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INTRODUCCION

Todos nosotros como personas humanas y en nuestra condiciéon propia de ente
social: tenemos derechos y es importante gue los conozcamos; en todas las
etapas y condiciones de nuestra vida. Para gozar de ellos y establecer una
convivencia de respeto, justicia y libertad dentro de la sociedad y sus instituciones
que la componen A partir de esta aseveracion; surge ia inquietud de promover
mediante un programa para un curso de derechos humanos a nivel medio
superor. conocimientos acerca de nuestros derechos humanos, porque desde
nuestro punto de vista. consideramos, que no existe suficiente educacién sobre
éste tema que coadyuve y evitar violaciones, abusos de poder, impunidad,
degradacion de la humanidad, etc.

Si bien consideramos que los derechos humanos son parte fundamental de la
condicion de los sujetos, siendo necesario guiarlos para que los conozcan y los
vivencien sus derechos humanos. Para nosotras esto es una tarea que atare a la
pedagogia. siendo ésta la que hace hincapié en la formacion de la persona, pues
como lo menciona Sergio Guzman, con el cual estamos de acuerdo que “ el
opjeto de estudio de la pedagogia es la formacidon humana (relacion del hombre
con el hompre) que a partir de una accidn filosofica (reflexion y critica) permite la
transformacion de ia realidad (cambio socia!).”’ Una vez explicada la tarea de la
pedagogia Justificamos con razon. la importancia del pedagogo y su intervencion
en la elaboracion de programas que procuren la formacion del hombre, como es
=1 caso de nuestra propuesta Para la conformacion de dicha propuesta,
retomamos propuestas y elementos de la Didactica Critica, por ser ésta la que
consideramos mas acorde para la elaboracion de unidades didacticas, esto por se
una disciplina comprometida y critica de los fundamentos y la operatividad de la
eaucacion formal. abarcando como objeto central el proceso de ensefanza
aprendizaje con la intencidn de desentrafiar sus implicaciones y lograr una labor
Jocente mas consciente y significativa; tanto en profesores como en alumnos.

Este trabajo esta constituido por cuatro capitulos, los tres primeros son nuestra
nase conceptual y de elementos pedagodgicos que dan pauta para la conformacion
ae nuestra propuesta didactica; que contiene el capitulo cuatro. Asi, En el primer
capitulo abordamos el concepto de derechos humanos para lo cual
mencionamos. primeramente el concepto de derecho, en sus diversas acepciones

Gusman Alvares. Sergro Educacion para cl cjercicio del poder v 1a prictica de los valores: progruma de
cducacion crvca v formacion politica para universitarios. ENEP ARAGON. México 2001, Pag. 8Y.
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y posteriormente el de hombre, persona y dignidad humana, los cuales nos dieron
pauta para entender mejor el concepto de derechos humanos. Siendo éstos,
prerrogativas de los gobernados ante los gobernantes, en si son: todos aquellos
derechos inherentes que tiene la persona humana por el simple hecho de serlo,
sin imponrtar su raza, color, ideologia, sexo, nacionalidad, etc. y reconociéndolos o
no ios Estados goblerno. el ser humano siempre los tiene.

También hacemos referencia a sus caracteristicas y a algunas de sus
aenominaciones que se ies han dado, de acuerdo a las situaciones histéricas. Con
respecto a eéstas hacemos mencion de los derechos humanos, desde la
antiguedad. y como han ido evolucionando, hasta la actualidad y la manera en
como han sido clasificados.

Continuamos con exhibir un panorama general de lo que son los derechos
humanos en México, desde la época prehispanica hasta nuestros dias, al igual
que de las organizaciones que se encargan de protegerlos, difundirlos,
promoverlos etc Siendo éstas de caracter gubernamental y no gubernamental,
donde damos nuestro punto de vista, sefnalando la necesidad de que exista una
formacion en derechos humanos, y no solo se quede en la informacion.

En el capitulo dos abordamos la tematica de la educacion, donde retomamos la
aefimicion dada por Paulo Freire, el cual menciona que es un proceso histérico,
social siendo ésta. praxis, reflexion y accion del hombre sobre su mundo.
Tambien abordamos ofro concepto importante, como es el de la formacion, que
no es lo mismo que la educacion, esta primera esta definida como un proceso
ocersonal e inacabado. gue posibilita en los sujetos actitudes, desarrollando su
personahdad y ésta uftima es entendida como un proceso, historico social e
individual donde los sujetos reflexionan y actuan sobre su mundo, interviniendo
wara ellc las instituciones que existen en los diversos ambitos sociales.

LO que pretende nuestra propuesta es llegar a una formacién de actitudes para
auienes va digida, por formar se puede entender que es conducir a los sujetos a
través del proceso de conocimiento, y gque estos conocimientos los integre el
sujeto a su pensamiento y actuar, enriqueciendo su vida cotidiana.

Después ge éstas concepciones abordamos la tematica de la educacién como un
aerecho desde las visiones internacionales hasta las nacionales (Art. 3° y 31,
constitucional). vinculando la educacion basica con los derechos humanos. Una
vez revisado éste nivel educativo, trabajamos de una manera mas detallada lo
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que son el nivel medio superior y los derechos humanos, aqui se investigd los
planes de estudio de diferentes tipos de bachillerato, en sus tres modalidades con
el objetivo de localizar asignaturas cuyo contenido fuese de derechos humanos.
Se obtuvo como resultado, la carencia de contenidos tematicos, sobre tan
importante conocimiento. Es aqui donde confirmamos la necesidad de crear el
programa para un curso de derechos humanos, para este nivel.

Haciendo por ultimo en éste capitulo, una investigacién sobre lo que hacen en
materia educativa, las ONG y la OG, para corroborar que éstas organizaciones no
cubren ni satisfacen la educacion, la difusion y formacion, en derechos humanos,
principalmente en el sector que nos ocupa, que son los jévenes que cursan el
nivel medio superior.

En el capitulo tres nos avocamos a mencionar todos los elementos tebrico
pedagogicos que dan sustento a nuestra propuesta, empezando por las bases
tedricas de la Pedagogia Critica, que se enfoca principalmente al papel del
educador como agente de transformacién social, comprometido y consciente de su
papel y su situacion historica. A su vez ésta pedagogia nos da pie a la Didactica
Critica ésta enfatiza, también, la labor del docente pero en el aula, sin olvidar su
nivel escolar y social y las implicaciones politicas que la educacion tiene, puesto
que esta no es neutral. Para la Didactica Critica, ia educacion es una ciencia y
objeto de conocimiento inacabado. Esta didactica nos da concepciones del
docente sobre el aprendizaje, ensefianza y las determinaciones de su practica.

Describimos las propuestas de instrumentacion para elaborar programas, de las
cuales retomamos algunas para realizar el curso de derechos humanos,
aclaramos gue Nos guiamos por autores como Margarita Pansza, Moran Oviedo,
Esther Carolina. etc. Asi, se comenzo con criterios metodolégicos para elaborar el
orograma del curso, en la que se mencionan diferentes momentos, los cuales no
son totaimente retomados, por las caracteristicas en que se sitia nuestra
propuesta

Posterniormente enunciamos la metodologia que se utilizara en la implementacion
del programa y que tiene que ver con los procesos de ensefianza aprendizaje
para asi terminar con las propuestas de los criterios de evaluacion.

En el capitulo cuatro, concretamente; damos a conocer nuestra propuesta
didactica. para un curso de derechos humanos a nivel medio superior ( curso
basico de derechos humanos para jévenes) tomando en cuenta las propuestas de -~




los autores, en que nos basamos, el programa esta estructurado de la siguiente
manera datos generales, presentacion general, introduccion a cada una de la
unidades tematicas. los contenidos de las tres unidades, con sus respectivas
propuestas de actividades de ensefanza aprendizaje y evaluaciéon, asi como la
propuesta de la bibliografia a utilizar. Esta propuesta es flexible en cuanto da pie a
que se retomen los temas que mas interesen a los sujetos a quienes va dirigida,
aclaramos también, la importancia de que éste curso sea coordinado por personas
que tengan conocimientos en materia de derecho y didactica critica.

Por Ulimo. nos es relevante mencionar la reflexion de Laura Mues,? con la cual
estamos de acuerdo. expresando que mientras las humanos como especie no
respeten los derechos de todos los demas, dicho término sera una voz al viento y
que mientras en el mundo entero se violen esos derechos, ya sea por una clase
economica. sociail o politica, sobre otra, ya sea por parte de un régimen totalitario
sobre su poblacion ya sea por parte de una nacion prepotente sobre otra mas
débil. no podemos decir que los derechos humanos sean eficaces ni que se
realicen para constituir un estado nacional e internacional.

También nos menciona que el problema de la distribucién de los bienes
mateniales que posibilitan los derechos a la vida, la salud y la libertad pueden
resolverse por tecnocratas economistas o socidlogos en quienes estad la
posibihdad de reabzarlo, pero, esto es un problema politico que segun Mues
dJepende de la voluntad de los individuos, y que es tarea de filosofia politica; el
Jespentar a los ciudadanos a la conciencia de la universalidad de todos sus
Jderecnos aqui es donde consideramos que también esta gran tarea; es para la
Pedagogia por proporcionar elementos que forman la conciencia de los sujetos.

~ Mues. Laura. El problema de la fundamentacion de los derechos humanos, cuadernos de trabajo. 1*,

reimpresion. AMDH. México 1999, Pag, 15-16
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DERECHOS HUMANOS

1.1 CEPTUALIZACION DE LOS DERECHOS HUMANOS

Es importante que antes de iniciar el estudio de los derechos humanos, nos
remitamos a los conceptos de Derecho en sus diferentes acepciones,
considerando que es dificil definirlo debido a que no se puede llegar a una
definicion exacta. “Existe una tendencia bien definida y sustentada por notables
juristas en el sentido de que el problema de la definicién del derecho entrafia a su
vez un problema lbgico insuperable, de tal suerte que a semejanza de lo que
ocurre con ias categorlas supremas, no se podra llegar a definirlo, si no solo a
explicarlo o concebirlo”

Basandonos en la referencia que menciona Magdalena Aguilar Cuevas; sabemos
que existen vaniados significados de esta palabra, tales como:

- El Derecho como una facultad, que es poder usar o disponer de aigo,
excluyendo a los individuos.

- E! Derecho como una ciencia, es decir un conocimiento sistematico que
tiene por objeto el estudio del propio derecho.

- El Derecho como una idea de justicia, siendo éste una norma de conducta
que deben seguir los hombres en sus relaciones sociales y dar a cada cual
lo suyo

- E! Derecho objetivo, como un conjunto de normas juridicas, que imponen
deberes y obligaciones a los hombres, que conllevan sanciones para
asegurar su efectividad.

Este Glimo significado, nos da una vision mas amplia de lo que es el Derecho, por
lo tanto es necesario ahondar mas en Io que concierne a éste. El Derecho
objetivo sirve para regular la conducta de los hombres y organizar su vida social,
puesto que emana de un organo legislativo el cual ha sido establecido en la
Constitucion. en Convenciones, Tratados o Cédigos, los cuales persiguen un bien
comun

Rogina Vitlegas, Rafact. Derecho civil mexicane, T. I Ed. 6., Edt. Porriia, Pag. 9
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Consideramos pertinente aclarar que las normas juridicas son “disposiciones
obhgatorias para regular la vida en sociedad; imponen obligaciones y derechos
que se pueden exnglr"‘ Las cuales provienen del poder ptblico por medio de los
organos legislativos.

Para Eduardo Lépez Betancourt el Derecho es "un conjunto de normas juridico
obligatorias cuya inobservancia conlleva a imponer una sancion, tales normas
tienden a regular la conducta externa de los hombres a fin de consolidar y
desarrolla el orden en sociedad".?

De todo lo anterior encontramos; que este conjunto de normas juridicas tienen en
si mismas la cualidad de ser superiores a cualquier ordenamiento, de otro tipo
como moral. religioso, etc., asi, éste tipo de normatividad juridica en determinada
situacion lugar y época se le denomina Derecho Positivo, que son “todas las
normas de caracter juridico que se encuentran vigentes en un lugar y tiempo
determinados ™

Se considera que uno de los motivos fundamentales que origina diversidad de
definiciones sobre el derecho se debe a que los juristas no se ponen de acuerdo
en aquello que pretenden definir, asi lo maneja Rojina Villegas®, para sostener
esto se basa en las tres distinciones que hace el Profesor Eduardo Garcia
Maynez. las cuales son:

i - Derecho formalmente valido es el conjunto de reglas bilaterales de conducta
aue en un determinado pais y en una cierta época la autoridad politica considera
obhgatorias

- - Derecho intrinsecamente valido es la regulacién bilateral justa de la vida de
una comunidad en un momento dado.

2 - Derecho positivo es el conjunto de reglas bilaterales de conducta que
efectivamente ngen la vida de una comunidad en un momento dado.

Para profundizar mas en cuanto al termino derecho; nos referiremos a los medios
mas utilizados para establecer normas juridicas; los cuales se denominan fuente
del derecho Dichas fuentes son:

Agutlar Cucvas. Magdalena Manual de capacitacién de derechos humanos, C.N.D.H. México 1993.

Lopes Betancoun. Eduardo Manual de Derecho Positivo mexicano, Edt. Libros y Arie S. A. C.V.. México
19%Y. Pag 47, 3K

fidem

Rojina Villegas. Rafacl Derecho civil mexicano, Edt. Porria, 6* Ed. . México 1990, Pag, 31.
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- Laley, es una norma obligatoria para todos, en su incumplimiento se usala
fuerza del Estado. Esta, integra un conjunto complejo y sistematizado de
ordenamientos y reglas que se denomina codigo

- La junisprudencia, se trata de la interpretacion de! significado concreto de la
ley.

- La doctrina constituye la base del derecho escrito, establece la orientaciéon
de todo el conjunto de normas juridicas ejerce influencia para elaborar las
normas y su interpretacion.

- Los tratados internacionales, son instrumentos que establecen una relacién
juridica entre Estados, bilaterales o multilaterales; de ellos se desprenden
obligactones y normas para las instituciones y personas de los Estados.

- La costumbre. son habitos que dan lugar a una norma de conducta que se
reconoce como obligatoria. Este sistema de principios juridicos forma el
derecho consuetudinario y cuando la fuente del derecho es la legislacion se
forma el derecho legislado.

Asi. retomando los conceptos anteriores y tratando de unificandolos concluimos en
conceptuahzar al Derecho como un conjunto de normas o leyes que imponen
deberes y obligaciones, regulando la conducta de las personas en sociedad; en un
lugar o tiempo histérico determinado y cuya inobservancia amerita algun tipo de
sancion. tales normas son de tipo juridico, cuya fuente es un érgano legisiativo,
representativo del poder publico.

1.2 CONCEPTUALIZACION DE HOMBRE, PERSONA Y DIGNIDAD

Una vez que se ha hecho referencia a algunas concepciones de derecho
consideramos importante hacer mencion sobre lo que es el ser humano y sus
cualidades

£l Derecho hace una diferencia muy notable entre hombre y persona. El hombre
es un “ser dotado de una alma racional que reside en un cuerpo humano” ya gue
objetivaza su contorno, lo convierte en “mundo”, le otorga significacién propia e
independiente, ajena a cualquier influjo de que él pueda recibir. La persona es el
hombre considerado en cierto “estado”, capaz de tener derechos y obligaciones.
Asi surge la persona fisica, en el derecho moderno, donde se coincide con el
concepto de ser humano. “El derecho mexicano no reconoce la posibilidad de que



existan seres humanos sin personalidad juridica"s. En el campo juridico todo ser
humano tiene capacidad de goce, es decir puede ser objeto de imputacién de
derecho El hecho de que alguien carezca de capacidad de ejercicio de sus
derechos. no afecta su personalidad juridica, ya que ésta se caracteriza por la
capacidad de goce y no la de ejercicio.

Desde ta perspectiva filosédfica de Francisco Romero encontramos que la
persona es el conjunto de actos espirituales en cada sujeto; teniendo éste
elevadas finalidades morales.’

Asi {a persona humana contleva en si misma la condicion o cualidad de dignidad,
es decir merecedora de circunstancias y condiciones para poder realizarse como
persona que es. Esta dignidad humana es uno de los fundamentos para
establecer que los seres humanos tienen derechos y obligaciones; de ésta se
desprenden todos los derechos, en cuanto son necesarios para que el hombre
desarrolle su personalidad integraimente. “Se trata de una conviccién ético social
ae caracter histonco cultural. ligada a una revalorizacion de la vida humana, que le
exige digna y que pretende expresar las necesidades de la igualdad y libertad"®.

El ser humano es un ser relativamente libre, capaz de decidir y elegir, esto es,
responsable de sus actos y de reconocer la libertad como caracteristica y derecho
numano. es un ser social unico e irrepetible con la necesidad de sentirse completo
en compafnia de sus semejantes, interactuando con diversos grupos de su
sociedad teniendo un rol que desemperiar dentro de la misma de acuerdo a sus
normas  costumbres leyes. efc. y que al mismo tiempo s un ser politico e
nistonico " Asi la sociedad se forma como una cosa exigida por la naturaleza, y (
corgue esz naturaleza es la naturaleza humana), como una obra cumplida por un
trapajo de razon y voluntad, y libremente consentida. El hombre es un animal
oolitico. es decr. que la persona humana reclama la vida politica, la vida en
sociedad no solamente con respecto a la sociedad familiar, sino con respecto a la
sociedad civil’ ¥

Algunos autores se refieren a la dignidad humana como una cualidad de los
nombres que brota de su naturaleza viva, como ente moral y espiritual. Esta es la

Cnopesa sgurre Diocleaano Apuntes de la ENEP Aragon. Derecho romano I, UNAM. 4% reimpresion,
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base para reconocer que se deben salvaguardar esos derechos y obligaciones
que le confieren su dignidad humana. De aqui se desprende un concepto mas
completo que unifica al derecho propiamente, y a la persona humana, que
concebida por ta CNDH es aquel miembro del! genero humano, sin excepcion
alguna. La condicién de persona humana no puede ser concedida, ni por una
ley. ni por un acuerdo de voluntades ni por un acto individual. La condicion de
persona no es un regalo, se adquiere por el solo hecho de pertenecer a la especie
humana Esta condicidn aparece desde el primer momento de la existencia y se
mantiene hasta e! final de la vida.

1.3 LOS DERECHOS HUMANOS

Las definiciones de los derechos humanos son muy variadas y de diversos
sentidos. de las cuales no se ha podido llegar a una definicion exacta, pero antes
age mencionar a alguna de ellas, es importante saber que estas palabras (derechos
numanos) denvan de la voz jus humanum, del derecho jusgentium que significa
derechos de gente."'® Por fallta de un concepto unitario los mismos derechos
numanos es un nombre de uso deneralizado cuya determinacion quedaria
condicionada por la opinidn que se tenga de su origen, su fundamento, naturaleza
y alcance Asi pues. los derechos humanos son definidos desde dos escuelas o
~orrientes una con visidn naturalista y la otra con la visidon normativa del Estado.
En el primer caso. ia postcion es sostenida por la corriente “iusnaturalista” para tal
corniente  los hombres tienen derechos inherentes a su naturaleza humana y
sostienen la existencia de reglas de un derecho natural cuyas normas estan
constituidas por valores, asi, estos derechos son anteriores a una positivasion y
surgen de las necesidades humanas; no importando si los Estados o Legislacion
10$ reconocen para esta corriente los derechos humanos son todos aquellos
Jerechos gue tiene una persona por el solo hecho de serlo.

La otra postura denominada corriente “positivista” afirma que el ser humano es un
ser biologico cultural, cuya convivencia social lo lleva a crear una normatividad,
pues sostiene que la norma juridica es superior a cualquier otro ordenamiento. Los
aerechos humanos son entonces normas y prescripciones legales, que se
fundamentan en los valores para darle al derecho natural; efectividad legal, por lo
tanto antes de su promulgacién no pueden ser reclamables.

Gros Sprell. Hector Estudio sobre derechos humanos. Edrt. Civitas, Madrid 1988, Pag, 292,



En este caso no nos inclinaremos por alguna de las dos posturas antes
mencionadas, que sostienen ciertas discrepancias, pues consideramos que ambas
se pueden complementar porque un derecho natural no puede hacerse valer por
si mismo, sino hasta que tenga un respaldo juridico.

Para tratar de llegar a un concepto comun retomamos la definicion de Antonio
Pérez Luno.'’al mencionar que Los derechos humanos aparecen como un
conjunto de facultades e instituciones que en cada momento histérico concretan
las exigencias de la dignidad. libertad y la igualdad humana, las cuales deben ser
reconocidas positivamente por los ordenamientos juridicos en el ambito nacional e
internacional Aclarando que dichos derechos no son una institucion, son valores
inherentes y exigencias de la persona donde el Estado los debe reconocer,
respetar y proteger mediante la creacion de un ordenamiento juridico y social, que
permita el libre desenvolvimiento de las personas de acuerdo con su propia y
natural vocacidon individual y social.

El vocablo derechos humanos lleva consigo una redundancia ya que todos los
derechos son para los seres humanos. De acuerdo con ias diferentes épocas
estos han sido mencionados y denominados de varias maneras de tal modo se les
puede conocer como:

- DERECHOS NATURALES, son innatos de libertades, fundamentalmente
estos términos hacen referencia a los derechos de caracter meramente
individual y tienen su fundamento en la naturaleza humana.

- DERECHOS INDIVIDUALES, fue una expresion muy frecuente, donde las
filosofias e ideologias estaban impregnadas de individualismo. Sin embargo
el hombre es un ser social por naturaleza, pues todos los derechos en
realidad son sociales e individuales.

- DERECHOS DEL HOMBRE Y DEL CIUDADANO, tienen un significado
historico e individualista, pues corresponden a una época en la que se
estimaban los ciudadanos necesitados de defensa frente al poder del
Estado

- DERECHOS INNATOS U ORIGINALES, calificativos para contraponer a los
derechos adquiridos o derivativos; los primeros nacen con el hombre y los
adquindos para existir necesitan de un hecho positivo.

Peres Luito Antomio citado en Jimenes. Castafeda Maria de la Paz v Santillin Contreras Héctor. Hacia un
enfoque. Jundico pedagogico de los derechos humanos. plancactén ¥ cvaluacién educau\n Cuadcmo
curtnmestral. UNAM Aragon. u#io 5. Vol 15 octubre 1997,




- DERECHOS FUNDAMENTALES O DERECHOS ESENCIALES DEL
HOMBRE, estas denominaciones prescinden de las distinciones entre
ciudadanos y trabajadores. Los derechos humanos considerados en su
significaciébn mas propia son fundamentales en cuanto sirven de base a
otros mas particulares y estan relacionados a la idea de dignidad humana;
éstos son esenciales en cuanto son permanentes, invariables e inherentes
al hombre.

- DERECHOS SUBJETIVOS, es una expresion de atributo a la personalidad,
éstos se pueden derivar de los derechos fundamentales de la persona.

- DERECHOS DE LA PERSONALIDAD, son los que ejercitan sobre
determinadas cualidades o atributos fisicos o morales de la persona, su
teoria es muy moderna y pertenece al derecho privado.

- LIBERTADES PUBLICAS. de igual manera son derechos cuyo significado
hace referencia a facultades de accidon autonoma de los individuos o

grupos. que han sido reconocidos y garantizados por el ordenamiento
juridico positivo, frente a la intervencion del Estado.

Es mmportante mencionar que los derechos humanos tienen caracteristicas
esenciales. por consiguiente creemos relevante citarlas y describirlas para saber
cuales son sus alcances y limitaciones.

1.3.1 CARACTERISTICAS DE LOS DERECHOS HUMANOS
- UNIVERSALES: son validos en cualquier parte del mundo y para todos los
seres humanos.

- INALIENABLES: en este punto se dice que no se puede renunciar a ellos,
transferirlos o negarlos.

- INMUTABLES: no se pueden sliminar total ] parmalmente
- SUPRATEMPORALES: estos permanecen en cualquier época o lugar.

- IMPRESCRIPTIBLES: no se pierden con el tiempo,



- PROGRESIVOS: se ajustan a cada momento histérico y a las necesidades
del ser humano.

- INTERDEPENDIENTES: subsisten unos con otros al interrelacionarse.

Hablar de derechos humanos es referirse a temas diversos y extensos como son:
los derechos del nifio, de los indigenas, de las mujeres, de los adultos en plenitud,
entre otros, por lo que consideramos aclarar dos aspectos para su mejor
entendimiento. el juridico (lo establecido en la Constitucion) y el ético.

El juridico. es un conjunto de normas juridicas que imponen deberes y conceden
facultades provistas de sanciones, estas emanan de un érgano legislativo.

E! ético este se fundamenta en valores ya que “la moral debe de ser la base mas
firme y segura del derecho™'?

También los  derechos humanos tienen un caracter histérico; pues han
evolucionado en su reconocimiento, ya que antes eran impensables, ahora
comienzan a tener mas difusion y promocion de su cumplimiento, algo mas que
1os caracteriza. los valores son su naturaleza, y las normas juridicas se
fundamentan en ellos. pudiendo ser observados mediante la dualidad valor-norma
juridica con el objeto de proteger la libertad, igualdad, justicia, tolerancia, etc. De
10 expuesto anteriormente podemos decir que los Derechos Humanos son todos
aquellos derechos inherentes que tiene la persona por su calidad humana sin
a:stincion de raza. color, religion, ideologia, sexo u origen nacional o social.

Los Derechos Humanos tienen como objeto la salvaguardia de la vida y las
condiciones materiales de la existencia del hombre, asi como preservar los valores
numanos esenciales como son la vida, libertad, igualdad, seguridad, integridad,
aigmidad. medio ambiente, justicia, propiedad, paz y educacion. Por mencionar
algunos resaltamos que los derechos humanos son previos a cualquier sistema
politico mncluyendo la democracia moderna y que tienen prioridad axiolégica. Un
ordenamiento juridico no crea en si a los derechos humanos, pues su labor
consiste en reconocerlos creando las normas juridicas para garantizarios.

Finalmente aclararemos que no todos los derechos tienen la misma importancia
pues algunos son imprescindibles como es el derecho a la vida y a la integridad
personal. los cuales no deben ser suprimidos en ninguna circunstancia. Es

N Coviclio Doctrina General del Derecho Civil. México, 1938. Pag. 5.



evidente que no todos tengan la misma importancia para la existencia del
individuo, sabemos que todos estan relacionados entre si y a pesar de la
interretacion e interdependencia de unos con otros, resaltamos la importancia del
derecho a la vida ya que “ El valor de la vida, la libertad y la justicia no necesita
ser explicado o fundamentado. Por ello, todas las declaraciones internacionales
estan impregnadas de éstos valores. En élla se da un supuesto esencial que la
vida es un derecho minimo exigible, frente al cual ningin gobierno o grupo social
debe actuar arbitrariamente. La vida es un derecho natural intuido como tal por el
nombre de todos los tiempos valorado y perfeccionado en todas las épocas. Su
valor indiscutible sirve de fuente generadora de todos los restantes derechos.”*?

No hay una disposicidn Constitucional contundente que afirme el derecho a la
vida. pero es contemplado en el articulo 14 de la Carta Magna*

De acuerdo a la Convencion Americana sobre Derechos Humanos en el articulo
4° g grandes rasgos se contempla:

1 - Toda persona tiene derecho a que se respete su vida, derecho protegido por la
iey a partir de la concepcion. Nadie puede ser arbitrariamente privado de la vida.

2 - En paises que no han abolido la pena de muerte sélo se impondra en delitos
graves y no se extendera su aplicacién a delitos que no se apliquen actuaimente.

3 - No reestableceran la pena de muerte en los Estados que la han abolido.
4 - En ringun caso se aplicara pena de muerte por delitos politicos.

5 - No se impondran pena de muerte a personas que al cometer delito tuvieren
menos de 18 afos. mas de 70 y en estado de gravidez.

5 - Toda persona condenada a muerte tiene derecho a amnistia, indulto o
conmutacion de la pena, los cuales podran ser concedidos en todos los casos.

Finalmente en la Declaracidon Universal de los Derechos Humanos en su
articulo 3° nos dice: todo individuo tiene derecho a la vida.

" Nmarrete M Tarcicio. et al Los derechos humanos al alcance de todos, Edt. Diana, Ed. 2%, México.
agosto 1994, Pag 33
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A ftravés de la historia del hombre encontramos a los derechos humanos como
una problematica, que ha estado presente en la filosofia y pensamiento de todos
los tiempos. Pero, en cambio no se puede afirmar que desde la era primitiva hasta
la época moderna existiera un régimen juridico de proteccidén a dichos derechos,
ya que éste aparece por primera vez con la doctrina liberal iusnaturalista del siglo
X1, ésta proclamé las libertades fundamentales del individuo.

1.2 ANTECEDENTES HISTORICOS DE LOS DERECHOS
HUMANOS

1.2.1 LOS DERECHOS HUMANOS EN LA ANTIGUEDAD

Los derechos humanos han tenido una evolucion histérica y en la mayoria de las
veces se han caracterizado por el constante espiritu bélico que ha regido en la
lucha por obtener el poder, a dejado como huella la ausencia de la razoén, segun
Pedro Pablo Camargo los derechos humanos son a grades rasgos, la lucha
incesante de los oprimidos contra los opresores, de los explotados (la mayoria)
contra los explotadores.'® Con referencia a esto, consideramos necesario realizar
una reconstruccion historica de diferentes épocas; donde encontramos que ios
derechos humanos. no se tomaron en cuenta, como tales derechos; en el campo
educativo

Asi tenemos que el concepto de derechos humanos no fue un patrimonio
erclusivo de la Grecia clasica ni del cristianismo, si no que también las religiones y
culturas tales como la budista e Islamica se preocuparon por el hombre. De los
onmeros antecedentes historicos estan los diez mandamientos de la religion
cristiana los cuales tienen valores implicito, fundamentales para la vida como el
noc mataras no robaras y demas. En Babilonia, en el siglo XVI antes de nuestra
«ra se elabora el Codigo de Hammurabi, en él se establecian ciertos limites a la
esclavitud por deudas y se regulaban precios entre otras cosas. Asi, los procesos
sgucalivos de estas épocas no estaban ligados a una educacion formal, sino mas
oien a las costumbres y a las situaciones politico sociales.

vease Camargo. Pedro Pablo. Problematica mundial de los derechos humanos, Edt. Retina, Bogota 1974,
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En el afo 750 a. c. el érgano de control mas conocido en los tiempos antiguos de
Grecia fue sin lugar a dudas el Ephorat de Esparta el cual se encargaba de vigilar
que los ciudadanos cumplieran con lo establecido en la ley; sin embargo, con los
griegos creadores de la filosofia jusnaturalista occidental, la idea de los derechos
humanos a veces se veia frustrada con practicas de Estados absolutistas o
antidemocraticos y de propiedad privada como un instrumento de dominio. “ Para
Saocrates. Platon y Aristoteles el subdito no tenia derecho a presentar demandas
contra e1|=Esxado La misma concepcidn griega sobre la democracia resultaba una
utopia "~

En Roma. en una fase de su filosofia estoica, especialmente en la etapa de su
avance se presenta una idea universal de la humanidad en especial sobre su
dignidad en el 494 a. ¢ se crea el organismo de vigilancia denominado Tribuni
Plebis cuyo objeto era defender a los plebeyos de las arbitrariedades de los
magistrados. pero Roma fue un imperio esclavista, el ultimo de Europa que creo el
gerecho romano clasista de los explotadores.

En algunos paises se concedia proteccion y se otorgaban derechos
exclusivamente a sus ciudadanos. como era el caso de Persia, Grecia y Roma en
ios cuales los esclavos y extranjeros o barbaros no tenian ningun derecho, las
mujeres estaban marginadas y privadas de casi a totalidad de sus derechos. En
ios siglos X a ¢ y V d c. las culturas Griegas desarrollaron el concepto de
oerecho natural conocido como derecho de gente para los romanos, basandose
en este concepto se desarrolla la corriente del lusnaturalismo.

A la caida de! imperio Romano e iniciado el auge del cristianismo éste se empieza
a postular como filosofia dominante y con ella se proclama la igualdad de todas las
criaturas humanas ante un ser supremo, asi mismo ésta afirma que el hombre no
solo tiene derechos inherentes, sino también obligaciones para la sociedad en la
que vive asi sustentandose en el lusnaturalismo y con ideas cristianas; se da
lugar al humanismo cristiano.

Ibvdem Pag. 25



1.2.2 LOS DERECHOS EN LA EDAD MEDIA Y EN EL RENACIMIENTO

En Ia Edad Media, se instaura uno de los periodos de absolutismo mas cruel en
toda la historia: el Estado Feudal. En el siglo Xlll, aparece el documento mas
significativo, protector de los derechos fundamentales (civiles y politicos), llamado
Carna Magna del Rey Juan sin Tierra (1215) de Inglaterra, en ésta, se contemplan
ciertas garantias de seguridad juridica restringiendo al poder del monarca, “
Ningun hombre libre sera detenido ni encarcelado, ni desposeido de sus bienes, ni
puesto fuera de la ley ni desterrado ni perjudicado, en modo alguno, y no
procederemos ri haremos proceder contra él, sino en virtud de un juicio legal de
sus concwuudadanos y segun la ley del pais”, al mismo tiempo en Espafa
aparecen los Fueros, éstos consistian en la capacidad de los pueblos de regirse
con forme a sus propias leyes; entre algunos que se pueden mencionar esta el
Fuero de Castilla, el Fuero Juzgo y el Fuero Real. Anterior a éste documento
estaba la Carta de Neuchatel del afio 1214.

A |a caida del Feudalismo y el surgimiento del renacimiento e ilustracién que van
del siglo XV al XVII se consolidan algunas libertades, en Inglaterra a pesar de las
monarquias. se reclamo la libertad de creencias, y es donde se desarrolld la idea
de tolerancia religiosa. En 1679 surge la institucion del Habeas Corpus, que
prohibia la detencion de las personas sin orden judicial. Como se pude observar;
la importancia y el auge de los derechos humanos empieza a ser mas formal, pues
parten. ya de un proyecto social.

Afos mas tarde pensadores como: Hobbes, Rousseau, Locke y Montesquiu
retoman e! lusnaturalismo dandole un enfoque racionalista como idea de “estado
de naturaleza”. “Derecho natural inspirado en la razén * y “ contrato social. *
Afirmando fa existencia de reglas normativas inherentes al hombre que son
previas a cualguier configuracion politica; para Locke el estado natural debe ser
entenaido como un estado de igualdad, que siendo todos iguales e
independientes. nadie debera danar a otro en su vida, salud, libertad o en sus
posesiones y que la ley de la naturaleza dicta que no debemos invadir los
derechos de otros: mediante la razén se dictara el deber y la obligacion.'® Estos
pensadores centran su interés en la importancia de valores como la libertad, la
propiedad y la igualdad. Asi en defensa de las libertades fundamentales del
individuo frente a la opresion de la monarquia de los entonces Estados Europeos
Cristianos sus 1deas incitaron para las primeras declaraciones de los derechos del

" Mues Laura El problema de lu fundamentacion de los derechos humanos. Cuaderno de trabajo Edt.
AMDH. Mcyico 1997, Pig 6-7



hombre, proclamadas por Inglaterra y después por Francia y Estados Unidos de
América.

En 1689 se da la Declaracion de Derechos Humanos que garantiza la libertad y
propiedad individual de los ingleses que es el Bill Of Right que originalmente fue
aprobada como la Declaracion Of Right, por la Convenciéon Parlamentaria de
1688 Esa declaracion redactada por los Lores y ios Comunes, fue promulgada por
el principe de Orange, ésta establecid principios de la legalidad, en donde
suspender las leyes o ejecucion de las mismas por especial autoridad real y sin
consentimiento, es ilegal. Notandose en ésta época una incipiente positivasion de
los derechos humanos, poniendo limite al gobierno inglés.

1.2.3 LOS DERECHOS HUMANOS EN LA EPOCA MODERNA Y
CONTEMPORANEA

En la época moderna que es del siglo XVIIl al XiX, surgen movimientos tales como
la Revolucién Francesa, extendiéndose en Europa hasta llegar a Ameérica.
Abordandose el problema de los derechos humanos con mas atencidn, iniciando
con la Declaracién de los Derechos de Virginia el 12 de junio de 1776, la cual
expidid  la asamblea denominada ‘Declaraciéon de Derechos”; redactada por
George Mason. incorporada a la Constitucion estatal, fue la primera en contener
un catdlogo especifico de derechos para los ciudadanos y de ser agregada a un
terto constitucional que alcanzoé el rango de Ley Fundamental. Otros documentos
impontantes son la “Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano” en
1788 y que es la expresidbn mas alta de la Revolucion Francesa. Siendo éstos
gocumentos su consumacion en los que se reconocieron garantias a la poblacién;
en beneficio de ia humanidad.

Al surgrr los Estados liberales se crea un marco Constitucional para proteger
derechos y lhbertades fundamentales, los cuales se enuncian a través de
geclaraciones que ponen limite al poder del Estado.

Al irse conformando los diferentes Estados y Regimenes politicos en cada pais, se
nace mas compleja su relacion entre éstos; surgiendo conflictos que atentan en
contra de esas libertades ya logradas. Al mismo tiempo encontramos que en
numerosas constituciones se amplié al ambito de los derechos econdmicos,
sociales y culturales, por ejemplo la Constitucién de México de 1917, la de~




Weimar, Alemania en 1919, la de Espana en 1931 y de la URSS en 1936, por
mencionar algunas.

Después de las guerras mundiales los derechos humanos comienzan a tener un
auge progresivo los cuales fueron incorporados a las agendas de trabajo de
organizaciones internacionales. Los intentos para crear un mecanismo
internacional de los derechos humanos se han efectuado a través de la
Organizacidén de Naciones Unidas a partir de su creacion en 1945. Cuyo
documento constitutivo es la Carta de San Francisco suscrita el 24 de octubre de
ese mismo ano y sus objetivos son:

a) Proteger al género humano del azote de la guerra y fortalecer la paz y
seguridad internacional.

b) Generar condiciones para el cumplimiento de las obhgactones establecidas

en convenios internacionales.

~

c) Promover el respeto universal de los derechos humanos y libertades
fundamentaies sin distincion alguna.

el /progreso social sin

d) Impulsar la elevacion de niveles de vnda -pa
detrimento de libertad. -
e) Promover vinculos de amistad entre las naciones’ para Iograr la cooperacion

internacional y la solucion de problemas.

Tambien se crean organismos multinacionales para la defensa de los derechos
humanos en abnl de 1948, con la Declaracion Americana de Derechos y Deberes
del hombre de ta Organizacion de Estados Americanos (OEA). Una fecha muy
importante es el 10 de diciembre de 1948 en la que se aprobd y proclamé la
Declaracion Uruversal de los Derechos Humanos, por la Asamblea General de las
Naciones Unidas. dicha declaracidn fue aprobada por 48 votos y 8 abstenciones.

ta Declaracion Universal de los Derechos Humanos pese a su enorme relevancia
y trascendencia no tuvo caracter vinculante ni aun para los Estados firmantes de
la misma. por cuya razon se requeria de un instrumento adicional que diese fuerza
juridica suficiente a la proteccion internacional de los derechos humanos
consignados en la referida declaracion.




Como la reticencia para obligarse a respetar los derechos humanos se impidi6 la
elaboraciéon de un documento Unico como hubiere sido deseable, sino que se
dividio en tres: :

- EL pacto internaciona! de derechos economicos sociales y culturales.
- El pacto internacional de derechos civiles y politicos.

- Protocolo facultativo det pacto internacional de derechos civiles y politicos.

Conocidos como Carta Internacional de Derechos Humanos. Los mencionados
documentos fueron adoptados y abiertos a la firma, ratificacion y adhesion por la
Asamblea General de las Naciones Unidas el 16 de diciembre de 1966, entrando
en vigor el primero de ellos el 30 de enero de 1976 y los dos restantes el 23 de
marzo de! mismo afo.

La fragmentacion en tres documentos del instrumento que otorga fuerza juridica a
la proteccion internacional de ios derechos humanos permitid que los Estados
renuentes a firmar todo el conjunto, se adhirieran cuando menos a uno o dos de
elios '

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos, a su vez ha generado una
serie de documentos que han servido de parte aguas para la elaboracién de un
sistema de principios y derechos de los pueblos que luchan por que el Estado
respete la indignidad de la persona, con el objeto de concienciar y especificar a los
derechos humanos.

1.2.4 CLASIFICACION GENERAL DE LOS DERECHOS HUMANOS

Los derechos humanos han sido reconocidos en diferentes etapas de su evolucion
histérica como ya lo habiamos mencionado, pero a éstos no se les dio ia misma
tmporntancia n valor dependiendo de cada cultura; se clasifican de varias maneras,
por elempio el enfoque historicista que toma en cuenta la progresividad en que
se dieron éstos. 0 el enfoque jerarquico el cual distingue entre derechos

Vease, Madrwvo. Jorge Derechos humanos el nueve enfoque mexicano. Ed. 7*, Edt. Fondo de Cultura
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esenciales y complementarios. Ahora bien, la clasificacién mas conocida de los
derechos humanos es aquella que distingue las llamadas cuatro generaciones:

PRIMERA GENERACION: estos surgen con la revolucion francesa, so n los
derechos fundamentales considerados a partir de las ultimas dos décadas del
siglo XVIIl y del XIX en las Constituciones de diversos paises se encuentra
integrada por los derechos civiles o individuales y los politicos o del ciudadano

DERECHOS CIVILES Y POLITICOS:

- Derecho alavida

- Derecho a la libertad

- Derecho a la seguridad de la persona

- Derecho a la proteccion contra la tortura y las penas o tratos crueles,
inhumanos o degradantes

- Derecho al reconocimiento juridico

- Derecho de 1gual proteccion ante la ley

- Derecho a un recurso efectivo ante los tribunales competentes por las
violaciones a los derechos humanos

- Derecho contra la detencidn, ta prision o el destierro arbitrarios

- Derecho a un juicio publico y justo por in tribunal independiente e |mparcua|

- Derecho a la presuncién de la inocencia hasta que se compruebe la
culpabihdad
Derecho a la prohibicidn de la condena por actos que no fueran delictivos
en el momento de cometerse

- Derecho a la ibertad contra injerencias arbitrarias en la vida privada, la
familia el domicilio y la correspondencia

- Derecho a la libertad de circulacion y de residencia, comprendiendo el
derecho de salir de cualquier pais y regresar a su pais

- Derecho de asilo

- Derecho a una nacionalidad

- Derecho a casarse y tener una familia

- Derecho a la propiedad

- Derecho a la libertad de pensamiento, de conciencia y de religion

- Derecho a la libertad de opinién y de expresion

- Derecho a la libertad de reunidén y de asociacion pacificas

- Derecho a la participacion en el gobierno del pais

- Derecho a la igualdad de acceso a las funciones publicas del pais.




SEGUNDA GENERACION: después de la Segunda Guerra mundial surgen los
derechos sociales, economicos y culturales los cuales tienen como abjetivo
erradicar las desigualdades econdmicas y sociales.

En los siglos XIX y XX las luchas de campesinos y obreros unidas a diversas
corrientes del pensamiento social gestaron el clamor en torno a las cuestiones
sociales Varios paises recogieron en su legislacion ésta segundo generacion de
derechos. como la Constitucion Mexicana y la Alemana.

DERECHOS ECONOMICOS SOCIALES Y CULTURALES:

- Derecho a la seguridad social

- Derecho al trabajo

- Derecho a igual salario por igual trabajo

- Derecho a una remuneracion equitativa y satisfactoria que asegure una
existencia conforme a la dignidad humana

- Derecho a fundar un sindicato y a sindicalizarse

- Derecho al descanso y al tiempo libre

- Derecho a un nivel de vida adecuado para la salud y el blenestar -

(comprendiendo la alimentacién, el vestido, la vivienda y a la a5|stenc1a
medica)

- Derecho a seguros en caso de desempleo, enfermedad, lnvalldez vejez y'

otros casos independientes de la propia voluntad
- Derecho a la proteccion de la maternidad y de la infancia
- Derecho a la educacion
- Derecho a la participacion en la vida cultural de la comunidad
- Derecho de autor.

TERCERA GENERACION: es conformada por los derechos de solidaridad, que
surgen por la necesidad de cooperacion entre las naciones y los grupos humanos.
Esta se encuentra integrada por los derechos de los pueblos, en la segunda mitad
aei siglo XX el proceso de descolonizacién que reflejaban el clamor de los
pueblos por su independencia llevd a que fuera proclamada la declaracion los
aerechos de los pueblos, en Argel el 4 de julio de 1976. Marcando con esto una
nueva generacion de derechos gque aun no cuenta con instrumentos del derecho
internacional que le den regulacion normativa, ni con organismos ante los cuales
oueda reclamarse su cumplimiento.

Esta generacion implicaria la intervencion de la comunidad internacional, de ahi
los problemas para el desarrollo de una normatividad y control.




DERECHOS DE SOLIDARIDAD:

- Derecho ala paz

- Derecho a un medio ambiente sano y equilibrado

- Derecho a la autodeterminacién de los pueblos

- Derecho a la independencia economica y politica

- Derecho a la coexistencia pacifica

- Derecho a la cooperacién internacional y regional

- Derecho al desarrollo

- Derecho a ser diferente

- Derecho a beneficiarse del patrimonio comun de la humanidad.

CUARTA GENERACION: contempla los derechos de las futuras generaciones,
los problemas de bioética, clonacién, donacion de érganos, etc.

En 1976. expidid la asamblea una declaracién sobre la defensa de los derechos
de la mujer, en 1984 se da la Convencion Contra la Tortura y otros maltratos o
penas crueles. inhumanas o degradantes.

En ias presentes décadas surgen diversos pactos, tratados y convenios en todos
ios continentes con la Unica finalidad que es la defensa de los derechos humanos;
aunque estos documentos reflejan un consenso mayoritario de defensa de los
gerechos el sistema de proteccién previsto en los pactos no van mas alla de las
recomendaciones. puesto que cotidianamente se ve la violacion de los derechos
por parie de los Estados.

Pedro Pablo Camarge hace la siguiente observacion “si se examinan
deteridamente los derechos humanos sujetos al régimen internacional, el ambito
de nterpretacion juridica seria muy amplio al grado que cada Estado podria
hmutarlo a sus intereses. En resumen, los pactos internacionales de la Naciones
Unidas si aigun dia establecieran un régimen internacional de derechos humanos,
obviamente no excluirian dos escuelas de interpretacidn: la socialista y la
capitahsta o hberal, o sea que mientras haya dos sistemas opuestos acerca de la
persona humana no sera posible realizar un régimen uniforme (universal) de
proteccion a los derechos humanos”'®

* Camargo. Pedro Pablo Op. Cit Pag. 32



1.3 DERECHOS HUMANOS EN MEXICO Y ORGANISMOS QUE
LOS PROMUEVEN

1.3.1 DERECHOS HUMANOS EN MEXICO: DESDE LA EPOCA
PREHISPANICA HASTA LA ACTUALIDAD

En nuestro pais encontramos diversas expresiones de los derechos humanos, de
acuerdo a cada periodo que ha conformado la historia de México. Asi, la
informacion sobre el periodo prehispanico es muy escasa, lamentablemente los
pergaminos, codices y otros vestigios que hablaban de las culturas prehispanicas
fueron destruidos por los propios espanoles.

Una de las principales culturas que destacan en ésta época, y que consideramos
la principal. es la del pueblo Azteca, que era |la mas poderosa y llegd a dominar
ios Estados que hoy se conocen como Veracruz, Oaxaca, Guerrero, Puebla,
Tiaxcala. México y el Distrito Federal. Esta cultura muestra un sistema de vida
narmativo que se basa en las costumbres. “Como prueba estd la Legislacion
Pintada y algunos otros documentos juridicos en diferentes materias como el
Codice Mendocino. el libro de oro y las Leyes de Nezahualcoyotl; adoptada por
Moctezuma " '°

Los aztecas tenian una estructura social delimitada en dos clases: los nobles
ipipilting. los cuales gozaban de privilegios tales como recibir educacion, poseer
tierras en forma individual, ejercer elevados cargos politicos y religiosos, dentro de
este estrato social se elegia al Tlatoani (Jefe politico). La gente del pueblo
iMacehualtin) conformada por artesanos, comerciantes y artistas, éstos podian
poseer tierras en forma comunal y formar parte del ejército.

Lépez Betancourt. menciona que la cultura azteca no fue un imperio como
erroneamente se cree, si No que se constituyeron en una confederacion de tribus
angidas por un jefe politico y militar, también hace una paradoja en su forma de
gopierno con la nuestra:® asi, su forma de gobierno se dividia en tres poderes el

sanullan Contreras Hector Plancacion s evolucion educativa. Evolucién de los Derechos Humanos: su
mponancia oen ks practicas educativas, cuaderno cuatrimestral afo 5. Vol. 14, junio de 1997 ENEP Aragon.
Pray 28

Lopes Betancourt. Op Cit Pags. Y-17.
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ejecutivo, judicial y religioso, el primero se depositaba en dos personas una
atendia aspectos internos y la otra los asuntos externos, estos cargos fueron los
que ocuparon durante la conguista Moctezuma, Cuitlahuac y Cuauhtemoc; el
pueblo elegia a un consejo y éste a su vez designaba a los dos gobernantes.

El poder judicial se conferia a los jueces a quienes se les daba el caracter de
funcionarios publicos; eran independientes del poder ejecutivo, su importancia de
justicia se hacia en forma gratuita, si los servidores publicos o jueces cometian
delitos en el ejercicio de sus funciones eran severamente castigados; desde la
confiscacion de bienes, hasta la pena de muerte; para juzgar a los altos
funcionarios militares, existia un tribunal denominado Tecpilcalli que era una
especie de consejo o junta de la nobleza, integrado por los soldados nobles y
nombres de guerra que determinaban el delito, estos eran facultados para
sancionar, incluso dictar sentencia de muerte por pedradas.

El pueblo Azteca. para no mencionar a los Mayas y a otros naciones indigenas,
portadoras de cuituras sélidas y coherentes, se distinguio por su avance entorno a
lo que hoy itamamos Derecho penal y sistema penitenciario: distinguié al Derecho
Publico y al privado, las causas de justificacion con sentimiento y perdon del
ofendido. asi como la figura del indulto e incluso la reincidencia que fue objeto de
valoracién juridica mediante una agravacion de la pena. Asi se distinguieron varios
npos de prisiones, desde el Teipiloyan, el Cauhcali, el Malcalli y el Petlaco.”

En cuanto a lo religioso, los funcionarios que ocupaban éstos cargos eran
sacerdotes Asi |a religion se convertia en oficial.

Los Aztecas dividieron la ciudad de Tenochtitlan en Calpullis o barrios con los que
se constituyo la unidad étnica y juridica mas trascendental de dicho pueblo. Aqui
ios ancianos tenian un papel importante pues se les consideraba sabios y
confiables para ejercer el gobierno de barrios. La designacion de los funcionarios
era iimitada si1 cumplian adecuadamente sus funciones, pero si fallaban
inmediatamente los sustituian.

Ern cada Calpulli existia un tribunal, para juzgar a una persona se seguian
ageterminadas reglas tomaban en cuenta delitos contra la vida y la integridad
corporal como lesiones y homicidio; en lo relativo al patrimonio se incluye el robo

Oz Monasterio. Luis Jornada sobre derechos humanos en México (memoria), CNDH ANU[ES Méwco
Lol Pags 66-67
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el fraude y el dafo en propiedad ajena. Aplicando como penas principales el
destierro, los azotes y pena de muerte.

En el aspecto educativo, los Aztecas tenian cierta similitud en cuanto a la
obligatoriedad de la ensefianza que tenemos como derecho humano reconocido.
Todos 10s nifos Aztecas debian asistir a centros de educacién especializada
(Calmécac). en donde se transmitia “las doctrinas y conocimientos mas elevados,
como eran los cantares divinos, la ciencia de interpretar los coddices, los
conocimientos calendaricos, la historia y las tradiciones, la memorizacion de textos
etc " También asistian al Telpochcalli la mayor parte del pueblo y en algunas
ocasiones podian asistir jbvenes y ninos del pueblo al Calmécac, siempre que
tuvieran particular disposicion para tales estudios.

Asi podriamos decir que en el México prehispanico, existian derechos tales como:

Participacion ciudadana para, la eleccidén de su gobierno (aunque algo restringida
por la organizacion social de clases), se tenia imparticidn de justicia, de manera
gratuita. podian poseer tierras de forma comunal, consideramos que de alguna
manera se protegia la integridad fisica y la vida, imponiendo severos castigos,
también encontramos el derecho a la agrupacién y uno de los mas importantes; es
<! derecho a la educacion

Hemos tratado  aspectos de una de las principales culturas del México
prehispanico posteriormente procederemos a enfocarnos al periodo colonial, el
cual se mnicio con la caida de México Tenochtitlan en el afio 1527 la cual se
©rolongo por tres siglos y donde el dominio espanol sobre las tierras conquistadas
se vuelve absoluto y desalmado. Creandose el Virreinato de la Nueva Esparia,
este formaba parte del estado monarquico espanol donde se aplicaban tres tipos
a2 leyes las primeras para todo el territorio espaniol, otras a las colonias de
ultramar y las exclusivas para la nueva Espafa. Se efectuaban concesiones a los
aporigenes como es obvio siempre y cuando no se opusieran al derecho esparol.

£ gobierno de la nueva Espana lo ejercieron los reyes esparioles por medio de
rres regimenes en 1523 Carlos V nombra un capitan y gobernador que fue Cortés.
Para 1529 se sustituyeron a estos y se designo a una audiencia administrativa
ieqislativa y judicial, posteriormente en 1535 se establece el virreinato designado
=omo primer virrey a don Antonio de Mendoza. Y hasta 1821 la Nueva Espafia es
Jovernada por esta institucidén. Al mismo tiempo en Europa se van conformando

Feon Porulla. NMiguel Viston de los vencidos, Ed. 10, Edt. UNAM, México 1984, Pag. 192.
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las nuevas ideas sociales, economicas y politicas de pensadores como Locke,
Rousseau, Montesquieu, que alimentaron las ideas nacionalistas del siglo IXX
introducidas a México por hombres como Humboldt.

Hechos como la independencia de Estados Unidos en (1776) y la declaracion de
los derechos del hombre y del ciudadano en Francia en (1789), dan impulso para
que México en el ano de 1810 se da el movimiento de independencia iniciado por
el cura Migue! Hidalgo y su discipulo José Maria Morelos; Nicolas, y Leonardo
Bravo. Juan Aldama, Francisco Javier Mina entre otros. Esta lucha perduré por 11
anos dentro de los cuales destacan promulgaciones de Constituciones una en
1812 conocida como Constitucidn de Cadiz elaborada por las cortes espanolas en
la que limitaban el poder real; en la elaboracion de ésta participaron mexicanos.
En la de 1814 conocida como la de Apatzingan llamada originalmente Decreto
Constitucional por ia Libertad de la América que fue conjunto de leyes
democraticas pero que no se llevo a la practica. Un documento importante en la
etapa de Independencia fue 1a obra de Morelos llamada los “Sentimientos de la
Nacion”™ en donde se tiene una inclinacidn a la igualdad, seguridad, libertad, y
justicia politica y social, con espiritu humanitario y generoso al resaltar, la
proteccidn de jos mas aitos derechos y libertades fundamentales del ser humano.

A partir de 1821 después de la firma del tratado de Cordova y el Plan de Iguala,
México logra su Independencia. Existiendo un breve periodo donde lturbide es
declarado emperador por unos meses y a la caida de éste, un grupo de
mexicanos promulgaron una Constitucion Politica, por la cual se establece un
sistema democratico siendo aprobado el 4 de octubre de 1824 con caracter
federal republicano, representativo y popular; dividiéndose en los tres poderes
que ya conocemos. en 1836 con un régimen centralista, ésta la llaman
Constitucion “siete leyes constitucionales”. En el afio de 1843 se dio una nueva
constitucion también centralizada”, Bases Organicas de la Republica Mexicana.
Después de ésta Constitucion los liberales reimplementan la de 1824 y para 1857
estos mismo logran una Constitucién Federal siendo ejemplar en el mundo;
naciendo la observacién que ésta otorgaba goce de derechos absolutos, conocida
con el nombre de “Constitucion Liberal Individualista,” pero fue atacada e
interrumpida aun mas en e! Porfiriato.

Es importante mencionar que en nuestro pais, para el afio de 1847, en San Luis
Potosi. Ponciano Arriaga promueve la Ley de Procuradurias de ios pobres.

Para 1910 la dictadura de Porfirio Diaz era intolerable, pues el pueblo que cada
dia era mas pobre se reveld, e inicio de esta manera la revolucién mexicana, el 20
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de noviembre de ese mismo afio; En 1911 Diaz abandona el pais, Francisco |
Madero es nombrado presidente, y es asesinado por Victoriano Huerta su
colaborador, es cuando entonces Venustiano Carranza Gobernador de Coahuila
derrota a Huerta, estableciendo el orden mediante una nueva constitucion.

El 5 de febrero de 1917 se aprobo en Querétaro la Constitucion que actualmente
nos rige, dividiéndose en dos partes la dogmatica en la cual se precisan los
derechos del hombre y los grupos sociales desprotegidos y la parte organica
sefiala nuestra forma de gobierno, siendo una republica representativa
democratica y federal, compuesta por Estados libres y soberanos (residiendo la
soberania nacional en e! pueblo).

El pueblo en uso de su soberania logra organizarse en el marco del estado de
derecho y adopta una norma que regira toda su actitud, en un marco legal
determinado. a esa ley fundamental se le llamo Constitucion Politica del Estado.

En nuestra actual Constitucion Politica, la parte dogmética es conocida con la
denominacion de garantias individuales que se encarga de otorgar algunos
dgerechos fundamentales. Hasta este punto, consideramos peninente hacer la
diferenciacién, de lo que son los derechos humanos las ggrantias
individuales basandonos en el trabajo de Juan José Rosales Sanchez donde
nos da ha conocer sus argumentos como dos conceptos distintos bajo los
siguientes criterios. los derechos humanos son juicios de valor u principios
ari0logicos reconocidos 0 no por un sistema juridico, las garantias individuales
son los derechos minimos que el Estado reconoce a sus gobernados para su
plenc desarrollo. éstas son un medio de proteccidn de los derechos humanos.
Para actarar las diferencias entre ambas denominaciones citaremos algunas
caracteristicas. primeramente de los derechos humanos.

A) Su fundamento es la dignidad humana

B) Son necesarios para el pleno desarrollo de la personalidad del hombre

C) Pueden estar reconocidos o no por el orden juridico

D) Otorgan derechos y obligaciones

E) Corresponden al individuo, a asociaciones o personas colectivas e incluso a
los estados

F) Son oponibles al Estado y a los particulares

“ease Rosales Sanches. Juan José Diferencia entre los derechos humanos y garantias individuales,

dovumento presentado como tesing, para 3 maestria de procuracion y administracion de justicia, dc la

U niversided Autonoma del Estado de Morelos. 1997.
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En cuanto a las garantias individuales, éstas no tiene fundamento en la dignidad,
sino en la libertad; segun Luis Bazdresh,?* sefala que las garantias individuales
tienen las siguientes caracteristicas:

A) Son unilaterales por estar a cargo del poder publico a traveés de distintos
organos gubernamentales.

B) Son irrenunciables por su propia esencia.

C) Son permanentes pues integran derechos latentes o en potencia que se
podran ejercitar en cualquier caso de afectacion.

D) Son generales porque protegen a todos loa habitantes del pais, aun a los
extranjeros.

E) Son inmutables pues no pueden ser alteradas las leyes sean
reglamentarias. organicas o secundarias en contenido o alcance.

1.3.2 ORGANISMOS QUE PROMUEVEN LOS DERECHOS
HUMANOS

1.3.2.1 ORGANIZACIONES NO GUBERNAMENTALES (ONG)

En México actualmente se esta observando la progresiva aparicién de organismos
que promueven y difunden los derechos humanos, en las ultimas décadas han
surgido organismos tanto gubernamentales como no gubernamentales. Sabemos
aue a pesar de nuestro sistema de gobierno y de nuestra Constituciéon dia a dia en
ta vida politica y social se producen graves violaciones a los derechos de los
mexicanos sobre todo en los sectores marginados (indigenas, ancianos,
minusvahdos etc)

Las organmizaciones no gubernamentales (ONG), por lo general son relativamente
pequenas pues se componen de entre veinte y cuarenta individuos o pueden
~tegrarse algunos de mas personas; en estas se agrupan personas con
«denticas’ aspirraciones y motivaciones con fines especificos. Estas (ONG)
oueden ser de colonos, feministas, promotores de salud y de derechos humanos
etc . Estas actuan practicamente en todos los ambitos desde salud, educacion,

Hosales Sanches. Juan Jos¢. Op Cit.
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ecologia, desarrollo y bienestar social, derechos humanos y democracia; éstas
han creado redes de organizaciones homédlogas, e incluso coordinaciones con
organizaciones y redes de otra indole tanto en México como en el extranjero.

Como dato. citamos una investigacion realizada por la Academia Mexicana de
Derechos Humanos (AMDH) cuya fuente, fueron 19 directorios de las ONG, que
hasta noviembre de 1994 existian en México 250 ONG dedicadas a los derechos
numanos entre sus actividades, de las cuales 108 se encuentranen el D. F. y las
demas en la Republica Mexicana.

Las ONG que existen en México son independientes, y a veces ocupan los
espacios que han abandonado las instituciones gubernamentales o que no
alcanzan a cubrir. Retomando otros datos que proporciona Miguel Concha Malo
consejero de la COHDF que la cantidad de ONG para 1997 existentes en México
es una incognita, pero que oscilan, de acuerdo con diversas fuentes, desde las
1500 hasta las 5000. Sintetizando que se cuentan, en este momento por miles de
éstas organizaciones.™

Las ONG se integran legalmente en el articulo noveno de nuestra Constitucion la
cual establece la libertad de reunidn y asociacién’, como garantia individual. Estas
asoclaciones se constituyen ante notario publlco, se rigen por sus estatutos y
cuentan con organos de representacion (algunas se constituyen de manera
informal) dichas ONG pro-D.H., son asociaciones o agrupaciones constituidas por
particulares con el fin de promover y divulgar los derechos fundamentales de la
persona La esencia es que no persiguen fines lucrativos ni partidistas, pues su
funcidon es exclusivamente de tipo social y humanitario desenvolviéndose dentro
de la comunidad a la que pertenecen, desempenando un papel importante en la
Jefensa de las libertades del hombre. Algunas tienen alcances mas alla de las
fronteras de sus propios paises como el caso de Amnistia Internacional” y
American Watch's: en la republica mexicana existen asociaciones como la:
AMDH La Comisién Mexicana de Defensa y Promocion de Derechos Humanos, el
Centro de Derechos Humanos “Fray Bartolomé de las Casas” y el de * Francisco
ae Vittoria® entre otros

Concha Malo. Miguel Gaceta | ano 4 CDHDF Meéxico D. F. Encro de 1997, Pag. 66
" Se trata de dos hbertades muy semejantes. pero diferentes, asi la asociacion es la personalidad juridica con
tines permancentes v 1o reumon no tiene personalidad juridica, pues no persigue fines constantes o duraderos.
" Ammisna Internacional es una organizacion fundada por Peter Benenson, en Londres. de 1961 para la
sefensa de tos derechos humnanos en todo el mundo. ticne mas de un millén de miembros. en México s¢
establecen oficinas desde 1971
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Estas organizaciones son de facto, dependiendo de los objetivos y del campo en
que se desenvuelven llegan a adquirir una fuerza moral de tal magnitud que
pueden hacer demandas, peticiones, solicitudes ante las instituciones
gubernamentales y privadas para obtener prestaciones de caracter social como
individual

1.3.2.2 ORGANIZACIONES GUBERNAMENTALES (OG)

Meéxico. como pais que forma parte de la ONU, histéricamente ha compartido la
necesidad de reconocimiento de los derechos del hombre, mismos que ratificé en
su adhesion a la Declaracion de Derechos Humanos, adquiriendo con ello el
compromiso de que se respeten estos derechos. La Comisidn Nacional, érgano de
la sociedad civil que aprobo el reglamento interno decidio adoptar la linea de

pensamiento de las grandes declaraciones internacionales, fundamento de la ONU

y la OEA

En 1988 el Gobierno de Aguascalientes establecidé una comisién gubernamentai
ae derechos humanos, (el ombudsman que diversas ONG habian estado
oidiendo). para 1989 la institucidn mexicana encargada de los derechos humanos
id h) dependiente de la Secretaria de Gobierno y Relaciones Exteriores son es
ta DGDH (Direccién General de Derechos Humanos), creadas mediante la Ley
Organica de la administracién publica federa) de éste afio.

Para el 5 de junio de 1990 por decreto presidencial ésta Direccion se convierte en
ia CNDH ‘fue un hecho tipico del presidencialismo autoritario: Calos Salinas de
Gortart  al enterarse de qgue Ila Organizacion de Derechos Humanos
Estadounidense. American Watch'’s, estaba a punto-de publicar un informe sobre
la situacidén de los derechos humanos en México con el consiguiente deterioro
para la imagen de su gobierno en los Estados Unidos, en el momento en que iban
a Iniciarse las platicas que desembocarian en el TLC, tomo y llevo a cabo la
gecision en 48 horas."?® Este es el organismo descentralizado con personalidad
juridica y patrnimonio propio, responsable de proteger los derechos humanos que
otorga el orden juridico a todos 10s mexicanos y extranjeros que se encuentran en
el terntorio nacional

Aguwno Quesada. Sergio. Parra R.. Luz Paula. Las ONG de derechos humanos en México: entre la

democracia parncipatinvg v ta ciectoral. Edt. AMDH. México D. F. 1997, Pig. 32
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Asi mismo su objetivo esencial es la proteccidn, promocién, observancia, estudio y
divulgacion de los derechos humanos contenidos en ta Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, asi como los establecidos en los tratados
internacionales suscritos por México.

Ei 28 de enero de 1992 la CNDH es elevada al rango constitucional mediante una
reforma al articulo 102. apartado “ B ". De la Constitucion Politica, de ahi surge la
necesidad de que el D. F. Como todas las entidades federativas adecuen su-
legislacion local a ésta norma constitucional federal, para construir organismos
para la defensa de los derechos humanos ( Comisiones Estatales y Locales de
Derechos Humanos) En este sentido, el D. F. crea el organismo el 22 de junio de
1993

La competencia de la CNDH de conformidad con los articulos 3° y 4° del
reglamento, esta determinada de dos maneras: en e! articulo 3°. De una manera
positiva pues en el se establecen en que casos tiene competencia la Comisiéon y
en el articulo 4°. De manera negativa., sefialando en que casos especificos la
Comision no tiene competencia para intervenir.

En el articulo 3° de dicho reglamento, s& menciona que la Comisidén es
competente en todo el territorio nacional, para recibir quejas relacionadas con las
presuntas violaciones a los derechos humanos cuando éstas fueren imputadas a
autoridades y servidores publicos de caracter federal, con excepcion de los del
poder judicial de la federacion. El eje en torno al cual jira la competencia de la
Comision es la presencia de un servidor publico o de una autoridad en actos que
se reclaman supuestamente violatorios.

COMPETENCIAS Y FACULTADES DE LA COMISION NACIONAL DE DERECHOS
HUMANOS

- Elaborar propuestas conciliatorias para la solucién de reclamacion

- Formular recomendaciones, denuncias y quejas ante las autoridades
respectivas

- Impulsar la observacion de los derechos humanos en el DF.

- Proponer leyes, reglamentos y practicas para proteger los D.H.

- Promover la divuilgacion del estudio de los D.H.
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- Elaborar un reglamento y los instrumentos necesarios para la prevencion de
la violacion de los D. H.

- Supervisar que las condiciones de las personas que estén privadas de su
libertad se apeguen al derecho.

- Comprende la proteccién a los derechos de las personas consagrados por
los Tratados internacionales aprobados por México de acuerdo al articulo
133 Constitucional.

En el articulo 4° La Comision no puede intervenir en los siguientes casos:

- Que tienen sentencia definitiva

- Asuntos jurisdiccionales de fondo

- Tampoco puede valorar la parte fundamental de! desarrollo jurisdiccional,
es decir que no puede cuestionar la forma como un juez valora las pruebas,
ni cuestionar si es correcta o incorrecta la pena que ha puesto en una
sentencia

- Tampoco puede intervenir en los casos de conflictos laborales donde exista
una controversia, ya sea individua! o colectiva entre patrones y trabajadores
(2 excepcién de casos donde intervengan algunas autoridades
administrativas y aparentemente se hallan violado garantias individuales o
sociales)

- Intervenir en asuntos electorales como resoluciones de organismos o
autoridades electorales

- No debe conocer denuncias de cualquier clase contra el Poder Judicial
Federal

- Y aspectos de caracter ecologicos.

Los organismos integrantes de éste sistema nacional no jurisdiccional de
proteccion a los derechos humanos adoptaron el nombre de comisiones excepto
en los estados de Aguascalientes, Baja California y Guanajuato los cuales
emplean la denominacién de Procuraduria.

Asi. el sistema no jurisdiccional de proteccion a los derechos humanos en nuestro
pais esta integrado por la Comision Nacional y las 31 comisiones estatales y la del
D F. ésta ultma inspirada en una institucidn sueca conocida como
"Ombudsman” que quiere decir representante o mediador de los intereses
legitimos de los gobernados frente a las autoridades. Este mismo por medio de
procedimientos flexibles y breves investiga las quejas o denuncias procurando una
solucion rapida y de ser pertinente realiza toda una investigacién en una situacién
que puede culminar en un recomendacion a las autoridades, teniendo éste !as
siguientes caracteristicas: ’
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a) Se establece con poder de investigacion
b) Es un érgano publico auténomo e independiente
c) Su procedimiento es gratuito sencillo y breve

d) Formula recomendaciones no obligatorias a las autoridades vy
periédicamente labora informes sobre sus actividades

e) No tiene poderes coercitivos, su fuerza radica en su influencia moral.

Asi el ombudsman no es un juez ni tampoco un érgano legislativo, ni una
autoridad administrativa; Es solo un orgéno de control, un luchador en defensa de
los habitantes y su objetivo primordial es colaborar en {a construccion de una
sociedad libre y justa.

Los organismos oficiales y no oficiales para la defensa de los derechos humanos
tienen tanto puntos positivos como negativos. Los primeros suelen tener acceso a
ics personajes del gobierno, mientras que los grupos no gubernamentales suelen
tener vinculos mas estrechos con el pueblo.

Todos los conceptos y datos vertidos en éste capitulo, nos parecen relevantes y
por ende algunos serdn incluidos en la propuesta del curso a elaborar, por
considerarios basicos, y a través de los cuales se puede propiciar el analisis, la
reflexion y la critica, en torno a la historia de los derechos humanos en nuestro
pais y por tanto en las organizaciones que se encargan de difundirlos.
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EDUCACION Y DERECHOS HUMANOS

2.1 LA EDUCACION COMO DERECHO

Una vez que hemos hablado de los antecedentes y los conceptos relacionados
con D H., ahora trataremos uno de los derechos que consideramos, importante
para el hombre. el derecho a la educacion; la cual es parte de nuestro objeto de
estudio, conceptualizandola primeramente; después destacamos su impontancia
en pactos, tratados etc.. inscritos a nivel internacional, posteriormente nos
enfocamos a! derecho a la educacion en el plano nacional, haciendo referencia al
Articulo Tercero Constitucional. los objetivos de la educacion basica y una somera
descrnipcidn de la educacion media superior y derechos humanos, en el cual
mencionamos un panorama sobre sus planes de estudio y materias, por ultimo,
mencionamos las acciones de ONG y OG, en cuanto a educacion en derechos
numanos se refiere

La educacion es un medio fundamental para que se cree una cultura de respeto a
la dignidad humana, ya que la mayoria de los valores se forman tanto con la
famiia como en la escuela, las cuales dan pauta para cambiar actitudes y lograr
una mejor convivencia en |los sujetos. Para hablar de educacion es necesario
oefinir éste termino, pues también es un derecho humano esencial y considerado
en declaraciones y pactos internacionales. Etimolégicamente la palabra
educacion procede del verbo latino educo-as-are-, que significa criar amamantar
o ahmentar Algunos autores han hablado de la procedencia de! verbo latino
educo-is-ere, que significa extraer de dentro, sacar de adentro, o que equivaldria
a considerar la educacion como tarea mas de desarrollo que de construccion.
Tusquets afirma sobre la posible dualidad etimolodgica, “que si procedieran del
termino 1at|no educere, deberiamos hablar de educcion {eductio), en vez de
educacion ’

El termino educacion es de los mas utilizados y cualquiera se atreveria a dar una
aefimicion. pues casi todos tenemos una idea mas o menos clara sobre su
significado y alcance. El problema se plantea cuando se pretende analizar la
1deologia de las definiciones propuestas, pues cada una tiene su filosofia personal.
Toda definicidon de educacion se establece de acuerdo a |os fines de la misma; asi
que pretender mencionar las definiciones sobre educacién es tarea exhaustiva;

Lusquers. J Teona de 1o educacion, Edt. Magisterio Espafiol. Madrid 1972. Pig. 16.
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pues cada una de ellas suelen insistir en un aspecto con mayor preponderancia
que otros.

Otra concepcién de educacién, se concibe como un proceso que se da en el
ambito social e individual, este proceso tiene la caracteristica de ser historico, es
decir cambiante. porque una verdadera educacion es praxis, reflexion y accion del
hombre sobre su mundc para transformarlo, tal como asevera Freire. % Tenemos
entonces que para educar existen ambitos y situaciones, es decir participan la
famthia. amigos, religién, etc., instituciones que se les denominan no formales,
porque no siguen un plan curricular pero que aportan la mayoria de los elementos
que forman y educan a un individuo. Para esto la institucidon encargada de la
educacién formal es la escuela, la cual tiene planes de estudio oficiales para
cumpiir esa funcion educativa.

Para ahondar mas en el concepto de Freire, con el cual concordamos, es que la
educacidn “es problematizadora, critica y virtualmente liberadora no deteniéndose
en el verbalismo (accion dialogal, concienciacion) sino que exige accién, no mas
educando sino educador — educando, con educando -~ educador. El autor
menciona gque como primer paso que debe dar el individuo para su integracion en
ia realidad nacional. debe tomar conciencia de sus derechos, esto significa que
nadie educa a nadie que tampoco se educa solo, que los hombres se educan
entre si mediatizados por el mundo.”®

Otro autor como es. Teodulo Guzman sefiala que * el proceso de la educacion
esta constituido finalmente por el tipo de relaciones humanas entre individuos y
entre grupos socrales, mediatizados por objetos, lenguajes, intereses economicos,
conductas sociales y valores dentro de una organizacidn social determinada."®

Desde siempre el hombre ha considerado a la educacion como el medio a través
ael cua! se garantiza una mejor calidad de vida, fundada ésta en el conocimiento
dge ciencias artes. y aplicacidon de técnicas que le permiten comprender
aprovechar y cambiar su entorno. Pocos topicos estan estrechamente ligados a
los derechos humanos como lo esta el relativo a la educacién. Para que las
personas rncorporen a su cultura el tema de los derechos humanos, hay mucho
por hacer en el terreno de la educacion. Defenderios y difundirlos es una tarea de

" Fretre Paule La educacion como prictica de libertad, Edt. Siglo XX1. Ed. 40. * México 1990, Pig. 7.
Iidem Pag v .
“ease Peres Juares. Esther Carolina. Fundamentacion de la diddctica. V. 1, Edi. Gernica, México 1997,
Pag 114
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todos y tienen que ver con un proceso de formacion, entendida ésta como un
proceso personal e inacabado que da la posibilidad al sujeto de diferenciarse de
otros. de tomar conciencia y una actitud ante su realidad y desarrollar su
personalidad, asi, le posibilita construir un proyecto de vida. Honore afirma que la
“formacion desde una perspectiva dialéctica, asume que tanto el sujeto y el
mundo objetivo del cual forma parte, se interrelaciona y se determinan
mutuamente™'

Maria de la Paz Jiménez y Héctor M. Santillan, seialan que “formar es conducir al
que aprende a través de los caminos del conocimiento, buscando la mejor
manera de adecuarios, es hacer de los contenidos, y de simbolos los objetos de
estudio integrandolos permanentemente a nuestro pensamiento, a nuestro actuar
a ennquecer con lo aprendido nuestra vida cotidiana."

Ei hombre es un ser social, para ello su formacion se lleva a cabo mediante la
interaccién humana asi, “formaciéon es un proceso mediante el cual el hombre
construye su ser social por su maduracion biologica, por su trabajo social, y por la
superacion de su praxis. En tal sentido la formacion depende de la posibilidad de
integracion de dialogo™

Asi retomando los autores antes mencionados concluimos que la formacion es
un proyecto personal en el cual el sujeto toma conciencia de si mismo y de su
realidad dandole pauta para decidir a buscar o no un mayor desarrollo personal y
social. pues es en el conjunto social donde se da e! proceso de formacion.

Conocedores en derecho mencionan que para la ensefanza de los derechos
numanos se requiere su conocimiento; desde el preescolar hasta el nivel
uriversitanio. teniendo las instituciones como la escuela, las que deben asumir
esta labor. que requiere de un marco tedrico metodolégico y de cualidades
pedagogicas de parte del profesorado, no dando a conocer los derechos solo en
forma enunciativa, sino hacerlos parte integral de la persona.

Honore. Bernard Citado en las representaciones sociales de los docentes sobre la enseflanza de la historia
de la educacion en fa Licenciatura de Pedagogia de la ENEP ARAGON, Macstro, Escamilla Salazar Jesis
#r0s10 2000 1o doctoral. on proceso

himenes Castufeds. Ma Dce la Paz sy Santillin Contreras Héctor M. Hagia un enfoque pedagdpico juridico
de Jos_derechos_humanos. en plancacion y evaluacion cducativa. cuaderno cuatrimestral, aflos 5. Vol. 185,
NANM Arapon octubre 1997, Pag 63-64.

" Frewre Paulo. entado en Escamilla Salazar, Jesus, Tesis doctoral en proceso.
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Un organismo gubernamental como es la UNESCO, denomina Pedagogia de los
derechos humanos al aspecto educativo de éstos. Es tal su importancia que en el
preambulo de la Carta de las Naciones Unidas se senala reafirmar la fe en los
derechos fundamentales del hombre, en la dignidad y el valor de la persona
humana, en la igualdad de derechos de hombres y mujeres de las naciones
grandes y pequefas, por su parte

en el articulo 1° de dicha Carta se refieren al propdsito de la organizacion mundial:
realizar la cooperactdn internacional en la solucion de los problemas
internacionales de caracter econdmico, social, cultural o humanitario.

La Asamblea Genera! de la ONU en el Pacto Internacional de Derechos
Econémicos Sociales y Culturales de 1966 contempla la promocion de estudios y
recomendaciones con el fin de fomentar la cooperacion internacional en materias
de caracter economico, social, cultural y educativo en los articulos 13 y 14 los
cuales mencionamos a modo de sintesis:

Anrticulo 13

1 - Los Estados partes en el presente Pacto reconocen el derecho de toda
persona a la educacion. Esta debe orientarse al desarrollo de la personalidad
numana y del sentido de su dignidad y fortalecer el respeto por los derechos
numanos y libertades fundamentales. Que la educacion capacite a las personas
para parucipar en una sociedad libre, que favorezca la comprension como la
tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todo tipo de grupos y promover
las actividades de las naciones unidas en pro de la paz.

z - Los Estados Partes en el presente Pacto reconocen que, con el objeto de
lograr el pleno ejercicio de éste derecho:

A) La ensefanza primaria debe de ser obligatoria, asequible y gratuita.

B) La ensefaza secundaria en sus diferentes formas debe ser generalizada y
accesible a todos. y su implantacion progresiva de gratuidad.

C) La ensefnanza superior debe hacerse accesible por cuantos medios sean
apropiados y por la implantacidén progresiva de gratuidad.

D) Debe fomentarse la educacion fundamental para personas que no hayan
terminado o recibido la instruccién primaria.

E) Debe proseguir el desarrollo del sistema escolar en todos los ciclos de
ensefanza. e implantar un sistema de becas y mejorar condiciones
materiales del cuerpo docente.

> - Los Estados Partes en ei presente Pacto se comprometen a respetar la
llwertad de padres y tutores de escoger para sus hijos las escuelas distintas a las

creadas por la autoridad, siempre gue se satisfagan normas minimas que el
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Estado prescriba o apruebe en materia de ensefianza, y de hacer que sus hijos o
pupilos reciban educacion religiosa o moral de acuerdo a sus convicciones.

4 - Nada de lo dispuesto en éste articulo se interpretaré como restriccion de la
hbertad de los particulares y entidades para establecer y dirigir instituciones de
ensefianza. a condicion de que se respeten los principios del parrafo 1. y que la
educacion se ajuste a las normas minimas que prescriba el Estado

Articulo 14 Todo Estado parte del presente Pacto que y en el momento de
hacerse parte de él que aun no haya podido instituir en su territorio metropolitano
o en otros terntorios sometidos a su jurisdiccion la obligatoriedad y gratuidad de la
enseflanza primaria, se compromete a elaborar y adoptar, dentro de un plazo de
gos afos. un plan detallado de accion para la aplicacion progresiva, dentro de un
numero razonable de afos fijado en el plan del principio de la ensenanza
obligatoria y gratuita para todaos.

De este modo en el plano latinoamericano, con sus realidades tan especificas
imilitarismo. dependencia, violencia politica, penetracion transnacional, trafico de
grogas. etc ). en las ultimas décadas en la sociedad civil se han originado algunos
movimientos a favor de la democracia y los beneficios que ésta conlleva, como
es el caso de centros de derechos humanos, de madres con diversas
croblematicas hgas contra la tortura, 1a discriminacion, los centros de estudiantes
tc Estas agrupaciones fomentan de cierta manera la educacién no formal en
zerechos humanos

i

Los instrumentos que preceden a la Declaracion Universal de Derechos Humanos
zomo son la Carta de la OEA, la Declaracién Americana de los Derechos y
Deperes de! Hombre. el Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y
Culturales y la Convencion Americana siempre han hecho referencia al derecho a
Iz educacion mencionando el articulo 26 de la Declaracion Universal en el cual se
erpresa que “1- toda persona tienen derecho a la educacién, esta debe ser
zratuita al menos en lo concerniente a la institucién elemental y fundamental. La
imstitucion elemental serd obligatoria, la técnica y profesional habra de ser
ceneralizada el acceso a los estudios superiores sera igual para todos en funcién
de los meritos respectivos: 2. La educacion tendrd por objeto el pleno desarrollo
2« la personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos
numanos y a las libertades fundamentales; favoreceran la comprension, la
tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos y
rehglosos y promoverd el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas
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para el pleno mantenimiento de la paz; 3. Los padres tendrén derecho preferente
de escoger el tipo de educacion que habra de darse a sus hijos.

El articulo antes mencionado, tiene implicaciones importantes de resaltar, en
donde “Gros Esprell establece tres tipos de derechos: 1)la educacién como
derecho 2)la educacion como guia axiologica de fortalecimiento de los derechos
numanos. 3) el reconocimiento internacional de la libertad de la enserianza como
derecho preferente de los padres.”>

De todo 1o anterior. consideramos que la educacion es un medio fundamental para
la construccién de una cultura de respeto a la dignidad humana y los derechos
numanos Comprendida ésta como un estado de conciencia, mediante la cual
cada individuo alcanza el conocimiento de sus propios derechos y la conviccion de
respeto a los demas. aludiendo a la dignidad de |la persona humana, asi como a la
tesis de que los derechos humanos deben estar consagrados en las leyes de mas
alta jerarquia y ser accesibles a toda persona, esta cultura implica el conocimiento
teorico y practico que se obtiene de la gama de facultades, prerrogativas y las
ibertades de caracter civil. politico, econdmico y social, asi como de los
mecanismos para hacerla efectivas. Mas sin embargo existen vacios en cuanto a
las recomendaciones y propuestas sobre la educacion en derechos humanos, en
ruestro pais. pues comparando las acciones del Estado Mexicano con lo que se
menciona en la Declaracion Universal de Derechos Humanos: * la presente
Declaracion Universal de Derechos Humanos como ideal comun por el que todos
s pueblos y naciones deben esforzarse, a fin de que tanto los individuos como
las instituciones. INspirandose constantemente en ella, promuevan mediante la
ensefianza y la educacién, el respeto a estos derechos y libertades.

2.1.1 LA EDUCACION COMO DERECHO EN LA CONSTITUCION MEXICANA

En el caso de nuestro pais, se incorporan reclamos sociales de indole tal que
orientan la educacidon hacia la atencion de las necesidades nacionales y el
fortalecymiento de nuestra cultura, de acuerdo a los preceptos constitucionales. En
suma se trata de una serie de valores y actitudes que la educacion debe impulsar.

’ Nease Declaracion Uninversal de los Derechos Humanos.
" Cnado en Diaz Muller, Lws. Manua) de Derechos Humanos, CNDH. Ed. 2%, Méx. 1992, Pig.191
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Respecto a las facultades y obligaciones que el derecho a la educacién generan,
el orden juridico interno mexicano y los instrumentos internacionales coinciden
que’

El derecho a la educacion es universal y con igualdad de oportunidades.

- Es un derecho publico subjetivo, y oponible al Estado.

- La educaciéon basica es obligatoria.

- EIl Estado tiene la facultad de legislar, reglamentar y vigilar el proceso
educativo y prever los medios para cumplir con su obligacion.

- El Estado tiene la facultad de legislar en forma al proceso educativo

- La imparticion de la educacién puede delegarse a particulares

- La educacion superior no tiene caracter obligatorio, para ingresar a éste
subsistema es mediante meritos y capacidades de los educandos asi como
por ios recursos publicos

- En el caso de los niveles medio superior y superior se distingue el derecho
a la educacién y el derecho de acceso a estos niveles, garantizando la
igualdad de oportunidades.

En México de acuerdo con el articulo 133" Constitucional hay que partir de lo
previsto en ta Constitucién General de la Republica y por la Ley General de
Educacion que se expidio en julio de 1993. En ella se establecen normas en torno
a la eguidad en el proceso educativo, a los servicios que imparten los particulares,
a ta validez oficial de estudios, cerificacién de conocimientos, participacion social,
fracciones y sanciones; asi, en el articulo 3°., Constitucional referente a la
egucacion marca lo siguiente: “Todo individuo tiene derecho a recibir educacion.
E! Estado-Federacion. Estados y Municipios impartiran educacién preescolar,
primana y secundaria. L.a educacion primaria y la secundaria son obligatorias.

La educacion que imparte el Estado tendera a desarrollar armoénicamente todas
jas facultades del ser humano y fomentara en é€l, a la vez, el amor a la patria y la
conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en [a justicia.

| Garantizada por el articulo 24 la libertad de creencias, dicha educacion
serad laica y. por tanto, se mantendré por completo ajena a cualquier
doctrina religiosa,

. Ei criternio que orientara a esa educacion se basara en los resultados del
progreso cientifico, luchara contra la ignorancia y sus efectos, las
servidumbres, los fanatismos y los prejuicios.

<t Censtucion Peditca dejos Estados {omdos Mexicanes Ed. 2002,
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Ademas :

A) Sera democratico, considerando a la democracia no solamente como
una estructura juridica y un régimen politico, sino como un sistema
de vida fundado en el constante mejoramiento econdmico, social y
cuitural del pueblo,

Sera nacional, en cuanto-sin hostilidades ni exclusivismos-atendera
a la comprensidn de nuestros problemas, al aprovechamiento de
nuestros recursos, a la defensa de nuestra independencia politica, al
aseguramiento de nuestra independencia econémica y a la
continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura, y contribuira a la
mejor convivencia humana, tanto por los elementos que aporte a fin
de robustecer en el educando, junto con el aprecio para dignidad de
la persona y la integridad de la familia, la conviccion del interés
general de la sociedad, cuanto por el cuidado que ponga en
sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos
los hombres, evitando los privilegios de razas, de religion, de grupos,
de sexos o de individuos.

B

~—

Para dar pleno cumplimiento a lo dispuesto en el segundo parrafo y en
1a fraccion Il, el Ejecutivo Federal determinara los planes y programas
de estudio de la educacién primaria, secundaria y normal para toda la
republica. Para tales efectos, el Ejecutivo Federal considerara la opinion
de los gobiernos de las entidades federativas y de los diversos sectores
sociales involucrados en la educacion, en los términos que la ley sefiale;
Toda educacion que el Estado imparta sera gratuita;

Ademas de impartir la educacion preescolar, primaria y secundaria,
senaladas en el primer parrafo, el Estado debe promover asi como
atender todos los tipos y modalidades educativos-incluyendo la
educacion superior-necesarios para el desarrollo de la Nacion, apoyara
la nvestigacion cientifica y tecnolégica ademas de alentar el
fortalecimiento y difusidn de nuestra cultura;,

Los particulares podran impartir educacion en todos sus tipos y
modalidades. En los términos que establezca la Ley, el Estado otorgara
o retirard el reconocimiento de validez oficial a los estudios que se
realicen en planteles particulares. En el caso de la educacion primaria,
secundaria y normal los particulares deberan;

A) Impartir la educacién con apego a los mismos fines y criterios que
establece el segundo parrafo, fraccidn ll, asi como cumplir los planes
y programas a que se refiere la fraccion I,
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B) Obtener previamente en cada caso, la autorizacidn expresa del
poder publico, en los términos que establezca la ley;

v Las universidades y las demas instituciones de educacion superior a las
que la Ley otorgue autonomia, tendra la facultad y la responsabilidad de
gobernarse a si mismas; realizaran sus fines de educar, investigar y
difundir la cultura de acuerdo con los principios de éste articulo,
respetando la libertad de catedra e investigacion y de libre examen y
discusion de ideas; determinara sus planes y programas, fijaran los
términos de ingreso, promocidn y permanencia de su personal
académico. y administraran su patrimonio. Las relaciones laborales
tanto dei personal académico como de! administrativo, se normaran por
el apartado A del articulo 123 de ésta Constitucidon, en los términos y
con las modalidades que establezca |la Ley Federal del Trabajo
conforme a las caracteristicas propias de un trabajo especial, de
manera que concuerde con la autonomia, la libertad de catedra e
investigacion y los fines de las instituciones a que ésta fraccion se
refiere,

VIIl  El Congreso de la Unidn con el fin de unificar y coordinar la educacion
en toda la republica, expedird las leyes necesarias, destinadas a
distribuir la funcién social educativa entre la Federacioén, los Estados y
los Municipios, a fijar las aportaciones econdmicas correspondientes a
ese servicio publico y a sefalar las sanciones aplicables a los
funcionarios que no cumplan o no hagan cumplir las disposiciones
relativas, lo mismo que a todos aquellos que las infrinjan.

Otro articulo de nuestra Constitucion que se refiere a lo educativo es el 31.

Articulo 31 Son obligaciones de los mexicanos:
| Hacer que sus hijos o pupilos concurran a las escuelas publicas o
privadas, para obtener la educacion primaria y secundaria, y reciban la
militar en los términos que establezca la Ley.

La educacion es considerada un servicio publico y, por lo tanto, esta sujeta a un
regimen juridico administrativo, cuya finalidad es satisfacer permanentemente la
necesidad colectiva encomendada a educar, instruir y formar a los individuos en la
Republica Mexicana En tanto, como servicio publico, la educaciéon no es exclusiva
ae la federacion de los Estados y los Municipios, sino que también éste servicio lo
aan los particulares. '
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De acuerdo con lo antes expuesto, los individuos son los titulares del derecho a la
educacion. es decir a un servicio educativo segin se demanda en los instrumentos
internacionales y nacionales, este derecho condicionado por necesidades y
prioridades del pais asi como la aplicaciéon de los recursos nacionales disponibles,
por lo cual tienen caracter gradual y progresivo.

Consideramos que la educacion es un medio fundamental para el desarrolio de
una cultura en derechos humanos; pues como se menciona antes, para educar
existen ambitos y situaciones en donde participan la familia, los amigos, la
reh@ion instituciones no formales y formales como la escuela. En la familia se
propicia la convivencia, cooperacion y la solidaridad formando habitos, valores y
principios que a!l paso del tiempo conforman la personalidad del sujeto; otra
instancia de educacion en donde se permanece mas tiempo es la escuela, que por
su funcionamiento es un lugar de socializacion en donde también se aprenden
valores y actitudes "permite en especial trabajar de una manera intencional y
sistematica. de ahi que se reconozca que la escuela puede y debe contribuir
aecisivamente asumiendo la educacidén en derechos humanos como uno de sus
propositos basicos como componente de sus actividades cotidianas. ">

2.2 EDUCACION BASICA Y LOS DERECHOS HUMANOS

La educacion basica en México tiene por objeto el adquirir conocimientos
fundamentales y competencias intelectuales que permitan aprender
permanentemente, proporcionando elementos basicos, culturales y artisticos, asi
como. una progresiva autonomia de accion en su medio; en ella se despierta la
curiosidad y el gusto por el saber y se forman habitos para el trabajo individual y el
de grupo En lo referente a los programas de educacion basica haremos una
somera descripcion de la relacion que ha existido hasta la fecha, entre ésta y los
derechos humanos

A partir del periodo independentista y de las luchas entre conservadores y
iperales la educacion fue uno de los aspectos mas importantes, entre estos
pandos politicos en el pais, para lograr su control. Asi con las leyes de reforma y
congruente a la constitucién de 1857 se establece junto con las libertades de

Jumenes Castatiedu. Ma. De la Paz v Santillan Contreras. Op. Cit. Pag. 64
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asociacion peticion y de transito, la supresion del monopolio de la iglesia sobre la
educacion, manteniendo la concepcion de la practica educativa como lo marcé el
articulo 3° . La ensenanza es libre, |a ley determinara que profesiones necesitan
Titulo para su ejercicio, también se hacia referencia a que todo hombre tiene
derecho de ensefiar y ser ensefnado.®

En 1861 la instruccidn publica primaria, secundaria y profesional se pone en
manos del Ministerio de Justicia e Instruccion Publica. Es cuando los planes de
estudio comienzan a tener otro enfoque e incluso se habla de la educacién como
medio para evitar abusos, Juarez en su Manifiesto de la Nacion afirmé que la
instruccién es la primera base de la prosperidad de un pueblo. a la ves el mas
seguro medio de hacer imposibles los abusos del poder. De este modo se
pretende dar a los mexicanos mediante la educacidon una vinculacién con
cuestiones mas realistas de ese entonces, asi, se introducen catedras de
Instruccion Civica e Historia Patria para el nivel elemental por la necesidad de
formar ciudadanos mas leales a la nacion.

Durante el periodo revolucionario, en el articulo 3° de la Constitucion de 1917, se
plasma la 1dea de que la educacion debe ser popular, refiriéndose a la cultura
general que se considera como un minimo indispensable. Para 1921, creada la
Secretaria de Educacion Publica (SEP), siendo hasta la fecha la principal
autoridad en materia educativa del pais, depende del Poder Ejecutivo Federal.
Durante esta década se crean comités de educacidon normales rurales, misiones
culturales. Escuela Nacional de Chapingo, escuelas técnicas y politécnicas,
también se crea la direccion de educacion secundaria, y jardines de nifios.

Los planes de estudios de la educacidn basica y los programas actuales que la
constituyen son el resultado de un proceso que empezd por la consulta, el
dragnostico y elaboracion iniciado en 1989, en el cual fueron incluidos de manera
conjunta los niveles de educacion preescolar, primaria y secundaria.

En 1990 fueron elaborados planes y programas experimentales para primaria y
secundana que fueron aplicados dentro del programa (prueba operativa), con
objeto de probar su viabilidad. Las asignaturas en la educacion basica que
comprenden la mayoria de los temas sobre derechos humanos, y que seran foco
de nuestra atencion son: Civismos, Impartida en la primaria y Formacién Civica y
Etca. impartda en la secundaria. Definiendo al civismo como: Civis del latin, que

case Marunes De la Rocca. Salvador Historia de la educacion publica en México, SEP, Edt. Fondo de
¢ ultury Econormmica. Menico 1981, Pag S0
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significa ciudadano (el habitante de la ciudad), Civica se refiere a ciudadano. De
su origen etimolégico la “Educacion Civica se refiere a la formacion y orientacion
que reciben los educandos para actuar debidamente en el futuro como ciudadanos
de un pais.”

La educacion Civica como asignatura nace en México en 1876, desde entonces
na recibido oficiaimente diversas denominaciones como: Instruccion Civica,
Derecho Usual. Civismo, Practicas e informacidn Socialistas, Cultura Civica y
Educacion Civica " A pesar de que no fue sino hasta el afio 1932 cuando se
precisd la definicion, extension y finalidades de la materia, siempre se ha
considerado que para contribuir a la formacion de la conciencia civica se impartan
nociones de organizacion social, Economia, Derecho, Garantias Constitucionales
y forma de gobierno "®

A continuacion. exponemos los enfoques de los programas de educacion basica,
aue muestran aspectos y propositos que hacen referencia a la ensefianza de los
derechos humanos. asi la educacion preescolar tiene por objeto estimular
sistematicamente el desarrollo del nifio, en un contexto pedagogico, adecuado a
sus caracteristicas y necesidades, ademds de cultivar la identidad nacional,
estatal y 10s valores culturales. Asi, los objetivos del programa son:

- Que el niAo desarrolle y reconozca progresivamente su autonomia e
identidad personal, cultural y nacional.

- Desarrollar formas sensibles de relacion con la naturaleza preparandose
para el cuidado de la vida, en sus diversas manifestaciones.

- Sociahzarlo a través del trabajo grupal y la cooperacion con otros nifios y
adultos

- Aprenda a expresarse de manera creativa a través del lenguaje,
pensamiento, y de su cuerpo, lo cual le permitira adquirir aprendizajes
formales

- Se acergue a los distintos campos del arte y la cultura, expresandose con
diversos materiales y técnicas.’

Conforme a lo que observamos en los objetivos que propone la educacion
preescolar. eésta va encaminada a una linea pragmatica y de inculcacién basica
ae valores que son la base filosdfica de los derechos humanos. Dadas las

Crurrola Castro. Glonia v Vizques Revna, José Lucio._Educacién Civica 1. Edt. Patria 2%, Ed.. México 1996,
Pae 1Y
fdem
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 de_preescolar. SEP México 1992.
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caracteristicas de los alumnos a esta edad. El programa esta organizado en base,
3 la metodologia de proyectos.

En cuanto a la educacion primaria, tiene por objeto contribuir al desarrollo
armoénico de la personalidad del nifio para que ejerza sus capacidades; para
fomentar el amor a la patria (simbolos patrios); a las instituciones y dotarlo de
instrumentos fundamentales de la cultura, pues tiene un caracter esencialmente
formativo

Asi en la primaria la educacién civica debe de ser el proceso en el cual se
promueva el conocimiento y la comprension del conjunto de normas que regulan la
vida social. la formacién de valores y acttudes que le permiten al individuo
Integrarse a la sociedad y participar en su mejoramiento, responsabilizandolo en
cumplir sus obligaciones, libre, cooperativo y tolerante; es decir, un ciudadano
capaz de participar en democracia, ésta ultima considerada una condicién
importante para vivir de mejor manera los derechos humanos.

En ta asignatura de educacion civica se organizaron los contenidos educativos
rconocimiento. valores, habilidades y actitudes), para que se tengan presentes en
los ambitos escuela-familia-sociedad, cuyos propésitos se desprenden
cirectamente de los principios que se establecen en el articulo 3° Constitucional.

Los contenidos de ésta asignatura abarcan 4 aspectos, los cuales se abordan
simultaneamente a lo largo de la educacién primaria.

- FORMACION DE VALORES: Se busca que los alumnos comprendan vy
asuman actitudes ante los demas, de valores como el respeto, aprecio por
la digmidad humana. justicia, igualdad, solidaridad, tolerancia, honestidad y
apego a la verdad. La formacion de estos valores se percibe a través de las
acciones de los alumnos.

- CONOCIMIENTO Y COMPRENSION DE LOS DERECHOS Y DEBERES:
Contenidos de normas con el fin de que el alumno conozca sus derechos y
deberes gue tiene como mexicano y como ser humano. Los contenidos que
se ensenan en la primaria se refieren a los derechos individuales y a los
sociales Los primeros son los que protegen la vida, la integridad fisica de
cada hombre o mujer, abarcando las libertades esenciales incluidas en los
derechos humanos universales, que la Constitucion reconoce como
garantias individuales. Los segundos se refieren a la educacion, salud, la
vida etc
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El programa de educacién civica, en éste aspecto busca que el alumno
identifique situaciones que representan violaciones a esos derechos u
obstaculos para su ejercicio, asi como que conozcan los recursos legales
para protegerlos.

- CONOCIMIENTO DE LAS INSTITUCIONES Y DE LOS RAZGOS
PRINCIPALES QUE CARACTERIZAN LA ORGANIZACION POLITICA DE
MEXICO DESDE EL MUNICIPIO HASTA LA FEDERACION: Este aspecto
ensena las caracteristicas y funciones de las instituciones encargadas de
promover y garantizar el cumplimiento de los derechos, y normas juridicas
mexicanas buscando gque el alumno conozca los rasgos mas importantes
de la organizacion de! pais: El federalismo, division de poderes la
organizacién del municipio, la eleccién de gobernantes y organizaciones
sociales en la que participan los ciudadanos.

- FORTALECIMIENTO DE LA IDENTIDAD NACIONAL. Asi se pretende que
el alumno conozca como parte de una comunidad nacional, plural de
pensamiento, con diversidad regional, social, con rasgos y valores comunes
que la definen. Los contenidos se refieren a las costumbres y tradiciones, a
los ideales presentes a lo largo de nuestra historia y a la relacion de nuestro
pais con otros en el ambito geografico e histérico.

Con la reforma del articulo tercero constitucional promulgada el 4 de marzo de
1993 se establecio el caracter obligatorio de la educacién secundaria; la educacién
secundania tiene como meta la continuidad, el desarrollo armoénico e integral del
alumno fomentando la adquisicion de habilidades y destrezas que le preparen
para su incorporacion a la vida social y productiva, asi como para ingresar a
niveles educativos superiores ®

Ahora la asignatura que ocupa nuestra atencidn con respecto a derechos
humanos como se habia mencionado es la de Formacion Civica y Etica que
actualizé a las asignaturas de Civismo |, !l y orientacion educativa y que es
implementada en el ciclo escolar 2000-2001, esta actualizacién tiene un propdsito
esencialmente formativo pero conserva contenidos que figuraban en los anteriores
cursos de Civismo Esta asignatura habra de fomentar ( de acuerdo a la SEP),
valores ndividuales y sociales que consagran nuestra Constitucion,
particularmente los consagrados en el articulo 3°

"SEP Plan s programa de estudios de 1993, educacidn bisica, Ed. 2%, 1994, Pig 9




Los objetivos de la asignatura son: proporcionar conceptos para desarrollar la
capacidad de analisis, tomar decisiones para mejorar su sociedad. Formar
alumnos para que se desenvuelvan en su entorno cotidiano, que desarrollen
actitudes. habilidades y formen criterios para aportar beneficios a la colectividad;
para desarrollarse en libertad y transformar su sociedad.

En el Plan y Programas de Estudios, de educacién basica (secundaria), SEP 1999
se adoptan los siguientes enfoques:

- Formativo. incide en valores, actitudes y el conocimiento de si mismos, que
adguieren conciencia de sus derechos.

- Laico y no doctrinario

- Democratizador, propicia el dialogo, respeto y tolerancia

- Nacionalista. hacer conciencia de nuestra pluralidad cultural asi como el
compromiso social y personal

- Universal. alimentar la conciencia de pertenencia a la humanidad y
colaboracion entre naciones

- Preventivo. brindar informacion para tener capacidad de eleccion de un
estilo de vida

- Comunicativo, propiciar el dialogo, desarrollar habilidades para la
comunicacion humana

Asi en la educacion basica tenemos que algunos temas de derechos humanos
son vistos en diversas secuencias y grados como son los valores, la naturaleza
numana los derechos y obligaciones en sociedad, las leyes, participacion
ciugadana. vias de convivencia etc. Sin embargo a nuestro parecer todavia falta
tiempo para poder percatarse de los resultados que puede tener la educacion
zivica. y la formacion civica y ética, a nivel, tanto social como individual.

A/ partir de la reforma para la modernizacién educativa (1993), ha transcurrido
cieno tiempo en el que consideramos que la educacién referente a derechos
numanos debe ser mas profunda y extensa para ser aplicada en la practica
cotdiana Lo anterior tiene que ver con una educacién ciudadana, que de acuerdo
4 ta gefinicion griega clasica, fue vista como intrinsicamente politica disefiada para
educar al cwdadano para que participara inteligente y activamente en la
zocmumidad civica Su proposito es el cultivar la formacion de un caracter virtuoso
en la constante busqueda de la libertad. “Giroux hace la reflexién, que si se usara
ia educacion ciudadana en dicho sentido griego, como parametro para juzgar la
cahdad y el significado de la educacion civica, podriamos hacer la fuerte




45

afirmacion de que para la mayor parte ha sido un fracaso, esto no quiere decir que
no han existido ideales nobles en las teorias liberales, para sus ciudadanos, pero
es simplemente para afirmar que tales ideales no han encontrado su rumbo en la
practica cotidiana de las escuelas, ya sea historicamente o en momentos mas
recientes™®

Coincidimos con Tarcicio Navarrete cuando afirma que la auténtica educacion
dingida a inculcar valores y a respetar los derechos de otros es una tarea
constante y permanente en la formacion humana. “Para avanzar en este sentido
nay que evitar que la ensefanza de los derechos humanos se convierta en una
mera teoria abstracta Para ello, hara falta superar los sistemas educativos que
los tratan de una manera simplemente declarativa, teorizante, sin importar su
vigencia real No bastan los hechos y fundamentos, aunque hayan sido
perfectamente seleccionados. Los estudiantes desearan sentir esos principios; su
lenguaje conceptual y las cuestiones que suscitan en la vida real, si han de tener
algo mas que una mera significacion intelectual. De ahi la importancia de hacer
aue los a}ﬂlumnos desarrollen su propio sentido de la justicia, la libertad y la
equidad "

2.3 EDUCACION MEDIA SUPERIOR Y DERECHOS HUMANOS

El nivel que ocupa nuestro interés es el medio superior por el cual empezaremos
con algunos de sus antecedentes y asi tener un panorama mas amplio de los
cambios que se han suscitado en éste. Para 1551 la Real y Pontificia Universidad
de México. fue fundada mediante Cédula Real y otorgada al igual que las
Universidades Europeas de Paris, Bolonia y la  de Salamanca, los grados de
Bachilleres. Licenciado y Doctor.

Los colegios universitarios y los colegios seminario cuidaron los vinculos con los
estudios universitarios impartiendo las cétedras de Latin y Humanidades que
constituian la curricula de los bachilleres.

Cnrous A Henn Teona v resisiencia en educacién una pedagogia para la oposicién. Edt.. Siglo XXI, Méx.
Foo2 Pag 213
© Savarrete M Tarcicio Op. Cut. Pig. 27.
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Al paso del tiempo el Colegio de San Idelfonso, obra de los jesuitas, toma el
caracter de internado para los alumnos que asistirian a la Universidad.
Posteriormente en 1779 los estudios se desarrollaban con catedras de Teologia
Dogmatica. Filosofia, Artes, Fisica, Metafisica, Retdrica y Bellas Artes.
Unicamente los espanoles y los criollos tenian acceso a los estudios de bachilleres
y umversitarios. exceptuando a jovenes humildes de sangre indigena becados,
pues la gran masa de |a poblacion fue marginada de los mas minimos elementos
ae la educacion

De una educaciéon marcadamente religiosa se llega a ofra de caracter civil, asi, el
origen del bachillerato en México se remonta a la época de la Colonia, en el siglo
XIX y hasta el primer cuarto del siglo XX, la educacion y los estudios
preparatorianos formaban una unidad. Las escuelas de artes y oficios por su parte
fueron el punto de partida para la formacién de lo que ahora conocemos como
profesionales medios .

Restaurada la Republica en 1867 se decreta la creacion de la Escuela Nacional
Preparatoria ( Colegio de San ldelfonso), bajo la direccidon de Gabino Barreda
quien disena su primer plan de estudios. Pasaron muchos afos para que el nivel
de educacidon media superior se expandiera e iniciara su consolidacion. En este
ano el Presidente Juarez adopta la Filosofia positivista como sustento teérico de
la educacion

Para 1910. fundada la Universidad Nacional; la Escuela Nacional Preparatoria se
convierte en base fundamental de ésta, integrandose también las escuela de
Jurisprudencia Medicina, de Ingenieros, Bellas Artes y de Altos Estudios.

Para el 7 de enero de 1914 se decreta la separacion de la Preparatoria del seno
universitario. hasta 1929 se reincorpora por decreto del Presidente Portes Gil.
Para la década de los 50 la educacién superior y el bachillerato inician el
despegue de instituciones oficiales, auténomas y particulares. Entre los aspectos
importantes del bachillerato cabe destacar que hay una gran variedad de
programas y planes de estudio que imparten las distintas instituciones educativas
y aue fueron surgiendo en las siguientes décadas.

Una vez que hemos dado una breve referencia histérica de la educacion media
supernor mas comunmente conocida como bachillerato, ( nosotras utilizaremos la
genominacion de educacidn media superior) consideramos necesario dar un
concepto de ia misma. la cual es entendida como el “ciclo educativo medio que
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tende esencialmente al desenvolvimiento integral de la persona humana
considerada individual y socialmente y que pretende la formacion cultural, la
preparacion practica para la vida y el desenvolvimiento de las aptitudes para el
estudio de las profesiones™*?

Actualmente las instituciones de educacion media superior, estan integradas en
tres apartados

A) Profesional Técnico: Ofrece educacion de cardcter especializado en gran
numero de carreras o profesiones de nivel medio superior. Al concluir sus
estudios se obtiene el certificado de técnico profesional y carta de pasante,
y posteriormente se obtiene el titulo y cédula de la carrera. Los escuelas
que imparten son, CONALEP, escuela de la UNAM a nivel técnico.
Bachillerato general. Ofrece educacion de caracter general en diversas
areas. materias y disciplinas a las cuales se da igual importancia en el plan
de estudios ofrece preparacién para ingresar posteriormente a la
educacion superior ( Estudios de licenciatura o de Técnico Superior
Universitario) y por ello se dice que tiene un caracter propedeutico o
preparatorio En algunas instituciones el Plan incluye cursos y Talleres que
proporcionan formacion de caracter técnico y al concluir los estudios se
obtiene certificado de Bachillerato. En esta modalidad se encuentra el
Colegio de Bachilles, Centro de estudio de Bachillerato, Preparatorias
oficiales y anexas a escuelas normales, Escuela Nacional Preparatoria,
CCH y el sistema de preparatoria abierta, proporcionada por la SEP.
Bachillerato Tecnoldgico bivalente: los estudiantes se pueden incorporar al
sector productivo o continuar estudios a nivel Licenciatura, estos son
CBTIS. CBTAS, CECYTEM, CETIS, CECYT, etc.

B

—

Cc

—

Haciendo una revision a los contenidos de los programas de estudio, de algunas
escuela del nivel medio superior, enfocandonos a la busqueda de contenidos
referentes a derechos humanos, nos percatamos de lo siguiente:

En el bachillerato tecnoldgico, especificamente en el CONALEP, su plan de
estudios tiene un promedio de 35 asignaturas organizado en dos partes;
formacion basica” y “formacidn ocupacional, de acuerdo con las funciones
productivas que abarca la carrera, cuentan con programa optativo denominado
programa de complementacion de estudios para el ingreso a la educacion
superior *. cuenta con dos tipos de carreras, industriales y de servicio.

 Barnientos Claudio. Franaisco Javier. Historia del Bachillerato en México, Julio 1991, Gobicrno de N. L.,
Pag 122
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Asi, dentro del cuadro de materias de todas las carreras que se imparten en estos
planteles no encontramos alguna que haga referencia a los derechos humanos,
solo existen 2 asignaturas que se cursan en el primer y segundo semestre de
todas las carreras, denominadas valores y actitudes, valores y actitudes en la vida

social y profesional

Et bachillerato general, ia UNAM cuenta con dos subsistemas de bachillerato:
CCH y la ENP, ambos tienen algunas condiciones comunes.

Por parte de la UNAM, en el bachillerato se cuenta con opciones técnicas que son
cursos de formacion con caracter teérico practico que ademas de servir de apoyo
a los estudios acreditan al estudiante como técnico, lo cual representa una
herramienta mas para ingresar al mercado laboral, las opciones técnicas que se
imparten en las escuelas preparatorias y colegios de ciencias y humanidades, se
ubican dentro de los contextos cientifico, econémico, artistico y tecnologico, la
ENP ofrece 10 opciones técnicas, hasta la fecha, y el CCH 13.

La ENP. cuenta con un nuevo plan de estudios, cuyo objetivo es proporcionar al
alumno una formacion integral, fortaleciendo los conocimientos en las areas
humanisticas. cientifica, tecnoldgica, social, artistica y deportiva, ademéas de la
propedéutica o sea preparacidn para una carrera profesional. Sus areas
académicas son 4 y en la etapa del nucleo basico se imparte la asignatura de
derecho con temas como: conceptos basicos, historia del derecho, Constitucion
Politica y sus cambios a traves de la historia de México.

£ CCH es un bachillerato en el que se promueve un aprendizaje dinamico y
oaicipacion activa Se difunde el conocimiento para ofrecer una formacion que de
posibilidages de exito en estudios superiores.

£ plan de estudios. fue actualizado a finales de 1996, las asignaturas que lo
zonforman se enfocan a los campos humanisticos, cientifico y técnico.
Otservamos que se imparte la materia de Derecho en los 2 Gltimos semestres, en
4onde los contenidos dan una vision basica sobre el origen y concepto de este, la
Constitucidon politica (garantias individuales), tipos de derecho, etc, observamos
aue en la ENP. obtienen conocimientos en lo referente al derecho, aunque
consideramos que solo como concepto, el cual es importante que conozcan pero,
es muy reductdo. pues no con ello sabrian defender sus derechos humanos.
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Por parte de la SEP, observamos que el plan de estudios del Colegio de
Bachilleres. cuenta con areas de formacidn basica para el trabajo y de formacion
especifica A partir del tercer semestre se cursa la asignatura de Legislacién
laboral la cual tiene cierta relacion con los derechos humanos; como son:
Nociones del derecho, y derecho laboral (en diferentes vertientes), Instituciones de
seguridad social y beneficios.

En el Bachillerato bivalente tomamos como ejemplo a los CECYTEM, (creados
en 1995). cuentan con 18 especialidades técnicas y 31 planteles, estos depende
de la Secretania de Educacion, Cultura y Bienestar Social del Estado de México
(SECYBS). ’

Los planes y programas de estudio que imparte el colegio deberan garantizar la
estructuracion de aprendizajes que sean acordes con los requerimientos de una
integra formacion profesional, cultura cientifica y tecnologica, cubriéndose en tres
afnos lectivos divididos en seis semestres. En algunas de las especialidades
tecnicas se imparten asignaturas como son: Derecho | y 1i, Legislacion Fiscal y
Derecho organizacional. teniendo temas como: Introduccién al Derecho,
Estructura de Ia Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, Formas
2e Gobierno. Derecho penal, Derecho Mercantil, Laboral, Civil etc.

Una vez que hemos hablado de los antecedentes histéricos de la educacién media
supenor y de como ésta ha ido evolucionando, y que a la fecha esta clasificada en
rres modalidades. de las cuales ya nos referimos, y definida como un ciclo
eaucativo que tiene la tendencia del desenvolvimiento integral de la persona; es
aact en donde al revisar los planes y programas de estudios de las tres
modalidades de educacion media superior. nos percatamos de una carencia de
—ontemidos gue hagan referencia mas especifica a los derechos humanos; en si.
Er los ptanes de estudio. encontramos materias que hacen alusion a nuestras
zarantias individuales. historia del derecho y sus diversas ramas, pero no van
mias alla como menciona Serra Rojas “ ¢ cuantos seres humanos conocen su
Constitucion” y en particular, ¢ cuantos conocen y pueden interpretar el articulo
wrimero capitulo | de las garantias individuales de nuestra Constituciéon?, la
respuesta no es dificil solo un pequefic porcentaje de mexicanos sabe el
zontenido de los primeros 29 articulos de la Constitucion.”® De la misma manera
nosotras nos preguntamos ¢cuantos mexicanos conocen los articulos de la
Deciaracion Universal de Derechos Humanos?.

~erra Rojas. Andres Hagamos lo imposible. Edt. Pormia. México 1982. Pag. 79.
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Asi, debido a la falta de materias en las que se ensefie a los sujetos y aprendan a
vivenciar los derechos humanos; es que hacemos la propuesta didactica de
implementar un curso sobre derechos humanos, en el nivel medio superior, con el
fin de hacer una aportacién a esta carencia, que se presenta en dicho nivel
educativo pues consideramos necesario e importante incrementar el conocimiento;
referente a los derechos humanos para que sin importar el medio en el que se
desenvuelvan los jbévenes, hagan valer sus derechos y su valor como personas
humanas y asi empezar a transformar su realidad.

2.4 LA EDUCACION SOBRE DERECHOS HUMANOS EN OG Y ONG
EN NUESTRO PAIS

2.4.1 ORGANISMOS GUBERNAMENTALES.

La educacion no formal en derechos humanos ha experimentado una creciente
expansion. desde la celebracidn del Congreso de Viena (sobre la ensenanza de
los Derechos Humanos, 1978), es importante resaltar {a recomendacion hecha por
la UNESCO’ en 1974 sobre la educacion para la comprensién internacional de los
derechos humanos, estas acciones patrocinadas hasta la fecha por el organismo
ya mencionado, se enfatizan aspectos de la ensefianza, investigacion,
documentacion. comunicacion social, el entrenamiento de profesores etc.
reconociendo la universalidad de los derechos humanos.

Los organismos gubernamentales de derechos humanos en Meéxico, en su
mayoria tienen como principal propésito informar, difundir, realizar cursos,
conferencias y otras modalidades que les sirven de apoyo para que la poblacion
conozca o relactonado sobre los derechos humanos.

" La UNESCO cs un orgamsmo internacional, ha sido ¢l foro fundamental en el que sc han debatido las
nociones de los derechos humanos. en cuanto ticne que ver con la educacién, Ja cicncia y la cultura; integrada |
por 160 paiscs
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Consideramos. que las diversas actividades realizadas por todo tipo de
organizaciones en Meéxico es fundamental para la ensefianza en derechos
humanos. (aclarando que esta educacion es no formal) dichas actividades
aponrtan informacion en diferentes grados (desde la mas escueta hasta la mas
especializada) Con la informacion se propicia el conocimiento en diversos niveles
como ya lo mencionamos, dandose un proceso formativo que tiene cierta
repercusion positiva para diversos sectores de la poblacion. Con esto no
aueremos decir que lo realizado por las organizaciones gubernamentales en
materia educativa sobre derechos humanos sea la mejor y suficiente. Diriamos en
s1 que la informacion que se difunde por diversos medios es superficial, se
informa que se tienen derechos humanos, pero no siempre se dice cudles son,
especificamente. ademas de que no existe una exhortacion e incitacién a la
coblacion para que se interese en conocer mas sobre sus derechos, y no solo
cuando lo requieren

Asi  la diffusion para una cultura de los derechos humanos es una de las
principales metas de los organismos gubernamentales y no gubernamentales, en
wirtud de que entre mas y mejor informada esté una sociedad con respecto al
craen juridico que garantiza la sana y pacifica convivencia, mayor y mejor sera su
carmicipacién en la consolidacién de una conciencia y un respeto reciproco de
autenes la integran

Es imporante aclarar que “la cultura, en general es una conducta aprendida,
conceptuada como una unidad organizada, funcional, activa y eficiente;
susceptible de ser analizada en atencion a los elementos que la componen, en
reiacidn con las necesidades humanas y el ambiente natural tales como: idioma, .
rengion  mitos  costumbres, idiosincrasia, ritos, ideologia, derecho, politica y

organizacion social entre otras. Bajo este orden en derecho como factor cultural,

es a su vez garantia de respeto a los derechos fundamentales del humano"**.

La principal organizacion gubernamental en nuestro pais, es la CNDH, que es el *
organismo responsable de proteger los derechos humanos que otorga el orden
winidiIco a togos los mexicanos y extranjeros que se encuentran en el territorio
naconal

En el articulo 2° de la Ley de la Comisién Nacional de Derechos Humanos se
expresa que °~ La CNDH es un organismo descentralizado, con personalidad
juridica y patrimonio propio que tiene por objeto esencial la proteccion,

Ornago informatino de la CDHEM. Derechos Humanos, Toluca México. 30 de abril de 1997 Pig. 249.
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observancia, promocion, estudios y divulgacién de los derechos humanos
previstos por el orden juridico mexicano™®

La Comisién se integra por un presidente, secretaria ejecutiva, hasta 5
visitadores generales, asi como el nimero de visitadores adjuntos, personal
profesional. técnico y administrativo necesario para la realizacion de sus
funciones. asi. para un mejor desempefo contara con un consejo, entre una de
ias diferentes atribuciones de dicha Comision esta la de promover la ensefianza y
divulgacion de los derechos humanos en el ambito nacional e internacional, esto
mediante la ayuda de! Centro Nacional de Derechos Humanos (CENADEH) que
constituye el espacio académico de excelencia creado por la Comision Nacional
de tos Derechos Humanos para conjuntar y sistematizar los frabajos de educacion,
investigacion. promocion y difusion de la cultura de las garantias fundamentales
en México

De esta forma. el CENADEH reune y aprovecha la experiencia acumulada por la
Comision Nacional desde su creacion, en el ambito de la capacitacion y promocion
de temas sobre la materia. a través de cursos, seminarios, foros, coloquios,
jornadas, talleres, ferias y publicaciones, en cuya realizacidén han participado
académicos. funcionarios, miembros de Organismos No Gubernamentales y
especialistas en derechos humanos, en México y del extranjero teniendo como
opjetivos

Construir un espacio de investigacion, de los Derechos Humanos desde un
enfoque tnterdisciplinario e interinstitucional.

Desarrollar el conocimiento multidimensional de los derechos humanos a través
de la investigacion. la docencia y difusion de los mismos.

Diseflar programas y estrategias metodologicas para la ensefanza de los
Derechos Humanos a los distintos sectores de la poblacion.

Apoyar e impulsar el desarrollo de la ensefianza y la investigacion de los
Derechos Humanos en el sistema de educacién formal, asi como las propuestas
educativas que promuevan el respeto a la autonomia de las personas y a su
agigmdad fa hbertad. la tolerancia y la justicia.

¢ omiston Nacional de Derechos Humanos. reto Constitucional ;¥ _Reglamento Interno de la
Comiston Nacional de Derechos Humanos. 1993, México 1993. Pag. 17,
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Para lograr sus objetivos se realizan actividades de: capacitacién, ciclos de
conferencias y mesas redondas; en donde se puede ver temas tales como: La
prevencidn de la violencia, derechos de las mujeres, de los nifios, personas de la
tercera edad. de los indigenas, enfermos de VIH, etc. También cuentan con
publicaciones mensuales como son, la gaceta de la CNDH, la publicacion Carta de
novedades. Las cartillas “discriminacion” y “‘Derechos Humanos de los
inmigrantes en México”, libros y tripticos.

La Comision cuenta con un centro de documentacion y biblioteca pues considera
que una de las formas mas efectivas para evitar la violacion a las garantias
fundamentales. asi como a los derechos Humanos es mantener ampliamente
informada a |la sociedad sobre el tema; pero a consideracion nuestra, este espacio
es poco conocido y concurrido por la poblacién en general.

La CNDH contempla a la biblioteca como un canal de comunicacién con la
ciudadania para satisfacer las demandas de informacion, a través del acervo
aocumental que esta integrado por volumenes especializados para consulta, que
comprende enciclopedias. libros, revistas, microfichas, folletos, archivos histéricos
y nemerograficos, audiovisuales, publicaciones periddicas y tesis relacionadas con
cerechos humanos elaboradas por estudiantes de distintas universidades.

Otra importante institucion es la CDHDF, es la encargada de vigilar, en la capital
oe la Repubhca el respeto a los derechos humanos que se consagran en la
Constitucton Politica de México. Esta comision se cred a partir de la publicaciéon de
s. Ley en el Diario Oficial de la Federacion el 22 de junio de1993. Su presidente
tampién es liamado Ombudsman, como ya se habia mencionado, éste no es juez
n tene poder ejecutivo sobre autoridades publicas. Por lo tanto no dicta
sentencias no ImMpone sanciones, no suspende las actuaciones administrativas ni
aJecide s1un guejoso es o no culpable del delito que se le atribuye.

Este organismo se rige por su propia Ley y reglamento interno; tiene facultades
cara Investigar asuntos sobre presuntas violaciones a los derechos humanos,
tampién actua como mediadora vy conciliadora, emite recomendaciones a las
autornidades propone reformas administrativas que permiten proteccion a los
aerechos humanos. la Ley dispone qué organismos y autoridades locales estan
obiigados a auxiharla en las investigaciones, proporcionandole toda informacién
aue requiera para integrar los expedientes. Ademas de una amplia facultad para
denunciar
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La Comisidon de Derechos Humanos de Distrito Federal se coordina con la SEP
para que los derechos humanos se conozcan en los distintos ciclos de la
educacion en México Se utilizan diversos medios para su difusion como la
television. la radio. periodico, revistas, etc. Esta tiene convenios con diversas
Secretarias de Estados, como la de Proteccion y Vialidad, Reclusorios, Centros de
Readaptacion Social, Juzgados calificadores; se coordina con el Ministerio
Publico y Policia Judicial

Esta Comision cuenta con la Direccion de Promocion y Capacitacion que tiene una
Secretaria Técnica que formula, organiza y realiza programas preventivos y de
seguimientos. asi cComo cursos, conferencias, concursos, obras de teatro, foros,
jornadas ferias. entrevistas. talleres, seminarios, encuentros y diplomados
aingidos a instituciones publicas, privadas y academias asi COmo a organismos no
gubernamentales y politicos Tratandose temas como Fundamentacién, concepto,
ciasificacion y caracteristicas de los derechos humanos; organismos nacionales e
internacionales de proteccion y defensa; sectores vulnerables; perspectiva de
aenero derecho del adulto mayor, educacion para la paz, educacion en derechos
numanos procuracion e imparticion de justicia, principios éticos que norman la
aztividad publica derecho internacional para refugiados y diversos temas.

La Comisidn de Derechos Humanos del Distrito Federal ademas de contar con
Jna biblioteca especializada en el tema de derechos humanos, también cuenta
czn publicaciones tales como tripticos, videos, libros, etc. , también ha tenido que
uscar aiversos caminos de difusidén “ para llegar a la gente tenemos que recurrir
g =ferentes medios. por ejemplo no solamente a los periddicos, incluso hasta el
comics  nosotros editamos junto con Gabriel Vargas el cual nos apoyd en la
20:210n de un numero especial de la familia “Burron” para llegar a todas las
cersonas que tuvieron un nivel de educacién primaria por o que no son asiduos
1ectores de periddicos. pero que leen este tipo de publicaciones"®

Entre otros organismos gubernamentales, estan la Comision de Derechos
Humanos dei Estado de México (CDHEM), tiene su fundamento legal en el articulo
1% de la Constitucion Politica del Estado Libre y Soberano de México; en la Ley
que crea a la comision. publicada en la * Gaceta del Gobierno * del Estado de
Mexico el dia 20 de octubre de 1992; y en su reglamento interno, publicado en la
misma Gaceta el 20 de enero de 1993,

Peres Garera Tande » Peres Rojas Macario  E) reto de Jos derechos humanos v el impacto de Ja Comision

dv Dergchos Humanos del Disinito Federal  Revista de Educere, afio 4, volumen 14, México 1996. Pig. 26,
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La CDHEM. es un organismo publico autébnomo con personalidad juridica y
patrimonio propio, con independencia de los poderes publicos del Estado; es decir
en el ejercicio de sus atribuciones no recibe instrucciones de ninguna autoridad o
servidor publico

Sus objetivos son: proteger los derechos humanos que otorga el orden juridico
mexicano. a los habitantes del Estado de México, a los Mexicanos y extranjeros
que se encuentren en su terrnitorio; y realizar promocién, observancia, estudio y
divulgacion de los derechos humanos contenidos en la Constitucién, asi como los
establecidos en tratados internacionales suscritos por México.

Su competencia y atribuciones son conocer quejas € iniciar investigaciones sobre
hechos que presumiblemente son violaciones a los derechos humanos, por actos
u omisiones de naturaleza administrativa de cualquier autoridad o servidor publico
estatal o municipal:

Formula recomendaciones publicas no wnculatorlas denunmas o quejas ante las
autoridades respectivas; .

Elabora y ejecuta programas para prevenir violacion' chos hUmanOS'
Realiza programas para difundir la ensefanza y protecclén de Ios derechos
~umanos en el ambito estatal;
Procura la conciliacidn entre los guejosos y Ias autondades senaladas como
responsables

)

supervisa el debido respeto a los derechos humanos en eI SIstema penitenciario y
& readaptacion social de! Estado;

o}

Promueve la abrogacion, derogacion, reforma o adicion a diversos ordenamientos
egales asi el mejoramiento permanente de practicas indispensables en pro de los
erechos humanos

-ciebra converios con dependencias y organismos estatales y municipales para
el eficaz cumphmiento de sus objetivos;

Establece canales de comunicaciéon con organizaciones no gubernamentales
estatales nacionales e internacionales.
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ta Comisidon no podra conocer de los siguientes asuntos: electorales, sentencias
definitivas, conflictos de caracter |aboral, conflictos entre particulares, queja
extemporanea. asuntos que competen a otras comisiones publicas de derechos
humanos. asuntos de naturaleza agraria, asuntos ecologicos dispuestos en el Art.
18 del regiamento interno de la Comision, asuntos que vulneren su autonomia y
autoridad moral

Esta comision en el ambito educativo realiza diferentes trabajos como es:

- Trabajo con docentes y servidores publicos; mediante cursos basicos de
derechos humanos, (en Toluca), platicas para foros infantiles, promocion en
coordinacidon regional de servicios educativos y cursos a custodios en
servicio’

- Cursos a grupos vulnerables como nifios en edad preescolar, primaria y
secundaria. a mujeres con algunos cursos y cologquios en comunidades
indigenas

- A estudiantes jovenes. con platicas sobre sus derechos, talleres de
derechos humanos y educacién, apoyados por casas de la cultura;

- A asociaciones civiles de padres de familia;

- A sociedades civiles por ejemplo talleres a transportistas;

- Al sector rural con capacitacidn a delegados y comisariados ejidales, asi
como al publico en general y a campesinos.

La Comision tiene vinculos con ONG realizando eventos como las tomas de
protesta de coordinaciones municipales en d. h. en ios municipios del Estado.
Panticipa con instituciones como el DIF, SEDESOL, SEP, SG etc.

La Comision también cumple con la funcion de difundir y promover los d. h.
mediante boletines de prensa, asi como programas radiofénicos (locales), en su
mayoria entrevistas con jefes de departamentos, visitadores de Comisiones
Estatales también en noticiarios de televisién (Hoy por hoy, canal 34).

/4 pesar de existir estos organismos gubernamentales, se sabe que la violacion a
ics derechos existe y se da en todas partes, y que aun habiendo proyectos,
cropuestas acciones etc , por parte de los organismos mencionados, falta mas
Zfusidn y podriamos decir, mas accidn hacia la poblacion en general.

También nos percatamos gue estos organismos en los asuntos de violacion a los
derechos humanos solo ayudan moralmente a la poblacion (enviando




57

recomendaciones a los que violan los derechos humanos), y nos preguntamos,
<de qué le sirve a la poblacion, solo el apoyo moral?, si lo que se necesita es que
tengan un poder mas coercitivo, que realmente pueda intervenir y dar soluciones
juridicas a los problemas por los cuales se les solicite de su ayuda.

2.4.2. ORGANISMOS NO GUBERNAMENTALES

En este apartado hablaremos de algunas organizaciones con mas relevancia,
conocidas como ONG, de las cuales ya hablamos en el capitulo anterior,
recordando que éstas organizaciones también participan en el ambito educativo
no formal. es pro a la divulgacion y promocion de los derechos humanos.
Iriciamos con ia Academia Mexicana de Derechos Humanos, A. C. (AMDH), es
un organismo no gubernamental, independiente y plural, que desde su fundacién
en 1984 ha contribuido activamente a la accion del vigoroso movimiento pro
cerechos humanos. del México actual.

La independencia de la AMDH es consecuencia de |a pluralidad de sus miembros.
Er efla confluyen académicos, lideres sociales, funcionarios, dirigentes opositores,
~entificos artistas etc Esta mantiene relaciones de trabajo con organizaciones
riazionales e internacionales. no gubermnamentales y oficiales, en especial una
rergcion muy estrecha con ta Coordinacion de Humanidades de la UNAM. Para
reanizar sus actividades la AMDH depende de donativos (deducibles de impuestos)
ce personas e instituciones. nacionales y extranjeras. Entrega a los donantes un
nfogrme anual financierc y narrativo

a Academia desde sus inicios, le otorga gran importancia a la educacion y
apacitacion para contribuir en la construccion de una cultura de respeto a los
cerechos humanos Para este propédsito cuenta con la  Coordinacion de
Eaucacion  Entre sus principales actividades podemos serialar; La realizacion de
conferencias  cursos. seminarios, talleres, simposiums, y encuentros sobre
aerechos humanos. Promover nuevas formas de ensenanza y organizacion de
trapajo de educacton en derechos humanos; apoyar estrategias metodolégicas
cara la egucacién civica

1 QO

Otra coordinacidon que existe en la Academia, es la de Comunicacion la cual tiene
como opjetivo, difundir y promover los derechos humanos a través de los medios
ge comunicacidén y de las nuevas tecnologias; edita publicaciones de la AMDH
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como textos, manuales, folletos, boletines y materiales audiovisuales; difunde las
actividades que realizaré la Academia; Coordina y actualiza el web site de la
Academia en Internet

También cuenta con el Centro de documentacion “Guillermo Bonfil Batalla” el cual
proporciona servicios de consulta y asesoria al publico en general. Este centro
tiene un acervo especializados en derechos humanos, contando aproximadamente
con 4000 libros y documentos clasificados, publicaciones periddicas, asi como con
videos

En la Academia existen proyectos especiales a los cuales se les da un
seguimiento continuo, Como son:

- Fortalecimiento de la educacion sobre los derechos de la mujer en México,
cuyo objetivo es capacitar a mujeres rurales y urbanas sobre sus derechos
fundamentales.

- Programa de proteccion a periodistas, cuyo objetivo es desarrollas acciones
que permita la defensa de periodisias agredidos al ejercer su profesion.

- Mueres indigenas que tiene como meta producir materiales de apoyo en
las tareas de educacion de las promotoras indigenas en sus comunidades.

- Nifos de la calle en la Ciudad de México, es una campafia para sensibilizar
a la sociedad en general a cerca del problema de los nifios, de y en la calle.

A continuacion hablaremos de otro de los organismos mas renombrados,
Amnistia Internacional. que es un movimiento mundial no gubernamental e
independiente. que se esfuerza por prevenir y remediar algunas de las peores
violaciones a los derechos humanos que cometen los gobiernos. La organizacion
trabaja principalmente para:

B Liberar a los presos de conciencia”, personas encarceladas a causa de sus
creencias. de su origen étnico, sexo, color, o idioma, que no han hecho uso
de la violencia y que no se ha abogado por ellos;

- Lograr juicios justos, imparciales y sin demoras para los presos politicos;

- Conseguir la abolicidon de la pena de muerte y erradicacion de la tortura y
otros tratos crueies a l0s presos;

- Poner fin a8 ejecuciones extrajudiciales y a las desapancmnes :

- Acabar con abusos cometidos por grupos de oposicidn tales como toma de
rehenes. tortura, homicidio de prisioneros y otros arbitrarios.
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Amnistia internacional no recurre a subvenciones estatales para evitar
comprometer su independencia. Sus miembros no pueden trabajar sobre
violaciones de derechos humanos en su propio pais, con el fin de garantizar la
tmparcialidad

Uno de sus medios de difusion es la revista “Amnistia Internacional, * es una
publicacidon bimestral donde se publica y sintetiza informacién, articulos, etc. del
ambito internacional y los derechos humanos. La funcidon de la revista no es
orincipalmente informar, sino para que se convierta en accion a favor de las
victimas y prevenir futuras violaciones. “Para lograrlo es necesario que los lectores
se convientan en actores y participen con acciones en la organizacion pudiendo
contactar a la direccion de Amnistia Internacional mas cercana a su localidad.”’

Esta organizacion promueve mediante un proyecto de educacion en derechos
numanos el desarrollar una metodologia para el profesor, que permita lograr en
los alumnos y comunidad un conocimiento y practica de los derechos humanos en
todos los campos de la actividad escolar; esto a través de publicacion de libros
cue son enviados por correo a diferentes paises mediante un cupdn sencillo de
correspondencia También proporciona informacion a través de medios
giectronicos encontrandose su direccion en Internet, donde se obtiene datos
uenerales de su editorial. EDAL

Otra importante organizacion, es el Centro de Derechos Humanos "Fray Bartolomé
2¢ Las Casas " Chiapas (CDHFBC) cuyo objetivo es la promocidn y la defensa de
os derechos humanos Es una instancia creada por la Didcesis de San Cristébal
2¢ Las Casas (cuyo obispo fue Don Samuel Ruiz Garcia). Atiende todos los
casos de violacion de derechos humanos que se le presentan, sin distincion de
2reaos U opcrones politicas, dando preferencia a aquellos en los que las victimas
se encuentran marginadas de la sociedad por su pobreza.

Desde su fundacién en 1989, el CDHFBC ha atendido multiples casos de violacion
& 10s derecnos humanos. Las funciones principales del Centro son:

1 La dgefensa de las victimas en los casos de violaciones a los derechos
humanos asi como la defensa legal de los casos que lo ameriten ante los
tribunates y las instancias estatales, nacionales e internacionales.

2 Recopilacion de datos fidedignos sobre casos y situaciones de violacidn a
los derechos humanos

Amnsta Internacional Informe nuevos desafios.  Edt. AJSLEDAL # 31, junio-julio 1998, Madrid Espaiia.




3. Difundir y denunciar a través de diversos medios de comunicacion social los
casos que lo ameriten.

4. Desarrollar la labor de formacion y concientizacion sobre la problematica
contemporanea de los derechos humanos.

5 Respaldar las iniciativas populares que tengan como finalidad la creacion
de organismos de defensa de los derechos humanos.

6. Promover y desarrollar la investigacion y analisis sobre los derechos

humanos en sus diferentes dimensiones.

Buscar la solidaridad con instituciones, grupos y personas afines con la

defensa y promocion de los derechos humanos.

~

El Centro de Derechos Humanos procura multiplicar sus esfuerzos a través de
nuevas organizaciones de base Hlamadas Comités de Derechos Humanos. Estos
nacen del trabajo de capacitacion realizado por el Area de Educacioén.

Con una vision integral de los derechos humanos, el CDHFBC provee a quien lo
solicita con material, cursos y talleres que facilitan la comprension de los derechos
humanos y los mecanismos para la autodefensa y la autopromocién. Asi también
brinda ayuda y asesoria en casos de violacidn a los derechos humanos, auxiliay
orienta en diversos casos que no caen directamente en el rubro anterior. En lo
referente a la difusion éste centro cuenta con espacios en la prensa local “El
Melel”. la Jornada. Proceso, Boletines e informes mensuales y especiales.

£i COHFBC es miembro fundador de ia Red Nacional de Organismos Civiles
Todos los Derechos Para Todos y ha participado en el equipo coordinador de esta
Red que abarca mas de 45 instituciones civiles promotoras y defensoras de los
gerechos humanos. Esta red realiza publicaciones como juegos de mesa, videos,
manuales. carteles. folletos y carpetas educativas.

Para concluir este capitulo nuevamente retomamos el concepto de educacion que
da Freire el cual dice que la esta es una praxis, es decir reflexion y acciéon del
sujeto sobre su medio para transformarlo en su beneficio y en el de su entorno.
tMediante la educacion formal el sujeto debiera adquirir todos los conocimientos
necesarios sobre sus derechos humanos, como lo establecen los objetivos de los
programas oficiales. referentes al tema, sin embargo al revisar los programas
oficiales educativos del nivel basico; encontramos que esos conocimientos son
ptanteados de una manera muy enunciativa sin involucrar, hacer vivenciar o hacer
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reflexionar a los alumnos sobre sus derechos. A nuestro parecer la deficiencia de
la educacion en derechos humanos en México radica en los proyectos ocultos
que como mejor lo expresa Ma. Teresa Yanez “que muestran una eficacia muy
superior a la de los proyectos explicitos, ellos se debe no tanto a su indole sino a
su coincidencia con las estructuras sociales prevalecientes: Son proyectos
francamente conservadores y su unica funcién es la de contribuir a la
perpetuacion de las relaciones sociales"®

A consecuencia de esto. vemos una educacién media superior carente de
programas con contenidos referentes a los derechos humanos en concreto; esta
escasez se ve reflejada en la sociedad mexicana; en donde se dan continuamente
violaciones a los derechos humanos, que las autoridades pasan por alto u omiten,
y la sociedad afectada. en su mayoria, por desconocimiento no hace valer sus
aerechos Las injusticias, los abusos, la intolerancia, la discriminacion, etc. por
parte de servidores publicos o de gobiernos, son hechos que viven cotidianamente
en todos los sectores

Tomando en cuenta que es en este nivel de educacién media superior, donde los
jovenes adquieren ia mayoria de edad, a nuestro parecer debieran ser mas activos
y concientes de sus derechos y obligaciones frente al Estado, pero esto no se da
pues como lo sefiala Ma. Teresa Yanez®, que en una sociedad desigual como es
la nuestra solo a los que tienen una situacion privilegiada les interesa dejar las
cosas como estan. mientras que son los oprimidos y los explotados quienes
rechazan formas de dominacion y solo luchan por una transformacion de la
sociedad después de haber logrado una conciencia de las relaciones de poder
cxistentes en la misma La filosofia de los primeros se limita a interpretar la
realidad mientras que los oprimidos requieren de una filosofia que se vincule con
iz transformacion Esta reflexion realizada por Maria Teresa Yafiez nos da pie a
mencionar to realizado en matena de educacidon por organismos no
qupernamentales y gubernamentales, en el plano de la educacion no formal, de la
aue se hacen participes los miembros de |a sociedad; I0s medios de comunicacion
masiva son los recursos que utilizan algunos de estos organismos para la
informacion  basica en derechos humanos, no demeritando esta labor
consideramos gue no es suficiente, es superficial y no crea una conciencia en los
sujetos de sus derechos humanos mucho menos que los sujetos los vivencien.

" Vanes Camarena, Ma Teresa La filosofia de la educacion en México. Edi. Trillas. Pig, 66.
Ibidem Puag 749
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Por lo antes expuesto consideramos necesaria nuestra propuesta de un curso
sobre derechos humanos en el nivel medio superior, desde una perspectiva critica
que reafirme y profundice en las nociones superficiales que ya tiene el sujeto y
que ademas les ayude a adquirir nuevos conocimientos, que le sean utiles para su
vida social e individual.
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ELEMENTOS PEDAGOGICOS PARA UNA PROPUESTA EDUCATIVA SOBRE
DERECHOS HUMANOS

3.1 FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA PEDAGOGIA CRITICA

En este capitulo presentaremos en una forma general las bases tedricas de la
pedagogia critica. apoyandonos principalmente en a visibn que nos proporciona
Henry Giroux, tedrico de la corriente critica en los Estados Unidos de Norte
Ameérica. haciendo primeramente una diferenciacion entre los que es la nocién de
teoria critica y 1o que es propiamente la critica, mencionando también los objetivos
que pretende dicha teoria y sus fundamentos tedricos que recaen en cuestiones
como lo social. lo histérico. la cultura, la ideologia y su papel dentro de la escuela
misma. entre otros

Las aportaciones de la pedagogia critica como el conocimiento para liegar a la
critica de la realidad individual y social de los sujetos gue la viven; esta pedagogia
resalta el papel del docente conciente y comprometido para una transformacion
verdadera Vertimos también las ideas de Peter Mclaren, en cuanto a pedagogia
critica y Paulo Freire sobre la importancia del vinculo de la politica y la
educacion aunando esto como la base para la propuesta de un curso en derechos
numanos para nivel medio superior, mediante la didactica critica, de la cual de
igual manera presentaremos en forma general los fundamentos de esta didactica,
ia cual tiene como objeto central el proceso de ensefnanza-aprendizaje, proceso
en el que estan inmersos varios factores tales como: la sociedad, la institucion, los
profesores alumnos. programas etc. asi que, durante el desarrollo el desarrollo
ae este capitulo hablaremos de los elementos que se deben tomar en cuenta para
elaborar un programa, tales como la instrumentacion, metodologia y evaluacion,
este capituio nos dara la pauta para el capitulo cuatro; en el que retomaremos
solo algunas bases acordes para la elaboracion del programa.

Comenzaremos con |la importancia de diferenciar la nocién de teoria critica como
\a herencia de! trabajo tedrico. que han venido desarrollando ciertos miembros,
aenominados como la escuela de Frankfurt, también cabe destacar que dicha
teoria no fue nunca una filosofia articulada completamente, tampoco compartida
sin problemas por todos los miembros de esa escuela. Estos tedricos intentaron
repensar vy reconstruir radicalmente el significado de la emancipacion humana,
con un bagaje tedrico que difiere al del marxismo ortodoxo. La segunda nocién se



refiere a la naturaleza de la critica auto consciente y a la necesidad de desarrollar
un discurso de transformacion y emancipacion social, es decir con un proceso de
critica.

Esta escuela asume como compromiso central el penetrar en el mundo de ias
apariencias objetivas para exponer relaciones sociales que subyacen y que las
ocuitan, esto a traveés del analisis critico significando exponer relaciones sociales
que toman el estatus de cosas u objetos, rompiendo con las formas de
racionalidad que subordinan la conciencia y accion humana a los imperativos de
leyes universales. oponiéndose a todas las teorias que enfatizaban la armonia
social. argumentaba contradicciones en la sociedad y que es en esta donde se
podian empezar cuestionamientos entre 10 que es y 1o que deberia ser. La escuela
de Frankfurt suministrd revelaciones para el estudio de la relacion entre teoria y
sociedad. desarrollando un marco de referencia dialéctico con el que podian
entender mediaciones que unen a las instituciones y actividades cotidianas con la
iogica y fuerzas dominantes que forman la totalidad social.

Para llegar a entender mejor |la teoria critica es necesario conocer en cierta
medida los fundamentos de ésta y los elementos que puede llegar a proporcionar
para dar linea a una propuesta didactica como la que pretendemos.

La Escuela de Frankfurt crea un ambito epistemologico de valor sobre el que se
desarrollan modos de critica y de analisis sobre la interaccién de lo social, lo
personal asi como de la historia y la experiencia privada. Una dimension
fundamental del pensamiento critico es la importancia de la conciencia historica
haciendoc uso del modo de pensamiento dialéctico, que hace énfasis en las
dimensiones historicas, relacionales y normativas  del cuestionamiento y
conocimiento soctal © el pensamiento dialéctico es el pensamiento acerca del
pensamiento mismo. en el que la mente debe de lidiar tanto con su propio proceso
de pensamiento como con el material acerca del que trabaja, en el que tanto el
pensamiento particular involucrado como el estilo de pensamiento que se adapta a
éste deben ser sostenidos juntos en la mente al mismo tiempo (Jameson 1971)"

© Cuadoe cn Girous Henry . Teoris v_resistencia en educacion, una propucsia pedagogica para la oposicion

Edt Siglo XXI. Meéxico 1992, Pag. 59,
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Aqui el elemento a retomar seria esa conciencia histodrica, el entendimiento de lo

histérico para cuestionar o social, que en el caso de una propuesta para un curso
para la ensefianza de los derechos humanos es algo esencial.

La noci6n de comprension histérica de la Escuela de Frankfurt realiza
contribuciones importantes a la pedagogia radical. Enfatizando el papel del
educador radical. le sugiere usar la historia con el fin de “luchar en contra del
espiritu de los tiempos mas que abrazarla para ver hacia atrés, usarla para ver
hacia delante” " esto significa ir en contra del curso de la historia. Esta postura
combina nociones como son las de critica, emancipacion y conocimiento, éste
ultmo de una manera politizada. Las teorias de ésta escuela también ofrecen
nuevos conceptos y categorias para analizar el papel que desempenan las
escuelas como agentes de reproduccién cultural y social, ilustra la relacion que
hay entre poder y cultura Ofrece una perspectiva de la forma como las ideologias,
son constituidas y mediadas a través de formaciones culturales especificas, a
aferencia de los supuestos de la escuela tradicional, que enfatiza en la
conuinuidad de la historia. la teoria critica dirige a los educadores a otro modo de
analists donde se enfatiza en la ruptura, discontinuidad y tensiones de la historia,
subrayando la intervencion humana y sus luchas como aspectos centrales;
rebelando una brecha entre la sociedad que existe y la que podria ser.

Para estos teénicos la cultura es un aspecto central en el trabajo de la corriente
critica senala las ideas sobre las subjetividades’ que se constituyen dentro y fuera
ce las escuelas ofrecen una base para entender la relacién entre cultura y poder y
“Gmo esta cultura ha llegado a ser una mercancia para consumirse y producirse
como parte de una légica para perpetuar intereses, beneficiando el proceso de la
acumulacion de capital y reproducir la fuerza de trabajo, estos tedricos afirman
aue la cultura ya no sirve como un objeto de discusion como el medio para la
critica individual y social

La pedagogia que se conforma de la teoria critica proporciona un lenguaje y
un cuerpo de conocimientos que se habilita para el cuestionamiento, ademas
permite examinar criticamente el papel que ha desempefiado la sociedad en la

Coaroun. Henn Op Cit. Pag o0

" Para la cscucla de Frankfunt. la teoria de la conciencia y la psicologia profunda eran necesarias para explicar
Lis dimensiones subjetinas de la bberacion v la dominacion. se habia relegado la dimensién  psiquica
«revendo que cambiana al igual que cl dmbito ccondmico. Fue asignado a Marcuse especialmente; analizar la
estructura formal de la concicncra a fin de descubrir como una socicdad deshumanizada manticne el control
sobre sus habitan v como es posible que estos parnticipen voluntariamente en ¢l nivel de vida cotidiana, en
reproducit su propra deshumanizacion y explotacidn. Veéase. Giroux Henry, Op. Cit., Pag 49 - 50




formacion de los sujetos. La intencion de ésta es dar las herramientas para
anahzar como ha funcionado la sociedad para dar forma y frustrar metas y
aspiraciones o evitar que se imagine una vida fuera de la que actualmente lleva.
Es importe que los sujetos afronten lo que la sociedad ha hecho de ellos, como se
les ha incorporado ideoldgica y materialmente en sus reglas y logica, pudiendo
afirmar o rechazar aspectos de su propia historia, y comenzar un proceso de
iucha por condiciones que les den oportunidades para una existencia que ellos
mismos puedan dingir.

Es aqui donde la pedagogia critica se dirige a los sujetos, como ya se menciond
les proporciona lenguaje y conocimiento para el cuestionamiento.

Foucault (1980) sefala avidamente que los seres humanos no solo hacen
nistoria sino también la determinan; y necesario .es decir que también modifican
ios limites Se necesita recordar que el poder es una fuerza que asi como posibilita
1ambién restringe. > Uno de los propositos de nuestra propuesta didactica, es el
de poder aportar una posibilidad de cambio en la medida en que se adquieran y
construyan conocimientos

Giroux menciona que los trabajos de Marcuse abren terreno para el desarrollo de
la pedagogia critica. sefialando la necesidad de hacer nuevas categorias de
analisis gue permitirian a los educadores ser mas concientes de la forma en que
10s maestros estudiantes y trabajadores de |la educacion llegan a ser parte del
sistema de reproduccion social y cultural, particularmente mediante mensajes y
«aiores que son constituidos a través de las practicas sociales del curriculum
oculto |y que posteriormente Pierre Bourdieu amplia las ideas de Marcuse, sobre
. aprendizae y sus mensajes culturales de la escuela a través del discurso
chzial también sobre los mensajes contenidos en las practicas “insignificantes” de
a3 vida en fas aulas

Desde el punto de vista de Marcuse, las condiciones que funcionan para los
ntereses de la dominacidén pueden ser cambiadas, asi cualquier forma viable de
azcion politica debe empezar con una nocién de educacion politica haciéndose

idem Pap o8

ficurniculum oculto en lias escuclas se reficre a aquellas normas. valores y actitudes subvacentes. que con
treouencta son transmitidos tacitamente @ través de las relaciones sociales de la escucla y del salén de clases.
t ntatizando cn lo conformmidad con las reglas. en la pasividad y en la obediencia. comprende una de las
prnapales fucrzas de socralizacion usadas para producir tipos de personalidad con voluntad para aceplar las
relaciones sociles. caracteristicas de as estructuras que gobiernan el Jugar de trabajo (Giroux 1992)
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necesario un nuevo lenguaje, relaciones sociales diferentes, un nuevo conjunto de
valores que tendria que crear un nuevo ambiente.

Otros tedricos criticos, como T. Adorno, Horkheimer ofrecieron ideas para el
desarrollo de la teoria critica de la educacion, enfocandose a la critica de la
racionalidad positivista, y a su concepcion que tienen de la teoria, la cultura, el
conocimiento. etc. Mas sin embargo para Giroux la teoria critica necesita ser
retormulada para dar oportunidad tanto de criticar asi, como de elaborar sus ideas
mas alla de las restricciones y condiciones histéricas bajo las que originalmente
fueron generadas, enfatizando que las ideas de dicha teoria no han sido agotadas,
pudiéndose argumentar que apenas se empiezan a explotar las implicaciones de
sus analisis Para éste autor, es necesario establecer bases para una teoria de la
egucacion ciudadana. pues existe una educacion influida por la cultura del
positivisSmo y su racionalidad tecnocratica, que e$ una causa para que la
situacidn educativa prevalezca influida por dicha racionalidad es gue los
educadores no se comprometen a cuestiones mas complejas, una teoria de la
educacion ciudadana tendrd que construir una perspectiva que integre los
constructos artificiales que separan a las disciplinas académicas, tendra que
sustentarse en una estructura del conocimiento mas dialéctica, a fin de establecer
un cimiento que ofrezca un analisis de mayor alcance a todo lo relacionado con
la escueia su orientacion y naturaleza. tal teoria sera politica y social.

Para ello la principal tarea debe comenzar con el educador para esto los
ezucadores necesitan situar el cirruculum escolar, la pedagogia y el papel del
maestro dentro de un contexto social gue revele tanto su desarrollo histérico como
iz naturaleza de su relacion existente con la racionalidad dominante, que se
percaten ge la evolucion de las escuelas y de las practicas escolares como parte
ge una dinamica histérica en la que diferentes formas de conocimiento, estructuras
sociales y sistemas de creencias sean vistas como expresiones concretas de
ntereses de clase especificos los educadores deben ser agentes de
transformacion social Si bien la propuesta que se pretende, necesita que esta
tafea antes mencionada se esté realizando por parte del docente, es decir, que
tengan situado el curriculo Institucional, analizado su papel como educador, etc.
=n su contexto sociat y estar dispuesto a ser agente de transformacion.

La politizacion de |a cultura ofrece a los maestros la oportunidad de reformular el
conceplo de poder en su significado y en su uso como vehiculo de dominacién o
como praxts. también que se tenga presente que la dominacion cultural se capte
pajo el concepto de hegemonia ideoldgica, el cual manejaba Gramsci, y que no
simplemente se refiere a un contenido curricular formal de una escuela, es mucho
mas como ia forma en que el conocimiento es estructurado, las rutinas y practicas
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implantadas en diferentes relaciones sociales, asi como las estructuras sociales
como configuracion natural que sostiene las formas de hegemonia ideoldgica.

Para la teoria critica, una pedagogia critica se genera con el cambio de un agente
principal en la educacion que es el maestro, ya se habia hecho referencia a esto
con lo cual coincidimos.

L a nocion de educacion ciudadana que menciona Giroux nos aclara que se deben
ce comprender |os vinculos que existen entre el curriculum oculto y el formal
ademas de las conexiones complejas de éste con las relaciones sociales de
manera mas amplia, también el entender el significado de las contradicciones
disfunciones y tensiones que existen en las escuelas y el orden social, si la
educacion ciudadana ha de ser emancipatoria, debe comenzar por estimular en
10s estudiantes sus emociones, imaginaciones e intelectos para que desafien a las
fuerzas sociales. politicas y econémicas que pesan tanto en sus vidas, es decir,
educados para mostrar coraje civico y voluntad de actuar como si estuvieran
viviendo en una sociedad democratica, que de respuesta a las necesidades; de
todos y no seolo a unos pocos privilegiados.

Comparando esto ultimo que dice el autor con nuestra situacion actual y que no
se esta precisamente viviendo en democracia, recordando aqui lo que menciona el
articulo tercero de nuestra Constitucion Politica a ese respecto es que el criterio
que onente a la educacion " sera democratico, considerando a Ia democracia no
solamente como una estructura juridica y un régimen politico sino como un
s:stema de vida fundado en el constante mejoramiento economico, social y cultural
ae! pueblo™ Mas podriamos afirmar que es un ideal dificil de alcanzar, pero
trasladandolo a la cuestion de la falta de continuidad educativa en derechos
~umanos en niveles medio superior y hasta superior, nos lleva a los
—uestionamientos de Sergio Guzman Alvarez™ cuando plantea la posibilidad de
conformar una nueva cultura politica. con una base humanista, orientada en un
oroyecto de nacion que se centre en la persona; tal cultura politica nos dice, es
wna larga tarea que debe comenzar en |a escuela con la toma de conciencia de los
ecucadores y buscar mediante un humanismo social y politico la construccion de
suietos morales autdonomos y solidarios, que puedan cambiar el modelo actual de
sociedad que se basa en sujetos débiles, que tienen que aceptar valores como
inevitabies resignarse a situaciones que parecieran incambiables.

¢ vnstitucion Pohiuca de los Estados Unidos Mcxicanos. Edt. Alco. S. A. México 2000, Pag.5

Gusman Alvares. Sergio La plancacion educativa, estratégica ¢ integral, como elemenio sustantivo en el
Jrecno de un prosecto de nagion centrado en la persona, Pag. 26 -27
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Las aportaciones que un curso para la ensefianza en derechos humanos a nivel
medio superior puedan darse, es un paso a |a conformacion de una cultura politica
y humanistica como lo menciona Guzman Alvarez.

A los estudiantes se les deberia ensefar a pensar y actuar de manera que
hablaran de diferentes posibilidades sociales y formas de vida, su participacion
debe ser enfatizada en las relaciones sociales del salén de clases para crearles
la capacidad de desafiar. comprometer y cuestionar la forma y la sustancia del
proceso de aprendizaje; el conocimiento debe ser visto como compromiso critico
para distinguir |a esencia y la apariencia entre la verdad y la falsedad, como un
mediador de dialogo entre los alumnos. Una pedagogia critica debe suministrar las
condiciones que dan a los estudiantes la oportunidad de hablar con sus propias
voces. aprender. valores indispensables para la vida humana, cdmo es que son
iransmitidos y qué intereses sostienen para la calidad de la existencia humana,
ademas de aprender sobre esas fuerzas estructurales que influyen y restringen
sus vidas

La pedagogia critica habla del papel de la educacién publica y lo que debe
analizar como son sus fortalezas y debilidades, educando al ciudadano de
manera que pugne por el cambio social e institucional y luche a favor de la
gemocracia y en contra de la opresion, tanto dentro como fuera de la escuela.
Adquinr facultades criticas pedagogicas, conlleva a una transformacion social y
oolitca mas explicitamente Giroux menciona que “las escuelas publicas se deben
convertir en un lugar que ofrezcan la oportunidad de reuniones educadas; es decir,
aue les ofrezcan a los alumnos oportunidades para compartir sus experiencias,
para trabajar en relaciones sociales que hagan hincapié en el cuidado y
preocupacion por los demas. y donde se les inicie a formas de conocimiento por
una caligac de vida de la que se beneficien todos los seres humanos"®

Una vez visto algunos antecedentes y algunas bases de la teoria critica, podemos
nablar de la influencia que llegd a tener en los Estados Unidos, pues varios
teoricos norteamericanos cuestionan el sistema educativo de su pais y con elio,
todo el sistema de vida gue surge con el neoliberalismo, pues estos expresan la
aficultad que representa ser un profesional de la pedagogia critica, sin embargo
en los EUA esta ha tenido un incremento de publicaciones asumiéndose como
tat desde 1983 "Los maestros de Norteamérica no son solo un objeto del ataque
3¢ la nueva derecha y del gobierno federal, sino que estan ademas sometidos a
condiciones laborales abrumadamente saturadas de limitaciones organizativas y
condiciones ideologicas que les dejan poco espacio para el trabajo colectivo y sus

Giroun, Henn Op Cat, Pag 322
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objetivos criticos."® Donde tedricos criticos catalogan a la cultura norteamericana
como visual con tendencia a la materialidad. Pues los estudiantes aparecen
como incapaces de penetrar la superficialidad de las cosas de tal manera que no
toman en cuenta conceptos como son: sociedad, capitalismo e historia.

Para la teoria critica los seres humanos son auto conscientes, pero, no
constituyentes, pues no estan constituidos por su propia conciencia, sino por las
condiciones que estan fuera de la conciencia, la humanidad no se considera
miserable. incauta y pasiva, ni que el ser humano pueda ser una marioneta
indiferente. La conciencia acerca de la constitucion del sujeto es la que hace
posibles la liberacidon. Aqui es donde entra la tarea de la pedagogia critica la cual
es incrementar la auto conciencia y asi despojar al sujeto de la distorsién de las
ideologias y ayudarle en su propia observacion histérica. Tarea que tiene que
relacionarse con todos los aspectos que rodean la existencia de los sujetos.

Para tos tedricos como Peter Maclaren, la pedagogia critica es esencialmente una
politica de vida en la que profesores y estudiantes se comprometen en el trabajo
de la historia. es esta una pedagogia, que trata con las relaciones concretas entre
los individuos y las formas culturales e institucionales en las que se desarrolla
este tipo de compromiso social. Es decir trata de problematizar el lenguaje, la
experiencita, el conocimiento y la cultura que constituyen mutuamente la
subjetividad. y cémo la interrelacion, origina una forma particular de praxis en y
sobre el mundo La pedagogia critica se enfrenta a como la subjetividad individual
es producida a través del lenguaje, las relaciones sociales, histéricas y
econémicas. por lo tanto se vuelve una aliada de la ensefianza donde la teoria y la
practica se comunican mutuamente.

Desde que nosotros podemos reconocernos a Nosotros mismos como sujetos
gentro de una descripcion particular o lenguaje o ideologia, necesitamos un
lenguaje critico que nos capacite para identificarnos a nosotros mismos y para
recrearnos en nosotros como sujetos activos en la historia, y para capacitarnos,
tambien para distinguir nuestras necesidades reales. Nuestras necesidades reales
son concebibles solo por la mediaciéon de nuestra mutua comprension de las
condiciones sociales externas que las generan la pedagogia critica en ese sentido

“ Freire. Paulo Donaldo. Macedo. Alfabetizacion, lcctura de la palabra v lectura de la realidad, Edi. Paidos.
Minisieno de Educacion y Cultura. Espata 1989, Piag 48,
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provee una via de imperativos estratégicos, una pedagogia que ayuda a los
estudiantes y maestros en un mas profundo conocimiento de si mismos.”

Mclaren afirma que ésta teoria estad en vias de desarrollo y coincide con Giroux,
cuando dice que hay que hacer lo pedagdgico mas politico y lo politico mas
pedagodgico. es decir, lo primero significa insertar a la educacién en la politica,
pues la educacion representa una lucha sobre las relaciones de poder, el
segundo significa utihzar formas de pedagogia que incorporen intereses politicos
emancipatorios por naturaleza, con formas que traten a los estudiantes como
agentes criticos Paulo Freire es otro autor que maneja estas propuestas de
politica y educacion. mas adelante lo retomaremos.

Algo que consideramos imporante resaltar es que la pedagogia critica tiene una
postura ética que ilama a profesores, padres, estudiantes y a los administradores,
a ser responsables. como ciudadanos para hacer una transformaciéon de la mala
aistribucion de riquezas y recursos que imperan en las estructuras econdémicas
eristentes hacta ntereses de justicia social y cultural. Postura que debe ser
tomada en cuenta para la construccién de curriculos que pretenden que se de una
transformacion por minima que sea.

Consideramos necesario aterrizar en el concepto ya manejado, de ser critico,
pero para elio nos enfocamos en lo que dicen Giroux y Mc Laren® de un modo
1g'vez muy idealista. al mencionar que ser critico es vivir un proyecto cargado de

speranza con un lenguaje de posibilidad, donde se desecha cualquier distancia
somtiva contemplativa del mundo, afrontando la contingencia del presente, asi,
&r critico es entender nuestro compromiso con el mundo y reconocer nuestra
varucipacion activa en la produccidn de conocimientos en su dimensién moral,
poatica y cuttural

e
s

De esta manera dan a entender que la pedagogia critica hace hincapié en los
vroplemas de la reproduccion social que existen en los sistemas escolares y que
aeben convencer a los explotados de que existe una posibilidad de luchar para la
rransformacion social. Los educadores criticos insisten sin embargo, en que no
es:ste una manera para aniquilar completamente la posibilidad de contestacion y
ae lucha transformadora A esto Giroux, Apple y otros llaman teoria de la

SMas Laren: Pater Pedagoma entica, fas poliicas de la resistencia y un Jenguaje de esperanza._Ponencia
perspectiva de_ta_formacion de profesionales de la educacion, Facultad de Filosofia v Letras. UNAM. México
18>
” Vease Mcilaren. Peter. Op Cit., Pag. 186
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resistencia, en el campo de lo educativo dicha teoria senala la experiencia de los
estudiantes como parte central para la comprension de como las subjetividades
son puestas, construidas y reproductoras, como parte de un proceso que regula su
moral y politica, por eso la pedagogia critica es enfocada a la cultura popular
intentando crear programas para que el estudiante analice el mundo, que con
frecuencia no cuestiona. y como educadores se debe estudiar como los sujetos
han sido formados para la cultura. Es entonces, el aprovechar o buscar ese
espacio de contestacion como lo llaman los autores, esa resistencia donde

empezar a trabajar

En si, para la pedagogia critica un curriculum o una practica pedagogica implican
posturas ideolégicas. ademas atienden intereses particulares, politicos, culturales,
éticos. 1deoldgicos y estas posturas se reflejan en sus declaraciones y practicas, la
pedagogia critica es una forma de accidn social sobre y en el mundo, sirviendo
como contrapunto para ese estilo unidimensional que se constituye en el saldén de
clases. también es una forma de interrogar esa formacién politica que tiene la
mayoria de los escolares: con ello adquieren la capacidad para ejercitar su voz
critca. es decir la resistencia en contra de esas politicas basadas en los
imperativos del mercado de trabajo y la uniformidad cultural.

La realizacion de un curso en derechos humanos a nivel medio superior entonces
vendria a ser esa forma de accion social y un contrapunto, ya que como se habia
mencionado en el capitulo anterior que el bachillerato es ese periodo de educacion
formal donde los estudiantes deben recibir una formacion integral y que los
prepare para la vida futura, entonces ¢porqué no existe alguna asignatura en
este nivel gue les de a conocer sus derechos humanos? La pedagogia critica ya
a0 la respuesta como ya se menciond, en un curriculo se atienden intereses y
posturas 1deolégicas, economicas, politicas, etc. entendiendo que nuestros
orogramas oficiales no son la excepcion.

Otro importante exponente de la pedagogia critica como ya se habia mencionado,
pero en el plano latinoamericano, es Paulo Freire, el cual maneja conceptos que
enniquecen la teoria critica como son la alfabetizacion politica, domesticacion y
Limeracion concienciacion, emancipacion, etc. él dice que la practica educativa el
educador y educando permanecen aislados de la realidad, en un estilo de
educacion domesticadora. ya que a los educandos no se les permite participar
creativamente en el proceso de su aprendizaje, si no que se les rellena de
zonocimiento De acuerdo con Freire, seria muy ingenuo pretender que las clases
dormnantes desarrollen un tipo de educacion que les permita a los sometidos
percibir critcamente las injusticias sociales, a esta situacién afirma que una
egucacion de caracter iberador es un proceso mediante el cual el educador invita
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al educando a reconocer y descubrir su realidad, a diferencia de esta la
domesticacion imparte una falsa conciencia a los educandos, los cuales se
adaptan facilimente a esa supuesta realidad.

Para Freire la educacién es un acto liberador, es un acto de conocimiento, un
proceso de transformacién que se debiera ejercer en la realidad, si un analfabeto
es aquel que no sabe leer ni escribir, para Freire, un analfabeto politico, que sepa
leer y escribir o no, es aquel que tiene una concepcién ingenua de las relaciones
de la humanidad con el mundo, tiende a escapar de la realidad concreta,
rechazandola, se pierde en concepciones abstractas.

Ei autor afirma que es necesario trascender todos los tipos de educacion para
alcanzar uno en el que conocer y transformar la realidad son prerrequisitos
reciprocos. pues en una praxis liberadora no se sigue un modelo de
domesticacién para ello es necesario la concienciacidn, provocando un
conocimiento del mundo el cual esta en constante creacion, implicando una
constante clanficacidn de lo oculto en nuestro interior no basta el cambio de
nuestra realidad ingenua a una critica, el autor declara que para liberarse se
necesita organizacion revolucionaria y consciente y crear una nueva realidad, y
esta concienciacion se vuelve un proceso permanente y cambiante como la misma
realidad. "la educacion o la accton cultural para la libertad es la autentificacion del
conocimiento  mediante  la cual los educandos y los educadores en tanto
conciencia o en tanto seres plenos de intencion se unen a la busqueda de nuevos
conocnmler;tos como consecuencia de su aprehension del conocimiento
existente "

Aclarando que para Freire, la transformacion de la sociedad a otra mas justa; no
tiene que ver con tomar el poder sino en reinventario donde el educador tiene una
caricipacion relevante debe preguntarse para quién y en nombre de quién
trabaja tomando en cuenta que lo mas importante es un mayor grado de
conciencig y de compromiso de su rol que le exige correr riesgos, incluyendo su
rabajo También sefiala algo que para nosotras es importante, que los hechos
aparentemente tnviales son hechos importantes por que abarcan la totalidad de
nuestras vidas y cultura. esta ultima amplia la historia hasta la praxis, esto en
reiacidn con la significacion que tendria, el que un sujeto recibiera dentro su
formacion academica del bachillerato, un curso semestral de conocimientos mas
amplios sobre sus derechos humanos. Para Freire por lo tanto lo trivial es
fundamental

trare Pauslo La natyraleza politica de la educacin, Edt., Paidos, Ministerio de Educacién y '
Cuttura. Espana 1990, Pag 124. ’
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Las propuestas educativas de Freire se derivan de dos ideas basicas, las cuales
no solo estan enfocadas al tercer mundo ni a un solo nivel educativo. En la
primera idea menciona que en todos los niveles educativos, la educacion es un
acto politico. porque la naturaleza de la educacion tiene las cualidades inherentes
para ser politica. asi como la politica posee aspectos educativos. “En términos
metafisicos. la politica es el alma de la educacidn, su mismo ser, sea en el primer
mundo o en el tercer mundo "® En la segunda idea, la educacion consiste en una
serie de teorias llevadas a la practica, ya sea aprender un conocimiento
oredeterminado o crearlo investigando lo importante seria la postura ante ese acto
ae conocimiento, como se aborda el objeto de estudio y como se utiliza este objeto
dJe conocimiento. Nuestra propuesta, inevitablemente tiene una postura politica,
ciaro es que con ella no llenariamos el vacio que existe sobre la ensefianza de los
agerechos humanos a nivel medio superior, pero, si el realizar una aportacion que
mueva a 10s sujetos a la reflexion

Mas sin embargo se debe tomar en cuenta que para ser un docente critico, es
necesario que existan las condiciones materiales e ideoldgicas para satisfacer
dicho rol pues estas condiciones limitan o permiten la tarea pedagdgica. Freire®
afirma que el educador debe comprender la crisis ideoldgica y politica que rodea el
opjetivo de la escuela publica, es decir darse cuenta de la existencia de ese
ataque politico en donde las escuelas estan siendo subordinadas a los imperativos
de intereses conservadores

Las propuestas de la pedagogia critica, y principalmente las propuestas de Freire,
sGn una base y orientacidn para que la escuela provoque un cambio en los
nTviduos y @ su vez estos en su sociedad, mas sin embargo sabemos que es
miuy dificl este cambio por las multiples situaciones gque rodean la educacién
escolarizada para finalizar destacamos las ideas de Sergio Guzman, donde
Diantea refiexiones importantes como la educacion para la democracia como base
vara el desarrollo politico, social y econoémico de los Estados y que si bien “ la
escuela no es el Unico espacio para construir una nueva practica social, si es uno
de los de mayor impacto. Supone el desarrollo moral civico de quienes intervienen
en el proceso educativo en aras de la constitucion de una nueva ciudadania
reconocedora del otro. mas activa, mas critica y comprometida con el acontecer
oe su pais y del mundo " %

Freee. Paulo Op Cii. Pag 185
" Nease Frare Pauloy Macedo Op Cit.. Pag. 49
Imdem Pag 28
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3.2 FUNDAMENTOS DE LA DIDACTICA CRITICA

Los elementos o fundamentos tedricos de la pedagogia critica, en cierta medida
pueden ser llevados a ese pequeno espacio que es el aula, entonces estaremos
haciendo referencia a la practica, es decir a la concrecion de las concepciones de
la teoria critica. a través de una didactica, denominada Didactica Critica; Para su
comprension nos basamos en autores como Margarita Panza, Esther Carolina y
Porfirio Moran Oviedo. quienes nos dan referencia de los fundamentos de ésta, asi
la didactica critica es una disciplina que abarca como objeto central el proceso de
E-A tratando de desentrafar sus implicaciones, con miras a lograr una labor
gocente mas consciente y significativa, tanto para los profesores como para los
alumnos tocando aspectos relacionados con la finalidad, autoridad, interaccion y
curriculo Esta didactica es entendida como una disciplina’ comprometida y critica,
pues va enfocada a la fundamentacion y operatividad de la educacion formal que
se concreta en la accidn de profesores y alumnos en la escuela. Recordando lo
que se menciton® en parrafos anteriores que la educacion como tal, es un acto
politico y que en una pedagogia critica, el docente debe situar el curriculo escolar
en un contexto social al igual que a la escuela y a las practicas que se dan en
ella para poder entender su desarrollo histérico y su relacidon con los intereses de
clase

En ta didactica critica. también se enfatiza que la labor del docente, tiene una
aran relevancia. asi que implica retomarla desde un nivel de andlisis, tanto social,
escolar y del aula. para su posible transformacion, la practica docente puede
rescatar dimensiones mas amplias, pues el profesor debe diferenciar a
aueeniveles existen ciertas implicaciones que lo rebasan, en las que hay
oosibiidades de actuar teniendo que analizar en su practica los elementos que
permanecen ocultos. que la determinan; con la finalidad de volverla mas
comprometida con la transformacién social. Debe considerar aspectos cualitativos
Jue se relacionan con su trabajo y no solo el aspecto técnico que vive en el aula.

Se afirma nuevamente que la practica docente, es una practica social al igual que
la educacion es un fendmeno social. Tanto sociedad y educacién tienen una
diversidad de concepciones, y por lo tanto es imposible abordar todas. Por
sociedad se puede entender que es “una totalidad en la que se establecen
diversas relaciones sociales condicionantes de la actividad total de los hombres;

El termino drsciphing ¢s usado ¢n el mismo sentido de “cicncia”™ aunque disciplina conlleva la nocién de
ensedar una cicncra La actividad disciplinaria desemboca en una reformulacion incesante del actual cuerpo
de conoctmientos sobre una materia” Heckhausenih. citado en Pansza Margarita Operatividad de la diddctica.
Nol U Edit Germiea Pag 24
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Aqui estan implicitas ias relaciones econdmicas, politicas e ideoldgicas en una
compleja red. Al condicionarse todas las formas de actuacién del hombre, se
condiciona por 1o tanto, la educacién y la adquisicion de conocimiento."® Esta
sociedad humana es heterogénea y tiene distintos intereses que condicionan
diferentes modos de educacion, dicha sociedad se sujeta a un proceso historico
en el que se dan contradicciones y conflictos.

Dicho concepto es mas acorde y descriptivo de la sociedad mexicana, pues se
ouede apreciar como la educacion varia dependiendo del status social al que se
pertenezca. que responde a intereses de diversos tipos y que por medio de esta
se condiciona la conducta y los conocimientos del sujeto, adquiridos de una
manera inconsciente e irreflexiva.

Toda sociedad tiene instituciones, y en la nuestra.la escuela es |a encargada de lo
egducativo. denominado. educacion formal, en donde la didactica ejerce su accidn,
1o importante es que el docente identifique esa funcion que tiene la educacion
formal asi puede ser que a partir de la toma de conciencia de su realidad
concreta identifique valores dominantes y coémo se utiliza el mecanismo de
represion para impedir la toma de conciencia en profesores y alumnos, de los
roles que lo hacen menos libres: obstaculizando el autentico crecimiento en
vusqueda de hbertad y verdad. La toma de conciencia es clave para transformar la
oractica educativa La educacion formal puede ser enajenante o posibilitadora de
hvertad

Como proceso institucional. la educacidn, en cualquiera de sus niveles tiene tres
=iementos fundamentales, e! maestro, alumnos y contenidos, los cuales van
UnIgos a un meétodo pedagogico. Asi, en su conjunto y al interrelacionase estos
siementos surgen diversas problematicas que estan determinadas por una
oroblematica social mas amplia

Para la didactica critica la educacion misma es una ciencia y por 1o tanto también
un objetoc de conocimiento. pues esta formada por debates, oposiciones, etc. de
Ziersas cornentes aclarando que por objeto de conocimiento se entiende que *
es el resultado del trabajo intelectual del hombre, sobre una practica previa cuyo
progucto constituye una solucion © explicacion, siempre inacabada, del modo de
prodguccion de los fenomenos estudiados,”® y para ciencia retomamos la idea de
Braustein que dice que “ la ciencia no consiste en encontrar o descubrir

Pansza. Margant et al Fundamentacion de la didictica. Vol. 1. Edt. Gernica, Ed. 7. México 1997, Pig 21.
ibidem | Pag 34
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verdades. sino producir conocimientos véalidos, es claro que las concepciones
cientificas no pueden presentarse siempre como definitivas, siempre son
transitortas y expuestas a la refutacién en aspectos importantes a los que no
puede dar solucion satisfactoria™;® esta es algo inacabado.

Al hablar de la educaciéon como ciencia esta se convierte en un objeto de
conocimiento. que retoma teorias y practicas para reflexionar sobre ellas y
oroponer soluciones. En el caso de la propuesta que planteamos, nuestro objeto
de conocimiento es. ademas de los planes de estudio del nivel medio superior,
10s posibles contenidos e informacién relacionados con los derechos humanos
que conformaran ia umdad didactica que es un curso. Aclarando que en la
didactca critica es el docente el elemento mas adecuado para elaborar el
programa de determinada materia o asignatura a su cargo, por consiguiente en
este trabajo de elaboracidn de un programa, existe toda una serie de
investigaciones, analisis y cuestionamientos y hasta posturas ya sea politicas,
ideoldgicas. etc. se puede decir gque adoptaremos el papel del docente para la
elaboracion de curso

Er una postura critica el docente debe reconocer que la ciencia no es neutral, que
s un hecho. al igua! gue la educacion es social e histdrica, que se complementa
cor ta 1deologia ambos sistemas conceptuales que estan estrechamente ligados
en la produccion del conocimiento. Por consiguiente la ideologia tiene como
funcion el convencimiento. legitimacion de valores y concepciones del mundo que
sostiene a las diferentes clases sociales. El docente debe reconocer la ideologia
aominante que vive y reflexiona continuamente su practica para construir lo
centifico en la educacion. Una cuestidon importante es que en la educacién se
Jene comprender todos sus procesos, su funcion reproductora y los efectos de
suzializacion de estructuras institucionales; también entender que existe una
autonomia refativa en la que el docente puede comenzar una ruptura, comprender
@ practica y la teoria como una relacion dialéctica.

MMargarita Pansza % nos recuerda que la institucién educativa por excelencia es la
cscuela y gue es en donde se refleja la sociedad, también es un aparato
'aeclogico especializado pues funge como transmisor, conservador y promotor de
cuitura la escuela al igual que la ciencia no es neutral, y al igual que la sociedad,
s un producto historico y que en este mismo decir historico, la escuela ha tenido
sus particutares caracteristicas y modelos educativos.

fdem
Tlidem Pag 4%
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Ahora bien la Escuela Critica se ubica en la mitad del siglo XX, se pronuncia por
la reflexion y critica de la escuela misma, de sus métodos y relaciones revelando
asi aquellas cuestiones importantes que permanecen ocultas como la ideologia.
“toma conceptos que habian sido cautelosamente evadidos, tales como el
autoritarismo. lo ideologico y el poder, declara abiertamente que el problema
basico de la educacion no es técnico, sino politico,"® inclusive retoma elementos
del psicoanalisis para explicar las relaciones sociales del proceso ensefianza-
aprendizaje, y que de alguna manera son recuperados estos cuestionamientos y
elementos en la etapa de operatividad de |a didactica, es decir en la elaboracién
ae programas

La didactica critica como nos dicen los autores antes sefalados, realza la
importancia de examinar el poder para propiciar la toma de conciencia de que en
la escuela se centran multiples contradicciones de indole psicolégico, econémico y
politico. esta corriente considera como un elemento real de progreso social al
ejercicio que por parte del hombre se da el poder de su actitud, pues las
instituciones ias crea el hombre y esto implica estar en contra de posturas
mecarucistas  principalmente educativas, donde se reduce en el hombre su
posibihdad transformadora

Ei analisis de las instituciones y la formacidn didactica es para los profesores de
aran imponancia para que logren un cambio en su labor docente, aclarando que
"o gebe dejar ese cuestionar permanente, afirma Margarita Pansza, el cuestionar
2z la escuela misma. su organizacidn sus finalidades tanto implicitas como
esplicitas sus curriculos y formas de relacién, y el papel de profesor-alumno,
asumiends un rol dialéctico de su quehacer; también recuperar la efectividad que
N7 na sido valorada en su real dimensidn, entre profesores y alumnos. Se trata
entonces de lograr una renovacion que implique la concientizacion de alumnos,
rrofesores e instituciones, y ésta puede encontrar en la didactica critica elementos
importantes para lograrlo

*Ibtdem  Pag 57.
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3.2.1. DIDACTICA CRITICA Y.  SU PLANTEAMIENTO ANTE LAS
PROBLEMATICAS EDUCATIVAS

Cuando se trabaja bajo la corriente de la didactica critica; se requiere que el
maestro reconozca los conflictos y las contradicciones como factores de cambio y
buscar a partir de ellos alternativas de superacién y transformacion, lo principal es
analizar concepciones, acciones docentes, la interaccion en el aula, |a transmisién
de conocimiento, etc. Para esto Esther Carolina, nos plantea algunas de las
posibles problematicas basicas que enfrentan los profesores en el aula, pero que
aeben ser vistas por sus consiguientes connotaciones institucionales y sociales.
Asi analizar se vuelve un trabajo esencial del profesor critico y comprometido en la
construccion del conocimiento.

A continuacién a modo de sintesis, describiremos estas problematicas didacticas
las cuales nos dan mejor orientacién en lo que a las acciones del docente en el
aula se refiere: ’

1- Las concepciones del docente sobre aprendizaje, ensefanza y las
determinaciones de su practica.

E! profesor de ensefanza media superior o superior, tiene un concepto de
egucacion  por lo general de sentido comun, intuitivo o acritico, pues no
orofundiza mi cuestiona otras concepciones que tienen que ver con la educacion
como son las de sociedad. hombre, conocimiento, etc. Teniendo entonces una
falsa conciencra de esta Asi. la tarea inicial consiste en situar la accién escolar en
et contexto constitucional y social, comenzando con la escuela, algunos estudios
2e Pedagogia institucional (inicia en Francia) arrojan datos como que la escuela
es un cuertel es autoritarismo de maestros, programas conformistas, etc. Una
zonzlusion es que ” la escuela contemporanea representa todos los sintomas de
una Institucién  burocratizada. es decir, alienada y alienante.” ® Entonces un
aocente  crittco debe intentar cambiar esta realidad y encontrar nuevas
concepciones de {a escuela como instituciéon social, la cual se rige por normas y
er donde se puede buscar un cambio a partir de las contradicciones que se dan

T Guigou. ) La Pedagoga institucional. Citado en Pansza Gonzilez Margarita et al. Fundamentacion de la
didoctigy Vol | Edt Germca, Pag 76
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en ella, en todo caso vislumbrar las condiciones necesarias para realizar una
transformacién sin olvidar a la ideologia dominante que existe en el ambito
educativo.

Otros conceptos no tomados muy en cuenta y que son falseados, son los de
profesor y alumno, pues se concibe al primero como el poseedor de
conocimientos: que los vaciara al alumno, que solo espera pasivo para recibirlos,
entonces el proceso de conocimiento se convierte en algo mecanico y
fragmentado donde se utilizan métodos conductuales. La ensefanza y el
aprendizaje, suelen ser entonces, reforzamientos de conductas perceptibles y que
son controladas; por lo tanto la concepcién de hombre que resulta en este proceso
es la de un objeto que se moldea para ser eficiente como individuo, pero no como
un ser pensante que sea capaz de decidir y transformar la realidad. Sin embargo
para Paulo Freire el * aprender y ensenar forma parte de la existencia humana,
rustorica y social. igual que forman parte de ella la creacién, la invencién, el
lenguaje e! amor, el odio, el asombro, el miedo, el deseo, la atraccidn por el
riesgo la fe la duda. la curiosidad, el arte, la magia, la ciencia, la tecnologia. Y
ensefar y aprender a través de todas estas actividades humanas™®.

Esther Carolina.™ plantea que el docente cuando se apoya en una didactica
critica. considera a la realidad como una totalidad histérica y dialéctica y el objeto
de conocimiento. es una construccion social producto de la reflexién y accion
donde el hombre y su realidad se transforman, por lo tanto el aprendizaje es un
proceso en espiral en donde se aprende con y de los otros sujetos, es un proceso
oe esclarecimiento. donde se elaboran verdades entre los sujetos. Aqui la accién
el profesor debe ser encaminar al alumno a producir aprendizajes significativos y
generar cambios en él. aprendiendo uno del otro, el conocimiento es entonces un
instrumento de indagacion y actuacion sobre la realidad. Se trata de romper la
reiacidn del que nadamas ensena, y del que unicamente aprende de modo ritual.

Las concepciones del proceso de enseianza - aprendizaje. antes mencionados
ics tomaremos en cuenta para la propuesta del curso de derechos humanos en la
egucacion media superior, pues consideramos que son l0s mas idéneos para
iograr que los sujetos construyan su propio conocimientos, ademas de que les
permita obtener estados de conciencia critica para que transformen su realidad.

freire. Paulo Polttica y educacion. 2* Ed.. Edt. Siglos XXI. México 1997,

Pansza. Margarita Op Cit. Pig 82
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2- Las relaciones interpersonales en el aula.

En el saldn de clases las relaciones que se dan en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. no solo son a través de los planes y programas de estudio, sino de
modelos de relacion social mediante los cuales se transmiten contenidos
culturales y mensajes sociales no expresados, por ejemplo la piramide de
jerarquias, donde el alumno se subordina al profesor y este a su autoridad
inmediata y asi sucesivamente. Las practicas educativas son el reflejo de la
estructura social imperante. al igual que su ideologia es reproducida en la escuela,
en los contenidos y en las relaciones que se establecen en la institucién, los roles
del que manda (profesor) y del que obedece (alumneo) estan bien definidos vy
aceptados como los estereotipos que socialmente son los “adecuados”.

Este tipo de relaciones enajena a profesores y alumnos, que se educan en
gependencia y muchas veces no son capaces de romper con su cotidiana
practica alienante. Pues los roles con los que nos relacionamos no son
unicamente conscientes SiNo también inconscientes, entonces se hace necesario
comprender estos roles y buscar una forma de transformarlos en relaciones
pedagégicas nuevas. cambiando los vinculos de dependencia por los de
cooperacion y superacion de los sujetos implicitos en el proceso ensefanza -
aprendizaje

Nuevamente se hace énfasis; que para lograr esto se hace necesaria la reflexion
como tarea permanente que ayudara al docente a tener conciencia y provocar
cambios mediante el trabajo grupal como mejor opcion, se encontraran
aficultades y resistencias Institucionales, mas aun, el profesor tiene que ser un
onentador y promotor de cambios con sus alumnos y compaferos de trabajo, debe
mcitar @ ese cambio observar ias dinamicas del grupo, senalar logros decisivos o
contradicciones pero sin coartar la indagacién y la produccion del saber; se
enfrentara a ciertas angustias, resistencias, aparente perdida de tiempo, a mostrar
suignorancia etc De lo que se trata aqui es de la buisqueda de nuevos vinculos
con las personas y con los objetos de conocimiento.

Recordemos que en el caso de nuestro trabajo, el objetos de conocimiento son
aguellos contenidos en lo que a derechos humanos se refiere, estos contenidos
pueden ser diferenciar las garantias de los derechos humanos, derechos de los
ninos. derechos de la mujer, entre otros, los cuales ayudaran a fortalecer los
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valores humanos esenciales asi como rescatar ia memoria colectiva, con el fin de
que no se vuelvan a repetir hechos que atenten contra la humanidad.

3- La transmisién de contenidos y selecci6n de metodologia educativa.

Aqui, el docente plantea un analisis de su papel como transmisor de
conocimientos, donde la teoria y la practica son momentos constitutivos del
conocimiento mismo, mas sin embargo muchas de las veces estan desvinculados,
pues primero es la teoria y después la practica, entonces, se da una disociacion
de métodos y contenidos.

Para la didactica critica, el alumno es al que le corresponde construir y producir
sus conoctmientos. “El conocimiento es justamente el proceso dialéctico por el
cual ios hombres y su realidad social constituyen situaciones de transformacion.
La praxws. reflexion — accidn, dialécticamente enlazadas, posibilitan que |a realidad
objetiva se convierta en una realidad humanizada, en una realidad mediada por el
nombre. por un proceso en el que los hombres y la realidad estan cambiando,
naciendo su historia. Las producciones tedricas se validan por la practica. El
conocimiento. asi.  es una construccion, se esté haciendo, es cambiante,
mutable " *' Esto es construir nuevas explicaciones.

En ta didactica critica, la investigacién en el aula hace que profesor y alumno
sean sujetos gque investigan una realidad de la que forman parte y a la vez
objetos de su propia investigacion; simultaneamente debe propiciar la reflexién vy
accidn segun la problematica de que se trate, asi como la objetividad que
garantice los productos obtenidos.

Ya se habian sefialado puntos como la necesidad de cambiar concepciones de
educacidn ensefanza. aprendizaje, etc. también el de adoptar nuevas actitudes
de cooperacion entre profesor y alumno, otros puntos de importancia son
considerar todas las problematicas y contradicciones de la materia de estudio, el
realizar un proyecto que hara clarificar propositos y seleccionar una metodologia
coherente a la matena. partir de los conocimientos y experiencias que se tienen,
utihzar técnicas y procedimientos participativos (encuesta, observacién
participante. estudio de caso, entrevista, etc.) con el fin de que alumnos y
docentes propicien el conocimiento colectivo, romper falsas ideologias y lograr
nuevas concepciones, resultado de los procesos de analisis y sintesis, dar a

Ibidem Pag 127
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conocer los productos obtenidos, ya sea mediante articulos, ensayos, libros,
proyectos. etc. segun la disciplina sefalar los problemas que no se resolvieron y
otros nuevos que surgieron. Se trata de poner la sistematizacion cientifica al
alcance de los sujetos comunes protagonistas en el aula.

322 LADIDACTICAY SU PROPUESTA DE INSTRUMENTACION

Ya habiamos mencionado que la Didactica como una disciplina instrumental,
ofrece alternativas para el aprendizaje en el aula, para desarrollar esta
instrumentacion (que es donde se centra la practica docente) con mayor
fundamentacion tedrica, es necesario contemplar aspectos generales de planes y
programas’™ para comparar las estrategias de instrumentacién didactica y la
forma en como operan, ésta comparacion les permitira a los profesores
refiexionar y darse cuenta que cada plan de estudios contempla en alguna
medida estrategias de instrumentacion  didactica, algunas de ellas son
reproductoras del conocimiento y no constructoras del mismo. El docente debe
waentificar el plan de estudios de su institucidn, asi ubicara mejor la materia que
imparte y sus aportaciones de aprendizaje para la construccion cooperativa del
conocimento

Retomando las aportaciones de Porfirio Moran Oviedo mencionaremos de forma
general los tres modelos curriculares actuales, en principio nos referiremos al plan
Je estudios por asignaturas. en el que existe un aislamiento de las materias, asi
como de la problematica social y la practica profesional, en este plan con
frecuencia presentan innovaciones tales como: programas, con objetivos de
anrendizaje uso de computadoras, television, técnicas, etc. y se inclina mas hacia
ia conservacion y reproduccion que a la transformacién de las concepciones de
rombre sociedad. escuela y conocimiento, que sustentan la educacién formal
traaicional En este plan se refieja un enciclopedismo, distancia entre las materias
v aesvinculacion teoria-practica; para la organizacion de las materias se apoya de
aisciplinas mentales produciendo en el aprendizaje una conservacion  ldgica.

Ei plan por asignaturas. dio pie a! plan de estudios por areas, para buscar
respuestas al problema de la fragmentacion del conocimiento. En México, se
expenmentan disefos curriculares que establecen un tronco comun para la
formacion de un area amplia. En los planes por areas se plantea de modo

“Moran Cniedo concibe @ los programas como propucstas dimimicas de trabajo en constante
TELONCEPIUACION § feconstruccion. porque solo asi sc convierien en ¢ instrumentos de trabajo, cambianies para
lu preparacion adecuada del educando. Ibidem. Pag. 141
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fundamental la integracion de los conocimientos, buscando borrar las fronteras
entre las disciplinas para hacerlas mas acordes con estos.

A partir de los afos setenta en nuestro pais, se ha desarrollado el plan de estudios
de ensefanza modular, éste pretende romper el aislamiento de la institucién
escolar respecto de la comunidad social, éste plan considera al conocimiento
como un proceso de acercamienio progresivo a la verdad, aqui la teoria y la
practica se vinculan en un proceso dialéctico de conocimiento, por lo tanto el
aprendizaje es concebido como proceso de transformacion. Este enfoque
replantea el rol del profesor y alumno, rompiendo |a dependencia, teniendo un
caracter interdisciplinario en el conocimiento y las estrategias pedagdgicas.

Antes de continuar. consideramos importante saber que planeaciéon didactica es
entendida como un quehacer docente en constante replanteamiento, susceptible
ce continuas modificaciones, producto de revisiones de todo un proceso de
evaluacidon Para esto se consideran tres momentos basicos que sitian al docente
en un marco de reahdad. En un primer momento, el docente organiza elementos o
{actores gue incidirdn en el proceso, sin tomar en cuenta al alumno mas alla de las
caracteristicas del grupo En un segundo momento se detectara la situacion real
ce los alumnos que aprenden y comprueban el valor de la planeacién como
propuesta tedrica y un tercer momento para rehacer |a planeacion partiendo de las
nteracciones o acciones previstas. Con la observacion de estos momentos el
docente debe estar en condiciones de realizar una planeacion didactica ya sea en
forma de seminarios. cursos. unidades. etc. Pero seréd mas congruente si se
inserta en el plan de estudios de |13 institucion.

Una vez sabido esto. a continuacion hablaremos de la instrumentacion didactica,
pero solo en la perspectiva de |a didactica critica. Esta didactica es una propuesta
de construccion que no trata de cambiar modalidades técnicas sino que plantea
analizar criticamente la practica del docente, En la dinamica de la institucion y en
ios roles de sus miembros, desde ésta perspectiva todos aprenden de todos.
Nosotras en el planteamiento de las propuestas del cursos fungiremos como
aocentes recalcamos que la propuesta que realicemos, bajo la perspectiva de la
aidactica critica puede ser usada como base y realizar las modificaciones que se
crean pertinentes. ya que el conocimiento nunca es estatico sino cambiante.

Para hablar de la propuesta de la didactica critica empezaremos con el problema
ae los objetivos Los objetivos son puntos a donde se quiere llegar los cuales van
guiando ias acciones de profesores y alumnos, el uso de estos es necesario, pero
sc:o sI se formulan en forma general. Para formular objetivos se debe tomar en
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cuenta que se exprese con claridad los aprendizajes que se quieren alcanzar,
ademas de incorporar el objeto de conocimiento o fendmenos de la realidad que
se pretenden estudiar. La formulacion de objetivos se puede facilitar con el
anatisis y la claridad de los aprendizajes que se plantea en un plan de estudios
sinimportar su modalidad.

Un siguiente punto de la instrumentacion didactica es la seleccidon y organizacion
ae los contemdos Los contenidos de los programas continuamente se deben
someter a revisidn y replanteamiento para que estos respondan a las demandas
ge la sociedad, pues los contenidos tienen que ver con el conocimiento, “ Si el
conocimiento es un proceso infinito y no existen las verdades absolutas, el
contemido de un programa no puede presentarse como algo terminadc y
comprobado Toda informacion esta sujeta a cambios y al enriquecimiento
conttnuo La reahdad y el conocimiento cambian constantemente. En la actualidad
ia informacion y el contenido de los programas caducan mas rapidamente. Existe
pues una necesidad de actualizar y enriquecerla constantemente. Es necesario
tratar hustoricamente los contenidos de un programa:. ver como una idea, una
teoria. un concepto. un hecho. una informacién tuvieron su origen, como fue su
croceso de cambio, su desaparicion como algo dado, y su transformaciéon como
2150 nuevo "’

Otro punto mmportante es la planeacion de situaciones de aprendizaje, la
responsabihdad del profesor y del alumno es mayor pues es necesario fomentar
iz mnvestigacion permanente, el analisis, la sintesis, |a reflexion y discusion, tener
conocimiento del plan y programas de estudio; el aprendizaje es un proceso en el
cual se pueden elegrr diversas actividades, recursos, materiales, métodos,
erperiencias etc gue generen en el alumno actitudes para su propio proceso de
conocimiento

Azucena Rodriguez * propone que las actividades de aprendizaje se organicen en
tres momentos apertura desarrollo y culminacion; la primera se encamina a una
percepcion global del fendmeno a estudiar y vincular sus experiencias con la
situacion de aprendizaje. agui se aproxima al objeto de conocimiento. El segundo
=s buscar informacion del tema. en diversas vertientes y realizar un analisis para
negjar a una sintesis a través de la confrontacion, comparacion y generalizacion de
iz informacion. esto permite la elaboracién del conocimiento, aqui se culmina la
reconstruccion del tema Por ultimo tenemos la problematica de la evaluacién, ésta

tHhrsch Adicr. Concepeion del hombre. realidad v conocimiento en la corriente marxista. Citado en Pansza
Cronzales M Fundamentacion de la didactica. V 1., Pag. 192
Thdem . Pag 195



86

en planes y programas de estudio ha cumplido fundamentalmente el papel en la
centificacion de conocimientos a través de la asignacion de calificaciones; asi que
necesita ser reestructurada y sustituir ese concepto por una acreditacion y
evaluacion pedagogica. La acreditacion se relaciona con la necesidad institucional
age certificar el aprendizaje. donde se tengan evidencias como los trabajos,
reportes. ensayos, etc  Evaluacion es un proceso didactico ligado con aprendizaje
y ensefanza. que también es proceso de interrelacion entre lo individual y lo
grupal el lo primero. el individuo reflexiona sobre su propio proceso de
aprendizaje y confronta este con el proceso de aprendizaje del grupo y manera de
cémo el grupo percibid su propio proceso, esta evaluacidn propicia que el sujeto
se autoconsciente de su aprendizaje.

3.3 CRITERIOS METODOLOGICOS, PARA ORIENTAR LA CONSTRUCCION
DE PROGRAMAS

3.3.1 LA ELABORACION DE PROGRAMAS

En este subcapitulo abordaremos los elementos que nos dan pie para construir
un programa desde la perspectiva de la Didactica critica, aqui esbozamos de una
manera general los planteamientos guias, propuestos por los autores antes
referidos primeramente trataremos las bases para elaborar un programa de una
uridad drdactica segundo una metodologia para dicha elaboracion y por ultimo la
evaluacion y acreditacion de los procesos implicitos en el programa.

Ccmenzaremos con una de las mas relevantes acciones de la Didaclica critica, es
‘@ elaboracion de los programas que forman un plan de estudios, y como lo sefiala
Margarita Pansza es tarea importante en la docencia, mas cuando se da la
seortunidad de realizario. pues se debe dejar la idea de que solo el profesor es un
elecytor del programa. que sabe algunas técnicas para llevarlo acabo. Se sabe
zue algunos docentes se basan en temarios o indices de textos clasicos, asi, en la
a=zada de los setentas se trabajo comunmente con cartas descriptivas, que
fasorecian la fragmentacion y el mecanicismo. Otros programas fueron aquellos
con objetivos conductuales que se ocupaban de los aprendizajes observables y
aonde la atencion se enfocaba al examen con el unico fin de aprobarlo, hablando
en especial de la educacion media superior y superior.
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A todo esto, enunciaremos algunos criterios metodolégicos que nos guian en la
construccion de programas, considerando por supuesto al curriculo y formas para
instrumentario.

Adoptando la siguiente definicion de los autores, un programa es” una
formulacion hipotética de los aprendizajes, que se pretende lograr en una unidad
didactica de las que componen el plan de estudios, documento éste que enmarcan
ias lineas generales que orientan la reformulacién de los programas de las
unidades que lo componen” ™ Claro es que ésta concepcion va acompafnada de
otras que se deben precisar como son las de aprendizaje y conocimiento, pues
ayudan a la creacion e instrumentacion del programa.

En si ningun método se adecua mecanicamente a las situaciones de docencia,
nos asevera Margarita P. Gonzalez, a todo método es necesario hacerle ajustes
segun fas necesidades, élla nos propone algunas etapas, no necesariamente
lineales. a continuacion enlistamos esta metodologia la cual nos servira de guia
para la realizacion del cuaro capitulo de éste trabajo.

A) DEFINICION DEL TIPO DE UNIDAD DIDACTICA.

La uridad didactica puede ser un seminario, taller, laboratorio, practica social,
curso u otros. en este caso nuestra propuesta enclava en un curso, que se
define como una unidad didactica que tiene énfasis en la compresion de
aspectos tedricos de un area de conocimientos gue en este caso es la toma
de conciencia. mas que en desarrollar habilidades; puede dar una vision
panoramica ya sea introductoria o de especializacién en tematicas especificas;
una vez precisado el tipo de unidad didactica, se puntualiza si se trata de una
unidag didactica nueva (sin  antecedentes) o de una reformulaciéon ( un
programa con antecedentes y que se debe evaluar).

FORMACION DEL EQUIPO DE TRABAJO.

Puede ser un trabajo individual, lo recomendable es en equipo, pues se
requiere de conocimientos variados y habilidades que pueden
complementarse y apoyarse para la construccion del conocimiento.

B

C) RELACION CON EL PLAN DE ESTUDIOS.

Panssa Gonvzales. Margarua. Et al. Operatividad de la diddctica. Vol. I1, 7a Ed., Edt. Gernika., México,
Pag 15
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Los programas forman parte del plan de estudios de alguna carrera o de ciclos
de ensefianza como lo es el bachillerato, un plan de estudios da idea de las
concepciones de conocimiento y aprendizaje de las disciplinas gue lo
conforman e incluso éstas concepciones determinan los programas.

Criterios de continuidad, secuencia e integracion deben ser relacionados con
el programa y ptan de estudios, asi como dentro del programa mismo cuando
se ha decidido las unidades tematicas y su orden.

D) ANALISIS DE LA SITUACION CONCRETA DE DOCENCIA.

E)

F

~

Al elaborar el programa de estudios se debe analizar la situacion de la accion
educativa en la institucion escolar, es decir, tener conocimiento, de alumnos y
profesores, de sus experiencias sobre el programa y evaluarlo, entonces
ajustar el diseno del programa a la realidad. La informacién puede obtenerse
mediante entrevistas, cuestionarios etc.

ANALISIS DE LAS DISCIPLINAS Y PRACTICAS PROFESIONALES.

En ésta fase la organizacién y estructuracion del conocimiento no debe
descuidarse, hay que articular éste a modo de interrelacion entre el objeto y
sujeto de conocimiento; hacer énfasis en los fines de la ensefianza pues se
cree que la disciplina que se ensefa es algo ya dado y estatico. Primero se
debe entender que es disciplina, luego, que la concepcion que se tenga de
conocimiento se refleje en el programa. Reflexionar sobre aspectos teéricos,
metodologicos, practicos e histéricos de las disciplinas orienta el programa y
se identifican los contenidos mas significativos completandose con la
definicion de la profesidon que se tenga en la instituciéon y analizando las
practicas profesionales contempladas, esto ayuda a fijar la secuencia y
numero de umidades que componen el programa. En el caso del programa
para el curso. los contenidos ayudaran a los sujetos a diferenciar entre
garantias y derecho. asi, como saber cuales son sus derechos, ante quién y
como defenderse

SELECCION DE LOS OBJETIVOS, OBJETOS DE TRANSFORMACION O
PROBLEMAS EJES

Los pasos anteriores que se han, visto llevan a la construccion del marco de
referencia del programa, se debe delimitar con precisién los aprendizajes
minimos que se pretenden en un curso, segun la modalidad del plan de
estudios y que pueden ser objetivos, objetos de transformacion o problemas
ejes. que en cualquiera de los casos, llevan implicitos un concepto de
aprendizaje y conocimiento. Asi la clara delimitacién de los aprendizajes
permite vislumbrar cuales son 10s mejores medios para la enseftanza.
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H)
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LA PRESENTACION DEL PROGRAMA.

La presentacion de este puede ser variada e incluso se recomlenda unificacion
de presentacion en las instituciones, pues un programa no puede ser temario
ni lista de objetivos como ya se habia mencionado.

Una propuesta desde |a perspectiva de los autores en que nos basamos esla
siguiente

1- Datos generales

2- Introduccion a la unidad didactica.

3- Objetivos terminales del curso-

4- Introduccion en cada unidad tematica.
5- Objetivos de unidad.

6- Bibhografia

DELIMITACION DEL PLAN DE EVALUACION DEL PROGRAMA.

Agui. no sélo se hara hincapié en la evaluacion del sujeto como alumno sino
que Intervienen todos los demas elementos incluyendo en este caso al
programa de estudios, esto con la finalidad de detectar deficiencias, aciertos, y
perfeccionarlo en dado caso; pudiendo ser mediante un analisis en torno a
Preguntas. como por ejemplo, ¢los objetivos que se pretenden son adecuados
a los requernmientos de los alumnos? etc. esto puede ser de manera
colectiva es decir. entre profesor y grupo.

» LOS AJUSTES

Por ser los programas disefiados antes de la situacion concreta de docencia,
se requerrd de cambios necesarios para adaptarlos a la situacidon real del
momento dependiendo de cada grupo escolar.

332 PROPUESTA DE UNA METODOLOGIA EN‘LA PERSPECTIVA DE LA
DIDACTICA CRITICA

Es wmportante que los profesores busquen nuevas y mejores alternativas que
sausfagan las demandas de ensenanza, una primera opcion metodoldgica par
el trabajo es orientar al alumno a la investigacion y por su parte el equipo de
profesores puede seleccionar problemas que incorporen varias materias
atendiendo estos problemas poco a poco al mismo tiempo que se auto




capacitan. Las estrategias estan determinadas por la naturaleza de los
problemas elegidos y por los contenidos curriculares.

Para dicho trabajo (proyecto) en la Didactica critica se propone un esquema
en el que se consideran dos niveles, el primero es el de la institucion, el
segundo el del grupo escolar. En el primer nivel se proponen formar equipos
de trabajo que sobre un proyecto institucional en comun, una vez echo esto
elaborar propuestas de un programa de trabajo para el grupo en donde se
puedan realizar actividades como: Ubicar el curso en los objetivos de la
escuela, jerarquizar los objetivos de aprendizaje tanto de conocimiento como
de relacion pedagogica, seleccionar los temas, fuentes de informacion, disefar
una estrategia general del curso, prever actividades de evaluacion y
acreditacion

En el segundo nivel, de cursos especificos en grupos escolares concretos se
propone definir el campo de estudio e investigacion, para después realizar la
programacion y ejecucion del proyecto y evaluarlo.

3.3.2.1 TECNICAS DIDACTICAS-

A los profesores horas clase de educacion media superior y superior, se les
da la oportunidad de escoger la metodologia’ que seguiré para lograr en los
alumnos el aprendizaje que marca el programa. Este debe asumir su rol como
promotor y organizador del proceso ensefanza-aprendizaje, con una
propuesta de planeacién que abriga sugerencias metodoldgicas, siendo éstas
el imicio, en el que se debe tomar en cuenta las caracteristicas del grupo, el
programa. los propositos de transformacion vinculados con los modos de
aprender y ensefar y el proyecto global en el que quedara inmersa la
estrategia

La partcipacidn del profesor no culmina con la sola propuesta inicial del
trabajo pues como promotor debe ofrecer a los alumnos opciones de trabajo e
instrumentos técnicos que propicien la transformacion que deseen. Los
instrumentos didacticos son importantes para el proceso de conocimiento;
desde la vision del aprendizaje grupal por la investigacion participativa, se

" .4 la articulacion de técnicas y procedimicntos.
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pueden presentar problemas a los alumnos y profesores, a los cuales se les
debe dar solucion. Estos problemas especificos pueden ser:

-Sensibilizacién para el trabajo grupal; en éste se pueden aplicar técnicas’
como son el presentarse en parejas, armar juguetes, dramatizaciones, etc.
-Para promover el avance del proceso grupal; pueden utilizarse técnicas de
concientizacidon como el encuadre, unir puntos entre otras.

-Formacion de actitudes y habilidades para el estudio critico; pueden usarse, la
lectura toma de notas. redactar trabajos, etc.

-Elaboracion de informes que reporten la realidad concreta; se pueden aplicar
técnicas como observacion participante, la entrevista, etc.

-Para la adquisicidn de habilidades para exponer y difundir el conocimiento;
aqui se pueden usar la mesa redonda, especialistas, etc.

-Para 1a evaluacion de los procesos y sus productos; se recomienda el uso de
diarios. senalamientos etc

Todo trabajo grupal requiere de uno individual para conformar mejores
estrategias y lograr fines mas amplios en la construccion del conocimiento.
Las técnicas que se utilizan para éste fin se pueden adoptar de dos formas: La
actividad informal como es el caso del juego o la actividad formal que es el
trabajo La combinacion de éstos o el predominio de alguno dependera del
estilo de coordinacion del grupo o de la iniciativa de los participantes.

El proceso de elaboracion de conocimiento referente a una disciplina, asi
como la conformacion y desarrollo grupa! constituyen un mismo proceso
didactico. por consiguiente la estrategia del curso requeriran que se encadenen
de manera natural. las técnicas que el grupo necesite de acuerdo a los fines
gue sigue y de los momentos del proceso, las técnicas a incorporar son, de
sensibilizacidn para el trabajo grupal, adquisicion de habilidades para el estudio
critico. de confrontacion y difusion asi como de evaluacion.

33.22 COORDINACION DE GRUPOS DE APRENDIZAJE

Dentro de un grupo, la tarea y la coordinacion intervienen dialécticamente.
Toda la serie de alumnos que inician un curso se convierten en grupo de
trabajo y aprendizaje, en el que pasaran diversas situaciones en las cuales

3

" Las tecnicas son siuaciones didicticas configuradas por difc p imi cuya coh ia ¥
scnudo sc da por los objetes 0s de aprendizaje. : :
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constituiran su historia. Un objeto de conocimiento grupal es el eje de trabajo
de un grupo, desde el inicio hasta el final del curso. Cuando a los alumnos se
les deja tareas, en éstas, muchas veces se pueden dislumbrar resistencias,
ansiedades. etc. apareciendo diversidad de pretextos para no entregarias, hay
una falta de organizacidn ya que estan acostumbrados a trabajar individual y
estereotipadamente

Las observaciones. interpretaciones y sefialamientos tanto del coordinador asi
como del grupo en general le ayudara al alumno a romper estereotipos; cuando
los alumnos reflexionen sobre la tarea, le veran sentido a los temas y a los
acontecimientos del grupo. La profundidad en la que se retome un tema, el
hallazgo de mplicaciones desconocidas, el descubrimiento, reflexion, la
elaboracidon de contradicciones en el proceso grupal puede ayudar al grupo a
darle cuerpo a sus aspiraciones en un proyecto de cambio de la realidad.

Para el avance del proceso grupal se requiere en ocasiones la intervencién del
coordinador el cual los conducira a mayores niveles, su funcidn es que haga
que el grupo tome conciencia de las circunstancias del grupo y sus
implicaciones El| profesor gque se interese en la construccién de nuevas
relaciones pedagogicas basadas en la cooperacion y la indagacion, se hara
necesarno que forma con sus compafieros grupos de estudio para analizar
critcamente el plan de estudios, la relacion de las diversas materias, las
iimitaciones y posbilidades de la institucién. Es importante que se unan e
intercambien 1deas para percibir mejor el problema y obtener mejores
aportaciones para elaborar proyectos institucionales.

El compromiso del profesor con el proyecto institucional y con el grupo lo
llevaran a realizar funciones tales como: Animador de la comunicacién,
promotor de! aprendizaje significativo, investigador participativo, coordinador
del trabajo grupal, asesor del grupo. Desde el inicio de! curso el profesor ird
delegando funciones en el grupo, el profesor y el grupo formaran un solo

grupo
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3.3.3 LA PROPUESTA DE LA DIDACTICA CRITICA SOBRE EVALUACION Y
ACREDITACION DE LOS PROCESOS DE ENSENANZA APRENDIZAJE.

Para reahzar un proceso de evaluacion desde ésta postura, es necesario
relacionar los elementos que integran el proceso educativo, entender que evaluar
no es realizar una medicidn, ni asignacidn de calificaciones por requisito
institucional. pues 10 que predomina en el campo e la educacién, asi como el
medir conductas observables ha sido una vision muy mecanicista y reducida de
ia evaluacion que es en si una tarea compleja y con implicaciones sociales.

La evaluacion del aprendizale y del proceso didactico, asevera Moran Oviedo,
parten de un marco operativo, que debe ser: Totalizador, histérico, comprensivo y
transformador La evaluacion, es el estudio del proceso de aprendizaje en una
unidad didactica. con la finalidad de caracterizar obstaculos o aspectos
sopresalientes Esta constituye un proyecto de investigacién; entonces en el
aprendizaje grupa! se debe dar una observacién participante y una investigacion —
accion. donde se involucren todos los sujetos y a la vez se conviertan en objetos
del proceso evaluatorio

Es necesario tratar conceptos que explicitan y sustentan mejor la evaluacién, aun
cue ya i0s hemos tratado. Primeramente tenemos que aprendizaje es un proceso
ge acciones que involucran a la totalidad de la persona humana.” Una persona
aprenge cuando se plantea dudas, formula hipdtesis, retrocede ante ciertos
oostacutos arnba a conclusiones parciales, siente temor a lo desconocido,
manipuia objetos. verifica en una practica sus conclusiones, etc. Es decir cuando
se progducen modificaciones, reestructuraciones en su conducta.” "® Es elaborar
el conocimiento. que. no ésta dado ni acabado.

Otro concepto a aclarar es el de conducta, que tiene diversas interpretaciones, en
ia Didéctica critica es una totalidad en el individuo, pues, se expresa en todo
momento y en todos los estados en que se encuentre éste, entonces se
comprende que no se puede captar una manifestacion total del aprendizaje que es
compleje como proceso mental. Una concepcidn ya tratada es la de conocimiento,
y que tambien es un proceso complejo, global e inmerso en un contexto histérico
social

" Rodngues Azucena Cuada en, Pansza G. Margaria, ct. al. Operatividad de la didictica Vol. 11. Edt ,.
Gerniba, Mcvaco. Pag 96
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El concepto que complementa a la evaluacién es el de aprendizaje grupal, que es
considerado como una estrategia metodologica en términos de evaluacidn, pues
devela contradicciones y conflictos que se generan en el conocimiento, aqui la
comunicactén y las modificaciones que se propician entre el sujeto y el grupo,
posibilitan el aprendizaje.

Profesores y alumnos deben elaborar en sentido critico un analisis del aprendizaje
mIsmo. con sus respectivos obstaculos, de éste dependera que se obtenga una
concientizacién y capacidad de critica, asi como las acciones para el cambio de
actitudes y después de procesos sociales. Aprender siempre debe ser cuestionar y
confrontar las teorias con las practicas

Porfiric Moran hace hincapié en que se debe diferenciar la evaluacidn de la
acreditacion, pues |a primera es un proceso amplio, individual y a la vez grupal, es
profundo y abarca todo lo que acontece en el grupo, como son sus ansiedades,
satisfacciones. heterogeneidad, etc.; sin embargo la acreditacion es la que valida
ios aprendizajes considerados como importantes en un programa, del que se
esperan resultados. Ambos son procesos simultaneos, complementarios y uno
imphca al otro

En la evaluacidn se debe analizar en qué condiciones se dieron los aprendizajes;
en el grupo se deben dar condiciones de discusion para intercambiar experiencias,
confrontar puntos para tener mas esquemas de referencia y hay que revisar las
condiciones  que prevalecieron tanto conflictivas como propicias. Algunos
lineamientos metodoloégicos de posible utilizacion para la evaluacion, los
erpondremos a continuacién, pero, no por el hecho de mencionarios quiere decir
cue retormaremos todos. sino, solo aquellos que se puedan adecuar a las
necesidades de evaluacidn del programa.

Es aconsejable realizar un analisis de expectativas del grupo ante cierta unidad
cidactica  y obtener un diagndstico de intereses e inquietudes personales y
profesionales para asi realizar un acuerdo tanto en el ambito de institucién como
Je grupo sobre todo lo relacionado ai proceso educativo de la unidad didactica.

La evaluacion se puede plantear como una revision constante en la que se
estiman los siguientes momentos:

Rewvision al final de cada sesion, en unos minutos se analiza grupalmente la
problematica del dia, asi, como sus logros.

|
i
f
|
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Se sugieren revisiones cada cierto nimero de sesiones o de bloques, para discutir
el surgimiento de problemas, el modo de abordar las tareas, etc.

Al terminar el curso hacer una recapitulacién de lo mas significativo que se vivié
durante el desarrolio del mismo.

En el siguiente cuadro sindptico se contempla la evaluacién en la linea grupal.

1 Auto e'y',a_luacién.
Evaluaéién del grupo
EVALUACION EN Andlisis de los participantes sobre el
EL PROCESO desempefio del coordinador
GRUPAL e
Coordinador analiza el desempeiio de
q si mismo y el del grupo

La evaluacion en la linea de los aprendizajes, se analiza el programa del curso
basandose en preguntas que cuestionan los objetivos y alcances que tuvo este. La
planeacion para evaluar el proceso de ensefanza-aprendizaje, es una actividad
que requiere de creatividad por parte del profesor para elegir y adecuar una
metodologia para evaluar el trabajo en el aula; se sugieren: Observacion
participante. Investigacion participativa, entrevista; analisis de situaciones
grupales. etc

La acreditacion del aprendizaje es la que hace evidente, esos aprendizajes
fundamentales que se piantean en el curso y que tienen que ver también con la
formacion del alumno. es decir, las manifestaciones externas y visibles, tiene que
ver con resultados concretos. Entonces hay que planear las evidencias de los
aprendizajes. lo cual requiere seleccionar los instrumentos que los reflejen, asi
como también los momentos en que se llevara a cabo. Todo esto tiene que ver
con los objetivos terminales del programa. Dichas evidencias pueden ser variadas.

I",.'15 * -t ', '
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Queda claro que evaluacién y acreditacién son complementos y no deben
confundirse con la calificacion o la nota, es en éstas Ultimas donde se concretan y
depositan valores, ya sea en numero o letra, que no reflejan verdaderamente lo
aprendido. La acreditaciéon se va construyendo a través de las situaciones de
aprendizaje. que se pueden desarrollar como cada una lo requiera. Algunos
instrumentos pueden ser el examen a libro abierto, examen temdtico o de
composicion. ensayo, trabajos, etc.

Moran Oviedo acertadamente dice “habria que tener presente que en cada
situacion de docencia. no es ni posible, ni deseabile evaluar todo; es indispensable
elegir qué evaluar y cdmo hacerio. Esta circunstancia exige de los docentes una
formacion  tedrica y metodolégica que posibilite una fundamentada
Conceptualizacién _de la evaluacion, que propicie @ su vez una consecuente
instrumentacion.” 7’

" Pansza Gonziles. Margarita. Op. Cit., Pag. 122
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PRESENTACION GENERAL DEL PROGAMA

La presente unidad didactica (propuesta de programa), se conforma como un
curso de Derechos Humanos, para el nivel medio superior, cuya orientacion
tedrica y metodologica se basan en la Didactica Critica, en donde, el proceso de
ensefanza y aprendizaje es abordado desde una perspectiva totalizadora, es
decir. tanto el docente (coordinador) y el alumno junto con los contenidos se
relacionaran para analizar, reflexionar y criticar sobre el proceso mismo y a su
vez crear conocimientos propios que seran refiejados en su praxis cotidiana.

Los propositos del curso en Derechos Humanos, a groso modo, son los de
proporcionar bases mas solidas y amplias sobre los derechos que como seres
humanos nos son inherentes. Se plantean objetivos tales como: conocer de
manera consciente nuestros derechos y obligaciones, en tanto integrantes de una
sociedad y un Estado que debe proporcionar las condiciones basicas necesarias
para el desarrollo integral de todo sujeto, el saber |las obligaciones de servidores
oublicos ta reflexion sobre la violencia en sus formas mas comunes, darles a
conocer los derechos de grupos vulnerables y que esto los lleve a formar criterios
para su actuar ante los demas con respeto y responsabilidad, planteandose
también e! objetivo de la investigacion y acercamiento a diversas fuentes, como es
el caso de organismos gubernamentales y ONGS que protegen o tienen relacién
estrecha con los derechos humanos, todo ello apela a una sociedad mas justa y
eguitativa donde ei respeto al hombre sea un valor supremo.

Con respecto a los contenidos, se estructuraron tomando en cuenta los
conocimientos mas necesarios, basicos e importantes; que un curso de derechos
humanos ha de proporcionar a los sujetos, éstos contenidos fueron estructurados
basandonos en la investigacion y recopilacién de documentos sobre |a materia, al
igual se tomo en cuenta las inquietudes de jdvenes que cursan el nivel medio
superior (mediante una muestra), ya que como se menciond anteriormente; ellos
tienen antecedentes sobre el tema, pues es manejado a lo largo de su educacién
basica

Esta propuesta pretende ser un complemento mas firme y amplio, no solo en el
sentido informativo. sino, que a partir de esta informacién y del trabajo que se
realice en grupo se pueda llegar a la formacion de actitudes y habilidades criticas,
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como lo afirma Esther Carolina™, y asi, llegar a la produccién de conocimientos
que pueden ser significativos, socialmente, al igual que dtiles para el actuar de los
sujetos, como personas humanas que son.

Recordemos que en este curso el coordinador y el alumno aprenderan
mutuamente. dentro del proceso mismo de ensenanza-aprendizaje, como lo afirma
Freire™ Para un mejor desarrollo de este curso, recomendamos que el
coordinador tenga conocimientos previos en derechos humanos al igual que
principios tedricos de Didactica Critica, facilitandole asi el manejo de los temas.

La manera en que seran abordadas las unidades tematicas, es decir la
metodologia que se propone, es a través del aprendizaje grupal y organizado por
el mismo grupo. donde el docente es el coordinador de las situaciones de
aprendizaje y también parte del grupo. Se sugieren diversas técnicas, tanto
formales como informales, dependiendo de las situaciones de aprendizaje y
caracteristicas del grupo. se proponen investigaciones de tipo grupal e individual,
cuyos resultados seran vertidos en las sesiones de las clases por lo que la
participacion debe ser un acto de retroalimentacién, como un proceso de
produccion de conocimientos, resultado de un aprendizaje significativo. Para lo
antenor. en el apartado de metodologia se especifican técnicas y actividades que
se pueden llevar a cabo

£n forma grupa! se estableceran las responsabilidades y compromisos de todos
ios participantes. aclarando que los temas pueden ser tratados de manera flexible,
retomando aquellos que se consideren de interés para el grupo. Por nuestra parte
recomendamos que se tomen en cuenta todos los temas, principalmente los de la
primera urmdad por considerarlos esenciales, también, en forma grupal, sefialaran
ios criterios y los momentos de la evaluacion, esta pudiendo también ser flexible
segun las circunstancias, y lo acordado en la sesion del encuadre, la cual se
ilevara a cabo después de la presentacion y integracion del grupo.

Para la evaluacidon del curso se contemplan sesiones al final de cada unidad y
acnde ésta se realizard en varios niveles, el grupo en su totalidad participa,
naciendo de ésta una investigacion de los procesos de aprendizaje del curso y de
1030 lo que acontecio, con la finalidad de encontrar factores que favorecieron u
obstaculizaron dichos procesos. La evaluacion se realizara también en forma
individual (autoevaluacion) y grupal, analizando el desempefio del coordinador y

T Idem Pag o4
" Mease Frere Paulo. La educacion como practica de la libertad, Edt. Siglo XXI, 40 Ed., México 1990,

Pag 23




éste a su vez el del grupo; también se analizard lo relacionado a los aprendizajes
que se pretenden con los contenidos del programa.

Sugerimos que el curso sea impartido preferentemente en el primer o segundo
ano de! bachillerato. esto con la finalidad de reafirmar los antecedentes que se
tienen con referencia al tema y propiciar la construccién de nuevos conocimientos
que complementaran su formacion en el ambito de los derechos humanos.

Otra opcion es la de implementario en los dos ultimos semestres del bachillerato,
dependiendo de las caracteristicas del plan de estudios de cada institucion, esto
en el caso de no ser implementado en los primeros semestres, que Ccomo ya
mencionamos son los mas adecuados para nuestra propuesta, ya que asi
dariamos secuencia de los conocimientos que ya tienen los alumnos; tomando en
cuenta que entre mas prontamente el alumno conozca y vivencie sus derechos
numanos. de la misma manera podra defender e ir transformando su realidad,
tanto para su bienestar personal como social.

institucionaimente, se decidira si ésta propuesta de programa se adopta dentro del
plan de estudios (como cocurriculares’ o como materia optativa) si solo sera
retomada para complementar la formacion de los alumnos, en caso de se asi, los
alumnos no tendran repercusiones en lo que a calificacion se refiere; por no asistir
al curso pero se pretende que la institucion expida un reconocimiento a los
asistentes a este. El reconocimiento sera otorgado bajo las condiciones que
acuerden los integrantes del grupo y el coordinador.

Sugenmos que el curso sea impartido preferentemente en el primer o segunda
semestre del bachillerato, esto con la finalidad de continuar y recuperar los
antecedentes que se tienen con referencia al tema y asi reforzar los conocimientos
que ya tiene el alumno, y en otros casos propiciar la construccion de nuevos
conocimientos. complementando su formacion; en el ambito de los derechos
humanos

Otra opcion. es el implementar el curso en los Ultimos semestres del bachillerato,
esto dependiendo de las caracteristicas del plan de estudios de cada institucion,
esto en el caso de no ser implementado en cualquiera de los dos primeros
semestres. que como ya se menciond son los mas idoneos, pues asi no seria

" Cocurnculares son asignaturas enfocadas a complementar Ia educacion del alumno, en dreas como la
educacion fisica. artisticas. cic :
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interrumpido el referente de la educacién basica que tiene el alumno, tomando en
cuenta que entre mas pronto conozca y vivencie el alumno sus derechos
humanos, de la misma manera podra defender e ir transformando su realidad para
su bienestar personal y social.

METODOLOGIA

En el desarrollo de este curso se sugiere la siguiente metodologia, siendo ésta la
articuladora de técnicas y procedimientos, en donde el docente se vuelve parte del
miIsmo grupo. pero sin perder su papel de organizador o coordinador de
actividades del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que se tratara de romper
vinculos tradicionales de dependencia, del alumno hacia el maestro.

En este curso. para hacer que el alumno se identifique mas con los temas
cropuestos. utilizamos el término joven, ademas se traté de vincular el contenido
con su condicion como adolescente, el cual se interrelacionara con otros jévenes
cara obtener un aprendizaje grupal, asi, en una dinamica de trabajo colectivo y
compaferismo se utilizaran algunas técnicas de tipo formal e informal; para dicho
fin proponemos técnicas de integracion grupal como son: presentacion por
carejas palabras claves y el periodista, con el fin de que los miembros del grupo
se conozcan y exista una relaciéon donde se respete su condicion humana y por
ende su dignigdad

Se realiza una sesion de encuadre, con el propodsito de revisar y acordar de
manera grupal la propuesta de trabajo que presenta el docente sobre este curso;
en cuanto a contenidos {(como anteriormente se habia dicho, éstos pueden ser
flexibles) actividades, evaluacién y rol de cada uno de los miembros del grupo.

Para trabajar los contemdos de esta unidad didactica se realizaran trabajos de
investigacion documental, analisis, reflexidn de temas y conceptos que les den a
ios alumnos un marco referencial, tales conceptos son: los de hombre,
conocimiento, reahkdad. sociedad, derecho, derechos humanos etc. También
mediante el trabajo grupal se pretende propiciar la retroalimentacion de
conocimientos, iNtercambio de opiniones, acuerdos, discrepancias, etc. con la
erposicion. dramatizacion y ejemplificacion de sucesos cotidianos se propiciara
que relacionen los contenidos tematicos con su realidad social y fomentar en ellos
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una actitud critica que les ayude a hacer valer sus derechos y asi, transformar su
realidad. ’ .

En algunos casos el coordinador expondra temas, (en las unidades Il Y [ll) Y
proporcionara informacion documental dando pauta a que el grupo siga
investigando y complementando sus conocimientos.

Mediante las diferentes lecturas se pretende que el alumno obtenga diversa
informacién, que le ayude a reflexionar y a su vez sea consciente de su
aprendizaje y realidad, para fomentar esto sugerimos la “técnica de estudio
técnico”

Las actividades propuestas tienen la finalidad de que todos los integrantes del
grupo sean participes en la construccion de su conocimiento, teniendo que
intervenir en diferentes ocasiones, en el transcurso del curso. Los juegos, las
ejemplificaciones y dramatizaciones son herramientas que proponemos sean
utiizadas para un mejor entendimiento y reforzamiento de los conocimientos
adquiridos

Durante toda la unidad didactica habra sesiones de evaluacion en la que los
procesos de aprendizaje se manifestaran en las investigaciones, participaciones,
cuestionarios. ensayos, etc. Al finalizar cada unidad tematica, se recomienda una
sesion para realizar una evaluacion de tipo individual, por equipos y grupal,
incluyendo. al coordinador, los contenidos y las actividades, con la finalidad de
encontrar deficiencias ( y buscar mejores alternativas) y aciertos en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, que se daran durante el desarrollo del curso, para que
éste proceso sea mas optimo.
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CURSO BASICO DE DERECHOS HUMANOS, PARA JOVENES

OBJETIVO TERMINAL.:

Al termino del curso el alumno habrd adquirido bases mas amplias sobre sus
derechos humanos, con una vision critica y consciente de su realidad para asi
vivenciarlos en su vida cotidiana.

UNIDADES TEMATICAS

UNIDAD |
INTRODUCCION

Los derechos humanos, se han constituido en un logro que pueden llegar a
beneficiar y dignificar en la medida en que mas y mejor tengamos conocimiento de
ellos Para los jdvenes. en ésta primera unidad se ha propuesto una serie de
conceptos que les daran un marco de referencia al ubicarlos en un contexto mas
apegado a su reahdad, partiendo de sus experiencias y conocimientos, después,
se estudian y definen conceptos como el de Derecho para poder llegar al de
Derechos Humanos y que como ser humano, el joven tiene derechos y
obligaciones para vivir y convivir de manera armonica con los demas.

Consideramos que el diferenciar, las garantias que otorga la constituciéon de los
Derecho humanos. es un tema que proporciona mas bases y evita ciertas
confusiones Para un conocimiento mas especifico de nuestros Derechos
Humanos se presentan en su clasificacion generacional en que progresivamente
se han ido reconociendo, los cuales al ser relacionados en un contexto histérico
social amplio. propician la reflexion y la critica. Para terminar esta unida tematica
se propone reafirmar todo lo anterior con la declaracion universal de los Derechos
Humanos

TESIS CON
FALLA DS ORIGEN

-



OBJETIVOS DE LA UNIDAD TEMATICA I:

- Los alumnos conoceran conceptos basicos en derechos humanos, asi
como sus derechos como persona humana.

- Se reconocera como persona humana, con derechos y obligaciones.

- Diferenciaran un derecho de una garantia.

- Identificaran los derechos humanos por su clasificacién generacional para
relacionarios con su vida cotidiana.

CONTENIDO TEMATICO.
1.1Conceptos basicos y fundamentacion de los derechos humanos.

1.1.1 Conceptos generales (hombre, sociedad, conocimiento, cultura, ciencia,
realidad, educacion, formacidn, praxis, etc. )

Joven, ¢ qué es el derecho?

El adolescente como ser humano

¢ Sabes qué son los derechos humanos?

La diferencia entre tus derechos y tus garantias individuales.

A
PN
b WN

1.2Clasificacién por generaciones de los derechos humanos

Los jovenes, sus derechos y libertades fundamentales

Los jovenes, sus derechos econdmicos, sociales y culturales
Los jovenes, su derecho a la paz, desarrollo y medio ambiente
Los jovenes, su derecho al beneficio cientifico y tecnolégico
Conozcamos la Declaracion Universal de Derechos Humanos.:

_._a_._;_.
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ACTIVIDADES DE E-A DE LA UNIDAD |

1.1Conceptos basicos y fundamentacién de ios derechos humanos.

- Presentacion por parejas, palabras claves

- Encuadre

- Formar equipos de trabajo, analizar un concepto por equipo y exponerlo (la
lectura sera proporcionada por el coordinador)

- Continuar con la socializacién, técnica del periodista

- Dar una conclusion de la importacién de los conceptos a nivel grupal

- investigar conceptos de derechos humanos y garantias, revisiéon y
unificacion de los conceptos, en forma grupal

- ldentificar mediante la lectura, el concepto de derechos humanos

- A través del debate grupa! diferenciar las garantias de los derechos
humanos, esto previo a una lectura.

1.2Clasificacién por generaciones de tos derechos humanos.

- Formacidon de equipos para conocer las generaciones en que se clasificar
los derechos humanos, trabajar la lectura de contenidos

- Exponer cada derecho y ejemplificario al igual que relacionarlo con su
realidad

- Lectura de reflexién ( carta del jefe pluma blanca)’

- Lectura grupal dela Declaracion Universal de los Derechos Humanos

- Elaborar un memorama, retomando los articulos de la Declaracidon

- Elaboracion individua! de un carte! ( uno por alumno, retomando sélo un
derecho) con la descripcion respectiva de cada derecho, la explicacion en
una tarjeta

- Aplicacién de la técnica ( carteles)

- Sesidon de autoevaluacion.

S teomice bene como ohistivo. ¢l reforzar ¢f aprendizaje de los derechos humanos. consiste en
Cubvrasion dY caneles une por Cada derecho de fa Decturacion Universal d2 os Derechos Humanos, ast
ot osplicacion respecting on ung kot se pegan los carteles alrededor del auly, se revuctven los
ras y cads alumpo excoge ung. da lee v bussa ¢l cantel al que hace referencia la agety, ol tiempo de ta |
v b deiermyinura o) grupe !
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EVALUACION

1.1Conceptos basicos y fundamentos de los derechos humanos

- Entrega de reporte de los conceptos

- Panricipacion individual

- Realizar hojas de autoevaluacion, e intercambio de esta con los
companeros para hacerles aclaraciones y anotaciones.

1.2 Clasificacién por generaciones de los derechos humanos

- Exposicion y entrega de reporte de su reflexién en torno a casos reales
cotidianos y participacion del grupo

- Entrega del cartel

- Reconocimiento a la persona que realizé el cartel con mejor contenido, que
invite a la reflexiéon

- Autoevaluacién de contenidos, individual y grupal, sobre la unidad tematica
y en cuanto a sus objetivos.

UNIDAD 1l

INTRODUCCION

En ésta unidad, tenemos los Derechos Humanos en México como tema que da los
antecedentes de lo que han sido éstos en nuestro pais, asi como proporcionar a
los alumnos el conocimiento de los multiples recursos a los que se pueden recurrir
cuando se han violado nuestros derechos como ciudadanos y también como seres
humanos Se proponen temas donde el joven conozca de las obligaciones de los
servidores publicos, esto ie permitird identificar situaciones donde se incurra en
abusos

Otro tema de mmportancia para la formacidn de! joven, es el referente a la
violencia, ésta, tratada desde su concepto, hasta sus tipos mas comunes



socialmente, pretendiendo que se llegue a propuestas de coémo evitarla,
denunciarla o dar una solucion a problemas de violencia que impiden un sano
desarrollo y que atentan contra los derechos del joven como ser humano.

OBJETIVOS DE LA UNIDAD TEMATICA II:

- Conocer las garantias que otorga la Constitucién Politica de los Estados
Unidos Mexicanos

- identificara algunos de los instrumentos de proteccion a los derechos
humanos, a los cuales recurrir en caso necesario

- Saber sobre algunos derechos que se tienen ante servidores publicos y
autoridades .

- Conocer y refiexionar sobre actos de violencia mas comun en su vida
cotidiana

CONTENIDO TEMATICO:

2.1 Derechos humanos en México e instrumentos juridicos para su
proteccion

2.1.1 Conoce los antecedentes de los derechos humanos de tu pais
2.1.2 Nuestras garantias individuales en la Constitucion Politica
2.1.3 Joven identifica los instrumentos de proteccidn a los derechos
humanos en México
2.1.3.1 Recurso de queja, ;tienes alguna queja?
2.1.3.2 Recurso de apelacion, ¢en qué casos se ocupa?
2.1.3.3 Recurso de revision, ¢ en qué casos se utiliza?
2.1.3.4 Recurso de amparo, ¢ sabes en que caso solicitarlo?

2.2 Entérate de cuales son las obligaciones de autoridades y servidores
publicos (més cercanos en tu vida cotidiana)
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2,3 Lo que debes de saber en caso de: violencia fisica, emocional, sexual,
familiar, en la pareja.

2.3.1 Nosotros podemos hacer algo para combatir la violencia.

ACTIVIDADES DE E-A DE LA UNIDAD Il

2.1 Derechos humanos en México e instrumentos juridicos de proteccion

- Previa investigacion documental, por parte de los alumnos sobre los
antecedentes de los derechos humanos en México, y mediante lluvia de
ideas; tratar el tema. .

- Lectura y andlisis grupal de las garantias constitucionales mediante el
plenario de informacion

- Informar al grupo de los recursos juridicos para defender sus derechos. El
coordinador expone casos y el grupo identifica el recurso a utilizar

- De forma individual retomar casos de periddicos, revistas, noticias etc, y
identificar el recurso juridico mas pertinente para dicho caso para después
exponerlos en plenaria de acuerdos

- Cuestionario con casos mas comunes (aplicado por el coordinador),
resolverio en clase.

2.2 Entérate de cuales son las obligaciones de autoridades y servidores
publicos (policias, judiciales, federales etc.)

- Entrevista a servidores publicos para saber sobre sus obligaciones ante el
ciudadano, revisar la Ley General de Servidores Publicos, y comparar las
repuestas de la entrevista con dicha Ley

2.3 Lo qué debes de saber en casos de: violencia fisica, emocional, sexual,
familiar, en la pareja.

- Lectura de material especifico sobre el tema; que es la violencia y formas
de violencia que se da en los sectores de la sociedad. Comentarios y
reflexion grupal de esta

- Estudio de casos sobre los diversos tipos de violencia

- Exponer por equipos su estudio de caso de cada tipo de violencia

- Investigar que inslituciones o lugares ayudan a contrarrestar la violencia y
exponer ante el grupo la informacién obtenida
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- Ensayo sobre el tema de violencia
- Sesién para autoevaluacion.

EVALUACION

2.1 Derechos humanos en México e instrumentos juridicos de proteccion

- Entrega de reporte de investigacién documental
- Cuestionario

2.2 Entérate de cuales son las obligaciones de autoridades y servidores
publicos (policias, judiciales, federales etc.)

- Por equipos los alumnos entrevistaran a diversos servidores publicos
- Revision de entrevista (en grupo)

2.4 Lo qué debes de saber en caso de: violencia fisica, emocional, sexual,
familiar, en la pareja.

- Reporte de investigacion de instituciones

- Ensayo

- Evaluacion individual, grupal y de contenido de la unidad tematica
- Autoevaluacién grupal

UNIDAD Il

INTRODUCCION

En ésta ultima unidad; se dan a conocer los derechos de los grupos considerados
como mas vulnerables en la sociedad, esperando formar una conciencia en los
16venes, ademas, que los tengan presentes en su actuar cotidiano.
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Un tema que proporciona elementos complementarios, es el referente a los
organismos de proteccion a los Derechos Humanos en nuestro pais, sean estos
organismos tanto gubernamentales como no gubernamentales, propiciando que el
alumno investigue y se documente para formarse criterios sobre la funcién de
dichos organismos. El tema con el cual se culmina esta unidad, es el que habla
de los organismos de proteccion a ios Derechos Humanos, a nivel mundial o en el
plano internaciona!, un tema poco difundido pero que generara una vision mas
global de los Derechos Humanos.

OBJETIVOS DE LA UNIDAD TEMATICA IlI:

- Saber los derechos de los grupos vulnerables y a su vez expondray
analizara casos donde estén involucrados este tipo de grupos

- Conocera algunas funciones de los organismos gubernamentales
nacionales que defienden sus derechos

- Adquirir conocimientos de organismos no gubernamentales, nacionales e
internacionales que apoyan en la defensa de los derechos humanos.

CONTENIDO TEMATICO:

3.1 Derechos de grupos vulnerables y organismos nacionales e
internacionales

3.1.1 ¢(Entufamilia hay nifios?, entonces conoce sus derechos
3.1.2 Las mujeres y sus derechos
3.1.3 Valora a! adulto mayor y conoce sus derechos
3.1 4 Los discapacitados también tienen derechos
3.1.5 Respeta las preferencias, derechos de los homosexuales
3.1 6 Los jovenes, también tienen derechos.
3.2 ¢Sabias que existen organismos que protegen tus derechos
humanos?.

3.2.1 La CNDH, ;cuando recurrir a ella?

3.2.2 La CDHDF. en qué casos puede ayudarte

3.2.3 Las comisiones estatales de derechos humanos, mantente informad
de ellas .
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3.3 Organismos no gubernamentales de proteccién a los derechos
humanos

3.3.1 La Academia Mexicana de Derechos Humanos

3.3.2 El Centro de Derechos Humanos Fray Bartolomé de las Casas
3.3.3 El Centro de Derechos Humanos Francisco de Vittoria

3.3.4 Otros

3.4 Organismos de derechos humanos en Latinoamérica

3.4.1 La Corte Interamericana de Derechos Humanos (San José Costa rica)
3.4.2 La Comision Interamericana de Derechos Humanos (Washigton)
3.4.3 La Institucidén Interamericana de Derechos Humanos ( San José
Costa Rica) :

3.5 Organismos internacionales en derechos humanos

3.51La ONU
3.5.2 Amnistia Internacional

ACTIVIDADES DE E-A, DE LA UNIDAD TEMATICA

3.1 Derechos de grupos vulnerables y organismos nacionaies e
internacionales

- Formar equipos para la lectura y analisis de los derechos de grupos
vuinerables, uno por equipo y exponerlo

- Dramatizacion de un caso donde se violen los derechos humanos de estos
grupos y realizar un comentario grupal

3.2 Sabias que existen organismos que protegen tus derechos humanos?

- Investigacion previa, por parte de los alumnos, sobre las funciones de los
organismos no gubernamentales que protegen sus derechos humanos,
trabajar mediante la técnica de rejillas

- Investigacion individual de casos de violacidn a los derechos humanos en
donde intervengan organismos gubernamentales y comentarla ante el

grupo.
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3.3 Organismos gubernamentales de proteccién a los derechos humanos

-Investigacion por equipo de la existencia y funciones de Organismos No
Gubernamentales que defienden los derechos humanos, a nivel local
estatal, o nacional, y exponer mediante la técnica de los representantes

3.4 Organismos de derechos humanos de Latinoamérica
3.5 Organismos internacionales en derechos humanos

- El coordinador proporcionara la informacion relacionada con el tema de
derechos humanos en Latinoamérica y el mundo: Lectura, reflexion y
analisis

- Investigar un caso en donde se haya recorrido a los organismos
internacionales de proteccién a los derechos humanos, para comentarlo en

forma grupal
- Sesién de autoevaluacion.

EVALUACION

3.1Derechos de grupos vulnerables y organismos nacionales e
internacionales

- Exposicion ( de grupos vulnerables)
- Participacion en la dramatizacion

3.2 ¢ Sabias que existen diversos organismos que protegen tus derechos
humanos?

- Revision de la investigacion a través de la participacién individual.
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3.3 Organismos no gubernamentales de proteccién a los derechos humanos
- Exposicidon de conclusiones

3.4 Organismos de derechos humanos en Latinoamérica

3.5 Organismos mundiales en derechos humanos

- Participacion individual e investigacion
- Autoevaluacion



114

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA PARA EL PROGRAMA DEL CURSO

Aguilar Cuevas, Magdalena. Manual de capacitacién de derechos humanos,
CNDH, México 1993.

Aguayo Quesada, Sergio, Parra R. y Luz Paula. Las ONG de derechos humanos
en Meéxico _entre la democracia participativa y la electoral Edt. Academia
Mexicana de derechos humanos, México D. F. 1997.

Barba. José Bonifacio. Educacion para los derechos humanos, los d. h. como
educacion valoral. Edt. Fondo de Cultura Economica, México 1997.

De ia Barreda Solorzano. Luis. Los derechos humanos, una conquista
rrrenunciable Consejo Nacional para la Cultura y las Artes, México 1999.

Carrillo Flores. Antonio. La defensa de los derechos del hombre en la conyuntura
del Mexico de hoy, Edt. Grafica Panamericana, México 1971

Camargo, Pedro Pablo._Problematica mundial de los derechos humanos, Edt.
Retina. Bogota 1974

Concha Malo. Miguel Los derechos humanos de los excluidos, Cuaderno de
trabajo. No 6. AMDH, 12 reimpresion, México 1999.

Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, Edt. Porrua, México 2002

Diaz Muller. Luis Manual de derechos, CNDH, Ed. 22, México, abril 1991

Herrendorf. Daniel E. (compilador). Clasicos universales de los derechos

humanos  CNDH, México 1992

Herrendorf. Dantel E. Derechos humanos y viceversa, CNDH, México 1991/11

Fix-Zamudio. Heéctor. Proteccién juridica de los derechos humanos,__estudios
comparativos CNDH, México, coleccién manuales 1991/5.

Green Rosario La promocion y proteccidn de 1os derechos humanos en el ambito
internacional  cuaderno de trabajo, No. 5, AMDH, reimpresiéon 12, México 1999.

Gurrola Castro Gloria y Vazquez Reyna, José Lucio. Educacion civica, Edt. Patria,
2® Ed Meéxico 1996.

TESIS COH
FALLA DE ORIGEN




115

Hernandez Ochoa. Ma. Teresa. _Hacia una cultura_de los derechos humanos,
CNDH, serie folletos, 91/23, México 1991.

Hetman, Frederick. Historias de pieles rojas, Edt. Salvat- Alfaguara, Barcelona
1987.

Jiménez Castafeda. De la Paz Maria y Santilldan Contreras Héctor. Hacia_un
enfoque pedagdgico juridico de los derechos humanos en planeacién y evaluacion
educativa ENEP Aragén UNAM, ano5, Vol. 15 octubre 1997.

Los derechos humanos de los mexicanos, CNDH, diciembre 1991 México D. F.

Lopez Betancourt, Eduardo. Manual de derecho positivo mexicano, Edt. Libros y
Arte S A México 1998.

Rodriguez Rodriguez, Jestis (compilador) Antologia ciasicos de los derechos
humanos de la conquista g la independencia, CNDH, México 1991/4

Romero. Francisco Filosofia de |a persona, Edt. Losada, Buenos Aires Argentina,
1961

Madrazo. Jorge Derechgs humangs, el nuevo enfoque mexicano, Edt. Fondo de
Cultura Econémica. 72 Ed.. México 1993

Madrazo Jorge E! ombudsman criollo. Cuaderno de trabajo, 12 reimpresion,
AMDH. Mexico 1999

Monfarrell de la Lafalla. Olga Medaura Alicia. Técnicas grupales y aprendizaje
efectivo hacia un_cambio de actitudes. Edt. Humanitas, 22. Ed., Buenos Aires
Argentina

Mues. Laura E! problema de la_fundamentacién de los derechos humanos
cuaderno de trabajo, No. 3, AMDH, reimpresién 12, México 1999.

N Coviello Doctrina general del derecho civil, México 1938.

Navarrete M Tarcico, et al. Los _derechos humanos al alcance de todos, Edt.
Diana, 2° Ed . México 1994,

Santillan Contreras, Héctor. Planeacion y evaluacion educativa evaluacion de los
derechos humanos: _su_importancia en las praclicas educativas, cuaderno
cuatrimestral, ano 5, Vol. 14, junio 1897. )




116

Violencia en {a familia, libros de papa y mama, Edt. SEP, México 2000.

Zarzar Charur, Carlos. Habilidades basicas para la docencia, Edt. Patria, México
1996

OTRAS FUENTES

Academia Mexicana de Derechos Humanos 2000
Aspectos basicos sobre derechos humanos

Cartillas sobre los derechos de las nifias y Ios nlnos que trabajan o viven en las
calles, AMDH, 1999. :

Convencion sobre los derechos de Ios nmos y mﬁas por José A Agunlar
Marques, CNDH. St RRLTT

Comisidn de Derechos Humanos del Dlstnto Federal Cbhd‘éctdal,’bara quién y
qué es. CDHDF I g B

Deberes del policia, CNDH

Declaracion de los derechos humanos desde una perspectlva de género, AMDH,
1939 .

Declaracion Universal de derechos humanos, CNDH
Derechos de los nifios que trabajan, AMDH
. Has sido victima de algun delito?, ;Ahoré t no estas soloj, CNDH

<Qué es la tortura?, AMDH, elabord Coronado Fernando, Margarita LLabarca y
Miguel Sarre. AMDH, México D. F. 1996,

Las mujeres indigenas y sus derechos, AMDH 1999

Los derechos de la mujer, CNDH.

TR v
Lidars wtay

| FALLA DE ORIGEN




17

Los derechos humanos de los portadores de VIH y enfermos de Sida
Primeros auxilios para |a proteccion de la libertad personal, CNDH
Violencia contra la mujer, AMDH, México 1999.

Violencia familiar y nifios de la calle, AMDH, México 1999.



CONCLUSIONES

Los derechos humanos como tales son, todos aquellos derechos inherentes que
tiene la persona por su calidad humana sin distincion de raza, color, religion,
ideclogia, sexo u origen nacional o social, tienen como objeto la salvaguardia de la
vida y las condiciones materiales de la existencia del hombre, asi como preservar
los valores humanos esenciales como son la vida, la libertad, igualdad, seguridad,
integridad, dignidad. paz, educacién, etc. Los derechos humanos son previos a
cualquier sistema politico, pero un ordenamiento juridico es necesario para
reconocerlos al crear normas juridicas que los garanticen.

A través de la historia los derechos humanos han-tenido una evolucion, ta mayoria
de las veces han existido luchas por obtener su reconocimiento, esto desde
épocas antiguas hasta la actualidad, teniéndose como referencia Declaraciones y
Cartas (Bilt Of Right. Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano, La
Canta Magna del Rey Juan sin Tierra, entre otras), documentos que hacian
referencia a algunos derechos que se podian tener. Pero es hasta finales de la
segunada guerra mundial cuando empiezan a tener un reconocimiento importante,
a partir de la creacion de la ONU y sus organismos para su defensa y cuyo
aocumento basico es la Declaracion Universal de los derechos humanos. En lo
referente a la ensefanza de derechos humanos no se le habia dado la importancia
ya que los derechos humanos no estuvieron ligados a una educacion formal, sino,
mas bien a las costumbres y a las situaciones politico sociales.

Los derecnos humanos en México han tenido diversas expresiones, desde la
epoca Prehispanica. la Colonia, la Independencia y la Revolucién, pero en cuanto
a la educacidn de los propios derechos humanos se ha avanzado muy poco, pues
solo  se ha quedado en buenas intenciones ya que no se ha consolidado la
ensenanza de los derechos humanos como tal, en el ambito de la educacion
escolarizada han existido algunas materias relacionadas con ellos, tales como:
Instruccion Civica. Historia Patria, Civismo, Ciencias sociales, Formacion Civica,
etc ensehando a los sujetos a ser  “buenos ciudadanos”, conociendo sus
aerechos y obligaciones (siendo sujetos pasivos), pero sin liegar a una verdadera
formacién que construya una culturas para que en verdad se vivencien los
agerechos humanos (siendo sujetos criticos y activos).

TESES CON
FALLA DE ORIGEN

e e e L .



Las ONG y las OG, hacen su parte en cuanto a la educacién en derechos
humanos, pero consideramos que no es suficiente, mas bien diriamos que es
deficiente, pues, a pesar de todas las actividades que realizan en pro de los
derechos humanos. no se ha llegado a crear una cultura de estos, por la faita
misma de promocion de sus actividades, y de un compromiso real, no por esto
gueremos decir que todas. pero si en su mayoria éstas organizaciones no cubren
con las expectativas que presentan ante la sociedad ya que solo se quedan en el
plano informativo y no formativo.

Consideramos que la educacion es un proceso gue se da en un ambito social e
individual historico por ende cambiante y que una verdadera educacion es praxis,
es decir reflexion y accién del hombre sobre su mundo para transformarlo, como lo
afirma Freire. y que también debe ser problematizadora, critica, liberadora y que
no se detiene en verbalismos, es un acto de conocimiento, un proceso de
transformacion que se debiera ejercer en la realidad. Como primer paso que debe
dar el individuo para su integracion en la realidad nacional, es tomar conciencia de
sus derechos.

En este trabajo conceptualizamos a la formacidén como un proyecto personal en el
cual el sujeto tomo conciencia de si mismo y de la realidad que le puede dar pauta
a decidir a buscar o no, un mayor desarrollo personal y social, pues es en el
conunto social donde se da el proceso de formacion.

A la ensefianza de los derechos humanos se le ha otorgado importancia en
ambitos internacionales, denominandose Pedagogia de los Derechos Humanos y
en diversos pactos y cartas se mencionan preceptos que reafirman dicha
ensefanza de estos derechos; al igual que se menciona el poder garantizar y
ampliar la educacion misma como un derecho. En nuestro pais existen articulos
n l0s que se establece el derecho a la educacién en donde se menciona que todo
mexicano tiene derecho a la educacion, siendo importante el desarrollar
armonicamente todas las facultades del ser humano y a la vez fomentar en él, el
amor a la patria. y conciencia de la solidaridad internacional y justicia. Este
aerecho a la educacién es condicionado por necesidades y prioridades del pais,
asi como la aplicacién de los recursos nacionales disponibles, teniendo un
caracter gradual y progresivo.

Creemos que la educacion es un medio fundamental para el desarrolio de una
cultura en derechos humanos, existiendo ambitos y situaciones en donde
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participan la familia, amistades, religion, instituciones no formales y formales como
la escuela. Pero en ésta encontramos que no existen los derechos humanos como
asignatura o materia que forme parte del curriculum oficial, solo hay algunos
temas en los cuales se les hace referencia a lo largo de toda la educacion basica,
pero en la educacion media superior y en sus tres modalidades no hay alguna
materia que los retome. mencione o que formen parte de algun temario, es decir
que cuando los derechos humanos son un aspecto que vendrian a adquirir mas
importancia para el joven, en este nivel, proximo a vivir nuevas responsabilidades
y obligaciones. como adulto, estos ya no son incluidos en el curriculum de
educacidn media superior, ; a caso en otros ambitos o por medio de una
organizacion. el joven los conocera?.

Coincidimos con Tarcicio N., que la autentica educacion dirigida a inculcar valores
y respetar los derechos debe ser constante y permanente en formacién humana,
evitando que la ensefianza sea una teoria abstracta, superando los sistemas
educativos que simplemente los tratan de una forma declarativa y teorizante sin
importar su vigencia real.

Debido a la falta de asignaturas que inciten y ensefien al sujeto a vivenciar sus
gerechos humanos es que creemos indispensable que se considere y replantee la
estructura de los planes de estudio, con el fin de realizar aportaciones a esta
carencta. que ayude a que el sujeto construya su conocimiento, en cuanto a sus
derechos y reconozca Su valor como persona humana. Esta escasez de
conocimiento se ve reflejada en la sociedad mexicana, en la que continuamente se
opservan violaciones a los derechos humanos y la sociedad en su mayoria por
aesconocimiento lo llega a permitir.

Tambien en el ambito de la educacion no formal las OG y ONG, tienen cierto
compromiso en cuanto a la ensefanza de los derechos humanos, en el plano
internacional la UNESCO incluso ha patrocinado acciones donde se enfatizan en
& ensenanza investigacion, entrenamiento de profesores; para llegar a reconocer
ia uriversalidad de los derechos humanos. En México también las OG y ONG
realizan actividades para dar a conocer los derechos humanos, aportando
informacion  y en cierta medida propicia un proceso formativo con diversas
repercusiones positivas. en algunos grupos de la poblacién que se interesan por
estos temas Pero consideramos que las acciones realizadas por estos
organismos no son sufictentes mas bien deficientes, para la mayoria de la
poblacion pues. a pesar de todas las actividades que se realizan en pro de los
agerechos humanos, no se ha llegado a crear una cuitura de estos, por la falta

misma de promocion a sus actividades, y de compromiso real, no por esto

gueremos decir que sea en todas pero si en su mayoria, no cubren con las
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expectativas que se presentan ante la sociedad, pues su informaciéon es
superficial, se dice que se tienen derechos pero no siempre se especifica cuales
son, ademas de que no existe una exhortacion o incitacion a la poblacién para
conocer mas de sus derechos.

Consideramos en este caso, que la educacién formal de los sujetos es una buena
via para adentrarlos a la cultura de los derechos humanos, principalmente en el
nivel medios superior, donde se ausentan estos conocimientos. De este modo la
Pedagogia Critica es una alternativa tedrica pedagdgica para nuestros
propositos. para la elaboracion de un programa, ya que esta pedagogia nos habla
de un curriculum en donde se ven implicadas posturas ideologicas, politicas,
culturales y éticas reflejandose en su practica, ésta pedagogia es una forma de
accion sobre y en el mundo. la cual sirve como contrapunto, de lo que se vivencia
tradicionalmente en el saldn de clases, es una forma de cuestionar la formacién
politica. pasiva de los educandos, dando pie a formar actitudes criticas para una
emancipacion del sujeto Esta postura critica llevada al aula nos da pauta a
entender que la didactica a implementar sera una Didactica Critica, que abarca
como objeto central el proceso de ensenanza aprendizaje, tratando de
desentrafar sus implicaciones con miras a lograr una labor docente mas
consciente y significativa para profesores y alumnos, aclaramos que el
coordinador es un elemento basico. pues debe tener conocimientos sobre el tema,
ademas de una postura politica en cuanto a la accién educativa, un manejo de
estrategias metodologicas para poder desarroliar y coordinar éste curso.

Anora es cuando reafirmamos que es labor del pedagoge de intervenir en la
conformacton de programas de estudio, pues este el que cuenta con las
nerramentas  tedrica pedagogicas para la formaciéon de sujetos, dandose un
croceso de ensefanza aprendizaje optimo, para lograr una transformacion
rompiendo los roles tradicionales y logrando una educacién donde todos
anrendan de todos

La propuesta didactica para un curso de derechos humanos a nivel medio
superior. es un programa cuya denominacion es * curso basico de derechos
rumanos para jdvenes” Tiene una orientacion tedrico metodoldgica, donde el
proceso E-A se abarca desde una perspectiva totalizadora donde docente,
alumnos y contenidos se interrelacionaran, para analizar, reflexionar y criticar
sobre el proceso mismo de aprendizaje y a su vez crear conocimientos Utiles que
seran reflejados en su praxis cotidiana.
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IX

Los propdsitos del curso son a groso modo los de proporcionar bases mas
sélidas y amplias sobre nuestros derechos, que como seres humanos nos son
inherentes. esta propuesta pretende ser un complemento mas firme y amplio, no
solo en el sentido informativo, sino que a partir de esta informacion y del trabajo
que se realice en grupo se puede llegar a la formacion de actitudes y habilidades
criticas que les sean Utiles para el actuar de los sujetos como personas.

Esperamos que éste curso que proponemos les sirva como base sdlida y amplia,
con una visidn critica y consciente de la realidad de sus derechos humanos. Pero
no queremos decir que este curso sea suficiente para una transformacion radical,
sino el inicio de la toma de conciencia para la transformacién de los individuos a
quienes sea impartido; pues es tarea del pedagogo el intervenir en la elaboracion
de programas de educacion formal, para incorporar estos programas en los
planes de estudio de todos los niveles educativos y asi no se vea coartado este
conocimiento y la transformacion de esta sociedad mexicana sea mas efectiva.
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