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INTRODUCCION:

-Uno de-los retos mas importantes que enfrenta cualquier pais es el de la
educacién‘f.'cbmo uno de los medios determinantes del desarrollo no sélo
econémico sino social. En México esta preocupacion se ha hecho notable en los

-ultimos’ éﬁq,é"ya que se han invertido cantidades importantes de recursos tanto
rfiatérlaiés c'bin‘o humanos, sobre todo en lo tocante a la Educacién Basica.

"En este sentido, la Educacién Basica (preescolar, primaria y secundaria)
permite, por una parte! incrementar tanto la cultura general, abatir la ignorancia, el
fanatismo y las servidumbres y, por otra, otorga al individuo la adquisicién de
habilidades y destrezas que le permitan continuar con su educacién media

superior y superior, o integrarse al mercado de trabajo por medio de alguno de los
oficios impartidos a nivel secundaria.

Bajo este esquema, la participacién de los avances tecnolégicos como
materiales de apoyo didéactico para el profesor han solucionado, en gran medida,
uno de los problemas mas delicados que tiene nuestro pals; es decir, se ha
logrado hacer llegar a la educacién bésica a los sitios mas apartados e
inaccesibles del territorioc nacional, con lo cual se da cumplimiento a fa
obligatoriedad que marca el Articulo Tercero Constitucional.

Como caso especifico de esta nueva politica educativa se encuentra la
telesecundaria la cual, desde sus inicios en los afios sesentas, tuvo como principal
objetivo el llevar la educacion media béasica a los poblados cuyas ubicaciones son
de dificil acceso, debido a la complicada geografia que tiene el temitorio nacional,
y que en la actualidad ha mostrado un incremento significativo tanto en el nimero
de escuelas construidas como en la poblacién estudiantil atendida.

De esta forma, el estudio de la telesecundaria como subsistema educativo
permite contempiar dos grandes aspectos que el propio sistema encierra; por un
lado, la descripcion de las teorias pedagégicas que soportan el proceso de
ensefianza-aprendizaje en el aula y, por otro, la notable participacién de los
medios de comunicacién masiva (en especifico de la television), con lo cual se

-
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lograra visualizar cusles son las ventajas y desventajas que tiene la telesecundaria
- con relacién a la ensefanza directa que se da en la secundaria general.
Los avances tecnolégicos registrados en los tltimos afios han mejorado las
- comunicaciones entre lugares distintos, han acortado distancias en general y han
logrado involucrar a grandes cantidades de personas en una misma transmisién
por lo que su poder de influencia en las conciencias de los receptores es mas que
evidente.

Ante este panorama, la inclusién de estos avances tecnolégicos con fines
educativos no podia relegarse mas, ya que éstos por las caracteristicas
sefaladas, ofrecen la posibilidad de masificar la educacién.

Durante los 30 aflos que tiene la telesecundaria como sistema educativo
formal se ha podido constatar que de ninguna manera la utilizacion de la
tecnologia educativa ha venido a desplazar la labor del docente sino que, por el
contrario, le ha facilitado su tarea diaria de ensefianza déndole mas tiempo para
preparar sus clases e integrandose como un elemento mas del proceso de
enseﬁanza-apreridizaje junto con sus alumnos.

Basada en teorias conductistas y organicistas-estructuralistas, asi como en
-postulados de comunicacién y de sistemas, la tecnologia educativa plantea una
nueva estructuracién del proceso de ensefianza-aprendizaje ya que, por una
parte, influye a los sentidos humanos (en especial a la vista y al oido) a través de
los medios de comunicacién masiva.

Por otra, condiciona a la mente del educando para que de estructuras y
conceptos simples se generen, por medio del razonamiento, la conceptualizacion y
el aprendizaje estructuras mas complejas que le faciliten la comprension de su
realidad. En tercer lugar logra, a través de la sistematizacion, planear y desarrollar
cada uno de los pasos que conlleva el proceso de ensefianza-aprendizaje con
objeto de agilizar, eficientar y reducir tanto la {abor docente como los tiempos
requeridos en ia escuela.

El hecho de que la telesecundaria esté fundamentada en este concepto de
educacion por medio de la tecnologia educativa, nos lleva a reflexionar acerca de
lo acertado que puede ser esta modalidad educativa y, mas aun, nos permite




vIs|umbrar la aplicacién de este modelo hacia los distintos niveles de la educacién
como lo es el p?eescolar. la primaria, la secundaria e incluso los niveles medio
superior y superior.

‘ En la actualidad tanto la Direccién de Televisién Educativa (D.T.E.), como el
Instituto  Latinoamericano de la Comunicacién Educativa (I.L.C.E.) estan
produciendo programas televisivos dirigidos a los niveles educativos antes
sefialados, los cuales estdn contemplados dentro de un ambicloso programa
denominado Educacion a Distancia, el cual incluye desde educacién bésica
licenciaturas, diplomados y maestrias, hasta educacién indigena vy
telaconferencias mismos que son transmitidos al interior de la Republica a través
del Sistema de Educacién Via Satélite (EDUSAT) por medio de un sistema
cerrado de television.

El futuro préximo de la educacion no sélo en México sino en el resto de los
palses es evidente; la utilizacion de la tecnologia con fines pedagdgicos es cada
vez mas una necesidad que un lujo. Es por ello que el conocer cudl es la situacion
que guarda en la actualidad la educacion secundaria por televisién, proveera de
nuevas herramientas y de bases para entender, i nicialmente, y p ara r ealizar,
posteriormente, las aportaciones y criticas que logren fortalecer a este sistema
escolarizado. ‘







CAPITULOI 10

ATREINTA ANOS DE EDUCACION TELESECUNDARIA

El presente capitulo intenta dar al lector una explicacién panordmica de todos
aquellos elementos histéricos, juridicos, estructurales y administrativos que
Intervienen en la fundacion y en la labor cotidiana del sistema de Telesecundarias.

La exposicion iniciard con la definicion del concepto de Educacién Basica,
- sus origenes, la historia de la Telesecundaria en México y continuara con los
aspectos juridico constitucionales que dan fundamento a la educacion; asimismo,
concluiremos con las estructuras internas de un plantel de Telesecundaria asi
como la organizacion de la Subdireccion de Telesecundarias incorporada, en
1995, a la Direccién de Educacién Secundaria en el Distrito Federal.

Este primer apartado mostrara, a grandes rasgos, como funciona el sistema
de Telesecundarias en la capital de la Republica Mexicana.

1.1.-La Telesecundaria en México.

La Television Educativa como sistema oficial de ensefanza de los planes y
programas de estudio del nivel medio basico en México apenas tienen treinta afios
de labor desde su fundacién en 1966. Tanto la primera como la segunda tienen
sus origenes de manera simultanea ya que es precisamente con la creacion de la
Telesecundaria como sistema formal de educaciéon que se funda también la
Direccién General de Educacién Audiovisual (D.G.E.A.) la cual, en la actualidad,
sigue sus actividades como la Direccién de Television Educativa (D.T.E.).

Aunque en sus inicios ambos sistemas tienen un desarrollo simultaneo es en
1981 cuando cada una de las dependencias toman cursos diferentes, pero por
ningtin motivo desligadas, ya que la Unidad de Telesecundarias se dedica a cubrir
los aspectos administrativos y pedagégicos mientras que la D.T.E. realiza todos
los programas televisivos no sélo para las telesecundarias sino, por el contrario,
programas para todos los niveles como la teleprimaria, la telepreparatoria,

. teleconferencias y educacion indigena, entre otros.

Dado que a la educaciéon se le esta dando un lugar preponderante en la

politica nacional como principal promotor del mejoramiento social a través de la




CAPITULO ! 1

cada ve}z’mayor capacitacion del ciudadano, el estudio tanto de la telesecundaria
como de la televisién educativa como sistemas educativos a larga distancia,
perrmmré conocer como se pretende llevar a efecto este objetivo.

1.1.1.-Telesecundaria, Dos Puntos de Vista: Pedagégico y Comunicativo.

El hombre, desde que nace hasta que muere, esta inmerso en un mundo que
cotidianamente lo bombardea con mensajes de todo tipo y cuyos contenidos son
de diversos topicos dependiendo de la sociedad en la que se halle inmerso.

En el largo proceso de desarrollo del nifio hasta su edad independiénte y. .
adulta, el ser humano comienza un constante ciclo de aprendizaje que ndnda',
terminay que | e p ermite adq uirir ¢ onocimientos, h abilidades y: destrezas q ue :
_ utilizara para adaptar a la realidad de acuerdo a su \necesldades bésicas de

subsistencia.

Asimismo, en este proceso de aprendlzaje también se pone en Juego un
elemento mas que, Intimamente ‘relacionado  con ‘éste, : favorece no: sélo el:
crecimlento fisico sino que, ademas, permite que dicho aprendlzaje perdure hacna‘

las generaciones futuras asegurando tanto la permanencla de las ideas como la~"

herencia cultural de las diferentes  sociedades existentes es “decir, ‘la’

comunicacién humana.

Pedagogia y Cienclas de la Comunicacion, medios de mformacuén masiva 'y

aprendizaje, son dos conceptos que presentan una snmbiosls perfecta pues,una
conlleva necesariamente a la otra. Dicho de otra manera, el broceso por el dual el
hombre capta su realidad y la transforma para su beneficio, el aprendizaje, sélo
es posible si los conocimientos estan plasmados en algtin medio ya sea impreso,
electronico e incluso oral como tradicionalmente se hacia; es decir, a través de un
medio de comunicacion.

En este sentido, el andlisis de la telesecundaria como siste‘ma educativo abre
la posibilidad de aplicar ambos criterios ya que, por un lado, se expone tanto a la
televisién asi como al sistema de transmision via satélite como medios para hacer
llegar a una mayor cantidad de zonas apartadas y de dificil acceso a ia educacion




cAPriTULO I 12

" basica y, por otro lado, se aplican las teorias cognoscitivas y fisio-psicoldgicas que

intentan explicar cémo el ser humano comprende su realidad para transformarla
de écuerdo a sus necesidades a través del proceso de ensefianza-aprendizaje.
R ,Seﬁa]ada la television como un importante material de apoyo didéctico para
el _p}ofesor en su labor docente, autores como Victor Axotia®, indica que-la
televisién influye directamente, y con mayor efectividad, en la percepcion y
- captacién de los conocimientos en los al umnos por dos razones: la primera,
porqu‘e permite llevar a la teleaula partes de una realidad concreta en la que estan
inmersos los educandos, a través de los importantes avances tecnoldgicos
desarrollados en materia de comunicacion y, en segunda, porque conjuga a dos
de los drganos sensoriales mas notables del hombre: la vista y ef ofdo.

Como material didéctico a television, contintian los autores, logra enriquecer
al programa escolar; como medio recreativo, es excelente para llenar e! tiempo en
que el alumno necesita dar rienda suelta a su imaginacién, y como medio de

" cardcter social, sirve para unificarla y para asegurar su subsistencia.

También explican que con respecto al porcentaje de influencia que en el '

proceso de ensefianza-aprendizaje tlenen los érganos sensoriales, el hombre

‘aprende de la siguiente manera:
- Cuadro no. 1: _Porcentaje de Aprendizaje por Organo Sensorial.?

fssmnoo % DE APRENDIZAJE
GuUSTO - 4.0 %
TACTO 40%
OLFATO 40%
oipo 13.0 %
VISTA

!.-Axotla Mudéz, Victor Luis, Auxiliares de Ia Comunicacion, Antologfa de la E.N.E.P. Aragén..México. P

120. .
*Tostado Span, Verdnica, Manual de Produccién de Video, Alahambra Mexicana, México, 1996, p.p. 286,
n17.

RIGEN
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Si tomamos en cuenta que la television conjuga a los dos mas importantes
sentidos del ser humano para la captacion de la realidad y, por consigulente, la
comprensién de la misma, la vista y el oido, entonces explicaremos en buena
medida el notable éxito que tiene la telesecundaria como sistema que utiliza a este
medio de comunicacién coimo material de apoyo didactico.

Asimismo, esta cualidad de la television se ve reforzada gracias a la labor del
profesor de telesecundaria, al material impreso (Guia de Estudio y Conceptos
Basicos) elaborado de acuerdo a los p lanes y programas de es tudio a niv el
secundaria, y a las dinamicas de grupo planteadas por las propias guias.

Asl, pues, dentro del sistema de telesecundarias se interrelacionan tres
elementos importantes en la vida y en el conocimiento del hombre: un sistema de
ensefianza (la telesecundaria como parte de la educacién basica, obligatoria y
gratuita); un medio de comunicacion masiva (la television educativa y la
transmision via satélite) y el elemento humano (telemaestros y alumnos).

A treinta anos de haber comenzado sus labores, la telesecundaria se ha
conformado como una seria opcién educativa no sélo a nivel basico sino, por el
contrario, para otros niveles como el medio superior y el superior. Esto es posible
gracias al apoyo técnico que ofrece fa Unidad de Television Educativa. ’

Sin embargo, para poder dar inicio a los temas que explicaran al sistema de
telesecundaria, su historia, sus bases legales y estructurales es conveniente, en
_-primer fugar, entender el papel de este sistema dentro del contexto de fa

educacion basica y del Sistema Educativo Nacional para que, en segundo lugar,
continuar con aquellos datos que mostraran la situacidn actual de Ia
telesecundaria en el Distrito Federal.

En cuanto a la historia y funcionamiento de la Unidad de Television Educativa
(U.T.E.), todo esto se vera con mas detenimiento en el tercer capitulo aunque en
este primer capitulo se daran algunos rasgos tanto histdricos como de
organizacion y técnicos por la intima relacion que tienen en sus origenes tanto ia

telesecundaria como la U.T.E,
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1.1.2.-Definicién de Educacién Basica.

Definida en el Manual del Director del Plantel de Educacién
Telesecundaria (uno de los documentos fundamentales de esta modalidad
educativa) “como parte del Sistema Educativo Nacional, la Educacion Basica,
junto con | a Primaria, p roporciona una ed ucacién g eneral y ¢ omun dir igida a
formar integralmente al educando y a prepararlo para que participe en la
transformacion de la socledad™.

Asimismo, en el marco del 2° Congreso Nacional del Colegio de Profesores
de Educacibn Secundaria “Moisés Saenz” A.C%., la exdirectora general de
Educacion Especlal, Doctora Margarita Gémez Palacio describio a la Educacién
Basica como “la educacion minima que recibe un mexicano... que comprende el
preescolar, que auln no es obligatorio™. “En cuanto a la primaria, agrega, ésta es
obligatoria desde la promulgacién de la Constitucidn de 1917; la educacion
secundaria es solamente desde marzo de 1993,

En su Articulo 5° la Ley General de Educacién publicada en el Diario Oficial
de la Federacion en 1993 define a la Educacién Basica como el factor fundamental
para adquirir conocimientos, obtener y acrecentar la cultura para contribuir en el
desarrollo del individuo y a la transformacion de la sociedad; concebida asli, sus
acciongs estan inmersas en el contexto social y no termina, ni se agota, en las

aulas’.

.- S.E.1. Manual del Director de Educacion Telesecundaria, México, 1987, p.1oo
Secunduria Mcexicana: Tradicion, Valores, Proyccto Pedagégico y

4.~ EI 2° Cangreso Nacional *La Escu

Perspectivas fue organizado por el Colegio de Profesores de Educacién Secundaria *Moisés Saenz™ A.C. y
celebrado del 9 al 19 de julio de 1996 en In Unidad de Congresos del Centro Médico Nacional del Scguro
Sacial, en la ciudad de México,

Aqui, prominentes pedagogos, abogados, psicologos asi como funci 08 y exfunci ios de diversas

dependencins de la Sceretaria de Educacion Pablica realizaron un andlisis de las modificaciones que sufrieron
¢l Articulo 3° Constitucional, la Ley General de Educacidn y el Reglamento Interno de la 8.E.P,, ademis de
esclarceer las condiciones, caracterlsticas y perspectivas de la Educacion Secundaria en México,
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1.1.3.-Sociedad y Desarrollo Humano; Fundamentos de la Educacién Basica.

La Educacion Basica, como parte del Sistema Educativo Nacionai®, esta
conformada por preescolar, primaria y secundaria y esta enfocada a brindar los
conocimientos minimos indispensables al educando, a fin de prepararlo para su
ingreso al nivel medio superior y superior o0 encaminario para integrarse al trabajo
productivo.

Aunado a esta caracteristica, dos son los conceptos que fundamentan la
orientacién pedagoégica y administrativa de la Educacién Basica:

-El desarrollo fisico y mental del educando y
-Las necesidades de proqreso y desarrollo de la sociedad.

e e

En este sentido, el Maestro Justo A. Zamudio Vargas, Exdirector General de
Educacion Secundaria, expone que “dos criterios condicionan la sistematizacién
de la educacion escolarizada: por un lado, los rumbos y contenidos que la
sociedad le imprime para alcanzar sus proplos objetivos y plasmar sus ideales; por
el otro, la consideracion de las etapas de desarrollo fisico y mental del educando
que aparejan necesidades e intereses individuales cuya atencion es primordial®,

“Llegando a esta etapa del andlisis (continua la autora) importa establecer
que la auténtica funcidn magisterial consiste, precisamente, en promover el mas
eflcaz y armonico consorcio entre ambos criterios, mediante la gradual y reiterada
preparacién del educando para el cumplimiento de sus proplos fines, en
consonancia con las metas y aspiraciones de la sociedad""®,

*Con el animo de dosificar interrelacionadamente ambos propdsitos, la
educaciéon escolarizada se organiza en etapas: Primaria, para la nifiez;

¥ -IDe acuerdo a Ia Ley General de Educacidn de 1993 ¢l Sistema Educativo Nacional esta integrado por:

a) Los cd fos y lox educadores.

b) Las autoridades educativas.

) Los planes, programas, métodos y materiales didacticos.
tituciones educativas del Estado y de sus or i d i JS.
nstituciones de educacion superior a [as que fes otorga su autonomia,
mudio Vargas, A, Justo, Evolucion de la Escuely Secundaria e México, p.l |
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secundaria, media o segunda fianza para la adolescencia y terciaria o
superior para los adultos... A grosso modo podria afirmarse que la educacion
secundaria media o segunda ensefianza esta destinada a la formacién de los
adolescentes entre los 12 y 18 afos de edad, aproximadamente, durante la etapa
escolar comprendida entre el término de la educacion primaria y la lnlpiactén de la
ensefianza media superior”'’. :

En este sentido, la Doctora Margarita Gémez Palacio sostlene que existen
dos momentos cruciales en el desarrollo del futuro cludadano teniendo en cuenta
especialmente los cambios psiquicos y soclales, y sélo esbozando los camblos

fisicos. S T
El primer momento, agrega, es el pasaje ‘del préesbolai' a' la 'pi'iman‘a que
corresponde al pensamiento infralégico o preoperatorio al pensamlento de las
operaciones ¢ oncretas, s egin | a ¢ lasificacién de J ean P iaget... s e da m és o
menos en e! momento de pasar de preescolar a la primaria'? v

El segundo corresponde al pasaje del pensamiento de las operaciones
concretas al de las operaciones formales y que va casi al mismo tiempo que se
dan los cambios fisicos y mentales, se dan también los cambios sociales de
régimen escolar...mientras que en el jardin de nifios la figura de la educadora esta
mas ligada a la figura materna y cuyos métodos estan dirigidos a desarrollar la
socializacién, la afectividad y los conocimientos elementales y generales, en la
primaria se les enseiia la lecto-escritura (aprenden a leer y a escribir) asi como las
operaciones matematicas de suma y resta®

Por o tra p arte, el joven, al acceder ala adolescenciay al ingresoa la
secundaria, inicia con el pensamiento formal que se caracteriza por la posibilidad
de p ensar no s olamente en u na r ealidad c oncreta, s ino de im aginar m uchas
posibilidades inherentes a cada sttuacién. es declr, pasa de Ia realidad concreta i
aqui y ahora, al mundo de los poslbles con sus respectlvas formas pecullares de

actuar™

~ fdem.

MLXICO. 1996, p.51
.~ Ibidem, p.52.
.~ Ihidem, p.53

12,_ Gémes, Palacio, Margarita. Q&Mﬂ&mﬂﬂn&mﬁmhdcz Edltorcs. Tomo 3
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En este transito de la Secundaria, afirma el Doctor Carlos Omelas Navarro, la
misién es empezar a desarrollar las habilidades y destrezas técnicas para cierto
tipo de trabajo o conocimientos, sobre todo conocimientos abstractos, pero
también instrumentables para poder enfrentar posteriormente la vida'®

Apoyando esta idea, al Profesor Salvador Valle Gémez en su ponencia
“Grandes Requerlmientos de la Educacion Hoy"'® sostiene que nuestra patria tiene
claros dos grandes objetivos que conducen a la educacidén: la ciudadania y la
competitividad internacional.

Si nosotros vemos los grandes reclamos de nuestra patria frente al avance
mundial, agrega, creo que estos dos objetivos son fundamentales. Se nos exigje a
los educadores, como aquellos que estamos obligados a crear ‘una nueva
ciudadania, a formar mexicanos que logren un desarrollo sustentable y,.como . - ;
urgencia muy fuerte, que se logre la identidad naclonal. :

Necesitamos formar ciudadanos de “clase mundial”, prosigue, y si hablamos
de la necesidad de fortalecer la identidad nacional, hablamos de lleno’ de una
recreacion de nuestra cultura; de una transformacién de ésta con todos los valores
naclonales que, desde una perspectiva histérica y desde la historia riquisima de la .
cultura mexicana, logremos construir, actualizar y proyectar la nueva culfura_del
pueblo mexicano, pisando fuerte en su propia historia. :

1.1.4.-Funcidén Social de la Educacién Basica.

En el articulo 7° de la Ley Federal de la Educacién, publicado en ei Diario
Oficlal de la Federacién en julio de 1993, ademas de definir a la Educacion como
el factor fundamental para adquirir conocimientos y obtener. y acrecentar 1a cultura,
establece que también contribuye al desarrolio del Indlvlduo yva la transfonnacién
de la sociedad; en consecuencia, concebida asi la educacnén"‘ sus acclones estan
inmersas en el contexto soclal y no termina, ni se agota. en Ia escuela.

'S . Omelas Navarro, Carlos, Problemas y Desaflos de lg Ed ng_én §9§gu§ar| X Femfmdcz Editores, tomo 3,
México, 1995, p.43.
1 _ valle Gomez, Salvador, Grandes Requerimientos g Ia Egucaq_én !!gx l'cmﬂndez Editores, México,

Tomo §, 1995, p.27
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Por lo tanto, la educacién que se imparte en las aulas ha de promover
conocimlentos y formar habitos y actitudes que capaciten al individuo para
autoeducarse en el mismo ambito de la comunidad, debe poner especial énfasis a
la vinculacion entre la escuela y la familia para recuperar la funcién educativa deb
complementar las acciones del hogar en todos los ambitos de la sociedad. ’

En México, el Estado tiene la responsabilidad de administrar y regular la
educacién en todos sus ambitos y niveles; esta facuitad se establece porque una
de las principales finalidades que persigue la educacion es promover el desarrollo
armoénico de la personalidad del individuo, para que ejerza en plenitud todas sus
capacidades humanas, creando y fortaleciendo en &l su conciencia naclonal, asli
como el reconocimiento y respeto a las instituciones nacionales. Todo ello,c‘:on- el -
objeto de formar ciudadanos comprometidos en sus acciones con la ‘evolucién'
histdrica del pals, y con la realizacion de los postulados que emanan de"nuesil‘é
Constitucion, e e

El Consejo Nacional Técnico de la Educacion, a través de su asamblea sobre
Educacion Media Bésica reunida en la Ciudad de Chetumal en el aﬁo de: "974

defini6 a la educacién secundaria como parte del slstema educatlvo que, ik

conjuntamente con la primaria, proporciona una educacuén gener
dirigida a formar Integralmente al educando y preparario: péra pa
positivamente en la transformacion de ia sociedad. ;

En este caso se considera que una mayor escolaridad en el Iﬁ viduo nﬂuiré '
de manera determinante en el desarrollo de nuestra sociedad y cultufa; porque
ciudadanos mejor formados contribuiran a: B

» Proteger y acrecentar los valores que constituyen el acervo cultural de la
nacioén y hacerlo accesible a la colectividad. '

= Hacer conciencia de las necesidades de un mejor aprovechamiento social
de los recursos naturales y contribuir a preservar el equlilibrio ecolégico.

* Promover condiciones sociales que lleven a la distribucion equitativa de los
bienes naturales dentro de un régimen de libertad.

» Hacer conciencia sobre la necesidad de una planificacion familiar con
respelo a la dignidad humana y sin menoscabo de la libertad.
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. Fomén(ar ymbn'éntar la actividad clentifica y tecnolégica de manera que
responda a las hecesldades de desarrollo nacional independiente.
. lnfundlr el conocimiento de la democracia como la forma de gobierno y
conwvencla en la toma de decisiones orientadas al mejoramiento de Ja sociedad.
o”Prar_nover las actitudes solidarias para el logro de una vida social justa y
enaltecer Ios derechos Individuales y sociales, y postular la paz universal basada
en el reconoctm/ento de los derachos econémicos, politicos y soclales de las
naciones. :
“ Lo “anterior . constituye las principales finalidades del proceso educativo
: reléciohédés co:n: el aspecto social, marcadas en el articulo 5° de la Ley Federal de

Educacion en vigor'.

1.2.-1966 - 1996 TRES DECADAS DE EDUCACION POR TELEVISION

Al conocer cudl es el papel que juega la educacion secundaria dentro de su
-contexto de la educacion basica y en la formacion de los educandos para cubrir
tanto los fines de desarrollo personal como social, ahora es conveniente iniciar con
los datos histdricos que dieron origen a la telesecundaria como sistema formal de

educacion.

1.2.1.-Origenes de la Telesecundaria.

Para el sexenio del entonces Presidente, licenciado Gustavo Diaz Ordaz, la
educacion secundaria presentaba un alto crecimiento demografico por el gran
numero de egresados del nivel primario; miles de estudiantes tanto de las zonas
rurales como urbanas no tenian acceso a la educacién secundaria®® (que en ese
entonces aun no era constitucionalmente obligatoria).

La telesecundaria surge en 1968, después de dos arfios de
experimentacion, como la opcién mas recomendable para atender ia demanda

"7 _SEP. Manual del Dircctor del Plantel de Telesecundaria. p.11
" . Alvarcz Espinosa, Yolanda, La Televisién como Material Didéctico de Aprendizaje, p.S1.
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de educacién secundaria en el medio rural y las zonas marginadas, ya que en
muchas comunidades rurales existia un gran rezago educativo originado por su
aislamiento geografico, factores demograficos y aspectos de tipo econémico®
Basado en un principio en el modelo italiano de la Tele scuola, previamente
analizado y seleccionado como el mas viable para ello, el proyecto de
telesecundaria es hoy un proyecto educativo nacional que funciona en todo 'el

territorio del pais.
Desde un principio, ia telesecundaria se en frentdé aun gran nimero de

obstaculos que nacen principalmente del temor y del rechazo del magisterio, pues :

consideraban que la television no era el fin para ayudar a la educacién ya que sélo
era considerada como un medio de informacion y recreacién; ademas, su origen
estuvo acompanado de una serie de contratiempos:

1.- La demanda creclente para el nivel de educacién media basica, resultado
del elevado crecimiento demografico.

2.- La escasez de docentes especializados para tal nivel de escolaridad.

3.- La desigualdad en el desarrolio regional del pals.

Pero después de estudiar el proyecto la Secretaria de Educacién Publica dio
a conocer a las autoridades gubernamentales el contenido metodoidgico de la
telesecundaria, y para septiembre de 1966 la Direccién General de Educacion
Audiovisual (D.G.E.A.) inicia, de manera experimental, sus primeros trabajos
en circuito cerrado de television correspondientes al ciclo escolar 1966-1967.

Ante esta situacion, fue la propia Secretaria la que dejé en manos del
Bachiller Alvaro Galvezx y Fuentes®®, Director General de Educacién
Audiovisual, el proyecto piloto de la educacion transmitida por television para

“buscar otra alternativa que permitiera, con el empleo de los medios de

"

-Hm‘lullu Alvnro (-'ilvu yF uentes: Nacio en 'il cnudad dc Méxnco en 1918 y se recibid como licenciado en
Derecho. n 1936 ingresd a Radio Educacién como profesor de literatura y locwtor. Posteriormente fue
coluborador de tu radiodifusora XEW en donde creé diversos programas como “El Diario Retimpago de
Aire™, “Reportero de Guardia®™, “El Colegio del Amor®™, entre otros. Al desarrollarse la television fue uno de
los mis notables Ic entre sus prog mis rel se : “Los Catedriticos™ y “El
Encuentro™. Fue Director General de Educacion Audiovisual y fundador de la telesecundaria en México.
Murio en la ciudad de México ¢l 28 de julio de 1975,

Hey

l]..u):: :
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comunicacion, llevar la educacién secundaria a los lugares mas apartados
del pais™’,
Al iniciar el proyecto el Bachiller Alvaro Galvez y Fuentes describié con estas

palabras el objetivo de la Telesecundaria:

“Yo tuve un suerio; de que ese nifio solitario
y triste de las campifias que contempla el
horizonte lejano, que le lleva toda esperanza
de superacién, pudiera tener acceso a la
ensefianza media... Yo también tuve un suefio,
que la ensefianza media se universalizara... Yo
también tuve un suefio, que un dia, para todos
los mexicanos, la ensefianza media fuera
obligatoria y gratuita como lo es ahora la
enseflanza primaria, y ese milagro lo podra
hacer, como se ha demostrado en oftros
paises, la educacién transmitida por

television’,

1.2.2.-Inicia el Plan Piloto

De esta forma da comienzo la primera etapa de este proyecto a través de la
imparticion de clases durante un afio en circuito cerrado a cuatro grupos piloto,
integrados por alumnos de diferentes edades.

2. U.T.L. Treinta Afios de Television Educativa, Videograma, México, 1996, 10 minutos de grabacion,

OHiGEN
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~ - En dichos grupos pilotos se observd el comportamiento y aprovechamiento
de los alumnos en el nuevo recurso pedagégico asi como el desarrollo del monitor.
Estuvieron inscritos 83 alumnos distribuidos en cuatro grupos de los cuales tres de
ellos tuvieron un maestro coordinador y, el cuarto, estuvo trabajando sin maestro
guia, unicamente por las Indicaciones de los telemaestros®2,

Cuadro no. 2: Distribucién de los Grupos Piloto

—_——— —— —
-Maestro de Primaria como coordinador.
GRUPO 1:

-Alumnos de 11 a 12 afios de edad. I

-Maestro de Secundaria como coordinador.

GRUPO 2
~Alumnos de 11 a 12 afios de edad.

——— —

-Maestro de Secundaria como coordinador.
GRUPO 3

«Alumnos de 15 a 18 afios de edad.

=
-Sln maestro coordinador.

GRUPO 4
-Alumnos mayores de 20 afios de

edad.

. Ibidem,
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Las lecciones fueron grabadas en videocintas y se transmitieron desde los
estudios de la Direccion General de Educacién Audiovisual. El trabajo directo con
los escolares hizo concluir en la necesidad de que, para su mejor aprendizaje, se
requerian de orientaciones especificas y directas en el aula.

Al llegar el afio a su fin, se llevé a cabo una evaluacion por parte del Consejo
Técnico de Telesecundarias, la Direccién General de Segunda Ensefianza (ahora
Direccion de Educacién Secundaria), el Instituto Nacional de Bellas Artes, la
Direccion General de Educacién Fisica y el Consejo Nacional Técnico de la
Educacion.

En dicha evaluacién se observd que el grupo 1 fue el que tuvo mejores
resultados tanto en el grado de aprovechamiento como en la regular
asistencia a clase en la relacién con el coordinador. Por otra parte, el grupo 4
permitié considerar la futura categoria de alumnos “libres” que se ofreceria
en la etapa de proyeccién nacional. En cuanto al resultado del experimento en
términos de socializacion de los alumnos, éste fue considerado como un éxito e,
incluso, demostrd tener ventajas sobre los grupos de ensefianza directa en este
aspecto?,

Una de las explicaciones que se aportaron para dichos resultados fue el
hecho de que la escuela comtn y corriente generalmente cuenta con grupos mas
numerosos y los alumnos son atendidos por maestros especialistas (cuando
menos uno por asignatura). Esta situacion dificultaba una relacién interpersonal
mas dlfecta 'y constante entre maestros y alumnos. En el caso de la
Telesecundaria, en cambio, el maestro coordinador se encargaba de supervisar
las actividades de todas las materias, atendiendo a 30 alumnos como maximo®®,

La investigacién indico también que los maestros nommalistas que habian
‘ 'trabajado con alumnos de 5° y 6° de primaria, y que manejaban en forma general
todas las areas de! programa, se conducian mas adecuadamente y se ajustaban
mejor al esquema de la telesecundaria que los maestros especialistas de la

secundaria tradicional con experiencia en una sola asignatura®®,

1:.- S.E.P, Bases para Dirigir El Proceso Educative, Conceptos Bisicos, México, 1996, p.p.500, p.446
.- thidem.
% Ibidem.

e
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El hecho de que el indice de aprovechamiento de los egresados del primer
curso de telesecundaria en su fase experimental fuese muy similar a ia de sus
compafieros de las escuelas ordinarias, puso las bases para que la Secretaria de
Educacion Publica aprobara la transmisién del sistema a nivel nacional.

El 1° de septiembre de 1968 el C. Presidente de la Republica, licenciado -
Gustavo Diaz Ordaz, durante su Cuarto Informe de Gobierno, manifesto la
existencia de la telesecundaria. Tal hecho historico para el sistema Educativo
Nacional fue la culminacién, en esta etapa inicial, del trabajo pedagdgico
desarrollado por un grupo de educadores que, con visién y osadia, llevaron el

proyecto de educacion secundaria por television.

De acuerdo a la Direccion General de Educacién Audiovisual “la
Telesecundaria es un servicio del Gobierno de México mediante el cual se
imﬁartiré enseftanza media por televisién y cuyas finalidades, programas y planes
de estudio son los mismos de la ensefianza directa™®.

El 1° de enero de 1968 las primeras clases debidamente reconocidas
por la S.E.P. empiezan a transmitirse en circuito abierto de television por
medio de la XHGC Canal 5 de la Ciudad de México, y el canal 6 repetidora en
las Lajas, Veracruz.

Se fundaron 304 teleaulas en las cuales se inscribieron 6,569 alumnos y 301
maestros coordinadores mismos que supervisarian y conducirian el trabajo hecho
en las teleaulas en 8 estados de la Republica Mexicana: Estado de México,
Hidalgo, Morelos, Puebla, Oaxaca, Tlaxcala, Veracruz y el Distrito Federal, en
donde los padres de familia fundaron patronatos para recaudar los fondos
necesarios para dar a sus alumnos teleaulas, aparatos receptores y mobiliarios
escolares.
eLos coordinadores de las teleaulas recibieron cursos intensivos como:

«Psicologia del adolescente.
sTécnicas de coordinadores de
actividades en teleaulas.
sAdministracion.

*.. Alvarcz Espinosa, Yolanda, Op. Cit. p.52

e e LT e w—-
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ya que su labor en las teleaulas seria de multiples tareas como:

Por otro lado, la telesecundaria recibié apoyo de expertos en television
comercial, educativa y cultural como la colaboracién del productor dei canal 5,
Héctor Cervera; el jefe de produccion del Canal 11, Armando Cuspinera; el inglés
Bernard Queen del Centro de Television Educativa para Paises de Ultramar, entre
otros. Ademds, telemaestros, productores y autoridades viajaron a Japon,
Inglaterra, ltalia, Estados Unidos y Brasil con objeto de capacitarse.

Pero, para ese entonces, las carencias de las lecciones televisadas se
debian en gran medida al apresuramiento con que se trabajaba en los estudios de
grabacién, corrigiendo los errores sobre la marcha pues las lecciones se
transmitian en vivo y en directo. Para ese mismo afio (1968) aparecen las
primeras gulas impresas llamadas “Gulfas para las Lecciones Televisadas”
publicadas por Ia editorial Porraa, las cuales han venido reforzando el contenido
de las lecciones televisadas, ya que la dosificacidon del material didactico redacta
los contenidos por objetivos y por unidad, de acuerdo al grado escolar.

En ese mismo afio, la Secretaria de Educacion Publica dispuso la
transformacién de la Direcciéon General de Educacién Audiovisual en la
Direccién General de Materiales didacticos y Culturales (M.A.D.Y.C.) que
tuvo a su cargo la elaboracidn de los guiones, la produccién de los
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programas y la bansmlsldn /de los mismos Todo era transmitido en blanco y

negro, en vive y en dlrecto

Sin embargo, el limltado;
lecclones de’ manera que solo para entrevistas y

resupuesto y los altos costos del video- -tape

impedian grabar las
experimentos s e p odla'dlé poner de dic ho recurso. P ero,a pesardet odo,!la
lelesecundarla seguia su camino igual que el de cualquier secundaria oficial.

El 2 de enero de 1968 el secretario de Educacion Publica, Agustin Yafiez,
suscnbe un aquerdoven donde queda ia telesecundaria incluida dentro del Sistema
Educativo Nacionai y los estudios cursados en esta modalidad adquieren validez

oficial.

- La telesecundaria proporciona educacion secundaria principaimente a los
hijos de los campesinos que viven en localidades, en su mayoria marginadas, de
menos de 2,500 habitantes, con agresién minima de 15 alumnos de primaria, en el
caso del servicio estatal, y de 20 en el Federal, y que cuenta con sefial de
television. La telesecundaria enfatiza el desarrolio de actividades agropecuarias y
piscicolas propias de las comunidades donde opera este servicio?®

Para 1970 la telesecundaria tiene una notable evolucion a pesar del temor
de muchos maestros de ser desplazados por la television y por la era electrénica
implementados al nuevo sistema educativo, aunado a la desconfianza de los
padres de familia sobre la calidad de la educacion, y a la opinidn publica que de
manera critica acusa de los resultados como respuesta a lo desconocido de la
estructura y funcionalidad de la innovacion educativa.

Con el advenimiento del régimen del licenciado Luis Echeverria Alvarez en
1970 se modiﬁcé el marco legal e institucional en que quedaba inscrito el sistema
de secundaria por television. .

Durante la etapa que se denominé de “iniciacién” se pretendié que el control
de la documentacion escolar y Ia certificacion de los estudios cursados a través de
la esta modalidad quedara a cargo de la Direccién General de Segunda
Ensefianza (ahora Direccion de Educacion Secundaria), por medio de la escuela

secundaria directa mas cercana a la teleaula.

¥.. U.T.E, Op. Cit., videcograma.
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Al concebir a la telesecundaria como una variante de la estructura
escolarizada formal que se apegaba tanto al plan de estudios como al calendario
oficial, se estimé conveniente que las escuelas ordinarias se encargaran de la
supervisién administrativa de las teleaulas de la localidad®.

Sin embargo, en 1971 el Secretario de Educacién Publica, Ingeniero Victor
Bravo Ahuja, a través del acuerdo no. 11000 sometid la supervlsvh‘)n de los
diferentes aspectos de la telesecundaria a otros organismos estableciendo que la
Direccion General de Educacion Audiovisual y Divuigacion no soélo debid limitarse
a impartir conocimientos por televisién, sino a asumi6é plenamente la
responsabilidad de expedir los documentos que acrediten los estudios que a

través de dicho sistema se cursen.
En 1972 la Subsecretaria de Planeacién y Coordinacion Educativa se

encargd de coordinar y calificar las pruebas semestrales procesandolas
electrénicamente lo que permite una mayor rapidez al otorgar boletas,
calificaciones y certificados.

También se da una evaluacion de la telesecundaria en donde participan la
Direccion General de Materiales Didacticos y Culturales, el Instituto de
Comunicacién de la Universidad de Stanford y el Centro Nacional de Orientacion

Educativa, cubriendo los siguientes objetivos:

Los resultados mostraron que los servicios educativos que ofrecia la
telesecundaria era de calidad similar a la ensefanza tradicional, sélo que con el

conveniente de contar con un costo aproximado del 40 % mas econdémico.

anual del Director_det Plantel de_tiducacidn Telesecundaria, p. 14
_para Dirigir el Proceso Educativo, Conceptos Basicos, p.452.
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En 1973 la Reforma Educativa modificaria los planes y programas de estudio
de la Educacién Media Basica estableciendo areas de aprendizaje en lugar de las
materias tradicionales, con lo que se reforman los contenidos de las gulas
impresas; pero por problemas de planeacion, las nuevas gulas no llegaron a
tiempo y se limitaron a que los estudiantes utilizaran los libros de texto editados
por el Consejo Nacional Técnico de la Educacién, ademas de planear nuevas
lecciones televisadas, nuevas metodologias y nuevos conceptos.

De 1973 a 1976 aumenta el nimero de entidades que solicitan el servicio de
la telesecundaria y 9,000 alumnos aparecian ya como egresados. Durante este
periodo el Prof. Ange! J. Herminda Rulz estaria a cargo de la Direccldn General de
Materiales Didéacticos y Cullurales creando 1,347 piazas en provincia y 173 en el
Distrilo Federal destinadas a maestros, coordinadores, directores, jefes de sector
e inspectores de zona.

A partir del ciclo escolar 1974 - 1975 la difusién de lecciones amplia su
cobertura al encadenar su transmisioén con la Television Cultural de México. Para
1975, por acuerdo del Secretario de Educacion Publica, Ing. Victor Bravo
Ahuja, la Direccion de Educacion Normal establece la “Licenciatura para
Profesores de Educacion Secundaria por Television”, la cual se cursaria en

tres afos y que comprendia, en su plan de estudios, los contenidos
cientificos y la metodologia; temas sobre tecnologia educativa, psicologia
del aprendizaje, conocimiento de educacion y politica de la educacién. Pero
sélo un reducido namero de alumnos logré concluir esta licenciatura ya que
no existia personal debidamente capacitado para impartirla.

Los estudios de la especialidad, por otra parte, no ofrecian un nivel
académico de calidad por lo que se cuestionaba la formacidon de sus egresados
por lo que se determiné el cierre de la carrera ya que la Direccién General de
Educacién Audiovisual argumentaba que “la licenciatura que cursan ios maestros
coordinadores parece tener mas una motivacién econémica que académica"*,

W Ibidem. p. 467.
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1.2.3.-Crisis Laboral y Reestructuracion: 1977 - 1979.

1977 fue especialmente critico para ia telesecundaria. Con el sexenio del
licenciado José Lopez Portillo y la Direccion del licenciado Eduardo Lizalde, la
telesecundaria experimentaria una etapa conflictiva para el personal docente pues
éstos no estaban reconocidos ni como maestros de primaria ni de secundaria,
cuestion que trae como consecuencia que se origine la Comisién Nacional de
Maestros Coordinadores (C.N.M.C.).

Ante las presiones de la Comision renuncia el Director Eduardo Lizalde y es
sustituido por el Prof. Moisés Jiménez Alarcon, A pesar de los probiemas internos
la telesecundaria seguia en aumento, especialmente en las areas rurales. Hasta
este momento se contaban con mas de 58,000 alumnos en 557 escuelas
telesecundarias.

Es importante hacer notar que a pesar de sus problemas internos, y sin’
obedecer a una planeacién expresa, el sistema segufa creciendo en funcién de
una inercia propia. Su crecimiento era alentado fundamentalmente por la iniciativa
de aquellas comunidades, en especial del area rural, en donde la telesecundaria
seguia siendo la Gnica alternativa viable de educaciéon media basica.

El “Plan Nacional de Educacién’ combinado con el de “Educacién para
Todos" fue una de las instancias mas importantes de la actividad educativa del
primer tercio del régimen del licenciado José Ldpez Portillo, mediante el cual se
trazaron objetivaos comunes para el sistema educativo mexicano en su conjunto,

En funcidn de ellos se traté de dar una nueva dimensién al sistema de
ensefianza por television. Una de las prioridades de los planes citados era la
educacidon para adultos, por 10 que se pensd en aprovechar al maximo la
potencialidad de la telesecundaria ofreciendo el servicio al auditorio no
escolarizado; es decir, al alumno libre.

Aunque la iniclativa no prosperé mayormente puesto que el contenido de las
teleclases sigue siendo dirigido al piblico adolescente que basicamente integra el
alumnado de la telesecundaria, si representé en cambio uno de los factores que
en su momento justificarian la adscripcion de una parte del sistema a la nueva
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'Direcc_:i‘én Géneral de Educaéidn para vAduItos, creada recientemente por el nuevo
Reglamento Interior de la S.EP., expedido el 11 de septiembre de 19783,

A efecto de afroritar; se dljo. las criticas que se ciernen sobre la
telesecundaria, de corregir las fallas y los vicios de su operacion y de planificar
adecuadamente su expansion, “es preciso reestructurar los Organos y
funciones del sistema de acuerdo a sus nuevos objetivos y propdsitos”. El
proyecto de reorganizacion abarcé dos aspectos principalmente:

E! primer punio intentaba hacer operativa la delimitacion de las funciones
técnico-pedagogicas y técnico-administrativas de la Direccion y combatir, con ello,
la duplicacién de esfuerzos y el retraso de los tramites burocraticos.

En consecuencia, el nuevo Reglamento Interior de la S.E.P. dispuso la
transformacién de la Direccion General de Educacion Audiovisual en la Dlreccién
Geneéral de Materlales Didacticos y Culturales (MADIC), slendo su. primer
director el licenciado Carlos Reta Martinez. R :

En adelante, esa dependencia se haria cargo unicamente del .drea’ técnlco-

pedagodgica de la telesecundaria, es decir, de la elabo‘ 'cién de las - lecciones
j e Ia transmlsién de los

pedagdgicas y los guiones televisivos de la producc'

programas. ;
La Direccidn General de Educacldn para Adultos, por su parte, absorberia la
labor . técnico-administrativa responsabi"zéndose del ‘control escolar de los

1.5 Ibidem p. 468,
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alumnos y del personal tanto docente como administrativo; es decur, profesores de’
teleaula, supervisores, inspectores, directores, etc.3? . h

Esta parte del desarrollo historico de la telesecundaria como sistema formal
de educacion es particularmente imporante debido a que es preclsamente en este
momento cuando se separa la Telesecundaria como Unidad Administratwa y la
Unidad de Television Educativa.

En otras palabras, desde que inicia la telesecundaria como proyecto y como
sistema de ensefianza oficial el desarrolio histérico tanto de la actual Unidad de
Telesecundarias y el de la U.T.E. era el mismo, Sin .embargo, desde este-
momento cada una de ellas toma un curso. diferente, _en cuanto eétrué:tura
administrativa, aunque existe una relacién muy importante entre arﬁbaé para el
buen funcionamiento de esta modalidad de la educacion. .

Posteriormente retomaremos el desarrollo histérlco de ‘la Unidad de
Television Educativa cuando entremos en el tercer capﬂulo en el que se describird
ala U.T.E. y su obra educativa.

A partir de 1979 se inicid la grabacion sistematica de los programas en
videocintas y en el mismo afio se introdujo la cromatizacion. La imagen a color
contribuyé a mejorar notablemente ia calidad del servicio de la telesecundaria,
cuya transmisién siguié a cargo de Telesecundaria Rural de México y el Canal 4
...de Televisa que sustituyod entonces al canal 5.

El proceso de reestructuracion del sistema de telesecundaria iniciado con la
separacion del control escolar administrativo y la parte de produccién televisiva a
cargo de la Direccion General de Educacion Para Aduitos y la Direccién General
de Materlales Didacticos y Culturales, respectivamente, continud mas adelante al
diversificarse auin mas las funciones de cada dependencia.

. -Ibfdem p.468.
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1.2.4.-Se Crea la Unidad de Telesecundarias.

Al ser incorporada la rama técnico-administrativa a la Direccién General
de Educacion para Adultos se habia creado una Subdireccién de
Telesecundarias. Posterior te, la creclente importancia del servicio hizo
que en el Reglamento Interior de la S.E.P. de 1981 se le designara con la
categoria de Unidad Administrativa quedando como Direccién General de
Telesecundarias, cuyo primer director fue el Prof. Leonardo Vargas
Mechado.

El nuevo reglamento dispuso también la desconcentracién administrativa de
la propia Secretaria y el establecimiento de Delegaciones Generales Estatales de
las cuales “dependeran los servicios que se encomienden en su circunscripcion

territorial, Incluyendo los establecimientos educativos correspondientes. En virtud
de lo anterior se dispuso que la Unidad de Telesecundarias tendria
primordialmente un caracter nommativo mientras que la operacién de los servicios
educativos se haria a través de la delegaciones generales de la S.E.P. en cada
uno de los estados, con excepcion de las escuelas telesecundarias del Distrito
Federal que quedarian bajo la jurisdiccién de la citada unidad.*® Las delegaciones
se responsabilizaran de fa construccion, del equipamiento de los locales asl como
de! contro! de Ias plazas docentes, etc.

El objetivo de la Unidad de Telesecundarias es “establecer Ias normas
para la operacién de la Telesecundaria en los planteles federales a nivel
nacional, apoyar a los gobiernos de los estados en la expansion de este
servicio y mejorar Ia calidad de este tipo de educacién”. >

El disefio de las nuevas guias de estudio serd objeto de una atencidon
especial por parte de las autoridades de la Unidad de Telesecundarias. Se ha
ampliado el enfoque original de las primeras guias y en lugar de apoyar

ga la estructura interna de 1a Subdireccion de

- Sm cmbargo‘ como se verd pos(e. do se cxp
T darias de Ja Di idn de Ed ion S darin, a partir de julio de 1995 las telesccundarias de la
cnplml de la Republica Mexicana quedaron, en cuanto a normatividad, bajo Ia jurisdiccion de l.a citada
Subdireccién pero los servicios ed ivos, las s h materiales, fi i ylap i6n de
fos grupos estd ahom a cargo de la Dlruccu’m de Educacién secundaria del Distrito h:dc.ral
M S.E.P. Bases para Djrigir el Proceso Educativo, Conceptos Bhsicas, p. 469.
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simplemente al mensaje televisivo, se pretende crear un instrumento que ayude a
combatir la excesiva dependencia de las emisiones como fuente de conocimiento
fomentando, por el contrario, el autodidactismo y el habito de la lectura de los
estudiantes.

Sigulendo este planteamiento, el programa de television serd determinado
por el contenido de las guias de estudio. Asimismo, el tiempo de duracién se
redujo de 20 a 17 minutos, otorgando con ello mas espacio al trabajo en la
teleaula. La tendencia del autoaprendizaje esta reflejada también en la estructura
de las Quias en las que cada leccion consta de los siguientes elementos:

‘s Objetivo.
e Introduccién,

"eResumen de contenido.
o Actividades de éprendizaje y
o Ejercicios de autoevaluacién

Estas guias son elaboradas por el Departamento de Actividades
Académicas de la Unidad de Telesecundarias por un equipo de maestros
egresados de la Normal Superior, quienes adaptan integramente el programa de
estudios de segunda ensefianza vigente y lo dosifican de acuerdo al calendario
escolar. Los textos son convenientemente ilustrados para hacer mas sencilla su
asimilacion. Su publicacidon es mensual con un precio de $50.00 pesos el ejemplar
(aungue a los alumnos se les vende a $3.00 pesos por guia) y cada volumen
concentra el material de estudio correspondiente a todas las lecciones del mes,
por lo que el alumno tiene oportunidad de conocer la programacion por anticipado.

Cabe sefialar que desde el periodo de gobierno del licenciado José Ldpez
Portillo la Unidad de Telesecundarias contintta laborando en las mismas
condiciones en la actualidad, pero con modificaciones en cuanto a la estructura
normativa de las escuelas telesecundarias establecidas en el Distrito Federal
mismas que dependen ahora de la subdireccién de Telesecundarias integrada,
desde junio de 1995, a la Direccién de Educacién Securndaria.
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"Esto ‘es consecuencia directa de las aeteiminaclones tomadas en el
Programa de Modernizacion Educativa y del Pro‘gramakN‘acional de Desarrolio
1994-2000 en la que se plantea la nueva estructura gubernamental y, por lo tanto,
de la politica de la educacién en México por lo que tanto el Gobiemo Federal, los
gobiernos Estatales y los Municiplos coordinarén los servicios educativos en cada
una de sus jurisdicciones correspondientes.

Es por lo anterior que se desarrollara en el apartado seialado como marco
juridico la nueva organizacion de la Educacién en México, y por consiguiente la
telesecundaria, como resultado de la maodificacién del Articulo Tercero
Constitucional y la Ley General de Educacién que brindan el soporte a la actual .
organizacion de las instituciones educativas del pais.

1.3.-MARCO JURIDICO DE LA EDUCACION SECUNDARIA.

En junio de 1996, la Direccidon General de Telesecundarias fue reorganizada
por las madificaciones que se observaron tanto en el Articulo 3° Constitucional
como en la Ley General de Educacion en los meses de marzo y julio de 1993,
respectivamente, por lo que se dio una nueva jerarquizacion de las dependencias
que integran a la Secretarfa de Educacion Puablica.

Asimismo, y como resultado de dichas modificaciones, la Direccidn General
‘de Educacién Secundaria vive un cambio en sus estructuras y funciones por lo
que deja de ser Direccion General y queda como Direccidén de Educacién
Secundaria, cuyas atribuciones sdlo tienen vigencia en el Distrito Federal y ya noa
nivel nacional como anteriormente era.

Estos dos hechos son trascendentes porque marcan el nuevo esquema que
actualmente tienen tanto la Direccion de Educacion Secundaria como Ila
Subdireccion de Telesecundarias en el Distrito Federal. En otras palabras, en junio
de 1995 las escuelas telesecundarias de la capital mexicana son conjuntadas en
la Subdireccion de Telesecundarias y en esa misma fecha esta subdireccién se
integra en la Direccion de Educacion Secundaria, la cual ahora es quien tiene el

' contro! administrativo de esos planteles educativos.
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""Sin embargo, para poder entender la nuevas estructuras en las
dependencias antes sefialadas, es necesario observar los recientes cambios
sufridos en el marco juridico que da soporte legal a la Educacién Basica.

1.3.1.- La Educacion Secundaria es Ahora Obligatoria y Gratuita.

Articulo 3° Constitucional, Marzo de 1993.

El 6 de marzo de 1993 la educacion publica en México pasa un proceso de
transformacion importante ya que es modificado el Articulo 3° Constitucional que
rige directamente a esta actividad de la vida naclional. '

Esta transformacion afecta no sélo a las dependencias educativas sino, -
también, a los planes y programas de estudio de la Educacion Basica, con lo que
se busca el dar una renovacion de las enseflanza para adecuaria a las nuevas
realidades y necesidades del pais.

Asi, basicamente los documentos que rigen a la educacién en general en

Meéxico son;
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Po_i‘ Otra ‘parte, los documentos que tienen una relacién directa en el
funcionamién(o. organizacién y estructura de las escuelas secundarias diurnas y

_ lelesecundarias son:

Dado que {ratar de explicar cada uno de ellos seria tanto como realizar otro
trabajo igual de extenso que la presente tesis, Unicamente se describirdn aquellos
documentos que se consideran los mas importantes dentro de la vida de la

educacién nacional.

1.3.1.1.-Constitucién Politica: Motivos para la Iniciativa de Modificacién del

Articulo 37,

Durante la exposicién de motivos de la iniciativa de Reforma de los articulos
3° y 31° Fracciéon 1 de ia Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
ante el pleno del Congreso de la Unién el 4 de marzo de 1993, el entonces
Presidente, Liéenc_:iado Carlos Salinas de Gortari, manifesto que:

“Esta _inick tiva _bysba ,_ J una g bighedad, en el articulo tercero hoy vigente: la de
individual que’ se Impli con cierta acceso a la educacion. A dife la de los deméas
QIR
.ﬂlSI\}
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garanti; por la parte

g de la Constitucion, la ed i6n no

aparece como un mandato a la autoridad para que

ejuculo o pormita que se efectie una conducta

daterminada. Tampoco so seflala quién es el
benaficiario de la obligacién que tiene el Estado.

barbl

PRI

unidad r lyla social; p una
mas equitativa distnbucion del ingreso al generar
niveles mas altos de empleo bien remunerado y
elevar los niveles de bienestar;, mejora las
condicionaes de alimenlacién y salud; fomenta la
conclencia y el respelo de los derechos humanos y

la prot én del b facilita la adaptacién

Asf, pues, conviene plicita-
mente en ol articulo tercero el derecho de los
mexicanos a recibir educacion. De este modo, el
Estado, ademdas de procurar fa imparticiéon de la
educacion en los ténminos do esta iniciativa, deberd
abstensrse de oxpedir rosoluciones o realizar acto
alguno que impida a lodos los individuos que
cumplan con los roquisitos seralados en las
disposiciones tener las
oportunidades de acceso a la oducacion”

*En el curso de sigle décadas y, en buena
medida, bajo of impulso del mandato constitucional,
la escolaridad promedio pasé do uno a mas de seis
grados y el Indice dv analfabolismo se redujo de
mas del 70 por ciento a aproximadamente el 12 por
clento. H oy end fa, uno de caila t res m exicanos
la atencion

aplicables, mismas

tisnen acceso a esa ensefianza,
damandada do educacién primaria es cercana al 90
por cienlo y cuatro de cada cinca ogrosados de
pnmaria continian la ensentanza secundana. En ase

tricul:

soclal al cambio tecnoldgico y difunde en la
sociedad aclitudes clvicas basadas en la tolerancia,
el didlogo y la solidaridad.

En vitud do estas consideraciones, la
presente iniciativa de reforma se propone precisar
en al articulo tercero que el Estado impartird
y daria a todo

1 pi P

el que la solicite, en los términos que fijen la ley
I ia y demas ol i

Esla disposicion afirmara el compromiso del Estado

da proporcionar sewiclos educativos suficlentes

para que toda la poblacién pueda cursar los ciclos

escolares sefialados.

Es importante precisar que, ademas do

i s

cumplir con la igaci da imp
preescolar, primana y secundaria que, de apro-
barse la presente iniciativa, se harla expresa en el
articulo tercero, el Eslado seguird cumpliendo sus
compromisos respeclo a los demas lipos y
dalid de ed ion -incluyendo la superior

mismo lapso, la total del ascolar
paso do 850 mil a mas de 25 millones, es decir, a
una malricula que es supenor a la poblacién entera

apoyando el desarrolio y difusion da la cullura, la
ciencia y la tacriotogia. >’

de un centenar de naciones de hoy individi
considoradas™*"

El X! Censo General de Poblacidn y Vivienda
dae 1990, permite constatar que todavia hay nifios

sin acceso a la primana y jovenas y adultos que no

la concluyeron...Por ofra pare, la
Internacional revela que una escolandad adicional,
que comprenda {a secundarna, impulsa la capacidad
sociedad; forlalece  sus
sociales politicas y

productiva de la
instituciones economicas,

_cienllﬁcas; 1y isi a lidar la

'S - 1bidem, p. 408.

La i ledad de la secundaria impondrd
fi 05 comple larlos que pod. ¥y debe-
mos reallzar. Es necesario hacer efoctivo el acceso
uni I ala pri alevar sub. jalmenta el
promedio nacional de alumnocs que la concluyen y
la calidad de los conocimientos que en

p
olla se imparten. Eslos propésitos también ani-

maran la labor de la autoridad y la calidad de ambos
podremos isf las
impone  una sociedad

ciclos. de esta
necesidades que

*_ Ibidem p. 408,
Y. bidem. p.412.
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diversificada, productiva y pariicipativa como la del

México de hoy.

Al plantear los objetivos cada vez mas elevados de
Vio los 0s lonemos que

fijiamos, cot le, metas mas jCit en
el orden educativo. Incluir la d: deniro de la
escolandad que deben lener todos los mexicanos
significa que sociedad y goblerno tienen el
compromiso de unirse en el esfuerzo por alcanzar
una mejor educacioén y una formacién mas acorde
con el mundo en el que habran da vivir las
generaciones que hoy se instruyen. En congruencia
con la obligatoriedad de la secundaria, la Iniciativa
de roforma incluye una modificacién a la fraccion 1
del articulo 31, a fin de que los padres hagan que
sus hijos o pupilos concurran a las escuelas publicas

o privadas para obtener la educacién primana y
secundatia, en los (6nminos que eslablezca laloy.

Se corrosponsabiliza asl a los padres pata que sus
hijos ejerzan su derecho a la educacion”, e

. Di pr iado por el Presidente de
Méxlco, licenciado Carlos Qulmus de Gortari, llnlc el
Congreso en pleno.
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1.3.1.2.- Articulo 3° Constitucional; Nueva Redaccion.

Articulo 3°.- Todo individuo tiene
derocha a recibir edu cacién. El Estado -
F ién y municipi impartird educa-
cién p lar, primaria y secundaria. La
educaclén primaria_y la secundaria son

obligatorias,
La educacion que imparta el Estado

tendera a desarrollar armonicamente todas
las facultades del ser humano y fomentard
en él, ala vez, el amor a la Patna y a la

de la solidaridad A
en la independencia y en la justicia.

.- Garanlizada por el arliculo 24 la
libertad de creencias, dicha educacion sera
Iaica y, por lo tanto, se manlendrd por
completo ajena a cualquier doctiina religio-

sa;

1 i.- El criterio que orientara a esa
aducacion se basard en los resultados dol
prograso clentifico, lucharaé contra la igno-
rancia y sus efectos, las servidumbres, los
fanalismas y l0s prejuicios.

Ademas:

a) Serd democnitico, considerando
a la democracia no solamente como una
aslructura juridica y un régimen politico,
sino como un sisltema de vida funda-

o mejc o

> en el cc
economico, social y cultural del pueblo;
b)Serd nacional, en cuanto -sin
hostilidad ni exclusivismo- atenderd a la
comprensidon de nuestras problemas, el
aprovechamiento de nueslros recursos, a la
de tra indep
al g i de tra indep
y it de

1cia politica,

yala
nuestra cultura, y

¢} Contnbuird a la mejor convi-
vencia humana, tanto por fos elementos

que aporte a fin de robuslecer en el
educando, funto con el apracio para la
dignidad de la p ¥ la intogridad de Ia
familia, la conviccién del interés general de
la sociedad, cuanto por el cuidado que
ponga en suslontar los ideales do frator-
nidad e igualdad de derechos de todos los
hombres, evitando los privilegios de razas,
de religién, de grupos, de sexos o de
individuos;

1 1 1.- Para dar pleno cumplimiento a
lo dispuesto en el segundo pamafo y en la
fraccidn | 1, el Ejecutivo Fedaral determi-
naré los planes y programas de estudio de
la educacién primana, secundarna y normal

para loda la Republica. Para tales efectos,
el Ejecutivo Federal considerard la opinién
de los qobil de las idades fede-
rativas y de los diversos sectores sociales

involucrados en la educacion, en Jos
términos que la ley sefale;

1 V.- Toda la educacién que_ el
Estado imparta serd gratuita;

V.- Ademas de impartir la educa-
cién pr lar, prmaria y dari:
sefialadas en el primer parrafo, el Estado
promoverd y atenderd todos los tipos y

i di i incluyendo la

- i6n  superi
desarolio de la nacién, apoyard la
investigacion cientifica y tecnolégica, y
alentard el fortalecimiento y difusion de

ios para el

nueslra cultura;

V L.- Los particulares podran impar-
fir educacion en fodos sus lipos y moda-
lidades. En los términos que establezca la
Isy, ol Estado oforgard y ratirard el
reconocimiento de validez oficial a los
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astutlios que se realicen en planteles
parliculares, En el caso de la educacion
pramana, socundaria y normal, los parti-
cularos deberdn:

a) Imparlir educacién con apego a

los mi: finas y quo
ol segundo péralo y la fraccion 1 1, asi
como plir los planes y prog a que

se refiare la fraccion 1 1, y

b) Obtener previaments, en cada
caso, la aulonzacién oxpresa del poder
publico, en los términos que establece la
lay.

V 1 I~ Las universidades y demas
instituciones de edu cacién supenor alas
que la ley otorgue autonomia, tendrén la
facullad y responsabilidad de gobornarse a
si mismas; realizardn sus fines do educar,
investigar y difundir la cultura de acuerdo
con los principios de este articulo, respe-
tando la libertad doe csledra e invastigacion
ydal ibre ex ameny discusidn de ide as;
delerminardn sus planes y programas;
fijaran los términos de ingreso, promocion y
permanencia de Ssu personal académico
como el administrativo, se normaran por el
apartado “A" de! arnticulo 123 de esla
Constitucién, en los términos y con las

lidades que la Ley Feda-

ral del Trabajo conforme a las caracte-
risticas propias de un trabajo especial, de
manora que concuordon con la autonomia,
la hbortad de cétadra e i ig 1y los
finos de las inshluciones a que esfa

fraccién se refiero, y
V 111.- Et Congreso de la Unlén, con
ol fin de coordinar la educacién en toda la
Republica, expedird las leyes necesanas,
destinadas a distnbuir la funcidén social
ducativa entre la Fod ion, los estado y
los municipios; a fijar las aportaciones
6 i a ese

P

sarviclo publico y a sedalar las sanciones
plicab: a Jos funci i que no
cumplan o no hagan cumplir las
disposiciones relativas, lo mismo que a

todos aquellos que la infrinjan.™

. Constitugitn Politicn de jos Estados Unido
Mcxncanoc, Editorial Mc. Graw Hill, México, l995.

188 p.
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1.3.2.- Ley General de Educacién 1995 - 2000

Publicado en el Diario Oficial de la Federacién el 13 de julio de 1993, la Ley
General de Educacién 1995 - 2000 define cada una de las funciones que los
gobiernos Federal, Estatal y Municipal tienen que desarrollar ante la nueva politica

de educacién en nuestiro pais.

DISPOSICH S GENERALES
Articulo 1°.- Esta ley regula la
educaclén qu e | mparten el E stado -
F iy P y
fcipi sus orp [L!
tralizados y los particulares con autori-

tanto, se mantendra por complela aje-
na a cualquler doctrina religiosa.
Articulo 6%- La educacién
que el Estado imparta serd gratuita.
Articulo 7.- La educacién que
imparta el Estado, sus organismos

zackn o con de
validez oficial de estudios. Es de
ohservancia en tada la Republica y las
disposiciones que contiene son de
orden pablico e interés social. La
funcién social de las universidades y

d " y los parlicut
can autorizacién o reconocimiento de
validez oficial de sus estudios tendrdn
que:

.- Contribwir al desarrollo
integral del individuo, para que ejerza
huma-

demas de o
superior... se regularan por las leyes
que rigen a dichas instiluciones.
Articulo 2°.- Todo individuo
tiane dar oche a r eclbir edu cacién y |
por lo tanto, todos los habitantes do!
pais tienen las mismas oporfunidades
de acceso al sistema educativo
nacional, con solo satisfacer los
i fque fas

es g
En el proceso educativo deberd

asegurarse la participacién activa del

pler sus
nas.

Il.- Favorecer el desarolio de
las facultades para adquirir conoci-
mientos, asi como la capacikdad de
observacion, andlisis y refloxion criti-

de decisiones para el mejoramlenlo
da la socledad.

Vi.- Promover ef valor de la
justicia, de 13 observancia de la ley y
de la igualdad de los individuos ante
ésta, asi como propiciar el conocl-
misnto de los derechos humanos y el
respeto a los mismos.

Vil.- Fomentar aclitudes que
estimulen { a inv estigacién y lainno-
vacién cientificas y lecnoldgicas.

V.- Impulsar la creacién
artistica.

iX.- Estmular la educacion
fisica y la practica del deporte.

X.- Desarroliar aclitudes soli-
darias en los individuos, para crear
conciencia sobre la preservacion de la

cos. salud, fa planeacién familiar y la
- F la pa idad Sin  menos-
de la y de a sob: I cabo de la fibertad y del respeto a la

et aprecio por la historia, los simbolos

dignidad humana, asi como propiciar

el rech; a los viclos.

patnos y las
asi como | a v aloracién da | as t radi-
turales de

Xl.- Hacer conclencia de la
r de un aprovechamiento

ciones y p

aeducando, estmulando su inicialiva y
su sentido do responsabilidad social.
Articulo 3°- El Eslado esta

las g del pais.

racional de los recursos naturales y de

V.- Promaver, ta
ensedanza de la lengua nacional -e}

la i6n del ambienta, y
XI).- F omentar ac titudes soli-
darias y positivas hacia el frabajo, el

obligado a prestar servicios espafiol- un idioma comun para todos
educativos para que toda la los i sin de ahorro y el bienestar general.
pueda cursar la an p! lar, p ger y el desarrollo de Articulo 8.« El crteric que
ia primaria y 1a secundania, fas lenguas indigenas. ornentara la educacion que el Estado y
Articulo 4°.- Todos ks habi- V.- Infundir el i y | sus org d i im-
tantes dol pals desben cursar la la practica de ia democracia como la partan asi como la educacion
forma de i y i ia que il la ia nomal y

educacién primaria y (a secundaria.
Articulo 5°%- la educacion
que el Eslado imparta sera laica y, por

permita a lodos participar en la toma

dernas para la farmacidbn de maestros
basica que los

de  educacion
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pariiculares impartan-, se basardn en

secundaria, la normal y demas para la
da de i

programas da esludio para la
primaria, la secundaria, Ia

los resuitados de! prog

luchard conlra la ignorancia y sus
elactos, las  servidumbres, los
fanatismos y los prejuicios. Ademéas:

bdalca, a cuyo efecto se conaiderara

normal y demés para la farmacién de
de basica.

la  opinién de las
educativas locales y de los diversos

- Ajustar, en su caso. of
escolar para cada ckio

laclivo de la educacién primaria, la
ia, la narmal y demés para la

1- Serd consl- s ociates en la
dorando a fa no L]
solamenle como una  esfructura e el 0

juridica y un régimen politico, sino
como un sistema de vida fundado en

el i
social y cuttural de! puebio.
It - Serd nacional, on cuanto -

sin by ni

de de educacion

ascolar a toda la Repubiic
para cada ciclo lactivo de la educacion
primaria, la securkiaria, la normal y
demds para la formacion de maestros
de educacién basica.
- Elaborar
los libros de

y mantener
texto

a la L da
al

aprovechamisnio de nuestros
racursos, a la defensa de nuostra

indepandencia politica, al asegu-

Vi- Regular un sistema

basica. con respecto al calendario
fijado por la Secrataria.
V.- Prestar los servicios de

y suporacidn profesional para los
manstros de educacidn basica, de
las disposiciones
Secretaria

conformidad con

gonerales que ta

nacicnal de
capacitacion y superacion profesional
para de educackn basica.

ramlento de nueslra ir
econdmica y la conbinuidad y acro-
canfamiento de nuestra culturd, y

it~ Contribuwd a la mejor con-
vivencia humana, tanto por lo eleman-

VI« Regular un sistema na-
cional de créditos. de revalidacién y
de efquivalenclas que faciliten el
transito de educandos de un tipo o
a olva.

08 que aporte a fin de an
el educando, junto con el aprecio a a
dignidad do ta persona y la integridad
de Ia faniilia. la conviccion del interés
genaral de la sociedad, cuanto por et

V.- Revalidar y otorgar equ i~

de dios de la
bisica.
Vi.. Otorgar, negar y revocar
on a los pi para
impartir la educacién primaria, la

secundaria, la normal y demas para la
idn de de

1X.- Llevar un registro
de Instituciones pertanaciontes al
sistema educativo nacional.

XI.- Realizar la planeacién y la

cuildado que pahga en los g! del sistema
identos de fratemidad e igualdad de educativo nacional. evaluar a éste y
dorechos de todos los fijar los de fa

evitando | os privilogioa de razas, de

avaluacian Que las autoridadas educa-

basica.

Articuio 14.- Adicionaimante
a las atribucionos exclusivas a que sa
rafioron loa arliculos 12 y 13, co-
mesponden a las auloridades educa-
tivas federal y locales, de manera
concurrenta, las alribuciones siguien-

roligidn, de grupos. de sexos o de tivas focales deban realizar. les:
individuos. Articulo 13.- Comesponden I+ Promover y prestar servi-
de manera axcl alas cios de los
[ E| EDERAL educativas locales, en sus en las I Ty IV del
EDU-CATIVQ. las sk articulo 13, de acuerdo con las
De la D da la g necesidades nacionales, reglonalas y

funcién soclal educaliva.
Articulo  12.- Carespondan

L- Prastar los sarvicios de
educacion inicial, basica -incluyendo
ial asi como la

do manera iva a la la i .
educative federal las atribucionas normat y demas para la formacidn de
siguentes: maesiros.

|- Determinar para toda la
Repubfica los planes y programas de
astudio para la educacén primaria, la

Il.- Proponer a la Secretaria
los contenidos regionales que hayan
planes y

que Incluirsa en los

Hlad A

i

eslalales.

1l.- Detamiinar y formular pla-
nes y programas de estudio distintos
de los previstos por la fraccidn | dat
ariculo 12,

Il.- Revalidar y otorgar equi-
vaiencias de estudios, distintos de fos
mencionados en la fraccion V del arti-

L S

PR

It |-'.\J
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cuk 13, de acuerdo con los linea- Da los tipos ¥ de al por la Secre-
mientos g quela$S i la taria, cuando ello resulte necesario en
axpedida. Articulo 37.- La educacién de atencitn a raquerimiontoa especificos

Vi- Prestar sarvicios biblio-
tacarios a través de las bibliotecas pu-
blicas.

Vit
mente la investigaciin.

VIll.- Fornantar el desamollo
de la enseflanza tecnolégica y de
investigacion clontifica.

Articulo 15.- El Ayuntamiento
de cada municipio podra, sin parjuicio
de la concurrencla de las autoridades

Promover permanente-

tipo cldsico, estd compuesta por el
nivel praaescolar, el de primaria y el de
daria. La ion p

no constituye roguisilo previo a (a

primaria.

Arliculo  38.-
basica, en sus lres niveles, lendrd
adaptaciones requeridas para respon-
dor a las caracleristicas linglilsticas y
culturales de cada uno de los diversos
grupos indigenas del pais, asi como

La educacion

educalivas federal y locales, pi
y prasiar servicios educalivas da cual-
quiar tipa o modalidad.

El Gobiema de cada entidad
federativa promoverd la participacion
directa dol ayuniamienio para dar
mantenimionto y proveer ol equipo
baslco a las oscuelss publicas
eslatalos y municipales

De! financiamiento do [a

de la rural Yy
grupos rigratorios.
Seccisa2

Da los planes de estudio.

Articulo 49.- E) proceso edu-
calivo se basara on los principios de
libertad y rosponsabilidad que ase-
guwen la annonla de las relaciones
entre educandos y educadores y
al trabajo en grupo para

educacién;

asegurar 1a comunicacion y el didlogo
enirg padras

Articulo  25.- Fi
Federal y el goblerno de cada entidad
federativa...concurriran an el financia-
mienlo de los servicios educalivos

Los recursos federales reci-

dy familia e inslituciones publicas y
piivadas.

Articuto 50.- La evalacién
du los educandes comprendera la

bidos por cada entidad no i io Ir de los cono-
seran i y , las y las des-
aplicarsa  exciusivamente a ia irezas y, en general, del logro de los

prostacion det servicios y demds
actividades educalivas de la propia
entidad.

Articulo 26, - E | g abierno de
cada enlidad federativa...proveerd lo
conducenie para que cada ayunta-
miento raciba recursos para el cumpli-

propdsitos establecidos en ks planes
y ptogramas de esludio.

Secclénd,

Del calendario escolar,
Articulo  $1. La autoridad
fedoral el

calandario escolar aplicable a toda la
para cubrir los

miento de las que
estén a cargo de la autoridad munk-
cipal.
{vi- DEL PROCESO
EDQUCATIVO.
Secclén 9

plines y programas aplicablas. El
calendario deberd contener
dostientos dias de clase para los
educandos.

La autoridad educativa local
podré ajustar el calendario escolar

da la propia entidad federativa.*®

¢ Ley General de Educacién,

Dmno Oficial de la Federacion,
Meéxico, 1993.

'f_?\
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1.4.- ORGANIZACION INTERNA DE UNA TELESECUNDARIA.

De acuerdo al Manual de Organizacién de la Escuela Telesecundaria, mismo
que esta destinado a los directivos de este tipo de planteles, la estructura interna

de una telesecundaria es la siguiente*':

Organigrama de una Telesecundaria;

‘ Cooperativa
Escolar -

Sarvicios
Docentes Apoyo
Administrativo

Dado que la telesecundaria es parte importante del objeto de estudio de la
presente tesis, es conveniente conocer, a grandes rasgos, las funciones de los

elementos que aparecen en el organigrama y que estan definidas en el manual
antes citado.

4! . 8.E.P. Manug| de Orpanizacidn de In Escucla Telesecundaria, México, p.7.
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) El manual tiene por objeto proporcionar un marco descriptivo de la estructura
orgénica‘y.yfuncional de la escuela telesecundaria para propiciar sd mejor.
funcio’na'mlento. al otorgar el apoyo organizacional que facilite una adecuada
delimitacion de funclones y responsabilidades.

1.4.1.- Objetivo de la Telesecundaria:

“La escuela telesecundaria _tiene_ por objeto_ impartir educacién

secundaria fortaleciendo en los estudiantes el desarrollo armdnico e integral

de su personalidad en beneficio de él y de su comunidad, y propiciando que
adqguieran la formacién que le permifa continuar sus estudios en_el nivel

inmediato_superior o para inqresar al trabajo’"*,

B) Direccién:

1.- Plangar, organizar, dirigir y evaluar fas
actividades a desarrollar en 13 escuela
Telesecundaria, de acuerdo con los objetivos,
leyes, normas, reglamentos y manualas esta-
blecidos para el servicio que se impare y
conforme a las disposiciones de las autoridades

1Hos y di ones

tecnaologla ed reg|
que rigen el servicio,

4.- Realizar ante los organismos 0 autoridades
i que itan dotar

cor Has las g
al plantel de los recursos humanos y materiales
como de los servicios necesarios para su

educativas correspondientes. operacién.
2.~ D inar y l las osirategias de
operacién para el logro de los objetivos del plantel,

y difundir tas normas y lineamientos establecidos

para este servicio educativo.

3.- Vigilar el cumplimienio det plan de progra-
mas de estudio, normas técnico-pedagogicas y
administrativas, asl como la aplicacidon de la

42 Ibidem,
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5.-Proponer, anle la unidad servicios edu-
calivos a doscentralizar o a la Unidad de Tele-

saecundarias en el caso de los planteles det Distrito
Federal, el presupuesto estimado de ingresos
propios dol plante®,

6.- Ejercer el presupuesto de ingresos propios
y prasentar, anto | as a utoridades e ducativas, la
documentacion comprobatoria de los gaslos,
conforme a las normas establecidas.

7.- Propiciar un ambiente cordiat y agradabie
de rabajo para el mejor desarrollo de las labores
del plantel.

8.- Eslablecer y mantener comunicacidon per-
manente con la comunidad escolar a fin de
mantenerla informada sobre las disposiciones que
normen las labores del plantel, y lograr su par-
ticipacién consclente y corresponsablo en las
tareas educativas.

9. Constituir la cooperativa escolar de consu-
mo, framitar su registro ante ta Unidad de Coo-
perativas Escolares a través del encargado de
cooperativas en la Unidad de Telesecundarias (o
@n la Subdireccion de Telesecundarias an el caso
del D.F.). y vigilar que su funcionamiento se

™

13.- Aulorizar la _docum,
axpida el plantel, - i

14.- B .," . EARSI
escolares y manlener’lhforméaas a las- autori-
dades educativas acerca del funclonamiento del
plantel. g

lacion  oficial, que E

Mivldad,

e las

C)Sorviclos Docentes;

1.~ Impartir la educacién telesecundaria con-
forme a los objetivos del servicio, al plan y pro-
de estudio, ap la tecnologla edu-
cativa, normas, reglamentos y disposiciones vi-
gentes.
2.- Colaborar con el director dei plantel en la
observancia de las disposiciones que s e dictan
para cumplir con la tarea de formacién do ios

educandos y para el buen funcionamiento del
plantel.

3.- Planear la labor docente de acuerdo con
las normas técnico-pedagbgicas y la tecnologia
propia de la lelesecundaria, propiciando la ini-
clativa de los educandos para que, junto con la
adquisicién de conocimientos, desarrollen sus
hébitos y aptitudes.

apegue a fos objetivos y a las normas
vigentes.

10.- Vigilar et aprovechamiento y conservacién
de los recursos con que cuente el plantol.

11.- Facilitar la realizacion de las visitas de su-
pervisidn ordinarias y extraordinarias, asi como la
de las auditorfas quo se determinen, y atender las
recomendacionas y disposiciones que sehalen [as
autoridades correspondientes.

12.- Promover la realizacion deo actividades
clvicas, culturales, deportivas y recreativas que
caadyuven al d esarrollo i ntegral ¢ e | os ed ucan-
dos.

- Ein csla caso en particular las escuclas
telesecundurias ubicadas dentro del Distrito
Federl actualmente realizan sus tedmites en la
Subdireccién de Tel Jarias de In Direccié
de Educacién Secundaria.

4.- Presentar a Ia diraccidn el programa anuat
de actividades ricul a o llar, para
ol reforzamiento del proceso de ensefanza-
aprendizaje.

5.~ Integrar y mantener a clualizada | a d ocu-
mentacién escolar de los educandos a su cargo.

6.- Desarrollar @l proceso de ensefianza-
aprendizaje vinculando la teoria con la practica, y

realizar la evaluacion ¢ onforma a las normas y
procedimientos establecidos.

D) Serviclos de Apoyo:
1.- Lievar a cabo el registro administrativo del

personal de la escuela y las tareas relacionadas
con el cantrol escolar del alumnado, asi como los

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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recursos materiales y financleros de acuerdo con

las Yp tos )S
2.- Preslar los sarvicios secretarialas concer-

nientes a las funciones administrativas de la insti-
tucién.

3.- Controlar la recepcitn, aimacenaje,
conservacion y distribucion de los rocursos mate-
riales asignados al plantel.

4.- Mantener actualizada la tarjota de control
global de bienes inmuebles del plantel, de acuer-
do con los lineamientos esfablacidos por la Direc-
cién General de Racursos Maleriales y Servicios.

5.~ Proporcionar los servicios do intendencia,
asea, mantenimiento y vigilancia que requiera el

plantel.
6.- Informar periddicamente al director del
plantel sobre el de las ivid: que

hayan sido encomendadas a esta tarea.
7.- Desemnpenar las comislones quo le sean
asignadas.

Cabe destacar que el mbito de accién de la telesecundaria no queda inscrita
unicamente a la organizacién interna de la misma sino que, por el contrario, esta

inmersa en una organizacion que incluye:

En el caso de las 48 telesecundarias que estan ubicadas dentro del territorio

del Distrito Federal, su organizacion esta conformada por:
eLa Inspeccién de Zona (que Unicamente son dos: la Zona Norte y la Zona

Sur).
» L.a Jefatura de Sector.

* La Subdireccion de Telesecundarias recientementa incorporada (1995) a la
Direccién de Educacién secundaria del D.F.
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1.4.2.- Julio de 1995. La Subdireccion de Telesecundaria Inicia Labgres en la

Direccion de Educacién Secundaria.

Como se observd en los origenes de la telesecundaria ésta ha pasado desde
la Direccion General de Educacién Audiovisual (D.G.E.A)), la Direccion General de
Materiales Didacticos y Culturales (M.A.D.Y.C.), la Direcclén General de
Educacién para Aduitos (D.G.E.A.) y la Unidad de Telesecundarias.

Para 1995, luego de las modificaciones realizadas al Articulo Tercero
Constitucional en marzo de 1993 y, por consiguiente, a la Ley General de
Educacion en ese mismo afio, la Subdireccién de Telesecundarias en el Distrito
Federal es incorporada a la Direccion de Educacién Secundaria (D.E.S.) en la
.capital mexicana.

En cuanto a las telesecundarias del interior de la Republica éstas aan
dependen de la Unidad de Telesecundarias ubicada también en el Distrito federal.

De acuerdo a un estudio realizado por la Subdireccion de Integracién
Programatica de la D.E.S., en julio de 1995 dio inicio formalmente las labores la
Subdireccién de Telesecundarias con las siguientes caracteristicas.

-En el ciclo escolar 1994-1995 el nimero de telesecundarias en el Distrito
Federal es de 45 escuelas y atienden a 7,801 alumnos en total -59% hombres y
41% mujeres- distribuidos asl:

- 2,960 alumnos en 1er. grado que representan 6/ 37.0% del total.
-2,589en 2° grado que representan el 33% del total y S
- 2,252 alumnos en Ser grado, que representan el 30 % deal total“ o

En cuanio a l'a';di\s‘tnbgc:bq de lésfgié‘bu?la‘s pofdele‘g';(a"c’iéh"polltica. ésta es:

44 $.E.P, Estudic de Inicio de las Telesecundarias on 1a DES. México, 1995, p.9.
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Distribucién de Telesecundarias por Delegacién Politica, Ciclo escolar

1994-1995.
Delogacién Zona No. de
Politica _ Escolar Escuelas

Durante su integracién paulatina de la Subdireccion de Telesecundarias a la
D.E.S., sus funciones se fueron delegando hacia las subdirecciones y
departamentos con los que cuenta la Direccion de Secundarias por lo que
unicamente quedd la cuestidn operativa y normativa en la Subdireccién de

Telesecundarias.
Asl, el nuevo organigrama de fa Direccién de Educacion Secundaria quedoé

de la siguiente manera:
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Figura no. 1: Organigrama de Funciones de la Direccién de Educacién

Secundaria
' SR l Dlrecclénl
b 16n do de de de | de
i [e] T A I Apoyo Técnlco
Programética y Porsonal

Dpto. de Racursos|

Dpto do Planea-| DBpto. de Super-
v Financieros

clény Programsg- ision.
clén.

Dpto. de Control] Dpto. de Opera-

Dpto. de Rocursos;
Escolar cién del Servicio

Materlales

Fuente: Direccién de Educacion Secundaria.

Dado a que con la exposicion de la situacién actual que guardan las
Telesecundarias en el Distrito Federal se concluye con el primer capitulo, en el
tercer capitulo se conocerdn las caracteristicas de la Unidad de Televisién
Educativa como parte importante del sistema de telesecundarias.

Y [ il
Al
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FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE LA TELESECUNDARIA.

En el presente capitulo trataremos de exponer todos aquellos puntos
importantes que sustentan el f uncionamiento del sistema de T elesecundarias,
desde el punto de vista psico-pedagdgico.

De esta manera, iniciaremos con la descripcién de una clase; continuaremos
con el andlisis del proceso de ensefianza-aprendizaje y de cada uno de sus
elementos (docente, alumno y aprendizaje); posteriormente, analizaremos las dos
principales corrientes pedagdgicas que dan soporte al nuevo modelo pedagdgico
implementado en los planes y programas de estudio de la educacién media
basica; es decir, se describirdn las teorias Organicista-Estructuralista y la
Conductista.

Por t1 itimo, s e ¢ oncluira el c apitulo ¢ on u n es tudio ¢ omparativo entre e |
sistema de ensefanza de la secundaria diurna y de la Telesecundaria, en
aspectos como: el papel del profesor y del alumno en el aula y la importancia de
los materiales de apoyo didactico en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.1 El Modelo Pedagdgico de la Telesecundaria:

2.1.1 La Teleclase.

Con objeto de poder explicar cada uno de los elementos que conforman al
sistema pedagdgico de la telesecundaria, primero describiremos cémo es que se
imparte una teleclase.

La clase consta de 50 minutos y comienza con {a observacion de un
programa televisivo con una duracidén aproximada de 17 minutos, y sin tomar
notas sobre o visto; a continuacion, el profesor (quien con anterioridad ya conoce
el contenido del video) apaga el monitor y tanto él como los alumnos se remiten a
los materiales impresos que Ya Unidad de Telesecundarias proporciona a cada uno
de los maestros y que son: Un libro de informacién programatica (Conceptos
Bdsicos), una guia para el alumno (Guia de Aprendizaje); y otra para el maestro

(Guia Didéctica).
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El ejemplar de Conceptos Bédsicos es un libro de contenidos prdgrai‘néiicos?
que enclerra los elementos esenciales de los nicleos bésicos que integran cada
materia del plan de estudios de educacidn secundaria; presenta..un nivel
conceptual mas elaborado y contrarresta la rapida desaparicion de la Imagen
televisada, con la permanencia de la comunicacién escrita. A

La combinacién de ambos lenguajes completa la unidad dldéctlca del ‘
mensaje educativo, pues mientras el primero permite formar una réplda idea de_
conjunto y captura la atencién del educando, el lenguaje mas preciso _y rofundo
del libro de Conceptos Basicos permite la consulta reiterada,” los procesos de.' -
investigacion bibliografica y la formacién de estructuras mentales)v onsistemes.‘ “

que faciliten al educando su acceso a las grandes concepcxones de’la culturaf v

universal.

presenta orientaciones pedagégicas para que el maestro - utllice ‘ decuada y‘_: . 2
creativamente los apoyos didacticos antes mencionados, con el fi in de coadyuvar a o

" pedagdgica, y de su desempefio ante el grupo.
La Guia Didactica consta de los siguientes elementos:

e Lineamientos Pedagdgicos: Contiene la metodologia sugerlda para apﬂcar el :‘
modelo educativo que se propone. T -

e Didactica Especial: Es un compendio de la didéc‘ﬂ?}:’a,'especiﬂca de cada
materia. RIS -

e Programacién Anual: Incluye la relacién de los ‘pr‘dgramas televisados de
educacion telesecundaria, clasificados en basicos y optaﬁvos.

» Sugerencias Educativas: Bajo este rubro el maestro encuentra diversas
secuencias de aprendizaje, con programa televisado o sin él, en las que podra
combinar el trabajo individual con dinamicas de grupo, para lograr aprendizajes
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informativos. y formativos de sus alumnos. Asimismo, tiene seﬁalamiéntos
especificos para cada sesion de trabajo. ; -
) La Guia de Aprendizaje. Es el Instrumento didactico especlalmente
disefado- para promover el aprendizaje formativo del alumno, a parﬂr de Ia.‘ )
informacién comunicada por el programa educativo televisado, por ol hbro de

Conceptos Basicos o por otros medios informativos. ;
La Guila de Aprendizaje ofrece varlas secuencias de actlv[dad 3s
especificos que deberan realizar los alumnos individualmente, é
participacién del grupo para lograr aprendizajes inforn'yaﬂV
propedéuticos y formativos integrales®®. o
Una vez que se efectuaron los ejercicios de reforzamlento marcados por los

libros antes sefialados, se procede a realizar una evaluacion de lo visto en esa
sesion, se califica, se da un pequefio receso de 10 minutos y se enciende
nuevamente el televisor para iniciar la siguiente clase.

2.1.2. Caracteristicas del Modelo Pedagdgico de la Telesecundaria:

Una vez que se conoci6 la mecanica de la teleclase ahora es conveniente el
describir el modelo pedagdgico representativo de este subsistema de
telesecundaria para, de esta manera, explicar practicamente el cémo se da el
proceso de ensefianza-aprendizaje en una teleaula

Asl, el actual modelo de! proceso de ensefianza-aprendizaje que caracteriza
al subsistema de Telesecundaria, es producto de las iniciativas y propuestas tanto
de su base magisterial como de las autoridades y grupos técnicos que conforman

su administracion desde 1979.
A partir de ese afio se tomaron importantes decisiones técnicas que

implicaron en el aspecto a discusién, una ampliaciéon de los elementos de modelo,
un cambio de su funcionalidad y, en consecuencia, una diferente interaccién

sistematica.

4. S.E.P. E] Modelo Pedagégico de Educacidn Bisica, Unidad dc Telesecundarias, México, 1990, 133p.p.,

p.113.
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De esta forma la institucién reconoce que el proceso de ensefianza-
aprendizafe tiene por objetivo fundamental coadyuvar a la formacién integral
de los alumnos a partir de la informacién conformada por los valores,
conocimientos, habilidades y destrezas determinados por los contenidos de
los programas de aprendizaje en la modalidad de dreas de la educacion
media béasica, con el propésito de prepararlos para participar positivamente
en la transformacién de la sociedad.*®

En consecuencia, los elementos fundamentales que participan en el
desarrolio del hecho educativo de las escuelas Telesecundarias, son los

siguientes:

-El alumno

-El grupo
-El maestro, v

-Las lecciones televisadas e impresas,
como principales fuentes de la informacion.

La guia de estudio (como se establecid anteriormente) es un material

impreso que integra los requerimientos que define el Consejo Nacional Técnico de
la Educacién para el libro de texto y et cuaderno de trabajo; en ella de desarrollan
los objetivos del programa con la informacién correspondiente; se sugieren
actividades a realizar por el alumno con la direccion del maestro, y se propone un
conjunto de ejercicios para confirmar, aplicar y evaluar la informacion adquirida.

La guia de estudio, que por su tratamiento de los objetivos, combina las
caracteristicas de un texto para autodidactas con las de una guia didactica,
culmina con una seccién de autoevaluacion a efectuar por el alumno.

“.. 8.E.P. El Modelo Pedagégico de la Educacién Basica, Unidad de Telesecundarias, México, 1990, p.79.

FAL " BRTLILN
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Respecto a la leccién televisada, & sta se basa en la lecciénim presa y
desarrolla los objetivos programaticos en su peculiar lenguaje comunicativo; los
programas son producidos por un equipo multidisciplinario formado por maestros,
especialistas, productores de television y presentadores del programa con
caracteristicas especificas que los convierten en buenos comunicadores
educativos.

Los programas televisados tienen, basicamente, un caracter informativo v,
junto con la guia de estudio, permiten al alumno y al maestro el aprendizaje
suficiente de la informacién programatica.

La nueva intencién y la presentacion de estos materiales permitio
redefinir la funcién educativa de los elementos del antiguo modelo educativo
¥y, como se destaca ahora, su numero aumenta en el modelo vigente en el
que, por primera vez en el Sistema de Educacion Publica, el aprendizaje
informativo de los alumnos, puede dejar de ser responsabilidad exclusiva
del maestro y permitirle aplicar las estrategias pedagdgicas que induzcan a
sus alumnos hacia aprendizajes formativos. Asimismo, el hecho de producir
los materiales informativos en dreas centrales, permite que éstos adquieran
una elevada calidad.”

La estrategia sugerida al maestro para cumplir tal funcidn consiste en
“reforzar” el aprendizaje informativo por medio del proceso que se caracteriza a

continuacién:

A) Es participativo. La interaccién, entre los elementos del hecho educativo,
tanto durante el lapso del estudio de las lecciones informativas como en el
reforzamiento, se desarrolla por medio de técnicas grupales en las que el maestro
dirige el proceso de manera no autoritaria y, al no ser especialista en todas las
areas de aprendizaje, es logico considerar su participacién junto con los alumnos
en condiciones de iguaidad en el proceso de autoaprendizaje informativo.

De igual forma, el maestro debe participar, durante el reforzamiento, en el
proceso de inducir aprendizajes formativos en los alumnos del grupo en iguales

4. ibidem p. 8O
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condiciones. Su domlmo para controlar este proceso radica en el hecho de que é!
conoce y tiene mas expenencla que sus alumnos, y que es portador y promotor de
los valores nac:onales y humanos que la-Constitucion Politica de Ios Estados
Unidos Mexicanos precomza y exlge cumplir en materia educativa.

Cabe subrayar que en este modelo el grupo adquiere una nueva dimensién
que cumple como minimo dos funciones: Es, al mismo tiempo, el d4mbito; la
atmosfera educativa donde se realiza el hecho educativo y es, ademas, el sujeto
de una interaccion con el maestro, los alumnos que lo componen y las fuentes de

informacién.
El diagrama siguiente ilustra estas interacciones:

FUENTES
DE
INFORMACION

En este modelo pedagégico el alumno tiene claras posibilidades de lograr un

aprendizaje formativo como el seflalado programéaticamente, al participar
activamente y de manera estimulante y motivadora en la interaccién grupal.

El grupo, asi entendido y conducido, es opcion para la formacién de
actitudes; inclusive ponderadas por las teorfas pedagégicas mas progresistas,
como la autoestima tan necesaria para la poblacién rural marginada, la valoracion
social de la personalidad, la participacion activa en la transformacion positiva de la
realidad, la tolerancia y el respeto a opiniones ajenas a ia personal; el autocontrol
de la conducta; la solidaridad social; el autoaprendizaje, etc., que sélo es posible
desarrollar en la interaccion personal con el grupo, y que en conjunto constituyen

I A
SAVINE Ly

FALLA DE ORIGEN
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“la férmaclén general especificada por los programas oficiales y en los aprendizajes
formativos de cada area de aprendizaje.

' ,‘B) La evaluacidn se realiza exclusivamente en funcién del aprendizaje
informativo y la realiza en su totalidad el maestro del grupo, en clara contradiccién
con las técnicas participativas usadas en el resto del proceso y también en
contradiccidn con los objetivos declaradamente formativos dal mism.o. Un Intento
por corregir la primera de las contradicciones consiste en proporcionar ai alumno,
a través de las secciones de “autoevaluacion” de las guias de estudio, un limitado
espacio para calificar mecanicamente los resultados de cuestionarios ahi
presentados.

Por otra parte, el disefio del modelo pedagédgico que se describe proclama
como parte de su propia tecnologia la necesidad de establecer una relacion entre
escuelas y comunidad, tanto con el fin de colaborar en esta Ultima, como para
influir en el mejoramiento de las condiciones de vida de ia cludadania.

Los lineamientos del modelo establecen claramente que ademas de cumplir
con el programa de estudios el docente del subsistema puede cumplir con los

siguientes objetivos:

Vv Mejorar las relaciones interpersonales entre la comunidad y la escuela.

Vv Desarollar actividades encaminadas a una mejor utilizacién del tiempo
libre de los alumnos y la comunidad.

Vv Optimizar el alcance de los objetivos de aprendizaje de los programas
vigentes.

Vv Mejorar el amblente y las ocupaciones propias de la comunidad haciendo
extensivos -de ser posible- los médulos de ensefianza agropecuaria.

Vv Llevar a cabo camparias de alfabetizacion.
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2.2. LA ADOLESCENCIA:

Como s e s efialé anteriormente, el n uevo m odelo p edagdgico bu sca u na
interaccion mas cercana entre el profesor, los contenidos y la comprensién de los
contenidos, pero no solamente desde un punto de vista pasivo sino, por el
contrario, tratando de que el alumno sea participativo, critico y que tome
conciencia de su papel dentro de la sociedad,

Sin embargo, como son precisamente ios alumnos (adolescentes entre los 11
y 156 aiios de edad) el principal motivo de atencién del nivel secundaria, ahora es
necesario conocer cuales son las caracteristicas especificas de los educandos a
fin de lograr determinar cuales son los retos que enfrentan tanto autoridades como
profesores, en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.2.1. La Adolescencia { Definicidn):

Rolf E. Muss dice que "la palabra adolescencia deriva de la voz latina
adolescere, que signifiva crecer o desarrollarse hacia la madurez.
Socioldgicamente, la adolescencia es un periodo de transicién que media entre la
nifez dependiente y la edad adulta y autonoma. Psicoldgicamente, es una
situacion marginal en la cual han de realizarse nuevas adaptaciones; aquellas que,
dentro de una sociedad dada, distinguen la conducta infantil del comportamiento
adulto. Cronolégicamente, es el lapso que comprende los 12 6 13 aiios hasta los
primeros de Ia tercera década, con gran&es variantes individuales y culturales.
Tiende a Iniciarse antes en las nifias que en los varones y tiende a acortarse en
las socledades primitivas..Los términos adolescencia y edad adolescente se usan
como sinénimos™®,

Elizabeth Hurlock aflrma al respecto que la adolescencia es un periodo de
transicidn en el cual el individuo pasa fisica y psicoldgicamente desde la condicién
de un nifio a la de adulto...Es un periodo de transicién constructivo, necesario para

“* -RolIl E. Muss, Teorlas de la Adolesceneia, p. 10
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el deéérr{jllo del YO, Es una despedida de las dependencias infantiles y un
pré't_:’pzk eSfuerzo por alcanzar el estado adulto. Hablando en términos generales, la
addlescencia se Inicia cuando el individuo accede a la madurez sexual y culmina
cuando se independiza legalmenlte; desde los 13 a los 18 aiios en las mujeres y

desde los 14 a los 18 afios en los varones"®,

2.2.2. Etapas de la Adolescencia.

Como se seflalé anteriormente, la adolescencia es un periodo de transicidn
en el cual el individuo ex perimenta una s erie de ¢ amblos tanto fisicos c omo
psicologicos cuando pasa de la edad infantil a la madurez adulta.

Sin embargo, estos cambios (que seran descritos mas adelante) no -se
presentan de manera inmediata y radical sino que, por el contrario, se maniﬁe’sféh’
de forma gradual siempre en Intima relacidn con la edad de! individuo; eé”declr, i

mientras mas avanzada sea la edad mas notorios son los cambios.

Dado que existen diferencias entre los patrones de condyct? Adef,lo's‘: R

adolescentes mayores y menores -continta la autora- la adolescenéla: b'uéde' ser. .
dividida en dos periodos: Inicial y final, siendo los 17 afios la linea diviséﬁa léntre'

ambos®',

2.2.3. Cambios Fisicos en la Adolescencia.

Como quedd de manifiesto con anterioridad, el preadolescente al culminar la
etapa de la pubertad ha llegado a la madurez sexual por los cambios corporales

4. Sigmund Freud en su libro Esquema del Psicoandlisis indica que en vintud de la relacién previamente
formulada entre percepcion sensorial y actividad muscular, el YO gobicrna los movimicntos voluntarios. Su
tarca es la auto-afirmacion y la realiza en doble sentido. Frente al mundo exterior aprende a conocer los
estimulos; acumula (en la memoria) experiencias sobre los mismos; evita { por fuga) los que son demasiado
intensos; enfrenta (por adaptacion) los estimulos moderados y, por fin, aprende a modificar el estimulo
exterior adecudndolo a su propia convenicncia (actividad).

Hacia adentro, frente al ELLO, conquista las exigencias de los instintos; decidc, asi, si han de tener acceso a
{a satisfaccién aplazando a ésta por los momentos y circunstancias més favorables del mundo exterior, o bien
suprimiendo las excitaciones instintivas.

S Harlock, Elizabeth, Psicolagia de ta_Adoleseencia, p. 5.
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que ahora presenta. Sin embargo, ¢ Cudles son estos cambios somaticos y cuales

sus funciones especificas?.
Con respecto a los cambios corporales que se presentan el la pubertad, Rolf

E. Muss nos dice (cuadro no.1):

Cuadro no. 1 _Cambios Fisicos en la Adolescencia.

- Cracimiento det esqueieto. . =-Menstruacién.
-~ Desanolio de (os pechos . Raricion de pelo axilar.
-~ Pelo p g . sartij R N
. N

- croumnnto del enquelelo - Maximo Crecimiento anuat

e lo8 J + Eyaculacién,
- Palo pubiano pigmentado lacio. . . - Pelo . pubiano plgmenta|
ensortijado e .
- Primera mutacién de voz. B - Aparicién de bozo.
- Aparicidn de bozo. - = Aparicién de la barba.
- Aparicion de peio axilar. - Aparicién de! bello pectoral.

- Mutacién ulerior de voz.

2.2.4. El Adolescente y su Inicio en fa Vida Sexual.

Dadas las modificaciones somaticas en el preadolescente, Sigmun Freud
plantea, con referencia a las funciones de estos cambios, que “con el
advenimiento de la pubertad, las transformaciones que han de llevar la vida sexual
infantil hacia la definitiva constitucion normal, (es decir) el instinto sexual, hasta
entonces predominantemente autoerdtico, encuentra por fin el objeto sexual el
cual hasta ese momento actuaba partiendo de instintos aislados y de zonas
erégenas que, independientemente unas de otras, buscan como Unico fin sexual
determinado placer (como el dormir, el comer o defecar). Ahora aparece un nuevo
fin sexual cuya consecucion tiende de consumo todos los instintos parciales, al
paso de las zonas erégenas se subordinan a la primacia de fa zona genital... E|
nuevo fin sexual (continda Freud) consiste en el hombre en la descarga de los
productos sexuales (semen), no es totaimente indistinto al fin que proponia tan

- Ibidem, p.16.

R Y
T nvi‘? IU:.
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solo la consecucion del placer, pues precisamente a este acto final del proceso
sexual se enlaza un maximo de placer... El instinto sexual se pone, ahora, al

servicio de la funcion reproductora”s2,

2.2.5. Cambios Psicoldgicos en la Adolescencia.

En virtud de que en la pubertad el adolescente alcanza la madurez sexual, en
la pubescencia se afina y concluye el proceso de la maduracion pslcoléglca con el
fin de alcanzar la madurez adulta. R

Al respecto, Arminda Aberastury indica que "los cambios que se producen en
aste periodo y que son el correlato de cambios corporales llevan (al adole'sceh_fe)a o
una nueva relacion con los padres y con el mundo. Ello sélo es posible‘; sl.se
elabora lenta y dolorosamente el duelo por el cuerpo del nifio, por la Identidad
infantil, y por la relacién con los padres de la infancia">. :

“Cuando el adolescente se incluye en el mundo con este cuerpo ya maduro
la imagen de su cuerpo ha cambiado, también su identidad, y necesita entonces
adquirir una ideologia que le permita su adaptacién al mundo y/o su accién sobre
¢l para cambiarlo. Pero, al comienzo se moverd entre ‘el imphlso del
desprendimiento y la defensa que impone el temor a la pérdida de lo desconocido.
Es un periodo de contradicciones, es confuso, doloroso. caractenzado por
fricciones con el medio familiar y e! medio social*>. e 3

“Tanto las modificaciones corporales incontrolables como los ‘lmperaﬁvos del
mundo externo que exige al adolescente nuevas- pautas. de convivencl}a,ison
vividos al principio como una invasion. Esto lo lleva a retener (al adolescente)
como defensa muchos de sus logros infantiles, aunque también exista el placer y
afan de alcanzar e! nuevo estatus. También lo conduce a un refugio en su mundo

interno para poder reconectarse con su pasado y desde alli enfrentar el futuro™®,

2_Freud, Sigmun, Qbras Completas, p.3

.~ Aberastury, Arminda, Congcimientos de la Adolescencia, p.15
. Ibidem, p.16.
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Estos cambios -continGa la autora- en los que pierde su identidad como nifio,
implican la busqueda de una nueva identidad que se va construyendo en un plano
consciente e inconsciente. El adolescente no quiere ser como determinado aduito
pero, en cambio, elige a otros como ideales...La pérdida que debe aceptar el
adolescente al hacer el duselo por el cuerpo es doble: la de su cuerpo nifio cuando
los ¢ aracteres s exuales s ecundarios | o p onen ante | a ev idencia de s u nuevo
estatus, y la aparicién de la menstruacion de la nifla y el semen en el varén que
les Impone el testimonio de la definicién sexual y el rol que tendran que asumir, no
s6lo en la union con la pareja sino en la procreacion. Sélo cuando el adolescente
es capaz de aceptar simultdneamente sus aspectos de nifio y de adulto, puede
empezar a aceptar en forma fluctuante los cambios de su cuerpo y comienza a
surgir una nueva identidad. el largo proceso de buisqueda de identidad ocupa en
gran parte su energia y es la consecuencia de la pérdida de la identidad infantil
que se produce cuando comienzan los cambios corporales.>

2.2.6. El Hogar, la Familia y el Adolescente.

Al realizar el cambio de identidad de nifio a adulto, el adolescente es
influenciado por diferentes instancias para la eleccion de su nueva identidad. Una
de estas instancias es la familia; Rolf E. Muss destaca que desde hace mucho
tiempo se ha reconocido al hogar como la unidad basica dentro de la cual se
desarrolla el individuo. En esta unidad, que es la fuente primera de socializacién,
el individuo aprende cémo funciona su sociedad y desarrolla los patrones de
conducta que le permiten funcionar de manera efectiva en esa sociedad.5”

Sin embargo, es dentro de esta unidad bédsica en donde una buena parte del
conflicto entre el mundo del adolescente y el de! adulto tiene lugar, especialmente
porque los padres son los adultos con quienes mas contacto tienen los jévenes.
estos patrones de conflicto generalmente empiezan en la pubescencia y rara vez
se hacen evidentes antes de ese tiempo.5®

 Ibidem, p.17.
*7 - Rolf E. Muss, Op. Cit. p.276.
5%~ Ibidem, p. 281,
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“La familia a la que pertenece el adolescente es el determinante mas
' importante de sus conductas y las diversas normas que lo guiaran a través de la
vida, son establecidas en el hogar. Subrayando este punto de vista, Erikson (1856)
hizo una lista de los factores familiares que pueden influir en la aceptacion o
rechazo de un adolescente, Estos incluyen padres nacldos en el extranjero, el
estatus mayoritario del grupo religioso al que pertenece el adolescente y la
ocupacidn de los padres. También estan en la lista de factores importantes los
hogares rotos por divorcio, por separacién o abandono; por muerte de alguno de
los padres o por ser hijos ilegales. Otros factores incluian las actitudes hacia el
dinero, el orden de nacimiento y el nifio o hijo Gnico (a) entre varios hermanos del
sexo opuesto...El marco de referencia de Erikson es que cada unidad familiar es
una institucion Unica y la adolescencia no es un periodo sino un proceso que tiene
como resultado el logro de actitudes y habitos sanos™®.

“La identificacidén de un joven por uno de los padres puede ser un factor
importante para su ajuste psicoldgico. En general, mientras mas se identifica un
muchacho con su padre, es mejor el ajuste total del hijo en lo emocional y su
insatisfaccion es menor. Mientras mds semejanza asumen el padre y el hijo, mejor
es la identificacién del hijo con &1"%°,

2.2.6.1. Relaciones entre Padres e Hijos Adolescentes.

Debido a que los cambios presentados por el adolescente influyen no sélo en
él mismo sino a las personas que estan en su enforno, también éstas pueden
cambiar su forma de pensar y de actuar.

Asl, Arminda Aberastury menciona que “no sélo el adolescente sufre este
largo proceso (de maduracion) sino que los padres tienen dificultades para aceptar
el crecimiento, a consecuencia del sentimiento de rechazo que experimentan
frente a la genitalidad y la libre expresion de la personalidad que surge en ella.

39 . Ibidem, p. 292,
®_ Ibidem, p. 293.
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Esta incomprensién y rechazo ~continta la autora- se encuentran muchas G
veces enmascarados bajo la otorgacién de una excesiva: llbenad que eI

n61

adolescente vive con abandono y que en realidad no lo es

Solo cuando su madurez biologica esta acompaiada poru : madui éclén'?
afectiva e intelectual que le permita su entrada al mundo de| '
adolescente estara equipado con un sistema de valores, de‘una |deologla'quef
confronta con la de su medio y donde el rechazo a dete(mlnada situaciones se

cumple en una critica constructiva. ) -
Confronta sus teorias politicas y soclales y se. abandera defendiendo un:
ideal. T iene una respuesta a todaslas dlﬂcultade y desérden de la vlda':‘ '
adquiere teorias estéticas y soluciona sus ldeas sobre la ex le Dlos y su
posicién no se acompaia con las exlgencias de un senllmxe nto ni por. la necesldad

“Pero, antes de llegar a esta etapa, nos encontramos con una multipllcldad
de identificaciones contemporaneas y contradictorias; por eso, el adolescente se
presenta como varios cuerpos e identidades. No puede todavia renunciar a
aspectos de si mismo y no puede utilizar ni sintetizar los que va adquiriendo, y en
esa dificultad de adquirir una identidad coherente reside el principal obstaculo para
resolver su identidad sexual...En el primer momento esa identidad de adulto es un
sentirse dolorosamente separado del medio familiar y los cambios en su cuerpo lo
obligan también al desprendimiento de su cuerpo infantil™?, o

*Este proceso de la vida cuyo sino es el desprendimiento definitivo de 16
infancia, tiene sobre los padres una influencia no bien valorada hasta hoy El
adolescente provoca una verdadera revolucion en su medio familiar y esto crea un

problema generacional siempre bien resuelto™?,

.~ Abcrastury, Arminda, Op. Cit. p.21.
.- Ihidem, p.19.
- lbldem, p. 20,
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2.2.6.2.El Propdsito de la Rebeldia.

Como podemos notar los adolescentes tienen un exceso de energla y de
inquietudes por saber qué es lo que pasa a su alrededor; quién es él mismo, quién
es Dios o cual es el propésito del hombre sobre ia Tierra. Situacién que es normal
debido al propio cambio tanto fisico como psicolégico que esta sufriendo.

Sin embargo, no siempre estd bien orientada toda esta energia lo que
provoca clertas fricciones entre adolescentes y adultos. Con relacién a lo anterior
Elizabeth Hurlock menciona que “uno de los factores mas comunes respecto a la
adolescencia concierne a su naturaleza tormentosa. Los aduitos temen a la
adolescencia porque las relaciones borrascosas del adolescente hacen que sea
dificil viviry trabajar con él. Los propios adolescentes la temen porque esas
reacciones los desconciertan. Precisamente cuando tratan de convencerse y de
convencer a los demas de que estan creciendo, se encuentran dando rienda
suelta a los estallidos emocionales y comportandose como discolos infantiles"®*,

Por su parte, Rolf e. Muss comenta que “en realidad el problema de la
rebeldia de los adolescentes no es tan grave como a menudo se cree. Debemos
recordar que es sélo un intento de independencia... {Incluso) se ha insistido en la
necesidad de esta etapa del desarrollo puesto que permite al adolescente

convertirse en un adulto responsable™s.

2.2.6.3. La Emotividad Intensificada.

A esta caracteristica (la rebeldia) -sefiala Elizabeth Huriok- se le liama
emotividad intensificada la cual es una denominacion relativa. Se refiere a un
estado emocional por encima de lo normal para una determinada persona. El
criterio de la emotividad intensificada debe incluir,. por tanto, una comparacién
entre la manera de reaccionar en un momerito_en particular y lo normal
habitual...Para el psicdlogo, la emotividad intensificada que se prolonga durante
clerto tiempo es una sefial de peligro, La”ehﬁoth)ldad intensificada jamas

& - Hurlock, Ellzabeth, Op. Cit. p 84.
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permanece oculta; si bien no siempre es posible reconocerla con prontitud, se
manifiesta en clerta clase de conducta. Refiriéndose a la ansledad, Honik sefiala
que una de las manifestaciones mas comunes de la ansiedad en la adolescencia
es una actuacién dramatica, un hecho malicioso o una actitud vulgar®®.

Si bien hay pruebas de que los.cambios glandulares responsables de las
modificaciones fisicas en la pubertad trastornan transitoriamente la homedstasis®’
corporal -prosigue el autor- otras condiciones fisicas no conectadas a los cambios
glandulares son también responsables de la emotividad intensificada. En su mayor
parte estas Ultimas pueden ser controladas: por ejemplo, la mala alimentaciéon
predispone a un individuo a la tensién emocional.

Hay estudios que revelan que la emotividad intensificada tiene mas a
menudo un origen ambiental y social. Es la consecuencia de la necesidad de
deshacerse de los viejos habitos de pensamiento y de adaptar otros nuevos.
Mientras se realiza la adaptacién, el adolescente estd emocionaimente perturbado.
Al a completarse el ajuste se estabiliza y, por lo general, la emotividad excesiva
desaparece.

“Durante el periodo de adaptacion el individuo quizd manifiesta fuertes
sentimientos de inseguridad y de incertidumbre que le predisponen al exceso de
emotividad. Dado que estos sentimienlos son, esencialmente, un producto de
factores ambientales, se puede llegar a la conclusién de que con seguridad el
incremento de emotividad durante la adolescencia en atribuible, en mayor medida,
a factores sociales que a los cambios glandulares como se crela anteriormente®2,

Para terminar, Elizabet Hurlock sefiala que “el incremento emocional no es
caracteristico en toda la etapa de la adolescencia sino que, por el contrario, s6lo
abarca uno de los dos ultimos afios de la infancia y el primero de los dos afios
iniciales de la ad olescencia, m omento enq ue es mayor el cambio ev olutivo.
Cuanto mas repentinos y pronunciados sean los cambilos flsicos, tanto mayor es el

3__ Rolf E. Muss, Op. Cit. p. 279.
® _ Hurlok, Elizabeth, Op. Cit. p. 85.
*7 _ Homedstasis:

®".. ibidem, p.21
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trastorno para ia homedstasis corporal y tantas méskpro‘babll‘id'ades de que se
intensifique la emotividad". B S =

2.2.7. La Sociedad y la Adolescencia.

Hasta hoy el estudio de la adolescencia se centr6 solamente sobre el
adolescente. este enfoque sera siempre incompleto sl no se toma en cuenta la
otra cara del problema: la ambivalencia y la resistencia de los padres a aceptar el
proceso de crecimiento.

El proceso muestra asi otra cara escondida bajo el disfraz de la adolescencia
dificil: es la de una sociedad dificil, hostil, inexorable a veces frente a la ola de
crecimiento, licida y activa, que le impone la evidencia de alguien quien quiere
actuar sobre el mundo y que quiere modificarlo bajo la accion de sus propias
transformaciones®®. ' :

“El desprecio que el adolescente muestra hacia el adulto es, en parte, una
defensa para eludir la depresion que le impone el desprendimiento de sus partes
infantiles, pero también un juicio de valores que debemos respetar.

La problematica del adolescente comienza con los cambios corporales, con
la definicién de su rol en la procreacién y se sigue con los cambios psicolégicos.
Ademas, los padres utilizan la dependencia econdmica como poder sobre el hijo,
lo que crea un abismo entre las dos generaciones. El adulto se aferra a su modo
de valores que con triste frecuencia es el producto de un fracaso interno y de un
refugio de logros tipicos de nuestra sociedad alienada. El adolescente defiende
sus valores y desprecia los que quiere imponerle el adulto...El adolescente siente
que debe planificar su vida, controlar los cambios; necesita adaptar al mundo
externo a sus necesidades imperiosas, lo que implica sus deseos y necesidad de

reformas sociales"’,

“La sociedad en que vivimos con su cuadro de violencia y destruccion no
ofrece suficientes garantias de sobrevivencia y crea una nueva dificultad para el
desprendimiento, El adolescente, cuyo sino es la busqueda de ideales y de figuras

.. lbidem, p.87.
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idéales para identificarse. se encuentra con la violencia y el poder: también los
usa...Tal posicién Ideolégica en el adolescente es confusa y no puede ser de otro
modo, porque él esta buscando una identidad y una ideologia pero no las tiene.

Sabe lo que no quiere ser y hacer de si mismo"’".

2.3. EL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE EN EL ADOLESCENTE.

Otro de los aspectos importantes que influyen directamente en la bilisqueda
de esa identidad del adolescente, y que esta también relacionado con su entorno
social, es el que se encuentra dentro del campo de ia educacion.

Una vez que el adolescente se encuentra inmerso dentro de las instituciones
educativas, en donde tiene contacto con otros adolescentes y con adultos que no
son s us padres, s @ enfrenta a u na s erie de ¢ onocimientos p rogramados q ue
intentan despejar lo mas posible las dudas que tiene los jdvenes ademés de que
se intenta también que ellos se integren a su comunidad.

Ante las caracteristicas que presenta la adolescencia de acuerdo a su
desarrollo fisico y psicologico, las autoridades educativas han puesto especial
atencién en ellas para lograr que los planes y programas de estudio se adapten
precisamente a las condiciones del adolescente para llegar a un desarrollo no sélo
fisico y psicoldgico sino, también, intelectual.

Como se anotd en e! primer capitulo los sistemas de educacion en México,
como en otros paises, estan ligados a dos grandes aspectos:

a) Las necesidades y caracteristicas socioecondémicas que presenta cada
uno de los paises y su interrelacién con la comunidad mundial, y

b) Al requerimiento de adecuar los planes y programas de estudio de
acuerdo a la etapa de desarrollo que e! individuo presenta desde preescolar, la
primaria, la secundaria y los niveles medio superior y superior.

™. tbidem, p.87.
1. Aberastury, Arminda, Op. Cit. p.21.
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Asl, en este apartado se conocera uno de los aspeclos que también es
sumamente importante en el desenvolvimiento evolutivo del individuo; es decir, el
desarrollo intelectual.

2.3.1. El Proceso de Maduracion y su Desarrollo intelectual {cognitivo).

Conforme el sujeto va madurando desde su temprana nifiez hasta la edad
adulta plena adquiere un mayor namero de estructuras mentaies, es decir, un
desarrollo intelectual, o bien como lo trabaja Piaget un “desarrollo cognitivo”; este
desarrolio es continuo y se expresa en 3 fases a las que corresponden diversas
modalidades de inteligencia; es decir, las fases de : la Inteligencia Sensorio
motriz; la Inteligencia Representativa mediante operaciones concretas y la
Inteligencia Representativa mediante operaciones formales.

Fases de la Inteligencia:

1. La fase de la Inteligencia S I triz (sensibilidad y\

movlmloh(on) que va del nacimiento a los 2 afios

1 1, ia 13 tati diant,

. La !a-e de ia ] P a T
oponclones concretas (perlodo de preparacién para ol
- per I conceptual) que comprende de fos 2 a los
RER k| anos. '

'3 La~fase de la Inteligencia Repr di
Operaciones Formales (periodo de Formacién del

T penumlento abstncto), quo lbarca de 11 a 14 lhoa [}
\‘  ‘mas™"? s : J

La fase que se analizara es la 3era. ya que es la etapa de la adolescencia,

la cual se caracteriza por las Operaciones Formales (periodo del pensamiento
lagico ilimitado), es decir, “Se caracteriza por la habilidad de pensar mas alla de la
realidad concreta (inteligencia préctica), la realidad es ahora sélo un subconjunto
de las posibilidades para pensar mientras que en la etapa anterior (operaciones

" Sep “Bases pary Dirigir el 0_Educativo”
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concretas) el nifio desarrolla un ndmero de relacaones en la interaccidén con los
objetos concretos™.”

Ahora, el adolescente tiene la capacidad de pensar acerca de la relacién de
re_laclones y otras abstracciones por lo que, como se mencioné anteriormente, la
inteligencia discursiva- se ve involucrada en discusiones espontaneas sobre
filosoffa, refigibn y moral en las que son abordados por conceptos abstractos.

En este sentido, Piaget cifra factores que influyen en el desarrollo intelectual que

son;

Ihroncllcldn del sistema nervios o)
b) Exporlcncla fis (Interacclén mundo fisico)
c) Interaccldn P tmnsmlslén soclal

d) El equilibiio.™ oL

A) La Maduracién Biolégica en el sujeto; * entre mas afos tenga,” le da la
probabilidad de tener estructuras mentales mas complejas e interactia de manera
mas organizada. El sistema nervioso controla las capacidades disponibles en un
momento dado, alcanzando asi la madurez total alrededor de 15 6 16 afios de
edad del sujeto, madurando también las habilidades motoras y perceptivas.

B) En la Experiencia fisica:; entre mas interactia (experiencias) el sujeto
con un objeto fisico de su medio ambiente, mas probable es que desarrolle un
conocimiento apropiado (estructurado) de ellos.

C) La Interaccion Social: conforme crezcan las oportunidades que el
sujeto tenga que actuar “entre si” con compafieros, padres o maestros, mas
puntos de vista escuchara.

D) El Equilibrio: es una autorregulacidon de la adaptacion cognoscitiva
importante en el desarrollo intelectual, esto contribuye a que la mente progrese
hacia niveles de organizacién cada vez mas complejas y estables.

“Estos factores no pueden ir desligados unos de otros, para poder explicar
el desamollo intelectual ; al abordar las caracteristicas fisicas, psicolégicas e
intelectuales de! adolescente podemos vislumbrar que aquellos no son entes

" | abinowicz de, “Introducci6n a Piaget Pensamiento, Aprendizaje, Ensedanza®™ Ed, SITESA Méx. 1986 p86
7 Sep **Bases para dirigir ¢l Proceso Educativo™ p. 117
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separados y van a la par en su desarrollo; varios autores convéi'g'en en que el
desarrollo fisico esta muy ligado al intelectual”.” At

2.3.2. ; Qué es el Desarrollo Intelectual?

“Es un proceso que comienza con una estructura o una forma de pensar,
algin cambio externo o instrucciones en la forma ordinaria de pensar crea
conflictos y desequilibrio, dicho desequilibrio se compensa mediante la propia
actividad intelectual del sujeto.”’®, es decir, que resulta una nueva forma de pensar
y estructurar las cosas, creando una nueva comprension y satisfacciéon al sujeto,
llegando asf a un nuevo estado de equilibrio.

El “equilibrio” de las estructuras cognitivas es el problema
fundamental del desarrollo.

Al hablar de equilibrio hablamos de una adaptacién del sujeto hacia su
medio.

Figura no. 2: Esquema del Equilibrio de las Estructuras Cognitivas

en la Adaptacién del Sujeto con su Medio.

- "Adaptacion

En la Asimilacién; la persona adapta el ambiente a si misma,
representandolo seglin como él lo conciba. Las experiencias se adquieren sélo
cuando el individuo pueda preservarlas y consolidarlas en funcion de su propia

experiencia subjetiva.

75 Labinowicz De. “Introduccién a Piaget Pensamiento, Aprendizaje, Enseilanza”, Ed. SITESA Méx. 1986

?.42
% Ibidem. p35
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Durante la Acomodacién: se produce un proceso inverso a la asimilacién -
y representa la influencia del amblente real; adaptarse es concebir e incorporar la
experiencia ambiental como ésta es realmente.

Cuando-hablamos del desarrollo intelectual (cognitivo) decimos que éste se
adquiere por lé'comblnaclén de la experiencia fisica, la maduracion bioldgica, la
interacclén:'q transmlsién social y la equilibracién, esfa Gltima juega un papel

. funda'm:entélryé 'quye interactta en ella la asimilacion y la acomodacién de las
Veéti'Lictui'a méntéles: es decir, el sujeto interactia con su medio Ila estructura y
‘ree}swtruc':;ldra ‘nuevos pensamientos regulados comunmente por los objetos que 'se

. le ‘van presentando a través de los sentidos: asi, interpreta y construye

‘athyéménte una representacién de dichos objetos desarrollando su intelecto vy,
pror : consiguiente, adquiere aprendizajes. Piaget sustenta su Teorla del
Aprendizaje en la Teoria de la equilibracion “de Jlas estructuras” la cual “concibe
a los objetos o a los sujetos como estructuras complejas integradas por unidades
articuladas entre si y susceptibles de cambios especificos y globales.”™”

Piaget reconoce 3 formas de equilibrio

~El ﬁ)’gdghrlnlo'dél todo con alteracion de las partes: ~
C2-El piudoi;:lqlo de /as partes con alteracion del todo.
_'3.- La preservacién reciproca de'las partes y del todo

"La meta final del proceso evolutivo es el tercer nivel de equilibrio, el cual es
alcanzado UGnicamente por los organismos mas desarroliados.”’?Asi mismo,

evolucionando los aprendizajes.

2.3.3. El Papel del Adolescente en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje

Ahora sabemos que el adolescente estd habido de conocimientos que le
permitan responder a todos los cuestionamientos que, de manera correspondiente

"7 Sep “Bascs pam dirigir ¢l Proceso Educativo™ p.115
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a su desarrollo tanto fisico como psicoldgico, constanteménte lo atribulan ¥y
confunden.

Sin embargo, ahorai,es conveniente saber cual es el pape! del adolescente
dentro d el p roceso d e ens efianza-aprendizaje p or | 0 q ue inic iaremos el t ema
preguntandonos precisamente lo que significa aprendizaje.

Para Lev Semionovich Vigotsky (URSS)" el aprendizaje no es en si mismo
desarrollo sino que es el proceso por medio del cual el sujeto internaliza el mundo
y lo social, desarrolla su consciencia, complejiza su interaccién y socializa en su
consciencia una correcta organizacion del aprendizaje del sujeto lo cuat lo lleva al
desarrollo mentaly activa todo un grupo de procesos de desarrofio”.”®

Reuven Feverstein (Israel). asevera que “El aprendizaje es el proceso por el
cual los sujetos, tanto los que aprenden como los que enseflan, acrecientan su
motivacion personal, crean habitos de trabajo, planifican, buscan objetivos,
desarrollan el sentimiento de capacidad y la imagen de si mismo, modifican el
proceso por el cual conocen, aprenden a aprender y enriquecen su sistema basico
de necesidad, su estructura cognoscitiva y su personalidad."®

Piaget define que “E! aprendizaje es un proceso que determina una
modificacion adaptativa, que es provocada e indisociable del proceso  de
desarrollo, inherante, inalterable y evolutiva.”

Otra concepcidn nos dice que es “La actitud mental por medio de la cual el
conocimiento y la habilidad, los habitos, actitudes e ideales son adquiridos,
retenidos y utilizados originando progresiva adaptacién y modificacion de la
conducta."®!

“El aprendizaje antes se consideraba como un proceso con el cual se
adquirian las técnicas instrumentales de la lectura, escritura y calculo: hoy se sabe
que todas las facultades y rasgos de la personalidad se hallan representados en e!

™ Ihidem P.116

" Labinowicz De. “lotroduccidn a Piaget Pensamicnto, Aprendizaje, Ensefanza”, Ed. SITESA Méx, 1986
.86

b Ibidem p. 86

" W.A., Jean Enciclopedia Técnica de In Educacién. Tomo 1, Ed. Santitlana, Madrid. p. 284
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apfehdlzaje, interés, actitudes, destrezas, aivpreyc:lacibnye‘s."az (nuevo modelo

pedagdgico). .

Para la Pedagogia clasica “aprender conslste bésicamente en establecer
asociaciones nuevas entre estimulo y una respuééta (est!mulo - respuesta). De
varias respuestas dadas a la misma situacnén ycomo producto del reforzamiento
jativamente permanente en Ia

a las conductas deseadas, surge u cam
potencialidad de la conducta.™®

form_as de_p

Por otro Iado nos’ mencionan que el aprendizaje es un proceso donde el
. sujeto modiﬁca adaptatlvamente su actitud mental por medio del cual los
c}onogi_mie‘ntos, habilidades, habitos, actitudes etc., son adquiridos y retenidos
medlé‘ht‘é lé reaccién de una situacién dada, es decir, estimulo-respuesta, aplicada

a situaciones, y reforzando las conductas deseadas.

Asl, estos autores nos muestran diferentes posturas de aprendizaje; unos
hablan de estructuras, cognicién, asimilacién, permanencia, significativo, vy la otra
postura habla de adaptaciones, habilidades, conductas, reacciones, reforzamiento
y respuestas; pudiera ser que se contraponen, pero para poder afirmar o
desmentir esta connotacion tendremos que complementar estas concepciones con
las teorias de aprendizaje que pudiesen sustentar o analizar estas vertientes,
ademas de definir los Procesos por medio de los cuales se da un aprendizaje, es
decir, PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE,

%2 Alvarez Espinoza Yolanda “[.a TV como material didictico d¢ aprendizaje del alumno” tesis ENEP

Aragon.
®} SEP, Telesecundarla, “Bases para dirigir”™ p. 86
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2.3.4, 2Qué es el Proceso de Enseilanza-Aprendizaje?

Por proceso entendemos ‘una serie de actividades que se realizan
sucesivamente a través de un complicado pero natural enlace en el que se dan
relaciones de causa a efecto, de antecedente a consecuente™ Dentro de la
educacién,® tres son los elementos o categorias que se encuentran en el para
llevarlo acabo: EL EDUCANDO, EL. EDUCADOR Y EL CONTENIDO CULTURAL.
Nos encontramos pues, con el hecho de que para que pueda existir la educacion
necesitamos a quigén se educa, quién educa y aquello con lo qué se educa.

El proceso para que se pueda llevar acabo la educacién con sus elementos,
es aquel que se da en todo lugar, este es el PROCESO DE ENSENANZA -
APRENDIZAJE, Para entender dicho proceso en la educacion es preciso entender
el concepto de Ensefianza y Aprendizaje.

“El AP RENDIZAJE es c onsideradocomo procesoy s erefiere au na
actividad que comienza o sufre una transformacion por el ejercicio. Considerado
como efecto, es todo cambio de conducta resultado de alguna experiencia gracias
al cual el sujeto afronta las situaciones posteriores de modo distinto a como lo hizo
anterlormente.

LA ENSENANZA, Etimologicamente, alude a la idea de sefiales. Se
entiende cominmente como la accién o arte de ensefiar (instruir) que implica un
sujeto que propone o expone y otro que adopta o recibe. El concepto moderno de
la ensefianza recalca la participacién, quien aprende tiene el proceso de su
aprendizaje, concebido éste como proceso creador en el que obran como fuerza
dinamica las potencialidades fisicas y afectivas del alumnado."®,

L.a Ensefanza y el Aprendizaje son términos relacionados intimamente
vinculados, cuando se establece una relacion educativa, pero el aprendizaje
puede darse independientemente de la ensefianza; es decir, todo aquello que el

** Emilia Elias de Ballesteros Ciencin de In Educacién, Ed. Patria. México, D.F. 1988, p.416
*3 Educacion: accién y efecto de educar. Proceso de desarrollo de un sujeto que se realiza bajo el influjo o con

In ayuda de otros.
# GAGO, Huguet Antonio Modelos de Sistematizacién del Proceso Enseilanza - Aprendizaje, Ed. Trillas,

México, D.F: 1980. p.81
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hombre o cualquier ser vivo agrega a lo que recibe por via natural. Para entender
dicha relacion entre la Ensefianza y el Aprendizaje analizaremos uno a uno.
Se dice que el APRENDIZAJE es un hecho tan cotidiano que nos lleva a
pensar arriesgadamente por qué sistema se aprende una nueva habilidad o un
-nuevo concepto; sin embargo si se observa y analiza Ia situacién en que se
aprende, se apreciara que no es tan casual como parece, por ejemplo:

ﬂl apandlZGJB slempre se da de manera Intenc't;n'.al e

= nceresa logrero para alcanzar itha meta.

3 aprende lo que se haca o que se pracﬁca

n'e el riesgo de incurrir en el olvndo .

Cuando’lo que se desea aprender se releciona con lo que uno ya sabe, .
es mas fécil que esa Informaclén se integre porque resulta familiar.

» Aquello que es apremiante se aprende mas facitmente

. ‘e Es mejor aprender poco a poco, empezando por jo mas facil para poder
entender lo dificil. Todas estas afirmaciones surgidas del sentido comun
Khan sido comprobadas de aiguna manera experlmental

2.4. DOS ESCUELAS: NEOCONDUCTISTAS Y COGNOSCITIVISTAS

Como se seralo,_el aprendizaje es un cambio en la_conducta como
resultado __de la prictica o _de la__experiencia, pero (EN QUE
CIRCUNSTANCIAS OCURRE EN EL SER HUMANO?

Esta pregunta ha sido planteada por grupos de psicélogos y la respuesta
adquiere una gran diversidad. Sin embargo dicho cuestionamiento puede
contestarse con dos teorias posibles las cuales se clasifican en dos grupos:

a) Coynoacltlvlstas
b)), Neoconductisus

ESIS 0N

FALLA DE ORIGEN




CAPITULO I 1 77

El primer grupo considera al aprendizaje como un fendmeno Intimamente
relacionado con la percepcién, la reorganizacién del mundo perceptivo y
conceptual, Ellos son los COGNOSCITIVISTA que han hallado que la esencia del
aprendizaje entrafia un acto de conocer, de comprender la situacion del estimulo
(situacién de ensefianza) para facilitar la percepcion y el entendimiento. Definen al
aprendizaje como la transformacion de las estructuras cognoscitivas, debida a la
captacion de relaciones inherentes que pueden manifestarse en el cambio de la
adaptacion del organismo a su medio ambiente.

El segundo grupo se ocupa de estudiar la conducta observable como base
para comprender el proceso de aprendizaje: los NEOCONDUCTISTAS seiialan la
importancia de dar lugar a la respuesta en el sujeto, porque ésta modifica su
experiencia. Definen al aprendizaje como Ila modificacidn relativamente
permanente, de la conducta debida a la experiencia del organismo.®”

De aqui, como anteriormente mencionamos, las definiciones de aprendizaje
son vistas desde eslos puntos de vista, COGNOSCITIVISTAS vy
NEOCONDUCTISTAS; con estas dos comientes no se puede determinar si
estudian aspectos distintos o si sélo designan con diversos términos las mismas
concepciones pero ambas han favorecido nuestro conocimiento sobre el proceso

de aprendizaje.
Analizaremos brevemente, la TEORIA COGNOSCITIVISTA Y la

NEOCONDUCTISTA del aprendizaje.

2.4.1. NOECONDUCTISMO

Surge en E.U.A. con Watson quien retoma de Paviov (URSS) el concepto
de condicionamiento; su esquema fundamental es E-R, 1913 - 1945 El objeto es
la ¢ onducta o bservable, m edible y c uantificable, p or el ¢ ual se bau tiza ¢ omo

conductismo,
En el E-R Estimulo-Respuesta. “ el estimuio es’ un evento que tiene lugar

en el interior de un organismo o fuera de él y que contnbuye a desencadenar una
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respdeéta (conducta); por su parte, la Respuesta es una unidad de accién en un
momento determinado, resultado de una estimulacién."®®
; En 1930 el conductismo se ha consolidado como ciencia normal objetivista
-cuyo objeto de estudio es la conducta, entendida como la accién o respuesta
observable y producto del aprendizaje. “Los conductistas consideran que una vez
reforzada una conducta determinada a través de condicionamiento operante, ésta
se seguira generando en cualquier contexto."® El condicionamiento operante es el
proceso por el cual se estimula al organismo a emitir una respuesta y se fortalece
o extingue tal respuesta a través de un reforzador; el estimulo principal es el que
sigue inmediatamente a la respuesta, no el que la precede.

“El conductismo es elementalista porque simplifica la conducta a estimulo-
respuesta, sin conceder importancia al contexto y a los complejos procesos por los
cuales el organismo genera la respuesta mente-copia de la realidad, receptivo y
repetidor de estimulo y no tiene capacidad para generar o construir
conocimientos,"® niega la adquisicion de relaciones y e! desarrollo de estructuras
organizadas en la mente (Piaget), el aprendizaje es el resultado del proceso de
asociacion o conexion entre Estimulo y Respuesta, y entre respuesta y
reforzamiento. El reforzamiento es un patron de recompensa a la conducta.

Todo lo que pensamos, sentimos, decimos o hacemos implica, en
diversos grados, una actividad de todo el cuerpo; este es, probablemente, el
credo mas fundamental del conductismo.

“El sujeto es concebido como reproductivo y estatico. Los cambios en el
sujeto tiene su origen en el exterior y el aprendizaje se da por asociacion.”! El
aprendizaje consiste en esta vertiente en formar y reforzar asociaciones entre dos
unidades verbales que diﬁeren.cuantitativamente pero no cualitativamente. Las

" HUERTA y. José. Planeacién y cjccucion de experiencia de aprendizaje, Ed. ANUIES. México, D:F: 1986.

r" Colaboradores Diccionario de lgs Ciencias de la Educacién Vol. I, Ed. Santillana
* SEP Telesecundaria “Bases para Dirigic™  p. 97

» Ibidem p. 97

* Ibidem p. 91
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asociaciones se desarrollan y refuerzan mediante la operacién de Ias Ieyes de
contigliidad y frecuencia®

2.4.2. El Conductismo en la Practica Escolar

Para Skinner “La enseflanza es la disposicion de contingencias de
reforzamiento que permiten acelerar el aprendizaje”™, considera que “el control mas
eficiente del aprendizaje humano requiere una ayuda instrumental,”*® es decir, una
evaluacién de dichos conocimientos.

Una de las tareas principales del docente conductista es poner bajo
muchas formas de control la conducta de los alumnos (aprendizaje programado)
(progresa as u propio r itmo) p or m edio de p lanes y p rogramas de es tudio y
preparacidn elocuente de la clase, ademds de dinamicas y técnicas dentro del
aula (Televisidn Educativa)."El verdadero reguiador del aprendizaje es por tanto
exterior al alumno. Si blen el alumno esta movido por una necesidad interna, no
reconoce nada en los elementos exteriores que puedan satisfacer dicha necesidad
y orlentar su actividad hacia la mitigacién de esa necesidad.?*

Asi,_el aprendizafe se logra a través de la presencia de un sujeto_que
dirige a_otro_sujeto_que ejecuta las acclones. PROCESO_ENSENANZA
APRENDIZAJE ( El que ensefia, el que aprende y el mensaje).

Para Skinner el objetivo de la educacion es crear comportamiento y no
eliminar comportamientos insatisfactorios. Se trata de construir un
almacenamiento de respuestas asocladas a estimulos apropiados y el aprendizaje
no avanza sino en la medida en el que el sujeto proporcione respuestas

“Enelcasode la lelcsccundnna en donde sc utiliza a Ia televisién como material de apoyo didactico, el
p de estil es mis cvid dado que el adolescente estd expucsio a un continuo
bombardeo de imé “e infor ion, por lo que responde a una scric de estimulos auditivos, fisicos y
visuales previamente estructurados, a través de programas pregrabados en los cuales ac ponen en juego los
Srganos sensoriales mds importantes del ser humano; es decir. La vista y el oido.

>S.E.P., “Bases para Dirigir”,p. 99

™ Ibidem p. 99
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acertadas, reforzadas por el efecto producido. El alumno es manipulado desde el

exterior."%

2.4.3. TEORIAS COGNOCITIVISTAS; ORGANICISTAS ESTRUCTURALISTAS:

Esta teoria tiene su origen en la psicologia estructuralista propuesta por
Wund en 1860; su objeto de estudio es la consciencia humana entendida como
subjetividad y su método es la introspeccion.

En la Psicologia Europea destaca Jean Plaget (Suiza), Ley Semionovich
Vyigotsky (U.R.S.S.), F. Barlett (Inglaterra) y la escuela de la Gestalt (Alemania),
encabezada por Marx Wertheimer, y “concibe al sujeto como un organismo vivo,
dinadmico, cambiante, complejo e intencional; sus bases epistemolégicas son el
constructivismo y del racionalismo su enfoque es holistico tomando al organismo
humano como una totalidad orgénica, como una estructura o sistema."®

Se produce el aprendizaje cuando el organismo asimila su experiencia con
el medio y lo convierte en significativo; reestructuraciones® cada vez mas
complejas las cuales en su conjunto constituyen el desarrollo cognitivo.

Las Teorias organicistas- estructuralistas son constructivistas en las que el
sujeto posee una organizacion cognitiva propia, en funcion de esa organizacién
cognitiva interna el sujeto interpreta la realidad proyectando sobre ella los
significados que va construyendo. Asi las teorias cognitivas toman mas en cuenta
la fuerza y la flexibilidad de los procesos intelectuales del hombre y las formas en
que éste aborda los problemas complejos.

El enfoque constructivista considera que el conocimiento no es meramente
reproductivo, sino que modifica la realidad al conocerlo. La base del conocimiento
es la actividad inherente al sistema u organismo. “El Organicismo-estructuralista
es la suma que sus partes establecen entre si; el aprendizaje es un proceso por

el que cambian las estructuras conceptuales. (reestructuracion de las teorias)."*®

9 Ibidem p. 100

MWinfredf, Hill “Teorfas Contenporineas del Aprendizaje” Ed. Paidds Bucnos Aires 1988 p 92
T“RESTRUCTURACION: es ¢l proceso por medio del cual de una estructura mds simple surge otra mas

complcja.”
" Winfredf, Hill Op. Cit. p 92.
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2.4.3.1. Caracteristicas Tedricas de Aprendizaje por Reestructuracién

Las principales caracteristicas tedricas que fundamentan el aprendizaje por
reestructuracién son:
s Concebir el cambio como un proceso al organismo inherente.
o Manifestar interés en los procesos de desarrollo y en los cambios de largo plazo
o Qcuparse de la adquisicién de conocimientos complefos organizados en forma
de teorias.
* Preocuparse por la adquisicién de conceptos cientificos y por la creacién del
: conocimleﬁ(o clentifico. %

De fs‘u ;ééiidad el sujeto va construyendo int erpretaciones partiendo de
conocimientos anteriores adquiridos por él mismo, construyendo asi los ejes de

sus experiencias sociales,

.2.43.2. La Psicologia Cognocitivista y sus Teorias del Aprendizaje.

Las teorias cognitivas se preocupan por los aprendizajes que tiene el
individuo acerca de su medio ambiente y por las formas en que estas cogniciones
determinan su conducta. En esta interpretacion el aprendizaje es el estudio de las
distintas formas en que las cogniciones son modificadas por la experiencia.

“La cognicién es el conjunto de los procesos por medio de los cuales las
entradas sensoriales son transformadas, codificadas, elaboradas, almacenadas,
recuperadas y utilizadas" (Neisser, 1967).'%

“La psicologia cognoscitivista estudia los procesos por medio de los cuales,
percibimos, ap rendemos, r ecordamos y razonamos | os s eres h umanos,”®' L a
responsabilidad fundamental de la educacion es desarrollar los procesos, las
estructuras simples y complejas y las formas de representacién mental del

% bidem p. 93
1% thidem p. 103
%! thidem p 104




CAPfTULO 11 - : 82

individuo, es decir, que los aprendizajes sean significativos y permanentes en el

sujeto.

2.4.3.3. La Teoria de la Gestalt (Forma).

Esta teoria surge en Europa (Alemania) a principios de este siglo, sus
precursores son los Psicdlogos Alemanes W olfgang Kéhler (187-1967) , Kurt
Koffka (1890-1947) y Mark Wetheimer (1886-1841) (Marx) éste ultimo en 1912
publicé un articulo sobre la percepcién del movimiento (escrito fundamental de la
Gestaltl), lo cuales tienden a presentar sus interpretaciones del aprendizaje en la
terminologia de la percepcién.

Gestalt es una palabra Alemana que no tiene equivalente en espaiiol. La
traduccion mas aproximada es patrén, configuracion, o todo organizado.

“Los psicologos de la Gestalt se mostraron mas Interesados en totalidades
organizadas que en elementos aislados, es decir, consideraron que el
conocimiento solo se logra a través de la experiencia sensorial, experiencia que

refleja no sensaciones independientes, sino un todo o una estructura total
organizada.”'%?

La Gestalt habla que la huella de ia memoria no es un elemento aislado
sino totalidades organizadas, es decir, el conocimiento sélo se logra a través de
las experiencias sensoriales independientes, en un todo o una estructura
organizada, asl el conocimiento depende, en parte, de la naturaleza del organismo
que percibe (campo de la percepcién). Entendiendose como percepcion la
categorizacion directa de los objetos, a través de los sentidos, este proceso
permite seleccionar o desechar sefiales, ordenarlas y articularias en un conjunto o
sistema significante al que llaman imagen de la realidad.

Los gestaltistas (Kohler), consideran que ninguna asociacién puede
producirse espontaneamente en ausencia de una organizacion especifica y hasta
. que el sujeto no cree intencionalmente una organizacién particular, “La Psicologia
Gestalt rechaza la concepcién del conocimiento como una suma de partes y, por

" Contreras, Elsa. Ogalde, Isabel, Principios dela Tecnologia Educativa. Ed. Edikol, México, D.F. 1983 p.18
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otro lado, es estructuralista ya que concibe que la unidad minima de analisis es la
estructura o la globalidad"'®, es decir, cuando se tiene una experiencia previa no

se puede explicar ia existencia de estructuras por separado, sino hasta que ya se ' |

ha tenido un conjunto de ellas para asi poder ya separar esas estructuras, bor lo
tanto no se precisa lo que pudiera estar en primer plano o lo que pudiera estar en
el fondo de las experiencias preceptuales del individuo, sino que lo determina la

situacién total anteriormente planteada.

"BUSCAR _

EXPLORACIO
PERCEPTUAL.

Ee

Un principio basico de la percepcién es la atencion, puesto que al estar
observando no podemos atender todos los aspectos del medio ambiente a ia vez,
sino que tiene que ser selectivo. La atencién es la que nos ayuda a seleccionar
objetos para asi comprender cémo estdn conformados, por lo tanto no podemos
poner atencién a dos cosas ya que nuestra atencion tiene que estar enfocada a
una sola cosa u objeto, pues al seleccionar la informacién sensorial pasa por un
filtro, en caso contrario lo que hace es bloquearse y entra la informacion deseada
en donde se activa en la memoria y asi tenemos una nueva informacién sensorial.

197 \infred F, Hill “Teorfas Contempogineas del Aprendizaje” Ed. Paidés Buenos Aires 1988 p. 113

’1”' ll
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No liegamos a tener sensaciones aisladas sino que la mente es la que nos
ayuda a organizarias en una forma secuencial tanto auditivas, visuales, tactiles,
etc., para llegar éstas a estructuras dependiendo de las experiencia, aunque cabe
mencionar que alguna de ellas tienden a ser innatas (reflejos) y éstas no se dan
por las experiencias.

Todo individuo al tener experiencias da como resultado un aprendizaje en
donde va estructurando y organizando todas aquellas percepcuones las cuales se
les llaman principio gestaltico y son cinco: : :

Wertheimer formuid (1923) junto con Kéhler y Koffka las “Leyes" o pnnclpios de la

organizacién perceptual: L W

e Proximidad: los organismos perciben los elementos préxlmos asu espaclo y
tiempo. Las cosas y objetos que estan cerca, unos de otros, tienden a percibirse
como grupos contra un fondo de espacio vacio.

o Similitud: el organismo percibe como un todo y tiende a formar grupos de los
objetos o cosas parecidas, semejantes e lguales, asl, se desarrolla un proceso
de reconocimiento dando como resultado un sentimiento de famillarlqéd. i

« Direccién: cuando el organismo percibe las formas con d]feccién continuas y
fluidas. o ’

e Disposicién Objetiva: el organismo tiende a percibir clerto tipo de organizacion
atin cuando los estimulos de la percepcion original haya desaparecido.

e Destino Comin o Membresia: es cuando el organismo agrupa los elementos
que se derivan de un grupo mayor.

La pregnancia que las resume, la tendencia del organismo preferira las
figuras estables (cerradas), que las inestables (abiertas).

El rasgo mas importante en el cual se basa el individuo para identificar un
objeto es la forma, porque el sistema visual del individuo ésta especialmente
preparado para percibir los bordes y limites de los objetos; la mayoria de las veces
can solo ver el contorno de un objeto tendemos a identificarlo inmediatamente y no
sera necesario mas informacion de este.

Las claves siempre tienden a variar de un momento a otro, en donde el
individuo al estar observando desde diferentes distancias o angulos produce
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diferentes patrones de la retina, la retina juega un pape! muy importante en la :
percepcion, puesto que es la parte del ojo. que se encarga de transformar los
percibido visualmente en un impulso nerviosos y de esta forma liega al cerebro;

La percepcidn de la forma omite primordialmente dos dimensiones, altura y
anchura. Para el mundo tiene ofra dimension especial que es la profundidad. La
luz que se refleja en los objetos que estdn en nuestro alrededor nos tienden a
ofrecer diversas claves o muestras acerca de la distancia en la que esta el objeto
con relacién a cémo lo percibimos, por lo tanto estas claves se llegan a dividir en
dos, una puede ser detectada por un solo ojo (monoculares) y aquellas que son
detectadas por los dos ojos (binoculares). Los ojos del hombre estadn separados
por 6.5 cm. aproximadamente uno del otro, esto es que cada uno de ellos percibe
imagenes diferentes, o sea, que al percibir un objeto cercano el ojo derecho ve
mejor lo que esta del lado derecho del objeto y el ojo izquierdo mas del lado
lzquierdo del objeto, al estar por separado nuestro sistema visual es el que nos
ayuda para ver solamente un objeto en vez de dos.

Todo objeto tiene una constancia en general, puesto que el mundo que nos
rodea alla afuera es real y cuando ya esta establecido no-tlende a cambiar de
forma, color y brillantez.

Cuando llegamos a observar dos objetos a la misma distancia del ojo, el
objeto mas grande tendrd una imagen retinal mayor, podria decirse que nuestros
ojos trabajan y captan ia imagen como una cémara. bbara asl ofrecerle informacion
suficiente y tener correcta la percepcién del tamario. La imagen de un objeto
disminuye a medida que aumenta la distancia, esto es, que la imagen es la mitad
cuando la distancia es el doble.

Es por eso que la constancia perceptual es la que nos va indicando la
distincion entre forma, tamanio y color de lo que estamos percibiendo del medio en
el que nos encontramos. La constancia del tamafio nos ayuda a comprender los
tamarfios de las imagenes y la retina es la que nos favorece cambiando de la
perspectiva de la forma de los objetos la cual percibimos aunque se cambie el
punto de vista, pero para ello debemos de tener un conocimiento previo de la

85
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cosas y objetos al igual que la forma, y la posiclén que ocupe en el espaclo, el :
color, etc. El color lo perclblmos por la longitud de onda que tiene cada uno.

Los colores pueden diferenclarse gracias a que las particulas de ellos son
diferentes. b
Se podria declr que la percepclén es una actitud guiada por unas
expectativas que tienden a ser modificadas a su vez por la informacién sensorial
obtenida como resultado de :ééta actividad; estas dos teorias, Ja de Piaget y la de
la Gestait, son similare“é':pi‘)rque de lo que nos hablan las dos es que el medio
ambiente que rodea nos éstlmula el aprendizaje a través de las formas y tamaiios,
posteriormente, de ver algo general de todo el medio que nos rodea lo vamos
alslando cosa por cosa para, asli, asimilar cada objeto con sus caracteristicas
particulares que tienen cada figura. De esta manera, al asimilar llegamos a
conformar una estructura y concepto en nuestro pensamiento lo objetivos
simultaneamente hasta ilegar otra vez a lo general para unirlo ¥, en un momento
dado, liegar a descomponer y reorganizarlo; por lo tanto esto se va dando por
medio de la percepcion dependiendo del pensamiento del sujeto, de cémo lo vaya
conceptualizando y organizando tanto el pensamiento como el organismo en si.

La comprensidn o solucidn productiva de un problema permite generalizar a
otros problemas con estructuras similares. Al dar una solucién comprensiva y
productiva permite la captacién de rasgos estructurales de la situacion mas alla de
los elementos que la componen, Para la gestatl, la organizacién previa de la
consciencia permite el aprendizaje y la reestructuracion de dicha organizacién de

solucion.”%

“En la Gestalt la reestructuracion queda vinculada al concepto de
equilibracion, posteriormente desarrollado por Piaget como nucleo de su teoria de

aprendizaje."'%®

'™ Winfred F. 1ill “Teotfas Contemporfneas del Aprendizaje® Ed. Paidés, Buenos Aircs, 1988, p. 114
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244 Lbs Eétu&los Sobre la_Invisién (INSIGHT)

El apréndlzaje se produce a menudo en forma stbita junto con la sensacion
de que en ese preciso momento acabamos de comprender realmente de qué se
trata. Tal aprendizaje es especialmente resistente al olvido y especiaimente facil
de transferir a situaciones nuevas. Al referirnos a ese aprendizaje decimos que
implica una comprension profunda o invisién. En tales casos, es particularmente
aplicable el lenguaje Gestaltista de la reorganizacién perceptual. La persona que
aprende y que tiene invisién ve toda la situacién bajo un nuevo aspecto, un
aspecto que incluye fa comprension de las relaciones légicas o la percepcion de -
las conexiones entre medios y fines.”'% :

* El aprendizaje gradual por ensayo y error puede interpretarse como un
serie de invisiones pequefas y parciales. R '

‘Segun la opinibn de Wertheimer, la educacion deberia hacer de esa
comprensién, o percepcion de las Gestalten totales, su meta principal.

Con toda esta explicacién se puede entender que, con base en a las teorias
del aprendizaje se puede contestar ahora la pregunta sobre, si el aprendizaje es

un_cambio en la CONDUCTA como resultado de la practica o de_|a_experiencia
pero, JEN QUE CIRCUNSTANCIAS OCURRIA EN EL._SER HUMANQO? . Ambas

teorias, cognoscitivista como la neoconductista son importantes, por que la

esencia del aprendizaje entrafia un acto de conocer, de comprender la situacion
del estimulo para facilitar la percepcién y el entendimiento y también en dar lugar a
la respuesta en el sujeto, por que ésta modifica su experiencia. Sin embargo, para
que este aprendizaje mejore en cuanto a su calidad es necesaria una buena

ENSERNANZA.

2.4.5. ENSENANZA: BASE PARA UN CONOCIMIENTO ORGANIZADO.

En resumen, el sujeto aprendera del mundo que le rodea, de lo que para él
se relaciona con su vida, con su practica cotidiana; él percibe mensajes en todo

% 1bidem p.115
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mdmento, mensajes que lo llevan a un aprendizaje; mensajes que se graban en
‘sus sentidos (oido, vista, gusto, tacto, olfato), los cuales le permiten interiorizar
ese mundo, “Aristoteles afirmé “No hay nada en la mente que no pase a través de
los - sentidos”. Posteriormente Leonardo Da Vinci; escribié “Todo nuestro
conocimiento tiene su origen en las percepciones”. Mas tarde Thomas Hobbes
declar6é “No hay concepcién en la mente humana que no haya sido adquirida,
totalmente o en parte, a través de los érganos de los sentidos”.'%”

En este sentido, Verénica Tostado Span'® sefiala que cada época se ha
caracterizado por un evento o suceso especifico, asi, el siglo XIX fue la época de
la Revolucién Industrial, y se caracterizd por el rapido desarrollo tecnolégico. La
época en que vivimos -continia la autora- serd conocida en el futuro como ia
generacion visual debido a que el mayor porcentaje de informacion lo recibimos a
través dela vista (75 %), en segundo término, recibimos la informacién por medio
del oldo (13 %) y el restante a través de los sentidos como el gusto, el olfato y el
tacto (12 %) (figura no. 3).

Figura no. 3:  Porcentaje de recepcion de la informacién por sentido:

,’—_mm
P<d
73

t v 75 %

13 %
12%

" Ihidem p.113
17 Axotla Mufoz, Victor Luls Auxiliares de la Comunicacion Antologias de la ENEP Aragén p. 47
194 . Tostado Span, Verénica, Manual de Produccion de Video, Alahambra Mexicana, México, 1996, 286 p.p.,

p.l7.
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Algunos estudiosos han comprobado que aqueila informacién que recibimos
a través de un medio audiovisual -prosigue- se recuerda con mucha mas facilidad
que la informacion que recibimos verbalmente: preglntele a una persona acerca
del ultimo anuncio de Coca Cola en una revista y pidale que describa lo més
detalladamente posible el anuncio. Después haga que describa el dltimo anuncio
de Coca Cola transmitido por television, lo mas seguro es que el anuncio de
television sea descrito con mucho mas detalle e inciuso recuerde la cancién o
estribillo y el slogan'®
Porcentaje de informacion que se recuerda don relacion a la fuente:

“La vista y el oido son sin duda las principales vias para la adguisicién
de conocimientos vy el contraste de ideas’""’ .

De ahi que una de las propuestas mas interesantes en al ambito
pedagogico es la Television Educativa (Telesecundaria) ya que ella despierta el
interés en sus espectadores conjuntando asi los sentidos mas importantes de
percepcion ! de! sujeto (oido y vista), ademds, el método de ensefiar (oral y

visual) permite un mejor aprendizaje en ei individuo.

™ Ibidem p. 18.

"'° Enciclopedia Técnica de Ia Educacisn Tomo V. De Santillana p, 392

1" |a percepcion se define como 1a interpretacin significativa de las sensaciones, representantes de los
objetos externos, es el conocimiento aparente de lo que esta ahf afuera.

RN
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La television educativa, en especifico la telesecundaria, esta sustentada en
las bases de la Tecnologfa Educativa.

2.5. TECNOLOGIA EDUCATIVA Y LA TELESECUNDARIA

Como se observd anteriormente, el proceso de aprendizaje puede darse
independiente de la ensefianza estructurada; sin embargo, para lograr mejores
resultados en la asimilacion de los conocimientos y las experiencias es necesario

recurrir a un sistema de ensefianza.

De esta forma, uno de los sistemas educativos a los que se le esta dando
una cada vez mayor difusion y apoyo es la denominada Televisién Educativa, la
cual utiliza a un medio masivo de informacién como un elemento de apoyo
didéctico para el profesor, como en el caso de la telesecundaria.

“La Tecnologia Educativa surgié en los uitimos aflos como una estrategia
cientifica para abordar el quehacer educativo, ddndole un enfoque sistematico e
interdisciplinario, cuya aplicacion nos ofrece una alternativa de solucién a las
deficiencia educativas que nos aquejan a niveles macro y microsistema”,!'?
ademas como una alternativa de solucionar 3 problemas bésicos del ambito

educativo.

~l'myor de penonn

Eduelr mejory con mlyor éficiencia '. n
‘11 o

. Educnr a mto con monoq oot(on

12 Contreras, Elsa ¢ Ogalde Isabel *Pringipio de 1a T ecnoloyia Fducativa®  México 1984 de. Edicol p. 8
" Rccordcmos que estos fines dicron fundamento para iniciar la prucba pllom para la unplcmentacldm de la
daria como st formal de educacion, y como una alternativa para Hevar conocimicnto a los sitios

més apartados del pafs.
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2.5.1. La Tecnologia Educativa es:

“Segun la Agencia Norteamericana para el Desarrollo Internacional (AID)
Tecnologla Educativa es una forma sistematica de planificar, implementar y
evaluar el proceso total de aprendizaje y de la instruccién, en términos de
objetivos especificos basados en las investigaciones sobre el aprendizaje y la
comunicacién humana, empleando una combinacién de recursos materiales con
el ijétlvo de obtener una instrucclién mas especifica.'?

La UNESCO (Henri Dieuzeide) define a la Tecnologia Educativa . como

una apllcacnén sistematica de los recursos del conocimiento cientifi ico al proceso :
115 3 -

Roberto Gagné sefiala que la Tecnologia Educativa puede ser entendlda’

bcomo el desarrollo de un conjunto de técnicas slstemétlcas, acompaﬁadas de; o
conocimientos p racticos p ara disefiar, mediry m anejarc oleglos c ‘on's Istemas

educaclonales.''®

La tecnologia educativa agrega al autor, es una aplicacién sistematica de
los recursos del conocimiento cientifico al progreso del conocimiento que‘n'éceslta
cada individuo para adquirir y utilizar el conocimiento.'"? i

Otra concepcién muy limitada se centra en la importancia y eficiencia en
adquisicién y empleo de costosos y sofisticados aparatos y equipos
(computadoras, circuitos cerrados de T.V., etc.). Pero como se menciona
anteriormente con las precedentes definiciones podremos dar una concepcion
mas amplia la cual implica una nueva metodologia de andlisis al problema
educativo, a partir de las necesidades reales de las sociedades para proponer
alternativas de solucién, traducidas en modificaciones substanciales dentro del

porcentaje educativo."!*®

" Contreras, Elsa ¢ Ogalde Isabel. Op. Cit. p.8.

"3 1bidem p.9

8 1hidem p. 9.

"7 1bidem p. 9

1% Alvarez Espinosa Yolanda “La T.V, Como Material Didictico De Aprendizaje Del Alumpg™ Tesis de

Pedagogia de la ENEP Aragén. UNAM 1994 p57
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~”‘La '~'l_'ecnologia Educativa esta definida como la aplicacion de un enfoque
cientifico y sistematico con la informacion concomitante al mejoramiento de la
educéclén en sus variadas manifestaciones y noveles diversos.
' “"La Tecnologia Educativa aborda el Proceso-Ensefianza-Aprendizaje en
forma sistematica y organizada, y nos proporciona estrategias, procedimientos y
medios emanados de los conocimientos cientificos en que se sustenta™'®
(Educacién programaday) .
‘ Tecnologia. Educativa. Estrategias para abordar el quehacer educativo en
forma sistematica e interdisciplinaria.

En este sentido, es mucho més que la simple utilizacién de nuevos medios
© nuevos aparatos, computadoras, etc. en las escuelas; es, mas blen. el
sistematico andlisis, disefio, desarrollo, implantacién y evaluacién de cualquiera de
los adelantos, dentro de una amplia gama, puestos en practicas en la escuela, de
modo que permitan que ésta logre sus objetivos

2.5.2. Tres areas que forman el ambiente basico o la cuna de la Tecnologia
Educativa - Psicologia, Enfoque de Sistemas y Comunicaciones.

En el caso de México, con el Acuerdo Nacional para la Modernizacion
Educativa el impulso que el Gobierno Federal esté dando a la aplicacién de los
avances cientificos y tecnologicos en las escuelas de educacion basica, se esta
traduciendo en la dotacién de videotecas escolares (conformadas por una
televisién, una videograbadora y 81 titulos de videocintas con distintos temas
pedagodgicos), talleres de cémputo, la de nominada Red Escolar, Internet y el
Sistema de Educacion Via Satélite (E.D.U.S.A.T.). Todos ellos con el objetivo de
_lograr mejorar la calidad educativa asi como el de hacer llegar la educacién a todo

el pals.

"9 Ibidem p. 9
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Figura no. 4; Elementos Tedricos que Conforman a la Tecnologia Educativa:

’[‘cortns pﬁcoldgicu Conduclumo,
Neoconduclismo, Gestalt)

_ebr?ns dels Con_jnunifc"zi_c(én :

2.5.2.1 Teorias Psicoléqgicas

De las teorias conductistas del estimulo respuesta (E-R) se derivan
métodos y técnicas de estimulo-aprendizaje ampliamente difundidos por la
Tecnologia Educativa y utilizados en estrategias como la ensefianza programada,
el andlisis de los componentes de un sistema, los reforzamientos de disefio de
instruccién. Asi el Conductismo es el nombre genérico que se aplica a las teorias
del condicionamiento E-R; el conductismo propiamente denominados asi, el
neoconductismo y el conexionismo."'?°
Sus antecedentes se dan con Johann Friedrich Herbart (1776-1804) quien

reconocié 3 niveles del aprendizaje.

N

“La doctrina de Herbart - Doctrina de la apercepcion y pertenece a la
Psicologla asociacionista; el cual considera que el aprendizaje se produce al
combinarse elementos psicolégicos irreductibles y afirma que las ideas se

120 {bidem p. 11

FALLS O CRICE
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conectan ‘unas con otras, porque ya lo estaban en experienclas previas (método
analitico o reduccionlsta) M2 , ,

: El "condicionamiento Pavioviano dice que la_conducta depende del
funcionamiento . del - sistema nerviosos. El proceso de ‘asoclacion de estimulo
Consiéte en un conjunto de operaciones experimentales que comprenden un
estimulo incondicionado el cual provoca una respuesta incondicionada.

"Al presentar a un organismo un estimulo condicionado y un estimulo
incondicionado en forma simuitanea repetidas veces y en un orden y espacio
temporales determinados, el estimulo condicionado adquiere las propiedades del
estimulo incondicionado de provocar la respuesta incondicionada; Pavlov llamd a

esta respuesta refiejo condicionado.'??

2.5.2.2. Teoria de Sistemas

El enfoque de sistemas es “Gestaltico” el cual intenta mirar el todo con
todas sus partes interrelacionadas e interdependiente en accién.

“El enfoque NO es, entonces, un sistema reconstituido en el cual el todo es
igual a la suma de sus partes, sino en el cual el todo es mayor que la suma de- -
sus partes; su ventaja ante la educacién permite tener una vision de totalidad."’23 '

2.5.2.3. Conceptos de Sistema

Silvero, define: un sistema es la estructura u organizacién de una totalidad
ordenada, que muestra claramente las relaciones reciprocas que guardan entre si
las partes y éstas con el todo mismo (figura no. 4):

Heinich sefala: * Un sistema operacional sintetiza y relaciona entre si a los

componente de un proceso de un marco conceptual, con lo que se asigna un
n124

avance continuo, ordenado y efectivo hacia una meta declarada.

2 A lvarez Espinosa, Yolanda, Op. Cit.. p. 12
Mhidem p. 13
BIbidem p. 31
Hibidem p. 31
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Banathy afirma: “ los sistemas son organismos sintéticos deliberadamente
diseflados y constituidos de manera integrada para lograr propésitos
determinados.

Un sistema es un conjunto de elementos estructurados de manera
organizada y de tal forma que entre ellos existe una interrelacion tal que los lleva,
en su funcionamiento, a lograr ios fines para los que se han disefiado.

Figura no. 4: LOS SISTEMAS SE COMPONEN DE:

“ENTRADA: comportamiento inicial que debe presentar el estudiante y que
sera punto de partida para el logro de los objetivos del sistema. Comprende

conocimientos, experiencias y nivel de motivacion.'?®

PROCESAMIENTO: todos los medios y procedimientos que seran
utilizados con el fin de llevar al estudiante a lograr el objetivo, a partir de su
repertorio inicial.

SALIDA: Describe en forma muy clara y explicita io que el estudiante debe
hacer o decir para demostrar que ha alcanzado los objetivos o fines para los
cuales se ha disefiado el sistema. Es_agui donde se especifican los objetivos
instruccionales, Sirve como criterio para detemminar la eficiencia del sistema
permitiendo de esta forma a través de pruebas y revisiones mejorar eficiencia de!
mismo.

RETROALIMENTACION: durante la etapa del procesamiento, el sistema_
recibe informacion sobre el desempefio del estudiante en cada fase del proceso.

" Ibidem p. 32

ik
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Dicha informacion se confranta con los objetivos esperados con los lineamientos
de entrada, establecidos para detectar, en caso de discrepancias, las fallas o -
deficiencias en algunos de lo componentes del sistema. De esta forma es posibile
hacer las modificaciones © ajustes necesarios en la entrada, salida o
procesamiento del sistema, con el fin de volverlo mas eficiente.

Seguin Clifton, el enfoque de sistemas permite identificar 6 partes

fundamentales en el Ambito educacional

Subsistema————3> constituido = que los sistemas.'?’

2.5.2.4. Enfoque de Sistemas Educacionales.

Etapas con orden secuencial

“1.- Andlisis = identificar el problema, los elementos existentes y sus
interrelaciones.

2.- Sintesis = se combinan tanto elementos no relacionados como los relacionados
en un todo nuevo, que es inicialmente, mera informacion.

3.- Modelos = A partir de las etapas anteriores se construyen modelos para
presentar, en forma organizada, los pasos a seguir para el logro de procesos
efectivos sin necesidad atin, de implementar el sistema.

4.- Simuladores: Pruebas de modelos en situaciones simuladas efectuadas para
revelar alternativas de solucién. Esta etapa no siempre se realiza aunque es

conveniente'?®

1% jbfdem p. 33
W7 Ibidem p. 34
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El enfoque de sistemas significa la realizacién cuidadosa y detallada de un
proceso de analisis, sintesis, modelaje proposicidn de soluciones y simulacion
(cotejo de alternativa).

2.5.2.5. Enfoque Sistematico

Brinda a la Tecnologia Educativa herramientas, metodologfa y conceptos.

Las primeras aplicaciones se hicieron en las dreas mas légicas, tales como
sistemas presupuestarios, organizacion y administracién de escuelas, planificaciéon
de sistemas y actividades escolares, etc.

El enfoque sistematico contribuye con herramientas y conceptos de
organizaclén y la Tecnologia Educativa

Provee un marco de referencia dentro del cual es posible analizar y
organizar los sistemas escolares. El progreso del desarrollo de sistemas ha sido
también un ingrediente importantisimo en el &rea creciente del disefno y desamollo

de materiales educacionales.'®®

2.5.2.6. Teoria de la Comunicacidén.

Parte importante de la Tecnologia Educativa, como ya se dijo, es lo referente
a las teorias de la comunicacién ya que tanto en el proceso de ensefiaza-
aprendizaje como en el proceso comunicativo, existen elementos similares como
son el emisor, el medio, el mensaje y el receptor. Sin embargo, en el siguiente
capltulo se ahondaré mas sobre este tema

' Ibidem p. 35
12 Tbidem p. 35




CAPITULO 1 | 98

2.6. LA TECNOLOGIA EDUCATIVA COMO APOYO DIDACTICO EN LA
EDUCACION:

Esta tercera &rea que ha contribuido al desarrollo del concepto de
Tecnologia Educativa, esta formada por 2 partes: el desarrolio (tecnolégico) de los
nuevos medios y la comunicacién de una integracién de estos medios con la
educacion.

Aqui el rol de la psicologia es central ya que es la fuente basica de los
conceptos de la Tecnologia Educativa; es el enfoque sistematico debe estar
estrechamente emparentado, como una posicién tedrica y como una fuente de
herramientas y metodologla, con la Tecnologia Educativa

La Tecnologla Educativa significa el desarrollo de un conjunto de técnicas
sistematicas, de los c onocimientos y practicas adjuntas p ara disefiar y hacer
funcionar las escuelas como sistemas educacionales. Esta definicion tiene 2
aspectos importantes, por una parte, el énfasis que pone sobre la representacion
de la escuela como un sistema, y por ofra, el uso de herramientas, procedimientos
y métodos para el disefio y la operacién de sistemas educacionales. Este andlisis
comenzara con la caracterizacién de un sistema.

Un sistema es la combinacién ordenada de partes que, aunque trabajen de
manera independiente, se interrelacionan e interactian, y por medio del esfuerzo
colectivo y dirigido constituyen un todo racional, funcional y organizado cuyo fin de
es alcanzar metas de desempeiio previamente definidas. Esta definicion hace
hincapié en: a) partes interrelacionadas e interactuante b) que constituyen un todo
y el que tratan de logra un propdsito predeterminado.

Un sistema es un juego e unidades interrelacionadas y que interactian para
cumplir un objetivo comun.

Para analizar el &mbito educacional como sistema se identifican 6 partes
fundamentales que son: estructura, proceso, entradas, productos egresos,
ambiente y retroalimentacion.

La estructura de un sistema es el ordenamiento fisico y tridimensional de
todos sus distintos subsistemas, componentes, elementos, miembros y partes.
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Los procesos: son elementos de accién, o la modificacién, a lo largo del
tiempo en los aspectos informativo y energético de un sistema--- todo lo que
ingresa en el sistema se transforma en sus resultados o productos —~--proceso de
sistema.

En el sistema escolar o educaclonal el proceso primario es educativo, es
decir, es la modificacién en la conducta, conocimientos, destrezas y aptitudes de
los alumnos durante un periodo determinado.

Las - entradas son los elementos que ingresan al sistema desde el
suprasistema para ser transformado o para ayuda en el proceso de la
transformacién. Todo lo que e! sistema extrae el ambiente paras transformar en
resultados o para contribuir al proceso de transformacidn es entrada. En el
sistemas escolar, las entradas incluyen los recursos humanos y no humanos,
tales como alumnos,. personal técnico y administrativo, etc. Las entradas también
incluyen los objetivos educacionales de la escuela, las politicas relacionadas con
ella, las exigencias regionales, los deseos y necesidades de la socledad y de los
alumnos que ingresan en el sistema.

La Tecnologla Educativa educacional organiza la informacién, método,
procedimientos etc., de éstas y otras areas importantes en programas de accion
coherente y efactivos para las escuelas y los sistemas educacionales

A continuacién presentamos un cuadro tradicional con sus correspondientes
sugerenclas, posiblemente mejores, que podriamos llamar un__modelo -
Tecnoldgico.

Esta presentacion es una alternativa entre muchas, para tratar de llegar a la

aproximacion en torno a un objetivo educacional.

El primer factor es el uso de los medios. Este nuevo enfoque cambiaria la
situacion de dependencia en un solo medio o dos, para dar cabida a una gran
varledad de medios que incluyan no solamente al educador, las palabras impresas
y los simbolos, sino asimismo los_medios audiovisuales, los visuales, = las
representaciones en vivo, etc. Por supuesto, la fundamentacién que dé para
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2.6.1. Diferencias

ico’3?

Semejanzas Entre el Modelo_Tradicional

el Tecnolé-

TRADICIONAL

FACTOR

M. TECNOLOGICO

Medios verbales, docentes

1. Tipo de Medios

Gran variedad de Medios

Cast siampre forma verbal

2. forma de presentacién

Forma Flexible, ajuste a los medios
y los objetivos

Unico en lomar decisiones vy

3. Papel del Docente

Miembros organizados en equipo

controtar para facilitar el aprendizaje
participativo.

Receptores pasivos de 4. Papel del estudiante Participantes activos en la

informacion. educacion.

Casi siempra igual, en grupo

5. Individualizacion

Basada en las necesidades
individuales y grupales.

Fijo normaimente en términos de la
duracion de clase

6. Tiempo

Flexible en términos de las
necesidades indlviduales.

Responsabilidad compartida por

Basicamente recae en el 7. Responsabllidad del
estudiante apr J] estudi docentes etc.
8. Contenldos Variados con énfasis en el

Enfasis verbal memaristico

procesamiento y la solucién de
problemas.

Repeticidn de informacion verbal

9. Forma de evaluacion

Isomorfica con la sirve de objetivos

Sumativa y comparativa

10. Propésito de la avaluaclon

Formativa y cooperativa

Poco frecuente

11.F de la ] 16

Tan frecuente con la exigen los
participantes

Comparacién normativa

12.Bases para la Comparacion

Comparacién basada en criterios
objetivos

el uso de cada medio o combinacion de los mismos, estara basada en factores

multiples tales como los objetivos de la instruccion, las necesidades y las

caracteristicas de los escolares, las estrategias de aprendizaje y

diferentes

medios activan tipos diferentes de actividades o destrezas mentales.
Esto significa que la utilizacién de nuevos medios no es un lujo utdpico sino
una necesidad si nos encontramos con sujetos abiertos al conocimiento, como es

el caso de los adolescentes.

1 Alvarez Espinosa Yotanda “|.a T,Y. comg materig) didActica de aprendizaje det alumno? Tesis ENEP Aragén Méx. 1994 p.47

FAL
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) CEl séguﬁdo factor es la formacién de presentacion, la cual sera flexible y
estara basad'a'primordialmente en la naturaleza de los medios, el contenido y los
- requisitos especificos en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

La presentacion verbal no sera la unica forma disponible sino que, por el
bcontrario. se contard con una cantidad de formas relacionadas con una
muitiplicidad de opciones de medios audiovisuales, (tecnologias educativas).

o El tercer elemento es el papel que deberla desempefiar el docente en la
A'situacién de ensefanza-aprendizaje. Este rol cambiaria mucho en cualquier
,modelo nuevo. El aspecto mas importante es el cambio de una sola persona
dominante que tiene bajo su responsabilidad casi todas las decisiones en el aula,
a un concepto de toma de decisiones compartidas, lo que involucra a varias
personas, Incluyendo al adolescente., todos con diversas especialidades y
responsabilidades. No es necesario especificar en este momento la naturaleza
exacta de esta diferenciacion de funciones y responsabilidades (ya que esto
depende del sistema educativo a planear), pero conveniente tener bien claro el
concepto de distribucién de las mismas hacia un nimero mayor de participantes.

Unos de los aspectos mas importantes de este cambio en la direccién y en
la toma de decisiones sera el incremento en la cantidad y la naturaleza de la
participacion de los adolescentes.

El cuarto factor, el papel de los estudiantes cambiara de un rol
mayormente pasivo (alin en muchas situaciones superficialmente activas) a uno
considerablemente activo y participativo.

Estos paricipantes (la palabra educando implica pasividad
tradicionalmente) podran tener voz y expresar su preferencia por condiciones de -
aprendizaje tales como ritmo, forma, medios, objetivos y la naturaleza dela
evaluacioén.

Otro aspecto de esta participacion serd la formacién de una gran cantidad
de destrezas y actitudes para trabajar en forma cooperativa y compartir
experiencias, no simplemente una participacion activa en situaciones competitivas.

La educacién debe estar en la combinacién de necesidades individuales y
grupales. Esto significa que mucha de la instruccion sera individualizada, pero sin
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excluir-la Instruccion en grupo, actividades y discusiones en grupos pequefios y
muchas otras formas de actividades generalmente en/o que responden a
necesidades individuales. Muchos enfoques actuales exageran la individualizacion
de la ensefanza. Esta distorsién es una prolongacion légica de ciertos valores
competitivos del modelo tradicional, pero es de esperarse que en el nuevo modelo
tecnologico y democratico se obtenga un balance entre las necesidades
individuales, grupales y sociales.

E! sexto factor, la variable tiempo tendra tanta fiexibilidad como sea
posible, pues no sélo se debe satisfacer la diversidad de necesidades de un
adolescente a otro, sino también las variaciones intrapersonales. El grado de
‘variabilidad sera tan amplic como o permitan las posibilidades, aunque se anticipa
que una vez que esté en funciones el proyecto educativo (con flexibilidad) el grado
de diferenciacion entre adolescentes rapidos y lentos no sera extremo ya que se
debe de tener en cuente la responsabilidad grupal compartida.

El séptimo factor, la responsabilidad del aprendizaje, demanda un viraje
en una forma razonable y l6gica. La razonable responsabilidad fundamental del
aprendizaje del estudiante recaera en aquellos que estén a cargo de la situacion
educativa: los disefiadores, los directivos, los maestros, etc.. Pero a diferencia de
las gastadas advertencias tradicionales que sostiene que no hay estudiantes
malos, sino malos docentes, en este caso, se daran las condiciones donde todos
los que participan en el hecho educativo, podamos asumir la responsabilidad de
lograr una accién funcional con recursos operativos adecuados.

El octavo factor, los contenidos de los aprendizajes, evidentemente
merecen mas atencién de la que se le brinda.

El punto principal que conviene recalcar es que si la estructura fundamental
verbal de la educacion es dividida mediante la aplicacion en el uso de medios,
formas, participacion y tiempo entonces existe la posibilidad de aprender una
gama mas amplia de conductas, incluyendo destrezas para resolver problemas,
creatividad, destrezas intelectuales y estrategias cognoscitivas.

Estas deben de ser disefiadas de manera que respondan a cambios y
manifiestos que se dan en el procedimiento de informacidn.
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El noveno factor, se refiere a que son muchos los cambios que convienen
realizar en la evaluacién. Esta debe ser isomdrfica con la naturaleza ‘'de los
contenidos, las actividades desarrolladas en el proceso educativo y los: tlempos y R
cl de respuestas, que han establecido como metas terminales. g ; )
La evaluacién verbal no deberé ser utilizada para medir la adquusiclén destrezas
no verbales. Serédn muy importantes las oponunidades que se ri 3 1 i

para actuar, g
La evaluacion no sélo tendra relaciéon con metas y cond

sobre una base individual, sino que sera organizada para incluir e

actividades grupales cooperativas. ; »
Como un décimo factor, la evaluacién serd: mucho més_ frecuente esté‘ e

debe obedecer mas a menudo en funcidon de las necesld S
relacionadas con la formacién d los estudiantes y el sumlvn' un ’ﬂujo;"dek',r :
informacién tanto al estudiante como al profesor. Bnl T

Finaimente como duodécimo factor, la evaluacién se basaré en cmenos y
objetivos preestablecidos y no en comparaciones normatlvas :

Solamente se Justificard la evaluaclén/sumattva competltlva en ciertas
situaciones especiales creadas por la escasez de krecu,rsos y posibilidades.

El hincapié puesto en el uso de una é\/aluaclén basada en criterios o
dominios, evidentemente incrementa la’ 'iri;parclalidad en las oportunidades
ofrecidas en el hecho educativo, y es uno de los elementos que lleva a un enfoque

mas democratico.

Es por todo lo anteriormente expuesto como el modelo pedagdgico de la
telesecundaria da una mayor posibilidad de un aprendizaje significativo y

duradero.
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LA TELEVISION EDUCATIVA Y SU PAPEL EN LA TELESECUNDARIA,

En el desarrolio de los capitulos anteriores hemos sefialado la historia de la
telesecundaria, sus origenes, marco legal, estructura interna y situacion actual de
la Subdireccién de Telesecundarias en el Distrito Federal; asimismo, se
conocieron los fundamentos psicopedagdgicos que dan soporte a este subsistema
de educacidn secundaria asi como las dos principales teorias que fundamentan el
funcionamlento de dicho sistema escolarizado.

" Enel p resente ¢ apitulo dar emos c ontinuidad en el U itimo el emento q ue
conforma a la teoria de los sistemas explicado en el capitulo anterior, y que es el
relativo a la Teoria de la Comunicacién.

Asimismo, expondremos cual ha sido el desarrolio de la Direccidon de
Television Educativa (D.T.E.) y cuadl es su participacién dentro del sistema de
telesecundarias, ya que es precisamente - en. esta institucién en donde se
producen los programas televlsiybs QQe se transmblten haclia las teleaulas.

También se estableceran las principales céracterisﬂcas de lo que se conoce
como Television Educativa, sus ventajas y desventajas dentro de! proceso de
ensefianza-aprendizaje, y se describiran los pasos que sigue un programa de
televisién durante su produccion en la D.T.E.

En cuanto a la transmision del programa hacia las escuelas, conoceremos
cudl es el papel que juega la telesecundaria en lo que se establecié como Red
Satelital de Televisidn Educativa (EDUSAT), como parte de un programa mas
ambicioso de educacién a distancia. '

Por dltimo, se o bservaran | as f unciones de | os t elemaestros, el s istema
pedagégico, el papel de los alumnos y, sobre todo, el objetivo de fa utilizacién de

la televisidn con fines educativos.

iy
19
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3.1. TEORIA DE LA COMUNICACION:

Las ciencias de la informacién constituyen todo un complejo de las ciencias
sociales que requiere, para su pleno desarrollo, de otras disciplinas como la
filosofia, la psicologia, la sociologia, la linglistica y la ciencias de la educacién.

Las ciencias de la informacion se define como el conjunto de ciencias que
se ocupan del proceso informativo, de los elementos del proceso informativo y de

la accién publica de dicho proceso.
La escuela Inglesa sostiene que la informacién es un fenémeno social,

siempre y cuando sea capaz de difundir consensos y actos de mayorias. '
Las teorfas inglesas, al igual que los alemanes, consideran que la

informacién es un fenébmeno social.

DIAGRAMA DE LASWELL - MODIFICADO POR NIXON

. Quiéh,,@[ce ﬁé—’-——)ﬁor quHPéra quUIén——3 Con ué efectos’
; : medios dé R QL
s ,Icorpunicac.ién

¥4 Con qué o L
:intenciones? _ L , i

La Tecnologia Educacional precisa de los aportes de las Ciencia de la
Informacién y la Comunicacién al ser el proceso de E-A (Estimulo-Respuesta) un

tratamiento de comunicacion en si mismo, en el cual estan presentes las variables
1132

':;Bajé qué

del diagrama de Laswell

" Atvarez Espinosa, Yolanda, LA TELEVISION COMO MATERIAL DE APOYO DIDACTICO DE APRENDIZAJE EN EL
ALUMNO, TESIS PROFESIONAL, ENEP ARAGON, UNAM; 1995, p.37.
2 1bidem 38
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El proceso de la comunicacion esta en relacion con la teoria de sistemas, al

=
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ser él mismo un sistema.'>

MODELO BERLO

VISTA HABILIDAN EN LA

HABILIDAD EN LA
COMUNICACION

COMUNICACION

ACTITUDES 010 ACTITUDES
TACTO CONOCIMIENTO
CONOCIMIENTOS N
T
|
SISTEMA S SISTEMA SOCIAL
SOCIAL A NI FATO
o
!
CULTURAL 9 GUSTO CULTURAL

FUENTE: es el ambito de donde surge un mensaje '
MENSAJE: es la emisién, el producto del emisor o
CANAL: es el vehiculo sensorio que se utiliza para trasmitir el mensaje
RECEPTOR: recibe el mensaje trasmitido desde una fuente.

La teoria de la comunicacién brinda a los educadores cursos que integrados
a los procesos particulares de Estimulo-Respuesta, aumenta la eficacia de los
mismos; dicho en otras palabras, la aplicacion de la comunicacién en el proceso

¥ thidem 38
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de enseﬁanza-aprendlzaje refuerza la capacidad de transmitir los conocimientos
por parte del docente (emlsor) mientras que en el alumno (receptor) favorece la
comprensién de los nuevos conceptos e informaclones recibidas por parte del
profesor.

En este proceso de emtsién y recepcion de conocimientos, parta importante
es el canal por el cual se envian dichos conocimientos que puede ir desde la
propia palabra hablada, el material impreso y el video,. hasta—lav utilizacion de
medios masivos de comunicacién como la televisién, la transmisién via satéiite, el
INTERNET, la radio, entre otros. R ,

En este mismo sentido, Danle! Prieto Castillo en su libro Discurso Autoritario
y Comunicacién Alternativa’? sefiala como elementos del proceso comunicativo

los siguientes:

Ningun proceso de comunicacién es posible -afirma- sin la presencia,
actual o pasada, de alguno de ellos. Puedo enfrentar, por ejemplo, a un perceptor’
con un libro cuyo autor ha muerto en el siglo pasado. Como momento actual
tenemos la relacion perceptor-mensaje, pero ella supone, necesariamente, al
autor del segundo. '

Emisor: Entendemos por emisor a todo ser o maquina que elabora un
mensaije...Elaborar un mensaje es algo que pueden hacer o un individuo o un
grupo. El emisor es tanto un individuo como una empresa en la que muchos seres
trabajan para producir un solo mensaje.

1M _ Prieto Castillo, Danicl, Disc Autoritari unicacién Allernativa, Premia Editora, México, 1986,
181 p.p..p. 9.

oy
oo f'—\]‘
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Cédigo: La elaboracidn del mensaje no. puede ser: arbvlrarla En un proceso de
comunicacion la simple emislén'de sonldo o.de mégenes no asegura que los
mismos se convierten en mensaje B : -

La condicién fundamental ‘es que tales emlsuones respondan a reglas
sociales de elaboracién. Llamamos cddigo a esas reglas, las cuales fijan la
manera de estructurar un signo y la forma de combinarlo con otros. Si escribo en
espafiol una palabra como esta Akjkjfdoritnv, estoy violando las reglas de
elaboracién de signos. Todo proceso de comunicacién se hace de un determinado
lenguaje, el cual consiste en un cddigo y en las inflexiones que en el uso concreto

son posibles.

Mensaje: El elemento objetivo del proceso, lo que el emisor estructura y llega a
los sentidos del perceptor es el mensaje que, como indicamos, sélo se produce si
responde a un determinado cédigo. Hay mensajes individuales y sociales, y esto
no sdlo por la forma en que circulan sino por su poder y alcance.

Un mensaje individual es aquel que no va més alla de los limites de un ser o
que, en todo caso, no va mas allad del pequeiio circulo de sus allegados. Un
mensaje social es el que incide en grandes cantidades de seres, los cuales lo
comparten aun sin conocerse entre ellos.

En un proceso de comunicacién humana, los mensajes fundamentales son
loe verbales (orales y escritos) y los audiovisuales en general {(incluidos no sélo
imagen y sonido, sino también el movimiento de los personajes en la imagen, con
lo que entran acé mensajes de postura y de gesticulacion).

El mensaje individual es, por lo general, Unico, se conserva en todo caso en
el recuerdo, en la memoria de quienes lo reciben. El mensaje social es
practicamente seriado. Se io guarda en libros, se lo repite en grabaciones,
peliculas, revistas...Esto nos lieva al siguiente punto.

Medios y Recursos: Entendemos por medio el vehiculo a través de! cual se
propaga un mensaje. En nuestro esquema hablamos de medios y recursos

1 8 B AN
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parque el primer término no solo comprende el vehiculo de difuslén, slno tamb:én
s n energla, recursos, :

todo lo que ello implica: recursos en’materiales," recurso'

humanos.

Perceptor: Entendemos por perceptor todo ser que entra en relaclén con un
mensaje. El perceptor, en un-maximo limite de abstraccién, es el punto; termlnaly
del proceso de comunicacién....El ser humano recibe el mensaje porque, en
primer lugar, conoce el cédigo en que viene cifrado el mismo. En segundo lugar
esa recepcion no es pasiva: implica un esfuerzo (mayor o menor ciénamente) de
decodificacion que, siempre en el caso del ser humano, es también un esfuerzo
de interpretacién (mayor o menor). Hay, pues, una dosis de actividad en el
momento de percepcion del mensaje, actividad que significa selectividad,

discriminacién, aceptacién o rechazo.

Referente y Marco de Referencia: Todo mensaje es siempre mensaje’

sobre algo, es decir, que en &l encontramos datos referidos a tal o cual sectoi‘ de
la realidad. Esa concatenacion es la que le da validez, la que lo hace parte de unl‘

proceso humano. t
Llamamos r eferente al ar ealidad que aparece dicha en eI mensaje. Laf

comprension de lo que el mensaje nos dice, implica una previa comprenslon de la
realidad, que sdlo puede ser social, en el sentido de que consiste 'en un .
conocimiento y también, fundamentalmente, en una valoracién.

En relacion con ef mensaje, esto es: a los fines de su decodificacion,

llamamos m arco de referencia a esa comprensién general e inmediata de la
realidad. Un mensaje es referencial si y sélo si aparece inserto en un marco de
referencia, previamente conocido por el perceptor, conocido y valorado',

3.1.1. Los Medios v los Sentidos:

Como se observé en el capltulo anterior fos nuevos modelos pedagdgicos

. estan utilizando con mayor frecuencia e importancia la denominada Tecnologia

S . Ibidem. p. 19
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Educativa, y a q us és;t‘os inf luyen, en u na p rimera et apa, al s istema s ensitivo
humano (la vista y ol oido principalmente) con lo que aseguran en gran parte la
atencion de losfalyur'nnd»s, mientras que, en una segunda etapa, crean sensaciones
yr eacciones nat urales e ins tintivas | as ¢ uales s on r eforzadas a través de la
palabra escrita con las gulas de estudio.

En vista de que los avances tecnolégicos se estan conformando como
excelentes materiales de apoyo didéctico, Ia television en la telesecundaria asf lo
ha demostrado en el transcurso de lo 30 afios que este subsistema escolarizado

tiene de funcionamiento.

3.1.2. Pero, ; Como es que estos medios afectan a los sentidos?

La intima relacién que existe entre medios y el sistema sensoriomotriz del
humano se maniflesta en cada una de las acciones que realizamos
cotidianamente, ya que, como se acotd anteriormente, todo mensaje tiene un fin
predeterminado que intenta cambiar nuestra forma de actuar.

3.1.2.1. Los Medios.

Come medio debemos entender a “cualquier prolongacién psiquica o flisica
del hombre, sea el oido o de la habilidad de sentir o razonar. Asi, el hacha
deviene de la prolongacion de la mano; la vestimenta, de la plel; el alfabeto
incrementa la capacidad de la memoria mediante el sentido de la vista; el
automévil amplia la facultad humana de desplazarse de un sitio a otro™' %,

Asi, los medios de comunicacion masiva merecen especial atencién ya que,
por su gran alcance {en cuanto a receptores se refiere), afectan definitivamente a
una mayor cantidad de personas; sobre todo la television.

En este sentido, Alan Paul, citando a Marshal McLuhan, sefiala que
cualquier prolongacién o extension ya sea de la piel, de la mano o del pie, afecta
todo el complejo psiquico y social; es decir, todo medio implica un cambio en la

16 _ Alan, Paul, El Sitio de Macon. Eje Toronto-Buenos Aires, F.C.E, México, 1982, 174 p.p., p17.
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proporcién en la que se relaclonan los sentldos entre si, que repercute en la
sensnbnlldad humana.

Los medios, contintia el autor, ai agrandar las facultades del hombre, alteran :
la manera en que el hombre percibe el mundo. “Son tan penetrantes en sus
consecuencias personales, politicas, . econdémicas, estéticas, psicolégicas,

morales, éticas y sociales, que no dejan parte alguna de nuestra personalidad' '
r'"37 : :

intacta, inalterada, sin modifica L
- Un nuevo medio o tecnologia -prosigue- deshace el equilibrio percebtbi\'/b
establecido por los medios anteriores, reconstituyendo el sensorio de a‘cuerd‘ov @:ori s
la nueva perspectiva forjada por el nuevo medio (por ejemplo, el caso de las
personas que pierden la vista y que deben adaptarse a las nuevas condiciones‘de

vida).

En el caso concreto del modelo pedagégico de la Telesecundarla las
innovaciones tecnolégicas Implementadas en el proceso de ensefanza-
aprendizaje estan mejorando tanto las relaciones interpersonales de los docentes
con sus alumnos, como al aprendizaje mismo ya que no se estdn considerando '
como sustitulos de los profesores sino que, por el contrario, se les estd usando
como materiales de apoyo didactico.

Asi, mientras los medios “"prolongan algin aspectopslqulcoo f isico del
hombre, provocan una alteracion perceptiva...Es’ importante entender, dice
McLuhan, que ia imposicién de una nueva tecnologia éfécté a todos vlo sentidos y
produce un nuevo enfoque sensorial que influye directamente en la cosmovision
del hombre...De la misma manera que la anestesia auditiva hace que el paciente
no sienta dolor de una operacién dental, el ensanchamiento de un sentido tiende
a “anestesiar” o "hipnotizar” al hombre, de modo que le sea dificil notar que algo
ha cambiado en su mado de relacionarse con el mundo™**®,

Cualquier medio, al obligar a un sentido a dilatarse para abarcar todo el
campo, crea las condiclones necesarias de hipnosis en esa &rea. Esto explica el

"7, bidem.
PR ibidem, p.24.
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por qué ninguna cultura jamas se ha dado cuenta de los efectos de sus medios
sobre todos los aspectos de su vida, ni aun retrospectivamente.

3.1.2.2. Los Sentidos Humanos:

Mientras que cominmente se habla de cinco sentidos - la'vista "ei bldd. el
tacto, el gusto y el olfato- la ciencia moderna ha ensanchado este esquema hasta -
inclulr méas de treinta distintas entradas sensoriales. :

Lo que conocemos bajo la ribrica del tacto, por: ejfa'mpl‘
percepciones diferenciadas de dolor, peso, temperatura, tex
responde a estimulos de agror, salinidad y dulz‘ufa.‘ law\'/isyt
interrelacionan de alguna manera para percibir colores’ y sonldos y'sélo ahora se
empieza a apreciar todas las ramificaciones pslcoﬂslolégicas del olfato el senﬁdo
menos estudiado y comprendido. . " :

Todos los sentidos funcionan constante y slmulténeamente transmitiendo
una cantidad inimaginable de datos hacla la corteza cerebral la que, a su vez,
segln la teoria, envia una minima parte de esa informacién al consclente para su
uso inmediato y lo demds al subconsciente, donde las percepciones extras se

gUétdf& :
elo[do se‘ .

guardan en espera de una posible referencia futura.

Mediante los mecanismos de defensa perceptiva, el cerebro determina
cudles estimulos se percibirdn conscientemente y cudles se relegaran al
subconsciente. Se supone que todo io que el hombre experimenta se recuerda de
algiin modo u otro y que el cerebro tiene la capacidad de almacenar unos 20 mil

millones de “unidades informativas”'®®,

A pesar de la vasta ignorancia que rige en el estudio del sensorio humano,
~“se sabe que existe un equilibrio proporcional entre los sentidos y que tal equllibﬁov =
'se encuentra en un continuo estado de flujo, con un mayor apoyo en uno o variosv .

sentidos a expensas de los demas. e
La fluctuacion del predominio de un sentido sobre otro es el modus operan i -
Ios sentidos

- del sensorio humano frente a los sucesos del dlarlo viv:r Todo

9. tbidem. p.21.
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funcionan en conjunto, pero en un momento dado uno o varios sentidos pueden
ascender sobre los demas; se puede suponer, por ejemplo, que el peatdén que
cruza una calle transitada no se percatara de los olores ambientales que | o
rodean, mientras se empefia en esquivar los autos"°

En este sentido, McLuhan observa que los sentidos con una percepcién
de mayor alcance e importancia son la vista y el oido. En general -concluye-
todo medio favorece al ojo o al oido, estructurando el ambiente percibido

conforme a los rasgos del sentido predominante.

3.1.2.3. La Vista y el Oido vs los Demas Sentidos.

De acuerdo a lo mencionado en el capitulo anterior en cuanto a ia capacidad
de aprendizaje a través de los sentidos, y por lo afirmado por McLuhan, son
precisamente la Vista y el Oido los que en la actualidad estan siendo
influenciados mayormente por los medios de comunicacién masiva. : -

- Esto es facil de percibir ya que tanto en el campo comercial comb en'él .
" educativo los principales esfuerzos estan dedicados en la reallzacién de mensajes
que influyan en las actitudes de los receptores, ya sea para- crear hébltos de
consumo o para inculcar los conocimientos que consideran “necesarios” bara su
conformacién como préximo ciudadano y trabajador. . .~ - :

Paro, ¢{Como es que se ha modlfcado la forma de vuda e las. personas a
través de los medios de comunicacién maslva y. por tanto. cémo han influenciado

a sus sentidos? i
McLuhan responde a este cuestionamiento. :

3.1.3. La Cultura Acustica:

Para McLuhan las palabras acistico y visual esquematizan los rasgos
culturales del hombre segtin los medios han estructurado el sensorio humano. La
dicotomia sirve para elucidar la cosmovision  fomentada por una particular

1490 _ tbidem. p.22.
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convergencia de medios en un momento dado. Ciertas tecnologias, como la
escritura fonética, la imprenta y el especialismo, son el resuitado de un apoyarse
mayormente eh el sentido de la vista; el hombre moldeado por tales medios
deviene mas visual en cuanto a su percepcién del mundo y para él hay una
reduccidn en la importancia de los demas sentidos.

En ausencla de medios que exageren el papel de la vista, el hombre se
vuelve acltistico y su percepcién del mundo se reparte mas armoniosamente
entre todo el sensorio. E! habla requiere de una participacion sensorial mas
equilibradamente repartida entre los sentidos porque el hablante y el oyente se
encaran y tienen una apreciacidn mayor de la totalidad humana del otro. La
comunicaclon oral es mas directamente expresiva.

El ojo, continia McLuhan, necesariamente impone un punto de vista al
campo perceptivo, armando un continuum en que todo objeto ocupa un lugar
designado, como en una cuadricula tridimensional. En cambio, el oido es
omnidireccional, sin enfoque preciso; no se puede “cerrar” el oido como el ojo; ni
es posible “dirigir la oreja". El oido percibe todos los sonidos ambientales
simultaneamente, sin que importe el {ugar de origen. Se dice “la musica llenara el
ambiente”, y no “la musica llenaré cierta porcién del ambiente”. El espacio visual
es articulado, graduado, segmentado, “racional”, uniforme. El espacio acustico

existe sin fronteras, simultanea e indiferenciadamente'”,

3.1.4. La Cultura Visual:

Mediante el alfabeto y luego la imprenta, al hombre, en las palabras de
McLuhan, recibié un ojo a cambio de un oido. Ambos medios trasladan una parte
de la experiencia humana a un campo visual en donde la realidad parece mas
calculable y reducible. E! acento en el sentido de la visidn cred el “punto de vista”,
daesde el cual las infinitas facetas del mundo se perciben encadenadamente, de
acuerdo con las propiedades exclusivas del ojo, que debe concentrarse en un solo

W _ Alan Paul. Op, Cit. p. 26.
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objetivo a la vez, Un medio visual como la escritura se basa en la concatenacién
“logica” de ideas y fomenta el concepto de un universo subdividido y segmentado.

Como ya se ha mencionado, el lenguaje mismo necesariamente fragmenta y
serializa la experiencia; fa escritura y la imprenta, cuyo “contenido” es el lenguaje,
refuerzan esta tendencia hacla lo lineal al "visualizar” el habla.

La escritura fonética es la que mas influyd en la transformacion de la cultura
acustica a la visual; la imprenta impartié u na dim ensién ex tra al a es critura,
produciendo el nuevo culto del individualismo, fundamentado en la perspectiva
individual y en el punto de vista desinteresado de cada lector. Ei hombre
occidental no se fia de la palabra hablada; prefiere apuntar casi todo lo que le
importa. - Sus instituciones legales, burocraticas, comerciales y educativas
dependen de la palabra escrita. La taquigrafia, la notacién musical, la estadistica y
el dlagrama son intentos de ver lo que se oye o se siente. ‘

. Como una especie de linea de montaje, la escritura conduce a la tarea
practica de ensamblar y transmitir ideas y datos, permiliendo un alto grado de
. profund:zacién especializada. Seria dificil, por ejemplo conf‘ ar la construccion de
- un’ rascacielos a drdenes puramente orales..De esta forma la visién lineal del
- mundo y el encasillamiento del saber dleron lugar al lnmenso desarrollo
tecnoléglco del hombre occidental. e .

Para Mcluhan, el culto al libro- comenzé a desmoronarse “con el
las conexlones hnealesf

_advenimiento de la época electrénica,  en ‘la cual !
impuestas por el ojo y por la escritura se vuelven borros
instantaneidad y simultaneidad de la tecnologia eléctrica La escrltu hétléa- :

mds que la pictografica o jeroglifica- “destribaliza” y “clvmza al hombr al mismo"
142 R B ; !

.gracias”a la .

tiempo que la aisla de sus sentimientos inmediatos

3.1.5. La Cultura Electrénica:

La época electrénica nacié en 1884 con la invencién del telégrafo; la
telegrafia representa el primer medio de comunicacién instantanea através de

M2 . lbidem. p.52.
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distancias largas. Hasta ese entonces todo mensaje, informe o dato, hablado o
escrito, tenfa que ser llevado fisicamente del emisor al receptor. k

A partir de 1900 fas telecomunicaciones se desarrollan répidamente al aparecer el
teléfono, el fondgrafo, la transmision inaldmbrica, la radio y la televisién. Estos
medios aceleraron a gran escala las transacciones humanas de todo tipo,
fomentaron la “explosién informativa” y redefinieron las relaciones del hombre con
sus préjimos y con su ambiente.

Mientras el hombre tipografico aprendid a subdividir y a fragmentar, la
aceleracién impulsada por los medios electrénicos obliga a remplazar la secuencia
por una comprension de procesos. En la Edad Mecanica, asevera McLuhan, las
decisiones podian tomarse con la deliberacion debida; hoy en dia la accidon y la
reaccion son casl simultaneas. Si el siglo XX es la época de la ansiedad, contintia
McLuhan, es porque la implosién electronica requiere que el hombre asimile
multiples puntos de vista en rapida sucesién.

En tanto que fa rueda es la prolongacion del pie y el libro la del ojo, el clrcuntov
electronico es la prolongacién del sistema nervioso que se despllega actualmente
sobre toda la superficie del globo. .

El mundo se recrea en!aformadeu naal dea g lobal enl a queh asta
estudiantes de letras se enteran de inmediato de lo que sucede en Irdn © en
Hollywood. Ya que el sistema eléctrico prolonga el sistema nervioso central los

~medios electronicos devuelven al hombre su sensibilidad acustica, de la cual
cuatro siglos de dependencia visual lo han separado. De la misma manera que el
oido favorece la simultaneidad perceptiva, la ampliacién de todos los sentidos en
conjunto significa un nuevo equilibrio entre los componentes del sensorio humano,

3.1.6. La Television:

En su Pajsajes y Leyendas Ignacio Manuel Altamirano incluyd un relato de
las celebraciones en homena}e ala Virgen de Guadalupe ‘
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ANl :Q;lin todas las razas de la antigua colonia, todas . -
fas fclnu de la hueva Repﬁbllca. todas las castas que :

" viven en nuestra Démoi:racla. todot' los trajes de nuostrag‘i

' civilizacién, todas las -opiniones de nuestra politica, todas- .
{as variedades del vicio y todas las m#scaras de la virtud,

an México.
Nadie se oxpeplﬁa y nadie se dlstingu_'a:' es la Igualdhd ante

ia Virgen; es {a idolatria nacional.

Si sustituyéramos la palabra “Virgen” por “Television”, el paisaje reflejaria
la condicion del hombre en la edad electronica. Aqui se quiere sefialar que la T.V.
y demas medios de comunicacién emplean la tecnologla mas avanzada para
crear en la mentalidad humana un vasto “anexo psicologico”, que se asemeja en
términos de extension y de difusién a la fuerza atrayente generada por la Virgen
de Guadalupe.

La Virgen y la Television son dos elementos iconicos cuya yuxtaposicion dice
mucho sobre el medio ambiente electrénico que ahora envuelve al planeta; tanto
la Virgen de Guadalupe como la Televisién definen ambientes onmipresentes que

-conforman las vidas de los que viven en su interior.

El icono o tétem sagrado, afirma Mcluhan, requiere de la participacion del
usuario; hay que entregarse a las emisiones “misticas” o “‘cerebrales" para que el
medio icénico “funcione”.

El grado de participacion fomentada por la televisién se demuestra con la
difusidn de grandes eventos como el viaje a la Luna o los funerales del Presidente
Kennedy, presenciados “en vivo" por miliones de personas de todas partes del
globo. Estos y otros acontecimientos televisados nacional o mundialmente

~ abarcan toda la gama de la sensibilidad humana, desde lo mas sublime hasta lo
més morboso, y subrayan el poder del medio para involucrar a todos los hombres.

La television ahora invade a todo el planeta en cantidades literalmente
industriales, proyectando su luz rutilante tanto en palacios como en los barrios

mas humildes.
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Para McLuhan, la television, igual que el icono, es un medio “frio" y
“acustico”*?, cuyos aspectos participatorios resultan de la necesidad de que el
televidente “rellene” y “complete” la imagen borrosa, plana y bidimensional que
emana de la pantalla. Como una caricatura o como una pintura medieval, la
imagen televisada es de “baja definicidon” en términos de detalles transmitidos; el
usuario tlene que suministrar lo que falta a la imagen para percibir, por ejemplo, la
perspectiva. En contraste con la “célida” radio, que exagera sélo el sentido
auditivo, la “fria” televisién opera sobre varios sentidos en conjunto.

En el caso de la telesecundaria la television permite enviar las dos clases de
mensajes; es decir, tanto el visual como el auditivo. Si tomamos en cuenta lo
sefhalado anteriormente, entonces podemos suponer que en el momento en que
los alumnos estan observando el programa educativo, dentro de sus cerebros se
esta tratando de complementan la poca informacion que de la realidad se esta
transmitiendo.

' Complemento que va a retomar el adolescente de su acervo cultural
individual en donde sus experlencias vividas se van a reflejar o acondicionar de
écuerdo a las imagenes presentadas en las teleclases; por ejemplo, cuando el
alumno observa en la televisidén una clase de biologia en donde los actores por lo
general son maestros en la materia y los educandos son realmente estudiantes de
secundaria, la imagen se va acompletar, segun los términos macluhanianos, con
las experiencias de los espectadores cuando ellos mismos realizan las practicas
en vivo y en directo. '

De esta manera, de acuerdo a como se estructura la clase en la
telesecundaria, con la observacién del programa televisivo se estimulan a los dos

"3 - En su libro La Comprension de los Medios como las Extensiones del Hombre, Mcluhan sefiala que
existe un principio fundamental que distingue 8 un medio calido, como lo es la radio, de otro frio, como es el
teléfono; o un medio cilido, como el cine, de otro medio frio, cual la televisidn. Es un medio cdlido ¢l que
prolonga o amplia un solo sentido en una *alta definicidn™. Alta definicion es el estado del ser bien abastecido
de datos. Visualmente, una fotografia cs de “alta definicién™. Una caricaturm cs una “definicidn baja”, por la
sencilla razén de que proporciona muy poca informacion visual. El teléfono es un medio frio o un medio de
definicién baja debido a que se le da al oido una cantidnd mezquina de informacion, y e} habla es un medio
frio de definicién baja. debido a que ¢s muy poco lo que se da y mucho lo que el oyente tiene que completar,
Por otra parte, los medios cilidos no dejan tanta cosa que el publico haya que rellenar o completar. Por lo
tanto, los medios cdlidos son de poca o baja participacién, mientras que los medios frios son de alta
participacion parn que el publico los plete.
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principales sentidos con los que el hombre asimila mas rapidamente los
conocimlentos, es decir, la vista y el oido; para, posteriormente, reforzar y
complementar este estimulo con los materiales impresos los cuales, también en
términos macluhanianos, son los responsables de la “racionalizacién" de los
conocimientos cerrandose, de esta forma, el proceso comunicativo y, por ende, el

proceso de ensefanza-aprendizaje.

3.2. LA UNIDAD DE TELEVISION EDUCATIVA (UTE).

El mensaje audiovisual, como se anoté anteriormente, tiene un poder de
influencia muy notable sobre los televidentes ya sea de tipo comercial o educativo;
esto es claro cuando observamos las reacciones tanto instanténeas que tenemos
después de una programa, de un comercial o un aviso propagandistico, o las que
provocan una forma de habito, como el consumismo, al observar una telenovela o
el esperar una hora determinada para observar una serie policiaca o una
caricatura o un programa educativo, dependiendo de nuestros gustos.

En e! caso de la television educativa también es de vital importancia la
produccion de los programas televisivos, ya que son la base desde donde inicia la
telesecundaria como sistema educativo formal. Es por ello que a continuacion se
describiran los aspectos fundamentales de este proceso de produccion.

Como se menciond en el primer capitulo la historia de la telesecundaria
como sistema formal de educacién y la historia de la actual Unidad de Televisién
Educativa, vinieron intimamente ligadas hasta 1980 cuando se crean, por una
parte, la ‘Unidad de Telesecundarias y, por otra, la Direcclén de Televisién
Educativa.

A principios de 1980 la Direccibn General de Materiales Didacticos y
Culturales (M.A.D.Y.C.), adscrita a la Subsecretaria de C ulturay R ecreacién,
concentré todas las actividades relativas a la television en una Direccién de
Television Educativa siendo su titular el ingeniero Manuel Lira H. De esta forma, la
realizaclén y transmision de los programas televisivos de la telesecundaria quedd
bajo la responsabilidad de dicha Direccidn.
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Con la finalidad de reforzar Iakldentyl‘dad e integracién naclonales, asi como
para difundir las tradiciones y costumbres de las diversas regiones del pals, en
1981 la Direccion de Television Educativa amplia sus funciones y produce,
ademas de los programas de telesecundaria, series culturales. Por esta razén, en
ese afio se le asignd el nombre de Unidad de Televisién Educativa y Cultural
(UT.EC)'"™.

Muestra de lo antes sefalado son las series televisivas: Nuestras
Fronteras, México Plural, Los Libros Tienen la Palabra, A Ciencia Cierta,
Genjo y Figura, Los que Hicieron Nuestro Cine, Los Barrlos, entre otras. Estas
series han sido difundidas en otros paises como Japdn, Estados Unidos de
Norteamérica, Francla, Argentina, por mencionar algunos.

Por Decreto Presidencial del 23 de febrero de 1983, a la videoteca de la
Unidad le fue asignada la importante funcidn de custodiar todo el material
audiovisual del sector educativo, contando en la actualidad con un acervo de mas
de 28 mil titulos.

En 1988 la U.T.E.C. transfiri6 toda la produccién cultural y artistica al
recientemente creado Consejo Nacional para la Cultura y las Artes
‘(CONACULTA), quedando como Unidad de Television Educativa (U.T.E.),
abocandose exclusivamente a la produccién y difusion de programas de carécter
educativo, en apoyo a las distintas modalidades y niveles de educacién de nuestro
pals. ’ '

‘Par'a 1993, a partir de los nuevos Planes y Programas para la Educacién

- Basica, y,del acuerdo a un nuevo modelo de produccién, en estos titimos afios la
U.T.E. llevé é cabo la produccion de los programas de televisién en apoyo a la

) -telese:c‘:undari‘a. Con ello se garantizé el acceso a la educacion secundaria a 600
. mil alumnos en todo el pais'®.

R ‘De igual manera, en este periodo se produjeron y probaron programas de

.- telavisidn. para apoyar a los niveles de educacién: preescolar, primaria,
:“ bachilleratos tecnoldgicos, educacién indigena y cursos extraescolares.

" _1).T.E. 30 Afos de Television Educativ éxico, iriptico, México, 1996,
13 Ibidem.
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Asimismo, haclendo uso de las nuevas tecnologlas. se ofrecleron cursos de :
capacnaclén a distancia mediante teleconferencias con grupos de traba]o
localizados en algunos estados de la Republica. e e

Lo anterior fue posible gracias a que México cuenta actualmente con una
lecnologla satelital consolidada, garantizando con eIIo que'la eﬁal de televnsnon ¢
llegue a los rincones mas apartados de nuestro pals, lograndovla superacién
personal de miles de jovenes mexicanos y ofreciendo una aiternativa educativa a

la poblacion mexicana.

3.2.1. 2 Qué es la Television Educativa?.

Antes de comenzar con los temas referentes a la produccion de un programa
de television educativa, primero debemos saber qué es precisamente la television
educativa, cuales son sus objetivos y como se desarrolla dentro del sistema de
telesecundarias.

De esta forma, en el capitulo dus mencionamos que la telesecundaria se
basa en la denominada Tecnologia Educativa la cual enmarca a todos aquellos
avances tecnologicos generados hasta nuestros dias (computadoras, television,
radio, transmision via satélite, videotecas, red escolar, Internet, EDUSAT, etc), y
cuyos objetivos son el de brindar al profesor todas las herramientas posibles para
que el proceso de ensefianza aprendizaje se desenvuelva con los mejores
resultados posibles.

Asi, la Tecnologia Educativa ha permitido subsanar algunos de los
problemas que enfrenta el maestro, permitiéndole realizar una labor mas efectiva
que la sola transmisién verbal de la informacién. Uno de los medios que ha
demostrado mayor eficacia es la Television Educativa si es utilizada
adecuadamente y se le da su justo valor.

Sin embargo, la televisidn no es un instrumento que por si sola pueda dar
solucién a ningun problema, sdlo hace aquello para lo que fue programada. Debe

considgrarse como un aportador de ideas pero no como un creador.
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Figura 1: Desarrolio Histérico de la Unidad de Televisién Educativa.
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La decision de su utilizacion debe partir de necesidades de educacién
concretas. Antes de determinar su uso se debe clarificar para qué es necesario

que se use**(cuadro 1).

La television Educativa no debe ser programada como sustituto de fa
ensefianza tradicional (basada en ia uniformidad del grupo y la pasividad del
alumno), sino como una ayuda para un nuevo aprendizaje (que refuerza la

individualizacién, la independencia y la creatlyidad). Tampoco puede concebirse
como un posible sustituto del maestro, sipo como un instrumento que facilitara su

tarea.

TESTZ (1
FALLA DE ORIGEN
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Cuadro 1. Aplicaciones de la Television Educativa.

Entre

siguientes:

Los alumno tienen pocas opar-
tundades de “vivir” los proble--

mas en los sitios reales a 10s ~
que se enfrantaran al integrarse
ya sea a sus posteriotes estudios
o a la vida productiva

las aplicaciones de

Traer a las sulas {as situacioneas,
lugares y problemas a los que se

la television educativa se encuentran las

Grabar en "videotape” o filmar las situa
ciones en 10s sitios onginales, reprodu
en las teleaulas

&l alumno, fo]
le ver las aplicaciones de los con-
ceplos que se vierten en clase.

El maestro emplea demastado
tiempo en la preparacion de -+
experimentos, de catledras y -
otras demostraciones, y en oca-
siones no se logra el resultado
prevista con la consecuente pér
dida de tiempo y atencion por -
parte de los alumnos

Mejorar 1as candiciones do 8nse-
fanza del maestro, reduciendo el
tiempo de preparacion y asegurap
do el resuitado.

Grabar las demostraciones reproducié
dolas en aulas o laboratorios.

Debido a la subrepoblacién y a
la escasez do recursos en aulas
y laboralorios, se dificulla el apren

Facilitar con un aprendizaje seml-
directo estas demoatraciones, asi
como la preparacion de practicas
de i urgl etc.

dizaje directo del f
de aparatos cientificos, la demos-
traci6n de expanmentos, objetos
pequenos, fendmenos, etc.

y alos
las demostracionas a traves de monito-
res, usando circuito caerrado de televi--
sioén dentro de teleaulas y laboratorios,
o grabandolas en videotape y reprodu-
ciéndolas en et aula o laboratorio.

Los maestros disponan de muy
poco tiempa para dar atencién
personal a los alumnos,

Reducir el tiempo de preparacion
y exposicién de clases de ios ma-
estros, para que éste sea emplea-
do en dar mas atencién personal
a los alumnos.

Grabar senies de programas que cubra
aspectos basicos de todo el curso.

El maestro es el que estd en contacto directo con los problemas, las
limitaciones y avances del aprendizaje de los alumnos y es quien va a utilizar el

19 . Axotla Muitéz Victor y Navarro Garcia José Luis, Tallerde Television 1y 2, EINLE.P. Aragon,
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matenal de televislén funclonando como enlace entre i ‘medlo y los participantes.
“De. su intervencién depende el efecto del pnmero sobre el aprendizaje de los

segundos

Por todo lo expuesto, la participaciéon de Ios maestros en la planificacién,
elaboracién y utilizacién del material educativo de televisidn resulta insustituible,
pudiendo participar en la elaboracion de guiones, como asesores o como
presentadores y, desde luego, en la evaluacién .

3.2.2. Ventajas y Desventajas de la Televisién Educativa

Entre las ventajas de la Television Educativa se encuentran:

1.- El uso de la televisiébn implica una seleccién necesaria de lo que el
auditorio va a ver y a oir. En términos educativos esto permite dar al alumno
sélo la informacién que es esencial para un objeto en particular de
aprendizaje, eliminando todo aquello que sea secundario y que pueda
confundirlo y distraerlo. Asi, dado que el teleauditoria de la telesecundaria
presenta similares condiciones tanto fisicas como psicoldgicas, la
estructuracion de los programas esta enfocado precisamente a cubrir tanto
las necesidades intelectuales, edu cativas y de t rabajo ( por m edio de | as
actividades tecnoldgicas) de los alumnos.

2.~ Un proceso que toma dias, semanas o afios puede ser experimentado
por el alumno ens egundos o m inutos des tacando s 6lo los momentos o
aspectos mas importantes para la comprension del fendmeno; por ejemplo, el
proceso de germinacion de una planta que puede tardar dias, se reduce a

unos cuantos minutos.

3.- Los programas cortos (de un maximo de quince diecisiete minutos de
duracién) pueden funcionar como materiales activadores, disefados para
involucrar al estudiante en una experiencia tanto intelectual como emocional

. U.N.A.M., México, 1985, 287 p.p., p. 178,
43 Ibidem. p.179.
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que_ desencadene  entre los alumnos una discusion de un problema
prof95ional especifico. Asimismo, se evita la distraccion de los alumnos por
fatiga y ayuda al maestro para complementar, junto con los materiales
impresos, la clase.

4.- Por otra parte, la videograbaciéon de cintas educativas permite la
posibilidad de repeticion multiple el mismo dia o semana, afio tras afio y en
otros sitios. Esto justifica el tiempo y el costo de preparacién y produccién del
material. En la telesecundaria, los programas pregrabados son utilizados
repetitivamente y con el mismo horario ya que estén disefiados para cubrir los
200 dias obligatorios de clase establecidos por la Ley General de Educacién.

5.- Las caracteristicas técnicas de la transmision de la sefial de la
televisién a través del sistema satelital, permite Hevar la educaciéon a los
sectores mas apartados del pais y, por lo tanto, a un mayor nimero de
alumnos. De hecho este fue el objetivo original por el cual se instituyé a la
telesecundaria como sistema educativo, aunque ya fue rebasado ya que en la
actualidad ya se cuentan con programas para teleprimaria, telepreparatoria,
diplomados y licenciaturas por televisién, entre otros.

6.- Los avances técnicos de la produccion del programa de television, y la
planeacion establecida con anterioridad, permiten que las videograbaciones
tengan un minimo de error tanto en forma como en contenido. Lo cual es un
aspecto fundamental que se refleja en el mejor aprovechamiento de los
temas educativos, ya que permite a los profesores preparar mas faciimente
sus clases, mientras que a los alumnos les facilita también la comprension de
los temas ya que los lenguajes utilizados estan pensados en funcion a su
edad.

7.-Los contenidos educativos de los programas televisivos son mejor
comprendidos por los alumnos dado a que utilizan a la imagen, y sus distintos
componentes (personajes, colores, dialogos, lluminacién, gesticulaciones,
gréficas, etc.), como apoyo didactico hacia los profesores.
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Entre las limitaciones_ de la Televisién_ Educativa se encuentran_las

siguientes:

1.- Una de las mayores desventajas que se han atribuido a ia televisiéon en
educacion es que constituye un canal de comunicacién de una sola direccion, es
decir, que no permite la interaccién de los alumnos. Sin embargo, esta limitacion
casi se anula cuando no se concibe a la television como un sustituto en
funciones y tiempo del maestro, sino como un instrumento en manos de éste
para facilitar su labor. Los programas deben tener una duracidén promedio de 15
minutos (maximo 30). Al maestro corresponde aclarar las dudas, profundizar y
ampliar el tema expuesto en television, determinar el tiempo de actividades que
complementaran o se veran complementadas con el uso de la televisién,
asesorar en forma Iindividual a los alumnos, etc. En caso de transmitir eh “vivo”
desde el estudio de television a las aulas, el problema también se reduce 'co"n un
sistema sencillo de lntercomunlcaclén por medio del cual los alumnos plantean
sus dudas que son aclaradas por el maestro a través de Ios monltores en el

iaula :
' Esto es especialmente representatlvo en el snstem,
: como se asenté en el capitulo anterior, la retroalimentaclé
i labor del maestro ya que éste se apoya tanto en la telev:slé
“de estudlo y en su propio conocimiento. ; )
2.- El tiempo de preparacion de un programa de telewslén es mucho’ mayor
que e! que requiere una clase tradicional. La respuesta a_este argumento es
evidente, ya que el tiempo que se invierte se vera ampliaméhté jus(lf' cadé por el .
numero de veces que puede ser utilizado el programa por distintos maestros y :
las ventajas que puede ofrecer en términos de aprendizaje.

Actualmente, la Unidad de Television Educativa no es unicamente las

encargada de realizar los programas educativos ya que también el ILCELk
(Instituto  Latinoamericano de Comunicacién Educativa) esta produclendof
material el cual también transmitido a través de EDUSAT. :
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3;- El gééto por programa resulta muy elevado. Esto es cierto y por lo
mismo sdlo debe utllizarse la television cuando ningtin otro medio audiovisual
(diapositivas, cintas, graficas, impresos) puedan satisfacer las necesidades de
aprehdizaje. Pero cuando la television no pueda ser sustituida eficazmente, sus
resultados justifican el costo y éste se ve amortizado conforme el programa se
utilice un mayor niimero de veces.

Sin embargo, el Goblerno Federal estd actualmente subsidiando la
produccién de los programas educativos ya que se estd observando que los
avances en la tecnologia, y ilos cambios sociopoliticos a nivel mundial, hacen
necesario actualizar a la educacién no solo desde el punto de vista pedagégico
slno.‘ademés, desde el punto de vista técnico.

4.- Uno de los problemas mas importantes que presenta la television
educativa, y en especial la telesecundaria, no tiene que ver con la produccién de
los programas sino con la poca difusion que esta tiene en los sectores de los
sociedad; es decir, existe un desconocimiento por parte de Ia mayoria de las
personas en cuento al funcionamiento de las telesecundarias a las que
consideran de “segunda”, o que piensan que en ellas el alumno Unicamente va a
observar la television por lo que los estudios no son tan eficientes como lo
pudieran ser en una secundaria normal.

En este sentido, la Direcciéon de Educacion Secundaria, a través de la
Subdireccibn de Telesecundarias en el D.F., asi éomof la Unidad de
Telesecundaria, que norma a esta modalidad a nivel napiprial, estan poniendo
especial interés en dos aspectos importantes; en la difuéib_h de la modalidad y
en la construccién de escuelas telesecundarias. ‘

La falta de informacion del sistema de telesecundarias aun persiste, pero dia
a dia se estd abatiendo este problema por m edio de p laticas directasal as
comunidades; via utilizacidon de la Red EDUSAT en las escuelas secundarias
generales, a la dotacién de videotecas escolares y, también, por medio de fa
concientizacién de los inspectores escolares de zona en cuanto a las bondades
de la utilizacién de la tecnologia educativa en las escuelas del pais.
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“En el caso concreto del subsistema de telesecundarias, la television
educativa tiene caracterfsticas muy bien definidas asi como una infraestructura
tecnologica y administrativa creciente que han permitido una evolucién cada vez
mas notable en la produccion de los programas televisivos, no solo para este
subsistema sino, como ya se sefald, para otros niveles educativos de nuestro
pais.

Ante esta situacion, se hace necesario exponer como participan los medios
de comunicacién masiva dentro del proceso pedagdgico.

3.2.3. Medios_Electrénicos:

Los medios electronicos tienen una importancia mas ‘' que relevante en el
sistema de telesecundarias ya que es a vtravés de- ellos que la informacion
programatica se hace llegar a los alumnos vy al maestro hasta las teleaulas. Sin
émbargo (y como se vera mas adelante) no solo ellos participan dentro del
proceso de enseiflanza aprendizaje ya que también se cuenta con materiales
impresos elaborados en las areas centrales y cuya funcién es la de reforzar los
conocimientos adquiridos por medio de los programas televisivos.

Por otra parte, los medios masivos de comunicacion han presentados
avances tecnoldgicos importantes y su utilizacion con fines educativos ha
demostrado que son excelentes apoyos didéacticos para los profesores no solo de
telesecundarias sino que, bor el contrario, en cualquier nivel escolar.

Y es pracisamente por esta caracteristica que dentro del modelo de
telesecundaria (y atn mas, en la enseilanza directa) “no se excluye ningun
recurso que permita enriquecer la forma y el contenido de la informacidn, ya se
trate - de aparatos electronicos de avanzada tecnologla o de recursos
audiovisuales tradicionales. Unicamente sera conveniente reafirmar que cualquier
recursos audiovisual considerado debe ser plenamente integrado al proceso
didactico, y manejarse adecuada y oportunamente. La urgencia de liberar de la
marginacién a las comunidades rurales requiere operar de inmediato el servicio
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educativo con los recursos minimos existentes; television  y - materiales

impresos™'48,

3.2.4. Programas de Television educativa:

La televisiébn, como alternativa real para la ensefanza, implica estar inserta
en un modelo educativo que plantea una refacion distinta con el medio e lhcl@ya'_‘ P
nuevas formas de lectura del mensaje que permitan una utilizacién mas éreati'va'
de los recursos y la tecnologia de parte de quienes elaboran los mensajes asi, ’
como una interrelacién mas comprometida, critica, dinamica: entre qulenes‘ .

participan en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Si se acepta como base la idea de que los fines de la educaclén deb‘ n surgir
en el seno mismo de la accion pedagégica, se puede afirmar’ que no S posible
educar en el mondlogo para el didlogo; ni educar para la acclén en Ia paslvidad y

tampoco para la critica en la recepcién pasiva.
La television educativa debe establecer una ruptura con las formas de’
produccnén y recepcién del espectaculo televisivo, de tal manera que recupere ‘e
integre los elementos y recursos del lenguaje audiovisual de los que. puede
servlrse pero que genere asimismo una estructura del discurso televisivo dlstlnto
que promueva la participacion activa det alumno. )
Modificar el papel de espectador, que ha sido largamente entrenado por la'

programacion comercial, exige:

1.- Oue 1 0s recursos p aral a ensefianza se aprovechen a partir de una .
estrategla de medios cuidadosamente planeada, que permila la utilizacién de Ia
telovision en aquellas funciones para los que el medio es éptimo. ol

2.~ Que /a codificacién grupal esté coordinada por un profesor expenmentado‘ '
y con capacidad para establecer el didlogo pedagdgico.

¥ _ S.E.P. El Modelo Pedagdgico de la Educacidn Bésica, Unidad de Telesecundarias, México, 1990, 133
p.p.pIi3.
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La decbdiﬁcacién grupal Implica una relacién distinta con el mensaje y con el

emisor, pues se genera un didlogo en el que el primer mensaje (el del programa

televisivo) va a ser comprendido, criticado y confrontado con otros mensajes en -
una comunicacion que permite elaborar el primer discurso y conf,ron‘tarlb con'la:
practica del grupo. . SRR LT

De los objetivos del sistema educativo y de la forma que en ¢l se articulan los
medios de ensefanza, se debe derivar una estrategia‘de“fnedibs muy bien
disefiada para aprovechar de manera dptima las cualidades inherentes a cada
medio. Se debe hacer de tal manera que su conjuncién no sea una mera
superposicién de mensajes con intencién didactica, sino un proceso estructurado
que permita al estudiante extraer la informacién necesaria, desarrollar las
destrezas y habilidades que esto implica y participar de una experiencia educativa
rica y sistemética.

En la telesecundaria, la televisién edu cativa c onstituye ba sicamente u na
fuente de comunicacién de alta calidad en la que el lenguaje de la imagen se
combina con el lenguaje verbal, para integrar un mensaje organizado de modo
que forme una unidad bien estructurada.

“L a funcién correcta de este poderoso recurso didictico proporcionara
una informacion programaética cuya duracién debera oscilar entre 15 y 20
minutos. EI mensaje captara la atencion del alumno y lo impulsard a
aprender y a aplicar lo aprendido, con cardcter de intencionalidad educativa.
De igual manera, su desarrollo inducira procesos de andlisis y de sintesis en
la mente del alumno que propicien la formacién de e structuras quele
permitan formular hipétesis, y comprender y aplicar sus teorias"**°.

El programa de television educativa tiene ademas, en el modelo de
telesecundarias, la funcién de crear conclencia social en el educando
presentandole reportajes y documentales de las acciones derivadas de la
vinculacién entre escuela y la comunidad en telesecundarias de diversas

entidades de la Republica.

9. Ihidem, p. 114,
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Con relacién al avance curmricular, éste se logra mediante la inclusion de
“programas basicos” que contengan y desarrolien en forma motivante todos los
contenidos que se consideren fundamentales en el nivel de secundaria. Estos
programas de t elevisién | ograran el bas amento f ormativo, f iloséfico, cientifico,
tecnoldgico y cultural que requiere el educando.

Los programas de televisién educativa clasificados como optativos,
contribuiran a lograr que el alumno asimile, afirme, profundice, analice y sintetice
los contenidos programaticos, y deben despertar en él actitudes de solidaridad y
compromiso. El uso adecuado de la television con fines educativos debe inquietar
al alumno y provocar en él serias reflexiones que lo induzcan a realizar acciones
responsables, con el fin de mejorar las condiciones de vida de las comunidades

de nuestro pais.

3.2.5. Materiales Impresos de Apoyo Didactico:

Como se sefald anteriormente, dentro del subsistema de telesecundarias el
mensaje televisivo es reforzzdo por el lenguaje escrito a través de la elaboracién
de tres tipos de materiales impresos: un libro de informacion programatica, una
guia para el alumno y otra para el maestro. Al primero se le denominara
CONCEPTOS BASICOS, al segundo GUIA DE APRENDIZAJE y GUIA

DIDACTICA al tercero.

3.3. PRODUCCION DE UN PROGRAMA DE TELEVISION PARA
YELESECUNDARIA.

Al conocer el devenir histérico de la Unidad de Television Educativa y las
caracteristicas de lo que es en sl la television educativa como un sistema para
utilizar a este medio de informacion con fines pedagdgicos, ahora es necesario
explicar cudles son los pasos por los que atraviesa un programa televisivo para
telesecundaria antes de llegar a la teleaula.
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El primer paso en el proceso seguido por ia U.T.E. consiste en la traduccién
de los textos elaborados por la Unidad de Telesecundarias, de las distintas
materias sefialadas en los planes de estudio, a guiones televisivos. Los guiones
se elaboran tomando en cuenta las caracteristicas tanto del publico al que va
dirigido su mensaje (en este caso a los alumnos adolescentes entre los 12 a 15
anos que asisten a las telesecundarias), como las del medio televisivo en si. Es
decir, se pretende abordar a un auditorio cautivo con un perfil especificado de
antemano a través de un canal de comunicacion particularmente rico y flexible. Se
busca, por lo tanto, que el contenido de los guiones tenga una presentacion
didactica optima.

Con respecto a la informacion, ésta se doslifica en funcién de un patrén que
racionaliza el ritmo de las lecciones (en el caso de la Educacién Basica este
patrén lo establece el calendario escolar que marca 200 dias efectivos de clases
para cada ciclo escolar), categorizando la importancia de cada uno de los
aspectos del tema a tratar para facilitar al maximo su asimilaciéon por parte del
estudiante.

Una vez concluida la redaccion de los guiones, se lleva a cabo una junta de
preproduccion en la que se discute principaimente la seleccién de los recursos
audiovisuales mas adecuados para la ilustracion del programa en cuestion y los
problemas implicitos en su realizacion.

La siguiente etapa la constituye la produccion o montaje de los guiones para
lo cual se utilizan los servicios de un grupo de productores profesionales de
television. Considerando que las posibilidades de expresidn audiovisual son
practicamente ilimitadas, los productores tratan de optimizar los recursos con los
que cuenta U.T.E., la cual dispone, entre otras cosas, de un departamento de
disefio de material grafico, y de un archivo de imagenes fotograficas y filmicas.

Se cuenta ademas con unidades moviles de grabacién q ue p ermitenla
captacion de exteriores y de imagenes en su ambiente natural. Dependiendo de ia
indole de las lecciones, se recurre también a las dramatizaciones interpretadas
por actores profesionales y de teatro guifiol.
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Después deh vaberrsf'veleé'c_:rloriédolos recursos a utilizar, se procede a la
grabacién misma’ de. los ‘programas. En ella intervienen el personal técnico
(director de icémara's,‘ productor, floor manager, camarégrafos, escendgrafos,
etc.), los actores, si,es'el caso, y el presentador de la leccién. Este es

. generalmente un maestro de secundaria que, ademas de su dominio académico
de la materia, tiene tamblén capacidad escénica.

En seguida viene el trabajo de edicidn que organiza la secuencia de las
imagenes grabadas de acuerdo al guion y, finaimente, se procede a la

transmision del programa.

3.3.1._Las Tres Etapas de_la Produccién: Preproduccién, Produccién,
Postproduccion:

Como pudimos observar en los parrafos anteriores, existen tres etapas
basicas durante la elaboracion de un programa de television, como es el caso de

la telesecundaria, y que son:

Preproduccién

- Produccién

- Postproduccién

3.3.1.1. Preproduccién:

Al igual que en la televisidén comercial, en la television educativa la
preproduccion es “la etapa previa a la realizacion del programa; es la etapa de la
planeacion, es la parte de la produccién mas importante (...) La television se hace
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sobre el escritorio, se preparan presupuestos, se ven cotizaciones, se realizan
contactos tanto técnicos como de talentos, se estudian tiempos y movimientos. Es
mejor improvisar en el papel que durante la grabacion. Asi, una buena

preproduccién asegura el 50 por ciento del éxito del programa”*®, '

En el caso concreto de la Unidad de Televisién Educativa la preproduccién,
segiin nos comenta la productora Edna Gutiérrez Rodas, inicia una vez que el
guién literario es revisado y autorizado tanto por la Unidad de Telesécun_dériés N ;
como la Subdireccidon de guionismo de la UTE, los cuales _veriﬁéan‘} fénvt'o'lo‘s
contenidos como el formato del guién. : i P

El guidn que actualmente se esté utilizando en la UTE, contiﬁﬁé. es el de tipo
de cine (de una columna figura 2), aunque anteriormente se utilizaba el de dos
columnas (figura 1).

Al tener el guién oficial, éste se entrega al productor quien efectia una
reunién con su realizador a fin de leer detenidamente el contenido del guion. Esta
primera lectura, continGa la productora de UTE, es determinante para Iniciar los
siguientes pasos de la planeacién para la produccién del programa televisivo ya
que nos permite, por una parte, “visualizar" las escenas, los personajes, los
dialogos, las tomas, los efectos especiales de ia post-produccidn, la viabilidad de!
proyecto o, en caso contrario, las modificaciones necesarlas para adaptarlas a los
recursos con los que cuenta UTE; y, por otro lado, hacer un calculo inicial del
presupuesto. En otras palabras, nos permite saber qué es exactamente lo que
queremos hacer, como lo vamos a realizar y qué recursos tanto humanos como
materiales son indispensables para la produccion del video.

Después de conocer el proyecto y hacer el calculo presupuestal,
procedemos a elaborar nuestro BREAK DOWN, EL GUION TECNICO Y LA RUTA
CRITICA p ara p osteriormente inic iar | os t ramites adm inistrativos requeridos al
interior de UTE, con objeto de justificar gastos y solicitar los materiales
indispensables para la realizacion del programa (tramites que se describiran mas

adelante).

190 _ Tostado Span, Verdnica, Manual de Produccién de Video, Alhambra Mexicana, México, 1a.
reimpresién, 1996, 288 p.p., p.86.
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© EI BREAK DOWN o BREAK GENERAL en un formato que nos permite
describir de manera general la escena, la locacion, la escenografia, la utilerfa; los
actores o locutores, el vestuario y las observaciones pertinentes de cada una dé_f :

las ‘escenas del programa de televisién; dicho en otras palabras, el -BREAK: . ' : -

DOWN es el plan general de cémo, cudndo, quiénes y con qué vamos a ‘pro‘duc‘ir"'

el programa telewsnvo, aunque no de forma muy precisa ya que es la RUTA S

CRITICA 0 CRONOGRAMA en donde se hace. ‘

La RUTA CRITICA, sefiala Edna Gutiérrez, es también un formato que viene
dividido por cada dia de la semana y es aqui en donde se especifican las
actividades a realizar por dia; por ejemplo: suponiendo que en un programa se
requiere de grabar en locacién o exteriores lunes, martes y miércoles, pero
ademas se deben presentar actores, camardgrafos, maquillistas, iluminadores,
continuistas, apuntadores, etc. y ademds se requiere de equipo técnico como
planta de luz, camaras, rieles, escenografia, etc., todo se debe marcar en la ruta
critica a fin de evitar pérdidas de tiempo y respetar tanto los plazos como
presupuestos que son sumamente cuidados en la UTE.

También dentro de ia preproduccién se elabora el GUION TECNICO el cual
se maneja de manera interna entre el equipo de produccién, ya que es en éste en
el que se describen cada una de las secuencias referidas en el guién pero con
indicaciones en cuanto a tipo de tomas, movimientos de camaras, indicaciones
para post-produccion referentes a cémo grabar los didlogos, etc. Aunque el guién
técnico estd mas apegado a la produccién, también se disefia dentro de la
preproduccion. )

Uno de los puntos més impdrtantes de la preproduccion, sefiala la
productora, es el referente:. ‘a ‘lé planeacién del presupuesto ya que es
precisamente en este momento adminlstrativo en donde se tienen que especificar
cada uno de los elementos que se necesitan para la produccién, y que estan
contemplados en cada uno de los documentos y formatos antes descritos.
Asimismo, es sumamente convenlente el protegerte de los gastos imprevistos
aumentando un 10 por ciento mas a tu presupuesto final.
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En cuanto a los costos, en UTE se manejan tabuladores que permiten definir
los mas posible los presupuestos ademas de que existen elementos como los
equipos técnicos como transportes con los que cuenta la UTE, los cuales permiten
eliminar algunos gastos en la produccién. En promedio, un programa de 30

minutos tiene un costo aproximado a los 40 mil pesos.
Resumiendo, dentro de los aspectos que se contemplan en la preproduccién,
en la Unidad de Televisién Educativa se encuentran los siguientes:

1.- El Productor y el Realizador
revisan preliminarmente el guion
autorizado.

2.- Elaboracion del BREAK
GENERAL.

3.- Planeacion de la RUTA
CRITICA O TIME TABLE.

4. Elaboracion del GUION
TECNICO.

5.- Elaboracién y entrega del
formato del PRESUPUESTO a la
Direccion de Produccion.

6.-Contratacion del personal de la
produccién (camardgrafos, guionistas,
iluminador, etc.).

7.- -Contratacion de servicios de
comida.

8.- Solicitud a la Subdireccién de
Realizacion de la UTE de los viaticos.

9.- Solicitud al Departamento de
Videoteca de material virgen.

10.- Solicitud al Departamento de
Servicios a la Produccién de
escenografias y estudios de television.

11.- Solicitud a ta Direccién de
Ingenieria de unidades mdviles, sistemas
portatiles, vehiculos, camaras, etc.
También de salas de edicion y post-
produccion.

12.- Solicitud de permisos a
delegaciones, parques o instalaciones
privadas.

13.-Casting o audicién de locutores
y / o actores.

14.-Scouting o busqueda de
locaciones.

15.-Renta de cualquier utilerfa
necesaria.

16.—Llevar a cabo todas las juntas
y reuniones antes de la produccion.

17 -Estar prevenido en caso de
lluvia.

18.-Conseguir algun sistema de
comunicacion.

19.-Realizar lecturas de los
guiones por parte de los actores.

20.-Realizar y entregar mapas de
la localizacion del lugar de grabacion.-

La__ preproduccion _es _ el

momento _de__verificar _que _ nada,

ABSOLUTAMENTE NADA, falte en la produccién'’,

1. uiden.
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3.3.4.2 €l Guien: . :

Uno de los documentos més impodantes durante la fase de preproduccién.
es la elaboracién . del guién ‘para el programa de televisién. ya: que es
precisamente en éste en donde se marcan todos los aspectos ue -se deben"
tomar en cuenta para la fase de produccion. g :

De esta forma, el guién tiene como funcién pnnclpal la de ervi como una"'  '
gula de accion para la realizacion del programa de televls:én (e incluso'de cine),
su principal caracteristica es que debe ser claro en sus indicaclo pomué e lo
contrario, el producto final puede salir mal o retrasado. :

En la actualidad existen dos formatos para é'léﬁol?
formato a una columna y el formato de dos columna

El formato de dos columnas se utiliza princlpalmente e
documentales, audiovisuales, videos musicales, programas ‘educativos, 'reportajes
y, en general, en todo producto en el que la s[multaneldad entre lmégen y audio

comerciales

tengan una gran importancia. ;

Este formato es un derivado de un formato utmzado en la radio. en el cual
una columna se destina para musica, efectos especvales e indicaciones técnicas,
mientras que la otra para las voces (didlogo y/o narraclén.) (figura 1).

Este formato divide la pagina en dos colurhnas. la Izquierda para las
indicaciones de video y la derecha para las indicaciones de audio. Cada pagina y
media en este formato equivale aproximadamente a un minuto de tlempo real.'s2

En cuanto al guidon de una columna éste es en el que las especificaciones
técnicas y de dialogos se colocan en una columna y de manera continta; es muy
similar al formato utilizado en los guiones cinematogréficos. En este guién se
describen la escena, la secuencia, los efectos de transicion, el escenario y los
diadlogos. (figura 2)

Cabe sefialar que actualmente en la Unidad de Television Educativa el guién .
de una coiumna, o de cine, es’el que se esta utilizando aunque anteriormente sé

trabajaba con el de dos columnas.

132 _ Tostado Span, Verdnica. op. cit. p. 94.
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3.3.2. Produccién:

La produccién es la realizacién del programa en si; es la grabacién ya sea en
estudio o en interiores, lo cual implica haber llevado a cabo toda la preproduccion.

Es el momento en que el equipo se redne para ilevar a cabo la grabacién de
todo lo planeado en la preproduccidn. Aqui simplemente es seguir al pie de la
letra el breakdown™ y si éste no tiene ningtin problema, la produccion tampoco’
la tendrd (claro que puede haber imprevistos, sin embargo, una 'byue‘na
preproduccién garantiza el éxito de una produccién). En esta etapa, un punto
importante es realizar la calificacion del material, qué cosa nos ayuda'ré en la
postproduccion. ' ‘

3.3.2.1. El Estudio de Television:

Una vez que se inicia la produccién del programa de television con base en
lo planeado en la preproduccién y las instrucclones senaladas en los guiones
correspondientes, la grabacion se puede realizar tanto en un estudio como en

exteriores o locaciones.

S _El breakd cs un desgl detallado de las idades de produccion y se realiza con el objeto de
determinar la mejor secuencia para grabar las tomas, y asi optimizar costos y tiempos. E! breakdown se utiliza
como una gufa en la etapa de produccién lo que permite organizar la grabacion y agilizar pasos que en otras
circunstancias tomaria mucho tiempo en determinar. Es una ruta critica de los diferentes clementos que
forman parte de la produccidn, generalmente los puntos que incluye son: nimero de toma, locacién,
interior/exterior, din/hora, descripeién de la toma, talentos, equipo técnico y utileria,
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Figura 1:_Guién de dos columnas:'®

Programa: p__de__
Capitulo:
Productor:

VIDEO AUDIO

FADE IN
VLS de pradera. PAN a
hombre sentado.

CORTE A:

MS de hombre. ZIN CUP
de cara, el hombre tiene la
mirada perdida.

FADE IN MUSICA A PRIMER
PLA

FADE OUT MUSICA.

55,

Figura2; Guién a una columna’

Programa:, p__de___
Capitulo:,

Productar:,

ESC. 1|

SEC.I PAISAJE. DIA EXTERIOR

Panoramica del lugar: se ve una pradera, en medio del cual se puede
observar a un hombre sentado, con la mirada perdida.

DISOLVENCIA A:

SEC.) INTERIOR, RECAMARA. DIA.
La recamara es un cuarto infantif, hay mufecos y dibujos en las pare-
des. Un nifio duerme mientras una mujer se acerca y lo observa;
enseguida, poco a poco, se sienta a la orilla de la cama y le acaricia

el pelo.

MUJER
-Nunca sabras lo duro que ha sido para mi
tomar una decisién como ésta, querido mio, lamento
mucho que las cosas hayan salido de esta manera.

En este sentido, la Unidad de Televisi6én Educativa (U.T.E.), como ya se
establecié con anterioridad, cuenta con dos estudios asi como con unidades

134 - Gutidrrez Gonzalez, Mdnica, ¢t al. Manual.d duccié T.V, Ed. Trillas, México, 1a. de., 1997,

160 p.p., p.85.
1*3 . Ibidem.,p.85
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moviles que permiten realizar las grabaciones dependiendo de ias necesidades
que se marcaron en la preproduccion. .

En cuanto a los estudios de television, estos proporcionan el -espéclb
adecuado para la coordinacién de una buena produccion ya que albergan las
camaras, el audio, la escenografia, la lluminacion y el lugar necesario para los
actores o talentos. B

Con respecto a sus caracteristicas, ambos estudios de U.T.E. son de forma
rectangular y sus tamafios estan dentro del estandar de 32 metros cuadrados'®®

Por otra parte, el piso deben estar nivelado para que las camaras corran con
libertad y son resistentes en virtud del peso que soporta (iluminacion,
escenografla, equipo electronico, entre otros), ademds de que se cubre con un
material plastico el lugar en donde se va a grabar. para evitar los reflejos.

La altura de los techos de los estudios es de aproximadamente 7.0 metros y
en ellos se distribuye la iluminaciéon . La altura es la recomendada debido
principalmente a que la illuminacion genera mucho calor, ademas dequese
considera al micréfono boom (que esta colocado en un tripié sobre la cabeza de
los actores) y que puede meterse a cuadro sl el techo es muy bajo.

3.3.2.2. Cabina de Produccién:

Las cabinas de produccion de los estudios de U.T.E. se encuentran arriba y
a un lado del estudio de television; se puede decir que la cabina de produccion es
el cerebro a donde llegan todas las sefales que envia el estudio ( camaras,
iluminacién, audio, etc.), se procesan todas las sefiales y se envfan al aire.

La cabina de produccidon consta de:

e Monitores, uno para cada camara, que sirven para verificar lo que cada
una de ellas esta registrando. ' ‘

eMonitor de preview en el que se puede venﬂcar la toma (si esta enfocada,
si el movimiento que le pedimos al camarégrafo” esté blen hecho. etc.) antes de

mandario al monitor de aire.

"*.. Tostado Span, Verdnica, op. cit. p.79.
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*Monitor de aire en el que vemos lo que se esta grabando.
sSwitcher, que es un equipo al que llegan las sefales de las camaras y de
la generadora de carcteres o tituiadora. Alli se procesan y se combinankehlforma' v
de cortes, disolvencias o wipes todas las imagenes recibidas. A través del switcher -
se puede escoger lo que queremos enviar al aire. o o
sConsola de audio, en donde se reciben las sefales de los micréfonos
conectados en e! estudio, asi como cualquier sefial de audio (tornamesa, compact
disc, etc.), para integrarlos al video.
' *Generadora de caracteres o tituladora, la cual es una computadora que
generaletrasy nUmeros que pueden ser sobrepuestos al video a través del
switcher.
sGrabadora de video-tape con la que se graban todas las sefiales que
salen del switcher. i
«Vectorscopio y monitor forma de onda que permiten revisar. la calidad
técnica de la seial de video (croma, saturacion y luminancia). B
#C.C.U. (Camera Control Unit) con el cual se controlan las seﬁales de cada
camara (iris, balance de blancos y negros, etc.). .
*Sistema de intercomunicacién que nos permite estar en conte
estudio, con cada camardgrafo y con el jefe de piso o floor manager

Personal de Produccién:

Productores y Directores:

= Productor Ejecutivo: Es el administrador general y cabeza del proyecto;
controla y coordina el programa incluyendo su presupuesto.

=> Productor. Es muy importante su labor ya que se encarga de la
organizacion, control y administracidn de los recursos humanos, técnicos y
econdémicos que se han puesto en sus manos.

= Director: Tanto en televisién como en el cine es la persona que dirige a
los talentos y las acciones concretas que cada miembro del equipo debe realizar.
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Escoge a los talentos (casting) junto con el productor y el productor ejecutivo.
Tiene un conocimiento técnico generai de todo el equipo que se utiliza en Ila
produccion.

=> Director General de un Programa. Este puesto es mas administrativo
que ejecutivo. Decide el contenido y la forma en ijue se estructura el programa; en
él se refleja su personalidad (Jacobo Zabludovsky. Ricardo Rocha, José Ramén
Fernandez).

= Realizador. Cumple con las funcrones de productor general y director
general. Indica el énfasis en la Interpretacién de los actores, marca movimientos
dentro del set (estudio o locacién). En ocasiones el director de escena es el

director del programa.

Asistentes y Coordinadores:

=>_Coordinador General de Produccién: Esta al tanto de que todas las
decisiones se lleven a cabo. Supervisa fisicamente el traba]o cuando’ no hayf

productor.

= Asistente de Produccién: Es el brazo derecho del productor, ayuda a.

conseguir los servicios necesarios para reallzar el programa Lleva una agenda del S

personal y genera memorandums. .

= Asistente de Direccién: Apoya al director en sus labores admlnistrativas;
se encarga principalmente de llevar la continuidad visual de las tomas que se
estan grabando; ensaya con los actores cuando estos tienen que repasar sus
parlamentos. Es el enlace entre el director y los actores.

3.3.2.3. Personal Técnico:

= Operador de Sonido: Es el responsable del audio del programa, parte
vital en un medio audiovisual como lo es la television. Decide qué tipo de
micr6fonos se utilizaran en el programa, verifica los niveles de audio durante la

grabacién,
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= Jefe de Piso (Floor Managef): Controla todas las actividades del set.
Esté pendiente de los actores y del orden del estudio. Trabaja en coordinaciéon
con el director de escena. Con base en la coordinacién decide la escenografia da
entradas y salidas del programa.

= Camardgrafo: Se encarga de operar la carnara de video y hace las tomas
necesarias para la edicion final; realiza las tomas del evento de acuerdo a la ldea
del director asi como efectia el traslado e instalacion del equipo portatil.

=> Escenédgrafo: Disefia y coordina, con su equipo técnico, la construccion
de los sets. Decide qué exteriores se utllizaran en la grabacién asé como la

" decoracion y el ambiente del programa.

= lluminador: Se encarga de disefiar, de acuerdo a la idea del dlrector la
iluminacion del programa, ademas de montar y desmontar el equipo de
iluminacion. R

=Departamento Grdfico: Su labor es realizar los apoyos gr*éﬂcos para los
programas (mapas, logotipos, créditos, etc.). Actualmente se ha é)ktendido el uso
de la computadora para realizar todos los apoyos gréﬂcoé. ‘

=>Musicalizador: Selecciona el tipo de musica para.los programas por lo
que debe tener un amplio conocimiento de los estilos musicales. Da el ambiente
adecuado en lo referente al audio del programa.

—Editor: Se encarga de dar, con base en el gulén,:la estructura visual y
auditiva det programa bajo la supervision del director.

=S8witcher: Operador especialista en generar efectos visuales de acuerdo a
las indicaciones del director de camaras para envlar}as al aire.

=>Generador de caracteres: Se encarga de 'Er‘e.parylos titulos por medio de

una computadora o generadora de caracteres.
=>Maquillista: Realiza la caracterizacion de los’ personajes
na el vestuario de adecuado

=Disefiador de vestuario. DiseRfa y/o selec

para los actores. .
=O0Operador de video: Controla la calldad de la imagen durante la grabacién.

=Apuntador: Sirve para dictar aI ofdo lo Aactores sus parlamentos, asi

como los movimientos que deben realizar en la ascena

X e Ty Sy
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=>Guionlsta Persona responsable‘ de escnblr o adaptar la hxstona para
television. s o

=Talentos: Son todos aquellos dyeiapéréceri ‘freme a las cémaras (actores,
locutores, comentaristas, etc.). ST

3.3.4. Postproduccion:

La postproduccién es decisiva pues implica cémo va a quedar conformado
finalmente el programa. Es' la: edicién, la inclusién de efectos especiales,
musicalizacién, titulaje, etc. Depende de esta etapa que el programa sea bueno o
malo. Podemos tener unék'ext‘.élén’ie preproduccién y una buena produccion, perc
sila postproduccnén no es blen manejada no tendra caso haber tenido éxito en las

etapas anterlores . TR
De acuerdo con el guién y utmzando la calificacion del material, llevar a cabo

la postproduccué ) itendré ningln problema si todo se planeé en la

preprcd uccuén

En eSta étapa se cubrén aspectos como:

Ethuatar sl vldoocassem Muslcaiié;cizﬁhl\‘ Rullzar Ias coplu noco-
con los datos dola R

i
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3.3.5. Transmisién:

Al concluir con cada uno de los pasos sefalados anteriormente, y una vez
que la Unidad de Telesecundarias dio su visto bueno al programa de television,
ahora es tiempo de transmitirlo hacla las escuelas segun lo marque el calendario
programado.

Asl, la Unidad de Telesecundarias envia la sefial del audiovisual desde sus
instalaciones hacia la torre de Teleconunicaciones (TELECOMM) de la Secretaria
de Comunicaciones y Transportes de lztapalapa la cual, a su vez, proyecta la
sefal hacia el satélite Solidaridad 1. Posteriormente, el satélite regresa la sefial
hacla la Tierra en donde es captada, a través de un equipo de recepcidon
parabdlica, por los distintos planteles educativos del pals. '

3.4. EDUSAT: EL FUTURO DE LA EDUCACION HOY,

El tratar de concluir el presente capitulo de la television educativa sin
mencionar a la Red Satelital de Television Educativa (EDUSAT) no seria posible ,
ni correcto, porque la Telesecundaria no sélo es parte de este nuevo conceplo de
educacion a distancia sino, por el contrario, es el origen mismo de este ambicioso
programa gubernamental.
inaugurada el 13 de diciembre de 1995 por el actual Presidente de México,
Doctor Ernesto Zedillo Ponce de Ledn, la Red Satelital de Television Educativa
busca como objetivo principal el “Incorporar a todos los mexicanos en un proyecto
de vida nacional, en donde ni la distancia, ni la falta de vias de comunicacién,
impidan el derecho a la Educacién Secundaria™®’,

Durante una sesién en el salén Adolfo Lopez Mateos de ia Residencia Oficial
de los Pinos, el Dorctor Zedillo, acompafiado por los secretarios de Educacion
Publica, licenciado Miguel Limon Rojas, y de Comunicaciones y T ransportes,
licenciado Carlos Ruiz Sacristan, dio inicio a la Red-EDUSAT sefialando que “a
partir de hoy se presentan nuevas oportunidades para los mexicanos que mas lo

157 . S.E.P. Red Satelital de Televisién Educativa, Direccién de Educacion Secundaria, México, 1997, 44 PP
p.l




gobierno de Méxlco a‘la marginacién
educacion”. P

Por su parte, el Secretarlc Limén: Rojas defini ; DUSAT como unaf
plataforma tecnoldgica de gran utilldad para av zar en el Iogro de Ios objehvos
de la Educacion Nacional, ésta forma parte. de un proyecto mas amplio en el que
se requerird la participacion de todos los medios “de. comunicaclén masiva,
publicos y privados...Aspiramos’ a constru:r y poner en practica una estrategia
general que nos permita en los préxlmos aﬁos. contar ‘con una més intensa y
continua colaboracion de los medios para lograr los fines superiores de la
Educacion como lo prescribe el Plan Naciona! de Desarrollo y la Ley General de

Educacién™.

A su vez, el Secretario de Comunicaciones y Transportes indicé que “la
comunicacién a distancia por medio de! satélite se ha convertido en una de las
soluciones mas economicas para afrontar el reto educativo, ello se debe a que
tanto el costo como el tamaiio de los receptores han disminuido sustancialmente,
ya que los satélites se aprovechan en forma mas eficiente mediante el uso de
tecnologias digitales”'%.

En concreto, la RED-EDUSAT busca, al igual que la telesecundaria, hacer
llegar la educacidn a mas mexicanos en todo el ﬁais utilizando la tecnologia
educativa mas avanzada, pero ahora incluyendo no solo a la educacién basica
sino, ademas, a la educacién media superior y superior, asi como a la educacién
indigena y para adultos.

Asimismo, sus objetivos son: )

1. Ofrecer a la poblacién demandante un servicio educativo con el apoyo de
los medios electrénicos de comunicacién, principalmente en zonas rurales
(telesecundaria).

2, Favorecer la difusion de la cultura.

IS8 . Ibidem, p. 3.
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3. Apoyar a los programas de alfabetizacién para adultos, actualizaciéon de
los docentes, regularizacion para alumnos y en general en apoyo a las
instituciones educativas.

4. Desarrollar y transmitir teleconferencias interactivas y difundir programas

de contenido técnico y cultural.

5. Satisfacer las solicitudes de recepcién de la sefial EDUSAT por parte de
los palses de Centroamérica y la poblacién hispanoparlante de los Estados
Unidos de Norteamérica. o

A diferencia de la Telesecundaria en donde los programas educativos son
grabados y transmitidos hacia las teleaulas, la sefial de EDUSAT busca apoyar
también a aquellas instituciones de educacion directa (primarias, secundarias
diurnas, secundarias para trabajadores, educacién tecnolégica, universidades,
entre otras), a través de programas educativos, tanto en vivo como grabados, que
pueden ser utilizados por los profesores como material de apoyo didactico.

Dentro de las instituciones participantes, ademas de la Unidad de
Telesecundarias, se encuentran otras modalidades educativas como Educacion
Tecnologica Industrial (DEGETI), Clencia y Tecnologia del Mar (DGCYTM), los
institutos tecnologicos (DGTI), la educaciéon Primaria e Indigena, la Universidad
Pedagogica Nacional, los Programas de Actualizacién docente, el Instituto
Latinoamericano de Comunicacién Educativa (ILCE), y la propia comunicacién
institucional y administrativa de la Secretaria de Educacién Puablica.

3.4.1. Operacion:

La Red-EDUSAT tiene una capacidad de operacion de 24 horas y los 365
dias del aiio de seis canales de video y audio, tres operados por la Unidad de
Television Educativa (UTE), tres por el Instituto Latinoamericano de Comunicacién
Educativa (ILCE), y existe la posibilidad de manejar otros seis canales adicionales
de audio digital para transmisiones de radio.

Los canales de television son:

| e A e s SO TP e Ve T oo
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Canal 11. Telesecundarias / UTE, con .~ Canal 15: Canal de las Artes. ILCE-
un horario de 08 a 14 hrs y de 14 a 20 horas - SEP, con un horario de 07 a 20 hrs de lunes
de iunes a viernes. a viernes;" sabado de 07 a 14 hrs y domingo

Canal 11: Videoteca de UTE, con un ..de 07 a 14:30 hrs.
harario de 08 a 20 horas de lunes a viernes. . ‘Canal 16: ILCE/Canal 22, con ‘un

Canal 13: ILCE, Culturalm con un " horario de 07 a 14 hrs de lunes a sabado y de
horario de 14 a 20 horas de lunes a viernes. | .. : 07 ‘a 14:30 hrs | los domingos.

Canal 14: Teleconferencias /UTE

(ocasional).

En la actualidad existen telesecundarias en la 32 entidades federativas del
pals, las cuales cubren en el ciclo escolar 1996-1997 a 767,696 alumnos en
12,663 escuelas y 33,432 maestros; ademas, en 1996 se crearon 414 escuelas de

nueva creacién y 3,543 maestros de nuevo ingreso’®

3.4.2. Infraestructura Actual de la Red-EDUSAT:

En la actuaiidad la Red EDUSAT para la transmision de su programaclén
diaria utiliza un equipo transmisor llamado UPLINK ENCODING SY TEM n’iarca
General Instruments modelo Digicipher 1, compuesto de dos oon_'up ores (uno de
redundancia) de sefial de 6 a 1 y el equipo de proceéamléhto / transmlslén
necesario para subir al satélite Solidaridad 1. Asimismo, cuenta con una antena
parabdlica de 10 metros de didmetro ambos ubicados en el Telepuerto Nacional

de Contel Iztapalapa.

Como sistema de recepcién se cuenta con un total de 13,800 sistemas de
recepcion safelital. de los cuales se encuentran instalados hasta el momento
12,300 distribuidos en toda la Republica Mexicana; los equipos fueron instalados
por'Telecomunicaclones de México (Telecomm) y comprenden:

. Ibidem, p.23.
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sUna antena parabélica,
sUn receptor Dlgltgl "y

3.4.3. Satélites Mexicanos:

La Red EDUSAT, como ya se vio, es un sistema que utiliza la transmision via
satélite para hacer llegar la educacion a los lugares mas apartados del territorio
nacional. Por ello, es conveniente sefalar algunos antecedentes de este
programa educativo.

México, comprometido histdricamente con el desarrollo social del pueblo, a
través del Gobierno de la Republica, ha participado activamente en el campo de la
evolucion satelital. Asi, en 1957 ingresa a la carrera de las telecomunicaciones
con el programa experimental de cohetes lanzando en 1959 el cohete SCT1; sin
embargo, la necesidad de cubrir las comunicaciones regionales primero y las
internacionales, mas tarde, llevan a la administracién Federal a la decisién de
contar con un sistema de satélites nacionales. De esta manera, en 1985 Ia
primera generacion de satélites mexicanos se compuso por los satélites Morelos 1
y Morelos ll.

Al final de la vida util de estos satélites, ademds de la aparicion de nuevas
tecnologfas satelitales, hicieron indispensable que México no perdiera su posicion
de vanguard’ia en Ameérica Latina en este campo, por lo que se colocaron en 6rbita
a la segunda generacién de satélites con el Solidaridad 1, lanzado el 20 de
noviembre de 1993, y el Solidaridad Il, en octubre de 1994.

Ambos satélites se encuentran ubicados en una 6rbita geoestacionaria a
36,000 kildmetros de aitura e incluyen las bandas “C", "Ku" y “L" cubriendo a
Mexico, su mar patrimonial y gran parte del continente americano.
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3.4.3.1. Qué es un Satélite:

Un sétélite es un elemento capaz de recibir y transmitir datos, audio y video
en forma analdgica o digital de alta calidad. Esta formado por transpondedores,
los cuales son los encargados de la recepcion y transmision de las sefiales. El
satélite toma su energia de la luz del sol.

Cada satélite tiene un tiempo de vida determinado el cual varia segun la
cantidad de combustible que posee. Dicho combustible sirve para mover a! satélite
cada vez que éste se sale de su orbita. Si el satélite plerde su posicién y no tiene
combustible, no hay manera de regresarlo y es atraido por las fuerzas espaciales
perdiéndose.

Por otra parte, existen tres tipos de satélites: el comercial, el militar y el
climatologico y de investigacion. Los satélites mexicanos son de tipo comercial.
Dependiendo del tipo de frecuencia que manejan los satélites se clasifican
también en tres tipos de banda: Banda “C", Banda "Ku" y los llamados hibridos
que son capaces de manejar ambas bandas, como es el caso de los satélites

mexicanos.

Las principales caracteristicas de los satémes son:

*Recibir y transmmr sefales, )

-Aumentar la potencla de las mlsmas Este proceso es indlspensable ya que
sin una potencna suficiente la mformacién Ilegarla en forma defi clente.

snmplemente no llegaria. ;

‘eDisminuir ia frecuencia e invertir la polaridad Ios cuales son dos maneras
de evitar que las sefiales, tanto de subida como de ba]ada, se interﬁeran y exlstan
pérdldas en la informacion. :

3.4.3.2. Operador Satelital:

La dependencia gubernamental encargada del manejo y coni:ec’lqnami’ento
de los canales satelitales es la Secretaria de C omunicacionesy T ra‘nsportes’
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(Telecomm); asi, toda compaiila o institucién que desee transmitir informacion
debe pagar una cuota especifica, la cual depende de factores como : Ia frecuencia
a utilizar, el tipo de Informacién que quiera transmitir y la cobertura que requiera..
En el caso de la Secretaria de Educacion Publica solo cubre el 50 por ciento del

servicio para transmitir informaciéon educativa.

3.4.3.3. Distribucion de la Seiial en el pais.

1.- La Unidad de Television Educativa y el ILCE generan la seﬁél de séls ‘c‘ana‘lési
de EDUSAT y Jla mandan en forma analégica a través de mlcroondas al centro de
control operativo ubicado en Contel Iztapalapa. ; U

2.- La sefial en Contel es comprimida y enviada al satélite en forma dlgltal N
3.- El satélite se encarga de distribuirla a todas Ias lnsmuclones con receptor f
digitali. : :
4.- En el caso de Ia TV ablerta, Televisa recibe’ la seﬁ
para después Integrar la programacnén de telesecundari
9. ’

| oy M g, 31 PR P i

al transmisor del canal” "
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3.4.4. Perspectivas de la Television Educativa en México.

Los avances tecnologicos que dila con dia se estan desarrollando y
mejorando en los campos tanto de las telecomunicaciones como en la educacién
en general, han propiciado que se utilicen en la actualidad como verdaderos
apoyos didacticos para hacer llegar los canocimientos hacia las comunidades mas
apartadas en el territorio nacional.

Los objetivos de incrementar el nivel educativo en los diferentes sectores
sociales de la nacién con vias a mejorar los niveles de vida a través del
conocimiento, asi como el abatimiento de la ignorancia, se estan consiguiendo a
través no sdlo de la infraestructura y la actualizacién de los planes y programas de
estudio en la educacién bésica sino, ademas, con el cada vez mayor uso de los
medios masivos de comunicacién dadas sus cualidades técnicas y amplias

coberturas.

TESIE CON
FALLA DE ORIGE
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La Telesebundarié; en un inicio, y ahora la Red EDUSAT son claros
ejemplos de que ol f&turo de la educacion se basa en la ulilizacién de la
tecnologia educativa con fines pedagdgicos, siempre considerando a uno de los
elementos fundamentales del proceso de ensefanza-aprendizaje; es decir, al
profesor. :

Teleprimaria, Telesecundaria, Teleconferencias, Educacién a Distancia para
Adultos, la Red Escolar a través del Internet, las v ideotecas es colaresy | os -
talleres de computo, son sélo algunos proyectos gubernamentales a corto y.
mediano plazo que buscan la masificacidn de la educacién aprovechando tanto la
infraestructura satelital con la que actualmente cuenta nuestro pals, asi como el
elemento humano conformado por los maestros y alumnos de los distintos niveles
educativos. s

Lo q ue s e c onsideraba t reinta af os at r4s c omo un prcyecto plloto para
permitir que las comunidades alejadas e inaccesibles tuvieran acceso ala
educacidn secundaria a través de las telesecundarias, ahora se ha convertido en
un precursor de nuevos programas educativos cuyas infinitas- pos:bllldades solo
estan sujetas a los avances tecnoldgicos y a las necesldades que cotldlanamente

se generen con el crecimiento de la poblacién mexicana. :
El desarrollo social y econdmico de un pais esta Indlscutlblemente ligado a
su desarrollo tecnoldgico y cientifico. México ha recorrido: 30 aﬁos de television
educativa y aungue atin hay mucho por hacer, poco a poco ‘se esté vlslumbrando
cémo se conformara la educacién nacional utilizando a- los med;os desde fa
contrapartida del uso comercial; es decir, a través de su uso educativo.
De esta manera lo que en palabras del Bachiller Alvaro Gélvez y Fuentes

inicié como un “suefio”, es ahora una realidad.
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ESTADISTICA BASICA DE EDUCACION SECUNDARIA EN EL

DISTRITO FEDERAL.

Como se marcé al principio de la presente tesis, el objetivo de esta
investigacién es el de establecer las bases tedricas que dan soporte al sistema de
Telesecundarias, asi como el de realizar un estudio comparativo de esta
modalidad con las secundarias diurnas en su turno matutino.

En este sentido, en el presente capitulo se describira el Ultimo punto
utilizando como parametros la estadistica basica oficial que la Direccidon de
Educacion Secundaria maneja en cuanto al nimero de escuelas, alumnos
aprobados en todas las materias; alumnos reprobados de una a tres
materias y reprobados en mds de tres materias'® tanto para las escuelas
secundarias generales como para las telesecundarias en el Distrito Federal, en los
periodos escolares 1994 - 1995 y 1995 - 1996,

Cabe destacar que para que el estudio sea lo mas representativo posible es
necesario no sdlo tomar en cuenta los datos anteriormente descritos ya que tanto
el alumno con calificacién de 6 como quien tiene 10 y, atn més, aquel que debe
de 1 a 3 materias, se le considera como “aprobado”.

Es decir, que el presente estudio no pretende evaluar la calidad de la
educacion ya que para ello se deben incluir éspe‘ctos como_ promedios de
calificacion por materia educativa, analisis de los planés Yy 'prd'grama‘s de ésfudio
asl como llevar el seguimiento de los alumnos egresados por modalidad y su

ingreso al nivel medio superior y superior.
Sin embargo, con las cifras oficiales manejadas por la Direccién de

Educacion Secundaria se podra dar una idea clara acerca del comportamiento
que han presentado tanto las secundarias diurnas como las telesecundarias en
los ciclos escolares 1994-1995 y 1995-1996 lo que permitird demostrar, por lo

10 _ La estadistica oficial marca los subros de aprobacién y reprobacié do en cuenta que un alumno se
considera “‘regular” aun reprobando tres materias ya que la posibilidad de sprobacidn de las mismas es alto,
ademds de que se autoriza la promocion al siguiente afio escolar aunque se deban dos materias. Es por ello que
a los alumnos que entran dentro de este nivel se toman como alumnos aprobados.

TESLS (0
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menos en una parte, cuél de las dos modalidades tiene mejores resuitados al

conciluir cada ciclo escolar.

4.1.- EL CASO ESPECIAL DE LA DELEGACION IZTAPALAPA.

En los cuadros estadisticos subsecuentes se vera que no se incluyé a la
delegaciodn Iztapalapa porque en 1995 los servicios educativos basicos de dicha
demarcacién (preescolar, primaria, secundaria, C.E.N.D.L.S. y escuelas
particulares incorporadas) se concentraron en la denominada Unidad de Servicios
Educativos en Iztapalapa (U.S.E.l.) que desde esa fecha es el organismo rector de
los problemas administrativos, pedagégicos y materiales que presenta cada uno
de los niveles antes mencionados.

Como resultado de la politica de descentralizacion federal trazada por el
Plan Nacional de Desarrollo 1895 - 2000, asi como por el Programa de Desarrollo
Educativo 1995 - 2000, la U.S.E.l inicia sus funciones como un plan piloto en el
Distrito Federal a fin de registrar su acontecer diario para, de esta manera, planear
la inminente descentralizacion de cada una de las direcciones que intervienen en
la Educacion Basica; es decir, las Direcciones de Preescolar, Primaria y
Secundaria.

Asi, esta misma determinacion se aplicard en cada una de las delegaciones
politicas del Distrito Federal dado que tanto los recursos materiales y humanos de
la Educacién en México pasardn a ser parte de los Gobiernos Estatales y los
municipios libres; situacién que en breve se vivira en la capital mexicana ya que
en este afio pasado se eligié al Jefe de Gobierno del Distrito Federal y ya no al
Regente capitalino, ademas de que existe la posibilidad de que fas demarcaciones
pasen a conformarse como municipios.

Sin embargo, a pesar de que en el caso de las secundarias generales la
Direccién de Educacidn Secundaria no tiene jurisdiccion en los planteles de
|ztapalapa, en las Telesecundarias no sucede lo mismo.

Lo anterior es debido a que en julio de 1995 la subdireccion de
Telesecundarias en el Distrito Federal que venia funcionando en la Unidad de




Telesecundarias a “nivel hacldnavl,' se anexé a la Direccion de “Educacién :
“Secundaria (D.E.S.), sin que se pierda el control en las escuelas que laboran en
Iztapalapa por lo que todos los aspectos relacionados con esta modalidad, aun
son solucionados en la Subdireccién de Telesecundarias de la D.E.S.

4.2.- LA EDUCACION SECUNDARIA EN EL DISTRITO FEDERAL:
SECUNDARIAS GENERALES Y SECUNDARIAS TECNICAS

Como se sefialé en los capitulos anteriores, la educacion media es un
imponrante eslabon en el desarrollo del individuo ya que, por una parte, le permite
obtener los conocimientos basicos para continuar con su vida come estudiante
hacia el nivel medio-superior y superior y, por oftra, tamplén le ofrece las
herramientas minimas indispensables para integrarse a la sociedad a través de
alguna de las actividades tecnoldgicas incluidas en los planes y programas de
estudio a nivel secundaria.

Por ello, a fin de poder iniciar con las estadisticas es necesario conocer cual
es la situacion de la educacion secundaria en el Distrito Federal ya que existen
dos grandes sistemas de ensefilanza a este nivel con sus subsistemas

correspondientes; es decir, Las Secundarias Generales y las_Secundarias

Técnicas

Dentro de las Secundarias Generales encontramos como subsistemas de

educacién a:

a) Secundarias Diurnas.
b) Secundarias para Trabajadores.
¢) Secundarias Particulares Incorporadas y
d) Telesecundarias.
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Por su paﬁe. las Secundarias Técnicas estan conformadas por:

a) Secundarias Técnicas Industriales.
b) Secundarias Técnicas Agropecuarias y
¢) Secundarias Técnicas Incorporadas.

4.2.1.- Alumnos Atendidos a Nivel Secundaria.
Ciclo Escolar 1995 - 1996

En virtud de que el presente trabajo dnicamente abarcara a las Secundarias
Generales en sus subsistemas de Diurnas y Telesecundarias, no se hard una
descripcién de cada uno de los subsistemas enumerados; sin embargo, y come
una forma de establecer el porcentaje de participacion de estos uitimos
subsistemas en su contexto general, se anexan en el cuadro no. 1 tanto el nimero
de alumnos que cada modalidad atendié en el Ciclo Escolar 1995 - 1996 como el
total de escuelas que cada uno de ellos tiene, de acuerdo a los datos
proporcionados por la Subdireccién de Integracién Programatica de la Direccidn
de Educacion Secundaria.

Cabe sefialar que en las cifras que se c onocerdn a c ontinuacion es tan
incluidos todos los turnos que existen en la educacién media-basica y que van
desde los turnos matutinos y vespertinos hasta los nocturnos.

Es por esta razéon que cuando se analicen los cuadros estadisticos
referentes a los puros turnos matutinos de las secundarias diurnasy del as
telesecundarias, es tas c ifras no ¢ oincidiran p recisamente p orque no se estan
incluyendo a los demas turnos.

Asimismo, estas cifras también incluyen a alumnos desde los 11 afios hasta
mayores de edad (en el caso de las secundarias para trabajadores), por lo que el
estudio Unicamente se centrard, como ya se anotd, en alumnos adolescentes
entre los 11 a 156 afos de edad y que cursan su instruccidn en secundarias

diurnas o en telesecundarias.
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4.2.2.- Resultados de los Cuadros No. 1y 2.

Porcentaje de Alumnos Atendidos a Nivel Secundaria en el Distrito Federal.

Como resultado del anélisis de los cuadros correspondientes al Porcentaje
de Alumnos Atendidos, Ciclo Escolar 1995 - 1996 podemos determinar que:
A) En el Distrito Federal se registré una poblacién de 503,748 alumnos que

cursaron la Educacién Secundaria en el ciclo escolar mencionado, y los cuales
estan repartidos de la siguiente manera:

1.- 291,311 alumnos en Secundarias Diurnas; (57.90 % del total del
servicio).

2.- 128,389 alumnos en Secundarias _Técnicas Industriales; (25.52 % del

total del Servicio).
3.- 53,208 alumnos en Secundarias_Particulares Incorporadas;(10.57 %

del total de! servicio).
4.- 13,669 alumnos en Secundarias Para Trabajadores; (2.72 % del total

del servicio).
5.- 7,972 alumnos en Telesecundarias ; ((1.58% del total del servicio.

6.- 6,531 alumnos en Secundarias Técnlcas_Particulares; (1.30 % del total

del servicio).
7.- 2069 alumnos en Secundarias Técnicas Agropecuarias ;(0.41 % del

total del servicio).
B) La modalidad de Secundarias Diurnas Ocupa el primer lugar en atencion
de alumnos con el 57.90 % del total del servicio, mientras que las

Telesecundarias se ubican en el quinto sitio con el 1.58% de poblacién atendida.

C) La Secundarias Generales representan el 72.77 % del total de alumnos
atendidos mientras que las Secundarias Técnicas representan el 27.23 % de

atencion de estudiantes en el Distrito Federal.
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4.2.3.- Namero de Escuelas por Subsistema Educativo.

Ciclo Escolar 1995 - 1996

Para conocer la importancia que cada subsistema educativo tiene en
relacion a las escuelas'™ que albergan, el cuadro no. 3 nos permite observar la

situacion que a este respecto se refiere.

Resultados del cuadro No. 3.

Numero de Escuelas por Subsistema:

A) En cuanto al nimero de escuelas que laboran en e} Distrito Federal a
nivel secundaria, éstas son 1,251 y estén repartidas de la siguiente manera:

1.- 557 escuelas en Secundarias Diurnas (44.52 % del total del servicio).

2,- 298 escuelas en Secundarias Particulares Incorporadas ; (23.82 % del

total del servicio).
3.- 198 escuelas en Secundarias Técnicas Industriales: (15.83 % del total

del servicio).
4.- 95 escuelas en Secundarias para Trabajadores; (7.59 % del total del
servicio).

5.- 83 escuelas en Secundarias Técnicas Particulares; (4.24 % del total

del servicio).
6.- 47 escuelas en Telesecundarias :(3.76 % del total del servicio).

7.- 3 escuelas en Secundarias Técnicas Agropecuarias; (0.24 % del total

del servicio).
B) Son las Secundarias Diurnas las que tiene un mayor numero de

escuelas {557) y representa el 44.52% del total del servicio
C) Existen 47 Telesecundarias y representan en 3.76 % del total del

servicio.

lab en un i ble educativo y no al

1*!.- Se debe entender como escuela a cada uno de los wrmos que
edificio en si.

TEHIE MON

FALLA DI ORIGEN




CAPITULO IV 160

D) Las Secundarias Generales estadn conformadas por 997 escuelas y

representan el 79.69 % del total del servicio.
'E) Las Secundarias Técnicas albergan a 254 escuelas y conforman el

20.31_% del total del servicio.

4.3.- ESTADISTICAS COMPARATIVAS ENTRE SECUNDARIAS
GENERALES Y TELESECUNDARIAS

4.3.1.- Consideraciones preliminares:

Una vez que se definieron las proporciones en el servicio que cada uno de
los subsistemas manifiesta segun su capacidad de atencién de alumnos y
escuelas en el Distrito Federal, en este apartado se describira la situacién que
presentan las secundarias diurnas y las telesecundarias de esta zona geogréfica.

Recordemos que el estudio se realizard en el turno matutino tanto de
secundarias generales como de las telesecundarias, y contemplando a los
alumnos entre los 11 a 15 afos tanto de primero, segundo como tercer grado.

Aunque la evaluacién de los subsistemas educativos antes mencionados
pudiera realizarse con las cifras totales, e! desglosamiento de la informacién por
delegacién politica hard mas explicito el comportamiento de las escuelas
albergadas en cada demarcacion.

Sin embargo, dado que la delegacién |ztapalapa es un caso especial por lo
que se anotd al Inicio del presente capitulo, Gnicamente se conoceran de ella los
totales de inscripcion al Inicio de Curso de los ciclos escolares 1994 - 1995, 1995 -
1996 y 1996 - 1997 y no asi los datos comrespondientes a los alumnos inscritos
por delegacién y por turno laboral, a excepcién de las 7 Telesecundarias que se
encuentran en esa demarcacion politica.
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ALUMNOS ATENDIDOS EN EL CICLO ESCOLAR 1995-1996
]
CUADRO No. 1. ! Alumnos Atendidos en el
SECUNDARIA GENERAL Ciclo Escolar 1985.1996
No. SUBSISTEMA No. DE ;E:\slmo
ESCUELAS
1 _|Secundarias Diurnas 201311 §7.90% 60.00% -
2 |Secundarias para Trabajad 13688)  2.72%
3 ias Particulares Incorporadas 53203] 10.57%
4  |Telesecundarias 7872 1.58%{ 50.00% )
|Subtotal 366155 72.77%| !
o
T 40.00%-
2
SECUNDARIA TECNICA §
. T 30.00%
No. SUBSISTEMA No. DE S’;RDVICIO )
ESCUELAS g
5 |Secundarias Técnicas Agropecuarias 2068]  41.00%, 5 20.00%
6 |Secundarias Técnicas Industriales 128389]  25.52% a
7 ias Técnicas Particulares §531]  1.30%
138989]  27.23% 10.00%
[rorAL: [ [ 503144] 100.00%)
0.00%- : .
2 13|41 5 ;86| !
ISUBSISTEMA | 57.90 [2.72%[10.57 11.58%1 41.00 | 25.52 [1.30%|
iy (x

3 J-.
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ALUMNOS A ENEL CICLO ESCO 95-1896
JERARQUIZACI MPORTANCIA DE SERVICIO
CUADRO No. 2.
SECUNDARIA GENERAL
% DE
No. SUBSISTEMA .
ESCUELAS SERVICIO
1 {Secundarias Diumas 281311} 57.90%)
2 {Secundarias Técnicas Industriales 128389)  41.00%;
3 undarias Panticulares Incorp §3203] 25.52%
4 IS darias para Trab 13668 10.57%} °
5 |Tel dari 79721  2.72%} !
6 | Técnicas Particulares 6531 1.58%} |
7 ias Técnicas Agrop ias 2068] _ 1.30%| |
[ToTAL ] [ _s0atde] 100.00%] |

Porcentaje de servcio

10.00%

0.00%-

Alumnos Atendidos en el
Ciclo Escolar 19951998

112 3 4.5:671;

|SUBSISTEMA

57.90 | 41.0025.52'10.57 |2.72%11.58% 1.30% |
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Para efectos de lo anterior, se iniclara el analisis estadistico conociendo los
datos registrados en los cuadros bésicos'®? que de los ciclos escolares 1994 -
1895 y 1995 - 1996 se tienen en la Direccién de Educacion Secundaria, y los
cuales estan conformados por los siguientes puntos:

a) Delegncién Pomuca.
b) Exllhncm total "

c) Aprobacién- en todas las materias.

.. d) Porcentaje. de.aprobaclén.

) Roprobaclén de una/a tres materia

' .. F) Porcentaje de reprobacién: .

g) Reprobacldn en m{ls de tres materlas.
163

-~

) Porcentaje do reprobaclén

4.3.2.- Aprobacion y Reprobacién en_Secundarias Diurnas, Turno Matutino,
Ciclos Escolares 1994-1995 y 1995-1996.

En el cuadro no. 4 podremos observar cual fue el comportamiento de las
secundarias diurnas del Distritc Federal en los ciclos escolares 7994-7995 y 1995-
1996, asi como el promedio general de aprobacion y reprobacién en cada uno de
ellos en su turno matutino.

También se establecen la cantidad de alumnos atendidos por delegacién
politica (a excepcion de lztapalapa) y sus porcentajes de aprobacion y

reprobacién correspondientes.

Aieti Aalnd n

2. Cabe hacer ion que Ia bisica en los cuadros sigui estdn estr en
dos fases. La pritnera es [a Estadistica de Inicio de Curso la cual se obtiene durante lu inscripeion al primer
grado se secunduria, entre los meses de febrero y marzo. La segunda, es la Estadistica de Fin de Cursos {a cual
se realiza entre los meses de Jumo y julID una vez que fucron cntregadas | as ¢ alificacil yI os datos
requeridos por la Subdi de Integracion Programitica de la Direccion de Ed ién S ia.
"% Tanto ¢l porcentaje de aprobacién como el de reprobacidn mcluyt.n a los tres grados cscolnrc: que

conforman tanto a las secundarias g les, como a las tel ias.
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ESCY POR SUBSISTEMA EN EL CICLO ESCO 5-1996
CUADRO No. 3, , -
Nimero de Escuslas por Subsistema.
SECUNDARIA GENERAL Clclo Escolar 1995-1996
No. SUBSISTEMA No. DE ;‘E:‘imo
ESCUELAS
1__|Secundarias Diurnas 557|  44.52%) |
2 [Secundarias para Trabaj o5|  7.59%
3 |Secundarias Particul poradas 298] 23.82%
4 [Tel dari a7l 376%
; Subtota) 907]  79.88%
‘i Q
: [*}
: 2
]
SECUNDARIA TECNICA r
% DE ]
No. SUBSISTEMA No. DE 5
ESCUELAS|SERVICIO §
5 |Secundarias Técnicas Agropecuarias 3 0.24% 3
6  |Secundarias Técnicas Industriales 198! 15.83% a J
7 |Secundarias Técnicas Particulares 53]  424% 10.00%
Subtotal 254] 2031%
5.00%
|oTAL: | T 1251] 100.00%)
0.00% :
102 ]34 !
[SUBSISTEMA | 44.52]7.58% | 23.82|3.76%)0.24% 15.83 [4.24% |
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Cabe hacer menci6n que no hay que perder de vista que el analisis comparativo
entre secundarias diurnas y telesecundarias Unicamente se realizara en el tumo
matutino por dos razones: la primera es que la telesecundaria solo labora por la
mafiana ya que las transmisiones de las teleclases son precisamente en este
horario y, la segunda, porque los alumnos de ambas modalidades presentan las
mismas caracteristicas y cualidades tanto fisicas, (promedio de edad entre los 11
a 15 afos), econOmicas (por ser las dos clases de escuela oficiales), y sociales
(ambas modalidades se imparten en todo el Distrito Federal saivo en la delegacion
Tidhuac en donde no existen telesecundarias).

De esta forma, podemos afirmar que ,en términos generales, en promedio en
los ciclos escolares 1994-1995 y 1995-1996, el porcentaje de aprobacién_en

todas las materias fue del 67.1% mientras que el porcentaje de reprobacién

de 1 a 3 materias_se ubico en el 21.95%:; esto es, en todas las escuelas del

Distrito Federal; por su parte, el porcentaje de reprobacién en mas de 3

materias fue del 70.89%.
Asimismo, también podemos decir que en los ciclos escolares 1994-1995 y

1995-1996, el porcentaje de aprobacion' fue del 88.05% mientras que el

porcentaje de reprobacién se ubico en el 11.95% esto es, también en todas las

escuelas del Distrito Federal.

También se observa que el promedio de alumnos_atendidos en los ciclos
escolares antes sefalados fue de 152,578, incluyendo primeros, segundos y
terceros grados; también en todas las escuelas del Distrito Federal.

Aungue los promedios tanto de aprobacién como de reprobacion no sefialan
las calificaciones de todas las materias que se cursan a nivel secundaria, ya que
tanto un alumno con promedio de seis hasta uno con promedio de diez se
considera aprobado, incluso hasta los que deben de una a tres materias y a los
cuales se les denomina “regulares”, si nos permite medir cuantitativamente el
nivel de aprovechamiento de esta modalidad educativa

'%Recordemos que de acuerdo a la nonnatividad vigente se considern aprobado a un alumno que debe de 1 a
3 materias, por lo que puede acceder al grado superior, a excepcion de los alumnos de tercer grado que
ingresan al nivel medio-superior y que estin obligados o no tener ninguna materia reprobada,
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De lo anterior podemos sefialar que en las escuslas secundarias diurnas en
cada c iclo es colar q ue t ranscurre, u n p romedio del 88. 05% de I os alumnos
atendidos por esta modalidad concluyen satisfactoriamente su instruccion
secundaria, ya sea para su promocién hacia el grado inmediato o para su ingreso
para el nivel medio-superior.

Esto se traduce en el hecho de que, de acuerdo a la estadistica, el modelo
pedagdgico tradicional que maneja la secundaria diurna esta cumpliendo con su
objetivo de proporcionar al alumno el conocimiento basico para continuar con su
educacion a niv el m edio-superior y s uperior, as i ¢ omo él' dar leb las deétrézés'
minimas indispensables para integrarse al mercado de trabajo (a traves de los'
talleres) en caso de no poder continuar con sus estudlos L :

Sin embargo, lo que es hasta cierto punto preocupante es el porcen:a]e de
alumnos que aprueban todas las materias ya que solamente el 67 10% del total
de los estudiantes cubren este requisito. : j E

Y es preocupante porque, como se veré en los. cuadros de las
telesecundarias , en esta Ultima modalidad el promedio de aprobacion de todas
las materias es del 90.5%, lo cual habla de que existen deficiencias en el proceso
de ensefianza-aprendizaje en las secundarias generales. Deficienclas que ya
fueron sefialadas en los capltt}los anteriores y que van desde la faita de
planeacién de las clases por parte de los maestros, la carencia de materiales de
apoyo diddctico, edificios con problemas tanto materiales como de mobiliario,
hasta jornadas de trabajo sumamente pesadas al estar todo el dia dando clases

frente a grupo, entre otras.

4.3.3. Aprobacién y Reprobacion en Telesecundarias,
Ciclos Escolares 1994-1995 y 1995-1996.

En el cuadro no. 5 podremos observar cual fue el comportamiento de las
telesecundarias del Distrito Federal en los ciclos escolares 1994-71995 y 1995-
1996, asi como el promedio general de aprobacién y reprobacion en cada uno de

ellos en su turno matutino.
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CUADRO NO. 4.
DOS Y REPRO!
SECUNDARIAS DIURNAS
TURNQ MATUTINOG
CICLO ESCOLAR 1894 - 1995 CICLO ESCOLAR 1985 - 1996
T [T " -
Toms L sm ol wans = e ey e $ 1a0 =
m—— a -
584G 02 50% 222 24 82% 1153 1278% 1. Mm 804 2% 2% 4 4% 1197 13 30%
10610 TT12% i 06N 1306 9% 2. JArcacotraes 1313 2503 57 3% B 1 84% 1383 10 62%
4384 7082% 1435 20 3% 518 37e% 3. [Serro hsrez 048 221 53 42% 1471 20 3% il 1060%
1 24 TE Eragd D2% 1677 1283% 4- lw 13763 B854 84 31% 3111 2 60% 1823 1305%
2108 To9ew [ 2% 3 Watw 5. [omirute FITS) 2188 iy 20 83% ET) Y3 40%
ALl 85 3% 2702 212Im% 1423 117w 8- [Qm 12474 &2 87 4% TAD 21.20% 1457 1178%
20883 08 73% £7od 2168% s 1181% 7. CUsavo A Mo 20863 X450 66 29 108 2174% 3604 1197
&irs £ 18% 202 23 56% 1484 1328 8- frmcaco 10872 5758 63 3% 2420 2203 1454 14.00%
2997 57 00% 1001 299% 438 1001% 9- Coyous 4438 2903 854 1077 23 14% 503 1145%
B6I £894% 2161 2140% 974 [ 133 10- “FW 42 857 B 4% 280 2273% 1128 13.32%
1483 88 42% 8¢ 2% poo 223% 1. Mn Ay 212 1364 68 T 48 2% 244 11.51%
244 B ET% 1798 27% 232 108% 12-  {Tapen 7882 545 0 4% 1829 270 k24l 931%
aria TCBEN 1128 21.30% 419 T 13- JTwrimc 5397 337¢ 4RALY 1068 I1R5TS 471 A72%
8218 £381% % 23 83% 1z 1258% 14. pren Coomtn 12595 202 B4 21% 0c3 2328% 1e1s 1281%
1782 70 9% 16830 20 14% T 808% 5. |xXochenkn 8029 §731 7138% 1372 19 59% T 5%
il
Sicto sacotar 1184 108 el escolan 1986 -
% ORR- % 0E
PRSmACH N APRORACEM
10.54% 88.76%

Fuerts: Estadistica Bisica de ka Diraccion de Educacidn Sacundada.
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CUADRO §O. 5,
APROBADOS Y REPROBADOS
TELESECUNDARIAS
SICLD ESCOLAR 1994 - 1603 CICLO ESCOLAR 1995 - 1996
08 % BE oo Tooas | 3D ‘woe »or
omsacn |
moa| Thma [eromirosuual 50 $143 o] TG o] e hndlad
MATBAS RATIAS o RATERAS " aarmns | 00 jmmee| acte ! mrews []
1-_Jasarg Otregen _ * IR 24 SE ] 238 [ «2 3 F776% 1 02% [] 109%
2. Jascepotraco 1281 163 008w 12 [T 6 EELY 2. Jaromxcuwcn 198 m 813™% [t 0% 7 3%
3. [Bemoawer 25 318 GFs) [) 2% [3 FEy 3. |Bermo aawz X F] BN 13 % f 130%
4 [eopectn_ 713 €13 % 6! 236% ] 54 ‘- ) 54 w25 2 8% i 15T
S longrate n 7 PR 3 25% s €3 5. R & A ) coo [] 11IT%
8- Ed i XA % T 2 oaw e = e % 94% M 235% ] 7%
T- 213 =Y g 21% = 140% ) 285 o1a% 147 [ 3% 150%
[ 1362 AGY e sia% 23 [ED 1368 1267 5200% ) a0 K] 271%
- 7 [FEz) ] 85 B 118 m 2471 FYITY = Y [] o
197 S 79% 15 1087% [ 438K 178 141 0 57% 16 £ 4% 18 103
f 11 21 10% 37 22 9 8: | 12 o 080% 2 [ o 000w
12-_{vioe A ] % 106 20N [] 000w ) 0% =) 54 2 06% [ Ay 0 om%
13- s 130 CT2Y (3 0% 0 0% 181 e 98 4% 3 =y ) 200%
18- [ 0 0 000w [ 200% : 200% [ F] 0.00% 0 cam 3 000
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" Al jgual que en las secundarias diurnas, se establecen la cantidad de
alumnos atendidos por delegacién politica (a excepcién de | ztapalapa)y s us
porcentajes de aprobacién y reprobacién correspondientes.

De esta forma, podemos indicar que ,en términos generales, en promedio en
los ciclos escolares 1994-1995 y 1995-1996, el porcentafe de aprobacién en
todas las materias_fue del 90.55% mientras que el porcentaje de reprobacion
de 1 a 3 materias se ubicd en el 6.85%; esto es, en todas las escuelas del
Distrito Federal, por su parte, el porcentaje de reprobacién en mis de 3
materias fue del 2.58%.

Asimismo, también podemos decir que en los ciclos escolares 1994-1995 y
1995-1996, el porcentaje de aprobacién fue del 97.39% mientras que el

porcentaje de reprobacién se ubicé en el 2.6% esto es, también en todas las
escuelas del Distrito Federal.

También se observa que el promedio de alumnos atendidos en los ciclos
escolares antes sefialados fue de 7,384, incluyendo primeros, segundos y
terceros grados; también en todas las escuelas del Distrito Federal.

De lo anterior podemos sefialar que en las Telesecundarias en cada ciclo
escolar que transcurre, un promedio del 97.39% de los alumnos atendidos por
esta modalidad concluyen satisfactoriamente su instruccién secundaria, ya
sea para su promocion hacia el grado inmediato o para su ingreso para el nivel

medio-superior.
Esto se traduce en el hecho de que, de acuerdo a la estadistica, el nuevo

modelo pedagdgico implementado en la telesecundarla (de! cual se abundé en el
capitulo segundo) también estd cumpliendo con su objetivo de proporcionar al
alumno el conocimiento bdsico para continuar con su educacién a nivel medio-
superior y superior, asi como el darle las destrezas minimas indispensabies para
integrarse al mercado de trabajo (a travds de los talleres) en caso de no poder
continuar con sus estudios.

Sin embargo, a diferencia de la secundaria diurna en la que se manifiestan
deficlencias en este ltimo rubro, la telesecundaria a demostrado haber rebasado

e e o T s et en - e oo s b+ ot
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al modelo pedagdgico tradicional, lo cual se ha reflejado (como se indicé en el
capitulo tres) en la aplicacion de!a deno minadat ecnologia edu cativa enl as
secundarias diurnas con fines pedagdgicos.

Recordemos también que la situacién del profesor es distinta ya que
mientras en las secundarias diurnas las profesores estan especlaiizados en una o
varias asignaturas, los telemaestros deben manejar los contenidos de todas ellas,
y no porque sean mejores que los docentes tradicionalistas, sino por que estan
inmersos en un sistemas educativo en donde la utilizacion de la television sirve

como material de apoyo didéctico.

4.4.- GRAFICAS Y ESTADISTICAS COMPLEMENTARIAS POR DELEGACION
POLITICA;

En los cuadros generales anteriores pudimos observar los comportamientos
tanto de las secundarias diurnas como de las telesecundarias en los ciclos
escolares 1994-1995 y 1995-1996, y se destacd que en promedio para las diurnas
el porcentaje de aprobados en todas las_materias fue del 67.1% mientras que

en telesecundarias fue del 90.55%.
En los cuadros subsecuentes podremos observar mas detalladamente los

datos y las graficas que demuestran el comportamiento tanto de las secundarias
diurmas como de las telesecundarias, en los ciclos escolares 1994-1995 y 1995-
1996, en los rubros de aprobados en todas las materias, reprobados de 1 a 3
materias y reprobados en mas de 3 materias, y por delegacién politica.

4.4.1.- Graficas de Aprobados en Todas las Materias.

Resultados de los cuadros 6 v 7.

En los cuadros 6 y 7 visualizaremos el comportamiento por delegacién
politica tanto de secundarias diurnas como de telesecundarias en el rubro de




aprébados En’,,'t'c':'dé‘ ; /aé V(Iais:,f_en-los_“clclos' escolares 1994-1995 'y 1995-

1996,

Del Véyrjél'isl's'de los bcuéd‘ro's' ‘'en mencién podemos deducir qt;le:‘ :

A) Exlste una constante en ambos . ciclos escolares y en todas las
ma_tenas de las

,delegaclones en la cual el Indice de aprobacion en tod
telesecundarias es mayor que el de las secundarlas dlurnas ;
B) En el ciclo escolar 1994-1995 la delegaclon Mllpa Alta regxstro en las
telesecundarias el 100 por ciento de aprobados en todas las materias; mientras
que en las secundarias diurnas el porcentaje mas alto lo tiene la delegacion
Xochimilco con un 70.90 por ciento.

C) En el ciclo escolar 1995-1996 la delegacion Tlalpan registrd en las
telesecundarias el 98.34% de aprobados en todas las materias, mientras que la
delegacion Tlahuac marcé el porcentaje mas alto en las secundarias diurnas con
el 71.71 por ciento.

D) En la delegacion Magdalena Contreras se registré el porcentaje més bajo B
de aprobacién en todas las materias en las telesecundarias con -el 80.57 por
ciento, mientras que en las secundarias diurnas es la delegacién Alvaro Obregén -

la que lo registra con el 62.27 por ciento.

4.4.2. Graficas de Reprobados de 1 a 3 Materias.
Resultados de los cuadros 8 v 9.

En los cuadros 8 y 9 visualizaremos el comportamiento por delegacléh
politica tanto de secundarias diumas como de telesecundarias en 'eljrubro de
reprobados de 1 a 3 materias, en los ciclos escolares 1994-1995 y 1é95_-1 996. -

Del analisis de los cuadros en mencion podemos deducir que: .- ‘

“ies.
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kA) : Exlsfé una constante en ambos ciclos escolares y en todas las
delég’aciones; en la cual el indice de reprobacién de 1 a 3 materias en las
secundarias diurnas es mayor que el de las Telesecundarias en un 150 por ciento.

B) En el ciclo escolar 1994-1995 la delegacién Milpa Alta registro 'en las
telesecundarias el 0.0% de reprobados en 1 a 3 materias; mientras que en las '
secundarias diurnas el porcentaje mas bajo lo tiene la delegacién Xochimilco con-.

un 20,15 por ciento.

C) En el ciclo escolar 1995-1996 las delegaciones Alvaro Obregén yv
Cuajimalpa, registraron en las telesecundarias el 0.0% de reprobados de 1 a 3 :
materias, mientras que la delegacion Tlalpan marcod el porcentaje mas bajo en Ias»
secundarias diurnas con el 20.70 por ciento. - . ~.

D) En la delegacién Miguel Hidalgo se registrd el porcentaje més alto de}_ .
reprobacion de 1 a 3 materias en las telesecundarias con el 19.20 por clento..
mientras que en las secundarias diurnas es la delegacion Alvaro Obregén a que' .

lo registra con el 24.43 por ciento.

4.4.3. Gréaficas de Reprobados en Mas de 3 Materias.

Resultados de los cuadros 10 y 11,

En los cuadros 10 y 11 visualizaremos el comportamiento por_delegacién
politica tanto de secundarias diumas como de telesecundarias en el rubro de
reprobados en mds de 3 materias, en los ciclos escolares 1994-1995 y 1995-

1996. e
Del analisis de los cuadros en mencién podemos deducir que:

A) Existe una constante en ambos @iiclos escolares. y en todas las
delegaciones, en la cual el indice de reprdbacién en mas de 3 materias en las
secundarias diurnas es mayor que el de la‘szelesecundarias .

B) En el ciclo escolar 1994-1995 las delegaciones Miguel Hidalgo, Milpa Aita,
Tlalpan y Xochimilco registraron en las telesecundarias el 0.0% de reprobados en
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mas de 3 materias; mientras que en las secundarias diurnas el porcentaje vmés

bajo lo tiene la delegacién Tldhuac con un 8.72 por clento. : '
C) En el ciclo escolar 1995-1896 las delegaciones Miguel Hidalgo Milpa Alta

Tlalpan y Xochimilco registraron en las telesecundarias el 0.0% de reprobados de. .

mas de 3 materias, mientras que la delegacion Tiahuac marcé el porcentaje mas"» :

bajo en las secundarias diurnas con el 8.72 por ciento. .

D) En la delegaciéon Cuajimalpa se registrd el porcentaje mas alto de
reprobacién en mas de 3 materias en las telesecundarias con el 11.27 por clento. L
mientras que en las secundarias diurnas es la delegacion lztacalco la que Io
registra con el 14.00 por clento.

4.4.4. Conslideraciones a las Graficas:

Luego del andlisis de las graficas anteriores, es convenlente hacer notar que
en el cuadro referente a los alumnos aprobados en todas las materias existe una
telesecundaria que tiene el 100% de aprobados; asimismo, en el cuadro referente
a reprobados en todas las materias existen delegaciones en’ ési ue el Indice es
0.0%. e E

Otro factor que no puede dejarse de lado es ]a’bfbpoﬁ:ién que guarda el
subsistema de secundarlas diurnas con relacién a‘lyés,'t'eleéécundarias en cuanto a
la cantidad de alumnos atendidos por subsistema; es decir, mientras que el
promedio de alumnos en las secundarias diurnas es de 150 mil estudiantes, en las
telesecundarias el promedio es de 7,000, lo cual se traduce en una proporcion de
20 alumnos de secundaria general por cada alumno de {elesecundaria.

Esto es especialmente representativo porque demuestra la capacidad
instalada que cada uno de los subsistema tiene en la actualidad la cual depende,
como se vio en el capitulo uno, a factores histéricos (recuérdese que la
secundaria general tiene 70 afios de labor mientras que la telesecundaria apenas
cumplid en 1996 30 afios de trabajo), a factores de planeacién (ya que la
telesecundaria estaba enfocada en un principio a zonas rurales de dificil acceso,
por lo que Unicamente se requeria de un local, una televisién y al maestro para
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fundar una escuela) y a elementos materiales (en el caso de las secundarias
diurnas la planeacién permitié construir desde un inicio a las escuelas con la
infraestructura necesaria, mientras que las telesecundarias tienen un 50 por ciento
de escuelas en locales prestados y el otro 50 en edificios propios).

No obstante estas marcadas diferencias, son variables y situaciones
completamente ajenas al modelo pedagdgico de la secundaria en México lo que
ha determinado esta desproporcién, y no el desarollo evolutivo que cada
modalidad ha vivido en el transcurso del tiempo lo que ha definido el que
actualmente existen mas secundarias diurnas que telesecundarias.

Es también de recalcarse que los Indices de reprobaciéon de las
telesecundarias han abatido en notable cantidad a los registrados por las
secundarias diumas, de lo cual podemos inferir que es la planeacion del modelo
pedagogico de las telesecundarias la que ha demostrados mejores ventajas que el
sistema de ensefianza tradicional.

Y se afirma que es el modelo pedagdgico el que estd funcionando porque,
como ya se sefialé en el capitulo segundo, las caracteristicas fisicas, sociales y
culturales de los estudiantes de secundaria en ambas modalidades son iguales,

ademas de que los dos sistemas son oficiales.

4.4.5.- Resultados del Cuadro 12:
Alumnos Atendidos por Mqodalidad,

A pesar de que, como se dijo en parrafos atras, la estadisticas que sefiala, el
rubro de alumnos atendidos por modalidad indica la marcada diferencia entre las
secundarias diurnas, tumo matutino, y las telesecundarias, el cuadro no 12 indica
cudl ha sido la tendencia del servicio en ambas modalidades pero ahora
incluyendo a los tumos vespertinos de los ciclos escolares 1984-1995, 1995-1996
y 1997-1998.
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A) La tendencia de la: demanda y del servlcio de las secundarias diumas
permanece constante en-un promedio de 220mil aI umnos, sinquedec iclo
escolar a ciclo escolar se noten cambios signlﬂcattvos ya sea hacia la baja o hacia’
la alta lo cual indica que la demanda de este serviclo es regular y constante. )

B) En el caso de las telesecundarias se. nota un franco Incremento en la
poblacién atendida, lo que hace suponer que “ha Vaumentaydo ta demanda por parte"
de la sociedad. ‘ ‘ '

C) En este caso hay que destacar que, como se vio en el primer capltulo, de
las 48 escuelas telesecundarias que existen en el Distrito Federal sodlo el 50 po}
ciento cuenta con edificios construldos exprofeso, mismos que tiene un maximo
de 9 aulas para albergar a tres primeros, tres segundos y tres terceros. En cuanto
al otro 50 por ciento, éste se encuentra laborando en locales adaptados en
edificios prestados por distintas dependencias como el D.i.F., el P.R.l., Casas de
Cultura e incluso iglesias, por lo que en promedio Unicamente tienen tres aulas;
una por cada grado escolar.

Esto es especiaimente representativo porque qulere decir que en la
actualidad el sistema de telesecundarias en el Distrito Federal se encuentra
laborando (en cuanto a edificios se refiere) a la mitad de su capacidad, lo cual
definitivamente influye en la oferta del ser\)icio; es decir, que si todas las escuelas
tuvieran un edificio propio con nueve aUIas,‘ entonces la capacidad de atencion se
triplicaria. . e
También hay que destacar que por normatividad, la construccion de una
telesecundaria Unicamente puede ser con nueve aulas ya que esta modalidad
estd pensada, en el caso concreto del Distrito Federal, como una buena opcién
para satisfacer la necesidad de escuelas en comunidades en donde los alumnos
que egresan de {as primarias cercanas no rebasan los 120 educandos.

*SCuando schalamos que la demenda del servicio es regular nos referimos a que no existen cambios significativos en cuanto al nimero
de solicitudes de ingreso hacia las secundariar diumas, Cnnnua sclicgaa rugmr.v una alsa en la demanda, entonces sc procede a realizar
un estudio de factibilidad en el cual sc d sies la idn de otra cscucla (diumna, para trabajadores o
telesecundaria), © se determina que con las escuclas existentes es suficienic para cubrir la nucva necesidad.
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4.5.- BALANCE COMPARATIVO ENTRE SECUNDARIAS DIURNAS Y
TELESECUNDARIAS.

El andlisis de todos los cuadros estadisticos en donde se describen los datos
generales tanto de las secundarias diurnas y las telesecundarias en los ciclos
escolares 1994-1995 y 1995-1996, nos permite ahora realizar el balance entre las
modalidades estudiadas de donde desprendemos la siguiente reflexion._sExiste

Mejor Aprovechamiento en las Telesecundarias que en las_ secundarias

diurnas?

La respuesta es... si.

Aunque a primera vista pareciera que esta afirmacion pudiera ser temeraria,
debemos recordar que en los capltulos anteriores se expusieron aquellos
elementos tanto pedagoégicos, sistematicos, psicolégicos, comunicativos y, aun
mas, se explicaron las caracteristicas propias del alumno as{ como los principales
aspectos soclales que influyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje a nivel
secundaria.

Si bien es cierto que para que el estudio sea lo mas objetivo y completo
posible se debieran considerar aspectos como el promedio general por materia,
asf como el llevar un seguimiento de las calificaciones obtenidas por los
egresados de secundaria para ingresar a la educacién media superior.

Sin embargo, la primera actividad en este momento no es posible realizar
debido a que en la actualidad se esta formando la base de datos por parte del
Centro de Procesamiento Arturo Rosembleuth™ (C.E.P.A.R), dependiente de la
S.E.P., asi como en la Direccidn de Educaciébn Secundaria, por medio del
denominado Sistema Integral de Informacién Escolar para Secundaria (S.l.L.E.S.)

En dicho sistema las escuelas registran en una computadora toda la
informacién respectiva a cada plantel educativo abarcando datos desde personal
administrativos y docente hasta estadisticos como nombres de alumnos, grados

1431 C.E.P.A.R. es un organi d {H de la Sub ia de Servicios Educativos para el Distrito
Federal, el cual da servicio a todas las Unidades Administrativas de la S.E.P. en mbros como némmas Yy
registro de personal adscrito a la Secretaria, entre otras, y apoya especiall a la E ién

(preescolar, primaria y daria) en la g ién de boletas, cardex, calificaciones y, sobre todo, en la base

de datos de nivel secundaria que conforma la informacisn cscncml para el CENEVAL (Centro Nacional de
Evaluacién) en el proceso de seleceién de los all que ing| an al nivel medio-superior.
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que cursan, resultados de’ exémene promedlos por materia, sexo, naclonal:dad

entre otros. ERP
En cuanto al segulmiemo de los' egresados a través del CENEVAL, esto es

complicado ya que dicha informacién no se puede obtener tan facilmente.

No obstante estos dos inconvenientes, la presente investigacion nos da las
herramientas basicas para obtener una visidbn general y objetiva del
aprovechamiento en las telesecundarias porque, como ya se menciond, intercala y
analiza tres aspectos determinantes en la funcién de ambas modalidades:

—AJ El proceso de OHSOﬁIHZMmel]O y'sus elomentos, .
B) EI nueva modelo pedagéglco dela educaclén secundaria, y ,' ﬁ '

Ante esta situacion, la carencia de estos datos los podemos sustituir con las

estadisticas oficiales las cuales nos demuestran, de una u otra forma, los
comportamientos tanto de las secundarias diurnas como de las telesecundarias
en el Distrito Federal, y las cuales seran el reflejo de las bases teérico-practicas
descritas en los capitulos anteriores.

En otras palabras, el haber explicado las diferencias y semejanzas entre los
dos sistemas de ensefianza desde el punto de vista tedrico, brinda las bases para
poder interpretar con mayor fundamento los datos estadisticos plasmados en los
ciclos aescolares estudiados y, de esta forma, darle al presente trabajo la validez
necesaria para justificar su realizacién.

Ante este panorama, podemos también inferir que los resultados obtenidos
en el andlisis de las estadisticas basicas de Educacién Secundaria en el Distrito
Federal, no son mas que el refiejo del acontecer diario de las escuelas con sus
carencias, virtudes, desacierios, cualidades y desventajas.

Si bien es cierto que los numeros y las estadisticas no son fieles exponentes
de una realidad individual que cada escuela vive en particular, si nos permiten el
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DIRECCION DE EDUCACION SECUNDARIA
CUADRO NO. 12,

ALUMNOS ATENDIDOS POR MODALIDAD.
ESTADISTICAS DE INICIO DE CURSOS

i

CICLO ESCOLAR CiCLO ESCOLAR CICLO ESCOLAR
; 1994-1995 1995-1998 1997-1298
No. | omsoacs oumwas | eussecin. oS | TeLEscuN. Dusvs |- TeLEMMCUN-
rounCA oAmA DANAY DA
1 Javar Otregon 14,707 27 14.712 440 14,846 388
2 zap 20503 181 18.879 A2 18,883 29
3 {Benito Jusrez 10.501 325 10.438 308 10448 328
4 Jcoysacan 20921 713 20881 770 20130 812
5 [Cuapmalpa 5.750 78 5,889 73 587 79
6 |[c 17754 527 17536 589 17.002 805
7 JGustavo A Madero 49.127 2,284 45.623 2421 48288 235
8 lzwostave 52332 1,451 53819 1,482 54,375 1424
9 [eeacaice 16935 269 18822 05 18,508 314
10 0 Contreras 8051 138 8121 180 7901 170
11__{Miguet Hidaigo 15430 128 15229 132 1455 151
i 12__JMiipe Ars 3717 98 32 161 3698 189
} 13 _{Talpan 12518 145 12.m 178 12,738 170
! 14 {Tiahusc 9.475 0 9,701 0 9529 0
3 15 Camanza 15208 a8 18,544 420 17,628
' 18 Fxochimico 13811 215 13512 7 1365 438
¢

Fuente: Estadistica Bésica de Ja Direccién de Educaci6 ria

TESS OO |
D ORIGEN




CAPITULOIV

establecer parametros que faciliten la cuantifi cacién para evaluar el desarrollo de

las secundarias del Distrito Federal. :

Si nos apegamos estrictamente a los numeros ‘estadistlcos, entc‘ziricyésj,‘
podemos soportar la afirmacion de que el nuevo mod‘ [¥ ,edagégico de la
telesecundaria esta demostrando mayores ventajas con relacién a las secundarias

diurnas. S
Ventajas que se manifiestan en un mayor nimero de jévenes que’ cdncldyan

satisfactoriamente su instruccién secundaria ya que 9 de cada 10 alumnbs
terminan su instruccién media-basica, en relacién a los 6 de cada 10 de las

secundarias diurnas.

NOTA ACLARATORIA

En Virtud de que la presente Investigacion se efectud durante 'ioé cicloé o
escolares 1994-1995 y 1995-1996, en el documento anexo a la tesis se muestran )
los datos estadisticos actualizados desde las fechas antes seﬁaladas hasta el B

ciclo escolar 1999-2001.
En este documento se refleja el acontecer histérico tanto de’ Ias’escuelas

secundarias diurnas como las telesecundarias en el Distrito Federal lo.cual nos
permite observar las tendencias que cada una de ellas ha mostrado ‘en estos

lapsos de tiempo.
Con respecto a las interpretaciones de cada uno de los cuadros contenidos

en el anexo, pueden ser aplicados los mismos criterios tomados en
consideracidn para la interpretacién de los cuadros estadisticos explicados en
este capltulo. P

De esta fdrma. los lectores de la presente investigacién podran tomar en
considérag:l‘én la informacién plasmada en los cuadros para posteriores trabajos.
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Tesis, podemos concluir que:

1,

2,

. -La Telesecundaria, basada en la Tele-scuol

De lo descrito en cada uno de los capitulos que conforman a: la presente. y

- Los origenes de la telesecundarla como sistema formal de eddbéi:léh media-
basica respondieron a varios factores fundamentales: T ‘ '

a) A la necesidad, en los afios sesenta, de hacer llegar a Ia educacion
secundaria a todos aquellos poblados en los que las condiclones
geograficas y sociales no permitian la construccion de escuslas, por
lo que el retraso en estos lugares era significativo. '

Al creciente aumento en la poblacion egresada de las primarias al
nive!l nacional rebasaba la infraestructura con la cual contaba en ese
entonces la educacidén secundaria, lo que trajo como consecuencia

que el Ejecutivo buscara opciones educativas que permltleran abatir

b

~

el rezago en este rubro.

c) La cada vez mayor globalizacién de las naciones asi como los
tratados comerciales y el desarrollo tecnoldgico, planteaban la
necesidad de aumentar el grado escolar de los mexicanos a fin de
tratar de'dismihulr problemas serios como el analfabetismo, que
impedian a México su Integracién plena a esta nueva estructura
internacional.

-Los costos excesivos que representaba la construéblén de escuelas
secundarias, con fa Infraestructura que conllevan, hacia necesarlo buscar
opciones mas econdmicas y efectivas para la lmparhclén de’ Ia educacuén ;

media-basica.
se conform6 como la.

principal opcion para cubrlr todos |os requisltos establecidos. por lo que en
1966 inicid el plan plloto, bajo la dlrecclén del Bachiller Alvaro Gélvez y
Fuentes. :

-De esta forma la telesecundarla 'proporclona educacién secundaria
principalmente a los hijos de los campesinos que viven en localidades, en su
mayoria marginadas, de menos de 2,500 habitantes, con egrgsion minima de
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15 alumnos de primaria (en el caso del servicio estatal) y de 20 en el Federal Yy
que cuenta con senal de felevision. ;

5. -La Television, como medio de comunicacion masiva, fue adoptada como un.
elemento principal del nuevo sistema educativo sin ser ésta’ un sustltuto del
maestro sino, por el contrario, se tomé como un matenal d' apoyo didéctico en

favor del trabajo del profesor. ;

6. -Implementada en un principio en el Dlstrito Federal la Telesecundarla se
generalizd, en una primera etapa, a los estados de México. Puebla. Hidalgo,
Veracruz, Morelos, Oaxaca y Tlaxcala. ) ji L

7. -También se pudo comprobar que, a diferencia de’ la educacién secundaria
directa, la telesecundaria es un 40 por clehio més“e_conémica por distintas
razones. T

a) La primera era que para su labor sélo se requeria de un espacio que
funcionara como aula, de una televisién y un maestro por lo que los
costos de construccién eran minimos.

b) La segunda es que desde ese entonces hasta la actualidad, las
guias de estudio tienen un costo minimo (tres pesos actualmente), a
diferencia de los libros de texto que llevan en la secundaria general.

8. - Desde sus inicios, la telesecundaria demostré tener los mismos resultados
que la ensefanza directa, aunque con las ventajas de su bajo costo y gran
alcance.

9. -Como parte de !a Educacidn basica, la telesecundaria cumple también con el
objetivo fundamental de impartir educacién secundaria fortaleciendo en los
estudiantes el desarrollo arménico e Integral de su personalidad en
beneficio de él y de s uc omunidad, y p ropiciando qu e adquieran Ia
formacién que le permita continuar sus estudios en el nivel inmediato
superior o para ingresar al trabajo.

10.-Tanto la secundaria general como la telesecundaria son sistemas formales de
educacién oficial cuyos fundamentos pedagdgicos y legales son iguales, ya
que tanto una como otra manejan los mismos planes y programas de estudio
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1

-

12.

13.

14

16.

ademas de que ambas estan enfocadas en br indar edu cacién aélifumnvos
adolescentes de entre los 11 a 14 afios de edad. e e

--El maestro de ambas modalidades, por lo menos en el Dl‘strlto:Feqefal;( se

enfrenta a diario a un grupo aproximado de 30~a'40"a¥ldmhbé}‘chyas'
caracteristicas  fisicas, psicologicas .y saoclales” son “similares -
independientemente de que estén en una secundaria génefal 0 .una

telesecundaria. ' v

- Existen marcadas diferencias entre ambos subsistamas educativos que son

determinantes en el funcicnamiento de cada una de ellas, y que se ven

reflejadas en situaciones como Indices de aprobacién y reprobacion;

relaciones personales entre maestros y alumnos; indices de aprovechamiento

por escuela; disciplina en los alumnos; destruccion de mobiliario y de

instalaciones, entre otros.

- La principal diferencia entre el modelo pedagdgico de la secundaria diurna y

la telesecundaria esta basada en la utilizacion de la Tecnologla Educativa (en

concreto la televisidn) que hace cada una de ellas de este medio de

comunicacién masiva, ya que mientras que la primera la usa de vez en

cuando, la segunda basa en buena parte su enseflanza en este aparato

electrénico.

.- No obstante de que la television educativa manejada en la telesecundaria es

parte Importante de su modelo pedagégico, de ninguna manera sustituye al
profesor sino que, por el contrario, es un material de apoyo didactico cuyas
especiales caracteristicas (imagen y video) son explotadas de upa forma
racional y sistematica.

- La telesecundaria al incluir a la tecnologia educativa en su modelo

pedagégico, lo que estd haciendo es influenciar a los dos sentidos mas

importantes con los que cuenta el ser humano, el ojo y el oido, ya que, segin
: sé hé demostrado, actualmente el hombre aprende de su realidad por medio
: ‘ -de estos drganos en un promedio del 85 por ciento.

16.

- Sin embargo, a fin de que lo aprendido no se diluya, la telesecundaria utiliza
a la palabra escrita, a través de las gulas de estudio, a fin de racionalizar las
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sensaciones y estimulos que la televisién produjo en los sentidos, bérréndosé
de esta manera e! proceso de asimilacion de la realidad - (proceso de

ensefanza-aprendizaje).

17.-En el caso de la secundaria diurna este proceso (enseﬁanza aprendizaje), :
también ha demostrado ser afectivo aunque con mayores dlt’cultades para
llevarse a efecto. Dificultades que se manifiestan en los resultados estad[sticos
finales (que se describirdn mas adelante).

18.- En las secundarias generales el modelo pedagéglco, aunque busca los
mismos objetivos que en las telesecundarias, estd basado en la transferencia
de la informacién del maestro hacla los alumnos por via oral lo que conlleva
mayores riesgos de que dichos conocimientos se pierdan; Situacion que
obedece a que existen muchos factores que estan fuera de control como son:
falta de atencién de ios muchachos, pobre planeacion de las clases, escasos
mecanismos para reafirmar conocimientos, fallas en los experimentos, poca
utilizacidon de recursos audiovisuales o materiales didacticos, entre otros,

19.-En este sentido, otro factor determinante en el comportamiento tanto de las
secundarias generales y las telesecundarias es el relacionado a las
caracteristicas del profesor; es decir, en la secundaria diurna existe un maestro
por cada asignatura (15 maestros en promedio) mientras que en la
telesecundaria solamente un profesor (coordinador) dirige la telectase de todas
las asignaturas.

20.-Dentro de las ventajas que esta caracteristica tiene se destacan:

a) Al haber demasiados maestros no se crean lazos afectivos entre
profesores y alumnos, por lo que los factores respeto y conflanza
no se pueden establecer en las secundarias generales.

b) En las telesecundarias este fendmeno es al contrario ya que, al no
romper con la ensefianza a la que estd acostumbrado el alumno en
la primaria, el telemaestro crea un ambiente propicio de confianza

.. .lo que se traduce en un mejor control de los estudiantes.

c) Al no ser el telemaestro un especialista entodas!as m aterias

(aunque sus conocimientos y experiencias le permiten manejar
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todos los temas), éste se integra al grupo como un alumno mas,
pero con la ventaja de que con anterioridad ya conoce el programa
televisivo que va a observar gracias a la guia de Conceptos
Basicos.

d) Esto es especialmente importante porque e! conocer con
antelacion los programas permite al profesor preparar mejor sus
clases.

21.- Un elemento que es también muy importante dentro del modelo pedagégico
de la telesecundaria es la sistematizacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje, porque permite al profesor de esta modalidad:

a) Contar con instrumentos valiosos y organizados (el caso del
programa de television y de las gulas didacticas) que le permiten
tener una gula estructurada paso a paso con contenidos
programéticos, técnicas de aprendizaje, y métodos de evaluacion
que estan pensados y sistematizados de acuerdo a cada uno de los
temas a desarrollar.

b) Asimismo, le evita pérdidas innecesarias de tiempo ya que
experimentos, fendmenos naturales o soclales, o procesos que
tardan dlas, meses o afios son resumidos en pocos minutos y con el "
éxito asegurado. nan :

22.- Otra caractaristica importante de! sistema de telesecundarias es que en él st
se cumplen Integramente fos 200 dias de clases ngurosos senalados un la‘
Ley General de Educacién 1995-2000. :

23.- Dentro de las desventajas que existen en el sistema de telesecun

Distrito Federal estén: il
a) La idea equivocada por parte de la sociedad en genera! de que esta
modalidad no es oficial. :
b) El p rejuicio de q ue el al umno 1 nlcamente vaal aes cuela a Ver
televisién sin ningun provecho. '
c) Eldesconocimiento generalizado del sistema,

TV e “ TGRS N —— e



CONCLUSIONES e T/

d) La improcedencla de talleres como apicultura, cunicultura, agricultura,
y piscicultura en zonas netamente urbanas.

e) Falta de una infraestructura eficiente en cuanto al nitmero de edificios
construldos exprofeso para telesecundarias (recordemos que el 50
por clento de las telesecundarias se encuentran en locales adaptados
en diversas instituciones tanto oficlales como particulares.

24.1.a Television Educativa en México inicié junto con la Telesecundaria en 1966,
por lo que apenas tiene 30 afnos de funcionamiento en nuestro pals.

25.Tanto el proceso de ensefianza-aprendizaje como el comunicativo tienen
fuertes similitudes ya que tanto uno como otro estdn conformados por tres
elementos basicos: el Emiros, el Medio y el Receptor.

26.Como parte Iimportante de la tecnologla educativa, la comunicacién
fundamenta el proceso por medio del cual el alumno (receptor) recibe,
interioriza, asimila y discute (retroalimentacion), todos los conocimientos
(mensajes) que le estan siendo enviados tanto en el programa televisivo y las
gulas impresas, como en la clase del telemaestro (medios).

27.En la época contemporanea todos los sujetos estdn siendo constantemente

. bombardeados por mensajes de todos tipos y por diversos medios ya sean

electrénicos o escritor como la radio, la televisién o la prensa escrita.

28.La influencia que cada uno de ellos tiene en el comportamiento del sujeto es
mas que evidente debido a que, como lo sefiala McLuhan, cuando cualquiera
de los sentidos presenta un aumento o disminucién en su estimulacién, todo el
conjunto sesoriomotriz sufre cambios en el equilibrio entre ellos mismos.

29.Actualmente los mensajes transmitidos por los medios electrénicos estan
disefiados para influir a los dos sentidos mas importantes con los cuales el
sujeto aprende de su entorno en un 80 por ciento; es decir, {a vista y el oido.

30.En este sentido, McLuhan sefiala que el ojo impone un punto de vista al
campo perceptivo en que todo objeto ocupa un lugar designado, como en una
cuadrfcula tridimensional; en cambio, agrega, el oldo percibe todos los
sentidos ambientales simultdneamente sin que importe el lugar de origen.
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31.El sistema pedagdgico de la telesecundaria estd basado en dos puntos
fundamentales; es decir, en la presentacion de un programa televisivo y en la
lectura del material impreso en el cual se marcan las actividades y
evaluaclones a realizar.

32.De esta manera, con la observaciéon del programa se estan estimulando los
sentidos de la vista y el oido directamente, por lo que las respuestas de los
‘mismos (atenclén. sorpresa, intriga, emocioén, alegria, tristeza, etc.) son
'inmediatos y provocan que lo visto y escuchado se plasme en la memoria del

' alumno B
33 Dado que las emoclones pueden quedarse en e! olvido (aunque es mas facil
: recordar un mensaje televisivo que uno impreso), estas emociones son
j"reforzadas con (as lecturas de las gulas de estudio las cuales, al forzar la vista
a funcionar con mas intensidad que al oldo, permiten “razonar” los conceptos
vertidos en el programa cerrando, de esta manera, el proceso de

Interiorizacion y comprension de la realidad.

34. En este sentido, en el proceso comunicativo de la telesecundaria intervienen
dos tipos de lenguaje; dicho en otra forma, el lenguaje audiovisual y el
impreso. El primero permite estructurar, a través de ‘proceso de produccién de
un programa de televisién educativa, un mensaje en el cual elementos como
gulonismo, realizacién, actuacién, escenografia, iluminacion, entre otros,
aporten caracteristicas peculiares para crear y recrear situaciones que
impacten a los alumnos y que; por tanto, influyan las sensaciones de los
alumnos.

35.En cuanto al lenguaje escrito, éste esta estructurado de una forma sistematica
.y de fécll acceso para los alumnos, ademas de que en las guias de estudio se
marcan todas las actividades a realizar en cada sesion educativa.

' a) pesar de que las secundarias diurnas tienen una mayor pobiacion
atendida con respecto a las telesecundarias, son estas vitimas las que
han arrojado mejores resultados de aprovechamiento.
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b) Si es cierto que las estadisticas aqul plasmadas no proporcionan la
informacidn con respecto a la calidad de la educacion ya que unicamente
se toman los resultados de manera general, no es menos clerto que si
demusstran una clara tendencia de que las telesecundarias funcionan

mejor que las secundarias diurnas.

c) En este sentido, las estadisticas no seilalan el promedio general por
materia educativa ni el promedio por alumnos de las mismas materias ya
que se considera a un alumno aprobado e! que tiene una calificacion
desde 6 hasta 10 y, atn mas, a aquellos alumnos “regulares” que deben

de una a tres asignaturas y ¢ uyas p robabilidades de ap robar dic has

materias son muy altas.

Dado que tanto los alumnos como los pianes y programas de estudio son

los mismos tanto en las secundarlas diurnas como en las

telesecundarias, podemos inferir, de acuerdo a las estadisticas, que la

tecnologia aplicada con fines pedagodgicos y apoyada por el trabajo del

profesor generan una importante opcién para el futuro inmediato del

servicio educativo no sélo en el Distrito Federal, sino a nivel nacional.

e) Son factores histdricos y el reciente desarrollo tecnoldgico los que han
determinado las situacién tan desventajosa de las telesecundarias ante
las secundarias diurnas, y no los factores pedagédgicos ni humanos los

d

~

que lo han propiciada.
f) De acuerdo al cuadro de "Tendencia del Servicio” pademos inferir que las
secundarias diurnas, en su turno matutino, atienden a un promedio de
150,000 alumnos por ciclo escolar, por o que la variacion es minima y
estable. =
Asimismo, en el caso de las Telesecundarias se puede o bservar u n
incremento en la demanda del servicio de ciclo escolar a ciclo eséolar',
tendencia que esta sujeta a las condiciones materiales y de Instalaciones

~

9

en esta modalidad ya que, como se manejé en el primer cap!tulo, el 50% L

de las telesecundarias se encuentran en locales adaptados con -un
promedio de 3 grupos por escuela. :

o i
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h). El caso de las secundarias diumas es distinto ya que existe un promedio

D

de grupos por escuela de 15 por lo que su infraestructura es superior y,
por tanto, su demanda también es mayor.

La falta de una infraestructura adecuada de la mitad de las escuelas
telesecundarias en el Distrito Federal se refleja inmediatamente en el
nimero de alumnos atendidos por esta modalidad; es decir, que si las 48
telesecundarias estuvieran construidas exprofeso, la demanda educativo
se triplicaria ya que también se triplicaria el nimero de aulas por cada
escuela de 3 a 9 grupos por telesecundaria.

El triplicar la oferta de las telesecundarias en el Distrito Federal permitiria
el descargar algunas secundarias diurnas que, por diversos f actores,
estdn saturadas; asimismo, se aseguraria un mejor aprovechamiento pbr .
parte de los alumnos al integrarlos al modelo pedagégico de las

telesecundarias.
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SUBDIRECCION DE INTEGRACION PROGRAMATICA
APROVECHAMIENTO ESCOLAR DE FIN DE CURSOS

CICLOS ESCOLARES 1994 - 2000 DE LAS CUATRO MODALIDADES

MODALIDAD EXISTENCIA APROBADOS % REPROBADOS %
EDUCATIVA 1 | 22| 3 [roval] 1 | 2 | 3 [toraLlapros.] 1° | 2o | 3° lrorai}ReproB.
1604-1995
GENERALES 83852 | 78641]68912] 231405] 51998 44972 50786] 147756] 6385 [31854[33669]18126]83648] 36.15

PITRABAJADORES 3315 | 3436 | 3401 | 10152 | 1887 | 1847 | 2364 | 6098 | 60.07 | 1428 1589 | 1037 { 4054 | 39.93
TELESEC 2724 | 2458 | 2177 | 7359 | 2447|2203 {2088 | 6738 | 9156 | 277 { 255 | 89 | 621 8.44

PARTSINCORPS. 17433 | 16891116017} 50341 | 14131|13356[ 13761 41248 | 81.84 | 3302 [ 3535 | 2256 | 9093 18.06

TOTAL 107324 | 101426 | 90507 | 299257 | 70463 | 62378 | 68999 | 201840 { 67.45 | 36851 | 39048 | 21508 | 97417 § 32.55
1995-1896

GENERALES 81188 | 78364 {68897 228447 [ 49740144079 50748) 144567 | 63.28 |31446{34285{18149183880; 38.72

PITRABAJADORES 3217 | 3435 | 3390 | 10042 | 1855 | 1804 | 2318 | 5977 | 59.52 | 1362 | 1631 1072 | 4065 | 4048

TELESEC 2581 | 2690 | 2213 | 7484 | 2323]2431|2112| 6866 | 91.74 | 258 | 259 | 101 | 618 8.26
PARTSINCORPS. 16625 | 16641 | 16053 | 49319 | 13590 | 13045 | 13791 ] 40430 | 81.98 | 3035 { 3592 | 2262 { 889 18.02 ,!
TOTAL 103609 1101130} 90553 | 295292 { 67508 | 61363 | 68969 | 197840 | 87.00 } 3101 | 39767 | 21584 | 97452 | 33.00 > :
1998-1897 l

GENERALES 78706 | 75567 | 68120222393 {48631|42469|49597} 140697 63.27 |30075|33098|18523|81696( 36.73
PITRABAJADORES 2916 { 3207 | 3185| 9308 | 1741} 1702 | 2188 5631 { 60.50 | 1175) 1505 997 | 3677 | 39.50 i
TELESEC 2483 | 2592 | 2463 { 7538 | 2386|2462 ) 2419 7267 | 9640 | 97 [ 130 | 44 | 271 3.80 —
PARTSINCORPS. 16822 | 18428 15890| 49140 [ 136802]12818|13489{ 39909 | 81.21 | 3220 | 3610 | 2401 | 9231 18.79 \':. x
TOTAL 100927} 97794 {89658} 288379 66360] 59451]87693] 1935041 67.10 {34567}38343]21965]94875] 32.80 F !

1997-1998 ,j:»:";

GENERALES 74844 | 72973185228 213045[55472{49917]55091| 160480{ 75.33 |19372)23056110137|52565] 24.67 =

PITRABAJADORES 2628 | 2920 ] 2922 8470 | 1836 1886 ) 2361 | 6083 | 71.82 | 792 { 1034 | 561 | 2387 | 28.18

TELESEC 2556 | 2518 | 2307 | 7381 {2303 {2304 | 2232| 6839 | 9286 | 253 | 214 | 75 | 542 7.34

PARTSINCORPS. 17492 116748115905 50145 | 15772] 14657|14913| 45342 | 90.42 [ 1720 | 2081 | 992 | 4803 9.58

TOTAL 97520 | 9515986362} 279041]75383}68764 4,5&3 8744] 78.39 |22137]26395{11765}60297§ 21. 002 Bq
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| coompmamItn mCTORIAL

D8 EUCACION CUNDARIA

SUBDIRECCION DE INTEGRACION PROGRAMATICA

APROVECHAMIENTO ESCOLAR DE FIN DE CURSOS
CICLOS ESCOLARES 1994 - 2000 DE LAS CUATRO MODALIDADES

MODALIDAD EXISTENCIA APROBADOS % REPROBADOS %
EDUCATIVA 1° | 22 ] 3 [707AL} 1° | 22 [ 3° [TOTAL}APROB.J 1° | 2° | 3° [TOTAL| REPROB.
1998-1999
GENERALES 72981 [ 70470]84169] 207620] 55007 48930] 55247[ 159184] 7667 [17974[21540] 8922 | 48436] 23.33

PITRABAJADORES | 2938 | 2976 | 2056 | 8870 | 2074 | 1786|2386 | 6246 | 70.42 | 884 | 1190) 570 | 2624 | 29.58
TELESEC 2551 | 2567 | 2315 | 7433 | 2285 2306 | 2248 | €839 | 9201 | 268 [ 261 | 67 | 594 | 7.99

PARTSINCORPS. | 18180 | 17192] 16153 51525 | 16400{15124|15129] 46653 | 9054 | 1780} 2088 | 1024} 4872 | 9.45

TOTAL 96650 | 93205185593} 2754481757661 68146] 75010} 218922] 79.48 |20884}25059]10583] 56526f 20.52
1999-2000
GENERALES 71242 | 6894662529( 202717 |57053| 52686550481 164787 81.29 |14189{16260) 7481 | 37930 18.71

PITRABAJADORES | 2532 | 3000 | 2732 | 8273 | 1846 | 2028 | 2100| 5674 | 7221 | 686 | 981 | 832 [ 2208 27.79
TELESEC 2271 | 2479 | 2289 | 7039 | 2035] 2243|2227 | 6505 | 9241 [ 236 [ 236 | 62 | 534 | 7.59

PARTSINCORPS. | 20815 | 17844]16672] 55331 {19357)16162{16107| 51626 | 93.30 | 1458|1682 565 | 3705| 6.70
TOTAL 96880 | 92278]84222] 273360{ 80291 73118} 75482] 228892} 83.73 |16569]19159] 8740 144488} 16.27

NOTA: EN LOS CICLOS ESCOLARES 1997 - 1988 Y 1998 - 1998 SE INCLUYERON LOS E.E.R. DE AGOSTO AL APROVECHAMIENTO ESCOLAR
DE FIN DE CURSOS, Y DEL CICLO ESCOLAR 1999 - 2000 SE INCLUYERON HASTA EL MES DE SEPTIEMBRE.
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