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RESUMEN

En el prescnte informe profesional de trabajo, se describe el proceso de un proyecto
curricular para un grupo de diez alumnos que presentan necesidades educativas especiales
asociadas a discapacidad intelectual, en el Centro de Atencion Multiple No. 13, durante los
ciclos escolares: 1999-2000, 2000-20001,

Para explicitar fa practica educativa, los implicados nos encontramos ante una situacion
laboriosa, al tratar de equilibrar los contenidos educativos consignados en la curricula
basica oficial con las N. E. E. que presentan los alumnos. Estos contenidos imponen una
exigencia muy elevada con relacion a las posibilidades o niveles de desarrollo del
pensamiento que presentan los alumnos, de acuerdo al grado escolar que les corresponde
por su edad cronoldgica.

En el proceso de aprendizaje se ponen en juego los dispositivos basicos de aprendizaje
(atencion, memoria, sensopercepciones y habituacion al trabajo) ;qué ocurre cuando éstos
se encuentran alterados?, por situaciones extrinsecas a los alumnos coOmo una dinamica
familiar disfuncional, causas emocionales, metodologia educativa inadecuada, 6 por causas
intrinsecas asociadas a situaciones neurologicas (lesion cerebral)

La politica nacional e internacional y la Ley General de Educacion, en sus preceptos
legales, hablan del derecho de una educacion para todos, con equidad y justicia, que atienda
a la diversidad y que respete la individualidad.

Tomando como punto de partida las N.E.E. de los alumnos y para dar una respuesta
educativa pertinente respetando su estilo y ritmo de aprendizaje, se disefid un proyecto
curricular de aula con la modalidad de unidades didacticas y el enfoque globalizador, dando
prioridad & la eleccion de contenidos procedimentales, actitudinales y sociales,
articuldndolos con actividades y situaciones concernientes a su vida cotidiana. Para ello se
requiri6 de hacer una adaptacion de aula, arreglandola como si fuera una casa para
propiciar el desarrollo de habilidades y actitudes y a partir de éstas derivar el acceso al
conocimiento. Se flexibilizo el curriculo mediante las adecuaciones curriculares

Se procurd siempre articular los contenidos de las asignaturas con el enfoque global,
derivadas intencionalmente de las actividades rutinarias del aula 6 viceversa a partir de la
secuenciacion de los contenidos se contextualizaba la actividad, pero partiendo siempre de
los intereses de los alumnos, para desarrollar una aprendizaje significativo.
En la presente propuesta se parte de la concepcion constructivista del aprendizaje, en la
cual se considera que el alumno construye su conocimiento (el conocimiento no se
enseiia), el maestro como guia disefia situaciones didacticas propicias para facilitar ese
proceso de construccion, tomando como parametro de referencia la curricula basica en sus
diferentes niveles de concrecion, por lo que obliga a una vision sistémica de la intervencion
psicopedapogica al considerar a los protagonistas del proceso ensefianza-aprendizaje en un
vinculo de relacion continua y no una situacion lineal, mecanicista y determinista, sino en
una interaccion constante.

Los resultados obtenidos sugieren que los alumnos con N.E.E. asociadas a discapacidad
intelectual, asimilan mas los contenidos procedimentales y actitudinales que los
conceptuales,es por ello que las adaptaciones curriculares para ellos, deberan centrarse en la
ensefianza-aprendizaje de procesos y actitudes mas que en asimilar principios y conceptos.
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INTRODUCCION

'En Mcxnco se han efcctundo cambios sustanclales al interior del sistema educativo

. ~Nac1 nal lnscntos en el comexto de la Politica Educativa Internacional, dichos cambios se

: ‘el derecho:a‘las personas con dlscapacldades transitorias o definitivas a la Educacion de
= Mcdlos Regulares (Adame Ch,, p. 75. En: Jacobo Z. & Villa, M. ( 1998) La Integracion

’ -UEducanva y Escolar es un concepto que cn los 1iltimos afios se ha familiarizado con los

‘ “cor’\'t ‘mdos cientificos y profesionales en nuestro pais y en el mundo entero. Partiendo de la
;' ‘pe.'rsﬁécﬁva de globalizacién como tendencia de cambio de la humanidad, 1a integracion
vvien:e'v'a renovar un cambio conceptual de la Escuela, la discapacidad y de su atenci6n con el
“reconocimiento de las necesidades educativas especiales, Cruz, R. & Cruz, G., p. 153. En
Jacobo Z. & Villa, M. 1998)

En el sistema Educativo la Integracion es puesta como un proceso gradual, el cual se
sustenta en algunas ideologias como es el principio de normalizacion, a su vez la
normalizacion de la educacion basica hizo necesaria la reestructuracion del sistema de
educacion especial y de la utilizacién del principio de la integracion educativa, colocando al

curriculo como el factor clave en la integracién.

De los conceptos y principios emanados de la politica internacional y del marco legal de
educacion en México, se inscribe la reforma educativa, la reconceptualizacion de educacion
especial y el concepto de necesidades educativas especiales; son éstos los aportes que

* México toma para implementar la reorientacion de sus servicios.

Sobre los fundamentos tedrico-metodologicos México toma el modelo educativo llevado en
Espaiia, cuyos principales exponentes son: Alvaro Marchesi, Jesis Palacios. Y César Coll,
autores de reconocido prestigio en la educacion especial. El soporte tedrico metodologico
de la reorientacion de educacion especial hacia la integracion lo constituyen las

adecuaciones curriculares y el proyecto escolar de centro, ambos recursos estrechamente




vmculados El proyccto escolar se ofrece como alternativa que: permmra reallzar Ios

cambios que cada servicio rcquxera segun sus necesidades y caractensucas de la poblaclon

: propone en términos de niveles de concrecidon cumcular, Por ‘centro.esco ar,kmvel B

“educativo, aula, o grado, hasta la adecuacion individual,

Las adecuaciones curriculares son el conjunto de modificaciones que se realizan en los
propositos, contenidos, criterios y procedimientos de evaluacién, actividades y metodologia
para atender a las diferencias individuales de los alumnos, su finalidad es lograr la mayor
participacion posible de los alumnos con necesidades educativas especiales en el curriculo
regular y conseguir que los alumnos alcancen los objetivos basicos de cada nivel educativo.

La propuesta técnico metodologica esta observada en el programa de desarrollo (1995-
2000)

Toda concepcion curricular implica siempre una determinada propuesta pedagogica (Una
.. propuesta sobre qué y como hay que ensefiar, aprender y evaluar, el papel en todo ello de
los . distintos sujetos, sus modos de relacionarse, etc.) Y reflejan una determinada
" concepcion no solo de lo educativo sino de lo social, lo politico, lo cultural, etc. En
‘ términos operativos el problema central de todo curriculum suele plantearse en la funcion
de la seleccion, organizacion, presentacion y secuencia de conocimiento. En la definicion
de qué ensefiar (y de como y cuando ensefiar y evaluar) intervienen consideraciones de
diverso tipo usualmente denominadas fuentes del curriculo: socioculturales (necesidades
del alumno y de la sociedad); epistemologicas (rasgos particulares de las disciplinas a ser
ensefiadas o de la articulacion de las disciplinas que contribuyen a un édrea del
conocimiento); psicopedagogicas (caracteristicas psicoevolutivas de los alumnos y sus
competencias. En otras palabras, la decision sobre qué y como ensefiar deben tener en

cuenta y conciliar: lo que el alumno quiere y necesita para ese conocimiento, lo que ese




conommlento pamcular requnere para poder ser ensenado y lo que el alumno esta en

‘ : :capamd d de aprender de acuerdo con su propio desarrollo.

i +'El: planteamiento 'dév'la diversidad va aparcjado con el caricter abierto o cerrado del

curriculo, hoy se plantea [a necesidad de un curriculum semiabierto o abierto (flexible) que

narcoy lineamientos generales de referencia, dejando margenes para

mnovgciohégy adaptaciones de acuerdo con cada realidad y necesidades especificas.

- Al realizar una propuesta curricular para el alumno con necesidades educativas especiales;

“:'se debe tener un conocimiento profundo de sus caracteristicas y necesidades; si no se

‘k{cu’enhta con una primera idea de los aspectos que prioritariamente deben incluirse en la

oi‘gghizacién de su trabajo y de las estrategias basicas que pueden utilizarse, y si no se toma
-+ como referente la planeacién que se tiene para el grupo en el que el alumno esta integrado,

- no se puede elaborar la propuesta curricular.

- ‘:’Un alumno tiene Necesidades Educativas Especiales (N.E.E) cuando presenta dificultades
mayores que el resto de los alumnos para acceder a los aprendizajes que se determinan en el

- curriculum que le corresponde por su edad (bien por causas internas, por dificultades o
. carencias en el entorno sociofamiliar o por una historia de aprendizaje desajustado) y

necesita para compensar dichas dificultades adaptaciones curriculares.

- El proceso de Intervencion Educativa jira en tomo al curriculum y el nivel basico es de
observancia obligatoria; Entonces las N.E.E. deben abordarse ajustando el marco del disefio
curricular, mediante una serie de adecuaciones cuya profundidad y amplitud dependera en
cada caso de la naturaleza de dichas necesidades; pero el punto de partida y de referencia de
la intervencion pedagogica sera el curriculo que cumple de este modo una funcion

normalizadora e integradora.

Todo aprendizaje es un proceso intencional, por tanto, debe responder a una planeacion que
se desprenda y apoye en el curriculo tratando de adaptarlo a situaciones particulares en

funcion de las caracteristicas de los alumnos y los contenidos por abordar. El curriculum no




es una propuesta de programacion, sino un instrumento que sirva clc base a la pro;,ramacwn :
y por lo tanto” puede facilitarla, Existen dxferentes formas dc planeaclon segun la
concepc:on de aprendlzaje que se sustente; Van dcsde planeacloncs muy' erradas de corte
conducusta hasta las que se apoyan en una vision abierta de los S|stemas educativos como

* son las constructivistas.

Al realizar una planeacion debemos contemplar algunas’ consideraciénesz considerar el
aprendizaje como .un proceso de reorganizacion y no como una’ yuxtaposicion de
conocimientos que sc agregan unos a otro. La planeacion no se centra en la accion
_uniiatefal del docente hacia los nifios, debe tomar en cuenta las miiltiples interacciones que
o fc‘)rmt‘mkpaﬂe de una situacion educativa abierta. En la planeaciéon no se contara con una

sécgieni:ia fija de contenidos a transmitir dia tras dia, habra que prever actividades grupales

e ihdividuales deberan buscarse puntos en comun entre las diferentes asignaturas

(globahzamén), sera necesario vincular los contenidos escolares con lo que ocurre en el
kcontexto extraescolar, concebir la planeacion como instrumento flexible y capaz de

B ac_omodarse a las inquietudes, aportes hipétesis y estrategias de los nifios.

f:ﬁ'.l i;;abéjo en el Centro de Atencion Multiple trasciende el ambito escolar abarcando otros
; ambitos donde transcurre la vida del alumno: familiar, comunidad. Coincidimos con el
:', énfo‘t’iue‘ que sustenta el curriculo vigente y para orientar la intervencion de la atencion a las
'ﬁéi;ééidades educativas especiales la concepcion constructivista del aprendizaje escolar, asi
como la concepcién de la intervencion pedagogica, por lo que se toman algunas
: derivaciones que pueden orientar la intervencion pedagégica en el C.A M., como es el caso
de las adecuaciones curriculares; aspectos esenciales para la atencion de las NEE; la
intervencion pedagogica (diferentes formas de incidir en la actividad mental constructivista
del alumno), al respecto Garcia S. et al. p. 56. En: SEIEM-DEE (1996) sugieren que el
término intervencion conduce a una visién sistémica de la escuela, donde los agentes estan
interactuando continuamente  (intervencion educativa): profesores, alumnos, padres,
comunidad, todos cllos son potencialmente modificadores y a su vez, pueden ser
modificados como consecuencia de la interaccion por lo que compete al profesional

responsabilizado (maestro, psicologo, maestro del lenguaje, trabajador social, etc.) articular




las dlversas mtervencmnes para conse;,ulr Ias metas trazadas en el snstema escolar. Su

funcmn es fundamental rlo que debe contar con recursos necesarios para intervenir

convemente y adecuadamente

La intervencion pedagdgica es parte de la intervencién educativa destinada a la conduccion
del proceso de aprendizaje con sus respectivas implicaciones. La concepcion constructivista
de la intervencion pedagogica postula que la accion educativa debe tratar de incidir sobre la
actividad mental constructivista del alumno creando las condiciones favorables para que los
esquemas del conocimiento y consecuentemente, los significados asociados a los mismos,
que inevitablemente construye el alumno en el transcurso de sus experiencias, se orienten
en la direccion marcada por las intenciones que presiden y guian la educacion especial.
Contribuir a que el alumno desarrolle la capacidad de realizar aprendizajes significativos
por si mismo en una amplia gama de situaciones y circunstancias, que el alumno aprenda a
aprender. (Coll, C. P.57 En: SEIEM-DEE 1996), ubica al alumno como verdadero artifice
y unico responsable del proceso de aprendizaje, atribuyendo al docente una importancia

decisiva como orientador, guia y facilitador de dicho aprendizaje.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En los ultimos afios, debido a la implantacion del nuevo sistema educativo todos los centros
de atencion educativa nos hemos vista en el compromiso de explicitar las intenciones
educativas en un curriculo adaptado a las caracteristicas de nuestro centro y nuestros

alumnos.

Al elaborar el proyecto curricular para el centro de atencidbn multiple No 13, encontramos
: una suuaclon laboriosa y dificil al intentar equilibrar las prescripciones y orientaciones que
“se. plantean en el curriculum oficial con las caracteristicas de nuestros alumnos que
presentan N.EE.

" Bajo el panorama general anteriormente planteado; en la elaboracion del proyecto escolar

del centro de atencion miltiple No.13 al identificar los problemas técnico pedagogicos,




oficiales, presentan una exigencia muy elevada para los

EI obje ivo general del CAM ‘No.13 consiste en dar una respuesta educativa fundamentada

en: la‘ currfcula bisica, atendiendo a la diversidad, respetando el estilo y ritmo de

‘,,"aprendxzaje de los alumnos, promoviendo acciones que faciliten su integracion educativa,
-laboral y social.

Al tratar de dar respuesta a este objetivo general nos hemos encontrado ante una situacién
compleja ya que ha sido todo un proceso historico de nuestra practica educativa, la cual se
ha ido resolviendo a través de la elaboracion del proyecto escolar, de los consejos técnicos
“de superacion y de los grupos colegiados. La implantacion del nuevo sistema educativo nos
permitid advertir que se requieren cambios en nuestra practica educativa y para dar
respuesta a nuestro objetivo general de centro retomamos algunas de las orientaciones de la
propuesta curricular, asi como la perspectiva constructivista del aprendizaje y la

intervencion psicopedagogica de la realidad sistémica.

En los Centros de Atencion Multiple se escolarizan cada vez en mayor nimero, alumnos
con limitaciones personales mas graves y permanentes, debido fundamentalmente a los
cambios conceptuales y legislativos desarrollado en nuestro pais, el actual proceso de

reforma educativa y los principios emanados de la politica internacional, han propiciado la

escolarizacion de los alumnos con discapacidades mas graves que, anteriormente veian

limitadas sus posibilidades de acceso al sistema educativo.

Se trata de alumnos cuyas necesidades tan especificas y diversas es preciso tener en cuenta

a la hora de ofrecer una respuesta adecuada y eficaz y cuya descripcion es la siguiente:

T OV

1




Son alumnos que durante su - trayectoria escolar han presentado una distancia muy
significativa entre su nivel de desarrollo del pensamiento con relacion a su edad
cronoldgica, asi como una marcada dificultad para acceder a los contenidos basicos de
aprendizaje que propone la curricula oficial.

Las caracteristicas de éstos alumnos se plantean con un carécter orientado a determinar sus
principales nicleos de problematicas, las necesidades a ellos asociados y su incidencia en el

curriculum que se les ha de ofrecer.

El grado de excepcionalidad y de diversidad en las necesidades de éstos alumnos
'globaVlmente considerados, conducen a plantearse adaptaciones muy significativas en los
elementos prescriptivos del curriculum oficial y en la propia estructura organizativa del

centro de forma que permita un ajuste real continuo de necesidades que plantcan los nifios.

Los procesos de desarrollo y aprendizaje que llevan a cabo estos alumnos exigen periodos
de tiempo mas dilatados que deberan ser tenido en cuenta a la hora de organizar el
curriculum,

- Sus caracteristicas especificas son las siguientes:
- Presentan pobre desarrollo de los dispositivos basicos de atencion, percepcion, y
memoria, ello implica, consecuentemente un ritmo de aprendizaje mis lento y mayor

- tiempb para aprender la tarea.

- Baja capacidad para el aprendizaje de habilidades de auto cuidado, principalmente de

habilidades basica de autonomia.

- Les cuesta gencralizar los aprendizajes, consecuentemente son incapaces de resolver
situaciones problematicas nuevas.

.
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- Baja autoestima y tolerancia a Ia frustracion.

- Aprendizajes a corto plazo por lo que requieren ser retomados continuamente para no ser

Escasa : interdc

ambiente ‘en’ sentido - amplio,
implicando tanito a los S

amica géiieral)

- Escaso desarrollo del drea de comunicacion y, por.lo tanto, afectacion de las funciones del

ienguaje.

Ahora bien bajo el marco conceptual tradicional encontramos dificultades intrinsecas a los
alumnos ya que podriamos describir todas las caracteristicas zjsociadas a su discapacidad.
Sin embargo, bajo el enfoque de las N.E.E. consideramos Que tanto escuela como el
proceso de atencion tal vez no ha sido lo mas pertinente o bien no han cubierto sus

necesidades educativas especiales.

Para estos alumnos se disefio un proyecto curricular de aula con la modalidad de unidades
didacticas y el enfoque globalizador, dando prioridad a la eleccion de contenidos
actitudinales, procedimentales y sociales sin eliminar los conceptuales, todos tendientes a
favorecer los cuatro pilares de la educacidén: aprender a ser; aprender a hacer, aprender a
compartir y aprender a conocer.

De aqui se desprende el objetivo de la presente investigacion:

OBJETIVO: describir y analizar (evaluar) el proceso de un proyecto curricular el cual sé

esta desarrollando para dar respuesta educativa a 10 alumnos con necesidades educativas

especiales asociadas a discapacidad intelectual.




.~ Analizar la pertinencia de la respuesta educativa que se les esta brindando en el CAM

No.13 durante los ciclos escolares que comprenden: 1999-2000, 2000-2001.

- El andlisis se realizard tomando como ejes o indicadores los siguientes aspectos:
- ¢ Cual ha sido la intencionalidad de la educacién?
- &Cémo se ha conceptual izado a los alumnos?
- ¢ Como se han identificado las necesidades educativas especiales?
- ¢, Cémo ha sido el proyecto curricular?
- { Bajo que marco tedrico se ha dado el proceso ensefianza-aprendizaje?

- ¢, Qué tipo de evaluacion se ha practicado?
De dichos ejes o indicadores se desprende la siguiente pregunta de investigacion:

Hacia donde hay que orientar la respuesta educativa de nifios que presentan necesidades
educativas especiales, asociadas a discapacidad intelectual, los cuales presentan una
distancia muy significativa entre su nivel de desarrollo del pensamiento en relacién con su
edad cronoldgica y una marcada dificultad para acceder a los contenidos bésicos de
aprendizaje. Ademas de estas caracteristicas, su prondstico para el area ocupacional es

reservado.
JUSTIFICACION

La justificacion de la presente investigacion se sustenta en el sentido de que el analisis de la
practica educativa debe ser una fuente importante para la elaboracion del disefio curricular,
ya que nos va aportando informacion referente al analisis psicologico, epistemologico y
sociocultural; por tanto, el disefio curricular debe ser puesto a prueba y modificado por la

practica.

A la hora de proceder a un grado de adaptacion tan significativo como en el caso de este
disefio, se necesitan criterios para poder tomar decisiones en los diferentes componentes del

curriculum. En este punto, recurrir al analisis antes mencionado que el modelo curricular
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postula, y que snrvc para dci’mr y concretar el curriculo oficial en las dlstlntas etapas»
educativas, - ha S|do una via para recabar informacion relevante. Se trata de referlr las’ -
:lnformaclones procedentes de estas fuentes de analisis a las caracteristicas de los alumnos’ ;

con graves dlscapacldades contrastando las informaciones que aporten “con’-

alumnos estableciéndose asi un reequilibrio entre el nivel prescriptivo del cumculum Y. las;'

demandas y respuestas que efectivamente requieren estos alumnos.

Si mediante la educacion se pretende articular en un todo integrado el proyecto cultural de
un grupo social con el desarrollo individual de sus miembros, es sumamente importante
crear las condiciones para que puedan incluirse en este proyecto de personas con
discapacidades mas graves. Esto supone, en este caso delimitar los conocimientos
esenciales que puedan permitir su incorporacion al proyecto cultural del grupo de referencia
al tiempo que se respeta su ritmo y estilo de aprendizaje. Para esto es preciso crear y
disefiar contextos educativos que ofrezcan oportunidades y experiencias de desarrollo y

- aprendizaje y organizar las ayudas atendiendo a sus peculiaridades y posibilidades.

Los beneficios que se deriven de la presente investigacidon pueden ayudar a confirmar o
 modificar el proyecto curricular, orientar la practica educativa, generalizar las estrategias y

la metodologia en cuanto a proceso. Tendra un impacto positivo en la practica cotidiana, ya

T que al dar una respuesta educativa pertinente, elevara la calidad de la educacion en nuestro

© centro y evitara una forma de segregacion en los alumnos; por lo que los involucrados en

‘nuestro centro debemos reflexionar sobre como cambiar, revalorar las diferencias que los
" nuevos paradigmas nos imponen para responder al reto propuesto por la UNESCO, para
que el proceso no se pretenda como dice Pérez de Pla, convertir a los infantes en normales
por decreto, por lo que las opciones han de darse en diferentes aspectos y no solo en lo
prescriptivo.

La estructuracion del indice temitico obedece a In operatividad para ir resolviendo la
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misma prictica a saber:

“En‘ el cnpntulo 1: Antecedcmes de Ia Educacuon Especlal es importante conocer los

dlferemcs tcxtos Iegales nonnauvos Y. su’ proceso “de " elaboracién para entender las

condncnoncs que sustentan y orlentan la umversalldad de Ia educacion.

Los cé'mbios% en el sistema nécional de la educacion, nos imponen nuevos paradigmas los
cuales han ido cambiando paulatinamente, los procesos que se derivan de dichos cambios
en.el campb de la educacion son graduales implicando la comprension y aplicacion de

" nuevos conceptos, al mismo tiempo interviene una nueva serie de concepciones ideologicas
sustentadas desde diferentes posturas en materia educativa, por lo que en el capitulo IL, se
seiialan aquellos principios y/o conceptos que se cree sustentan el trabajo en el CAM No
13.

En la atencion de las N.E.E. no sélo cobra importancia el curriculum y las adecuaciones
curriculares, como ya se menciond, todo esto se debe contextualizar en el proyecto escolar
que es lo que le da sentido a la préctica, ya que desde su dimension institucional debe dar
también sentido a la respuesta de la diversidad de los alumnos. A través de éste se da
sentido al trabajo en comiin, como instrumento para la gestion, enumera y define los rasgos
de identidad del centro, formula los objetivos que es necesario conseguir, expresa la
estructura organizativa y funcional de la institucion desde un punto técnico pedagogico se
disefia el proceso ensefianza-aprendizaje y la planificacion de las actividades, la
metodologia y organizacion del centro. Aspectos que afectan al qué, como, y cuando
ensefiar y evaluar. Dadas las implicaciones del presente capitulo 11 se plantea la insercion
del psicdlogo por el grado de complejidad que demanda el analisis obligado con el enfoque
sistémico encauzando su funcion y utilidad con las implicaciones de la perspectiva
constructivita de la intervencién pedagogica enfatizando el rol que por las caracteristicas

del centro se le ha asignado y el rol que asume por las necesidades del propio centro.

En el capitulo 1V se plantea el analisis de los resultados en funcién de los ejes propuestos,

asi como las conclusiones y sugerencias en funcién de la practica real que hasta el
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momento se esta desarrollando en el CAM No.13.
Por ultimo se ecnumera la Bibliografia que ha _generado grandes puntos de andlisis y
aportaciones en la practica educativa ayudando a re,s‘olve‘r el proceso de reorientacion que el

‘nuevo sistema de Educacion nos impone.




 CAPITU LO 1
ANTECEDENTL.S DE LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO

Alo laf;,b de la historia s¢ han desarrollado distintas concepciones y 'éctiiudes réspec(o cie
las diferencias mdlv:duales de todo tipo, entre ellas las dlscapacldades fi swas sensoriales o
intelectuales.’ Dichas concepciones y actitudes se han reﬂejado cn el trato y la atencion
hacia estas personas: de la eliminacion y ¢l rechazo sociales se paso a la sobreproteccion y
1a segregacion, para finalmente aceptar su pamclpamon en dlferentes contextos sociales
(familia, escuela, trabajo, clubes) :

Revisar algunos datos historicos de la Educacné Especlal tiene el valor de darnos una

mayor comprension de la situaciéon actual y sobre todo, de algunos rasgos indeseables ain
presentes en las practicas profesionales y docentes

Personas con discapacidad han existido desde el comienzo de la humanidad, el recorrido
historico se realiza desde diferentes posturas tendientes a centralizar o tomar como punto de
referencia la atencion que han recibido las personas con algun signo de discapacidad, 6 bien
a la institucionalizacion de la educacion especial, asi como también a {a evolucion de los
modelos de atencion.

Es importante conocer los diferentes textos legales, normativos y su proceso de elaboracion

para entender las condiciones que sustentan y orientan la universalidad de la educacion
1.1. - Evolucién del Modelo de Educacion Especial,

A lo largo de la historia, la sociedad ha pensado de manera diferente acerca de las personas
con discapacidad, Garcia et al, (2000) consideran que han sido dos las perspectivas
predominantes: a) Considerar que los “discapacitados” son nocivos y hasta peligrosos para
los demas. Se piensa que, debido a sus caracteristicas fisicas o intelectuales, o simplemente
por ser diferentes, las personas con alguna limitacion pueden perjudicar el orden social. Por

tanto, para proteger a la sociedad de su presencia, se les recluye en instituciones de
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custodia,
b) Considerar_que los “discapacitados™ son dignos de lastima y que merecen caridad y
benevolencia. Ifara'mendcrlos. debidamente, . se decide que lo mejor es segregarlos en

instituciones especiales de rehabilitacion,

Influido _hasta c:eno pumo por la seg,unda consideracion, el sistema educativo-creé un
sistema alterno para- atender a las personas con alguna limitacion. Este nuevo sistema
conocndo como Educaclon Espccnal lchS de integrar a los usuarios en la vida socnal en :

muchas ocaslones contnbuyo a su sez,rebacmn

Haciendo un breve recorrido histérico desde la comunidad primitiva se aprecia como las
sociedades desarrollaron diferentes maneras de trato, segun ¢l tipo de discapacidad: lz;s
personas ciegas frecuentemente fueron respetadas y existen evidencias de que en muchas*
ocasiones se les brindo algin tipo de educacion; la sordera durante siglos fue considerada’
un defecto y, habitualmente a las personas que la padecian se les atribuyo falta de
entendimiento; quienes presentaban problemas fisicos evidentes (deformes o lisiados) eran
vistos con repulsion, y el trato que recibian era el de abandono o la eliminacion. Quiza el
grupo de personas menos comprendido y el que recibié peor trato fue el de quienes tenian
discapacidad intelectual, ya que en las diferentes culturas de la antigiiedad fueron objeto de
abandono, burla, rechazo y persecucion (Frampton & Grant. p. 20. En: Garcia. et al,
2000). En términos generales se pensaba que las personas con discapacidad eran incapaces

de aprender.

Durante la edad media, la influencia de la iglesia cristiana fue decisiva en la manera de
percibir y actuar ante las discapacidades. Por una parte, los valores cristianos de respeto por
la vida humana derivaron en actitudes de compasién y de caridad hacia los impedidos, asi
como la condena del infanticidio. Producto de ello fue la creacion, regularmente por parte
de religiosos, de hospitales y casas para alojarlos y darles proteccion. La iglesia, difundio la
explicacion de las discapacidades desde una perspectiva “sobrenatural”, impregnandola de

contenidos demoniacos (Puigdellivol, 1986)
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“Enel pcnodo que va a-del Renacimiento al siglo-XVill, hay dos aspcctos lmportanlcs a

. deslacar en cuanto a las discapacidades: se conunuo dando por mcdlo de asnlos y hospnalcs

pero Ias '\dmlmstraclones civiles, preocupadas por la aparlcncla Fs:ca y el funcnonamlcnto »

de las ciudades, adoptaron medidas que- |ban desde Ia proteccnon en mstltumones (cuando
“las personas eran originarias del Iugar), hasta Ia expulsnon ola pnston (cuando eran ‘de otras

. reg,lones

En los siglos XV1 Y XVII se origind un camblo radlcal en la forma de perclblrlas, g,racnas
La la_sistematizacion de los primeros métodos educatlvos para los nifios sordos  y a la
creacion de la primera - escuela publlca para atenderlos. Estas primeras experiencias
permitieron una vision diferente de la discapacidad y de la educacion que podia brindar a
‘estas personas. Puigdellivol, (1986) menciona la educacién de doce nifios sordos mediante
-el método oral desarrollado por el monje Pedro Ponce de Ledn (siglo XVI) Su trabajo
: pionero es reconocido como el origen de la educacxon especial, entendida como la practica
intencionada de educar a los nifios" con dlscapamdad Ademas del método oral, se
desarrollaron otros métodos de enseﬂanz& para sordos como el de lectura labial, promovido

en Inglaterra por John Bulwer.

Entre cstas prifneras experiencias’ téﬁ\biép 'se -encuentran los primeros intentos
sistematizados para enseflar a un nifio con reiraso mental realizado por Jean Marc-Gaspard
ltirad, demostrando los progresos que pueden lograrse en lo perceptivo, intelectual y
afectivo (The New Encyclopaedia Britdnica, 1989; Tirad, Ed. 1982. En: Garcia et. al,
2000) Esta experiencia abrid la posibilidad de atender institucionalmente la educacion de

las personas con discapacidad intelectual en diferentes partes de Europa.

Durante del siglo XIX prevalecid el punto de vista médico en la atencion de las persénas
con alguna discapacidad (mental, fisica, sensorial), por lo cual se consideraba necesaria su
hospitalizacion. La construccion de asilos —hospitales se extendieron por muchos paises de
Europa y Norteamérica; también se crearon muchos hogares-asilos para intentar la
educacion de nifios con discapacidad intelectual (Frampton & Grant. ps.22-23, En: Garcia

et al, 2000). En los internados se establecieron normas de conducta que, en algunos casos,
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aun persisten. Por lo general los doctores y las enfermeras supervisaban la vida de los

internos, quienes cran considerados como pacientes. Su biografia éra'la historia clinica; al

brogrania de vida se le llamaba tratamiento y al trabajo se le dchominaba terapia laboral,

Se admne que Ios nifios con alg,unas dlscapacldades mcluso intelectual, eran capaces
deaprendcr pero deblan estudiar en mternados separados ‘de sus familias y de su
‘comumdad desde edades tempranas, por lo que esta’ ctapa se_conoce como la era’de las

: mstltuclones El pnnclplo que regia la ensefianza de estos alumnos erael de compensar las

fkdeﬂclenclas sensoriales con el fin de que’ pudleran rex,resar al mundo de los “no
: dlscapacltados" (Grearheanh&Welshahn p23 En Garcm et al 2000)

'Hemos de mencionar que ya desde entonc $, en nuestro pals se trataba de dar respuesta a

= ‘las necesidades ~educativas . de " las’: per con alguna dlscapacldad iniciandose
) formaimente la historia de la. educacxon especial con la fundacion en 1867, de la Escuela

V Naclonal para Sordos y tres afios mds tarde, de la Escuela Nacional de Ciegos.

: ‘Desde <principios del Siglo XIX hasta la década de los sesenta domind una concepcion
: qrgahicista y psicométrica de las discapacidades sustentada en el modelo: médico.- Se
consideraba que todas las discapacidades tenian origen en una disﬁ_.lncit;n‘vlt,'byr'génica
producida al comienzo del desarrollo, por lo que era dificilmente ﬁyo‘aiﬁcablé. Esta
concepcion exigia una identificacion mas precisa de los trastornos- pdr lo que se
desarrollaron pruebas e instrumentos de evaluacién y una atencion' especializada, que
implicaba un tratamiento distinto y separado para cada paciente, y una educaciéon también
distinta y separada de la escuela comiin (Marchesi & Martin. p.24. En: Garcia et al. 2000).

En el terreno educativo, esta concepcion se tradujo en el reconocimiento de que los sujetos
con discapacidad eran educables, y que la respuesta educativa apropiada era la apertura de
escuelas especiales con una organizacion similar a la de las escuelas regulares (Garcia
Pastor. ps.24-25. En Garcia et al,. 2000)

Ya hemos visto que desde el siglo XVIII existian escuelas especiales para alumnos con
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deﬁclencms audnwas y vnsunles y sc hablan oblemdo avances. En el caso de los nifios con
dlscapacldad mtelectual no se habla temdo eI mismo exno, pues se desconocia la frontera

: entrc el retraso y la enfermedad mental Las pruebas psicométricas permitieron la
clasnﬁcaclon dela mtellgencla, y con ello la pombulldad de ofrecer una respuesta educativa

‘ dlferenmada porel grado de deﬁcnencla

De . hecho, las escuelas especiales aibergaron dos tipos de alumnos: los que tenian
discapac?dad sensorial o fisica evidente (ciegos, sordos y con problemas de
desplazamiento), y los que no tenian este tipo de problemas, pero manifestaba un ritmo de
aprendizaje mucho maés lento que el de sus compafieros. Estos ultimos se consideraron
“fuera de la normalidad” en un medio escolar estindar, pensado para una poblacion
homogénea o “normal” (Garcia Pastor. P. 25, En: Garcia et al,. 2000)

El concepto de “normalidad” en el aprendizaje estaba relacionado, con la capacidad
intelectual, que sélo podia medirse con instrumentos para evaluar la inteligencia. Uno de
los promotores de este enfoque a principios del siglo fue el francés Alfred Binet quien,
junto con Theodore Simon, desarrolla los primeros test psicométricos, mediante los cuales
se diagnosticaba la inteligencia como paso indispensable para derivar a los nifios al tipo de
escuela que requerian. Segun Gomez Palacio (1996), la gran aceptacion de las pruebas de
inteligencia estandarizadas influyo, a nivel internacional, en la elaboracién de programas
escolares y contenidos curriculares. Afirma que la estandarizacién de los contenidos
escolares trajo consigo el fendomeno de la reprobacion, con lo cual se consolidé la idea de
'que algunos nifios no estaban capacitados para asistir a la escuela regular y, por tanto, su
opci6n era la escuela especial. (Gomez, P. M. p. 26. En: Garcia et al, 2000).

A _loylargo de los afios ha habido distintos modelos de atencién, y estos han evolucionado

. desde el asistencial, terapéutico y educativo, tradicionalmente se agrupan y resumen como:




El Modelo Asisiehqial

: _Consndera al su_|eto con dlscapacldad como un mlnusvahdo que requlere de. apoyo

requxere e una’ clxmca'

i permaneme esto es, de ser asistido todo el tlempo y ‘toda la vnda ‘Por lo re&,ular consxdera
que un servicio idéneo es posible en las condlclones que ofrece un mternado se trata de un

modelo segregacnomsta

El Modelo Terapéutico

Consxdera al su;cto con dlscapacldad un atlplco que requiere de un conjunto de con'ectlvos i
: ,es decnr de una terapla pnra conduc:rlo a’la normalidad. El modelo de operar es de tlpo
medlco o sea, a tra és de un dmgnésuco individual, se def ine el tratamlento 4en sesmnes !

n ﬁ.mcnén de la gravedad del dafio o tlplcxdad Mas que' na escuela,

g El Modelb, Educativo

Asume que se trata de un “sujeto con necesidades educativas especiales de educacion”,

Rechaza los términos”minusvalidez” y “atipicos™ por  ser ;‘Vdisc‘rimi

“'

estigmatizantes. . El objeto de la educacion especial, en este caso es la ntegraclon y la
normalizacion™ con el proposito de lograr desarrollo y la mayor autonomxa posxble del '
sujeto como individuo y como persona. La estrategia educativa es |ntegrar aI su_]eto con el

apoyo educativo necesario, para que pueda interactuar en los amblentes socxoeducatlvos -

primero y socioculturales después.

Esta concepcién se nutre del principio ético del derecho equitativo no excluyente, tambxen ’
del desarrolio moderno de la psicopedagogia constructivista y del desarrollo de! curriculo

i+~ escolar.”

Por su parte Molina y Hernandez (1997), sostienen que en diversas épocas y culturas se ha

intentado dar atencion a las personas consideradas “diferentes”. Y que a grandes rasgos, la
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conceptualizacion de la diferencia a través de la historia pasa del -enfoque demohqlégiéi), al
psicolégico, luego al psicopedagdgico, hasta llegar actualmente al ecoldgico, en el cual el
nifio es parte de un entorno, de una determinada sociedad, y todos los factores inféractﬁén

en su adaptacion, en su desarroilo y en su aprendizaje.

En lo que se puede considerar como la educacion especial, algurips »t‘eéqricos,(l-legany,y

Marchesi & Gine. p.54. En: Molina, N. & Hermandez P. 1997) - propo'néh tres momentos
importantes: El de la presencia de la medicina, el de la influencia de la psicometria y el
actual, que pretende incorporar los avances y debates de la ciencia al campo de la

pedagogia.

A finales de los afios sesenta y durante los setenta, se pone en marcha una corriente que
cuestiona seriamente las politicas segregacionistas de la escuela especiales, asi como las
dificultades posteriores de los alumnos atendidos con este modelo para integrarse a la vida
cotidiana de sus comunidades aspectos laborales y sociales, e inclusive se comienza a

escuchar la voz de los propios discapacitados.

En los paises escandmavos donde este movimiento tiene sus primeros promotores. Nirje
i concreta el prmclpxo de normallzaclon que seﬁala que - todos los individuos tienen derecho a
llevar una vida lo’ més pareclda a la de las personas sin discapacidad y a utilizar los
. servxclos Gon que cuenta la comunidad. También afirma que es hora de hacer efectivos sus

‘derechos como ciudadanos.
1.2, - Politica Internacional.

Las principales criticas que se hicicron respecto al trato que han tenido las personas con
discapacidad a lo largo del devenir historico hasta las instituciones de educacion especial,
tienen como factor comin el énfasis en la necesidad de que el medio brinde a los alumnos
con discapacidad la oportunidad de incorporarse activamente a todos los ambitos de la

sociedad.




‘,'-Mukchd:s} nifios se ven privados de la posibilidad de aprender y de obtener los conocimientos
y Ias‘vaptitudes a los que tienen derecho. Los origenes de las dificultades con que tropiezan
sé ‘encuentran no sélo en ellos, sino también en el medio social en el que viven. Una de las

.- tareas del futuro es determinar como la escuela, como parte del medio social, puede brindar
mayores oportunidades de aprendizaje para todos los nifios e intentar asi desmentir la idea _
segin la cual la fuente mas constante de dificultades de aprendizaje es el propio sistema

educativo.

4 Qué hace la comunidad internacional para resolver este problema? z,Cuéi és‘el gfédo de
prioridad que dan los distintos paises y la comunidad internacional en conjunto al fpniento

de crecimiento y desarrollo de todos esos nifios y a su pleno acceso a la ensefianza?

En 1990 empezaron.a verse los primeros indicios de un intento de las autoridades
mundiales de enfrentarse con el problema de los marginados de la educacion. La
Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos: Satisfaccion de las Necesidades Basicas
de Aprendizaje (Jomtien Tailandia, 1990) y la Cumbre Mundial a favor de la infancia
(Nueva York, 1990) aprobaron el objetivo de Ila Educacion para Todos antes del afio 2000,

(UNESCO, 1994)., Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion , la Ciencia y la

Cultura

La conferencla de Salamanca ha representado un nuevo punto de partida para mitlones de

mﬁos p vad s” de educacién. Ha proporcionado una oportunidad tnica de situar
necesndades ‘educativas especiales en el marco mas amplio del movimiento de “ Educacién
- para Todos” iniciado en Jomtien, Tailandia, 1990, y se ha celebrado en un momento en que

las autoridades en el plano mundial y el sistema de las Naciones Unidas en su conjunto
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estaban adoptando nuevos principios y tomando las primeras medidas a ponerios en

-~ préactica.

‘Antes se definia a la educacion especial en funcion de los nifios con una serie de problemas’
- fisicos, sensoriales, intelectuales o emocionales. Durante estos (ltimos 15 6 20 afios, ha -
~"'quedado claro que el concepto de necesidades educativas especiales debia ampllarse a fm :
~.de ‘incluir. a todos los nifios que, sea cual fuere el motivo, no se beneﬁcnaban de la

ensefianza escolar.

En la preparacion de la conferencia de Salamanca, la UNESCO pudo aprovechar el impulso
ylasi mlcnatlvas suscitadas por Jomtien y por la politica de Educacion, para Todos, y actuar
: - para que los problemas de las neces:dades educatlvas especiales no pasaran desapercibidos

"-sino que ocuparan el primer plano.

'La UNESCO pudo también aprovechar otras lmclanvas importantes, reciente y en curso de
las Naciones Unidas. Entre ellas, al: Aﬁo Intemacnonal de los Impedidos - (1981) y su
complemento, el Decenio de Iastacmnes Unidas para los Impedidos (1983-1992), el
Programa de Accion Mundial pafa fos Impedidos (Naciones Unidas, 1983), La Convencién
sobre los derechos del Nifio (1989), el Decenio de las personas con Discapacidad de Asia
y el Pacifico (1993-2002), y también la aprobacion reciente por la Asamblea General de las
Naciones Unidas de las Normas uniformes sobre la igualdad de oportunidades para las

personas con discapacidad.

Todas estas iniciativas tienen repercusiones en el campo de la educacién. Fomenta, ademas,
planteamientos multidisciplinarios y multisectoriales en materia de planificacién y
prestacion de servicio que permitan a las personas con discapacidad de todas las edades

convertirse en ciudadanos de pieno derecho en las sociedades en las que viven.
La UNESCO por su parte, ha contribuido bastante a esta evolucion, ain disponiendo de

recursos limitados, ha hecho mucho no sélo para difundir informacion sobre las practicas

correctas en este campo, sino también para alentar a los Estados miembros, las



educatwos a efecto de alcanzar las metas de una educacmn que sea ara todo: que auenda -

“a la diversidad de la poblacién, que se realice con calidad. ;

Considerando estas premisas de politica internacional y que con base en" el anélisis'c’lel‘
Sistema Educativo Nacional, a través del programa para la modernizacién educatlva (1989- :
1994), se ha definido la politica educativa para impulsar las acciones tendientes a fa
reestructuracion del sistema.

1.3. - MarcoLegal de la Educacion Especial en México.

La ref rma que en la actuahdad esta viviendo el Sistema Educativo Mexicano se realiza en

! un cdntexio de polmca nacional e internacional que orienta, a partir de premxsas
,fundamentales cambios de tipo organizativo y técnico. El proceso de la reorganizacion de la
Educaciéon Especial ha implicado un analisis de la situacion de los diferentes servicios y
areas que la constituyen, en la perspectiva de reconocer su situacion y construir, a partir de

ellas, nuevas alternativas para ofrecer el servicio educativo.

En este sentido, el analisis del curriculo escolar, de la concepcion de la educacién y de la
atencion a la diversidad, como elementos determinantes del proceso educativo, ha sfdo
realizado en la bisqueda de la definicion de las lineas, que reorienten la educacion especiai.b
El analisis referido ha llevado a planteamientos tedricos y marcos legales que nos permiten
redefinir la educacién especial, su lugar dentro del Sistema Educativo Nacional y sus
estrategias.
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Cabe recordar que Ia tradlclon de la cducacnon especxal en Mcxnco se remonta al goblcrno .

Juarista cuando se expidieron los decretos que dieron origen a la fundacion de la Escuela

Nacional para Sordomudos en 1857 y la Escuela Nacional para “Cieggos en 1870." Hac'e

sesenta afios se fundo el Instituto Médico Pedagogico, del cual surgid hace cincuenta y

cuatro afios la primera Normal de Especializacion. lgualmente se crea el Instituto de
Rehabilitacién para nifios ciegos. Estas Instituciones pioneras han sido pilares del proceso

de integracion de las personas con discapacidad al desarrollo social.

Desde entonces, educacion especial se habia consolidado como un sistema paralelo. Este
sistema paralelo, que en su momento ofrecié la posibilidad de apoyar a las personas con
discapacidad en su proceso de aprendizaje quedo enmarcado en un servicio clinico-médico
con naturaleza asistencial. Este es ¢l primer reto que enfrenta educacion - especial, el
transitar del sistema paralelo con una orientacion clinico-medica asistencial o modelos
terap’éuticos, hacia el sistema educativo de integracion, cimentada en los derechos de los
menores a un curriculo bésico y la satisfaccién de sus necesidades basicas de aprendizaje lo
cual estd sustentado en politicas internacionales que volvemos a recordar como son: la
declaracion  mundial sobre educacién para todos de Jomtien Tailandia de 1990 y la
deciaraciéni de Salamanca Espafia de 1994, y politicas nacionales que se sustentan en el
‘Acuerdo' Nacional para la Modernizacion de la Educacion Bésica (mayo 1992), Ley
Gcneral de Educacién (Jullo 1993), Plan Nacional de Desarrollo Educativo (1995-2000),
~Programa Nacnonal para el Bienestar y la Incorporacion al Desarrollo de Personas con

. Dlscapacldgd (t_nayo 1995) Programa Nacional de Accion a Favor de la Infancia (1995)

Pafa dar cuﬁlb]irﬂiento a los preceptos establecidos en los documentos que norman nuestra

politlca educanva, la Direccion de Educacion Especial elabor6 el Proyecto General para la

Educaclon Especml en Meékxico, ( SEP, DEE, 1994) Los puntos esenciales de su contenido
-se destacan a contmuaclon

Proyécto General De Educacion Especial En México
_.Terminar con un sistema paralelo.

.Asumir la condicion de modalidad de educacion basica.



Opcrar ba_|0 cntcno de la nueva concepcnon de calndad educauva

Operar con el modelo educalivo,

o Establccer una gama, de opcloncs parala mtegraclén educauvn

‘ Procurar la concenaclon intersectorial.

En el contexto de la transformacion del 5|stema educatlvo aclonal con base en el sustento

o legal ﬁlosofico y técnico del proyecto gencral en el dlstnto‘:fcderal se inicid un proceso
1 lmponante para la reorientacion del funcionamiento operauvo de lbs serwcnos de educacion
‘\espcclal los cuales se han transformado de manera sxgmﬁc tiva” tanpo en su estructura
como en Ia oferta educativa que brinda a la poblacxon con necesidades educativas

especmles,

Para el caso de los centros de intervencion temprana, Escuela de educacion especial,
. -“Centros - de capacitacion de educacion especial; se reorienta el servicio a Centro de -
" Atencion Mltiple (CAM)

A p’arﬁ_r ‘dela reorientacion, la atencion que venia brindando la educacion especial sufre un

. prbcérsvbo: de transformacion gradual mediante un conjunto de servicios, estrategias y

- medidas puestas a disposicion del sistema educativo regular para que éste pueda dar
respuesta  a las necesidades que plantean todos los alumnos.

Los antecedentes de este proceso lo encontramos desde la década de los setenta, y se han

v logrado avances notables, por ejemplo a mediados de los setenta se implementaron en las
escuelas regulares los Grupos Integrados de primer grado, con la finalidad de apoyar a los
nifios con problemas de aprendizaje, en la adquisicion de la lengua escrita y las
matematicas.

A principios de los ochenta, la Direccion General de Educacion Especial (DGEE) incluyo
entre los principios rectores de su politica la normalizacion, la individualizacion de la

ensciianza y la integracion. (Conceptos que se analizaran en el siguiente Capitulo)

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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A principios de los noventa, la Direccion Geneml de Educaclon Especial (DGEE claboré

un proyccto de integracion educativa en el que se contemplaron-cuatro modalidades de
atencion para nifios con necesidades educativas especiales: a) atencion en el aula reguiar: b)
atencion en grupos especiales dentro de la escuela regular; c) atencidn en centros de

educacion especial, y d) atencion en situaciones de internamiento.

Como parte de la reforma a la educacion basica en 1993, se han realizado modificaciones al
marco legal que sustenta: -Articulo 3° de la Constitucion y Ley General de Educacion,
misma que en su-articulo 41 manifiesta una clara orientacién hacia la integracion de los

alumnos con discapacidad en las escuelas regulares (SEP/DEE, 1994)

En el‘mismo_ sentido la filosofia integradora ha quedado plasmada en el Programa de
”Desan"olIO' Educativo 1995-2000 (Poder Ejecutivo Federal, 1995) De manera mis

‘espcclﬁca en el Programa Nacional para El Bienestar y la Incorporacion al Desarrollo de

3 las Personas con Dlscapacldad

";'promueva los apoyos técnicos y metodologicos en la atencion a los nifios con necesidades

E _‘educatlvas especlales en escuela regular. El proceso de atencion consiste en una evaluacién
‘vr‘lmclal la planeacion de la intervencion, la intervencion y el seguimiento (SEP/DEE, 1994,
Podgr Ejecutivo Federal, 1995b)

“En.1997, se realizd la Conferencia Nacional. » Atencion Educativa Menores con

'Necesidades Educativas Especiales: Equidad para la Diversidad “, promovida por la

Secretaria de Educacion Publica y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la educacion,

cuyo proposito fue “comprometer su mejor esfuerzo para ofrecer una educacion de calidad
a la poblacion con Necesidades Educativas Especiales. (SEP-SNTE, 1997, p. 1)
Desde 1985, la Direccion General de Investigacion Educativa de la Subsecretaria de

Educacion Basica y Normal ha desarrollado una linea de investigacion sobre la Integracion



oﬁ'ece el Curso Naclonal de Integracion Educauv

o especml que deseen tomarlo (Garica C., et al. p. 26, (200¢

Todas estas modlﬁcaclones tienen . un 1mpacto en! la educaclon especlal de la misma

'manera ‘en el terreno tedrico se estd reallzando una revision profunda de los esquemas
’ conceptuales que hasta la fecha han orientado la atencién de los alumnos. Asi se han
reconomdo nuevos  conceptos, que si bien estan refeéridos directamente a la educacion
B especial, tienen significacion y trascendencia para todo el sistema educativo. Algunos
princiﬁios generales que guian la operacion y desarrollo de los servicios educativos para la

integracion educativa se abordaran en el capitulo siguiente.
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: CAPITULOZ
CONCEPTOS FUNDAMENTALES DEL NUEVO ENFOQUE DE
EDUCACION ESPECIAL

Los cambios eli:el,sxsbtema naciona! de educacién, nos imponen nuevds paradigmas los

- kc’uales:hé’n: yi.db'cambyiixndo paulatinamente. Los procesos que derivan de dichos cambios en
el campo dc la educacion son graduales, implicando la comprensién y aplicacion de
" nuevas conceptos al mismo tiempo interviene una nueva serie de concepciones ideologicas
‘sustcntadas desde diferentes posturas en materia educativa, por lo que en el presente
caplgulo, se sefialan aquellos principios y/o conceptos que sustentan la practica educativa en
“el Centro de Atencién Multiple (CAM)

De los conceptos emanados de la politica internacional y del marco legal de educacion en
México, se inscribe la reforma educativa, la reconceptualizacion de educacion especial y el
concepto de necesidades educativas especiales; son éstos los aportes que México toma para
implementar la reorientacion de sus servicios.

Al ser cuestionados los esquemas conceptuales que orientaban la practica en la educacion
especial, se han reconocido conceptos innovadores de gran trascendencia para la educacién
basica.

Cabe seiialar que es preciso hacer un analisis de lo que implica el cambio, no es solamente
un cambio de nombre sino de conceptos, a la vez un cambio en términos tedricos y
metodoldgicos, que requieren un mayor compromiso y profesionalizacion de parte de
quienes trabajamos en educacién especial, ya que enfrentamos un nuevo modelo que
presenta una explicacion de aprendizaje distinto, se requiere de una reconceptualizacion del

sujeto



2.1- Discapacidad.

A lo‘:lérgor »dé' l’z‘l"historia s¢ han utilizado diferentes términos para referirse a las personas
~con alguhé - deficiencia vﬁsica o sensorial o0 a quienes presentan graves problemas de
:apreridizajé o de conducta. Algunos de estos términos son despectivos y peyorativos, por lo
que actualmente se usan otros que valoran mas la condicién de persona de estos individuos
que su discapacidad. (Verdugo, M. p.40. En Garcia Cedillo., et al. 2000) sefiala que el
enfoque actual es mas humanista, ya que si se busca lograr la integracion de éstas personas,

es necesario que desaparezcan las etiquetas y la clasificacion.

Segun la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) la discapacidad es toda restriccion o
ausencia de capacidades que son consideradas normales para el ser humano. En la
actualidad la discapacidad no desea evocar actitudes que por su uso concluyan en lo

estigmatizante, pero la realidad muestra que cualquier vocablo por sutil que sea, lleva la

marca de la diferencia, tal es el caso de Ja misma formacion de la palabra discapacidad, al

ks ) agregarse el prefijo “dis” predispone observar en las personas con alguna discapacidad la
i dlﬁcultad deficiencia o enfermedad que obstaculiza las capacidades de las personas y

: cxcluye sus potencialidades.

AEI termmo y deﬁmclén de la discapacidad se refiere mds al sector salud que al sistema
" ,educatlvo Enel Programa Nacional para el Bienestar y la Incorporacion al Desarrollo de
: las Personas con Discapacidad, se sefiala que en nuestro pais la discapacidad se asocia, con
o bajas ’cpndlcxones de bienestar tales como la pobreza extrema, marginacion social,
;rhalriutﬁcién, analfabetismo, también se asocia con personas de la tercera edad y
enfgrmedades cronico degenerativas, enfermedades transmisibles, condiciones hereditarias,
etc.- En dicho documento, se enfatiza que la discapacidad reduce parcial o totalmente la
realizacion de actividades en la forma o dentro de los limites considerados como normales
en el ser humano, produciendo impedimentos para el desempefio de un rol determinado. En

suma se entiende la discapacidad de manera erronea como una enfermedad.
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A partir de dichas consideraciones, en el Sistema Educativo Nacional se entiende a la

discapacidad “restriccion o ausencia relacionada con alguna deficiencia del individuo, de
naturaleza permanente o temporal, para el desempeifio del rol que satisface las expectativas
de su grupo social de pertenencia. ( Guajardo, 1998) Por ello se ha insistido en que la
discapacidad, mas que ser un estado transitorio o permanente del individuo, imputable
anica y exclusivamente a él debida a la presencia de algiin sindrome, secuela, déficit o
enfermedad, es el resultado de todo un proceso de construccion sociocultural y psicologico

que no puede reducirse a Ia naturaleza cinica de algin sindrome cualesquiera que ésta sea.

La discapacidad de una persona no es el origen de su desigualdad educativa, sino una
consecuencia social que la propia discapacidad produce en ausencia de condiciones de
~-equidad,

.. Se_ han propuesto modificaciones en el término, con la intencién de eliminar las
connotaciones negativas que adquirian los términos usados. Pero lo cierto es que, hasta
ahora, cualquier término utilizado para referirse a esta poblacion alcanza connotaciones

negativas por el uso que de él se hace, mas que por la significacion que tenia previamente.

Por todo lo anterior, se propone reconceptualizar la discapacidad del sujeto no como una
enfermedad o defecto absoluto e intrinseco del individuo, sino considerar que la
discapacidad no esta determinada exclusivamente por factores “intrinsecos al individuo”
sino como resultado de una interaccion entre los recursos y las carencias tanto de los
individuos como del medio.

Esta redefinicion de la discapacidad en términos de interaccion, implica una redefinicion
del sujeto discapacitado. El cambio conceptual y el cambio de actitudes ante la
discapacidad y el sujeto discapacitado significan un cambio sustancial para la educacion
especial y su poblacion, lo que lleva a considerar que: cualquier nifio puede experimentar
dificultades en la escuela; La ayuda y el apoyo deben estar disponible para todos los

alumnos cuando sea necesario; Las dificultades educativas resultan de la interaccion entre




A partlr de esta transformaclén se reconoce un nuevo concepto, que si bien es referido ala

§ educaclén espcclal tiene significacion y trascendencia en todo el sistema educativo. Dicho

T _concepto s la ldenuﬁcaclén de alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

22 Nécééidades Educativas Especiales.

"f‘ : ,En Iineas generales un alumno presenta Necesidades Educativas Especiales (‘NEE) cuando
'(al 1n|c10 o durante su trayectoria escolar), demanda una atencion especifica, recursos y
s apoyos ‘educativos adicionales ylo diferentes para acceder a los niveles de desarrollo,

conoc_lmlemo y aprendizaje que le correspondan.

. Asimismo, el término Necesidades Educativas Especiales remite e implica un cambio
profundo en la concepcidn del sujeto discapacitado. Rescata las postblhdades del alumno,
impulsando cambios notables en el concepto de cumculum, en la formacién de maestros y
en los métodos de ensefianza-aprendizaje.

Al respecto el Departamento de Educacion Especial, en la Guia Técnica de C.AM,, seiala
que al hablar de necesidades educativas especiales, y evitar el lehguaji:vde la deﬁciencia, el
énfasis se sitia en la respuesta educativa, no el sujeto. Esta nueva conpepbién no niega que

los alumnos tienen problemas vinculados a su propio desarrollo.

El Marco de Accion de la Declaracion de Salamanca (1994) sefiala: “El principio rector de

este marco de accion es que las escuelas deben acoger a todos los niflos,
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independicntemente -de  sus - condiciones : fisicas, . intelectuales, sociales, emocionales,

lingitisticas u otras. Deben acoger a niﬁos discapacitados y nifios bien dotados, a nifios que
viven en la’ calle y que trabajan, nmos de poblacnones remotas o nomadas, nifios de

minorias lingiiisticas, étnicas o culturales y nifios de otros grupos o zonas desfavorecidas o

marginados (diversidad)... el termmo n. e.e. kse ref ere a todos los nifios y jovenes cuyas

necesidades se derlvan de su capacxdad o sus dlﬁcultades de aprendizaje.

dificultades para de ollar el aprendlzaje de los comemdos consignados en el curriculum
escolar, requlrlendo que a su proceso educativo se incorporen mayores recursos y/o
recursos. dxferentes a fin'de ‘que logren los fines y objetivos curriculares” DEE (1996),

—documento de USAER( Umdad de Servicio y Apoyo a Escuela Regular)

’L‘as ﬁQe.e.' sé refieren a quienes: *“"...tienen una dificultad para aprender significativamente
n'_ni)./oi' que la mayoria de los alumnos de su edad o que tienen una limitacién que les
”difléﬁ’lta'el uso de los recursos mas generales y ordinarios de los que disponen las escuelas
" de su zona (Marchesi, A. p.16. En: SEIEM-DEE. 1996).

“'Las ne.e. son las necesidades educativas especificas, fruto de las caracteristicas
diferenciales del: alumno, que-es imprescindible satisfacer para asegurar su acceso al
curriculum®, ( Coll. C. p.16. En: SEIEM-DEE. 1996).

“ Un alumno presenta n.e.e., manifieste o no algun signo de discapacidad, cuando en
relacnon con sus compafieros de grupo, edad y contexto sociocultural y econémico, ante
situaciones escolares similares (tanto en el aula como en la escuela), encuentra dificultad,
espeéiﬁcas o generales, para el aprendizaje, adquisicion o apropiaciéon de los contenidos
consignados en el curriculum escolar, requiriendo que a su proceso educativo se incorporen
mayores recursos y/o recursos diferentes a fin de lograr los propositos y objetivos
educativos consignados curricularmente™. ( Alvarez, A. p.16. En: SEIEM-DEE. 1998)
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* Presentan n.e.e. el alumno que,.con o sm dnscapacndad se, le dlﬁculta el acceso a los

contenidos curriculares en la mteraccl n con su contexto escolar y que para ‘satisfacerlas,

requiere de apoyo educatlvo de carac adxcnonal o dlferent ”. ( Guajardo Ramos P 17. En:

SEIEM-DEE. 1998)

Se “refiere tanto a suuaclones enfrentad 1 a umno ‘en su proceso de
aprendizaje como por el profesor enel desarrollo del proceso de ensefianza.

- No sustituye el concepto de dlscapamdad. L

- No es un eufemismo ni término peyorativo, resalta una breocupacién educativa.

- Refiere las necesidades de los alumnos en relacién con el curriculum escolar.

- Resalta la importancia del contexto en general:'aula, escuela, familia, comunidad...

- Las n.e.e. poseen un caracter dindmico, interactivo y relativo.

- Satisfacerlas requiere de actuaciones pedagogicas especiales.

Siempre se ha sabido que algunos nifios con discapacidad tienen problemas para aprender
asi que, en un analisis superficial, pareceria que el concepto de n.e.e. sdlo es una manera “
mas bonita y menos fuerte” de decir lo mismo. Pero al sefialar a.alguien como

“discapacitado” estamos diciendo que la causa del problema solamente esta en él.

Al conceptualizar a los alumnos como nifios con ne.e., estamos diciendo que sus
dificultades para aprender no dependen s6lo de ellos, sino que tienen un origen interactivo
con el medio, entre los cuales el origen puede ser:

a) Profesionales: maestros de apoyo, especialistas;

b) Materiales: mobiliario especifico, protesis, material didactico,

c) Arquitectonicos: construccion de rampas y adaptacion de distintos espacios

escolares;



d) Currlculares adecuacnon de las formas de ensefiar dcl profesor de los contemdos [

) mcluso de Ios proposnos del j,rddo R ST

Las n.ee. son relatlvas porque surgen de la dmamlca que se establece entre las

caracteristicas personales del alumno y las respuestas que recibe de su entorno educativo.

Cabe sciialar que el concepto de n.c.e. tiehe su contraparte en los recursos que deben
ofrecerse para satisfacerlas, lo cual abre el campo de accion para educacion de los nifios
que las presentan; por el contrario, si prevalece el concepto de discapacidad dicho campo
de accién se mantiene muy restringido. Esto de ninguna manera significa negar la
discapacidad. Las limitaciones existen. La discapacidad no desaparece simplemente porque
el nifio se le catalogue como alumno con n.e.e.. Lo que se resalta aqui es que la
discapacidad no es destino y que es mucho lo que el sistema educativo regular (junto con el
especial) puede hacer para que estos nifios aprendan de acuerdo con su potencial,
respetando su derecho a llevar una vida tan comin como el resto de la poblacion. Este
hecho da pié para pasar a definir otro - principio relacionado con la integracion
“normalizacion

230 - Normalizaci6n.

El principio de normalizacién suele ser mencionado como la base filosofico-ideologica de
{a integracion, aunque sobre su significado existe gran confusién debido a las miitiples
interpretaciones que de este principio se han hecho, que se derive de “normal” término
culturalmente comin y familiar, cuyo significado, estd muy arraigado en la mayoria de
nosotros.

El Departamento de Educacion Especial en la Guia Técnica de USAER, seiiala que a
finales de los afios 50°s y principios de los 60’s surge este concepto en Europa, pionero del
concepto fue Bank Mikkelsen, entonces director de los servicios sociales daneses para la
deficiencia mental, quien lo plantea como un principio de accion consistente en ofrecer a

los deficientes posibilidades para hacer cosas normales, es decir: Permitir que los
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deficientes lleven una existencia tan proxima a lo normal como sea posible.” Si 'se'les
mantiene segregados, existiran pocas oportunidades de aprender como el resto de las’
personas.(SEIEM-DEE. 1996)

Aunque, manteniéndose en el campo de la deficiencia mental, el concepfq uVoluciona hasta
considerar, ya no solo lo§ resultados, sino también los:medios; .en éste'sentido, Nirje
(Succia), lo reformula diciendo: el principio de normalizacion signiﬁcd poﬁer al alcance de
los retrasados mentales unos modos y unas condiciones de’vid‘a’ diarias lo mas parecido
posible a las formas y condiciones: de vida del/ rcsto de la sociedad. En 1972,
Wolfensberger, mas que a la normalizacién de metodos y condmnones, lo refiere a la

imagen, representacion de la persona

En este sentido es el que se utiliza actualmente. No se trata de que las personas con
discapacidad - se conviertan en personas pr({medio ( o normales); tampoco se pretende
considerarlos como si no tuvieran alguna discapacidad y pudiesen hacer cualquier cosa con
sélo proporcionarles oportunidades y expectativas suficientes, no se trata de normalizar a
las personas, sino de normalizar el entorno en el que se desenvuelven.(Van Steenlandt.
p.19. En: SEIEM-DEE. 1996) o

La normalizacion implica proporcionar: a las personas con dlscapacldad los servncuos de ‘.

habilitacion o rehabilitacion y las: ayudas para que alcancen tres metas esencxales 1 'Una -

buena calidad de vida; 2. El dlsfrute de sus derechos humanos 3. La oponumdad de
desarrollar sus capacldades (Garcia Pastor 1993 Pablo 1987. p. 37 En; Garcia Cedlllo et
al. 2000). ‘ : :

2.4. - Integracion Eduéaiiua.

El modelo educativo de la educacidn especial se propone la mtegracmn educanva y escolar
de los menores con discapacidad a las escuelas reg,ulares accedlendo al curriculum basicoy

proporcionando condiciones para terminar con la segregaclon ya sea escolar o socnal
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Sustentada en el Articulo 3° Constitucional .y el Articulo 41 de la LGE, la integracion

cducativa es juridicamente obligatoria para todos y se define como *“el acceso al que tienen
derecho todos los menores al curriculum basico y la satisfaccion de las necesidades basicas
de aprendizaje™ (Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000) En el caso de las personas
con discapacidad, la integracion educativa puede ser en los Centros de Atencion Multiple o
en las Escuelas Regulares ( con el apoyo de las USAER. Esta concepcion apunta hacia la
idea de una escuela abierta a la diversidad que combata las actitudes de discriminacion a
grupos vulnerables y dé respuesta a las necesidades educativas de los y las alumnas,
conforme a sus recursos, intereses y condiciones individuales, mas aun de aquellos que

presentan alguna discapacidad.

Cabe sefalar que los alumnos que asisten a escuela regular, estan integrados
K j.f.edilcati\;amente al participar del curriculo basico. Los alumnos de los CAM, al compartir

i dicho curriculum, también se encuentran integrados educativamente, dando cumplimiento a
la normatividad vigente, (mdependlentememe de la flexibilizacion que al respecto, se haga

al curriculum)

La integracion educativa esta vmculada con la at ciona la diversidad, Por ley, no tiene
opcidn vélida para nadie, es oblxgat,‘ ebe pilotearse, es un derecho. Es una

obligacion del Estado el ofrécé:ﬂa: 'y,los padres el que sus hijos la cursen.

La integracion y la normahzacmn se retroallmentan, la normahzacxon llcva lmpliclto el
principio. de mtegraclon Ia 1ntegraclon pasa dé esta manera a ser un proposno dlrecto del
principio de nonnallzaclon Normallzar e mtegrar son principios rectores para sustentar la

atencion mtegral de los alumnos conn.e.e.
2.5. - Integracién Escolar.

L a integracion escolar se reficre al proceso que desarrollan los alumnos que presentan

n.e.e., con o sin discapacidad, al cursar su educacién basica en la escuela regular, pudiendo
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contar para ello, con cl apayo dc las USAER \ dllcrcncna de, h integracion educativa que

es obligatoria, la mtcn_.,racton escolar es opcnonal

Es importante no conl‘undlr ambos upos de lnteg,racmn La mtcg,raclon escolar es también
educativa, pero la integracion educatlva no necesariamente es escolar. La integracion
educativa se vincula con elementos Jurldxcos,;mlentras que la escolar lo hace con aspectos .
éticos. '

La integracion escolar puede ser gradual, en tanto que es voluntaria. “Para un menor con
discapacidad circular libremente entre una escuela especial y una regular, debiera depender
de sus circunstancias de éxito para acceder al curriculum. El limite de la lnlegracmn escolar

es que, en su ambito, la diferencia se conv;ene en desigualdad de oponumdades.

La integracion escolar de nifios con dlscapacldad ala escuela regular es un aspecto que
debe abordarse como el reencuentro de una pnondad nacional y realidades locales. La
integracion es un objetivo naclonal pero su concrecnon debe ‘ser objeto de decisiones y
realizaciones locales. Las dificultades y éxitos se van 4 deber a los actores mismos. No

“w

podemos en este caso hablar de aplicacion de. “lineamientos “, sino de iniciativas de
integracion, de los problemas que en ellas se convergen y las estrategias y recursos para

resolverlos.

Proporcionar una educacion de calidad en un contexto de respeto a la “diversidad” es una

_prioridad nacional. ¢ Qué significa éste principio de “diversidad?.

2.6. - Diversidad.

Es indudable que en toda sociedad humana existen tanto rasgos comunes como diferencias
entre los sujetos que la conforman. Las diferencias se-deben a diversoysﬁfactores,‘ unos
externos y otros propios de cada sujeto; pueden considerarse un problema que se resolveria
homogeneizando a los individuos, o como una caracteristica que enriquece a los grupos. A

esta segunda vision obedecen las amplias reformas de los dltimos afios, acordes con una
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socicdad cada vez mas hclerogenca ‘que cslablcce l'x necesndad dc aceptar las diferencias y

de poner al alcance de cada pcrsona los mismos bcncﬁclos y oportunidades para tener una
vida normal (Toledo M. p. 35. En: Garcia Cedillo., et al. 2000)

La atencion a la diversidad, supone la posibilidad de atender a las peculiaridades de cada
alumno en - el sistema educativo, especialmente en sus etapas obligatorias. Las
caracteristicas diferenciadoras del alumnado pueden ser mas o menos profundas, estilos
cognitivos, ritmos de aprendizaje, intereses..., siempre existen en los denominados grupos

%

“homogéneos * e implican exigencias determinadas para el profesorado habitual. Otras
diferencias son mas acusadas, al derivarse de discapacidades (transitorias o permanentes),
sobredotacion intelectual, entornos sociales desfavorecidos, pertenencias a minorias
étnicas, con el desconocimiento del idioma... Estas requieren de planteamientos
complementarios al funcionamiento habitual del sistema, por requerir apoyos especificos

para conseguir que el alumnado alcance los objetivos marcados en la educacion obligatoria.

Una persona con discapacidad, al igual que el resto de los ciudadanos, tiene derechos
fundamentales, entre cllos el derecho a una educacién de calidad, para ello es necesario,
primero, que se le considere como persona y despues como sujeto que necesita atencion
especial.

Hablar de una educacién para‘la dwersndad srgmﬁca aceptar que “todos los nifios tienen
derecho de aprender Y ‘pueden hacerlo si se les proporcxonan y crean ambientes

estlmulames para lmpulsar aprendlzajes sngmﬁcatwos

Al hablar de atencién a la diversidad implica que cada 'penA-sonar tiene caracteristicas
propias, en términos educativos se entiende que cada quién tiene un estilo y ritmo de
aprendizaje especificos, por lo cual, toda educacion deberia ser especial, pues si bien ésta
atiende a las caracteristicas comunes de los nifios, debe atender también en forma integral
sus diferencias individuales. Quizd algunos necesiten adaptaciones en sus experiencias

educativas y, en consecuencia, demanden del maestro y de sus padres una planificacion
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cuidadosa - que atienda a esas diferencias y a la vez permita- que el menor participe en un

sistema de educacion regular sin temor a ser segregado o etiquetado.

En cl ‘zm_iculo prifn'ero de la Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos sehala que
cadaAber'sﬁna"debe:contar con posibilidades de educacion para satisfacer sus necesidades de
apreﬁdizaje. Asi el concepto ’escuela para todos va mas alla de la garantia de que todos los
alumnos tengan acceso a la escuela. También se relaciona con la calidad. Para lograr ambos
propositos- cobertura y calidad- es necesaria una reforma profunda del sistema educativo,
una de las propuestas de la UNESCO en este sentido es que la escuela reconozca y atienda
a la diversidad. Una escuela para todos seria aquella que: sc ascgure que todos los nifios
aprenden, sin importar sus caracteristicas; se preocupe por ¢l progreso individual de los
alumnos, con un curriculo flexible que responda a sus diferentes necesidades; atienda de
manera diferente la organizacion de la ensefianza. El aprendizaje es un proceso que
construye el propio alumno con su experiencia cotidiana, junto con los demas (Garcia
Pastor, Remus, 1995; Marchesi & Martin 1990, p.36. En: Garcia C., et al. 2000).

En resumen, se dice que la educacion debe ser igual para todos, en una misma escuela,
porque es un acto de justicia y que una educacion de calidad, ademas, debe ser equitativa.
En la estrategia de la integraciéon educqtiva_;es'tas palabras salen a relucir demandantes y
cuestionadoras, ante el reto de satisfgcef dentro dél aula de las escuelas regulares y a través
de una respuesta educativa ajustada a las necesidades educativas especiales de los alumnos

con o sin discapacidad.

Ante esto, surgen preguntas como jpara qué o por qué una respuesta educativa ajustada, no
que a todos los alumnos los debemos tratar igual?, ; Es justo marcar diferencias entre los
alumnos?; §  es equitativo facilitar la ensefianza a algunos nifios?. Torres, (2000) hace
un analisis y cita una situacion cotidiana que pudiera suceder en cualquier salon de clases...
si, en esa escuela donde asiste tu hijo, sobrino, primo o vecino, ya que todos por igual

tienen el derecho de asistir a la escuela de su comunidad.
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[in ese swlon 'mstcn cuarenta alumnos entre nifos y nifias, y la protcsora debe rcpamr las
' cuarenta g,dlletas y las’ cuarenta bebidas a ésa hora de la mafiana como npoyo nutrlclonal -

—para que’ todos los mnos y - nifias - cuenten- con -igual oponumdad de acccso a Ios ;

conocnmlentos habllldades y fomento de valores en sana convivencia.

L Un act de )usucm (lo que deberia ser, pensamos todos rapldameme) es que la m_

: —debe de dar una galleta y una bebida a cada alumno... esto resuelve el problema facnlmeme

Pcro sucede si queremos y nos preocupamaos por conocer mas a cerca de los alumnos ¥ sus ;

necesndades descubrimos que algunos de ellos no desayunaron antes de a s :
(cosa tnstemente comiin), otros tienen en el estomago una taza de cafe y unos pocos nmos e

“un desayuno balanceado, que el estomag,o no acepta mas por el momento :

: La Profa. Torres, preguma {Queé tan )usto es repartir por lgual las galletas y las bebldas a

) todos" Todos por 1gual txenen el derecho de recibir su galleta y d: y hasta exlglrla

» al |gual que el derecho de cederla al companero que mas "la’necesita en ese momento o

eval otro el rec|blr lo

cual seria una accién con equndad pero no tenemos de ‘cho e ne;

’ ;‘»ASI en la educacxon en la estratega de la lnteg,raclon odos los’ mnos de este

pais txenen por lgual el derecho de recnblr una educacnon de calidad, ya que es una accioén

de justicia mdlscutlble, a menos que nos las queramos ver con e] Amculo 3° Constltuclonal' ‘

o'con los derechos umversales de los mﬁos

Péro hablar de calidad "en la educacic’m implica forzosamente que ésta sea con equidad, ya
que sm ella neganamos la presencla de las diferencias y los requerimientos individuales,
apocanamos la esencla de los que nos hace individuales (cada ser distinto uno de otro), la

razon’ misma de la educacién... formar individuos autonomos e independientes.

La equidad entonces viene a reforzar a la justicia y a la igualdad bajo el principio filoséfico

de atencion de la diversidad,
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Es asx como una cducaclon de calldad, lmphca la “satis 1ccmn 'dc las necesidades

cducauvas dc cada mdxvuduo, es decxr de todos sm dlscrlmmaclon

En la estrategia de la Integracion Educativa, las adecuaciones para ajustar una respuesta
“educativa y asi satisfacer las necesidades educativas especiales de los alumnos con o sin

.. discapacidad se llaman “adecuaciones curriculares”.

2.7. - Adecuaciones Curriculares.

Las adecuaciones curriculares son la estrategia de planificacion y actuaciéon docente,
constituyen un proceso para satisfacer las necesidades de aprendizaje de cada alumno, a fin
de dar respuesta a la diversidad, es decir, tomar en cuenta las necesidades y caracteristicas
indivridualres y realizar ajustes progresivos, que guien la toma de decisiones en el proceso de

- enseflanza-aprendizaje de los alumnos con n.e.e.

" Estas 'ﬁdécdéciones pueden ser de acceso o curriculares: las adecuaciones de acceso; son

. adu‘ellas modificaciones que se realizan.en -los espacios, materiales y sistemas de
éomunicacién que facilitan al alumno los propésitos establecidos en el curriculum.
Hablar de una adecuacién de acceso es aceptar que existen personas diferentes a nosotros y
que para poder formar parte ( por lgualdad de derecho y justicia) de la sociedad de todos, se
requiere que en este mundo hecho para los “comunes” existan rampas de acceso a todos los
lugares, sillas con fuedas, bastén, guia o un perro lazarillo, teléfonos para personas con
discapacidad auditiva, etc. Asi como tener acceso a sistemas de comunicacion alterno como
un lenguaje manual de signos, un sistema Braile, o un tablero de comunicacidn entre otros-
para poder participar, no como un acto de caridad, sino como una accion de equidad, es

decir, un trato proporcional acorde a sus necesidades particulares. ( Torres, 2000).

Las adecuaciones curriculares: considerandose como un continuo, éstas se pueden realizar

de manera no significativa y significativa.



asignaturas.

Las adecuaciones curriculares apelan las premlsas cognoscmvas de - qu ada n ﬁd es tinico-

y por lo tanto existen ritmos de aprendxzaje entre los mlsmos, asn como que el cumculum se
debe adaptar tanto a Ia g,enerahdad de los alumnos, como a Ias pamculandades de los

_mismos, y no los alumnos reglrse por un cumculum mﬂexlble

En la ntenclén pswopedagoglca, las adecuaclones cumculares son ‘modificaciones que se

los alumnos y a los propdsitos

establecldos en el Programa Escolar

Adecua xones de g po S : juSles qué se realizan entre las adecuaciones de

grado escolar propuestas y Ia caracteristlcas de los alumnos de un grupo; es decir, se

modlﬁcan los ‘contenidos de aj e tomando en cuenta niveles de pensamiento, ritmos

y estilos de aprendizaje del grupo sin perder de vista los propositos de grado escolar.

- Adeéuaciones indiViduales.- Cuando las adecuaciones de grupo no logran dar respuesta
a las caracteristicas especificas de un alumno, se modifican contenidos de aprendizaje y se
proponen  estrategias y apoyos individuales para compensar e impulsar su proceso de

aprendizaje,
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Las adecuaciones curriculares, son el mecanismo necesario, del sistema escolar, para
adccuar- el ‘proceso de ensefianza-aprendizaje a las caracteristicas diferenciales de los
alumnos y no una especie de “recetas” elaboradas a priori, sino que han de surgir de la
evaluacion de ‘todo el proceso y de la reflexion de todos los profesionales. Estas
-adecuaciones curnculares vendran determinadas por circunstancias en las que se encuentre o

" cada nifio o nifia. Para ellos se precisa una evaluacion contextualizada que tenga en cuenta:

—El proplo alumno/a

-EI aula (mcluyendo al profesor, el entomo, los compaiieros, el proceso de enseﬁanza-

-El coleglo ( dlclones f isicas y organizativas, relaciones entre los pro esores, relac" nes )
entre Ios alumnos

-El medxo o cultura] del nifio y de la familia.

-Los recursos y -medios de la comunidad y del colegio d|spombles para de' rrollar el

'.”proyecto educatlvo

La respuesta educativa ante la diversidad de los alumnos en funcion de las adaptaciones
curriculares, como algo intrinseco al propio currculum, ha de contemplar la
temporalizacién y priorizacion de algunos objetivos, la continuidad de la diversidad de la
educacion, teniendo en cuenta el espacio de optatividad, para elegir de entre las alternativas
de contenidos que se les ofrezcan, aquellos que respondan mejor a sus caracteristicas,
necesidades, intereses y preferencias. Si las adaptaciones curriculares y la oferta de
optatividad no fueran suficientes para satisfacer las necesidades de los alumnos, el equipo
docente del centro puede decidir lo que se llama “la diversificacion curricular”, o sea,
cuando un alumno, por razones personales, no puede cursar la etapa comun, empleara otro
tipo de actividades y experiencias especialmente disefiadas para él. Estos alumnos tendrian
en todo momento como punto de referencia, los objetivos generales de la etapa, pero
accederian a ellos a través de otro tipo de contenidos, de otras actividades y experiencias de -

aprendizaje.
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Aqui cabe mencionar-algunos aspectos relacionados en el nuevo enfoque de la educacion
‘especial:

2.8. - Necesidades Basicas de Aprendizaje, Experiencias Bésicas de
- Aprendizaje y Contenidos de Aprendizaje.

En el Acuerdo Nacional para la modernizacion de fa Educacién Basica (mayo, 1992), se
establecia que “el fundamento de la educacion basica esta constituido por la lectura, ia
escritura y las matematicas, habilidades que asimiladas elemental, pero firmemente,
permiten sgguir aprendiendo durante toda la vida y dan al hombre los soportes racionales
para’ la_reflexi6n™, éstas son las denominadas necesidades basicas de aprendizaje,

‘ contenidas en los resolutivos de la Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos.

_para 1a autonoma convivencia social y productiva”.

En el Articulo 1.1 de la Declaracién Mundial sobre Educacion para Todos se expresa:

““Cada ‘persona-nifio, joven o adulto- debera estar en condiciones de aprovechar las
oportunidades educativas para satisfacer sus necesidades basicas de aprendizaje
(conocimientos tedricos y practicos, valores y actitudes), necesarios para que los seres
humanos puedan sobrevivir, desarrollar plenamente en el desarrollo, mejorar su calidad de

vida, tomar decisiones fundamentadas y continuar aprendiendo.

En lo que respecta a Experiencias Basicas de Aprendizaje, el Departamento de Educacion
Especial en la Guia Técnica para CAM, sefiala, que en la atencion psicopedagogica para los
alumnos que no accedan a la curricula basica, la atencion de ellos se orientard a la

modalidad de Experiencias Basicas de Aprendizaje, la cual consiste:

TESIS CON

}

FALLA DE ORIGEN |
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En un programa que se implementa para aquellos alumnos de educacion primaria que no
acceden a los “contenidos de aprendizaje™ propuestos en la curricula basica.

Su finalidad es proporcionar situaciones de aprendizaje que le posibiliten al alumno
apropiarse de elcmenth académico-funcionales que permitan orientar su proceso de :
escolarizacion hacia el ambito laboral.

Este programa c:)frece al alumno la oportunidad de:

. Tener contacto con los contenidos de aprendizaje correspondientes al grado escolar

que cursa a traves de la interaccion entre iguales.

] Fomemar relacxones sociales propias de su edad.

. Favorecgr el desarrollo de su personalidad ( autonomia independencia)

. Desari'ollar procesbé psicosociales (confianza, seguridad de si mismos, autoimagen
positiva, etc.)

* Reconocer y aplicar normas, hébitos y reglas del ambito escolar y sociolaboral.

e Incorporarse al taller escolar en el 4° grado y/o a los 10 aifios de edad; A fin de que
adquiera y desarrolle habilidades, destrezas, aptitudes, intereses y conocimientos
que requiere para su incorporacion a la capacitacion laboral y/o integracion a la vida

productiva.

Cuando se implementa este tipo de programa es imprescindible el trabajo colegiado entre el
" profesor 'iie g;ﬁpo, el equipo de apoyo y el instructor de taller con la finalidad de evaluar
: const_anteymeme' el desempefio y el desarrollo del alumno en funcion de su perspectiva
laboral, ©

Asimismo, es necesario realizar un proceso de sensibilizacién y orientacion con los padres
de familia en forma permanente ya que trabajar con el programa implica que el alumno
curse todos los grados escolares ain cuando no los acredite, lo cual genera en los padres

falsas expectaﬁvas que al final del proceso repercutiran en confusiones administrativas, ya
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que el alumno se le entregara una constancxa de estudlos por el Depanamento ‘de Educacion
Especial y no un certificado. ( D.E.E. Guia Técnica CAM l998)

Fue necesario describir esta modalidad, ya que en el Centro de Atencion Miltiple N. 13 Se
Sigue desarrollando aunque con algunas otras implicaciones, las cuales se analizaran en el
siguiente capitulo.

Otro concepto que se utiliza en el nuevo enfoque de la Integracion Educativa es el de
Contenidos Basicos de Aprendizaje: en términos generales se entiende por contenidos el
conjunto de formas culturales y de saberes seleccionados para formar parte de las distintas
areas curriculares en funcion de los objetivos generales de area. Los contenidos pueden ser

hechos discretos, conceptos, principios, procedimientos, valores, normas y actitudes.

Los contenidos pueden agruparse en tres categox:ias:
a) Hechos, conceptos y principios (los principios describen relaciones entre conceptos
y éstos se refieren siempre, en Gitimo término, a hechos discretos)
b) Procedimientos.
c) Valores, normas y actitudes (estos tres tipos de contenidos, forman un continuo, ya

que fas actitudes son el correlato comportamental de los valores y normas)

Como se puede ver, los contenidos no son un fin en si mismos sino un medio para

desarrollar las capacidades del sujeto.

e La planeacion ha de reflejar que no se identifiquen objetos con contenidos.

e Los contenidos estan destinados a potenciar el desarrolio global del sujeto.

e La planeacion ha de ampliarse para dar cabida a contenidos referidos a valores,
normas, actitudes y procedimientos.

e Los contenidos han de ser funcionales para el alumno como para permitirle aprender
por si mismo.

e La programacion debe incorporar diversos tipos de contenidos.
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29. - Curriéulq:

Antes de entrar proplamente al’ tema del cumculum es conveniente establecer algunas

scmejanzﬂs y dlferenclas emre cuatro conceptos estrechamentc vinculados entre si y con el

currlculum. desa‘ 'ultura, educaclon y escolarizacion.

No existe discrepancia-en que las actuaciones pedagogicas deben promover y mejorar la
éducaéiéh, las diécrepahcias surgen cuando se plantean las estrategias y el significado
mismo de lo que se entiende por mejorar la educacion. Para algunos profesionales el énfasis
debe plantearse en el aprendizaje (proceso eminentemente externo), mientras otros
priorizan el desarrollo (proceso fundamentalmente interno al sujeto) La educacién se
vincula con ambos procesos y optar por alguno de ellos conduce a proponer actuaciones
pedagogicas diferentes.

La teoria genética de J. Piaget fundamenta el enfoque cognitivo-evolutivo, que ha tenido
gran influencia y aplicaciones en el campo de la educacidn, a través de propuestas para
potenciar los universales del desarrollo cognitivo (las estructuras operatorias. En este
sentido la educacion debe preocuparse mas por un progreso que sigue las lineas naturales
del desarrollo, que del progreso de aprendizajes especificos. La otra perspectiva hace
hincapié en los aprendizajes especificos, criticando fuertemente el enfoque anterior,
argumentando que si el desarrollo es inexorable, si los seres humanos progresan desde el
estadio sensoriomotor hasta el de las operaciones concretas y de éste hasta el de
operaciones formales, seria absurdo plantear, por ejemplo, desde la educacion preescolar, la
meta de que los nifios alcancen el estadio de las operaciones concretas, pues de todos
modos lo alcanzarin sin necesidad de ayudas especificas, ya que se trata de uno de los
universales del desarrollo cognitivo. Por ello, para mejorar la educacion, los esfuerzos
deben centrarse en los aprendizajes especificos, ya que estos pueden o no producirse, segiin

las experiencias propuestas a los nifios con las actuaciones pedagogicas de los docentes.

Los cambios deben ser provocados y facilitados.
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En ambus posturas exlsten aportacwncs valiosas, sin embargo, existe un falso dllcma enel: .
planteamlento al constderar como pricticamente mdepcndxentcs cntre si el desarrollo y el

prendlzaje estableclendose una relacion jerarquica, subordinar el aprendlzaje al desarrollo e

o subordmar el desarrollo al aprendizaje; ya que “todo parcce sugcnr que hay unos""

universales cognitivos, pero su puesta en la practica cfecuva dcpende de la naturaleza de Eh

los aprendizajes especificos que favorecen las expenencxas educatlvas" (Col

La controversia se ha superado por los trabajos realizados por Vigbtéky; Luria'y Leontiev,

quienes han integrado los procesos de desarrollo individual y el -yﬁbre‘ﬁdizvéje de la
experiencia humana culturalmente organizada. En esta Optica, todos los procesos
psicolégicos que configuran el crecimiento de una persona, tanto los habitualmente
considerados evolutivos como los atribuidos también habitualmente a aprendizajes
especificos, son el fruto de la interaccion constante que mantiene con un medio ambiente
culturalmente organizado... El crecimiento personal es el proceso mediante el cual, el ser
humano hace suya la Cultura del grupo social al que pertenece, de tal manera que es este
proceso, el desarrollo de la competencia cognitiva esta fuertemente vinculado al tipo de
aprendizajes especificos y, en general, al tipo de practicas sociales dominantes, (Coll.
p.28.1992),

El concepto de cultura se utiliza en sentido amplio para hacer referencia: conceptos,
explicéciones, razonamientos, lenguaje, ideologia, costumbres, valores, creencias,
-sentimientos, intereses, actitudes, pautas de conducta, tipos de organizacion familiar,

laboral, econdémica, social, tecnologica, tipos de habitat. etc.

Compete a la educacion explicar y ayudar a comprender como se articulan en un todo, estos
aspectos sociales (cultura) e individuales (desarrollo) Educacion “designa el conjunto de
actividades mediante las cuales un grupo asegura que sus miembros adquieran la

experiencia social historicamente acumulada y culturalmente organizada.

Las actividades educativas adoptan diferentes modos de organizacion social segin el

volumen y también el contenido concreto del conocimiento cultural, (Coll. Ibid. p.29).
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La educacion en general se vincula con las actividades ' habituales que desarrolian los

grupos'sociales, los menores adquicren las pautas culturales al banicipar, observar y/o
imitar actividades del grupo al que pertenecen. Sin embargo, existen actividades educativas
tipicas diferenciadas de las actividades cotidianas de los adultos, con orientaciones e
intencionalidad propia, con finalidades predeterminadas y concretas, que se desarrolian en
instituciones de interés piblico llamadas escuelas o centros educativos; son las llamadas
actividades educativas escolarizadas o escolarizacion donde adquiere plena significacion el
tema del curriculum de la ensefianza obligatoria. Estas actividades responden a la idea de
algunos aspectos del crecimiento personal, importantes en el contexto de la cultura del
grupo social, no se desarrollarin adecuadamente o incluso, no se produciran, sin ayuda de
la actividad escolar. En cste sentido, e curriculum debe explicitar el proyecto que preside y
orivéma las actividades escolares.

- Las actividades de la educacion especial ( y del Sistema Educativo Nacional) mAs que la.
“educacion en general, remiten directamente a la escolarizacion (educacion escolanzada)

son actividades educativas pero de ninguna manera son las nicas, ya que. emsten otras '

también importantes como son, la educacién familiar, la que |mpulsan los medlos de
comunicacion la que se adquiere en el sefio de la comunidad, etc.( educaclon extraescolar o
no escolarizada)

El curriculum como (disefio) debe apoyar el desarrollo de la practica pedagogica
enunciando intenciones, principios y orientaciones y, ademas, considerar las condiciones en
las que se va a desarrollar; es decir, debe guiar y orientar la practica, sin suprimir la
iniciativa de los docentes ni su responsabilidad, jamas debe considerar al profesorado como
simples aplicadores de estrategias 0 métodos ya que no seria posible, ni deseable,
considerar simultdneamente los diversos, compicjos y multiples factores que pueden incidir

en cada una de las situaciones concretas en el campo educativo.

Los componentes o elementos que se contemplan para cumplir con éxito las funciones

educativas se pueden agrupar de la manera siguiente:
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QUE ENSENAR:

QUE, COMO Y CUANDO 'ALUAR

' ;La evaluacion debe dar cuenta de que las intenciones se consiguen

con las ctuacmnes pcdagoglcas que desarrollan, o en su defecto,

mtroduct los ajustes necesarios.

El que enseﬁa remlte a las intenciones, mientras que los tres restantes aluden al plan de

acclon para consegunr dnchas intenciones,

. En resume se entiende por “curriculum” el proyecto que preside las actividades

‘educatlvas es ares,: precisa sus intenciones y proporciona guias de accion adecuadas y

kutlles ara ‘los profesores que tienen responsabilidad directa de su ejecucion.
o Para éllor,' el cun"iéulum proporciona informaciones sobre el qué enseifiar, cuando ensefiar y
como enseﬁar Yy que “como y cuando evaluar... (Stenhouse. p. 32. En: Coll, C. 1992) -
; seﬁala- Un cumculum es una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de
‘un proposlto educatlvo de forma tal que permanezca abierto a discusion critica y que pueda

~.ser trasladado efecuvamente a la practica.

Para algimdé ”'autbres,"el“ urriculum incluye tanto la descripcion del proyecto educativo

. como el anlisis empmco de lo que realmente sucede en las aulas. Cuando el proyecto se
lleva a cabo, abarca la totalidad de elementos de la educacién formal perdiendo asi su

caracter espemf co y también su operatividad.
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Cabe sefialar la diferencia entre proyecto o disefio curricular y desarrollo o aplicacion del
curriculum como dos fases de la accion educativa que se nutren mutuamente. El término

curriculuin 'se miliZa'en ocasiones en un sentido mas limitado para referirse inicamente a

los ObjcthOS y a los contcmdos de la educacion formal. La manera de entender el disefio

3. -Anahsm de la socieda problemas, neces:dades caractenstlcas

Estas fuentes bonducen al ari;'slisis psicdlégico, epistemologico, y sociologico, considerados
tamblcn como parte de dichas’ fuentes. En lo particular aportan informacién valiosa y

necesana, pero por si solas son insuficientes.

Una cuarta fuente estaria dada por la propia experiencia pedagogica, susceptible siempre de
" transformarse y mejorarse, como proyecto que es, el disefio curricular se contrasta en la
prictica pedagogica y tiene que estar permanentemente abierto a las modificaciones y-
correcciones que se derivan de su contrastacion. El desarrollo del curriculum, es una de las
fuentes principales del proceso de elaboracion, revision y continuo enriquecimiento del
disefio curricular. Coll. p. 34. 1992).

Al respecto, Lopez, M. (1996) sugiere que segin esta concepcion de curriculum, habria que
preguntarse ; qué exigencia cabria hacerle al mismo para que en las situaciones actuales

contemplara a los nifios cognitivamente diferentes? O dicho de otro modo, ¢, cuales serian
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las adaptaciones curriculares requeridas ery‘ siluacioﬁes, de integ(acién?'z,Quién puede ser
considerado sujéto con n.c.e. § 2Qué contenidos culturales en la organizacion egcolar,se han
de producir? ;Qué cambios en la métodologla y en el trabajo coop‘ei‘ativok entre los .
profesionales se han de dar para una ensefianza de calidad? ,Qué sentido tiene la

evaluacion en la escuela y en el progreso de los nifios?.

“ Desde’ esta perspectiva se hace imprescindible el diagnostico y la planificacién en un

“ambiente de trabajo cooperativo.

.Por su parte, Abalo & Bastida (1994), insisten en que la nocién de curriculo, no debe
circunscribirse a un mero programa o plan de estudios, limitandose exclusivamente a
contenfdos intelectuales, sino que engloba todas las posibilidades de aprendizaje que ofrece
la escuela referidos a conocimientos conceptuales, procedimientos, destrezas, actitudes y

valores.

Mencionan que al establecer las ensefianzas comunes para todos, asi como a la hora de fijar

los distintos curriculos, se ha de procurar, en primer término, que dstos sean

suficientemente amplios, abiertos y flexibles. De esta forma los profesores podrian elaborar

broyectos y programaciones que desarrolien en la practica las virtualidades del curriculo
- establecido, adaptandolo a las caracteristicas de los alumnos y a la realidad educativa de
“cada centro.

o Se apunta que hay tres tipos de contenidos: los conceptos, relativos también a hechos y
principios; los procedimientos, y, en general, variedades del, saber hacer, tedrico o practico;

y los referidos a actitudes, normas y valores™. Y se afiade Los contenidos no han de ser
interpretados como unidades tematicas, ni, por tanto, necesariamente organizados tal y
como aparecen en la curricula oficial. Ni constituyen tampoco unidades didacticas

diferentes, los tres apartados en que se presentan: conceptos, procedimientos y actitudes,

La Ley Organica del Sistema Educativo ( LOGSE ) define al crriculo como “el conjunto de

objetivos, contenidos, métodos pedagogicos y criterios de evaluacion de cada uno de los



, Ao

niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades_de] sist la'pri’yctica’b
docente) gt :
Analizando esta definicion pedemos obséryar que’el - basicas:

por un lado clarificar las intenciones del sistema educativo servirde gul@ para: -

trabajo docente.

Como sintesis de lo que se acaba de explicar se‘reprodl}iceiacontinuacién un cuadro

incluido en el Disefio Curricular Basico (DCB)
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ELEMENTOS BASICOS DEL CURRICULUM

’l" QUE ENSENAR l‘l‘
OBIJETIVOS CONTENIDOS
Seleccion
COMO ENSENAR Scc iacion < UANDO
ENSENAR
A { 4
Actividades de
enscilanza / aprendizaje
Metodologia
| QUE,COMOY |
|_CUANDO EVALUAR -
FIGURA 1: ELEMENTOS BASICOS DEL CURRICULUM. S .
Los que se para cumplir con éxito las funciones educativas se pueden agrupar de la -
mancra llglh!’llc T C
QUE ENSENAR. -Objetivos (proceso que se deses provocar, favorecer o facilitar)
~Contenid jencia social izad
C i xplicati d normas, valores, cte.
CUANDO ENSENAR: Ordenacion y ia de propdsitos y idk

COMO ENSENAR: E idn de actividades de el p dizaje para alcanzar los propésitos a partir de los contenidos
seleccionados. .

QU!-.,.COMO Y CUANDO EVALUAR: La evaluacibn debe dar cuenta de que las intenciones se consiguen con las

que d oen s defecto introducir los ajustes necesarios.
El qué ensaliar remite a las i i que lostres aluden al plan de accién para consegiir dichas intenciones.
FUENTE. Abalo, V. y Bastidaq, F, (1999) Adapaci icul teoria y prictica. Escuela espafiola, D.C.B..,P.22).

Los elementos basicos del curriculo son: los objetivos, los contenidos, las orientaciones

didacticas y la evaluacion.

En primer lugar estan los objetivos, que se definen en términos de capacidades, esto es, se

definen en funcién ‘de lo que se espera que alcancen los alumnos al terminar cada grado

TESIS CON
| FALLA DE CRIGEN
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educativo. Se refieren a las cinco grandes capacidades humanas: cognitivas o intelectuales,
motrices, De equilibrio personal o afectivas, -de relacion interpersonal, y de akct'uacién e
insercidn social. En cada objetivo estas capacidades se presentan'de forma imerrelacionada

y no se aislan unas de otras. Los objetivos generales de etapa. dan senudo a esta etapa o

nivel y determinan las areas curriculares que deben existir en dlcha etapn A
cada area se define, de nuevo, en ﬁmmon de unos objeuvos son los objeuvos benerales de -
arca. '

Estas areas cumculares tlenen'dlferente senudo segun Ia etapa educatlva

0 c:mlemo aunque

: educaclon primaria, 1

ntran mas en los ambxtos d

;Vman'ti:ene"n un enfgiiqixe globa zado

;Los contemdos constltuyen una’ selecclon y agrupécic'in de'los aspcctbs mas relevantes de
-cada’ drea para desarrollar las capacidades indicadas en los objetivos generales. Lo mas
notable del modelo cumcular radica en que estos contenidos incluyen aspectos relativos a
: ‘conceptos, a procedimientos y a actitudes, teniendo en cuenta que los diferentes tipos de
contenidos no deben trabajarse por separado en las actividades de ensefianza /aprendizaje.
“Por otro lado, los contenidos seleccionados no constituyen un temario sino que el centro
educativo y el profesorado deben seleccionar y secuenciar estos contenidos a lo largo de los

cursos y ciclos para adaptarlos a la realidad concreta de su alumnado.

Otro aspecto a tomar en cuenta para la practica educativa son, los Niveles de Concrecion
del Curriculo. El modelo curricular pretende ser abierto y flexible de esta manera el
Sistema Educativo Nacional establece para todo el pais unos objetivos y unos contenidos
comunes que todos los ciudadanos deben alcanzar, al margen de sus caracteristicas
individuales y sociales. -Al mlsmo tiempo, con este marco comin se garantiza la
coatinuidad a lo largo de las etapas educativas y la posibilidad de que los alumnos puedan

cambiar de centro sm sufnr desajustes en sus estudnos

Este aspecto comun, generalista y comprensivo del curriculum debe permitir, al mismo

tiempo, adaptarse a la realidad de cada zona geografica, atendiendo a la diversidad de las



prmclplos'aparenlemente antagonlcos, la comprensnwda

[ cumcular eslablece una seric de niveles de concreclon que pasan de.un mvel ;,encral y.

‘ ‘ampho a uno.mas concreto y proximo.

El ‘primer nivel es el claborado por la admmlstramon educatlva, Sidtema Edicativo
Nacional. (SEN), tanto el gobierno central como Ias “comunidades auténomas con
transferencia en materia educativa. Este nivel.es prescriptivo, es decir, es de obligado
cumplimiento para todo el ambito de su influencia y, por tanto, es el marco comun con el

que tienen que trabajar todos los centros educativos de esa zona geografica.

Como ese marco prescriptivo es muy general, surge la necesidad de adecuarlo a la realidad
de cada centro. Es preciso adaptar y concretar los objetivos y contenidos a las
caracteristicas socioecondmicas del centro y las peculiaridades del alumnado. Nos
encontramos asi en el segundo nivel de concrecion, con los proyectos curriculares que

deben ser elaborados por los centros escolares.

Finalmente, aparece el tercer nivel de concrecion, que consiste en el trabajo practico con los
alumnos y alumnas en el aula teniendo en cuenta la programacion especifica realizada por
- _cada profesor.

_Obtemendose asi una programacion que va de lo mas amplio a lo mas concreto, del marco
general para todo el pais y la comunidad auténoma correspondiente, a la realidad del centro

; educaplyo, Y, ‘ain mis, a la realidad de nuestro alumnado.

Los nlveles de concreclon quedan reflejados en el siguiente cuadro, donde se seiiala el

L mvel el documento o texto legal y la persona o entidad encargada de su realizacion.
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 NIVELES DE CONCRECION DEL CURRICULO

Qe s [ oiseRo. SISTEMA EDUCATIVO
1. © nivel ————) *  CURRICULAR e

2. °nivel ——> PROYECTO.:

€——" CENTRO EDUCATIVO

3.%nivel —) PROGRAMACION - (_._._ PROFESOR
AULA .

FIGURA 2: NIVELES DE CONCRECION DEL CURRICULO

En csta figura se sefialan: el nivel, el dowmm(o otedo |cyl Y. las ° mﬂdnd d de su realizacié

El primer nivel es el elaborado por 1a ti S| ema | Nacional (SEN), este nivel es descriptivo, es de
obligado cumplimicnto para todo of nmhuo de su influencia y, por lo tanto, ¢ ¢l marco comin con ¢l que ticnen que trabajsr todos los
centros educativos de csa zona

Como €s¢ marco pnscnmvo s nmy gp\cnl surge la ncceﬁldad de adocuario a 1a rmhdad de cada cantro, es preciso adaptar y concrctar
los obj Yy idos a las ori & del centro y i del al do, por lo que surge Ia necesidad
del scgundo nivel de concrecion.

l'mllmmlc aparecc cl tereer nivel de conarecion , que consiste en cl trabajo prictico con los alumnos en ¢l aula taiendo en cuenta Ia

progs i por caday

FUENTE: dbalo, V. y Vatida, F. (1999) Adaptaci curricul, : teoria ypridtica. Ecuela Espaitola. (D.C.B., P. 29),

Para buscar un equilibrio entre el principio de la comprensividad del curriculo, esto es, en
un curriculo comin para todo el alumnado y por otro, el principio de individualizacién de la
ensefianza, esto es, la atencion a la diversidad del alumnado en funcién de sus intereses,
motivaciones y actitudes, se opta por un curriculo abierto y flexible, que tiene varios
niveles de concrecién y que debe ser adaptado a distintas realidades socioeconémicas y
culturales. En este sentido, se puede considerar como adaptacion curricular la elaboracién
de cualquier proyecto curricular o programacion, ya que por definicion, la propuesta hecha
por la Administracion Educativa debe concretarse en cada centro adaptandose a sus
peculiaridades.

[PPSO SRR PP L SEPL
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Entendido en este sentido amplio, se realizan adaptaciones curriculares en ¢l mismo
" momerito en que se elabora el proyecto curricular del colegio o la programacion concreta
del avu‘la, yzi que es entonces cuando sc revisan los objetivos generales del area, los
con;éhidos, los aspectos metodoldgicos, etc., para adecuarlos a la realidad individual y

_sociocultural de los alumnos.

Sacnstan 8¢ stle e que : el valor de cualqmer curnculo de loda propuesta de

“Y.es precisamente por esto, que la pnmera preocupacion del maestro por su trabajo es

;,como va a desarrollarlo al dxa s1gu|ente, como lo hara para que sea sugerente, atractivo,

B »mteresame, motwador dlfereme tamblen

“De esta manera los elementos que mas caracterizan a la escuela son lo que en ella se hace
cada dia, los objetivos y las intencionalidades descritas en el Proyecto de Centro, en el

Proyecto Educativo de Centro y de la Programacion o Curriculo de Etapa, Ciclo, etc.

En la elaboracion de cualquier proyecto curricular se requiere tomar en cuenta una serie de
elementos que condicionan la puesta en practica del curriculo ( las caracteristicas sociales,
econdmicas y culturales del entorno, el profesorado, el modelo organizativo del centro, la
organizacion del espacio y del tiempo, los recursos, etc.) y, al mismo tiempo, de qué
manera pueden dichos elementos, favorecer el desarrollo del Proyecto Curricular y de las

adaptaciones.

También deben tenerse en cuenta las caracteristicas generales del alumnado ( nivel de
conocimientos, dificultades de aprendizaje, entorno familiar, recursos del entorno, etc.) y
darles respuesta desde el centro educativo a través de dos instrumentos: el Proyecto
Educativo del Centro ( PEC) y el Proyecto Curricular del Centro (PCC)



46

Abalo y Vastida (1994), sefialan que en el PEC se deben incluir-aspectos como: Sefialar
cudles son las finalidades del centro (esto es, sus sefias de identiﬂad)’ una reflexion sobre
los objetivos generales de cada etapa educatwa las rclacxones de colaboracion y el papel a
jugar por cada parte implicada en el proccso educauvo (profesores alumnos, padres

autoridades, etc.); la estructura orgamzauva del centro etc

En el PCC se debe incluir; una adecuacion de los objetivos generales de la etapa al centro
educativo; una secuencia de }objeyti'vos‘y contenidos por ciclo, las estrategias metodologicas
(materiales, agrupamientos, tiémpos, espacios...); las estrategias y procedimientos de
evaluacion (sobre el aprendizaje de lds alumnos, sobre la promocion de los alumnos y

sobre la propia practica del docente), medidas de atencidn a 1a diversidad, etc.

Dadas las implicaciones de estos aspectos pasamos al siguiente capitulo, ya que en éste se

describirin de manera mas concreta.




CAP]TUDO 3.
CARACTERISTICAS Y OPERACION DE LOS CENTROS
- DE ATENCION MULTIPLE (CAM! 13) '

4

Como ya se mencion6 en la atencion de las NEE no's (k:év!:a lmpdﬁancia el curriculum
y las adccuaciones curriculares todas sus implicabion;és se deben contextualizar en el
Proyecto Escolar que es lo que le da sentido a la practica, ya que desde su dimension
institucional, debe dar también sentido a la respuesta de la diversidad de los alumnos.
También se da sentido al trabajo en comin, como instrumento para la gestion, enumera y
define los rasgos de identidad del centro, formula los objetivos que es necesario conseguir,
expresa la estructura organizativa y funcional de la institucion, desde un punto técnico
pedagogico se disefia el proceso ensefianza-aprendizaje y la planificacién de las
actividades, la metodologia y organizacién del centro. Aspectos que afectan al qué, como, y
cuando ensefiar y evaluar.

3.1. - Proyecto Escolar

La reorientacion de los servicios de educacion especial de los SEIEM, derivado a partir de

£y La eﬁclencla en el proceso educativo implica la relacion entre los objetivos y los medios

; _para alcanzarlos, siendo importante desarrollar estrategias que permitan impulsar los

cambnos que la educacion requiere con relacion a los objetivos que las nuevas tendencias
= educatlvas de la decada de los noventa han marcado.

Ante e‘sta situaéién, necesitamos generar un instrumento de actividades sistematizado, que
: coadyuve en el trabajo coleglado, que permita situarnos en un horizonte con mayor equidad

y calidad’ en la respuesta que  se ofrece a la poblacion con N.EE



Se menciona que el Proyecto Escolar es un conjunto de aspiracicnés que éxprésan lo que'la' :

. comunidad educativa se compromete a realizar, para mejorar la cahdad de Ias : ccloncs

educativas. Se considera que puede ofrecer la posibilidad de i lntez,rarnos k orgamzamos, en

torno a estrategias de trabajo que tengan como premisa el que los problemas dcl Centro, no

son de un solo profesor, sino de todos los que pamcnpamos‘en -servicio, y ‘que

necesitamos recuperar y contrastar nuestros conoc|m|emos y: ‘experiencias para; construir
mejores formas de gestion escolar.

Gine y Ruiz ( 1995) sostienen que sin un Proyecto Educatlvo que presnda y de sentldo a Ias
actuaciones, sin una gestion y organizacion escolar eﬁcaz, sin‘la’ pamclpaclén de los'
distintos  sectores de la comunidad educativa y el consenso como base ‘de’la toma de
decisiones, sin el compromiso solidario en el trabajo diario y en la evaluaclon, n puéde
concebirse un trabajo pedagégico fértil, aunque aparentemente pudiera contarse con los

medios técnicos y personales necesarios,

El PEC sirve de referente objetivo a la labor de seguimiento y a la propia evaluacién

permitiendo corregir los desaciertos y comprobar los logros conseguidos.

Uno de los objetivos primordiales del PEC es: Establecer, a partir del anélisis y reflexion, el
mapa de necesidades y el conjunto de problemas a que debe dar respuesta el Centro, y las
formas de explicitar supuestos de partida. De ésta forma debe dar respuesta a las siguientes
interrogantes: ;jDonde estamos?, ¢Quiénes somos?, ;Qué queremos?, ;Cémo nos
organizamos?.

Con relacion a la N.E.E. el PEC debiera reunir los siguiente requisitos: Debe incorporar
elementos teodricos relativos tanto a la vision que pueda tenerse de los problemas del
desarrollo como al propio concepto de escuela y de educacion; Es necesario que recoja
acuerdos con relacién a | proceso de identificacidn y valoracion de las N.E.E., de esta
manera, el proceso nos permite determinar {as ayudas pedagogicas que puede precisar un
alumno durante su escolarizacidn, centrandose mas en las posibilidades que no en las

limitaciones y déficits del alumno; el PEC debe contemplar propuestas curriculares
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‘;dxverSIﬁcadas que rcmplacen una concepclon homogemzadora del currlculum Las ayudas o

pedagoycas que los alumnos pueden necesitar se concretan en un conjunto de acuvndades :
“.de enscﬁanza y aprendluje que pueden presentar pocas o muchas diferencias respecto a Ias
wde’ ksus_ companeros, el PEC debe recoger los cambios en la estructura del centro que
permitan una organizacién académica basada en agrupaciones flexibles, puesto que van a
: responder diferencialmente a las caracteristicas de los alumnos y de los grupos; este punto
puede llegar a afectar aspectos como la distribucién de los alumnos, los horarios, la

funcionalidad de los medios personales con que se cuenta, el trabajo en equipo etc.

Por ultimo, y de forma complementaria a los aspectos técnico-pedagégicos sefialados,
debemos poner de relieve que un proyecto de esta naturaleza sdlo es posible a través de

actitudes favorables por toda la comunidad educativa.

Todos los aportes sobre ¢l Proyecto Escolar, nos sirvieron como guia para disefiar el tipo de
Escuela que queriamos formar, articulandolo con todos los principios y conceptos que la
_ reorientacion del Sistema Nacional de Educacion nos impone. E{ cambio no se dio de un
dia para otro, sino, que fue todo un proceso de anilisis, discusion y negociacion por parte
de todos los involucrados en la practica educativa del centro, a través de los consejos
: téqnibos de superacion, de los grupos colegiados, de las asesorias técnicas, a través de los

cursos de carrera magisterial y de los talleres generales de actualizacion, etc,

Para explicar dicho proceso, asi como para dar respuesta a algunas de las interrogantes
implicadas en el Proyecto Escolar, es necesario describir la Estructura Operativa de los
Centros de Atencion Multiple en general para después caracterizar al CAM 13 en

particular.

3.1.2. — Estructura Operativa de los Centros de Atencion Miuiltiple

El Centro de Atencion Multiple ( CAM) es el servicio educativo que ofrece educacion
basica y tecnoldgica a los alumnos con o sin discapacidad que presentan necesidades

educativas especiales.




E normas estableclda po el Slstema Educatlvo Naclona

Asnmlsmo brmda atencién complementaria a Ios alumnos con dlscapacldad que: cursan

‘educaclon baslca en Escuela regular, ofrecxendoles apoyo especnﬁco para acceder al
cumculo SEIEM-DEE,, (1998).

3.1 21 - Objetivo General:

‘Bnndar atenmon de carécter mdlspensable

los alumnos que presentan neceSIdades

educatlvas espectales, con fundamento en la cumcula de educaclon basnca, promovnendo su

mtegraclon famlllar y socnolaboral desde el mvel de educamon |mc|al hasta tecnoldgica.

3.122.- égapa's‘itos;

" Impartir educacién basica a los alumnos con o sin discapacidad que presenten
N.EE, implementando las adecuaciones curriculares correspondientes
e Propiciar el desarrollo de los alumnos con N.E.E, para favorecer su integracion;

familiar, escolar, laboral y social conforme a sus caracterisneas e intereses.

e Ofrecer apoyos especificos a los alumnos con discap cldad que cursan su

educacion basica en escuela regular. : : ;
e Enel CAM, es fundamental lograr la mayor pamclpacmn de los alumnos cono
sin discapacidad que presentan N.E.E. en el ‘curriculo basico atendiendo a la

individualidad a través de medidas de adecuacion y diversificacion curricular.

A un CAM ingresan aquellos alumnos que por sus caracteristicas especificas e individuales,
requieren que la respuesta educativa que se les proporciona, se modifique en funcion de

éstas, mas alla de lo que la escuela regular esta en posibilidades de hacer, teniendo en
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consxderacnon que puede ser_una opcnoh transntona en Ia escolanzaclon de aquellos,

alumnos que encuemren en Ia escuela reg,ular su mcjor ‘opcion,

. La 'dis'capap'l ad of V.det‘eﬂr‘mina que el CAM ‘sea la- inica opbiéﬁ eddéhtivé

7‘adééijhda -al.alumno;:ya‘que a’ pesar: de existir dicha diferencia la escuela regular podna o

AI habla de’ op on educatlva adecuada se debe pensar que ésta toma en cuenta las

aracteristicas especif cas del alumno, pero también y en funcidn de ellas, la manera en que

:la ascuela y la propuesta curricular se modifica para lograr el desarrollo de habilidades,

Tdestrezas conocimientos y competencias laborales de todos los alumnos, de ahi ia

1mponanc|a de considerar que la discapacidad y/o diferencia, no establece en un primer

““momento, la pertenencia o no de la poblacién a una institucién de educacién o a un

.- sistema regular.

“Para la inscripcion de un alumno se consideran; los recursos fisicos, materiales didacticos,
de formacion y experiencia de los profesionales y el niimero de lugares disponibles con los
que cuenta en ese preciso momento por un lado y por el otro, si todos estos recursos son

suficientes para generar una respuesta educativa adecuada y oportuna.

El CAM cuenta con instalaciones propias y estructura ocupacional de acuerdo a la demanda

""real que existe en la comunidad y zona escolar, de alumnos con o sin discapacidad que

g presentan N.E.E. que requieren atenciéon de caracter indispensable.

EICAM estd conformado por; director, area de pedagogia y area administrativa. El area
bp dagogxca esta conformada por equipo de apoyo psicopedagogico y equipo de apoyo
; tecmco El primero esta formado por maestro de grupo de (educacion inicial, primaria),
“instructor de taller escolar, e instructor de capacitacion para el trabajo; el segundo lo
integran, psicoélogo, trabajador social, maestro de lenguaje, maestra de apoyo, trapista fisico

y maestro de educacion fisica. El area administrativa la conforman; el administrador,

secretaria, intendente y conserje. (Ver figura 3: estructura organizativa del CAM)



3.1.2.3. - Proceso y Estrategias de Atencion:

. Las,héiividadgs té’;::‘riico pedagdgicas en CAM se desarrollan en torno a tres estrategias y

cuatro ‘ac‘ci’qh'e's' (\fer figura 4:cuadro de actividades tecnico-pedagogicas)

13.1.3. = Estrategias
1) Estructura operativa acorde a los niveles de educacion basica y tecnolbgica.
2) Adecuaciones curriculares.

3) Orientacion y apoyo a padres de familia.

3.1.3.1. - Acciones:
1) Evaluacion inicial- e integral.
2) Atencion psicopedagogica.
3) Evaluacion continua.

4) Seguimiento.

3.1.3. - Estrategias de Atencidn:

1) Estructura operativa; se conforma por cuatro niveles educativos, educacion
inicial, educacidn preescolar, educacion primaria y educacion tecnoldgica.
2) Adecuaciones curriculares; para el logro de los propdsitos en el programa de

estudio 1993, se utilizan las adecuaciones curriculares.

Las adecuaciones curriculares son estrategias de planificacion y actuacion docente,
constituyen un proceso para satisfacer las necesidades de aprendizaje de cada alumno, a fin
de dar respuesta a la diversidad, es decir, tomar en cuenta las necesidades y caracteristicas
individuales y realizar ajustes progresivos, que guien la toma de decisiones en el proceso de

enseflanza aprendizaje de los alumnos con N.EE.
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Estas-adecuaciones pueden ser de acceso o curriculares; adecuaciones de acceso: son

: kaquellask modificaciones que se realizan en los propésitos‘restablecidos en el curriculo.
~ Adecuaciones curriculares: considerandose con un continuq',"éstas se pucden realizar de
manera no significativa y significativa. Las adecuaciones curriculares no significativas, son
aquellas adaptaciones que se realizan en la metodologia, temporalizacion y/o en las
estrategias de ensefianza aprendizaje, se establecen en la planeacion didactica y no afectan
los propésitos nucleares de la curricula. Las adecuaciones curriculares significativas son las
modificaciones que se realizan a los contenidos de aprendizaje propuestos para cada grado,

sin afectar el proposito central de las asignaturas.

Por las caractenstlcas de los programas vigentes, para los niveles de educacion inicial y

tecnologlca no se hacen necesano la temporalizacion de éstas.

3) Orle}itaciéﬁ ‘ jj.)'oyo a padres de familia

_Es la strategla g,rupal y/o individual que se emplea para involucrar a los padres de familia

.i'en el proceso de ensefianza aprendizaje de los alumnos que presentan N.E.E..Se realiza

conforme a los siguientes propositos:

1. Proporcionar a los padres informacion acerca de las caracteristicas y N.E.E. de
sus hijos.

2. Orientar a los padres de las formas de favorecer la integracion familiar, escolar
y laboral.

3.  Propiciar la participacion de los padres en algunas actividades extraescolares.
La orientacion y apoyo a padres de familia se lleva a cabo bajo las siguientes modalidades:

e Escuela para padres.

e Orientacion individual o subgrupal.
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3. 1 3.1, Acclones

Para proporcnonar atencxon a Ios alumnos con N E E el CAM |mplementa las acciones de:

a) ‘E:VALUKC[(')N INICIAL INTEGRAL: -
Es el proceso medlan»e e ual

|ene la ‘caracterizacion psicopedagogica del alumno

determinando sus nece e ucauvas espec:ales En relacion con el alumno se

identifica el mvel de desarrollo del pensamlento real y potencial, la competencia curricular,
ritmos y’ estxlos de aprendlzaje caracteristicas afectivo-emocionales, su relaciéon con el
contexto famlhar y»socml asi como las conductas sociales, se describen niveles de
adquisicion : y desarrollo de comprension y produccion del discurso.

- En relacion con la familia, se identifican y describen los apoyos, tiempos, recursos, actitud

: y éxpéctétivﬁs de los padres hacia el proceso de atencion.

= La evaluac 6n inicial, en el nivel de Educacion Tecnolégica se complementa. con el

alamnemo de las competencias genéricas y especificas que posee el alumno, con funcién
o dela capacltaclon laboral.

* Una vez realizada la evaluacion de todas las areas, se procede a la integracioén de éstas de

- manera interdisciplinaria, es decir, se realiza la evaluacion integral en donde se determinan
las estrategias, apoyos, recursos, tiempos, acciones y responsables para el proceso de

k atencion, sin olvidar que evalian constante y permanentemente para realizar los ajustes
pertinentes.

b) ATENCION PSICOPEDAGOGICA

Es la'accién en la cual se vincula el trabajo de cada una de las areas para dar una respuesta

educativa adeéuada y 6portuna a los alumnos que presentan N.EE.. En ésta, se
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implementan las estrategias y actividades necesarias para due' el a‘lunjno' acceda y desarrolle
sus habilidades, conocimientos, destrezas y actitudes en los distintos niveles e&ucativos.

Dichas estrategias y actividades se elaboran de acuerdo a las caracteristicas individuales de
cada nivel educativo. En el caso de primaria, se conSIdcra et tipo de programa que el

alumno cubre:

1) Acceso a la curricula basica.

2) . Experiencias basicas de aprendizaje

Paralelamente se oﬁ'ecen ‘estrategias, recursos y apoyos especxﬁcos a los alumnos para el

logro de los propésntos correspondxentes

: ‘En el proceso de aten 16 ‘se. ldentlﬁcan aquellos alumnos, que por su desempefio tienen

amphas posnblhdades‘de mtegrarse a la escuela regular o al ambito laboral.

9 EVALUACION CONTINUA:

Es la accién que se realiza en forma individual, retroalimenta el proceso de atencién

psicopedagégipé'y'e\;'alﬁéb'la pertinencia de los recursos y/o apoyos adicionales utilizados
en el proceso de atencion. Contempla el contexto educativo, familiar y el desempefio del

alumno.

Cada una de las areas determina sus estrategias especificas para realizar estas evaluaciones,
tomando en consideracion las notas significativas consignadas por el equipo
interdisciplinario. Las muestras pedagodgicas, tareas hechas en casa, interrelaciones en el

aula, observaciones del maestro, etc.

El proceso de evaluacion continua, permite a los profesionales realizar los ajustes
pertinentes a su programacién, con el fin de que la atencion responda constantemente a las
N.E.E., POR TANTO, a lo largo del proceso de atencion, se realizan acciones para evaluar

el desarrollo del alumno y se da seguimiento a las estrategias y actividades implementadas.
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La evaluacién continua permite identificar si durante el proceso de atencion el alumno
presenta avances en su desarrollo pero requiere apoyos colaterales que favorezcan su ritmo
de aprendizaje, ¢l maestro de grupo elabora un programa de apoyo en casa, con el proposito
de que los padres de familia desarrollen actividades especificas que respalder.l' él trabajo

escolar en las diferentes asignaturas, En caso necesario las areas de apoyo

estrategias especificas.

: Sl duranle el proceso de atencin se considera que la respuesta educativa oﬁ'emda en el
"vCAM no es penmeme a las caracteristicas del alumno, la institucion ofrece a los padres de
L famlha un progmma a casa, con el fin de que realicen actividades que le posibiliten al nifio

o satisfacer sus necesndades socioadaptativas.

’ de f mlha contaran c¢on el apoyo permanente y la orientacion de parte de todo el
equnpo de apoyo y maestro de grupo.

Al tomar cualquier decision sobre el desarrollo del alumno es necesario hacer un estudio
" educativo, para fundamentar los ajustes, las estrategias, las acciones y/o respuesta educativa

-que se ofrece para favorecer al alumno, esto se elabora de manera interdisciplinaria.
d) SEGUIMIENTO:

Es la accion que se realiza cuando el alumno esté integrado a la escuela regular o al ambito

laboral (Integracion Escolar-Integracion Laboral)

Se plantean los propositos y actividades de seguimiento desde la elaboracion del programa
de integracion. Este permite evaluar y retroalimentar las acciones programadas, con el fin

de garantizar una integracion exitosa.
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VEI Trabajador Socml es el enlacc entre: el alumno la cscuela o cmprcsa del upo de

‘mtcgracmn y “el CAM por lo que realiza la s Vlsnas dc seg,mmlento de acuerdo a‘lo
planeado en cl programa de mtegraclon

El proceso es respaldado por todas las areas y las estrateglas gcneradas dependen de los

e aspectos pamcularcs que se hayan xdentlﬁcado como relevantes y necesarios de fortalecer.
La atencién que se brinda a los alumnos est4 constituida por cuatro niveles:
K Educacién Inicial -

Esel nivel "éduéraﬁ'v:or qhé 6ﬁece atencion a los menores de 45 dias a4 7/12, que presentan
. caracteristicas’ especlﬁcas generalmente de indole clinica (lesién neurologica, alteraciones
genéncas retraso en el desarrollo, etc.) que pudieran generar N.E.E. en su trayectoria
escolar, por lo que brinda apoyos adicionales y/o especificos pertinentes y oportunos,

favoreciendo asi su desarrollo ( la edad de ingreso limite en éste nivel esde 3 8/12.)
e . Educacién Preescolar:

Es el nivel educativo que ofrece atencién a los menores de 3 8/12a 6 10/12. Este nivel
: ublca a los aluimnos en tres grupos de acuerdo a la edad cronoldgica de ingreso: 1° y 2° de
preescolar de3 8/12 a41l/12 a511/12,
B ‘En preescolar se trabaja con base en el PEP’92, cuya estructura operativa es el método de

aproyectos. e
" Educacion Primaria:

Es el nivel educativo que ofrece a los menores de 6 a 15 afios, en seis grados . escolares;

estableciéndose ‘la edad de cada uno.
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Con ¢l proposito de desarrollar habilidades y. actitudes que le permitan al nifio construir

aprendizajes permanentes y significativos, la educacion primaria_ con base en el plan y
programa de estudio de 1993, propicia-la adquisicion de la ‘lecto-escritura y las
matemadticas, la comprcnsién de fendmenos naturales y sociales, la formacion ética, aptitud

para el aprecio de las artés, asi como el desarrollo de las capacidades fisicas'y habilidades

deportivas:

Este mvel educatlvo ‘se. ofrece también ‘a los alumnos a pamr de los 10 afios de edad o

o ** Educacién Técnolégi‘ca:

Es el nivel educativo que ofrece a los alumnos con N.E.E. la oportunidad de incorporarse al
medio sociolaboral. A partir de las caracteristicas del alumno, se considera la pertinencia
de ingreso de este nivel, pudiendo acceder jévenes con o sin certificado de primaria, cuya
edad no sea mayor de 20 afios.

Los talleres de capacitacion para el trabajo ofrecen diferentes alternativas ocupacionales,
establecidas para vincular la accion educativa y los requerimientos de fuerza laboral de la
comunidad. T

Estos talleres tienen como finalidad, el desarrolio Ae ':éomp‘e_tencias laborales que
contribuyan al desenvolvimiento del alumno y le den la ‘pﬁosibilvidad de insertarse en la
estructura econdmica del pais, de aqui su importancia como nivlgl‘educativo dentro de los
CAM. (SEIEM-DEE., 1998).
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ARHA *o.  ARREA
PEDAGOGICA ADMINISTRATIVA
EQUIPO EQUIPO : > : s . -
DE DE ADMINISTRADOR ¢ SECRETARIA INTENDENTE CONSEJERO
AFOYO APOYO : : C
PSICOPEDAGOGICO ‘TECNICO -

C | 1 | 1 T 1

PROFESOR DE INSTRUCTOR
GRUPO INSTRUCTOR DE TALLER MAESTRO MAESTRO .
EDUCADON DE DE DE PSICOLOGO DE TRABAJO TERAPISTA
INICIAL TALLER CAPACITACION EDUCACION LENGUAIE SOCIAL Fisico
PREESCOLAR ESCOLAR PARAEL FisicA
Y TRABAIO
PRIMARIA

FIGURA 3: ESTRUCTURA ORGANIZATIVA DEL CAM

El CMlsuomformldopm:diradm.imde, ! y drea administrativa. El drea pedagdgica estd da por equipé de
spoyo psicopedagbgico y equipo de apoyo téanico. El primero esté formado por macsiro de grupo de ( educacién inicisl, proescolar y
primaria), instnictor de taller escolar e instructor de capacitacion para el trabajo; el segundo fo b integran; pnoélogo, lnbaj-dor social,
maestro de la\gnje maedro deapoyo, lu-plna fisico y maestro de educacién fisica; el drea ad el

d.

conserje
FUENTE: SEILM-DLE (1998) QGuia tdenica. Centro de Alencién Makiple. (Anexo No. 2).

TESIS CON
FaL.. UE ORIGEN
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ACTIVIDADES TECNICO-PEDAGOGICAS

- CENTRO DE ATENCION MULTIPLE

"C.AM,

lNSTlTUCION EDUCATIVA QUE OFRECE EDUCACION
BASICA A LOS ALUMNOS CON O SIN DISCAPACIDAD, QUE
PRESENTAN NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

ACCIONES :
ESTRATEGIAS

- . Evaluacxén lmcnal
*Adecuaciones curriculares. - . s

RS ‘ e « Planeacion Didéactica con base en
» Estructura Operativa conbaseen -~ i, . {as Adecuaciones Curriculares: -
niveles de Educacién Bésica y. : e e
Tecnologica.

0 « Evaluacién Continua,

« Orientacién y Apoyo a Padres de

Familia « Seguimiento,

FIGURA 4: ACI‘IVII)M)}:.S ThCNICO PEDAGOQICAS

Las atividades of yi dagbgicas en CAM se d llan cn tomo a tres estrategiss y cuatro acciones.. Para
mayor informacion, consultar el tema 3.1.2. 3. .

FUENTE: SEIEM-DEE (1998) Guia témica. Centro de Atencion Miltiple. México. (Anexo No. $).

—— e e

 TESIS CON
| FAL I'E ORIGEN
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ESTRUCTURA OCUPACIONAL PARA CAM
RELACION DE ATENCION MAESTRO-ALUMNO

DICAPACIDAD PREESCOLAR PRIMARIA

NEUROMOTORA 10-12 10-12

VISUAL 10-12 10-12

AUDITIVA 10-12 10-12

INTELECTUAL 12-15 : 156-18
ALUMNOS

GPO. MULTIGRADO 8-10

GPO. DE ATENCION A LA

MULTIDISCAPACIDAD 8-10

EDUCACION INICIAL,

(TRONCO COMUN) 10-12

ITALLER DE

CAPACITACION

PARA EL TRABAJO 16-18

TALLER ESCOLAR Asistiran los alumnos de :d"aad 6° grado, y/o 10 afios de

FIGURA 5: Estructura ocupacional para CAM .

l.a figura muestra que el numero de alunnos -(mdldm por maestro, dependerd da la discapacidad que los plumnos, asi como

del nivel ed idn inicial, y taller de itacién para el Lrabsjo.

FUENTE: SEIEM-! l)ll (1998) Guia l'écmen Centro de Atencién Miltiple. México. (Ancxo No.1 ).
TABLA DE EDADES DE INGRESO EN EDUCACION ESPECIAL

EDUCACION INICIAL
45 DIAS A 3 8/12 ( ANOS MESES)

EDUCACION PREESCOLAR

1°y 2° 3 8/12 A 4 11 /12 (ANOS MESES)
3° 411/12 A5 11/]2(ANOS MESES)
EDUCACION PRIMARIA

1° 6 a 7 afios, 11 meses

2° 7 a 8 afios, 11 meses

3° 8 a 9afios, 11 meses

4° 9 a 10 afios, 11 meses

5° 10 a 11 aiios, 11 meses

6° 11 a 14 aiios, 11 meses
EDUCACION TECNOLOGICA

De 15 a 20 afios.
Nota: En este nivel la edad de ingreso puede ser menor, dependiendo de las caracteristicas
del alumno, pero en ningun caso mayor de 20 afios.

TESIS CON
FALL E ORIGEN |
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3.1.3.’2./fDe.Scripci(')‘n del Centro de Atencién Multiple (Cam) N. 13 -

l"echa Dc Creaclon ; . : :
,Se fundo en l981 en elrmu clplo de Cuaumlan lzcalh en Av Tcmascaltepcc s/n

coloma Cumbna

sngnandole el nombre de Escuela de Educaclon Especlal Cuaumlan'
e lzcalll con clave de centro de trabajo 15DDM0004V.- s ‘

ST Evoluclon o Camblo ;
El servnclo se ‘ered para brindar atencion a alumnos con deﬁc:encua mental en los niveles de
. preescolar y primaria especial con sus correspondientes talleres En los afios posteriores

: jlnmedlatos se amplioé la atencion para intervencidén temprana y para un grupo de tipo

S CECADEE ( centro de capacitacion de educacion especial) contaba’ con un equipo de

»Zapoyo debldo a la demanda de cobertura, hubo la necesidad de contar con més personal

: para .equipo ‘de apoyo quedando 2 psicologos, 2 maestros de lenguaje, una trabajadora

oclal una auxiliar de talleres y un instructor de educacién fisica;  como apoyo a los

- ltulares de 3 grupos de intervencion temprana, 2 de preescolar, 6 de primaria, y con sus 4
talleres de tlpo CECADEE.

’— A parﬁr del curso escolar 1993-1994 se inicia el proceso de reorientacion del servicio
hacla -Centro de Atencion Miiltiple No. 13 y C.C.T. 15DDMLO0013L para abrirse la
_‘atenclon a_nifios con N.E.E,, con o sin discapacidad; pero, aun asi, en la actualidad la
: \'mayor parte de la poblacion son alumnos que ademas de N.E.E. presentan discapacidad

‘ gntelectual y en un porcentaje considerable aunado a discapacidad motora.

ObjellVOS Propdsitos Y Metas:
g : kBrmdar atencion de caracter indispensable a los alumnos que presentan N.E.E. con y sin
’;”dk;ﬁt;gpamdad, fundamentada en la curricula de educacion basica, promoviendo su
,intégracién familiar, escolar, y/o sociolaboral, desde el nivel de educacion inicial,
preescolar, primaria y hasta el tecnologico.
Respetar el estilo y ritmo de aprendizaje de los alumnos promoviendo acciones que
faciliten su integracion educativa, laboral y social.
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Objetivos Especificos:

1. Crear un espacio de rcﬂexion sobre Ia practlca doccme

2, Vincular el marco constmcuwsta

profesionales. : :
3. Determinar mterdlscxplmanamente as os:alumnos y generar las
adecuaciones curriculares pe i LA

4. Sensibilizar al sector. emp ad;clr'cutndam'e sobre las

Mision Del Centro:

Ofrecer una educaclon |mc|al basxca y tecnologlca mtegradora a los nifios jovenes en
snuacnon de N E E

Constltunrse en un, CAM que. promueva la mtegracnon e inclusion en la que cada nifio o

nma pueda responsab zarse de'si mlsmo y ‘realizar su proyecto de vida,

3.1.3.3..- Caracteristicas de su Poblacién Escolar

- La“caracteristicas de su poblacion escolar estan contenidas en las siguientes tablas
estadisticas, las cuales fueron obtenidas en el CAM 13, dentro de las sesiones del Proyecto
Escolar de Centro, con la participacion interdisciplinaria y multidisciplinaria del area de
direccion, area de pedagogia, equipo de apoyo psicopedagogico y equipo de apoyo técnico.

CARACTERIZACION DE LA POBLACION

‘con:la- practlca cotldlana de Ios‘

Nivel educativo Numeros de Grupos | Nimeros de alumnos por nivel
1.-Intervencién temprana 2 24
2.-Preescolar 2 20

3.-Primaria 7 82
4-CECADEE 2 26

Total 13 152

Tabla 1. a.

TESS CON
FALLA DE Gt +o

.4
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RELACION DE DISCAPACIDADES

Discapacidad intelecual asociada a Discapacidad motora 48
Discapacidad intelecual asociada a Discapacidad auditiva 8
Discapacidad intelecual asociada a Discapacidad visual 3
Discapacidad intelectual Discapacidad intelectual 93
Tabla 1. b.

CARACTERIZACION DE LA POBLACION
NIVEL DE CONCEPTUALIZACION EN MATEMATICAS

@ Grado Escolar Iro {2do [ 3ro | 4to | 5to | 610 [ CECADEE [*T. EXP. BAS. AP.
‘é Sensoriomotor 5 T 1 510 0 0 6
& [Preoperatorio 3 (451287115 20 4
g Operaciones Concretas | 0 | 0 1 1 0 0 3 0
Totales 8 t11] 7 118; 8 j15 23 10
Tabla 1. ¢,

CARACTERIZACION DE LA POE:LACIC)N NIVEL DE CONCEPTUALIZACION EN
LA ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA

3 Grado Escolar 1ro |2do| 3ro | 4to | Sto } 6to | CECADEE [*T. EXP. BAS. AP.
g Presilabico 4 3 1 14| 4 0 8 10
S ISilabico 321311012 5 0
& |[Silabico Alfabético 1 (31|23 (2 12 0
'&;‘J Alfabético o{3 (2]t |1 [10 8 )
~ [Totales 8 (11] 7 |18 8 |14 23 10
Tabla 1. d.

* Taller de Experiencias Basicas d¢ Aprendizaje.




ORIENTACION DE LA ATENCION EDUCATIVA DE LA POBLACION ESCOLAR
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I.-Alumnos que acceden a contenidos basicos de aprendizaje (Matematicas y
Lecto-escritura)contenidos conceptuales, procedimentales y sociales con
adecuaciones curriculares.

2.-Alumnos que acceden a experiencias basicas de aprendizaje (Objetivos

procedimentales, actitudinales y sociales), lectura de seguridad y matematlcas a’y

nivel socioutilitario con las adecuaciones curriculares.

-89

3.-Alumnos motivo del presente reporte del trabajo, los cuales acceden a
experiencias basicas de aprendizaje con la eleccién y priorizacidon de objetivos
procedimentales actitudinales y sociales con adecuaciones curriculares
significativas

10

Tabla 1. e.




L i CAPITULO 4 éé
lNSERCION DEL PSICOLOGO EN EL CENTRO
DE ATENCION MULTIPLE (CAM)

Al hablar de la pracnca profesnoml del psicélogo implica necesariamente delimitar su

obje(o de estudio asi como también su campo de accion,

La psicologia es una ciencia que estudia tanto la conducta humana como la conducta animal
entendiendo como conducta el conjunto de respuestas con el que el ser humano act(ia ante
los estimulos que proceden tanto de su interior como del medio ambiente, Braunstein
(1983)

Si queremos responder por el quehacer del psicologo, se debe observar su practica, la
variedad de problemas cotidianos que atiende y las areas institucionales donde participa. E!
comun denominador parece consistir en “ser partero de los cambios en la comunidad en la
que vive” (Benedito, 1983, p.412). Como los cambios implican duelo y el duelo es dolor, se
hace necesaria la participacién del profesional entendido en conciencias y conductas, que

con distintos métodos asiste en esos procesos de cambio.

Al respecto Benedito (1983) sefiala que el psicologo act@ia como “agente de cambio”, pero
que dicha palabra induce ak varias preguntas: 4E! cambio de qué?, Tratandose de la practica
técnica de la psicologia se trata de transformaciones en los discursos, conductas, y
relaciones; jPor qué son necesarios tales cambios?, para obtener como producto al hombre

adaptado e integrado a la estructura en que tiene asignado un lugar.

Responder por el rol del psicologo es preguntarse: Qué hace, donde lo hace, por qué lo
hace, para qué lo hace y a pedido de quién. El rol consiste en una serie de comportamientos
o conductas manifiestas que se esperan de un individuo que ocupa un determinado lugar o
posicion en la estructura social; lugares asignados que los sujetos vienen a ocupar y que les
preexisten, lugar de sujeto ideologico, conductas que no son producto de decisiones
individuales o auténomas sino que responden a las normas y expectativas asociadas a ese

lugar que se viene a ocupar y que son interiorizadas en el proceso de socializacion, méas
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,esmctameme e cl proceso de sujets n’ delrriﬁdii;iduo*a ia estructura.. Algunos autores

: llaman a este I ] deser

3 acuwdades del e]erclclo profesmnal det psicologo son; la prevencion, el

X diagné lco, el tratamlento la asesona, la acitacion, etc.

Se tlende a dividir a la psxcologia en dlferentes campos de aplicacion segun la actividad de
especializacion del psncologo, de aqul que ‘se hable de psicologia clinica, social, industrial,
experimental, educativa, etc.

Dado que el presente trabajo se enmarca dentro del campo de la psicologia educativa,
trataré de explicar cuil es el rol que prescribe la formacion curricular, las actividades
profesionales que desarrolla el psicélogo y los elementos tedrico-metodoldgicos que debe
manejar.

La psicologia educativa es una ciencia social que estudia tanto el proceso de aprendizaje
como los mejores métodos de ensefianza, al igual que todas las ciencias sociales, se ocupa

del intercambio y de la interaccion social entre personas.
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Gibson (1985) sostiene que la psicologia’ educativa combina dos campos: El de la

'educacnon yeldela psncolo},la, que consnste en el estudio CICnlIhCO de Ia conducta humana

y dc Ios prmcxplos segun los cuales puede esta dmglrse medlan(e la educaclon :

tecmcas y procedlmlentos que desarrolla' el psxcologo educatlvo

1

,2)‘

3)
4

5)

Deteccion dei probléma. k

Elaboraclon de" disefios curriculares a través de procedlmlentos como la:’
especificacion de objetivos, identificacion de repertorios precurrentes, la formacmn
de sistemas de evaluacion y el disefio de situaciones correctivas.

Diseiiar programas de contenidos académicos.

Estructurar sistemas motivacionales para mejorar los  distintos repertorios
educativos particulares, aplicando procedimientos como el manejo de contingencias,
la reorganizacion del medio ambiente, etc.

Proporcionar entrenamiento a para-profesionales y profesionales utilizando técnicas

como: conferencias, talleres, retroalimentacién, modelamiento y asesoria individual.



S 6o
6) Trabajar en el desarrollo de repertorios especificos como los motores y los verbales, .

las sensopercepciones, los sociales y los académicos mediante el uso de técnicas de -
manejo de contingencias, modelamicento, juego y otras.
7) Proporcionar orientacion vocacional que puede darse por medio de filme, folletos,

conferencias, asesorias individuales y observacion directa.

De esta manera observamos que el psicologo educativo debe contar con habilidades de
tipo social, asi como también un profundo conocimiento del desarrollo y el crecimiento,
las implicaciones que conllevan la ensefianza-aprendizaje, el mancjo de contenidos
curriculares segiin el nivel de atencion, lo cual le demanda estar en constante

breparacién.

Los sujetos y sistemas implicados en la practica educativa son: la escuela, el alumno, el

profesor, la familia, el psicopedagogo y los contenidos de aprendizaje.

. Todos estos elementos forman un sistema y tienen una organizacion propia. En este
sistema se establecen reglas, normas y relaciones particulares. Para comprender el tipo
de relaciones que se establecen, asi como de la interaccion, a modo de realizar un
andlisis (diagndstico) y poder intervenir para favorecer el proceso de ensefianza-
aprendizaje, partiremos de dos aproximaciones tedricas: Por un lado la perspectiva
constructivista del aprendizaje y por otro la interpretacion sistémica de la realidad,
dichas referencias nos permitiran valorar las relaciones y los intercambios que se

producen en la escuela.

Para comprender las implicaciones de éstas aproximaciones tedricas, se parte de la
premisa de lo que debe ser el diagnostico en la escuela; por un lado se parte de la base
de que el alumno aprende construyendo significado a partir de una interaccion constante
con el entorno, por otro se tiene en cuenta que este aprendizaje se realiza en ambientes
escolares concretos, con caracteristicas propias e irrepetibles. Mas alla de la escuela,
diariamente se desarrolla un complejo mundo de relaciones humanas, dichas relaciones

vienen a constituir la materia prima para el acto de educar.
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(Coll. p. 36. En: Bassedas, E., et al. 1993) sostiene que el intento de articular la
concepcion constructivista del aprendizaje escolar y de la accion educativa con el
analisis sistémico de la institucion escolar, constituye elementos innovadores sugerentes

para el desarrollo de la teorizacion y de la practica pedagogica.

Bajo el marco del analisis sistémico se entiende el diagnostico psicopedagégico, como
un proceso de trabajo en el que se analiza la situacion del alumno en el marco de la
escuela y del aula, a fin de proporcionar orientaciones e instrumentos de trabajo que
permitan modificar el trabajo planteado. Bajo este enfoque, el diagnostico
psicopedagogico nos permite un trabajo amplio que abarca desde la intervencion
puntual e individualizada con relacion a los alumnos con problemas, hasta la reflexion

en torno al proceso de ensefianza aprendizaje.

La intervenciénkpsiéolélgicd enja_ "eAsAt':ueIa se ha basado durante mucho tiempo en los
" instrumentos que se habian kp’ériksvadd‘y utilizado para el marco clinico, haciendo de esta
manera una transposicion del rhf)délo'clihico de trabajo en salud mental a la escuela,
dejando de lado, las cziracteﬁst_iéas pfopias de la institucion escolar. Al respecto Burden,
R. p.36. En: Bassedas, E., et al 1993) ,sefiala la necesidad de tratar los problemas de los
individuos en el contexto donde se dan ya que son el motivo principal del anélisis y de
la reflexion. Se considera muy necesario tener presente la naturaleza interactiva de los

problemas y otorgarle una importancia bésica al contexto en el que se producen.

El objeto de enfocar el modelo de trabajo desde una pefspéctiva sistémica, es el tratar
de abandonar, en la medida de lo posible, una visiénk mecanicista-causal de los
fenomenos que ha dominado las ciencias para acceder a una vision sistémica. Los
aspectos intra psiquicos individuales dejan de ser el objeto de estudio y pasan a serlo los
sistemas relacionales en que estd inmerso el individuo. En este contexto se investiga el
sintoma, no como una manifestacion exterior de una patologia interna del sujeto sino

que se resalta su significado de comunicacion en el marco del sistema relacional.
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~Se conclbe ‘que la renhdad es. cnrcular que los fenémenos que actian en la realidad

est'm cn mtcraccnon ontmua unos respecto de otros y que’las conductas de unos

g mﬂuyen en' o 'otros de manern reciproca. Esta vision de los aspectos relacionales

|mpl|ca prestar atencion cn el tratamiento de los problemas, a aspectos diferentes, asi

: pues no se'trata tanto de buscar la causa a una conducta determinada, el porqué, sino

: que se mlenta poner mns énfasis en la mouvae:on en la manera en que se organlzan las'

secuenclas de mteraccxon que conducen a situaciones problematicas.

Se entiende que la realidad esta formada por una serie de sistemas en relacion continua
entre elIoé;(Ro_s_nayQ p.27. En: Bassedas, E., et al, 1993), define al sistema como un

conjunto de;eleméntos' en interaccion dinamica y organizada en funcién de una

finalidad. El individuo esta inmerso en una realidad donde coexisten diversos sistemas,

cada uno con sus reglas, estructura ¢ ideologia.

‘Como psncologos tenemos que considerar que las personas con las que trabajamos
—,forman pane ellas mismas de sistemas o subsistemas diversos que le influyen y les
marcan, asi el maestro que nos consulta para que veamos a un alumno de clase es a la
par miembro de un claustro y de un ciclo de una escuela, a la vez que tiene su propia
historia personal. lgualmente, el alumno que presenta dificultades es un elemento
integrahte de un grupo de clase de una escuela determinada y también es hijo de una
familia con una historia y unas caracteristicas propias, que pertenece a un grupo social

concreto.

Entre los diversos sistemas se llevan a cabo intercambios constantes de informacion y

" contactos, que al mismo tiempo provocan reajustes constantes.

“En cuanto a la conéepcién constructivista del proceso de enseiianza-aprendizaje, es
importante resaltar lo siguiente, nuestra intervencion se realiza dentro de la escuela, la
escuela ‘es una institucion que tiene el objetivo de educar a los alumnos para
compartirles y ensefiarles determinados contenidos, entendidos en un sentido amplio

como conceptos, hechos, procedimientos, actitudes, valores y normas Coll, (1986),



ldad que conoce y cada

camblo o avance que realiza en-su desarrollo presupone un cambio en la estructura y

orgamzaclon de su- conocnmlento Desde'este punto de wsta, cuando una persona se

enfrenta a determinada sntuaclon su respuesta, ~,reacc10n o aprendlzaje dependera de las

caracteristicas de esa situacion, pero tambxen estara determmada por sus caracteristicas

personales y por la orgamzaclon de sus- conocimientos. Vigotsky, (1979), citado en
Bassedas, E., (1993), aporta una nueva visién al definir la zona de desarrollo préximo
como la distancia entre el nivel actual de desarrollo del alumno, determinado por la
capacidad de resolver un problema solo, y el desarrollo potencial, determinado a través
de la resolucion de un problema con la guia de un adulto o en colaboracion con otro
compafiero 6apaz. Con esta afirmacién se concede una gran importancia a la ayuda,

guia y di;eCCién del profesor durante las actividades escolares.

Las dos. lineas tedricas pretenden una vision no determinista y si constructivista del
individuo y de las instituciones en que se desenvuelve, sin negar el origen intra psiquico
de los problemas, destaca en cambio el sngmﬁcado actual e intenta descubrir en el

presente nuevas formas mas flexibles y mas vanadas para superarlos.

Se comparte la postura de la visién constructivista al considerar que los nifios siempre
tienen la posibilidad de avanzar y aprender. La cuestion reside en ensefarles partiendo

de sus conocimientos y ofreciéndoles ayuda en funcion de sus necesidades.
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Con las dos lineas tedricas se tiene la confianza en la posibilidad de cambio de las
perﬁonas y de la situacion de las relaciones ¢ interacciones dentro de los sistemas;
familia o escuela y tambicn en el cambio y mejora de los conocimientos y capacidades
de los individuos, por tanto, los psicopedagogos que intervenimos en la escuela

tenemos que ser, en este sentido, instigadores y agentes de cambio,

4.1, - Decnpcx()n de las Funciones Profesionales que Realiza el

Psxcélogo dentro de los Centros de antencion Multiple (C.A.M.)

) prende a partir de la funcién que se le tiene asignada segun el
: ‘Manual de Operaclones de los Sel’VICIOS de Educaciéon Especml a saber:. colaborar en el
: ‘proceso de atencion de los alumnos medlante la reahzacxon del dnagnostxco preciso, el

apoyo al personal docente y Ia onentaclon a padres de fam:ha El.Manual de Operaclon i

marca qué hacer, como hacerlo ya través de que mstrumentos hacerl sin’ embargo en la
practica cotidiana se observa que las funciones se confunden o traslapan con el campo
pedagogico, esto posiblemente se debe a la formacion profesional del psicélogo, ya que por
su perfil asi como también por los antecedentes historicos de Educacion Especial, durante
todo el proceso de la reforma del Sistema Educativo, e! psicélogo se ha insertado en las
diferentes areas de trabajo en la estructura técnico operativa, asumiendo las funciones de:
Supervisor, Director, Psicélogo, Maestro de lenguaje, Trabajador Social, Coordinador de
talleres, Auxiliar de talleres, Maestro de grupo. El rol designado y el rol posible dependera

de las necesidades de cada Centro de Atencion Muttiple.

Es pertinente mencionar los enfoques de las areas de atencion, ya que por necesidades de
los Centros, el psicologo puede acceder por su perfil a cualquiera de las funciones de los
puestos de los CAM, Como un ejemplo se anexa la plantilla del personal del CAM N o. 13

a’ efecto de comprobar dicha informacién (anexo No. 7)




Enfoque dc‘ly drea de psicologia en Ips'HCen' os de Aantencion Mualtiple: :

El cnfoqué sis‘térﬁicb b'rlnda elementos para él trabajo del arca de psicdlog,ia en CAM,

Dicho enfoque parte de Ia premlsa de que todo individuo crece y se desarrolla denlro de

sistemas estructurados en donde cada ‘elemento de éstos afecta cl componamlento de los i

dcmas en relacxones clrculare

Se tiene como ambito de incidencia dentro del sistema educativo a la familia y el contexto
escuela-aula. kEl tlkréba:jbvdeu orientacion a padres de familia ‘es considerado un espacio
donde ellos reﬂexnonan anahzan y . generan estrategias en benéfico de su hijo a fin de
mtegrarlo a todos Ios mveles

Dentro del contexto escuel aula, part" de un anahsxs de éste, a fin de determinar que

,factores favorecen u obstacuhzan acceso del mﬁo al proceso de ensefianza-aprendizaje,

con el proposno:de modtﬁcar estos'ultlmos ‘dentro del sistema, favoreciendo a los

mlembros que Io 1ntegran

En el andlisis de estos 4mbitos se toman en cuenta: las necesidades tanto del nifio, como de
la familia'y en algunos casos de los profesionales involucrados en el proceso de atencion al

menor.

El area de psicologia ademas de apoyarse en el enfoque sistémico, es importante que
considere que el C.I. n o es determinante para identificar las posibilidades del menor para
acceder al aprendizaje, Sin olvidar que dichas necesidades y potencialidades se tienen que
ubicar y clarificar desde la entrevista, en la observacion y en el estudio fino, por tanto, es
fundamental conocer y cualificar al sujeto en funcion de los contextos en los que se
desenvuelve. De esta manera, se persigue cambiar el enfoque de “déficit” por el de
Necesidades Educativas Especiales, para generar estrategias de apoyo que partan de las
potencialidades del nifio y su contexto. Esto implica que el psicologo salga del cubiculo y

se involucre en un trabajo conjunto con todos los participantes del proceso educativo.




Actividades que realiza el psicologo:

Evaluacion Inicial:

A ﬂn de obtener un, expllcaclon clara que posnblhte Ias caractenstlcas del alumno con

‘k»'-Estudio fino

El estudio basico, esta conformado por la entrevista psicologica que se aplica a los padres
de familia, de ésta se obtiene una visidn general donde se identifica el potencial del alumno
con relacion a su desarrollo personal, psicosocial y psicomotor; mismo que se traduce en
estrategias de apoyo para satisfaccién de las necesidades bésicas de éste, a partir de la

caracterizacion psicologica especifica.

La prueba de inteligencia que conforma el estudio fino se aplica durante el periodo de

Observacion. En éste se identifica el nivel real y potencial del pensamiento del alumno,
- registrando la interpretacién cuantitativa_ "y cuali{ativa a fin de elaborar la caracterizacion
) 'psmologlca general tomando estos datos'y los obtemdos en la caracterizacion psicologica
espemﬁca



En educacion inicial, el estudio fino sé rcaliza a través de la obServacién y como guia de
apoyo la prueba Par Doll en precscolar Therman Meml en prlmana WISC-RM y'en

educacidn tecnoldgica: WISC-RM o Wms

En el taller de capacitacién'béra ‘el trabéjo la evaluacion inicial de psicologia se realiza
durante la permancncm de Ios alumnos por un periodo de 15 dias en cada uno de los
talleres; astmlsmo se aphca la entrevnsta psicologica del alumno con el propésito de
- rescalar mformaclon~ sn&.mﬁcatlva sobre intereses, motivacion, actitudes ante la
capacttacmn para ‘el trabajo Con base en la informacion rescatada el psicologo elabora el

mforme de onentaclon laboral,

“Cuando el alumno por sus caracteristicas no se le puede aplicar la prueba, es importante
“identificar las causas, en estos casos se rescata la informacidn a través de la observacién en
el aula, describiendo la interaccidon del alumno con sus compaﬁeros,.el'inaestro y los
contenidos de aprendizaje. La prueba se aplica nuevamente ‘en aquellos alumnos que

durante su proceso de atencion sea posible. i

Evaluacion Integral:

Con base en la informacion obtenida en la evaluacion inicial de cadd uha de las dreas, se
realiza la caracterizacion psicopedagogica del alumno, a pamr de ésta se determman los

propositos, las estrategias de apoyo, los tiempos y los responsables como punto de pamda :

para el proceso de atencion interdisciplinaria.

Atencion Psicopedégégica:

A partlr de la informacion obtenida en la evaluacnon, se’ proponen acclones de apoyo que

faclhten su desarrollo y aprend|za_|e éstas mclden en dos ambltos fundamentales'

‘1) familia
2) escuela
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1) Siendo la atehcién a 'padres'de familia ‘'una estralegia cn' CAM, es necesario
|mplementar acciones permanemes a través de tres modahdades de apoyo:
a)" Individual - o )

b): Subgrupal =

c) Grupél,.i,ﬁj_ o

a')' En la modahdad leldual se proporciona orientacion directa sobre aquellos
aspectos de la v1da familiar que influyen en el rendimiento escolar del
; alumno como mterrelaclon motivacion, auto concepto, etc.
b) La atencxon subgrupal se lleva a cabo cuando dos o mas padres de familia
L presentan sntuaclones similares con relacion a sus hijos.

¢) La grupaj se proporclona a todos los padres a través de escuela para padres.

La orientacién tamblen se bnnda cuando un alumno requiere otro tipo de atencién fuera del

kCAM (canahzacxon reublcaclon, etc.)

3) En el ambito éscolar, el poyo se da e'nbel contexto aula-escuela, identificando
aquellos aspectos y’égventes involucrados en dicho contexto, que influyen en algunos
casos y determinan las condiciones del proceso de desarrollo y aprendizaje del nifio,
tales  como: interrelacion maestro-alumno, manejo de autoestima, adaptacién al
contexto escolar, interaccion alumno-alumno, actitud del alumno frente a las

actividades cotidianas, aptitudes, etc.

La orientacién y apoyo a padres de familia y/o apoyo maestro de grupo se proporciona

sobre e! trabajo en aula.

‘Las visitas de apoyo al aula y/o taller se realizan periddicamente. Asimismo, se llevan a
cabo cuando el docente y/o padre de familia lo solicite o cuando se tengan alumnos

candidatos a integracién escolar o laboral.
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A partir-de lo observado se especifican las estrategias a seguir. por ¢l maestro, padre de

familiu y/o psiqélogo.

Cuando un alumno requlere del servicio y/o apoyo de otra lnsmucxon o sea, candldato a

) mle;,racnon escolar y/o Iaboral cl psxcolo;,o colabora en la atencxon y orlcntacxon a padres,

.,maestro y al mno

: En el caso,de ducaclon tecnologlca tambxen se. proporclona atenclon y apoyo a los

de las estrategxas' de asambleas programadas por “ciclo escolar.

Evaluacion Continua

del drea de ps:cologna, fa evaluacion continua se registra en las notas

'-VSIgmf catlv S, cuya penodlcldad dependera de las necesidades educativas determinadas y

cuando en los contextos famlllar, aula o taller se presente un acontecimiento significativo

‘que krepercuta ‘en el: proceso ensefianza-aprendizaje; estando implicados aspectos de

mterrelaclon autoestlma, socnallzaclén motivacion, disposicion para realizar las

acthdades en el aula, etc

Se proponen estrategias de apoyo al maestro, padre de familia y/o alumno, especificando
tiempos y ambitos de reahzaclon ( aula, taller casa) tomando en cuenta el seguimiento

correspondiente. De ser necesario se plantean nuevas estrateglas o se modifican.

Las notas significativas dan cuenta del contexto educativo: alumno, padre de familia y/o
maestro, tomando como base el proceso ensefianza-aprendizaje y contempla aquellos
factores que le favorecen o lo obstaculizan, Describen el comportamiento del nifio, 1a forma

de interrelacionarse, su motivacion, autoestima, etc.

Con lo expuesto hasta ahora podemos ver que céomo psicologos y psicopedagogos - nos
hallamos implicados en diversos sistemas y aunque realicemos actividades a diferentes

niveles, nuestro contexto principal de intervencion es la escuela.
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La escuela tiene una mision que se concreta “en un pian de actuacion con unos objetivos
definidos y con un control social y administrativo que vela para que esos objctivos se
consigan, nosotros tenemos que conocer y compartir su objetivo basico, que es de educar, y
hemos de colaborar para que los alumnos consigan los objetivos planteados, por lo que
tenemos que incidir e intentar promover cambios en ¢l proceso de enseiianza aprendizaje,

para que determinados alumnos puedan aprender y mejorar su desarrollo personal y social.
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CAP{TULO 5

) © . PROPUESTA CURRICULAR
Para proceder a elaborar una propuesta o adaptacion curricular existen dlfcremes pasos o
etapas, pero bas:camente son tres: La evaluacién inicial, la propuesta curricular adaptada y

Ia evaluaclon las cuales a conunuacnon se descnben

L v»-\' Eyaluac;éni Imclal

Al traves de la evaluaclon :mcml se pretende detectar cual es eI problema de aprendlza]e

Bajo el marc del enfoque del cumculo los parametros para la evaluacion fueron los

‘51gu|entes

' I;QUE EVALUAR'i

-Su Compctencia Curricular

-Sus Estiles Y Ritmos De Aprendizaje
~Sus Fortalezas

-Sus Debilidades

-Su Situacién Familiar

-Su Estado De Salud

-Su Situacion Neurolégica

4COMO EVALUAR?

-Enfrentando Al Alumno Con La Curricula Bisica De Acuerdo Al Grado Que Le Corresponde Por Su Edad
Cronoldgica.

~Observacion De Su Comportamicnto En Situaciones De Aprendizaje

-Entrevista A Los Nios
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-Entrevista A Los Padres

-Prucbas Psxcolé;,ncas
_— Prucbns De Habllldad

! ,Con Ia evaluaclon |mc|al se identifican las N.E.E. se fijan los objetivos a cubrir por el

Vfd forma mas ‘concreta poder determinar: cuales son los contenidos

: Se trabajé con un grupo de 10 alumnos, cuyas edades oscilan entre 11 y 14 afios.

o ",Para descnblr sus necesidades educativas especiales se realizo un resumen de caso por cada

alumno los cuales se presentan a continuacién, Cabe sefialar que la informacién que se
rescato de dichos resimenes fue sustraida de los anilisis de caso que se realizaron por parte
del equipo interdisciplinario, en algunos de los cuales participé en su elaboracion, en otros

sélo se retomo el anélisis para identificar las necesidades educativas de mis alumnos.



- CENT‘RO DE ATENCVI(')VN MULTIPLE N. 13

RESUMEN DE CASO : i f
_ NOMBRE DE LA ALUMNA DELIA : EDAD: 13 6/12
i GRADO ESCOLAR: 6to, DE PRJMAR]A

RTINENCIA DE INSTAURAR PROGRAMA A CASA O
R AL UMNAAAL TALLER DE EXPERIENCIAS BASICAS DE
APRENDIZAJE. ‘

- DESCRIPCION Y ANALISIS DE LA PROBLEMATICA:

- Delia presenta discapacidad intelectual como secuela de hipoxia neonatal por doble circular
de corddn y falta de estimulacion familiar y escolar, Forma parte de una familia extensa, es
la menor de tres hermanos, los dos mayores ya se casaron. En la actualidad esta recibiendo

control neurolégico.

Ingresa a la institucion en septiembre del 96, sin escolaridad previa, se integra al 2do, grado
de primaria ya que por sus caracteristicas y desempefio no lograba cubrir los requisitos del
grado que le correspondia por su edad cronologica. Fue reubicada al 3er. grado, en donde se
observé una mejor integracion y socializacidn con sus compafieros. Se comunica a través
de onomatopeyas, gesticulaciones e inicia expresion de frases y palabras con fallas

articulatorias,

Su nivel de pensamiento se ubica en el estadio sensorio motor, no identificando valores, no
existe diferencia entre nimero y letra. Presenta cortos periodos de atencion, no maneja
relaciones de espacialidad ni con relacién a su cuerpo ni con relacion al plano grifico. Su

desempefic académico es bajo, sus mejores logros los obtiene en el area ocupacional.




ummdo reconado, pegado, etc., requiere de constante

refommlentos para que tennme una actividad,

Su: poca oompetencla vverbal sus periodos de ausencia, la poca comprension de las

mstrucclones

tareas que se le encomiendan, limitan el desarrollo integral de todas sus
] habllldades, cabe seffalar que cuando alguna actividad es de su agrado, la realiza con
~lentitud pero con calidad.

Debido a la gran diferencia que existe entre su nivel de desarrollo del pensamiento y su
edad cronoldgica, aunado a sus problemas de atencion y comprension, asi como de su
competencia verbal y comunicativa presenta una marcada dificultad para acceder a los
contenidos basicos de aprendizaje consignados en la curricula béasica. Por lo cual se sugiere
que su atencion sea orientada a experiencias basicas de aprendizaje, encaminada al area

ocupacional e independencia personal.
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CENTRO DE ATENCION MULTIPLE N, 13

RESUMEN DE CASO . S ‘ ,
NOMBRE DEL ALUMNO (A): GABR!ELA - CiioU- . EDAD: 11912
GRADO ESC. 5° DE PRIMARIA - ECHA DE ELABORAC]ON 16-JUN10-99
INICIO DE ATENClON ENLA lNSTITUClON JUNlO 93 =

PROPOSITO:

_DETERMINAR LAS ALTERNATIVAS DE:ATENCION PARA LA MENOR DADAS
sus CARACTERIST]CA

i “segundo y tercero de pnmana., sxendo reublcada de este grado al 5° grado para encausaria al

arearocupacmnal y a experlenclas basxcas de aprendlzaje debldo a que no cuenta con

»,pronostlco para que acceda a la curricula bastca Concluye el 5° grado, teniendo un bajo

) rendlmlento también en las areas ocupaclonales y de habilidades sociales, manifestando
dependencia materna, lo que obstaculiza su desarrollo lmegral.

Se ha detectado en la menor una alteracion emocional y conductual que fe limita en su
adecuada relacion con el medio circundante, no discrimina entre conductas adecuadas e
inadecuadas, no existiendo ningin autocontrol, introyeccion de. reglas, rechazo, poca
tolerancia a la frustracion, ecolalia, hiperactividad. No responde al Hr‘gforzamiento positivo.
Su dinamica familiar se considera disfuncional ya que existen conductas y sentimientos
ambivalentes por parte de la madre, no existe coherencia entre lo que hace y dice con

respecto al manejo y apoyo que le brinda a la menor.




sensorio motor, ya que manipula materiales sin intencio

explora el medio circundante sin interesarse en’él," tiende:a- relaclonarse con personas,"

animalcs y cosas de manera violenta.

Su competencia comunicativa es buena, sin embargo,’existe una inadecuada relacion con

sus semejantes, pues carece de normas socmles baS| S, como por ejemplo el respeto hacia
los demis y hacia ella misma. También se mtroduce diferentes objetos a la boca cono son:

papel, resistol, lapices, etc.
CONCLUSIONES

. Gaby. presenta una diferencia bastante significativa entre su edad cronoldgica y su nivel de
“desarrollo del pensamiento y una marcada dificultad para acceder a los contenidos basicos

de aprendizaje también su pronéstico para el drea ocupacional es reservado.
 SUGERENCIAS
Aln‘tegﬁ'u»' a la menor al taller de experiencias basicas de aprendizaje para el siguiente ciclo

'lescolar a_ fin.de favorecer e] desarrollo de habilidades de independencia personal vy

ocupacmnales

B 'Contmuar con eI seguimiento de Ia atencxén neuroléglca
- Canallzar a la madre a'orien lon psxcologlca con el objetivo de mejorar las relaciones

i madre-hua
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CENTRO DE ATENCION MULTIPLE N. I3

RESUMEN DE CASO S S
NOMBRE DEL ALUMNO: JORGE "~ ©. "~ ' = EDAD: 11 5/12
INICIO DE ATENCION EN LA INSTlTUClON SEPTIEMBRE o

GRADO ESCOLAR: 4° DE PRIMARIA :
FECHA DE ELABORAC!ON JUNIO -99

'PROPOSITO: JUSTlFlCAR LA INTEGRAC]ON DEL MENOR EN EL TALLER DE
EXPERIENCIAS BASICAS DE APRENDIZAJE

¥ DESCRIPCION Y ANALISIS DE LA PROBLEMATICA:

El menor forma parte de una familia compuesta, integrada por padre, madre y dos
hermanos, siendo:él, el hajor. ’Lgs relaciones entre la pareja son armoniosas, los roles que
se establecen son de tipé) tradicional. Su medio socioeconémico y cultural son elementales,
asi como las condlcxones generales de la vivienda. Menor producto del primer embarazo,

planeado y deseado con desarrollo gestacional aparentemente normal. Sufre hipoxia severa

por sufnmlenlo fetal, encomrandose reflejos basicos con alteraciones importantes y sin
ndo exterior - durante los primeros meses de vida. Fue amamantado con
e fres meses. Cuando tenia un afio tres meses se realiza la primera valoracion
neurolégica por presentar convulsiones, siendo controlado con medicamento. Presenta
L hibéractividad, inestabilidad e impulsividad, lo que hace necesario tener una continuidad en
el manejo neurologico. Fue valorado el 22 de mayo del 92 con Doll, contando con una edad
cronoldgica de 4 3/12 y una edad mental de 2 3/12 con un cociente de maduracion de 41

correspondiente a D.M. moderado.

Se comunica basicamente por scfias y sonidos guturales ¢ inicia el manejo de algunas
palabras sucltas. Se observan severos trastornos en su atencion y conducta, lo que hace que
sea inconstante su participacion asi como su comprension. A pesar de esto Jorge logra

comunicar sus estados de animo, sus vivencias y logra contestar a cuestionamientos muy

TESS CUN
FALLA DE ORIGEN
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concretos. A pesar de ser h|pcrdcuvo y dc atenc n dlspcrsa con encauzamlcmo y atencion
individualizada, tiende a ser un mﬁo mancjable cooperador cs amlgablc y no agreswo no
defiende sus penenenclas

Su competencia curricular se caracteriza por-lo siguiente: reconoce a la escri(jura como un
medio de comunicacion, tiende a realizar sepalamientos y balbuceos en donde ve letras y
niimeros de manera ésbdntéhea, su hipotesis de conceptualizacion se en‘que'ritvl;ra en el nivel
presilabico no convehcional, sus producciones son a base de rayoneos y gfaﬁas primitivas,
sus trazos ’son’impﬁ‘lsivos y fuertes sin manejar bordes o contorno ni adn con apoybs, ya

- que.por falta de autocontrol en sus movimientos rompe la hoja. Muestra una tendencia
obsesivé y’ gusto por observar libros y revistas pasando de uno a otro libro atendiendo a su
chidado, puede buscar o localizar en ilustraciones a personas que realizan una accion,
muestra interés cuando se l¢ presentan fotografias, estampas y laminas como material de
apoyo (lectura socio utilitaria) ldentifica y nombra las vocales en forma mecanica. En
matematicas se encuentra en cl estadio sensorio motor, clasifica material por criterio de
color y tamafio en sentido figural, logra la correspondencia uno a uno sin lograr la.
conservacion, con -apoyos de material concreto realiza agrupamientos de ‘1.a:3
elementos.Maneja la relacion muchos pocos, cuenta mecanicamente del 1 al 5 e identifica
los signos en forma 'escrita, maneja relaciones de espacialidad en forma concreta, identifica
algunas figuras geométricas. Inicia con nocién del dinero, lo identifica como algo que sirve
para comprar sin manejar la correspondencia del valor.

Su trayectoria escolar se inicia en esta institucidn en septiembre del 91 en 1° de preescolar,
es promovido a 1° y 2° de primaria de aqui se reubica a 4° ya que su prondstico para el
curricum basico es reservado y no habiendo encontrado posibilidades de un entrenamiento
ocupacional, ya que el menor es de supervision directa y constante, solo podra acceder al
entrenamiento de habilidades y destrezas de la vida diaria.

Por tanto, al finalizar el presente ciclo escolar se entregard programa vacacional orientado
hacia el autocuidado y la independencia personal y al inicio del proximo ciclo escolar se
determinara su situacion futura.
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CENTRO DE ATENCION MULTIPLE N:13

RESUMEN DE CASO " - :
NOMBRE DEL ALUMNO: JOSE :
INICIO DE ATENCION | IST!
FECHA DE ELABORACI

UCION: SEPTIEMBRE 91.

PROPOSITO: . s
CONSIDERAR - L PERTINENCIA © DE ~ REUBICACION AL . 5°° GRADO O
lNSTAURAR PROGRAMA CASA PARA ESTIMULAR EL AREA OCUPACIONAL.

DESCRIPCI(S NY Al LA) RO‘BLEM;\TICA:

kJoéé'és el dééi extensa, mtegrada, en proceso de funclonahdad

a los requenmlemos reales de la institucion.:

L José presento hipox:a neonatal a los sels meses convulsiona por causas desconocidas, con

atencion ‘euroléglca y medlcamento hasta la fecha. Estuvo atendido en el lnsmuto de

- Medlcma Fls1ca y Rehabllltaclon

Su comunicacion es a través de monosilabos, onomatopeyas, palabras cortas referidas a

situaciones concretas.

Su competencia curricular se caracteriza por lo siguiente; se encuentra en un’ nivel. de
desarrollo del pensamiento preoperatorio, con alteracion en la atencion y en su competedcia :
verbal. Su nive!l de conceptualizacion en la lecto-escritura es presilabico no convencional,
Sus grafismos son primitivos carecen de significado fonético, presenta dificultad péra
ubicarse en el espacio grafico, presenta mejores posibilidades en la lectura socio utilitaria.
En matematicas se encuentra en el estadio sensorio motor, puede realizar algunos
agrupamientos por criterio de color, forma y tamaiio en sentido figural, conoce la relacion

muchos-pocos, maneja la correspondencia uno a uno, sin llegar a la conservacion. En
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nOCIOII de numero cuema mecanicamente del uno al tres, identifica los signos pero no los
representa.. Maneja relacloncs de espacialidad en forma concreta. Tiene nocion de uso del

idmero ldenuﬁcandolo como’ algo que sirve para comprar sin manejar los valores. En
general presema poco interés en las actividades pedagdgicas curriculares. Para desarrollar

las . area ocupacnones requiere de mucha instigacion y supervision continua. Es

‘voluntanoso 'y de dificil- manejo, su estilo para trabajar es a base de motivacion continua

con maten l éoncreto acﬂv:dades de tipo practico que no requieran de papel y lapiz, gusta

de trabajar con Juegos de mesa y juegos al aire libre, pero se le dificulta el respeto de reglas;

, CONCLUSIONE

i Jose presenta una dnstancla muy significativa entre su edad cronologlca y su mvel de
desarrollo del pensamiento y una marcada dnf cultad | para acceder a contenidos conmgnados
en la curricula basica, sobre todo los de tlpo conceptual. Presenta alteraciones en su
comportamiento y en general en sus dispbsitivos basicos para el aprendizaje, lo cual
repercute en su desarrollo integral y en la satisfaccion de sus necesidades basicas de auto

cuidado e independencia personal. Por tanto, se sugiere orientar su atencion a lo siguiente:
ALTERNATIVAS

Integrarlo al taller de experiencias basicas de aprendizaje orientando su atencion al area
ocupacional a fin de favorecer su autonomia e independencia personal con contenidos de la

curricula basica accesibles para él.

Instaurar programa a casa enfatizando el manejo de comportamiento, asignarle
responsabilidades en casa, atendiendo al seguimiento de indicaciones y concluyendo sus

actividades.

Se sugiere integrar al menor a olimpiadas especiales ya que cuenta con habilidades
deportivas y como un elemento de desfogue.

Continuar con su control neurolégico.



. GRADO ESCOLAR: 4° DE PRIMARIA

. : ','desempeﬁo de D M. severa, con una Edad Mental de 2 7 1

LT e s 9
CENTRO DE ATENCION MULTIPLE N. 13

RESUMEN DECASO wil G
NOMBRE DE LA ALUMNA: ROSALlA EDAD: 11 5/12
INICIO DE ATENCION EN LA INSTITUCION:- SEPT[EMBRL 95

! YVFECHA DE ELABORACION AUNlO DEL 99

CATIVA QUE SE LE PUEDE BRINDAR A LA

Su mvel de desarrollo del pensamiento_se ublca en el estadlo sensorio ‘motor,. no hay

B ,pronostlco para la adquisicion de los conceptos de la lengua escrita y célculo enfrenta

dlﬁbcultad para acceder a la curricula basica, con pronéstico reservado para el 4 érea laboral,
'dado'que la menor presenta multiples. problemas conductuales, sus dispositivos basicos
para el aprendlzaje estan alterados (atencion, memoria, percepcion) asi como también su
habltuacnon al trabajo La familia se considera en proceso de funcionalidad, ya que hay

: sobreprqtecclon y poco apoyo para la estimulacion en casa.
 CONCLUSIONES: -
Se conéidgrﬁ que Rosalia puede tener acceso a las experiencias basicas de aprendizaje y con

"una estimulacion y apoyo constante de Ia familia puede acceder al 4rea ocupacional.
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. SUGERENCIAS: :
- lmegfarla al taller. de experiencias basicas de aprendizaje orientando su atencién al drea

'cupéVc‘ic‘:)‘kné'I,}}desarrollo de actitudes y habilidades de auto cuidado e independencia
) *’[‘)e"rvsonalk.;,v”

Ofigntécifm a los padres para el mancjo conductual y sobre el tipo de trabajo que pueden
‘ deéérrbllar con la menor.



CENTRO DE ATENCION MULTIPLE N; 13

; I{ESUMEN DE CASO B , ;
NOMBRE DEL ALUMNO; ANDRES :
) INICIO DE ATENC[ON EN LA lNSTlTUCION SEPTIEMBRE 96
' GRADO ESCOLAR 4° DE PRIMARIA i
: FECHA DE ELABORACION JUNIO 99

2 de pnmarla ‘es promovndo a 2° y de aqu| reublcado a 4° por sus caracteristicas
- cun'iculares ‘

‘- Andrés tiene Sindrome de Down, a la fecha cuenta con una Edad Cronologica de 11 7/12
aftos.

El menor se caracteriza por ser de dificil manejo, presenta dificultad para acatar reglas,
tiende a ser voluntarioso, por lo que para que acceda a trabajar se requiere de instigacion
constante, motivacion y condicionamiento. Por lo regular se muestra a la defensiva, en
cuanto ve que no hay peligro entonces se muestra amigable y carifioso. Su ritmo de
aprendizaje se caracteriza por requerir de una gran cantidad de experiencias que involucren
la manipulacion de materiales concretos y a base del juego con uno o dos compaiieros y de
forma dirigida por el adulto. No muestra iniciativa para realizar las actividades, se apoya de

la imitacion de lo que estén haciendo sus demas compaiieros.




de .la lecto-escntura ncne nocién’ de que Ias letras

conceptuahzacnon se encucntra en el nivel s1mbo||co sus oducclones son ‘con rayoncos

sin .sentido, le llaman la atencion las llustramones en; libros y: eylstas, asi como en

envolturas comerciales. En matematicas se encuentra’ e adio Sénson‘o motor, sus
clasnﬁcaclones son a nivel figural, sélo con apoyos puede lgualar por criterio de color y
tamaiio, también con apoyos realiza el conteo mecanico del 1 al 3, esta iniciando con
nocién de muchos-pocos. Maneja relaciones de espacialidad a nivel cotidiano y concreto,
ya que en el plano grafico no realiza las asociaciones que se le plantean en las consignas.
Presenta dificultad para realizar actividades de: recortado, pegado, doblado, asi como

también las que involucran papel y lapiz.

Su comunicacion es a base de gestos, onomatopeyas y algunas palabras y nombres

familiares.

CONCLUSIONES:

una dlstancla muy significativa entre su edad cronolégica y su nivel de

desa ollo del pe am nto y, por consiguiente, una marcada dificultad para acceder a los

contemdos, e la curncula basica de acuerdo al grado que le corresponde, ademas, su

o pronostlco para el ﬁrea ocupacmnal es reservado dadas sus caracteristicas.

‘ALTE‘RNATIVAS:

Integrarlo al taller de experiencias basicas de aprendizaje a fin de favorecer su autocuidado

¢ independencia personal y orientar su atencion al area ocupacional.

Instaurar programa a casa a fin de implementar habilidades que le permitan desenvolverse

adecuadamente en el medio ambiente que le rodea.
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Se recomicenda la . vu,llancna dc su, peso. corporal ya que cl sobrepeso le esta afectando

nebanvamentc cn el desempeﬁo de todas sus actmdudcs

Integrarlo a ohmpmdas ‘especialés natacion é boy'scout etc

Canalizacién al. Centro de Rehabilitacion y,Educaclén para Problemas de fa Comunicacion

Humana.-

Canalizar a loﬁ padres al DIF central a fin de lograr un manejo adecuado con su hijo.
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CENTRO DE ATENCION MULTIPLE No. 13

RESUMEN DE CASO

NOMBRE DEL ALUMNO: AUGUSTO

GRADO ESCOLAR: 5° DE PRIMARIA - C EDAD: 11.8/12°
FECHA DE ELABORACION: JUNIO 99 o

PROPOSITO SUSTENTAR SU INGRESO AL TALLER DE EXPERIENCIAS
BASICAS DE APRENDIZAJE i

' DESCRIPCION Y ANA'LISIS,‘DE LA éko‘si:EMfATICA,:

‘Se mtegra al_servicio en marzo del: 92 a ]° Ade pre-escolar es promowdo a2°y3°

ostenormente cursa l° 2° 1 3° de nmarla de este rado r sus caracteristicas es
p y P Y g po!

: Augustii 'presenta Sindrome  de - den, ~-marcada hiperactividad, es valorado
'neurologncamente hasta los scis afios de. edad con ingesta de medicamentos que hasta la
_fecha se le siguen dando, pese a dlcho ‘control - su atencién es dispersa, presenta
lmpulsmdad su segunmlento de mstrucclones es muy concreto, en las actividades escolares
es voluntarioso. Su competencla comumcauva es limitada, no presenta lenguaje verbal, se
hace entender por medlo de seﬁas, algunos somdos guturales, onomatopeyas y los nombres
_de algunos famlllares No muestra lmclatlva para expresar sus gustos y desagrados, tiende

al alslamlento

Su cofnp'étencia‘ curricular se encuentra muy por debajo del grado que le corresponde

i conforme a su edad cronologica. En espafiol se encuentra en el nivel presilabico no

) convencnonal sus producciones son a base de grafismos primitivos sin valor fonografico,
" presenta dificultad para ubicarse en el espacio grafico no respeta el contorno, su aprendizaje
se ve mejor favorecido cuando se le presentan ilustraciones e imagenes en donde suele

realizar algunos sefialamientos (lectura socioutilitaria) En matematicas: logra clasificar
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algan material por criterio de color forma y tamaiio pero en sentido figural. Se encuentra en

cl estadio sensorio motriz. Logra realizar algunos agrupamientos hasta de 3 elementos,
cuenta mecanicamente hasta el nimero tres, mancja relaciones de espacialidad en el ambito
concreto y cotidiano. Identifica al dinero como algo que sirve para comprar sin manejar los

valores.

Para su aprendizaje requiere de apoyo y supervision constante. No sigue reglas ni respeta
los turnos. Sus habitos de higiene son inadecuados, se limpia la nariz con lo primero que
encuentre a la mano, escupe en la mesa, no se asea cuando acude al sanitario, sus habitos en
la mesa son inadecuados, alterando negativamente la dinamica grupal y el rechazo de sus

compafieros.

A pesar de la estlmulacmn que el menor ha reclbldo dentro de esta institucion y a la

constante onentamén que se le ha dado a los padres para mejorar el manejo conductual del

asn como tamblén por su falta de lmclatxva y el poco mteres que pone en sus tareas.

.CONCLUSIONES. s

;kafv sus' éardcfeﬁsticés y habilidades se considera pertinente integrarlo al taller de
expenencnas bésncas de aprendizaje a fin de favorecer y explorar sus posibilidades en el

area ocupacxonal para favorecer su desarrollo e independencia personal.

SUGERENCIAS:

-Investigar su seguimiento en el control neurolégico
-Seguir sensibilizando y orientando a los padres y familiares respecto al manejo conductual
del menor, ya que existe relacion entre su falta de estimulacion en casa y sus inadecuados

habitos de higiene, la introyeccion de reglas y el respeto de los turnos.
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-Instaurar programa a casa con; Mancjo de habitos.de higicne, asignacion de pequefias

responsabilidades cn casa relacionadas con auto cuidado e independencia personal 7
(vestirse, bafiarse, boleado de zapatos, quehaceres domésticos) - :
-Que la mama trabaje con el menor en la escuela al principio del ciclo escolar a fin de que

observe en forma concreta las necesidades educativas de su hijo.




o ,matemal postenormente mgresa a 1°

T P PR 08
CENTRO DE ATENCION MULTIPLE No. 13

RESUMEN DE CASO o
NOMBRE DEL ALUMNO JA ME
FECHA DE ELABORACIO

EDAD: 12 10/12

. DESC'lllPCI'(')N Y ANALISIS DE I,A’pRQBLEMATch

.’Ingresa al servicio en sepnembre del 93 y se mtegra atede pre—escolar Presenta Sindrome
o de Down, con C I de 39 correspondlente a Deficiencia Mental Moderada. Forma parte de
o una familia compuesta integrada en un medio socioeconémico, cultural y educativo medio.
: Las condnclones de la vivienda y alimentacion son adecuadas en una zona urbana. Ambos
padres son maestros de primaria. Por lo general siempre han delegado la responsabilidad
del menor al cuidado de la servidumbre, la guarderia y ahora la escuela. Familia en proceso
de funcionalidad para el adecuado desarrollo del menor ya que existen sentimientos
ambivalentes con el menor, sobreproteccion e indiferencia. En la actualidad en valoracion
médica se encuentra al menor en adecuadas condiciones de salud. Las condiciones de

alimentacion, hébitos de higigne y dqtacic’m de L’ltiles escolares son aceptables.

,Su trayectona escolar se remlte desde los 2 anos de edad en guarderia hasta la etapa

de’ pr escolar en esta institucion, es promovido a 2°

: y 3° de pre-escolar. Contmua en 1° Y 2° de pﬁmana de aqui es reubicado a 4° grado ya que

“‘no accedlo a Ios comemdos basmos de aprendlzaje posteriormente lo promueven a 5°

L grado de pnmana en donde se conﬁrma su orientacion en el area ocupacional por lo que se

acuerda integrarlo al taller de expenencms basicas de aprendizaje durante los ciclos
escolares 99-2000 y 2000-2001,

Durante su trayectoria escolar Jaime se ha caracterizado por ser voluntarioso'y de dificil

manejo.

TESIS CG
FALLA DE ORIGEN
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Cuando ingresd a 1° de pre-escolar no controlaba esfinteres, dicha situacion le ocasiond

a}lt»erva(‘:ioncs en su comportamiento;, agresividad, encjo, ansiedad, aislamiento. Esta
situacion csta relacionada con factores de su nacimiento ya que cuando nacid no tenia
“éﬁo”'por lo que a los tres dias de nacido le hicieron perforacion del mismo y posteriores
cimgias. Otro factor que se relaciona con su comportamiento es el hecho de que sus papas
> trabajan por lo cual siempre han delegado su cuidado a la servidumbre, casi no han asistido
a los eventos culturales, deportivos ni a las juntas de padres lo cual le ha ocasionado a
Jaime un sentimiento de abandono, reflejandose en el rechazo a la servndumbre, eno_|o con

las personas que le rodeamos y aislamiento.

Jaime comprende indicaciones, sigue instrucciones. Presemé dificultad para respetar las
normas y respetar los tumos, es impositivo y ventajoso cbﬁ sus compafieros, siempre se
muestra a la defensiva, defiende sus pertenencias de forma agresiva. Acepta la presencia de
los otros pero solo se relaciona con un compaiiero al cual le impone sus reglas. Su
competencia comunicativa es limitada, no posee lenguaje verbal, se hace entender por
medio de sefias, expresiones corporales y algunas palabras, también nombra algunos
familiares.

Su competencia curricular se encuentra por debajo de su edad cronoldgica de acuerdo al
grado escolar que le corresponde, no accedio a los contenidos basicos de aprendizaje, en
espaiiol se encuentra en el nivel presilabico no convencional, sus producciones se basan en
grafismos primitivos sin ubicarse en el espacio graifico, no respeta el contorno ni ain con
apoyos. En matematicas se encuentra en el estadio sensorio motor; ordena material por
criterio de color, forma 'y tamafio en sentido figural, maneja la correspondencia uno a uno
sin lograr Ia conservaclon y en el ambito cotidiano. Cuenta mecanicamente hasta el cinco.
: Txene noclon del dinero como algo que sirve para comprar sin manejar los valores. Maneja
: relacxones de espaclalldad en el ambito concreto. Tiene nocion del tiempo relacionandolo
: pon actnvndades cotidianas.

Su estilo para aprender es a base de la presentacion de material ilustrado, imagenes, juegos

de mesa, juegos al aire libre, actividades de tipo préctico. Le gusta asumir el papel de lider,
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es ‘muy dcmandantc con el adulto y dependnente. requicre de constante estimulacion ¢

msubaclon pnra qu acceda a realizar las actividades asi como para concluirlas, sus trabajos

~‘pracncos qon d 'calldad. Tlenc aceptablc habilidad manual, asi como resistencia a la fatiga.

‘co‘NCLus_loNE's

: ,No accedlo a los Vcomemdos basicos de aprendizaje por lo cual su mtegracxon al taller de -

. expcnencms bas:cas de aprendizaje obedecio a encausar su atencidn al drea ocupaclonal

* SUGERENCIAS:

-Se sugirio la atencion neuroldgica, la cual ha dado resultados favorables

-Se sugirié la integracién a acnwdades depomvas y a los scout El- menor no logro
adaptarse al grupo nia la dmamxca, le g edad,
-Se invito a los padres al taller'd
psicolégico en el DIF, El pnd

il menor en sus tareas escolares

esta acudiendo més a la escuela y ap




101

CENTRO‘DE ATENCION MULTIPLE No. 13

RESUMEN DE CASO ‘ R
_ NOMBRE DEL ALUMNO: MARTIN .. EpApnsn2
~'GRADO ESCOLAR 5° DE PRIMARIA (TALLER DE EXPERIENCIAS BASICAS DE
APRENDIZAJE) ' :

CICLO ESCOLAR: 2000-2001 ;
FECHA DE ELABORACION JULIO 2000

DESCRIPCION ¥ ANALISISDVE‘ L_A PRQBLEMATICA{ G

Manm fue integrado a- esta msmucnon provememe del CAM de Tepotzotlan. Presenta
secuelas a diferente nivel, debldo a que es producto de un parto prematuro, de alto riesgo,

que ‘al ‘momento’ del nacimiento presento hlpoxla, hlperventllaclén permaneciendo tres

"’ ..meses en incubadora. Reponado desde entonces con problemas de retraso psicomotor.

Convulsiond a los tres afios de edad fecha de inici6 de su control neurolégico, se detecta en

" el 4mbito médico quiste (encefalopitico, hlpoxla isquemia), con secuela de hemiparesia
'espéstica derecha.” El desarrollo fue muy retardado, iniciando deambulacion y marcha
independiente entre los 6 y 7 ai’ios control de esfinteres a los 9 afios y a la fecha inicia el
mancjo de conductas de.- mdependencla personal y aseo. En evaluacion psicologica, su

- desempeiio corresponde a una Edad Mental de 3 afios con 8 meses obteniéndose un C.I. de
39. ' '

En el drea de pedagogia los avances del menor fueron poco signiﬁcativos' y éstos se refieren
‘a la dimensién social ya que se integra en juegos y en actividades grupales sencillas. Con
relacion a su nivel de conceptualizacion, aun no logra diferenciar grafias del dibujo. No
tiene habilidades para el manejo del lapiz y el papel. No presenta razonamiento numérico,

no realiza agrupamientos, ni clasificaciones sencillas, En el area ocupacional requiere de

constante instigamiento y apoyo, no habiendo habituacién a este tipo de actividades.



. ;estlmulaclon encaminada:a desarrollar el conocimiento del mundo

i ‘COVNC‘LUSIONE

. ‘Por \las‘ ‘caracter cas antes menclonadas se consldera que Martin puede desarrollar

‘hablhdades ocupaclonales sm descuxdar las experlenclas baslcas de aprendlzaje, por lo que’

Clarificar las éxpécﬁtiva# sobre el ﬁiiur_b del menor,




CENTRO DE ATENCION MULTIPLE N 0. 13

RESUMEN DE CASO ;
NOMBRE DEL ALUMNO: OMAR L T ~ " EDAD:.119/12
GRADO ESCOLAR: 5° DE PRIMARIA (TALLER DE EXPERIENCIAS ‘BASICAS DE
APRENDIZAJE.

FECHA DE ELABORACIO

Ingresa a la insﬁniéi’ mbre de”1994 a’ 3° de pre-escolar con una edad
cronoldgica de 6 9/12 aﬁos, gs promovndo a 1° y 2 de primaria consecutivamente, de aqui
es reubicado a 4° de pnmana ya que su prondstico para la adquisicién de los contenidos
basicos de aprendizaje era reservado aunado a dicha situacién rebasaba el criterio de edad
requerido para el grado. De aqui lo promueven a 5° grado de primaria a fin de orientar su
atencion a experiencias basicas de aprendizaje encaminadas al drea ocupacional. Al término
de este grado se realiza reunion interdisciplinaria y seguimiento de caso del menor por
presentar alteraciones de conducta, atencion dispersa, sin seguimiento de instrucciones, sin
habituacion al trabajo y con minimos repertorios de autocuidado, aunado a una falta total de
apoyo por parte de la familia a lo largo de su trayectoria escolar en ninguna de las areas. Se
considera que en el grado que cursaba no contaba con las habilidades cognoscitivas para
acceder a la curricula basica, destacando que si contaba con repertorios para realizar
actividades de tipo manuat ( cuando tiene periodos largos de atencion, lo que se encuentra

obstaculizado por un nulo manejo neurologico)

Por lo anterior se considera que la percepcion de la familia sobre la institucion es de tipo
“guarderia”, debido a que ha dejado de lado todo compromiso, ya sea de apoyo emocional

como educativo.

El menor se encuentra integrado a una familia compuesta por los abuelos paternos quienes

son sus tutores actualmente, debido al fallecimiento del padre y a que la madre biologica lo
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cede a ¢éstos, El nivel académico de la familia es elemental, la situacion econdmica es poco

I‘avorablé, pero logra satisfacer las necesidades indispensables. Ei ambiente familiar no es
favorable existiendo falta de interrelacion y organizacion para el cuidado y atencion del
menor, asi como para el manejo. No existe un control de normas y reglas. Es producto de la
segunda gesta de la madre la cual vivia en unién libre con el padre de Omar.
Aparentemente el proceso gestacional y alumbramiento cursan sm compllcacmnes aSI como
su-desarrollo hasta los 6 meses cuando después de ser aplicada la vacuna tnple presema
memngms teniendo como secuela incremento de tono muscular en - extremldades e
: superlores, dxsmmucnon del control del movimiento corporal. Fue valorado con Terman en ‘_: :
novnembre del 94 contando conuna E.C. 6 01/12y una EM de -—

l/ 12 y un Cl de 38 correspondiente a Deficiencia Mental Moderada, su ejecuclonb:y

T neral en a batena se. encuentra s:gmﬁcatlvamente por debajo de su edad cronologlca :

‘Responde a los cuestlonamlemos que se le hacen, a veces es necesario 1nsugarlo

Su competencm curricular se caracteriza por lo siguiente: reconoce a la escntura como
forma de comumcaclon su hipétesis de conceptualizacion se encuentra “en el nivel
- pl_'esxlablco, sus producciones son a base de seudo grafias y algunas grafias variables sin la
:coﬁespondencia fonografica a pesar de que identifica las vocales en forma mecéanica. Con
apoyos identifica su nombre escrito, presenta sobresaliente habilidad para el iluminado pero
no para el dibujo, gusta de observar libros atendiendo a su cuidado y localiza en
ilustraciones a personas y cosas. En matematicas se encuentra en el estadio sensorio motor,
realiza clasificaciones por criterio de color, forma y tamafio con el apoyo de igualacion sin
lograr la inclusion, maneja la correspondencia uno a uno sin llegar a la conservacién,
cuenta mecanicamente del 1 al 5 y con apoyos hasta el 10, realiza agrupamientos de 1 al 3
elementos, maneja relaciones de espacialidad, conoce algunas figuras geométricas. Tiene

nocion del dinero, puede realizar algunas compras sin manejar e! valor nominal del mismo.
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CONCLUSIONES:

Omar presenta una distancia signifi catlva entre su. edad cronologlca y su mvcl de desarrollo
del: pensamiento y una marcada dlf' cultad para acceder a: los contemdos baswos de

aprendizaje de acucrdo al &rado escolar por otro lado la faha de apoyo famlhar y atencion

neurologlcas le.han dcrlvad ’alteracm S su comp . namlento, por Io que se consndera

pertmeme condlclonnr su atenc ony respuesta educatlva a Io snguxeme

v‘ALfI‘ERNATIVA;‘S:f 3

-lmegrar al menor al taller de experiencias basicas de aprendlza]e a ﬁn de desarrollar sus
habilidades aplicadas a su autocuidado, independencia personal y el & area ocupacnonal
-Canalizacién al DIF para recibir apoyo familiar e individual.

-Canalizacion para recibir atencién neurologica.




En general son alumnos que durante su trayectoria escolar han p is'ta'ncizi‘

muy significativa entre su nivel de desarrollo dcl pensamlcnlo con’ relaclon :
cronologica, asi como una marcada dificultad para acceder a los conlcmdos basncos de :

aprendizaje que propone la curricula basica

-Presentan pobre desarrollo de los dispositivos basicos de atencion, percepcion y memoria
ello implica, consecuentemente un ritmo de aprendizaje més lento y mayor uempo para

aprender la tarea.

-Baja: capacndad para el aprendlzaje de habilidades de autocuidado, pnnclpalmente de

: 'habn Ildades basncas de autonomla

: ‘-Presentan dlf cultad para generahzar los aprendizajes, consecuentemente son incapaces de

. resolver situaciones problemétncas nuevas,

. -Baja autoestima y talerancia g la frustracion. .. -

» -Aprendlzaje a cono plazo por lo que requneren ser retomados continuamente para no ser

olvxdados

l ambleme, entendiendo este ambiente en sentido amplio,

' lmphcando tanto a Ios objetos como ‘a las personas.

b -Escaso desarrollo en el area de comunicacion y, por lo tanto, afectacion de las funciones

del Ienguaje

: ,Ahbra bie'n‘bajo"el ‘marco conceptual tradicional encontramos dificultades intrinsecas a los
: “alumnios ya que podriamos describir todas las caracteristicas asociadas a su discapacidad.
. ,:Siri embargo, bajo el enfoque de las necesidades educativas especiales, consideramos que
tanto la escuela como el proceso de atencion tal vez no ha sido lo méis pertinente en la

respuesta educativa que se les esta brindando. Sus necesidades educativas se derivan



Para el analms de los resultados de la presente investigacion se coincide con lo que plantea
’ Sabatc (1994) el grado de ‘excepcionalidad y de diversidad de las necesidades de los
' alumnos globalmente consideradas, conducen a plantearse adaptaciones muy significativas
en los elementos prescriptivos del curriculo oficial y en la propia estructura organizativa del
centro de forma que permita un ajuste real al continuo de necesidades que plantea la
poblacion escolarizada.

La naturaleza, volumen y complejidad de los conocimientos, habilidades y destrezas
esenciales prioritarios para el desarrollo y aprendizaje de los alumnos, exige una seleccion
y secuenciacion de los contenidos orientada por criterios de funcionalidad, siendo necesario
abordar muchos de ellos en forma ciclica a lo largo de todo el periodo de escolarizacion. El
k - conjunto de »estors aspectos,' plantea adaptaciones y modificaciones importantes en el

+ curriculo oficial y en la temporalizacion de las etapas.

i Lo que un’ alumno es capaz de aprender no sdlo estd en funcion de sus caracteristicas

) tndwlduales smo también, en el tipo de apoyo que se le proporcione. Mas aun, estas
’_caracteristlcas mdnvtduales aunque son el resultado de 14 historia personal (en sus

dimensiones bioldgica, psicologica y social) pueden ‘modificarse en funcién de las



experiencias educativas a las que pueden tener acceso,

Los plﬂmcamlentos psncopedagogtcos de la reforma educauvn subrayan la lmponancm de

“la actmdad mcntal de los mdwnduos en la construccion del conommlento El an

isis de
esta hlpo(eSIS debc facllnar la progresiva comprension en las que es postble mﬂuxr
educatlvameme conslderando los diversos factores que pueden favorecer y obstacuhzar
cambios en el desarrolio de las capacidades de estos alumnos, en los aprendlzajes mediante
los cuales construyen significados sobre determinados aspectos de la realidad y en el acceso
al méximo ni\/el de bienestar y calidad de vida. Asi podemos perfilar algunas lineas de
intervencién. mas importantes para dar una respuesta a las necesidades de los distintos

grupos de alumnos a que nos hemos referidos antenormente

Se pane de una concepcion de la enseﬁanza que ent\ende el aprendxzaje COMO un proceso

'que solo es posnble medlante el ajuste a las condnct

e los alumnos Por ello se

requlere tomar en consnderacnon entre Oll'OS, IOS stguxentes aspecto

- La reconceptualizacion de los cuidados “asistenciales” dandoles un significado mas
acorde con lo que estos alumnos neéesitan g

- Recuperar el valor educativo que enclerran {a hi d; la alimentacion y los

habitos de autocuidado, como aspectos que favorecen desarrollo personal 'y
acceso al propio conocimiento. i Lo -

- Disefiar ambientes enriquecidos cuyas condlcmnes ﬁswas (\uz, temperatura,
mobiliario, material, etc.) contribuyen a promover su bienestar fisico y emocional.

- Proponer experiencias y actividades cercanas a la realidad vital, que guarda en
interrelacion estrecha que estén debidamente secuenciadas y que pongan en juego
habilidades integradas en situaciones con sentido.

- Ensefiar de forma procedimental y utilizar estrategias que faciliten el recuerdo y
memorizacion de hechos, habilidades o destrezas previamente empleadas, mediante
apoyos verbales, visuales o escenificaciones de situaciones anteriores, contribuiran
a favorecer la funcionalidad de los aprendizajes.

- Setratara de organizar el entorno escolar de forma que incorpore los conocimientos
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y expenenclas. que- los alumnos tendrdn que utlllzar en otros contcxlos 'y
situaciones, para ayudarles a 1dent|ﬁcarlos relaclonarlosytransferlr los mgmﬁcados, :
que les han atribuido. :

- Planificar las situaciones de enseﬁanza en amblentes eslructurados que permnan av :

los alumnos, en funcion de sus pos:bllldades ir participando de forma paulatmn, en L R

un entorno que les proporcionen confianza y seguridad y les ayude a perclblr y‘ ;

comprender sus intenciones y actuaciones, brindando consccuencnas,conmst

Es conveniente que tengamos presente que si bien estos alumnos presentan una o més vias
de recepcion sensorial defectuosa, poseen otras vias de acceso a la informacién mfenor que

pueden desarrollar, con objeto de que compense, en alguna medida, los déficit de otras.

A la hora de efectuar las adecuaciones curriculares debemos tener presente que los
contenidos de enseiianza-aprendizaje, no se constituyen solo por hechos y conceptos, sino

también por procedimientos, actitudes, valores, normas.

La mayoria de los alumnos con dificultades de aprendizaje podria tener un acceso mucho

mas facll al aprendlzaje de procednmlentos actitudes que al de los hechos y conceptos, y

de f‘orma espec al los ni os con discapacidad intelectual.

Para asegurar un aprendlzaje significativo, sabemos que es necesario desarrollar en los
alumnos hablhdades de tnpo practico y manipulativo, por lo que el taller en la escuela, es
esencial para I!eyar a cabo procedimientos manuales y constructivos de aprendizaje y sera

mas asec{l}iblé bakrhkédayp'tar el curriculo a la mayoria de los nifios que presentan N.E.E.

El uso de (allergs es un recurso didactico fundamental para todos los alumnos.

La reahzaclon del proyecto curricular debe partir desde el analisis de la realidad sistémica
: para desarrollar los niveles de la concrecion del curriculo, asi en el proyecto curricular de
aula,”’ ,sev “éstudian sus componentes ( objetivos, contenidos, actividades, metodologia,

recursos y evaluacion), y se efectilan las modificaciones pertinentes, en funcion de las
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N.E, E prcvxamcnte detectadag para cada alumnof/a. Eslas suelen contcmplar los s:gunemes

aspeclos ;

,‘a

,metodologlcas a utxllzar los elememos de motivacién de mayor fuerza para el alumno...

Los nifios con discapacidad intelectual asimilan mis los contenidos procedimentales y -
actitudinales que los conceptuales, es por ello que las adaptaciones curriculares para ellos,
deberan centrarse en la ensefianza-aprendizaje de procesos y actitudes que en asimilar

principios y conceptos.

El principio anterior exige la programacion de variadas y abundantes actividades, tomando
en consideracion que el alumno aprende mejor haciendo.

Globalizar es un proceso basico para estos alumnos a los que les resulta mas dificil la
generalizacion. Globalizar a partir de las actividades mismas suele ser un buen

procedimiento para subsanar esta limitacién procesual.

~.Tant‘o' para el disefio curricular asi como también para el desarrollo curricular del centro se
} Vtomaron algunos de los criterios en la formulacnon de pnondades sugeridos por (Brown,
L ps.186-189. En: SEP. 2000) !



i 'abotonarse la bata’ o abordar el autobus para |r a la escuela"
-I"Vrbobilblhdadde adquisicion

En lgualdad de condlcxones, habra que’ optar por aquellos aprendizajes que estén mas al

L alcance del alumno dejando en un’ segundo plano o incluso prescindiendo de los que, por

su complejxdad requxere n: elevadoirgrado de - esfuerzo y persistencia, y que, por

afladidura, presentan pocas probablhdades“de ser adqumdos y utilizados eficazmente por el
alumno.

-Sociabilidad

En igualdad de condlcwnes habra que pnmar los aprendizajes que comporten el desarrollo

de habilidades sociales y de i mteraccnon conel grixpo :

Este criterio tiene lmpllcaclones en la orgamzaclon de la propia ensefianza, ya que ante
diferentes opciones es necesano pnmar sxempre las que supongan contacto social, ya sea

con el uso de trabajo cooperahvo, con'el’ desarrollo de habilidades especificas, como es la

capacidad de dialogo; con el aprovechamlent de entornos ladicos (juego compartido)

-Adecuacion a la edad cronologica

Aunque el alumno esté en un nivel de aprendizaje muy inferior al que le corresponderia por
su edad cronoldgica, sus intereses personales no corresponden necesariamente con niveles
de aprendizaje equiparables a los suyos.

Todos los aspectos considerados hasta el momento sustentan el disefio y desarrollo del



proyecto curricultir_qu@ se estd llevando a cabd(cn el CAM No. 13, )

- De las aportaclones del presente-sustento’ tedrico as: como “de Ias N E.E. globalmente

'de brupo en congruencla conel

*-5.1.2. - Propuesta Curricular Adaptada
- Como .ya se méncioné, todo proceso educativo requiere de una practica intencional por

_ parte del maestro, por lo que se requiere de una planificacion, de un desarrollo y de una

evaluacion.

En la planeacién de la presente propuesta, se parte de la concepcion constructivista del
aprendizaje, en la cual el alumno construye su conocimiento, el maestro como guia, disefia
situaciones didéacticas propicias para facilitar ese proceso de construccion tomando como

parametro de referencia el curricutum oficial en sus diferentes niveles de concrecion.

Tomando como punto de partida las necesidades educativas que presentan los alumnos y
para dar una respuesta educativa pertinente: se disefid un proyecto ;:i;rricular de aula con la

modalidad de unidades didacticas y el enfoque globalizador, dando ﬁﬁoﬁdad a la eleccion
' de contenidos actitudinales, procedimentales y saciales sin eliminar los conceptuales, todos
tendientes a favorecer los cuatro pilares de la educacion: aprender a ser, aprender a hacer,

aprender a compartir y aprender a conocer..
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El principio anterior exige la pro&,ramaclon de variadas.y abundantes actividades, tomando

en consideracion que el alumno aprcnde mc_;or hacxendo. :

Cabe sefialar que el grupo no se formo por a homogemzaclon de sus dlscapamdades o por

sus niveles de conceptuallzacxon se. “Tormo: por las lmphcaclones de sus necesidades

educativas especiales.

Para dar una respuesta educativa tendiente a cubrir sus necesidades educativas especiales -

respetando su estilo y ritmo de aprendizaje se requirié de hacer una adecuacion de aula :
arreglandola como si fuera una casa para propiciar el desarrollo de habilidadesde".;/
autocuidado e independencia personal. En esta aula-casa se diseilan actividades,‘cémd'i
preparacion de alimentos, habitos de limpieza y arreglo personal, arreglo y orden del au'la,f

actividades plasticas, juegos de mesa, biblioteca.

Se utilizan como recursos didacticos la elaboracion de frisos con el men( diario semanal y
la visualizacion de imdgenes que presentan la secuenciacion de actividades que se realizan

o se van a realizar.

Enel dlseno de unidades didacticas se procur6 siempre articular todas las asignaturas en
- forma globar

envadas lntenclona]mente a partir de las actividades rutinarias que

i desarrollab n | s alumnos o viceversa a partir de la secuenciacion de los contenidos de las

s "comextuallzaba la actividad.

; La propuesta se orgamzo en los’ sngu!entes mstrumentos técnico-operativos con la finalidad

. de snstematlzar, operatmzar y faclhtar el trabajo

: ;No 1. ANALISIS DETAREAS o o
,_Este mstrumento fue retomado del Centro de Capacltamén de Educacion Especial,

CECADEE ya que ofrece posﬁ)llldades de secuenciar las actividades. (Anexo No. 1)
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No. 2. PROYECTO CURRICULAR DE GRADO )
Por las caracteristicas de los alumnos se adaplo cl. proyecto cumcular de- ler g,rado de

espaiiol (Anexo No. 2 ), asi como también el dc matematlcas (Anexo No 3). sc citan estos

dos ejemplos por ser prioritarios como contemdos bastcos “de’ prendlzaje sm embarg,o, :

para el disefio de unidades dxdacncas se retomaron todas las asignaturas del grado)

No. 3. DISENO DE UNIDADES DlDACTlCAS .
En este instrumento se engloban todas las asignaturas, dandole cohcrencla a los contenidos
de aprendizaje tratando de que el alumno - desarrolle, actitudes, destrezas, = aptitudes y
conocimientos. (Anexo No. 4)

5.1.2.1. — Evaluacién, Resultados y Andlisis de Resultados

Como ya se menciond la evaluacion es un proceso continuo y permanente para evaluarel
proyecto curricular y por ende la prictica docente. Como estrategia de trabajo en el
presente trabajo se inicié con la evaluacion inicial retomando los parametros antes
sefialados ( identificar los estilos y ritmos de aprendizaje de los alumnos, su competencia
curricular, su situacién familiar y su estado de salud), con la finalidad de identificar las
necesidades educativas de los alumnos. Una vez, que éstas son identificadas se disefia y se
desarrolla la propuesta curricular adaptada. Para guiar este proceso se utiliza la evaluacion
continua .y formativa, en el presente trabajo consistio en ir asentando la evolucion
cualitativa del alumno en su carpeta mediante las llamadas “notas de evolucion de caracter
bimestral, por otro lado la evaluacién cuantitativa se fue asentando en las boletas de

calificacion requisitadas por fa S.E.P.

Para llegar a la evaluacion final y poder tomar decisiones sobre los alumnos, se contemnpld,
la evaluacidn inicial, la evaluacidn continua 6 formativa enfatizando los fundamentos de la

propuesta curricular (qué, como y cuando evaluar)
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También se realizd una reunion imerdisciplinziriaken donde participaron- las -areas de
pedagogia, psicologia, leng,uaje trabajo somal y dlrecclon para dcc1d|r la snuacnon final de
los dlez alumnos. : ) i ’

A continuacion se anexan los mformes de atenclon ps

C bgdégrérg,iqa’ﬁha’!es; en donde se

describe la sttuacnon final de cada uno de Ios alumnos
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-CENTRO DE A.T"ENCLINONr MULTIPLE No. 13

INFORME PSICOPEDAGOGICO FlNAL.f
' 'NOMBRE DEL ALUMNO: JORGE LUIS
v : ‘ - EDAD: 12 712
GRADO ESC.: 5°- (TALLER DE EXPERIENCIAS'BASICAS DE APRENDIZAJE)

" “PROFA. : PSIC. EVELIA CHAVEZ ALENADRE

 FECHA DE ELABORACION: 6-JULIO 2001--

DESCRIPCION DE LA EVOLUCI(’)N

Jorge tuvo logros significativos en las actividades propuestas para el presente ciclo escolar
: téles como: preparacion de alimentos, arreglo y aseo del salén de clases, arreglo e higiene
' -personal, ya que posee las habilidades y destrezas suficientes para su desempefio. Por otro
lado, la actitud que muestra ante dichas actividades se ve un poco desfavorecida por su
compromiso neuroldgico ya que al derivarle hiperactividad, su atencion se dispersa, por lo
que requiere de apoyo verbal y de estimulacion continua para que logre seguir o bien
concluir la secuencia de sus actividades. Pese a dicha situacion Jorge comprende ordenes y
se encuentra adaptado a la institucion. Su resistencia a la fatiga es aceptable dentro del
horario de atencion pedagdgica en el aula, habria que observarlo en la jornada del Taller de
Educaciéon Tecnologica. Por su misma hiperactividad realiza sus actividades con rapidez y
con poca calidad, pero es un alumno muy responsable y cooperador con el grupo. En

general presento interés en todas las actividades que se le propusieron.

Debido a sus habilidades y a sus acmudes, se con5|dera pemnente mtegrarlo a los talleres

de educacion tecnologlca durame el pnmer blmestre del scgulente cnclo escolar para

favorecer la adaptaclon al mlsmo, Y, darle Ia oportumdad de explorar sus posxblhdades de

adaptaclon a las actlwdades, asi como su reststencla a Ia fatlga y sus -relaciones

L therpersonales s



: ”77,
Administrativamente quedara inscrito en ¢l 6° grado. de primaria, cn el taller de

experiencias basicas de aprendizaje, pero fisicamente permanccera en los tallercs de
educacién tecnoldgica a fin de que tanto el mstructor de taller asi

interdisciplinario definan su situacion en funcion del dcsempeﬁo del alumno.

Se sugiere que durante su periodo de adaptacion, cuen@e con un monitor que le apoye en las

actividades correspondientes.

Se sigue recomendando el seguimiento de su ate
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CENTRO DE ATENCION MULTIPLE No. 13

INFORME PSICOPEDAGOGICO FINAL. -

NOMBRE DEL ALUMNO: GABRIELA TR S

CICLO ESCOLAR: 2000-2001- S R EDAD 13 II/I”
. GRADO ESC.: 6°- (TALLER DE EXPER!ENCIAS BASICAS DE APRENDIZAJE)

PROFA PSIC. EVELIA CHAVEZ ALENADRE

FECHA DE ELABORACION: 6-JULIO - 2001-

’DESCRIPCIC')N DE LA EVOLUCION

- En general se puede decir que Gaby si presenta habilidades y destrezas para realizar todas
las actividades propuestas en el taller tales como: la preparacion de alimentos, realizacion
de actividades y quehaceres domésticos, limpieza y arreglo del salon, habitos de limpieza e
higiene personal, actividades de mesa (grafico-plasticas). Sin embargo, la actitud que
presenta frente al desempefio de dichas actividades se ve desfavorecida por su compromiso
neurologico, el cual al derivarle hiperactividad y alteraciones en su comportamiento,
dispersan su atencién por lo cual requiere de apoyo continuo para que logre realizar y
concluir sus actividades. A pesar de dicho compromiso neuroldgico ( el cual esta siendo
tratado por el neurdlogo), con las adecuaciones curriculares que se implementaron en este
taller, Gaby logro mantener el interés en todas las tareas que se le encomendaron, se
encuentra adaptada a la institucién aunque sigue requiriendo de observacién para que no se
disperse por la escuela en forma intempestiva, presenta adecuada resistencia a la fatiga.
Comprende 6rdenes y sigue las indicaciones, realiza las tareas con rapidez, y con calidad

aceptable.

Por todo lo anterior, se considera conveniente darle la oportunidad de explorar sus
posibilidades en el Taller de Educacion Tecnolodgica ya que si se respeta su estilo y ritmo de
aprendizaje, con las adecuaciones curriculares correspondientes, asi como de los apoyos
que se anotaran a continuacion, se presume de un pronoéstico favorable para el desempeﬁd y »

desarrollo de la menor.
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_Canalizacidn a terapia psicalogica en la. Umversldad del Valle de Me'uco

_ Durante su periodo de obscrvaclon en el taller de educacnon tecnolo;,lca que cuente con

el apoyo de su mama hasta que el mstructor lo considere conveniente. : =

_Continuar con el segulmlemo de la’ atenclon neurologlca vl
_Retomar el seguimiento de caso porkparte e equlpo nterdlsclplmano al término del

periodo de observacion.
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CENTRO DE ATENCION MULTIPLE No. 13

INFORME PSICOPEDAGOGICO FINAL.

NOMBRE DEL ALUMNO: JOSE ANTONIO’ ,

CICLO ESCOLAR: 2000-2001- S ... EDAD: 13 8n2
GRADO ESC. : 6° (TALLER DE EXPERIENCIAS BASICAS DE APRENDI&AJE)
PROFA. : PSIC. EVELIA CHAVEZ ALENADRE

FECHA DE ELABORACION: 6-JULIO - 2001-

DESCRIPCION DE LA EVOLUCION:

Durante el presente'ciélo escolar se pudo corroborar que Pepe tiene habilidad para realizar
las actividades propuestas en el taller, su resistencia a la fatiga es aceptable, puede realizar
las actividades con rapidez, comprende érdenes. Sin embargo, sus habilidades se ven
desfavorecidas por su comportamiento inadecuado, es decir, aunque las actividades son de
su interés presenta poca disposicion para acceder a realizarlas en el momento que se le
indica, por lo que requiere de estimulacién continua para que acceda a realizarlas. En
general Pepe ha dado muestras de que tiene la habilidad, la resistencia, la calidad y el
interés para ejecutar las tareas, pero su actitud compite negativamente en su desempeiio.
Cabe sefialar que cuando se muestra dispuesto al trabajo, hasta actia como monitor o guia
para sus demas compafieros. Definitivamente su rendimiento se ve mejor favorecido

cuando se le presentan actividades de tipo practico.

Por sus habilidades Pepe presenta buen prondstico para darle la oportunidad de acceder a

los talleres de educacion tecnoldgica.

Se sugiere que durante su adaptacion al mismo se siga respetando su estilo y ritmo de
aprendizaje con las adecuaciones curriculares sugeridas en el presente taller y que cuente

con un monitor para que le apoye en las actividades correspondientes.
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Y lo mas importante, se solicita ¢l apoyo de la familia del menor a fin de que modifique su
comportamiento en cuanto al seguimiento’ de indicaciones, asignarle pequeiias
responsabilidades y verificar que las realice en el momento que se le indica y que lo
estimulen a que logre concluirlas. Si se logra mejorar la actitud de Pepe frente al

desempeifio de las actividades, se presume de un pronéstico favorable para su desarrollo

dentro de la institucion.




CENTROV,DE A’I‘ENC!GN MULTIPLE No. 13

INFORME PSICOPEDAGOGICO FINAL.
NOMBRE DEL ALUMNO: DELIA JACQUELINE

CICLO ESCOLAR: 2000-2001- .

GRADO ESC. : 6° (TALLER DE EXPERIENCIAS BASlCAS Dh APRENDIZAJE)
PROFA. : PSIC. EVELIA CHAVEZ ALENADRE
FECHA DE ELABORACION'M ’

- DESCRIPCION pt LA EVOLUCION:

: Dﬁranteykeyl prkesent‘ey ciclo escolar Delia logro avances significativos en todas las actividades
due'se le propusieron en el taller. Presenta habilidad para actividades relacionadas con la
preparacion de alimentos, es cuidadosa con el manejo de aparatos eléctricos y utensilios
punzo-cortantes, participa en los quehaceres domésticos (aseo de la casa y lavado de
trastes), también desarrollo habilidades para su arreglo e higiene personal. La actitud que
presenta frente a las tareas que se le proponen se caracteriza por lo siguiente: muestra .
interés, pero no tiene iniciativa para desarrollarlas por si sola, por lo cual requiere de
estimulacion e indicacion para que las realice. Presenta aceptable resistencia a la fatiga y
sus trabajos son de calidad, pero su ritmo es lento, se concentra en las actividades, aunque a
veces cae en el ensimismamiento, por lo cual requiere de interaccion continua con los otros.
Comprende ordenes, pero se le tiene que repetir la consigna varias veces para que tome la
iniciativa de ejecutarlas. Se encuentra adaptada a la institucion, es accesible y se deja
conducir. Ya acepta mas el acercamiento de sus compatfieros. Por su etapa de adolescencia
empieza a dar muestras de afecto y también acepta las caricias de sus compaiieros. Es

cooperadora con el grupo. Su presencia no altera la dinamica del grupo.

En general Delia no accedio al curriculum oficial, pero por sus habilidades y actitudes, sera
promovida al taller de educacion tecnoldgica a fin de seguir estimulando y explorando sus
posibilidades para el area ocupacional y/o laboral, ya que se presume de un buen pronéstico

para su integracion educativa dentro de esta institucion.
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SUGERENCIAS:
-Conunuar con su comrol neurologlco

-Bnndarle en casa mas cxpenencms de autonomla y de autocutdado, asu,nandole pequeﬁas

: responsabllldades de menor a mayor comple_udad
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CENTRO DE ATENCION MULTIPLE CAM. No. 13

INFORME PSICOPEDAGOGICO FINAL.

NOMBRE DEL ALUMNO: ROSALIA :

CICLO ESCOLAR: 2000-2001- . B . EDAD 12 512
GRADO ESC. : 6°- (TALLER DE EXPERIENCIAS BAS[CAS DE APRENDILAJE)
PROFA. : PSIC. EVELIA CHAVEZ ALENADRE :

FECHA DE ELABORACION: 6-JULIO - 2001-

DESCRIPCION DE LA EVOLUCION:

Rosy sigue presentando avances significativos y continuos, sus habilidades han mejorado
notablemente en todas las actividades que se le propusieron en el taller. Su actitud frente al
trabajo se vio un poco desfavorecida relacionada probablemente a su estado de salud fisica
con la presentacion de su menstruacion, por lo general mostro fatiga, somnolencia y en
ocasiones irritabilidad. E! taller sigue siendo de su inter¢s, se encuentra habituada a la
jornada de trabajo. Comprende las indicaciones y sigue 6rdenes, respeta los turnos, presenta
poca tolerancia a la frustraciéon. Es cuidadosa para el manejo de aparatos eléctricos y

utensilios punzo-cortantes, sus trabajos los realiza con calidad.

Por sus caracteristicas, Rosy no accedié a los contenidos basicos del curriculum, pero por
sus habilidades y actitudes se cree conveniente que permanezca en el taller de experiencias
basicas a fin de seguir estimulando y explorando sus posibilidades para una futura
integracion al taller de educacion tecnoldgica dentro de esta institucion, ya que Rosy

presenta un pronostico favorable para el area ocupacional y/o laboral

SUGERENCIAS: }

-Se sugiere continuar con su atencion ginecologica.

-Propiciarle mayores situaciones donde p’onga en préctica su autonomia e independencia
personal. '

-Asignandole responsabilidades de menor a mayor complejidad.



CENTRO DE ATENCION MULTIPLE No. 13

INFORME PSICOPEDAGOGICO FINAL:: . .
' NOMBRE DEL ALUMNO: ANDRES
© CICLO ESCOLAR 2000-2001 e e T ;
GRADO ESCOLAR 6° (TALLER DE EXPERIENCIAS BASlCAS DE APRENDIZAJE)
_FECHA DE ELABORACION 6 JULlO-ZOOl ‘

 DESCRIPCION DE LA EVOLUClON:

_-Los avances que tuvo Andrés durante el presente ciclo escolar fueron poco significativos en
"flas actividades propuestas del proyecto curricular. Ya que aunque presenta habilidades para
desarrollar las actividades ocupacionales, éstas se ven interferidas por sus alteraciones
conductuales, ya que no se logrdé que respetara los limites, las reglas, ni el respeto a sus
compafieros, se sigue mostrando voluntarioso, agresivo, se resiste al trabajo, por lo que
requiere de constante motivacion, instigacion y apoyo para que acceda a realizar las
actividades.

Observandose que al interior de la familia no se estimulan estos aspectos, ya que la mayor
parte del tiempo delegan el cuidado del menor a la servidumbre. Sin embargo, a diferencia
de los ciclos escolares anteriores, ha logrado mejorar su cuidado y aseo personal, en los
quehaceres de la casa, logra lavar trastes, limpiar y poner la mesa. Muestra interés en las
actividades de preparacion de alimentos, atiende a la secuenciaciéon de ingredientes para
preparar algunas recetas sencillas con el apoyo de material ilustrado. Su aprendizaje se ve
mejor favorecido cuando se disefian situaciones didacticas que involucren ilustraciones e

imagenes alternadas con actividades practicas.
CONCLUSIONES:
En general Andrés no accedio a los contenidos basicos de aprendizaje consignados en el

curriculum oficial, pero por sus habilidades y caracteristicas sera promovido a los talteres

de educacion tecnologica a fin de favorecer y seguir explorando sus posibilidades en el



ren ocupacional y/o laboral ya que es’la-respuesta educativa. mas pertinente parasu

imegmciéﬁ educativa dentro de la institucion.
SUGERENCIAS:

-Los padres deberan continuar en orientacion psicologica a fin de seguir modificando el
manejo conductual del menor, ‘dicho factor esta altamente relacionado con el bajo

rendimiento escolar de Andrés.

-Buscar alguna alternativa deportiva para el menor, asi como también experiencias sociales
con compaiieros de su edad, ya que s6lo convive con adultos (familia)
-Buscar apoyo profesional para controlar ¢l sobrepeso del menor, sus habitos alimenticios

son inadecuados

126 -



CENTRO DI ATENCION MULTIPLE No. 13 .

INFORME PSICOPEDAGOGICO FINAL ) . .
NOMBRE DEL ALUMNO: AUGUSTO B EDAD: 138/12

GRADO ESCOLAR: 6° GRADO TALLER. DE EXPERIENCIAS .BASICAS DE
APRENDIZAJE ' : ) R '

CICLO ESCOLAR 2000-2001 - .-
FECHA DE ELABORACION: JULIO 20001

DESCRIPCION DE LA EVOLUCION:

Con la implementacion de! taller de experiencias basicas de aprendizaje Augusto logro
avances significativos en relacion consigo mismo. De acuerdo con el programa propuesto
para el presente ciclo escolar, en cuanto a la preparacion de alimentos; pela, lava frutas y
verduras y con cierto grado de dificultad corta y pica frutas, verduras y embutidos. En
cuanto al aseo y arreglo de la casa, muestra primordial interés por secar y arreglar los
trastes, también presenta habilidad para barrer y trapear, aunque sigue requiriendo de
indicacion para que lo realice. En cuanto a su arreglo y aseo personal; por indicacion ya se
limpia cuando acude al sanitario, también ya se asea la nariz y escupe en el sanitario, se
lava, se cepilla, se viste y desviste con cierto grado de dificuitad. Muestra interés para el
boleado de zapatos pero requiere de apoyo. Al preparar alimentos el desempefio se ve
desfavorecido por sus inadecuados habitos de higiene los cuales se han ido modificando

paulatinamente.

En general Agus, presenta habilidad para realizar las actividades pero se le tienenkqiue
disefiar situaciones de manera secuenciada y practica para que logre introyectar por un lado
las reglas sociales y por otro, el seguimiento de instrucciones y respeto de los turnos, por lo
que el trabajar contenidos procedimentales, actitudinales y sociales le ha favorecido de
manera notable. Por lo que conviene seguir fortaleciendo el valor educativo de los habitos

de higiene e independencia personal sin caer en lo asistencial.




CONCLUSIONES:

Agus no acbcdié a los contenidos curriculares, pero por sus habilidades y caracteristicas de
su dcs}arrbl,lo asi como por su edad cronologica se considera pertinente que sea promovido a
los talleres de educacion tecnologica a fin de seguir fortaleciendo sus posibilidades en el
area ocupacional y/o laboral respetando su estilo y ritmo de:aprendizaje, ya que es la

respuesta educativa mas favorable para su integracion educativa dentro de esta institucion.




CENTRO DE ATENCION MULTIPLE No. 13

INFORME PSICOPEDAGOGICO FINAL - :
NOMBRE DEL ALUMNO: JAIME e .- EDAD:12.10/12

GRADO ESCOLAR: 6° DE PRIMARIA (T ALLER DE EXPERlENCIAS BASICAS DE
APRENDIZAIJE)

- CICLO ESCOLAR: 2000-2001
FECHA DE ELABORACION JULIO 20001

'DESCRIPCION DE LA EVOLUCION

Jaime ha tenido avances significativos en el taller de experiencias basicas de aprendizaje.
"En lo que se refiere a las habilidades para la preparacion de alimentos, es capaz de
establecer la secuencia de las actividades de principio a fin y con calidad. Tiene habilidad
para pelaf, picar, cortar, preparar ‘jugos, teniendo la fuerza muscular para realizarlo.
Presenta aceptable’ resistencia a la fatiga. Se responsabiliza de su higiene, habitos de
alimentacion, su aspecto personal. Es autosuficiente para vestirse y bafarse, Comprende las

consignas, pero las ejecuta al momento que €l quiere.
CONCLUSIONES

En general Jaime no accedio a los contenidos basicos de aprendizaje consignados en lel
curriculum oficial, sin embargo, con las adecuaciones cuniculares accedié a experiencias
basicas de aprendizaje con la eleccidon de contenidos procedimentales, actitudinales y
sociales. Por lo cual se considera pertinente promoverlo a los talleres de educacién
tecnologica a fin de seguir fortaleciendo sus posibilidades en el area ocupacional yl/o

laboral.

SUGERENCIAS:
-Continuar con su atencién neurologica.

-Seguir sensibilizando a los padres para brindarle mayor tiempo de atencion a su hijo.



CENTRO DE ATENCION MULTIPLE No. 13

INFORME PSICOPEDAGOGICO FINAL ‘
NOMBRE DEL ALUMNO: MARTIN : : EDAD: |1 5/12
CICLO ESCOLAR 2000-2001

’ DESCRIPC]()N DE LA EVOLUCION:

Durante el presente ciclo escolar y con la implementacion del taller de experiencias basicas
de apréndizaje Martin ha tenido avances lentos pero significativos, en su desempeiio se
observa que no habia tenido la estimulacion ni la oportunidad de realizar las actividades
propuestas en el presente tailer, en general se muestra interesado y asombrado con sus
tareas. Su estilo para aprender se caracteriza por mostrar entusiasmo y cooperacion para
iniciar la actividad, pero su atencion se dispersa rapidamente, por lo que requiere de
estimulacion e instigacion para que la concluya, por su dificultad neuromotora sus trabajos
son de poca calidad, trabaja con lentitud, es cuidadoso con los materiales, presenta poca
resistencia a la fatiga. Su compromiso neuromotor afecta el descmpeiio de sus actividades,
acude frecuentemente al sanitario y no controla esfinteres, tampoco se sabe atender en el
sanitario, a pesar de su problema motor si puede atenderse, pero la mama refiere que no le

habia dado la oportunidad de atenderse €l sélo.
‘CONCLUSIONES:

Martin no accedio a los contenidos basicos de aprendizaje consignados en el curriculum -
oficial y por sus habilidades y caracteristicas se considera pertinente que continie en el
taller de experiencias basicas de aprendizaje a fin de seguir fortaleciendo sus poSibiliaades
de desarrollo en su autosuficiencia e independencia personal, encausadas en ‘el area :
ocupacional, ya que es la respuesta educativa mas conven’ie"htéfp‘arav su’integracion .
educativa dentro de esta institucion. L -



CENTRO DE ATENCION MULTIPLE No: 13

INFORME PSICOPEDAGOGICO FINAL B )
NOMBRE DEL ALUMNO: OMAR N EDAD: 12.9/12

GRADO ESCOLAR 5° DE PRIMARIA (TALLER DE EXPERIENCIAS BAS[CAS DE
APRENDIZAJE)

FECHA DE ELABORACION: JULIO DEL ’7001 o

DESCRIPCION DE LA EVOLUCION: :

Los avances que tuvo Omar en este’ taller fueron muy SIgmficatlvos ya que logro )
desarrollar habilidades para su autocuxdado e mdependencm personal asi como para el drea "’

ocupacional.

Ya atiende mejor al seguimiento de indiéééionés yel feépeto al turno, coopera en el trabajo,
aunque sigue requiriendo de motivécién, inStigacién y-apoyo para que logre reafizar sus
actividades, su interés se sigue inclinando por. las actividades de juego, su atencion se
dispersa con facilidad ante cualquier ~oportunidad de juego, situacion relacionada
probablemente con su dificultad neurolégica, la cual no ha sido atendida a pesar de las
orientaciones que se le han dado a su tutora. Se realizé reunion interdisciplinaria a fin de
" retomar la situacién de término del ciclo escolar y se concluye que Omar sera promovido al
6° grado de primaria dado que cubrio las expectativas propuestas en el taller de
_experiencias basicas y se considera pertinente que comparta y vivencie intereses con nifios
de su edad. Cabe sefialar que aunque no accede a la curricula bésica, presenta buen
pronostico para el area laboral por lo que se sugiere se integre en el horario del taller
escolar al taller de capacitacion tecnologica en el ensamble de aparatos electrodomésticos

ya que durante sus practicas en éste mostro interés y pronostico favorable,




CONCLUSIONES: )

-Sera promovido al 6° de primaria. ’ i )
-Integrarlo  al taller de ’capkacit'acién tecnologica,  en . ensamblado -de - aparatos
electrodomésticos. | i

-Seguir insistiendo -en Ia‘scnsibiliz'acién de los abielos para que atiendan su situacion

neurologica.
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Para el analisis de los resultados también se utilizaron dos instrumentos: «) pasos

seenenciados, cyl‘ cul conticne el desglose de todas las actividades realizadas por los
‘alumnos. (Anexo N. 5). Este instrumento también se utilizé como recurso didactico, ya que
se presento ‘a los alumnos en un rotafolio con una fotografia de ellos mismos, realizando
cada una de las actividades, de tal forma que la visualizacion de éstas servia como guia
tanto’p:ara realizar las actividades, asi como también para efectuar el rol de las mismas.

b) registro de-actitudes y aptitudes, en el cual se fue evaluando de manera general la
actitud y aptitud que el alumno presentaba hacia la actividad 6 tarea, con la finalidad de
“perfilar su pronéstico y orientar la respuesta educativa dentro de la institucion. (Anexo No.
6)

Cabe sefalar que las actividades contenidas en el instrumento de pasos secuenciados, no se
trhbajaron en forma aislada o como un fin en si mismas, sino que siempre estuvieron
articuladas con los contenidos de aprendizaje elegidos en las asignaturas, esto se puede

observar en el instrumento de disefio de unidades didacticas.

Por los avances y caracteristicas de los alumnos y de acuerdo a los informes de atencién

psicopedagogica, su situacion final quedd de la siguiente manera:

NOMBRE SITUACION FINAL (ALTERNATIVA DE ATENCION
DELIA Sera promovida a los talleres de capacitacion tecnologica.
GABRIELA « “ v * “

JOSE “w 3 3 ‘% [ 3

ANDRES “ N ¢ “ “

AUGUSTO “ “ “oo“ N “

JAIME B B o B “

JORGE Sera integrado en forma alterna a los talleres de capacitacion

tecnologica, mientras que cubre con el criterio de edad requerido
para su integracion definitiva y se adapta al mismo
paulatinamente.

ROSALIA Permanecceran en el mismo taller de experiencias basicas, ya que
MARTIN aun requicren que sc¢ les siga estimulando y explorando sus
posibilidades de aprendizaje. Por otro lado, atin no cuentan con
el criterio de edad requerido para los talleres de capacitaciéon
tecnologica.

OMAR Serd promovido al 6° grado de primaria dentro de esta
institucion, ya que por sus caracteristicas se considera pertinente
que vivencie las posibilidades del grado escolar con compafieros
de su edad.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




En cuanto a la evaluacion en el profesor se tomaron en cuenta los siguientes parimetros:

-El dlseno del proyecto Ia metodologla o propucsta curnculnr los recursos y apoyos

: dldacucos elaborados y la vmculacmn con la comunidad,

: E:n',qu'arjto I disefio del proyecto, se considera que cubrié con los lineamientos y proceso
5':‘|-§queriAd§, S'a."quu'e como proceso, partio desde el proyecto escolar de centro como una
f'hgqéé'i&_advdel sérvicio, con situaciones histéricas y contextuales muy particulares del
centro.” Se identificaron las necesidades educativas de los dicz alumnos, se disefio la
'pr:opyueéyta curricular en los niveles de concrecion del curriculo con las adecuaciones

curriculares, se desarrollo la propuesta curricular.

Las adecuaciones curriculares que se realizaron, tanto de acceso al curriculo, (adaptacion de
aula y mobiliario) asi como del curriculo mismo, (organizacion y secuenciacion de
contenidos, eleccion y priorizacion, temporalidad, etc.) Asi como también la articulacion de
las actividades practicas con los contenidos basicos de aprendizaje en forma global,

favorecieron el aprendizaje de los alumnos en forma significativa.

Aqul cabe sefialar que se. v1o la neceSIdad de crear. un ambxente mas alfabetizador
espemﬁcamente con lmagenes llustratlvas de la secuencxa de actmdades o situaciones

(andlisis de tareas) ya ue es ‘el estilo para aprender de’ los alumnos con la lectura socio

nhtana

En cuanto a la vmculaclon con la comumdad dentro del dlseﬁo de umdades dldacncas, se

planearon salidas a comunidad y se pro amaron vi a Ias casas de los alumnos, en las

: cuales, el anfitrion tenia que poner en préctica las acnwdades trabajadas en la escue]a
preparar alimentos, poner la mesa, habllidades de socxahzacnon etc a fin de observar el
manejo en casa y conocimiento’ comunltano Se V|s1taron lug,ares en dénde los alumnos
pudicran observar la preparacion de alimentos (telepizza, mc.donalls, tianguis, puestos de

jugos y licuados)
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También sc realizaron visitas a centros ¢ instituciones pablicas a fin de estimular los

conocimientos socioculturales (visita al palacio municipal, para observar festividades como
el grito de independencia), (visita al colegio {ranco-mexicano, para observar ofrenda de dia
de muertos), (visita al museo de tepotzotlan, para observar festividades navidenas), (visita

al rancho cuatro milpas, para observar granja y elaboracion de derivados lacteos)

En cuanto a la vinculacion con los padres de familia se evaluo: la participacion y apoyo en
la escuela, el seguimiento dec actividades escolares en casa, la atencion médica y

seguimiento neurologico y la asistencia constante del alumno a la escuela.

Se observo que se requirid de mayor sensibilizacion respecto a la atencion y seguimiento
‘néurdlégiéo ya que es uno de los factores que influyeron en el rendimiento escolar de los
aiumhds Dicho factor también es atribuido a la negligencia por parte de algunos padres y
tamblen por los mitos que tienen respecto al medicamento. Esta situacion derivé que el rea
de psncologla buscara el contacto con un neuropsiquiatra a fin de que les diera informacion
a los padres,

Se concluyd que todos estos factores todavia estan relacionados con el desarrollo y
aprendizaje de los alumnos s| blen el proyecto cumcular favorecié en buena medida el
desarrollo de los alumnos, dlchos factores siguen lnterf riendo, a pesar de que el equipo
interdisciplinario hizo las observaclones pemnentes, todavna se requiere seguir trabajando
todos estos aspectos

Otro factor que hubiera favorecido ‘el desarroilo y aprendizaje de los alumnos seria la
integracion paulatina a los Talleres d‘e Capacitacion Tecnologica, sin embargo, ésta no se
llevd a cabo con oponuniddd,' ‘d:bjdd a que dichos talleres estan pasando por un momento
de reestructuracion, por lo cual su adaptacion a los mismos sera al inicio del proximo ciclo
escolar. e A R

En cuanto a'la institucion se evalud: 1a asesoria, la gestion escolar, los apoyos y los
recursos.
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Uno de los aspectos que tavorecio la implementacion del taller, tue Ja participacion de la
directora escolar en los tres momentos del proyecto: ¢l disefio, la“ propuesta 'y la
evaluacion, En cuanto a la adaptacion y dotacion de recursos nos dio facilidades para
yestionar los recursos junto con los padres de familia y disponer la adaptacion de lo que
habia en la escuela. En cuamnto a la asesoria, compartié con nosotros lé angustia y el estrés
por optimizar los tiempos y los espacios a través del proyecto escolar de centro, de los
consejos técnicos de superacion, pero mas que nada a través de los grupos colegiados o
reuniones extratiempos en los que habia lugar. Sin su apoyo no se hubieran logrado los
resultados obtenidos.

Algunos aqucips_ para la reflexion:

A este taller se le pudiera cuestionar de segregacionista y de asistencialita. Sin embargo,
estos alumnos ya estuvieron integrados en los grupos y grados que les correspondio
conforme a su edad cronologica y no lograron los avances significativos que tuvieron en
este taller de experiencias basicas de aprendizaje, ni siquiera tenian un pronostico favorable
dentro de la escuela. Por otro lado, el grupo fue trabajado conforme a su grado escolar, al
igual que cualquier otro grupo dentro de la escuela, compartiendo las mismas
oportunidades socioculturales y deportivas, la tnica diferencia fue la organizacion del aula

y las adecuaciones curriculares.

La metodologia del presente proyecto curricular se podria generalizar para los demas
grupos en cuanto a proceso, asi se podria integrar a los alumnos con N.E.E. mas graves, sin
‘émbargo, es conveniente mencionar que las adaptaciones en el aula y la organizacion del
. mobiliario deben beneficiar a la generalidad del grupo sin que por ello se desvaforezca a
ningin alyun‘mo.

Pe[b no por ello se tiene qhe homogenizar a un grupo por tipo de discapacidad o por nivel
de cbnccbtualizacién del desarrollo del pensamiento, sino por el requerimiento de sus
N.EE. y en ste caso particular podemos observar que la adaptacion favorecio a todo el
grupo. ‘
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Otro aspecto que se pudiera cuestionar, seria la cantidad de alumnos atendidos por maestra,

A ya qué viendo la cantidad a priori, no se justifica. Sin embargo, bajo el marco de la reforma
del Sistema Educativo Nacional, se da pauta a que por medio de! Proyecto Escolar de
Centro se determinen las necesidades de cada centro escolar. Y en-este caso particular,
durante estos dos ciclos escolares 1999-2000 y 2000-2001, tanto la cobertura de poblacion
asi como la oferta educativa y la plantilla de personal permitieron organizar la atencion de

esta manera,

Tamblen es conveniente mencionar que con el diseﬁo y: proyecto curricular ya
predelermmado asi como con la infraestructura, ya se puede dar atenclon a mayor namero

de alumnos que compartan caracteristicas similares en cuanto a sus necesidades educativas

especiales atendiendo a la diversidad y respetando la mdmdua idad de los alumnos.
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CAPITULO 6 ,
ANALISIS DE LA RELACION ENTRE LA FORMACION RECIBIDA
EN LA CARRERA Y LAS ACTIVIDADES REALIZADAS COMO
PSICOLOGA EN EL CENTRO DE ATENCION MULTIPLE.

En cuanto a la contrastacion de mi formacién cémo psicéloga en relacion con mi prictica,
- puedo decir duc me siento satisfecha de haber podido articular ambas situaciones. Tengo
que kagradecer a - mi ‘formacidon curricular los clementos y herramientas que me
’ proporcionarén para ejercer la profesion, en particular la manera de observar y estudiar
“nuestro objélo de estudio. Considerar que el alumno es un ser integral y no segmentado, el
: vcual al mteractuar dentro de un sistema, en este caso (sistema educativo-escolar)
: desarrolla una entramada de relaciones de comunicacion, la cual puede ser favorecida por el
'psxcologq :

En esta expenencm dentro del Centro de Atencién Multiple, con la funciéon de maestra y
: formacton de pslcéloga se rompe la red de intervencion de la estructura operativa, ya que
'fse traslapan o invaden las funciones, es decir, el psicologo al tener una vision o enfoque
k'sxstemxco de la realidad, al considerar al alumno como un ser.integral, no se remite
umcamente a la relacion ensefianza-aprendizaje, (funcion para la que se le ha contratado),
S sino todo lo que ésta conlleva, luego entonces, se vale de estrategias para cubrir con las

" funciones de los demas profesionales involucrados en el proceso.

Aqui cabe hacerse una pregunta, ¢ requiere cl psicologo con la funcion de maestro frente a

. grupo, de un equipo paradocente (equipo de apoyo) para el desempefio de la practica
_doéente? La estructura técnico-organizativa, tiene caracterizado al sistema educativo,
contemplando a los profesionales mencionados y perfilando cada una de las funciones.

. Analizando el manual de operaciones, se observa que el psicologo por su formacién puede
“acceder a dichas funciones por los conocimientos, técnicas v habilidades que maneja, sin
embargo, el inconveniente radica en los tiempos para cubrir las funciones en los tiempos
preestablecidos.
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A grandes rasgos sc pucdc decir que en el sistema educativo-escolar las 1uncnoncs de los

profesionales sc m\ponen de la siguiente manera:

Maestro proceso enseitanza aprendizaje, pedagogia.

Psicélogo - procesos relacionales, relaciones de comunicacion (vinculbs)
Lenguaje competencia comunicativa. o ’
Trabajo social contexto social (estudio social)

‘Los profesionales que desempefian Ja funcion de maestros, deben de rcqﬁerir del apoyo de
estos profesionales para desempeiiar su quehacer docenté. Para ‘quienes contamos con la
formacion de psicologos resulta incomodo limitarse a la ﬁmciéﬁ para la que se le ha
contratado, ya que no puede desprenderse de la vision obligada de las demas funciones

como estrategia para contextualizar al alumno como un ser integral.

Una de las cuestiones que mas me a ayudado de mi formacién curricular en mi practica
docente, fue la posibilidad de haber contado qbn las expériencins practicas en las areas de:
rehabilitacion, educacién, clinica y comunitaria. Ya que ése primer acercamiento de
refacion con el individuo y el contexto o sistema al que pertenezca pone de relieve la
distancia tan grande que existe entre las pbsibiiidades teoricas con las que contamos y la
practica que impone 6 demandan los usuarios. - Sin embargo, a pesar de éste primer
contacto o acercamicnto, se siguen cometiendo errores, se sigue piloteando la practica
mediante ensayo y error. En esta experiencia particular y con los once afios que tengo de
experiencia en el servicio, me veo en la obligaéién y compromiso de que mi practica tenga
una vision intencionada de poner al alcance de los alumnos con N.E.E. los preceptos de una
educacion que responda a sus necesidades y que sea con calidad. Que los errores
contrastados en cada evaluacion, tanto en mi formacion académica, asi cOmo en mi practica
laboral, sirvan de ejes para el disefio de nuevas estrategias.

Otros de los aspectos que también me han ayhdado a mejorar mi practica docente ha sido

mi participacion en los Tatleres Generales de Actualizacion, en los Programas Nacionales
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de Actualizacion Permanente, en los Consejos Téenicos de Superacion Profesional y en los

Cursos Estatales de Carrera Magisterial.

Pero lo mas esencial en mi formacién profesional ha sido la practica real y cotidiana con
los alumnos' que azarosamente me van dando la posibilidad de cjercerla, lo menos que
puedo hacer es contribuir a que se vayan gestando mejores condiciones para impartirles la

docencia, que verdaderamente se¢ dé una educacion con equidad, con justicia y con calidad.

Para abundar mas sobre el analisis de éste tema, considero pertinente remitirse al capitulo 4.
(la insercion del psicologo en el Centro de Atencion Multiple), ya que resefio algunos de los
contenidos curriculares que me ayudaron a orientar mi practica laboral. Sin embargo, debo
decir que para recuperar la aportacion de dichos contenidos fue necesario un estudio de
actualizacién permanente a través de los consejos técnicos de superacion, los programas
nacionales de  actualizacién permanente (PRONAP) y los cursos estatales de carrera

magisterial, otorgados y condicionados en mi campo laboral.

6 1. -Propuesta de Contenidos para Completar la Formacién

e Profesional Recibida y para Mejorar los Resultados Producto de las

- j"Actlvxdades Realizadas

* Si bien ésrci‘erto'que mi formacidn, en la carrera de psicologia me dotd de elementos 6
herramie‘ntas metodologicas, las cuales me permitieron implementar soluciones ‘é‘as’p’éctos_
practlcos que no se abordaron como tal dentro de la universidad; para llegar a ésta

aplicacion tuvieron que pasar once afios de experiencia laboral.

Durante mi formacion profesional se abundaba por todos los medios sobre Ia objetividad de
la conducta o comportamiento, se daba prioridad a los métodos observables y-ala
metodologia para medir las conductas, sobre todo en el area de pstcologla experimental y
de clinica, de tal manera que nuestra pamclpaclon en la intervencién se avocaba a dar

cuenta y a explicar los fenomenos en torno a los productos y no a los procesos.
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Me parecié inapropiada la manera en que estaban estructurados los planes de estudio, la

concepcién que se daba a los fendmenos de estudio y la manera de abordarlos durante mi
formacién, es decir, por ejemplo: en las praclicas de laboratorio se invertia mucho tiempo
para conocer el método experimental, el cual no se recuperaba, ya que no se articulaba en la

practica de aplicacion con las demas areas.

En las practicas de rehabilitacidon me parecio importante el acercamiento que tuvimos con
los usuarios en situaciones cercanas a la realidad. Sin embargo, no es lo mismo
proporcionar el servicio a un solo usuario o en su defecto a un subgrupo de usuarios que
enfrentarse a un grupo de usuarios dentro de una institucion escolar. Por lo cual considero
que mi formacién hubiera sido mas rica con una practica o acercamiento en una escuela de

educacion especial 6 regular.

Por otro lado en el area de rehabilitacion fue donde pude encontrar una vinculacion entre la
teoria y la practica. El método de estudio consistia en el conocimiento y manejo del
diagndstico, planeacion e intervencidn. Aunque en mi generacion todavia se trabajaba con
la psicometria y el modelo de intervencion terapéutico en el marco de la deficiencia mental,
el cual estaba alejado del modelo educativo en el marco de las necesidades educativas
especiales y la integracion educativa, pero en su momento daban una respuesta educativa
pertinente a los usuarios que solicitaban el servicio y hasta el momento puedo decir que si

pude traslapar las aportaciones de mi formacion en mi campo laboral.

De manera general puedo decir que lo que me ha causado mayor dificuitad dentro de mi
formacion profesional es el articular los moédulos o areas de psicologia, es decir, se
fragmentaba el estudio del comportamiento o la conducta en areas como la educativa,
social, clinica, industrial, etc., segmentando al individuo segin el enfoque de cada area o
modulo, justificando ésta segmentacion como necesaria para operativisar el método de
estudio. Sin embargo, aiun como método de estudio la persona es un ser integral y por lo

tanto se debe considerar como totalidad.
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L.a persona no solo es accion o conductas abjetivas, ¢l comportamiento tiene que ver con la
J] p q

situacion social, economica, cultural, ambienal y familiar del individuo, el comportamiento
no se puede estratificar o segmentar a situaciones lineales de causa y efecto, sino que en
éste interviene una entramada de relaciones permanentes productos de su realidad

circundante, digase en su ambito familiar social, escolar, etc.

También esta segmentacion del individuo se ve reforzada en la practica laboral ya que se
institucionaliza la funcion del psicologo de acuerdo al lugar donde esté ubicado, por tanto,
se cncuentra limitado a atender solo situaciones escolares dentro del marco de la institucion

para la que fue contratado, para éste caso que me toco laborar en el area educativa.

Afortunadamente dentro del Centro de Atencion Multiple la practica del psicologo tiene un
margen de libertad de accion ya que dentro de su funcion destaca el enfoque de
intervencion sistémico, el cual considera al individuo como un ser integral. Aunque el
psicologo desempefie cualquiera de las funciones establecidas dentro de la estructura
organizativa, puede poner en practica las habilidades, métodos y estrategias propios de su
formacion profesional.

Para mejorar los resultados producto de las actividades realizadas: considero que debemos
tener mayor capacitacion respecto a estrategias de manejo de atencion a la
“multidiscapacidad”, ya que resulta dificultoso dar la atencion a un grupo con multiples
discapacidades. Si bien es cierto, que en la bibliografia consultada se hace referencia que en
la practica educativa no se debe centrar en el déficit, sino en las potencialidades, se suele
confundir el término “multidiscapacidad” con el término “diversidad”, mientras que el
primero hace referencia a las diversas discapacidades, el segundo se refiere a los estilos y
ritmos de aprendizaje. Mas que requerir de capacitacion en la informacion de las

caracteristicas de las discapacidades, se requiere el manejo de intervencion en el aula.

Los resultados se podrian mejorar en el seguimiento de atencion de los alumnos atendidos,
dando capacitacion al personal de nuevo ingreso a la institucion, ya que el marco de

atencion a las N.E.E. esta en proceso, por lo que se requiere de una sensibilizacion
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pcrm.muuc tanto del personal que ya estd en ¢l servicio asi, como el pcrsonal de nuuo o

ingreso, para evitar actitudes de rechazo 0 segregacion hacia los alumnos.
Seria muy valioso que tanto en la carrera de Psicologia, asi como en msmucnones de

formacion doccnte se incluyeran contenidos concernientes a las N.E.E.

Otrd aspecto que considero conveniente para completar los rcsullados de esta exberiencnu; ’
es ¢l compartirla con mis compaiieros de trabajo, ya sea a través de alsuno de los consejos:f
de superacion profesional, dentro de las sesiones del Proyecto Escolar de Centro
grupos colegiados. Ya que podria dar pauta para implementar algunas de las estrateglas
metodologicas realizadas en el proceso de éste proyecto. Por otro lado podrla ayudar
sensibilizarnos con respecto a la atencion que deben recibir los alumnos con Ilmltacmnes

mas severas o graves, evitando actitudes de rechazo y segregacion.
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CONCLUSIONES

En el presente informe de trabajo profesional se intento describir el proceso de un proyecto -

curricular, para dar respuesta educativa a un grupo de diez alumnos que

necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad intelectual, “desde el punto’de

vista con la funcidén de maestra de grupo a cargo de dichos alumnos; °

Por las implicaciones de las caracteristicas de los alumnos, el grupo’se

salones atendidos por dos maestras y un equipo de apoyo, (psicologo.

trabajadora social) todos participamos en la elaboracion del proyecto’cu ricular en. forma’

interdisciplinaria.

Para decir si el proyecto curricular fue pertinente 6 no,‘es conveniente retomar la
delimitacion del problema, asi como la pregunta de investigacion;, que en términos
generales era, que a la hora de explicitar la practica educativa, resultaba dificultoso
equilibrar las prescripciones de la curricula oficial con las necesidades educativas
especiales que presentan los alumnos con dificultades mas graves. Y de aqui se desprendio
la pregunta de investigacion, jhacia donde hay que orientar la respuesta educativa, para los
alumnos que presentan una distancia muy significativa entre su edad cronologica con
relacion a su nivel de desarrollo del pensamiento, asi como una marcada dificultad para
acceder a_los contenidos basicos de aprendizaje consignados en la curricula basica

conforme al grado escolar que les corresponde?

l’h;a‘_’podér : rékspbknkderk a -estos planteamientos fue necesario recuperar todas las
- impliéhéiqnes de mi practica educativa, es decir, recuperar mi quehacer docente. Tuve la
‘n'eckésidadl de "qyrganizar la informacién vertida en cada uno de los capitulos del indice
.tg:mé;icb, a fin de dar un sustento a mi practica y asi poder mejorar la calidad de la misma,

pero lo mds importante, dar una respuesta educativa pertinente.
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Fue -importante conocer - los diferentes ‘textos lcgalcs y normativos de la politica
imcrnacional Uy nacnonal para- enlendcr las - condiciones - que. sustentan y orientan la

umversahdad dc la educacnox

Bl derecho de los mcn e ace d T al currlculum bastco ya satlsfacer sus necesidades

"'baswas de aprendlzaje sta sustemadas en’ polmcas mternactonales Y ‘nacionales, estas

polmcas reaﬁrman el derecho q das lasT ersonas tlencn a Ia educaclon

Fue fundamemal aborda los conceptos’ eoncos vmculados'a la mtegracnon educatwa y

aprendxz.aje, mediante la
. ﬂex1b11|zac|on del cumculo con Ia estrategia de las adecuacnones cumculares

Sl nos remmmos al: amculo 41 de la:Le General de Educacxon encontramos que hace

. menclbn que para quiénes no logren la mteg,racton escolar, ésta’ procurara la satisfaccion de

necestdades basicas de aprendizaje y en esta xper ne a se trato de poner el curriculo al

‘ alcance de los alumnos.

. La escuela integradora tiene como -reto desarrollar una pedagogia centrada en las
necesidades del nifio, respetando las diferencias individuales y asumir una actitud de no-
discriminacion, con base en el principio de igualdad de oportunidades de las personas con
necesidades educativas especiales. Para ello es necesario diversificar las ofertas educativas

y adecuar el curriculum a las caracteristicas, necesidades y potencialidades de los alumnos.
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Es preciso reconocer el perjuicio que se les ocasiona a los nifos cuando los contenidos no
se adecuan a sus posibilidades, necesidades ¢ interescs, y advertir que en gran medida,
muchas dificultades en ¢l proceso de aprendizaje, que se les atribuyen son la resultante de

la inadecuacion de contenidos.

La bibliografia consultada al respecto sefiala que se deben seleccionar contenidos
adecuados a las posibilidades e intereses para que ¢l aprendizaje sea significativo.

Recordar que los contenidos no son un fin en si mismos sino un medio para desarrollar las
capacidades de los alumnos, por lo que éstos han de ser funcionales para el alumno, como
para permitirle aprender por si mismo.

Cuando hablamos de sujetos con N.E.E. estamos haciendo hincapié en la ideca de que el
sistema educativo debe poner los medios necesarios para dar respuesta a las necesidades de
estos nifios, sean estas las que sean, no se debe de limitar a considerar el origen del
problema del nifio, sino que se debe analizar en un contexto mas amplio de interaccion del

nifio con la institucion escolar,

Es evidente que si hay un nifio con N.E.E, hay un profesor con una dificultad de
ensefianza. Ambas situaciones significan de que requerimos profundizar en el analisis de

los programas de estudio y en las caracteristicas de los alumnos a nuestra responsabilidad.

El proceso de toma de decisiones para la elaboracién de las adecuaciones curriculares debe
tener en cuenta tres tipos de informacion a) las necesidades educativas especiales de los
alumnos, b) los planes y programas de estudio y c) las caracteristicas de la escuela. Este
enfoque de intervencion pone de relieve que no es el nifio el criterio Gnico que debe tenerse
en cuenta para realizarlas, sino que es necesario considerar el equilibrio entre las

necesidades del alumno y la capacidad de la escuela de dar respuesta a estas necesidades.
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Para programar las adecuaciones curriculares necesitamos conocer del alumno no tanto la

clasificacion de su déficit, cuanto a esto significa desde el punto de vista de qué, como y
cuando ensefiar y evaluar, asi podemos encontramos con que los alumnos que presentan
problemas diferentes necesitan en ciertos momentos la misma respuesta educativa. Esto cs

lo que lleva a proponer un programa de trabajo no individual, sino de grupo.

Con la descripcion hecha hasta el momento, puedo decir que el disefio y desarrollo del
proyecto curricular si fueron pertinentes, ya que los alumnos tuvieron avances
signiﬁcativos'imponantes, en general lograron tener mas confianza y seguridad en si
»mismo‘s,,elevaron su autoestima, desarrollaron habilidades y actitudes, que les permitieron

‘tener un prondstico favorable tanto en la institucion como en su 4mbito familiar.

Con “éste. ﬁfoyéi:to dun‘icular se dio una respuesta educativa pertinente, ya que se pudo

s jequ brar Ia prescnpmon de los contenidos educativos establecidos en la curricula basica

necesndades educauvas que presentaba Ios alumnos, favoreciendo asi, su integracion

‘ famlllar’ escolar y laboral

Como psncolog,a pude favorcce el proceso de lntegracmn de los alumnos, dlseﬁando y

2 desarrollando ‘el presente proyecto cumcular

a)”cjue sea bafa todos,

TESIS CON
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ANALISIS DE TAREAS

ANEXO No. |

IsH

ESCUELA DE EDUCACION ESPECIAL:

CAMAY

TARKAN:

Corvimmeata 4 taller 42 expetiaiass bawoes <
sprenduar

ENTIDAD O COORDINACION:

Cuautlan zcall

DESCRIPCION:

T slusiaes Goremctan s ateas dd adon hogar @
whamlicatan, ke onchlo aparalos. mummanos ¥
Wratenalen que ke confornan, patiapando e o

artegko s ambicntacton Jod mino

TALLER DE:

Txpanara basicas e aptawiare

GRADOS: No DF ALUMNOS: 10

Tyo

TIEMPO SEMANAL DE TRABASO:

20 horas,

PERIODO  DE PERMANEN
TALLER:

EN EL

Thoris dusrias

CONDICIONES AMBIENTALES: En_cl horario matutino de_ 8 a 12, en el salén
adaptado_como casa, con luz del dia y eléctrica. Sanitario_dentro del_salon. Eriso con el
ment diarig __semanal y las actividades que se realizan diariamente.

MATERIALES: En la_cocina (despensa para_su_desayuno diario semanal) En el tocador
(cremas, peines, desodorantes, gel), en el sanitario (toalla, cepillos dentales pasta, papel
higiénico), caja para boleado de zapatos (grasa, cepillo, brocha, francla), en el area grafico
plastica_(libros, cuadernos, crayolas, pinturas, tijeras, punzones, bajo_alfombra, globos,
confeti, aros, agujetas, agujas, plastilina, pastas material de reciclado etc.

MAQUINAS Y HERRAMIENTAS: Estufa. fresadero de trastes, escurridor, licuadora.

exprimidor de citricos, plancha, burro para planchar, tablas para picar y cortar, cuchillos,
trastes de cocina, trapos de cocina, escoba trapeador, cubetas v tinas.

CONOCIMIENTOS GENERALES: Los alumnos aprenderan a_desarrollar habilidades y
destrezas y experiencias _basicas de aprendizaje, concernigntes a su_vida_cotidiana_y
encauzadas a) area ocupacional.

HABILIDADES Y DESTREZAS: Preparar alimentos sencillos; Pelar, picar, cortar (lavar,

enjuagar, secar y acomodar trastes) barrer, trapear, limpiar, poner_la mesa, bolear zapatos,
lavar tenis, cambiarse de ropa, peinarse, cepillarse los dientes._preparar jugos, licuados y

agua de fruta, encender la estufa, padticipar en proyectos de temas que scan de su interés.

RIESGOS:_Gas, _estufa, aparatos eléctricos instrumentos punzo-cortantes (los cuales
siempre estaran bajo supervision continua.

NORMAS DE SEGURIDAD: Poner atencion, seguir indicaciones, ejecutar ordenes
respetar el turno.

HABITOS A DESARROLLAR: Habitos de limpieza, higiene y arreglo_ personal,
limpieza y orden en cl drea de trabajo.

ACTITUDES: Cooperacion con el grupo,_respeto de normas, responsabilidad, adaptacion
a_la institucion, constancia_en las actividades, calidad en el trabajo, aseo y orden.




PROYECTQ CURRICULAR DE ler, GRADOQ C.AM.

ANENO NO. 2

fengua hablada y escrita. desarrollar la capacidad para expres

Generar en los alumnos la confianza necesaria para que se expresen de acuerdo a sus

PROPOSITO GENERAL
Propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacion_de los nifios en los distintos usos de la

N

lo. 13

mensajes a los que tiene acceso mediante mecanismos convencionales.
Favorecer el didlogo y la comunicacion a través de juegos y convivencias sociales.

W55

rse y recuperar e interpretar los

posibilidades.
ASIGNTURA: ESPANOL ler. GRADQ
EJE CONTENIDOS CRITERIOS CRITERIOS MATERIALES Y CRITERIOS
TEMATICO METODOLOGICOS A RECURSOS DE |
ORGANIZACION DIDACTICOS EVALUACION
Desarrollo de
la
LENGUA pronunciacion
HABLADA |y la fluidez en
la expresion.
Prediccion  de | Favorecer el Se parte de la Las adecuaciones | Observacion
secuencias en jdialogoyla concepcion enelaulay continua y
el contenido de | comunicacion entre |constructivista organizacion de! | directa de
textos. alumnos , a través |del aprendizaje, | mobiliafio: actividades
del juego y en la cual el estufa de gas, cotidianas.
convivencias alumno fregadero, Participacion.
sociales. construye su aparatos seguimiento de
conocimiento, el { electrodomésticos | indicaciones.
maestro como (licuadora, Habilidades.
guia disefa exprmidor de Destrezas.
situaciones citricos, sarntén Actitudes
didacticas eléctrico, Adaptacion a la
propicias para plancha), burro institucion,
facilitar ese para planchar, intereses,
proceso de trastes, cuchillos, | atencion y

construccion.

Se toma como
parametro de
referencia el
curriculum en
sus diferentes
niveles de
concrecion.

Tomando como
punto de partida
las N.E.E. de los
10 alumnos
atendidos:

tablas para picar,
tinas para lavar
trastes, escurridor
de trastes, trapos
y jergas para
limpiar, escoba,
recogedor de
basura, jalador
para trapear.
tocador { peines,
cepillos, cremas,
desodorantes,
perfumes, gel, ),
sanitario ( toalla,
cepillos dentales,
pasta, papel

concentracion,
resistencia a la
fatiga,
constancia,
calidad,
velocidad,
responsabilidad,
aseo, orden y
cooperacion
con el grupo.
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EJE CONTENIDOS CRITERIOS CRITERIOS MATERIALES Y CRITERIOS
TEMATICO METODOLOGICOS RECURSOS DE |
ORGANIZACION DIDACTICOS EVALUACION
higiénico, toallas
sanitarias.
Comprension y | Conversacion sobre {se diseiic un| Caja para Evolucion  del
transmision de | temas libres. proyecto boleado de proceso en
ordenes e curricular de aula j zapatos, grasa, comparacion

instrucciones.

con la modalidad
de unidades
didacticas y el
enfoque
globalizador,
dando prioridad a
la eleccién de
contenidos
actitudinales,
procedimentales

brillo, cera liquida,
cepillo, franela.

consigo mismo.

y sociales sin

eliminar los

conceptuales.

Todos ellos

tendientes a

favorecer los

pilares de Ia

educacion:
Desarrollo de la | Narracién individual | aprender a ser, Area grafico- La evaluacion
capacidad paraly colectiva de|aprendera plastica: libros, se registrd en la

expresar ideas
y = comentarios
propios.

vivenclas y sucesos
cercanos.

Descripcion de
imagenes en libros
para. anticipar el
contenido de textos.

hacer, aprender
a compartiry
aprender a
conocer.

Por las
implicaciones de
sus N.E.E. y para
respetar su estilo
y ritmo de
aprendizaje, se
requirié de hacer
una adecuacion
de aula,
arreglandola

como si fuera
una casa_para

cuadernos,
revistas, crayolas,
pintura digital,
pinceles, resistol,
tijeras, agujas,
estambre,
punzones,
cuentas para
ensartar, aros,
abacos,

material de
ensamble,
semillas diversas,
plastilina, confeti,
globos, material
de reciclaje.

Area de
dramatizacion:
mudas de ropa,
mascaras,
disfraces, gifioles,
prendas de vestir
variadas. Salidas
a comunidad.

carpeta del
alumno,
mediante los
informes de
evolucién en
tres momentos:
evaluacion
inicial,
evaluacion,
formativa y
evaluacion final.

También se
registro en la
boleta del
alumno.
Actividades
conforme
establece el
acuerdo No.
200.




5%

EJE CONTENIDOS CRITERIOS CRITERIOS MATERIALES Y CRITERIOS
TEMATICO METODOLOGICOS DE i RECURSOS DE |
ORGANIZACION DIDACTICOS EVALUACION
propiciar el
desarrollo de
habilidades de
autocuidado e
independencia
personal.
Juegos con|En esta aula-
descripciones para jcasa se diseian
adivinar de que o/ actividades
quién se trata. como:
preparacion de
alimentos,
habitos de
limpieza Yy
arreglo personal,
orden de aula,
actividades
plasticas, juegos
de mesa y
| biblioteca.
Expresién de [ Se utilizan como
opiniones en | recursos
reuniones de grupo. | didacticos la
elaboracién  de
frisos con el
mend diario
semanal y la
visualizacién de
imagenes que
presentan la
secuenciacion de
actividades que
se realizan o se
van a realizar
Participacion en[las actividades
juegos que | rutinarias
requieren dar vy |(preparaciéon de
comprender alimentos,
érdenes. limpieza Yy
arreglo personal,
etc.) o viceversa
a partir de la
organizacion y
secuenciacion de
los contenidos de
las  asignaturas
se
contextualizaba y
disefiaba la
actividad.
LENGUA Lectura envoz |Interpretacion  de].
ESCRITA alta de textos ilustraciones.

elaborados por
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EJE CONTENIDOS CRITERIOS CRITERIOS MATERIALES Y CRITERIOS
TEMATICO METODOLOGICOS DE . RECURSOS DE |
ORGANIZACION | DIDACTICOS EVALUACION
los alumnos y
de
materiales
impresos.
Reconocimiento | Localizacion de
de la escritura| palabras conocidas
como una | en textos.
forma de
comunicacion,
Escuchar y seguir
lecturas hechas por
el maestro.
Exploracion libre de
diversos materiales
escritos.
llustracion de
textios.
RECREACION | Atencion y | Elaboracion de
LITERARIA seguimiento en | dibujos alusivos a
la audicién de |los textos
textos. escuchados.
Participacion en | Lectura comentada
lecturas de textos ilustrados
realizadas por}.
el maestro.
Cuidado en el|Escenificacion de
manejo de los|cuentos utilizando
libros. titeres y mascaras
elaboradas por los
ninos.
Participacion en
juegos, rondas y
REFLEXION Ampliacion del| Todas las que se
SOBRE LA vocabulario  a|propician para el
LENGUA partir de la|trabajo en los otros
elaboracion de | ejes.
campos

semanticos.* (
este eje se
sustituye por el
de 3er. grado. )




ANEXO NO. 3
ASIGNATURA: MATEMATICAS 1er. GRADO

PROYECTO CURRICULAR DE LA ASIGNATURA DE MATEMATICAS ler. GRADO.

PROPOSITO: BRINDAR SITUACIONES EN LAS QUE LOS NINOS UTILICEN LOS CONOCIMIENTOS QUE
YA TIENEN PARA RESOLVER CIERTOS PROBLEMAS Y QUE. A PARTIR DE SUS SITUACIONES
INICIALES, COMPAREN SUS RESULTADOS Y SUS FORMAS DE SOLUCION PARA HACERLOS
EVOLUCIONAR HACIA PROCEDIMIENTOS Y CONCEPTUALIZACIONES PROPIAS DE LAS
MATEMATICAS.

EJE CONTENIDOS |CRITERIOS CRITERIOS MATERIALES Y |CRITERIOS
TEMATICO METODOLOGICOS |DE . |RECURSOS DE )
ORGANIZACION { DIDACTICOS EVALUACION
LOS Los numeros del | Partir de Enla L.as adecuaciones | Observacion
NUMEROS 1 al 10. experiencias construcciénde fjenel aulay continua y
SuUs Conteos. concretas. los arganizacion del | directa de
RELACIONES |Planteamiento y |La construccién del |conocimientos mobiliario: actividades
Y SuUs resolucion de conocimiento se da | matematicos, los | estufa de gas, cotidianas.
OPERACIONES | problemas a través del diadlogo, | nifios parten de | fregadero, Participacion.
sencillos de la interaccion y 1a experiencias aparatos seguimiento de
suma y resta confrontacién de concretas. electrodomésticos | indicaciones.
mediante puntos de vista. Paulatinamente, | (licuadora, Habilidades.
diversos y a medida que exprimidor de Destrezas.
procedimientos, van haciendo citricos, sartén Actitudes
utilizando abstracciones , eléctrico, plancha | Adaptacién ala
material pueden ), burro para institucion,
concreto. prescindir de los | planchar, trastes, |intereses,
conocimientos cuchillos, tablas | atencion y

fisicos

La organizacion
por ejes permile
que la enseifianza
incorpore de
manera
estructurada no
sélo contenidos
matematicos,
sino el
desarrollo de
clertas
habilidades y
destrezas.

para picar, tinas
para lavar trastes,
escurridor de
trastes, trapos y
jergas para
limpiar, escoba,
recogedor de
basura, jalador
para trapear.
Tocador ( peines,
cepillos, cremas,
desodorantes,
perfumes, gel, ),
sanitario (toalla,
cepillos dentales,
pasta, papel
higiénico, toailas
Sanitarias.

Caja para
boleado de

concentracion,
resistencia a la
fatiga,
constancia,
calidad,
velogidad,
responsabilidad,
aseo, orden y
cooperacion con
el grupo.
Evolucion de!
proceso en
comparacion

15

MEDICION

comparacién de

Disefiar actividades

zapatos, grasa,

consigo mismo.
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EJE | CONTENIDOS [CRITERIOS CRITERIOS MATERIALES Y |CRITERIOS
TEMATICO METODOLOGICOS | DE i RECURSOS DE )
ORGANIZACION | DIDACTICOS EVALUACION

longitudes, de
forma directa y

que promuevan la
construccion de

brillo, cera liquida,
cepillo, franela.

utilizando un conceptos a parir
Intermediarioy | de experiencias
en forma concretas en la
concreta interaccion con
otros.
Medicion de Brindar situaciones | Para esta Area grafico- La evaluacion
longitudes en las que los nifios | asignatura se plastica: libros, se registro en la
utilizando entren en conflicto y | aplican los cuadernos, carpeta del
unidades de los lleve a la mismos criterios | revistas, crayolas, | alumno,
medida confrontacién de de organizacion | pintura digital, mediante los
arbitrarias conocimientos con | (adaptaciones pinceles, resistél, (informes de
que cuenlan, significativas en | tijeras, agujas, evolucién en
comparando los elaulay estambre, tres momentos:
resultados y las mobiliano ) que punzones, evaluacion
formas de solucién, |en la asignatura | cuentas para inicial,
llevandolos a de espafiiol ensartar, aros, evaluacion,
conceptualizaciones | articulandola con | abacos, material | formativa y
mas complejas las demas de ensamble, evaluacion final.
tendientes a la asignaturas con | semillas diversas, | También se
convencionalidad. el enfoque plastilina, confeti, |regisiro en la
globalizador. globos, material boleta del
de reciclaje. alumno
Area de
dramatizacion:
mudas de ropa,
mascaras,
Comparacién Utilizar diversas disfraces, gifioles, | bimestralmente
directa de la estrategias en la prendas de vestir | conforme
capacidad de resolucion de variadas. establece el
recipientes. problemas diversos. Grabadora, acuerdo No.
casetes, 200.
audiovisuales.
salidas a
comunidad.
Medicién de ta | Fomentar la
capacidad y el | formacion de

peso de objetos

habilidades para la

utilizando resolucién de

unidades de problemas y el

medida desarrollo del

arbitrarias, razonamiento
matematico a partir
de situaciones
practicas.

Uso de los Los conceptos se

téminos: antes
y después, ayer,
hoy y maiana,
asociados a
actividades

construyen a fravés
de acciones
directas sobre los
objetos y mediante
la reflexidén sobre
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EJE CONTENIDOS | CRITERIOS CRITERIOS MATERIALES Y |CRITERIOS
TEMATICO METODOLOGICOS | DE . |RECURSOS DE )
ORGANIZACION | DIDACTICOS EVALUACION
cotidianas. esas acciones.
Actividades que
se realizan en
una semana.
GEOMETRIA Ubicacion del Analizar y
alumno en seleccionar
relacion con su | informacion

entorno.semana.

Uso de las
expresiones:
arriba, abajo,
adelante, atras.

planteada a través
de textos, imagenes
u otros medios es la
primera tarea para
resolver un
problema, por lo
que se proponen
contenidos que
tiendan a
desarrollar la
capacidad para
tratar la
informacién.

Representacion
de objetos del
entorno,
mediante
diversos
procedimientos.

Clasificacion de
objetos o
cuerpos bajo
distintos
criterios.

Construccion de
algunos cuerpos
mediante
diversos
procedimientos
(plastilina,
popotes u otros.)

TRATAMIENTO
DE LA
INFORMACION

Planteamiento y
resolucion de
problemas
sencillos que
requieran
recoleccion,
registro y
organizacion de
informacion,
utilizando
pictogramas.

Resolucion de
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ilustracion.

i CONTENIDOS | CRITERIOS CRITERIOS MATERIALES Y |CRITERIOS
TEMATICO METODOLOGICOS | DE ., |RECURSOS DE )
ORGANIZACION | DIDACTICOS EVALUACION
problemas
sencillos que
puedan
responderse a
partir de una




ANEXO No. 4

CENTRO DE ATENCION MULTIPLE No. 13 CUAUTITLAN IZCALLI
UNIDAD DIDACTICA -

PROFESORA: Evelia Chivez Alejandre.
GRADO: 5°y 6° primaria
GRUPO: Taller de Experiencias Basicas de Aprendizaje.
Fecha: septiembre-octubre 2001

Nombre de la Unidad: fiestas patrias y venta de alimentos Hoja 1 de 9
ASIGNATURA PROPOSITO CONTENIDOS DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES AROVOS
amm il : o . o e DIDACTICOS

MATEMATICAS

BUSQUE EN ILUSTRACIONES Y EN
TABLA H.e\ﬂ()R;\D:\.S POR LOS
NOS, 1./

ARIA PARA

AS,
RESPONDER ¥ PLANTEAR
PREGUNTAS

BUSQUEDA DE INFORMACION
CONTENIDA EN UNA ILUSTRACION
PARA RESOLVER DIVERSOS
PROBLEMAS PLANTEADOS
ORALMENTE

-IDENTIFICAR FRUTAS. VERDURAS Y DIFERENTES
l\(le.l)ll-\Tl S QUE SE UTILIZARANEN LA

QU: SE PREPARARA AL DIASIC

-ELABORAR UN FRISO CONEL Mt
CON ILUSTRACIONES
PARA CADA ALIMENTO.

FRISO CON EL MENU

s FORMA

! ACON
IMAGENES

SENVOLTURAS DE
DIVERSOS
PRODUCTOS

SPROPAGANDA UL
LOS CENTROS
COMERCIALLS

LIBROS, REVIST.AS,
CARTULINAS.

<9l



Nombre de la Unidad: fiestas patrias y venta de alimentos

Hoja2de9

MATEMATICAS

GRAFICAMENTE CON DIVERSOS
PROCEDIMIENTOS.

(()\ RECIPIENTES.

COMPARACION DIRECTA DE LA
CAPACIDAD DE ALGUNOS
RECIPIENTES Y EXPRESION ORAL
DES. RESULTADO.

A LA VENTA, EL QUE ELUA EL COMPRADOR.

-POSTERIORMENTE, CON EL APOYO DEL ADULTO
CONTAR CUANTOS PRODUCTOS SE VAN A PREPARAR DE
CADA VARIEDAD EN FORMA ORAL Y QUE NO PACEN DE,
DIEZ.

-PRACTICAR EL PESO ¥ MEDIDA DE ALGUNOS
INGREDIENTES PARA PREPARAR A NTOS. CONEL
APOYQ DE RECIPIENTES DE DIFERI {EDIDAS
(TRANSVASAR AZUCAR, HARINA. LECHE. ACEITE. E1C.,
EN RECIPIENTES)

AMGNATURA PROPOSITO CONTENIDOS DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES APOYOS DIDACTICOS
RESUELVA PROBLEMAS | RECOLECCION Y REGISTRO DE MARCAR EN UNA TABLA QUE CONTIENE . TUERAS, CRAYOLAS.
SENCILLOS PLANTEADOS ORAL O | INFORMACION EN TABLAS ILUSTRACIONES DE DIVERSOS ALIMENTOS QUE ESTAN RESISTOL.

TABLA QUI: C O\TIE\'E




Nombre de la Unidad: fiestas patrias y venta de alimentos Hoja3 de9
S CONTENIDOS DE APOYOS
ASIGNATURA PROPOSITO "APRENDIZAJE ACTIVIDADES DIDACTICOS
-EMPAQUETAR VERDURAS EN PLATOS DE ENESPECHE
DISTINTAS MEDIDAS (CHICO, MEDIANO Y
GRANDE) APOYADO POR EL ADULTO. -VERDURAS
PICADAS POR
-PREPARAR Y TRANSVASAR JUGOS DE DISTINTOS | ELLOS MISMOS,
TAMAROS: CHICO, MEDIANO Y GRANDE. PLATOS DE UNICEL
DI DIFERENTES
PARTICIPE EN EL JUEGO DEL CALENTAMIENTO | MEDIDAS, BOLSAS
) PARA FJERCITAR LA UBICACION (ARRIBA-ABAJO) | DEPLASTICO Y
REALICE ACTIVIDADES QUE | EXPRESION ORAL DE LA ENGRAPADORA
FAVOREZCAN EL UBICACION ESPACIAL DE -JUEGO DE PELOTA PARA REAFIRMAR L.OS
DESARROLLO DE LA OBJETOS, UTILIZANDO LOS CONCEPTOS. CASES CON LA
UBICACION DEL ALUMNO EN | TERMINOS (ARRIBA, ABAJO, MELODIA, PELOTA
ELESPACIO Y EN EL TIEMPO. { ADELANTE, ATRAS) PARTICIPAR EN EL ARREGLO Y ACOMODO DE STODOS LOS
LOS DIFERENTES UTENSILIOS Y APARATOS DEL MATERIALLS ¥
TALLER. APARATOS

MATEMATICAS

-RESOLVER EJERCICIOS PARA ORDE

CONTENIDOS ENEL
PROPIO TALEER DE
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Nombre de la Unidad: fiestas patrias y venta de alimentos

Hojad de9

ASIGNATURA

PROPOSITO

CONTENIDOS DE APRENDIZASE

ACTIVIDADES

APOYOS DIDACTICOS

MATEMATICAS

ESPANOL

UTILICE LOS RECURSOS CON QUE
q PCION VISUAL,

ENCIA UNO A UNO,
CONTEO ORAL) PARA COMPARAR
COLECCIONES HASTA DE DIEZ
OBJETOS.

IDENTIFIQUE DIFERENTES TIPOS
DETEXTOS ¥ LOS RECONOZCA
COMO UNA FORMA DE
COMUNICACION

USO DE LA CORRESPONDENCIA
UNO A UNO O DEL CONTEQ ORAL
PARA REPARTIR. COMPARAR E
IGUALAR COLECCIONES

PARTICIPACION EN LA
ELABORACION DE ECE
(ALBUM CON ILUSTRACIONES)

NAR LOS MATERIALES EN Ef. LUGAR INDICADO CON
IGUALACION A LA MUESTRA

ADENTIFICAR EL NUMERO DE PARTICIPANTES QUE
VAN ACOMER,

COLOCAR LOS PLATOS Y CUCHARAS
COLOCAR LAS SILLAS Y SERVILLETAS. CON
E EGIAS QUE CADA ALUMNO CONS
(CORRESPONDENCIA UNO A UNO, ANTICIPACION.
IGUALACION, ETC)

ELABORACION DE UN RECETARIO PARA PREPARAR
COMIDA TRADICIONAL AS FIESTAS PATRIAS
MEXICANAS. (PREPARACION DE PAMBAZOS)Y

UTENSILIOS DE COCINA.

ASTE. APARNTOS
Rl

M. ALES DEL
SANITARIOL UTILES
ESCOLARES

STODOS JOS
MATERIALES QUE S
REQUIEREN PARN
PRACTICAR LATOMA DL
SUS ALIMENTOS
ALUSTRACIONES CON
IMAGENES 1

991
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ASIGNATURA

PROPOSITO

CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

ACTIVIDADES

APOYOS DIDACTICOS

ESPANOL

ESPANOL

EDUCACION
civica

DESARROLLE LA CAPACIDAD
PARA EXPRESAR IDEAS Y
COMENTARIOS PROPIOS.

MUESTRE CUIDADO EN EL
MANEJO DE LOS LIBROS.

RECONO7CAQUE LA
DISTRIBUCION DE TAREAS Y
RESPONSABILIDADES, LA
COMUNICACION Y EL DIALOGO
ENTRE LOS MIEMBROS DELA

NARRACION ORAL Y ESCRITA DE
VIVENCIAS.

EXPLORACION LIBRE DE LOS
MATERIALES DE LA BIBLIOTECA Y
DEL SALON.

DISTRIBUCION DE TAREAS Y
RESPONSABILIDADES.

EXPONER TEMAS ALUSIVOS A LAS FIESTAS PATRIAS.

BUSQUEDA DE INFORMACION ALUSIVA A LAS FIESTAS
PATRIAS.

TOMAR ACUERDOS PARA FESTEJAR EL ROL DE LAS
ACTIVIDADES (LAVAR, PELAR, PICAR, SERVIR.
PREPARAR, DISTRIBUIR Y VENDER LOS ALIMENTOS).
LIMPIAR EL TALLER Y LAVAR LOS UTENSILIOS.

LIBROS. BIBLIOTECA
INFORMACION ORAL.

FRISO O PICTOGR AMA
CON FOTOGRAFIAS DE
108 PROPIOS ]
REALIZANDO LAS
DISTINTAS
ACTIVIDADES

491
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ASIGNATURA

PROPOSITO

CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

ACTIVIDADES

APOYOS DIDACTICOS

CIENCIAS NATURALES

ESCUELA, SON NECESARIOS,
PARA LOGRAR UN AMBIENTE DE
RESPETO Y COLABORACION.

APRECIE LA IMPORTANCIA DEL
CUIDADO Y ASEO DE SU CUERPO
PARA LA CONSERVACION DE LA
SALUD Y EL BIENESTAR FISICO Y
PRACTIQUE HABITOS
ADECUADOS DE HIGIENE Y
ALIMENTACION.

IDENTIFICACION DE LOS
CUIDADOS QUE REQUIERE EL
CUERPO: ASEQ, ALIMENTACION,
EJERCICIO Y DESCANSO.

REALIZAR ACTIVIDADES DE CUIDADO Y ARREGLO

PERSONAL.

-PRACTICAR HABITOS EN LA MESA AL INGERIR SUS

ALIMENTOS,

-CON EL APOYO DE ILUSTRACIONES ELEGIR LOS
ALIMENTOS SALUDABLES, FORMAR UN COLAGE.
ACERCA DI LOS ALIMENTOS NUTRITIVOS.

OBJETOS DE ARREGLO
PERSONAL

BOLEADU DE
ZAPATOS
<LUSTRACIONES
ALUSIV LIBROS.

A
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ASIGNATURA

PROPOSITO

CONTENIDOS DE APRENDIZAIE

ACTIVIDADES

APOYOS DIDACTICOS

CIENCIAS NATURALES

RECONOZCA ALGUNOS
PROBLEMAS AMBIENTALES DE LA
CIUDAD Y PROPONGA MEDIDAS
PARA SOLUCIONARLOS.,

CONOCIMIENTO Y DESCRIPCION DE
LA SECUENCIA EMPLEADA PARA
ELABORACION DE ALGUN
PRODUCTO O ALIMENTO.

IDENTIFICACION DE ALGUNOS
PROBLEMAS AMBIENTALES.

EJEMPLOS DE CAMBIOS ENEL
PAISAJE.

~PONER EN PRACTICA HABITOS DE HIGIENE PARA
PREPARAR ALIMENTOS COMO: LAVAR ;
VERDURAS, MANTENER LIMPIOEL LUGAR DE TRABAJO.
LAVAR LOS UTENSILIOS QUE SE EMPLEAN.

-COMENTAR LOS POSIBLES DASOS QU
PRACTICAR LAS MEDIDAS DE HIGIE

LEVANELNO

IDENTIFICAR LA CL._\SIFIC.»\CI(’)X DE BASURA
ORGANICA E INORGANICA

-DEPOSITAR LA BASURA OR(}:—'\NIC AEN LA COMPOSTA
DE LA ESCUELA Y LA INORGANICA EN LOS DEPOSITOS
CORRESPONDIENTES.

ELABORAR UN DOMINO DE HABITOS DE HIGIENE Y
OTRO DE ALIMENTOS SANOS.

ENVOLTURAS DE
ALIMENTOS
{CHATARRA Y SANOS)

-ROTAFOLIO CON
RACIONES
ENCIADAS PARA
PRA AR LOS
HABITOS

IE. BOTES DE
BASURA Y COMPOSTA
REAL CONCRETA

A
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ASIGNATURA

PROPOSITO

CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

ACTIVIDADES

APOYOS IMDACTICOS

HISTORIA

CIVISMO

DESARROLLAR LA ADQUISICION
DE VALORES ETICOS,
PERSONALES Y DE CONVIVENCIA
SOCIAL Y LA AFIRMACION
CONCIENTE Y MADURADE LA
IDENTIDAD NACIONAL

RECONOZCA LAS TRADICIONES,
LAS COSTUMBRES ¥ S{MBOLOS
PATRIOS COMO ELEMENTOS QUE
NOS IDENTIFICAN A LOS
MENICANOS.

FIESTAS ¥ COSTUMBRES
MEXICANAS

IDENTIFICACION DE LOS SIMBOLOS
PATRIOS.

BUSCAR ILUSTRACIONES ALUSIVAS A LAS FIESTAS
PATRIAS.

-COMENTARIOS ORALES DE ILUSTRACIONES ALUSIVAS
A LAS FIESTAS PATRIAS,

ALUMINAR Y RECORTAR ILUSTRACIONES (BANDERA
CAMPANA, COMIDA TRADICIONAL MEXICANA.

COLOREAR E [LUSTRAR LOS SIMBOLOS PATRIOS,
CANTAR EL HINNO NACIONAL.

MONOGRAFIAS.
COMENTARIOS Y
OPINIONES DE LOS

NISos
“COLORES. TIERAS,
RESISTOL.

ILUSTRACIONES
EMONLA CIVICA
BATALLADE
LOS NISOS HEROES

ot!
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ASIGNATURA PROPOSITO CONTENIDOS DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES APOYOS DIDACTICOS
CIVISMO PARTICIPEEN CEREMONIA CIVICA POR LA LUCHA | ELABORAR UNA CORNETA DE CARTON. Y UNA
CONMEMORACIONES CIVICAS. | DE INDEPENDENCIA. BANDERA )
CELEBRACION DE FIESTAS -PARTICIPAR EN LA KERMES DE LA MANANITA
TRADICIONALES MENICANA ORGANIZADA POR LA ESCUELA

1t




ANEXO No. 5
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PASOS SECUENCIADOS
NOMINA DE ALUMNOS

Delia

Gabricla

Jorge

José A,

Rosalia

Andrés

Augustoe

Jaime

Martin

Omar

2.-

3.-

3.-

5.-

6.-

7-

8.-

9 -

10.-

MB  HABILIDAD ADQUIRIDA
HABILIDAD EN PROCESO
HABILIDAD NO ADQUIRIDA

B
S

VPl
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" ANEXONo. 6.
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A NQIDNALY

SASAYUALN

Nov
MB

NOV

REGISTRO
DE
ACTITUDES
NOMINA DE
ALUMNOS

Delia

Gabriela
Jorge
José A.

Rosalia

Andrés

Augusto
Jaime

Martin

Omar

1.-

2-

3.-

4-

5.-

6-

7-

R.-

9.-

10.-

S HABILIDAD NO ADQUIRIDA

B HABILIDAD EN PROCESO

MB HABILIDAD ADQUIRIDA
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ANEXO NO. 7

PLANTILLA DE PERSONAL DEL CAM N. 13 Y FUNCIONES

N° NOMBRE FUNCION FORMACION PROFESIONAL
1 _[Juliana Maestra de grupo Pasante de Lic. en Psicologia
2 _|Maria Maestra de grupo Lic. en Psicologia

3 |Josefina Macstra de grupo Pasante de Pedagogia

4 [ Gudelia Maestra de grupo Pasante de Lic. en Psicologia
5 {Evelia Maestra de grupo Pasante de Lic. en Psicologia
6 |Fabiola Maestra de grupo Pasante de Lic. en Psicologia
7 | Elizabeth Maestra de grupo Pasante de Lic. en Psicologia
8 !Leticia Maestra de grupo Lic. en Deficiencia Mental

9 |Liliana Maestra de grupo Pasante de Lic. en Psicologia
10 | Magdalena Maestra de grupo Pasante en Pedagogia

11 |Elsa Maestra de grupo Pasante de Lic. en Psicologia
12 | Antonio Maestra de grupo Prof. en Educacion Primaria
13 | Lilia Psicologa Lic. en Psicologia

14 | Evarista Psicologa Lic. en Psicologia

15 | Beatriz Maestra de Lenguaje Lic. en Audicion y Lenguaje
16 | Silvio Maestra de Lenguaje Lic. en Psicologia

17 | Yolanda Trabajadora Social Tec. en Trabajo Social

18 { Roberto Maestro de Educ. Fisica Primaria

19 | Rosa Coord. de Talleres Pasante de Lic. en Psicologia
20 | Bernardo Instructor CECADEE Pasante de Lic. en Psicologia
21 [Pascual Instructor CECADEE Ing. Agronomo

22 | Martin Instructor CECADEE Ing. Petrolero

23 | Barbara Inst. Taller Escolar Primaria cursos de cocina

24 | Pedro Inst. Taller Escolar Secundaria curso electricista
25 | Cleotilde Inst. Taller Escolar Primaria curso jugueteria

26 | Antonia Inst. Taller Escolar Primaria curso de belleza

27 |Marco Administrador Pasante en Cont. Publica

28 | Fabiola Sccretaria Tec. en Trabajo Social

29 | Benita Nifiera Primaria

30 | Guadalupe Intendencia No termino Primaria

31 {Juana Intendencia No termino Primaria

32 |Jose Velador Secundaria

174

La plantilla del personal del CAM N.13, se conforma por 32 personas, de las cuales, 11 tenemos
la formacion de psicologos y asumimos las siguientes funciones:
7 psicologos asumen la funcion de maestros frente a grupo,

2 psicologos asumen la funcion de psicologos,
1 psicologo asume la funcion de coordinador de talleres,
1 psicologo asume la funcion de instructor de taller. (anteriormente asumié la funcnon de maestro

de lenguaje).
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