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INTRODUCCION

En el afio de 1989 el Sistema Educativo Nacional (SEN) inicié un proceso de
profundas transformaciones. Las primeras acciones de esta reestructuracion
tuvieron su base en el Programa Nacional para la Modernizacion Educativa
cuya operacion inicid el mismo afo. El desarrollo de estas mostraron la
necesidad de profundizar en la reforma, y por ello en mayo de 1992 se
celebra entre la Secretaria de Educacién Publica (SEP), los Gobiermos
Estatales y el Sindicato Nacional de los Trabajadores de la Educacion
(SNTE) el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica el
cual profundiza y puntualiza |a reestructuracion del SEN estableciendo tres
ejes de politica educativa:

a) La organizacion del SEN
b) La reformulacién de Contenidos y Materiales Educativos.
c) La revaloracién social de la funcidn magisterial.

Para 1993 las reformas llegan a modificar la Constitucion reformulandose el
Articulo 3° para dar cabida a las intenciones del Estado en tomo a la
Educacién Basica mismas que se vieron cristalizadas en la promulgaciéon de
la Ley General de la Educacion la cual fue resultado de la iniciativa del
entonces titular del Ejecutivo, Lic. Carlos Salinas de Gortari, que la puso a
consideracién del Congreso de la Union, por quien fue enriquecida y en
calidad de Ley reglamentaria del Articulo 3° Constitucional se publicé en el
Diario Oficial de la Federacion el 13 de Julio de 1993.

En dicha Ley quedan incluidos en el SEN la educacion inicial, la educacién

especial y la educacion para adultos lo cual se especifica en el Articulo 39.En
la misma Ley "se explicita la obligacion del estado para atender a las
personas con necesidades educativas especiales, procurando que esta
educacion tenga una orientaciéon a la integracién educativa® lo cual queda
plasmado en el Articulo 41.

En él se aprecia la filosofia que a partir de ese momento impregnaria su
actuar, una filosofia humanista que promueve en lugar de la segregacion la
integracion de alumnos con necesidades especiales de educacion,
fortaleciéndose asi un estricto apego al Articulo 3° Constitucional con
respecto al derecho de todos los Mexicanos a una Educacion Basica gratuita
obligatoria y laica.

* Guajardo Rameos Eliseo. La Integracién Educativa como Fundamento de la Czlidad del Sistema de
Educacion Basica para Todos.

2° Encuentro de Educacién Especial con Participacién Nacional e Internacional, Querétaro, Qro. Junio,
1994,

México: Ed. D.E.E./ SEP, Noviembre de 1994,
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Las modificaciones legales establecidas asi como la necesidad de responder
a las demandas de equidad, calidad e integraciéon educativa de los alumnos
con necesidades educativas especiales (n.e.e.) sobre la base de una
Escuela para Todos implicaron que 1a Educacién Especial reorientara sus
Servicios, en particular los de Grupo Integrado (G.l) y Centro
Psicopedagédgico ( C.P.P.), a las que a partir de ese momento recibieron el
nombre de Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular (USAER)
brindando sus servicios en el espacio fisico de las Escuelas Primarias,
pretendiéndose con ello continuar con la labor iniciada por los grupos
Integrados: La Integracibn Educativa como fundamento de calidad del
Sistema de Educacién Basica para Todos.

En el Estado de México, en particular en el Municipio de Coacalco, la
reorientaciéon del Centro Psicopedagotgico “Jean Hard® a USAER 44
efectuada en el afio de 1996 la llevd a buscar Escuelas Primarias interesadas
en contar con este apoyo, encontrandose entre una de ellas la que en el
presente es de interés, y en la que se manifiesta ei objeto de estudio del
presente trabajo: la Escuela primaria “Francisco Gonzalez Bocanegra®.

Aun cuando hablan quedado establecidos los lineamientos generales del
actuar de las USAER en las Primarias, la relacion que se establecié entre
ambas instancias no significo cambios sustanciales ni en una ni en otra, es
decir el maestro USAER se insert6 mdas no se integro al funcionamiento de la
Primaria la que, por su parte, la tomé como otro Grupo Integrado con la
diferencia de que atenderia alumnos de 1° a 6° grado, esto derivd en el
hecho de que no se impact6 decididamente en los objetivos primordiales de
su reorientacién pues los alumnos en situacion de necesidades educativas
especiales continuaban siendo segregados de las aulas ordinarias, en
particular se observ6, una marcada preocupacion del personal docente del
1er. grado en tomo a las dificultades de los alumnos en la adquisicion de la
fecto escritura, insistiendo por tanto en la atencién de los alumnos en
situacion de necesidades educativas especiales (n.e.e.) en el aula de apoyo,
altemativa que no siempre implicaba que se evitaran los aitos niveles de
reprobacion en este grado y que por el contrario favorecieran el surgimiento
de n.e.e. en grados posteriores al no asegurar que los alumnos poseyeran
una alfabetizacion firme y duradera que posibilitara la construccién de
conocimientos de diverso orden.

La anterior necesidad ha implicado el disefio de una respuesta formulada en
términos de propuesta que parta de las particularidades del contexto escolar
pero que al mismo tiempo favorezca el desarrollo de una cultura de
prevencién de las n.e.e. y participacion de los miembros de la comunidad
educativa al enfrentar de forma conjunta este objeto de estudio que
considero medular en la formacion del educando y que con algunas
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diferencias, suele ser compartido por Primarias ubicadas en la misma Zona
Escolar a la que pertenece la Primaria “Francisco Gonzalez Bocanega®
misma en la que se piensa incidir al abordar el objeto de estudio que es
interés del presente trabajo: El maestro USAER: su impacto en la enseftanza
de la lecto escritura en una Escueia Primaria.

La complejidad del mismo y las alternativas del maestro USAER ante este,
requieren que el objeto de estudio sea abordado sin perder de vista el
contexto en el que se manifiesta y lo determina, las caracteristicas que
adquiere, su impacto en los procesos de aprendizaje y las diversas formas
de relacion establecidas entre padres de familia, alumnos y maestros a partir
de él y que lleven a una prevencion de las n.e.e.

Por lo anterior el presente trabajo se desarrolla de la siguiente forma:

En el Capitulo | se expondra brevemente el Origen y Desarrolio de ia
Educacién Especial, de como de un Modetlo Asistencial lleg6 a ser un Modelo
Educativo en el marco de la Integraciéon Educativa, se daran a conocer los
bases legales y fundamentos filosdficos de esta dltima asi como los
principios generales que la sustentan y que al mismo tiempo hicieron posible
fa reorientacion de los Servicios de Educacion Especial, en particular en el
presente trabajo, del CPP “ Jean ltard” a la ahora USAER 44, asi mismo se
desarrollara el marco tedrico que sustenta ia Asignatura de Espafiol, misma
que enmarca el objeto de estudio en cuestion.

En el Capitulo Il se abordaran las creencias y practicas mas comunes en la
ensefianza de la lecto escritura que predominan en la actualidad en la
Escuela Primaria asi como el impacto de estas en torno al desarrollo de la
construccién de aprendizajes significativos y por tanto de un pensamiento
mas critico y analitico de los alumnos de 1er. grado cerrandose con la
funcién e impacto del maestro USAER en tormo a la atencion a las nee.y a
la calidad educativa.

E! describir las caracteristicas especificas del objeto de estudio dentro de la
realidad concreta en la que se suceden resulta imprescindible y necesario
por lo que en el Capitulo i, de acuerdo al objeto de estudio ya mencionado,
se expondran los hallazgos obtenidos de la Investigacion de Campo
realizada a la luz de un Estudio de tipo Descriptivo, desarroliado en base a el
Disefio no Experimental de Investigacién, con lo cual fue posible realizar una
caracterizacién de los componentes de la comunidad educativa en el
momento actual: La integracién Educativa,

En el Capitulo IV es desarrollada 1a propuesta pedagoégica que gira en torno
al desarrollo de una relacion mas colaborativa entre los miembros de la
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comunidad escolar y que postula la importancia de fortalecer la lecto
escritura mediante el desamollo de la comprension lectora bien conducida e
intencionada a partir del cuento, revalorando el papel del maestro
aifabetizador. Es evidente que se deben de sefialar los niveles de incidencia
del maestro USAER en la Escuela Primaria, por io que es asignado un
apartado a eilo.

Finalmente en las Conclusiones se realizaran aslgunas reflexiones en torno a
las limitaciones, alcances, obstacuios de ia propuesta, asi como del papel del
pedagogo con relacion al maestro USAER.



CAPITULO |
Educacion Especial: Modalidad de la Educacién Bésica.

Hasta el afio de 1992 la Educacién Especial fue vista como un sistema
paralelo a ta Educacion Bésica, teniendo solo como punto de coincidencia y
no siempre, la existencia de un Grupo Integrado interesado en brindar
atencion a alumnos con aitas posibilidades de rezago y desercién escolar
por su reincidencia en el 1° 0 2° grado’. El afo de 1993 result6 significativo en
la Educacion Especial pues a partir de las modificaciones efectuadas en el
Articulo 3°. Constitucional y en congruencia con éste, de la promulgacién de
la Ley General de la Educacién, como Modalidad del Sistema Educativo
Nacional se le asign6 el objetivo de integrar a los menores con
discapacidades a los planteles de educacion basica, lo cual implico la
reorientacién de los servicios de Grupo Integrado y Centro Psicopedagdgico.

El comprender !a magnitud y el impacto de esta medida en la educacion
hace necesaria la revision de los diversos factores que en eilo han
contribuido.

Por tal razon se hara una breve revisibn y andlisis de la Historia de
Educacién Especial en México, su evolucion de un Modelo Asistencial,
pasando por un Modelo Terapéutico hasta llegar a un Modelo Educativo, asi
como los diferentes conceptos de sujetos que hasta antes de armribar al de
necesidades educativas especiales se tenia y las implicaciones de éste
ultimo al ser colocado dentro de una perspectiva en la que se contempia la
dificuitad no como una caracteristica propia y exclusiva del sujeto sino como
resultado de diversas situaciones tanto ambientales como escolares que
pueden generario.

Asimismo se abordara ja Integracién Educativa, sus fundamentos filosdficos
y sus principios, entre los que destaca el principio de Normalizacion, el cual
da sentido a |a estrategia de Reorientacion de los Servicios.

Se establecera un primer contacto con la fuente del objeto de estudio que en
el presente ocupa que es la USAER 44 y la Escuela Primaria “Francisco
Gonzélez Bocanegra® unidas por un solo fin y un solo punto de coincidencia:
la atencién a los sujetos en situacion de necesidades educativas especiales
a favor de la equidad y la igualdad usando como principal generador de
altemativas de atencion el curriculum de la Educacion Basica, en particular y
dada la trascendencia que para el presente tiene, la Asignatura de Espaiiol

Cuadernos de integracion Educativa No. | “Proyecto General para la educacion en México™.
D.G.E.E/SEP: Méx. 1994.
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en el 1er. Grado. Simuitaneamente se presentaran los lineamientos
generales que rigen a las USAER asi como recomendaciones para
establecer una relacion preliminar entre estas y las primarias.

Se desarrollara el Enfoque Comunicativo Funcional de la Asignatura de
Esparlol y se presentaran aspectos esenciales del Constructivismo, con el fin
de establecer los cambios impresos a esta asignatura asi como puntos de
congruencia con la USAER en atenciébn a las necesidades educativas
especiales (n.e.e.) Este ultimo apartado adquiere gran retevancia dado su
papel en el desarrolio de la comprensién lectora, punto de interés que en el
presente me ocupa y que en posteriores capitulos ayudarad a establecer
puntos de coircidencia o incongruencias existentes entre la practica y el
discurso formal.

1.1. Origenes y desarrollo de la Educacion Especial en México.

Un trabajo de estas caracteristicas requiere necesariamente dedicar un
apartado al desarroilo histérico de la Educacién Especial en México, con la
finalidad de presentar el contexto que permita una retrospectiva y al mismo
tiempo sirva de soporte a los posteriores capitulos y que proporcione algunos
elementos para reflexionar en tomo al concepto de Educaciéon Especial, sus
propoésitos y las diversas modalidades que se han instrumentado para su
realizacién a lo largo de la historia.

La historia de la atencion a las personas con deficiencias, discapacidades o
minusvalias ha pasado pof varias etapas, la primera de estas se caracteriza
por el predominio de la creencia de que los sujetos que no cumplian con 'os
rasgos esperados por la norma, eran ineducables y por tanto marginados y
rechazados, siendo denominados “anormales” o “dementes’, entre otras
connotaciones, producto de juicios de valor lo que manifiesta una gran
ignorancia con respecto a este tema y por lo tanto una actitud
segregacionista. A partir del desarrollo de nuevas concepciones sociales
entre las que destacan, en este marco, las aportaciones de Rousseau (1712-
1778) en Europa, quién consideré al nifto y nifia como seres con
caracteristicas especificas, afirmacion que resultd determinante en una
reconceptualizacion del sujeto con discapacidad, pues desde entonces se le
coloco en la vision de sujeto susceptible de ser educado.

En México, en medio de un clima politico inestable debido a las pugnas entre
liberales y conservadores, el gobiemo de Benito Juarez, advierte la
necesidad de brindar atencion a la poblacion de discapacitados, expidiendo
para ello el gobiemo federal, y diez afios después a la inclusion del primer
Articulo dedicado especificamente a la educacion, los decretos que dieron
origen a la Escuela Nacional de Sordomudos en 1867 y a la Escuela
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Nacional para Ciegos en 1870, aunque sin impactar aun en la legislacion
educativa de forma explicita. Desde entonces a la fecha, ha presentado
avances a la par con el desarrolio Educativo Nacional, lo que se observa en
la siguiente cronologia.

1867 Escueia Nacionat de Sordos.

1870 Escuela Nacional de Ciegos.

1918- 1927 Escuela Especial para Nifios Anormales.

1935 Instituto Médico Pedagégico.

1936 Clinica de la Conducta.

1943 Escuela Nomal de Especializacion.

1952 Instituto Nacional de Audiologia y Foniatria ( 1. N. A. F)

1959 Oficina de Coordinacién de Educacion especial.
(O.C.E.E)

1962 Instituto Nacional de la Comunicacion Humana.

1970 Direccién General de Educacion Especial.

1982 Bases para una Politica de Educacién Especial.

1984 implantaciéon de la Propuesta de Aprendizaje de la
Lengua Escrita y la Matemética (lPALEI PALEM)

1989- 1994 Programa Nacional de Integracion. !

A lo largo de su desarrollo la Educacién Especial ha venido asumiendo
diferentes modelos que han evolucionado y que actuaimente coexisten
porque se han venido yuxtaponiendo, pasando desde ser una instancia
segregadora hasta la actual escuela integradora.

A continuacion y con mas detenimiento se desarrollarAn cada uno de los
modelos y algunas de sus ideas centrales en cuanto a sujetos con
discapacidad se refiere.

Et Modelo asistencial

“Considera al sujeto de educacion especial un minusvalido que requiere de
apoyo permanente, esto es, de ser asistido todo el tiempo y toda la vida".?
Por lo regular considera que un servicio asistencial idoneo es posible en las
condiciones que ofrece un internado. Se trata de un modelo segregacionista,
que se fundamenta basicamente en los niveles de capacidad mental.

! Cuademos de Intagracion Educativa No. 1.” Proyecto G i para ja Educacion en
D.G.E.E/SEP. México 1994,
? Butias Pelgrin , Francisco. Higuera Escudero Alfonso Manuel. "Supuestos pricticos en Educacién
Especial” Editorial E la Espafiola. Espaiia 1995, Pdg. 44.
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El Modelo Terapéutico.

Se ubica en los 70's en la cual se considera al sujeto de educacion especial
un atipico que requiere de un conjunto de correctivos, o terapia para
conducirio a la normalidad. Ei modelo de operar es de caracter médico a
través de un diagnostico individual basado en las técnicas psicométricas
poniendo énfasis en el déficit. Se define el tratamiento en sesiones, cuya
frecuencia esta en funcion de la gravedad del dafo o atipicidad. También se
hacen recomendaciones al maestro que funciona como un auxiliar o
paramédico, o en otros términos, como terapista. Mas que una escuela para
su atencién requieren de una clinica olvidando por tanto el 4mbito social de
los alumnos

El Modelo Educativo.

A partir de la década de los 80's se empiezan a generar cambios
sustanciales en educacion especial, debido a que la UNESCO declar6 a
1981 como el “Afio de las personas con requerimientos especiales de
educacion”. En México se asume que se trata de un sujeto con necesidades
educativas especiales, rechazando los términos minusviélido y atipico por
ser discriminatorios y estigmatizantes. La estrategia educativa fue entonces
integrar al sujeto con el apoyo educativo necesario para interactuar con éxito
en los ambientes socioeducativos primero, y sociolaborales después. Se
habla también de estrategias graduadas para eillo, que requieren de un
equipo multiprofesional que trabaje con nifios, con el maestro de la escuela
regular y con la familia, quedando esta nueva filosofia plasmada en el
documento “Bases para una politica de Educacion Especial® emitido por fa
Direccion General de Educacion Especial en 1980, donde de forma explicita
se habla por primera vez de integracion educativa y a partir de la que el
sujeto con problemas de aprendizaje o sujeto con disfuncién cerebral minima
se le da el nombre de alumno con necesidades educativas especiales, y se
apoya en los siguientes principios:

e La normalizacién e integracién del niffo con requerimientos
especiales de educacion.

+ Adopta la denominacién de nifios, jovenes, personas o sujetos con
requerimientos de educacién especial.

« Declaraciéon de los Derechos de la Personas Mentalmente Retrazadas
(1956)

= Declaracion de los Derechos de los impedidos, (1956, 1971, 1976 por
la Asamblea General de las Naciones Unidas).

? Bases para una politica de Ed ion Especial. D.G.E.E/SEP, México, 1984.
8



Los que en suma, plantean el derecho a la igualdad en la educacién,
reconociendo los siguientes grupos de atencién a menores:

Deficiencia Mental.

Dificultades de Aprendizaje.

Trastornos de Audicion y Lenguaje.

Deficientes visuales.

impedimentos motores.

Problemas de conducta.

Atencién a nifios con capacidades y actitudes sobresalientes.(C. A. S.)
Niftos con autismo.

Destacando la afirmacién de que “un alumno, por alguna de sus
caracteristicas fisicas o psiquicas, puede presentar dificultad de diferente
naturaleza y grado para progresar en los programas de escuela regular.™

A partir de entonces se empieza a establecer la cooperacién de educacion
primaria y educacion especial en México, pues la mitad de los alumnos que
ingresaban al 1er. Grado en el cual se daban las pérdidas mas sustantivas
eran apenas los que egresaban del 60. Grado, {o que significaba que el
sistema estaba produciendo anaifabetas funcionales y una mayoria de
ciudadanos con escolaridad de por vida de 1, 2 y 3 grados, como maximo,
para lo cual se estableci6 el “Programa Primaria para todos los nifios” 1978-
1982, cuyo propésito era aumentar la eficiencia terminal de la escuela
primaria, dando cobertura del 100% a todos los nifios de seis afios, para
posteriormente establecer estrategias de retencién escolar.

Mientras tanto Educacién Especial continuaba manteniéndose como un
sisterma paralelo al de la educacién regular y su aportacién en el programa
“Primaria para todos los Niflos™ la hizo a través de los programas para
problemas de aprendizaje, los cuales se instrumentaron en Grupos
integrados y Centros Psicopedagoégicos, consistiendo cada uno en lo
siguiente:

o El objetivo de los Grupos Integrados (G. |.) en esta estrategia global
fue evitar la desercion escolar debido al fracaso temprano producido
por reprobacién entre primero y segundo grados, siendo seleccionada
la poblacién, de aquellos que se suponia, previo perfil serian
reincidentes dado algin problema de aprendizaje con la lectura, la
escritura y el calculo aritmético®. Este programa logrd desarrollar, bajo
un procedimiento psicopedagdgico de corte constructivista una
“Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita (1980 y 1981)" y

4 Los grupos Integrados, Programa "Primaria para Todos". D.G.E.E./SEP, Méx. 1994,
% Ibid. pag. 25
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otra para la iniciacion a las matemiticas, la cual fue de importancia
estratégica para los programas de educacion primaria regular, pues
sirvié de punto de partida para el proyecto IPALE, PALE-PALEM

* Los Centros Psicopedagdgicos, que en tumo altemo, atendian a los
alumnos con dificultades en el agrendizaie de los contenidos
escolares de segundo a sexto grados.

Cabe destacar que la expansiéon de Educacion Especial se vio duplicada
durante este periodo por la instrumentacion de estos proyectos en el sistema
de educaciéon basica, sin embargo al continuar siendo un sistema paraielo,
seguia obstaculizando la cobertura a la demanda potencial de los menores
con necesidades especiales de educacion, pues aunado a la dispersion
geogréfica de los servicios, asi como a la poca difusion de los mismos, los
haclan inaccesibles a la poblacién que los requeria.

Hasta este momento la Educacion Especial estaba comprendida en la
entonces Ley Federal de Educacion en el Articulo 15 en donde se
especificaba que el * Sistema educativo Nacional comprendia, ademas de los
tipos elemental, medio y superior en sus modalidades escolar y extraescolar,
la educacion especial, o la de cualquier otro tipo y modalidad que se imparta
de acuerdo con las necesidades educativas de la poblacién y las
caracteristicas particulares de los grupos que la integran®, como se aprecia
no se especificaban su participacion dentro de la educacion basica.

De manera mas especifica estaba vigente en el Acuerdo 96, Relativo a la
organizacién y funcionamiento de las escuelas primarias, que prescribia que
todo alumno con discapacidad o deficiencia deberia ser canalizado a
educacion especial. Esta norma legalizaba la exclusion de todo menor con
discapacidad, con deficiencia o problemas de aprendizaje a la escuela
regular o la desintegracion de los mismos para ser atendidos solo por
educacion especial

Advirtiendo la necesidad de continuar abatiendo la desercion escolar asi
como de elevar la calidad educativa coordinando los esfuerzos de los
diversos niveles educativos, en el afio de 1992 el Ejecutivo Federal present6
una iniciativa de reforma al Art. 3° Constitucional, misma que fue aprobada
por el H. Congreso de la Uni6én y por lo tanto instrumentada en la Ley
General de Educacion en 1993 refrendandose asi la obligacion det Estado a
impartir la educacion laica y gratuita, ampliandose la obligatoriedad a la
educacion secundaria.

 Cuadernos de Integracién Educativa No. 1. Proyecto General para Ia Educacién Especial en México.
D.G.E.E./SEP, México, 1994 pig. 19.
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De tal manera y de acuerdo a lo especificado en la Ley General de
Educacion en la fraccion V del articulo 3°, “se modifica el término grados que
se utiliza para referirse a una estructura interna de los tipos y niveles
educativos, por el de modalidades que alude a la manera escolar o
extraescolar de prestar el servicio educativo®, especificaAndose en el Articulo
39 de dicha Ley ademds de la educacién inicial y la educacién para adulitos,
la educacion especial como modalidad del Sisterna Educativa Nacional.

Los avances en terreno de educacion especial en este ambito fueron aun
mas decididos, se le da reconocimiento legal a la existencia, definicién y
orientacion de !a Educacién Especial, mediante el decreto del Art. 41 de la
Ley General de Educacién que textualmente dice:

Articulo 41.

La educacién especial estd destinada a individuos
con discapacidades transitorias o defmitivas, asf
como a aquellos con aplitudes sobresalientes.
Atenderé a los educandos de manera adecuada a
sus propias condiciones, con equidad social.

Tratdndose de menores de edad con discapacidades,
asta educacién propiciaré su integraci6n a los
planteles de educacién basica regular, mediante la
aplicacibn de método, técnicas y matenales
especificos. Para quienes no logren esa integracion,
esta educacién procuraré la satisfacciéon de
necesidades basicas de aprendizaje para la
auténoma convivencia social y productiva para lo
cual se elaboraran programas y matenales de apoyo
did4cticos necesarios.

Esta educacion incluye onlentacién a los padres o
tutores, asi como también a los maestros y personal
de escuelas de educacion bésica regular que
integren a alumnos con necesidades especiales de
educacion.

De esta forma el enfoque de la Educacién Especial qued6 definido,
constituyendo un punto de partida para la instrumentacion de la integracién
Educativa, la cual pas6 a ser " no un objetivo, sino un medio estratégico
para lograr educaciéon basica de calidad para todos, sin exclusion,

11



refrendando el compromiso establecido en el Articulo 3° constitucional en o
referente a obligatoriedad, equidad e igualdad. Esto es, pasa de un
objetivo pedagogico a una estrategia metodolégica para un objetivo ético:
la equidad en la calidad de la educacion basica" ’

Lo anterior liev6é a ta Educacién Especial a reconceptualizar la forma de
organizar la atencion de sus alumnos situandose en el curriculum escolar
para buscar respuesta a las necesidades educativas especiales y poner el
acento normalizador sobre las condiciones del contexto escolar lo que la
llevé a establecer una relacion mas estrecha con la educacion basica, en
particular con la primaria, hecho que remitié a la reorientacion de tos
servicios de Grupo Integrado y Centro Psicopedagodgico a Unidades de
Apoyo a la Escuela Regular, teniendo como espacio de trabajo a las
escuelas regulares y como punto de coincidencia la curricula de primarias
de la Educacion basica. Para dar a conocer los motivos de dicha
reorientacién asi como de pautas de organizacion para las Unidades, la
D.E.E./ SEP en 1994 emiti6 siete cuadernillos, mismos que fueron el punto
de partida en el reordenamiento de los servicios del Distrito Federal y
modelo a seguir en el Estado de México.

En el presente apartado se observd cémo la Educacion Especiat a lo largo
de su desarrolio ha venido adoptando diferentes Modelos hasta llegar al de
la actualidad, un Modelo Educativo. Se aprecié como el Gobierno en su
interés por brindar una educacién democratica y con calidad realiz6 las
iniciativas pertinentes que culminaron con las modificaciones al Articulo 3°.
Constitucional y a partir de este la promulgacion de la Ley General de
Educacién en la que destaca, dada la relevancia que para el presente
trabajo tiene, el Articulo 41 asi como el impacto de este en ta Educacion
Especial en lo referente a como de ser una instancia segregada y a la vez
segregadora paso a ser promotora de 1a Integracion educativa mediante las
USAER, es por ello que en el siguiente apartado sera abordada esta uitima
con mayor detenimiento tanto por los cambios generados en Educacion
Especial pero sobre todo por las implicaciones ante el sujeto con
necesidades educativas especiales

1.2. La Integracién Educativa: accion coyuntural en la reorientacién de
los Servicios de Educacién Especial.

Como se expuso en el apartado 1.1., varias han sido las denominaciones
usadas para identificar y al mismo tiempo diferenciar a los sujetos que por
sus problemas fisicos, sensoriales intelectuales o emocionales eran

7 Ibid. Pag, 31
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considerados como anormales y por lo tanto impedidos para el desempeiio
de un rol determinado. Las denominaciones que han recibido han oscilado
entre las de tipo peyorativo hasta las convencionales que son las taxonémico
médicas, hacen manifiesto el concepto que de estos sujetos se ha tenido en
cada época y que ponian el énfasis mas en la dificultad que en sus
posibilidades.

Con la adopcion del concepto “sujetos con necesidades educativas
especiales” que es usado en el Articulo 41 de la Ley General de Educacitn y
que sustenta ta Integracién Educativa se marca un cambio sustancial en fa
forma en que estas deben ser atendidas dentro del Modelo Educativo
adoptado, por lo que se hace necesario establecer las diferencias entre el
concepto de n.e.e. y uno de los términos mas cominmente utilizados y que a
la fecha prevalece, el de discapacitado.

Las necesidades educativas especiales.

Hasta antes de la reorientacion de los servicios de Educacion Especial: los
Grupos Integrados y Centros Psicopedagoégicos, era muy comdn calificar a
los sujetos con alteraciones como discapacitados sin establecer diferencias
entre lo Pedagoégico o lo Biolégico, de tal manera que en la actualidad se
trata de definir sus implicaciones definiéndola como la “Restriccion o
ausencia relacionada con alguna deficiencia del individuo, de naturaleza
pemanente o temporal, para el desempeno del rol que satisface las
expectativas de su grupo social de pertenencia® ®

De esta manera se enfatiza que “la -discapacidad- mas que ser un estado
transitorio o permanente del individuo, imputable Gnica y exclusivamente a él,
debido a la presencia de algun sindrome, secuela, déficit o enfermedad, es el
resuitado de todo proceso de construccién sociocuitural y psicolégico que no
puede reducirse a la naturaleza clinica de algin sindrome etiopatogénico,
cualesquiera que éste sea™

Esto es, el término “discapacidad” tiene sus raices en la neuropatologia,
pero no se agota en las cuestiones bioldgicas, sus verdaderos origenes
deben buscarse en las condiciones externas de la vida social, es decir, en los
aspectos sociohistéricos y socioculturales, ya que estas condiciones son las
que pueden tornarse discapacitantes. No existe identidad entre discapacidad
y enfermedad, como tampoco entre discapacidad y necesidades educativas

* Guajardo R Elisco. Reori i6n de la Educacién Especial en México™ 1993-1998. Seminario
Taller regional sobre Ia "Gestion del cambio en el drea de Necesidades Educativas Especiales. Dirigido
goreIDr Mel Ainscow. Santiago de Chile. Abril 1998. Péag. 14.
Alvnrcz a. kL, Ennque "Ensayo sobre algunos aspectos conceptuales en tomo a Ia Discapacidad, las
N Educativas Especiales y la Integracién Educativa” DEE, Méx. 1997, pég. 10.
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especiales, ya que las personas con discapacidad realmente tienen
necesidades especiales, pero no necesariamente son de tipo educativo con
ello es necesario intentar mas que definir, plantear las implicaciones de las
necesidades educativas especiales; pues en algunos casos, el concepto se
ha interpretado errobneamente como una forma diferente de referirse a los
problemas de aprendizaje (del enfoque anterior) o como una nueva
terminologia de la discapacidad, desvituando asi los alcances e
implicaciones que, para la practica educativa, tiene este concepto.

El concepto comienza a difundirse a nivel mundial desde la década de los
70's y es por diferentes autores como César Coll (1987), Marchesi-Martin
(1990) y otros, destacando en particular lo planteado en la Declaracién de
Salamanca (1594) que es retomado en el presente trabajo dada su
trascendencia.

“El principio rector de este marco de accién es que las escuelas deben
acoger a todos los nifios, independientemente de sus condiciones fisicas,
intelectuales, sociales, emocionales, lingtisticas u otras. Deben acoger a
niftos discapacitados y nifios bien dotados, a niftos que viven en la calle y
que trabajan, nifios de poblaciones remotas o némadas, nifios de minorias
lingliisticas, étnicas o culturales y niftos de otros grupos o zonas
desfavorecidos o marginados (diversidad)... e/ t(érmino necesidades
educativas especiales se refiere a todos los nifios y jovenes cuyas
necesidades se derivan de su capacidad o sus dificultades de aprendizaje.
Muchos nifios experimentan dificultades de aprendizaje y tienen por lo tanto
necesidades educativas especiales en algun momento de su escolarizacion.

Inspirados en este principio, en México en la Conferencia Nacional “Atencién
Educativa a Menores con Necesidades Educativas Especiales para la
diversidad” realizada en Huatulco los dias 16, 17 y 18 de abril de 1997 se
menciona que:

Un alumno tiene necesidades educstivas especisiss cuando presenta dificultades
mayores que ol resto de los alumnos para acceder a jos aprendirsjes que se
determinan en el curricuio que le comesponda por su edad blen por causss intemas,
por dificultades o carencias en el entorno sociofamilisr o por una historis de
aprendizaje desajustads y necesits, paras compensar dichas dificuftades, adaptaciones
de acceso y/o adaptsciones curricuisres significativas en variss éreas de eee
cuyriculo.

Siendo este Gltimo retomado para tas USAER y que rige su actuar y funciéon
en el Sistema Educativo Nacional desde la reorientacion de los servicios.

Retomando los principios anteriores se puede definir algunas coincidencias
generales:

——,
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e Las necesidades educativas especiales no remiten a alguna alteracién,
dificultad o sindrome en particular.

¢ Se refieren a situaciones enfrentadas por el alumno en su proceso de
aprendizaje como por el profesor en el desarrollo del proceso de
ensefianza, lo que remite a la situacidbn de que dichas necesidades
pueden tener un caracter transitorio o permanente, esto en funcién de las
ayudas y tiempos que requiera para la satisfaccion de sus necesidades
educativas.

o No sustituyen al concepto de discapacidad.
e No es un término peyorativo, resaita una preoccupacién educativa.

o Refiere las necesidades de los alumnos en relacién con el curriculo
escolar.

e Resalta la importancia del contexto en general: aula, escuela, familia,
comunidad.

o Permmite situarse en el curriculo escolar para buscar respuestas a las
mismas.

Destaca en estas coincidencias que |a causa de las dificultades no estan solo
en el alumno, sino también es la deficiencia del entomo educativo, esto es
“un planteamiento desajustado” o que remite a observar dos dimensiones en
las necesidades educativas especiales: una de caracter interactivo en donde
las dificultades “"dependen tanto de las caracteristicas personales del alumno
como de las caracteristicas del entomo educativo en el que éste se
desenvuelve y la respuesta educativa que se le ofrece. Lo que implica que la
escuela tiene un mayor compromiso en buscar la respuesta que pueda
eliminar, paliar o compensar en lo posible esas dificultades. Y otra de
caracter relativo en donde las necesidades educativas especiales seran
diferentes en funcion de las caracteristicas y respuesta educativa que se
ofrece en cada contexto educativo™'®

Es de reconocerse la complejidad y grado de dificuitad que conlleva el
concepto de necesidades educativas especiales, para suponer su inmediata
y espontdnea comprensién y aplicacién. Sus dimensiones de relatividad e
interactividad lo complican, ya que conducen a proponer nuevas formas de
ensefianza, a la vez, individualizadas y grupales que no apoyen en
categorias patoldgicas o en la estigmatizacién de los alumnos; es decir, que

19 Declaracion de la Conferencia Nacional "Atencién Educativa a menores con necesidades Educativas
Especiales: Equidad para la diversidad®. Huatulco México, 16,17 y 18 de Abril de 1997. Pég. 26.
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no se haga énfasis en el déficit o el trastomo, sino en las respuestas
educativas, esto implica desarrollar una pedagogia centrada en el nifo,
respetar sus diferencias y asumir actitudes integracionistas, recordando que
cualquier alumno puede presentar necesidades educativas especiales en
algun momento de su trayectoria escolar, o cual implica necesariamente la
participacion comprometida de la escuela regular, en donde sean
consideradas mas las posibilidades de los alumnos que su déficit y por tanto
no sean categorizados en base a este, traduciéndolos por el contrario en
necesidades educativas especiales.

Dada esta reconceptualizacion del sujeto discapacitado al de necesidades
educativas especiales se pasara a desarrollar el planteamiento que marco el
principio de los cambios suscitados en Educacion Especial y en el Servicio
Educativo Nacional.

La integracién Educativa.

Eil proceso de Integracion Educativa tiene sus origenes en el afio de 1948
con la Declaracién de los Derechos Humanos en donde se plantea el
"Derecho de todas las personas a la educacién independientemente de sus
diferencias particulares” mismo que fue refrendado en la Declaracion de los
Derechos de los Nifios en 1956, Declaracion de las Personas Mentalmente
Retardadas (1971) y Declaracion de los Derechos de los impedidos(1976),
proclamadas por las Naciones Unidas, en donde estos documentos,
recomiendan la accién nacional e internacional sobre marcos de referencia y
bases comunes para asegurarles a estas personas la dignidad humana, ia
salud, la rehabilitaciéon para el trabajo, la participaciéon social y politica, asi
como todas las condiciones que puedan facilitarles una vida plena”

Estos esfuerzos condujeron a enfatizar los principios de tolerancia y respeto
a las diferencias haciéndose manifiesto en el ambito educativo en la
"Declaraciéon mundial sobre Educaciéon para Todos y Marco de accion para
satisfacer las Necesidades Basicas de Aprendizaje™ llevada a cabo en
Jomtien, Tailandia, del 5§ al 9 de Marzo de 1990, presentando como
principaies fundamentos filosé6ficos los que a continuacion se exponen:

Respeto a las Diferencias
Se parte de que las diferencias existentes y comunes en toda sociedad,
pueden tomarse un problema, que en este caso puede ser resueito

"homogeneizando a los individuos o bien visualizarla como una caracteristica
que enriquece a los grupos humanos, esto na implica eliminar las diferencias,
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sino aceptariasyponeralalcaneedemdaf»elsona los mismos beneficios y
oportunidades para tener una vida normal" !

Derechos humanos e igualdad de oportunidades.

"Por el simple hecho de existir y formar parte de una sociedad, todos
tenemos derechos y obligaciones, por lo que una persona “discapacitada”, al
igual que el resto de los ciudadanos, tiene derechos fundamentales, entre
ellos, el derecho a una educacion de calidad. Para ello es necesario primero
que se le vea como persona y después como sujeto que requiere de atenciéon
especial™.!

Escueia para Todos

En el articulo 1°. De la Declaracion Mundial sobre Educacién para Todos
(1990) se menciona que cada persona debe contar con las posibilidades de
educacion necesarias para satisfacer sus necesidades de aprendizaje. Es
decir, que todos los alumnos tienen derecho a una atencion adecuada en el
ambiente menos restrictivo posible, siendo necesario que la escuela:

» Se preocupe por el progreso individual de los alumnos, planteando un
curriculo flexible que responda a las diferentes necesidades que estos
presentan.

» Se asegure que todos los nifios sin importar sus caracteristicas aprendan.

e Cuente con los servicios de apoyo necesario.™

En base a estos fundamentos es como se postulan los Principios generales

de la integracién educativa mismos que favoreceran la operacion y

desarrollo de la misma y que a continuacion se presentan:

Normmalizacién

Sobre su significado existe gran confusién debido a las multiples

interpretaciones que de este se han hecho, ya que se deriva del término
normal, atribuido generaimente a toda persona que se encontraba dentro de

'! SEP. Subsecretaria de Educacion Basica y Normal. Direccién General de Investigacion Educativa.
Fondo Mixto de cooperacitm Téenica y Cientifica México -Espefia. Integracion Educativa en el Aula.
Garcia Cedillo Ismael. Escalante Herrera, [van. México 1997.

"2 Ibid. Pag.45

Y oid.
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determinados pardmetros fisicos y psicolégicos. Dentro del marco de la
Integracion Educativa no se trata que las personas con discapacidad se
conviertan en personas promedio o normales, tampoco se pretende
considerarios como si no tuvieran ninguna discapacidad y pudiesen hacer
cualquier cosa con solo proporcionaries oportunidades y expectativas
suficientes, se trata en cambio de nommalizar el entomo en el que se
desenvueiven "lo que interesa resaltar aqui es que la normalizacién implica
proporcionar a las personas con discapacidad los servicios de rehabilitacion,
asl como las ayudas técnicas que les permitan los logros de tres aspectos
esenciales™ '

« Tener una buena calidad de vida.
« Disfrutar sus Derechos Humanos
« Tener la Oportunidad para desarrollar sus capacidades

Integracién

" El objetivo de la integracion es el de coadyuvar al proceso de formacién
integral de las personas discapacitadas en forma dinamica y participativa,
aceptando sus limitaciones y valorando sus capacidades. Se brinda a cada
individuo, la posibilidad de elegir su propio proyecto de vida..." ( DGEE,
1991). De esta forma al mismo tiempo pasa a constituir una estrategia para
lograr la normalizacién en medios menos restrictivos para su educacion.

Sectorizacion.

"implica que todos los nifios, sin importar sus caracteristicas, puedan ser
educados y recibir los servicios de apoyo necesarios en el lugar donde viven,
por lo que se plantea como necesario, descentralizar los servicios
educativos, evitdindose un gasto muy oneroso para la familia el traslado del
nifto a la escuela y que, al mismo tiempo, esto se convierta en una
posibilidad adicional de socializacién” (SEP-NL 1994)

Individualizacién de la Enseiianza.
Se refiere a dar respuesta a las necesidades educativas especiales de todos

los alumnos mediante adecuaciones y/o modificaciones curriculares. (SEP-
NL,1994)

!4 Conferencia Nacional "Atencion Educativa a menores con N idades Edi as Esp
Equidad para la Diversidad™, 16,17,18 de Abril de 1997. Hulmloo México, I997
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En México dichos fundamentos y principios fueron abordados por primera
vez en el Documento Bases para una Politica de Educecion Especisl
(1980 DGEE) que dieron sentido al Proyecto de Grupos integrados, pionero
en la Integracién Educativa al plantearse como una estrategia de atencion a
los alumnos con necesidades educativas especiales por primera vez dentro
del ambito de la escuela regular. Posteriormente y como resuitado de las
conferencias llevadas a cabo en Jomtien, Tailandia(1990) y en la
Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales: Acceso y
Calidad" realizada en Salamanca, Espafia, del 1 al 10 de junio de 1994, en
nuestro pais se refrenda el compromiso de®” Educacion para todos" y en
particutar con Educacién Especial en los siguientes Programas:

Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000.

Programa Nacional de Accién a favor de la Infancia (1995-2000).

Programa Nacional para el Bienestar y la Incorporacion al Desarrollo de las
Personas Discapacitadas (1995).

Los esfuerzos por promover y dar sentido a la Integracion se vieron
cristalizados en la Conferencia Nacional llevada a cabo en Huatulco, México
los dias 16,17 y 18 de abril de 1997 "Atencion Educativa a Menores con
Necesidades Educativas Especiales. Equidad para la Diversidad” ia cual fue
resultado de la iniciativa conjunta de la Secretaria de Educacién Publica
(SEP) y det Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE) y en
la que de acuerdo a la Ley General de Educacién y el Programa de
Desarrolio Educativo 1985-2000 se establece la diferencia entre integracién
educativa, integracién escolar e integracién.

Integracién Educativa.

"Hace referencia al acceso y permanencia en los centros educativos con
base en un currictio basico pertinente... esto es la universalizacién del
curriculo basico como un objetivo educativo en los servicios escolarizados de
educacion especial, los alumnos con necesidades educativas especiales, con
o sin discapacidad, tienen l1a oportunidad de cursar la educacién basica o en
la escuela regular o en los servicios de educacion especial”

La Integracién Educativa, con el caracter juridico que le otorga el Articulo 41,
plantea entonces que nadie puede ni debe quedar excluido de la educacion
basica y por tanto a ningun alumno sean cuales sean sus caracteristicas, se
le puede suprimir la oportunidad educativa.
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Integracién Escolar.

Al respecto se establece que esta "no es un objetivo, sino una opcion cuya
estrategia radica en que los alumnos con necesidades educativas especiales
con o sin discapacidad, cursen {a educacion basica en una escuela regular
de acuerdo a las condiciones del alumno, de ia escuela y de los padres de
familia”

Es necesario enfatizar que el Articulo 4l e la Ley General de Educacion, al
referirse a la integracion escolar de menores con discapacidad, sefiala en el
segundo parrafo "... Para quienes no logren esa integracion, esta educacion
procurara la satisfacciéon de necesidades bésicas de aprendizaje para ia
auténoma convivencia social y productiva”

Al respecto, el alcance de las necesidades basicas de aprendizaje se
expresa con claridad en el Articulo 1.1 de la Declaracion Mundial sobre
Educacién para todos mismo que es retomando en el Acuerdo Nacional de
Modemizacion Educativa (1992) y que menciona:

* Cada persona - niflo, joven o adulto- deberd estar en condiciones de aprovechar las
oportunidades educativas para satisfacer sus necesidades bésicas de aprendizaje ( n.b.a.)
Estas necesidades abarcan lanto las horramientss ssenciales pars ol aprendizaje (como
la lectura y la escritura, la expresiton oral, el céiculo, la solucidn de plublemas) como los
contenidos bésicos de aprendizaje (Conocimientos (eGnicos, practicos, valorss y actixdes),
necesanos para que los seres humanos puedan sobrevivir, dosarnlarplonanmtows
capacidades y trabajar con dignidad, panmparplonalnotnemoldasanolo mejorar su
calidad de vida, tomar decisiones fundamentadas y continuar aprendiendo *

En el Plan y Programas de Estudio 1993 de la Educacién Basica Primaria,
aunque no se retoman textualmente los términos de hemamientas y
contenidos se dice que " la escuela debe asegurar en primer lugar el dominio
de la lectura y la escritura, asi como la formacién matematica elemental y {a
destreza en la seleccion y en el uso de la informacion”.

La reorientacién de los Servicios de Educacién Especial.

El cambio en el enfoque de la integracién del sujeto con necesidades
educativas especiales, como ya se menciond en su momento pasd a
constituir un medio estratégico para lograr educacion basica de calidad para
todos, sin exclusion, pasando de ser un objetivo pedagégico a una estrategia
metodolégica para un objetivo ético: la equidad en la calidad de la Educacién
Basica, es por ello que en el aflo de 1992 y siguiendo las sugerencias de la
UNESCO en materia de Educacion, se inicia un proceso de transformaciones
en el "Sistema Educativo Nacional®, a través del Programa para la
Modemizacion Educativa (1989-1994) mismas que oportunamente han sido
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citadas y que marcaron la reorientacion operativa de los Servicios de
Educacién Especial en cumplimiento con las disposiciones establecidas en la
nueva normatividad, que redefinen los ambitos de accién y participacion de la
Educacién Especial dentro de la Educacion Basica y, en congruencia con la
politica de integracion, que impacta directamente el funcionamiento anterior
de los servicios.

La reorientacion como parte del reordenamiento de la Educacion Basica,
exigi6 a la Educacién Especial operar bajo un modelo educativo
"normalizador” modificando los enfoques empleados en los modelos
asistencial y terapéutico, terminando asi con el sistema de educaci6n
paralelo para pasar a ser considerado como una modalidad de la Educaciéon
Basica, ofreciendo una serie de opciones graduales de integracion. El trabajo
por areas de discapacidad constituia un obstaculo para la integracion por lo
que era ya necesario un cambio.

Uno de los aspectos operativos mas importante, consistié en simplificar toda
la diversidad sofisticada de servicios especificos entre los que se
encontraban los Centros Psicopedagégicos y los Grupos integrados "... que
separaban a los alumnos de su grupo y escuela durante todo un ciclo escotar
para atender a los alumnos en su propia aula y solo eventualmente en aulas
de apoyo dentro del horario escolar' '° reorientandolos en servicios de
apoyo, en las Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular
(U.S.AE.R) y a las Escuelas de Educacién Especial, en Servicios
Escolarizados: Centros de Atencién Muitiple con el argumento de que " Se
tenia que pasar de una estructura compleja para un comportamiento simple a
una estructura simple para un comportamiento complejo”

1.3. La US.A.E.R. 44 y la primaria " Francisco Gonzalez Bocanegra”.

Dada la relevancia que para el presente tiene se expondran los lineamientos
generales mas sobresalientes y que hasta la fecha contindan rigiendo tas
funciones de las U.S.E.R., mismos que estan contenidos en los Cuademos
de Integracién Educativa No. 4 "Unidad de Servicios de Apoyo a la Escuela
Regular ( USAER).

La USAER constituye una estrategia micro estructural de reorientacion de
servicios que centra la efectividad de sus acciones en la innovacién de la
gestion escolar, tanto en los centros educativos regulares como en los de
tipo especial.

'3 Guajardo Ramos, Eliseo. "Reorientacién de la Educacion Especial...” Op. Cit. Pag. 23.
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En este sentido el concepto de n.e.e. permite situarse en el curiculum
escolar para buscar la respuesta a las mismas y poner el acento
normalizador sobre las condiciones del contexto escolar, de tal manera que
la educacién especial al reconceptualizarse implica:

>
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Considerar como marco para la intervencion el cumricuium de ia
educacion basica.

Que la escuela regular asuma la responsabilidad de la atencion a todos
los alumnos, no importando sus caracteristicas.

Dotar a la escuela de recursos suficientes para responder de manera
efectiva a las necesidades de sus alumnos.

Atender los problemas que los alumnos presentan durante el proceso de
aprendizaje de los contenidos escolares.

Reconocer que las dificuitades de los alumnos surgen de la interaccion
entre las caracteristicas del alumno y las caracteristicas del contexto.
Reconocer que las n.e.e. son relativas y que dependen del nivel de
aprendizaje de la comunidad escolar, de los recursos disponibles y de la
politica educativa local.

Por lo que esta definida como " Instancia técnico operativa y administrativa
de la Educacioén Especial que se crea para favorecer los apoyos tedricos y
metodolégicos en la atencion de los alumnos con necesidades educativas
especiales, dentro del ambito de la escuela regular, favoreciendo asi la
integracion de dichos alumnos y elevando la calidad de la educaciéon que se
realiza en escuelas regulares.

Su desarrollo técnico operativo se realizara con base a dos estrategias
generales:

La atencién a los alumnos. Que implica una atencion psicopedagoégica y
que podréa desarrollarse en grupo regular y/o en aula de apoyo, esto
dependiendo del tipo de necesidades educativas especiales de los
alumnos y de las circunstancias del proceso ensefianza aprendizaje que
se vive en la escuela.

La orientacion al personal de la escuela y a los padres de familia. Que
tiene por objeto proporcionar los elementos técnico y operativos que les
permitan participar en la atencion de los alumnos, considerando ademas
las necesidades que expresen, por lo que se tendra en cuenta la relacion
directa de maestro-padre de familia, aprovechandose las formas de
organizacion establecidas en la escuela tales como consejos técnicos,
consejos de participacion social y asociacion de padres de familia,
rescatando el trabajo colegiado y el proyecto escolar.
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El desarrollo técnico pedegdgico cinco acciones fundamentales:

e Evaluacion inicial. Misma que se realizard en dos momentos: la
deteccién de alumnos y la determinacion de sus necesidades educativas
especiales |a cual derivara hacia alguna de las siguientes altemativas.

o Planeaciéon de la intervencién, evaluacion continua, o en su defecto
canalizacién o solicitud de un servicio complementario en tumo attermo.

« Intervencion. A partir de las adecuaciones efectuadas al curriculo y de
acuerdo al grado que el alumno curse.

o Evaluacioén continua.
e Seguimiento. El cual se dara a partir del término de la intervencion y que

permitird reconocer el desempeio del alumno dentro del contexto escolar
y actuar conforme a las necesidades que vayan presentando.

Estructura Organizativa de la USAER

Esta se constituira por:
. Director
. Maesatros de Apoyo.
. Equipo de apoyo Técnico.
. Secretaria

Los maestros de apoyo seran maestros de educacion especial con
experiencia de trabajo en Grupo Integrado o Centro Psicopedagégico.

El equipo de apoyo técnico estara conformado por: un psicélogo, un maestro
de lenguaje y un trabajador social, y otros especialistas ( en trastomos
neuromotores, en deficiencia mental, en ciegos y débiles visuales, etc.)
cuando las necesidades educativas especiales de fos alumnos asi lo
requieren.

En promedio cada USAER apoyara cinco escuelas, en promedio dos, esto
sujeto a la demanda que exista en la misma.

En cada una de las escuelas se acondicionara un aula que se denominara
"aula de apoyo” que sera el centro de recursos de la educacion especial
dentro de la escuela regular, sede de recursos humanos, materiales, te6ricos
y metodolégicos de la educacién especial y espacio para la atencién de los
alumnos con necesidades educativas especiales.
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De esta manera, como servicio de apoyo, contrae compromisos compartidos
con la educacion regular que seran traducidos en una practica social
concreta para arribar a una escuela abierta a ia diversidad que enfatiza el
principio de normalizacién al poner al servicio de la escuela regular diferentes
y adicionales recursos para atender las necesidades educativas especiales.

Presentados los lineamientos generales, a continuacion se pasara a exponer
la forma en la que la USAER 44 y la Escuela Francisco Gonzales Bocanegra
empezaron a establecer este contacto preliminar a favor de la busqueda de
alternativas para la atencion y satisfaccion de las necesidades educativas
especiales.

Los datos que a continuacién se presentan, han sido obtenidos del "Informe
Final del ciclo escolar 1996-1997" del Centro Psicopedagégico "Jean itard”
reorientado a USAER.

Los lineamientos ya expuestos con anterioridad y que rigen a toda USAER,
fueron dados a conocer en diferentes fechas, en particular, para los Servicios
a reorientar de los Municipios de Ecatepec y Coacalco, fueron dados a
conocer en el mes de Septiembre de 1996 en el Centro de Atencién Mdltiple
No. 6 ubicado en Ecatepec, por dos asesores del Departamento de
Educacién Especial, a profesionales tanto de Grupo Integrado como a los de
Centro Psicopedagdqgico, entre 1os que se encontraba el ilamado "Jean Itard”
( ahora USAER 44) que pertenecia a la zona 2 commespondiente al Municipio
de Coacalco, en forma de Talleres de Informacién que tuvieron una duracion
de cuatro dias, durante los cuales ademds se recomendaron algunas
estrategias para diagnéstico y tratamiento, las que en general no se
diferenciaron de las ya utilizadas en el C.P.P. y que a continuacion se
enuncian:

Guias para la evaluacion de |a lecto- escritura y Matematicas.

Entrevista a Padres.

Entrevista al alumno.

Como innovacion, la entrevista al maestro que solicite el servicio de
USAER.

o Como Instrumento para concentrar dicha informacion la "Caracterizacion
del caso"” que se diferencid de la "Sintesis Psicopedagodgica por la
insercion de la Hipétesis Diagnostica.

Reunidos nuevamente en o que de esta fecha en adelante ya no seria el
Centro Psicopedagagico sino la Sede de 1a USAER 44, el Director y el grupo
de profesionales que lo constituian, se dieron a la tarea de disefiar un pian
de trabajo para la difusion de la reorientacion del servicio, dirigido a Escuelas
Primarias aledafias a la Zona 2 y que contemplé:

24




e Platica de informacién en torno al sujeto con necesidades
educativas especiales.
e El proyecto de USAER y su operatividad.

En cuanto a organizacion, la USAER 44 qued6 constituida de fa siguiente
forma: .

e Director.

« Area de Pedagogis. Constituida por 10 Maestros de Apoyo:
de los que 2 permanecieron en el C.P.P. para concluir la
atencién a la poblacion que se habia inscrito al inicio del
ciclo escolar 1996-1997, y que posteriormente fueron
asignados a diferentes primarias.

Cabe hacer la observacion de que de este grupo de
profesionales 6 son psicélogos, 2 son pedagogos, 1 maestro
normalista y 1 especialista en Dificultades de aprendizaje.

o Equipo Paradocente. Constituido por 1 Psicologo, 1
maestro de Lenguaje y una Trabajadora Social.

o Una Secretana.

El proceso de difusion fue iniciado por ia Supervisora de Zona y la Directora
de dicha USAER, primero con el Jefe de Sector responsable de las Escuelas
Primarias ubicadas en Municipios aledafios al de Coacalco y en el mismo,
contemplando sobre todo a aquellas que ya habian tenido experiencia con
Grupos Integrados, posteriommente se acordd una sesion de trabajo con 8
Directores de Escuelas Primarias a quienes se les explicd el Proyecto, bases
y operatividad asi como aspectos técnicos y metodoldgicos de la
reorientacion, mostrandose interesados por contar con un maestro de apoyo
en sus escuelas.

Como resultado de esio, en el mes de octubre de 1996, se inici6 la ubicacién
de los maestros de acuerdo a la siguiente estrategia:

Se daba una platica por Escuela a los maestros, con el mismo contenido
planteado a sus Directores, se respondian a cuestionamientos en caso de
existir estos y al final se asignaba al Maestro de Apoyo que quedaria
responsable del drea de Pedagogia en esa Escuela, quedando el total de
profesionales distribuidos como a continuacion se indica:
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Maestro
Zona 53 Sector IX No. de Alumnos Apoyo
Escuela Tlacadlel 526 1
Escuela Margarita Maza de Juirez 568 2
Escuela Fco. Gonzalez Bocanegra 673 1
Escuela Manuel M. Ponce 340 1
Escuela Nifos Héroes 376 1
Maestro
Zona 47 No. de Alumnos Apoyo
Escuela Moctezuma Xocoyotzin 600 2
Maestro
Zona 38 No. de Alumnos Apoyo
Escuela
Pedro Letechipia 250 1
Escuela Agustin Tapia Miranda 213 1*

Si se observa con detenimiento se podra apreciar que la Escuela de Interés
es |la que posee el numero mas alto en cuanto a poblacién se refiere
situacion que se retomara en el Capitulo Il.

Como resultado de la informacion preliminar brindada a cada grupo de
maestros de las diferentes Escuelas, se observd interés por et Proyecto, pero
también preocupacion por el hecho de que este no fuera a constituir mayor
carga de tfrabajo para ellos, lo cual les fue aclarado en el sentido de la
corresponsabilidad en atencion a las necesidades educativas especiales.

Hablar de una relacién compartida desde el principio entre ia USAER 44 y la
Primaria Francisco Gonzalez Bocanegra, es presumir de algo que no se dioy
que muy probablemente a la fecha aun no exista, pues al principio ambas
instancias existieron de manera separada pero compartiendo el mismo
espacio fisico asi como poblacion, la segunda con la creencia de que se
continuaria trabajando a manera de Grupo Integrado, con el que ya habia
tenido una experiencia de 4 afios, con fa diferencia de que la USAER
contemplaria poblacion de 1°. A 6°. Grado y de que funcionaria sin alterar su
dindmica y manejo de grupo, lo cual en cierta manera fue cierto debido a que
se llevo el modelo de C.P.P. a la primaria, estableciendo la variable a nivel
de orientacién a los padres de los alumnos remitidos a USAER y la
orientaciéon a maestros a nivel de devolucién de resultados de la evaluaciéon
aplicada al menor remitido.
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Al parecer, el camino por recorrer en atenciéon a los alumnos en situacion de
necesidades educativas especiales era mas arduo de lo que a simple vista
parecia.

Actuaimente se tiene que paulatinamente se va ganando mas espacio y el
Maestro de Apoyo empieza a ser reconocido como un elemento humano mas
de la escuela pero con una funcién especifica a quien le competen los
alumnos "con problemas de aprendizaje”, lo que denota que aun se continia
soslayando la situacion medular de estos: el papel del docente y de la
Escuela en la creacién de las necesidades educativas especiales, pero sobre
todo a partir de las diversas maneras de concebir y abordar et curricuilum de
primaria, sus planteamientos y sus enfoques, en particular y dado que es el
objeto de estudio del presente, la Asignatura de Espafiol en el 1er. Grado de
Educacion Basica, por lo que la tarea a realizar en el proximo apartado sera
la exposicion de los rasgos fundamentales de este, enfatizando su relevancia
en cuanto al desarrollo de la comprension lectora.

1.4. El Enfoque Comunicativo de la asignatura de espafiol en el 1er.
grado de la primaria y el papel de la U.S.A.E.R. en atencién a las
necesidades educativas especiales (n.e.e.).

LLos cambios legales y conceptuales producidos en el campo de la educacion
generados por la Modemizacion Educativa, asi como el objeto de estudio
que en el presente ocupa, hacen necesaria una atenta revision de los
Enfoques, Propésitos y Contenidos del nuevo Plan de Estudios para la
educacion basica vigente a partir de 1993, en particular de la Asignatura de
Espafiol del 1er. grado, con |la finalidad de establecer una mejor vinculacion
entre el trabajo en educacion especial con educacién regular, esto necesario
para la orientacion a padres de familia, maestros y alunmnos.

Analizar los propositos que conforman el Plan de Estudios del nivel ya
sefialado y de la asignatura comprometida en el presente trabajo, es
indispensable para asegurar la acertividad en las alternativas que
posteriormente se propongan para el desarrolio de la comprension lectora,
pues el Enfoque Comunicativo Funcional arrojara informacién sobre
metodologia para la intervencion por parte de las diferentes areas y la
vinculacion entre ellas, asi mismo facilitara la elaboraciéon de estrategias
compatibles con las necesidades de los menores y con las bases
psicopedagoégicas que sustentan la actividad de las USAER, pues solo de
esta forma se pueden concretar en el ambito curricular los principios de
normalizacion e integracion de los alumnos con n.e.e., ademas de atencion a
las necesidades basicas de aprendizaje.
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1.4.1. Aspectos generaies de la Modemizacién Educativa y su impacto
en la resstructuraciéon de Planes y Programas de Educacién Basica:
(primaria).

En el afto de 1992 la UNESCO realiz6 una consuita a sus miembros en tomo
a la orientacion de la educacion, obteniendo como resultado un consenso en
torno a la reorientacion de sus sistemas educativos, por o cual recomendoé
diversas medidas para los paises miembros en torno al reordenamiento de
sus Sistemas Educativos a efectos de alcanzar una educacion que:

a) Atendiera a la diversidad de la poblacion,
b) Se realizara con calidad.

Considerado esto, se definié la politica educativa para impulsar las aciones
tendientes a la reestructuracion det! sistema. Las primeras acciones de esta
tuvieron su base en el Programa Nacional para la Modernizacion Educativa
cuya operacion inici6 en 1989. En mayo de 1992 se celebr6 entre la
Secretaria de Educacién Puablica, los gobiemos estatales, y el Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE) el Acuerdo Nacional para
la Modemizacion de la Educacion Basica el cual profundiza y puntualiza la
reestructuracién del Sistema Educativo Nacional estableciendo 3 ejes de
Politica Educativa:

a) La reorganizacion del Sistema Educativo Nacional.
b) La reformulacién de contenidos y materiales educativos.
c) La revaloracion social de la funcion magisterial.

Paralelamente a esto se desarrollaron concepciones teéricas en torno a la
Educacion Basica (comprendida ya como Primaria y Secundaria), a las
necesidades educativas y acerca de la funcion social de la misma, entre
otras.

Dichas concepciones hicieron manifiesto un claro interés para no solo
renovar la escuela publica sino también para convertirla en la instancia que
respondiera de manera efectiva a las necesidades basicas de aprendizaje de
los alumnos, lo cual llevé a organizar el programa tomando en cuenta:

e Calidad de |la educacion.
s Cobertura de la educacion.
e Reorganizacién interna del Sistema.

En particular, la “Calidad de la Educacion” incluye “ contenidos educativos,
métodos de ensefianza-aprendizaje, formacién y actualizacion de maestros,
actualizacién de maestros, articulacion de los niveles que anteceden y siguen
a la primaria y apertura a la ciencia y a la tecnologia. Lo anterior con el fin de
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los alumnos se sirvan eficazmente de los aprendizajes disciplinarios al ser
expresados en desempefios de su vida cotidiana respondiendo asi a
necesidades reales de aprendizaje”'’, planteandose asi establecer una
relacibn mas estrecha entre escuela y sociedad, intentando satisfacer la
demanda educativa, o0 cual da paso a los Perfiles de ,
establecimiento de metas de aprendizaje y reformulacion de planes y
programas para la elaboraciéon de libros de texto, de tal fooma que los
Planes de Estudio propuestos tiene la caracteristica de ser “Flexibles, pues
permiten articular espacios programéticos, experiencias de aprendizaje, a
partir de los perfiles nacionales, necesidades regionales y locales de
aprendizaje”. '8 Por lo cual y de acuerdo a lo sefialado en Plan y Programas
de estudio 1993, Educacion Basica Primaria, la seleccion y organizacion de
los contenidos de la Escuela, obedecen a prioridades claras, eliminando la
dispersion y estableciendo la flexibilidad suficiente para que los maestros
utilicen su experiencia e iniciativa y para que la realidad local y regional sea
aprovechada como un elemento educativo, eliminando la dispersion y las
condiciones que propicien la desercion escolar, por encontrar de dificil
acceso los contenidos curriculares, pero sobre todo ajenos a la cotidianeidad
de los sujetos que aprenden.

El Enfoque Comunicativo Funcional de la Asignatura de Espaiiol y la
Organizacion del Programa de ter grado.

Con lo anterior se observa que la necesidad de adecuar !a educacion a las
demandas de la poblacion no solo impacté en la reorientacién de los
Servicios de Educacion Especial, sino a todo el Sistema Educativo en cada
uno de sus ambitos, con el fin de establecer puntos de congruencia y por
tanto de accién, entre los que se encuentran el curriculum de Educacion
Basica.

La renovacion de los contenidos y métodos de ensefianza fue resultado de la
evaluacion de Planes, Programas y libros de texto, de la elaboracion de
planes experimentales, inspirados ya en la Propuesta de Apoyo a la Lecto-
escritura y las Matematicas, asi como de debates en tomo al “Nuevo Modelo
Educativo®, resuitando como producto el “Programa Emergente de
Reformulacion de contenidos y materiales educativos” y posteriormente el
nuevo Plan de Estudios y Programas de asignatura que lo integran, con el
proposito de organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos basicos,
entendiéndose por estos ‘no el conjunto de conocimientos minimos o
fragmentarios, sino aquellos que pemmiten adquirir, organizar y aplicar

'7 Programa para la Modernizacion Educativa ( PME), SEP, México 1989,Pégs. 18-26.
!® perfiles de d cflo para Pr lar, Primaria y Secundaria. “Modemizacién Educativa. Cansejo
Nacional Técni dc Ia Ed 16 (CONALTE) Méxwo, D.F. Agosto 1991, Pig.23
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saberes de diverso orden y complejidad creciente” % esto es, para el
aprendnza,e pemunentn desprendiéndose asi Que dentro de las prioridades
de la primaria se encuentra que los nifios, segin lo especificado en Planes y
Programas del '93:

e Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales( la lectura, la
escritura, la expresion oral, la bisqueda y la seleccion de informaciony la
aplicacién de las matematicas a la realidad).

e Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los
fendmenos naturales, en particular los relacionados con la preservacion
de la salud, proteccién del ambiente y uso racional de los recursos
naturales.

o Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y
deberes vy la prictica de valores en su vida personal.

« Desarrollen aptitudes para el aprecio y disfrute de las artes, el ejercicio
fisico y deportivo.

Observandose en lo anterior un fuerte énfasis en el favorecimiento del
desarrolio de funciones sociales y culturales, a partir de una estrecha
relaciébn con la realidad.

Con el fin de asegurar una alfabetizacion duradera, entendiéndose como tal
“la capacidad de hablar, leer, escribir y pensar en forma critica y creativa...
que involucra procesos de construccion de conocimientos que transforman a
los sujetos, al pemuhdes expresar y analizar de manera particular los afectos,
las ideas y las vivencias propias y de otros.” Por lo cual en la organizacion
de las asignaturas y distribucién de tiempo de trabajo entre ellas, en las que
independientemente de la articulacién, equilibrio y continuidad en el
tratamiento de contenidos, se pide al maestro respeten las “prioridades
establecidas, y que para el 1°. Y 2° grados se observa en el cuadro siguiente:

19 > Plan y programas de Estudio, Educacion Bisica, 1993.SEP. México. Pig.13.
Espaiiol, Sugerencias para su ensefi ler. Grado. Subsecretaria de Ed ién Bésica y N |
México 1995,
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Educacion Primaria/Plan 1993
Distribucié ddﬁmpodbﬁ!baloll’dmorys.gﬂldo Grado™

Asignaturss Horas Anuales | Horas Semanasies
Espaftol 360 9
Matematicas 240 8

Conocimiento dei Medio
(Trabajo Integrado de

Ciencias Naturates, 120 3

Historia, Geografia

Educacion Clvica)

Educacion Artistica 40 1

Educacion Fisica 40 1
Total 800 20

“La prioridad més alta se asigna al dominio de la lectura, la escritura y la
expresién oral asignando el 45% del tiempo escolar en los dos primeros aflos
con objeto de que los niftos logren una alfabetizacién firme y duradera. De 3°
6° representa el 30% de las actividades pero dasponequosentenscﬁcaré su
utilizacion sistemética en el trabajo con otras asignaturas.™

Destaca el énfasis que se pone al aseverar que el cambio méas importante en
ia ensefianza del Espaiiol radica en la eliminacion del enfoque formalista
(linglistica y gramdtica) En este caso se trata de crear condiciones para
abatir el fracaso y la desercion escolar, adoptando el Enfoque comunicativo
Funcional, asumiendo que el objetivo de la asignatura ya mencionada es
eminentemente formativo lo que lleva a aprovechar circunstancias
(situaciones comunicativas) e impulsar a los alumnos para que logren una
competencia comunicativa lo mas completa posible, que abarque tanto lo
hablado como 1o escrito.

Ei Enfoque adoptado "se centra en el sujeto que aprende: el niflo, el cual es
un elemento central que esta considerado como un sujeto activo, inteligente,
y capaz de reconstruir los conoclmlentos que el programa, el maestro y la
sociedad le plantean en la escuela “2

l.as derivaciones didacticas consecuentes de esta postura proponen al nifio
los contenidos proximos a sus posibilidades de aprendizaje, a partir de los
que ya ha adquirido y considerando las caracteristicas de los que le faitan
por conocer. En este sentido, la tarea docente es ia de propiciador,
acompafiante y guia del aprendizaje de sus alumnos a manera de lo que
Ausubel plantea al hablar de andamiajes al posibilitar el acercamiento a una

z'Plams y Programas. Op.cit.Pig.14.
Espailol, Suges para su enseflanzaler. Grado. Op.cit. Pag. 12.
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zona de desarollo real a partir de una zona de desarrollo potenciai,” su tarea
entonces es la de organizar sistemiticamente situaciones comunicativas en
las que los alumnos puedan hablar tanto de forma formal como informal,
siguiendo las normas propias de la comunicacion en el aula.

En este sentido “Comunicar significa dar y recibir informacion en el Ambito de
la vida cotidiana y por lo tanto leer y escribir significan dos maneras de
comunicarse” y es funcional pues se pretende que el alumno utilice lo que lee
con propdsitos especificos y practicos, partiéndose de que:

o Aprender fa lengua escrita es un proceso largo y complejo que empieza
muy pronto en la vida de casi todos los nifios y se prolonga mucho mas
alla del segundo grado de la enseftanza primaria.

e La vida en una sociedad que basa mucho de su funcionamiento en la
palabra escrita puede impulsar al nifo a buscar el significado de lo
escrito e intentar escribir por si mismo. A partir del contacto con
materiales escritos y de la observacion de personas que leen, el
pequefio empieza a interrogarse por el significado de la lectura y la
escritura lo que lo fleva a formular sus propias hipdtesis acerca de la
lengua escrita.

e Cuando el nifio llega a la escuela ya es un hablante competente que se
emplea en su medio mas cercano y posee un conocimiento intuitivo de
la estructura sintactica y semantica del idioma que le hace posible
construir frases y oraciones nuevas.

s Dependiendo de la frecuencia y calidad de su contacto con la lengua
escrita, el niflo desarmrolla una serie de ideas acerca de su utilidad y
estructura y llega, en un momento dado, a descubrir el principio alfabético
que rige nuestro idioma.

Por lo cuai se plantea como proposito:

“Propiciar el desarrolio de las capacidades de comunicacnén de los
niflos en los distintos usos de la lengua hablada y escrita™®

Para el logro de lo cual se plantea en el mismo documento:

« Logren el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura,

*Dada larele ia del pl i Constmwv:m con respecto 8 aprendizaje, sujeto que aprende y
sujeto que ensefia serd desarroltado con mayor d en ¢l Capitulo II estableciéndose 1a
relacion existente entre éste y el Enfoque C: icativo Funcional

2 Planes y Programas Op.cit. Pg. 22
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» Desarrollen las capacidades de expresiéon oral con claridad, coherencia y
sencillez.

e Uso de estrategias en la redaccion de textos.

« Diferenciacion de diversos textos y estrategias de lectura,

e Adquisicion de habitos de lectura para que los alumnos se formen como
lectores que reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan
valorarlo y criticarto.

e Desarrollen las habilidades para la revision y correccion de sus propios
textos.

e Conozcan las reglas y normas de uso de la lengua y las apliquen como
recurso para la comunicacion.

o Sepan buscar informacion, la valoren, la procesen y empieen dentro y
fuera del aula

Con esto se abarcan las 4 habilidades basicas relacionadas con la lengua:
escuchar, hablar, leer, escribir y la capacidad de emplear con eficacia y
eficiencia el lenguaje en sus funciones centrales: representar, expresar y
comunicar.

Con respecto a las otras Asignaturas se realizara solo un breve esbozo
retomando aspectos en ios que se converge y por tanto se benefician con la
Asignatura de Espaiol.

En Matematicas, la orientacion adoptada pone el mayor énfasis en ia
formacion de habilidades para l1a resolucion de problemas y el desarrollo
del razonamiento Matematico a partir de situaciones practicas asi como la
capacidad para comunicar e interpretar informacion matematica.

En cuanto a Ciencias Naturales en los dos primeros grados se integran solo
nociones sencillas de Historia, geografia y Educacion Civica, siendo el eje
articulador el Conocimiento del Medio Natural y Social que rodea al niflo
sumandose a este nociones de Historia.

De lo anterior se encuentran los siguientes puntos de congruencia:

e Se busca el desarrollo de las capacidades de analisis y razonamiento.
¢ Desarrollo de las capacidades de comunicar e interpretar.

En suma, que el nifto busque dar sentido a lo que lee aprendiendo a leer
comprensivamente, pues el contexto escolar resulta un espacio en donde el
sujeto que aprende puede tener la posibilidad de construir y utilizar
esquemas de conocimiento para comprender los contenidos escolares que
ahi se le proporcionan.
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De acuerdo a lo planteado en Planes y Programas del 93 para educacién
basica primaria el enfoque presenta los siguientes rasgos:

1°. La integracion ostrecha entre contenidos y actividades, que son ensaefiados a través de una
variedad de practicas individuales y de grupo. En el caso de temas gramaticales u ortograficos, la
propuesta de los programas consiste en imegrarios a la practica de la lectura y la escritura como un
recurso para lograr una comunicacion precisa y eficaz.

2°.Dejar una amplia libertad a los maestros en la seleccion de técnicas y métodos para la enseflanza
inicial de la lectura y escritura, siempre y cuando no se reduzca al establecimiento relaciones entre
signos y sonidos, sino que se insista desde el principio en la comprension del significado de los textos.

30. Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacion con ia lengua oral y escrita, lo que
Heva a aceptar que |0S tiempos y ritmos con los que los NINOS aprenden a leer y escribir al ser diferente
no necesarniamente garantiza el aprendizaje de 1a lecto-escritura convencional desde al 1er. Grado por
lo que es conveniente y totalmente aceptable que &l maestro extienda hasta 2° grado el periodo de
aprendizaje inicial.

4°, Propiciar el desarmolio de las competencias en el uso de la lengua en todas las actividades
escolares.

5°, Utitizar con mayor frecuencia las actividades de grupo,

Lo anterior encuentra congruencia con los principales fundamentos del
Enfoque Constructivista razén por |la cual se hace necesaria la exposicion de
sus postulados mas relevantes.

De acuerdo con lo planteado por Frida Diaz Barriga y Gerardo Hernandez
Rojas en su libro “Estrategias docentes para un aprendizaje significativo™® la
postura constructivista se alimenta de las aportaciones de diversas comrientes
psicologicas asociadas genéricamente a la psicologia cognitiva: el enfoque
psicogenético piagetiano, la teoria de los esquemas cognitivos, la teoria
ausubeliana de la asimilacion y el aprendizaje significativo, la teoria
sociocuitural vigotskiana, asi como algunas teorias instruccionales, entre
otras.

E! constructivismo repara en aspectos importantes del proceso enseianza
aprendizaje, pues postula la prevalencia de procesos activos en la
construcciéon del conocimiento, pero sobre todo; habla de un sujeto cognitivo
que rebasa a través de su labor constructiva lo que le ofrece su entormo.

De esta forma de acuerdo a los autores ya citados y con Carretero (1993),
coinciden en que constructivismo es “ la idea que mantiene que el
individuo es una construccion propia que se va produciendo dia a dia
como resuitado de la interaccién entre los aspectos cognitivos y
sociales del comportamiento que lo conforman, dicha construccién se
lleva a cabo a partir de los esquemas que ya posee, es decir con lo que

* Diaz Barriga Arceo, Frida. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Edit. Mc Graw
Hill. México, 1998.Pégs. 6 a 10.
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ya construyé en su relacién con el medio que lo rodea, por lo que
depende de:

e Los conocimientos previos o representacién que se tenga de la
nueva informacion o de la actividad o de la tarea a resotver.

e De la actividad externa o intemma que ei aprendiz realice al
respecto”.

Lo anterior conduce a enfatizar la afirmacién que Vigotski realizaba, al
respecto segun la cual el desarrollo de 1a psiquis del nifio es de naturaleza
social y la fuente de desarrollo es la cooperacion y |a ensefianza, que es
para el mismo, el aspecto internamente necesario y universal en el proceso
de su desarrollo, siendo por tanto la finalidad de la educacién promover los
procesos de crecimiento personal del alumno en el marco de la cultura del
grupo al que pertenece, en este sentido el desarrollo sigue al aprendizaje,
que crea el area de desarrollo potencial con ayuda de ia mediacion social e
instrumental, teniendo ambas un impacto significativo en las funciones
psicologicas superiores ( inteligencia, memoria, y especialmente el ienguaje)
que estan desarrolladas a través de una actividad transformadora que
pemite al hombre pensar, juzgar, reflexionar y también inventar, imaginar y
crear.

Si se observa con detalle este proceso, sefiala que el individuo cuando
aprende, se sitia, segun Vigotsky”, en la zona de desarrollo actual o real
(ZDR) y evoluciona hasta alcanzar la zona de desarrolio potencial (ZDP) que
es |la zona inmediata a la anterior. Esta zona de desarrollo potencial no
puede ser alcanzada sino a través de un ejercicio o accion que el sujeto
puede realizar solo, pero que le es mas facil y seguro hacerlo si un adulto u
otro nifto mas desarrollado le “prestan® su ZDR, dandole elementos que poco
a poco permitiran que el sujeto domine ia nueva zona y que esa ZDP se
vuelva ZDR.

Sefiala Diaz Barriga, que de acuerdo con Coll y en congruencia con lo que
plantea Vigotsky, la concepcion constructivista se organiza en torno a tres
ideas fundamentales:

1°. El alumno es el responsable ultimo de su propio proceso de aprendizaje.

2°. La actividad mental del alumno se aplica a contenidos que posee ya un
grado considerable de elaboracion. En este sentido es que se dice que el
alumno mas bien reconstruye un conocimiento preexistente en la sociedad
pero lo construye en el plano personal.

2 Gémez Palacio, Margarita. El nifio y sus primeros anos en la escucla. SEP, México, 1994, Pégs., 63
a67.
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Se hace |la observacion de que es en este plano en donde el desarrolio de o
que es el Aprendizaje Significativo es pertinente, sin embargo y dada 1a
relevancia que para el presente tiene, sera presentado con mayor
detenimiento en el préximo Capitulo.

3°. La funcién del docente es engarzar los procesos de construccion del
alumno con el saber colectivo culturaimente organizado.

Lo importante de esto ultimo es que el docente debe de crear las condiciones
o Situaciones Comunicativas, retomando la denominacién usada en planes y
programas, para despertar en el nifio el impulso, la inquietud y la
movilizacion interna para que aquello que no le pertenecia, porque no le
entendia o dominaba, se vuelva suyo.

Con mas precision, Bruner llamé a este prestar ia ZDR del maestro a sus
alumnos, hacer un andamiaje, concepto que debe ser usado con cuidado y
que en términos mas inteligibles, consiste en hacer preguntas para despertar
interés, observar junto un fenémeno, buscar datos en una enciclopedia,
experimentar, etc. Situaciones que son propuestas en la organizacién de los
contenidos de las diversas asignaturas no solo de 1er.grado sino en todos
los que conforman la educacién primaria, que necesariamente levan a que el
atumno construya sus conocimientos con la ayuda del profesor.

Siguiendo estos principios rectores el Programa de Espaiiol de Educacion
Basica Primaria, 1er. Grado, esta organizado de la siguiente forma:

La organizacién de los contenidos esta presentada en componentes o ejes
tematicos que son entendidos como:

Un recurso de organizacién didéctica o lineas de trabajo que ol conjunto de
habilidades que e sjercitan de manera continua 0 un tama qu..m-lolu'odn
todo ol ciclo

Los Ejes Tematicos para 1er. Son l0os que a continuacion se enuncian y
estan definidos de acuerdo al documento “Sugerencias para la ensefianza
del Espaftoi” 1er. Grado.

Expresién Oral.

La cual estd considerada como “la forma mds inmediata y espontanea
mediante la cual el ser humano se comunica que se apoya fuertemente en
los gestos, ademanes y en la entonacién de voz... que es usado como un
medio de representacion del mundo y un instrumento para reconocerio, por
lo que el ejercicio cotidiano es primordial para mejorar la competencia
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comunicativa de los niftos, por lo que se propone dar un espacio en el aula y
propiciar, desde la oralidad, situaciones comunicativas para que reftexionen
acerca de las variaciones del lenguaje con el propésito de que sean cada vez
mas eficaces en {a produccion y en la comprension de mensajes, pof lo que
se propone trabajar con situaciones refefidas a actividades cotidianas que
involucren la participacién de alumnos y maestros en forma conjunta.

Lectura.

Que es considerada como el proceso en el que se efectua —dentro de un
contexto especifico- la interaccion entre el lector y el texto para llegar a Ia
comprension de lo escrito, a la construccion del significado. Por tanto se
toman en cuenta {os aportes de las disciplinas vinculadas con el estudio del
lector y del texto: de ia psicologia. El desarrollo cognoscitivo, emocional y
social del sujeto, de la linglistica, los aspectos fonolégicos, sinticticos y
semdntico asi como los aspectos pragmaticos, relativos al uso del lenguaje:
del sistema de escritura, los elementos y las regias y las formas que
adquiere el lenguaije al ser escrito.

{ o anterior parte de que el lenguaje es uno de los medios mas importantes
para la estructuracion y la socializacion de los seres humanos y de sus
conocimientos, asi como para el desarrollo del pensamiento, la creatividad y
la comunicacion. Dentro de este marco, el lector interviene con toda su
personalidad, sus conocimientos y experiencias previas llevado por distintos
propésitos. Para lo que se propone desde 1° partir de las estrategias de
fectura, mismas que seran desarroliadas en el Capitulo V.

Escritura.

La escritura es producto del trabajo creativo del hombre, quien sobre la base
de su conocimiento del lenguaje oral y de sus necesidades de comunicacion
construyd un sistema de representacion grafica para este fin.

En el primer grado de la escuela primaria se pretende que los niftos
adquieran las estrategias basicas para comprender y expresarse en las
situaciones habituales de comunicacion escrita, respetando las nociones que
de esta se tiene asi como |a manera de representarla usandolas como punto
de partida el maestro para organizar y planear sus actividades y favorecer asi
la construccion de este conocimiento para arribar a la fortna convencional de
representar graficamente fos sonidos, asi como para acceder a las otras
caracteristicas convencionales del sistema de escritura y del lenguaije escrito.
Por esto se propone abordar, simultAineamente, el trabajo con textos,
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oraciones y palabras, sin descartarse la copia y el dictado pero vistos como
estrategias didacticas.

Reflexion sobre la lengua.

Este eje considera la gramdtica, la ortografia, la puntuacion, los tipos de
palabras y de oraciones como objeto de estudio en el intento de mejorar las
formas de expresion de los nifios. Se pretende la reflexion sobre las
caracteristicas de la lengua realizada a partir de sus formas de uso, que a la
vez promueva el gusto de utilizarla con mayor eficacia.

Cierta terminologia gramatical cuyo valor es innegable, podra ser
incorporada si los alumnos lo requieren o si forma parte del lenguaje que el
maestro utiliza diariamente, pero este conocimiento no es el fin de la
ensefianza de este grado.

En suma, con lo anterior, se aprecia interés por mantener el lenguaje total,
potenciando en los nifios las capacidades de usarlo funcional e
intencionadamente para satisfacer sus propias necesidades.

Dado el interés de evitar la segmentacion en la ensefianza se propone el uso
de Situaciones comunicativas o actividades a trabajar que son:

o Tiempo de hablar y escuchar.
» Tiempo de escribir.

o Leery compartir.

* Reflexién sobre la lengua.

A partir de las cuales se pueden disefiar Unidades Did4Acticas funcionales
para el desarrollo de contenidos de las diferentes asignaturas dentro de un
contexto natural y espontaneo.

Como se puede observar, destaca el valor del lenguaje, visto este como un
instrumento provisto por la cultura y la sociedad a la que en particular et
individuo pertenece pero que a su vez es construido por el individuo mismo
en un contexto socializador que con posterioridad internaliza a sus procesos
particulares.

De esta forma si se persiste en practicas tradicionales y en una ensefianza
parcializada de la lecto-escritura, descontextualizada del Enfoque que la
sustenta, puede llegar a generar la creacion de n.e.e. en los alumnos,
acompafandose de una larga experiencia de fracasos en la escuela, cuyas
consecuencias pueden reflejarse en un deficiente desempefio escolar, e
incluso provocar una devaluacion en su autoestima,
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Las USAER, con el fin de establecer su actuar con el principio de
“normalizacién” que favorezca la integracion y una respuesta aceptable a las
n.e.e., esta obligada a:

e Revisar y analizar el curriculum de educacion basica.

« Determinar las necesidades educativas de los alumnos a nivel grupaly en
particular, de quienes presenten necesidades educativas especiales

e Compartir con el maestro regular la experiencia de partir del mismo
enfoque para prevenir y atender a las n.e.e.”®

Con esto bajo ninguna circunstancia se pretende sustituir la actividad del
maestro regular, sino brindarle apoyos que contribuyan a mejorar el
aprendizaje de los alumnos de su grupo, particularmente de los que
presentan n.e.e., pues la responsabilidad en la atencién a estas no recae
exclusivamente en el personal de USAER ya que esta no es una instancia
de regularizacion, deben existir propdsitos comunes y responsabilidades
compartidas.

La naturaleza flexible del Enfoque de la Asignatura en cuestién, asi como la
filosofia humanista que permea tanto la Integracion Educativa como la
modificacion de los Planes y Programas de ia Educacién Basica, conducen
necesariamente a aceptar que el sistema escolar en su conjunto debe
adecuarse a las necesidades de los alumnos y no los alumnos adecuarse a
las condiciones de la escuela, pues las n.e.e. de estos no son inherentes a
ellos, sino que se propician en la interaccidn con el curriculum escolar, este
desarrollado por el profesor de grupo.

Se han establecido los fundamentos del Enfoque comunicativo y del
Constructivismo, su relevancia dentro de la Educacion Basica sobre todo al
cambiar el rol del docente y del alumno. Asimismo se presento la
organizacion y estructura del programa para 1er. Grado en la Asignatura de
Espafiol, este como punto de coincidencia entre la labor de Primarias y
USAER, pues la propuesta que lleve a elevar la calidad educativa conduce
necesariamente a partir de los contenidos curriculares de la Asignatura en
cuestion y de ahi a articular las acciones del maestro, familia y maestro de
apoyo.

En el presente Capitulo se han repasado someramente algunos de los
aspectos historicos més relevantes, de la Educacién Especial, los
fundamentos legales que antecedieron a la reorientacion de sus Servicios,
inspirados por los fundamentos y filosofia de la Integracion Educativa, asi
como su influencia en las modificaciones efectuadas al Sistema Educativo

2 Cuadernos de integracion educativa No. 4 Op Cit.
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Nacional, en especial, al Curriculum de Educacién Basica, estableciéndose
puntos de congruencia para el logro del objetivo de dicha Modemizacién: 1a
equidad y ia calidad en la educacion.

Ciertamente este fin es dificil de alcanzar, mas no imposible, si cada uno de
los componentes del. Sistema Educativo Nacional contribuyen desde su
espacio a ello. Por esto me parece pertinente resaltar que es imprescindible
realizar un analisis mas detallado del proceso por el cual pasa el maestro de
primaria y el maestro de apoyo al enfrentan dichos cambios que no soio
implican el reestructurar sus marcos de referencia, sino asumir los actuales y
actuar en consecuencia, en plena congruencia con eilos, lo cual no es
simple, sino por el contrario, muy complejo, pues se tienen que enfrentar a
practicas tradicionales, que permean la actividad educativa de cada uno de
ellos y que por tanto pueden facilitar o dificultar la ambicion principal de toda
la educacién, en particular, el tan gastado y sin embargo tan actual problema
de la aifabetizacion, el que, aun cuando han existido varias campanas para
abatirlo, continua siendo una de las principales preocupaciones de nuestro
gobiemo.

Si bien es cierto que este asunto presenta magnitudes que en mucho
rebasarian el objetivo del presente, también lo es que desde los diversos
ambitos se puede contribuir a enfrentarlo, lo que lleva necesariamente a
abordar los aspectos mas relevantes que en tomo al proceso de enseftanza
aprendizaje de la lecto-escritura en 1er grado surgen y lo determinan asi
como las contradicciones que se dan entre el discurso ya desarrollado en el
presente y la practica cotidiana de los componentes y responsables directos
de la educacion, siendo por tanto tarea que me ccupara en el proximo
Capitulo.




CAPITULO N

La adquisicion de la lecto escritura: 2Medio u obstéculo para la
construccién de aprendizajes significativos?

A lo largo del Capitulo anterior se comenté acerca del esfuerzo realizado por
el gobiemo para abatir los indices de analfabetismo, reprobacién, desercion,
y en general, del fracaso escolar de un nimero considerable de alumnos
que llegan a presentar n.e.e. que no son atendidas oportunamente mediante
la formulacién e instrumentacion de cambios sustanciales de ia educacién
basica, se observé también la propuesta emanada de dicho esfuerzo, estoes
el cambio de enfoque y de propésitos para la asignatura de Espaiiol del 1er.
grado de la Educacion Basica, Primaria.

Definir el éxito fracaso de dichos cambios a nivel curricular seria muy
prematuro y sobre todo amiesgado, no siendo el propésito del presente.

Sin embargo si es posible describir algunas de las situaciones mas
relevantes que de no ser conducidas con acierto y cautela, como es la
reconceptualizacion dei proceso ensefianza-aprendizaje, el rol de maestro y
del alumno, se puede incidir desfavorablemente en el logro de los propésitos
del curriculo de la asignatura ya mencionada.

Lo anterior obliga a presentar el proceso por el cual ha cursado la
ensefanza de dicha asignatura, el papel del maestro, asi como su actitud y
responsabilidad ante las necesidades educativas y ante los retos que impone
los cambios curriculares, pues el proceso de ensefianza-aprendizaje de ia
tecto-escritura ha constituido uno de los elementos fundamentales de la
educacion béasica dado su caracter determinante en la formacion del
individuo, en él se sientan premisas altamente relevantes de las cuales se
deriva en gran medida la habilidad en el empleo del lenguaje hablado y
escrito.

Asi mismo, del habito y gusto por la lecto escritura, depende el avance de
una multiplicidad de aptitudes y destrezas, relacionadas con los primeros
acercamientos y experiencias del individuo a la misma. Sin embargo, en las
escuelas éste se asume vy desarrolla de manera mecanizada, llegando
incluso a rutinizarlo, descuidando otros aspectos que le son inherentes, y
cada vez mas necesarios, como lo es el brindar al sujeto los elementos
fundamentales que le permitan abstraer y explicarse la realidad a través de
{a construccién de significados.
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Por lo anterior se revisaran las practicas y creencias mas comunes en ta
enseianza de la lecto escritura que predominan en la actualidad pues el
cambio de enfoque no necesariamente ha garantizado la ruptura con las
costumbres y habitos que el profesor ha desarrollado y alimentado a lo largo
de los afos y que justifica por los aparentes buenos resuitados en su
proceso de ensefianza.

Posteriormente se analizara la importancia de los Aprendizajes Significativos
en el proceso de la lecto escritura asi como su impacto en el desarrolio de un
pensamiento constructivo que lleve a la creacién de un sujeto capaz de
comprender, razonar, reflexionar, en fin, de hacerio conciente y participe de
su propio proceso de aprendizaje.

El presentar la tarea de la escuela y su responsabilidad ante el desarrolio de
aprendizajes significativos, resulta una tarea ineludible, por lo que se
desarrollaran brevemente los supuestos que hasta antes de la modemizacion
educativa la sustentaban asi como las caracteristicas que en ella
predominan a ia fecha y los problemas que esto genero, y que hacen alusion
no solo a la diversidad de los alumnos, sino también de los maestros pero
sobre todo al contexto en el que estos se encuentran ubicados, el curriculum
escolar, asi como las caracteristicas de los centros educativos resaltandose
las implicaciones de estas en la atencion a la diversidad dentro de un marco
de Escuela para Todos propiciada por la integracién educativa sobre la base
del principio de normalizacion.

2.1 Pricticas y creencias en tormo a la enseiianza de la lecto escritura.

En la actualidad !a alfabetizacién pareciera enfrentarse con un dilema: si se
extiende la cobertura de los servicios educativos, se baja la calidad
implicando esto un minimo de aifabetizacion, esto lleva a pensar en lograr un
nivel técnico muy rudimentario, apenas la posibilidad de decodificar textos
breves y escribir algunas palabras. Este proceso, sin quererio, es el que
predomina en muchas primarias y que ha implicado una escasa competencia
lectora y comunicativa debido a que detras de la practica subyacen
propuestas reforzadas por un quehacer y una experiencia que han llevado a
la excesiva formalizacion de la ensefianza de {a lengua a su consiguiente
fragmentacion y a la pérdida del sentido comunicativo pues para la
ensefianza de la Asignatura de Espafiol se destinan clases separadas, en un
momento se ensefia ortografia, en otro gramdtica y que decir cuando se
inicia la lecto escritura, esta se empieza con palabras y se concluye en
primer grado con oraciones, en cuanto a la expresion oral, se reduce a
responder con si 0 no, o con respuestas breves. Esto es lo que hace perder
a la lengua su caracter de totalidad y su funcién comunicativa dentro del
saldn de clases.
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Algunas de las ideas que menciona el “Libro para el maestro” de Educacion
Secundaria emitido por la SEP?en tomo a la problematica que surge en el
proceso de ensefianza de la lecto escritura y representan algunas de las
creencias mas destacadas de los docentes en tomo a esto son las
siguientes:

e A la escuela primaria el alumno llega ignorante de la lengua escrita y
con un desarrollo escaso de la iengua hablada.

e La adquisicion de la lengua escrita es un proceso que concluye
cuando el nifio comprende que a cada fonema corresponde una grafia
y es capaz de descifrar un texto.

e Este proceso es corto y se lleva a cabo normalmente entre los 6y 7
afios de edad en el marco de una ensefianza escolarizada.

e Una vez que el nito ha cursado los dos primeros grados, a afimacion
de la lectura y la escritura se daran por medio de ejercicios de copia,
dictado y repeticion, por el descifrado de textos, la respuesta a
cuestionarios y la informacién gramatical proporcionada por et
maestro.

En suma, pocas veces los profesores se preguntan sobre las concepciones y
creencias que los educandos tienen sobre la escuela, los objetos de
conocimiento y su entomo socio-cultural. La planeacion parte de la
concepcion de un sujeto “tabula rasa” al que hay que vaciar contenidos y
éste, de forma pasiva, reflejara a través de las evaluaciones lo aprendido.

Al respecto se observa una gran influencia de modelos de lectura
denominados teorias de (ransferencia de informacion, los teéricos que
mantienen esta perspectiva seflalan que se trata de un proceso de letra a
letra y de palabra a palabra "Creen que los lectores extraen el significado del
texto procesandolo de forma lineal, 10 que les permite transferir el significado
de la pagina impresa a sus mentes."?®

Muchos profesores adoptaban (o tal vez ain adopten) esta concepcién ai
diseflar actividades de la lectura que trataban de mejorar la habilidad de los
lectores para transferir informaciéon a través del texto, evaluando el éxito del
lector en base a su capacidad para almacenar informacion, por lo que
resultaban indispensables practicas que tendieran a la automatizacion de la
habilidad de la lectura, muestra de ello es el Fasciculo “Metodologia para la
ensefanza de la lecto-escritura™® en donde ademds de abordar los diversas

27 Libro para el o. Educacion Secundaria Espaiiol. SEP.1993. Pig.12
% Gabriela Ynclan. Una Historia sin fin. Crear y recrear texto, Fundacién SNTE para la Cultura del
Maestro Mexicano, S.A.México 1997.Pag. 37
2 Metodologia para la enseflanza de )a lecto-escritura. SEP. 1995, Pig.11
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estrategias para la conduccion de este proceso se dan sugerencias para
reforzario, entre los que se encuentran las siguientes:

e La asociacion que permite vincular la imagen con el sonido, el
movimiento del ojo y la mano, es lo que facilita el aprendizaje en el
nifio.

e Los procesos que estimulan la memorizacién de figuras, sonidos,
letras, palabras y frases, aceleran el aprendizaje de la lecto-
escritura.

e Las actividades extra-clase de acuerdo con las experiencias
obtenidas, deben ser debidamente calculadas, minimas y
graduadas, de tal suerte que no abrumen al nifio y que el grado de
complejidad sea accesible a manera de estimular su interés hacia
el aprendizaje presente y futuro.

Destaca en estas el énfasis que se pone en el desarrollo de una habilidad
mecanica, en detrimiento cel desarrollo de la esfera comprensiva.

De lo anterior destaca el hecho de que por su caracter mecanico, los
ejercicios escolares de escritura mas comunes (copia, planas, lista de
palabras y otros) no solo no favorece, sino que entorpecen el desarrollo de la
indispensable habilidad lingliistica, pues no incentivan ni demandan at
estudiante el despliegue del esfuerzo intelectual necesario para hacer una
reflexién sobre la lengua.

Las concepciones que subyacen a la practica didactica mas comun indican
que leer es reproducir los sonidos del habla a partir de lo que esta escrito en
un texto y que escribir es la operacion inversa: pasar al papel lo que se dice
oraimente, lo cual se contradice naturalmente a lo planteado con respecto a
los mismos conceptos.

“Este grado de alfabetizacion incipiente solamente permitira reconocer en las
calles las indicaciones para no extraviarse y hacer lecturas de textos simples
y breves. También ocurre que sujetos con varios aitos de escolaridad utilizan
de manera deficiente la lengua escrita. Estudiantes y egresados
universitarios no leen sino lo indispensable para su carrera y el ejercicio de
sus profesiones, en detrimento de su formacidn integral”

De lo anterior se desprende que la dificuitad de muchos lectores problema,
es que leen una palabra en un momento dado como si el significado debiera
tener la ultima importancia. Tratan de leer bajo la suposicion de que si se

% Superencias para la ensefianza del Espaiiol. Op. Cit. Pig. 17.
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dirigen directamente a las palabras, entonces el significado se ocupara de si
mismo.

Lo anterior se agudiza con la puesta en practica de algunos paradigmas en
educacion que coinciden en acentuar el papel del docente en detrimento det
desarrollo de la capacidad constructiva del alumno como lo son:

El maestro sabe todo, el nifio no sabe nada.

El mestro ensenia, el nifio aprende.

Lo bien aprendido es lo que se dice de memoria.

El alumno debe estar atento, en silencio, sin preguntar a menos
que se le requiera.

Los alumnos deben seguir un mismo ritmo de aprendizaje

No es pertinente ni recomendable desviarse del tema sefalado

e Los padres de los alumnos no deben meterse en asuntos
escolares.

Predominan en la actualidad estas practicas educativas en las aulas de las
primarias, lo cual se explica si se comprende que en la practica docente el
maestro recibe una propuesta pedagogica que comprende: qué enseiiar, es
decir, los contenidos curriculares, como ensefar, esto es, la metodologia o
sistema de intervencion del maestro y cuando ensefar, de acuerdo don ios
calendarios escolares que prevén fechas para las evaluaciones y metas que
deben ser alcanzadas en tales fechas.

El maestro queda asi reducido a un instrumento ejecutor, pues las exigencias
administrativas imprimen a la practica docente el miedo al fracaso y a hacer
cosas en forma diferente al resto de la gente, lo cual dentro de la perspectiva
del constructivismo necesariamente implica un replanteamiento del rol del
docente dentro de la practica educativa a nivel personal que parta de una
autoevaluacion de esta misma, experiencia que resulta lo suficientemente
“dura” como para ser enirentado por cualguier docente pues exige un alto
nivel de autocritica y una enorme capacidad de decision por el cambio.

Como contraparte a lo anterior y con la finalidad de profundizar en el proceso
de construccion de la lecto-escritura surge durante los ultimos afios de los
sesenta y principios de los setenta algunos teéricos proponiendo las teorias
interactivas que otorgaban mayor importancia al rol del lector, uno de estos
es Goodman, (1984) que con otros sostenia que la lectura supone la
interaccion de procesos que se fundamentan en los conocimientos previos y
de otros basados en los textos, lo que le permite al lector construir el
significado, lo cual encuentra sus bases en el constructivismo y que
necesariamente remite a la propuesta curricular actual, razén por la cual se
contrapondra a la teoria de transferencia en una serie de areas clave en el
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proceso ensefianza aprendizaje de la lecto escritura, para lo cual se retoma
el andlisis efectuado por T.H. Caimey.>
El rol del lector.

La forma de definir el rol del lector varia mucho de una teoria a otra. Por un
lado se le considera como receptor de informaciéon, su tarea consiste en
tratar de aproximarse a un lector ideal, es decir a alguien que asimila el
significado que el escritor ha tratado de comunicar.

En el extremo opuesto se considera que el lector toma parte activa como
constructor de significado pues aporta gran cantidad de conocimientos y
experiencias linglisticas a la lectura de cualquier texto. Este a su vez,
representa una profunda influencia sobre el significado que construyen los
lectores cuando leen, lo que lleva a muiltiples significados de cualquier texto,
en vez de a uno solo.

La categoria del texto.

Algunas teorias sostienen que el texto tiene un solo significaao. El autor lo
codifica usando los sistemas lingiisticos del léxico, sintaxis, semantica,
gramatica del relato, pragmatica, etc. Considerando asi que el objetivo de la
lectura consiste en un esfuerzo por extraer satisfactoriamente el significado
de un texto.

Por el contrario, los investigadores de las teorias interactivas dicen que un
texto no es mas que un esquema que enciermra la posibilidad de generar
muchos significados. El texto escrito en la pagina carece de sentido en
absoluto, y no puede tener significado alguno con independencia de los
lectores. Los significados construidos a partir de la lectura existiran siempre
en el cerebro de los lectores y no coincidirAn con el que el autor trata
comunicar. En este sentido el significado sera siempre relativo y estara
influido por el lector, el texto y los factores contextuales.

La forma de utilizar ¢l conocimiento basado en el texto.

Algunos investigadores afitnan que los lectores empiezan por el
conocimiento de las relaciones entre sonidos y simbolos, pasan al
conocimiento del vocabulario, y de ahi, a las reglas de sintaxis, etc., de
manera que antes de acceder al significado, va utilizando su conocimiento en
orden sucesivo, en otras palabras, el lector comienza a partir del simbolo,
pasa a la palabra, de ahi a la oracion, y por ultimo al texto, momento en el
que se descubre el significado.

3 T.H. Caimey, Enscfianza de la comprensién lectora, Edit Morata, Madrid, 1992, pp 28-39.
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En el extremo opuesto se situan las teorias que afirman que el significado es
el punto de partida de la lactura y dirige todo lo que hacemos. Las demds
fuentes de informacion se tienen en cuenta a medida que se precisan y solo
en respuesta a esta bisqueda de significado.

El lector empieza con un objetivo y significados previstos antes de que sus
ojos se enfrenten a paginas impresas, el significado lo lleva a escoger
muestras de informacién con los conocimientos y experiencias previas para
construir el significado.

Al respecto cabria establecer una similitud con lo que plantea Emilio Sanchez
Miguel y Femando Cueto Vega acerca de la implicacién del lector: la
autorregulacién.

Sefialan que lo que “a un lector puede llevar a mayor o menor integracién
con el texto en parte depende de las metas que tal lector puede trazar
ademas de su capacidad en reparar en que hay algo que no va bien y debe
buscar informacion adicional, hasta que encuentre una interpretaciéon que le
resulte satisfactoria. Se trata de actividades regulatorias que son
imprescindibles para alcanzar una comprension profunda del texto siendo
mencionadas a continuacion:

Planificar: Es ser capaz de plantearse una meta para la lectura.
Supervisar: Es ser capaz de identificar posibles problemas y buscar medidas.

Evaluar: Es ser capaz de valorar si se ha comprendido o no el material.™2

El lugar del significado.

Las teorias de transferencia suponen que solo es posible un tnico
significado, de manera que la tarea del lector sera extraer ese significado
especifico.

La segunda perspectiva sostiene que el significado es relativo, dependiendo
de las transacciones que se produzcan entre lectores y texto en un contexto

especifico.

32 Gonzilez-Pineda, Julio Antonio. Nifiez Pérez, José Carlos. “Dificultades del aprendizaje escotar”,
Ediciones Pirdmide, Madrid, 1998. Parte Tercera. Dificultades especificas den el aprendizaje
démico ( Emilio Sénchez y Fernando Cueto Vega) Pag. 271,
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El impacto del! contexto sobre la lectura.

La primera perspectiva mantiene que influye poco sobre el significado, o sea
que un buen fector sera capaz de extraer el significado “cofrecto” con
independencia de las limitaciones contextuales.

Por el contrario, los investigadores de 1as teorias interactivas, afirnan que el
contexto causa un profundo impacto, configurando el significado que
construye.

Dejar de lado el contexto equivale a eliminar un factor clave para ia
construccion del significado, al respecto el mismo autor propone la existencia
de tres niveles.

Primero. Los lectores que han vivido en contextos sociales y culturales
similares compartiran significados especificos lo cual se vera reflejado en los
textos que construyen cuando ieen.

Segundo:. Todo texto se escribe en un contexto especifico y esta configurado
en parte por la cultura y el entramado social en el que se crea.

Tercero: Los lectores encuentran escritos en contextos especificos que
pueden influir en el significado en una serie de niveles.

Situandose en estas opciones se puede afirmar que la ensefianza tradicional,
y no tan tradicional se encuentra profundamente influida por la perspectiva
de las teorias de transferencia en las que el sujeto es mero receptor,
mientras que el enfoque Comunicativo coincide profundamente con lo
propuesto en las segundas afternativas en las que el punto en comun es la
actividad constructiva del sujeto que le permmite no solo decodificar
grafismos, sino crear y recrear un texto en base a una actividad constructiva
que le lleve a una mejor comprension de su realidad y con ello la posibilidad
de desarrollar su pensamiento asi como de lograr una comunicacion efectiva
a través del lenguaje oral (que se enriquece con la variedad de
conocimientos construidos por el sujeto), escrito e inclusive simbdlico.

Con respecto a la escritura se tiene que se deben establecer diferencias
sustanciales entre el escribiry redactar.

48




Emilio Sanchez Miguel y Femando Cueto Vega® mencionan que la
redaccion requiere realizar las mismas operaciones que se efectian en la
comprension, esto es:

1. Conectar lo que redactamos con los conocimientos que
suponemos en fa mente del receptor.

2. Asegurar una coherencia local y global a cuanto se exponga.

3. Mantener un control sobre el propio proceso de redaccion.

Al redactar se debe asumir un papel mucho mas activo que al comprender,
distinguiéndose tres procesos: planificaciéon, produccién y revisién. A
continuacion se analizaran con més detalle estos procesos.

Planificacién: Constituida a a su vez por tres subprocesos:

a) Establecer un objetivo o intencién.

b) Generar (buscar en nuestra mente) ideas (proposiciones) acordes con
esa intencion.

c) Organizar esas ideas o proposiciones de tal manera que formen un texto
coherente o, al menos, que pueda resuitar conerente al hipotético lector.

Produccién: Tiene que ver con el desarrollo efectivo de la meta y plan
propuesto.

Revision: Se refiere a la evaluacidn del texto y los procesos de correccion
que podrian surgir de la evaluacion.

Es importante sefialar que la redaccion al igual que la comprension es un
proceso interactivo en el que las distintas operaciones o componentes
pueden influirse mutuamente. Asi al iniciar la bisqueda de contenidos cabe
apreciar la necesidad de reformular la meta inicial, de la misma manera que
al intentar ordenar las ideas es posible apreciar ciertas insuficiencias, de ahi
que muchas veces el escritor deba proceder por partes: primero se hace un
esbozo de los contenidos, después se analiza el modo de presentarios y
organizarlos, por tal raz6n desde el primer grado se proponen situaciones
comunicativas que induzcan al alumno a elaborar y revisar sus propias
producciones o presentarias a sus compafieros para asi paulatinamente ir
accediendo a formas mas elaboradas de produccion en las que vaya
integrando contenidos gramaticales y ortograficos asi como semanticos para
precisar sus ideas de manera escrita, entendiéndose por esto no
necesariamente el uso de grafismos convencionales sino todos aquellos
simbolos o signos que el alumno este en posibilidades de usar para
representar de forma grafica su pensamiento.

* Ibidem. Pigs.273 y 274.
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En este contexto el lenguaje hablado y escrito cobran una particular
relevancia, puesto que constituyen vehiculos fundamentales que coiocan al
individuo en posibilidades reales de una comunicacién con sus semejantes, y
en gran medida es la puerta de entrada para acceder al aprendizaje,
comprensién y dominio de lenguajes mas complejos y sofisticados
favoreciéndose con ello una formacion integral en la que el sujeto es
promotor de sus propios aprendizajes, sin embargo el iogro de esto no seria
posible si no se parte de los conocimientos y experiencias previas del sujeto
que aprende, mismos que constituyen el punto de partida para el qué y como
ensefiar procurando la construccién de Aprendizajes Significativos, que de
no ser tomados en cuenta implicaria el surgimiento de las necesidades
educativas especiales en el aula regular, razén por la que en el siguiente
apartado sera desarroilado con detenimiento.

2.2. Aprendizaje significativo: el papel del contexto del individuo.

Con la modernizacion educativa se refleja un cambio en el papel asignado a
los alumnos como a los profesores frente a la concepcion tradicional del
aprendizaje, que mantenia que este depende directamente del profesor y de
la metodologia de la enseftanza utilizada. Se entiende que el aprendizaje que
realiza el alummo no puede entenderse uUnicamente a partir del analisis
extemo y objetivo de lo que se le ensefia y de cdmo se le ensefia, sino que
es necesario tener en cuenta también las interpretaciones que el propio
alumno va construyendo.

Los alumnos, por lo anterior tienen que construir su propio conocimiento y
deben aprender a ser responsables del manejo y control de este, con lo que
el aprendizaje deja de ser un mero producto de ia ensefianza, ya que
requiere un esfuerzo activo de comprension e implicacion en el mismo por
parte del alumno.

El papel del profesor pasa de ensefiar y transmitir conocimientos, a ayudar a
aprender a construir conocimientos. Consecuentemente se pone de relieve
que fa clave del aprendizaje no son las actividades del profesor, sino las
actividades del estudiante mientras aprende. Asi se desplaza el centro de
interés desde la enseanza al aprendizaje y desde el profesor al alumno.

Pero para que tenga lugar este aprendizaje de calidad se plantea que los
componentes del proceso enseflanza aprendizaje (alumno y maestro) se
impliquen en tres tipos de procesos: actividad, reconstruccién cognitiva
mismos que no se pueden dar sin la atribucién de significatividad que en
gran medida es determinada por el contexto sociocultural del que procede el
alumno y que matiza todas y cada una de sus acciones asi como su manera
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de entender y construir su realidad, que no necesariamente corresponde a la
esperada por la escuela y que por tanto puede incidir negativamente en su
proceso de aprendizaje, en todos los niveles. Al respecto resultan valiosas
las aportaciones que hace Ausubel en relacion al aprendizaje significativo,
por lo que en el presente apartado se desarrollardn algunas de sus mas
valiosas aportaciones.

La Teoria de Ausubel.

David Ausubel es un psicologo educativo que a partir de la década de los
sesenta realizo estudios en torno a como se realiza la actividad intelectual en
el ambito escolar.

De acuerdo a lo sehalado por Frida Dfaz Barriga®, Ausubel como otros
tedricos cognitivistas, postula que et aprendizaje implica una reestructuracion
activa de las percepciones, ideas conceptos y esquemas que el aprendiz
posee en su estructura cognitiva, es por ello que se puede caracterizar su
postura como constructivista e interaccionista.

También concibe al alumno como un procesador activo de la informacién
... que el aprendizaje es sistemiitico y organizado pues es un fenémeno
complejo que no se reduce a simples asociaciones memoristicas, dado
que el alumno descubre nuevos hechos, formas, conceptos.

Es por ello que propone el termino aprendizaje significativo para
diferenciario del aprendizaje de tipo memoristico y repetitivo.

Asi " La significacion del aprendizaje radica en la posibilidad de establecer
una relacién sustantiva y no arbitraria entre lo que hay que aprender y lo que
ya existe como conocimiento en el sujeto.”™™ De acuerdo a Ausubel los
conocimientos previos asi-como una predisposicion favorable hacia la
comprension unida a la busqueda de significado y sentido de lo que se
aprende son los factores relativos al alumno que mayor relacion tiene con 1a
realizaciéon de aprendizajes significativos.

Continua la autora Diaz Barriga citando que de acuerdo con Ausubel hay que
diferenciar los tipos de aprendizaje que pueden ocurtir en el saién de clase:

a) La que se refiere al modo en que se adquiere el conocimiento.
o Encontrandose dentro de estos dos tipos de aprendizajes, que son el
que se da por repeticion y memorizacion

3 Diaz Barriga Arceo, Frida.
3% Gémez Palacio, Margarita. Op. Cit. Pig. 60.
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b) La relativa a la forma en que ¢! conocimiento es subsecuentaments
incorporado en la estructura de conocimientos o estructura cognitiva
del aprendiz.

En esta también se encuentran dos modalidades:
e Por recepcion significativa y por descubrimiento significativo.

Resulta evidente que esto ultimo es mds importante y deseable que el
primero en lo que se refiere a situaciones académicas, pues posibilita la
construccién de cocimientos que tengan relacibn con sus experiencias
previas, que redundaria ademas en la posibilidad de favorecer el desarrollo
de un sujeto capaz de apropiarse de su proceso de aprendizaje mediante la
identificacion de estrategias que le lleven a acceder a contenidos mas
elaborados, como se pretende liegue a suceder con el Enfoque en la
Asignatura de Espaiiol, pues si se observa ia organizacion de los contenidos
curriculares de los diversos grados, esta se da en forma de Situaciones
Comunicativas, en ocasiones las mismas que en 1°, pero con diferencia en el
grado de exigencia y complejidad.

Regresando a Ausubel, los autores José C. Nuafez Pérez y Julio A.
Gonzalez Pineda su libro “Aprendizaje Escolar”, para que se produzca un
aprendizaje significativo deben darse tres condiciones:

a) Los nuevos contenidos deben ser lo suficientemente sustantivos y no
arbitrarios para poder ser relacionados con las ideas relevantes del
alumno.

b) El alumno debe disponer de los conocimientos previos pertinentes
para poder ser relacionados con el nuevo contenido de aprendizaje.

c) El alumno debe manifestar una actitud favorable a la realizacion de
aprendizajes significativos pues cuando la intencionalidad del alumno
es escasa se limitara a memorizar lo aprendido de una forma un tanto
mecanica y repetitiva, por el contrario cuando la intencionalidad es
elevada, el alumno establecera multiples relaciones entre o nuevo y lo
que ya conoce.

Estas tres condiciones se pretende propiciar a partir de las Situaciones
Comunicativas sugeridas en la asignatura de espafol a fin de colocar al
alumno en situacion de aprendizaje el cual es considerado por Ausubel
como:

Aprendizaje e8 un proceso ciclico que se sucede en fases:
a) De preparacién en ia que el sstudiants centra su atencién en el contenido y on las
sstrategias idoneas que le permitirén una mejor comprension de dichos contenidos
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b) De procesamiento de (a informacién en ia que ol sstudiante va evaluando,
confirmando y/ 0 rechaxando h

c) De consolidacién de la informacién en I1a que splica lo aprendido s otras
situaciones, esto es 10 que 8® cConoce como transferencia.
lmpllcahnpaddaddoom.nhrdeonocﬁnhmoweamhutucuombny
coherencia entre los diferente delai nacion. ™

Realizando la transferencia de lo anterior a |a lectura se tiene que le lector:

Construye una hipdtesis interpretativa a partir de los ssquemas activados por
eclementos inicisles del texto y de sus sxpectatives como sujeto lector. E.hhlpéh-b
inicial sobre ol significado, se va siaborando y restringiendo a fo largo del proceso de
ia lectura, de acuerdo a ta informacién que el texto aporta st lector. Ests elabora
inferencias y predicciones, tas evalis, ias verifica y construye una lnhrpnhcléndol
texto, cada vex mas precisa o compieta; o bien g
inmmﬂlnlnmwnnumquopmdbmeonwbﬂumm
iniciales, dénd: asf un pr interactivo™”

Con lo anterior se tiene que los contenidos curriculares deben de responder
o adecuarse a la diversidad de los contextos socioculturales en los que son
aplicados, lo cual coloca en los maestros una gran responsabilidad pues son
ellos los que deben de proponer las condiciones y situaciones que lleven a
los alumnos a considerar de interés y valia, asi como dé sentido el
involucrarse en la tarea del andlisis de diferentes textos que en apariencia no
se relacionan con sus vivencias, pero que en base a su estructura profunda
aportan diversa y valiosa informacion que le permite interactuar de manera
mas favorable con su entorno social, es por ello que en el proximo apartado
se desarrollara brevemente la importancia de los contenidas curriculares.

Los conocimisntos previos y los contenidos curriculares: punto de
partida para la construccion de aprendizajes significativos.

En la actualidad no solo hay maestros, sino también padres que exigen que
las mentes de los nifios funcionen como las suyas, pues lo que mas
favorablemente pueden estos explicarse, perdiendo de vista que el nifio
mientras se desarolla, debe aprender, paso a paso, a comprenderse mejor,
pues en ia medida de ello que se hace mas capaz de comprender a los otros
y de relacionarse con ellos de un modo mutuamente satisfactorio y tieno de
significado.

En esta tarea no hay nada mas importante en primer lugar, que el impacto
que causan los padres y aquellos que estan al cuidado del nifio, se
encuentre este o no en situacion de necesidades educativas especiales, en

% Gonzilez- Pineda Julio Antonio. “Aprmdam la escuela. Pig. 25
T, do de “Gramiticay 73 de la lengua™, en Textos de Didictica y de la lengua y la
literatura, nam. 2 Octubre de 1994, pp. 57-68.
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segundo lugar en importancia lo ocupa nuestra herencia cultural si se le
transmite de manera correcta. Cuando los nifios son pequeiios, es la lectura
la que mejor aporta esta informacion. Sin embargo resulta desalentador que
en la escuela y en casa no siempre existe lectura que desarrolle la mente y la
personalidad del nifio, asi como tampoco aqueita que estimule y alimente los
recursos necesarios para generar una actitud favorable hacia la lectura, pues
por o general se proponen al nifio oraciones para leer y para copiar mismas
que constituyen una afrenta a la inteligencia infantil.

Los primeros relatos a partir de los que el nifio aprende a leer, en la escuela,
estan disefiados para ensefiar las reglas necesarias, teniendo en minima
cuenta el significado. La mayoria de los temas que se han desarrollado hasta
antes de 1a modemizacion educativa han sido tan superficiales que se ha
podido obtener muy poco de ellos y si a esto se suma la inercia del maestro
por desarrollarios de forma superficial exaltando la importancia del descifrado
de codigos en los primeros grados y de los contenidos gramaticales en
grados mas avanzados se tiene como consecuencia que la lectura pierde su
valor cuando lo que se ha aprendido a leer no afade nada importante a la
vida de uno, aun cuando uno de los principales propésitos de la ensefianza
del Espafiol sea que los alumnos “Adquieran el habito de la lectura y se
formen como lectores que reflexionen sobre el significado de lo que
leen y puedan valorario y criticario, que disfruten de la lectura y forrnen
sus propios criterios de preferencia y de gusto ético™>®

En general el ser humano muestra tendencia a valorar la importancia y
funcionalidad de una actividad con base en lo que ofrece en el momento,
esta tendencia se aprecia en particular en los nifios, si las historias que
escucha o le scn impuestas para leer resultan superficiales pero sobre todo
ajenas a sus conocimientos previos, o o que es peor aun, no cumplen con lo
que se supone deberia: obtener de ia experiencia de |a literatura: El acceso a
un sentido mas profundo y a lo que esta lleno de significado para él *ha de
estimular su imaginacién, ayudarfe a desarrollar su intelecto, y a
clarificar sus emociones; ha de estar de acuerdo con sus ansiedades y
aspiraciones; hacerie reconocer plenamente sus dificultades, al mismo
tiempo que le sugiere soluciones a los problemas que le inquietan™®

El nifo necesita ideas de como poder establecer un orden en su vida en
general. Necesita una educacion moral que le transmita, en forma sutil, las
ventajas de una conducta moral, no a través de conceptos éticos abstractos,
sino mediante lo que parece tangiblemente correcto y por ello lleno de
significado para él, lo que implica adaptar los contenidos curticulares no solo
al nivel desarrollo cognitivo sino también a las caracteristicas del contexto

** Plan y Programas de Estudio 1993,0p.Cit. Pag. 21.
* Introduccion det libro de Bruno Bettelch Elf alisis del cuento de hadas, critica, México
1988.pp9-31
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sociocultural en el que se desenvuelve pues es este el que aporta
informacion attamente significativa y relevante en la formacién del menor y
que generalmente es desdefiada por el maestro o la familia por resultar
“irrelevante” para el aprendizaje escolar.

Es por tanto que la actividad lectora no debe ser limitada exclusivamente a

contenidos curriculares, limitando a la familia también en esto, la que a su
vez no necesariamente realiza una actividad lectora de forma cotidiana en
casa pues no siempre valora la riqueza que la informacién escrita puede
aportar y que no siempre se circunscribe a textos escolares, pues esto no
permite activar los conocimientos y experiencias previos que posee el
aprendiz y por tanto tampoco acceder al propésito ya mencionado.

E£n este sentido la Escuela, como promotora de aprendizajes significativos se
enfrenta con el reto de integrar a la familia de forma activa en la formacion de
los alumnos, haciéndola participe y promotora de la ensefianza con sentido y
enfocada al desarrollo del potencial del alumno a fin de favorecer el
desarrollo no solo de sus potencialidades cognitivas sino comprensivas y de
razonamiento, que le permitan no solo desarrollar un sujeto con habilidades
adecuadas a una labor técnica, sino un sujeto reflexivo, capaz de acceder a
nuevas metas que desarrollen también su potencial humano.

La Escuela entonces debe de replantearse su funcién de depositaria del
saber y homogeneizadora de sujetos, por lo que se hace necesario revisar
algunas de las caracteristicas principales que a la fecha ha presentado, asi
como su papel ante los alumnos con necesidades educativas especiales.

2.3. La primaria: Promotora de aprendizajes significativos.

La Politica Educativa, a favor de ia equidad y la igualdad en la educacion ha
implicado que la Escuela pierda el monopolio cultural que tenia a principios
del siglo actual, dado que este caracter le ha obstaculizado enfrentar
eficazmente la diversidad de problemas generados por los retos que una
sociedad en constante cambio experimenta, pues a la diversidad de los
sujetos se tiene que responder con la diversificacion de |la pedagogia, la cual,
en la actualidad busca relacionar los conocimientos y saberes, producto de la
interaccion sociocultural de los sujetos, con los contenidos formales que
establece el plan curricular.

No es propdésito del presente apartado hacer un analisis y critica exhaustiva
en torno al proceso de desarrollo que ha venido viviendo la escuela, asi
como tampoco discutir su funcién dentro de la politica del pais, situacién que
resultaria interesante, sin embargo poco viable dado que rebasaria la
magnitud del presente, por lo cual solo me centraré en aspectos mas
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relevantes y que tienen directo impacto en la atencion a ia diversidad, las
necesidades educativas especiales, la normalizacion y la integracion
educativa.

Caracteristicas principales de la Escuela: Su funcién social.

En los inicios de la escolarizacion obligatoria, la escuela era practicamente la
institucién social que monopolizaba la transmision de la cultura, basada en la
homogeneidad dei alumnado “La escuela tradicional se fundamentabas en
un pretendido modelo unico al que debian adaptarse los alumnos,
independientemente de su procedencia modelo que no era cuestionado
socialmente y cuya aceptacién era raqu:sno para el acceso a niveles
sociales progresivamente mas elevados”™*®

Todo aquel sujeto que por diversas situaciones, tanto personales como
familiares no lograba adaptarse ai contexto escolar o acceder a los objetivos
que para €l se tenian planteados eran “apartados”, se trataba entonces de
una escuela segregacionista que pretendia evitar el conflicto, pues la
diversidad en el plano escolar solo era tolerado cuando las diferencias
manifestadas por los alumnos eran minimas, pero en el caso de aquellos
alumnos que por sus condiciones socioculturales, familiares y desarrollo
fisico no podian acceder a adaptarse a los rituales de aprendizaje de la
escuela, eran condenados a la exclusion escolar.

El fracaso escolar era entonces atribuido al sujeto, de forma exclusiva, sin
tomar en cuenta que al no aceptar la diversidad de la poblacién a la que ella
asiste estaban incurriendo en la creacion de condlcnones favorables para el
surgimiento de diferentes problemas como son*!

« De falta de cobertura.

Que alude a la insuficiencia de escuelas en las diversas comunidades.

= De reprobacion y desercién.

Estos dos problemas, sefiala, estan relacionados. Cuando los nifios
reprueban, se desfasan en edad respecto a sus compaiieros y terminan el
nivel educativo de que se trate a una edad mayor que la prevista. Este
hecho se agrava porque un niflo que ya ha reprobado una vez, tiene

*° pujgdellivol, Ignasi. La cducacién cspecial en la escucla intcgrada. Editorial GRAO. Barcelona,
Espaiia, 2000, Pag. 11.
*! El Proyecto Escolar. Secretar de educacién de Guanajuato. Educacién y Prospectiva, S.C., Texto
claborado por Sylvia Schmelkes. 1998.
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mayores probabilidades que ios demas de volver a hacerlo. Entonces el
desfase de edad sera todavia mayor. Ademas que los nifios se sienten mal
por estar con comparieros cuya media de edad es menor a la de ellos, es
mas facil que estos nifios deserten. Los nifios representan un apoyo
econémico potencial para sus familias. Este apoyo es mayor cuanto mayor
es la edad del nifio. Por eso cuando un nifio llega a la edad de los 13 afios y
no ha concluido su primaria, es mas probable que !os padres, sobre todo los
que mas requieren de esta ayuda, decidan sacarlo de la escuela. La
reprobacion y la desercion escolar se torna problemas que si dependen de la
escuela evitando llegar a la decision de que un nifio vuelva a comenzar,
desde cero, un determinado grado escolar, para lo cual se deben contar con
mecanismos para identificar a los nifios que dia con dia se van rezagando o
mostrando problemas para aprender y atenderlos individualmente,
destinando asi los recursos que se asignan a un nifio repetidor a mejorar las
condiciones de las escuelas o salarios de los docentes.

« De no aprendizaje.

Al respecto se menciona que los nifios no estan aprendiendo lo que como
pals quiere que se aprenda y que esta plasmado en los planes y programas
de estudio de cada nivel educativo. Dice que aigunos estudios recientes, no
indica cuales, indica que muchos nifios, sobre todo en zonas urbanas
marginales y rurales, salen de sexto sin dominar la lectoescritura.

» De inequidad y de injusticia.

Se habla de las diferencias entre diversos estados, entre regiones rurales y
urbanas entre zonas indigenas y no indigenas, entre zonas marginales y
zonas urbanas.

No solo no logra contrarrestar las desigualdades con !as que legan los
diferentes nifos a la escuela, sino que las agrava ( tal es el caso de los nifios
que hablan dialecto y asisten a una escuela en la que solo se habla el
espaiiol).

En suma, la escuela opera de manera pobre cuando la demanda a la que
sirve también es pobre, y de manera mas adecuada cuando a la demanda a
la que sirve es acomodada.

De no tomar en cuenta lo anterior y continuar con una escueia con
tendencia homogeneizadora se derivaria en lo que Ignasi Puigdellivol afirma:
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“ Pretender la existencia de un alumno medio para cada nivel educativo

con un grado de desarrollo homogéneo, unas necesidades educativas
equivalentes y unos intereses coincidentes es més que una simple
quimera: constituye el lastre de miltiples décadas de pretensién poco
realista de homogeneidad en la escuela. Y dicho lastre se hace tanto
mas patente cuanto mas seguros tendemos a sentimos ante
situaciones que no comporten conflicto’

Se hace por tanto ineludible el hecho de que la Escuela debe enfrentar las
dificultades aceptando como punto de partida para ello que la diversidad es
una constante que genera miitiples condiciones hacia dentro del aula y que
matiza el desempeiio y aprovechamiento de los alumnos arrojando
resuitados que generalmente no son previstos por los maestros y por tanto
son ignorados separandose los contenidos formales de la realidad cotidiana
de la que proviene los alumnos.

Es necesario mencionar que el término diversidad, segun Ignasi Puigdellivol,
alude no solo a los alumnos, sino también a los maestros, lo que resulta
importante si se toma en cuenta el caracter relativo e interactivo de las
necesidades educativas especiales en el desarrollo del presente, por lo que
sera a continuacion desarrollado.®®

La diversidad entre alumnos.

En su analisis destaca el hecho de que el término diferencias hace referencia
a las de tipo individual y las de caracter social o colectivo.

En el aspecto educativo la ensefianza individualizada no es una respuesta
en si misma, ni suficiente, en muchos casos, adecuada a los problemas
suscitados por la diversidad de los alumnos, por tanto es necesario partir
para la planeacién, de las caracteristicas del medio sociocultural del que
procede la poblacion, lo cual es permitido en 1a actualidad por la curricula de
la primaria al aceptar la existencia de la diversidad geografica y social a la
que debe de responder.

La diversidad entre el profesorado.

Las aportaciones del Puigdellivol al respecto resultan de gran interés pues
pocas veces se toma en cuenta que Ia diversidad existente entre la practica
de los profesores, atribuida a su formacion profesional, sus expectativas, sus
creencias, valores, etc., influyen directamente en la formacion de los

** puigdellivol, Ignasi. Op. Cit. P4g. 12
* tbidem, Pigs. 14-29.
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educandos, los limitan o favorecen el desarrollo de sus posibilidades, en si
pueden generar u obstaculizar el surgimiento de necesidades educativas
especiales, pues la burocracia institucional “hacen del profesor un sujeto
continuamente vigilado, al que se tiene que disciplinar, dejéndole poco
margen de libertad a su propia creatividad y capacidad critica”. En el
transcurso del ciclo escolar tiene que reportar cuantitativamente los
aprendizajes de los alumnos, desde una apsrente neutralidad valoriza,
asigna con una supuesta objetividad los créditos en una escals que va
desde la promocién hasta Ia reprobacién. La evaluacién justifica asi ia
desigualded social que apunta a la exclusién de seres humanos por
grados y niveles educativos™

Destaca el autor ya mencionado la existencia de diferencias que mas
influyen en la diversidad entre el profesorado, mencionando tres aspectos
muy relacionados con su labor profesional.

a) Grado de experiencia.

En esta se observa una etapa inicial caracterizada por la vacilacién durante
los primeros aflos de experiencia profesional, una posterior estabilizacion
que comporta al mismo tiempo la consolidacion de las aptitudes
pedagogicas del profesor, seguida por una etapa en la que pueden
distinguirse dos posturas profesionales claramente diferenciadas: la de
quienes adoptan por la mejora y el perfeccionamiento de sus aptitudes
profesionales, diversificando su metodologia docente y ensayando nuevos
recursos, y la de quienes reducen paulatinamente su compromiso
profesional, experimentando desde ligeros sentimientos de rutina hasta
auténticas crisis existenciales en relacion con la continuidad de su carrera, lo
que conduce a cuestionar la propia dedicacion a la docencia.

b) Bisqueda de situacién profesional mas estable.

Seglin el mismo autor, se da entre los 25 y 35 afios de profesion, en edades
habituales comprendidas entre los 40 y 50-55. En cierta forma se convierten
en depositarios de los valores de la escuela. Retomando a Huberman, se
adopta el término de distanciamiento afectivo no como faita de interés por los
alumnos, sino como una sefal de mayor distensién entre el profesor o la
profesora, menos preocupados por los problemas cotidianos de la clase.
Contempla el mismo autor a otro grupo de profesores que experimentan una
fase de conservadurismo caracterizada por actitudes de rechazo vy queja

* Revista “Educacion Especial™, Septiembre-Octubre 200 Afio 0 Némero 2. Articulo escrito por
Hernindez Escoto, lnna B&tnee La Atencion Educativa a la Diversidad en Ia Era de la Globalizacion
Econtmica”. Pig. 6
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sistematica ante cualquier innovacién: quejas referidas a los compafieros, a
los alumnos, al sistema. Se trata de una queja por inercia y sin caracter
constructivo.

c) Etapa para la preparacién de la jubilaciéon.

En esta se pueden dar reacciones de diferente signo: desde las que llevan
al profesor a intensificar su especializacion y el trabajo dentro del claustro,
hasta las de desencanto del grupo de profesores que se sienten cansados y
transmiten su frustracion a los profesores mas jovenes, pasando por el grupo
de profesores en actitud defensiva que, segun dicho autor, se caracteriza por
mantener actitudes intermedias entre los dos grupos citados antes.

De lo anterior se desprende que institucionalmente, es exigido un
comportamiento y desempefio homogéneo, situacibn que aun cuando se
propongan diversas medidas para ello, como lo es Carrera Magisterial en la
que se pretende revalorar la funcion y eficientizar la tarea del maestro, no se
logra en la realidad.

Estos diversos grupos de profesores pasan a constituir centros educativos
que a su vez asumen caracteristicas determinadas por su historia, misma
que es necesario retomar de Ignasi Puigdellivol, pues servird como punto de
partida para realizar el estudio relacional de la escuela Francisco Gonzalez
Bocanegra.

e Se pueden encontrar escuelas jévenes que habitualmente presentan
rasgos de vitalidad y expectativas para el futuro, al lado de estos
centro se puede encontrar los ya consolidados que presentan mayor
madurez y habitos de funcionamiento adquiridos. Las experiencias
adquiridas en su periodo de crecimiento han fijado determinadas
pautas y habitos de comportamiento mas o menos explicitos que
hacen que cualquier profesor nuevo que se incorpofa a ellas se
encuentre en un marco de referencia que le indica, mas o menos
restrictivamente cual puede ser su margen de accidon. Dichas
caracteristicas de madurez comportan, a veces, ciertos grados de
resistencia a las innovaciones, o que no necesariamente impide que
se lleve a cabo, siendo asi que:

e Las hay en proceso de extincién, que por diferentes causas van a ser
cefradas.

« Se encuentran centros que han acumulado prestigio o las conflictivas,
que en momentos determinados ha acarreado situaciones de
desprestigio, a menudo se trata de una historia dificil de asumir, de
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= relaciones especialmente problematicas entre profesores, alumnos y
familias.

Las caracteristicas citadas han profundizado mas bien las diferencias, al
negar la diversidad y los puntos desiguales de partida de los que aprenden,
estando determinado el fracaso tanto por la influencia de estos componentes
como por el hecho de que los saberes propuestos en la escuela resuitan
muchas veces ajenos a su cultura de origen Al respecto resuita de interés
sefialar que el curriculum, como punto de partida de la labor educativa asi
como de coincidencia entre los protagonistas del proceso enseflanza-
aprendizaje, ha justificado la failta de iniciativa de los maestros para proponer
soluciones viables a las demandas que la atencion a la diversidad implica,
misma que a la fecha y aun cuando se han dado modificaciones en |a politica
educativa, continua matizando el actuar de los maestros en lo que a su
practica dejandose llevar por la inercia que la experiencia impone y que la
seguridad de un curriculo cerrado implica. Por ello es que el andlisis de las
caracteristicas que este Gltimo ha presentado hasta la actualidad se hace
necesario y pertinente en el presente apartado.

El Curriculo de la Escuela tradicional y su impacto en la labor educativa
de los docentes.

La educacién en general, se vincula con las actividades habituales que
desarrollan los grupos sociales, los menores adquieren las pautas culturales
al participar, observar o imitar actividades del grupo al que pertenecen. Sin
embargo, existen actividades educativas tipicas diferenciadas de las
actividades cotidianas de los adultos, con orientaciones e intencionalidad
propias, con finalidades predeterminadas y concretas, que se desarrolian en
las escuelas, Estas son llamadas actividades educativas escolarizadas o
escolarizacion, donde la palabra curriculum adquiere sentido, estas
actividades responden a la creencia de que algunos aspectos del ser
humano no se desarrollarian si no se brindara un apoyo formal y dedicado a
ello.

Aceptando que existen otras concepciones tan validas como igualmente
cuestionables se expone a continuacion lo que se entiende por curriculum:

“ El proyecto que preside las actividades educativas escolares, sus
intenciones y proporciona guias de accién adecuadas y utiles para los
profesores que tienen la responsabilidad de su ejecucién, Es una
tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un
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propodsito educativo, de forma tal que permanezca abierto a la discusién
critica y pueda ser trasiadado efectivamente a la prictica™?®

Al respecto y retomando a César Coll (1986), el curriculum aporta
informacion con respecto a:

¢ Qué ensefiar ?

Refiere a los propésitos a seguir de acuerdo al nivel de desarrolio de ia
poblacion a atender asi como a los contenidos entendidos estos como la
informacion social y culturaimente organizada.

¢ Cémo ensefiar?
Metodologlia, actividades de ensefianza aprendizaje.

¢ Cuando enseilar?
Secuenciacion de objetivos y contenidos.

¢ Qué, cé6mo, cudndo evaluar?
Como un proceso de retroalimentacion para apreciar en que grado se han
conseguido lo planteado.

Cada uno de estos elementos deposita en manos del docente la posibilidad
de adecuar su actuar a las caracteristicas de la poblacién a la que va
destinado y que de ninguna manera resulta ser homogénea.

Como es mencionado el Planes y Programas, Primaria de 1993 el curriculo
propuesto a la educacién basica para elevar la calidad y atender a la
diversidad es abierto y flexible de tal manera que es congruente con las
caracteristicas enunciadas con anterioridad, sin embargo, arrastrados por la
experiencia y tendencia a aplicar “recetas” que garanticen una respuesta
homogénea a la poblacion escolar, predomina una practica a manera de las
ofrecidas por los curricula cerrados, pues son muy detailados y por o mismo,
muy comodos para los profesores, ya que pueden aplicarlos sin excesivos
problemas, limitandose a seguir paso a paso las indicaciones contenidas en
ellos, pero que sin embargo plantean una dificultad insuperable, misma que
es identificada por Coll y que por su commespondencia con la practica
educativa actual de los docentes es mencionada a continuacion “(los
curricula cerrados) no se adaptan a las caracteristicas particulares de los
diferentes contextos de aplicacion. Ademas de ser impermeables a las
aportaciones correctoras y enriquecedoras de la experiencia pedagégica de
los docentes. Tienen una concepcion centralizadora que prescribe
detalladamente los objetivos, los contenidos, los materiales, los métodos a

45 Coll César. “Psicologla y Curriculum™ Edit. Laia 1987. Ed. Piadds México 1992, Pag. 27.
62

TESIS COil
FALLA DE ORIGEN




utilizar los profesores en cada una de las areas de la ensefianza”. A
continuacion hace una afimacion que resuita congruente con las
caracteristicas de las formas actuales de actuar de los elementos del sistema
educativo. “Conducen a sistemas educativos, también cerrados, donde la
ensefianza es casi idéntica para todos los alumnos y son minimas las
variaciones en funcién del contexto, la ensefanza se presenta como un
proceso lineal y acumulativo, con secuencias instruccionales rigidas o fijas,
los objetivos se define en términos de conductas observables en los
alumnos, los contenidos se organizan a partir de la estructura de las
disciplinas y no siempre existe interrelacioén entre ellos, se concede gran
importancia a los resuiftados de aprendizaje. Pretende unificar y detallar al
maximo, hasta puede darse el caso de identificar curriculum con
programacion” 4@

Lo anterior, es frecuente en nuestras escuelas, resuftando un anacronismo
si se contrapone a la propuesta curricular actual en la que predomina el
enfoque constructivista, con sus valiosas aportaciones que hacen alusion a la
necesidad de partir de las diferencias tanto individuales como
socioculturales, de crear un clima de colaboracion en el que el docente esté
dispuesto a fungir como mediador y posibilitador de situaciones que generen
aprendizajes significativos.

Los elementos a los que hace referencia el tipo de curriculum cerrado en el
actuar cotidiano son:

LQué ensefiar?
Objetivos a lograr en el grado escolar.
Asignaturas aisladas una de otra.

¢Cémo enseiiar?
Metodologla. Aquella que garantice el logro de los objetivos y responda a lo
que se cree es manera ideal de ensefar.

(Cuindo enseilar?

En los tiempos ‘recomendados” por la direccion de la escuela o la
Supervision “acordados® en juntas, cursos o talleres generales de
actualizacion, en los que se hace una dosificacién y distribucidn de objetivos
a nivel bimestral a lo largo del ciclo escolar.

¢ Qué, co6mo y cuando evaluar?
Se asignan tiempos especificos, asi como examenes previamente disefiados
y aplicados de forma homogénea a los alumnos.

* [bid, Pag. 46.
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Se reconoce que la escuela enfrenta en su actuar diversos obstaculos que
no necesariamente aseguran las condiciones para un trabajo sistematico que
se realice en congruencia con el enfoque comunicativo y constructivo y por
tanto en los aprendizajes significativos ya que todo sisterna cerrado y muy
controlado da poco margen para incluir imprevistos, variaciones o diferencias
como las que impone las de una zona de nivel cultural bajo o el hecho de
que alguno de sus alumnos no entran en ese curriculum, pues demanda el
acatamiento de actividades administrativas como son: logro de determinados
propdsitos en determinado tiempo, evaluaciones cuantitativas, respuesta a
las expectativas de los padres que esperan que el maestro sea sabio, justo,
capaz, competente y erudito, dando muestras de ello en su capacidad par
mantener cailado y en orden al grupo, asi como para lograr que los alumnos
adquieran los propdsitos fundamentales del grado, hacen que se
sobrevaloren los logros individuales a los que se accede por un marcado
espiritu de competencia identificandolo como un ‘“ideal” al que se debe
acceder y que en términos tradicionales es reconocido como “normal® sin
importar que con ello se gesten las condiciones necesarias par el surgimiento
de las necesidades educativas especiales: la ensefianza artificial,
descontextualizada y poco significativa.

Las condiciones anteriores son las que en la actualidad coexisten con la
filosofia humanista en la que la atencién a la diversidad contraria a ta
escuela tradicional, constituye una de las principales preocupaciones de la
politica educativa y que se manifiesta en la puesta en practica de la Escuela
para Todos, que atienda a la diversidad y que tenga calidad en ambientes
menos restrictivos rompiendo con la creencia de que el sistema educativo
esta minimamente comprometido con los alumnos con necesidades
educativas especiales, pues la discapacidad no es un destino y por el
contrario es una verdad ineludible que todos los alumnos pueden requerir de
ayudas pedagodgicas a lo largo de la educacion y que estas son relativas y
cambiantes por lo que la escuela puede acentuarlas o minimizarlas,
dependiendo de las respuestas que se busquen en ella, en este sentido se
hablara de integracién educativa en el momento en que se plantee que el
contexto escolar es un contexto heterogéneo en el que se debe aprender a
resoiver los problemas que surgen de la diversidad en un clima de
colaboracion en contra del individualismo, 1a competencia y el desinterés,
erradicando la segregacion en funcién del principio de normalizacion del
contexto escolar, mismo que debe de partir del respeto a los estilos, ritmos y
aprendizajes previos que los alumnos posean entorno a los procesos que se
pretende construyan, en este caso de la lecto escritura que solo resulta
significativa si se experimenta con ella en situaciones reales que favorezcan
el acercamiento del alumno de primero a textos escritos, a portadores de
textos, de participar en actos de lectura y escritura, de permitirle realizar
intentos en dénde poner en juego sus hipotesis, de tener la posibilidad de
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representar sus pensamientos o sentimientos en un papel, por medio del
dibujo, collage, etc.

2.4. E! maestro USAER.: su funcion ¢ eimpacto en la calidad
educativa.

A lo largo de los apartados anteriores se han abordado componentes
esenciales que interviene en el proceso de la lecto escritura, misma que
constituye el objeto de estudio de |a presente investigacion. Se han abordado
las creencias en tormo al mismo, asi como algunas de las caracteristicas de
los elementos que constituyen a la escuela y la forma en que estos permean
los estilos de ensefianza de la asignatura de Espaiiol, y comoe los diferentes
estilos de ensefanza pueden llegar a generar el surgimiento de las
necesidades educativas en el seno mismo del aula regular.

Es por tanto necesario hacer una reflexién en torno al rol del maestro USAER
en la calidad educativa, no solo desde el punto de vista formal, es decir,
como aparece en el discurso de la politica educativa, sino a partir de una
perspectiva mas real en la que se contempla su praictica desde las
experiencias que posee en torno a la atencién a las necesidades educativas,
que son con ias que llega a la reorientacion y que determinan su labor ante
tas demandas de equidad y calidad en la educacion.

Considerar que los cambios en la practica docente deben darse de manera
exclusiva o fundamentaimente a partir de disposiciones normativas o
reformas curriculares, es upa forma reduccionista y tendenciosa de plantear
la problematica, es desconocer al docente como protagonista, en las aulas y
su reciproca influencia en el contexto.

Se debe de aceptar que alin cuando con el transcurso del tiempo el discurso
pedagogico ha cambiado, se ha “modemizado”, la practica docente no se ha
modificado sustancialmente, de lo cual el maestro especialista, en la
actualidad maestro USAER, no estd exento, pues ademas de la
reconceptualizacion de sus funciones, enfrenta una de los mayores desafios
existentes al ubicarse en el enfoque de las n.e.e., pues su labor es
precisamente incidir favorablemente en la transformacion de esas practicas,
y como consecuencia, en el tipo de respuestas que ofrecen a las n.e. de los
alumnos.

Es obvio que aspirar a dichas transformaciones, requiere de entrada, asumir
compromisos para impulsar el cambio por parte de los profesionales de la
educacién, quienes al igual que los docentes de la antes llamada “primaria
regular”, no estan exentos de presentar resistencias para modificar sus
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practicas educativas por las implicaciones que tanto a nivel personal como
profesional se tienen que dar.

Por lo tanto, el presente tiene como proposito presentar una reflexion acerca
del rol del maestro USAER en la calidad educativa y en la atencién a las
n.e.e., pero sobre todo, el abordar algunas experiencias con el que el
maestro de apoyo llega a la reorientacidon, pues este no es neutro en si
mismo, sino que las orientaciones de cada uno marcan valores, conceptos y
culturas , sobre la escuela y su rol ante esta, pues aunque ninguna de las
orientaciones conceptuales de los profesionales comprende en su totalidad la
complejidad de la formacion del profesorado de Educaciéon Especial, si es
cierto que alguna de ellas muestra una mayor sensibilidad a las cuestiones
propias de la educacién y en particular de las necesidades educativas, por lo
cual se pasara a abordar los perfiles de experiencia de los principales grupos
reorientados: Grupo Integrado y Centro Psicopedagogico.

Grupo Integrado y centro psicopedagégico: Mismos fundamentos
psicopedagégicos, diferente contribucién a las demandas actuales de la
educacion.

El Grupo integrado.

Como esta establecido en el manual de operaciones de Grupo Integrado en
el Estado De México, emitido por la Direccion General de Educacion Especial
( D.G.E.E), la escolaridad requerida para el responsable del area de
pedagogia en este proyecto, era la de Licenciatura en Educacion Especial en
el area de aprendizaje, teniendo como principal objetivo “la detecciéon y
atencion de la poblacion atendida ( en este caso y como ya se menciond en
el Capitulo |, alumnos reincidentes en 1er. Grado o con altas posibilidades de
desercion escolar en este mismo), poniendo en practica diversos métodos y
técnicas motivacionales compensatorias y/ o colectivas, tomando en cuenta
el desarrollo integral del alumino y apoyado en los programas especificos de
la Direccibn General de Educacién Especial, teniendo la atencion una
duracién de un aito lectivo, ampliandose en casos especiales”. Al terminar, el
alumno era reincorporado al programa regular de la escuela primaria siendo
la promocién responsabilidad del director de ia unidad y el maestro de Grupo
Integrado (a quien en lo subsecuente me dirigiré como maestro de G.l)
previa consulta al maestro del grupo al que el alumno se incorporara”

Al respecto se hace el siguiente anélisis, resultado de un intercambio de
experiencias con el Psicologo Fernando Napoles Ocampo, terapista de
lenguaje en el G.I que funcioné en la Primaria “Francisco Gonzales
Bocanegra” durante 4 ciclos escolares y que actualmente ejerce las
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funciones de maestro de lenguaje en la USAER no. 4 perteneciente al
Municipio de Coacalco en el Estado de México.

Las unidades de G.i. en el 4rea de pedagogia estaban conformados por un
grupo de profesionales de diversa formacion siendo en su mayoria maestros
egresados de la normal basica y algunos psicélogos, lo que imprimié una
diferencia sustancial en las actividades de deteccién, diagnostico, planeacion
y evaluacion de los alumnos hasta ese entonces reconocidos con “problemas
de aprendizaje” en la lecto escritura y las Matematicas, pues aun cuando se
contaba con un marco teorico comun, en este caso el enfoque constructivista
centrado en la teoria genética de Jean Piaget, y con una metodologia para
la atencion a la poblacién, que giraba en torno a la propuesta para “El
aprendizaje de la lengua escrita” disefiada por la entonces Jefe de la
D.G.E.E. (1984) Margarita Goémez Palacio, Emilia Ferreiro y otros,
predominaba en la lecto escritura la ensefianza basada en la codificacion y
descifrado de cédigos que eran impartidos de acuerdo a los diversos
subgrupos formados en base a los diferentes niveles, resultado de la
aplicaciéon de las pruebas de diagnéstico y en general alejados del contexto
sociocultural de los alumnos, pues continuaba prevaleciendo Ila
homogeneizacion como ideal a lograr para reintegrar al alumno al aula
regular, lo que por lo tanto restaba significatividad a los contenidos y
generaba por tanto aprendizajes de dudosa calidad, encontrandose los
alumnos que habian cursado G.l. susceptibles de continuar enfrentando
dificultades en cualquier momento o a lo largo de su trayectoria por la
primaria

Los niveles de actuacion de los profesionales eran diversos dada su
formacién, oscilando entre los meros “aplicadores” que eran los mas y los
que ejercian una practica transformadora, que eran ios menos, siendo estos
ultimos absorbidos por la rutina, lo que trajo como consecuencia la
“especializacion” del maestro de G.I. en el ter grado, lo que a su vez generd
que aun cuando estaba inserto en la primaria con un enfoque teoricamente
integrador, limitase su accién a un diagnostico superficial, pues por un lado
existia confusion en la ubicacion del alumno con “problemas de aprendizaje”
en los niveles de lecto escritura y matematicas y por otro lado atendia a una
minima parte de la poblacion total de la primaria sin mayor trascendencia,
pues una vez que el alumno adquiria la lecto escritura y nociones
matematicas, era promovido a 2° grado, sin realizar ninguna labor de
sensibilizacién para el o los futuros profesores que en grados posteriores
atenderian a los alumnos en cuestion, mismos que no estaban exentos de

* Para la lengua escrita y lectura, los propuestos por Margarita Gémez Palacios en “Propuesta para el
aprendizaje de la lengua escrita™: Presilabico, Silabico, Silabico Alfabético y Alfabético Puro y para
Matematicas la prueba de diagnéstico “Monterrey” para identificar Clasificacion, Seriacion y
Conservacién de la Cantidad relacionandolos con los niveles Preoperatorio, Operatorio y Operaciones
concretas.
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continuar enfrentando necesidades educativas, estando por tanto latente ta
amenaza de reprobacion o desercién, lo cual muy a menudo sucedia y que
en cierta medida inconformé a algunas primarias con el Proyecto.

Por otro lado y en cuanto a los profesionales se tiene que, en estos se
favoreci6 ademas de la especializacion ya mencionada, un conocimiento
muy superficial y general del fundamento teérico, volviéndose la teoria
genética el referente de andlisis y explicaciéon de los diversos “problemas de
aprendizaje”, de tal forma que solo se centr6 en un nivel explicativo de los
aspectos del desarrollo psicoldgico del alumno y casi nunca en factores
contextuales, como lo son la familia y el maestro, sugeridos por el enfoque
constructivista.

Lo anterior coloca en entredicho la afirmacion de que la integracion tuvo sus
inicios con la formacién de G.I., pues aun cuando se planteaba teoricamente
una nueva posibilidad de favorecer el proceso ensefianza-aprendizaje, en la
practica se continuaba poniendo énfasis en las dificultades del alumno y por
ende se parcializaba la explicacién de el 6 los origenes de estas y la atencién
a las mismas.

Con esta experiencia, en la que predominé una practica de “aplicador” de
instrumentos que le identificé con el maestro de primaria y que le significo
inestabilidad profesional, fue como llegé el maestro de G.I. a la reorientacion,
siendo las caracteristicas profesionales siguientes algunas de las mas
representativas:

= Un conocimiento limitado y parcial del enfoque constructivista.

= Desconocimiento de los cambios efectuados al curriculo de Educacion
Basica.

= Conocimiento superficial de las estrategias de deteccién, diagnéstico,
atencién y evaluacion de las necesidades educativas en los diversos
grados.

= Compartir las creencias del maestro de primaria en torno a la
ensefianza de la lecto escritura.

De tal forma que aun cuando al reorientar los servicios, en el discurso politico
se plantea un perfil de asesor para el maestro USAER, los profesionales de
Grupo Integrado como medida para enfrentar dicha exigencia, adoptaron el
modelo de Centro Psicopedagoégico (C.P.P.): la atencidn por subgrupos en
una aula de apoyo a los alumnos con necesidades educativas, sin incidir en
padres ni maestros, hecho que no necesariamente ha impactado en la
calidad educativa y que tampoco ha ayudado a definir el papei del maestro
U.S.AE.R. en la primaria, situacion similar a la que se enfrenta el C.P.P.
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“Jean Piaget” reorientado a U.S.AAE.R 44, cuya experiencia de la
reorientacién a continuacion sera descrita.

El Centro Psicopedagégico.

De acuerdo al Manual de Organizacién del C.P.P. en los estados, cuyo
objetivo era “Proporcionar atencion psicopedagégica a los alumnos del
Sistema de Educacion Basica, que presentan dificultades den los procesos
de aprendizaje y/ o en el desarrollo del fenguaje” .Para desempefiar el puesto
de Maestro de Aprendizaje, era requerida como escolaridad la Licenciatura
en Educacién Especial en el area de aprendizaje, teniendo como funciones
especificas las de aplicar la evaluacion diagnéstica inicial del aspirante, que
estaba organizada por ciclos , usando como parametros para la evaluacion,
diagnéstico y planeacion en ia lecto escritura :

En 1er. Ciclo: Nocién de palabra, Nocién de palabra dentro del enunciado,
Redaccién, Lectura.

En 2°. Ciclo: Nocion de Palabra dentro del Enunciado, Dictado, Redaccion,
Ajuste Gramatical, Ortografia, Reflexiéon sobre la lengua, Lectura.

En 3er. Ciclo: Nocion de palabra dentro del enunciado, Dictado, Redaccién,
Ajuste gramatical, Ortografia, Reflexion sobre la Lengua, Lectura.

En Matematicas:

1er, Ciclo: Representacién grafica de la cantidad, Sistema Decimal de
Numeracion, El S.D.N. en las operaciones, Nocién y sentido de las
Operaciones.

En 2° Ciclo: Sistema Decimal de Numeracion, Noci6n y sentido de la
Operacién (problemas),Fracciones, Sistema Métrico Decimal, Nocién de
tiempo.

En 3er. Ciclo: Sistema Decimal de Numeracion, Problemas, Fracciones,
Sistema Métrico Decimal.

En base a los resultados, se formaban subgrupos por ciclos y niveles hasta
de 6 alumnos, atendidos en sesiones de 80 minutos, dos veces por semana.

* Entendiéndose por estos y de acuerdo al Sistema de ed ion Basica exi hasta antes de 1993:
ler Ciclo: 1° y 2° Grados, 2°: Ciclo 3° y 4° Grados y 3er. Ciclo: 5°y 6° grados
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El enfoque, al igual que G.I., era Constructivista, aunque poniéndose énfasis
en la teoria genética de Jean Piaget.

Dada la relevancia que para la presente tiene se retomara en particular a la
USAER 44, que hasta antes de la reorientacion funcion6é 10 afios como el
C.P.P. “Jean Tirad” y que estuvo ubicado en Acacias # 340, Villa de las
Flores, Coacalco .Estad constituida por 6 psicdlogos, 2 pedagogas, una
maestra especialista en trastornos neuromotores y una maestra egresada de
la normal basica de estos un total de 6 maestros presentan experiencia
laboral en C.P.P. ademas de la directoray el equipo paradocente completo.

La diversidad en la formacion de los profesionales asi como el objetivo del
Centro favorecio el ejercicio de una practica diferente en cuanto a la manera
de Hevar el proceso ensefianza aprendizaje siendo principalmente de tipo
terapéutico, y en cuanto a la relaciéon con padres que basicamente era a nivel
de talleres, lo que no necesariamente lo exent6é de dificultades para
responder a las expectativas del modelo USAER.

La reorientacion, de acuerdo a la Lic. Ma. De los Angeles Marquez Ramirez,
directora de la USAER 44, implic6 conflictos tanto a nivel personal como
profesional en el cuerpo técnico de la misma, manifestandose en:

o Reserva y desconfianza pues la experiencia de las Primarias con G.1.,
de acuerdo a Jefe de Sector, Supervisores y algunos Directores de
Primarias, no habia resultado del todo satisfactoria, lo cual generé un
estado de tension por parte del personal de algunas primarias ante la
entrada de USAER, pues se dudaba de su formalidad y seriedad.

Esto mismo propicié a la vez temor del maestro USAER con respecto a la
acertividad en el trato con los maestros de primaria, pues existian dudas
sustanciales en cuanto a si la experiencia tenida seria suficiente para brindar
la atencién a las necesidades educativas, pues se carecia del conocimiento
de los cambios implantados al Sistemna Educativo Nacional.

Como estrategia para enfrentar este nuevo reto y avalado por los asesores
del Departamento de Educacién Especial en el Estado de México, pues ellos
también presentaron carencias significativas en cuanto a conocimiento de la
Integracion Educativa se refiere, baste con mencionar que en el taller previo
a la reorientacion de los servicios llevado a cabo en el mes de septiembre de
1996 solo se presentaron aspectos generales que originaron la reorientaciéon
y algunos lineamientos que en esencia eran los de CPP, se sugiri6 a las
futuras USAER llevar el modelo del CPP al seno mismo de la Primaria, y
aunque habia mayores aciertos en el diagnéstico, no siempre fue asi en la
atencion pues no se abordaban ain los elementos sustanciales del contexto
escolar pues no existia una comprension clara de la estrategia de la
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integracién. Ante esta incertidumbre el maestro USAER en ocasiones se
volvié compaitero del maestro regular en casi todo lo que creia en cuanto al
aprendizaje de los alumnos, muy pocas veces se tenia la acertividad de
contradecirlo pues prevalecia la inseguridad de orientarlo bajo las nuevas
\concepciones del SEN, respecto a los enfoques de la asignaturas,
promociones, estrategias de apoyo, integracion, pero sobre todo y aun en la
actualidad en lo referente la las adecuaciones curriculares y en la atencion a
tas necesidades educativas especiales, lo que lieg6 a reforzar en el maestro
de primaria que las USAER estaban para resolver problemas de aprendizaje
a nivel subgrupal o para llevarse a los alumnos con estas caracteristicas a
educacion especial, idea que a la fecha continua prevaleciendo pues poner
en practica la filosofia y principios de la Integracién implica incidir en el estilo
de ensefianza de los maestros que para ellos es su cultura e idiosincrasia,
pero antes que nada arribar a un nivel de analisis y autocritica de la practica
profesional del propio maestro USAER, admitiendo limitaciones vy
posibilidades mismas que no son impuestas ni por la formacién profesional ni
por la experiencia sino por la actitud personal que hacia el cambio se tenga.

En general se aprecia que aun cuando exista una diferencia significativa en
tos diversas USAER (recuerdese su procedencia G.l. 6 CPP), se continian
realizando actividades anacronicas, que no necesariamente encuentran
correspondencia con lo propuesto en el modelo pues se comparten
caracteristicas en comun, aigunas de las cuales son enunciadas a
continuacion:

o Existe un conocimiento superficial de la filosofia y principios de la
Integracion Educativa, asi como de los enfoques de las asignaturas
propuestos en Planes y Programas del '93 para Educaciéon Basica
( el Comunicativo Funcional y el Constructivismo, sobre todo conforme
a las aportaciones de Vigotsky, Ausubel y Bruner dado el énfasis que
ponen en el aspecto sociocultural en el aprendizaje)

e No hay claridad en cuanto a la intervencion a nivel de sensibilizacion
de padres y maestros en cuanto a las n.e.e.

No se incide ain en e! proyecto escolar.

s Los programas por escuela, que son los ultimos esfuerzos de la
USAER 44 por brindar una respuesta educativa acorde a la demanda,
se encuentran débiles en sus fundamentos y referentes tedricos (pues
no se articulan los fundamentos de la Integracién Educativa con los
enfoques) y se continian centrando ain en Espafol y Matematicas
sin lograr articular las asignaturas de los diferentes grados.
Observandose que, de acuerdo al Informe Final del ciclo 1996-1997
del CPP reorientado a USAER, los grupos de 1°. Y 2° son los que
contindan enfrentando mayores dificultades en los procesos de
adquisicién de la lecto escritura dada la marcada diversidad de la
poblacién a la que se atiende y por lo tanto contintian siendo causa de
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necesidades educativas que derivan en desercién o reprobacion, pues
no existe un trabajo de colaboracién entre familia docente de las
primaria y maestro de apoyo.

o Este programa por escuela no garantiza un trabajo interdisciplinario
pues el equipo paradocente continua programando sus actividades de
acuerdo a lo sugerido por el responsable del area de pedagogia, pues
aun no aciertan a establecer un nexo comunicativo mas directo con el
docente de la primaria

Lo anterior ha implicado una demora en el proceso de integracion y atencién
de las n.e. y por tanto de la normalizacién del contexto escolar, en el cual
continua prevaleciendo la idea de “problemas de aprendizaje” lo que significa
que se continua sin abordar de forma sustancial la probleméatica de las n.e.e.,
para lo cual se hace necesario que se proponga una respuesta educativa
acorde a las caracteristicas contextuales especificas tanto internas como
externas de la Primaria en cuestion, misma que se espera, sea funcional, en
sus términos generales a diferentes profesionales responsables de otras
primarias en la misma USAER, por {o que en el capitulo siguiente se iniciara
una caracterizacion del contexto escolar en el que se desarrolla el objeto de
estudio de la presente investigacion.
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CAPITULO 1l

La escuela primaria “Francisco Gonzilez Bocanegra”: ¢Realidad
concreta que es construida a partir de su vinculacién con la
comunidad?

En el capitulo anterior fueron desarrollados aspectos fundamentales que en

tomo a la ensefianza de la lecto escritura se presentan, asi como su
relevancia en la atencién a las n.e.e., es por ello conveniente abordar las
caracteristicas principales que este objeto de estudio adquiere dentro del
contexto y comunidad de ia escuela primaria en la que es abordado, pues
permitiran el disefio de una propuesta que atienda esta problematicay que a
la vez implique contribuir a elevar la calidad educativa mediante una
respuesta educativa acorde tanto a las n.e.e. como a las particularidades del
contexto escolar ofrece.

Los aspectos generales que condujeron la presente investigacion tiene como
objetivo:

Caracterizar a la comunidad y el contexto escolar a fin de identificar los
elementos mas relevantes que posibiliten una respuesta educativa que
parta de un trabajo cooperativo entre sus componentes.

Para lo anterior se hizo uso de la investigacién de campo pues permite
recoger directamente, de fuentes vivas, la informacion pemitiendo acceder al
conocimiento de la realidad concreta y de la practica, permitiendo
confrontaria con lo planteado a nivel tedrico.

Lo anterior remite a la caracterizacion de los diferentes componentes
involucrados en los procesos enseftanza-aprendizaje:

L 1
[ Familia | [ Alumno| [ Docente |

Describir su comportamiento, confrontarlo con lo normado y apreciar su
impacto, lleva a la realizacion de un Estudio Descriptivo, el cual, segun
Herndndez Sampieri (1997) tiene como propésito “Describir situaciones y
eventos, decir como se manifiesta determinado fenémeno” y parafraseando a
Dankhe (1960)"buscar especificar las propiedades importantes de las
personas, grupos, comunidades o cualquier fenémeno que sea sometido a
andlisis”. Buscando establecer congruencia con el tipo de estudio, se
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desarroll6 el disefio no experimental de investigacion, el cual, segun
Sampieri, se realizé sin manipular deliberadamente variables, esto es, se
observaron los fenémenos tal y como se dieron en su contexto natural para
analizarlo.

De los tipos de esta se selecciond el disefio de investigacién transeccional
descriptivo que, de acuerdo al mismo autor, tiene como objetivo “indagar la
incidencia y los valores en que se manifiestan una o mas variables siendo
por tanto, un estudio puramente descriptivo y que presenta el estado de una
o mas variables en un grupo de personas en un determinado momento”, en
este caso, en el proceso de la Integracién Educativa, en particular del
impacto del maestro USAER en atencibn a sujetos en situacion de
necesidades educativas especiales y su incidencia en la promocidn de
acciones que favorezcan la calidad educativa en ia enseftanza de la lecto-
escritura en la asignatura de espaiol en el 1er. grado de la Escuela Primaria
“Francisco Gonzales Bocanegra .

Para lo anterior fueron aplicados diversos instrumentos con el objetivo de
obtener informacion del contexto y ia comunidad educativa, a director,
maestros, padres de familia, y observaciones realizadas en el aula.

t os hallazgos obtenidos de la aplicacion de los anteriores seran detallados a
continuacién asi como un breve analisis cualitativo lo que llevara al disefio de
la propuesta pedagogica.

3.1. Caracteristicas socioculturales del contexto escolar.

El contexto escolar en este caso es considerado como todas aquellas
condiciones fisicas y sociales que se encuentran alrededor de la escuela en
cuestion y que permean las practicas que reatizan todos los miembros de la
comunidad escolar, de ahi que sea fundamental en ia elaboracion de ia
propuesta, partir de este, pues las particularidades impuestas remiten a la
necesidad de plantear una respuesta educativa acorde a ellas.

lLa informacién que a continuacién se presente es resultado de ias

observaciones realizadas al contexto escolar y de informacién obtenida de la
entrevista aplicada al director.
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3.1.1. El contexto escolar de la escuela primaria “Francisco Gonziles
Bocanegra” y su comunidad escolar.

La Escuela Francisco Gonzalez Bocanegra, tumo vespertino, con Clave de
Centro de trabajo 15DPR2463U, perteneciente a la Zona Escolar No. 53,
Direccién No.2, en el Valle de México, esta ubicada en la calle arboledas, s/
n, Colonia Vista Hermosa, Ecatepec, Edo. de México, C.P. 55020.

La escuela, de organizacion completa, esto es que cuenta de 1° a 6° grado
se encuentra en una zona urbano marginada, en la que los problemas de
alcoholismo, drogadiccion y pandillerismo son comunes, ain en menores de
edad.

Los ingresos familiares provienen basicamente de trabajos temporales mas
que eventuales.

La poblacién que asiste se caracteriza por ser hijos de albaniles, obreros y
subempieados (muchos se dedican al comercio ambulante) con un nivel de
escolaridad que corresponde al nivel basico, observandose la existencia de
padres analfabetas, provenientes de diversos Estados de la Republica que
llegan a la comunidad desconociendo el idioma espaitol.

Por lo anterior se infiere que el nivel sociocultural es bajo al igual que el
econémico por lo que es comuin encontrar que no solo ambos padres
trabajan para satisfacer las necesidades basicas de alimentacion y vestido,
(dejando en el mejor de los casos a los hijos o hijas mayores como
responsables del cuidado de los hermanos pequefios), lo que no siempre es
suficientes por lo que también los hijos ain en edad escolar y por propia
iniciativa, suelen hacerlo, siendo comun encontrarlos en avenidas
concurridas como limpiaparabrisas, vendiendo chicles o simplemente
pidiendo dinero lo que le lleva a descuidar los estudios y por tanto ser
susceptibles de desarrollar necesidades educativas especiales que pueden
derivar en reprobacion y desercion escolar.

En general y por lo anterior la funcion formativa de la familia, que en este
medio suelen ser numerosas, es reducida pues el tiempo con los hijos es
poco, lo cual deriva en el descuido de habitos como aseo e higiene personal,
alimentacion, materiales escolares basicos e indispensables, asi como en el
cumplimiento de tareas. Por el contrario, el tiempo que los menores dedican
a la radio, televisién o permanencia en la calle es excesivo, aun en los casos
en los que la madre no trabaja, lo que implica el prestar el menor tiempo a!
estudio, ademas de generar dificuitades en su relacion con la autoridad, pues
la promocién de normas y valores la asignan a la escuela, de tal manera que
los nifios establecen formas particulares de actuar que no necesariamente
garantizan un éptimo desempefio escolar.
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El espacio del que gozan las familias es limitado y se reduce a 2 0 3
habitaciones, por lo que el hacinamiento esta presente. La construccion de
la mayoria de las casas es de block con techos de lamina, auque no estan
exentos de observarse los contraste como son las construccidnes de dos
pisos en amplios terrenos.

Las condiciones sanitarias con las que cuenta son basicas, aunque solo una
vez a la semana se cuenta con agua, hay varias calles sin pavimentar y el
agua potable se obtiene adquiriéndola a vendedores ambulantes y en
ocasiones en llaves comunitarias.

Se observa la falta de espacios para esparcimiento y recreacion pues solo
existe un deportivo, insuficiente en instalaciones y actividades para favorecer
una cultura por el deporte ( solo se realizan juegos de fut-bol y fronton)

3.1.2. Estructura interna de la escuela.

En cuanto a la estructura interna, la primaria cuenta con un personal de 22
elementos con las siguientes funciones:

—-———[ DIRECTORI—

APOYO TECNICO USAER
(1) (1)

PERSONAL DOCENTE
(19)

El personal docente se encuentra distribuido de la siguiente forma:

Grado No. De Grupos No. De Maestros Ante grupo. |
19, K
20,
3°.
4°, 4 4
5°.
69,
TOTAL 1 18
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Oscilando la poblacion de cada uno entre los 35 y 40 alumnos que hacen un
total de 655 de los que 117 estan distribuidos en 3 grupos de 1°.

Las condiciones fisicas de la escuela son precarias. Existen 24 autas de las
cuales 6 se encuentran en situacion deplorable pues la construccién se
encuentra dafiada y la luz es insuficiente, 4 de ellas ocupadas por un grupo
de 1°, uno de 2° uno de 3°, y uno méas para USAER.

A juicio de quien realiza la presente, en un area reducida se encuentran
ubicadas 15 aulas distribuidas en tres blogues y con una separaciéon entre
ellos de aproximadamente 2 metros, lo que genera la presencia de un ruido
constante generado por los mismo alumnos, propicidndose la constante
distraccion de sus actividades, ain cuando se mantenga ceirada la puerta, lo
cual es casi imposible pues las dimensiones de cada aula, aproximadamente
de 7 por 5 metros resulta insuficiente para la cantidad de alumnos que cada
uno cobija.

El personal docente esta conformado por maestros de formacion cuya
antigliedad oscila entre los 10 y 26 afios de antigiedad y que ademas de las
funciones ante grupo se encuentran distribuidos en 8 comisiones, mismas
que a continuacion se enuncian:

Accién Social.
Comercializacion.
Seguridad y emergencia.
Periédico Mural.
Ecologia.

Higiene.

Puntualidad y asistencia.
Rincones de lectura.

Resultando importante destacar esta ultima dada la relevancia que para el
presente tiene pues tiene como objetivo: Fomentar la lectura entre los
alumnos, de las escuelas piiblicas del pais, y que se encuentra
descuidada en la primaria en cuestion pues se le da un valor meramente
administrativo pues los materiales y actividades propuestas por ia SEP para
desarrollar durante el ciclo escolar no son utilizado ni realizadas y mucho
menos promovidos por la comision.

Como actividades institucionales adicionales conducentes a la actualizacion

y apoyo al docente y que posteriormente en la propuesta seran retomadas
para determinar niveles de incidencia de ia USAER 44 se encuentran:
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e Talleres Generales de Actualizacién (TGA)' realizados a nivel de zona
1 dia cada 3 meses aproximadamente, destinados a abordar y
proponer la planeacion, conduccién y desarrollo del proceso
ensefianza aprendizaje.

e Consejos Técnicos Consultivos. Llevados a cabo una vez al mes de
16:30 a 18:00 p.m. destinados a abordar problematicas enfrentadas
por los docentes™, siendo las sesiones conducidas por ellos mismos,
mismas que no snempre son ilevadas a cabo por la realizacién de
actividades extraordinarias.

« Se tiene 3 reuniones al afio en las que el grupo de maestros y director
evalian al personal de forma colegiada en los rubros que marca
Carrera Magisterial, medida propuesta por la SEP en 1893 para
elevar la calidad educativa mediante una constante actualizacién del
magisterio.

A las anteriores no asiste el maestro USAER, pues por lo regular asiste a la
sede, lo que implica perder la oportunidad de observar y participar en estos y
por lo tanto de favorecer un clima favaorable ante las necesidades educativas
especiales que surgen en la primaria.

La USAER esta constituida de la siguiente forma:

Una directora que se encuentra en la sede y que con periodicidad suele
visitar la primaria.

Un Equipo de apoyo técnico conformado a su vez por:

¢ Una Psicéloga.
e Una Maestra de Lenguaje.
e Una trabajadora Social.

El cual visita la escuela cada 15 dias en un horario de 14:00 a 18:00 hrs.
Para realizar actividades previamente programadas o atender situaciones
que sean de su competencia.

° Los cuales estin considerados por la SEP- PRONAP de educacion Bésica como “Espacios de trabajo
colectivo entre profesores entre los cuales, a pamr de su quehacer cotidiano y de los materiales

educativos con los que s¢ propong que contribuyan al mejoramiento de su labor
como maestros”
° En bese al Acuerdo 96 relativo a la organizacién y funci L de las las primarias

Articulo 25 se comprenden las referentes a : Planes y programas de dio, Métodos de 1l
Evaluacion de los programas tendientes a la superacion del servicio educativo, capaitacion del personal
docente.
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Actualmente realiza visitas al aula regular que consisten en el desarrollo de
actividades acordes a las necesidades detectadas por la maestra
responsable del area de Pedagogia.

¢ Una maestra de apoyo (Area de Pedagogia)

Esta asiste a la primaria de Lunes a Viernes en un horario de 13:30 a 18:00
presentandose dos veces por mes en la sede para consejos o reuniones
técnicas durante las que se desarrollan temas de interés para la Unidad o se
comparten problemdticas y se proponen estrategias.

Igualmente asiste a Talleres Generales de Actualizacién de 3 a 4 ocasiones
al aflo realizados en |la zona a la que asiste personal de los Centros de
Atencién Muttiple y las USAER , resultando que también pierde un espacio
importante para conocer mas a fondo la cultura e idiosincrasia del docente
regular, asi como las problematicas y demandas administrativas que
enfrenta.

Realiza actividades de deteccion diagnéstico, tratamiento y evaluacion
requiriéndose como minimo la atencién a 25 alumnos, mismos que reciben
apoyo en las modatidades de aula regular y aula de apoyo, determinado esto
por la caracterizacion del caso, asimismo elabora caracterizaciones de grupo,
brinda orientaciones a maestros y padres que por lo general giran en torno a
las asignaturas de espaiol y matematicas, dandose mayor demanda por los
maestios de 1° en lo concerniente a ia lecto escritura.

No esta obligada a participar en comision alguna. Observandose en general
que la relacién establecida con los docentes es meramente laboral sin llegar
a forma parte de subgrupos.

3.2. El papel del Director: su personalidad técnica y administrativa.

La entrevista al director fue aplicada con el objetivo de obtener informacién
general de la escuela, sus miembros, tipo de relaciones que establece,
prioridades en su funcién y expectativas en cuanto a maestros, alumnos y
padres de 1er. Grado, para lo cual fue diseifado y aplicado el Anexo 1.

La visién del Director de la comunidad educativa.

Segun el Acuerdo 96 relativo a la organizacién y funcionamiento de las
escuelas primarias, el director, como persona designada o autorizada, en su
caso, por la SEP, como primera autoridad es responsable del correcto
funcionamiento, organizacion, operacion y administracion de la escuela y sus
anexos.
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El director de la escuela citada se viene desempefiando en este puesto
desde hace aproximadamente 8 afios (1994), contando con una experiencia
laboral de 27 afios.

La comunicacién con el personal docente y administrativo es mediante las
reuniones técnicas de informacion, mediante oficios o toda aquella accién
que sea funcional y permita informar oportunamente a su personal de los
diversos requerimientos que le efecttia a él a su vez la supervisién.

La comunicacion con los padres es mediante juntas generales a las que se
les convoca al inicio y final detl ciclo escolar para dar a conocer informacién
en cuanto a la administracién de recursos econdmicos, necesidades de la
escuela y aspectos generales, observando que predomina en ellos el silencio
y la tendencia a aceptar imposiciones, sin mostrar una participacion activa.

Su participacion en la resolucién de conflictos que surgen entre alunmos y
padres de familia es a nivel de moderador favoreciendo un clima de
cordialidad y respeto para arribar a acuerdos favorables para los
involucrados.

La relacion con los docentes es respetuosa y abierto a la diversidad de
opiniones y puntos de vista existiendo respeto y tolerancia hacia los
subgrupos que se forman dentro de la escuela, sin llegar a pertenecer a
ninguno de ellos, estando bien definida su autoridad.

AUn cuando prevalece este tipo de relaciones es dificil que el trabajo
colegiado tenga éxito pues los docentes suelen mostrar reserva para
manifestar problemas o dificultades que enfrentan en el aula para el
desarrollo de los contenidos pues temen ser calificados de ignorantes pues
es muy sensible a la critica, generando por tanto dificultad en el dominio de
los contenidos, pues aunque se promueve en los Talleres Generales de
Actualizacion (TGA) una actualizacién continua, el maestro no tiene el habito
de la lectura que le lleve al esclarecimiento de sus dudas, esto se agudiza
con la ‘“especializacion” de los docentes en algin grado o ciclo,
exacerbandose mas en los que han permanecido en 1°y 2° pues aunque
adquieren habilidades en el manejo de los contenidos, en particular de un
método para ensefiar la lecto escritura, no innovan estrategias acordes a la
diversidad de la poblacién, lo que remite al hecho de que ia especializacion
en un grado no garantiza el éxito de ia ensefianza.

Al respecto menciona, que tampoco el docente domina el método,
predominando una actitud ecléctica al esforzarse y poner especial énfasis en
la ubicacién en espacio grafico y trazo de grafias, lo que no favorece ia
comprension ni la redaccion ( aspectos funcionales de la lecto escritura),
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pues las consideran escindidas de la lecto escritura, esto es, en 1° la
desarrollan como habilidad y en grados posteriores creen, debe desarrollarse
por si sola la comprension lectora lo cual no siempre es asl, trayendo como
consecuencia el surgimiento de las necesidades educativas que al no ser
atendidas oportunamente pueden volverse especiales, dicha creencia es
causa del desconocimiento del enfoque de la asignatura sacia como del
desconocimiento del proceso que el alumno siyue para el aprendizaje.

Como se mencioné oportunamente, el docente no lee, no es autodidacta, de
tal forma que se vuelve un maestro conformista y poco creativo pues
generaimente su trabajo se ha centrado en la aplicacién de métodos o
estrategias, sin exigirse mayor compromiso en ia realizacion de su tarea,
tornandose en un ser mecanico, autémata, esto debido en gran medida por
el hecho de estar sujeto ( se encuentra cautivo) a demandas administrativas
muchas veces imprevistas, al grado de que no existen diferencias
sustanciales entre los que estdn y no en Carrera Magisterial

Afirma que el dominio de la lectura y la escritura asi como de las operaciones
basicas es el propésito fundamental de 1°, de no ser logrados se considera
un fracaso no solo de los alumnos sino también del docente y del director.

Al respecto, se observa nuevamente que para esta autoridad, el caracter
comprensivo y la redaccién pasan a 2° plano, lo cual resuita preocupante al
apreciar que esta omisidn deriva en dificultades en oftras asignaturas no
menos relevantes como son Ciencias Naturales, Historia y Civismo en grados
posteriores.

Menciona que en ia actualidad existe preocupacién por los grupos de 1° pues
el nimero de alumnos remitidos como probables reprobados, 14 en total, asi
como las dificultades del resto del grupo para la adquisicion de la lecto
escritura, manifiestan la existencia de fallas cuyos origenes se pueden ubicar
en:

e El hecho de que los padres soslayan su responsabilidad ante la
labor educativa, pues existe una gran inercia al mandar a sus hijos
a la escuela, lo que podria traducirse en términos de costumbre,
en donde el maestro es el satisfactor y responsable unico de la
necesidad educativa de sus hijos, lo cual es reforzado por el
mismo docente al no fealizar periédicamente actividades que
lieven a los padres a desarrollar un nivel de conciencia en cuanto
a su participacion en la formacién de sus hijos.

e Y como ya se menciond, el supuesto uso de un meétodo para
ensefiar a leer y escribir escindido de los propositos y contenidos
curriculares.
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Al respecto reconoce la labor de USAER en torno a las acciones realizadas
para orientar y sensibilizar a los padres y docente en relacién a su papel en
el proceso educativo, sin embargo continua siendo una preocupacion la
atencion a los alumnos en situacion de necesidades educativas especiales
con discapacidad intelectual, pues el apoyo a estos requiere un atto grado de
preparacion y dominio de diversas estrategias de las que carece el docente
regular, razén por la que segun el director, es necesario remitirlos a alguna
institucion especializada.

Lo anterior denota que aun se continia poniendo énfasis en las
caracteristicas del sujeto mas que en los factores que le rodean. En este
sentido la integracion no ha sido abordada con todas sus connotaciones
pues dicha tarea es entendida como la canalizacién del sujeto en situacion
de n.e.e. y no como una responsabitidad que 1a escuela debe asumir: la
atencion a la diversidad.

Se han expuesto algunas de las opiniones del director con respecto a
diferentes tépicos pero en particular a lo concemiente al proceso ensefianza
aprendizaje de la lecto escritura en el 1er. grado, apreciandose algunas
contradicciones entre |las que destaca que si bien es cierto que se valora el
caracter comprensivo y fa redaccion también o es el hecho que el registro y
codificacion de codigos es mas apreciado por él. Igualmente se observa
reconocimiento at trabajo de USAER, asi como disposicién y apertura a sus
alternativas de atencién y apoyo tanto a los alumnos en situacion de n.e.e.
como a los docentes de 1er. Grado io que lleva necesariamente a realizar
una caracterizacion de estos en vistas del disefio de Ila propuesta

pedagégica.

3.3. Los maestros de 1er. grado: su priactica y expectativas.

La caracterizacion del personal docente asignado a ter. grado se realiz6é en
base a la aplicacion de una entrevista ( Anexo 2) con el objetivo de identificar
los elementos tedrico-metodolégicos que sustentan su practica educativa,
dadas las condiciones de apertura, dicha entrevista permiti® obtener
informacion cualitativamente valiosa y relevante para el presente

La precision de algunos aspectos previos al desarrollo del analisis cualitativo
de la informacién obtenida que nos lleve a una caracterizacion del grupo de
docentes es necesaria, debiéndose hacer mencion que:

e Existen 3 grupos de 1° cada uno con una docente por titular cuya
antigiedad a continuacién se menciona:
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Docente: Experiencia laboral. Experiencia en el 1er. Cido.
Anos

Afios
T°A° 24 20
1°°8° 12 12
1°'c’ 21 20

e La formacion profesional de las anteriores es de docentes
normalistas, egresadas de la Normal Superior de Maestros, las de los
grupos “A" y “C"” con el plan de estudios que no contemplaba el
bachillerato como requisito para el ingreso a esta.

Retomando lo expuesto en el apartado 2.3.1. en cuanto a “la diversidad de
los profesores” y haciendo referencia a Huberman, este subgrupo de
docentes entrarian dentro de la etapa de busqueda de una situacion
profesional mas estable apreciandose algunas coincidencias entre 1o que
este autor plantea y lo que se aprecia durante la entrevista y visita de
observacién al aula mismas que con mayor detalle seran a continuacion
desarroliadas.

Las docentes de 1°: Caracteristicas generales de su practica educativa.

La practica educativa realizada con la poblacién de alumnos de 1er. Grado,
contempla como uno de los principales propodsitos iniciales Ila
homogeneizacion, pues esta se hace necesaria dada la diversidad de los
alumnos en cuanto a antecedentes escolares se refiere, ignorandose con
esta actitud el trabajo realizado con la influencia de la familia y del medio
sociocultural en el proceso de alfabetizacion.

Los examenes aplicados al inicio del ciclo escolar por personal del sector
conocidos como PALEM- PRONALES, cuyo fin es identificar el nivel de
conceptualizacion en lecto escritura de los alumnos, tampoco son valorados
y solo son vistos como una estrategia de presién administrativa que anuncian
una constante vigilancia del personal del sector para supervisar y conocer los
avances de los nifios.

En este sentido no se le ha permitido conocer la importancia que tiene el
tomar como referencia dichos niveles para una planeacion acorde al perfil del
grupo, simplemente no saben que significan ni a que acciones remiten, en
cambio valoran sobremanera el uso y aplicacion de test para conocer niveles
de maduracion en los aspectos de percepcién motriz, coordinacién motriz
fina y gruesa, agudeza visual, memoria auditiva y visual, conceptualizacion,

* Ya mencionados con anterioridad: Presilabico, silabico, silibico alfabético y alfabético convencional.
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seriacion, etc. No es que se consideren instrumentos indtiles, sino que
simplemente parcializan la informacion de del alumno se puede tener.

De alguna manera se entiende que se debe realizar un trabajo especifico
previo a la enseftanza de la lecto escritura convencional y que ademas tienda
a una favorable adaptacion del alumno al Ambito escolar, sin embargo se
valora en exceso la ubicacién en cuadro, respeto de contornos en el
iluminado, etc., asi como el acatamiento incondicional a la autoridad y a los
rituales que son impuestos desde el primer dia de clases, mismos que no son
siempre comprensibles para los aprendices pues por lo general se
encuentran fuera de contexto, ya que en ocasiones ni en su casa existen.

Dicho proceso de maduracién toma en general un periodo que oscila entre
los 2 y los 3 meses, tiempo en el cual los libros de texto y actividades
especificas de lectura y escritura no son abordadas pues el alumno no ha
sido iniciado en dichas habilidades, parafraseando a Margarita Gémez
Palacio (1988), se presenta a estas como “un objeto inmutable, en si casi
sacralizado”, viniendo al caso citar la afirmacién de una maestra “un nifto no
aprende a ieer ni escribir en un libro de 1er. Grado”

De esta manera las docentes van imponiendo ritmos y estilos de aprendizaje
asl como tiempos para la iniciaciéon y desarrollo de la enseianza de la lectura
y la escritura, pues las tres coinciden en que esta se debe iniciar al concluir
el periodo de maduracidn, esto es en los meses de diciembre, e inciluso hay
quien se extiende hasta enero, pues se supone que para estas fechas la
poblacién ya es mas homogénea, ha desarrollado las destrezas idoneas y
por tanto se muestra mas sensible al proceso de adquisicion de la lecto
escritura convencional, afirmacion que no necesariamente es correcta, pues
segun lo apreciado por USAER un promedio de 12 alumnos por grupo, esto
es, un 30% aproximadamente, presenta dificultades significativas para la
construccion del proceso de la lectura y la escritura, esto es, se atribuye el
déficit a condiciones presentadas por el alumno, no a situaciones
contextuales o ajenas a él.

Retomando lo mencionado con respecto al término del periodo de
maduracién, mencionan que es hasta entonces cuando se da inicio a la
ensefianza formal del objeto de conocimiento en cuestion usando el 6 los
métodos predilectos por cada docente ( recordemos que en Planes y
Programas del ‘93 Primaria al maestro se le deja en plena libertad de ello,
por ejemplo la maestra de 1°. “A” usa el Minjares, 1°. “B” el Onomatopéyicoy
19, “C” el Global), observando sin embargo que existe una gran tendencia
hacia el desarrollo de una actividad en la que el eclecticismo es el principal
protagonista, pues argumentan las docentes que el nivel socioeconémico de
ta poblacién imposibilita la adquisicion de los materiales que en cada método
se requieren, por lo que suelen hechar mano de cualquier otro recurso que

84



les apoye en su tarea de enseflanza. Tal situacion deriva en muchas
ocasiones en una serie de incongruencias presentes a lo largo de este
proceso, pues si bien es cierto que el padre conoce las estrategias ( muy a
menudo confundida con las acciones) para la ensefianza, informadas a él por
el docente al principio del ciclo escolar, también lo es que el cambio o
implementacion de nuevas aciividades puede llegar a desconcertario al
grado que el mismo padre o bien abandone al alumno en este proceso o
adopte otras actividades, que por lo general son aquellas con las que a ella
le ensefaron a leer, esto es, ambos, padres y docentes repiten formulas
estereotipadas sin ningunas funcibn comunicativa en detrimento del
desarrollo de la comprension lectora y de las habilidades de redaccién en el
alumno.

Pero, {Qué hay con la planeacién? La pianeacion entendida como el disefio
de estrategias y actividades en funcion de los propésitos y contenidos
curriculares y en plena congruencia con los niveles de desarrollo y
necesidades educativas de los alumnos no existe, esto es, 1a estructura de
un curriculo flexible para ser adecuado a la diversidad no es tomada en
cuenta, pues las docentes lejos de veria como un instrumento rector de su
trabajo que permita |la atencion a la diversidad, la ven como un documento
administrativo y de control a su trabajo, por lo cual tiende a usar programas
dosificados y cronometrados, esto es avances programaticos previamente
elaborados por diferentes editoriales, en los que se presenta una dosificaciéon
de propdsitos, contenidos, actividades y hasta uso de ficheros, en los que |a
docente solo tenga que marcar o que realizé o lo que le falta por realizar,
estando por demds hablar de las unidades didéacticas de las que se habla en
Planes y Programas del '93 para presentar de forma integrada las
asignaturas del curriculum.

La ensefanza desde este punto de vista, es decir desde la dosificacion de
contenidos, es progresiva, lineal y homogénea de tal forma que no se repara
en el proceso constructivo de los alumnos, en favorecer el desarrollo de
aprendizajes significativos y mucho menos en un trabajo colaborativo, pues
los contenidos en los que se haya observado mayor dificultad de acceso, no
son retomados, en este sentido las maestras tienen la palabra absoluta que
adquiere su maxima expresion en 1a evaluacion.

Al respecto, en ésta el desarrollo de los procesos de construccion del
conocimiento y de los esfuerzos, carecen de relevancia para el docente pues
se valoran en exceso el aspecto cuantitativo, esto es el aprendizaje como
producto, que se aprecia a partir de la aplicacién continua de “dictados”,
entre mas aciertos, mas se “avanza” en ia adquisicion (no en la construccion)
de la lecto escritura. Un alumno que no enra en la media, en cuanto a
calificaciones, es significado no de una mala aplicacién de la metodologia,
sino de una resistencia para avanzar en este mismo proceso, es por ello que
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se prefiere el trabajo individual que en equipo, pues el primero aporta datos
cuantitativamente mas significativos a las docentes.

Si bien es cierto que mencionan como propésito fundamental el propiciar la
adquisicién de la tecto escritura, también lo es que sus respuestas remiten al
hecho de que contintan con practicas pedagégicas ya probadas por su basta
experiencia mismas que sin embargo no logran articular con el enfoque de
la asignatura y que mucho menos logran una alfabetizacion duradera.

Esto es, la resistencia al cambio o ante las nuevas demandas se hacen
evidentes en la practica y las justifican pues dicen que les han dado
resultados favorables (?).

El enfrentar su tarea de educadoras de esta forma, remite a la existencia de
un anacronismo y divorcio existente entre practica y teoria, pues aun cuando
valoren {a importancia de la comprension lectora y la redaccién contintdan
realizando actividades en las que predominan el descifrado de codigos o por
el contrario, la traduccion de fonemas a gratias, tarea que abarca la mayor y
mejor parte del tiempo ( de 13:30 a 15:30) tiempo que transcurre entre la
realizacion de planas, visualzacion de consonantes y silabas, asignado al
trabajo en el libro de texto un tiempo minimo pues los contenidos ahi
presentados son percibidos como “complejos” para el nivel sociocultural de
la poblacién.

Como se menciond al inicio, la diversidad de los grupos es visualizada como
un obstaculo y por tanto todo alumno que no llega a arribar a un perfil de
alumno deseado por las docentes, esto es obediente, callado, adaptado al
ritmo y estilo de ensefanza del maestro, es considerado un alumno con
problemas de aprendizaje’ que recibe como respuesta la segregacion dentro
de la misma aula o al remitiro a USAER, al respecto se empieza a
contemplar un trabajo de colaboracion en el sentido de pedir el apoyo mas
sistematico a esta instancia asi como a padres, sin embargo en ninguno de
los cuestionario se acept6 que algun aspecto de la metodologia o de quien la
instrumenta presente algun error. Esto lieva a pensar que la autocritica no
existe y por tanto tampoco la necesidad de relativizar su conocimiento.

La insistencia en el uso de términos como “nifios con problemas de
aprendizaje” en lugar de “niflos en situacion de necesidades educativas
especiales”, “adquisicion de la lengua escrita” en vez de “construccion de la
lengua escrita” entre otros, asi como el conocimiento parcial o
desconocimiento de los enfoques de la asignatura de espafiol denotan un
hecho preocupante: el docente, principal promotor de la Integracion
Educativa ha ignorado o desconoce los planteamientos y fines de esta, lo

* Notese que se le continuan adjudicando factores i que generan 1a existencia de los problemas
de aprendizaje sin advertir {os ambientalies y escolares.
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que implica que una respuesta a la diversidad, la cual abarca desde las
diferencias socioculturales hasta las n.e.e. con discapacidad intelectual, aun
no se ha dado estando por tanto en entre dicho ya no los principios de
equidad e igualdad sino el maestro USAER como promotor de una cultura a
favor de la atencion a la diversidad, pero, ¢{Cémo contribuyen en ello los
padres?, ¢(Cudal es el papel que en la practica concreta desempefian?
¢Cuales son las implicaciones de su actuar?, en el siguiente apartado seran
descritas.

3.4. La funcién formativa de los padres en la labor educativa.

En los planes y programas para Educacion Basica Primaria del '93 se
enfatiza la relevancia del padre de familia en la labor formativa de los padres
de familia, fue por ello necesario la consulta a estos.

A lo largo del presente se expondran los datos obtenidos de los
cuestionarios a padres, siendo precisar algunas caracteristicas de este
instrumento.

El cuestionario aplicado (Anexo 3) fue cerrado con el propésito de rescatar
los aspectos del contexto familiar que inciden en los procesos de
construccion de la lecto escritura.

Para obtener informacion representativa de cada uno de los tres grupos de 1°
fue seleccionado al azar el 30% de la poblacion de cada uno de estos, lo cual
se tradujo en lo siguiente:

Grupo No. Alumnos. 30%
19, "A* 38 n
1°.'8° 34 10
1° °C* 36 10

Total 108 31

Lo que conformd un subgrupo de 31 padres, cantidad suficientemente
representativa.

De la muestra programada, contribuyeron 30 madres, esto es un 97%, la
persona faltante no se presentd ni en ese momento ni con posteridad, no
considerandose significativo este hecho pues no afecta la representatividad
de la muestra, por lo que se pasara al andlisis a nivel descriptivo, tal y como
se plante6 en ia metodologia, con el fin de caracterizar el papel de la familia.
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Con el fin de caracterizar la contribucion de la familia, el Cuestionario fue
dividido en dos apartados.

El primero hace referencia al apoyo brindado a la escuela en casa bajo la
direccién del maestro regular.

El segundo hace referencia a las condiciones imperantes en la casa que
favorecen u obstaculizan el desarrollo dela comprension lectora.

La aportacién de los padres a la educacién formal.

Desde una perspectiva convencional se asume que ambos padres, deben de
contribuir en la funcion formativa de la escuela, sin embargo y a la luz de 1a
informacién recabada, se encontré que es la madre la que suele asistir a la
escuela cuando la llaman o convocan a juntas, es la madre quien en casa
ayuda a su hijo (a) no solo en la realizacion de tareas sino también en el
reforzamiento de las actividades de la lecto escritura, recurriendo muy a
menudo a otras personas, pues aun con la orientacién brindada por la
maestra a principio de ciclo escolar y en ocasiones de forma bimestral no se
siente competente para apoyar a su hijo (a) en este proceso.

Lo anterior remite a la afirmacién de que el nexo de colaboracién entre
maestro y madre es establecido en torno a la habilidad de este ultimo para
reproducir en casa las practicas convencionales y tradicionales efectuadas
en el aula escolar, repitiendo formulas estereotipadas como son planas de
palabras o silabas ( llamadas también “carretillas”), que se practican fuera de
contexto, sin ninguna funcién comunicativa real pues se supone que solo se
aprende algo a través de la repeticion, la memorizacion, la copia reiterada de
modelos preestablecidos y la mecanizacion.

Con esto, los padres tienen {a creencia de que cuanto mas exacta sea la
reproduccion en casa del modelo establecido por la maestra, mds avances
tendra el alumno en la lecto escritura sin reparar que dichos actos
constituyen una afrenta a la inteligencia infantil.

Los padres, al igual que las maestras, hacen a un lado o ignoran, el hecho de
que sus hijos empezaron a alfabetizarse mucho antes de llegar a la escuela
y que llegan sabiendo que la escritura sirve para escribir cosas inteligentes,
divertidas o importantes, 10 que trae como consecuencia que al acatar las
disposiciones o sugerencias del maestro sin cuestionar nada al respecto,
favorezcan las condiciones para permitir que sus hijos terminen siendo meros
reproductores de signos extranaos.
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Por otro lado se encuentran aquellos adultos que al enfrentar diversas
condiciones como o son su misma situacion de analfabetas o al poseer una
imprecisa idea en tormo a la funcién de la escuela, presentan:
e Falta de comprensién de lo sugerido por la maestra para apoyo en
casa.
e Desconocimiento de la metodologia para la ensefianza de la lecto
escfitura.
e Creencias en torno a que la responsabilidad de |a ensefianza de esta
es responsabilidad exclusiva del maestro.

De tal forma que no contribuyen en la ensefianza del menor y por {o tanto,
propician que este enfrente dificuitades para el desarrollo de este proceso,
mismas que son factores que aunadas a las caracteristicas metodolégicas
del! docente lo llevan a fracasar, y que al mismo lo fevan a ser visto como
portador de una patologia innata ( inmadurez, falta de coordinacién viso
motora, faita de discriminacion visual, etc) o de un factor ambiental ( faita de
estimulacién en el hogar, deficiencias linglisticas y culturales, etc)

Es preciso ser honesta en este punto, para muchos padres de alunmos en
situacién de n.e.e., es mas cémodo adoptar la idea de que el menor en
cuestion tiene una patologia, lo que aunado a la creencia de que el
aprendizaje es un proceso de secuencias idealizadas de progresion hacen
que el padre opte por alternativas aparentemente mas viables, tal es el caso
de la regularizacion, pedir a un hijo mayor o familiar que ayuden al menor,
todos y cada uno de ellos con su propia vision y experiencia de lo que como
y qué debe ensefiarse a leer y escribir, exacerbandose asi las necesidades
del alumno, mas teniendo un punto en comin que es el ignorar o hacer a un
lado la experiencia del alumno en este plano.

Pero ;Como es la aportacion del padre en ambientes mas espontaneos y
menos restrictivos, esto es en un contexto natural como lo es la casa, sin
tener encima la responsabilidad de hacer las tareas?, ;De qué forma
contribuyen el padre o la madre? Esta es lo que en el siguiente apartado me
ocupara.

La contribucién de los padres en casa a la labor formativa de la escuela.

Aun cuando la familia no este conciente de ello, el contexto familiar suele ser
determinante en el desarrollo de las potencialidades de! alumno, entre ellas
la comprensién lectora. Un ambiente alfabetizador en donde la familia tenga
el hitito por la lectura y a su vez este sea inculcado al menor, implicara una
actitud mas favorable hacia el desarrollo de esta habilidad, sin embargo los
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padres de los alumnos de la referida escuela dificiimente han desarrollado
este habito.

Si bien lo anterior es comprensible pues recordemos que el nivel
sociocultural es bajo y el escolar es el basico, no lo es el hecho de que en
casa, esto es en cualquier casa, dificiimente se lee, no en balde el siguiente
dato: “En México se lee un promedio per cdpita de 2.5 libros por afo
mientras que en Noruega se leen 47. En esta encuesta efectuada por la
UNESCO a 108 paises, se ubica a México en el peniltimo lugar” Con esto se
indica, que aun cuando en el discurso oficial se habla de que se ha elevado
el nimero de personas alifabetizadas, esto no es garantia de se tenga una
mejor calidad en la comprension lectora ni en la redaccién, se habla
entonces de un alto porcentaje de anaifabetas funcionales.

Segun lo revelado por los cuestionarios, a los que los padres sumaron
comentarios como “no tengo tiempo” o el “no me gusta leer”, el gusto por los
cuentos, 0 en si por la lectura que manifiestan los alumnos desde muy
temprana edad, muy poco es satisfecho y cuando o es, el andlisis de la
estructura profunda de este y su relaciéon con la realidad casi nunca son
abordados.

El acto de la lectura es vista por los padres como una tarea exclusiva de y
para la escuela, esto es solo se lee si el maestro 1o solicita, asl y sin querer
los padres refuerzan el caracter casi sacralizado que se le atribuye a la
lectura y escritura, pues las frases vertidas por los padres en torno a su
relevancia, “es necesaria para salir adelante®, “ es buena para los hijos”, *
porque es necesaria para los siguientes grados”® o simplemente “porque es
importare”, dan idea de que no identifican que en realidad esa "necesidad e
importancia® esta ligada al aprendizaje de otras asignaturas y grados o como
menciona Margarita Gémez Palacio porque “la escritura es importante en la
escuela porque es importante fuera de la escuela y no a la inversa®.

Finalmente cabe hacer una observacion, 1a tarea de la alfabetizacion exige a
los padres un aito grado de versatilidad en la ensefianza en casa misma que
si no arroja la respuesta esperada por el docente, puede ser catalogada la
causa al abandono y desinterés, pero, ¢esto es real?, ;acaso los padres no
se preocupan por el aprendizaje de sus hijos?, sno les interesa?, algunas
reflexiones en torno a ello son expuestas a manera de conclusion del
presente apartado:

a Los padres no apoyan porque no saben como hacerlo.

a Los padres no apoyan porque el docente no los involucra en el
proceso de ensefianza- aprendizaje.

o Los padres no apoyan porque consideran que la escuela tiene
obligacion de educar.
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a Los padres no apoyan porque son analfabetas y carecen de los
elementos de aprendizaje.

a Los padres no apoyan porque los docentes no tienen los elementos
tedricos y practicos para involucrarlos en el proceso de ensefianza.

a Los padres no apoyan porque tiene bajas expectativas de desarrollo
para con su hijo (a)

o Los padres no apoyan porque no tiene tiempo por su trabajo y/ o
labores domésticas.

o Los padres no apoyan porgue consideran el trabajo del docente como
inadecuado.

o Los padres no apoyan porque el docente manifiesta pocas

expectativas en sus alumnos.

Los padres no apoyan porque ven a la escuela como guarderia.

Los padres no apoyan porque los maestros no se lo solicitan.

Los padres no apoyan porque el docente “cree” que no lo pueden

hacer adecuadamente.

a Los padres no apoyan porque...

00Q

3.5. Los alumnos de 1er. grado: actitud ante 1a labor educativa.

La caracterizacion del subgrupo es imprescindible para el disefio de ia
propuesta pues es a los alumnos a quienes directamente debera beneficiar,
es por ello que se realizé una observacion no participativa en cada uno de
los tres grupos a fin de rescatar la vida cotidiana en las aulas, en particular
de la conduccion de los procesos de ensefianza- aprendizaje de la lecto
escritura, usando para ello los parAmetros desarrollados en la guia de
observacion ( Anexo 4)

3.5.1. El contexto aulico.

La poblacién de alumnos de 1er. Grado se encuentra distribuida en 3 aulas
que presentan las siguientes caracteristicas en coman:

Miden aproximadamente 7 por 5 metros y tiene ventanas amplias que sin
embargo no pemniten una adecuada ventilacién, pues estan deterioradas y
por tanto obstruidas, la iluminacion en dos de ellas es suficiente pero en una
de ellas no lo es lo cual empeora a medida que avanza la tarde pues el salén
se obscurece considerablemente, reporta la maestra que se encuentra en
esta aula que dado que la impermeabilizacién esta muy dafada en época de
lluvia el agua se filtra en exceso.
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E! mobiliario consiste en mesas binarias méviles en forma de trapecio
encontrandose en buenas condiciones.

Las aulas se encuentran con los cuidados de aseo minimos, constituyendo
un distractor el color de las paredes.

Existe contaminacién de ruido por encontrarse las auias una muy préxima de
la otra, ademas los altavoces estan colocados justo a ia entrada de ias aulas,
lo que en mucho dificulta que los alumnos escuchen a la maestra, en
particular cuando hay ensayos para los diversos eventos civicos y
socioculturales, siendo en ocasiones el ruido ensordecedor.

Las condiciones higiénicas de los alumnos son variables, observandose sin
embargo que predominan los alumnos desaseados y con uniforme en muy
precarias condiciones, qué decir del material, en mal estado e insuficiente, io
que de entrada en mucho dificulta la labor de las maestras pues en
ocasiones ellas se tienen que volver proveedoras de materiales como lapiz o
cuadernos lo cual no siempre es posible.

3.5.2. Caracteristicas del trabajo docents en la ensefianza de la lecto-
escritura.

Confrontar lo dicho por las maestras en las entrevistas con la realidad
concreta ocurrida en el aula, permite una vision mas precisa de la
conduccion del proceso enseilanza aprendizaje en particutar del desarrolio
de la comprension lectora y de la actitud de los alumnos a lo largo del
desarrollo de este.

Para el desarrollo del presente resulta relevante mencionar la forma en que
se encuentra distribuida la poblacion de 1er grado lo cual a continuacion se
realizara:

Grupo No. de al No. de al s sin {No, De alumnos [No. De alumnos
preescolar. con preescolar. reprobados.
1 19.°A° 38 18 17 03
1%, "B 4 18 13 05
. C 38 08 20 08
TOTAL 108 42 50 16

Lo anterior remite al hecho de considerarios como grupos numerosos y
sumamente diversos en lo que a experiencia escolar se refiere.
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A lo largo de las visitas al aula regular se observé que la dinamica de
ensefianza es principalmente expositiva y aun cuando la maestra informe el
uso de un método en particular, predomina el uso de palabras como “Memo”,
‘daditos”, o frases como “La mamad Ema®" que se dan de manera
descontextualizada y muchas veces ajenas al mundo de significaciones de
los menores, quienes de manera mecanica se dan a la tarea de repetir
(para memorizar) y hacer las planas con las silabas, |las palabras o frases
indicadas, obedeciendo al modelo impuesto por la maestra al escribirlas en
un pintarrén previamente cuadriculado, siendo estas las actividades que
ocupan el mayor tiempo asignado a Espafiol.

La lectura de textos para formar un ambiente alfabetizador esta descuidada,
pues pocas veces se da que los alumnos escuchen a la docente ieer, a lo
mas se puede escuchar una lectura rapida que pocas veces desarrolla
expectacion pues las estrategias conducentes a ello (en este caso la
prediccion, la anticipacion y la inferencia) no son utilizadas.

Es asi como las situaciones comunicativas ya presentadas en el primer
capitulo son reducidas a su minima expresion, en este caso los ejes de
lectura y escritura se centran en la codificacion y decodificacion. Las
maestras argumentan que la comprension se favorece mediante la
formulacién de preguntas efectuadas al final de la lectura, a las que solo
algunos pequefios llegan a contestar con respuestas que aparentemente no
tienen relacion al cuestionamiento, dandose por lo tanto las docentes a la
tarea de “centrario”, esto es, el proceso constructivo que llegan a manifestar
algunos alumnos es interrumpido o soslayado por la creencia de la docente
de que poco o nada tiene que ver con lo que en ese momento se habla o
desarrolla.

En este sentido las oportunidades para desarrollar la capacidad de expresién
tanto oral y escrita, esta limitada tanto a la reproduccién coral de textos
escuchados, como a |a copia de palabras y textos. Asi se le exige al aprendiz
desde el inicio un respeto incondicional a lo que el texto dice exactamente
en detrimento de lo que el alumno descubra lo que el texto quiera decir.

En cuanto a la participacion de los alumnos, se tiene que aun cuando a
maestra use un tono de voz alto y firme, los alumnos suelen conversar ante
la menor oportunidad, sin apreciarse un respeto de turnos a lo largo de la
dindmica comunicativa asi como tampoco un buen manejo por parte de las
maestras de estas condiciones. El aprendizaje cooperativo, ain cuando
intentara generarse, en estas condiciones es dificil, pues prevalece un ruido
generalizado y permanente que dificulta escuchar el punto de vista de otro,
al respecto habria que implementar estrategias para una mejor conduccién y
manejo de la dinamica grupal.
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Se aprecia también que en los casos en los que liega a permitirse que el
alumno se exprese de forma escrita sus producciones no son tomadas en
cuenta pues “no puede escribir" o “escribe solo garabatos®. La docente no
intenta interpretar lo que los niflos escribieron y tampoco le permite a él
expresario, resulta por demds explicar que no se respetan los niveles de
conceptualizacién, hecho que resulta significativo si se toma en cuenta que
las tres de ellas tiene alumnos en situacion de necesidades educativas
especiales y que no realizan ninguna adecuacién de acceso y mucho menos
a los contenidos curriculares, optando por ignorarilos o neciamente por
presentarles la misma actividad una y otra vez con la consiguiente sensacién
de fracaso por parte del alumno.

El vinculo existente entre docente y alumnos es poco afectivo, no existe
contacto fisico o afectivo, necesario en esta etapa en la que para muchos
inicia fa separacion con el vinculo materno. La participaciéon y logros de los
nifos pocas veces es motivada y reconocida, al respecto retomando las
aportaciones de Juan Luis Hidalgo, promotor de “La casa de la cultura del
maestro mexicano” (1994) resulta muy acorde la siguiente observacion “se
les asigna el rol y ellos lo acatan (no siempre) de subordinados que deben
ejecutar las ordenes sin cuestionar pues no se les permite y cuando lo hacen
sueien ser reprimidos.”

Las relaciones que entre los alumnos se establecen son breves y aunque
por lo general aparentemente tranquilas no son siempre respetuosas
oscilando entre agresiones verbales y fisicas.

A manera de conclusion del presente capitulo me gustaria hacer una
reflexion entorno a las maestras de 1er grado.

Retomando la afirmacion del director de esta escuela: las docentes leen poco
lo que implica que en muchas ocasiones estén mal alfabetizadas para
abordar la diversidad de estilos de lengua escrita, asi “es muy dificil que
alguien que no lee mas que lo absolutamente indispensable pueda
transmitir “placer por la lectura”, que alguien que evita escribir pueda
transmitir el interés por construir lengua escrita, que alguien que nunca se
pregunté sobre las condicionantes especificas de las distintas situaciones de
produccién de textos pueda informar sobre ello a sus alumnos. Si ellas tienen
miedo a enfrentarse con estilos de escritura que desconocen evitaran por lo
tanto introducirlos en el salén” 47

47 Ferreiro, Emilia“El proyecto principal de Educacion y la alfabetizacion de nifios: Un anélisis
cualitativo” Depar de Investigaci Educativas Centro de Investigacion y Estudios
Avanzados Del IPN. Documento preparado a solicitud de UNESCO para la consulta Técnica Regional
Preparatoria del Afio Internacional de la Alfabetizacion. La Habana (Cuba), 21-25 marzo 1988.
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El empezar a plantearse la necesidad de reconceptualizar la propia practica
docente implicaria riesgos pero propiciaria la construccion de un contexto
educativo acorde a la diversidad que la poblacidn del 1er. grado impone y no
solo una simple reproduccion de practicas arcaicas repetidas de forma
automatizada y ajenas muchas veces a la realidad coicreta que el aula
ofrece, por lo que en el proximo capitulo me daré a la tarea de presentaries la
propuesta pedagégica que contribuya al inicio de dicha reconceptualizacién a
favor de la atencidn a las n.e.e. con un caracter de prevencion de estas
uitimas
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CAPITULO vV

La comprension lectora en los alumnos de 1er. grado: altemativa de
prevencion de las necesidades educativas especiales.

A través de los capitulos precedentes se ha podido apreciar como el
excesivo énfasis en la mecanizaciéon del acto de la lectura puede ser una
causa principal de la existencia de sujetos en situacién de necesidades
educativas especiales, pues una lectura rapida pero ajena al mundo de
significaciones del alumno no garantiza una comprensién genuina del
contenido de un texto lo que a su vez genera que se tienda a leer poco y al
leer poco no se desarrollen las habilidades necesarias, implicando esto un
alejamiento de los textos impresos situacion que ejerce un impacto negativo
para el acceso a los diversos contenidos propuestos en los ciclos del
curriculo de Educacion Basica, afectando muy en particular el desarrolio del
razonamiento matematico en la resolucién de problemas, mismo que también
esta comprendido entre los llamados contenidos basicos de aprendizaje.

Se ha desarrollado también la relevancia de los conocimientos previos en la
construccion del proceso de {a lecto escritura y en éste la importancia que el
contexto y comunidad escolar ejercen, de ahi que se destacaran el caracter
interactivo de este proceso, lo cual llevé a la realizacion de un estudio
descriptivo de las situaciones que enmarcan el objeto de estudio en cuestion.

Dicha caracterizacion que contempl6 a directivo, docentes padres y alumnos,
arrib6 a la conclusion de que la labor formativa de la escuela se lleva a cabo
de forma descontextualizada y desarticulada entre los miembros de la
comunidad escolar, parcializandose la enseilanza de la lecto escritura en
detrimento del desarrolio de la comprension lectora, a lo que contribuye un
conocimiento muy parcial de los enfoques tetricos que sustentan la
ensefanza del Espafiol en 1er. Grado.

Lo anterior me remite a la necesidad de plantear una propuesta que permita
favorecer un clima de colaboracion entre los miembros de la comunidad,
dentro de las situaciones escolares mas comunes, desarrollando asi un clima
de prevencion y atenciéon a las necesidades educativas especiales de tal
manera que ella misma sea la primera instancia de atencién a dicha
poblacion, de ahi que el maestro USAER como maestro de apoyo, deba
disefar estrategias acordes a ello.

El plantear a la comprensién lectora como alternativa no implica de ningun
modo el afirmar rotundamente que el hecho de instrumentar la propuesta
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implique la inexistencia de las n.e.e., asi como tampoco el hecho de que el
maestro USAER sea el Unico capaz y responsable de brindar respuestas
educativas a las necesidades de la primaria, pues ello esta en manos de la
comunidad educativa.

La aceptacion de que en el hecho educativo intervienen diversos factores
que van desde los escolares hasta los ambientales, esto es el caricter
relativo e intetractivo de las n.e.e., implica que los alumnos sean susceptibles
de desarrollarias en cualquier momento de su vida escolar. Sin embargo lo
rescatable de esta propuesta es que se aborda un problema pedagégico
medular en la ensefanza de la asignatura de espafiol pues la comprension
lectora incide en otras asignaturas no menos valiosas como o es
Concocimiento del Medio en 1°. y 2° asi como Historia, Geografia y Ciencias
Naturales en grados posteriores, a las cuales puede generalizarse el uso de
las estrategias de lectura presentadas en ia propuesta. Otro de los aspectos
positivos es que se toma como punto de partida la colaboraciéon entre los
miembros de la comunidad educativa, pues es determinante para enfrentar y
resolver los diversos problemas que surgen en las escuelas de manera
exitosa.

En la presente propuesta se comprende, que el apoyo brindado por las
USAER no debe darse en forma de “asesoria® como cominmente se esta
tomado, en donde las relaciones que se establecen con los docentes de
primaria se dan en funcion de los titulos y experiencia y no de los individuos,
sino que debe de ser un trabajo de colaboracién mediante el cual se brinde
un apoyo real que garantice la viabilidad de las ideas, mismas que no deben
ser impuestas como si los docentes fuesen receptores pasivos, sino que
precisamente ellos son las piezas clave en las decisiones, me gustaria
mencionar algunas consideraciones que Janet L. Graden y Anne M Bauer
hacen al respecto: “En la colaboracion se trata de cooperar e intervenir en el
medio natural ( la clase y el hogar) y los educadores trabajan unidos para
mejorar el funcionamiento de esos ambientes. En consecuencia ha de
apoyarse el aprendizaje del personal docente, del mismo modo que se apoya
el de los alumnos... para lo cual es importante el mantenimiento de
relaciones positivas y de confianza, de tal manera que las personas deban
trabajar como iguales y mantener relaciones de coordinacion y no de
superioridad y subordinacion, de tal manera que el docente se sienta en
posibilidades de conservar su derecho a rechazar o aceptar las ideas que
vayan surgiendo, mismas que no deben imponerse, sino que deben ser
aceptadas voluntariamente. En sintesis, los maestros tienen que confiar
en que ios demds trabajan con ellos como colaboradores, sin juzgar su
ejercicio docente. El didlogo sobre las opciones de ensefianza tiene que

* Tomado del texto de Satinback William y Susan . “Aulas Inclusivas”. College of Education
University of Northern lowa (USA). Narcea, S.A. de Edicianes, Madrid 1999, pags. 106 a 109.
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constituir una exploracién de los posibles factores que modificar y no un
intento de juzgar a los maestros o acusarios de algo.”

La propuesta que a continuacion se presenta pretende brindar un
acercamiento inicial a ias posibles alternativas de solucién a lo que considera
un problema muy generalizado y comin en la educacién basica: La
comprension lectora y aunque esta dirigido e particular a los alumnos de
1er. Grado, es susceptible de ser aplicada con algunas variaciones en el uso
de textos, a los grados comprendidos entre 2° y 6°.

Antes de iniciar el desarrollo de esta se retomaran algunas acciones que
institucionaimente se han venido desarrollando en la escuela primaria, como
lo son el Proyecto Escolar (en la Primaria “Francisco Gonzales Bocanegra
apenas se inicia su disefio en el mes de Junio de 2001), los Talleres
generales de Actualizacién desde 1996 y el Consejo Técnico Consultivo
como fundamento del trabajo colegiado continuo en la primaria, ello con el fin
de hacer unas breves reflexiones y propuestas de trabajo en tormo a la
inclusion participativa del maestro USAER quien hasta la fecha no se ha
integrado sistematicamente a ellas.

En los subsiguientes apartados se desarrollara la propuesta para atender la
problematica definida, retomando los enfoques que predominan actuaimente
en {a educaciéon basica y que oportunamente han sido desarrollados: El
conductismo y el Enfoque Comunicativo Funcional, a la luz de ellos se
desarrollara la relevancia del Proyecto Escolar, como principal instrumento
rector del actuar de la comunidad escolar a favor de la busqueda e
instrumentacion de soluciones para la satisfaccion de las necesidades
basicas de aprendizaje.

Se planteara la propuesta dirigida a las docentes del 1er. Grado, trabajo
dentro del aula con alumnos y trabajo con padres, mismas que, como se
menciondé anteriormente, son -susceptibles de ser realizadas con los grados
subsecuentes.

4.1. El Proyecto escolar: producto del trabajo colegiado.

Sugerido en las Conferencias de Salamanca (1994) y Huatulco (1997) y la
experiencia de Guanajuato, en ciclo escolar 98-99, el Departamento de
Educacion Especial en el Estado de México exhortd a los Centros de
Atencion Multiple (CAM) y a las USAER a realizar el Proyecto Escolar con la
finalidad de brindar una respuesta educativa acorde a ias particularidades de
la comunidad escolar, favoreciendo asi las condiciones para elevar la calidad
educativa.
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En particular la USAER 44 continué trabajando con el modelo adoptado at
inicio de su reorientacion y no fue sino hasta 1999 que adopt6 la medida de
“Programas por Escuela” que si bien es cierto intenta actuar de acuerdo a la
demanda en cuanto a necesidades educativas especiales se refiere, ain no
contempla a toda la comunidad escolar pues continua poniendo énfasis en el
alumnado.

Por su parte en las primarias y en particular en la Escuela “Francisco
Gonzales Bocanegra®, es a finales del ciclo escolar 2000-2001 que, como
resuitado de una invitacion de SEP-SEIEM para ser certificadas como
escuela de calidad, que los directores de las escuelas pertenecientes a la
Zona escolar 53, fueron convocados a asistir a una serie de cursos cuyo
propésito central fue dar a conocer el Proyecto Escolar, dejando asi en sus
manos la responsabilidad de difundir su propésito y contenido a los docentes
a su cargo, quienes a principios del mes de Julio fueron convocados a
sesiones de Taller General de Actualizacion (TGA), cuyo desarrollo gird en
torno al Proyecto Escolar.

En estas sesiones (2) se defini6 a la escuela como origen y destino del
cambio educativo, partiendo de la afirmacién, retomada de Planes y
Programas de Educacion Basica del 93, de que cada escuela es distinta y
que por lo tanto debe formular lo que tiene que hacer y lo que requiere para
elevar la calidad educativa, atendiendo asi tanto problemas de desercion
comao de reprobacién.

A continuacién se daran a conocer los contenidos mas relevantes que en
dichas sesiones se desarrollaron, 1a actitud de los docentes y el papel del
maestro USAER en este.

El Proyecto Escolar: punto medular en la atencién a la diversidad.

Definido como “ un instrumento que expresa la forma particular en que cada
escuela se propone lograr que todos los nifios y las niflas que atiende
adquieran tos conocimientos y desarrollen las habilidades intelectuales y
actitudes que constituyen los propositos educativos para primaria...
compuesto por principios y acciones articuladas que otorgan un sentido de
unidad a la labor profesional del director y de cada maestro en su aula” *®
mediante la resolucion de los problemas que la escuela enfrenta para
alcanzar los contenidos basicos de aprendizaje mencionados en el capitulo I.

* Cuadernos para transformar nuestra escuela. “El proyecto Escolar”.SEP, Subsecretaria de Educacion
Basica y Normal. México, D.F. 1999. Pgina 17.
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Los componentes que le constituyen y se dieron a conocer fueron los
siguientes:

a) La visién del futuro, con ella se reconoce que los problemas de la
escuela son muitiples y no todos pueden ni deben ser abordados en un
ciclo escolar. Indica a dénde se quiere llegar y qué se tiene que hacer
para logrario.

b) El diagnostico. El cual implica identificar el o los principales problemas
relacionados con los resultados educativos que obtiene los alumnos del
plantel.

c) La precisién de los objetivos, que tiene que ver con los resuitados
esperados en la poblacion.

d) La definicion de los compromisos, que el personal o miembros de la
comunidad educativa adquiere con el proyecto y que son evaluables a
través del cumplimiento de las acciones de las personas responsables.

e) La definicion de estrategias o sea los caminos relativamente estables
que pemitiran cumplir con los objetivos planteados y que ponen énfasis
en los procesos que deberdn ser modificados y que en particular se
refieren a las relaciones entre las personas y a la formaciéon que estas
requieren para hacer frente a sus compromisos contemplandolas
relaciones entre los componentes de la comunidad educativa:

Docentes.
Docentes- Director.
Docentes- Familia.
Docentes- Alumnos.
Alumnos- Alumnos.

f) identificacion de recursos necesarios para llevar a cabo el proyecto.

g) Seguimiento y evaluacién del Proyecto.

Dichos contenidos fueron desarrollados con mayor detalle en las dos
sesiones, observandose que los docentes en su deseo de comprender y dar
sentido al Proyecto Escolar lo equiparaban a un Plan Anual, situacién que es
peligrosa debido a que este es un documento en el que se explican las
actividades rutinarias que realizara la escuela a lo largo del afio para
alcanzar objetivos de caracter fundamentalmente administrativo y no
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pedagdgico, si se persiste en esto no se incidira sustanciaimente en el o ios
problemas medulares que presenta la escuela.

El maestro USAER, presente en estas sesiones de forma extraordinaria,
debe asumirse como parte de la comunidad escolar y por tanto sistematizar
su asistencia y participaciéon contribuyendo con su experiencia en el campo
de atencion a las necesidades educativas especiales vistas estas como parte
de la diversidad, integrando al Proyecto que emane de la escuela, su
propuesta de apoyo en torno al desarrollo y fortalecimiento de la
comprension lectora, no solo contribuyendo asi a elevar la calidad, sino
también para favorecer la Integracién educativa.

4.1.1. Participacién del maestro USAER en los T.G.A. y en el Consejo
Técnico Consultivo.

De acuerdo a lo anterior, el punto delicado del proceso de cambio del que
estd impregnado el modelo pedagégico actual es la capacitacion de los
docente, pues de acuerdo a los Perfiles de Desempeiio “El desempefio del
maestro adquiere especial relevancia ya que en él se deposita la confianza
para garantizar mayor progreso y justicia para nuestra nacion, siendo
esencial para responder a los desafios que plantea el mundo entero a
nuestra generacion” 4

En este sentido y retomando a José Antonio Torres Gonzalez “El proceso de
reprofesionalizacion aparece como un requisito indispensable para lograr la
transformacion del sistema educativo™®, pues las exigencias al docente
demandan profesionales calificados desde dos dimensiones

a): “La curricular-organizativa que consistiria en saber diagnosticar la
situacion dei aula y su punto de partida, incluyendo capacidades y ritmos de
aprendizaje de cada uno de los alumnos, conocer las caracteristicas del
proceso de aprendizaje y estilos, conocimiento sobre el disefio y planificacién
de la ensefanza.

b) La tutorial, incorporando las demandas sociales de los alumnos diferentes
y las expectativas de ila familia, logrando asi un equilibrio entre la orientacién,
ayuda y con'?rensién de todos los alumnos y la atencién a las diferencias
individuales™'

+ CONALTE. “Hacia un nuevo modelo educativo”. Toluca, Edo de México.
5% Torres Gonziles José Antonio. “Educacién y diversidad: Bases didacticas y organizativas”
.Ediciones Aljibe, Malaga, 1999. Pigina 237,
3 Ibidem, pag, 236.
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De tal manera que la atencion a las n.e.e. y por tanto a la diversidad asi
como fla integracién de los alumnos en situacidn de n.e.e. con o sSin
discapacidad no es tarea exclusiva del profesor de apoyo sino que una
respuesta adecuada a este tipo de alumnos y por tanto a la diversidad, es
compartida con el docente de la primaria.

La aceptacion de esto naturalmente implicara ansiedad y rechazo de muchos
docentes, esto por la ya mencionada falta de preparacion e informacion e
inexistencia de experiencia en este ambito, sin embargo dicha situacion es
susceptible de ser abordada por el maestro USAER, si se trabaja en un clima
de colaboracion.

Lo anterior no es una cuestion de formacién sino de actitud la cual es
recomendable que desarrolle el maestro USAER si es que quiere contribuir
favorablemente en la Integracion Educativa.

A continuacion se hara mencién de las diferentes actividades conducentes a
la actualizacién del docente de las que el maestro USAER no ha formado
parte activa por suponerse que sus funciones demandan la satisfaccion de
otro tipo de necesidades.

Los Talleres Generales de Actualizacién.

A la fecha el maestro USAER ha venido participando en TGA disefados por
el Departamento de Educacion Especial del Estado de México con propésitos
y contenidos considerados de interés para el maestro de apoyo privandolo de
participar en los TGA dirigidos a los docentes de la primaria, lo que habla de
una contradiccion existente entre el discurso y la practica. Esto es, pertenece
y forma parte de la Educacion Basica pero aun se mantiene segregado de
sus actividades, esto remite al hecho de mantenerle al margen de las
actividades de actualizacion de las que el docente es beneficiado, de
conocer la idiosincrasia y las expectativas del mismo, de conocer su vision de
los alumnos en situacion de n.e.e., de perder la posibilidad de actuar con
acertividad y oportunidad en lo que a apoyo pedagégico se refiere, en fin de
integrarse de manera activa y participativa en el proceso de transformacion
del Sistema Educativo.

Una mayor sensibilizacién en torno a una respuesta diversificada para una
demanda también diversa, la difusién de la atencién a las n.e.e. dentro del
aula regular, el trabajo colaborativo que involucre a la familia’, 1a difusion de
la atencion a las n.e.e. usando como primera instancia en la planeacion el

* Se habla de 1a familia, pues cualquier miembro de esta con disposicitn y posibilidades es ptible
de participar en el proceso formativo del menor.
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uso de la secuencia didactica entendida como *la serie de actividades
relacionadas entre si, con un tema articulador y un propésito comun,
realizando verdaderamente el disefio de una planeacion que parta de los
propdsitos y contenidos del programa del grado y las actividades propuestas
en los libros de texto"pero que ademas contemple las adaptaciones
curriculares pertinentes no solo a los niveles de conceptualizacién en la
lengua escrita que los alumnos presentan, sino también sus potencialidades,
conocimientos previos, expectativa, etc., exige que el maestro USAER se
integre de forma continua y participativa en las diversas sesiones de los TGA,
pues las metas de la integracion no estan logradas con su sola presencia en
la primaria, utilizando estos espacios para enfatizar que la diversidad de cada
primaria impuesta por el contexto sociocultural en el que se encuentra,
impone diferentes demandas y necesidades mismas que pueden ser
generadas por la misma comunidad escolar y que es ella y nadie mas la
responsable de la integracion de los sujetos en situacién de n.e.e. brindando
una respuesta educativa acorde a sus necesidades.

E! consejo Técnico Consultivo.

El Consejo Técnico Consultivo es una estrategia que no ha sido del todo
aprovechada por el maestro USAER, por lo que se propone se integre a
estos llevando una propuesta de temas a desarrollar y que sean de interés
pero también necesidad comun con el fin de:

e Promover en los docentes las capacidades sociales y personales
imprescindibles para el manejo de |a clase, ia relacién con los padres
y el trabajo en equipo.

Al respecto se pedira la intervencion de ia psicologas en temas como,

autoestima, desarrollo de habitos, valores, etc.

o Promover el aprendizaje de estrategias de ensefianza para la
comprension lectora, retomando el trabajo colaborativo mediante la
organizacion del grupo en equipos propiciando el transito de la zona
de desarrolio real a la zona de desarrollo potencial.

e Conocer a profundidad los contenidos a ensefiar y entender como se
deben organizar, seleccionar y transmitir didacticamente, como ya se
mencion6 mediante el disefo de secuencias didacticas.

32 Talleres Generales de Actualizacion 1997. “La ensefl enla Ia primaria y la planeacion
didactica™
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Algunos de los topicos considerados base parta la ensefianza suceptibles de
ser abordados en las juntas de consejo son:

Conocimiento del curriculo de la Educacién Basica nivel primaria:
enfoques, en particular el de la asignatura de espafiol en cuanto a la
relevancia de la comprensién lectora, estrategias, tipos de textos,
importancia de la vinculacion de los contenidos de los textos con
vivencias personales, etc.

Propiciar el conocimiento de constructivismo como marco teérico de
Planes y Programas de Educacion Basica referencia.

Conocimiento del disefo de secuencias didacticas.

Organizacion del aula, esto es, espacios, planificaciéon y direccién de
actividades en grupos caracterizados por |la hetereogenidad, clima y
ambiente de aula, reglas y normas, conflictos, etc.

Enfatizar la importancia de vincular teoria y practica mediante el
desarrollo de actividades que enriquezcan y retroalimenten la practica
docente dentro del aula, lo que implica el trabajo colaborativo entre
éste y USAER, para arribar a una planeacion conjunta acorde a la
diversidad de cada grupo y a las necesidades educativas especiales
identificadas en elios.

Trabajo con padres: dar a conocer la modalidad de talleres con padres
asi como el contenido de las orientaciones brindadas a ellos sin
exceptuar aquellos modelos y estilos de trabajo familia- escuela,
enfatizando ta importancia de ia participacion de los padres en el
proceso ensefianza aprendizaje de sus hijos.

Relaciones entre alumnos.

Condiciones que producen situaciones propicias al surgimiento de las
n.ee. dentro del aula y con ello dar paso al desarrollo de los
fundamentos y proposito de la Integracion educativa, sus
implicaciones y su retacién con el Proyecto escolar.

Actualizar la informacion con respecto a la USAER, formas de trabajo
con la comunidad escolar, asi como estrategias de apoyo a los
alumnos en situacion de necesidades educativas especiales y lo mas
importante...

La primaria como integradora de alumnos en situacién de necesidades
educativas especiales con o sin discapacidad.

Destaca el hecho de que |a participacion del maestro de apoyo, no solo debe
ser a nivel tedrico pues de ser asi no se daria el proceso dialéctico entre este
y la practica, no se fortaleceria el hecho de que el maestro USAER forma
parte de la comunidad escolar y lo mas importante, careceria de las
experiencias directas proporcionadas por el trabajo en aula con docentes,
alumnos y familia asi como del conocimiento del impacto del trabajo
realizado en los TGA y los Consejos Técnicos que lleve a fortalecer o
modificar algunos aspectos de la propuesta, por lo que el siguiente apartado
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se desarrollara en torno 1as implicaciones de la a comprension lectora en la
ensefianza de |a lecto escritura en los alumnos de 1°.

4.2. El maestro USAER: Promotor del desarrollo de la comprensién
lectora en el proceso de la enseiianza de ia lecto secritura.

Como es mencionado en el proyecto escolar, cualquier reforma educativa
que se jacte de tal, necesariamente debe de incidir en la practica profesional
desarrollada en el aula, situacion hasta ahora no lograda por el maestro
USAER , pues no se ha trastocado la practica docente asi como tampoco se
ha cimentado el andamiaje de la construccion de escuelas integradoras,
pues se continua marcando las diferencias de los alumnos sin respetar ritmos
y estilos de aprendizaje.

Es por ello que uno de los componentes de |la propuesta pone de relieve el
apoyo en el aula, entendiéndose por este en que el maestro USAER
promueva con su propia intervencién la importancia que tiene el estimutar
desde el primer dia en el aula el interés y posteriormente el gusto por la
lectura, desarrollandola asi como un habito placentero, que como menciona
Felipe Garrido,” es un juego y nada es mas serio que un juego” solo que en
el aula hace falta alguien que inicie a los alumnos, alguien que, siguiendo al
mismo autor “ nos contagie su gusto por jugar, que nos explique las reglas,
es decir, alguien que lea con los alumnos, en voz alta para que aprendamos
a reconocer lo que dicen las palabras. Con gusto para que los contagie. La
costumbre de leer no se ensefia, se contagia. Si queremos formar lectores
hace falta que leamos con nuestros nifios, con nuestros alumnos, con
nuestros hermanos, con nuestros amigos, con la gente que queremos. Se
aprende a leer leyendo™? y 4porqué no?, con ello se aprende a aprender
concediéndole asi a la lectura su papel de instrumento fundamental del
aprendizaje dentro de un ambiente calido y afectivo, necesario para todos,
pero en particular para los alumnos que por primera vez establecen contacto
con un ambiente escolar formal.

Por lo anterior, en lo subsiguiente se propondran algunas acciones que
coadyuven a la transformacion de ta docente de primero en una maestra
alfabetizadora, que acepte las diversas interpretaciones de sus alumnos en
cuanto a los textos escritos, que acepte el error del alumno al escuchar una
lectura como parte del proceso de aprendizaje del mismo y a su vez como
punto de partida para el disefio de situaciones didacticas que le lleven a ia
construccion de aprendizajes significativos

%3 Garrido, Felipe. “Ei buen lector se hace, no nace™. Ariel Practicum. México , 14 de julio de 1985.
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Antes de iniciar me gustaria citar, dada |a relevancia que para la propuesta
tiene, “La Declaracién Universal de los Derechos de los nifios a escuchar
cuentos™

1. Todo nifio sin distincién de raza, idioma o refigion, tiene derecho a escuchar los
mds hermosos cuentos de la fradicién oral de los pueblos, especialmente aquelios
que estimulen su imaginacién y su capacidad critica.

2. Todo nifio tiene derecho a exigir que sus padres le cuenten cuentos a cualquier
hora del dfa. Aquellos padres que sean sorprendidos negdndose g contar un cuenfo
a un nifio, no sélo incumen en un grave delito de omisién culposa, sino que se estdn
autocondenanao a que su hijo jomds les vuelva a pedir ofro cuento.

3.Todo nifio que por una u ofra razén no tengao a nadie que le cuente cuentos, tiene
absoluto derecho a pedirfe al adulto de su preferencia que se los cuente, siempre y
cuando este demuestre que lo hace con amor y ternura, que es como se cuentan
los cuentos.

4.Todo nino tiene derecho a escuchar cuentos sentado en las rodilias de sus
abuelos. Aquelfos nifios que tengan vivos a sus cuafro abuelos, podrdn cederles a
otros niflos que por diversas razones no fengan abuelos que les cuenten. Del misrno
modo, aquellos abuelos que carezcan de nietos estdn en libertad de acudir a
escuelas, parques y ofros lugares de concentracién infantil en donde con entera
libertad podrdn contar cuantos cuentos quieran.

5.Todo nifo estd en derecho de saber quienes fueron José Martl y Hans Christian
Andersen. Las personas adultas estdn en la obligacién de poner al aicance de los
nifios todos los libros, cuentos y poesias de los diferentes autores.

6. Todo nifio goza del derecho a conocer las fébulas, mitos y leyendas de ia
tradicidén oral de su pais asf como de toda aqueila literatura creada por los pueblos
latinoamericanos y del resto del mundo.

7.El nifio también tiene derecho a inventar y a contar sus propios cuentos, asicomo
a modificar los ya existentes, creando su propia version. En aquellos casos de niiios
muy influenciados por la televisién, sus padres estén en la obligacién de
descontaminarios conduciéndolos por los caminos de la imaginacién, de la mano
de un buen libro de cuentos infantiles.

8. El nifio tiene derecho a exigir cuentos nuevos. Los adultos estan en Ia obligacién
de nutrirse permanentemente de nuevos e imaginativos relatos, propios o no, con o
sin reyes, largos o cortos, lo Unico obligatorio es que éstos sean hemmosos e
interesantes.

* Esta Declaracién Universa! fue uno de los productos artisticos resultantes del taller de Narracion oral
que condujo el o Francisco Garzén, en el Teatro Universitario “El Chichén’™ de 1a Universidad
Central de Venezuela. “Redoblante es un célebre personaje juglaresco cuyo creador es también
Francisco Garzén.

106

SISI8 CON
FALLA DE ORIGEN




9. El nifio slempre tiene derecho a pedir ofro cuento y a pedir que le cuenten un
millén de veces el mismo cuento.

10. Todo niiio, por ultimo, tiene derecho a crecer acompariado de las aventuras de
“Tlo tigre y Tio conejo”, de aquel cabalio que era bien bonito, de la barba del viejo
Lucho, del colorin colorado de los cuentos y del inmortal “Habia una vez..” palabras
mdgicas que abren las puertas de la imaginacién en la ruta hacia los suefios m@s
hermosos de la nifiez

DECRETESE Y PUBLIQUESE.

En Caracas el primer dia del mes de juiio de 1984
Firma: "Redoblante” Secretario de actas del pais de los
cuentos.

En congruencia con la misma se pondra énfasis en la Asignatura de Espatfiol
en los componentes de Expresién oral, Lectura y Reflexién sobre la lengua,
desarrollando en particular los contenidos de tipo actitudinal contribuyendo
con ello al desarrollo del gusto por |a lectura y fortaleciendo el referente a
Escritura, considerado punto esencial en el 1er. Grado.

4.2.1. Pero, ¢ Qué se entiende por leor y comprender un texto?.

En la presente se parte de que la lectura ( que necesariamente debe implicar
la comprensién) “es un proceso interactivo porque la comprension depende
de la integracién de las caracteristicas del texto ( forma y contenido) y de las
caracteristicas del lector. En este ultimo son importantes sus expectativas y
propésitos de lectura, asi como sus conocimientos del mundo, su
experiencia, conocimientos linglisticos, es un proceso constructivo, porque
en él, el lector tiene un papel activo en la elaboracion y comprobacién de
hipotesis y en la realizacién de inferencias a partir del texto para la
construccién de sentido. Y en Gltimo término se dice que es un proceso
estratégico puesto que para comprender, el lector.... ha de conocer y aplicar
diferentes estrategias para la construccion del significado global del texto, asi
como para detectar y solucionar los posibles fallos de comprension”

Dado que los conceptos interactivo y constructivo han sido desarrollados
con anterioridad pondré énfasis en lo referente a “un proceso estratégico”
dada su relevancia en el trabajo en el aula.

Se entiende como estrategias como “una serie de secuencias de
procedimientos o actividades que se realizan con el fin de facilitar la

% Corral Dominguez, Carmen. Gramatica y Enseftanza de la Lengua™. Textos de Didictica y de la
Lengua y la Literatura. Nimero 2, Octubre 1994 pég 59.
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adquisicién, almacenamiento y/ o utilizacion de la informacion. Es decir se
trata de actividades intencionales que se llevan a cabo sobre determinadas
informaciones (orales, escritas o de otro tipo) con el fin de adquirirlas,
retenerias y poder utilizar>,

En cuanto a adquirir, almacenar y/ o utilizar la informacion se alude a la
posibitidad de construir significados sobre la informacion.

El uso de estrategias permitira al nifio:

a) Activar sus conocimientos previos en cuanto al tema, de ahi que sea
necesario explorar mediante preguntas o al escuchar conversaciones
informales entre estos, intereses, creencias y gustos que los alumnos
tienen, asi como tomar en cuenta el entomo social y cultural del que
provienen. De tal manera que los que se ofrezca no se encuentre
alejado de 1o que el alumno ya posee (ZDR- ZDP)

b) Formular hipotesis en cuanto al tema, mismas que podran ser
comprobadas o modificadas durante el desarrollo de la lectura.

c) Establecer un proposito adecuado de la lectura. Esto para centrar la
atencion en lo relevante.

Las estrategias de lectura que podran ser utilizadas en la practica son las ya
desarrolladas en TGA, pero que no son contempladas en los avances
programaticos de las maestras ni utilizadas en el desarrollo de la clase y que
tiene la finalidad de convertir al alumno en un lector activo que lo lleven a
aprender a aprender lo que implica a desarrollar la capacidad de reflexionar
sobre la forma en que se aprende (comprende) y actuar en consecuencia,
autorregulando el propio proceso de aprendizaje, y que en el proceso de la
lectura son:

* La prediccién, en la que el lector imagina el contenido de un texto a
partir de las caracteristicas que presenta el portador que lo contiene,
titulo ( que le es leido o el lee) imagenes, distribucion del texto.

o . La anticipacién, que consiste en descubrir a partir de la lectura de
una palabra o de algunas letras que apareceran a continuacion, por
ejemplo, después de un articulo debera continuar un sustantivo, etc.

33 “Monografico leer y escribir” Cuadernos de Pedagogia 216, Barcelona, 1993, p.p. 25-27.
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e La inferencia, permite completar informacién ausente o implicita a
partir de lo dicho en el texto, o a distinguir significados de una palabra
dentro de un contexto.

« La confirmacién y la autocorreccion, al comenzar a leer un texto, el
lector se pregunta sobre lo que puede encontrar en éi. A medida que
avanza la lectura va confirmando, modificando o rechazando las
hip6tesis que se formuld, reconociendo que debe formular hipotesis
alternativas para construir el significado.

o El muestreo, que se da cuando el lector selecciona los indicadores
que le son mas utiles, de tal manera que su atencion no se sobrecarga
de informacion innecesaria.

Los alumnos de 1er. Grado poseen caracteristicas psicol6gicas y lingtisticas
que posibilitan formas particulares de interaccion con los textos que estan en
relacibn con los tipos de texto, su estructura, extension y vocabulario,
mismas que sin embargo no estan exentas de presentar los cuatro ciclos
mencionados por Goodman>® en el proceso de construccion de significado y
que deben de ser tomados en cuenta por los docentes y padres al desarrollar
la lectura de un texto vivencidndolos en él mismo para posteriormente
apreciarlos en los alumnos y a partir de ello identificar la zona de desarrollo
real en la que se encuentran. Los ciclos a continuacion son detallados:

a) El ciclo Ocular.

Que hace referencia a los movimientos de los ojos que le permiten
localizar ta informacién grafica mas util ubicada en una pequeiia parte del
texto.

b) El ciclo perceptual.

En la que el lector guia su trabajo de acuerdo con sus expectativas. En la
medida en que lo que ve es coherente con sus predicciones y con la
contribucién que estas hacen en la obtencion del significado del texto, se
hace mas eficiente el procesamiento de la informacion.

c) Elciclo sintactico.

En las que el lector usa las estrategias de prediccién e inferencia,
mediante las cuales usa los elementos clave de las estructuras sintacticas
que conforman las diferentes proposiciones del texto para procesar la
informacién en él contenida.

56 La lectura en la escuela. Gémez Palacio, Margarita. Villareal Ma. Beatriz. Biblioteca para la
actualizacién del maestro. SEP. México, 1995. Pags. 20-21.
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d) El ciclo semantico.

En el que se articulan los tres anteriores y, en la medida en que se
construye el significado, el procesamiento de la informacién y su
incorporacién a los esquemas de conocimiento del lector permiten que el
sentido que va obteniendo cobre concrecitn, reconstruyendo el
significado. En este sentido la comprension es entendida como producto
de la reconstruccién del contenido de un texto a partir del establecimiento
de relaciones con los conocimientos previos del lector con el que se
establece una relacién de significado.

Al respecto es obligado mencionar desde el marco de la epistemologia
genética de Jean Piaget, que el sujeto intenta comprender el mundo a partir
de los esquemas de asimilacion que previamente ha elaborado haciéndolo
por medio de la coordinacion progresiva de dichos esquemas los cuales se
acomodan a lo nuevo quedando supeditada la comprension lectora de la
complejidad y la extension de ia estructura intelectual de que dispone el
sujeto para obtener un conocimiento cada vez mas objetivo.

Una de las estrategias que posibilitan al docente un primer contacto con los
conocimientos previos de los alumnos son los mapas cognitivos que pueden
ser desarrollados a partir del uso de las estrategias de prediccion y
anticipacion previas a la lectura del texto y que permitan que el alumno
elabore conceptos, esto es, haga manifiesto el conocimiento de la realidad
conocida o por conocer, es decir los preconceptos que posee con respecto al
tema a desarrollar.

Posterior a esto se puede realizar la lectura y al finalizar se pueden realizar
mapas conceptuales ( mismos que se confrontaran a los mapas cognitivos)
los cuales de acuerdo a Novak (1988) tienen por objeto presentar relaciones
significativas entre conceptos en forma de preposiciones. Un mapa
conceptual es un recurso esquematico para presentar un conjunto de
significados conceptuales incluidos en una estructura de proposiciones.
Estas pueden ser explicitas o implicitas.

Los mapas conceptuales proporcionan un resumen esquematico de lo
aprendido y ello de una manera jerarquica, desde los conceptos mas
generales e inclusivos hasta los conceptos mas especificos y menos
inclusivos.

La elaboracion de mapas conceptuales fomenta el pensamiento reflexivo, la
creatividad y el espiritu critico. Por otro lado al ser construidos y discutidos en
grupo por los alumnos ayudan a compartir significados. Mas aln son Utiles
para separa la informacion significativa de la trivial y para elegir ejemplos o
hechos significativos.
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Es por ello que es necesario seleccionar textos cuyo contenido sea
comprensible para los alumnos, que le encuentren interesante, que les haga
sentir con los recursos necesarios para poner en juego dichas estrategias,
que le encuentren sentido y entonces le puedan atribuir significado
relacionandolo sustantivamente con lo que ya posee, de tal manera que
cuando se comprenda, se aprenda aun sin proponérselo, tarto maestras
como alumnos, para lo cual se propone un trabajo basado en el desarrollo
de tipo de textos narrativos en particular et cuento.

4.2.2. El texto narrativo como altermnativa para el fortalecimiento del
proceso de snseilanza de la lecto escritura a Ia par del desarrolio de la
comprension lectora.

Desde la perspectiva de que la lectura implica la comprensién y que ésta es
imprescindible para favorecer el desarrollo de aprendizajes significativos y
teniendo como punto de partida el nivel de desarrollo del nifio, su ritmo y
estiio de aprendizaje, es necesario seleccionar textos que de verdad
mantengan su atencién, que al mismo tiempo de divertile estimulen su
curiosidad y su imaginacion pero que al mismo tiempo le ayuden a
desarrollar su intelecto, haciéndole reconocer dificultades pero que sean
susceptibles de encontrar soluciones poniendo en juego sus propias
experiencias.

En funcién de lo anterior es como se ha optado por seleccionar el cuento de
entre los textos narrativos, pues este, al plantear situaciones especificas le
permite apreciar las ventajas de una conducta moral, no a través de
conceptos éticos abstractos, sino mediante lo que parece tangiblemente
correcto y por ello lleno de significado para él, maximo que se desenvuelve
en una comunidad en la que el desarrollo de valores y formas de
comportamiento socialmente aceptadas que lleven al desarrollo de una
actitud colaborativa tanto dentro como fuera de la escuela, es descuidado por
la familia e incluso por algunos maestros.

El cuento, al ofrecer historias cuyas soluciones estan al alcance del nivel de
comprension del nifio y que al mismo tiempo propician en el lector respuestas
afectivas como tristeza, alegria, sentimientos de interés simpatia, sorpresa u
suspenso, logra transmitir de forma sencilla que los problemas son parte
intrinseca de la existencia humana y que si no se huye de ellos sino que se
enfrentan las dificultades y privaciones, muy comunes en la vida de estos
nifios, a menudo injustas, se llega a dominar todos los obstaculos resultando

* Para lo cual se pedirs al maestro participar en la evaluacién a los al de sus niveles de
conceptualizacion en la lecto escritura asi como la observacion de un dia tipico en el aula para apreciar
1a dindmica grupal, pidiendo para ello la participacion del equipo paradocente.
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victorioso en estas situaciones, estimulando en él la confianza de que incluso
el mas humilde puede salir adeiante.

Pedagoégicamente su analisis es mas sencillo a partir de que elementos
centrales a identificar como lo son personajes, época, lugar, inicio desarrolio
(problema) y conclusiones ( o final), estan claramente especificados de tail
manera que pueden ser confrontados con las hipétesis formulados por ellos
antes de la lectura del cuento.

Dado lo anterior se presentaran caracteristicas fundamentales del cuento,
pues no pretendo de manera alguna desarrollar, ni siquiera en forma
resumida una teoria del discurso o del relato, solo, como ya mencioné
aspectos basicos, mismos que permitan al maestro una mejor comprensiéon
de su estructura y por tanto instrumentacion en el aula.

Caracteristicas fundamentales del cuento:

e El cuento se encuentra dentro de fa clasificacion de los textos
literarios, con una trama narrativa y funcién literaria.

o Contiene un problema o conflicto o ambos a la vez que giran en tomo
de los propdsitos de los personajes que interactiian socialmente.

o Tiene un tipo de accién y de resolucién que se relacionan con
encadenamientos temporales o causales.

Con esta propuesta no se pretende en forma alguna realizar un trabajo
exclusivo en torno al cuento, por el contrario, solo favorecer en el alumno el
gusto y placer por la lectura, actitud primordial para la construccion de
aprendizajes mas significativos y elaborados que pueden ser propiciados por
la diversidad de textos existentes, de ahi que sea sustancial que los alumnos
y padres contribuyan en la formacion del rincén de lecturas con los textos
mas preferidos por los miembros de la familia, sean estos de tipo
periodistico, de informacion cientifica, instruccionales, epistolares,
humoristicos o publicitarios, mismos que deberan ser clasificados de acuerdo
al nivel conceptual de los alumnos, favoreciendo aquellos que tengan
aplicabilidad directa con sucesos de la vida diaria, constituyendo estos punto
de partida en el desarrollo de los propdsitos, contenidos y situaciones
comunicativas recomendadas en el avance programatico de 1er. Grado.

Por lo anterior es factible el disefio de un taller de literatura como un espacio
abierto a la reflexién, en el cual entren las diferencias, las contradicciones, ia
pluralidad de lecturas y la pluralidad de las voces del texto, asi mismo en
este espacio se plantearan los problemas del autor, de sentidos, de
representaciones, de interpretaciones y de relaciones, con ello se pretende
facilitar la construccion de andamiajes para la construccion de
conocimientos, ya que el alumno sera un lector activo, pues leera libremente,
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podra expresar todo lo que la lectura le produjo y reflexionar con otros acerca
de sus puntos de vista, para lo cual se le deben de brindar la oportunidad de
construir significados mediante el uso de diversas alternativas tales como el
dibujo, o representacion teatral.

El éxito de la comprensiéon de un texto depende del conocimiento del
lenguaje utilizado por el autor, mismo que en ocasiones esta fuera del
conocimiento del lector ( en este caso del alumno) por fo que el papel det
maestro sera el de usar términos mas accesibles y acordes al lenguaje de los
alumnos, o en el mejor de los casos favorecer que estos hipoteticen en torno
a las mismas haciendo uso tanto de las estrategias de lectura, como de los
conocimientos que tenga de esto en base al contexto en el que se encuentra
inserta la palabra.

Para tal fin, por su variedad y riqueza en contenido, seran utilizados los libros
del rincén de lecturas, mismos que seran seleccionados y clasificados por los
nifos de acuerdo a sus intereses y gustos.

Dado lo anterior es relevante para la presente incluir un frabajo con padres
a fin de establecer un sentido de responsabilidad, compromiso, comunicacion
mutua y participacion de los padres en el proceso formativo de sus hijos,
compartiendo con ellos las estrategias de lectura de tal manera que exista
intencionalidad y sentido al apoyar a su hijo en casa en la lecto escritura

4.2.3. El trabajo con padres.

Entendido “como el espacio donde se puede desarrollar una actividad
especifica y cuya organizacion y ambientacién favorezca fas distintas formas
de abordar contenidos técnico metodolégicos en el aprendizaje” y til tanto
en el aspecto social como en el cognoscitivo se propone el desarrolio de
talleres a padres en los que no solo se deba dar informacién e ideas acerca
del trabajo en el aula, sino también en la forma de aplicarias, permitiéndose
con ello:

e Conformarse como equipo de trabajo, para lo cual es indispensable la
participacién del equipo paradocente.

e Incrementar la participacién de estos en la formacion de sus hijos
vivenciando el trabajo que se realiza con sus hijos, incluyendo la
recopilacién de materiales de lectura, clasificacion, audicion de
cuentos, escenificaciones, elaboraciéon de periédico mural, etc.

e Favorecer el desarrollo del interés por ia lectura en casa
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Al establecer contacto con la familia mediante estos talleres la relacion con
los padres se reforzara y no se limitara a las que habitualmente se producen
y que en general se dan ante ia existencia de dificultades en el proceso
educativo del alumno, de tal manera que se romperan ciertos circulos
viciosos que limitan o impiden la evolucién del alumno, como son demeritar
el trabajo del maestro o por el contrario abandonar en sus manos la
formacion del menor, culpabilizando al docente y a la escuela de las
dificultades que el alumno llegue desarrollar.

Con esta alternativa se persigue un cambio de relaciones partiendo de la
necesidad de ayudar también a los padres de los alumnos a entender la
importancia de su actitud no solo ante la nifia o el nifio en situacién de
necesidades educativas especiales sino ante la poblacién en general asi
como la trascendencia que incluso los pequefios cambios en el entorno
familiar tienen en la mejora de su situacion

En suma, compartir con el padre, la madre y/ o la familia la experiencia del

proceso de ensefianza que lejos de ser tarea exclusiva del docente es una
tarea compartida que determina el aprendizaje de los alumnos.
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CONCLUSIONES

Si bien es cierto que' la propuesta aqui expuesta presenta limitaciones como
lo es el no especificar la trascendencia del desarrollo de ila comprension
lectora en el lenguaje oral y escrito del alumno, pues esto rebasaria en
mucho el propésito del presente ya que implicaria en si mismo otro trabajo
de investigacion, también lo es que al interesarse en formar niflos que sean
lectores activos capaces de percibir por si mismos anomalias y generar sus
propias hipStesis a partir de un trabajo en el aula directo con ellos y en
colaboracion con el maestro de grupo, se contribuye a generar en el docente
la necesidad de un cambio en su practica cotidiana, mismo que le lleve a
asumir que &l es el principal medio capaz de generar un respuesta educativa
acorde a las necesidades educativas de la poblacién, disminuyendo asi los
niveles de reprobacion y desercion desde los primeros grados.

Con esta propuesta se pretende recuperar el sentido aifabetizador del
docente, en un primer momento en el 1er. Grado y posteriormente mediante
un trabajo sistematizado en los subsiguientes grados proponiendo diversos
tipos de textos no solo al azar sino acordes a los intereses y competencia
curricutar de los alumrios, para a partir de ello no solo propiciar el desarrollo
del gusto por la lectura, sino también favorecer las condiciones para apoyarie
en la apropiacién de su propio proceso de construccién del conocimiento, lo
cual es posible si se logra generar una ruptura con las practicas y creencias
tradicionalistas del docente de primaria, siendo esto posible a partir no de un
exorto, en este caso del maestro USAER, meramente verbal a ello o basado
en una asesoria, sino a través de compartir experiencias de trabajo
generadas tanto de |a observacion como del ejercicio de la practica docente
posibilitando que ello le permita manejarse ya no dentro de una perspectiva
de limitantes sino de posibilidades. E! pedagogo al respecto tiene mucho que
aportar, pues su formaciéon, le ha habituado a mantener una actitud de
constante investigacion y busqueda con la finalidad de no solo dar cuenta
sino de proponer alternativas viables en la resolucion de un problema
educativo, mismas que se desprendan de los conocimientos construidos a lo
largo de su formacién en la misma licenciatura y de las experiencias
obtenidas en un ejercicio preliminar de esta, esto es en su servicio social.

E! hecho de promover un trabajo conjunto entre los componentes de la
comunidad educativa favorecera un mejor desempefio en el aula tanto del
maestro como del alumno, pues el trabajo cooperativo propicia el intercambio
de ideas y de conocimientos entre los alumnos, hecho que garantiza un
maximo de dinamismo en el desarrollo de la clase y en conductas de
colaboracion, pues favorece que los alumnos acepten y comprendan puntos
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de vista diferentes a los suyos dandole estos mayor movilidad a su
pensamiento, tendiéndose por tanto al mejor desarrollo del intelecto

La Evaluacion en este tipo de trabajo es necesaria la cual desde Ia
perspectiva actual de la docencia y enmarcada en los principios
educacionales de la Integracién y Modernizacién educativa tendra que ser
reflexionada, analizada, problematizada, debatida e incluso recuperada por
los propios protagonistas de la tarea educativa en su etapa concreta de
operacion, lo cual indica que esta propuesta no esta acabada pues todo es
un proceso que puede remitir al hecho de realizar modificaciones y cambios
tanto a corto como a largo plazo con el unico fin de contar con formas de
trabajo mas significativas para los niftos, los maestros y los padres.

Como una reflexion se plantea el hecho de que la integracién educativa no
solo contempla a los alumnos en situacién de necesidades educativas
especiales, sino también a los profesionales que forman parte de educacion
especial, mismos que hasta la fecha, aun cuando se encuentren laborando
en las escuelas primarias, no lo han logrado, lo cual podria atribuirse tanto a
cuestiones personales como laborales, esto es, no se proyecta ain como un
miembro mas de la escuela que pasa a formar parte de su estructura y
dinamica, de continuar asi, pone en riesgo no solo su permanencia (del
maestro USAER) en la primaria, sino también el éxito de la misma
integracién educativa, la que ademas de la insercion del alumno en situacién
de n.e.e. en el aula ordinaria, implica la inclusion de estos en la vida
educativa y social de la escuela y aula, situacién que exige un alto nivel de
compromiso y preparacion al maestro USAER.

Es cierto, la integracion educativa y por tanto la atencién a la diversidad no
solo le compete al pedagogo, sino también a la escuela primaria dando una
respuesta diversificada acorde a la comunidad escolar mediante el disefio e
instrumentacién del Proyecto Escolar, mismo que lleve al docente a cambiar
sus esquemas asimiladores de tal manera que le conduzca a establecer
congruencia entre su actuar y los fundamentos tedricos que sustentan el
curriculo, sin embargo al primero con su experiencia en la educacion
especial le compete el sensibilizar y apoyar tetrica y metodolégicamente a
los docentes y padres, en particular en retaciéon a los alumnos en situacion de
n.e.e. y por io tanto a ia diversidad.

Muy preocupante resulta el hecho de que aiun cuando tenga claro que dentro
de sus funciones esta la de orientacién a los miembros de la comunidad
educativa, también lo es el que rechaza o se rehusa a participar en las
actividades generadas en el espacio en el que las n.e.e. surgen y adquieren
su caracter interactivo y relativo esto es en el aula, con el argumento de que
el maestro es el responsable de | a conduccién del proceso ensefianza
aprendizaje, 1o cual es cierto, pero, si no participa activamente en este, sa
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partir de que formulara su propuesta?, ;en funcion de qué planteara el qué el
como y el cuando para contribuir a elevar la calidad educativa y lo que es
mas en la equidad al darse una respuesta diversificada?.

Con respecto a las particularidades del maestro USAER aun cuando no se
menciona explicitamente, su perfil profesional ha sido un punto medular en la
proyeccion del servicio, pues el ser tan diverso, recuérdese que el Capitulo Il
se hizo mencion de esto, ha generado que el mismo maestro de apoyo
desarrolle temores y ansiedades que han derivado en la reproduccion de
modelos anteriores (el modelo del Centro Psicopedagégico) y por tanto
anacronicos en la escuela primaria. Al respecto, me gustaria hacer mencion
que las autoridades responsables de la contratacion del personal a 1aborar
en las USAER han sido poco asertivas al contratar indiscriminadamente
maestros especialistas, psic6logos, maestros nommalistas, todos ellos para
desempeiiarse en el drea de pedagogia, sin reparar en el hecho de que
quienes precisamente los que podrian tener mejores niveles de incidencia en
ello son los pedagogos, pues los conocimientos soélidamente adquiridos a lo
largo de su formacion en los aspectos teérico, filoséfico, metodolégico y
técnico, le permiten analizar el fenémeno educativo en su totalidad y por
tanto formular y desarrollar estrategias educativas en el ambito
psicopedagogico en lo concerniente a Disefio Curricular, Apoyo académico y
Orientador escolar, conducentes a la prevencion de las necesidades
educativas especiales en el contexto escolar ordinario, a lo cual no es ajeno
si se toma en cuenta la existencia de un servicio de atencion y apoyo la
poblacion en situacion de n.e.e. prestado por egresados de la Carrera de
Pedagogia existente en la misma ENEP Aragon.

Al respecto me gustaria hacer algunas observaciones. En el ambito de la
educacion especial en el Estado de México predominan los psicologos,
siendo fa minoria pedagogos o maestros especialistas. El impulso que en |a
actualidad se le estd dando al Modelo Educativo para favorecer la
Integracion educativa coloca a la educacion especial ante una nueva
exigencia y esta es o bien la reprofesionalizacién del personal con el que
cuenta ( pues continua predominando el modelo Terapéutico en las
USAER)o bien el establecimiento de un filtro mas selectivo en la contratacion
de profesionales, esto se traduce en una situacién coyuntural que el
pedagogo debe de capitalizar a su favor, en el sentido de conquistar un
espacio que hasta la fecha ha sido casi exciusivo del psicdlogo y que es sin
embargo propia del pedagogo y que ha sido descuidada por este dltimo por
no lograr traducir efectivamente a herramientas practicas y valiosas los
conocimientos adquiridos a lo largo de su formacion. En este sentido, es
necesario que el pedagogo trascienda en su misma practica educativa,
demuestre que no soélo estd preparado sino de que tiene la suficiente
iniciativa y capacidad para incidir en un ambito en el que ha sido relegado
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mediante la construccion y reconstruccion de sus conocimientos lo que
implica el no menospreciar ninguna tarea ni experiencia acorde a su
formacion profesional que e permita afirmarse en la conciencia de que es
fundamentalmente un ser propositivo, pero sobre todo racional, critico y
creativo que asume compromisos y responsabilidades tendientes a la
busqueda de mejores condiciones sociales mediante la educacién.

El Pedagogo esta en posibilidades de coadyuvar a elevar la calidad
educativa ampliando no solo su atencion a los alumnos en situaciéon de n.e.e.
sino a la comunidad educativa en general: padres, maestros y alumnos. Si
bien es cierto que esto representa el incidir en el cambio de inercias por fas
que dichos miembros se han dejado ilevar durante afios, también lo es que,
sin intencion de subsumir funciones que no le comresponden por el tipo de
area en el que se desempefia, puede enfrentarlas exitosamente, pues el
perfil del egresado de esta licenciatura estd pensado para formar
profesionales que precisamente se dirijan a contribuir a resolver los
problemas educativos.

El hecho de que su formacion comprenda las dreas de Psicopedagogia,
Sociopedagogia, Didactica, y Filosofia e Historia de la Educacion le permiten
construir el nuevo conocimiento que cada problematica educativa implica
pues es capaz de comprender en el caso de las necesidades educativas
especiales el qué, como, y cuando ensefiar y evaluar los diferentes aspectos
curriculares, escenciales en el disefio de planeacién acorde a la diversidad
que representa cada grado escolar, en este caso la primaria, pues su
formacion en lo que a las necesidades educativas y en general en cuanto a
educacion especial se refiere no solo se cumple con el area de
psicopedagogia por el contrario crece y se enriquece con la aportacion de las
diferentes areas, de tal forma que al haber conocido &l mismo las diversas
perspectivas de la pedagogia es capaz de mantener una actitud creativa y
abierta en el ejercicio de su practica, mismas que le llevan a compartir la
experiencia con alumnos y maestros de construir nuevos conocimientos y de
reconstruirlos, no sélo por las vivencias que obtenga al establecer relacion
con los diversos componentes del proceso ensefianza aprendizaje sino
también por las demandas de constante actualizacion que este proceso
impone.

Dentro de los constantes cambios que se dan en el ambito educativo el
pedagogo como maestro USAER es capaz de rescatar al alumno como ser
cognhoscente, capaz de construir conocimientos por si mismo asi como al
docente como mediador en la construccion de conocimientos, favoreciendo
las condiciones para que este reflexione sobre sus propios errores, analice
las situaciones y proponga alternativas viables, es decir que se vuelva
consiente, creativo lo que implica el traducir el "saber hacer” con e! “saber
pensar” con esto contribuiria a poner el acento ya no en el alumno cuando
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desarroila necesidades educativas, sino en los componentes ambientales
que le rodean.

Con lo anterior no se quiere decir que la presencia del pedagogo garantiza el
éxito de la Integracion Educativa, sin embargo si la proyectaria muy
favorablemente, lo que lo comprometeria a una actualizaciéon permanente,
siendo por tanto de caracter indispensable que mantenga una actitud de
constante busqueda que enriquezca no solo sus conocimientos sino también
su practica, aprendiendo asi a relativizar y no a absolutizar sus puntos de
vista, pero sobre todo respetando y aprendiendo de los protagonistas del
proceso enseftanza aprendizaje: el maestro, el alumno y los padres.

Por lo anterior y finaimente es muy importante que a lo largo de la formacion
del futuro pedagogo se estreche la relacion entre teoria y practica a fin de
que observe su vida en la escuela y fuera de ella no como situaciones
disociadas sino como un todo en donde el ser individual y el ser social
forman una unidad.

Finalmente me gustaria cerrar con la siguiente reflexién: los conocimientos
adquiridos a lo largo de la formacion profesional son fundamentales en el
buen desempefio laboral, sin embargo carecen de sentido, si el sujeto no
desarrolla la capacidad de autocritica, empuje, dedicacion, entrega y firmeza
en el ejercicio de su profesion pues ninguna institucion por si sola ni por muy
buena que sea garantizara el éxito en el desempefio profesional.

Gracias ENEP Aragon- UNAM por formar profesionales con caracter y por
haberme brindado una parte de tu espiritu.
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ANEXOS
ANEXO 1

ENTREVISTA AL DIRECTOR DE LA PRIMARIA

PROPOSITO: Identificar las formas de organizacion, de la comunicacion,
relaciones y expectativas del director de la primaria en torno a los propésitos
del el 1er. Grado.

1.¢, Desde cuando labora en esta primaria?

2.4 Cuanto tiempo tiene en las funcione de Director?

3.¢ Cémo establece la comunicacion hacia el personal docente y
administrativo?

4.:Qué hace en la s situaciones de conflicto, cuando surgen con cualquier
miembro de la comunidad escotar?

5.¢ Qué subgrupo ha observado que se forman al interior de ia escuela entre
los docentes?

6.¢ Conoce los grupos que lo0s unen o los separan?

7.¢, Como se organizan para enfrentar y resolver eventos, problemdticas o
situaciones comunes?

8. Cuales son la caracteristicas de la comunidad escolar?

9.¢, Cual de ellas le resulta significativas o relevantes?

10.¢, Cuales le resultan preocupantes y porqué?

11.¢ Cual de ella le resuita positiva y porqué?

12.4 Cual cree que son los propésitos fundamentales de 1er Grado?
13.¢ Que espera que logren los alumnos de 1er Grado?

14.; Cuales cree que son los principales obstaculos para el logro de los
propositos de 1er Grado?
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15.¢, Cuales son la caracteristica principales de cada uno de sus maestros de
1er Grado?

16.¢, Considera que se promueven aprendizajes significativos , porqué?

17.¢ Conoce la historia de la Educacion Especial en esta escuela? Por favor
diga sus impresiones.

18.5,Qué espera Ud. de la U.S.AER.?
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ANEXO 2
ENTREVISTA AL DOCENTE

Propésito: identificar los elementos tedrico-metodolégico que sustentan su
practica educativa.

Instruccién: Favor de responder las siguientes preguntas?

1.¢ Conoce el enfoque de la signatura de Espanol? Favor de decirlo

2¢ Queé recursos usa para la planeacion?

3.¢ Cuéles son los materiales de apoyo que usa y como los articula?

4.} Cual es el método que usa para la ensefianza de la lecto-escritura?

5.4 Cuales son los factores de los que parte para identificar las necesidades
educativas de sus alumnos para iniciar el proceso de la ensefianza de la
lecto-escritura convencional?

6.¢ Qué tiempo asigna a la ensefanza de la lecto- escritura?

7.¢ Existe algun eje que valore Ud. mas en la asignatura de Espafiol, cudly
porqué?

8.¢, De quien manera articula el enfoque de la asignatura de Espafiol con las
otras asignaturas del grado?

9.¢ Como evalua el proceso ensefianza —aprendizaje de las Iécto—escritura?
10.¢ Cudl es la actitud de los padres ante la labor educativa?

11.¢ Qué acciones promueve para favorecer la colaboracién de los padres
en el fortalecimiento de la lecto-escritura?

12.¢, Cual es al asignatura que a los alumnos mas agrada?
13.¢ Para Ud. Que son las necesidades Educativas especiales?

14.¢, Cuales son los criterios en los que se basa la seleccion de los
alumnos con necesidades educativas especiales en Espaiiol?

15.¢ Que acciones sigue para apoyar a los alumnos con necesidades
educativas especiales?
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ANEXO 3
CUESTIONARIO A PADRES.

Propésito: Rescatar elementos del contexto familiar que incidan en el
proceso de construccion de la lecto — escritura.

I Datos de identificacién.

Nombre dei padre o tutor.
Escolaridad.

Domucilio.

Lugar de procedencia.
Tiempo de residencia

Instruccién: Favor de contestar el siguiente cuestionario, subrayando la
respuesta que elija.

1.- ¢ Es Ud. responsable de asistir a la escuefa para atender los

aspectos relacionados con el nifio? St NO
2.- ¢ Asiste siempre que se le llama? S| NO
3.- , Sabe Ud. leer y escribir? Si NO
4.- i Apoya Ud. al menor en las actividades escolares y

extraescolares? Sl NO
5.- (Le pide a otros que ayuden a su hijo(a) en el reforzamiento

de las actividades de ia lecto — escritura? Si NO
6.- ¢ Se siente competente para apoyar a su hijo(a) en el

reforzamiento de fa lecto — escritura? Sl NO
7.- ¢ Recibe alguna orientacion por parte del profesor(a) para

apoyar en la lecto — escritura a su hijo? - NO
8.- 4, Solicita a otros, que no sea el profesor(a), ayuda para que

apoye a su hijo(a) en el aprendizaje de la lectura y {a escritura?SI| NO
9.- ¢ Por lo general tiene a su disposicién los materiales para

reforzar le lecto — escritura y los que el maestro solicite para

este fin? Si NO
10.-¢ Existen en casa las condiciones necesarias y suficientes

para apoyar las tareas? St NO
11.-¢Su hijo es independiente en la resolucion de tareas? Sl NO
12.-¢ Lee Ud. con frecuencia? Sl NO
13.-¢ Le agrada a su hijo que le lean? St NO
14.-4 Lee a su hijo con frecuencia? St NO
15.-¢ Ha observado alguna dificuitad en su hijo en la asngnatura

en Espafiol? S| NO
16.-¢ Piensa que es importante la lectura? Si NO
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ANEXO 4.
GUIA DE OBSERVACION.

Aula Regular

Propésito: Recabar informacion que permita la identificacion de los aspectos'
relevantes del contexto aula, para detectar las situaciones en las que se dan
los procesos ensefianza aprendizaje de la lecto - escritura.

Instruccion: Responda si o no segun su apreciacion.
1.- Descripcion de los aspectos generales.

a) Datos generales.

o Nombre de la escuela.
Nombre del maestro.
Grado.

Grupo.

No. de alumnos en el grupo.
Fecha de aplicacién.
Nombre del observador.
Fecha.

I1.- Condiciones del espacio aulico.

¢Las condiciones de distribucién (alumnos, mobiliario) son adecuadas?
JLas condiciones fisico ambientales (mobiliario, iluminacién, ventitacién,
ruido, temperatura) son buenas?

LLas condiciones higiénicas (alumnos, saldn) son buenas?

1.- Caracteristicas del trabajo docente en la enseftanza de la lecto escritura:

¢ Usa algun método para ta ensefianza de la lecto escritura?
JUtiliza estrategias para la escritura?
¢Desarrolla propdsitos y contenidos acordes al curriculum del grado?
¢ Proporciona el desarrolio de la capacidad para expresarse oralmente y por
escrito?
¢ Reconoce las experiencias previas de los niftos?
¢ Propicia el desarrollo de las competencias en el uso de ia lengua en todas
las actividades escolares?
¢{Respeta los niveles de conceptualizaciéon de los alumnos?
¢ Utiliza estrategias de ensefianza?
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¢Usa materiales did4acticos?

¢Su actitud hacia el grupo es buena?

¢La actitud de alumnos ante el desarrolio de la clase es buena? ¢ Usa alguna
evaluacion?

Asigna el tiempo sugerido para la ensefianza de la lecto escritura?

¢ Existen practicas tradicionales?

11.- Vinculo maestro — alumno.

2 Propicia el contacto fisico con sus alumnos?
¢ Estimula la participacién de los nifios?

2 Respeta {a participacion de los niftos?

. Permite que e hagan preguntas?

¢ Su tono de voz es adecuado?

¢ Convive el maestro en los subgrupos?

V.- Participacion de los alumnos en el grupo.

o Caracteristicas del vinculo entre los alumnos (alumno — alumno,
maestro — alumno)
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