
o 30-.::¡--o 

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA 
DE MEXICO 

UNIDAD ACADEMICA DE LOS CICLOS PROFESIONAL 
Y DE POSGRADO DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y 

HUMANIDADES Y CENTRO DE ENSEllllANZ¡I>. DE LENGUAS 
EXTRANJERAS 

"EVEUTOS LATERALES: INTERACCION V 
COMUNICACION NO VERBAL 

(CASO ALUMNOS DE PORTUGUES DEL CELE) .. 

T E s 1 s 
QUE PARA OBTENER EL GRADO DE: 

llAR8TRIA RN LINGU18TICA APLICADA 

• 11 E • E N T A 

HRRRRRA GONZALIEZ 

ME>CICO, D. F., 

TISIS COR 
FALLA DE OR!CEH 



 

UNAM – Dirección General de Bibliotecas 

Tesis Digitales 

Restricciones de uso 
  

DERECHOS RESERVADOS © 

PROHIBIDA SU REPRODUCCIÓN TOTAL O PARCIAL 
  

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal 
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México). 

El uso de imágenes, fragmentos de videos, y demás material que sea 
objeto de protección de los derechos de autor, será exclusivamente para 
fines educativos e informativos y deberá citar la fuente donde la obtuvo 
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro, 
reproducción, edición o modificación, será perseguido y sancionado por el 
respectivo titular de los Derechos de Autor. 

 

  

 



1 
r 
t 

A mi madre, por su apoyo y ejemplo ele - al trabajo 

A lván. por - el "punchins bag" ele mi• ,_,oois y por ou emplritu ele 
arti .. que me ayuda a ver -e lado ele las cosas 

A mis perros Bianca y Oso, por su pKhorra y gozo ele -.... vivos 

A las ballenas. 



AGRADECIMIENTOS 

En pe;_,. lupr. mi mh prof\lndo qndec;imiento a la lllMStl'a 

MllriMla Colin Rodea. mi tutora durante lo• -.idioa de .....,.tria y 

uesora en la realización de esta tesis. p.,.. su amistad deode los tiempos 

de Ac:atlán y por sus palabras lliempre <:eneras. 

Al Comité Dictaminador. por haber enriquecido el trabajo con 

vaJiosoa comcruarios y observaciones. 

A la ...-ra Helena da Silva por ser ejemplo de constancia en el 

trabajo sin pe<der de ,,.;sta el lado bonito de la ,,;da. 

A los demis miembros del equipo PIA-PLE, por estos allos de 

formación, aprendiz'!je y esplritu cientlfico. 

A mi colqa y ami- la profesora Noemi Alfaro Mejía, por el apoyo 

de siempre. 

A Jos alumnos deJ Departamento de Ponugués que colaboraron en 

las arabaciones del Proyec:to PIA4 PLE y tantos de otros anos en el 

pasado sin cuya presencia no hubiera sido posible plantear nuestras 

inquietudes. 

A mis compafteros profesores del Depanamento de Ponugués. por 

su cordialidad y buen humor. 

A la seflora Guillermina Oarcia y el aellor Rudi Uruzquieta, por su 

colaboración y cordialidad con todos los alumnos de la maestria. 

A nús primos Osear y Maribel por el apoyo tecnico y por au amistad. 

A las Autoridades del CELE-VNAM, por el apoyo de siempre. 

Finalmente. a¡¡radezco al Consejo Nacional de Ciencia y Tecnolosia. 

por la beca otorpda, sin la cual mucho de este trabajo no se habria 

.,.,,,_;do. 



Sinopoia vi 

Convenc:iones ...... la trarUcripción de los ... .,. vii 

Li- de fi...... viii 

Li1ta de CU8droa viii 

•• ··-"""'" 1 1.1 Objetivo• 1 
1.2 Justiflc:Kión 2 
1.3 Definición del pt"oblema 5 
1.4 Eatruc:tura de la teala 9 

J. La -••leaci6• del aal68 de ca.- 12 
2. 1 Dúcuaión en tomo a loa upectoa del Enf- Comuaicaúvo 12 

2. 1. 1 Suposicionea teóricaa 13 
2. 1.2 El abordaje metodoló¡Jico 20 

2.2 El papel de la cornunicacióft no verbal 26 
2.3 Los eventos laterales 40 

2.3.1 La lateralidad en la mve.ipción del ulón de e- 47 

3. El diK•ne pedaa6sieo: ~1611 y c: ... w11an - ._ 
alaal6ade- 61 
3.1 Evaluación de dos tradiciones 62 

3. 1.1 La perspectiva francesa: _.,. de la natunleza del oalón 
de clase 62 

3.1.2 La construcción del discurso~ 69 
3.1.3 La perspectiva de hllbla iiq¡lcsa: el diocuno del .-de 

clase: 80 

4.M-elesia 89 
4.1 "-1os generales 91 
4.2 Los sujetos del estudio 92 
4.3 Caracteristicas de los curaos y lib<o de tato 94 
4.4 Colc:cta de datos 97 
4. 5 Etapas del estudio 103 

4.5.I Observación 104 
4.5.2 Registro 106 

iv 



V 

4.5.3 SelKción 109 
4.5.4 Clui&8c:i6n 110 

4.6 An61iaia de loa datos 110 

s. Aatll9.. 119 
5.1 Criterios de Mleccióft de loa fr......,..o• 119 
5.2 Loa evento• 120 

5.2. l La novela 120 
5.2.2 Otra pamitic:a 125 
S.2.3 Enfrentando una siru.c:ión impre>'isra 134 
5.2.4 El c:omacto 141 
5.2.5 El collar 151 
5.2.6 Justicia social 159 
5.2. 7 Pmcepción de intenciones mutuas 172 
5.2.9 El barrio 190 
5.2.9 ··La cacha\:a" 196 
5.2.lOElcumpleallos 192 

5.3 A<:ercadelainfonruu:iónenlosdla..- 197 

~.,...- 202 

7.C_id_.._llaales 218 
7.1 Reflexiones peda8ósicu 218 
7.2 Conclusiones 222 
7.3 Epilogo 224 

............... 227 

Apftldlce 1: Discusión sobre intereses y necesidadca del grupo .. inicio 
del cuno 233 

A ...... lce 2: Transcripciones 237 

Apftldlce 3: La información en loa diarios 253 

Apllldlce 4: Particularid8des de cada evento 259 



SINOPSIS 

El pr-e escudio tiene por objetivo ~- el papel de - ·-- lalltra/11.s -sido• 
en la inleniccióa del salón de claae de ........ extranjera; c:omideramoo. se trata de un upecto 

tipico de la comunic:8ción que tiene lupr en -e conlexto llOCÍal y que huta el momento ha 

recibido poca atención. 

Definimos los eventos laterales como las interacciones o acciones verbales y no verbales 

entre prof'nor y alumno o alumno-alumno. que ..,..._ de manera imprevista y filet"a de la paata 

establecida por el profesor (plan de clase. c:urricula. tareu perc:eptiblel para observadores no 

participantes) .....-U.e la realización de aetlvidaldes de --..za-aprendizaje en un contexto 

formal. Eato1 eventos ocurren seneralmente bajo la fonna de un diacurao visto como .. al110 que no 

pertenece a la clase" pero que ea direct...-te senerado a partir de ... actividades de la mioma. 

Así. nos prcsuntamos por el valor de estoa evento• en sí mismos y en su relación con los procesos 

de enaeftanza-aprendizaje; es decir. nos prqguntamoa por la relación entre lo no planeado y lal 

condic:ionel que puedan favorecer una --..za ...U natural, dialótlica y efectiva. por medio de la 

revisión de los papeles tradicionales de loa imeractuantes. 

De esta manera. planteamos un estudio cualitativo dentro de la linea de investigación dd 

salón de clase de lengua extranjera y de los estudios sobre diacurso usando rcc;:ursos técnicos de 

base etnogrifica. Seguimo1 lu si¡púentea et-: observación,. rqpltro, selección. anilisi1 y 

clasificación de estos eventos laterales. Trabajamos con un corpus de interacciones en salón de 

claae resiatradu en srabacionea de audio y vida> y ~e transcrita 

Vi. 
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CONVENCIONES PARA LA TllANSCRIPCIÓN DE LOS DATOS 

e J = MJbnpooición de vocea en medio del tumo (ll'ulape) 

( • ) - paua y lilencio (huta trea (3) MJJW>Clo•> 
(unid<ld de tiempo mayor..,.., cronometnda) 

((incomp.)) - incomprensible o ilwudible en la anbKión 

I - ll'anaición o cambio rápido hecho por el miuno IMlblante 

MA VÚSCUJ..AS - énfuia prosódico 

MA YúSXXXXX =nombre propio del sujeto 

= entonación aKendente o &ue interrogativa 

= entonación descendente 

= alargamiento de la vocal 

= aJaraamiento mayor de Ja vocal 

p =profesor 

Ao =alumno 

=alumna 

A = varios alumnos del srupo o alumno no identitic:ado 

(( )) = co111Cfttarios 

tubrayado o -+ = ~emplo comentado en el ....,isis 

!·' 
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l. INTRODIJCCIÓN 

El preNnte -..dio oe litúa en la u- de investigación del .alón de claoe y enf"oca un 

upecto tlpico de la comunicación en -e contexto aocial. el cual hemos denominado •-nlO 

lateTOI. a panir de lo que .ncontramos durante ou observación. 

Panimos de la idea de que la comunic:Kión del salón de claoe tiene caracteristicu propias 

que "-a ahora han sido vistas de manera externa al propio contexto. Desde esta perspectiva. 

nuestra atención IC centra en aquellas acciona no contemplada en el ulabo o por el prof"esor. que 

también informan sobre la naturaleza de la conainicación del salón de clase por -.. frecuencia y 

caracteristicas. Es el caso de loa eventos laterales. que ocucren bajo Ja forma de un tipo ele 

discurso tradicionalmente visco por prof'esores y alumnos como ºalgo que no penenece a la eta.e ... 

No obstante. esta variante interactiva se aenera directamente de las actividades en curso en el aula. 

1.1 Objetivos 

Nos proponemos caracterizar a los eventos laterales y definir su papel en el proceso de 

enseftanz.a .. aprendizaje. a través de un estudio c:ualitativo en el que se observan clases de ponusuéa 

corno lengua extranjera. 

Planteamos los siguientes objetivos: 

1) identificar. caracterizar y explicar al evento lateral en relación al todo. es decir a la 
el~ misma en que se 11enera, 

2) i~ sobre el valor del evento lateral en el proceso de enseflanza·aprendizaje 

l. 
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El término ewntos lakmles a una llllaptKión del de --- lolttroks (Si<Ñ 

Seqrwnces; Jeft'enon. 1972) ..- en el ...atim ~y en la oodnlinp!leriea Su .mido 

ori¡pnal i..ce refennc:ia a -ecimienlos (......,_nces) .....--• ,., rw"'-s para el 

cuno de una c:onvenllCión y - con.atuyen ua ,,.,.,,. ___ (..,•.) _....,en el llujo de la 

mi.,... Cuestionamoa. de -. deftnic:ión, to. términos de • ...,..__. no '*"-•" y de 

"rompimiento....,_.._, .. ya - ~que en el - del aalón de c:lue to. -o• 

latenlea 9Í aon de imponancia para el proce90 de __.sízaje. El rompinúaMo o deavío de la c:lue 

es en ú miomo otro eten.Mo de la comunic:ac:ión. porque lo - a1ti oc:une tiene~ en 

la ..,._.. en - loa participantes otorpn á¡ptific:ado a ... acciones y palabru. En la definición 

de Jetreraon oe atiende el upecto eatruc:tunl y oe deja de lado el filncional. Su preoc:upación '""ª la 

or¡pnización de la c:onv.......,ión y el evento laten! es un momento de ruptura de -- En el aalón 

de c:lue la lenaua tiene una fimción y un objeto. Penumoa - es import-e oboenrar el upec:to 

tünc:ional del evento latet"al y su relevancia para el mprendizaje. 

Definimos a los eventos laterales como lu interacciones o acciones verb.aea y no verbales 

entre proteaor y alumno o alumno-alumno - aparecen de ........,.. imprevilible. dentro del 

eoquema marcado por el profesor (c:urrlc:ula. plan de c:lue. ejec:uc:ión de tareas plauaibles de ser 

observadas por elementos externos al 11111po u observadores no panic:ipantes) en lu ac:tividades de 

un contexto fi>rmal de enaeilanza-~e. 

1.2 .Judlkael6m 

El problema de investigación se determina desde mi propio quehacer c:omo profesor de 

portugués c:omo lensua extranjet"a en una universidad pública. 
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Al c:abo de catorce 1111<>• de docencia rec:onoci una serie de camlÑo• en mi conoc:imiento y 

creenciu sobre los mWtiples filctores que entru en juqo durante las llCtividades del llUla como 

COtldic:iones primordiales -ª c:onsid«ar - una <:tase - o no exitosa. -o es, la vilión del 

papel o f\mciones que el profftOI" debe ~. lu c:reen<:iu del alumno, tu oblip<:iones o 

<:iertos der- de ambos,_,. otros. 

Hubo en este re<:orrido etaPU c:ritic:as en las que aparent-e la ;luc tranac:unia _, .. 

a la voluntad y ~ del prore-- -.ella' que <:reia dominar, en efe<:to, ''las téc:nic:aa ....,. 

novedosu, c:reativu y exito ..... a ser imaainadu. y en donde no se ponla en tela de juic:io la 

imagen del profnor mismo. 

Los indi<:adores que servian para considerar que la <:tase tramcurria de ....,_. efe<:tiva 

cataban <:asi ex<:lusivamente en tunc:ión de un mayor rendimiento de tu a<:tividades <:Olltempladaa 

o en un buen número de alumnos parti<:ip8ndo verbalmente en tu discusiones de loa temu 

propuestos en el material o, en el peor de lo• casos, en la <:onc:lusión, al final del -e. de 

todas las a<:tividades que e..- en el libro del alumno. 

En algunas O<:asiones tenia la sensación de no haber dado <:lue o de ni siquiera haber 

iniciado 1a misma porque me cntretenia convenando con lo• alumnos sobre alao que no era parte 

del plan semanal de <:tase. Sin embarao, reflexionaba en torno a las c:ausu que desviaban la 

atención de lo que era la a<:tividad princ:ipal de ese dla y la llevaban hacia lo que pare<:ia ser 

interesante para tocios. Eata nueva situación me permitía apreciar intervenciones de alumnos que 

en otras <:irc:wutmleiu Mria dificil es<:U<:har. Por lo delftlás. lo que se discutia daba la sensación de 

ser alpna "cosa de prove<:ho" pues <:onstituia un inter<:arnbio de infornw:iones nueva. 

' El -aman oac .... que hablaremos m» adl1aalc y q.ac ca Cl'Cado a partir t:k un pcdU qqc la mayoria de colcpa: 
¡:wolclon:s tiene ca mca&c. Es un perfil recosida e11 pUlliQs de: puillo y a lo tarao de '\'arios anos. 



.. 
As! co_..,.. a 91lfllÍI' una Mrie de presunuia. muy ........... al priacipio. que 11e 

transformaron en una presunta de úwfttiaación: ¿Qué pua coa lo..,. .. profWor no considcna 

parte del p<ocno de --aprendiuje • ..,. • .- en .. .._ ele lo no ............ de lo no 

COlltrolado poi' el dise11r:>0 ~ (Ortandi. 1987), y que parse t- un - ~ 

en dicho .,._,, -.in .J¡panu evidellciu como lo ..,.. la...,....__ ......-- de profnorea 

y diarios de alumno1? 

Por ejemplo. en allJÚft mo-o de la clue un ~ hecho poi'~ de loo alunuloo 

s-ó una l'Wplllra (l>al>a1e. 1990) o participación dif- ddlido a que et tema (qu') 

involucraba a la mayorla de 101 presenteo. Esto provocó que el profftor también .i.andonara 

moment-e ou ;_,,.MI ,,.fercmk (R) (Orfandi. op. c:it.) o el tema de la ci- y diera 

espacio a la nueva situación que surgió de este contexto. favoreciendo una interacción más 

liméuica y una mayor participación. Sin --.o. también oerla prdMble que la reacción del 

profeoor tbe9C contraria. eo decir. que ignoraoe ---iu y retomase el rwnbo previsto. 

Nueotra propuesta 11e inclina a araw-ntar que la comunicación ._..... por el diocurso 

pedagópo adquiere difierenteo dimensiona, siendo una de ellao la de too eve111oa laterales. 

Como ya mencionamos. proCesores y alwnnos 9Uden considerar a estos eventos como 

.. atso ajeno .. a la for-.ción ;...ag;,_.;a (ide,,..) del evento mayor: la clalle de lensuas extranjeru 

y como .. also diferente .. a los patrones de intera<:dón -ado• (lhbéne. Cicurel, 'L al. 1990). De-· manera. consideramos que hay doa pupo• principales de evento• senerado• •• _ .. y 

.. para .. actividades de enoeflanza-aprendizaje: 

a) los que propone el profesor (a partir de una mctodolosia y de too objetivos 

pedasógico1). contemplados como las acthlidadeo residas.,.,.. el plan de clase y 



b) 101 que ouraen del propio contexto del ulón de clue (que pueden e9CmPar 

a la atención del profnor). -etejidos con 101 primero1. 

Son -01 último• a 101 cuales habremo1 de aplicarnos: 101 evento• lateraleo. 

Detpuél de la revisión de la literatura ~alizada pudimos apreciar que la inv-ilJICión 

del salón de clase abarca una amplia gama de atudio1 tanto de caricter cualitativo como 

cuantitativo (Allwrisht y Bailey, 1991; Chaudron, 1988) en los que se usan cateaorias y 

constru~os provenientes de otras investigaciones sobre interacción fi.aera del salón de clase. 

Cuando se estudia ·1a clase propiamente dicha•" se dejan de lado elementos igualmente 

imponantea que entran en el terreno de lo no previsto. Esto se debe a que. hasta el momento .. to 

no planeado ha sido considerado como algo al margen del estudio de otros aspectos de la 

comunicación del salón de clase que sí Ue¡¡an a conatituir un objeto de investigación. En realidad, 

pocos se han preguntado sobre el valor de lo imprevi1to. 

En la misma literatura sobre comunicación e interacción en el salón de clase (cf. Allwriaht. 

1991; Seedhouse. 1994; Fisher .. 1993., entre otros) encontramos poca mención al estudio de 

actividades o acciones que se confisuran de manera verbal y no verbal. semejantes a lo que hemos 

denominado eventos lateraleo. Generalmente los trabajo1 han analizado algunos de -o• eventos 

pero mis en su cadcter de tarea o de actividad JWopi,·iada. como puede apreciarse en los trabajos 

de Ermt (talldng-circ/e, 1994) o Fillher (pNpll-pupil cmrversation, 1993) y adema han sido 

estudiados como a190 que puede ser cuantificado y correlacionado con otros factores. 

= Lo que OQU'l'e a pm\ir del momento en que el proCaor echa a andar lo que está~ en su plan de c:latle o 
--....--(F-.1993:65). 
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No• poaible hacer un -..dio ....., de loa_.,. i--.. c...--- que atoa 

......,. _. llbordado en .. ret.ción con ••e1 todo", • decir con la due, con el - de ,..__..,. 

que puedea c:ancteriur el dnurollo de la clue de clonde - ,.......,.. Esto - lo que"- que 

aqul opt_,.,. por un .-udio ~. que • ...-.cteriza poi" ~ ,.. pulllfiama 

eavuelve a las acc:iona, aa eMnlctUl1I, las C&dderiaticaa y vocea de loa particip-ea y las 

condicione• en las que la c:omunicación y el~ - __.....,.. 

Como pasos hKia la construccióft de - ..-......... .,-._....las...,._.. hipótnia 

detnblljo: 

a) en la pnictic:a .,.,_e, loa _.,. ......._ conatituyen un ei.n-o de inquimtud 
y descontrol ..-•el pn>feaor. • 

b) loa __.oa laterlllea ae .,.........,_. .. tomo a aipificadoa de la e- y -
fbnnadoa poi" ac:c:ionea verbales y.., ......... i...-i-e relevamea. 

e) loa eventos laterlllea pueden ..--oa de c:onflic:to o mmlemendidoa entre loa 
participantes. o bien pueden~ ...... nivel de llllaiedad _..,;tiendo que el 
proc:eao de --ap~ - liPfic:ativo y úec:tivo entre el profnor y 
el lllumno o .me loa ............. ..,.. .. -..., el -......:imiento de relac:iona 
cfi8lósic:u en la c:onatruc:c:ión del c:oaoc:ba-o. 

De esta ..-a. y reconociendo el papel del _.. corno un unbiente r.......i de enaeflanza· 

mprendizajc con caracteriaticaa propias. cr-. que ser• posible reflexionar y ...,._ sobre 

loa ei-oa que intcpan la comunicación del ulón de clue. 

't...-cloéatcesare<:hazarloo,-----•a..-.y __ pw_,__. 
.... , ___ (Qdand;. 19S7). ----el 111--·-_.. -__ el __ ......... -. 
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A partir de .iaunu oboervaciones, hemos visto que la comunicación del aula se 

c:aracteriza por estar acompallada de elemento• filicos (onomat-. risu, jueaoo tonales, en lo 

que ..._ia al componente prosódico) y por la presencia lliplficativa de elemento• de 

comunicación no vetbal. E• decir, es posible delimitar el our¡¡imiento y ftmcionamiento de estos 

eventos latermlea por medio de elementos no linlPlloticoa que acompallan invariablemente a toda 

emisión verbal -también ob!lel'Vados en situaciones de ~municación en la lenaua materna-. que 

son ipalmente responsables en la conformación compleja de loo mensajes entre ambos 

interactuantes. 

Estos elementos no funcionan de manera aislada al mensaje verbalizado sino que ocurren 

simultáneamente a lo que se dice y hac:e en la clase y son determinados o no en si mismo' directa 

o indireti:tamcnte,. por toda acción verbal tanto de alumnos como del profesor. siendo ipalmente 

responsables en la configuración de cualquier relación interactiva en el s.ión de clase (Erickson y 

Schultz, 1981). 

Pero las pautas de c:omponamiento no verbal han quedado al marsen de las 

investiaaclones. En el caso de loa estudios revisados. destaca su papel meramente descriptivo y 

complementario de otros aspectos observados en la inter&C(:ión. Hasta ahora parecen haber 

gozado de poca atención por pane de los investigadores quienes se centran en el nivel de lo 

meramente verbal (o wrbali:ación, en Orlandi, 199S:3S) y hacen mención de lo no verbal como 

un constituyente p.._wtico de la lengua. que asrell8 sentidos a lo que es verbalizado. 

La mayoría de los ~sis se han limitado a describirlos como pane de los ajustes que 

oc:urren durante una interacción y los han coloc:ado como pieza integral en el momento de hacer 
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una dacripción de lu ....,a.cionn entre loa inlerlocutona. llin ....,._. el ....,.i que ., 

p.........U. IMne en relllcióft con la COlllUllÍCMlÍÓf ju9liftc:6ndoM ......,.. - .,... del mpnndiuje. 

Se llutca -onces que el preMMe lnlNr;o COlllribuya a la demlitiftcaci6n de _.,. 

.._.,.de la comunicación al oeflalar ......... - llCIMdadea de -mprendin¡je y por .. 

relacióD con - upec:tos de la comuaicación. _.__. cl9;ados de lado. 

La tradición de U.-.ipción en el salón de clue cobra aap en la déc:mda .,.- -

CWllldo .,. inicios .. remontml a los...,. .,...,._. (Allwriaht y Bailey, 1991). La -

.......--- de -. tradición -que en el trabl¡jo _. o......io como la '* /rabio ingltt-- oe 

- - la ob9avación. de9c:ripc:ión. inl_...,¡ón de loa_.,. del salón de dale. 

La orientación linJPlllllic:a prevalecienle huta loa....,. --posl\llaba aeert..i-te que 

la claoe era un npacio para estudiar cómo la ........ era IMlquirida a partir del ,_, proporcionado 

por el ...,,._.. En c:onu..e, en la cléc8da de loa oc:henla comienza a perfilane una ""-ación 

oociolóaica o de interacción IOCÍal que postula, - otras coau, que: 

- la dale es un -o conRnlido ~.en el.,.,.¡ todos loa pr.-es 

pn>ducen a través de IU tr~ inl.activo; 

- la atención (al oboervar) deja de - cemnda exctu.ivamente en el profesor; 

- ... da mayor atención a la manera en que la s-e in&eractua en el salón de dale 

para producir oi¡púflc.dos en lu oponunidada de participación ahl ofrecidas; 

Esto condujo a una interpretación clüCrade del salón de claoe, el Qa.I comienza a ser 

coftlÍdendo, en su nivel mú elemental, como '1a reunión, por un periodo de tiempo, de dos o 

mú personas, donde una de las cuales uume .~ el papel de i-nac:tor para los 

propóoitos del aprendizaje de una lenaua" (van Lier, 1911); y donde la contribución del alumno es 



9 

c:fUCW pwa el éxito de la weracción ·y de la claM mioma <:c>mo un -o oocial tanto en su vida 

como en la del -· 
Allwri¡sht (1914) ~que en el manejo de la inl.-..:ción en el &alón de claM _... 

iwe-n cinco upectos o variables en loa - - implic.9doa loa panic:ipantn: 

1. ¿Quién va a hablar? (diatribución de tumos -re los pllfticipantea) 
2. ¿De qué van a habllu'? (tópico) 
3. ¿Qué hace cada panicipama con lu v.n.. oportwlidllda - tiene pwa 

Mblar?(t.,_) 
4. ¿Qué atmóafera ea c..-a? (tono) 
5. ¿Qué-o, dialecto o_.,.._ uudo? (c:ódi8o) 

Donde, eat....SO en jueao ~e la interacción. eatoa cin<:c> upectos aon t-o medio• 

como fines y oe relacionan de manera profianda. 

Aal, loa ~o• later81ea necesitan aer llitu..ioa en tomo a loa upec:toa lleftaladoa por 

Allwript puea ae •-directamente de la claoe. 

1.4 l:atnlehlra dala -

En el llipiente capltWo reviuremoa 8lsuno• elemento• del Enf"oque Comunicativo que han 

sido motivo de polémica y - a au vez condujeron a una revillión critica del miuno. Nueatro 

interés ea el de vincularlo• con el tema de nuntro trabajo. Veremoa 81gunos de loa arjlUlllCllloa 

levantado• por loa cstudio1101 acere:. de la naturaleza de lo no verbal y examinaremos un númer'o 

de~· que han hecho referencia. directa o indirect-e. a la lateralidad. 

En el tercer capitulo reviaaremo• puntos clave que deataca la tradición &....,... aobre el 

an6lillia del cliacuno pedqóaico y los de la tradición de habla in¡¡leaa sobre el diacurao del a81ón de 

claoe, c:on el objeto de plantear que ambas lineu son compl-uias en nueatro eatuclio. 
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En el CU8fto capilulo ...,..,._,. la -odolosl• ulilia.dla - -· -.dio. ui como 1u 

ec....,. ~ en la colecta y ..wliU ele los ci.t08. o.da la -*za cualiWiva del ~ • 

..___...,_.,. ... --º....re .... ---... - ..... ._ -- ................ y 

ftnlllwe oftw .... nlación de._ ....... - em!jze- )' - ......................... la 

...... de ... t =- (video )' Mldio) y diario8 (Scla ..... 19'0; .....,.. 1990). llipiendo la 

..-ación de --como~ y Schullz (1991). 

En .. quinlo c:apilulo 8IUilizedl08 ............ .._._ele ... .,.._~ - ... -

•ha locelizado --º i.t...i . ._..._a .. ~ de ....... nvilandc> ~· .... 
cliario8 de lo8 llljelo8 .,.......,... y alumno8 - donde• nporta el mdmo -.amiento. 

N-.. ......_ • baa - la ad8ptaciOn del modelo de Su ... .,.. .. (1994) oobre los 

di&rades modos(-) en que puede..,_... -clase y su e-. all....-cia-el deMrrollo 

de la mi-. De i .... ,....._ inl ........... calleaoriu de an6liaia y lu ob--•• de Vuonis y 

O... (1995) van Lier (1988) da Silva "· al. (1992). Lona (1983 b ) ui como de _....,. de 

..,.._. del di8cuno de la tndic:ión ir-; Orluodi (1987. 1992 y 1995); o.béne. Cic:urel. 

Laup-lfanlid. Foenter(l990) yC08te(l9M). 

En el -o C11PiN1o ...-.runos la diliCIUÍÓG de la laleralidad y de lo8 -118dos obtenidos 

en lo• ...._.os, buacando identificar a qué responde el cambio o desvto, cómo • prepara u 

ocuiona. y qué consecuencias tiene b8cia el interior de la intei-acaón o - el clesempefto de los 

pmtici_.a•. 

8-nom ftnalmente una oerie de comideracionn ~ _......, lu implicaciones 

que la lateralidad puede,_. en el -...ilo ele~ de -ze aprendaaje. llin perder 
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de vi.ca - loa -ecimienloa en el ulóll de c:laae de leaaua _...,..... __... a la adquisición 

ele la ........ - c:omo objetivo ftnal. 



í 
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J. LA COMVNICACIÓN DEL SAl.ÓN DE CLASE 

a-.,.,._.... to .......... t ....... ( ... ).,._ tended to take 
COlllllllllÜC8l U the buia ud ..... of...._-'< without havirJs 
eitt.r deflaed - is - by it or ...,,.,. _llbli...., tlMir 
penpectiw for ............. idwllif;ilw ..... ~ ~ 
typaol~. Thiamaybe-ollhe~-..,..,, .... 
Commuaic:llliw Approaeh hu..,... ofFin so - cliftloreM dirstiona. 

SaN ... 
u- wz .ooll;: 
''laM</IO,,.oc~- .. 
ElgwW•lac-. la~-2000. 

(Seedllowe. 1994:303) 

,,,_,_. Ncnicos, aclarmlar '* cilio<Au, ,,__lo"" los--~ 
F"°dttAk./Olldrla. 11w_,.,,,., -11o•1as111cn1cas. tJw "silllpálico" ..... 
IMJltN/to6". 
Alldl'"'--· 

2.1 .,.__... _ ,_ • ... Upecl• del E ..... -C-••lc•U..• 
En -• c:apitulo nos proponemos reviMr upectoa báaicoo en torno al Enfoque 

e~ con el objeto de comextualiar y pn>blematlzar el lu881" de loa evento• latenln en 

'8 comunicaáón del salón de clase; queremos eaudiar ., aur¡¡imiento y -' en lu 8Ctivid8des de -· N-.. propólito es el de ..... iar upectoa centrales lom.do• como aupoúc:iones de una 

orientación que busca favorece.- i. comunicación en el ..,.. y que sin emb8r8o co- una 

realidlod que continu8 operado !>.;o lu formu mú tradic:ionalea y poco convenientes en la 

intenc:c:ión. 
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2.1.1 S..petlrl••• ........ 

e_. ~ que el concepco de comunicación -mu no ., preci.ión- ha 

evolucionado y ha recibido diferemes wroa .,. la Linpillllica ~- EAo ha llevado a la 

........,ión de una acrie ele problema en la enaeftanza de 1-.uo. ya que la mayoria de laa idea 

y conceptoa. _,.. ello1 el muy amplio de comunicación. -..inieron de apreciaciones hechas filera 

del ulón de clue y al puar a eAe ámbito encorrtraron laa diftculuela especUk:aa del contato. 

Consideramoa que la comunicación ha .ido tratada de manera pm-cial . ...-m-o porque.., la 

misma Lin.&tilstica Aplicada -e concepto no ha sido definido de ,,_. preci- lle maneja a 

partir de un sob.--.tendido de lo que puede .ipilicar. Y M(!Unclo. porque cuando M IMll>la de 

comunicación 11e dejan de lado aspecto• como lu carac:teriaticu: e intere9CS de loa interlocutores,. 

sus actuaciones como qentes del salón de ci..... la comunicación no verbal .. la no comunic:.Kión. 

Jos malentendido.. que aon parte intepal de la comunicación miuna y que aon tratados 

simplemente como los componentes de un trxto (Sean Hurley. 1992). 

Este lado un tanto olvidado de la comunicación nos Ueva a plantear preguntu como: ¿Qué 

hace el maestro cuando su clue y ., papel M ven amenuado• por elementos o acciones que él no 

había considerado y que suraen como parte de las miunas actividades en el aula? ¿Cómo pueden 

ser intqirados nioa elementos de manera diferente al trabajo de su clue? ¿Cómo se vincula lo no 

pl--.fo al curriculum? ¿Cómo se conforma un contexto. y dentro de éste la presencia de lo no 

pl--.fo? ¿CUliles son lu implicaciones de ., utila.ción como aJao natural en una interacción? 

Debemos recordar que el estudio del ulón de clue como una linea de investisación M füe 

estableciendo poco a poco y en parte. como uno de los resultados de una revi.ión critica a la 

manera en que el Enfoque Comunicativo eAaba .iendo inle<prelado o implementado en lu aulu. 
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Una de laa primeru .,..-circi -- peiliaNMe ....,... -• enftlq.- • la de aa ~y 

evolución a lo ......, ele las tres úlámaa oWcada. -o -. aa cepec:jclM aa aplicabilidad ... 

~o - ...-. ,........,. y diayuntivaa. Ea .......... leárico-pr6clic: -

....... ........, --6 aa mo.unie•o ............ _...,--.."cómo Mdi&actó el moWniellto 

C0111Ufticativo•• .• 

A~ de las ~y método9-eriorn. que ....... énfluia.,. la adqudic:ión 

~ códiao ....... lljcoo. el EnlOque CmftllllÍAIÍVO • ...,_,._ lluK8 ....,._la adquiúc:ióa de una 

.,.,,,.,,._., ~ - la - • incriben -o un ca "'e· · ,.., del cúdiSo ele la i.n.ua 

-. (.,_.._., ll"ll'lllllm) como el ~o de las ...... de uao del miamo 

(C06lfl'W•nc"' -->· Ea dec:ir, no balla con - el códiao llino - ea ,....._al 

que el u-.rio procluaca--=iadoa - - fonnalmeac•,......... y al miamo tiempo~· 

............,. .,.... un -o de~ caowenienlea. oaa..............atr11a., realizllción y 

- al miamo Ciempo .,._... aer ~ peicolósio:amellle (Hymea. 1972). 

Onde la penpecriva metodolójlica del EnlOque Comunicativo. la - de 1en.,... 

...._ ~· propiciar la panicipeción del aiu- en - de comunicación 

ai¡p1it1caaivoa para ., expe¡ienc::ia pcr-.1 en loa - • ......uie.en ., ~ ~va y 

copiriva para -ablecer dichoa contllCI- comunicar aiP(icadoa y no limp1-e f'onlwa. Ea 

decir, - conatnJya ., ~htncia c:,_,,,,¡ca11wz: comprenda y produal:a -"lo• dade una 

~ de comunicación efiectiva y no exduaiv- clade la .,.._uva formal (ejecución 

adecuada del códq¡o) que ..,._alecia en loa mlilodoo -eriorea. ,,_,., el - y el audio

li,,...ai. 

"' .. ( ... )COIM8Cdifnlouo~ilDCIUO~.-a-.adeM---. 1993;8) 
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La t-u.ción inicial alrededor del Enfbque Comunicativo se preocupmba por "conju..,.. el 

qué y el cómo .. (C--. 1989 y Clennain. 19114) de la CftMftanza de una lenaua; el conocimiento 

de una lenaua (código) y el conocin-o de .. mplicac:ión. l<u rwg/<B,......, (o.rm.in 1984). 

El 'lfW implic:ma la prioridad - debla..__ al.,...., -ca Q1M a la forma. Ello llevó a 

plmttear el estudio del lenauaje de9de otru penpectivu. dellacando lo que - -eadla de él 

(noci""'111) y lo que con el miuno .., podla c:on.._wr (frurc-.•) en lusar de eeflalar -.mcnte el 

valor ....,..uc.1, primo<dial pera la acomodación de loa el-o• lintlUfllticos dentro de la ftue 

(compotWnw sintáctico), como reminiacencia aún de la perspectiva cstnactural. 

El CÓIWO daria cuenta principalmente de la manera en que hmbrian de implementarle laa 

actividades en el llalón de clase. echando mano de recursoa y oituacio-. mú reales o parecidaa a 

los que el aprendiz podla enfrentar Ibera del aula. También vino a privile¡¡iar 1) la manera en 

que habria de darse la Interacción entre lo• participantes (alumno-alumno, profesor-alumno, 

trabajo de equipos o para) y 2) el papel decisivo de la inteligencia y creatividad del alumno. 

mani-adoa a través del daarroUo de earatesiu interactivaa de laa que se veldria para participar 

en laa actividades (Lona. 191Jb ); VaroniQ y Gua. 1985). 

Las propueatu iniciales del Enft>que Comunicativo partlan de una ftmclamentación ,_,ca 

exitosa. sobre la cual se podla juatiftcar tanto una metodologia nueva como el diseflo e 

implementación de materiales y actividades que respaldaran loa cursos de una 1-extranjera. 

Asl, el concebir el material -cluoivamente a partir de la utilización de fanciones y 

r10Clone11 o ''las correspondencia múltipla entre formaa (linalllsticas) y funciones .. (C-alloa. 

1989:7) parecla darle un nuevo rcvellimiemo a laa veráones de materiales concebidos con 

anterioridad bajo una perspectiva aituacional o estructural. De esta manera. el nuevo uso imponía 
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- apli""" el Enf'oq- Comunicativo ... ........., r T• cambios - la pl•nHción de .....-. 

111111 ...... y metodolosfas. 

Sin ............. _.,. Alllbioe 96lo ocurriml de -. ....,_., - cuudo el Enfoque 

Coaamicalivo ........ de la preocu119Ción por UD U80 ele la ..... _.., m.n.-o 1CJCi81. ..... 

pane de .. pr6ctica docente Mr..s.ba,. de _. poco ~. cienoa .._... de la 

metodolo¡jia--y Mldio-.............. _ .. .,.,....oc:ti_.. 
Por no loa inicioa - fiMron ficile9. poc.- loa puticipolntes -pro,._..._ dUelladorn y 

alumnoa- - atento• toclavla a la /d,a de - clolninm' una ....... era dominar princi.,.._e 

el códiao lifttPillTico de la miuna. Porque - la mayoria de loa .,...,. _.,. cambios lip;.ron 

teniendo como bue loa apectoa f'onnales (s;_.,._ /Uwfiútico) de la ........ en cuesllón y loa 

di-.. de cuno• aólo se limit•on • •--- o indic:s fanci°""-' ling#btic0<-hvs y 

nac-.s al lado de lo - --eran 'strrM:"'nu ~.r. 

11). 

( ... ) lo - todo• hmcian era lldapf..- ... propmmaa ....,,,..ic:ales. 
alllldialdo al lado de la co1...._ de estructwu otrm de "filnc:ionea' o 
"nociona". M8ÚJI la filiación. El c.mbio ftae ,,_.._ M)' que 
rubnly..to. Pero también hay que - - la columna vertebral 
de loa cunoa seaula siendo la ar.-. (e-.. 19119: 10). 

Se evidenciaba un .. lobo liftS(listico bajo dia&az de cordero comunicativo .. (//J/J.. p. 

pamatica1es. ..,_. -1zllban ,_.,s;.,,,,,. ~lok:a.s (V~ 1991. ,..-.. Colln. 

1991) de acuerdo a detenninmdufanci.,.....s /l"llfl- - dellian _. ...-U en prictica aeaün 

una determinada llituacióa (fi>nnal-inf'onnal, en el correo. en la calle. en tiempo puado. etc.) o 
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conforme a 101 objetivo• ftancionalea (1lac:er cotnpn1. pedir información. IOlicitar un trabajo o una 

inocripción) contemplados en el .,...,.,_. 

Eoto pareció debene. en pane. a que el oopone teórico del Enfoque Comunicativo ataba 

IUM-ado en la concepc:ión .............. de la dicotomia ,,,_ y ltablo (Sauuure 1916). idea 

oobre la cual. a., vez. Hymes (1972) inltaura el concepto de com¡wt,,ncla ,,_nlcatl>G. dando 

uí eopacio al eatudio del len.,.. con relación a un contexto oocio-cultural y como una reacción a 

la idea de la com¡wtrncia lingfllslica propueata por Chomoky. 

La diotinción mcha por Chomoky ea de 1969 y Spolllky (1989:38) oellala que el desarrollo 

de una teoria sobre C0111¡Mt1tncia '"OMUnicalhlia es uno de loa resultados indirecto• oriainadoa por 

esa distinción.' 

Canale y Swain (1983). entre otroa. inician la diocusión6 oobre qué deberla entenderoe por 

compcue1icia c01'lunicaliva o a qué 1"e9POnde la pregunta: ª'"What does it mean to know a 

language? .. (Spolsky. "'· al.. 1968:79). 

Hacia los ellos setenta, lu primeras formulaciones del Enfoque Comunicativo destacaban ... 

aparentemente sin nin¡¡una di&cultad- que el aprendiz de una ~ lenpa debla adquirir no 

sólo el control de los componentea (IFUllaticales de una oración. sino también lu ltabilidalks 

cOllhlni,-atiwz.s propias de un nativo-hablante. 

Ali. la id- de .. conocer lu reslao para uoar el códiBO .. (lo comunicativo) era vi

indirec:tunente como la implementación de una enoellanza adicional a lo lin¡¡Ulotico. 

5 De becllo ca la lilCl'MIU'a l'C\>iuda rau11a a "-eees cOllftlm y aicmpre poW:mk:o el onacn del~ de 
~111tC10 COM1U1lcallva pua el mismo tlymca aftrma. en 1995. que no hay ftiaauna ¡U:llicacióa al rcspcdO: .. He 
{lf)._)_.,.comd_: ·me.e may INn-c--i-...--•i- .-o6aUribulion. lt maybe 
U80d ~ ~ illlelll. When tlleoly is ia llÚlld. dla&iona by liftauisla do acan umally IO be to 90lllC 
l'"!'ll,,_o6myown( ... r<H>.....,..1985:15opMd.. Spobky.1989:151). 

Awlqae.., oaurió lalBbién de lllallCr.I iln;olualaria. pues estos aulon:s bulcal-.n iaicialmcn&c ... mélodo que ___ ..... _laü¡ui-del-comole-~. 
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Widdo~ (1989) reconoce la diflcultad que implica - _.... e 1111- ..,....... la 

noción de ~MllCka. Soqiere que la c:onftqión - ,....., al COllC8plo ........... de una 

eo1-emióu pucial del miamo. de hecho ,....._ w w di81oni6n ele la baallación 

ori.,.._e hecha por Hymn (1972), todo lo c:u.i,. Jo;- ele w ca 1 ...... ba remlllllk> en 

tna..;o. y punto• de vi- c:ralivoa. 

En .. ..:lanción,. W-ld.SOW- Mll8la pilnet-•e que -o ffymn C01110 a-..ky .. 

referiM a coau na.y dilltinlu: el inl..n de CllomMy ....,. - el COOMICÜo ·-o ~ del 

..._.y no en el uao - ále pudicn hac:cr del..,.....,-.. que pua 11,,-la ~ica 

el.a.a cuenta también del !ea....;. por ... ._aoa de uao: 

p.,.. Chomüy. la .,.,.._rencia a el ~o de alao muc:ho 
mú .........,.º que el lenauaje: ea un ~ de ..._. de 
,...iu. de parinwtroa o princ:ipicn. ~ -1a - para las 
cuala el ....... sirve ~· c:omo evidencia. ( ... ) Asl. la 
compelanc:ia c:omunicaliva de H-ea definida como "las cepacidadn 
ele una penona• y, como él dice, "ea d1p1ndieme -o del 
~o (ücito) como de su (i..bilidad .,....) uso" (W"adclowaon. 
op. cll .• 129). 7 

p.,.. Chonuky. aeftala Widdo- la .,_tnJCia no tiene que vs con bllbiJiclada, y 111 

hac:cr al110: usar el l~e (Spollky. 1919:129) y donde el c:onoc:imienlo sr.unaóc:al rea.ha ser 

llálo un recuno para llevU" a cabo nla aclivid.d. 

'-For~. ~i•lbc"-1.,.eol~----'--' i&Uia-leolp 
ol-olrula.ol ---priociples. ~ .. --..... -....._ • ....,. ........ 
_.,..._.,-( ... )-~·•eom"'UnK*i"·e e cae.: drca.UcllfiMd•·am~o1 • ..,_.·-.1.•11C 
- ºil -.....--- (caQl)-......-(olli&IOy ... , _ •. 



19 

La noción de ~°"""'""''ª -nleallva de Hymea presupone una interdepend~ia entre 

do• ...,_.oa: el conocimiento del cócli•o (ab8tnc:to) y de au uao (habilidad que ae concreta) 

(Hynwa, 1972: 212). 

Tru preirumarae ai ea poaible la .,.._;.de la habilidad sramatical ain conaiderar a au vez 

la pt'CMllCia de la habilidad prajpn61ica,. Wlddowaon diaculpa a loa método• -.uctur.U.U de la 

acuaac:ión de la que conatanternente eran objeto cuando ae lea aeftalaba como poco favorec:edorea 

de la p.-oclucc:ión ele un ,,.,,,,,,, por parte del alumno. Advierte que lu claaea ele 1- eran 

favorables para la adquiaición de un conoc:imiento sramatical. El problema radicaba en que 1u 

actividades de eta.e est.ban diaociadu de cu.lquier consideración de propi,.;lad en el -ido ciado 

por Hymea. Sobre este reapecto Widdowson apunta: "En otru palabru, llellÚJI mi propia 

terminología, lo que ae estimulaba era la habilidad para uaar la len- en cuanto a au uao en lusar 

de llevarla a cabo en cuanto a au utilidad".(Ibid., p. 131 ). • 

También admite que la relación -re concx:imiento y habilidad es problem4tica y advierte 

de lu dificultadea que uno puede enfrentar al hablar de CO#lfJ"'te1teia como habilidad. Reconoce 

que, de hacerlo de la miama manera que Hymea (1972) -es decir, conaiderar la habilidad ele uao 

como parte de la misma ~tffncia-. nos permite aceptar la presencia de factores no copitivos. 

(como Í>ucde aer la motivación) como parcialmente determinante. para el deaan-oUo de eaa miama 

COlllprl~W:ia. 

• ... ,n Olbcr wonlt. &o me my <M>'ft tenninoloSY. wha& wu promotcd was lhe ability to mani:Ccst tanauac as uuac 
rathcr daaa to realize il as ue. -
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z.1..2 a • .......,.-•••"•"• 
Otro punto ....,_. polémieo es el de la diftcultad ...,.. llFFCi&ar el Cipo ele 

eomuniceción pnt...tida o ........ ,,.,.. el Mlón de cr-. confiJr.- • la _.,.,,.,.. ,,...,..._. 

por el Enfoque~- En rea6dad cualquMr ...-.,;o - _..,¡.,...la cnmuricrc:ión - -· 

~ ita a ,,..,_,., - temu- .__,.. o moltnllldo la UdllMnc:ia u ~ de .,...... 

.......i.. o t-..do de cdir., _......._o - la medida de lo polible. De '-"o ninllún -oro 

teórico cW Enlbque Comunic:arivo ,._..,,.,...,.,._~lo aullc:Mnte en propon:ionmr una 

definición ele lo - es PI o~ ÍM-e /a COM»ntcocldn. 

'"La~ (er) - verdad un ha..,. mú lteeuentado - definido", Mflala Fruzoni 

(1991:60) y _..... que c:adm vez - t~• c:on -• concepto debennlos -mir.,...,... 
COllMCI~•• tanto en el plano teórico como en el plano metodcJlósíco (i/Nd.. p.6J); no bula con 

"°"""'"'" la ........ como un ,_"'º o ....._º - pennita .i individuo ...U-- cierto• fines 

y que .-ando dermoatado en unidadn (flmciOIWS, nocio-. -'º' ...-;caleo. actos de 

luobla) por d.ilierenca conotructo1 teórico• (modelos estructurmleo. audíowiluala. situaeionales. 

c:omunicarívo), ., simple reanicula<:ión o utilización - _....... de que .., Ueva a c8bo Ja 

comunicadón. 

En - dimentes versiones o -.dio• el Enfoque Comunicativo ha hecho la propuesta de 

diversos silal>os que permitan orpnizar armonioumente a) contenido fUn<:ional-noaonal

comunicativo, b) -odoloafa comemplada por el profesor o la institución. e) actividades 

coneapoadienrn para cada uno de los interlocutores. d) expeccativas de profesor y alumnos. entre 

otros ..,,...01, ,,.,.. una mejor promoción del .,,..enclúo!ie. No obstante, exi.ten varios constructo• 

o pr~ que, además de poco preciaos en la literatura. requieren un estudio más 
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detllllado; por ejemplo: la c.-11nic.x:ión •l aón di! cla.w. lo -ttlntico. la -gociación y. en el 

U'ea de la Paicolosia. lo que es .signiflcati'llO para el aprendiz. •-concebimoa hoy la comunicación 

(lliempre de forma illc:ompleta y c:onseient-• proviaional) mú c:omo une forma de intenc:c:ión 

aoc:ial intenc:ionada donde ae dan demostnc:iona de preMmllCión penoftlll c:ombinlldu o no c:on 

c:aoa de (re)c:o-.uc:ción de c:onoc:imiento y c:ambio de inf~··. (PMs de Almeicla. op. 

cit .. p. 8). • 

Por otra pane. lo• materiales "- moatrado que su diaeflo c:orreaponde mú a la idea de un 

uso c:omoftn y no c:omo uno de loa tanto• inatrumento• (-o) de loa que ae puede edlar mano 

en las actividades de et-. Debemos recordar -y aún si8\le siendo el caao- que c:ur.so se relaciona 

popularmente con mJtodo y ambos. curso y método. se asocian'º inmediatamente con la imaaen 

de un libro. De aJú que ºel libroº venp a ser el elemento rector en las ac:tividades del salón de 

clase y no cualquier otro elemento que apunte hacia el aprendizaje. A su vez, esto ~que 

muchas de lu actividades instrumentadas para trabajar durante un e11rso dependan casi 

exclusivamente de la utilización de un libro y sus complementos (libro de ejercicios, lexicón. 

grabaciones de audio y video, c'waH-c:::hartS"", etc.). mostrándonos una vez más que la prit'K:ipal 

preocupación de profesores y diseftadores sisue siendo la de aplicarse al tr~o con la 

c0111petenc:ia /i11gilistka. 11 

Esta visión creada alrededor de la enseftanza de lenguas extranjeras hace que ºel libro"" sea 

depositario de la confianza de Jos usuario• y le otorsa cualidades que aeneralmcnte acompaftan su 

9 -coecc:bcmos boje com~ (scmprc di: ronna ia.:ompleta e comcieMementc pnnri86ria) mais como uma 
forma di: inae~ social poposi&ada ondc se dio dl:monstr~llcs de aprcscn&ar¡rlo peuoal combinadas ou ~ com 
caaae ck (re)~ ck conhcc:imcnto e uoca de i~.-
10 Estas aociacioaa 9Uán discutidas mU adelanlc. cuando ncn refiramo. a luformacl<Hk!s Imaginarlos. Franzoni 
( 1991) diacu&c ampiamcncc los conceplos de a11t~rrlicldad y su rclxión con las creencias que pcmisacn en la 

-· -clidlicúo;os. 11 Esto puodc .cr cOIUlalado si procedcmm:. hoftcslamcntc y a ~ióa. a ohen·ar nuestro propio dcacmpefto 
como~ o el de al-colcps. 



clillalióa, MJbre lodo lli .. tta1a de una impraión de ..,. lin,je: --.... • .....W.. en aa 

~y ...-;ón.....,.. efectivo. cxitOIO. E•o -..a w 

libro (el cuno) ocupa.., la 81...:ibn de loa inlplic:Mos. 

••elluprqueel 

P..-la....,...,.. con que el prornor - -.... .........,,_de.,.,..,......_. que loa 

.........,._(dewaob......,..)loa.ie-oa~--..i1111oe-io.obj9tivoa del 

curso: ....,._ de der _.,_.o al ......-. el prure- debe cuids la ~ del 

.......... y ~ ... dudas de voc:abulario, lodo lo cual deb9 - aplicado por el ....,_, en un 

-- tlaal. al conc:luil' el cuno. Muchos - .,.,.,...... como ailoaa la 91:tU8Ción 

comunicMiva del alumno a partir úni...-e d9I .,.,,,.,,. donde la atención -- ....,. ..-..da 

en ver lli el alumno produce, ame otras c:oau. -.nc:iadoa fomlalmenle pnciaos. 

Cabe hacer aqui otra .......-ión IOlw9 lo que el 6"'- Comunicativo dejó v.r en .. 

diU6ctica: M habla del ~do de /o awt•nlico y de la imUunción de activHadn que pattaa de 

una c:omunicacjón directa sobre lo que .....in-te ocurre en el salón de c::lalC. cin:unac:ribiénclooe 111 

aapimienlo de una pauta o plan de c::luc -que por otro lado ... el eten.mo rector en la ejcc::uc::lón 

de las a:liviclacla- donde lo ptimordilll ft el eje linlJüllllic:o-comunic::alivo o aituM:ional. 

E•o abre otra ventana que nos -.. un c::ampo i.,..._e polémic::o: la cliltinc::ión entre 

•-.m-:ióft formal de eprendizaje" (salón de c::luc) y "-.e naturlll .. donde Musa la lengua 

meta. Tradic:ionalmente se ha visto 111 salón de c::lue c::orno un e.c::enario anificial en el que se 

Ulilizan aituac::ionn iflllllPnariu pr-- por el material (remiaiac::enc:: de la meloclolOMia y 

enfoque llituacionalea) que en oc::uionca ea adoptado (o ¿adllplado?) por c::unos que dic::en oer 

c::omunic::aliv•. El problema raclic::a en que, 111 obrat ul. se conc::ibe 111 aula y todo lo que en ella 

ocurra de ....,_.. restrin¡jida c::omo un lupr donde se rellliza un inl«eambio de 8c::tos vem.les que 
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apuntan h8cia un único fin: el ~. No • le reconoce como npaáo que .._nde a oua 

propia ....... como ocurre en cualquier otro 6mblto donde ea factible obaervar el intercambio de 

mpillcadoa oocialea. 

Aunado a -o. ha ido pnando un ....... impon...,. la reftaión ~ la influencia - loa 

._roa aocio-hi•óricoa han tenido en la prictica de -~ de una tenaua 
.........;era. En loa primero• trab8joa aobre el Enfoque Comunicativo • lldivina la preaencia de un 

aprendiz y de un profaor (animador) como ~ npeclficoa para ser int_......,. en la daoe. 

Y la enocllanza de lerqpaaa ha-ado cifbda. caai siempre, en -e binomio. Ya en loa últimos allo9 

hay un cambio en lo refer-e a cata ~ puea • toman en cuenta laa clifiwenciaa de un 

oujeto a otro, otorlJindolea intereaea y caracterillticaa particularea. 

Si el Enfoque Comunicativo conaidera en un momento al alumno como punto central .,_. 

la concepción y orpnización de una aituación de enaellanza-aprendi&aje, y c:omo una aola entidad 

deocaracterizada de un contexto aocial, que eati en el aula por su buen dneo de ''apt"ender", de 

iaual manera el profeaor también ha aido eapeculado en la literatura oriainal de manera mecaniciata 

como el ejecutante efectivo de una partitura eacénica (el plan de et ... ) que debla aer obM!Veble 

(producción de l~e por loa alumnoa). Se hablaba de laa fianciones que debla de realizar al pre

calentar la caa.e. dar instrucciones. circular entre los alumnos. observar sus producciones, aclarar 

aua dudaa, bronwar, y cenar la claoe, pero caai aiempre de manera descontextualizada. 

La inveati¡p<:ión del aalón de claoe ha contribuido en la apreciación de un oujeto inacrito en 

un ~ aocio-hiatórico. Actualmente hay una -irnación diferente del alumno y del prot\oaot" en 

cuanto al p-1 que deaempellan como sujetos diferentes y únicos antes que como peraonaa que se 

reunen en el aula para llevar a cabo un rol tradicionalmente determinado. Son mutuos 
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constnactorea uno del otro en una relación - M pretende - dialóaica y que justlftque las 

prioc:ticu di-.nivu (Orlandi. 1987, 1995) Uev..su a c:mbo en el aula. "F.-e a cualquier objeto 

limbOlic:o, el hombre. en ....-o aer histórico. es iac:it.ado a intaprctar. o en - palabras. a 

pl'oducir __,. ( ... ) Suj«o y -.ido• producen al-..... tiempo (de aa...,. _,,yo 90Y el 

(loa) --.so(a) que produzco." (<>dandi. 1995:44) 12 • La intencci6n en el Wón de cl&M ea una 

llituaci6n 80Cio-hillórica por- no podemos contenplar a aaa sujeto• de -. --. carente 

de po~ iQolósicaa (las de cada individuo). lo que no permite que la relación edueatM -

Laa diftcutt..sn sur¡¡idu en torno a la naturaleza de la~ en el ulón de eta- de 

una len¡paa ~ ba llev8'1o también las aec:uelu del problema a loa aspecto• rnetodolótlico• y 

todos loa puntos que ....,_ relación con esta situM:ióa de --aprendizaje: diMllo de 

cunoa. ~ de ..:tividadea. eiabot"a.:ión de materialea, evaluación. entre otros. Todoa 

deparan c:on un mismo he<:ho: la complejidad para determinar la naturaleza de lo que ocune por 

un periodo de tiempo entre esas cuatro paredes. 

También delde una perapecm.a socio-histórica,. debemos co,..;derar que no es lo mismo la 

cnoetlaftza de lensuu -el inglés. por ejemplo- en México en los allos posteriores a la Segunda 

Guerra que el impacto apremiante de su enaellanza a partir de la firma del Tratado de Libre 

Cotner'cio. Cabe entonces preguntarnos: en la ac:tualidad .. ¿euáles son los métodos o cursos que se 

ofrecen al público? ¿La idea de que sean ''moderno•" es garantía de que aean efectivos? ¿Qué 

determina esa "modernidad"? ¿Para qué quieren aprender inglés. portugués u otTA tensua los 

estudiantes de la Universidad Nacional? i..s posibles respuestas pueden ayudarnos a ver que estos 

i: -Diaale ck quaJqucr objclo simbOhco, o bomcm. cnquaalO ser bislórico. é impelido a inlerptCtar. OY cm CNUas 
pmi¡RTM. a pn:ldllUr lmllido9< ... > Sujci&o e .cnlido • prodllZ'cm ao MamO tempo (de alswna maacira cu sou o(•l __ , __ .,._.-
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contextos influyen a .., vez oobre lu c:reenciaa de los participantn en la pri<:tica de ensetlanZa-

~ de una lenaua (profnorea y .i..mnoo. diaelladorea de cunoo. i-ilUCi.,_.) 

conformando un elemento ady-e a lo - cada participante i-.un como lo que PMS de 

Ala.ida (1991) llama .. cuhura de ........... ._.. ... 

Una ttedición con .._os nacionaln o re¡¡ionalea ae acopla 
de diotinlaa maneraa a posibles tradlc:I..-. de _,_ y aprender de 
una determinada escuela. principalmente cu.ndo ae trate de una aran 
acucia con un puado respetable - la enaeftanza. E.u tradici..-. en 
la enaetlanza de lenauaa en laa -iu ej«cen ina.-iaa variablea 
llOb<e el profnor, que a .., vez aporta a la en-..Z. diapoaicionn 
peuonaln y valorea dneablea de ou propio enfoque. El conjunto de 
fuerzas de lu tradiciones de enMftanza. oocial e i-hucionalmenle 
rnarcadu, tiene que ser intqp-adu de alguna manera con lu 
conlribucionea personaln (del enfoque) del profesor. (Pan de 
Almeida, 1991 : 11 ). 13 

Desde nuestro punto de vista, aon estas creencias y tradiciones de enaeftanza laa que 

conf"orman un man:o para las acciones que se llevan a cabo en el aula. Lejos de constituir un 

elemento entorpecedor o reprochable, dichas tradiciones pueden ayudarnos a comprender los 

procedern de los panicipanlea, al momento de observar, reponar y analizar los fenómenos 

interactivos del salón de clase que ocupen 1Ucstra atenc;:ión. Como seftala van Lier: 

Aún donde los preúnbuloa o mar~• son minimos o ausentes. podemos 
observar capecitlcos patrones de participación.. indicando que hay 
rutinas bien cstablec:idu y que son tan bien conoc:idas que no necesitan 
ser anun<:iadas. ( ... ) En sus interacciones diarias ta aente se esmera en 
._..,.arse de estar 'en el tópico'. y de estar en el mismo tipo de 
actividadn que los demb interactorn (van Lier, 1988:99 y 145). 14 

IJ Uma ~ com tra¡os nacionais ou realoftai• se Kopla de distin&as maneiru a pouivcis ~da ensinu 
e _.-de uma-.....ia. princ:i.-i--- oc uaaar de pando-...-um-- ._;aavc1 de 
eaaino. Eua ~de cnsinar llnS'IU nas C9COlu cxerccm influencias varii1\'Ci.9 IObrc o profcuor, 'l'IC por sua 
vez uaz para o cuino disposi~ pessoejs e \.'alorcs dcscjivcis da sua própria llbonlllaan. O con.tumo de for;as du 
~ di casiaar. social e imaitucionalmcn&c marcadas. 1ctn de se intc.,.ar de atsuma rorma com as 
~----(dll--)cloproC..-. 
1

• -E,·cn wbcrc prefaccs or rramcs are minimal or at.r:nt. wc can oblcl'vc spcc:ific pmacnu of' putkipation. 
i~ t.ua IM:re are \;Cf)' wcll~ l'OUlincs dial are M> wcll kaown that tbcy no lonacr ncod prcfaciaa. 
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Podemoadecir--..natinu-~lu~cn1..,._clequela_cle_u 

otra .......... vuelva lwpm6nic:a - ...._miaoaJo 11ft1PO aullunl. diclmldo - wie de 

pn>c:edimi9nl09que ............. modo - - ... ........._ _ ............... ...,..1 ... ..-... 

ui C01110 - c:ont911idoe;.....,,...., lu ide9a y 0....-. ........ lu _,... - .. UIO O dominio 

........, __. .... jeto denlro de la mi-80Ciedad; nfbnando........, delenninadu Ú'eU de 

inl- ................... m,,..;pcionn p&ledMt ..--... 

2.21:1 ......... _ __... - " .... 

Otro upedO primordial que.,__ ele tratar en el.,.._. to-.¡o- la preoencia de loa 

En el Enfoque Comunicativo cloa ._,._ i..n quedado 6-a: la no COlllUllÍcKÍ6n como 

parte de la COlllWIÍC9CÍÓll mi- y lo no .......... La.....,_.....,.. de - ele conflicto donde la no 

COlllUllic8Ción eidate incluso entre ....,._el nativos. No toda coaunicllci6n - exitoaa ni toda 

8CCi6n veobal e1 __..ele la conaecuci6n de un objetivo ..-ro o del inlerlocutor. Por otro lmdo 

lo no wrt.I conatiluye - unidad de ellUdio en 111 mi...., y no -'-• en ftanci6n de lo 

Orisinalnwnte la linaüfatK:a ae ha -_..io de maMra exclluiva del eatudio del 1-je 

en ....-o al &n6meno (flllÍCo y al>atracto) _..iante el que ae oipli8ca -• dni-. la realidad y 

por medio del cual los seres humanos --....Oa relacionea. Pero el pnlblema no radica en la 

delimilaci6n de esta ciencia úno en lo que .r eaudio de la nüma .......... - li. aubonfinando todo 

elemento 8jeno a la verbalización. ún tomar en cuenta la complejiclad y multiplicid..t del lenauaje. 

( ... )la tbcir.mty _....., will lake paina.., __ ,_,,are·-....., •• --dlcy are in 1bc same 
-..,~ .. lbc--... -
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Esto ha llevado a -· al -.adilu' ime<acc::ionea verbales. tndicionalmente las c:uestionea 

relaeionadu con el ......,.. corporal.,,..._ como ''comentario• al maraen'•. 

s.pn pudimos ..,....,W al reviur la 6-ura (~. 1995:35). la ~va de la 

corriente thlnceu del anilili1 del discuno elude la visión reducc:ionista en la - se IUjeta todo 

fenó.._.., de sianiflcación a lo linaülstico. Considera que tradicionalmente el ~e es definido 

por la perspectiva de la lin¡¡üistica. borrudo así tu diferencias entre lo verb81 y to no verbal. 

sometiendo uno al otro (iM111. ). 

Esta misma ... tora sellala que el aniliai• del dillCUhO r-tuye al hecho del len¡p&aje .. 

complejidad y ... multiplicidad -aceptando la exiatencia de diferentes lenguajes- y buoc:a explicitar 

lu caracteristicu que lo definan en ... especificidad. procurando entender su funcionamiento. 

"Esto porque el anilisis del discurso (AD) trablo¡a no sólo con tu fonnaa al>-actaa sino con tu 

forma materiales del lensua.ie. Y todo proceso de producción de sentidos se constituye en una 

materialidad que le es propia" (ibiJ., p. 35)." 

De manera que es necesario dar una atención diferente a este otro aapec:to del lenauaje que 

se manifiesta corno parte intq¡ral de ta comunicación humana. sin hal>lar ~te de su 

verbalización. Esta acción de someta otros lensuajes a lo verbal se debe a un ucfecto ideolóaico ... 11 

según Orlandi. que legitima y prestiaia. histórica y socialmente, tu ventajas que puede dar al 

individuo el dominio del lenpaje, en sus manüestacioncs orales y escritas. 16 Dicho ... eCo.;to 

ideolóllico- se l\lndamenta en tos siguientes hecho• sustentándolos a la vez: 

A. Por un lado, en algunos mitos como el del len¡¡uaje como 
transmisión de inf"ormación o el del lenauaje como comunicación; mitos 



que definen al lcnawoje como el di-.o llOCÍlll. como el MDtido 
común. 

B. Por otro lado, en alpnoo '¡xejuicioo • 1eóricoo - -- la 
miociftcación de la ~ c:iencia y, - ..... - .,...Ullio del 'c:iemiamo' 
pooitmaa. (ibld.. p.36)17 

28 

T81eo miloo ~el ~o q- dicha reducción(~ - ...aido común) 

h8br•de1-. 

Loo .....,._°" de Orlandi parten de un lnbejo p<evio oolwe el oilencio <Aa fQnnu do 

lliHai:;ig. 1992), al cual contiden c:omo una fbnna peculiar de oisnificar en la c:omunic:ación 

......._ ••• de dar un Mntido a lo• objeto• oimbófu:oo. A8 miamo lnoiote en la importancia de 

~toda oipiflcación a panir de la diferencia entre lo vert.I y lo no verbal. 

De -a f"onna. el oalón de clue de lenpa ~ oe proyecta en ...-ro inl- no 

oo._e como el espacio en el que tiene cabida la~ diocuroiva llino como un lusar que da 

pauta .,...a el cleoplieiJue de loo múltiples elemento• que componen la comunic:.ción. entre ello• loo 

no verbales. 

Como loo atudio• en tmno a la comunic:ac:ión no verbal panen de la relmción -lecida 

entre laa lllmlifieOlacios corporaleo (kines) y la actividad verbal en todo acto comunicativo. y al 

buKar intcrpcetar Jos movimicnroa o di..,osición fiaica de loa interlocutores en relación al discurso 

no pretendernos aear una Mrie de catesoriaa novcdosaa para nuestro análisis pues uno se trata de 

(-ablecer) .nuevu correoponcfencju convencionaleo encasilladu en palabras .. (BirclwhiateU 

1
" -A. De um lado ......... -... a»mo oda liaau-aan c:omo ~di~ ou o da lin...-.cm f;OlllO 

~;....,. que4lflM111 ali.......- para oclilalnO modal.,..... o ....,aJllllllll. B. De •lrO. Poi' aJauns 
.. ~IOe" ce«koe que ....... a mi~ da pr6pria citncia c. ada. o sw-d&io do cientiano 

~·:. nftcn:aludi_f..._qooo ,_.el silcado (lo-apificacl no-alao. purC!icall*>. 
--~--•...-•re.e-> ym>ala.,.._lbicadtla_dtl_. 
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1979: 12). sino de ob.ervar • lo no verbal en ú milmO para comprenderlo como la constitución ele 

un -.tido dit"ennte y .;aniftceiivo en Ju intenc:donn que analizaremos mú lldelante. 

La Xúwsis (o Xinlhica) tietw como f"oc:o ele atención el eshldio de los mo-o• 

c:orponln y *' ,.;pftcac:ión en nlacián directa con la confonnacíón ele un ,,_. en un acto 

comunicativo; ob__..,. y c:omprencler un.,...... ele seflaJes corporalell no .....,,,. perceptibles para 

el ojo humano por cuestiones ele llUtileu y velocidad con que un -..V- puede - emitido o 

percibido. Su estudio. como diKiplina lnte¡pwla, es pn>piamente teCiente y en la década de los 

cincuenta encuentra mayor cabida en colahoración con dif'erenrea ciencia: anuopofoJpa. etolosfa, 

psicoloafa y psiquiatría. entre otru. 

El esiudio ele la comunicación no vert>al tiene como una de sus suposíciones que toda 

interacción eotablecida entre hwlUanos es lnte¡p-al. compleja. y no un aspecto que deba arudáane 

de manera dessrticulmda: interlocutores. linal.idadea ele la intenocción. elemento• (comenuales) que 

la rodean. -.,1i>'i.s.d (paralela) que prevalece durante la int,,..cción. etc. 

Comprende el enudio de la presencia de indicadores ... xuares en la pauta de movimientos 

corporales de loo índ;wduos. Estos indicadora de sexo son aprendidos durante la nülez y como 

c:onaecuencia de nuestra interacción 4:0n un jJftlpo. La gente emplea estos elementos sexuales, 

seneralmente usados de manera inconaciente. "para regular lu si~ioneo (en que participa) más 

o menos en favor propio. sin que por esto tena- que comprometerse íntimamente con d otro .. 

CH--. 1989:8). Visto de esta manera. -o puede ayudamos a eirplicar el uso que de las 

emisiones corporaln se hace en el aula para el -ablecimiento de la seducción por uno ele ellos 

(por caraccerisricas de liderazso o simpatla) o del poder. aesursmente por parte del profesor. 



Otro .,.JIUIMldo lbene oobre el que 1e suatenla-. ciencia ft de que ''el ,,_.... nU en el 

...-po"; es decir, el cuerpo en 8á y la manera en que - conduc:ido por el llljeto comunic:an mú 

alli de las posturas o movimientoa que - cepaz de ejecutar. La forma y diapolición del cuerpo 

""" .....itado• de ... apechllivu o ........... intenctivu - el individuo ha ~ y 

cleun-oDado a medida que crece dentro ele un cletenninado pupo soc:W con tal o cual 

confbnnación cultunl. Es la auna de ¡¡estos con la que las penonas c:onoc:idu ....., recordamos: 

el UIClar. el movimiento de los brazos. la forma de llev.,. el cuerpo. la inclinación de la cabeza y el 

¡¡esto o movimiento que mú repetimos. lin clamo• cu- muchu veces, dunate ......,... 

emisiones verbales (Herrera. 1989: 16). 

Como antropólo¡p>. Birdwhistell file el pionero en la utilizac:ión de técnicas de filmación y 

tramcripción de las interacciones y es autor de un códi11<> taquisriftco auxiliar para ais anililis 

("quinopúlu"; 1979: 214 y lip.). Observó que habla una Mrie de pequetlllimos movi-os 

que acompallan a la _..¡ón verbal y estableció que podlan ser clasificados en dos tipos 

principales: voluntarios e involuntarios. T-én encontró que la linea de acciones filicas que un 

individuo ejecuta durante una interacción es flactible de ur descompuesta en unidades núnimu 

para su estudio. A cada una de estas unidades las Uunó ukine" (movimientos núnimos apenas 

perceptibles). 

Existen otros movimientos mayores. carsado• de si¡pllficado y perceptibles. como el cruzar 

una pierna oobre la otra a los que llamó "!cinemas". El si¡ptificMo que -o• movimiento• del 

cuerpo impliquen. depended principalmente de factores ..,.-endidos culturalmente, 

(históricamente. para Orlandi). 
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Pero demro de um sola cultura las variantes contrastivas que entr.an en juqo durante la 

int......,.,;ón son tamu que no es filccible ni conveniente hM:er aeneraliucionea al analizar la 

Birdwhistell oeflala también la reladón exialente entre lin8'1lllica y kinesis. al observw que 

la emisión de cienos enunciados era afectada en el nivel semántico por <:iertos kinea y kinemu. 

conformando así de manera más completa el <:omuni<:ado: movimientos laterales de cabeza. 

levantamiento de ésta. acentuac:ión prosódica ""°"'pallada de movimientos de cejas. movimientos 

ascendentes y descendentes de manos u ojos; -aún se tratue de frasea afinnativu. ne¡¡ativas o 

inten-optivas. 

Las investigaciones iniciales de Birdwhistell estaban orientadas por la teoria y propuesta 

de los lingüistas estructurales. Sin embarao. posteriormente tomarla distancia de tu mismas por 

considerar que la lcinésica requería de una nomenclatura propia y no de adaptar '"fu formas 

lingüísticas a .. quinésica (sic) con fa intenc:ión de f"acilitar y dotar de instrumental a la 

investipción interdisciplinaria'" (Birdwllistell. 1979: 13). 

( ... ) los metodólo!JOs de la linllJilfaica habían <:omprobado mejor que 
"'1Aleaquiera otros cientitl<:os del componamiento. me parece a mi. una 
ttknica que pcnnite la descripción y el análisis estructural. al tiempo 
que evita las expti<:aei.,_. socioló¡Pcu y psicolósicas prematuras (a 
priori o a postcriori) de los acontecimientos cuya realidad manipulable 
estaba en la estructura linll\llstica (llÑ,,,). 

Birdwllistell recono<:e también que la bue de sus observaciones en cuanto a la disposición 

espacial o proxémica'" esti en tr~o• previos como los de Edward T. Hall CTbe Silcnt 

~.1979).20 

19 
.. dcni:ia -..aliar que Cll&da b distancia es&ablcc'lclll mue los interloculores y el tiempo transcunido cntte las 

ciniJkJac:8 ~- (GWraud.. P. (J979; 1 J-1): .. el eslMJio tk lo orga11i::oclón social del espacia .. o '"el 11.so qfl# el 
lw"'bre 1'act! del espacio en tanto q"e J#"Odvcto cldhWOJ rspecifico ·: ( Dabtnc et. al p. 7~) 
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Un acato no puede 1er úanifk:ado por 11 mimno, lino - fbnna parte de un acto meyor en 

el que imervi-.. otro• factores: ritmo, repetición del mismo ... o. putea del cuerpo 

involuc:ndaa. núnwro y dUpoaición _..,;..¡ de loa .,..iic:ipantn clunnle la 1111-..:ción. c:onwtido o 

int911Ción a COlftWlic.- durante la interacción, c:r...:ión de un c.-exto. - -o•. Y ea que 

cualquier movimiento o postura corporal proporcionan informac:ióa sobre lo que ae dice o aún 

aobre lo que no .. dice (Kendon 1979:70)21 • Sólo eatudimtdo la intcnlención de -o• elementos 

ae puede heblar de la compleja aipiftc:ac:ión que un comunic:ado pueda t_.. 

Schetlen ("Anil.iaia contatual''. 1973a. 1974) ( ... ) -6 
que durante las 'uniones' entno las principales putea...,,,._....... 
ocurre una mayor reorientación de las poatum (pooicioo1ea) -re loa 
participantes, y que durante la d...-.ción de un "--º principal, 
ntaa posiciones son colectivamente mantenidas (Scheften. aptld., 
Erickaon y Schuhz. 1981:1411-9). 22 

De lo anterior podemos deducir que las emisiones corporales fimcionan en la delimitación 

de estos ft"qmentos principales2l o cambios comextualea pues la reoriemac:ión fbica de la postura 

predi~ la llCtUKión del sujeto en la interacción. 

Y ea que en el salón de clase también se utilizan -os elementos no lingülsticoa de manera 

recurrente: la llesada de un alumno en medio de .isuna activici.d ya iniciada parece justificar su 

empleo Aú que sonreirá. ... udari dise<etalfteftte. aoponad el co...mario ''bt-omiat•" del profesor 

o de los compafteros o anunciará corporalmente su integración o preparación para alguna de las 

'°F1oc ---·--....---:F.E-. 21 -11 wu recoptized lhat muela more ~u in - inecn·tew IMll a...._ ol....,_ ,_. ~ thc llS)dliatrist and a-.ics<1'.-..cra&ivcnby lbc...-. A n:laioaohipia_lmo _____ ~-

__,,_pin ilof--onc~ -omy liam-lsaaid-- il la aaid. .__, wbal is not 
______ ls ___ uicl". 

:l!: .. SchcOcn ( .. Coa1c:ct analyaia··. 197Ja. 197•> ( ... ) found tbaa dllriaajuactvca becwecn principal partsof' 
_...,. ___ <1'~a.fi----~)---- .• • ......... ..,..... .... 

-"'ª pria<ipal ...... --------.-3 Ea .-..0 alYJia. al:.erwaraaoe ll'Cs díJelallm ~O~: d e'VCMO IMaai (LJy los eme: que lo -= d ev-priadpll <P>Y d ,_,_ (8> al -pri.:ipal. 
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tareaa encomendadas por el doc:eme. Oboervara\ primero para reconocer lo que los otros hacen. 

delimitando ou espacio (proxémica) después. Abriri o cerrari la atención y diatMCia entre él y oua 

com.,-os o entre él y el profesor. acomodindose en su lupr para efectuar la actuación que de 

é1 se espera en el aula. Estos también son elenwnto• que concurren durante las nori~ntacione& 

flSicas a las que Scheflen parece tener en mente para su anilisis contextual y que definitivamente 

jueaan un papel en la mpreciación del anmlista. 

De esta manera. el ambiente del salón de .:lase (o tono. Allwri¡¡ht 1984. ~. Allwri¡¡ht y 

Bailey 1991: 19) se va creando por medio de las interacciones y ea objeto de realización en un 

transcurso de tiempo. por lo tanto puede variar (ca111bio conte:rlllal, Erickson y Schultz,. 

(1981:141) de un momento a otro. originando que las relaciones establecidas entre los 

participantes sean reoraanizadas a partir de dos principales aspectos: a) Jos roles que ae ejeaitan y 

b) las acciones que justifican la interacdón. 

En culturas como la f!JC"i<:ana. durante los primeros aftos de escolari~ aprendemos que 

ºel salónu no es exclusivamente et únbito demarcado por cuatro paredes y una puena., con un kca 

casi restringida .i desplazamiento y ubicación del profesor y otra en la que los .iumnos estllblecen 

relaciones académicas, afectivas y sociales. Esta área de los alumnos está jerarquizada, a su vez,. y 

se gana o se pierde prestigio según se esté mU cerca o mú lejos del profesor y del pizarrón. mU 

adelante o más atrU en la fila de pupitres. lle8Üft nuestras capacidades como formandos. 

El salón de clase es un espacio que pna sisftificado a partir de dichas relaciones: el nillo lo 

ftecuenta, lo respeta y lo adorna en situaciones especiales~ a su vez le otorga una identidad c:on 

relación a las comunidades de otras aulas: esce es su territorio.. en el que interactua y aprende y 

debe c:uidarlo y honrarlo tanto c::omo si fi.aera su casa. 



Esta conftauraciones c::on relación al ~o .. düsmniun en la medida que .. avanza en 

la et- (onnativa. pero lo• elemento• de bue peniaten de ........ fi>nna. En loa alloa 

univenitarioa apnnclemoa a _.....,. -. c:erca o -. lejos - profaor. de loa auxiliara 

técnicoa o ic:ónicoa. de la~ o la V.-- o ~ de ....._. c::onatante en un .,._ 

&--.da por nuestro• compalleroa -aún _.1aa o antipatfaa. 

fsualmente peniate el -do de propiedad: ¿cuáncoa de noMMro•. como docentes. no 

hemoa paudo pot' la .,._;encia del llinaabor por el pizarrón que no bonó el profeaor de alsuna 

claae -erior o la -. ......aón que pn>ducen loa alumnos ele otra claae que llbren la puerta de 

....,_. cada vez mú insistente a medida que ae acerca la hol"a ele ., claoe? Y rá qué hablar si 

excedemos cinco minutos en ocupar un salón que en eme momento •6ya no es nuestroº. 

Foenter (Dabene "· al. cap. 4) sen.Ja que no ea posible rá deaeable crear el modelo de una 

•'bueftaH comunicación no verbal. Sin embarao ea necesario, a la luz de las investiaaciones 

contempori!Mu. aellalar 1U papel en aituacionea de ...-..za-aprendizaje. Destaca tres 

componentes intrínsecos de lo no verbal que merecen atención: la organización del espacio 

(proxémica). el -' de la mirada y reir y aonreir en la el ... de lenguas. 

Cada uno de estos aspectos tiene un papel de resulador del ~so en1111eiativo2• en los 

planos cognitivo y emocional: la proxémica en cuanto a elemento no verbal contextual, la mirada 

y la risa en cuanto a elementos ca.textuales. 

Foerstcr arswncnta a favor de una relación directa entre la orsaniza,ción tradicional o fija y 

la organización semifija (los asientos de loa alumnos diapueacos en fonna de U) corno 

determinantes para el establecimiento de una verticalidad o de una horizontalidad en la manera en 

que se habrán de dar las interacciones. 
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lnlilte en el papel del profftor y deltaca tres fiuK:ionea pro"émicaa que le corresponden en 

el oa1ón de clue: a) lafimclón '* wc- '*la lnfonNx:ión, (que clacribiremoa mú adelante) b) 

lafimción '* condllctor' <Ñljw"go (IUlimador), e) laflmción"' ...alllador. 

Sobre la fanclón <k condtlc- dlll J-go afinna que el ci-e es el reaponsable de 

reprimir o M>licitar un buen número de comportanüentoa pcoxérnicoa. favoreciendo una 

orsaniza<:ión espacial adecuada o no a la interacción en donde él miamo aeftala quién platM:a con 

quién o donde favorece laa poaibilidadea de que el alumno eacoja a au propio interlocutor. 

Lafunci<Ñr '* ,,_,_ esti penneada de manera mú directa por el papel de laa miradu 

y el peso resuJador que laa miunaa tienen dur- las interacciones. Como ya hemoa mencionado 

anteriormente el profeaor ea el referente obli¡pdo para los alumnos pues ea él quien decide oobre la 

aceptabilidad de au producción linpíltica y .. quien representa la norma de referencia de la lenaua 

propuesta al aprendiz .. (Foerlter op. cit, p. B2). 

Pel"o lejos det control tradicional, ate hecho goza de otra interpretación: el peso y el 

control que el profeaor tiene aobre la manera en que han de darae laa interacciones puede aer de 

caricter positivo, en donde el observar al docente va de la mano con estratesiu utilizadaa por los 

alumnos del tipo ~orifinwation nqu,.st o wri.ficati011 req11es1 (Long. 1983) en etapas o estadio• 

iniciales. Esto puede deberse a ''la complejidad variable de lo enunciado y a la dificultad de 

producción linpíSlica que enfrenta el aprendiz .. (ick,,,. ). 

Por medio de un trabajo de obMt'Vación de Jos componentes no verbales entre estudiantes 

de a1-. Foerster propone una cluificación de los intercambios vi5uales de loa sujetos en el 

transcurso de las interacciones verbales realizadas en actividades de jues;o de roles y distinsue 

diedeseis cates;orias. 



Sobre todo dnlaca el pmpel ele resuJactores y llinc:roaizadores ele -o• inlercambioa 

nwnifilalando la pe.-. ele una triple .-~ación ~.t) (como las que puede haber 

mere alwnnol principiantes y .. pn>faor). que 1e -..blece -= el emiaoc-ap<endiz CEA• el 

nceptor-pn>fnor (llP) y el aruP<> de aprendices o '"eapectadorea- (Ro) (ibid.. p. IM). 

Ea imwsat>le la &ka ele atención que 1e ha dado en las inv-pcionea al papel ele la mirada 

en la COINJllicación del salón ele clase. Y ea que la orientación y¡...,¡ ftmciona como reaullldor Y 

aula para cada uno de los panicipamea sobre la,,_. en que es conducida la interacción: 

Dentro ele toda llituaeión ele interacción verbal,. el caul villUll 
rept"-. WI _.ie ........_.,,.. en las cllferemea sellales que 
velliculan el -..;e -y la mirada ocupa un 1u.., privilesiado. Orientar 
la mirada hacia al11Uien llipi&ca de un modo •--' que 1e desea 
atraer la atención. expresar un interés y deapuá ele una forma precisa 
que 1e busca crear. verificar. entretener o terminar un lmercambio 
verbal. (ibkl.. p. 83). .. 

En lo referente al papel de la risa o las sonrisas, habla de .. relación directa con lo que ae 

dice. teniendo una fimción meta-comunicativa que abarca una amplia •ama de lipficados. 

E_._e en el salón de clase, es un liberlldor de tenlliones, que permite la evolución y 

rq¡ulación del clima socio-afectivo, permitiendo que loa participantes aprueben. desaprueben. 

establezcan complicidades o critiquen - en el sentido conectivo dado a Ja risa por Bcrsson ( 1900)-

cualquier acción vetbal o no verbal emprendida por sus colaboradores. 

Las acc:iones fisicas de los alumnos o del profesor crean el contexto a partir de la 

delimitación pro"émica y la creación k.inésica (reorientación ck posturas. Erickson y Schullz,. 

1981 ). por medio de la ejecución de laa pautas pr-isiadaa por el imasinario y por la imagen que 

=s Dima tolde silYalioft 4• ilderaet.ion ''Clbalc. le canal "·isucl ~ 1111 ..,.,..,... f°ondamcntal au.11 ditrérents 
si.,aau.' qu.i 1.-éhia&lent le mcsap - et Je reprd "" occupc une place priviléaiée. Oricnler le rcpnl "'Cft quclqu ·un 
sianifie d'unc f~ aénérale qu·on désire altin:r l*&elllion qu'on c.~ 1111 illltn!t quclconquc et casuitc d-unc 
~ Jrici1e qu·on cherche a c:récf. a "-Crifier. a amaenir ou a aenainer ua écllaaac "-at.J. 
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éste aip. Aú, el profeaor oe diriae a un área detenninada en la que .-raJmente mólo él opera 

c:onfbnnando ul lafimclón dr wctor dr la lnf"onnac:ión. de la que Ubla Foenter: el acritorio, el 

pizanóa, loa auxm- electrónic:os. 

El alumno anuncia corporai-e su Ue¡pda26 y como pri,,_a acción. sin que nadie oe lo 

pida. saca el libro didllc:tico o su cu8demo de notas -..U ac:ucha a quien esté hablando, 

alumno• o docente, trMando de conformar una imagen del -o que oe ..,¡ve en el aula. Nadie 

se lo ha pedido pero ., imajpnario le dice que debe estar lioto para - en cumtto lo oollcite el 

prof"esor y conforme a., rol: tomar nosa oobt"e el 30/wr ,,_itldo (Dabene, ~t. al., op. cit.). 

Ambos depooitan ous bolsas en el tusar contisuo anunciando ou proceder, como lli 

quisieran decir: ºEste es mi luaar. Nadie se Kerque que va a empezar mi actuación .... 

En el corpua de esta inveoti....,;ón podemos encontrar suflcienteo ejemplo• a partir del 

comentario que incluimos en la transcripción de los eventos laterales .. ((Enhv 11n l'l9W1IO 

elemento))··, que maraca siempre un momento para ob9C'l'Var posibles acciones con corwec;:uenciu 

en el proceder de los demás panicipanreo. 

Er:ckaon y Schultz afirman que: 

Los contexto• pueden ser considerados no simplemente como dados 
en el entorno fillico ( ... )ni como combinacioneo de peroonao ( ... )Más 
bien loo contexto• son conotituidoo por lo que la sente hace y dónde lo 
hace ( ... ). En el último de los casos. los contextos sociales consioren en 
defink:ioneo recipr~e compartidas y ratificadas de la oituación y 
de tu acciona sociales que las peroonas realizan basindooe en estas 
deftnicioneo (1981 :49)-" 

::. Ea -......, a>mtin y normal. al mcnoa en aiudll'o ecnuo. que loa alUlftftOI: neauen al salón de c;lalc dclpllá del 
lielnp> ali:pulado pua el inicio de la 1;laac. Me pan:cc que esto tiene un ~r culnaral pues en PwléJliico ac madCjli 
un tiempo l'elM.i,.., ca cnr;;ucnaros pcnon.ala. sicadD la ~ el Uesar c.'C8ClalllclllC a la bon ~-
,,.. "'C-can bo.-¡¡bl oCu- llilllply an-ea ia tbe ~ - ... ( ... ) ncwia-....mnsoCpcnolU( ... ). -·· .-----11>' whM poaple are-.,. and •bcre lhey are dDina il ( ... ). lll1imakly. oociaJ 
COlllC:da comill ol-...Uy sbarcd and dlificd ddialtions oC siNMioa aad ia lhc eocial ac1ioftS pcnoaa &Me on die 

-~---.-
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En -ro estudio de loa eventos larenilea habremos de Mftlller no sólo la p<eaenaa ai- el 

papel que loa elementos no verbales pueden tener en la ....,.... en que ae produce la napt\lra o 

desvío momentáneo de la clase o. en otro -o. como recuno del cual el docente puede 

valene para marcar el retomo al evento priftcq,.I. 

El docente puede reconocer la lateralid..s como flavonble o bien como un espacio de 

incertidumbre en donde tal vez no sepa enfrentar dichu eccionea,. sintiendo amenazada su 

8Uto~ para detenninar las pautu a aep&ir. por lo que recunw a .., di..,.,..., personalizado. Se 

vale de elementos linpüoticoa (~s) o no linpüat.icoa para buKar un cambio que le 

devuelva el control: hace alllÚft comentario en voz alta. bronwa. consulta au reloj. asiente con la 

cabe.za o utiliza onomatopeyu con lu que aprueba o -prueba al miamo áempo que un alumno 

habla. Presunta al r-o del .,...po. buacando adhesiones a au opinión _..,na1 inmediatamente 

después de que un alumno expuso su pumo de viota. También puede circuJar entre los alumnos 

auxiliindolos en fo que él considera que es su úni<:o papel en ese momento. el de informante 

Jin&(iiatico para la consecución del objetivo o de la tarea: que usen de manera visible el punto 

lin¡plfsti..:o. dando cuí exclusivamente atención al ""lpll' que se senen. 

Durante el dnernpefto (comunicativo) varios s;radoa de direrenc:ia, 
además de la postura y la pro><émica. pueden tene.- relevancia 
contrastiva como seftales de contextualización. - cambios en la voz., 
tono. ucnto y otros rassos prosódicos; cambios en el código 
linSUístico. esailo y tema; cambios en el tiempo y en la oraan~ión 
rítmica del movimiento corporal y diacuraivo; cambios en la ditección 
de la mirada y de la expresión flacial; cambios en el número de 
hablantes y oyentes (Erickson y Schultz,. ide•. ). 211 

~ -Many dimcnsiom ol' di.flen:m.;es in perfOl1llólnce ronn.. in .addition ao lbc .....,aa and die prGJIC'lllic. can faa1.·c 
~-e rde\.·ance u cOlfl~xhlali:atiun c11e:s. - chanacs in '"otee. aone. pitdl. aacl OIMr l"cMurcs ol ...,_;h 
prmody: chanacs in lin&Wsüc t:oclc. stylc and tapie; cbaftacs in die tempo and l'lt)"llunic oqaai;tlllion ol ap:cc:h and 
~ modon: cllaa.-=s in aazc dircaion and facial ~; claansa in lk lllllllber o1....-cn ad IUlencn.-
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Ame la evidencia de que 8Úll no ha sido bien establecido el papel de factores como la 

comunicación no verbal, la prollOdia y la pnqpnática en las investi11&Ciones del salón de clue 

(Sean Hurley, op. cit .• p. 261), Eñckaon y Schultz hacen una recomendación llObre la .._a en 

que loa elemento• no verbales pueden MI' empleados en inveatisacionea interpretativistu: 

Loa modelos derivado• empjricamente de la or¡¡anización de la 
actuación interactiva con énfasis en las panes principales de Ju 
'ocurrencias' y las uniones ntre eUaa. son el pri..- paso hacia el 
desarrollo de modelos de la competencia social de los participantes en 
la interacción. De este modo, ea adecuado trablljar analftican*1te a 
partir del 'nivel molecular' del plan hacia ablúo, que del nivel molecuJar 
de la J;alabra, el &esto, la oración -o aún el acto de hal>la-. hacia 
arriba. 

Que nosotros interpreta.moa como una propuesta de relacionar los elementos dentro de laa 

acciones llevadas a cabo en un contexto (cuyas consecuencias observamos). en vez de hacer 

simplemente una claaific:ac:ión que. por otro lado. es un tipo de trabajo ya hecho y en donde lo no 

verbal queda supeditado a Ju unidades de anilisis verbales ya mencionadas. Nuestra intención es 

la de abordar la lateralidad siauiendo igualmente la observación de van Lier: 

Mi punto de vista es que. una vez que decidimos que el contexto es 
esencial en el análisis de los datos de la interacción, nos aplic:amos, por 
necesidad a un trabajo explicativo y describimos para expli~. y 
explicamos para entender. Por supuesto que estas actividades mentales 
son parte del escrutinio ordinario y f;Otidiano en lu acciones y hablas 
de la aente y toda la sente. no sólo los investigadores, cabe en ellu 
(van Lier, 1988: ti). 30 

::9 •Empirlcally dcrh"C'd modcl• or the Ol'pftu..&ioa ot iateractional pcrfOnnancc wi.lh cmphasis on dte priad,.-1 
pana olocauiom and lbcjunctUla bchl-eca tllan are tbu &be first Aeptowarddndopiaa model• ollbe MJ11;ial 
C<1mpe1C11<C oC l-panio:ipants. 11 is---· tllcn. IO •"D<k ualitkally from the molar lft-cl oCthe plan 
on dDwn. r.mer tllaa ftoln tbe molcc:ular level ol' die ..-ord. acstu.rc. 8C1lleftl;C -ar' ~'Cll lhe ~ act- oa up. ·• 
io .. My crur;iaJ poiM i9 llaaa. oni;:c •-e decide lb8I COMCXI i• cuentiaJ in the e.umina&ion oC ~ dlda. ~ 
cnpae. ol neccuity, in e.'l'lanatory work.. And •-e dacribc to e~n. and c.~ &o u.ndcrsaand. Thc9c menlal 
acti\'ltics are ar a>ursc pert and s-n:cJ or ordinary. ewryday scnniny of people"s actioas and &oaUt.. and aU peoplc. 
""'oa1y racarcllen. cnpae ia man.-



c,_,,.,a que .. ,.,.. de recrear un COlll-o bl¡jo el .,.... - ......... cabo ... napturaa de 

_,.., inl.n. en el ftujo de una d-. 96lo • eompleta y ju.ri&:a por nwdio de la deleripc::ión de 

Jo que ~a y .,..tNuno8. Baúndonoa ademU en las~ hechu por autorea 

eelectoa de la lirenuua comulfada. ............. apn>xinullnoa a la Clqllicación de la lateralidad, 

elucidando al mdlno tiempo sua .,__.. ... la inreracc:ión que ocupa a loa protqomataa del 

aalón de claae. es decir- el ~e de una.......,. _anjera. 

~11.-- .......... 

P.uemoa .._..al evento lateral. Teniendo en -e aa caracterización y el papel que .iuella 

en la comunicaclón del aalón de"'-· vemnoa .......... ~ que ae han ocupado de diveraoa 

._toa rdaci-.doa con -e f"enómeno de la int«acción en el ...... 

8-a dicho que loa -toa latenlea aon directamente _..toa a partir de Ju 

actividades en .,..,..., en una c1.... Son pute inlepal de las múltiplca relaciones interactivaa 

entabladas entre el protaor y loa alumnos daWrc> de laa actividadea previstu para el aalón de 

claa. E- "int•accionea paralelaa .. ae aituan en eJ lirea del ''no-control .. por parte del profi>oor 

dentro de una relación uimétri<:a. aunque - propiu también de lu relaciones con meno• 

verticalidad. E• decir. pueden ocurrir en intenc:cionea donde ellista mayor simetría entre los 

interlocutOt'a. 

Loa evento• lateralft son responMblea de la ruptura de la dirección de la claae 

ori~e determinada en laa ~laws l~-lo& (Oñandi, 19117) que veremos mú 

adelante. Su preaenc:ia, ea totalmente inesperada. natural y espontánea pues son resultado del uso 

de la 1......,. dentro del aalón y guardan relación directa con el proceso de comunicación y con el 

aprendizaje miuno, como tratamos de moatrar en -e t~o. 
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Si en -.tia de la actividad ...,.. .iauaa risa o .iao es cfic:ho en voz mú .ira que lo 

acoaumbr..io en eJ Mlón, el profeaor -huta ill>ora el único respoMllble por determinar el rumbo 

que ...,urá la clau- ecllar6 ....,_ de ..,. recunoa inatituc:ionat..-te validadoa y procurando hacer 

volver la ci... a au cauce,,... el ~o de la rarea preauntará: "O que é que foi?'" o •'WJl.ú 

ia soiJqJ on?'". 

Eataa pauru tlpic:aa del discurao ....... ótlico ftm<:ionan d-ro de lea miamu relacionn 

imagi.-ias como una esrrarepa del profeaor en la ~ re¡¡u.lacióa de la relación interactiva. 

devolviéndole el co-ol por -o de un diac:uno indi..,;dualiZlldo en su -'º emliatic:o y de 

presunraa dlrecru y socio-c:éntricaa: "¿No es verdad?". "¿Entienden?"", ••¿correcto?"" (Orlandi. 

1987:17). 

Los eventos laterales pueden observane en momentos como loa siauienCes: 

J) Al inlc:io y al final de la dale. cuando ae diaane aJ110 prrno .i inatante en que el pro6eaor 

proced.,.. a dar inatrucciones o a cerrar la acri..,;dad. Es Jo que comúnmente ae conoce corno 

acttvlJa.ks dr PN-cakn_l,nto y el,,.,,, <M la clase. El paao de un momento a otro es marcado 

por el docente por medio de ,xprr.,¡.,,,.s fo17w11lmcas (Veaterbacka. qp. cit. 1991) bien 

determinada y pedect-e conocidos por loa interactuantes: "Dom. Ent ..... "; "0.K .• aenre ... ••. 

"Muito bem". entre loa mU comunes. 

2) En medio de la interacción profesor-alumno. construida o ditiaida a partir de una -

~huta el -o en que u act.ive un disparador (lrllDf''· Varorus y Gasa 1985:74)". 

por medio de la acción o c:omentario de 8'¡pmo de los dos. 

31 -s;mp1y pac. die an...,. Q tUa ut&ent.IM.:C or porüon oto~ on me..,.. ol'dlc ..-.u wbiclt RRlllS in __ ,,, ________ ol'doehcarer. Tile-ltas-..tiallyl1oO--: 

10;....,,. .... Uiapr orto IUd 10 h: in 90llle wmy ... 



3) Interacciones -1umno-alumno (ptlpi/_,,.,,;I ~l"SOlla11. Fi.a- 1993) o tnibejo en pana oobre 

temu que lo involucren -preaivarnente, y en las que _,. eUoa quienn t- que decidir oobre 

detlllla de una - que -én por realizar: contenido tem6tieo. dur-=ión. número de 

participantes. En -e cuo oe oboerva c:on mayor repluid..t el ...., de la._.... -ema. 

4) Circuloa de converuc:ión ( tol/dng cin:/,. Emst. 1994) en loa que pueda 11- a incluirse al 

profesor. 

5) En i,.erac:c:iotwa localea. realindas al margen de la clase o cuando el profil90I" hace di .. oso con 

al¡pín otn> alunmo. cerrando ul el circuito de comunicación. Al no •- control sobre la clase. el 

maestro abre la posibilidad de que loa alumnos hablen libremente. Eataa interacciones -án 

detalladas mú adelante. 

Sepin pudimos oboervar, estas rupturas como ~o de ~idumbre entre los 

participantes - marcados por el silencio de loa alumnos que sisue a una _.,ia del profesor 

pl-eada de manera grupal. entregando así el tumo de manera abierta. 

Pan fines del anilisia. no fue ticil est.t>lccer el instante preciso en el que ocu"e dicha 

ruptura. asi que recurrimos a la intervención (pn:sunta. comentario, observación, acción fisic;:a) de 

alsuno de los participantes, que parece marcar el inicio de la lateralidad. En algunos casos file 

poaible apreciar una prepar-=:ión hada un cambio de telf/IQ en la interacción. sin que 

necesariamente el ejecutante pretenda un deavlo de la actividad de ...-a voluntaria. 

A pesar de la cantidad de indicios, usualmente no es posible 
determinar (al menos en ocasiones informales en los Estados Unidos) 
un momento prec:iso en el que la situación haya cambiado. ( ... ) 
Mientras d c:ambio está ocurriendo las personas pueden notar que algo 
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El ténrtina ~evento• llltentlnu es una .acúptación 611 ~ ""1' NC#l!ncias lakl'ol ... s 

(Sirr ~~.s. ht'lt1non. 1972} uSldo en el análiMa conver:sac:ional y en la todalín¡ruistica: 

(Mdta• que- ilUCed•) en el U'~ de .alguna actividad que u Htá 
Jhwando • ~ Cpor f'ljenplo un;u.ao • .,,,. di.aiai'6n). que~ no 
MI' 4pwtft• de diclu. .tcr.iviclad p«o qt.N: son 4'ft crlcs'to ..atido ~tes. T _ __ _,,_ .,..,.,.,,....... .., , • .oc<i>id.od ~-

uM 4ruptW'a· • t;Ontrute con una ·~·;es decir~ la .xi~ 
_.. euno # rnublecef"á. (J~ op. <it .• p. 294J"' 

oculTd c:omo un.a ..-:tivídad mú dmtro de 111 uñe a la que- penenrc~ y que- se tipen wsa • otra. 

El tl'M:wljo de Sel!'lii:nion ti~ como objetivo ~erizar ntu ¿¿~onn·~ en la~ 

dnrAClll'ldo AIJn.U'k>S de- los eJ~c>s o procedímientos en Z. chula en cuno que •tmet'&P uiw 

see1Wncia lm~ral Estos ~' ton iar..metttt: ~st*1o$ y (jempU/ü:adt» a lo W., dá 

&nMisi• de ffl~ autor. Ahí 11e npt¡cíllCM Mswao• ~ros c:on~o.uln • ,,.nir d• lo• ~" 

puedft nu.bl9"1'M ,. lat~dad: ,..,.id""" (N'J"'R,$}. ínr«r0gnlonies (INk/'7'0/(0riWS). y 

, replH;u (1-v#ícatings) de .Jgo que ya w ha dú:ho. También N an&liun orro• elemmtos #nbiguos 

~ lu rísu int#j~íVM ql#' ~ • Ufto9 ~tt (laNgli Joún) .,,,.obando o 

deMprobMtdo • 111 ~ que se C'KpTfJN al.so. Satos ~rsos por medio de 105 cuties se estabJei:ie Ja, 

ruptura momemmwa .90n cttk>t:.adol inmediatamente d~ d.el objeto (enunciado por paree de 

.t: -J~:t;¡pile &he ftlldu.o4t"'-'Y or~ it is ....,,,,_ . .,.-~ ~ dctermi.-e (ill inl"o.rmal ocas.siOIU f'mm lbc Unikd 
S..-*" IU#) an e.'8a' ...,.._. •.lten tlae dd'búUO.. ot'm~ ha cllalqf.od. ( ... ) WIUle ltw chan,a:c .is~ 
gcr»Oa$..,.~'C drM ~ ~;. ~ .9111fdthal a c:ban,p in lbcii' lteba\-i« ma;,· beeaJJcdJ'or."' 
-' l11dW~1'#....-COft"#°"Wac;c:n-,ry(foir~•..-, a~). tartcAte~oae....,..fillel 

ate"°' ·pan·o1,._~,,.._.IUcll11f11114UIObeil!l--rel~ .... Sudl.1111~~· 
• ...._. Ül~IO· ·~'; ilMfd. cfw~ ..-aint)·wUJ K!:lll&tllC. 1'llDr:culliftw~bl,.d.as a -"4:11: ........ 'llt1il;IQ-~.,..._. ... _ 



.,......, de loa ,,.nici..-n> que loa ..-iva. Para ihnt...,. lo -.nor . .........,. ~e el 

ejemplo ciado al inicio de aquel -..dio. Se trata de una int..-acción donde rrn nilloa juepn 

••Marco Polo"(" ... e9COllllidu'') y uno de ellos ...-a en voz lllla: 

STEVEN: Orw. two. lhree, ((pauae)) four. five. aix. (( ........ ))--. eiPI. 
nine. ten. 

SUSAN: "Ekven""? -eilJht. ni-. ten? 
STEVEN: Ele..-en. eiaht, nirw. 1en. 
NANCY: "El...,,en""? 
STEVEN: S-. eilJht. nirw, len. 
SUSAN: ,._ •• better. 

(/bid.. p.295) 

Donde el primer enunciado de Su..,. -el inicio de la RC<Nncia laJeral-, es una repetición 

hecha para _.... que hay un problema en lo producido por Steven y apunta hacia la reaolución 

(~/IWdy) del probl-. Esta reaolución puede darse por medio de enunciado• del tipo aclaración 

(clarificatlon) o cottecc:ión (c:tW7ecrion). siendo que los procedimientos median1e los cuales se 

inicia dicha resolución son legitimados dentro de fa conversación. Esta recuperación de la 

actividad en a.ano ae debe a lu contribuciones tanto de la reestructuración discuniva como del 

trabmjo de los participantes. Sin. emb ... ao. Jelrerson adviene sobre otros f"actorea que pueden 

contribuir en dicha reestructuración: 

Una manera de localizar aJ realizador del cierre en la seeuencia 
lateral (el realiudor aaianado para el retorno a la secuencia en curso) 
puede ser por medio de aplicar la noción de 'status relativo' a los dalos 
usando upee1os corno "hermana mayor - hermano menor". 'terapeu1a -
paciente". etc, para ver si por ejemplo es la catqoria de status superior 
o status inf'erior la que se aplica a la persona que úlició la restitución. 
(/bid. p. 321) ,. 

"' .. One •-.Y lo toc:ate lbc enl'orcer ofsidc .scquence clOAUe. i. c. tbc auianed doer oCdw retum &o lhe on-.coift8 
IC:qUCIM;C. 1111.&hl be to 8'PY a llOQola or··rcJati''C saaaus·· 1o thc -.a. --. ilea. likc ""bis sislcr-- .. litdc bro&hcr ... 
"lberapia .. - .. piK:icn1-. etc .• IO KC it. for c.~. il is the lliaJtcr ..... or lower SUhd calc&O''' M-1111 appl.ics to thc 
penoe wllo 4ida ICllU'll.. and •·llclller aJac:rc is any ~ ~ ~ ... -



En el c:ao del di..,..,..., del ulón de claa todo parece indicar que a el docenre el 

....,........ de ef'eccuar dicba lftlitución. 

Otro ..__o que contribuyó para la 8dopción de -ro coneepso a el ~ que la 

palabra "-o" tenla orismai-te en la i_. inaJna. Ewmt: conrinsencia o acontecimiento 

IUjplZ. - previao, e><tnordinario. 

El le><ema ha operado cambi09 en su sisniftcado y actualmente implica ala<> totalmoonle 

dif"erente. Se ttata de un acontecimiento ,,aa-.do con anticipación. mediante previo -do de 

los panicipantes. Esto nos permite conectar con la ....._. en que el evento ea tratado por la 

literatura npeci•'iz•da: a diferencia de Ja sit11aeión social (.llOCial sihlallon). que es una actividad 

en la que las penonaa ac:tuan de acuerdo a relaciooes sociale• bien delimitadas y en un marco 

(frame)'' de statu• especifi<:o• -al iaual que en las .WCIUfcias laterales- o "sistema de diaribución 

complementaria de derecho• y deberea"oJ6
• el ~""''"º .social (social e'Mfnt) puede ocurrir en el 

minno escenario que la .sin.ación saeta/ dependiendo de lu oponutúdadn y reariccionea de 

interacción ofrecida para establecer cambios ICJIÚll el número de los que intervi_., o el objeto 

de su comunicación. 

Los eventos se ciflen a "un ranao más linútado de tópicos y se distinauen por su estructura 

secuencial. Son marcados por rutinas de apertura y cierre bien estereotipadas y por lo tanto 

reco-ables" (Blom y Gumpa-z, 1972: 423)". 

H •Frame" • lllllRO de ialer.led6ll. El 1110rCo COf"l'CIPDllll • la manera ca que loe~ inlelpr'dan y llCtlUlll ea--= -1--ddlaltiona ora u-..., buil• upia .....-. wtlll prillCipla oC0<pnizMioa 
wlUclt. ~ e..WIU -a lcasl 90Cial ~ and our sut¡a:tivc iln'Oh"CftlClll in t.bem; f'ralllC ia die word 1 .. IO reler 
to 1UClloldlacbuK: elemcnas u J am ableto idcatif)'. Tlaa& ia myddb:Ulion oflramc ... <Ood'man 197.a. pp.J0.11 
apoul.. VUI Llcr 19811). 
~ -¡ ... ).,._oCcompiemcllU6)"-IMioaaoCri&bloanddutics-(Banb l966.-d. Blomy~ 1972: 
.. 23). 
J- .. E,°Clllt8 cedlcr' alOlllld one or m tbc moa a limiled ran1c otC k>pic;s and uc dislinauilJlablo bccaus oC tbcir 
---· Thoyare _..,. __ ..,..,_u.u. rcmsnjnl>lc _..u.a ....aclosina rouúncs.-



Aún cuando en mnbos casos - refin'imos a una sih#M:ión ,.,.,iol, podemos deeir - el 

'wn10 es mucho más ~co por Ju peculiaridadea qa. pueden COftfCritle el filcror u,_,,,, y el 

filctor Ir- (hklfl.). Es deeir, qué y euúlto van a - los int«locutores en un ~o 

~al que conesponden determinada sttwx:-.s. A ....-ra de ejemplo y como lo cit.,, 

-o• aurorea. la escuela Mria un marco npeciftco para el que se conciben anticipadamente los 

derechoa y las obli...,;ona de los puticipantes de esa sth#M:lón social; WIA clase puede reunir el 

conjunto de ""'"'os que loa sujetos aon .,.,,..,... de emprender y llevar a cabo: diacusimws. 

rwillión de t..-_ or..,.;z.c;ón de actividades cultunlea, contar una nperiencu personal. etc. 

Entre las actividades previstas para el mala., loa ~-..n1o.s '-o.11nic:alil!OS a los que hace 

referencia el Enf'oque Comunicativo.. son .ctividadeli o unidades menores de la clase; son 

recurrentes. pl-s. y sus inicios y ténniftoa - _,_,o• por marcadores de transición bien 

conocido• a loa que ya nos hemos referido. Son sobl"e -os que se ocupan loa diaefladores de 

curso• y en tomo a los cuales la Li,,.u.laica Aplicada. en el área de enseftanza de lenjJWUI 

~. dedica.,..,, pute de su atención en loa último• treinta alloa. 

Lu .we11encias /a1era/es corresponden aenerafmente a un evento de menor duración. 

determinado por la situación social; por lo cual no constituyen el centro de atención de los 

participantes pues su interés radica en esos momentos en Ja realización de las acciones previstas: la 

el- en una escuela. la boda en una iglesia. transacción comercial, etc. De ahí que pensemos que a 

pesar de la e><renllión o duración podamos refiorimoa al -ido orisinaJ del evento y llamar evenros 

laterales a esa seaJencias inesperadas durante una situación social. 

Podernos preguntamos si no es otro aspecto. como Ja relación con el evento mayor o los 

cambios en Ja simetría. durante la conversación. por ejemplo. lo que hace que un evento lateral sea 
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o no imponante o. M¡IÚn nuestro interés. oipiflcativo para el aprendizaje. Veamos allJWIO• 

tratamientos - •a laleralidad ha rec:ibido en la literatura especializada. 

2..3.1 La lateralldad - ..... ., .. ...., ............ de due 

De manera especifica. enc:onrnunoa que autores como Allwri¡¡ht y Bai.ley ( 1991) ae refieren 

a este tipo de rupturas no previatu dentro de la enaellanza-•prendizaje de lenpu, c:omo una 

oponunidad para co-producir la conversación del Nlón de clase (~ction of a el.....,,,_ 

conversa/ion): 

Es probable que todo maestro de lengua haya terúdo la experiencia 
de notar que alao impreviao OCUJTe durante Ja clase. Si esto conduce a 
un descarrilamiento de la clase o una contribución para el aprendizaüe 
ea frecuentemente una cuestión de cómo el maestro reacciona a lo 
inesperado (AllwriJJlu y Bai.ley, 1991:25).'0 

A manera de ejemplo de lo que ellos llaman la co-producción de la conw,.soclón del salón 

ck clase ofrecen un fragmento que titulan º¿Alauna vez te han robado algo?º 39
: 

( ... )La clase planeada habla sido sobre el uao del presente peñ«ro 
en Inglés( ... ) Después de empezada la clase, una alumna entró al salón 
con atraso y algo agitada. Dijo que el carro de su esposo había sido 
forzado y que aún no sabia qué halria sido robado. El maestro y los 
demás alumnos ex:presaron su sorpresa y su solidaridad. y ento~es en 
Ja claae se habló acerca del robo de autos por unos cuantos minutos 
(idem.) ... 

• ""lt is Jikcly thal C'\'CIY lan~e &ui1;ber haa had lhc c"IJICriencc of ba'·ina tomethins une~ occu.r dluiaC • 
laaoa. W1actcr it leadl to a derailowm ~tbc lcuon ora coatr:ibw.ion to leanaina is oftcn latacly a maucr o6' how lhc 
ICIK:hcr n:acD lO lbc uacxpcc:t.c:d. and \he cxaem to • hkh lbc c;o..produil:tion is cncoUl'aacd or sdf!cd. .. " .. ...,,-e you a-cr liad anyth.ina S1olcn·r 
'"' 1"bc planncd lcaoa had bccn aboul. the EaaJUJI praen1 peñcct ( ... ) A.ftcl' the lcaon Ud bcaun. oac learner 
__ ,,_._aad......,.·11a1a-.Sbc--bcr-·1--bocn-imolllld 

----yc:t wllat had boen aolca. The wac:bcr--c-~ tbcir swpri>c and lbcir 
~.aaddlcalbc_WUd_car_li>ra-minutes." 



Mú adelante Mflalan los intentos del profillor por,,__ el tramcuno de la claM (lrittp 

o l~sson on trocir. ibld, p. 111)•1 dentro de laa posibilidadn ............... como los objetM>s a 

alcanzar. 

E-s un ejemplo eimilar .._,...., _,,.. U...(19Sa:l61): 

Como a veces sucede en alaunu cluea. los alumnos -aocian de 
-· modo en un tiempo 6-a del •-.so oficiar de la clue pana 
-- en una convenación animosa. Por .,.,._º - -e jueao 
sólo puede ocurrir si el - _. de -do. Abl¡jo. en el Turno 
ll. el maastro trata de volver a Ja actividad de la claM. pero casi 
~- reabre la conversación inten:aleda m el Turno 15. De 
hecho el episodio de los espúTqos coalinua a lo Jarao de otros quince 
turnos después del final de -e n-.sn-o ... 

S-6.le 

IT 

2LJ 
JT 

~L2 
5L 
6T 
7LJ 
8L6 
lfT 
IOL6 
11 L2 
12L 

-.13T 
l~LL 

-15T 

16L2 
17L6 

-py--aof..-~-···----- _., -------·•-it--:v_,__ .. ,a.:: 
·--11inaif--"11ibilW1Y._._,.,. -...-·-llo\.-eitllCMllo\.-eupansus 

·mu ..-..,1111na1 --? ---llike it 
)'OU 1 likc il IOo )"Cah 
l dlJlll"t like it )v:a:h 

··--
1111)-way m.·s thc mea.Una far hale okay7 ((_.....,_._.__)) 
,;u.t.........., ..... it,.·ou C\'et invite me so your bome .,..., si----·¡e 1 do die finl Umc 

'
0 -Aa tanauq,c: tcac:bc:n. all olus hon·c known ,..,...,,...... dmys and ba\.-e .._w to kCICP• a.. on tnck •ben 
thc leamcn do not secm full)· lhrilJcd or a·cn ~. Many &cachen.. olc:aunc • .liecl it is iaponaat to maa&ain 
f;Onll'OI O\'CI' lbc lcaracn" bcha\iour in c;a..". 
e -As....._. a~ ottimc9 in dift'ercnt leuoas. lcarncn tbu ~lime Olll ollhe "'oftk:ial buinca• ol 
lllelcaoal0-ia110111Cll.......--.'This-C8Dof_-ay_ifllleleadla_. 
aloa& with it. In 13T below tllC tcachcr a11eft1P19 to Rl1lm 10 die lcaoll Ktivily in baed. but lbcn almost 
~-lhc iaKrledcom-cnaioa ia 15T. Tlae_..._ illfilcl- ror-raftecn 
IUl'm .ncr ..... C'lmc oC dais CXll'K'C-. 



18LI 
19T 
20LI 
21 L6 

-u---- - 1<-.io-1> ---18 ... _I ___ _ 

Van Lier c:oloca el ejemplo unerior como un c:aoo doade la intenicción oc:une paciu a la 

· f topicalización. ato es. cuando la due a ntruetura ori8inaJmente de una fixma y un elemento 

i 
¡ 

1 
1 

1 
l 

propicia au cambio a otra: de una interaocción tipo 2 (dec:ir) 43 a una interacción tipo 1 (conversar). 

El profesor en.á ocupado en explicar el aiplificado de la palabra /raN y el ej-.&o colocado por él 

(aspruag11.s) motiva que loa alumnos lo aprovechen para iniciar una plática paralela a lo que .-aba 

siendo la actividad principal. 

Ea de destacar la atención que van Lier otorp a la decisión del profeso< -a permitir que 

la actividad tranacurra o no. ya que también él particicipa en la conversación aobre los espúraaoa 

y el hecho de -1ar la exilllencia de un_,.., oficial entre los participantes de la clase. 

Teniendo como unecedente loa ~os sobre negociación de aipificado y reparación 

entre NH-NH (Schesl<>IF. leftenon y Sacb 1977 Dpfld., Varonía y Gasa 1985) y neaociación de 

ai¡púficado y modificación de la -ructura interactiva en la diada NH-Nmr' {Loft8 1983a y 

1913b, ldeM.). Varonis y Gass ellludian ~ interacciones entre estudiantes no nativos (NNH) 

-'!Stableciendo que, efectivamente, la nesociación de significado es mayor en esta última relac:ión 

,rque laa convenac:io11e9 entre no nativo.hablantes difieren de aquellu que se dan entre los 

nativo• miamos o entre un ~voy un no nativo de la tenaua en cuestión: 

Proponemos que los tipos de actividades lingülllticu que ocurren en 
convenacionea entre NNH-NNH son diterentea de aquellas en otros 
tipos de discurso, particularmente en lo que respecta • la nesociación 
de significado cuando ha habido una ruptura real o potencial. ( ... ) 
proponemos que los no nativo-hablantes. no siendo aún competentes 

,., Rcmili..,.al .....,_ 6.1 de,..,. Licl' (19aa: 156) 90bre oricnlXióo illlll;ia untópkoo1m11acthidad. 
" NS-NNS -o NH-NNH. ca--. 



.. el dominio de.,....,. meta. ........ ~ .... ~. 
rnponclwalu~ct.otro#JIÍll~O.ff 

EJ. a.pecto que mú ob"'"'1ltl en., uaNío .. ., de lofi ~·mediante lo• cualn M 

da didae ~de~· ~ .-d hlldto•..,. NNH to. coloca en una .nuación 

peculilU' pun no ~ antecedenf• cuftunlln: o la m;.,.. ........... lo 4tNt In ororp una 

~Nncía~(Val"O'IUy~ 1985:7J)y'**queeltlujoct.M1~ren,p 

C01U1a11teS ~ ca IU 41M - puerd9 du' diclM ~· E._ inr.-napciones solt 

vi-... ~ ..cuenciP ~-. no ~ Qrw11in • las .#Cl#'nc/g.y latn#l's dfo 

l.n'enoa (19?'2) que son nipturu que a .., vu COIUtifuyeft otro .....-o. ano ~ que de 

man.. ...,.c;Uica impl$ut i. fte80Ciaci611 d# un ~. ames de proM!JIWr en el tlujo 

.borizonsal de i. ~. Arpnllenfan que el natNtjo do~ de sipificado es rm:yor 

en 111 ,,_. NNH·NNff y propo114m un modelo nwidiante el CUllf • da dicM ncaoeimclón. • Ju 

cuaka llaman ntlhsM. ltO '11Nnrlil#knlt> (N~nlO#Jll,,, r'O#lllWS, lbid. p. 7.J). E•• son 

de6nídu como •·aquea~ intercambio• en la• que hay al'8UfUI indicac:ión llbic1ta de que el 

em~o emte len participantes no M sido completo"'(Fdr•.).~:-

t.. necfti"-1 de nqociación de sisni&cado ame kn NNH puede deber.e a que comparten 

ata filfta de ant~a (!Joi:.tgrvllnJ). que dé> _,. i~ penn.iriri&n el naablecimíento de 

jetatqWu poniendo en dnventaj'a a .rpno de eaa.. Manc;.n la hipótesis de que a una mayor 

di&rencia de ... _....._ convenat:iollo&la (la lenMua y d nivel de pro&ciencia) enrre los 

*' MWe~duir tM t)P" al'lillrf'idstlca:tniJia duW: cia.w ía NNS~ NHS~ddll#r &ont ~ 10 
cdtcrl)1*Sol~~-1111dtA!llfPC't'CIOdle-----t#-maa: • ... llliae"-9bllilca.an~or .......,....__ ...... , ... )~--~ ..... ~...-en. ....... :tWl~liftúW~aCUW&iUact 
........,., ..W&IMIS-'-e.....ehkdyjalCllpllllldlPodteF.,...U.......,_.......,_.._,~(V.uoail:y~ 
1"'6;?1) . 
... UnALTOc:ndqllllt'•~alao. en111Jac.iófta"""""°ll-'y~•&s~ 

.. 1 .,,.._,~U.wlMdldlaed-over~.ta.c ............. -..l!IN~...,not'-" -·-



~· 
interlocuto..... ce>naponde un ttabllio mayor de ~n en ""ª converucionea. Aal, la 

intencción NNH-NNH .. coutituye como un espicio no anwnuador en el que .,..- pncticm' 

h8biJidades de deunollo l~atico y que .,_ brinda una OfJOftUftidad de recibir 1,,,,.,t que ellos 

hu hecho comprensible a través de la~·· (.lbkl., p. 87). 411 

Otros l'&llJO• que pueden ur rei.cionadoa con el evento !Mera! han lido -madoa o 

menc:ionado• de ....,_. aislada en ~ sobre modificación interactiva como en el 

tr~o de Da Silva. Oiaz de León y de Fina ( 1992) ... 

Se trata de un eáUdio .....iitati'1o en el que loa autores abordan el dilema de vincular loa 

_.,roa gramaticales de una 1..,_ con el proceder metodolósico basado - el Enfoque 

Comunicativo por medio de la obaervM:ión de las formas en que profesores y alumnos inter

al tratar, como tópico de diacuaión explicita en clase, loa aspectos aramaticalea de la 1..._ -· 

Ellos estudian la manera en que .. .a.cwda la ~a de manera explicita por medio de dos 

estilos converaM:ionales recurrentes en el salón de claae: e/ estilo didáctico (tltOClri"lf-/iú) y e/ 

estilo COll\'er.saciona/ (conwr_,l-.lilrl). 

El primero es definido como ••e1 diacuno típico del salón de clue que de nin¡¡una .._. 

se asemeja a una converaM:ion. ( ... ) se centra alrededor de la producción de enunciados 

formalmente correctos,. (da Silva. et. al. p. 145). El segundo tiene como propósito "aarantizar la 

comunicación y favorecer la participM:ión de loa alumnos, no enfatiza la precilión - la forma ( ... ) 

lino en el .,,,,,.,, • comprenlible., (.lbiJ., p.144-145). 



Mult.......SO una ...,....... interaccioniata.90 los -tora ,_...... al modelo de Lona 

(l9S3b) ....... la modificación de la - interxtiva y la .unpliftcación ele la c:ancteriaticu 

fi>nnale9 en la c:onvenación NH-NNH. 

Lona ........-.. q-la modillc:ecioftn ele la intenic:ción - .,..,,._. y alumno ...... la 

ftanc:ión de hKer el,,,,,..,., mú compreftlible, t~ en infonnación li¡pliflcaliva que 

_. proc:euda por el _....síz. Ali milllftO oellala la 8'lpolición .-ral de - el ,,,,,.., • vuelve 

~ble paciu a la modificacionn q- los hablultn NH hacat en .. habla cuando se 

diri ... a los NNH .. la lenaua meta." 

En el cuo del salón de claae, el papel del NH eMaria a c:arso del pror._. -aún cuando no 

•trate -e de su lenpa matema- y el del NNH a c:arsc> del alumno. 

Ali, da Silva "'· al. -ornan (y adaptUI) del modelo de Lona las ,,_glas y táctico.• que 

uauia un NH para evitar o enfi"entar problemas propioa de la conversación, como ejemplo1 de 

modificación inten1ctiva. Pano eludir el problema en la converución oe U1U1 estrobllflas (E} 

conaiderando 101 tópico• tratado• entre 101 interlocutor ... Como medio de reparación dilCUl'liva 

1e uaan tácticas (1}. Exilte un tercer pupo de estratt11f1- y tácticas (ET) que pueden u...-ae de 

manera conjunta o uparada: 

El Aba11J01- "'control J.tl tópico 
E2 &lf!ccionar tópicos sobresalif!ntes 

50 Laorie-...:i6adl ... lincadeiln.-eslipd0Qcncl ulóadsclMe~ 19112; Ellis. 1985; Loa&. l9SJ; cnue 
auos)-et-1.....,cl._-~.,.....-yal-eacloalóadoc._licnc 
comoe-primonlialcael~y 1a~cao ..... _...,..--. 
51 E........_.c,;omo .,,,,,.,,.todll9-..eltaaformul~dela 1eaauamc1a(~~ -.-.-u..-.. eu:.)-el _.:ndiz no--oacuctoay-.-¡u.yeen ú c1c111o....--a1.., 
nativo para la~ ele la....- lalaUa- Corda e 1967) lo Dalnar* 'l11talr~ •. Uaa dc lu comlil:ioMa pua su 
.tquisici6fta que ne .,,.,,.,, .... ~-
s~ E...-. prerioa al ck Lona •ftalan que dcnuo de la cstrw:tuta de intc...::cióa entre NH-NNH se rcaliz.an 
...tiC ' . Y a.as baa UdD ~ ck lllMCn ..... .,...... y ddal1..r. que el ·1,,,,,.1·1~. Dichas 
--._-..a-flMo: a>evi&ar-e101a-....-. y bl ._...,._.....
.....,......,..,._... ... ,._iOnlLcJlla.1•"'>· 
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Tra,_. lópi,"O.Y lwll'tlfllllflnlf! 
Hac.tr lá¡Hco.s ,,.,,,vos solHYsa/iente5 53 

TI AcrtP*' .,¡ ,,_bio J<t tópico no lnt11ncional 
T2 Soll<:I'°' ac:'-ra:lón 
T.J Confimwr COMprrtnstón propia 
T-1 Toll,..,.la.-bl~ 

Estnú<igiD!l y TáctiCQ31." 
ET/ U-rt-/11nto 
En Elfláll::ar las pala""1s .:law 
ET.J Ha<:11r 111roprnua ..,t,,.T-"' /aspalabnu c/aw 
ET-1 IÑx--'clón dttl tópico 
ETS R1tpwtlr .,/ .,nt1nciado propl<> 
ET6 Re¡wtir <tl <tm11w:ladc> ele/ otro 

(Lona l911Jb: 131-132 ap11d, da Silva<tt. a/., 1992) 
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De acuerdo al estudio de Long. las e.urategias modifican la interacción en función de 

evitar problemas "" la conversación; reflejan una planeación de larso alcance por parte del NH y 

pueden tener relación con lo que ae dice. Por otro lado. las 1á1:tk·as son modificaciones originadas 

por problemas converucionalea espontineos y son de naturaleza no pluwada. (/bid, p.142). 

Aún cuando da Silva et. al. realizan una serie de modificac:iones a las catesorias de Lona 

para propósitos de su trabajo, podemos destacar en nuestro interés. las estrategias I y .J y la 

táctica l. como elementos de la modificación interactiva relevantes para el estudio de la 

lateralidad: 

El Aballdonar el c:ontrol clel tópico 

E3 Tratar tópi,·os brevemente 

TI Ac:~ptar el camhio Je tópico IN> i11tencional 

~J En el oriainal de Lona. las cstratc&ias aparcc:cn abre"·iadas con la ~im:ula S. como corresponde a su 
~·iai;:i6n en in&lés. 



TI Ac<t,,_•l"-blo .. ldpko_,I~ 

Aá, podemoa decir - la El (A,,.._ •I cantrol •1 lláplco) • COMlituye por laa 

t-.aivu de paw el control de loa tópico•__....._ - _.,y..,_.,....,. al NNH. 

(lblJ.. p. 143). 

Dada la ..Wiva riaidez del .....,._;., del tópico - el ~ del 
alón de clae. ciltamoa ~ -· tflulo ... t...,,_ .... .,.......... -
dar • loa ............ el control del tópico _., .................... la 
mcepaación. por puae del maatro. de w ~del..,_,, la 
cual .. -n.o ele - aquel pierda el control clel tópioo (-.) ... 

Lons como •'la táctica uuda por el NH cum>do el NNH 111111 int_... - _.... y responde 

habiendo aobre un tópico diferente .. (-•.) 

En el -..dio de da Silva "'· al. ae ar...-a que-• cambio - ai.,.;&:a -.ariamente 

una mudanza llbaoluta de tópico. -o que la actiYiclad ele diacuaióll libre ea poco común." •'No 

obatante ocurrat liseroa cambio• en loa tópicoa. .VIUlea o -.ópicos que a - aon planteados 

por loa .........., •. EMoa cambio• pueden aer ..:eptadoa por el - - cuando repreaenten 

cleaviacionea ele aa tópico planeado .. (-•-). 

Por otro lado. debemos recordar que en la COlllUnicKión diaria -y el ulón ele claae no 

podla aer la excepción- no podemos hablar de tópicx>a puroa. Un aólo tema COlltiene inConnacionea 

aleclallu que -len aer ~ac:adaa por alll\lllO de loa partici.,_ea en la c:oeverución,. MSún el 

rumbo ele éata o aesún loa imereaea comunicativoa del ...;eto. 

~-1 -Givca IM nlmlh'C riSidity oElopk lftUUl&CIDCltl in ca..ramn dlsollne.-. ~...,. dlia ..... .ataBplS b)· 
lhc ta<:berto pe lhe-ISconuol oClhc --ala>ia<:.._.,_..,. lk_,lloro6•-l"a 
inlcn.°CftlilM whiclt. aumc die leal:ha to los c;onUVI ol dlc tapk .... 
~5 E910e....,... M nfiaea • di&'ulliontS libres que puedall lkMlne a Qlbo .._la~~ ea upa:u>s ---clloo-. 



Una 'Vft Mflaladaa ntaa trea caa...,nu. poclemoa decir que el punto en el que laa 

,,_g¡a. I y'~ un pr..i- convwaacionml radica en au poaibilidad de - que el 

profin« .......,_ lo que puede ~ a ., control, • decir el tópico (en -e cuo la 

JIQlll6tica) lo que puede - extenaivo a c:ualquier otro tema que tenp c:abjda - - propóllitoa; lo 

previa y larpmente .,._o: ~de un pwtto linS(ilatic:o. prictica o ~ del miano, 

actividada de ....iuación. ---.... 

Al..- que t~ en común la tt~lfa I (El) y la lát:ttco / (TI) a lo que dicJlo9 MltONS 

sellalan como ·-ar~ o no a la aceptación del profesor", aólo - la pn..... puede_. 

propiciada de ............. voluntaria y-~ por el miamo IRlieto mientraa que en la ~ 

el d.,.,_e accede tan aólo a ul>ielldu de que ha de retomar --e el tópico -por medio de 

la reparación. por e,janplo- o tratar de naituir la c:oavenación dant1"o de lo que puede tener bajo 

control. En tal caao accede a -. ruptura -tinea pu• ha aido hecba de manera no 

intencional por el alumno y porque no coiutituye al¡pma posibilidad de abandonar el tópico 

ori¡¡inal. 

La '"'"°'"Ria número, (E, T- IOp/c:o.s bnr-M•tnltt) no -· contemplada en el 

atudio de da Silva ttt. al. porque conoideran que la manera en que la ~ ea tratada como 

tópico de claae requiere de una amplia pl-"6n y en tal cuo ea poco común que ocurra una 

convenación libre en -e tipo de actividades. Sin embatso. tielw relación con lo arriba aellalado 

por Allwri¡sht ( 1991) y c:onatituye una oportunidad en la interacción modificada para la 

intervención del alumno y el inaarcunbio de aitplificadoa. Ea decir. multa flovorable para el 

autgimiento de la latetralidad. 



Dentro del ..00 converucional ref"erido por da Silva •L al. ....... -esiu pueden 

._..... tu contribudonn de los alumnoa. por- "'Un Mlbiente óplimo ..-.1a mdquilición de L2 

.. aquel en el c:u.i los alumno9 _... involuc:ndos • inl.......,. .. lo - • dice y • hace. para 

tal .. -.ario - ........... - la oponunid8d de COllUolar la CCJlllllllÍC8Ci (t6f*:oa y tumOa)'" 

(hl#•.). 

Otro .audio refereftle a un -o en .. - • orr- ,,_, ~ e inronnM:ión 

c:ultw'al de,,_....,..- por los mMMros" el de llyMO (1994) ... Paniendo de una r...;oión 

de u.v..ipciones enfOcadu 81 docente como ~y _....... de upectOe culturales en el 

..ia. lly ... emadia di&nntes _...por tu - los_..,. de ;.,.w. como ._.,.e-.njenl en 

una univerllidad ~ conciben o entienden la cultura y la relacionan con .. deMmpello en la 

claae de ie.._ extra.vera. La autora conaidera que tu noc:ionea de - ..-..,. IObre cultura 

como pute de la en-. de una._. __ ... relacionmdu con ... _....... &mnina de cerca. 

mediante un -..dio de cao, estas nociones y creenc:iu y el modo en· que oe reflejan en el nw>ejo 

pedaaósico de la C\lltw'a en el oalón de el-. 

Haciendo un trabajo previo alrededor de lo que los doc:entes conúderan como cultura en la 

ensellanza de una lenaua extranjera. el ~io identiflc:a los momentos en los - prof"esm-es de 

inalés oftecen.. espont'-te. lo que la -iaador• llama TClls (Teacber Culturml 

lnfonnation Inserta)" . ESlu intervenciones en las que - presentes upectos culturales de la 

tenaua - ocurren durante interacciones con los alwnnoa y le permiten observar de qué manera 

manejan-· tipo de información. 

56 
.. Foteian tanauaac teachcn pcrc:cplions of ad tu.re and tM clmuuom: a cuc ~-. Tcsia • 4Dc:toradD ca 

Fil-.. 
S':' - A Ten is dd'lDCd as aay aaltural illforrnaion *"" die Qlllulea o6 F•H•b p t ; .. arOUl9 inilialcid by &be 
ro.cip~teacbcria..-i--.. w111tdlc_ia_.__.,......-p. 85. 
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Loa ....-01 ofrecen cipaulu de infonnación c:uJtural buadaa en anécdotu peraonaln 

como -WO.hablantes del inaJés (3 profeores) o nativo-habl-e1 ele eapallol (3 profnore1). En 

8lpnos -oa Depron a involucrar a lo1 alumno• cuando expoalan IU ~o de la 

cultura 11,jena a loa alumnos (C2). acerca de un tópico c:ultvral npeclfteo o analiz•ndo el contenido 

culNnll de los materiales. 

Son relevanle1 también lu c:omparacionea culturales (cro.s.s t:11/111r-al ~-> entre la 

cultura de la I~ meta (C%) y la cultura de loa alunmoa (C 1 ). 

El -..dio de""'° de Ryan e1 una alternativa &ente a 1u pr_... preacriptivu de otrOS 

Ullbajo1 que plantean la enaeflanza de -'ºª culturale1 de la len¡¡ua mela al lado de 101 aspecto• 

linJPiillticos deaeado• en un cuno de lenaua ~a. 

El tr~o e1 de importancia para ....-. investiaaclón por su ueverac:ión de que lo• 

extracto• deinforrnación cultural ~ por el ....-ro U- un carict• de espontineo 

y s_.almenle son vi1101 como alao que ocurre cuando se habla fuera del punto ('"Talkina oft'the 

111bject1 .. ) o refiorente que se numeja en el lalón de clue, e1 decir, la lenaua que • -..diL 

Entre 101 eventos que analizarerno1 M encuentra uno (el cemtacte) en el que 101 

partic:i..-es en la interacción lidian con un aspecto cuhural en el que - implicadu ambu 

culturas y el profesor informa sobre elementoa que ,,_ecen una comparación. 

Ya hemos aellalado que no se puede hablar de una clase de lenaua ida!, pero li se puede 

-- IObre una serie de vuiablel que eain presentes al pado de volvsse elemenloa 

ritualizado•. 

Cuando lu co1U aon hecbu de .....-a úmi1ar cieno número de 
veces. se vuelven rutinas en lu que todos 101 participante1 saben qué 
es lo que probablemente ocurra a contiruaición. E8to conduce a 
acividades semejantes a rituales. en los que cada uno sabe bien lo que 



debe de "-" • continwlción y i. única --oe u c:umodo ocurren 
COAa ~ (VM Lier, 1981: 10). 98 

El _.o laten! ~· una potibilidad de .t>ordu el ~ ele lo ineopendo, lo 

~o. lo múltiple y provUiooW que - relllciolwdo a lu nocione9 de ...a.! e hi.aórico en 

- oe ha produc:ido -•tipo de diKUnO. upectoa - no d-_. ¡.........,. c:windo oe diocute 

_..,.de ... M:ti'llidades de....,.._. de 111111 ........ ~· 

v--. de-. breve. cómo puede_..,__ un c:onlralCe - lu condicionn en 

- vi-. op«ando la clue y un tnomento c:onautic:Mivo alterno. Dicho -..e -* manejado 

de--. mú extenu dur8me el múlliaia: 

.............. e s' •••• .... ~.,. 

P AM.Muiro-..Só- ...... nlo--.~--.o---1.()fpé ___ ,. ___ ._ .. 

Aol Ea .... /É--. 
P É--tbni.E,...,.Ab.De---.•-.BVM.•j-..... 

....--ELA-~--· Sim"Claro"(.) (Accimla .. .,_.y~ paur 

- .... - ... C:-.:ión) Que------dwpnun_ .. ,. )V- .. ._,bram" 

A -· (riau) N ... P Fic:mr.m ......... wz u-.io" Voci ube, MXXXXX" 
Ami ~ .. 

p Que---·· Ami NAo 
P NAo" N ..... N ... •'-'bram"Oual-1• ....... •--- _ .. (,) 

-. pelo-a-ae '-'bra, ne" ((riso)) NAo: nlolbmam---· 
[-vioilu" 

Aol [Ali: N- dill mi, mi_ .. , -lió .na.. 
P AHi Ó11MO. Ei. FEZ-. Fa. F-. -· F--· Se-cla--" Abi" Ei. tita-. Eraani--"(.) F __ .. 
Aol ~ ((riau)) 
P Muilo- (.) 0.K. V--...... T• _, .. 

sa .. Wben tbillp are *1iac aloa& similar lincs a ftWllba of lima. thc)· tum illlO l'Ollli.niN in wllich ali ..,iipants 
~ _.... Q likdy 10 luppcn ncxt. 'Ibis leadl to aciti\·itics whif;h are similar to rituala ia wMcb e.o~ bMMs 

- IO do-. ---.ly IAllpriaa i• whcn --- tllinp .._..." 
'

9 
Sc..._ ... ......,..,._._deunac1--de .. -·-del-PIA-PLE:

al _ina-_cl aMIW1. 
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Si _.....,.,.en ténninoa de comunicación. obMl'Vamo• que el .....,_..º -erior ourae de 

una 8Cti'llidad cuacteriZ8da por la c:olabot'eción de más de un sólo "'liefo en la producción 

conjunta del diKUnO del ulón de c:laM: el ~ metafOric:o de una palam-a (orgla). 

Aprovec:bando -. llituac:ión. el profesor bUlca propic:W la intersc:c:ión en el ..... por medio ele 

una prepuua. Pero ésta es fonnulada en un plMo hipotético, llc:tic:io, lo - hKe que el flujo de la 

comunic:aoción entre en un~ ele incenidumbre (evidetlcilldo por las risas), cloncle los 81wnnos 

podrlan presunrane am- de respond«: ••¿De cpW habla?", "¿Qué quiel'e ~', "¿Habla en 

serio?", pues no es pooible que recuerden lo• acontecimiento• del dia de su naclmiemo. Ésta bien 

puede ser la razón del oilencio, que a ., vez lleva al maestro a rematizar por medio ele otras 

prei¡untu y que .-_directamente a un pooible interlocutor: 

Fr..-·J.IElc pi ' 1 6-1 .. !115 

P Fi __ .._ __ .__ .. V-•be, MXXXXX"' 

Aal Qui" 
p Que--dia" 

Pero el docente peni•e en su• presunta, naveaancfo cada vez más en la incertidumbre, lo 

que lleva a la alumna a cerciorane sobre lo que realmente el pri..-o quiere saber: 

.. .._...11:1c e• - 6-1 .. !115 

Aal Qui" 

Un alumno responde pero ou acción motiva la int~ón c:on.ctiva del profnor. quien 

hace uoo ele ou dereeho ims¡pnarianMme lesitimado y abre la atención a todo el llNPD 

aprovechando el momento para corrqpr. prescriptivamente. de _,.a colectiva antes ele - el 

error vaya a ser cometido también por lo• demU ahunnos: 



...._., ... a. ;' " .,, .. ,, 

P AH: ánMO. 11!111 FEZ-· F•. F•. -·•--·S. _____ .. Ahl'' 11!111--· Erami--'rio _ .. ,., .. __ _ 
Aá que la int..........,;ón del alumno (Aol 

&vonba. pua inic:l• una infencción di&nnte M8Úft en la intención del ....,r.- al hacer 1 .. 

prl..-.. ........-, es desaprovec:t.da porque .. hace patente el .,..,.,,._ prdtl¡¡fógicu o decir del 

..... ....:lulivo. que -.cluye -·al Giro ....... abrir ...... al ......... (ll): cómo .. 

dice -·la expresión "o:umplir aftos" - ponu.,.-. Como podemos -· la intllftCi6n 

del prol'eaor por modificar la inl«aec:ión no IUYD hito y ea c:i.......-ada por él mdnlo. Hay 

Ndenc:ia de que el profe8or manliene un control en also que pretendía _.libre. 

Visto como una posibilidad de IJesar a c:onstituir un ....-o lalenl, -• ,...._,o nos 

permite pensar en el lu- que ti-.i en la nw-isac:ión laa .......,_ trunc:adas por loo 

marcadores del pro&aor. Nos hablan de una ftualrac:ión en loa objetivo• de c:omunic:ación que 

. pueden dnprend- de la c:laae misma y de la participec:ión del alumno. En ...-ro análisio, el 

interés ea el de examinar de c:en:a estos momentos de control y no-conttol por pane del docente 

tratando de vincularlo• con la comunicación daprendida como resultado de la misma clase y ver 

qué aisnific:ado tienen pua la inter..,.,ión y el apr~e. 



3. EL DJSCVllllSO PEDAGÓGICO: PERCEPCIÓN Y CONVENCIONES EN TORNO AL 

SALÓN DE CLASE 

( ... )Habiéndo.e inRalado en el monte Ficio, cerca de la ciudad. 
proponla a cada viajero t-..0 que puaba por alli un eni¡pna que le 
habianenaefladolutresMu ... : '¿Qué oer, c:on llé>lo una voz ti- a 
veces doa piea. a veces tres. a veces c:uatro y es máa débil c:uantoa máa 
pies ti-?' A loa que no podian resolver el eni¡pna loa ntranplaba y 
devoraba en el acto ( ... ) Edipo. quien ae acercaba a Tebas 
inmediatamente dnpuéa de haber matado a Layo, adivinó la respueRa: 
'El hombre -<><>ntettó-. porque ae arrastra a ptaa c:umndo es nillo ... 
mantiene firmemente en sus dos pin en la juventud, y se apoya en un 
bastón en la vejez.• La Eafin•e· mortificada. ultó desde el monte Fic:io 
y se d~ó en el valle de abl\io. En vista de cato loa tebanos 
agradecido•. aclamaron a Edipo c:omo rey,( ... )" 

En este capitulo nos proponemos discutir un aspecto especifico de la comunicación del 

salón de clase que ·ea la c:onstruc:ción del discurso ~dagógico. Como ya aeflalamoa. noa 

referiremos a oblel'Vaciones hecha.a tanto por la tradición francesa como por la tradición de habla 

inglesa. 

Resulta relevante. para los objetivos de nuestra investisación. caracterizar estas tradiciones 

que consideramos pueden ser intesradu en una visión complementaria del discurso pedagógico al 

enf~ar los momentos de su producción y realización en el contexto del aula. 

Nuestro objetivo es el de discutir qué puede representar el evento latcral en cuanto a 

ruptura o elemento enriquecedor en el proceso de ensellanZa-aprendizaje y en relación directa c:on 

este tipo de discurso. 

De esta manera adoptamos en esta investigación el término de dis.:11r.vo ¡wdagUglco en un 

sentido histórico y social como derivado de los planteamientos hechos en las dos lineas de 

investiaación. 
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La. aponacionea de ambas lineas resultan MCeuriu para el análiaia de la lateralidad y de 

loa elemento• emeqentea con ella. A lo 1....., de todo el capitulo noa ref"eriremoa a eataa dos 

tradicionn: llablaremoa sobre el salón de clase como un espacio con c:arac:teristic:aa propias. En el 

apartado 3.1.2 atenderemos nueatra diKUSión a la ,,_,.lnlCClón drl di.-:wno ~co. 

Para ilustrar nueatra reftexión rec:unimoa a fl'atpnentoa tomados de los diaños de los 

sujetos-profesores y de los alumnos -aunque en menor medida de estos últimos-. que f'onnan pane 

del CMPUS de anilisia y que repr-an alsunoa de loa momentos en cuestión. 

3.1 1;.,...,_.._ •- lrlMlie-ea 

3.1.1 La ... 1speeliw• h-: •-•la .... ...._._ ..W. *claa 

Deade el punto de vi- del análiaia del diac:urao en la tradición fhlnc:eaa. ea imprescindible 

inc:ooporar laa nociones de lo social y de la histórico en el estudio de c:ualquier f'ormac:ión 

diacuniva. Ea decir. las relaciones sociales que 1e establecen en el salón de clase son relaciones en 

laa que laa poaic:ionea que 1e toman eatÚI delimitadas por una sociedad. c:irc:unstanciu históricas y 

aspectos ideotó¡pco.. Se deatac:a la relación existente entre el lenllW!ie y fu condiciones en que 

éce ae produce. El disaarso se construye en su propio espacio y de acuerdo con sus c:ondiciones 

sociales e hisróric;:u. uNo hay discurso sin sujeto ni sujeto sin ideoloafaº (<>rlandi. 1987: 13)60
• 

La misma autora sellala que el disall'so pedagógico puede ser caracterizado. 

principalmente. como un diSCUJ'so autoritario. donde ••et referente esta •ausente\ oculto por el 

decir; y donde no hay realmente locutores, sino un a¡¡ente exc:lusivo. lo que resulta en una 

po/i••ia conlenlda''(lbld. pp. IS-16). 
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En la tndiciótl -.... el .,,;-ipal objetivo es el de evidenciar los factores que determinan 

cliler.-es tipos de .nu.ción de ap~ (difaNnles-ras dr 11'011Sarl.sión drl M11wr, Dlll>Cne 

•L al.. 1990) sin que ~e preYalezcan los de orden lilqplútico. 

Al ráerirse al alón de clase como un únbito ptllticul.v. Dabene eL al. (1990:22) ~ 

que es un espacio donde se llevan a cabo intercambios ritualizmdos: .,. clase es un lupr de 

intercambios socillles donde el 'status• de los panicipantes a- los comportamientos tipicos"."1 

La lúwa de inveai...,;on del anMilis del di..,..,.., d-..:a el '-ho de que: 

Todo 1u..,. socilll conf- sus nonnu. toda práctica 
institucionalizada apela a sus rutinas. toda comunicllción llO<:ial 
obedece a - ritullles . ..,._ d9ntro de la institución educativa. la c:lase 
de lenpa no esc:apa evident-e al alcance de tales observacionea. 
Los actores sociales. con - status y sus papeles (de maestro. de 
alumno) interactuan y comunican de manera reaiu-ntada.(Coste. 
1984:17) .. 

Esta perspec:tiva del análisis del discurso en el aula no considera que el ámbito de la clase 

de lengua deba ser juz¡¡ado como un lu¡pr ....,.e o llamado art!ficial, en oposición a also que 

deba ser pensado como rwo/. 

Coste miuno .seft&la que la tradición fi"anc:esa colocaba en un principio al salón de cl ... 

como alao que 'drlwrla :wr' y no como lo que "'.s ', y esto ha constituido un problema porque las 

actividades del salón de clase no deben ser necesariamente contrastadas con lu de otros espacios. 

en donde tienen c.bida actividades oociales. En el aula. la c:omunicación que se establece es 

sometida a las norma. a lu rutinas. y a loa ritualea que le son propios. ucomo en otros luaarea 

•I .... dMM - UD lieU d'écbaa&a 90Ciaux OÜ le..._ da pulicipults pn.h'c da ~ts t)'pa .. 
'": -roua u.u --=iaJ c:ompD11C .. W111CS. 10111C .,,..uq.e imli«urioanalitft Cat& _..¡ a da l'OUti.llca. 10U1C 
~--~obeit il cllsritucll:. Prie-.. l'UIAitulionéducaln"C. lac;,__dl: laaauc a·~ __ ... ___ • __ Dnao:tcun--..avec:kun-..aet--
(4'ewiaw. d'éllh'e). y~ et yc;armua·q1.-. de~ ré&JCe .... 



llOCUllca, desde la oficina de correo• al aalón de té, de la isleaia al eatadio, (que) entienden sus 

propiu normaa, n11inu y ritualea"(IM,,..), 

Afirma que no ea su propóaito eneontrar la re1pueata poaible y necnaria a nocionea corno 

lu de eapontaneidad. -entiddad. realidad. aplicada a loa talómenoa de la comunicaeión que, 

según veremos en el ai¡¡uiente capitulo. 90n motivo de constante diKUaión. Ali que lo mejor será 

contemplar al aula como lo que ea: "un lullU' de trabajo y de aprendizaje" (h/r,,.. ) . ., 

La linea de inveatiaac:;ón &anceaa co"8idera de ..,_a pneral que una aituac:ión de 

enaeilanza ••se caraeteriza por un modo de ,,.., ... un sistema de evaluación y una repartición de loa 

papelea" (Dabene '"· al, op. cit., p.23). 

Coate c:ueationa la pretensión ori8inal del Enfoque Comunicativo de querer modificar lu 

modalidades de comunieación en el aula (d--o por ejemplo, volverlaa meno• uimétricu o eon 

miru a una panieipaeión verbal diferente de loa alumno•) en buaea de que dichaa transt"~ionea 

aean aeeptadu y ju1tifieadu por laa partea en término• de trabajo y aprendizaje. La fimción aocial 

del salón de clase corno eapac:io reafamentado de trabajo y de aprendizaje, afirma. ea el de dirilPr 

lu interac:cionea y la c:omunic:ac:ión en la c:I- de lensua. siendo el profesor el reaponaable 

institucionalmente por la animación. 

En una clara postUra critica a la manera en que el Enf"oque Comunicativo estaba siendo 

entendido y por las nociones de nrol. ~.sponlÓnllo y autt!nli,-o que oponían a lo que huta entonces 

ae podia encontrar en el aula. Coste cita las palabras de otra autora diciendo que se comprende 

que la cons.iana mú difundida era la de .. enaayar dentro del marco -rec:ho de cuatro muros de un 

aalón de due, promover la necesidad. el deseo y el placer de c:omunicarae" (Weias, aptfd .• Coite 

19114: 19). 
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Por su parte, DaWne e11ablece crea eja oobre loa que ae -- la npecificidad de una 

clue de lenpa y que mb ..ietame re1_.....,1; el pn....., ya ha llido cilado amba: 

- la claae n un tu...- de intercambios aocialea donde el "•aaua• de loa 
_..,... .. ..--. ioa componmmemoa tlpic:oa; 
- dmmo del nuin:o de la enMftanza de una le!llJUa hay ideatidad entre el 
objeto nt\leli8do y el i....,,..,_o de estudio; 
- la -de una letl¡!Ua ~ _...ua un ddcuno dÑUK:tico 
eapeclfico .. (l>aWnu•t. al., op. cit., p. 22). 

En lo ref"erente al primer eje, y aepin veremos más amplimMftte - el oipiente apartado, 

laa.JOr-I01W.s ~-los de loa aujeloa del salón de c._ fesitiman loa _,,_. de cada uno. 

otOl'pndoln derecho• y oblipciones (de producir y hacer producir. dirip tumo• y repetir. tomar 

un t.,.... - para la convenación, evaluar lu produc:cionn en la hmaua- etc.). lodo aliaeado 

en una COllV9l"MCióa didáccic:a (/bid., p. 2 .. ). Do9 per--. puecleft -..- reunidu en una sAta e 

iniciar una conversación cualquiera M8Úft su elección. Mediando la supoaición de que cada una de 

eUu debe a.unir un slahl.s la converSKión bien puede parecer libre. sin embar90 existirá una 

;....,.... _., del papel de uno con relaeión al otro y la situación ya no podri ser ijlWll. 

Con relación al _.,.to eje, podemoa c:omratar que en la clue de 1_.. las f"ormaa 

lingü.l•icujuegan un doble rol porque aon a la vez c:iencia y hecho (Orlandi. 19117: 16). El estudio 

de una len8ua ea el vehículo (cómo) pero también el foco o referente (R)) de lo que se dice y hace 

en elle imbilo social. Por lo canto, "el salón de claae de una oe¡¡unda len- es diferente de otros 

- - -aa c;1u:ac ea un licu d"échanacs ~ oia le sc.r... da~ &éaCrc da componamenu l)pcs; 
-dam: Je c.drc de l"CftMi ........ d"une laftt:• il )"a ideftUlé catre l°ob,;c& éludié Cl l"OtslnUDeN d"étudc~ _,. __ d ____ élrana_,,___di~~~-. 
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porque (aquí) el 1en.,..;e es tanto vehlculo como objeto de enaeftanza''"'. Esto ayuda a '""'Plicar el 

por qué podemos encontnr interac:cionea como la sisuiente: 

Aa2 
p 
Aa2 
p 

Aol 
P. 

Orpi. 
Orpi . .AW 
Orsia" 
Abl. Muilo.....,. Sóque.,..W ....,--.~-mútlicao 
- ...... al.Or¡p.éusim--=•----.. 
Eaum/Éunw-fi><a. 
É uma-fo<a . .,,._.,_Ah. De- - ....__ c19 _. aUM, -j\lnlanmpan1...,. 

- ELA tinha--- ao - Sim" Claro" 

El tercer eje también lo veremos de manera mú amplia en el siguiente apartado, que versa 

acerca de la co11nnocd6• del dime-~·· 

Siauiendo -a misma concepción sobre la naturaleza del salón de clue, Laup--d 

(Dabene et. al., 1990) _,.la participación ac:tiva o implicación que profaores y alumno• 

pueden tener en el proceao de aprendizaVe. La autora destaca que, junto a la ejecución de loa 

papeles eapecificos de profesor y alumno, ea posible encontrar una actuación diferente en la que 

quepa un mayor .,.ado de implicación. 

Si bien es claro que la clase y sus reglas previamente -ablecidu hace que ambos sujeto• 

sean cautivos de los roles ya mencionado~ también es c:ierto que estas condiciones de producción 

discursiva permiten que ocurra una doble enunciación del yo (del aprendiz y de la persona) del 

aqjeto que_, en lituación de aprendiuje. 

Pero la realidad del salón de clase lleva a que "el sttjeto que aprende una len- extruliera 

se expre.e antes como aprendiz (SA: ~1-appr11nant)64 que como persona ... según requiera por 

6$ .. aa:ond lalllp¡ap classrooms diffcr from moat odwn in lhal ~ac is both tbc '\'Chklc and ~ or 
instrw:tion'º. ~ e 1983: 9) apud !Sccdlriou9c. op. cit .• p. Jo.a. 
- -Le aQct. 'l"i asiprend une·- .1..,e aruane •'nprimc plus en ta.ni qu'apprcnaatque'en laDl que penonnc .. 
<DaMfte,t. •· 1990:56). Parece que en JosúhUm>eaao.. en Ja Jcnsua fr.uK::c:N. Japalabra-..reeMS se usa con 
cieno~ --ld"crirae al.,.- como al alumno. dc ahl -Lauaa·Hamid la -lambiéftclo 
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Ju incirac:ionn .i ...., de la palabTa Mchaa por el profftor y por lu millnu metodokJsiu: 

8imulacroa. juqo• de roles. di6Joso9 y ouu ~del Alón de c:lae. En .,_,.,;a,. -a 

llilWICióft "- - la aprftióa de loa sujetoa eotr11 en el MMido SP --.. SA. en donde el _,;,to

pr,_ (SP) • ..,,.._• en ,....,.. del papel a cle-.pellar co.- .aumno o pro&e« (SA). 

No ~ .. otra .....,_ pedqóaicu"" (/t#M.) penniten la...,._ de loa rola 

(UUlllidos ..-ienl-e). l'e"iniendo el ftu.jo de exptftión en ,....,.. de la .,.._ SA __. SP. 

Y propone el lli...-,Ce aci- aobre el mow..;.no de equilibro que ....,.._ mnbu 

...........,._del iftdividuo que participa ... la interacción (el yo): 

Sdalando que la taree ea un elemento central y determinante en la inclinaeión del yo 

hacia el polo del rol o lulcia el de la penona67
• Cuando ocurre en fiovor de nea última. podemos 

decir que ae efectUa el f"enómeno de la implicación del S&!ieto en la actividad dis<:univa. 

La autora examina la ....,_a en que oc:urre di<:ha implicacldn en eatre<:ha co......,,.,nden<:ia 

con la tarea que ocupa a loa participantea en la actividad di.....,..;va. Para ,...Wr de cerca su 

realización levanta trea hipóteaia: 

- - cuando babia del navo caue Rlicfoy ......,.... Pr~-1a;crarqu1a. podrla-
entoDl;cS al alumoo. "' -on---c·-1e .,..,., ... IAc.,.. ~qui íait-le"jc" •-en le~clo r-ou 
cdut ... ....,...... - ''"""·' 



- existen ~-Y dr i111plW-ión o trazos fbr....ies de una toma 
auténtii:a de la palabra ... 
- la ......,... - - atoa ae distribuyen ae¡pín laa lldivid8dea propueatu 

permiliria catepH'izarloa - fUnción de ., potencialidad para una toma 
adéNie:adelapalabra 
- uí ae podría .,..,.,.,_.. un - de laa -. aoll<e un eje de mayor • ,,....... implicación M¡pin la __ .. 

Eatoa __.,,._. • la i-'iarión operan en el aeno de la cia. de -.... -ruVera y 

.__ nplici1ando al aujeto., la imencción. Podemos apreciarlos en el ~,,. 1."' 

De --~ .. ......,. Ml'án abonlado• - - an61di• y .......... tacil 

coo1.,.....ser., ftmc:ionamiwo. 

Collfomw a la tradición etno11F6fica de la inv-ijJKión del aalón de claae, ~· abora. el 

.,....i .-dichos panic:i_.rea pueden t....- en el aula a través de .,. acciOMS y palabras . 

.. "la-C...-iead0-prioedepmlOlc--.0
• (I<#•._) 

- ·-1a~-<:es-M~t-lall<thitéa~--·•.:at4-cclla<ien -·---·-..-----atiqllc: - on pullftait aiMi. prapoeu ua eAai * C"lauelnenl dls lldla - ua a.w allaM du pla ilnptiquald - lllOias 
intpliquM 
"ºPI amo-~ el ..U... cuadl'O a;pucsio. JX>r U aulof'a. Solamcale bcrw _....los ejclllplos.,.,. una 
...,..... ' 111tm.. 



.. __ 
.. ~·-

·~ca eJ enllllAadar' mlMlo e~>< ")'o··; ··,,,1 ··: 
··,.¡o .. : ''poralfll". e/e.) .. "'9111oi:dlopilllideo•~<':VO 
~··: ")v,pl,,,., .. : "'SllJ'OlttlO .. : "no#", •le.) 
.......... y~de~('"•.do..'tl.Wpl"D')o 
~("ptllldtr.swl"'") . 

. c1-..--.,.i.-c·.-..- ..... .-.? ... - __ .. ......,._º ____ ._ ..... ..,.._ 
.. __ , """"'""""''-?"") 
• .. - dt .. __ ~ .. (""Ptw 'f-.pio. ai
)IO qlllrro '*cll* ... .. , ... --~~: ______ ..... 
-----·~-·lo- .. -----. ·toM#---.. -:t''.;A•.,.,¡Mfdt,_..~··· ''·l·t.1?"\ 

_____ .. ____ , 
• ~-cpiaióm('~·· .. ··-~ .. --......... ".•le.). 
• ISllftieftdo • la tena- ...... - ... ...... • 'cadr-

-lcAllf6 ,,.,....,,,,CO ·-·----). • •-=ai am la ~ del .._.. P1K ftledio de la 
rd'onBlllKi6eC ·'co1P10 • ...a dli• a1tt1s .•• ') .... _... __ ... ¡ __ , 

• cll¡llaióft de «uento 0 desKucfdo (''.\'o . ."!fo, .\'clrlAr. ISO"") 

• la~ .......... (''E.rolkJ•s/09'1',MJd~'") 
• la i ... ica:ide *I receplOf' por el loculor ( •·¿.\/• •nll•nlÑs? "; 

''Pr#6 lfa - 9Mr p¡.,... .. "'· P""O ·"'°··· '") 
• la ~ *1 diaaano del oUo (''Si •nll•ltdo lo qtw 

dJjl#•.··· ....... bl•1t .,,,.,,411, ''). 

3.1.2 La.,.-., ....... d ............ .....,. 

Lea ac:ti'llidadn del ulón de clue están seneralmen1e enc:aminedu hacie le resolución de 

..,... en les que se d_,..,. -· releción interactiva con actores definidos -pro&tor y elwnnos-
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cuya llCCión disc:univa - diriAP<fa báicameme por uno de lo• doa a fl'aw!a efe un Ji_,_ 
~dasóllfco" (Orlandi. qp. ,;it .• p.16) que parec:ejuai&ar dicha relación llOCial (la claae}. 

Si esta ~ dilCUniva contempla la prnencia de ambos. enr.,,_. la intcracaón 

llOCial es un ei-o determinante en la comlrUCCión de un di11CW11C>. pues sólo n posible 

cOIUtnlir tianiflcadoa a ,..,.;r de ou inten:ambio. 

Una vw conll.........,. ambol puticipantea, la lec:lura o conttomación del lector u 0)'9ftte (el 

.,.......,..;....,,. alumno) con la -ienci.a disc:univa powpone también la exiarwia de laa 

~ ~ en laa que oe ha producido el diacuno. y en laa c:uaJea rambi46n multa 

~ aitUU" al ......,...,,. y al dearinalario. E- condiciona IOCiales llOll ~ 

., ..,. parte de lo que el enu.nciadol" ha dicho y por qué o para qué lo ha dicho. Nllda de lo que 1e 

,,_¡.,n., oer6 pasuito. Se hace una abaracción del mundo -el re&r.te (Jl} que veremos a 

conrinueción- o de cualquier f.nómeno de la nporieacia ""- para apropiane del miamo • 

.,_.., y lllOdiftcar _.... visiones. 

El principal criterio que la aurora coma como be# para hacer esta disúnción de tres tipo• 

de diocuno a el de la nfación -llblecida enrre loa participemn en la producción y el referente 

(Jl}. (relación hombre/mundo}, E.ra relación no es -atice sino que se dinamia por medio de dos 

procesos (el parafi"útic:o y el polilémic:o) que llOft constitutivos de la renaión produc:ida por el 

temo (kl111•.). De alú qve para -ablec:er-. relación oea neceaario no¡¡ular dicha polisemia. 

"
1 La ...cosa s-apoac Uúcialllleale Ira liPoS de dilcuno: diKUnO llidicP. di9C\lh0 polémico }' dtai:uno a111orltdrlo (/<km.). AJ-laldislíllcióa.yal_.....U_la_iado ______ <""'dif-

--podrta-.loquo ""dice)- una llpulosia a pulir do la cual lal'<'Ji--a lsl...,..,_ de lo que 
IC diioD) _,.: al11rl'/a esa d dlSIC#r.su hidlco. contrvlada en el dise11no polt!,,,,ico y co11te11ido en el di.SCMl'so 
Olllorltdl"lo. En ouaa Pl1*';u. aic presupoaic- la ~ •• clc9tina&ano con la inlenl;ióa dd loador do 
COllSU\dr. si no un sólo aiplifkado, si la~ el-= UM din:R:C'ióa a lo~.: clicc. a partir die su funcionanúcnto. 
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Tomando de Pt!cheux (1969) la noc:ión de diM:uno72 y loa elemento• que intervienen en 

esta relación. Orlandi deataca que el Ji.s&arso P"Jagóg/co Ñnc:iona en la conatitución de un 

trayeeto (ptfr'Clll'.oo) que activa y pone en jueao. a través de~torws '-'-'as. una oerie de 

variablea ('l"l.Jn. q,,,; y para '1"i<i11) que eatin presente• en la relación eatablecida tradicionalmente 

en el aalón de clue. Eale trayecto corre ul: 

QtoW. -=·- QM Aq•W. D6ede 

u u u u u 
Imagen Inculca ·- Imaaen Eocuela 

del del del 
profesor r..-..-e alumno u 

(A) u (8) 
MetalCftllU8ie Aparato 

(Ciencia/Hecho) lcleolóaico 
(ll) (X) 

~Z:,,.,•l• 'mt tltll...,._J '•¿_..,,....,,_.~IN~:I .. 

Y puede ser explicado por la sipiente fórmula: A --· 11 • B - X. 

En esta propueata. laa fonrractot"'s i.ag/111Qrias llOft lu que justifican la relación 

establecida. a través del Jisc11r.WJ ~cu. entre loa interac:tuantes. 

Así, la ,_,, Je/ referr111tt (ll) que justifica la relación entre A y B ea una lenaua 

extranjera. siendo al núsmo tiempo, como ya dijimos al hablar de los trea ejes de Dabéne. el 

vehlculo ( 'CÓlffO ') y el objeto ( ·q,,,; ') para transmitir esa irnqen. 

Ea neceaario destacar que para la ... tora la imagen dominante en el disc11rso JNdagóg/cu es 

la imaaen que el alumno (B) hace del r.farrnltf (R). es decir el objeto del discurso. aeflalado por 

Orlandi de la siguiente manera: IB (R). 

'l':! P&:hcu."l. M. ( 1969) .• lnalyse Au1omotlque du J>lscou,.3. Dunod.. Paria. Donde el discuno es ,;sao como defecto 
Je sentido& entn los ut1erlucutores y se oblcn·an :!<'' no solamente c;omo la transmisión de información. 



La dinamización del di""""° en el ...ia depende también de la pr.-.cia y relación que 

IJU&l"den loa panicipantea (interloc:utorea) con 111 objeto del diacuno (r.tfalYlfllf). El objeto del 

diacuno en el ulón de daM ea, entonc:ea, un conoc:imMnto - ~ _. trmumitido. < "a/tlo -

.., ,.,,,, ... ,,,,,. '")", Maún la visión tradicional en que operan las ret.cionea dentro del -ia. 

Blio - penpectiva. y .,.... que dicha tnmmisión .. lleve a cabo, .. MCeSllrio que de 

....,... -raté¡pc:a ocuna la anulación di-=univa (en el -o que cotre el trayecto o 

p.,.,.,,_) de uno de loa doa panicipantn; en -• cuo el alumno, produciendo aal la contención 

de la polisemia: "Para que noa -endamoa ea neceaario que cooperen c:onmiao. uumiendo ., 

...,... ele alumnos y dando credibilidad al mio (el del profftor). No div._ porque vamos a hacer 

una -..,.,ión del mundo y ea nec::eaario que _,,.._ mi reflexión ~· a partir de lo 

que yo voY a ir enunciando. Ea alao que yo ye aé y ustedes - que 8P-ender ("also que ae ~ 

saber''). 

La condición del profesor ae ve favorecida en eala transmisión de also .. _o .. o "~" 

(Frmszoni 1991 : 11) cuando ae conjuntan, en una situación nolin8'1e" a) el '-ho de que el 

profilaor - un nativo-hablante de la lensua y b) el imqinario de loa alumnos; porque esto lleva a 

que loa ......,.SO• c:onfiet-an un lusar superior al "saber" del profCaor ya que representa una 

muestra viva de todo ese universo de la len¡¡ua meta al que el alumno aspira y representa un 

modelo confomw al cual lea suataria operar: "el lusar del hablante nativo" (hit!,,,). Aai el profesor 

nativo-hablante est• en un lusar privile¡pado, inclusive superior al del profesor no-nativo . 

.. ~ Ibld.. p. 17. 
"'

4 -Le cu oU iJ <l"aneianemcnt> ca di.mpe.luC dans un s-ys oü 1·on pule m1e aaan: laDsuc que la 1aJ1auc ciueianc!c. 
~c<i JICllU'-aal me ou non la lanauc malCl'llcUc da ..,..cnanu .... llOUS parlcrom .... l;C ~de""''~" ,xo11,..,_ .. (Dlbtac. op. cu . • p. 9). 
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El ckclr del agente exclullivo (el proíaor) parece justificane en el mismo trayecto de las 

.JOr-lo#ws '-''-'cu por la ima¡¡en que el mismo docente tiene de si mi11111<> y de su función en 

la comunicación pedaaó¡¡ica: IA(A) ; produciendo .. un discur90 individualizado en su upec:to 

estililtico y de preaumu directu y ooc:io-cénlricu: "¿No ea venlad?", "¿Entienden?', "¿Correcto?" 

(/de,,,)." 

También con relación al objeto de -..dio, Orlandi llCllala que, para que pueda oer 

trasnsmitido, -e objeto o información nueva debe presumine como cl'1111/ica. Eota cientificidad 

del di.'JC1mro P<fdagóg/co se .,atenta principal-e en dos punto•: 

a) el metalensuaje ("e . .a ': lo - ""di<Y dtl eso: 'defi11iciorws rlgidas, corw.• 

y dirigida.•"; iblc/, p. 19). 

b) la apropiación del cientiflco 1-ha por el docente. El decir del profnor como si 

fuera el autor de las aseverac::ionn que irin a hacerse en el aula, "convirtif}- '1 

,,,,..,_, "" -edor de aqlWI conocl,,,ll!nto" (ibid., p. 20). 

Para que el di.«.'Urso prdagógl,·o pueda realizarse en el caso de lenguas extrulieru debe, a 

su vez. asumine otro subentendido: el del enrnucaramiento. legitimado por una ideolop (o 

delimitación histórica y 90cial arriba mencionada). Es decir. entrar al salón de clase implica el 

asumir y aceptar tu condiciones existentes (leyes generales válidas) en el mismo y en las que cada 

rol Mrá asumido. 

~5 ··um dilalf'90 indhidualizadD cm scu aapcctO cstiUaic:o e de pcrauntu di.retas e t6ci0<6ntricas: -NSo é 
,-cnlmdcr. ""PcrccbcmT. -cono?"" 



Como en el teatro, oc asume una convención y oc hllce de -o. -almcnte 

(~te), una realidad.'" A.i que en el salón de claM conviven lo real (conferido por lu 

condiciones de produc:ción dioc:univa que le oon inherentes) y la llÜnullláón - loa participantes 

_.., di..,..aioa a llevar a cabo. 

El metalen~ tiene un _.ao ~ituclonal p.,. existir. Si situúamoa al profeaor y a 

cualquiera de oua diaclpuloa filcra de la acuda vertamos que dicho fimcionamiento, cuando visto 

por medio del ilfta8inario colectivo, oc hace extentivo. Se activa i~e la atribución de 

los valores IOCiales ''mú positivos" que subyacen a -e ...inculo o uociación: uanamilión de un 

saber ''bueno", previsibilidad de que ·ambo• tensan un correcto dnc-llo en aua p-les, 

~o porque -o• valores que atribuimos ai¡¡uen aicndo e&c:tivoa.'" 

La relllción interactiva prevista para el salón de clalC de ._ _. sustentada en 

condiciones asimétricas doblemente marcadaa: pr;.._o, porque el profeaor cuenta con un rol 

tradicionalmente privile¡¡iado que le otorga poder llObre el alumno, al ,._,.,. en -a situación 

convencional; y, ....,..io, porque en el alumno r..,_ la responaabilidad de produc:ir verbalmente 

en una lenaua que no es la auya y en la que. al hacer ensayos en situaciones de comunicación cui 

siempre aimuladaa. estM en jues,o diversos elementos de su persona: c:OlllJMlencia aJ1111111i,·a1iva. 

ac:titudes. creencias y valores. autoestima. encaminadas todas a salvar el obstáculo que implica 

comunicaroc en la lengua que eaú estudiando. 

La relación entre los panicipantes me le¡Jitima y prestisia araciu a las creenc:iu de loa 

mismos interactuantes (fon1tacimws illtaginaTia.~). Veamos. a manera de ejemplo. un ftaamcnto 

""' Todos sabcmoa.. tamo los de arriba del csccnario como los de abajo. que todo aquello que ocurra dw'aNC una o 
dos bor.u ~• licmpo que dw"c nuestro cncucnt~ • no ca real. Sin cmbu&o es necesario manscncr funcionando 
dicha C'Olh'C'ftción en la mente. de manera ~a.. ,...a que el acto Ucsuc a un feliz lémaiao . 
.,., Y haeca que yo. el que Jlll'C9Cfttia. me sicn&a bien pohllllC mis rcfcrcn&a del nnando sipaea fianeioaando. 



tomado del o:orpu1 de aniliai1 (._.,, tkl ,...,,_, en donde podemos interpretar dichas 

rei..:;o,_ entre 101 oujetoo: 

(. •. ) Entre Olll'OS co.scu, la .-- pa.-.la ,,..,,_,,. 1-./~ 
acadimlca.s y c•lllU'aks del dl,,.,,_IUO '* ponll//llWs ••Daqr¡J " 
d"ol•lt••-- •·. 1-~ .. HprTSI,,_, "" ~ C<MIOl:to .,,,_ ellos 
c.-> ce»rrpalteros. ~7•• y 1111 ,,_, IM.fi'1YlfN P"U COMWigo 
p1tes me parece - <lsrr Ita sido dlfanmte al.,,.,, le-mos en el salón 
de e/ose. C-- - e111c:Onl70bo con ello.o "" el mlditono -
P'eg11111aban algwna casa so6ftt ttl c:onfare11eista o el ew11to qiw wnia 
a continuación. No ttslaboMos fin ll1IO si~iól1 ,./'Onlfol dtl 
apr.mdi::a,/e sino qew habla - ""°_,.,.,ti,, lo l<t- ,.,la, y lo '1"" 
"" ,,..../.,,.. -lffntlco. AllJIOIO& .- no vinitt,..,,,, P'0'9fW CCl>Ulcle,_, 
estoy casi ugwro, - esas,/Ol'rfOlltu no eran parir di la closl. ¡(}lle 
mala onJR! Sin .,,,,11argo. esto - avisa qrte <ti .salón de el..- y la 
sitwK:ión formal de apnndi:q¡. _,.,,fon- pane del ;~_,lo 
dffl al-no sobn lo - "IW"""- -""""' 11na le-.(. .. ) _.,,.,..,_,,._,.,._I_ 

PIA.PLE-IV Ál'I 

En el tra¡pnento -erior podemoa apreciar que el docente resiente un trato dif«ente hacia 

él y entre los alwnnos miamos. Ea un trato diferente a aqueJ aJ que esta acostumbrado a recibir en 

el lllón de clase. El uso de la len..,a nwta ocunia en relación al evento cultural en el que 

profeooreo y alumnos tomaban pane, 1111 que la oituación fuera del llU!a conotituia una oponunidad 

para establecer una imeracción diferente. Los alumnos que no asisten a Jos eventos extra-clase 

bien pueden no haberlo hecho por o:omiderar que cales actividadeo no forman pvte de la misma y. 

por lo tanto. no leo .ino:umben pues tampoco conoidcran que formen parte de un pro¡¡rama. 

De i ..... forma. los alumno1. baMdo• en ous creenciu sobre lo p.._;lible en un salón de 

clase (contenidos, metodolosia. técnicas y tarea correspondientes al profesor y a él mismo). Slben 

•• Dos miemlxos del ~ paniciparon como músic;:os y los demás acudieron a la presentación y csau"icron. 
ademas. Q}'Udllado duran le la instalación de los insuwnentos musicales en el auditorio del centro. 



prederenni...,. loo elemento• que emrann en jueso o Ml'Vir6n .,.... la intencc:ión. Teniendo c::omo 

bue alflUllO$ de loo elementoo de ... ctúrwa Jr apNndlr ,,_ (Pan de Almcida. 1993: 19) 

,,,.....,,..... dnde lao primet"u oaiones ac::erca de .,....,.. hcrramienfaa que ~ _..., 

IMCewiu,,.... el deoenrpdo de ou rol: "¿Con qué libro vamos a ~ar? .. ; .. ¿Un dicc:ionario que 

noo .......... ~.entre otro• c::onMlllarioo. 

En .,......,. de -.ros datos obswvamos que - cnienciu aparecen expreudaa como 

l"eCeaidlldea de los .iunmos al inicio del auso. Ob...-vanos .. ......,. datoo que ftlson c:oleetado• 

en uno de los srupoa c::on los que se realiza el an61isi• de ate 1~. El anapo se dividió en 

equipos. dillaltió (A ... • 1 al final de es&e u~o). anoaó y -so pupabnenle lo sipienre: -· ........... , 
-~doli""' • ..,,.,,. nor._.-.,_rido9 .. _......._,. __ 
-~doo 8-• ..-. mUsica, moisic:atribel 

..... jounMIJo (oic) --

·~·-----------~ ..... (sic) 

____ .......,.. 
---~-...---J'O'IUauñ ..... --........_~.--> 
• j-(oic) ·-·· -uur•-. Coic:)do ··ni11~··c- -····> 

27 • ..-e.M 

-um--(•ic)dascoisu búicu. (-(•ic>..,-. -(•ic), nW.-. «c.) 
• ftll8r dojeiroda vida - (llic) -il -...im.w.(oic). 
·-0-(0ic). 

-2 
~(oic)do-(oic)pra wocal>ulario(oic>.c..-i_.........,..,..__....,., 
-~ ---pranúncU. 
·libros (•ic) pra _...;c:a 
• - pn disculir 
-culrura.c:oainha 
·mejora (Oic) .... -



..... - • .,-a • .......-.(alonaaito-) 
- flaMr ._ (oic:) ...... _aa-

- ;t 27 ....... 96 _ _..,_.oc:uno••--: .. -~---.-ill-rio.~ ...... ~. 
Queo.-m-(lic:)~--· ___ ...._...(1ic)clu.,.i.--a1on=h~-
Que ____ (1ic) _ _._..,._.-...&. 
FuerurefU 1111 CU8 - ..;11111 --peloproftllC>r (lic). 
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Como podemos ..,..eci..., loa .iumnoa no auP-en Clllnbioa en lo metodolóaico _.o 

..,..ovechu .PU• delirMm' el contenido del cuno que están por inici8r, deat8C811do -o• formalea 

de i. len- ("Inducción de C8DC:iona". "dicudos". • ........... "libros donde pod81110a buK8r 

conocimientos de Funátic8 y ortoanfl8") o aJaunoa que leflalan i. mi-.ción o all8bo de aua 

cursos ("~uegos", "crucilJTUllU", .. novelu"; "convenacionea, ( ... )porque me SUSt8 eecucb8r cómo 

se habla. ( ... )Y bueno tmnbién estudiar un poquito i. granWtica pero escuchar tu convenaci-.. 

lo que mis me SUSU"). 

Alsunoa de eatoa punto• Uam.n i. atención del profesor por lo poco &ecuente de .. 

ll8tw111eza: 

P Mir ((qfi,__)). A .. trod#r;ill.• 'I'"'""" as.sim, de portupes para espanlrol" 
Ao2 Mlt ((qfi,_.,)) 
P Sim" 
Ao2 E tambtlm(:) 
P ~ ,..,_.-,_-aporllqpl# .. "f Ai 'I'"' e.swanho. Tradllr;IW .. " 
Ao2 f¡Nraportupesj 
Ao2 ~/Ws 

c..i. Ull8 de estas peticiones conat.ituye un estilo de -~e y 1101 h8b ... su vez. 

indinc:t-te. de 8qUelloa puntos -imprevisibles p.,.a el profesor- sobre loa cuales los alumnos 

manifiestan ciena iJlse&uridad en el uso de la lenpa meta: cuestiones sramaticales, pronunciación 



llenera. E\o....._ lalcnla... 711 

( .. ab.tcedar/o "'). acritun. nocione1 de tiempo y cantidad ( ··--:. dttl alto. 'SkJICiut11t:.. 

,,,;,,,,.,ros"'). Aün cuando la lituac:ión representa una opo~ para una 11e11oc:i8ción aobre 101 

procedimieuoa ( .. mejor impraión de 101 exámenes". '"tar- ...-adablea y clivenidaa". "una 

lll'Ull6tic:a no exKtunente "esto mú esto ea i..,.i a..:• ) loa alumno• no Nben cómo lllllllifntar 

.....,U-e IUI deseo1 por ser también caativo1 de 1U ima¡¡inmio. lo cual se deduce a panir de 

al¡panos de lo• elementos dilCW"Sivoa: "de ser posible"; "También qucrerno1 que eh(::) No lé. Si 

pudiéramo1 eh(:) pnetic:ar un poquito mú de ... "; "También querernos que. si pudier:u darnos ... "; 

" ... que(:) de cierta....,_. a todOI no1 interesa. no lé: transporte. NO SÉ. no". 

Toda <x:tiV/JaJ'9 planeada -por lo menos a partir de una metodolop linlJtllstico

comunicativa-. para ser llevada a cabo en dicho smbiente formal. parece circunacribirse al esquema 

de la ...... 3. En élle. el lalón de clase se contempla - por alumnos consultado1 y debemo1 decir. 

con no poca sorpresa. por profesores- como un mnbito aparte de la realidad (do• eaferu dif"erentes 

soluneme relacionadas por la observación de una por la otra. y por la teoria producida para 

acercarse al aula). Se le considera corno un eapacio en el que pueden recrearse actividades que 

impliquen el uso de la lenpa meta en situaciones casi liempre simuladu y en donde el uso real de 

la misma es dejado Ha posterioriu. Manejando mentalmente y a distancia esa "otraº situación en la 

que sf hay un uso natural de la lengua -que proporciona a su vez Jos insumos teóricos sobre Ja 

naturaleza de la comunicación en el salón de cine.. se toman de ella únicamente las referencias 

("como lli fllera tal..... ; "corno lli estuviéramos en ... ") y se lea adapta a un dif"erente códiao de 

.,. Tomamoe la reflexión de van Licr (19811: 1"8·1•9> sobre lo que implica. en una clase. una actlVldod: .. ( ... ) "hat 
is bcina done and how it is done. Wc shall call this act1vJty oricnlalion. ( ... ) In lhc L2 claasroom actkily oricnt:ation 
manifcsu iuclf in a numbcr of' dift'"crent "-<lys. "''hich can bat he l:OlllpllCd •·it.b riblala or pmcs. The Kt.ivir,.· rules 
are DDI tbc lacit ona dMlt aovem COll\o-crsation. but oftca ~1,.. alablishcd oacs dlM tun.·e to be Sla&cd ~ unul 
mmc activiay ~ well known and •"CU Uicd aad turm: ialo a 1;lassroom routine ... 
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lec:tura o uso convenáonal• que c:olTftpondai a Jos objetivos o actividades que 11e realizarán en el 

u 
•º 

._c_°" __ ~_i_c1e_1a_._u_e_:.,c= .........•..........••..... ~ 

#'7-.J. ~--,,.-._,_,_,,_ M6-____ _ 

<-.1#1)• 

Visto de esta manera. conaideramos que laa ..:tividadc• del ulón de el- no -....UU 

~e la habilitación del .iumao ...... cubrir laa macnciaa comunicativas requeridas por 

las ait....:iotleS no l"ormales en w cuales d- participar fuera de la escuela. "-en el vecindario o en 

., -.o de rrabl\jo- al tratar de c:omunicane con narivo-hablanres" (Pica 1987). 
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La inveatia-ión del ..ión de clase cmuidera al mismo como _..:io y contexto de 

aprend~e en el que oe toman decisiones y en el que t~ lupr una buena cantidad de 

interacciones sociales. El aula como ~ito donde estas interw:cionca ae realizan debe ser 

contemplada indefecti"'-e como pane comtitutiva. y en alto ando responuble, de la manera 

en que loo pre.entes intenctuan. "El proceso real de aprendizaje es la ~encía comunio:ativa. 

Por lo tanto la enMftanza oólo puede ser la cceación de condiciones .....,•ad"" para la 

comunicación"(CUUlloa. 1919:1). 

Pero la perspecti- francesa tiene limitaciones metodoló¡¡icu que le permiten mootrar sólo 

alsunoa a.pecto• relativos al trabajo cotidiano del aula. entendiendo que la comwüo:ación del salón 

de el._ es de una naturaleza tan compleja que todo• loo factores que int...,,.¡.,._, son ipalmente 

imponantn. Asi que para nuestro estudio. habremos de observar algunas suposiciones de otra 

linea. 

3.1...J Lll penpectiva de lla..,_ iasleu: el diKuno del salélO de due 

Al truladamo• a la tradición de habla insJeaa vemos una p...,_.. social en la que el 

discurso del salón de clase observa sus propias condiciones de producción y de recepción, donde 

es posible formular los roles de Jos que intervienen en la interacción haciéndolos ca-responsables 

de la construcción del conocimiento. El salón de clase es un espacio socialmente determinado en el 

cual todos los participantes producen a través de su trabajo interactivo (Allwri&ht y Bmley. 1991 ). 

Esta tradición ha desarrollado elementos y recursos dexriptivos nmy interesantes y gran 

parce de las inveotigacjones de los úhimos allos oe han f"orjado a la luz de ous propuestas teóricas, 

sin embarao tunbién pierde de vista aquellos otros aspectos críticos: el componente histórico. 
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ideolo8ia de la imtltución. aiaaiflcaclo de aprender una lenjlWI extranjera por el sujeto. las 

actitudes del docente y del alumno, entre otros. Y no nos permite .,,reciar cómo se constituyen 

aüeto y di.ICUDO en Ja vida cotidiana, pues su propuesta es que eJ discurso pasa a ser 

excluoivanente lo que se dice -ro del aula. 

Seaün pudimos apreciar en parte de la literatura revisada (Allwrisht y Bailey, 1991; 

Chaudron. 1988) la investi¡ración en el salón de clase de lengua extranjera (c/Qs.sroom am-d 

resear,·h o c/as.vocJI# N.warcll) repona aa• irücioa en loa anos cincuenta cuando. de manet"a 

incipiente, especialistas en la fbrmación de profesores depararon con el hecho de que sus alumnos 

debían recibir retroalimentación en cuan10 al daempefto de su 19bor docente. AJ miamo tiempo. 

esta tradición se vió beneficiada por las aponaciones que la antropolosfa. con sus reportes 

etnográficos, estaba otor¡¡ando a otras ciencias al documentar e interpretar el proceder del hombre 

en determinadas culturu y contextos. 

Dos décadas después. en los afio• -enta. la atención de los formadores y elabonldores de 

cursos se centraba en el disello de técnicas y metodologias. enfatiundo el desempello del profesor, 

apostando luocia el é>i:ito de este en cumtto a su manera de aplicar una pedaaop basada en dichas 

técnicas. quiús como una manera de velar por una buena .,,1icación de las propuestas 

comunicativisras. 

El cambio apwrtaba de la prescripción (metodológica) hacia la descripción. de las técnicas 

luocia el proceso mediante el cual todo• loo participantes producen a través de ou trabajo 

interactivo. 



82 

Hacia Jos allo• oo:henta ya habla una distinción mU clara de esta nueva orientación sobre la 

naturaleza de loa procesos interactivos en el salón de clase. conformindoae de la aipiente manera 

&ente a la visión tradicional. aunque no ~e de.._. opue-: 

... a. clMe a • ewCMo coamndclD 9DdallllallC. ea 
el <UOI -loo....,_ pnlllucca a ua."á • 

........... -. -----... -•diri&c•la-ca_la_ ... ____ eJ__.,clel_ 
i- ca el - di: e- - ..-r yoe_lao_clelca.,...,.__ 
colecli•-a•mNr el~- por loa al....,. ca el..._ di: dw . 

... ~ )" ahdlmoe juDlm, dacnninaa c:acla ni\.-cl • alelld6n a loe mamcn1os en que el profaor puede: 
de~ del aJIUIUIO ca la8 aai\"iclllda. imerveair para conepr errores o cliriair cJ nambo 

clelac.._. 

- oe ~ ..,._ y loo al- . el si._ ea el principal - ele._ acti>._ 
inlet'Vie:aal con tOpk:oe propmMm por ellol ea a. claee y a. mia:lnu ddsa apuntar hal:ia el 
lniSlnoll .... sua iftlCIWa i~. cumpUaUcn&o de Al ~ ICD'IMico y ·-
CllMN2: e.ewe• ._...._, ...... Mitre la lelencdllm- el ..... •clMe 

Gnu:iu a la investiaación en el salón de clase se han podido observar los proo:eaos 

interactivos que ahf subyacen., comenzando por la propia visión de lo que es una clase: ~1a reunión._ 

por un periodo de tiempo dado. de dos o más personas. una de las cuales asume generalmente el 

papel de instructor. para los propósitos del apr~e de una lensua .. (van Lier. 1988 apt<d.. 

AllrightyBailey 1991:18)112 

•= "'lbe tatMrina. for a ._¡,,-en pcriod oftimc. of" two or more pcnons (one of',.hom aeaaaJJy auumcs lite role ot 
insuuctot) Cor lhc pu.rposes of Janauaae lcamina'' 



83 

La atenc:ión M dirqpó, paulati-e lwcia cinco aspectos o variables en el manejo de la 

interacción del salón de claM en las que todos loa panicipantea estÚl implic:adoa (AIJwright, 1984' 

..,.t. Allwriaht y Bmley 1991: 19): 

1. ¿Quién va a hablar? (Oialribución de tumos entre loa panic:ipmuea). 

2. ¿De qué van a hablar? (Tópico). 

3. ¿Qué hace cada participante con las varias oportunidades que tiene para 

hablar? (Tarea). 

4. ¿Qué atmósfier'a ea creada? (Tono). 

S. ¿Qué acento, dialecto o I~ ea uMdo? (Códi110) 

Donde. de manera compleja. estoa cinco aspectos son tanto medios como fines. quedando 

a disposición de -o• sujetos toda una serie de posibilidades ae¡¡ún Ju cuales ae pueden operar 

cambios hacia el interior de la interacción. Por ejemplo. es preferible cambiar el tópico hacia al110 

que le inteceae al alumno y pueda mantenerlo Jo suficientemente atento como para contribuir a la 

discuaión. 

En efecto. las ~ill8c:ionea recientes aeflalan la necesidad de que el ambiente de 

aprendiuje ofrezca las oportunidades auficientea para que el alumno descubra las re¡¡laa 

lin11Uisticu y sociolingülsticu neceaariu para la compremión y producción de la misma 

(Pica,.1987:4) y participe en interacciones aipificativaa. de manera colaborativa, pl--.do y 

estructurando sus intervenciones, en beneficio de la propiedad y aceptabilidad de la comunicación 

( Lo1111. 1911 y Hatch. 1978; entreotroa). 

Loa estudiooos dirigieron au atención al unbiente en que se aprende la leftllU& extranjera y 

dedujeron que no bastaba con otorgar el crédito con que hasta entonces habían contado las 

actividades tradicionales del salón de clase (di61ogos. simulacros ... driJI•" y técnicas probadas en 



una y otra lenllU8) • .,;., cuando se ar.,- - t~....to con la orientación de un •.ilabo 

comunic:ativo. No oon adlcientn porque no aarantizan una pñctica aoc:W plena del ~e. 

-.aria para la prc>pftión en el int~ del aprendiz e indi_....tlle para permitirle 

inc:o<porar elementoo llOcioliJl8(lúlic:o• y ~ anta que nwamente lo• de orden 

..--acai. 

Aú. • ,..ablecien>n ideu en cuanto a que el ,..udio de la aclquillición de una len¡¡ua 

extr1lllj9ra dllbía - inde&c:tiblemnue relM:ionado coa el ..-udio de la interacción y el unbiente 

del ulón de clase. <Lons. 1981, 1983 a) y b); Pica. 1987; entre otroo) por lo tanto lu 

mve.i11Kionn cleblan ralizane en el marco de lo que dnde la década puada ha dado en llamarse 

e-rr--.:lr o inv..-illlM'ión del Alón de clase. 

El .mbiente de llprelldizaje. oe mllnna. debe brindar a lo• alumno• la oportunidad de 

~ Interacciona oociales oipiflcativaa que incluyan ademú el uoo de rqlu 

oociolin¡plllllicaa propiu de la leftl!U8 meta (Pica.1987). La adquioición del lenguaje oólo puede 

1.,..._ por medff> del uoo de la len¡¡ua en la pr4ctica MJCial (EUia. 1985). 

Lo• ......,._.º" de lo• estudiooo• de ...., U- oe apoyan en lo• pootulado• de la visión 

interaccioni- de lu in-ga:ionn en tomo a la adquioición del lenguaje. en donde se dntaca la 

...._... en que el hablante y su• interlocutora construyen el di11CUnO; para el caoo, el dillCUnO del 

ulóndeclaoe. 

Ea lalftbién .,-aciu a la invntilllM'ión del ulón de clase como se ha dado realce al .,_1 de 

... ..-rateaiu int...-..:tivu entre los participantn para la neaociación de oipificado• (Long 1981, 

1983, 1985; Pica 1986, 1987; Varonis y o ... 1985, entre otro•) por medio del discurso entre 

proteoor-alumno o alumno-alumno al realizar una tarea determinada. 
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El estudio del manejo de la interacción en el salón de clase requería otros instrumento• de 

obMrVaCión oriFnaJes. haciendo que lu nociones de confiabilidad y validez -an relevancia en 

torno a lu cateaortaa que oe iban levantando durante la obMrvación y por la manera en que 

ponerionnente lulbrtan de reporune loo hallaz¡¡oo de lu inveociJl&Cionn."' Eotoa inotrwnento• de 

observación ae bauban en ....,_.. .. teórica que no siempre tenian el ulón de eta.e como 

campo de oua oboervacionn .U.O loo unbient .. naturales en loo que ae adquiria una lenaua. Sin 

embargo tenían como una de .... preocupaciones la búoqueda de una pooible relación emre la 

manera en que oe _. la interacción en el ulón de clue y el aprendizaje de una len¡¡ua ... 

A di(erencia de lu investiaacionea basadas exclusivamente en procedimiento• 

experimentaleo y en predicciones aeneradu por la teoría. esta diferente apreciación oobre el. ulón 

de claoe permitió que la baoe de lu inveotip<:iones partieran de prepntu e hipótesia provenimta 

de los mismos datos colectados. loa cuales pueden variar durante el curso de la observación." 

Esto condujo paulatinamente hacia la creación de una linea etnogrlifica de inveoti11&Ción que 

recibia suboidioo de la metodoloafa cumitativa. en donde el inveotiaador no nec:eoariamente buKa 

probar sus hipóteoi• oino oboervar di~e alglin upecto, tratando de entender dicho• 

fenómeno• inmediatos. 

H E9 anade d número de cstudioa ~ • han hecho en lilX'DO a la confiabilidad y la valida ea alllilllim 
_,.,.,_ . ...,.. *'8t>lo. ca Le e_ a Gacoz (1992> • miun --...--. ..--c1e ta 
QPDE:ift~ • lu principala difctmf;ias entre las dm uadkioacs de imWll:i.,..:;ión: la~ .. 
(e>ipaimattal) y ta culitaliva (ctnoaráflca). Jpalmcmc •encuentra infonnaclóa a.,_,._, de mancr11 

llldn&a. en CllMldron (1988). 
.. V~ d Ql8dro 8Gbr'c ICOrias del aprendizaje ea el salón de cluc basadas ca la iAIU'Ua:ióa como ~ ea 
Ellis (1990: 96). 
• 5 Para _. 1118)'0I' inform-=ióa .-C eslC rasmcto remitimm al capitulo 2 .. ~oad laaaua¡c squisilion l"C9C8Kh 
lllCtJlodDloSy-cn Lancn-Freeman. D. y Lona. M. (1991> An jwupductjqn tq Spmnd •aona•e AEqyi.MMon rggn;h 
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Loa cambios eran muy evidente~ por ejemplo, debido a las contnlluc:iones de cienc:iu 

conc:urrentes en esta linea. c:omo la antropolo¡pa. no oe hablaba de -l~nto llino de dtl.scrlpción 

y mú adelante de inze~tación de loa problemaa obaervadoa. 

Aai. la investiaac;ión del salón de clase ae ha ido c:on(onnando en trea imponantea c:ampoa 

(que no loa únicos. .,._ el dilleflo de las i..,,...;....,;on- ae ve comtantemente favorecido por las 

contribuciolwa de uno u otro). con caracteriaticu propia (Chaudron. 1919): a) 11-.sttgacta.w.s 

~"1'"1-ntales, donde el inveatipdor puede controlar o intervenir en el deaarroUo de la 

investiaación • fin de determinar 101 efectos; b) ;,_.sttgact°""s nahU'a//stos, donde la imenc:ión 

del inveati..,.Sor no ea la de intervenir directamente en la realización natural del fenómeno que 

observa. aino en describirlo· y entenderlo a partir de sus peculiaridades, y e) inwt.sligaciótr de 

ac:clót1. que es una forma colaborativa y autoreflexiva en la que se observa un fenómeno del aula,, 

con miras hacia la resolución viable de los pt'oblemas inmediatos. reftexionando sistem*ticamente 

oobre lo COftR11Uido. 

En la tradición etnol!"ifica de la inveatijplCión del aalón de clase se tienen por lo menos dos 

acuerdos 11enerala: 

1) existe una relación entre el manejo de la interacción en el aula y Jos 

procesos de ap~ que ahi se Uevan a cabo. 

2) hay un interés por interpretar dichos procesos a partir de la manera 

en que los panicipantcs actuan. 

En la investigación del salón de clase también tiene cabida el estudio del lensuaje de 

instrucción o la manera en que se recibe información procedimental en el aula, o los patrones de 

interacción en los que se negocia significado. toma de turnos y distribución de turno~ entre otros. 
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Estos upec:tos que llaman la atención de las investiaacionea eran elemento• de la totalidad 

de una clase que no eran tornado• en euenta. Generalmente se consideraban como secciones 

meramente fimcionales c~ara envolver e interesar a loa estudiantes en Ja actividad con la intención 

de maximizar la motivación y dar pie a la interacción del aula, la cual ea lo suficientemente genuina 

en términos de una comunidad linlPll•tica del aaJón de clase"(Seedhouae 1994: 307). "" 

Evidentemente se han operado eambio• en la manera de apreciar loa elementos que 

concurren en la comunicación del aula. Como sellalan Allwrisht y BaiJey (1991) se trata de 

revenir una premisa por otra: .... Jo que debiera seru por .. lo que realmente ocurren en Ju 

interaeeiones del salón de elase. Es decir. en vez de pre'\l'er que todo ocurra bien. conf"orme a Jo 

planeado. y que el i11p111 dado en el mismo ambiente de aprendizaje se justifique por un silabo y ae 

apoye en loa materiales de enseftanza para propieiar un output del alumno. medible tras un 

examen. Ja atención se volverá hacia un conjunto múltiple de aspectos presentes en el contexto de 

aprendi~e. "Comunicarse ea una actividad que presenta un alto grado de imprevisibilidad y 

creatividad (en Jos sentidos senerativo e imaginativo) tanto en Ja forma como en los sentido• 

construido• en el discurso" (Paea de Almeida. /bid. p. 9). "' 

A principios de Ja década de los ochenta las investigaciones en tomo a la enseftanza de 

segundas lenguas comenzaron a dar una mayor atención a esto• aspecto• de la actividad discursiva 

en el aula sobre loa que poeo se había reparado o que hasta entonces habían sido considerados 

c:omo irrelevantes en el proceso de adquiaic:ión de una lenpa. 

116 - ... 10 im"Oh,-c and inlercst lhc lcamcn in thc aQh-ity in ordcr 10 maximi.zc moch;ation. and lo produce a rea.son '°' cJauroom intcraaion which i• acnWne cnouah in terma oC a classroom ap:cc:h comunity. -
•~ -Connan.icar--sc é atn·idadc que apre:senaa aho .,-au de imprC'\isibilidadc y criati'\"idadc (nos acnlidos pr.ali\'O e 
imaainalivo) tanto na COlllUI quanlo nos acntidD9 COIUllUidos no discurso.·· 



A ..._... de ejemplo podemos mencionar que en la actualidad las creenáaa o expectativas 

tradicionales de profftorea y alumnos oobre lo que ob.-van en - claaea. son tomadas en cuenta 

en el atablecimiento de hipótesis o pr_.,... de ~ón IObre loa upectoa m6a variados. 

Ante loa cambio• _..toa, eo evidente - debemos estar ccnacientea de la enonne 

c:orreoponaabilidad que c:abe a c:ada uno de los -o• en el aula. De ahi que pensemos que las 

~ llObre el eaudio de la c:omunicac:ión del salón de c:laM de las do• tradic:ioneo aqul 

.,._...nos - difiorentea el-o• que oe c:on;u.- en lao ac:tividadeo realizadas en -

_.,¡o. 

El ulón de c:laoe eo un eapac:io donde ae c:onairuye ~o y 1e fürjan herramientas 

para en&entar lo que de alpna .....-a no• eo ajeno, deoc:onoc:ido; c:omo en el mito srieao de 

Edipo, quien - cleoc:ilbr loa eni_. de la Eoflnae. depositaria de un saber. El poder ejercido 

por el disc1,,so IWJagógico 1e eri¡¡e también c:omo el conjunto de eni¡¡mu que el alumno, y aún el 

docente, deben reoolver. El venc:edor del enc:uentto devela. por el poder critic:o de """ palabras, los 

aec:retoa del monstruo dando paso ul a una nueva identidad. 



.._ METODOLOGiA 

Este capitulo ti- por objetivo preaentar loa upectoa metodolóai<:o• de nu-ra 

inveatisación; loa proc:edimientoa. recuraoa técnico• y catqsorias de aúliaia -.Wdoa y utilizados 

en el 1-.ami-o. oraanización e int~n de loa datos. La indqación file deurroUada 

~ el punto de vista de la investi.wación cualitativa que ""( ... )e><plora la naturaleza intenul!jetjva y 

dependiente de un contexto de loa evento• del aalón de clue tal e~ eUo• ocurren. oeflalando laa 

regularidades e idiosincraaia de loa eventoa (obaervadoa)( ... )" (Chaudron 1988 _.t. Lazaraton 

1995: 462) ... 

En lu.war de adoptar la metodoloj¡la experimental o de control de variables en una 

investipción cuantitativa. nuestro afin por c:ancterizar a los eventos lateralea y -ablecer el papel 

que de.empellan en una llituación de --aprend~ nos llevó a optar por una inveatisación 

de orden cualitativo. Nuestro interés ea el de conducir al lector de ate reporte hacia un 

entendimiento de acciones o !lechos relevantea que se oblletVan en un IP"UPD muy eapecifü:o (una 

de las .,_;c:u.lari411des en -e tipo de pesquisa). De .ru que, sin tratarse de un estudio de caao. 

debamoa hacer la aclanción en el titulo de nuestro trab>Vo (Caso a/111rr-.s dtt Por"lugut/.s #1 

CELE) sobre laa particularidades que rodean el fenómeno que observamos. 

Una de las mayores y mú &ecuentea observaciones hechas en Lin.güistica Aplicada al 

emprender inveati_..,;onn de -e orden ea que son comideradaa como ••poco riaurosu .. y de una 

Si una de laa finalidades de cualquier inv-iaación es la de hac:er y comprobar 

aaevcnciOlleS sobl-e el t"enómeno que ae estudia. la investigación cualitativa en&enta el dilema de 

• -Pftlca--m..t t qmlita&h-e raan:llcn explore die ineenul:!icctivc ami contcx&~nt nahU'e º' clwrooal 
.. _ .. ...,. _.-... lberq¡ularilinancl ~-in lbeC'"CIUs." 

89 
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procurar o establecer su credibili~ mediante la manera en que se conduce metodolóai.,......te. 

EricklOft (1986:20 aplld Davia 1995:434) aeflala que '1os aipificado• de la acáón inmediata y 

locm (observada en el aula) usados como criterio búico de validación, son cruciales en la 

distinción que puede hacerse entre la U.V-isación interpretativa (cualitativa) y otras.'... Y es que 

en la investisación cualitativa en Linsüfatica Aplicada no sólo es de suma imponancia el 

aipliftc:ado social del len¡paaje dentro del contexto de pupo• particulares (como ea el salón de 

clase), sino que el papel jugado por lo• participantes apunta hacia la conformación del propio 

aiplificado de aa• accionn. 90 

Davia (<!P· cit., p. 445) aeflala que una forma adecuada para reponar resultados en una 

inveatiaación cualitativa -la .manera en que hemos procedido al ordenar nuestro marco teórico- es 

a partir de la lectura de articulo• y capltulos de libros que se apliquen a este género de trabajos. 

Esto puede aer el inicio hacia la conCormación de un marco conceptual que nos familiarice con Ju 

dit'"erentea maneras en que loa dalos son manejados por dichos auto.res. Estos dirisen su atención 

hacia AMVeraciones especificas que nos ayudarút a centrar nuestro interés sobre presuntas muy 

precisas a medida que colectamos los datos o durante su aná.Jisis. Posteriormente es necesario que 

el marco conceptual diseftado (no de manera definitiva sino como un objeto de afinación cíclica 

durante.todo el proceso) guíe de forma específica Ja colecta de datos y el consecuente análisis de 

losllliamoa. 

- "1"hc iuue oluain& u a basicvalidil)• criterion lhc lmmediale and local meanlng ufaclion. as ddincd from thc 
actors• point ol'\>icw. is crucial in distinguishing in&erpres.h·c pan.icipmt oblcn·ational rcscarch úom anothcr' 
ohlcrvational tc;hniquc with •·hich in&erpl'cth.·c rc:scarc:b approacbes are oftcn c;onfuxd. ~lcd rlclr 
•scrtpdon. ·· 
90 Entre estos pmticipan&cs puede c;onlanc el propio im·esciaador. quien "'Wc de cerca los ac:onaccimlentos y uabaja 
c;on ellos en di.fcrcnlcs momcn&os. Sobre este punto abundal'cmos ua puco nllia adclanle al rcf'Cf"irnos al p!llpCI de la .... ,..,. ..... 
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E• necesario tener en mente que hacer una simple descripción de los acontecimientos 

obMrV8doa (upec:to hacia el que se han dirigido las mis agudas criticas por parte de la 

inv-aación positivista) no ea suficiente. sino que la jnteqnetacjón debe enfocarse a la 

construcción de la credibilidad requerida. por medio de una adecuada utilización de los recursos 

(la trianauJación de la inf"onnación o escuchar las voces de los diferentes panicipantes. por 

ejemplo). 

( ... ) Para que las deS<:ripc:ionea (reportaodaa) como hallaz¡¡oa de 
investigación sean crelblea. deben tener riqueza de detalles (descripción 
particular). establecer la generalización de lo hallado dentro del estudio 
(descripción general). y ofrecer un análisis del significado de las 
acciones desde las perspectivas de los actores en el evento (comentario 
interpretativo) (Erickaon 1916, apwt Davis 1995:445)." 

... 1 A•pectos -....-

Como ya mencionamos. nuestra propuesta teórica pretende diacutir Ju dos lineas de 

investigac;:ión más tuenes en lo referente al estudio del salón de clase: 

1) el discurso pedagógico(Dabene .. 1. al. 1990; Orlandi. 1987). y 

2) la investigación del salón de clase (Ellis 1990; Long 1980, 1981, 1983b; Hatch 

1992; Pica l 987a. l 987b; Seedhouse 1994. entre otros). 

A panir de una revisión crítica de sus planteamientos. retomamos Ju catesorías usadas por 

estas propuestas para explicar al evento lateral. Recordemos que nuestras hipótesi• plantean que 

a) en la práctica docente. los evento• laterales constituyen un elemento de inquietud 
y descontrol para el profesor. 

b) los eventos laterales se construyen en tomo a significados de la clase y están 
Cormados por acciones verbales y no verbales igualmente relevantes. 

91 •·c ... )For decripl.ions of' l"C9Cal'Ch findinp lO be crcdiblc. ~· must pi'O\idc richncss of" dela.U (pan.icula.r 
dcscription). csubiish thc acncralizabtJily of rmdinp ,,..ithin lite study (general dncription). aad olrcr analyscs of 
thc me:anin& ol actions from thc paspccti\-·c oC die KtOrs in the evcnt ( intcrprctJvc commenlal)·). 



e) los evento• laterales pueden ser momento• de eonflit:to o malentendidos entre loa 
pwtjcipunes. o bien pueden ofi'ecer !ajo nivel de ansiedad permitiendo que el 
proceso de enoellanza-aprendizaje oea silPlific.tivo y afectivo entre el profesor y 
el alumno o entre loo alumnoo. f"avoreciendo el establecimiento de rei.ciones 
dialó¡¡icas en la <:<>MUUCción del conocimiento. 
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De esta manera oe podría analizar el papel de los eventos laterales dentro de ou conte><to e 

identificar su lu¡iar dentro de la clase. 

Nuestro estudio hace uso de recuraos etnográficos como la oboervación (Cmudron. 1979; 

Seedhouae. 1994), lao notao de campo (Allwrisht y Bmley. 1990), diario• (Schumann. 1980; 

Bailey, 1980) y srabaciones, oisuiendo la orientación de autores como Erickson y Schultz ( 1981 ) . 

... 2 Loe ......... d.t ftt ... lo 

Loa sujetos obmervados füeron cuatro profiesores de ponugués como lengua extranjera 

(PLE). Mantuvimos el dato de clasificación de los sujeto• 9C!11Ún el proyecto mayor (PIA-PLE) 

donde dos de los prof"esores (NICE y LUIS) son nativo-hablunes del ponusués y otros dos 

(VERA e IV ÁN) son hablantes de espaftol. Para Jos objetivos de este estudio no hemos 

considerado estas características del sujeto profesor como variable a ser observada ya que esto 

cambiada el centro de atención de la interacción hacia el participante. Sin embargo. Ja variable fue 

imponante en algunas de las interacciones (el coatacto. J•1ticill 90C:lal. donde entran en juego 

aspectos culturales frente a los cuales Jos profesores toman distancia. Decidimos rec;:uper más 

adelante este aspecto. en Ja pane correspondiente a la disc:usión. 
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Los wjetos profesores colaboraron de manera voluntaria y en la investiaación mayor 

fueron informados oobre resultados preliminares de la misma. pues el proyecto arriba ,,_,cionado 

lli- una metodolo¡pa de inv-igación-acción (ac:tion-researc:h). 

En el cuo de -• diartación. la mayor cantidad de elatos han sido tomados de los Aljetoa 

NICE. VERA e IVÁN. LUIS impanla un cuno básico y por este mmivo fue poco común el cipo 

de interacciones que no• interesaba obmervar. 

Las clases de IV ÁN comenzaron a ser jp"abadas después de las de NICE y VERA. de las 

que hubo siempre un mayoc número de registros. 

NICE y VERA son sujetos que participaron desde el inicio del proyecto PJA-PLE. Con 

VERA se mantuvo un seauimiento mayor. consistente en observación de sus claaes. sesiones de 

reconocinúento y entteYistas periódica con los investigadores. conCorme a los objetivos del 

proyecto PIA-PLE. 

Los otros panicipantes son nutjerea y hombres estudiantes de ponugués como lenpa 

extranjera (PLE). adultos de nivel universitario. la mayoria. Tienen un manejo del idioma 

eq~ivaJente a una comunicación IM.aica que posibilite la interacción. Esto corresponde al nivel 

mencionado anteriormente (tercero y cuano. de un total de cinco). Los grupos generalmente 

están Cormados por alrededor de quince a veinte personas. 

La participación de 101 alumnos en el proyecto ha sido variada: casi siempre entusiasta, y 

en aJaunoa casos (los menos) con manifntacione• de de~onfianza y hasta aaresión: hubo alumnos 

que expresaron su preferencia por no ser grabado• y a los que file necesario explicar brevememe 

<:Ualea eran las finalidades de la investigación. Uno de ellos optó por abandonar el aalón anee la 

presencia de una cámara de video. 



Tales reacciones son pff\>'isibles en el desanollo de una investipción de esta naturaleza. La 

literatura conaultllda sobre -e reopecto (Davis. 1995; Lazaraton. 1995) advierte sobre la 

imposibilidad de predecir lo• dilemu ético• que el invemlaaofor deber• enfrentar e insiaten en la 

necesidad de preaervar la seguridad e inte¡pidad de los participantes en la inveatipción. tanto de 

alumnos como de prof"esores. Estos deben saber al respecto de la presencia de Jos nuevo• sujetos 

en au espacio (101 obMrVlldorea en el aula) y lu razones del por qué la claae es grabada (Davis. 

op. cit .• p. 443)02
• 

Por otro lado. los alumnos colaboraron activamente en la elaboración de otro tipo de 

re¡¡iatroa: los diarioa. escrito• inmediatamente al final de cada clue. y las entrevistas (tratindose de 

los profesores). realizadas en común acuerdo con Jos observadores. 

4.3 Cane.-.Jeas de ... ., • ....,. y Obro de teato 

Otro punto importante para el estudio de los eventos laterales es el referente al libro de 

texto. el enf'oque y los niveles de los cursos de donde fueron tomados los datos para el corpus de 

este trabajo. La orientación sobre el diseflo y desarrollo del curso aparece expuesta en el libro 

Cu,so Alivo de Portugues (CAP) cuyos autores son investigadores y proi-esores de la misma 

institución universitaria93
: Helena Maria da Silva Gomes C . ._ Francisco Lage Pessoa y Marianne 

Akerbers de Avila. 

A continuación reproducimos parte de la nota introductoria al curso. donde se exponen 

upectos del enfoque: 

92 -A clear deK'riplion of thc projcct and data collcction tcch.JÚqucs shoukl be pulCIUed and lhcn ne¡Oliatcd with 
n:ocarcbpan¡g--. 
9

l Ccnll'O de EftlC&anza de Lenauas EXU"altjcr.u de la Unh-crskladl Nacional Au&ónoma de México. 



EL CVJlSO ACTIVO DE PORTUGUÉS ea un curso general de 
portujpiá para adolescentes y ildultos de lengua espallola o aquellos 
que tenpn conocimientos búic:oa de esta lengua. Ea el resultado de 
un proyecto de inveai.-:ión y desarrollo de materiales didácticos para 
la ensellanza-aprendizaje de una Jenaua extraqjera {portuau<R de 
Brasil) deMJ'rollado por un equipo de especiali- del Centro de 
Enaellanza de 1-guas Extranjeras (CELE) de la Universidad Nacional 
Autónoma de México (UNAM). Dicho proyecto"" realizó a partir de 
1980. Loa materiales actuales (impresos y sonoros) constituyen su 
tercera ~ón revisada después de dos evaluaciones en fu cuales 
participaron alumnos y pto&oores del Departamento de PortuBUés del 
CELE-UNAM. 
El cuno tiene como objetivo final dar al alumno la oportunidad de 
aprender el portuaués de Brasil en un nivel de dominio que le permita 
comunicarse libremente con un nativo de este idioma en actividades 
comuni"tivas cotjdianas.. orales y escritas. Los materiales est4n 
organizados en seis macro.unidades centradas en una macro-función 
4:0municativa y con una red de micro-ftmciones de ella derivadas. 

Los autores consideran como fimción comunicativa Jo que se puede 
hacer a través del uso de la lengua en una actividad ampJiamente 
comunicativa, o sea: identificarse.. pedir o buscar una inCormación, 
opinar. expresar linataísticamente sentimientos. narrar. describir, 
explicar. etc. 

Dado que seria especialmente dificil organizar el material por 
fimciones comunicativas que respondieran a Jos intereses individuales 
de cada alumno .. se optó por graduar eJ material de acuerdo con Jas 
funciones que los autores consideraron. a panir de Jas características 
de Ja población meta, conociendo aquellas que mejor conespondian a 
las necesidades provocadas por las e><periencias en el salón de clase. A 
medida que el curso avanza,, el dominio del idioma de los alumnos 
aumenta de tal modo que fünciones comunicativas prcsenbdas 
previamente pueden ser re.actualizadas en actividades comunicativas 
más complejas y pueden también integrarse con Ju nuevas funciones 
que van siendo introducidas proaresivamente. 94 

El curso incluye, ademú del libro de texto, material complementario: documentos 

auténticos y semi-auténticos. impresos y sonoro~ con los que pueden implementarse diversas 

acúvidades comunicativas en el aula y en laboratorios de tipo interactivo. 
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En eatos niveles. y conCorme a los objetivos de los niveles anteriores. los alumnos están 

habilitlldo1 para emitir una opinión sobre al¡¡ún fenómeno social o tema de actualidad. asl como 

establecer contactos de manera oral o esc::rita con nativo-hablantn de la Jensua meta y orru 

actividades cotidianas que requieren un dominio regular del idioma. 

Para el tercer nivel se prevé el uso de actividades comunicativas donde eJ alumno cuente 

oralmente y por escrito sus proyectos personales así como describir detaJladamente la manera en 

que se pueden llevar a cabo deternúnadas tareas. En nt:e nivel aún se trabaja con un tercer libro, 

corTespondiente a las unidades 5 y 6, di9Cftado por Jos autores anteriormente mencionados, 

ademU de lu actividades libremente propuestas por los prof"esores, las cuales pueden estar 

ba.adas en otro• documentos. 

Loa otros libros de texto, son los u.Jossiés socioculturalesº cuyos contenidos se organizan 

en un mlabo negociado de base tenática,. con textos informativos de una fuerte carga cultural. Los 

autores de estos dossiés usados en el cuarto y quinto nivel son Heloisa AJmcida Tormim, Luciano 

Menezes Rei• y Marisela Colln Rodea. 

La propuesta es dar continuidad a los objetivos previos deJ CAP dentro del Enfoque 

Comunicadvo. Se sugiere el uso de dos Jossié.v por semestre. Cada uno constituye una unidad 

temática. 

Para el cuano nivel están previstos, de manera iniciaJ9
' • Jos siguientes objetivos 

comunicativos: 

Desarrollar la capacidad de argumentación de los estudiantes. en fonna más 
sistemática: 

.. plantear un problema y posibles alternativas o soluciones. 
- debatir sobre un tema o una situación determinada.. con fundamentos . 
.. romar una posición y justificarla. 

sis Estos llR"Cles esláll en f.a!IC c:q:icrimcnla.l y Jos autores trabajan di.J'uwncntc con Jos profesores que Jos imparten 
,_,.. ta.cer especificac'iones sobre las caraacnstic:as del material. aai como su utilización en clac. 
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- atacar una posición o una idea contraria, cuestionarla y criticarla. 
- argumentar para defender una idea propia o ajena; defender sus 

intereses o ajenos; def"enderse a si propio o a otra(s) persona (s). 
- intentar convencer a los demú con diferentes tipo• de argumento y 

diferentes técniua perauuivu. 
- analizar la araumentación de un autor. de un expositor: estructura y 

análisis del texto y del discurso. 

Seguir desanoUando la capacidad narrar:iva e imaginativa de los estudiantes. 
- contar o inventar una historia, una ley~ un chiste. un villj~ un 

suefto. etc .• con fantasía. ironia. ternura hwnor ... 
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En el caso de los grupos observados en el proyecto, y concretamente los de cuarto nivel, el 

maleriaJ temático con el que se trabajó füe el del N<Ndes1e B,.as;Jeiro. el cual tiene relevUK:ia 

dentro de la conf'ormac:ión cultural de la lengua que se estudia. 

Además de las actividades propuestas por Jos profesores encargados de este material. 

existe la posibilidad de incorporar actividades libres por pane del profesor según sea su criterio: 

practicar algún aspecto lingüístico nuevo o reforzar el uso de alguno que ofrezca dificultad. 

organi~ión de achvidades culturales aprovechando su cvácter lúdico. etc. 

Para concluir esta sección. sellalamos que los datos para el corpus de esta investigación 

fueron tomados de un nivel intermedio del cuno arriba descrito. Este equivale a un tercer y cuano 

niveles del CAP. con un número de aproximadamente 160 horas de trab~o previo o nivel umbral. 

en el caso del tercer nivel. y 240 horas en el caso del cuano nivel. 

4.4 Colecta de ... ,_ 

Este punto se refiere a Ja sqpmda etapa de nuestro disefto de investiaación que hemos 

denominado registro. En este apartado pretendemos ofrecer más especificaciones sobre Jos 
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diferentes datos usado .. ui como los procedimientos oeiJUidos para su colecta. Básicamente han 

sido tres las técnicas empleadas para la obtención de datos: 

a) el reaistto en audio y video 

b) notas de campo 

c) diarios 

Cada uno de estas técnicas fue utilizada por dif"erentes sujetos: el investigador tuvo ac:cno 

a las Fabaciones de audio y video (a). adctn4o de las notas de campo (b) que fiae tomando durante 

lu primeras obscrv&<:iones, mientru que profesores y alumnos se encarparon de ir creando 

.,.watinamente loa respectivos diarios (c). 

Tanto atjetos prof"eaores como alumnos fueron inf'ormados desde el principio sobre la 

razón por la que fu clases serian srabadas: Jos datos serian usados en una investj~ión sobre la 

interacción en el salón de clase. sobre Ja manera en que profesores y alumnos se relacionan 

discursivamente y la instauración de posibles cambios para beneficio de los segundos. De igual 

f"onna se les irúormó sobre la presencia de los observadores. sentados a discreción fuera del área 

ocupada por los alumnos (la disposición de las siJJas era modificada, poniendolas en circulo o 

semicirculo para una observación general entre todos los asistentes a la clase), tomando notas, o 

bien operando la cámara aJ principio de la clase.. en uno de los rincones del salón. 

Las notas de campo tienen un valor especial pues constituyen gran pane de la descripción 

y son una herramienta básic:a para la interpretación que el investisador hará posteriormente sobre 

alsün acontecimiento en el aula. levantando algún problema o iniciando una serie de 

arsumentaciones que sustenten la investigac:ión. 
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En Ja colecta de Ju grabaciones de aucfjo se usaron dos micrófonos inal"11:bricos colocados 

en distintos puntos del salón. aeneralmente en Ju ventanas o uno de eUos en la solapa del 51Üeto 

prof"nor para una mejor calidad del sonido. 

En el proyecto PIA-PLE se dixuáó sobre las características que debía tener una hoja de 

registro y se ensayaron divenas fbrmas u hojas para anotaciones. Sin embarao ofrecieron aJ,gunas 

dificultades o limitaciones y se optó por hacer simplemente un rq¡Jistro Jibre y &ús aeneraJ. por 

escrito. de cualquier he<:ho que estuviera llamando Ja atención del investigador durante las 

observadones. 

Los datos de esta investiaación se componen de: 

(a) muestras de interacciones verbales en salón de clase de ponugués como lengua 

extranjera,. registradas en grabaciones de audio y video (veinte horas). que fueron 

transcritas posteriormente. 

(b) notas de campo hechas por observadores no panicipantes y 

(e) notas de Jos sujetos-prof"esores y de alumnos voluntarios de acuerdo con la técnica 

de reporte escrito (diarios) con retrospección inmediata (Schumann (1980) y Bailey (J 980). 

Como ya dijimos. los datos para la realización del estudio fueron colectados durante dos 

aftos ( l 994-1995) en cursos de ponugues en nivel intermedio y f"onnan parte del corpus del 

proyecto PIA-PLE. 

AJ hacer Ja revisión i.nto de Jos diarios como de las grabuiones, hemos procedido a 

selec;:cionar aquellos ftagrnentos. de uno y otro. que nos muestren un evento lateral o que ilustran 

algunos aspectos del úise11rso pedagógico, anteriormente abordado. l>e<:;idimoa presentar estos 
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&qmento• con letra cunr.iva puea ilunran un tipo de diacuno dWereme al que en -e momento 

emplumas. 

La intención de trianaul.er los datos responde a la ...,...¡cfad ya Mflalada como parte de la 

penpecriva interpr«aliviata. en pro de la construcción de arsumento• y para ...-U... la 

credibilidad de los resultado• (Davis, 1995). A manera de ejemplo, pod""'°• citar lo -.weme: la 

....w.;ón de los diarios y la localización de los evento• noa Uev.eron a conltomar con las 

,srabaciones de video corTeOpOndientes al día reportado, en huaca de mayota evidencias; y 

vicev.,....: la revisión del video no• condujo en su momento a ampliar la información o conatat.er lo 

que veíamos en las notas tanto de prof"esores como de alumnos. 

Tomando en cuenta: Ju condiciones en que se han producido ras muestras díacursívas que 

aqul nos ocupan. es importante considerar también la opinión y la ,,;sión de k>9 directamente 

implicados, prof"esores y alwnno-. en la constnu:ción del discurso del salón de clase. 

A continuación prnentamos un cuadro en el que se hace la relación de los ~ revisados 

y con dato• de loa eventos laterales que pudimos localizar. Hemos asignado un nombre al 

&.......,.o analizado sesún el tema que en él se trata por los sujetos, la situación destacad.a o la 

actividad que p,.,.,_ye el evento. 

En el caso de Jos diarios,. también consipamos algunas panes que reciben el mismo 

nombre del &a¡pnento donde se observa Jateralidad o sesún el tema relevante reportado por Ja 

apreciación del sujeto-profesor. 



NJCE 

NICE 

17-02-95 

-17-02-95 

la novela 

otl-a aramática 

· ··-- ---VER.A----·-·-----17-02-95---·-· --------éü&e...añdOi:ana Situación -
imprevina 

VERA 17-02-95 el contacto 

···-··· ··--·--'IERA----·--·----·29-02-95 _____________ -------------------

NJCE 13-03-95 

NJCE 

VERA 31-03-95 
----VERA°" ________________ _ 

VERA. 

el collar 

percepción de intenciones 
mutuas 

:---------¡vAÑ·---------o4-10-9s _____ . _____ ·---··--.;¡--.;a¡;:¡-.,----

LUIS 

IVÁN 

JVÁN-

LUIS 

04-10-95 

o6-i0:.9S 
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a.... ... ____ _ 

Dentro de las veinte horas de grabación observadas. Jos momentos caracteristicos de Ja 

lateralidald lberon nueve. algunos de ellos pertenecientes a una misma claoe. La ei<tensión y 

duración de éstos variaron. Como podrá apreciarse, el mayor número proviene de fas clases de 

NICE y VE1lA. que aon Jos sujetos con Jos que se inició la colecta de datos y porque el rüvel de 

manejo de la lengua en sus grupos permite las características interactivas que nos interesa analizar. 

En el cuo del tercer sujeto (IV ÁN) las srabaciones füeron pocas y su grupo tenia otro 

nivel (tercero). Aquí se reponan tres eventos breves relacionados a>n este sujeto. 

Las observaciones hechas al cuano sujeto (LUIS) no reponan mo-o• de lateralidad 

pues. como ya dijimos. el túvel del grupo (primero) hace que la atención de los panicipantes se 

dirija a los aspectos f"ormaJes de Ja lengua y a una mayor participación discursiva por parte del 

profesor,. tal como pudimos constatado. No obstan.te. no es dificil que los eventos lateraJes surjan 
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en un nivel báico con un pt"ob.i.le u90 de la len.sua matemm. motivmdoa por la iniciativa del 

profiosor. quien puede considerar alsún upecto lingüístico o cultural como relevante. 

4.5E ..... del-...io 

DM!as las caracteristicas cualitativu de esta investigación. obaervmnos el siguiente orden 

en las etapas seguidas durante la colecta y análisis de los datos: 

Cada una de eataa etapu tuvo como objetivo describir. registrar. identülc:ar. interpretar y 

caracteriz.ar a los eventos laterales en relación al conjunto de Ja interacción., para poder diKutir su 

valor en fimción de la enaellanza de len¡¡uas. 

Antes de describir cada etapa es imponante seftalar que los datos para este eaudio f'orman 

pane del banco creado en un proyecto mayor. actualmente en curso, en tomo a la interacción en el 

salón de clase de ponugul!s como len¡JUa ext,.....a: el proyecto PJA-PLE ... en el que también he 

participado como investipdor. La utilización de Jos registros para otras invcsti¡gacioncs -esta 

w. Los ol!jet.h"m patliadua de cae P'O)lK'IO 9Qll: 
a) AnalizM' la UUcr.lct:ióll profaor...alumno con la imcar;ión de identificar las earaeteriSliQ9 del ddcuno en 
lénaifto9 de podlrr o 90lidlaridlMI.. Propiciar la uliliza:ión de un discuno solidario o más simétrico en cJ salón de ·-· b> -cJ di.amo del pror.,_-•-con tu-.Ucaa scftalams ca la ülefalUla ~ - lo 
idenli&:aa QOlftO. 'Jrtpt11'ópliftlo ,.ra Ja adquiúcióft •u. En.irm&tar. en su .:aso. al maestro a que c:arabie su 
discuno c;on cJ fin de que éste comtiruya un 'Jnp111 • ~pan la adquisieión de una L2. 
e) Analizar la ~n de la COMJ"'l'"c/a ~•lficaliva de los estudiantes cspccUkamenac en la dimensión 
discursiva. En su c::uo. llC'\'U' aJ profesor a cambiar las condiciones intcractwas del salón de clase con miras a que 
csaos calllbim rcpercuua dirccumcatc en la ~ discutsiva de los aJ&lllUICM. 
d) Analizar la Ulil&zaaótl de la mctodoloaJ.a de -~~ióa-acción .. en u.n ctlUdto que implica direc12JDCD1e 
c:arnbicM e ~oacs pcda&ógicu p.w putc dd profesor y. en .:o~ de los alumnos. (Primeros 
- .. dcl pn>yc<;topcocmadoal Consejo -..U.:Odct ~IO do LlnjlUIAi"'8 Apl-dcl Centro 
de E~ de Leftauu E~jer.as de la Uaivcnid8d Nacional Autónoma de MCxi.:o CCEU-ITNA.M. ~ 
f-dol9M). 
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dioerta<:ión, por ejemplo- file uno de loa objetivoa planteadoa oriainaJmente en el proy-o PIA

PLE. 

La primera etapa de doa alloa (1994-1995) de eata inwatipdón coincide, en un pri..

momento, con el periodo de tiempo en ca- ae realizaron las ob.....- de clue y resiatro del 

PIA-PLE. 

En el proyecto PIA-PLE ae Uevó a cabo un periodo de entrenamiento de un aemeaue para 

el manejo de Ju técnicu de colecta de elato• (manejo, iM&alaQón y cie-.pello de Ju c:ámllraa de 

video. anbaciolWI de .wlio, redacción de notu y caracteriaticu de la lnf"onnación comipada en 

loa diuioa), dillCUlión y aniliaia de 101 miamoa. 

Reunido en un -..inario central. el equipo planeó el tr@.jo aemanaJ y diacutió la literatura 

especi•Uzad.e aobre 101 temu que conairren en el proyecto. 

Eate periodo de formación permitió tener una viaión mú amplia del aipifi<:ado y valor de 

loa datoa, fluniliarizarae con los profeaores y con las caracteristicu de las clasea obaervadas, asl 

como compartir los principios teóricos bajo loa cuales los datos fueron colectados. 

4.!l.l~aclÑ 

E111e segundo momento de la investigación corresponde al objetivo panicular de esta etapa 

de observación: lopv una deacripción de Jos participantes. las actividades que realizan en el aula 

y Ja manera en que se establecen las intera.cc;:iones de los mismos. Recordemos que Ja observac:ión 

y la descripción del fenómeno que ae examina son el-tos búicos de lu técnica de 

investisación etnográJica que se complementan con los registros (video• y diarios) como una 
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~de avanr.ar bada el eatablecimiento de la validación del estudio, tal como lo sellalan cienos 

--<Cluudroa. 1991)
97

• 

Aún cuando loa datos aon los miamos del proyecto PIA·PLE, nuestra propuesta 

metodoló¡pca noa traalada a una utilización de loa replltroa de ..,...... nuy precúa: bwcar el 

momento que nos interesa y. poaa~e .. aplicar cieno• criterio• en cuanto a cómo iremoa a 

manejar la información. 

Para -e tnlb~o de taia utiliumoa la ob•TWM:tón como un recurso útil para .,.,_¡,. la 

validación de lo• datos en una inveaiaación. aiiJUiendo lo• criterio• aiserido• por McCutcheon 

(1981 apwd., Chaudron. op.ctt., p. 189)•: 

1) la fo.....aón o construcción de modelos (teóricos) 

2) la percepción del ai¡pñficado 90Cial de los hecho• 

3) la relación de loa ponnenores del medio obaervado con lu consideraciones 

Podemos decir que durante nueatra etapa de obaervación. hubo especificarnente doa 

momento•: 1) cuando se ob-.varon directamente las clues de donde loa dato• -ian colectados, 

y 2) Ja observación especifica de laa acciones de nuestro interés. una vez resistradu en el video. 

etapa que guarda relación con el punto 2 aeftalado por McCutcheon. pues nuestro interés es 

comprender lo que obaervamos. 

En la búaqueda de la relación con laa consideraciones externa (3) o el sndo de 

generalización de nu-.o ~o ~o a la teoría, tiene suma importancia el trabajo 

~ "Vlllldity( ... ) -incsoenc:elO tbe-..U-oílhe 'UUlh' oían analyUoof.-Y". 
• .. Mceutc...,.. i• darly propoUna a mu. Cor '\'aliclityn• ~h racan;b. Sbc claims abal i~ or 
omcna&iol1a compriJa lhrce typa: ( J) ºlhc f'ormiq or COlll&itulion aC plllCma •• (2) lhc dim:emmcnt or "thc mcial 
mcaniaa or ........ •• - (3) ·111e relaliaa orpuli<ulus or lbc ..uaa io .,_...,.¡ coasldonllolu'. sucb .. - ~ 
otllcr ewema .. . 
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interprerativo del invatisad<>r que observa (repones de Mljetos-profesorn y aaeveraciones del 

autor de la diM<taeión) pua, como ya aeflalamo•. la interpretación debe procurar tanto la 

validación interna como externa. Sobre -e respecto, McCutcheon <"*•·> ..aala que las 

inlerpretaciones deben ser hechas en la base de los sipentes puntos: (a) la {.ÓOICA o 

11rpmentaeión, (b) las ouficientes EVIDENCIAS, (e) los acuerdos o CONCORDANCIA con otra 

evidencia. y (d) la IMPORTANCIA del llftálisis.'" 

Asi, podemos decir que las observaciones fueron hechas teniendo en mente las 

&rlJ\lmentaciones tomadas de la literatura revisada y que apuntaban hacia la construcción de 

nuestnu propias aaeveradones. Aqui seftalamos nuevamente la imponancia del observador. quien 

cuenta con dos recursoa IU.ndamenfaJes para la construcción de sus interpretaciones: 1) el marco 

teórico que sui• su investipción. y 2) su presencia en el luaar donde ocurren Jos hechos que Je 

interesan,, y que es decisiva en Ja manera en que irá a comprenderlos . 

... s.2aep.bo 

Durante esta etapa se realizaron las .srabaciones. en audio y video. de las clases impartidas 

por los sujetos-prof"esores del estudio. 

En el tiempo que Jos investigadores del proyecto PIA-PLE efectuaron el en1renamien10 

sobre las técnicas de colecta de datos. ,gracias a las primeras experiencias de grabación y a la 

consulta de algunos autores primordiales sobre este punto (Erickson. 1981 y Kenclon. 1979), se 

llqó al acuerdo de que la toma en video trataría de abarcar aJ mayor número de sujetos 

99 -rn Ol'der lOjudal:c any of"thcsc lbn:e typcs or inaer¡:wctilÜon • ...,_C'\-cr. Mci:ulcbcon fUnhcr points out lhal ci&bcr 
the imcrpretcr or OChcn: m&&St fn"31uatc thcm on t.he blula or (a) lhc L<XifC or araumcmatiort. Ch) lhc su.llidenq: of 
EVIDENCE. (e) lbc apeemcnt or CONSIS~NCY •ilh Olhcr C\idence. and (d> lhc SIGNIFJCANCE oflhc 
analysi• (in 1cmu: oC theot'clM:al. addilions or prcdicaivC' valucr. 
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paniclpantn, in<:luyendo prcf"erent-te al prof"esor aunque tuera en un plano visual mlnimo 

(prof"nor-alumno, alumno-alumno). con el objeto de observar y apree>iar dicha interacción con el 

reato de los componentes que entl'an en jueao. 

ICendon (op. c:il.) adviene -..e la imponarx:ia de dejar fija la cámara en la pc>Uclón y en el 

ansulo que ..... conven¡¡an al upecto que notl interesa observar: ''uno debe filmar de tal manera 

que todo• loa participantes en la transacción puedan ser vistos al millDK> tiempo" (op. ci1 .• p. 75) ; 

de ser posible. "'•ientpear antes de que la h"ansacción en Ja que estemos interesados haya 

comenzado, y deberla continuar huta después que los participantes se hayan dispersado.º 

(id~m.,) 100 • 

Sólo de esta manera podemos hablar de la posibilidad de un análisis basado en la 

observación de los diver.as elemento• en un contecto creado. entrando en contacto entre sí. 

Esto nos permitió tener un registro más adealado de proresores y alumnos: pudimos observar tu 

reacciones de los panicipantea ante las acciones o comentarios de alguno de Jos demia y la.s pautas 

de comunicación no verbal -miradas, cambios de postur' desplazam.ientos, etc. - que se establecen 

a partir de Jos mismos hec:hos. 

El registro en video ayudó en Ja localíz.ac:ión de mecanismos de unión o de ruptura en las 

interacciones. Estas unionea son un punto clave para entender Ja orientación deJ düiClll"SO 

pedagógico dada por los participantes,. así como el curso de los acontecimientos. Jo que en nuestro 

análisis llamaremos lftOllNnlo. 

iuu -( ... ) one muaa film so "'8t aJl orthe patlicipults in a tr.anACtion can be 11CCn aU of"tbc time( •.. ) and be pcpal'Cd 
10 sint¡ply Id die camen tw1. Upouible. ftlmins mould bl:&in bd'ore die uansaction in ñicft onc is in1ctcstod has 
1:1e8 un. and ;r shouJd ~ untiJ &ftef" dllO participuat11 llin-c disperscd. -
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El papel de lu srabaciones de ""dio fue fundunental para el an61isis, pues ayudaba a 

comprender lo dicho por loa participantes y que en ocuionea no era claro en la srabación de 

video. 

Veamos ahora de qué manera seleccionamos los &a¡pnentos de las interacciones que nos 

internaba analiar. En la literatura especializada encontramos una imistencia por revisar 

con-emente laa grabaciones hasta eatar en condicio-. de poder detetminar las caracteristicu 

o estructura padronizada de la unidad de nuestro interés. SchefJen sugiere cinc::o pasos a seguir 

durante una colec;ra de datos por medio de filmacionea para su análisis c:on1er1ua/: 

J. la adquiaición de la grabación audiovisual de la transacción; 2. 
t.-.mcribir o J. esquematizar 'la conducta• (o unidad para ,..estro 
análisis) en el fragmento; 4. delimitar las wúdades estructurales y S. el 
análisis de la fimción interactiva o comunicativa de estas unidades. 
(Scheflen .1973 ,,,-1.. Kendon. 1979:72) 101 

En nuestro caso. antes de transcribir cualquier cosa. procedimos a revisar las grabaciones 

hasta identificar Ja unidad de nuestro interes: las rupturas con Ja actividad principal. Queríamos 

localizar frapnentos donde el habla de los implicados mostrase predominantemente rugos de 

ineüstencia de una planeación previa.. de un estilo de conversación no f"onnal y que diera inicio a 

instancias del alumno o del profesor. 

1
''

1 -c ... ) he places "thc acquisition ofthc audio-"isual recordº'ª U'aJUaction· as thc firsa ol'thcsc s&cpa. 
Thc remainina operatioru: of contcxt analysis v.·hich Scbctlcn lists co"""'5 tbc ~ or tn.Ncribina 

or chanin& lhc behoniour in the specimcn. thc dclineation ol suuctural uniu ofbehonioun and thc c:<eam.inalion of 
thc coaununkativc or intcr.actioaal Jianaion ol' thcsc wlits .... En ale ca90. Sl;ltcflcn se rcliac a 1llUdldl:s de 
c:onducta porque su andllsts cCH1t~xt11al se Ucvabm a eabo en cllll'O'\'isUa de carác:lcl" ~· 
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Delimit.,. nuestra unidad -loa ewmoa laterales- implicaba volver a las presuposiciones 

teóric:aa obreniclu de manorra paulatina. a madida que lbamoa revisando -a literatura y 

<:Ollfonnando el marco teórico. lo cual ayudaba a que los eventos laaerales reaalrann más cW-os o 

"'familivea""" en el contexto a-.J de laa dues, cuyas arabacionea revisábamos. Porque 

intentar cualquier tranlcripción o eatru<:turación de la unidad de ...-ro interés implica conocerla 

primero a panir de bues teóricas (Sc:hetlen. 1973 apwd., Kendon 1979:72-73). compararlaa entre 

si y tluniliarizarnos con ellas para ver si .,. caracteriaticas nos permiten compolMtlu como 

unidades estruc;turales. "'Una vez delineada debe entonces ser examinada en su contmcto (Ja 

totalidad de la clase). Es10 ea. uno notará el lu..,.. que oeupa en la secuencia de otras unidades que 

ya han sido establecido" (ic#,,.. ). 

De esta manet:a pudimos identificar y seftalar ºel cambio .. en la actividad en curso. sraciaa a 

que concurrian varios indic:adores: un cambio temático. un estilo más relajado del diacuno,. un 

cambio en la estructura de panicipación (diCerente distribución de tumos con menos 

intervenciones del prof'esor). reorientaciones eorporaJes. entre los mils evidentes. 

De isuaJ forma. la comparación entre nuestras unidades de anilisis nos permitió apreciar 

las particularidades de algunos eventos: el collar, por ejemplo. tiene una composición d.if"erente de 

entrada y salida en el evento principal 11'). 

1~ -, ... ) ao ~ inany limes me fllCCimcn •e propmc IO invcstiaaac. 10 bccomc flllly Camiltar with it. As onc docs 
llUs. one bqi.Jls to llOUc;c: c;enain feacmcs of' the -haviour thal appcar ao repe,ai thenucha. or daat ~ in a 
~ wdda _.lakh a11e iJ mpJy íami:U.ar. c ... ) A uail once dclincatcd must lhcn be eJUUniocd in its contc...a of 
~. Tlull is. ~ .u.l llOlic;c die pl-=e it MI in &be scqucndns of" otbcr unill tbal bln'c Nen ddiaea&cd. .. 

1 

1 
¡ 

! 

í 

1 
! 
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4.5.4 Clufflc11e1611 

Para el lrabl!io de transcripción lile neceNria un entr-.niento previo (el mismo que 

llelPJÚllO• todo• loo miembro• del equipo PIA-PLE) y la aplicación de cienos criterio• que ya 

hemos re&rido en el aparrado anrmor. 

Lu ~-o di.critic:os (enliotado• al principio de -e ~o) que hemoo sesuido 

para la tramc:ripción de los rei¡ístros son tomadas en parte de loo ~· de Marc:u""hi ( 1986) y 

ffamel ( 1914). 

Una va hecha la selección y tranocritos loa fr__.,to• de nuestro interéo. procedimos a 

c:arac:rerizar y asrupar al evento lateral c:on base en los elementos que lo definen. Bu1CaJ110s. como 

ya dijimos. eorablec:er ou vinc:ulac:ión c:on nuestro fin último: el aprendizaüe. 

La tares de cluiftc:ac:ión apoyó el emodio de la lateralidad con bue en lu hipótesis de esta 

.invesdpción. Para correlacionar la inCormación acerca de las clues recurrimos a la selección y 

adaptación de un modelo (Seedbouse. 1994) y c:ateaorias de 8"'1isis específicas. 

4.,A ...... deloedat .. 

Todas las interacciones identificadas como eventos laterales fueron transcritas 

completamente. La transcripción completa de cada uno de Jos eventos laterales se encuentra 

reunida en eJ •pfttdice 2. Para f"acilitar Ja comprensión deJ analisis. suserimos aJ lector renútirse a 

dicho apéndice. En nuestra transcripciones. y a partir del esrudio de letrerson ( 1972). el evento 

principal (P) o actividad previa al surgimiento de lo lateral <L>. aparece marcado al inicio del 

rec.one pero es importante decir que este setlalamiento CP) es un recurso que utilizamos pua 

enmarcar al evento lateral. el c:ual probablemente pudo hal>er iniciado mucho antes o pudo haber 
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paudo por varios cambios en las activimdea. tal como ocurre en el c .... r. llcc:ordemos lo que 

Erickaon y Schultz (~. cit.). sdlalan sobre las dif"eremea maneras en que se van conalNyendo o 

~ las ,,,,;orws. las cuales pueden ser marcadu pcw un cambio (nor/wmoción) en la 

postura ftllica de los participantes, la entrada de ouos 11Ujetos. una presunta del profesor. o de otro 

alumno. etcétera. 

El momemo en que surae la lateralidad lo marcamos con la inicial <L> y el reamo al evento 

principal lo sellalamoa con la inicial <1l>. Otros el-'o• observados como lo• intentos por 

restituir el evento principal o el curso de la clue (IU) y <112>. intentos por aanar el piso que oriainan 

el cambio <LI> y <U> o deseos de establecer un cambio de manera intencional (el) y <cJ> también 

aparecen marcados sobre el margen izquierdo de la transcripción. 

En el anilisis y por econonúa en la presentación. no hemos numerado los &agmentos ya 

que siguen un orden de aparición en Ja tramcripción general del evento correspondiente. 

Las notas de campo y diario• fueron ~ompilados con las notas de investigadores que 

re¡Jistraron los eventos. 

Construimos un modelo de análisis a panir de la revisión y adaptación de dil«entea 

autores: 

a) El modelo de comurúcación del salón de clase planteado por Scedhouse (1994). de 

donde específicamente retomamos el concepto de .. ,,,odo •• ( •ntaJe ") o la estructura mayor o 

condiciones en que puede estar operando la clase. Esto nos pcnnite apreciar Ja esuuctura o patrón 

de la que surae o deriva el evento lateral. localizándolo en relación a al110 mayor. 
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b) Las c:ateaoriu en aecuencia (0)-(S)-(R) ( "on-go/•I// •-~. side --~. "'""'' to 

on-goJng •'l"ttnce '), para ddlinaulr los clif'erentes momento• en que ae oriainan loa cambio• en 

Nlestro anilisia de lu truu<:ripcionea lu tomamo• de la propuesta de Jcm.r- (qp. cit .• p.316) 

IObre el .audio de lu .-~ncku """'°'"'._ Uaaremo• las si .... (P}-(L)-(a) que ae refieren a: 

trYento princip.J - evento latet"al - resreao .i evento principal, que aellalaremos en el enunciado o 

KCión que marc:an tales momentos. 

e) La apertura y cierre en ftmción de una acción, preaunta o comentario venido 

~e de cualquier miembro, conatituyendo momento• de enlace o 11ni01W.o (Erickson). 

Dnemnoa ver loa mecanismo• mediante loa cuales se establece este tipo de interacción,, su 

dnarrollo o au abandono (van Lier 1988). ul como lu reacciones de lo• participantes. 

d) La or¡¡anización de ta toma de tumos que crea patrones de interacción especificas. Lu 

evidencia no1 han mostrado que la unidad del evento radica en Ja cohesión en tomo a un tema y a 

una distribución interna de carkter estructural. por medio de la toma de turnos. 

e) El uso de marcadores facultativos. verbales o no verbales, que 9Cftalan Ja relación de 

poder en cuanto a la restitución o no del evento lateral ("Bue110 .. .,. .. O.K. •• .. Bien'".,. p. ej.). desde la 

penpectiva del análisis convenacional, destacando el valor pragnúotico de las intera<:ciones (Lona 

1983b, Pica 1987, entre otros). lo cual repet"cute de manera directa en ff/ !l<dón de cla.str como 

-nidat/ lingüística (Seedhouse 1994) y mú adelante con el proceso de enseftulza--endizaje. 
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f) La ftmción intft8Ctiva del 1....,.., en el plano del análiaia di.cunivo, por medio de la 

cual el atjeto.., COMtituye a 111 miomo (Orlmodi 1917, D.W- "'· al. 1990), a la vez que coopera 

con aa interlocutor en la consuucción c°'1iunta de aisnificadoa. En el cuo de loa evento• latermles 

el diacuno llClqulere - caracterúticas a diferencia del discwrso pedagógico, que manti- y 

refilena la distancia entre loa imerlocutores. 

g) Los aspectoa lin8'llaticoa: cambios de códiao, utilización de la '- materna o Ja 

lengua meta, y el apoyo de elementos no vefbales. 

La propuesta de Seedhouse (1994) aobre los diferentes modos en que puede eatar 

operando Ja interacción en una dase de lenpa extranjera confonna tueatro marco mayor de 

interpretación ya que cnCoca el aspecto de la comunicación del salón de claae como aJao único en 

si mismo. 

Plantea que Ja mayorfa de lu investipciones en tomo aJ Enfoque Comunicativo 

observaron poco la relación entre los propósito• pedaaóaicos que subyacen a las actividades del 

aula y los modelos de interacción resultamea de dichas actividadea. Cualquier inveatisación debe 

tomar en cuenta que tanto propósitos pedagógicos como modelos de interacción se encuentran en 

niveles muy diferentes: los primeros existen en un nivel psicolóaico.. seneraJmente invisible y 

previo al acto de comunicación, loa MSUndo• son observables y son producto del mismo acto de 

comunicación. 

¡. 
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Tras seflalar lo anterior. Seedllouoe ini.,;a una diacuaión en tomo al uablüo de Nunan 

( 1987) ""C01Jtm1111ica1iw /.angwRgre TflOClrilt1f: -.ltít'll il ...,,,.k ... coMiderando que dicho autor 

p.ute de una c:aracterizac:ión muy llimple de lo que es comuni.,..,;ón 'gr-i111a ': 

( ... ) la comunicación senuina 1e cmacteriza por la dillUibución desiaual 
de idf'onnación. la neaocUlción de si¡púficado (a travá. por ejemplo. de 
..,,icitudes de aclanción y confinnaciones). nominación de tópico y 
neaocillción por más de un ~e. y el derecho de lo• interlocutores 
a decidir si contribuyen o no a una interacción. En otras palabru. en la 
comunicación senWna. lu deciaionea 90bn quién dice qué y a quién y 
cuándo. estús a la mano. (Nunan. 1987: 137 -'"· Seedhouae 1994: 
30!1) ••• 

Para demoatrar sua araumentacionea en torno al trabajo de Nunan. Seedhouoe retoma el 

miamo fi'a-'o de una claae presentado por el primer autor (1988: 140 upud, Seedhouoe 

1994:306) -un &a-'o con inCormación procedimental- para afirmar que, en realidad. cada 

parte analizada de una claoe debería Rr ebordada y evaluada de acuerdo con lo que el docente eat• 
queriendo obtener. lo cual no ha oído tomado en cuenta por Nunan. pues no ae trata de una 

interacción del tipo alumno-alumno. que está en Ja mira de Ja mayoría de loa trabajos sobre el 

Enfoque Comunicativo. En este caso. lellala. la infi>rmación procedimental en la clase de lensuu 

estuvo en al¡¡ún momento fUera de fu expectativu de observación de las investigaciones pues Ju 

instrucciones aeneralmente no eran tomadas como muestra evidente de interacción. 

En su momento. Seedhouse adviene que ºes peli¡¡roso tratar de aplicar un criterio tan 

simple al considerar como interacción a todas fas partes de una clase ... 104 

1 03 
- ••• acmU:ae coaununication is caractcrUed by tbe unC'\-cn diaribulion o< inf"ormation. lhe ncaoUaUon or mcanina 

(l.Ju'ou&h. ror cxamplc. clarilic:ation rcqqeas and. confinnation chccks), lopK: noaunaUoa and nq,Olialioft b)· mon: 
Iban onc .spe.ker. and tbc l'i,shl ol' intcrJocwors IO decide •·helhcr IO conuibule 10 an interaction or noc . Jn other 
wonk. in aenuiDc collUlhlllic:atio dccisioas about who saya wt&at IO whom and •ben are up l"or ar.tt---
104 '11li• ialcrprelation shl:nn dMll i• is danacrous: lo~ ao apply a aiftS1e c;riterion lor judsina inacraQ.ion 10 e.-ay_.,,. __ ". lbid..p. 307. 
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En .:ontr.,,..nida. propone que cualquier .:aracteriución sobre .:omuni<:ación debe in<:luir 

loa conceptos de CO#fttU1JJad /ingliútica y de .sistema de intercambio lingiiisth..-o. U que postula 

un punto de convergencia entre loa propósitos de la com11nidad lingMÚlica del salón de eta.e y loa 

modelos de la interacción produ<:ida. Y llama a este punto de convergencia modo del salón de 

clase o simplemente lllOdo: 

El concepto de modo se refiere a un tipo particular de comunidad 
lingtliltica del salón de clase de L2 .:on su propóaito particular propio y 
un sistema de intercambio fuqpllltico encaminado a ese propóaito , el 
cual a .u vez tiende a producir modelo• panic:ulares de interacción. 
Propon¡¡o que el salón de clase'º' de len81Ja opera en 4 modos b•aicos, 
cada uno con sus propios propósitos típicos y sus modelos de 
interacción. •• 

Cada uno de esto• lf!ICJJo.w tendría. de manera resumid' Jaa siguientes cU"acterisricu: 

Modo l) Rnffd ... de le e-•• ...... u le le•S•• meta 

P,gpOaito1: Habilitar a loa alumnos para aproximarse • la realidad de la comunicS.11 
de la lengua meta. Los alumnos intentan reproducir Jos modelos de interacción 
característico• en la comunidad de la lenaua meta a la que aspiran aproximarse. 

Caracterizatjón de la comunjcaclOn en ate modo· La definición incluye el grado de 
semejanza: fa interacción de loa alumnos debcria ser parecida a Jos patronea de 
interacción en el mundo real de la f:Onaulidad de la lenaua meta. 

EvaJyacjón de la comynjcad;ón en are mocfo· Análisis conversacional cuantitativo y 
cwolitativo y ..,..;sis de actos de hable. 

Modo 2) Sal6ll de elaM como eo•••ldad lltlsflfalica 

PtoriMto1· 
Maximizar las oponunidades de interacción presentadas por Ja situación del salón de 
clase y la propia comunidad linaJüíatica del salón de clase. 

105 ~ maneja el término en plural • Janguage clossrooms •. 
iu& Thc coni;:cpt ora modc is that it is a panicular typc of" L2 classroom spccch comun.il)· wilh ita own panicular 
putpotc and a JpeeCb c:u:banac syacm su.itcd to tha& puposc. which in tum tcndl to proc;bacc panicular p1111erns or 
inleraction. 1 PfOPDIC tbal lansuasc claurooau opcr.aac in -' basic cluuoom modcs. cach witb ita own typical ---olina.-.-. 



Cvastcrjpsj<m de la cpmynjcaclm en c#e mndg· 
La definición ea bauda en el tópico: loa participmlln hablan -.:a de au comunidad 
lift8UlSlica inmediata (el Alón de clue) y ., medio inmediato. relacionn penonalea. 
Mfttimientos y liPfk:ado•. 

Eyahw;jQn de la comuniceción en cpc mpdo· 
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Se proponen los lliauientn criterio• .,..... determi,_. el valor de la imencción. aunque debe 
aubrayane que no hay modeloa en la len¡sua meta c:on lo• cualn comparar ni normas 
abaolutu: 
1) el número de miembro• en intencc:ión 
2) la CIUltidad de intencc.ión 
3) el pado en que la interacción ae bua en llijpliflcMoa penotlales mú que en cont....., determinado por el maeatto 
4) el .,..SO en que loa alumno• - c.pac:ea de ftellOCiar - propóaito• con el ...._ro 
5) el .,..io en que el -ro ha ..,__,o lu oponunidadea polliblea para la 
interacción 

M .... 3)C-•llWM ..... latica--ala......, 
Pnpiajtoa· 
Loa alumno• realizarán una - u....io la lenaua (meta) como medio. 

Cvw;tcripción .... spmynjcacjón .. are mpdo· 
E- ae bua únicamente en transaccionea dentro de la interacción alumno-alumno. 
No 1e toman en cuenta aianificado• personales. Loa alumnos deben comunicarse con 
otroa con la finalidad de cumplir una tarea. y el foco -•en el aunpllrniento de la 
miama mú que en la 1_. uaada. Éata puede parecer empobrecida. peculiar y poco 
8ijp1illc:aliva cuando -. de come><to. pero eato es irrelevante: lo imponame es si 
lo• alwnno• aon capaces de usarla para llevar a cabo la tarea. 

EYMw;jón de la c¡omynjcaciém m Cite rnpdp· 
Loa criterios por aplicar -= 
1) ¿Loa alumnos cumplen con la tarea? 
2) ¿El uao de la lenaua por los alumnos facilita o dificulta el cumplimiento de la tarea? 

pmpótjtot• 
Loa alumnos llprenderin del maeatro cómo manipular con precisión formas 
JinaPldticu. 

C'vactcrizacióo de la cpmynjcacjón en ate modo· 
Esta es una f"orma restrinaida de comunicación. basada únicamente en transacciones. 
No ae toman en cuenta si¡púficados peraonales. El maestro desea dar información a 

1 ¡ 

1 
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loo alumno• sobre formas linaülaticu y lo9 alumno• Jll"oducen enunci..soo con la finalidad 
de que el maestro evalue llÍ ellos lwl uimilado dicha infbrmación. Tradicionaln-.te, 
prnentación (del punto linaülstico) y práctica están relacionadu. 

Eyalwy;jón de la m1111nricw:it!!I m nto mpds» 
Loa criterio• por aplicar son: 
1) ¿El,,_..., praenta de ..-a clera el ejen:icio y lu fi>rmas a - usadu? 
2) ¿Lo9 alwnno• usan dicbao fonnu coa prec:isión? 
3) Las formaa aprendidas son uudu en un nivel más alto, esto ea, en loa modo• 1, 2 y 3? 

para argumentar sobre lu caracterlllticaa de este modelo de ....Uoio de la intencción y m relación 

con los propósitos del docente que oon lo• dr ''i.avolucrar e interesar a loo alumno• en la ac:ti,,.¡dad 

( ... ) y tener un motivo para la interlll:Ción en la claoe la cual es lo suficientemente llCft\IÍna (en ne 

momento) en términos de (estar dirisid& a) la comunidad linatiiotica del ulón de claoe. "'º' 
El problema en el anililli• de Nunan, dice Seedbouoe, ea que este milllllO &asmento no ea 

considerado como comunicativo. a pesar de las buenas intenciones del prof'esor y porque su 

definición de comunicación auténtica eaá. basada en conversaciones libres entre nativo-hablantes. 

Hay un deúUe entre modelo de interacc:ión y propósitos de eota interacción: "El problema ea que 

Nunan está aplicando criterio• del modo 1 a un ejemplo del modo 2 ( ... ). (Una vez) dado• loo 

propóoitoo y definición aplicada al modo 2 del salón de c1 .... los imercambios son apropiados y 

suficientemente •....,;nos'." , .. (Iilld. p. 313). 

N-. juatificación para acudir a la propuesta de Seedhouoe eo que el evento lateral 

Jll"O~ directamente de la oerie de condiciones en lao que oe eaú llevando a callo una claoe y con 

107 
.. ,a cllll'&"I A lhe &adler U aakin& dU:play qllCMiom 1.-ud of lecturins in Ol'dcr IO im-oh-c and inlel'CSI u.e 

lcarnen in die &"lhi.ty. Thc purpme of thU is to ma:dmi• moh\-ation. and to produic;:e a reaton f'or clauroonl 
UUctactioa •ilkb is ~ enouah in tenm al a clauroom ~h commuaily. He/sbc U ma.-aau.ina lhe polellÚal ol_U. ____ oflllc-.~ 

,,. -nw problclm is u.aa Nuaan illillPlyins c'fiteria Cor.;faun:»m rnodr: 1 IO an ins&ance oCdaunxJftl lllOdc 2. c ... ) 
Gh-ea &M..,..,... aad ddlaltioaotrom=n=ic#icm ~ coclmroom """'* 2. cbce:cllanac- are appropialC' -·..-..·_.. .. 



-----··· ... 
,, ... ~ . .,...._,,..,. "W" .caaulllt8do,...,.. •obwvllr; <el ;JNIPel - •-e "• - rel8d6n a C1C 

- previo a la napl\lra y con la tot81idad de la da8e dnpuéa. T......., _.....,..un pumo 

ele~ sob<e lu clivenu fonnu en q-.,...... .,,,...u- una c:lue, pode.-8 oi.-vat el rumbo 

e¡._ la latenlidad toma ., tbrlción ele la illlencción -·,...,re- y alu- o - -01 liltimo1. 

En-.... ....,illil, durante la~...,,. de ~ón de cada uno de loo -o• 

q- ..._. llam8do ..,. _ _..., oflwcemos una eaructura dinúnica _.. obMnrar 101 -°' de enuada y ulida de la lateraliclad, 1111 como para litu.ar lao peculiaridacla ele cada uno 

de los--°'· Eota .-ructura o e....-.,.,.,._ loo....-.. ....,_01 búicoo: 

Como ya -.Jamo• ., la metodoloala. • ~nde al evento principal en curoo antes de 

- oc:una el dento o -o lateral (L), el cual apirec:e umbién como IUera - nivel ele llujo de 

lao actividades ele la da8e. aMflala la rntitución - -o principal y ., ___ ..,._ laa 

t-ativu por -ablecer dicho tramcuno de la c:lue. 



5. ANÁLISIS 

En -e ""Pfndo ....-.remo• el lllláliais de cada uno de lo• &a¡¡mentoa aelec:donadoa. 

F.-on obaervlldaa veime llorllll de ..-..,;ón de video de lu claaes impartidas por los 

cuatco sujeto• del proyecto PIA-PLE. De - horu sel«cio.......,. ocho (8), que corresponden 

a las clases donde .., localizó la pr-ia de la l.aeramt.d (y aparecen relacionada en el aiadro 

conftPO"diente: .............. ). La da8ell de VERA y NICE son de una hora y media cada ten:« 

dia y las de IV ÁN y LUIS son de una hora diaria. Cada &asmemo selecaoudo, 111 i ..... - loa 

diarios~ recibió un dtulo con bue en el contenido temático de la interacción. 

5.J Cri1erio8 d• .Nfetthiat de IM n-....-1-

Los fra¡pnentos para el análisis IUeron seleccionados sqJÚn los sip.ientes criterioa; a) 

c:uando elementos discursivos del profesor o del alumno ori¡pnan un cambio tern6tico con relación 

al tópico de la actividad antmor y en la que la mayor parte del srupo está implicada. b) cuando 

una acción fiaica orilJÍna un cambio o desvio breve y e) cuando eJ atilo conversacional ~ 

marcas diferentes al maalenauaje del discurso del salón de clase o el ~e• .......iw tema 

de conversación. 

El fi'qrnento seleccionado se analiu y contexwaliza conaiderando la clase en su coqjunto. 

Esro pranúza el úsníficado del ftaamenlo y su relación con el rearo de las actividades (el todo). 

El orden que presentan en el ....iiúa se establece -..;.. su orden cronolólJÍco. es decir, el 

orden en que fiicron colectadas las ¡srabac:ioMS. 

J..19 
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Se trata del ........ de cuano nivel de NICE. La ..,.......,,. ha aprovechado ..... aw
ÍllÍOl'lllllCiÓ IObre lo• c:ontellldoa pro ......... y la ............ - irin • tl"lll8jar • lo lar¡¡o del 

-.. Se incluye cambWn una .,.--ación indivi4ual de cada .....,_,_ EMff -.. -.. .. 

habla de lu emateaiU que loa alumnos han ~lado durante ouoa - en el eatudio de 

- 1-y de loa_.,,..,. uaoa que le han dado f\Mra de la clue: c.on.....,.idencia con_..,. 
lwullelloa, conaallla de biblioarafia. -..dio• ~ (uno de elloa ya vi\ri6 en Brail y pretende 

r...- allá pva hacer W\ poqndo). E• _..._. cuando un alumno "- refe.-encia a la 

televilióa como ,_...., para hablar y practicar la len-: 

Aa4 E.falo c.- ((l11cMRp.))((rl_,,)) .,,_a Tx:t::.\'.X Fala-llo {-IM• 
.,.,. a ,.,._,,.,,, • 

E- referencia parece traer a la mente de la maeatra que en México 11e _. aran.mltiendo 

por leleviaión una 1elenovela brasilella y que, mmque eat• 4oblada al eapallol. loa lllumnos _.sen 

apreciar ........,. -'oa linaoiatic:os y c:ultuR!ea que 8hl ae observan. Se inicia el ....-o por 

inic:iativa de la profaora: 

L.... P Alt. 1" ((illCOMp.)). Vo11 llttts Sllprlr: as-o,,,., __ t11/11nowla / 
Ofltl'a nowla ((lnc:awp.)) { }braslJ.lro .U .wls" ..,,la Jir _._ 

En la •-ela no nouunoa un c:amblo en lo referente a la mane.-a en que euá. ope.-ando la 

<:l&llC. Durante el deavlo ae c:onaervan las .,._.eriotlcu del #lodo 2 (-1ón <k clasll ccmro 
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•:c--ldal llnsllWlca) de la propucMa de 5-lhouoc c:on las que ya venia desarrollándooc la 

actividltd -ca de la intenrcnción de NICE: lo que el profcaor _. di11eutiendo con los alumnoa 

(MI -periencia de aprendiz8je da la 1-.ia ponuaucaa y los ....,. que le dan en la 'llida coti~) 

parda relación c:on los intcran inmediatos de CM& c,_,.nldad ltngllWica. Todo el pupo está 

ocupado en cate intercambio de si¡púflc..ios y la oportunidad pm-a panicipm- es evidente. 

El tema de la telenovela se relaciona con lo que IC -" neaociando (recursos y mancru de 

aprender) y con lo que la com1111idad "8ce tuera del salón de clase. lo cual se constata por el 

rec:onocimiento de loa alunmoa sobre la telenovela a la que se refiere la prof'inora: 

Aol [Y-i}((rlsaa)) ((M>n _,;,,,.los que,,_.¡.,,,)) 
P /bnulleiro <is_..,,. e -'ºcm ,_.. 
Aol [J'olrlpl] ((risas)) 
p ((q/lnrlando)) alil<i. 

Como podemos observar en el esquema. no se aprecie un marcado cambio de secuencia 

aino que el evento ocurre en relación directa con la actividad en cuno y el terna recurrente (la 

novela) deriva del tema anterior en la c:onvenaci6n (la telc'llisi6n): 

=( 1 la novel•! 1 = 
p L 

Lo cual permite que la lateralidad inicie y termine ain consecuencias nqativu para el tlujo 

normal de la Ktivid.ad. Por el contrario. en este breve ejemplo podemos aprec:iar cómo forma 
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pane del ev-o princip.a sin comliluirae ~te en un dento, viéndole la c:lue 

beneficiada por ata intervenc:ión de la....,,._.._ 

Uno de loa_.,. - oe diKUten en.- c:ia. a el de la~ de loa alwnftoa al 

.,wender una ........ extranjera y, a partir de ahi. NJCE bu9c:a <¡.- ....... .....,..._.. 90bre c:ómo 

4-....,..ar_e_: 

p ,f/,,,,,,,, dr KJC# .. ""'o/-Ofltra:: ~ne/o"' --ColJla
,,,..__ ,¡,, _, ((inc...,, . .J.J IW" (..J((polt.az prol~.J 

Aa2 ((pidtl11/,..,,,,,.J.JQ-ua,,.,,..,,_ .. ~a1,w,,,_,..,,,..,.,,_dlu 
~-1os·· 

p s1-·o- MK:# .. .....--. o-vocb•-·------· 
_,..._ .,.,..., ((inctNRf>.)) -""' _... """E 

COftlidenndo el momento c:omo pt'Opic:io para ac:larar dudas 80bre la manera en que 

~uno de loa alumno• presunta c:ujJ ea el libro que irán a usar: 

"º' ((11n 11,,,-,0) [Una pugwma • Qw /ilwo ...-os:: 
P No, ""-"' rt qwinlo11iwl. niwis~ nósnrJo ,,,_ ¡¡..,..,_ 

El ft'aanMmo anterior e.ridencia uno de loa recunoa con loa que loa alumnos c:uentan para 

_.,.,¡ar el p..,.1 que. c:onforme a la propuesta de Orlandi ( 1987). beuda en las conaiderac:ionea 

de Pkheux aobt-e lu relac:iones interperaonala. deberán asumir con relación a: 

- la clue. c:omo eapac:io f"ormal de inatruc:ción donde oe rec:rea la ,_,, doMl-w m (R) 
(o el alumno &ente al referente o l..._ meta) 

- la persona rapomable de ac:tivar esta 1-n m ( IA (R) ): la prof"eaora representante de 
aereférente. 
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Como ya mencionamoa. durante el &......,.to seleccionado la claae opera conforme a las 

caracteri.aicu del _,.., Z de la .,...,.,.....ª de Seedhouse y .., manti- en el mismo .odo una vez 

iniciMa la latenlidad. E• decir • .., ai- ....,eianda aspecto• aipüftc:ativoa para - COMllni<Md 

lingt;t'rlica: loa recuraoa de que diaponen loa alumno• para el ~ de la 1..,_ meta: 

,...,. Aa-1 Eu "ª / '" ''"'º 'lr"adu:ir o.s comerciais ·· e tradll:i-lo.s fllll 
portll¡pl#.s" 

L- P Alr. cl''((illC<NWJ'.)). VD11/lre.s.mgr:rir:agorat<'lfl011tra 
wknovwla / ow1'0 nowla ((incump.)) //Jrasikira.U .wl.s<t -io ·-

El desvío es ori¡pnado a instandu de NICE, por medio de una suaerenc:ia. de manera 

cordial y conforme a laa condiciones tonales (Allwrisht. 1984 aplld.. Allwriaht y Bailey 1991:19) 

en que viene operando el momento -erior. Lo• alumno• parecen aaber de qué _. hab._ y 

cooperan con ella para f"acilitar la formuJación de su propueata. La docente .., refiere a la realidad 

inmediata que todos companen en un contexto de no inmersión y de la que ea v6Jido echar -.no 

como un recurso con eJ que pueden contar para aprender .. por lo menos visualmente. aJao mobre el 

univeno de la len- que están estudimado: la transmiaión de una telenovela brasilella con dobl'lje 

en eapallol que alguno• alumno• si eatán aisuiendo en la televiaión: 

Ao/ fV.-pi]((risa.s)) ((son 110rio.s lo.s qu<' responden)) 
P //Jra.sileira O.. .'Wl.s" nwlo do tarde 
Ao/ {Vampi]((risa.s)) 
p ((qfi,_)) alrá. 

El hecho de ser la propia maestra quien sugiera a los alumnos que vean alauno de Jos 

~ítuloa de la telenovela doblada lleva a uno de los estudiantes a constatar si la propuesta de ella 
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e&c:ti~te corresponde a loa ....,._ioa objetivo• de la cl-. donde la lensua ..-a ea veblculo 

ylln: 

Ao.S ~ 114 ,,,. ,,....,.,,.,,, ,,,. "~ 
P Cltilra. Tá dllbrolltltt• ,,....., _ti 1-N.uan# WI' -.s 

La profeacwa ~ su petición de que vean la t....,,,... diciendo a loa .tumnoa que 

- laa dil'erenc:iaa entre _.... 1.....,... Ella inicia un j....., ......,_º el lo#IO (Allwriaht. 

ap. cit.)• el que• .-..e~ lacia-. - comiate en ~ laa inc.....,_;u 

pstuales .me una ........ y otra al proaunciar cienu palabna. Eaae ea el principal ~vo de la 

rupcura Y alnldedOI" del cual - conatituye IU illlenoención: 

P (. .. )Sol#"' por qW •· P-.,- a •!Jlotlw"' ci.r w:tt.s por ,,_wrplo, rlr::,ít 
-ftlltosforOlrt - -- l.uo Min ", porqow a /Joca ((11#;.-p.)) 
((- lta/Jloft al,,,¡_,,,,_,,.,)) (}-.Jo <llum NAO (.) • ,,,; ··E ci.r 
""tt.s ti'"" 'e/O#' aM/1'1,./1,,_ (.) ((_,,_ ttl grt.sto con la /Joca)) 
((ri.us)) <J-1' di:ttl', lwala a..,,. COM o ·- ',ntl "E o •.; ', ,,,; ", 
~ "'""'"' 3/lfr: '.si• ((lnc-.)) nos lá/J/0$ 'é • ((l'i~) A /Joca 
a/IN CCN#p/tt_,,,,, É """' ,,,,,,,.,,_,,, Allt" 

Aún cuando en el -•o no ae di1tin- una amplia p111ticipuión diacuraiva de loa 

alumnos. .,. riau indican una integración al espacio abierto por la proflosora. En este caao, las 

riau no constituyen un elemento dialractor o componente de interacciona localea. como ocurre 

., un evento que ....rizanmoa mú adelante (d cellar) y que llevan al profaor a pedir una 

explieación sobre el motn-o que laa oriaina. 

Manteniendo una relación entre. los pr-opósllos pedRgógico.s (Seedhouse, op. cit.) 

IUby-ea y la acbvidad que • _. llevando a cabo. la intervención de la profesora ea ~tosa y 
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1u riu• parecen indicar que loa alumnos ae mantienen atentos y cooperan con sus propósitos. 

c.._..... que -o oe debe también a que la breve y levlsima desviación de la claM oe constituye en 

un •- sianiflcativo y de int- para loa participmuea. 

Tratánclooe, como ya dijimos. de un evento lateTal iruoerto en el flujo da la ..:tividad 

principal y llin c:omecuenc:iu negativas, una vez cratado el tema NICE hace patente el avance de la 

claoe por medio de marcadores del tipo ··s.-" y ''PARECE - ", que le .........., el control de 

la interacción y la remiten al terreno del 8ft1po que actua de manera previsible y conf'orme a un 

silabo: 

·- p (.) s.-. Elr:: (.)((;_,_,,.)) PARECE q- coinci .. C<NR o - ._es 
ptl#nRff. Coinci<M c.- a ¡woposta qu" WK:c!s.Jó tiM ...,,,,_, o -to 
11i>'l!I, ntl" Elr: (.) ((c~)).0 tipo_,,, Malof,ia/, ""' qwe nós 
~ wr aqt1i. Yoat di:t1r lllais ON lllfll#:M pra voc:~s '""'"' #llla iJ,/ia.. 
,..........,,,, 17Gba/lwu c.- luto /"'Tiodistlco, prriod. /_jon.a/lstico. É qiw 

aqNi <!SIÓ ""' "~ ((,i.sas)). 

Donde ella nuevamente ae manifiesta como .POS"""°'° .,,, "" _,,,,, (0.W- 1990) 

que requiere ser tranunitido a lo• alumnos: 

P O tipo J.t llkl1'rla/. f!lt.· 'i'I' llÓ.S \.IQMQS ver at¡11i. E!?H J;wr mq11 01f 
lllalWl"'d w.rt.r l«fYl9 .,,., iáíia 

5.U OTRA GRAMÁTICA 

Se trata de la misma claoe y el mismo srupo donde también ocurrió el evento anterior. Ea 

la se¡panda sesión del semestre académico. un momento adecuado para exponer ciertas 
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condiciona metodoló¡Jicaa ("las realaa del jueao") mediante las cuales fimcionará la claae. ' 09 Al 

i¡¡ual - la clase Ulterior. 11e lli- plant.-o alpnoa de loa contenido• y objetivo• - _... 

viacoa en eae cuno y la profesora maneja .,......_ Mllicaa para obt- infonn.ción aobn loa 

alumnoa: nombnt. qué eMudian. paaati......,., plaMa penoaalea, etc. 

Como uno mú de loa temas de dilcuaión,. aurae la panijlica y .. tratamiento en clalle. La 

pn>fftora inicia una serie de ~ sobre el valor de la anm*tica en la metodoloala de 

la ...-. de una ........ y busca apoyo a .. expollición de .....-. ju..,etona: aprovecha la 

p._;,, de una alumna a quien ---e no le paó. en otro -e. la ....,_. en que 

t~....., el pasado y el filturo del .ubjwnivo en ponujJUéa. NJCE bromea Preauntando a la 

alumna lli ya se convenció de la imporuncia de -oa do• aspectos de la len- pero la alumna 

replica ~ ., parecer aolwe eato. Se intepa aal el desvío de la actividad principal 

quedando la pn>f"eaora momertt'-te cleaconcertada y sin el control de la situación . 

... ~ 
El &a¡pnento seleccionado en otra ara•lillca no incluye ninsún cambio de un modc> a otro 

aeaún el modelo de Seedhouae (1994). Se mantiene dentro de loa parámetros que com_., el 

lltOJo .2. ya que lo que aquí se discute at.afte nuevamente y de manera directa a esta com11nldad del 

salón dr clas1 (TJ,,,,.). Alumna y prol"esora enán negociando sipificadoa personales iaualmente 

imponantes para cada una. 

La -.encia sq¡uida por la interacción es: 

109 En 1lllC9U'O ccmro 90ll bien COllOCidos el riaor de la uiaen.:ia durante Jos pnmcros uca dias por ~oncs 
admillistralh ... y de cupo. adanál de las -mu1aa. inolcmivaa- que l.alllbiCn son tipik:M de la Clllblra • apntÑer 
.._.. ck ta - - Pan do Almc.ida y en las cuolco hay un a.- de implica<ióa pco:uliar. amcnazamc en 
llla)VI' o mcaor pado. para los su;cto& pan.icipanlCs en la imcncción del aula: paao de una mul&a para d pu&cJ de 
fin do ~ Ol'paial' una fiala. camar en medio del pupo. c;onaar un cllislc colorado o dlC'jar los zap91os a la 
......-c1c1--.......1011alac:luc.eaue-ya-. 
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• .. .. __ _ 
• 

De esra-. podetD:>s apncillr la NplW'a a-ada por la .....,_ ~ loa doa int-oe 

de la prof"nol-a - nstituir el cuno de Ja clae. (m>~- en mquello que loa--. ...,......io. 

antes de la intervención de la alumna. y finalmente el toar<> de los objetivos de la ~ al 

convencerla --de la importancia de tratu- la sramiltica de manera prik:tica en clue. 

Durante el desarrollo de -e -º· el principal recurso con el que la pro&e.wa -• 

para erigirse &ente a sus imerloc:utorea es el de sus propia argumemacionea y creencia acerca de 

la importancia de la grarwmtica. Este recurso oc llfinca. antes y dcapué• ele la rupNra. por 1111 

conatante referencia al silabo: ato ea. loa objetivo• de -e nivel plantean el UllO y r.a...ián de 

cuestiones sramaticales que hasta ahora hayan ofrecido cierta dificultad para loa alurnnoa y de loa 

cuales NICE hace mención. 

Pero frente a la opinión de la profcao.-a ae eritlC el,,.,.... dtr -•o dtrl &1111-. ~ f1 

..... Ul91:19)- que aquí toma la Coma de un llamado de la""'- por un - -

---••-'CDa Sihaa & 1992) del tra1amienco de la pamMica en et-· 

.. ,.. Eae •poder m ,. . ..,.. comiste- ca la dctenainación. .,.,....ada o sncubicna. del alumno ...-a colaborar o· no en las 
iw-.ioMs pcdllaósic• drd proleaor, lCfticftdo ~en caalquicra de Jos cinco upcctos ~por 

Alho ...... (L™>-•---ca.clw: -·-fáP<o..tam..IDDOy-.0. 



Aa.J /Ew-'toqw: '°""'6todospo<MM<Mfa/or"""'°li,,._•((incOMp.)) 

IWU- """" q.-~"""' toJad os-"~- t:OW - W'i>os 

Ella-~ de .. ....,,_ CONlilU)le el llMdio que .. afttma de - ~- ..... 

relac:ión .,..o1Hcx...iu-: .._ el -)ltto-/"'- aobre el swfato-ápnntliz (Laap- Hamid 

1990). El N.a (Allwrisht. 1994 apld.. Allwri .... y Bailey 1991: 19) guarda relación directa c:on el 

-o previo a la ruptUra. No-·· la miama acción de la alumna urve .,_. ntablecer....,. 

pArte del - <"""'·>que 1e ob- en el tranacur.., de ate evento laleral. Otra bu

pon:iáft del evento 1e int--. como ya dijimoa. por lu .,..op;aa v.,._.,;onn a NICE a f'avor 

de la~ .-;ca1. cot1» puede ..,..Kiar• a lo larso del recone. 

Ante eMa lituación de -. oriJPuda por la no Pt"evdibilidad del deMmpello de la 

alumna c:onfor.- al rrayecto (lw,cat.- en Orlandi 1917) de laa.for-i-s ;-',_ias, la 

pro..._. hace una ...._ _.i para promover la panicipación de loa alumno• en eata 

di9l:ulóón. como ai .,...r~a cerrar flJu a ... alrededor. al mi.mo tiempo que .. r"""mpone en su ...,....., 

Solicitar la opinión de los alumnos sobre alJIÚll f'enómeno -lfico f'onna parte de las 

acciona del alón de clale mú comunes. asl que dicho pedido encuentra le¡¡itimación en este 

momento en el que la docente intenta recupenr el control valiéndose de la presencia de loa demas 

interlocutores. de quienes apera que actuen conforme a lo eatablec:ido en su papel de swfeto

..,...,nJI: (Lauaa-Hamid. 1990) y en relación con el parecer inatitucionalmente respaldado del 

..,jeto-profiosor: 
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Como un ~ para ., ......,nentación la alumna utiliza el eac:arnio a panir de la 

tipiflc:ación de un profeaor ""sabelotodo ... ima¡pnario, tnldic:ional, duefto o _,.,,,, de 11n _Ñ, 
(Dai.e- 1990) constituido por la cllfmificidaddr//e-fe (Orlandi 1995), que maneja recursos 

típicos de un lflacher-liú dia.·ourS1 (Da Silva. ~•. al.. 1992)111 

Aa.J Nilo. -· /DrMa ((lnc<NWp.))NtJo (.)Mas a TXXXX" "" oc"'-<>s 
""":: lttMO.s o rrtconlwcl-nto Jo: das.for-.s J., fa'- ((incomp.)) 
-.s nilo trtMO.• a~ Jr ""' wrho qutt. a.ss/m ((c<a<bia lo,_ 
1111/lalWJo o ,,,, ~.sor Jw.aginario)) Al. W« ,} o mbJMntivo de np M 
flll!i.I As.ri•nilo. 

P [Altdj 

Esta parodia de la fisura del docente hecha por la alumna asudiza la situación de ..-. 

a la cara de la profesora y la af'ecta directamente,. ya que parece que es así como Ja alumna pen:ibió 

la reflexión gramatical en el MmeStre anterior. Tal vez no haya sido esa la intención de la docente 

pero la alumna parec:e haberlo notado de esta manera. 

Rechazando esta imaaien jJl"Otnca como la ¡....,gen que de ella quiera hacer la alumna. la 

profesora interviene rápidamente y trata de robar el tumo: 

Aa3 (. .. )((&anthla la voz imilalldo a u11 profesor imaginario)) Ai. e.sle é o 
s11bftlntivo J., no .S<I """ f A.s.•im 11ilo. 

--+ P [Altdj 

Para recuperar el control, y como ya dijimos arriba. la profesora hace refcrerx:ia al silabo 

que sustenta al curso para justificar: a) la imponancia de la reflexión gramatical y b) la toma de 

111 Aim cuaa4D cae último trabajo se Rficra al manejo de la interacción duranlc acti'"·idadcs donde d punto 
prindpml a......,.,. 9Ca la a,ramMica. las~ lbnnalcs y de actuai;ión del docenle al que nos referimos 
QU ....... 'mo'C c;Qft las dacriW por ·- aulOf'CS CD rcJ.::ión a ale estilo de cmcflanza. 
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discam:ia &ente al supu-o proeeder del docente utirizado por la al....-. Para restituir su 

Umaen. NICE arsuYe que todo file resultado de un maleMendido: 

.. __.p {A.M/ .Mas-.-: llwu oclro - ,,,,._ -""!/Ull0-1. ~ llris 
__...-., o,_n:k:k>, IW" -cm;b-.wnti•- o 
,_,ck:lo ""' """'° dVJcil. - _,_._. ¡_, • - nbjtmltw>, -"° 
-b./llllflw>: .. ((/,.,,.,,,,,,.)) 

Pero - recuperaci6n del control ea ~ada y _. pernwada por un tono clifilnnte al 

que oe ...,.. numejlllldo. Ea evidente que NICE ea la que maniftes1a mayor incomodidad, ui que 

• ve en la -"llld de intentar mú de una vez el resreao al 8"ellto principal. Eotoa inlentoa loa 

man:amoa en la transcripción con loa diacriticoa ••--+ y m- -- de que ocurra el 

En la -Ncción de SUS araumentos la profescxa hace suyas las palabras de otros 

........ en -• c:uo TXXXX. que -• ausente, y que previamente había sido mencionada por la 

alumna como alpüen que comparte su opinión: 

P N&> oc- afina/, - pena que a T.txa" - e.<tá aquí', porque 
ocho qt1t1 1tla no final. ffla .w conw11e1t11 qtw os ttD!rcú:io.• ajudarCllll 
,,,,, pot1qNi1rho na 1Wc•ssidat* a ESSE ni..,.,/ oSlO"'- Talwt: 1lilo IQnlo 
no krceiro nivel. Mas no qllOITU nlwl aclto 'l"lf ~ UIJICI:: ~11. 
-c:1tnidadtt '111" .Dl'l!fl' ele vocils ,.,.,smos, 11fi" 
(. .. ) 

P Por'I"" aclro qu1t vocil ntJ wio no día - a TX\X\" Ji.ue: 
N&>, "1f0"0Já- '"'"""ne:/ ((lo a/11- ,.,_,clona corporah11•Ull1t, 
Olllbtu sonrif!n • ,,.,.,,ra 1t11rt1lo.~) 
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La profesora toma tumos laraoa en este camino hacia la recuperación del control y en más 

de una ocuión tiene que c.,.._tar si IU cometido ha sido alcanzado para aseaunne que la 

reaituaón - hecha: 

p 
__,. 

Aa.J __,. p 
Aa.J 

__,. p 

p 
__,. 

/!.las oclto 'l'H' o prob/,,,_.foi a -- c<»rfiuiJo c.- a 
dificw/Jodit .te:: Jr / NW qcbq ""°" 
Allá' 
l!Ule.JRC. 
Si111 
(. .. ) 
Mw pqttU mw Wl!Ci a¡lp •Sld mmwncJJq qjn4a ((la allllllllO 
"'"llG con la cablf:::a y tadav/a ,yace/,,,__ corporal-nllf)) 
((rl.- -rviosa Je la profesora)) 
(. .. ) 
Alflca -.;.s P"<Íllco. ((.w Jirip a la mis.a a/-- otro 
a/ttllUIO /"l!ptOrQ Sii .'iQ/Ula)) É f'f-W Q J!TODdfitn í/Wf "21F."é 
~Je wr lfltQJs ot1 .wnos no ""'°· "" se.Ja a prállca JQ 

lingwa, otlde ,; """ ~""· 11<! "nt.:: ((ri.-)) (.} 

l\fanifestac:ión de Jo no verbal. esta risa nerviosa de Ja profesora ea una evidencia pua ella 

misma de que ou objetivo de haces- que la alumna actue conforme al p-1 que imqinariamente 

deberla desempellar (sujeto-opnmtdi:. Laup-Hamid op.cit. 1990), no ha sido alcanzado. 

El segundo intento por retornar al evento principal (IU__.> está basado en las miunu 

atgwnentaciones en donde el llÍlabO es el tema fimdatnental. frente al cual la profesora torna una 

distancia marcada prosódicamente .. BOlll. NESSE'' (e11 ese sílabo) . Sin embargo. también ella 

tendr• que lidiar con el mismo: 

BOlll. NESSE. r1e.ue qtlDrlc> nivffl que '"Ollll!~a rlds rliJo MllJfOS 

enll'cU e111 exercú:ios ffSlrlltlU'Ois como nó.s tiVflntOS no teTceirv nivel. 
IN.Jo. Mais bem o .W1bj11ntivr1 vai aparecer, vai aparecer a nf!Cessldade 
de 11.sar a.s fi:N'lfltCU Jo .n.bju111ivo. tá ... EnliJo de ve: em quando a 
ge111e ~ enc011trar na 011/a, .-re ho11wr alguma Jtivida ainda, 11é .. 
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La profftora interpone entonces una -ratesla para evitar, antic:ip..S-e. que aa 

propuesta de t~ 1ea ......-. rechazada: conforma la ;......,. del punto lin&lliltico en 

c:untióft y aa ..- en un - del - puado. en donde lo• alumnoa no hic:i«on una 

mplic:ación exit.,.. del mismo. 

Ea -1 donde ella puede tener un papel impnacindible como conductor en la nflcJ<ión 

aobn el mi9mo punto lirqpllatico. En -- palabru. nc:une a la imaaen dominanre - el alumno 

(B)bM:edel ref"-(ll)u objeto deldiacuno del aalóndec:fale, (Orlandi, 1997:16): m (ll). 

E-. viaión pen--..e a laafO#"-.clone.s '-'-iaa _...ne que la profinora ...,.._ 

o reneaocie ... 1u...- en la ........... en que - que tn!NV..- la punitica y ... donde loa 

alumno9. y la aJunu. dilCOl"dante - eapecial. - en clesventa,ja con relación al conocimiento del 

que la..._. (Ublanle nativa de la...._, .. portadora: 

P (. .• )Elr:: ,,_,,., _ - corrlglndo 06 ,,_.s t# wx:ll.s, do..,,,,,.,,,,,.,, 
pa.ssalo, o,,_ final, lllM/'#la par":lnlrn da redafilo final, o 
canto, ,.. ¡,,,.,,,,_ ·· (.) 

A Mlt ((wa'lo.s a/-no..s asi1tnt11n)) 
P ~,,.,.,.... -ios a<:DSl&.s nasq111t ,,_, """' a/gunsdt! ~s 

,,__,, ufallUO do .n1b_jwdlvo. Tó"" E°""°" niJo ,,__.,,,.,. 

Pero ella .abe que en cualquier momento puede manifestarse nuevamente -e 

poJt!r dt! wto del alumno y volver a colocarla en una aituación critica. por lo que. también de 

manera ntratéaica. aolicita la autorización de los alumnos, mediante un pedido que le permita 

forj11r una i..,..en del docente diferente a la que la alumna quiao implantar: 

P Emilo "" goslaria. "" """''ª prdir llc1tllfa a voclls J10'U prgar l!SilO 

parte da ne/afilo de vocll.s " al- dia fa::er uma """"""ª 
revimD:inha dai. Pl'O ver u i.uo ajuda a wx:is wr e111 qu~ contexto 
ocorre. °'"""" o "·'"' Ja fahlrv Jo .st1b:J11nlivo • Tá ·• 
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La proteoora hmce una última comprol>Kión del lo.IP"o de aua ~tos (Seedhouse op. 

,·;1.) por medio de un reconocimiento explicitado de cuáles eran lu preocuplciones de la alumna al 

pedir un tratamiento diferente de la .IP"...,.tica. Eato implica la disminución del riea¡¡o potencial que 

la later.iidad repraentaba para la .,._..,..,;ón de IU cara y para el control de la claN: 

P Aífii:a _.¡,, práti"' ((- dingr a la,,,;,,_ ahl-. oa-o a/•-to 
P'"J'O'O su salido)) É <M« q erqpósUp gw md litlhq. "' .. J.r wr 
mqls OH IWflO#,,,, •N w aJq q prátieq "1 /Jnotq º"* é fllH!' 
qpqry·c: utl .. Tá .. ((risq)) (.) 

Pero la figura del profesor si- teniendo un peso determinante en todo acto dentro del 

salón de clase. Toda maniobra merece oer anunciada o juatificada frente al docente. El UKlncio de 

salida emprendido por el .iumno (el mismo alumno que en el &a¡¡mento anterior pre¡¡untó -re el 

libro con el que rr~arian). consiste en poner el ponafolios sobre la paleta de la 9illa, mover ésta 

un poco abriendo espacio para levantarse sin diftalltad y esperar a que la profesora lo observe 

para entonces abandonar el ... ón : 

P ('.) ((el a/11111110 avisa '"°'J'Ol"ªllllf!11lt! 4Ñ .n1 .salida y .w lfltlGllla.. La 
¡wofeson1 ,.a1b·11/1a .1-U ntlo.J y él sale)) Já 11!111 q11tf ir e111/Joni 'ºF 

AoJ {Si111. At.! 
/ogo'j 

P El1tilo. IC-
AoJ Te"°" ((f11t!ra .)V <kl .salóN) 

Una vez que se sabe fuera de peli¡¡ro. la profesora da la pauta para el retomo .i evento 

principal~ espacio donde inicialmente puede tener un control más abieno de quién y de qué se 



1 
j 
l 

1 
¡ 

1 

l:U 

puede hablw (Allwript, 19114 apud. Allwrisht y Büey 1991:19). en este cuo loa upectoa 

~: 

..... p Eh:: -· E c.-o a ll'lnlfl -' t:t»UI•- ,,,_ e.ssa aJlvidadt< c:-call-· ,_._,,,., .. ""-.fados--. - ..,,,,, _¡,;,,,- ,_.,,,,,os_,,_ tr- -ptU-.lo ((1,,.,,,..,,,.)) E al 
((i-.)) di.fiftl/datMs, ,.,¡"A cola.:op>o _ ,_,,_.s obl/qf«ll. 
T""° 1:00 Wlo, MOi a¡panc:er, tá '' 

En esta parte, el coatenido del cuno que _.,, por empear vuelve a _. el eje temático de 

la coovenación. Los alumnos pueden no conocer necesariamente el aentido que la ......... ª 
"'Comunicativo" t~ para la profesora pero para ella - •i- siendo awantia de que habr* un 

lema pwa hablar en clase, siempt"e y cuando 101 alumnos cooperen y se nuuuenaan dentro de lu 

condicionn prftiaibles para el buen fünc:ionamiento de las actividades del salón. 

--~ 
Se trata de una de lu primeras el- del se-e (la segunda). Es un cuno con sesiones 

de hora y media, tres dúaa a la semana. Estamos ahora con un grupo de VERA. 

Asistencia de pocos alumnos eJ día de hoy: cuatro mujeres y dos hombres. La profesora 

comienu eirplicando cómo Rrá utilizado el .material del semestre puado -material que no pudo 

ser conc;:Juido.. y retoma una actividad que había sido iniciada la sesión anterior. aeguida de una 

brevisima reflexión conjunta en el pizarrón. Cambio de actividad: lectura en voz alta, por los 

alumnos, de una "cwta al psicoanalista", donde se manifie..Jtan emociones. A lo larso de la lectura 

los alumnos bromean por el contenido del texto (udos nilloa tienen contacto ftsico•'"). El ambiente 

es a¡¡radable y relajado. AJ concluir la lectura. la profesora pregunta sobre cómo es el trato de 101 
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alumno• con aua médicos. Entablan un breve diáloso aobre el tema. Vuelven a comentar el texto 

refornaalando el contenido. Loa alumnos M nuestran reflexivo• ante lo que la profesora comenta 

al respecto de la diltancia corporal en la cultura mexicuw. Se ..:lar.., dudas lexic:alea y dos 

alumnos se toc.n al hablar de •'urna pinúnha .. (un lunar). A medida que el asunto del que se habla 

gana ¡¡ravedad. los alumnos buscan apoyo en MI propio cueTpO: se rase.., la espalda. mesan sus 

cabellos. 

A solicitud de la profesora. una alumna comienza a hablar de su experiencia. al recordar a 

un compafterito de escuela. cuando ambos eran niftoa. En un momento hace referencia a su 

emotividad actual y lo que puede ocasionarla. La alumna llora silenciosamente. Se inicia la 

lateralidad. 

ftlf"' r '•erld-

Podemoa apreciar que. inicialmente la clase opera cont"orma al modo .1, donde lo primordial 

es la ejecución de una tarea usando Ja lcnaua como medio (ref'ormulac:ión del contenido del 

docu-o). 

En determinado momento. el propósito de la profesora (P ("omo era. •• JX\'.'XX.%: '"Ollla, 

'"Hiia. '"°"'° era•• ) es el de maximizar las oportunidades de interacci~ buscando que la clase 

füncione de acuerdo con las carKteristicas del modo 2 (salál• Je ,·/a.w como c:011n111idad 

li11plstica). pues el tema parece ser rico en posibilidades de contenido simbólico y de interés para 

los alunmos. Pero el llanto de la alumna que narra su experiencia (JXXXXX) hace que la 

profeM>ra desista en su intento y nuevamente plantee el regreso hacia el mudo 3 ( com1111idad 

li1igtii.dii:a orl~ntada a la tarea). Es decir. propone que los alumnos continucn con Ja tarea (que 
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dió pie al c:onfticto) por CIQ'iao y en casa. dejando de lado 101 aipifk:ado1 penonalea que puúeron 

en riesao el uayecto de la c:Jaae. 

La clase UIUllCUITe lenirndo como 9Ctividad principal la refbrmulación del contenido de un 

documenlo en el libro dicN.c:tico. La profesora mantiene el conarol de la 9Ctividad: hace presumas a 

loa alumnos. En un determinado momenlo ella loa invita a hablar a panir de au propia experiencia: 

P (. .• ) Algtlf}lff de voc#s llv.,_ al- eJtPllr/lncia ((incomp.)) o 
pri-il'O conTAto a.ui1'f '.fl.sico com al- co/<1gwlNk> • alll"'fWI 
colegwilllra da <1scola •• ((incomp.)) (.) ((risas y com<1ntários incomp.)) 

E- invitación ea un intento por propiciar un cambio denuo del discurso pedagógico. la 

profftora "pet-aonaliza" o, como oellala Lauga-Hamid ( 1990), busca promover el desempetlo del 

311ffe~r.-.a sobre el ...,.Jttto-aprendi:. entregando el tumo de manera especifica a una alumna. a 

quien considera puede conducir con su ejemplo. al cambio deseado en Ja actividad discursiva: 

P C01Waera
0

·J~ conta. canta, c01110e1V" 

El propósito de la profesora ea ijJUalmente -plicitado por VERA en el diario de clue: 

( ... )Lo.,.,,,_ /tabla pelUladt> qNe teniend<> en el 8"'PO a,,_ alum
psicólogu podrlamos aprowc'- .sus valiosos -nt<1'ios pero, 
•saforlllliadawwnte no vino a c/OSf!. D.tspués solicité q11i~n Slf 

acordaba dtr 11na vlvrncla semejante. 
E,.rrno-flo ,,,.., .U..-"111 '-"'"" (l/úrrio) IERAI 17-fl:Z-•S 
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Ante I• 11UtenCia de la paicólo- la prof"esora escoge a otra alumna y ésla se e><presa 

deopnocudamente, 90nrie, oe mea el cabello, IJeSticula con las manoa al decir que aoll• aonrosaroe 

cuando hablaba con el compallerito de eacuela. La alumna compara aquello• tiempo• con su ac:t...i 

estado anímico y hace ref"erencia a 111s relaciones fllmiliares, lo que orisúta un 11.nro discreto y el 

desanollo de I• lateralidad: 

Aa HNM • ((e.rpailo/)) la wnlad - • - Cllsta trabal/ro. ((inco.p.)) 
carinlro _,_,. • aclro qwe; por- la"''""" si,_clo"" •casa• (.) (~ 
e!WOCionay '"Olllirr=a a llm-ar ha.Jito. Pe As $111! dls<:onci~nan)) 

Esta reacción impre,..jsta de la alumna nos habJa del abandono momentáneo del swfelo-

apre11&/i:: para dar paso al su.Jelo-persona aunque de manera intempestiva. IJevando a la proCesora a 

renegociar tanto el papel que se supone ella debe desempetlar como el de los alumnos: 

p Ai. JX\:X\X ndo (.) (( ckconcieno ck la /"O.fe.sora)) e mido• !th {.) 
cqmo cpnfi1mqmos Oll"i .. 

La compaftera contisua reacciona con una sonrisa ante el llanto de la alumna que naJTa. En 

este caso ta sonrisa juega su función metacomunicativa (Foerster. apud. Dabene et. al 1990). 

como un elemento distanciador. un sentido correctivo. ante el Jlanto de la primera aJumna y como 

recuno de complicidad entre aus coleaas, pues ae hace apremi.nte liberar la tensión y resular el 

cuma socio-af'ectivo. 

La alumna se c::ubre la c:ara por medio de fa acción de limpiar sus lásrimu y colabora en la 

atenuac:ión de este momento crítico para todos diciendo a Ja proresora que el incidente no tiene 
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imponencia por medio de una limple IM!IKÍÓn. con movimiento• de cabeza. ante le Pl'eJllllllA de la 

p 

Aa 

'41. ~ l1IJo (.) (( dttconrt,na '* laprofa.scwa))' ,n111o • '" (.) 
ca.o ""'tí _ _,., •• 

Nilo : ((i_,,.))((.wcando al 1111.-> tí,_ sas "*1lrl- con .. 1 
dar.so dtt la,,,,..,.,,)',._.,_. con wn ptliflwlo)) 

La ~_..u de le docente refteja el deoc:oacierto manif'eatado -el tono que ae ha 

inaaundo- por loa becJloa y el imperaW¡o parece ..,. el de hablar. replenteando las reslU del 

;u.o: 

P Ai, J~ l1l1o (.) (( dtrconcilfno J.. la pro.fo.son>)) e '"'"'° '.,,, (.) 
~contl--i. "(. .. ) 

P (fine.-¡>.)) Nilo ti J..1 A grnw _, ,..,,, qow contar toda a vida aqtti, 
""· .. f ((,;_ bnw )' discnla '* los alMMnDS)) 

Aa [Nilo/ 
P Enlilo '((- leMa11ta))" ,_b,/,,, a NMia l1IJo é def"''' ninglltim, 

JXX\:\'.X' de.s<:ulpe.f ,f idéia é a J.. batr, ,,,,, popinlto. 1>é. "de 
Aa {Nilo'{ ((di.sc:t1/pándose ,_bié11 )' .wcdndos.! con 

el pa/lrlll!lo)) 
algu,_ coisa qiw seja agnodável ((incomp.)) lffOS isso acontece 

La expreai6n de le profesora a favor de "la idea de la clase .. corresponde a un elemento no 

explicitado en el esquema de OrJandi ( 1987: 16) sobre lasformacio11es i1110gi11arias que operan en 

eJ salón de clase. y que sin embargo tiene como base dicho trayecto: el vehículo Ccómo 9
) para 

tranamitir la Una.sen del rderente (R). en este cuo la Jenaua meta. Es decir, sólo est• presupuesto 

que tanto do<:entea como alunmos deberían saber ciertas re¡¡las implícitas sobre la naturaleza del 

salón de clue y cómo funcionan: para que el docente pueda transmitir el conoc;,,,;en10 del que es 

J'O'tador (Dal>ene 1990). sus interlocutores deben cooperar con él cilléndose lo mas fielmente 

posible a m papel. a lo que se espera de su actuación en el aula. Esta presencia y actuación de los 
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participantes en la interac:ción es redefinida ante la alumna como alao que debe operar dentro de la 

previsibilidad y la aJ.i<."Wa<:lón (Hymea 1972) pwa que no ocurran lituacionea como esta: 

P (. .• )En/do "((.se /,-.J) .. lalrlb.IM a ldéia ll&lo é d.tferir ni"IJIMÍM. 
JX\X\X' de.sculpe. A ldéia ti a de bater - popltlho, ,,,; •• de 
alll"~ coi.so - .wja apadáwl ((inc°"'/'.)) MOS i.s.w acontece 

Pero la alumna. involumari.mente. no ha oboenrlldo una de las rqJlu, ~endo no oólo a 

la profesora en aprietos sino a ella misma y a sus demás compalleros. los cuales apena se 

manifiestan por medio de una risa breve y di.creta. quizás contemporizando con su profesora 

(. .. )}·o me dt!Kontrolé pt1es la intención era muy distinta a provocar 
1110/estar '" u11a a/11111na. FI# algo inespe,ado y creo 'l"f! es una 
situación dificil de ma1Wjal". Traté ck co11trolarme y con1i11ué la 
actividad pero ww •ntl 111.:ÓllHX/a por lo .vucedido. Mtf disculpé con la 
alum11a y el/a dijo que 110 había problema. Creo que fue sincera pues 
la c.·0110:co hnl:.t nws :Wlf'ff!Sln!s y siempre ha habido bu11na relac.•ió11. 
(. .. ) 
E,.frne,.,,llo ••• ""--~ (.U-o) JTllAI 17-•Z-•$ 

Ante el descontrol manifiesto. tiene cabida Ja pregunta que la profesora hace a los alumnos 

sobre cómo proceder de ahora en adelante y por el momento debe replantear las pautas a seguir, 

así como renesociar la presencia de los demi.s alumnos en el salón: 

..... p 

Aa 

((inc°"'/'.)) Ndo ti d.t/ ~ ll&lo tlfM que contar tocia a vida aqui, 
né. "f ((ri.<a)) 

/Nilo/ 
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Y el lilabo 1111 vuelve nuevamente el principal recurso del que Ja docente dispone en ate 

momento para jultiflcar Jo inesper..So de Ja situación e intentar un cambio de tono en la clue 

(Allwri8'tt l9M). pedq6aJicamentejunillcado puea todoa necelÍtaD dejar atrú el daconc:ieno: 
.. _ p 

Aa 
p 

/((i""""P.)) Mas-"",,.'; - das t:otwu qow o ll"'nM .Jnwrlo 
{SJ•/ 
trabollror ""sto unlJo.M, as e-iltt:s, olfllf"ku, llldt> /!JI.SO, ,,,; "Ah: 
" as w~.s '""' tris6'::as ((inc.-p.)) ,,,; " ((inc:cNftP.)) MM" 

El c:ambio no rnulta licil y Ja neaoci...Wn emprendida por Ja profnora intenta al miuno 

tiempo ......,_. la tensión aenenda por Ja reacción de Ja alumna. La -ra atenua utiliundo un 

tono de VOZ mni.-l>le, corclim. Trata de rntar importancia a Jo ocurndo y le clirip al otro eittremo 

del FUpo. hacia un alumno cuyo libro abierto consulta. cerrando al miuno tiempo su postura. para 

-..... un cambio de actividad. 

El repeso al evento principal112 es accident..So. al igual que ocurrió en etra pa-tka y 

Ja profeaora opta por leer las imtrucciones para otra actividad propuesta en el libro del alumno: 

llZ--+ p (. .. ) e entilo' ((mmwntollllo la vo=)J eh: ,_os wr o que é qrw di= 
_, .. Ah(.) Bom, entdoo que: oJ..\X\'.X\"foi o/que teW! corage"' 
dtl con/ar oralmente pra 1Jds • vocls vdo 1'lt! contar por •:u..•rJto • .rim •• 

El deaeo apremiante ea que esta situación no se vuelva a repetir. Asi que Jo que se impone 

en el momento es la objetividad. la cientificidad del discurso escrito del que habla Orlandi ( 1995): 

p 
Ao 

....... p 

E. e lllff wa=e111 • e / e.sla porte e.w:rlta • 
((incomp.)) 
Na: na:wgunclafeira' 

ti:! Cuando hablamos de cae n:pao no nos rcfcrimoa nei;csariamcntc a la misma acthidad que cslaba en curso 
a1111es da la '1lpbll'a. sino a las coedil:ioncs de dcunollo • la clue en dmMk el prof'aor twa"AIDCll1C puede tener 
caatrol _las _o_ pullicran _, =m=mpl-• -él-ac dla. 
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Pero el cuno tiene una base comunicativa e igualmente tiene cabida la subjetividad entre 

ous actividades. por lo que la t11rea puede llevarse a cabo. completlll"SC, pero en otra parte: el 

habitat del alumno. donde la calma y la privacidad puedan ser ptopicias para --y no surja 

alguna acción que ponga nuevamente el desarrollo de la claae en vlas de la incertidumbre. Las 

indicaciones de la profesora contienen un poco de tono bromista para -auir rompiendo esta 

tensión: 

p 

Ao 
p 
Aa 
p 
Ao 

Nilo "9CU isso • voc;.s 0 11h: Sf! 'l"i•r•"'~"' '"'casa· cOlll cal..a. 
fslm''./ pra 
{Slm/ 
qu11 flqNe111 11111i10 • inspira:do.t" ((rísa.t')) .sim •• 
Sí111 
E. ll lfllll tra:11111 • 11 / esia parle escrita• 
((lnc°"'P.)) 

El material, con el respaldo otoraacto por una concepción del lenguaje, las horas previas de 

discusión, plancación y orientación de las actividades, se vuelve la tabla de salvación para VERA y 

una oponunidad para regresar a un ambiente menos riesgoso: 

..... p Na: na S1p1dafeira '(.) OflO'ª · pock apro'Witar lfSMS qw&trinhos' 
es.w:zs pavuras""' 11111 ao lado• eh: part!ce qw • / vamo.w wr Sf! voces 
Con.s&!Il"~"' ca111rcu·tar as gravuras • com u conleúdo Ja carla · hu111-
hum •• (.1t1.? que Ji: a prl-/Ta grav11Ta •• 

!!l.J.4 EL CONTAcro 

Se trata de un li"agnwnto posterior al antes visto. en la misma c;:lase de VERA, y oc:urre tan 

sólo unos momento• después. El tema rcairrente sigue siendo "'el contacto fiaico•• pues es de esto 



de lo que u mbla en el material didáetico. La p<oraora comenta sobre laa c:irc:unst"""iaa que 

inquietan al per90IUlie centrlll del docwnenro que Y• han leido. 

Una alumna que parece ser la de mayor edad -que rela en el evenro Ullerior y que esrio 

Mntada junio • la al- que Doró- es la que expr- au opinión. en medio de aonriua finrivu o 

de "°""'li'Oidad de 1.,. ~ c:uando babia sobre las dificultadea que encuentran loa humano• para 

rocaru unos • otr09. La alumna hace rererenc:ia al material. con la mano, buaeanclo las palabna 

que._. .. comunic:ado. Inicia ul el -º· 
En derenninado momenro, la proreaora - involucra y roba el tumo p11ra exremar ., 

opinión -la cual es exrenaa- sobre el rema. topando inr- • loa alumnos quienes u muestran 

penar;v.,. Ulle laa palabra de la ...-ra. Hay inren.>eiones locales enrre loa alumnos. 

.... m'l'«Ñ'"' 

La c:la9e rranac:wrl• confünne • las condiciones del moJo :! (salón <* cm- como 

~ /inlf#lstica) en la propuesta de Seedhouse (1991) pero ante el llUllo inesperado de una 

alumna la proreaora ruvo que proponer un cambio en sus propósitos sobre el desarroBo de la clase. 

Opra por el _., .1 (orlo!nlaCión a la kD'ea) en el que loa alumnos deben contraarar una serie de 

ilusttaciones con el contenido del documento ( .. Carra al psicoanalista"). 

Pero el contenido e><presado en el material del alumno es riquísimo y la alumna mayor no 

puede suatraerae a hacer comentarios, llevando a que u haaa nuevamente un airo en el desarrollo 

de la clue. Expresa su opinión,. e in&uJIUl'8 el evento. marcando un cambio hacia el modo 2 . 

La interacción ocurre sin ninguna amenaza para los partic:ipantes y resulta enriquecedora 

en cuamo a la información que se maneja. Al final, y pano luK:er avanzar la clase, la proresora opta 



----
.,_ • _. 4 (-mdad /~.e*_,.,,_. y J>"cl.sión) y -propone - el manejo del 

m«e-.,•o¡je(timma y,.........,) _:implica el w:ar le letra de~ de Améñc:a" - el tema 

,,....le iMeraeción .a.-. Seáene.S.-. -•la lateraJidad. 

El eoci-PJ>lll"ft _ _,, ....... de la llisuienlefbnna: 

,_, w 1 _, ___ ic;;-----1,={otraacti~idadl 
._ ____ __., la ahunne l 1a pt"oliosora . 

• L a ., __ .. __ 
Donde~ apreciar la - - la - están envueltos los panici....-n. -n de le 

-interveni:ión de la U- y cómo - ._ inj«enc:ia ne.-a a la proleoora no sólo e abundar - el 

tema sino a aponer - pt"opia e¡xeciecióa. - a la que confonna- parte del -o. 

El fb¡pnento oeleccianado inicie c:on la clele operando conforme a lea condiciona del 

m<><lo J (ol'itf1tta:icÑ1 a la -) ...... le pt"of"ao<a ata dando une explicación lexicel acen:a de 

uno de los temas menc;ionados en el documento: u.el contacto fisico". - p 1.,.__". '*" ""~"-" '{ _,,,_._. 
~rcli..""ffrqw<t. ~la'ela' 

Le explicación .., combina con la refbnnulación del contenido del mismo documento, 

'-ha por la mayoría de loa presenta. 

La ref'orrmllación es una acción discursiva típica del salón de clase de lengua extranjera y 

observe en su desarTollo las ceracteristicaa de los -.ltM J y 4 en el modelo de Seedhouse: es un 
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medio en el que oe uoa la lenpaa meta recwriendo al cumplimiento de una tar•. A lo lar110 de 

ésta. es pl'e'lilible que laa tranucc:iones hechas estén enc:-....iu hacia el cuidado de loa upectoa 

Cormales de la mdlna -._, ..._._ de lo1 .iwnnoa aobre lipiftcado, Cc>rnmc:ión de pai-... 

oportunidades para que el profinor amplie alpna infbnnación -como es el c:uo en este -o- a 

partir de upectoa c:omunicativoa. aalturalea. o relativoa a la lenaua. 

Nuevamente, y de ...-a semejante a como ocurrió en ..... ara_.tlca, el po<kr de vttlo 

di/ al,,,,,,., (Allwriaht & Bailey 1991: 19) oe eri11e &ente a la actuación de la proCesora pero esta 

wz no de forma amenazante sino como una leflal de complicidad entre 101 alUlllllOI quienes en 

- -O forman Uft llfUpo compacto, mirindose entre li malicioaamente y modificando IU 

polltUl'a en el aeiento que ocupan (Erickson y Schultz, 1991 ). Hay aprobaciontts (Foerster, apr«J., 

Dabéne el. al. 1990) a lu palabra de la alumna puc1 el tema que - est• tratando ("el contacto 

ftlico entre humanos'') ea de interél 11eneral de aus compallero• y lo manifiestan por medio de lu 

Frente a esta reacción de los alumnos. ta profe.ora tiene n~dad de averiguar lo que 

ocasiona dicha inquietud que,. en detenninado momento. puede lleaar a constituirse en motivo de 

descontrol: 

P (. .. ) qwer desfrutar wssa' <ÑSS<! '-nlo · de.ssa re/QfiJo que ..., dá 
enlr~ ele.-i •mas d.! '"''" mmwira • bonila. agratlt::twl. df! ur • livrlf. niJo 
1er • ~11. l11ihi~iJe:s. 111Jo atuar ',fluir, dtlbtar fl11ir •o ,.orpo •como 
((lnc:.-p.)) n.I" hiJhil" qt1.2 que """' di:6r cOlff es.se·· es.se o/llar" 
((risas)) 

E1 entonces cuando la alumna que parec::c ser la de mayor edad marca el inicio de la 

lateralidad dando su opinión personal sobre lo que en el documento se menciona como algo que 

filera fiícil de hacer: tocar a una pereona. 



L-+ Aal E11, 11u, eu acho qu11' alguma.• pe.ssoa.•' 1n111c:a 'podTelffOS ((rie de lo 
- 11C1ailllcir )lllstoprrwoco otras ri31aS)),IO:er ((ot7a wz las 
ri.Utas)) assim dttjar fl11i::r no( , 

P (Por qlli "por - '""'' a/p-
1#.ssoa.." º 

Aal Eh: alll""' / algumas ,__, 'lllmo.•" _,_' inibh:ionn' 
frllstraclorws' todo lo - dijo ((incomp.)) ({risas, cotllfln-lo.• 
il>e<NWp.)) 

Su ria parece provenir del hecho de imasinarse a si misma echando abmjo lo que ella 

considera barreras culturale~ inhibiciones y ftustraciones. Este reconodmiemo noa habla 

nuevamente de la sobreposkión del S11j,lo-Pf!r.so11a en la actividad discursiva sobre el sujeto-

a¡mm<ll: (Lauga-Hamid. 1990). 

La profesora aprovei:ha este momento en que se ha producido et cambio del modo.Y 3 

hacia et modo 2 y estrategicamcnte se vale de esta interverK:ión de la alumna para scauir 

explotando el tema conCorme a la tarea oriainalmente contemplada: Ja producción oral. A.si que 

hace una pregunta a ta que todos responden en un alto grado de involucro: 

P Entllo' Kli ""' qu11 asfrus~iJes ·es.sos inibir;iJes, dtt onde que wm" 
As ((allllffnos responde11 en coro)) Dos pai.•. 

Pero el tema resulta interesante como para que los participantes desistan en la exposición de 

su parecer y la docente abandona también por un momento el rol de su.Jeto-profesor para dar paso 

al .vujt1to-p«rsona que en este momento quiere dar llU versión. 

A partir de aqul y a lo largo de aran parte del fragmento oe establece un diilogo entre 

profesora y alumna donde ambas intercambian opiniones al respecto. Este di .. oao rompe c:on el 

patrón del disaarso pedagógico que se venía observando al inicio del recone y sólamente se 
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oboervan al¡¡unos momentos de solicitud confirmativa (COll/imw111ion "''l'W#; Lo .... 1983) por 

pane de la alumna. necesarios para que ésta prosip en .. intervención. 

La Ktuación de la...,_ es bastante libre y• dislinaue por la prnatcia. a momentos. de 

cmnbios de c:óclillO (codr-.switc/ring) que no interfieren en la f1uidez de ... int~: 

Aal Pttro, prro, prro' quando, _.Jo, pa.ua ((/,,,,,,.,,.))pasar" 
[ pa.ua pr&..... lo incon.sci"'"' ((inc<M1p.)) qwarJo amo' nconoctt la 

p [P-J 
.,._.... no 1111- •no ltr •no,.,_" e~'* Ji-. L'-ciMCM. "-no.JtV 
E# /ttVO ,,.ilrla'""'1Sa.uilflpodo'_. .. _.,. ((lnc-. ,.;,, .M Sii 

c,__io)) ((,iaas)). 
P Nilo-'°¡,,;_.' ((n-..)) Nilo 'l'W'º ¡,,¡_, n.Jo" 
Aa/ Siwr wlr: trlr: "" tttnlto --- .. '* cawbi-a~,,,_ 'llftzrt .. "" 

ac:lto - ',, .. ,. tipo dtt '((allalo ttl Jo.:11-nto trn..,, libro)) ttlr: ,.._, •• 
aclilllll" [de• <Ir 'drlJUV .f111i, todo,,...,,,, .. .-,la•""'° coi-' boa·-.. ,.,,.,,../Ido pode.,,..,,..., .. ((i-.)). 

Repentinamente y en medio de la lareralidad ae ob- un cambio en el papel del profesor: 

deja de _.. el conductor de la conversación- aún tratándose de un momento de deavio -y asume un 

¡Mpe1 de mediúizador. alertando a los alumnos sobre lo que Dama su atención al comparar su 

cultura ( .. a no.ua JNÓP'la e11/111,a ") con el universo de la lenaua meta a panir del tema del 

c:oatacto fbico: 

p ~ 
fl~ • sim ··a: a nossa própria c:11/111,a • ,.,,,, • muiUD· coisas 
((inc:omp.)), nruitas colsas' ntl .. por"'"'""''º· is.so 'i'" di:iamo.• de' 
tk conlalo J"'ssoal • ntl .. aqtli no A.láico -.s só, .......as, ttlr. 
((incOMp.)) dtt •toe:..,• a miJo • a/8",;,,,' ((inc.-p.)) ,,,; .. Oll pode"' 
...,,., ttlr: ndo .s1i elr: ~· ntl" [E1-10 qvettnr 011/7'tu 

Aa [,,,,,,,_,,,,,,,. ((qfi,.....-))/ 
c:11/111ras • niJo thfl elt: acho 'l"' • •lt: no BTasil º o contato é • 11111i10 
,,,..¡ .. pnkinro ((incotrtp)) ndo lttm a""''"" intttnp)o' as.sim • • 
inti•idade • uma coi.so de ª"'°""°' a alpé111 ·de pegar na "'4t> • ido 
tem na:da • ,,,..¡_. ((lncomp.)) ndo ttlm o .. p,obJ.,-... qve n<b ,,,_,.., 
ntl" ((incomp.)) 
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Hablmnos del papel de mediatizador asumido por VERA porque ella decide lüncionar 

como puente entre"' ,,,,;w,..so <# la,,,_ ""'ta ( .. lo otro", Franzoni 1991 ), 8jeno a los alumnos 

y el universo de la cultura mexicana que comparte con ellos. Como profesora no nativa. ella no es 

un elemento exponente del 11U1iwno <#la l"npa meta (ide1'f.), así que está en desv~a con 

relación a un profesor hablante nativo. Éste tendría mayores posibilidades de control como 

representante de "lo otro"(o "lo ajeno"'). a lo que loa alumnos esperan ser inducido• para 

conftontar sus propias Ybionea y valores. 

En su lugar. y gracias al carie ter cultural del terna abordado, ella torna distancia &ente al 

mismo para poder situarse como .s11.Jelt>-P'rS011a. 

Se trata de un claro ejemplo en el que se manifiesta el conoclmi'11IO compartido (Reis .. 

1994) o ha.«t cu/111,.al (Allwood 1990:5 .,,W Reís, op. c¡I.) que tienen en común profesora y 

alumnos, donde ella hace una valoración sobre un fenómeno de la cultura meta. Éste file alsuna 

vez también desconocido y nuevo para ella. En este momento encuentra la oportunidad para 

manifestarse. Lo ºotroº .. Hlo ajenoº .. ya no resulta del todo descorx:cnante o amenazador para los 

alumnos, pues la función asumida por la docente les permite observar el fenómeno -contacto 

fisico- desde una perspectiva critica. porque ellos conocen el hecho en la realidad mexiicana: 

P Enqllanto qr1e em owtrcu c11/1uras • '"'° tt1m t!h: achoque •eh: 110 
BTasi/ • o con1a10 ~ • lltNilo mai:r próximo 

La apreciación de VERA - hecha desde la base cultural que comparte con los 

alumnos: el conocer cienas fórmulas de comportamiento en la aaltura mexicana que es necesario 

observar para no incomodar a otras personas y lo que etJa ha encontrado en la otra cultura: 

P a nossa própria e11/111Ta' 1~111' 11111/las coisas ((inc:Olllp.)) 11111ita.s 
c:ui.M.'i' 11é ••por ttJtemplo, issu que di:Jamos d.!• dte conlalo pessoa/ • 



lffl" Ql/lll no /l.Nzico - só: -.· ,,, .. (r/nt:Oltrp.)) Jr' - 'a _ .. "",,,.,."'' .... 

Eota interveac:ión de VERA n un~ --.i-• al olhocido por Ryan (1994) en ou 

.-udio de lu ..--;ones culturaln por -... de ........ atrao,iera. cuando .. reftenr a loa 

• .....,. .... ('asidtts": killff.) de K.....U., uno de los Rljetoa en ., estudio de cao. buadoa en 

aperienc:iaa penonales. 113 La similitud radica en las c~ que VERA y K9'tin a-en de 

un hecbo. ya en una cultura ya en otra. De - --.; ... a JICe\.oin. VERA parec:e pnocupada 

por que - alumno8 ~las difilrenciaa emre lo que alao pMICle aipific:ar en uno y otro lu

(contacto &*° en Bnuoil y en México) y -én at-oa a lo que. conaider8n. puede _. benéfico 

para el desarrollo de IU competencia c:omunicaliva. 

Aún cuando Kevin manire.tab8 ., dneo de volver inmediatamente al punso ...,.,... el cual 

• e1t1111iera tr.i..jando (eattucturaa linpat.icu y aua ailPÚfic:adoa lexicalea). ambo• .,jetos 

puticipllD m1 interacciones que son consecue:nc:ia de una actividad anterior. 

Abora VERA no sólo se ha constituido ea swjtrto-p<t,.sona. comparte además una 

intbmulc:ión _.,.coa loa alumnos. 

La riquaa de su intervención ~en aapec:soa c:omo: 

- la _.aa en prictica de una actuación dü'erente. ea decir, el manejo de una relación 
-. vertic:al,. -iaa a la auna de los tKtorn: no ,_;va y distancia ante "lo otro ... 

- ...., de recursos relevantn para el dnarrollo de la ~lltncia com111nica1i>'o en la 
........ meta, en el sentido ciado por Hutley (1992:262)114

• 

1 u De ori&ea europeo, Kevla vhió en otros paiaa: i;omo Canadá y loti El&adoa Uaidos. anta: de caa~· ~ l'9C! ca 
Mo!:<ico. - - lqlá como leapaa ex1raoQcr.o. 
11• .. ,. ...,.a.. _,. cft"~ .. prosram componc:m in lhMc at-=- ( PfOIOllia. ~y c:omuakar;ióe., w:rt.1> 
would_IO_ ...... .._.iquildc..,..,.._a&-.n'~---IO-lllc 
-~-oCasi-illlllcTL-.-
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Queriendo concluir con el tema. la ..,... .. intenta reotituir el flujo de la clase conf"orme a 

lu actividadea que ae efec:tuaban antes del des11lo. pero el tema aún no está a11otado y hay aecuelas 

de la interacción lateral en donde ahora no oólo eúate un diálOJlo entre la profesora y la alumna 

sino que otros compallero• imervienen. Sus comentarios bien pueden COllllituine como breves 

evaluaciones y -.:~s dtt ilffplie<X:lón (Laup-Hamid. 1990) llObre el tema del contacto flaico. 

La claae reune las condiciones para ei<temarlaa. -· el intento de VERA por resresar al evento 

principal ae ve, de momento. impedido: 

··- p 

Ao 
Ao 
Aa.2 
Ao 
Ao 
p 

E IO/w: os palstts .,~_.,.,_. ((i11Cotr<p.)) mas al' nilo tfflff '-""' 
-nor' ndo o.•• lati-ricatlOS' (.) l1Jl!!! ((au,,,.,ntando la va:)) 
"nido' fflr.f C.C-0" diga 

f((iltc.-p.))f 
Nilo, ,¡ ,,_ iJtlia ((,isas)} 

"" aclro q-. o c/i-" ((lnc:omp.)) 
Talw: 
NéJo ,¡ IÑN'111ini.SMO. ~'° · sim ((vario.V asie111~11 con la cabttzaJ) 
Ai t.!1'111111ila.s lftWias((risas)) 

Constatación de que la clase opera conf"orme a los interetes inmediatos de esta CollHUlidaJ 

/i111lfllslica (Seedhouoe. op. cit.) es el hecho de que un alumno pre¡¡unte aobre alguien cuya 

opinión podría ser decisiva para Jo que se cata comentando: 

,fo (.) ((tfn ffspai'lol)) Y la psicóloga, no Ira lltfsa<fo" 
P ((festiva. <tprttWcltando .,¡ com•mtario)) O/Ira 'e11 queria tanto que ria 

esti~UI hofe ª""' 
Ao ((incoMp.)} diwrlido '. 
P Si,,., s/lff ((inc""'P.)) l11Wrr.uanttf t•" a oplnldo de algiWm 911" 

traba/Ira 11ttssa túra 'ntl ", (.) que pe-. nilo Mfio, - ((incomp.)) 911" 

""""""'-· (.) 
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Lo que tmnbién se comprueba por la obeenración hecha por la ...-ra en IU reporte de 

-e día en el diario: 

(. •. )La wnlaJ /rabia ,,.,IUOllD - i.ni•llllo •11 •I ""'° a ana al,,_ 
psJcólatla ~- _,,,, - ....,_ ,,__,_ ,,.,,.., 
"'1sc;¡fo4 tsu~ll# no vino a~--. 
~-··-....,_.. ,,......._ ,._.., f'EA41'1' ... Z·•$ 

En el cuo ele este evento, lu marcas del ,._no hacia la activid8d principal oon muy claru 

y para el cierre la profftora recuerda loa hecho• ele -• del inicio ele la 8Ctividad .,...U al denlo 

(relación entre el texto y loa snbado• del material). que era lo miamo con que cerraba el evento 

-erior e_,,_..-•- .U.ael6• ._prevbla): 

..... p E(:) •nlilo ~.s' •.-:,_.,.,,,, 11111 pow¡winloo solJn •.sta '•"'~ª' 
((incDMp.)) - <1ntrr--·-. .wpndafaira'" 1t11lilo .-o.sfa=er 
- • owtra atividodw • (::) ((- W-y-"' lkl clrcalo, b11.sa1 algo 
"" - bohay d..spllfl.s - ltacia la ll"ObadoraJ) Vamos •.scutcv .,_, 
.-q1111dta • 'lfl"fi:lla • .so1Hw o.s-igo.s '.silfl" &/e~ Cahfdo da 
A,,,,;rJca Nilo•/- ~.s~crwr. 

Pero aj¡¡uen -ec:iendo lu secuelas del evento lateral ya cerrado. El tono cordial y de 

i¡p¡aldad que prevaleció entre loa interlocutorn durllllle el desvío puede ser en gran medida el 

responsable por que ocurran intercambios como eJ siguiente y que nosotros llamaremos e~o.'J del 

evento lateral: 

..... 

..... ..... 

P C_..,.. da .f,,,,¡r;ca. " , . ....,.. Gal Co.rta · f Gal Costa. ((Ya ltacia 
el centro del salón y,,.,,__ d. p;.)) Entilo """'<»' e.sculal' 

Ao fGalj 

Ao/ 
Aa.1 
Aal 

,,_ -=· (.) Dua.s -=··~ (.) TREs """".s ((ri3US. P .sonrir)) 
(.1-tro. 
Tiidas ((int:ump.)) 

j 
¡ 

1 
t 
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i 
1 ¡ 

1 

1 

P ª""'· a /a letra ((incomp.)) ,.-., te1'1 maiore.'11 Jifi,·11/Jades e ckpoi~· 
.__..u-((incoatp.)) J,, ti,_ a lewa. 

l.Sl. 

Que la profesora preftere ianorar ~do que no será necesario escuchar más allá de lo 

que ella puede considerar como oportuna y que el f'oco estará,, conforme a sus propósitos 

(Seedhouae 1994) de dar atención a Ja forma escrita, tal y como ocurría con kevin. 

!!.:Z.!l EL COLLAR 

c-texntflli:M:id# 

Volvemos al mismo grupo de cuarto nivel de NICE. El semestre tiene exactamente un mes 

de avance y hay un conocimiento y trato mayor entre los alumnos de este grupo. 

AJ inicio de la clase, y mientras el resto del grupo JJega.. la prof"esora y loa alumnos 

comentan algunas fechas del calendario escolar: f"eriados, fin de cursos, evaluación. Loa alumnos 

infbnnan sobre las lecturas que están haciendo, al mismo tiempo que el profesor toma nota sobre 

esto. Una alumna Ilesa y va al fondo del salón. donde conversa <:on dos <:ompUleros. Estos ríen y 

la alumna vuelve a salir. El evento inicia por la pregunta de la maestra sobre el motivo de la risa. 

Los alumnos explican que ha sido por un colJar peculiar que la alumna les mostró ames de salir. La 

profesora retoma Ja actividad y sólo fa interrumpe cuando fa alumna regresa aJ salón. Entonces Ja 

profesora presunta sobre el <:ollar y la alumna expli<:a alsa sobre el sipificado de los elementos 

que lo <:amponen. La profesora vuelw a la aaividad ini<:ial. ésta vez inc:luyendo a la alumna. 

En este evento es posible distinguir de manera más clara Jas 1111ic»ws de Jas que hablan 

Eri<:kson y Schultz (1981) o momentos en los que. durante la progresión de la <:lase, se van 

conf'onnando cambios que pueden ser observados a partir de Ja reorientac:ión fisica de los 
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...-ea o por co_,,.ario• apecíflcoo-......,... la entrada o ulida ele la latenlidlld (l..._ 

1972). Aqul loa llluMremo• ,.,,_IUO.•. La clue obMrva la •..-.... arayacaoria - la que oe 

incluye el-o lateral ele......,.. ~endoa: 

lllO#IWlllO J lf/kN9f/Rlo 2 lllOllWRIO 3 l#OllWnto -1 lllOllWnto S 

inicio l ~eveñi() =4 la lectur~ 
• • 

........ do 

=j' evento J =f la lectur~ 
L a 

1aa1 ........ 

m:...ee....-..: o,...._ .... ..,.. ... r .... el--re. I~ 

Siendo los 111D11Wnto.s /, 3 y $ simil°'es entre aJ y diferentes a los 1'KJ#rlc!lllos 2 y 4 • que son 

los que constituyen la lateralidad. Los cinco momentos encuentran correspondencia con el moJo 

2 del modelo de Seedhouoe (la el,,_ 'º°"'° c<Ar011nidad lingflistica) puco se est• nqociando uno 

de Jos recunoa que proporcionarán insumos para Ja manera en que habrán de trabajar en clase (tas 

lecturas adicionales al curso). lo cual no constituye una tarea. 

El inicio se compone por la ac:tividad donde docente y alumnos organizan pane del trabajo 

que realizarán a lo lars<> del semestre: el prof'esor pregunta sobre un esquema que los alumnos 

deben hKer.. con base en una lectura. En esca primera sección predomina la dirección de la 

actividad por el profesor. que se vale de recursos disaarsivos ti picos. encaminados a buKar una 

interacción entre él y los alumnos: 

p 

p 

AlgtH}m dll voc:ésJá cOllll!~ou cons1ruir o diagJ"alflQ •• (. .. ) 

Ah. O pai: o Fahlano. A ,,.u/her dele. como é que se chalna •· (. .. ) 
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l 

l 
!· ¡ 

j 
.f 

Aa/ A ... a._,._ 
--. P A_.. a1--N• - ailllla. 

Aal Alnda -1 ((rl:tq)) 

__. P I ~--· ••-· Aal (.)SI•.(. .. ) 
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NICE utiliza _.,. rec:unoa tndicionalea del dioaano ~ buacando maximizar la 

nxMivación (Seddhouoe 1994) y la producción diacuniva. Loa .iumnoa oe limitan apenaa a 

rapondeT a aquello que la docente lea pregunta. A pesar del tiempo Uam.:wrido desde el inicio 

del -re (un mea), ella aprovecha la Ktividad para presuntar también el nombre de los 

.iumnoa. Esta acción de la profesora tiene cabida dentro del _,.¡,, ::! - oe busca que todos loa 

reunido9 en este salón de clase tensan elemento• con los cuales me intearen y actuen como una 

pequefta c"'91111idad /inglilstica con caracteristicas propias. 

La profesora se expresa en voz alta al mismo tiempo que toma nota sobre las lecturas de 

los .iumnos y comenta sobre la dimensión de las nlismas, manteniendo el tumo y la atención de los 

estudiantes: 

P (. .. ) &t quiSf!, J:"U'Ñlll /eros dais lcurtb.!111. Mi11 ·· Se tiwr o Quin:f!, 
é bf!• peqtHrnininho' 

Y aprovecha dicha ev.iuación para bromear y pasar información aobre la lenpa meta: 

P (. .. )Sdo - di! hibllott!<:a ((ri:•as)) Ellt pot'tllgNes qut!111 /.? "'""ºa 
grnlt! chama di! bcvata dt! bibliot<'t:a(.) 

Esto• comentarios aparentemente inocentes tienen una fi.mción primordial en el constante 

afincar de lo• roles participantes: defuwn quién posee el <:e>nocimiento y debe transmitirlo (Dabene 

1990) ( Em porlugw,fs qrw111 /.? "'""ºa lf""'" "-.-... ) y quién debe aceptar dicha información 
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para proc:aarla en la conformación de .. ,o nuevo" (Franzoni, op. cit.)1 • Son también información 

tácita IObre tu flmc:ionea de docente y alumno, de la mioma manera en que fimciona la ubicación u 

oraanización tradicional, fija, que favorece la venicalidad de la que habla Foenter (Dabene "· o/. 

cap. 4). 

No obstante.. hasta este momento el ambiente es relajado y existe flexibilidad en el 

desarrollo de las actividades. Esto f"avorece la aparición de i11ter°'·,·ione11 /ocales1 como la que aqui 

se constituye por las risas de los alumnos y que marcan también el inicio del mome1110 2 .el 

evento-.. haciendo que el docente indague sobre el origen del ºruido .... y panicipe también en la 

constru~ión de ese discurso: 

L-. P O qutt é q11e foi. hein •· (. .. ) Q11e é que e/arra:··. 

El gesto del alumno pidiendo silencio es un llamado a su compaftera para volver ambos al 

papel de s11jeto-apre11di: (Lausa-Hamid 1990:56-S7),. que debe encajar .. a su vez.. de manera 

colaborativa en lafonnació11 imagint.via del profesor. 

Una vez surgida Ja lateralidad,. el profesor mantiene el flujo de la clase conforme al trfOdo 2 

del modelo de Seedhouse y toma conocimiento de lo que ocurrió con la salud de la alumna. 

miembro de esta comunidad lingüistica: 

1 Esta autor.a utiliza el constructo de .. lo ajeno como nuevo''. junto con el de .. lo ajeno cunro lo otro ... para referirse 
a la mancr.a en que e! alumno es&ablcce una ecric de rclat:iones f'rcnte a la lcnaua que esta por aprender. Lo nue"º· 
estada a>mpucsto por los códiaos y ftmcionamicn&os de la lcnaua meta y que poco a PJCO "'ª conoc:icndo. 
~ Un hecho que no necesariamente es e!'CCluaivo de los cunos de portu&Qlll!s. Definimos como lnl~racclones locales a 
las con,,-crsai;ioncs cntn: los alumnos. br'a'C9 y en ,,uz baja. al maracn del uanscu.rso de la clase o de la interacción 
principal que se cs&é lla-ando a cabo. Esias convcnac:ioncs -en las que a '-"Cf:CS intcn. iene el profesor- parecen ser 
necesarias pues lo que se ncaocia tiene relación con la actwación de los pa.rticipwn .:.s en las xthidadcs del salón de 
claK ,. pucckn .cr apnn-cchadas entre ouas cosas pan: rcformular las ins&n.IQ:ioncs dadas por el ¡xofcsor. 
preparanc pan una de tu larcas encamen 1 1v baccr comentarios IObre alsunc> de los prcscn&cs. hablar de 
aspci;l09 pcnonalcs alusivos al uru,,·crso penonal de los alumnos. etc. Ea.as in&aacc:ioncs pueden ser hechas tan&o 
en la lcapaa materna como en la lcn&Ya mc&a y son objeto de estudio para Ul'8I inva&isación apene. 



P Alt. .. {((enwa - n-"° e/e,,..,nlo)) 

Aal Dá """'';º .. 
P Ah, <:'-o 
Ao-1 Po.uo enlral"" 
P PO<k. ((pngwlllando por .su .wluJ)) Já está """'" Ah, qiw -· qow 

-· ((,isas)) 
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Por otro lado. este pequefto intercambio entre Ja alumna que entra y la prof"esora constituye 

un desvio momenüneo dentro de la misma ruptura. un evento mú dentro de la lateralidad. Siendo 

una interacción instaurada a panir de un tema -la salud de la alumna-. se constituye como un 

evento mU y se traslada inmediatamente al terreno de la clase: la alumna entra. se instala y presta 

atención .abre 101 términos en que se esti llevando la clase. 

La docente hace un comentario sobre la alumna que originó Ja ruptura y 'f'ecupera el tumo 

a panir de un marcador discursivo ( 'Bt!m ") cuyo uso es reconocido en la restitución de la actividad 

inicial. En Ja penpectiva de Ja c11/11,ra de apre1tder le11g11QS (Paes de Almeida Filho, 1993) los 

alumnos están acostumbrados al carácter pragmático de estos marcadores en su carácter de indicar 

una transición entre las .:tividades o de clausura: 

a.... P ((boj")) A TXU"' t! mt!io mal11c:a, 11é •• (.) lht!:!!· Q11em mai.~ está lenJo 
J'i<l<u.-.S" 

NICE hace este comentario sobre la alumna en cuestión (acaso queriendo justificar el 

hecho de que la personalidad de la estudiante sea la uusa del abandono momentineo de la clase) y 

retoma e1 tema inicial (planeación de actividades) con la entrega general del tumo preguntindoles 

sobre la lectura que están haciendo (momento .3). 

P...lás adelante.. aprovecha la vuelta de la alumna quien babia salido al bailo y ella núsma 

reinicia la segunda pane del evento lateral a partir de sus preguntas: 



((it>cotltp.)) tem ,,,..-.. pál(ina.• (Aa3 emra)) O f1W « Q1W fui ls,w al 
00.0..::. ((su}"a el collar de Aa3)) Ah, é. l.vo al o qtw « ". 
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Comienza así la segunda y mayor pane del evento (mDlflft!nlo -1). En esta etapa de Ja 

interacción las condiciones y contenido de la misma son muy diferentes de las que se observaban al 

inicio de la clase. En este caso no sólo panic:ipan da<::ente y alumna, sino el resto de los alumnos, 

quienes presencian la escena y reciben un input distinto a aquel del inicio. Todos abandonan 

momentáneamente el papel del alumno para ser personas comentando sobre un objeto que es 

motivo para una conversación nuev~ sabiendo o presuponiendo que es un momento de ºpausaº en 

el transcurso de Ja clase. Dan atención a los asuntos principales en discusión: ¿Dónde fue 

TXXXX? ¿De qué esta hecho el collar? 

Las condiciones permiten el abandono breve de Jos papeles tradicionales y favor~cn la 

em111ciació11 dt!I yo o imp/icació11 del .nljeto cle11tro de stl aprer1Ji::aje (Lauga-Hamid 1990:57) y 

este momento pennite un intercambio de apreciaciones donde está altamente implicado el sujeto 

que se expresa. El fin no es necesariamente Ja lengua meta.. salvo por Ja solicitud de la profesora 

sobre el uso del código: 

P ((Para Aa3)) Exp/i,·a i.~10 prc1 rnim. 1 ~océ compro11 na pona dt! uma 
igreja·· 

Aa3 ((risa)) Nilo. ((comie11:a a explicar))((i11co1np.)) ((risa)): 1111 ,·u.:/lo, y 
/11ego. el ombligo ... 

-+ P Em port11g11és. em port11g111!s 
Aa3 Este é 11m 11mbigo. o 11mhigo 
P Sim 
Aa3 ((i11comp.)) Pero o mais bo11i10 é e.)·te ª''"¡ • 
P Oq11eé" 
Aa3 U11os seios 
P Ah 
Aa.3 Pcua q11e .wmpre fiquem d11ri11hos 
P AH ((risa)) (.) Ai, T~ Tá bom. E é de prala" Tem pralQ ai" 
Aa3 Eu ac:ho que::/ 



Ao/ 
p 
Aa.J 
p 
Aa.J 
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{Nilo, níJo 

,,,,, -·· Trt"' qrw ser banho. no {.) Ba11lro 
/Janlrado 
Sim. (.) ((risas)) 

El profesor es quien se encarga de cerrar el evento. Se vale nuevamente de los marcadores 

discursivos y retoma el tema inicial de ta clase. esta vez dirigiendo la atención a la alumna como 

para garantizar su inclusión en aquello que ella puede controlar. la actividad principal: 

·- p 
BOM. TX\'XY. qt1al ... o qt1e livro voce está lene/o''. 

Todo el fragmento se caracteriza por las entradas y salidas (en dos ocasiones) del evento 

principal. de la clase al evento lateral. Este ejemplo no sólo incluye un cambio de tópico (van Lier. 

1988). Hay presencia también de aspectos no verbales. determinantes en la man.era en que se 

maneja la interacción subsecuente. ya sea de una manera agradable o de una manera dificil: a) las 

risas. que dan pie a un discurso más conversacional (Da Silva, el al.. 1992) diferente al discurso 

simp~emente pedagógico; b) el desconcieno de NICE delante de una acción fisica.. quien tiene que 

explicarse para evitar un malentendido y sus consecuencias: 

p 

p 
Aa.S 
p 

Tá lrtfrdu O {lmittu. SO q"" é pt!qurtnino, né (.) ((risa)) ((él''" 
e~en 3>"11 asie1110)) 
((a1~0)) Nilo. ,,ao, nilo Eu 10 brif1Cando (.) A.~ 
Eu acho ~e:: t&!m as mesmas fo/has mais 011 me>ws. 
Ah, sim: É só a imprf!.udo { q11e é Jif~re111e. 

En este caso. la reacción del alumno manif"estada de manera corporal en su lugar es el 

pivote para que ocurra la explicación de la docente, quien debe negociar nuevamente sobre lo que 

quiso decir y evitar mayores consecuencias. Se trata de un momento de amenaza a la imagen del 

profesor; un riesgo potenc:ial de la interacción. 
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No obstante. las emisiones corporales son capaces de hacer que se muestre el sujeto-

J'e'se»"' del que habla Lauga-Hamid (op. cit.),. antes que el sil.}eto-a/11mno o el sujeto-¡wofe,so,. 

Estos siguen apenas una pauta de acciones previamente reconocidas y requieren de alguien que 

responda a Ja regulación de los mensajes. verbal o corporalmente. En este caso. ese responsable es 

el sujeto que subyace a cada papel. el cual se ha dejado de lado para que NICE explique a A.XXX 

que su comentario sobre el tamallo de O Q11i11::e fue una broma. 

!1.2.6 JUSTICIA SOCIAL 

aM-llliuk:U.. 

Se trata de un fragmento ocurrido en la misma clase del evento anterior (~ cola.r) y tan 

sólo un poco después de éste. Recordemos que trabajan con el tlossié temático del Nordeste. 

Después de tomar nota sobre las lecturas que ellos estin haciendo,. NICE anuncia que este 

día comenzarán con una actividad de comprensión de lectura y distribuye documentos escritos que 

los alumnos leen en silencio. Son textos relativos al ciclo de los Cangaceiros y Virgulino 

Lampiilo3
. Durante Ja lectura.. varios alumnos van llegando aJ salón. La prof"esora acude en auxilio 

de los alumnos que lo solicitan cuando hay alguna duda de tipo lexicaJ~ en otros casos son ellos los 

que toman el diccionario que está sobre la mesa. 

AJ terminar la lectur~ Ja prof"esora propone una tarea consistente en reformular el 

contenido de los documentos leídos por Jos alumnos. 

3 El cangacciro es una figura histórica del Nordeste br:isilcilo durante las primer.is tres décacbs del siglo. Eran 
bandos de jinetes que se dedicaban. entre otr.lS cosas. a saquear bs haciendas de los acrmtenientes e impanir la 
juslicia por su prop9a mano. Estos ~nonajcs se \•oh•icron figuras mitica.s dr:ntro d • la cultura popular de aquella 
rc&ión puca sus acciones conua los poseedores eran consideradas. en cierta forma.. como una lucha por mejores 
condic:ioncs de ''ida en el Nordeste. aquejado por Ja sequ.ia y la dcsiauaJdad social. El bando de canaacciros más 
famom.. fUc cJ del iauatmcncc célcbrc Virpli.no Lam¡do. 
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La reviúón de la dimensión -W de la fl8W"• de Lampilo c:onduc:e a una dilCUÚón aobre ú 

realmente era un bandido o no y a útuar el papel de la juatic:ia oficial que condena a los 

9Ublevado1. El evento lateral inicia por ina&ancia de uno de los alumnos orisinando una 

controversia sobre la actuación de loa aobernantes mexicanos en los úJtimoa tiempos y la respuesta 

de la sociedad civil. 

una tarea alumnos y profesora discuten acerca de 1 :=.f Ja tarea r 
condiciones sociales en México 

p. L-------' a 
., __ ...., jmticia- .......... ,... 

Esta pane de la c:lase se c:ifra en el moc/o 3 de la propuesta de Seedhouae ( 1994) 

(com11nidad lingUislica orientada a la tarea): el propósito es que ésta sea un medio para que el 

alumno utilice la lengua meta. La atención está en refonnular los documentos que los alumnos 

acaban de leer. 

La lateralidad se constituye por todas las opiniones de Jos alumnos sobre Ja situación social 

de México. Es marzo de 1995 . Ante Ja mayor presencia de las argumentaciones de Jos aJumnos 

ocurre un cambio en la orientación de Ja clase hacia el modo 2 (ihid). Esta permuta origina 

también que Ja actuación que la maestra venía llevando a cabo en el momento anterior quede a Ja 

zaga frente a las ac:tuaciones de los alumnos y que modifique su participa.ció~ Ja cual se ve 

beneficiada. 



l.60 

El regreso a la actividad principal acune de manera intempestiva y explicitada por la 

propia NlCE. El cambio obedec;:e a una mudanza temática, el mismo tópico de Ja actividad anterior 

al desvío: reformular el contenido de Jos documentos leidos. En este caso si se constituye un 

retomo integral a la actividad principal .. marcado por el tópico que se maneja antes y después del 

desvío. 

Se trata del evento más extenso de entre todos los seleccionados. Hemos hecho el recone 

a panir de una presunta de la profesora en donde ella promueve Ja ref"ormulación del contenido de 

un documento leido previamente por Jos alumnos. Esta es Ja tarea en la que todos panicipan en 

ese momento: 

P-. P A-fas como t! q11e o Lampido me-'·mo viro11 ,·a11gaceiro "(.) na hi.vloria 
dele" 

Aa1 Porq111t tth:: ({incomp.)) se11s irmcios matcut1m "f a um homem 
que tinha 

P [Mh[ 
matado a se11 pai. 11do "f o pai deles'(.) Ndo o pc11. 

P [Ahd. O pai deles/ 
A ((J.'Orios a/11m11os respo11de11 )) /O pai dt!les/ 

Como podemos apreciar en el fragmento anterior y en el siguiente~ la actividad permite que 

se manifieste la actuación evaluadora del profesor del que hablamos en nuestra primera hipótesis~ y 

en donde el docente se da a ta tarea de verificar el uso de la lengua meta valiéndose de algún 

medio~ en este caso la refonnulación. Bajo estas condiciones es f"actible que Ja actuación del 

alumno se cifta a mantener ta imagen (B) que el profesor tiene de- él según el cuadro de las 



l.6l. 

ft,,_¡,,.,,,. 1-.gt-as (Orlandi 19117) anteriormente visto. Eota miuna imaaen ea la que 

justifica el proceder del profesor: 

A.al O poi deles tinha. ah:: tiliha .sido ¡wrseguido por 11t11itos dos 
la1ifN.-iro.•f 

__.. P /LA Tlfar1"it7ios ((risas)) /atif1mdit7ios} 

Esta actuación de la profesora se limit' por eJ momento. a confirmar las solicitudes de Jos 

alumnos (Lona 1983) y por la atención que el docente otorga a la forma: 

Aal E e/e.v iam ~ , '.}11111aram" 
P Mh. &jimtaram' 

O bien a ofrecer un input modificado. pero sin perder de vista la precisicH1 y la fonna 

(Seedhouse 1994): 

Aal E eles maltuam o homem e cleced.!ramformar parte dos cangaceiros 
para se i.kfender dos embates da J2Q/kjg. 

P J.sso • Ficaram se11Jo procurado~· pela policía. 

En una especie de preparación (no intencional) hacia el desvío. un alumno solicita mayor 

información sobre aJgo que desconoce y que sabe que NICE (hablante-nativa) es depositaria de 

dicho c0110Cimien10 (DabCne J 990): 

Aa.2 1:..r'am como umas ''om11nidade.v. 1Jélo •• 
P Mh ((afirma)) (.) 

Ante esta constatación. el alumno inicia la búsqueda de más información a panir de la cual 

pueda argumentar aJso que ayude en su apreciación de la figura de los Cangaceiros y del contexto 
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bajo el c:ual a<:tuaban. Si sus hipótesis son confirmadas posal>lemcnte arria- una mayor 

actuación en la que e><pondri - puntos de vista. POI" eso vresunta a NICE: 

Ao/ Existe lllflla ~rgun1a • P°"'1riolttos llÓ..'I' pen_, enlilo qutt eles eram 
bmxlidos .. (.) 

La profesora,. potencial conocedora de esta inCormación, toma distancia frente al fenómeno 

social que se estudia y se manifiesta como el sujeto determinado históricamemc al que ya nos 

hemos referido en otro momento de este trabajo. No es necesariamente ella quien ir• a considerar 

a los Cangaceiros como bandoleros. sino que habla de otra versión, ta interpretación que un 

sistema te ha ina.lcado desde los primeros aftos de escolaridad en el país que representa: 

P A história oficial di: qrt<! ((i1rcomp.)) bcmdidos 

Manteniendo esta misma distancia. recurre a una analogía para ampliar la información que 

el alumno busca,. a panir de un paralelo del fenómeno que. considera. es familiar para él: 

P {coma .A-IARCOS tambt!m'. Se di: qr1e os :apati.'fla.'f 
.Vio delinqtie111es/ 

La situación aparece ante nosotros de manera muy diferente a como se desarrollaba antes 

de la intervención del alumno Au J. cuando Ja atención se dirigia apenas al cumplimiento de la 

tarea. 

Todavia no podemos hablar necesariamente de un cambio de'º"º (Allwright._ 1984) con 

relación a la atmósfera que prevalccia durante la ejecución de la tarea. Aún estamos situados antes 

del desvío. propiamente dicho. y a estas alturas la situación permite que los comentarios de los 

alumnos se vayan constituyendo en evaluaciones sobre el tema en cuestión. Hay posibilidades para 
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una mayor participación. pues la discusión ae lleva a cabo sobre alao que resulta familiar a los 

alumno• y que ahora oe erige en •10 ajeno .. (Franzoni, 1991) para la mMstra. a peoar de tener un 

nümero considerable de altos viviendo en México: 

Ao/ Por/porq"'"'ntiJo /por 
pc»"q11r! isto implic:aria lambc!M que(.) a /ei. eh:: lava sobre um lado 
sumenle[ que era 

Aal /como .'<f!mprej 

Viendo en esto una oportunidad para promover una panicipación diferente de Jos alumnos 

-la produe<:ión oral, por ejemplo- NICE opta por abaldonar momentláneamente el control del 

tópico (Long 1983,. apud da Silva et al 1992) y hac;:e una invitación para que panicipen en el 

cambio ya iniciado. valiéndose de Ja ironía (marcada prosódic~te) y de una sonrisa: 

P /AH' Al-.fi;urti//arida.k" 
((m11eV<' la mano, risas)) Que "xquisito ((risa)) 

El alumno que motivó la preparación para el desvío (Aol) acepta la invitación y utiliza 

. exactamente el mismo tono (prosódico) de ironía usado por Ja profesora: 

Aol ((rie)) Q11e 11ilo está pas.~ldo 110 A-léxico·· ((di.vmi1111ye11 /a.v ri.sas)) 

Gran parte de Ja conversación proseguirá sobre estos mismos andamios. Sólo en muy 

determinados momentos. la maestra justifica la relación de los temas concurrentes con el sílabo 

que estructura al curso. Parece que las representaciones sociales siguen detenninando la actuación 

de cualquiera de los participantes en la interacción del salón de clase: 

P AJtiJ (.) Por is.so é que l'IO qu11110 nivel a xe111e f~= um • um lema do 
Jossie NCN'dl!s1e-<..~iapas. ,,,,; "fpol"'f'H! tiJllt un."F 1e1'IOS paral.tlo.~ 
dentro disso (.) Ahil" · 

A /alrd/ 
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Pero la ocasión ea favorable para que la maestra panicipe también en la preparación hacia 

el desvío. Hace una evaluación sobre un hecho propio de su propia cultura (Franzoni .. op. cil.) y 

amplia la infonnación sobre el tema que ya ha comenzaron a discutir y desde un Mgulo diferente 

al del prof"eaor que cuidaba la ejec;:ución de la tarea: 

P AGORA is.so/ 11aq11e/a .!poca tinha a.is pa!.ssoa.is esta~lecidas. o.is 
dm10s da terra. claro. Eles e,am 1111.S bandidos, nmbavam. matavam. 
Roubavam pnz comer, hein ·· (.) Né •· Formaram esse / eram 
c'-'do.• de balrdido.• 

La entrada a la lateralidad también resulta accidentada.. tal como hemos visto en otros 

eventos con relación a la salida o cierre. Veamos cómo es utilizado el lenguaje no verbal de 

manera estratésica por el alumno (Aol) quien persiste en su intento por aanar el piso: 

P fAqui tem umafotografia deles' ((de la mesa toma unafotografla y 
/aposa)) 

Ll--+ Aol {Ah, mas. A-las .some111e q11ef /Somf!11te a lati exi.istef 
P /É a11té11tica. hein ''} 
Aa3 f 

T11do d.:pe11de do cri.~tal ,·om q11e .'W mi,-a. 110 "} ((risas)) 
u-. Aol Some111e a lei existe! ((se11tado, adela111a su cuerpo ha,·ia el ce111ro de 

la clase)) q11a11do vtX"é mcu1t:ja o di11hc!iro c0111,a o.-,· puhres. Porq11f! 
agorLI, eh:: ((s.: vt1e/ve u rt!L"aTJlar e11 t:l respaldo d.: .o.·11 .\"i/1,1)) .-,·e vuc:I? 
tem di11heiro / VOL·t? 

P {Mh/ 
nt1o estáfora da /ei::, e111re aspcu· f j como t! o senhor Carlus 

p fÉ: éj 
Sali11as de Gortari f ((risas)) Altlilo di11heiro ele lambém ((i11comp.)) 

p {É/ 

Aol hace una Tf!Orie11tació11fuica (Erickson &. Schultz J 981) : primero~ cuando adelanta d 

torso para obtener el turno y la atención de Jos demás ·los que están !1ablando- y segundo~ cuando 

se acomoda en su silla una vez que se ha percatado de que su propósito por ganar el piso ha sido 
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alcmlzado. Lu llCllales que confirman IU propóllito oon la minlda de la profesora y de la alumna 

Aa3. 

Ahora el ICNIO es favorable como para que loa alumnoa emitan juicios de valor y se genere 

un m11p111 creativo~ donde ellos se valen tanto de la tenaua meta c:omo de la materna: 

Aa3 /Tudo depende do cristal caw que se "'ira. no''] ((risas)) 
(. .. ) 

Aol Bandido 'I"" ro11ba a b<uadido te"' ce"' anos de perd.Jo. 

Ya hay una plena aceptación del desv/o (Loq 1983) por parte de la profesora. quien 

también me muestra interesada en el tema.. recibiendo i.nf'onnación nueva de sus imerlocutorea: 

P Foi emborajá" 
Aa3 Fo/ ""'barajó. Mas nilo 'l'Wrla. El' nilo .,.,.,ria. 
p .Alr 
Aa3 O ckstierro. Foi '"" dl!stie,,o. 
P Foi desterrado" /((incomp.)) osJomais 
Aa3 /Sim, fo/ Jest<!rradoj. NéJo fico11 11os Estados Unidos. 

Ninguém q11is. Ni11g,,,}m qr1er ele '"' terra ckle. 

Y una vez involucrada.. colabora en el evento de manera distinta a como lo hacía al 

principio del fragmento. dando ahora lugar a la presencia del .'fll}elo-perso'1a (Lauga-Hamid 1990) 

que ahora expresa su parecer junto a las apreciaciones de sus alumnos: 

P Claro que o governo dos F..stados Unidos está apoiando e apoicn1 ele. 

Los alumnos no dejan de considerar al prof"esor como el vector principal hacia donde son 

dirigidas las miradas (Foerster. apud. Dabene "'· al. 1990) o de quien se espera cierto tipo de 
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actuación como en ata 110licitud de confirmación (c"'flir-ion ,.,,_n. Lon11 1983). donde la 

perticipación del profnor es utilizada de -a atraté¡Pca por parte de Aa-1: 

Aa-1 E o México estarla de acmJo, dr acordo •• dr acuerdo" 
P D.. acordo °" conconla 
Aa-1 Co11cordaria (.) c:o11eordaria. Mulla gente c:onconlaria 

Ya hablamos de los juicios de valor que Jos alumnos expresan. La mayor pane del evento 

constituye un espacio en el que se intercambian eS1os puntos de vista y donde mis de uno 

encuentra oponunidad para manifestane: 

Aa-1 

Aol 
Aa.J 

p 
Aa.J 
p 

--+ Aa-1 

p 

p 

--+ Aa.5 · 
--+ Aa.J 

Ao/ 
Aa.5 
Aa3 

Concordaria (.) cm1evrdaria. Mulla pnw ca11eordaria ((iJ1<:.-p.)) 
-ilcu 111_.,s. Telfl qrw /ele HIJo ,,,,. - ir pedir asilo pollllco ((risas)} 
Jl,fas ele mmca tJQ/ aceitar::[ ((i1~.))/ . 
Jl,fas a pri-lra coisa - de drw wr é ..-r n«lo o dlnlwlro -,,,.,,..,,,,,.,,, 
Voccl ac/ta que ele vaifa:er isso" 
N1111ea '((risas)) Ele deverla ((ris.r.<)) 
Puisé· 

Eu '""" enlenJ,> como se todo o sex.?'1io ckle pas.IOU Tefonrtando as 
leis da constilUi~ f((i11comp.)) coM 11lff0facilidade SOl'pre11d.!111e 

[Mh/ 
como agora 11do se pode cambiar a/ a/gumas ,·oisa\· para quet exi.<J"la 
aflgr1ra do Juicio po/ítiL:o,: politi,·o ao.~ presick111e.,·. 
Porque ((il1e:omp.)) ((vario!t· comenta11 bajo)) 
(. .. ) 
Pen> <" m•ho g11e as coi.wz.,· e.4ililu m11dculllo • 
Sim. /Eu m-•ho t,¡1« .viml 

[Na apariencia /some111e/ 
[Nilo] 
[Nilo. No] 
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Eatu aprecillCionea de lo• alumnos - permiten loc:alizar la prescnc;ia de 101 -.:adoN.• 

dtt lwrplltx#:IÓlt (l.mJp-Hamid 1990: 57) que f"onnan parre ele la actividad '"'"'"'iaJI- (rbid.. ~· 

59)' 

_.., Aa./ EH ndo rntenclo como Sitt todo o serinio dele pa!BOll rY!.fonrtondo as 
leis da constlt11i~do 
(. .. ) 

_.., Aa$ Pe'° eu acho ~as coisa.T estilo 111udalrJo • 
_.., Aa.J Si111. fE11 acho qtw .stmf 

ObtetWmO• una prueba más donde la i-n ele/ doc<tnte (A) (Orlandi 1987: 16) que priva 

entre los alumno1 es determinante para lu acciones que estos emp<enden en el talón de cia-. En 

este cuo .. una alumn. que no había participado descubre que está usando la lenaua materna y no la 

-jullifi<:aria IU presencia en el lalón (van Lier. 19H) y el eaableámiento de las relaciones en 

este._;.,. Ante el descubrimiento de esta evidencia. la protnora ejerce el poder conf"erido 

inllitucionalmente concediendo el penniso para que la alumna siga adelante: 

Aa2 [Nilo é o 1í11Jco. Todo . ., 
os P"esic/entes. Jusci Lópe: Portillo. Miguel de la Madrid todos eles. 
Este: Han/e Gon:ále: e~· d11e1lo tk ((se cuhre la boca y pone c:ara ele 
sorpre.'iQ al ck.sc11hrir que está hablculdo e11 e.-spailol Voltea a wr a la 
profesora)) (.) ((r1sa.•}) 

P Pode fa/ar 
Aa:! Pode fa/ar" es dueilo d.! Maseca 

Al actuar en terreno de lo que lea es propio o conocido -&ente a ºlo ajenou (Franz.oni 

1990) aqul representado por NJCE como extranjera-. los alumnos pareo:en obrar con cierta 

"' .. La maiqucun de l"auto-r'éférencc: ;e- (CI) -1cs vCJtsa: d'opinion ou d'appn!ciation-. cdlrc ouo. ICAald>ll PEW la 
.. ora. 
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liberuld. Nos estamos referiendo a una libertad que pennite que los alumnos ten¡pn M:tividad 

c:oanitiva de manera CTCMiva a pmtir de lo• datos de la 1-meta <:<m los que ya cuentan. 

Esta actividad creativa del alumno es explicitada por él mismo ( ""Pois t1u t1slou i11wntando 

u,,. ,.,,._,paro ... "")pero es ignorada por la profesora pues su atención vuelve momentineamente a 

la pncisiún y la f- (-..Jo -l. Scedhouse 1994), haciendo que, al c:orregir. oca notorio el 

comrute entre un lllOJo y otro de la comunicación del salón de clase: 

Aol /Agora qu" nós "stamo.sfala1alo <Aiu latlfiindios I (. .• ) ViX'á's 
conlwcfllfl o que ; ""' latifiindio • Pois ~u flStou inwntanclo ""' 
,.,,_,paro Salinas" a lf"lll" si,,.ilar a •I" - son latufandisuu DOS 
latifundistas Jo R<'""""'" porqu" ffl.,.• """"'"' '"""'a ((dirige su 
lffiraila a la proftsora)) bastidade do pocltlr (.) 

Ao2 ((i1ocawp.))((risa:I)) 
_,. P LatifanJhirios 

Aol Nt1o-latifandistas, N"o-plus-/alifundlstas (.) PraficOT na c/a.JS!I, Ita 
011la ((ri-1S)) (.) 

La intenrenc:ión de ta profesora es ignorada.. a su ve~ por el alumno quien prosigue en su 

intento por explicar el término que está inventando. 

Consc:iente de las condiciones de panicipación que prevalecen en el salón de clase .. el 

alumno justifica su intervención anterior y la libertad que se ha tomado~ la cual supedita a la 

supuesta intervención que de él se espera como alumno: (.) Pra ficar tkl c/as."i#!, na 011/a ({ri.'id.'f)) 

(.) 

Quizás ha querido decir Uen términos lingüistic::osº 0 ºtratándose de una c::lue de lengua H. 

El tipo de imervención que Aol est• llevando a cabo -y que tendrM también sus 

compancro .. es ~ruecuencia de las condiciones de producción dbcw'siva que se han venido 

manejando huta aqui y lo que ae di« es de valor e importancia para cata com1midad linllfi/slica 



(Scedhouoe, op.cit. >'. El evento lateral permite que <:oncurran también elementoa de orden 

praamático. que vienen a enriquecer la expresión del sujet~r.'fona. en su actividad di..:uraiva. Al 

d....,onoc:er una expresión en la lensua meta que <:orresponcla al equivalente de lo que quiere dec:ir, 

el alumno recurre a una expresión o referencia cultural propia -que adapta de manera literal- para 

erúatizar el contenido de su comunicado. Estratégicamente se vale de una .so/k•itlld dt! 

c°'lfi,_..,ión (Long 1983) que ea aceptada <:orno vilida por la profesora. Asi la pn>po.•icló11 

(Strawoon 1950) de Ao.I cuenta <:on el apoyo del <:ontexto <:reado por lu mismas <:ondicionea de 

produ<:ción y encuentra una nferrmclafeli::º en la expresión doble de la maestra: P /Ml!J. 

Eata respuesta de la profesora a<:urre porque a) debe responder a la .'Wli<·itlld J., 

ct»if.-lón IM<:ha por el alumno, y b) <:ono<:e a qué .. pantalones" oe refiere Aol, por lo tanto 

permite que uoe el lexema <:orrespondiente en la lenaua meta: 

Ao.1 O paúl-in/ro'"'° precisamcmte porqtll! (.) ((gestiCNla y hu.sea las 
palabras)) o padrinho f!.'ftá iniciandP e ele ncJo está ;,,;,·iando. Ele 
está .wgwinJo 11ma coisa q11e, que o próximo e o a1ua/ ¡wesick111e 
ckve seguir e o Sl!gi1i11te e o SC!gr1inte ((ges1;,.,,/a man·ando planos 
.secue11eiados con las IPIQllOs)) etclftf!ra. E/ mas que 110~·. o povo, 
pockriamos romper se nó.~· tivéremo.v ((sel'Jala .s11 pcu11aló11 y 

-+ observa al profesor))~·· f /Eh:: e algu11ta 011tra ,·oi . .¡a. ,A,fais 
__. p /MáJ 

que cal,·a.o;; ((vr1elve a .o;;ellalar s11 pa111aló11 >'su habla se vueb't! 
pausada)) existe uma 11ma coi.so que e! m11110 imponante f J é 

__. p LMh.I 
hOllf!stidadrt {{el profesor afinna y observa la n«·ciOn de los otro.o;; 
alumnos)) Honestidade é o que faria ((alg"lllen C011rie11::0 a silbar "'El 
.nwllo imposible··. de El H- tle t. M-cli•'. pero el a/11m110 

5 ESIC tipo de intcrKCión resulta '\"a.lioso l'OI' IOI criterios propucs10S por el autor: 1) '1ú.rncro de miembros en 
~óa; 2) cantidad de inlCl'3cCión; J) sisnificados personales; 4) ncaociai;ic\n •propósitos entre alumnos y 
~. y 5) -·~ pora imerwnir. penailidopo<cl macstn>. 
º CuaadD dl:JS inaerloaltores cntieltdcn cuál es el ,.fennt~ de la expresión usada llOI' uno dr: ellos. En cae cuo .. los r.;::::;; __ ........ 



Ignora esta lnlttrwmciún y prosilfN")) o_,,.,,, ~bku. É cttrto. É 
VERDADE(.) 
P ((rl" Mil'Wrdo ltacla d - silbó)) 
Aa.J Clttrlo 
Aa-1 s;,. ((inc-,,.)) 
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Y su actuación conduce a que los demás9 inc:luyendo al profesor. a.uman una poatura ante 

sus argumentos: uno opta por la ironla y lo manifiesta silbando y otros adhiriéndose a Ao/: 

Aa.J Cierto 
Aa-1 SI• ((lnc:DMp.)) 

Estas intervenciones larsas por pane de los alumnos nos Nt>lan de una constitución 

diferente de la clase. Estamo• frente a un momento en que la interacción permite un srado de 

afinnación de los .st1je1os en condiciones y ámbitos cui Mftliejantcs a lu que ocurrirían en un 

••espacio filera del .alón de clue" (Pica 1987 b); -uno• en un un espacio en donde tlÓIO las 

ahora inesperadas sellales en el proceder de los participantes -correc:.:ioiw. de la docente y 

solici,.,,..• dtt cor!firmación de los alumnos- nos renüten de nuevo a un espacio formal de 

~e: 

Aa3 O que m.·011tece é ql6t! primeiro 1em que mudar. lftll(,/ar o JNll.~ento 
do povo. Tem qmr ter mai.'f con.u:i.!1"·ia. Tem q11e ser maispo/ítico 
Tem qmt ter muila mai.'i vr»1tctde de optnlélo. Je fa/ar, de brigar pela.~ 
COi.$0.'f que .:le quer. qllt! ele preci.WL E tuJo is.'iO nao é Je um "'ª 
para 011tro.f L:Nvagr:u. Tem que ser cOlll muita cultura. con1 "'""ª 

Aa-1 {Claro, claro] 
"ducaf/k>, com m11i1a, com multafor~a ((aprieta d pullo)). EllliJo 

_. llldo i.sso wD /El! ACHO 'l"ft tuJo is.so val se, 1wli ~ dalr. 
((eslomudos)) Na ENropa '""' mullos pai.w:< dtts.w jeito ma< "les silo 
pa/S4!s wlltos. niJo .tillo paise!I nowu. E~ paiSf!s Ja AlfllÍrica 11do 
sonH:nte silo paise ... 110vus. Eles lim m11ito poder. lim llf11itafortx1 
((ilrcomp.)) Somos pais.ls '"°..,.,.•· 
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Como ya mencionamos en la fttf•nwcd::nd•. el rC'Bf'C90 a la actividad principal ocurre de 

..,_... pnc:ipitllda. con relM:ión .i tipo de puticipación que NICE y aaa .iumnos han tenido. El 

cambio es explicitado por la mMltnl: 

·- p E icw6'1111 • °""' O/f'CWO !!Qltqnto pro ''""" Jp cqmrpcp 
q--*> a poptl~ ((incotr1p.)) A qui fai o caso do Nonles1'. 
por cawsa da vida'""""'*· lipo dtt vida. 
(. .. ) 

-+ p ((rl.sa. Tatrtbitln Aol rie)) Tá -· tá -· Cm-u ((S<tllala f!n f!I 
'':rto y wr cOllWldando)) ~s.Ji;walfl SlllS inú:los, contofoi a 
panicipa¡:iJofelfli11ina ((incotrrp.)) in-""-ilo no texto oqwi •• Qiwlfl 
,,_,fa/ar""(.) 

El reareso se da por medio de un cambio temático que vuelve a aer el mismo de la 

8Ctividad Ulterior .i desviO(loa CMgaceiroa) y por una entrep sener.i del tumo. 

El retomo a la actividad principal es perceptible graciaa a que el lflodo .J que auatentaba la 

primera •- (reformulación) sigue en la atención de la profeaora. Así que a iniciativa auya indica 

hacia donde debe encaminarse la el~. 

Al ipal que ocurrió en el coa .. cto,. prevalecen Jos ecos del ~ento lateral. ocasionado por 

el tono (Allwrisht 1994) y. sin duda alguna. como consecuencia también del grado de 

envolvimiento o implk·aciÓll (Lauga-Hamid 1990) en el que los participantes han estado durante 

la interación del desvio. El reto.rno ya fue marcado por la maestra pero no es del todo seguido por 

los.iumnos: 

P NA TURA/MENTE :w organi::aram. sofrer01" a ilyunl~a e entdo 
dttcidi,.,,,,, fii;:er jllsti~. z.,,,_ como fai LalflpiiJo" os inotilos «le. 
nJ •• Sofnra111 inj11sti~·a e endo deciJir0111,/a=lr jU.'lli~ na própria 
-· Pelas proprias-.. ni .. 

__.,. .Aa.J E e.~lá ac:ontece11do aq11i 1a111bJ111. Tem •ullos povos pteqtNnos em 
donde clwgam algumas pes.'UKIS a roubar e o povo ndo e-ra a 
po/lcia ((risas)) f Eles estdofa:e1ido a/Jlllma coisa. j11sli~a pela-· 
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Nuevamente la función correctiva del docente es ianorada. Y aún cuando MI actuación ya 

está en laa vfu de la actividad reiNtaurada. la de los alumnos prosiaue tajo laa influencia de la 

lateralldad: 

p 
Aa3 

p 

Ao/ 
Aa3 
p 
Aa3 

[El<!.sf CltUU. E/e.• pockm tléfo cOl!ftar na Jl!!{kjg. 11é •• 
Nilo. Ele~· nao COl'fliam em ni11gué111. Enlilo aos pouc:o.s i'Cli fa:e1iJo...w 
1"Hila.T ''OiSCJ.T • 
AltiJ. E Jh!SS!f! s.tntido é qt1e a gen/e pode ou 11dc;1 Ji:er qui! o.T 
COl'llOCeiros eram bcvldidos •• 
Nilo' 
Nilo• 
N.;·· 
Falawrm 'OS DONOS da.•fa:o!11Cla.•falavam qrw <!ramo.• batldidus 
ma.s por uu1ro lado • claro que no • 

5.2. 7 PERCEPCIÓN DE INTENCIONES MUTUAS 

.,_-~ 

La clase se desarrolla en un espacio diferente al aula en la que este grupo trabaja. Ahora se 

trata de un pequefto auditorio (auditorio B del CELE) de la misma escuela pues se va a revisar un 

video sobre aspectos turísticos del Nordeste brasilefto. El material penenece al dossié 

sociocultural sobre el Nordeste con el que trabajan los alumnos del cuano nivel (intermedio). El 

grupo está sentado en una disposición distinta a la acostumbrada: u/os alum110.v '"ot1Ver.'iOhaJ1 e11 

JJO"l!.S (en e.spailol) y lnlbo una actitwl ge1wra/ df! qNien asi.~te al ci11e .-a. Tan sólo Ja profesora y 

dos alumnos están en la primera fila y Jos demás a panir de la acsunda y tercera. Esta distancia 

• Oblcn·ación hel:ha por uno de los in\"CSliaadmcs del proyecto PIA·PLE~ CllQl&ado de la t.ranscrip:ión de esta 
clase. E.aas ot.cn·Kioaes aparcc;en al inicio ds e8da uan.:ripción y scllalan aJaunos aspectos de la clase que el 
fa\.-estiaador c:oesidcra n:IC'\.-aa&cs. 
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contenido del video y .i......,. otros t- no perceptibles a prinwra ...;-. 

Dnpuéa de ver el video oe proc:eclió a bacer una refonnulación del contenido del 

documento. En ~da el profesor anunció que puarian a comentar al¡¡unoa de los textos, 

también de carKler turístico, que ya hablan sido leidos . 

.. En la parte de la diacuaión el profesor toma tumos largos y sólo coiuigue consultas de 

vocabuario por parte de los alumnos. El profesor tiene que improvisar comentarios sobre (los) 

textos que los alumnos leyeron para aprovechar el tiempo restanten (idem.). Es en medio de esta 

reformulación que ocurre la ruptura hecha por la profesora para reprender a un aJunmo que está 

distraído y que. aparentemente .. no la acompaila en la actividad. 

Este fragmento es el menor de los eventos encontrados entre las grabaciones revisadas. 

Sus carac:teristicas son suficientes para que se origine. de ~era brevisima.. un desvío en rela<:ión 

al transcurso de los ac;:ontecimientos en la clase. Podemos notar que consisue senerar,. aunque sea 

por tan sólo un momento. un /e»ao diferente aJ que impera antes de Ja intervención de Ja profesora. 

El llamado de atención de la maestra al alumno ocurre de manera rápida en medio de otra 

actividad que se est• llevando a cabo y a la c:ual se restituye la atención inmediatamente. Es un 

momento tenao y de amenaza a Ja cara del alumno~ sobre todo porque ella orienta su atención 

hacia él de manera directa, explicita. En realidad. esta acción de dirigirse específicamente a un 

9 lntefat:e:'ioncs acncralmemc e."U:luah.-as de los alwnnos. sin intervención del profesor. entabladas de manera 
indepcndica&c al da.anollo pncral de la c;luc. Son muy frccucntcs y en ellas los alumnos suelen ncaociar incluso 
su actuad6a en la c;lase o en alauna de las &an:aS aal....S- por el profesor. Ocner.almen&c uansc;urrcn utili7.ando la len-- Su _ _..._.,..,., __ 



alumno forma parte de tu actividades más c:omunes en el dillc:Ul'so del ulón de c:luc. En -ro 

nquema marc:amos el desvio c:omo parte del mi....., ftujo y no como un mo-o ap-. Su 

destaque oc:urre. c:omo ya dijimos. arac:ias al c:ambio del lana (AllwrisJtt 1994) o ambiente que 

priva entre los interloc:utores. 

=1 1-:;.e R.: 
P L (otro "tono") 

ll:-18Mnl:pell'CqldM•---~·-

Verbalmente. el evento tiene una duración de apenas tres tumoa: doa de la profesora y uno 

del alumno. Su cohesión no es determinada por un #.a diferente. La obaervación de la maestra se 

justifü:a c:omo parte de las ac:c:iones tradic:ionales del salón de clase. destinadas a pre....-var el Oujo 

de las actividades y la imagen y rol de lo• participantes. 

Por otro lado, el evento se caracteriza también por la cantidad de elementos no vsrbalH 

que lo componen y por la pauta que estos van marcando en la relación de los intcractuallln: la 

postura fisica del alumno y su relación con otros compafteros son un distractor para la profesora y 

justifican su intervención desviando momentáneamente el cuno de la clase. 

Al revisar el video. el alumno protagonista del evento destaca en el primer plano de la 

imagen. a la izquierda,. por su posrura fisica que es poco t:omún. Su actitud es la de alguien que 

está. a la expectativa ante lo que irá a verse. Es además bastante relajada ~n rclai:ión a las 

posturas que comunmente manejarían los alumnos en el salón de clase. A esto podemos aunar el 
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hecho de que el alumno oea alto y el -ar oentado al &ente le permite estirar lu piernas oin 

incomodar a nadie. 

La actividad por realizar (v~ el video). el contenido (información turistica) y el espacio en 

donde estin (auditorio) parecen favorecer a caos cambios con relación a la interacción habitual. 

Al inicio de la clase la profesora bromea con él discretamente. en voz baja. Una vez 

iniciada la transmisión, et alumno bosteza y dormita en varias oc;:asiones llegando a quedarse 

donnido durante veinticinco minutos a to larso de la grabación. Mis adelante modifica su postura. 

apoyando los pies sobre el asiento contiguo. y juesa moviendo con el pie la paleta del asiento 

ubicado frente a la profesora. Ella permanece de pie. frente al grupo. y dirige Ja reformulación. 

Ocupando dos asientos, el alumno recuesta constantemente su cabeza sobre el respaldo de uno de 

ellos pero no deja de panicipar, tuu:iendo comentario• sobre el contenido del documento que 

acaban de ver. Al quedarse donnido, la maestra lo nota pcl"O no dice nada. Maneja cienas ideas 

que le ayudan a explicar su proceder: 

Dura111e t!I Joc:11me1110 NORDESTE se esc11chaban ,·nmt!nlarios de los 
a/11mnos c011 .su colega al lado, "" al11mno que ya lo ltabia visto y que 
e.~ "'">' i11q11ielo. Hacia comt!11tarios sohre lo que vela o )'a tengo 
ltamhre •• 'te11go sue11o '. Al pri11eiplo este al""'"° llN ponla ne"1iosa 
y c:reia q11e "" se i11teresaba 101110 pcw la ,·/ase pero l.Ñ.V'U'·~ IÑ un 
s.emeslre vi cp1e si está i'1teresado y ,'UOl'ldo c:ree pertinente hace 
aporta1.:imre.~ al grupo. Es geógrafi, y ha sido 1111 bue11 apoyo para 
expliccu a/¡;runos fenómenos re/aciOl'IOdos ,.on ftl Nordeste hrasileilo 
(clima. /cx·ali=aciót1, ele.). Es inquieto pero ,·reo que .n1s colegas 110 
.se molestan porque fin genen1/ es simpáli''º y hace come11tarios 
humorlsticos. 
~ • üttnecia.a _,,,.,,,. prof~•-o: 'Lo 110 •cAo'. 
("'-lo) JIE.1"4 .fl-0.f-tlS 

Et nerviosismo manifestado por la profesora y ocasionado por el alumno (CXXXX) nos 

habla de ta imagen de los alumnos que el docente necesita prefigurar mediante las fonnacionf!s 
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1-.,inaria.Y (Orlandi 1987). A panir de ellas, y del proceder t.-.dicioulmente previsto de los 

ecluQndos, el profaor construye el andami~e'º necesario para el ftmc:ionamiento de la clase. 

Es filctible que la profesora haya hipotetizado inicialmente sobre el proceder del alumno y 

sobre las posibilidades de amenaza para su status o desempello qce esto podía sisnificar. El trato 

diario se encargó de modificar esas ideas acerca de el e indicarle que su· componamiento forma 

pane de las diferentes personalidades que conviven en el aula. tal y como Jo expresa en otro 

momento. refiriéndose a otro aJumno: 

U11 alum110 seila/ó q11e hahia e11te1klido qt1e ''° eTa lll!cesario dickU' 
flellfff!llle el 1e.x10. más bien de 0<.·11enlu a lo q11e recordaba 
reco11struir/o. E.ste alum110. en la pril'lltlra etapa de la actividad. no 
escribió todo, ,·reo q11e estaba confa1idido o ahurridu. 110 sé. es 11n 
alu111110 Je 11uevo in/ífTeso al grupo y su perso11a/ldad difiere del re.vio 
que .so11 hasku11e alegr-es y .Jug11e1one.w. (En otras clasc!s ha sido 
~cido. P~de ~,. que su estilo de apre11di=aje Stta difennte 
-biéll}. 
Aprttlt«lt1- fk /<U llif_,_ ,,__..,.1üJM1n y ~- "" los 
··-- (.tiMo) l-7::"1l. .. 24-02-•!I 

La alegria y jovialidad que VERA encuentra en eJ resto de los alumnos bien pueden 

deberse a que ha trabmjado con eJlos más tiempo que con el alumno nuevo. con quien trata de 

encontrar las reCerencias que ayudarán en la regulación de su relación de trabajo. 

Volviendo a nuestro evento. los temas sobre los que trabajan se refieren a aspectos 

folclóricos del Nordeste. En determinado momento, la atención se centra sobre la cocina babiana y 

la disaisión se Jleva a cabo exclusivamente entre las mujeres. Este circulo sólo ae rompe cuando el 

alumno despiena y pregunta. visualmente. de qué estM hablando. en un intento por reintegrarse aJ 

flujo de las actividades en el aula. No obstante su postura sigue denotando desgano o cansancio. 

1'' Comunmcn&c c.~ catre Joa profesores por tCnninos c;omo ••personalidad del pvpo-. -CA.ilos de 
--.-di-",Clc:. 
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En el <:ambio de tarea (de la refonnulación del documento audio-visual a la revisión del 

contenido de loa documento• escritos). el alumno se incorpora en au luaar y ocupa un aólo asiento 

(Erickson y Schultz. 1981). Durante la exposición de aua compafteras y mediante una seflal. pide el 

mapa preatado a la profesora (aún al !Tente), lo estudia y comenta also con el compaftero de al 

lado .. quien también está en primera fila pero atento a las palabras de ta alumna que está leyendo su 

trabajo sobre Alasoas: 

P Eu ochava 'l''t! tocia es."ia parte era1n daJo.s ~ quantos q11i/ómetros, 
qtlOl'llOS lrabiumtes 

Aa3 Alagoas ((lo!ct11ra do!I documemo por la al11trma)) 

El alumno inquieto parece continuar ajeno a la actividad general. Insiste en iniciar 

interacdones loc:ales con el compaftero a su derecha. Éste mira discretamente hacia VERA para 

ver si no se incomoda. E1la lo nota y sobreviene el dcsvto: 

L--. p 

Ao 

p 

..... 

((l:Je pie!, fre11te al gr11po y mt(V c.:rca Je los a/11m110.s Je la pr11nera 
fila. Aprovecha 1111 alto Je la alumna que está lt!ye1Jdo)) (.) C~'.\:X~XX 
Pode fa::er 11m pt!q11e110 resr1mo do que a: a E..~ leu" 
((baja11Jo rápidamem<! el - q11e e.<taba consultando)) Ndo • 
((risas)) 
Já viMus, Já vimos' ~-1á di ... 1raido C7Xt:.t:X' ((tJtru t.:tJmpa1lt!ro de la 
fila dt! atrQs le q11ita el mapa)) Eu acho q11e é impor1a11te saht!r 11m 
po11qr1inho: ck todos o . .; estados. 1Hi •• ElrtiJo Alagoas ti 011tro do.•.
estados 1KNcksti11os com m11ito de~11volvime1110. Pare,·e q11e todo.'> tl!i 
estados estiJo Sf! deu11vo/'l.-endo ((elª'""'''° l"esta atencián por u11os 
ins1a11te.'> y VUf!lve a boste=ar)) 

La profesora designa personalmente.. en voz alta y frente a todo el grupo.. al que será su 

interlocutor. Le pide además que realice verbalmente la tarea que EXXXX .. su colega.. está 

llevando a cabo y que sabe de antemano que el alumno no es capaz C'e efectuar. Este movimiento 

la coloca nuevamente en ventaja sobre él pues le restituye el control sobre las acciones en el aula 
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(en eapecial oobre las de este alumno). que hacían "ruido" en 11U visión prefi¡parllda del desarrollo 

delac:l-. 

Ante tala caraos. la solicitud de la maestra constituye una amenaza a ta cara de CXXXX. 

quien no tiene argumentos para responder y def"enderse. asi que queda a merc:ed de la voluntad de 

la docente. sin posibilidad de decir algo a favor. Sólo reconoce que no es capaz de hacer aquello 

que le est• siendo pedido. CXXXX no tiene otra opc:ión que ac:eptar "las reglas del juego" que 

acaban de ser recordadas por su profesora. 

Estas reglas corresponden al primero de los tres ejes establecidos por Dabene. 

anteriormente mencionados. sobre los que descansa la especificidad de una clase de lengua: uta 

clase como lugar de intercambios sociales donde el ~status" de los participantes senera los 

componamientos tipicosn (Dabene e1. al .• op. cit .• p. 22). 

A su vez, VERA justifica su observación y la legitimidad de su proceder. en pro del silabo 

que sustenta el curso. como un espacio o acción (recibir la información sobre aspectos de la 

cultura meta) donde se supone que el alumno deberla estar situado: 

P Eu ocho que é i111pcwta111e saber""' po11qui11Jto: d.! todos O.'í 

e.'ítado .... 111>" 

Y comenta en el diario: 

El al11111110 il"lllittlo me pidió 1111 mapa qm! le11ía yo e11 la ma11" 
lllOSlrculdo Alagoas (de este e~·tado estaba hahlmklo la alum11a) y se 
dedicó a wrlo y come11uv cm1 otra alum11a. Creo qt•e esta ocasiÓl1 si 
JN11.W con\ll!niente tp1e como consideraciÓl1 a su compallt!ra que 
ltab/aha no debla estar lracie1iJo algo diferente y no darlt! atf!nciót1 a 
la alu11111a. Cum'ldo la alu11111t1 termi11ó dt! leer su resume11, pregunté al 
alulflllO 'inquil!to • si podía hac.·er u11 Tl!Slllllf!ll ck lo expue.'6to por .vu 
a»npallera. Tra11quilamt!11le me Jijo que 110 pero creo si percibió 
cuál era mi intención. Obviamente yo '"' prete11"i mu/e ... tarlo y u11 
poco en broma 11! dirigí la pTl!lfllllta para i111egrar/o a lo 'l'•e .se estaba 
haciendo. 
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Es claro que al estar transcwriendo la clase conforme a las expec:tativas de VERA. su 

actuación - consider- por ella como la más leslfima y -o es lo que puede hac:erle percibir la 

respuesta de CXXXX como Htranquila .. o en cierta f"orma inconaruente con lo que ella espera. 

La maeotra retoma la actividad utilizando un 1_.je acadl!mico. que - que enl"atiza su 

papel de autoridad ante Jos alumnos y que es una mueat.ra del discurso revestido por la 

citmtljiciclad del llf1,_a.Je (Orlandi. 1995): 

P (. •• .)E111do Alagoas é 0111ro Jo.,; t!stados nor-de.stino.s t:al'll 11111itu 
cNsie11volvilf'Wnto. PaTe,·e que 10rlltM os estados estilo se 
ckunvolwndo(. .. ) 

Tal como se ha mencionado en la literatura especializada. el ambiente del salón de clase o 

'°''° (Allwri¡¡ht 1984. apNd, Allwri¡¡ht y Bailey 1991 : 19) es crudo por medio de las interacciones 

y es objeto de reaJiución en un transcurso de tiempo,,. por lo tanto también puede cambiar (cambio 

f..'Ollll!Xtual,,. Erick.son y Schultz. 1981: 148) de un momento a otro. originando que las relaciones 

establee-idas entre los panicipantes sean reorsanizadas a partir de dos principaJes aspectos: a) los 

roles que se ejecutan y b) las acciones o tareas que justifican la interacción. Las paJabru de 

VERA a CXXXX. son un llamado para que éste restituya el .m.Jelo-oprendi: (Lauga-Hamid, 1990) 

que ha dejsdo abandonado la mayor parte de la clase. 

Lo pecuUar en este evento es que las anteriores palabras de VERA son efectivas en su 

momento pero no llesan a hacer menoscabo en las acciones de CXXXX.. cuya acritud hacia la 

clase no parece querer cambiar: 
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Podemos decir - lo distintivo de este ev-o deKanaa en - pute de las condiciones 

exi•-n antn y después de la ocurrencia del desvío. donde hay una l\Jene prnenc:ia y ef"ecto de 

elemento• no vert>alea. EMoo son determinantes en la repalación de las ~ en el aula a putir 

de dos aspectos obMrvadoa: 

a) detonador del deavio (la postura de CXXXX. el aueflo de CXXXX. su jue¡¡o c:on el 

mapa. lu interac:c:ionea locales en1abladas c:omo diOlradorea para VERA) y 

b) atenuantes de la situación o que apuntan hacia un cambio tonal (el reincorporarse en el 

asiento. una postura risida y sentada después de la oboervac:ión de la maes1ra) de manera 

intencional. 

De igual forma. notamos que la presencia de lo no verbal pone en evidencia otros niveles 

en los que los sujetos no K expresan cuando su atención está diri¡¡ida hKia las contribuciones a la 

clase. que es la que justifica su prnerx:ia en el aula. 

Ante la observación de VERA a CXXXX. estos espacios se manifiestan como lo que él 

debe entender o inferir de lu palabras de ella ( .. (. .. ) ~:nn .d percihió c:11ál era mi inte11e:iál1 ... ) y 

que nosotros hemos llam8do ... lo no dic:ho ... 

s.2.a EL BARRIO 

COllt-.nuclÓll 
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La claM comienza ..- una .,..,a¡C8Ción bnve del .._. a los alumnos IObre los motivo• 

por loa - lu Ktividade9 _... pabmdu (colecta de dalos pua el proyecto PIA·PLE), ruonn 

que _ __._...,.._ olljeclón. 

El proflnor inicia la ..:tiWlacl ........... pua -e dla llllUllCWldola y heciendo lu lli¡pai-ea 

P •• ... ~no ~nlaltlo MMtOS "1#JW~ cu noswu a1iv;Jad,.y •. Allfl'IW J.t 
w.:#:.jó- só ~ w:'' ./á 111<1r011ftwa da ecua dos poi:." 

Laa preaumu - reapondidaa con -•ivu11 
• ul que opta por plantar una llituación en 

la que haya mayor pollibilidad de reapuemu: 

P Al,,.W• já ,....,.,,, ((sonrisas)) OH já ,_,,,,,, na c,_,,_,,,ia Jo_, 
-"> ". Tal w: - ...-lo. Por qrwstiles dtt ~shldo tra/Jallto, - " 

Pero lo único que conlli¡pae n conftmclir ma a loa alumno• puea hay menos probabilidades 

de que al¡pano de ello• aea casado. Tan aólo un alumno responde, pero el profnor todavla debe 

aclarar mU aa cotrWtido (Seedhouae 1994), alrededor del lratajo que van a realizar, para que laa 

P MAS alplllO w= ocho que MJrJ po.s.wr por ttssa 1tr¡wri~1H.:io 1t .an1ar 

""'° aua ow ""' oplrlalllftnto. fftc .• lllf •• 

Aal que empiezan a hablar de lu condicionn de vida en la Ciudad de México y mú 

npeclficmnente IObre lu condicionn de vivienda pua un ntudi-e urüverllilario. 

11 Hay ->" lllEM pnJbltlilkllldils de que loe alUlllllDS de una uahasidlld púiblka 'i.vaa. a• ed9d. por 8UI propioe 
mcidi09. ~ 111CW dada loe COlldkioMs 90Cix :a11 ~ tic:am que pnw. &'lualmcw-cl púa. 
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El profesor est• buM:ando contextualizar ta tarea f;:On la que irlÍn a trabajar ate día: 

actividades comunicativas con bue en documento• aemi~auténticoa del libro del alumno. para 

prktica de aspecto• relacionados con pedir y dar información sobre costo• de viviendas. 

En determinado momento el propio docente ofrece información sobre un barrio aledafto al 

campus universitario y sobre sus peculiares pobladores. Esta explicación constituye el brevisimo 

desvio. _ .... ~-
De manera parecida a como ocurrió en la 110vela no hay ningún cambio en la manera en 

que la clase está siendo llevada. Persisten las características del modo 3: aL"lividad di! la 

cU1111111idad li11güística ori~11tada a la laTea (Secdhouse. 1994). 

No obstante. el breve fragmento con la información ofrecida por el profesor hace que se 

pase momentáneamente -tan sólo el tiempo que dura el evento lateral- al modo :! y que la actividad 

discursiva se relacione de manera más estrecha con los significados que esta com1111idad 

lingliL'itica puede conocer. Todo el grupo está ocupado en este intercambio de infonnación y la 

posibilidad de una mayor participación se hace evidente. 

El tema recurrente viene al caso por lo que se discute en este momento en clase 

(condiciones de vivienda para un estudiante mexicano) y surgen temas adyacentes que esta 

c011111niúaJ conoce: 1) cómo se vive en l\.fexico y 2) vida universitaria. 

En este recone no se aprecia un cambio en la sec:uenci' de manera acentuada. por lo que 

la lateralidad transcurre como pane del mismo desattollo de Ja actividad en curso: 
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1L:._="'':..m .. ~vieacl .. :ª • .i .. ª .. r,.~111·L.::::~:::!d::;:co::-º:..JLJ-
• L • 

Este es un ejemplo en donde el propio docente ocasiona la ruptUra &entre a la a<:tividad en 

curso e iniáa el evento. Un caso como -e sena referido por Long ( 1983) como la utilización de 

la •-.wi, ~). doede • lrata el lópico brewmcmle y a instancia del propio maestro. 

~ • cana duración (quizás por ,..._ en mente la consecuc:ión de los objetivos 

previstos). el docente logra ul.ir involumariameme de la secuela cliscuniva con mareadas pautas 

pedasógicu en las que _.preso en la pri,,_a parte del recorte: 

P ·· ... e no t!nlanto WlnfO.I" come~ c:u 110SMU atividadtt.s • Algw111 d.! 
•1oc:.tsjá-..V~ .._.= "Ja_,_fiorucmazw3dtnpaü" 
(. .. )A//lfl<l,.,.)áRU011((.-lsas))_já_1Uc~dn5'r 
-'i>"" Tal w:-.-.1<> Por-Jr/&s ele '"11#h wa/>allro. _, .. 
(. •• ) Jl.IAS: al- w= ac:/ro- >dr>-por ,_._ ~#ncia" 
"'°""°"' M1laa' c;"4&1D.,,,,,.. .......... ,.,. ,,a: .. "" .. 

Por otro lado. la actividad tielw ..,. propias diflcuhades en cuamo a pntender un cambio 

que vaya de un tr~ lituaciorW -a partir del uao de io. documentos o&ecidos ("mt"onnación 

inmobiliaria)- a uno más libre. por las razones dadas llrriba: es poco probable que la mayoña de los 

alutnnoa haya pasado ya por la experienáa de -ablecer una vivienda. 
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Como las acciones discursivas del proresor marchan sobre el moJo .3: actividad de la 

cmwunidaJ li'1gtiislica orle11tada a la tarea (Seedhouse. op.cit. ). sus preguntas buscan crear el 

contemo sobre el cual ir• a versar la clase planeada: 

p Quanto é o a/111('1#/ agora .. Voc:isfa=em ldéia quanto é o a/11guél 11a 
Ci"""" Jo México·· 

Ao/ C11a1ro.~e11tQ.)· • 
P Cuatrosce1110.'f o nrais haralo .. / O mais barato• 
AoJ /Sim/ 
Ao2 Sei.scento.<r 
P Sei.sce111os • Voci vi11 alRUm" 

Pero una clase cifrada bajo estas premisas tendrá sus consecuencias si los propósitos del 

prof"esor y los patrones de interacción empleados en la comunicación de clase no coinciden 

(id.!,,,.). Un ejemplo es el sisuiente. en donde el profesor ha querido promover una mayor 

panicipación de Jos alumnos en la conformación del contexto arriba mencionado. Una vez que Jo 

consigue podemos apreciar una actuación más colaborativa por pane de los alumnos (modo 2) 

pero el proceder del profesor permanece bajo las condiciones del modo 3. Así que cuando el 

alumno produce algún elemento lingüístico no favorable desde Ja apreciación del docente -en este 

caso vocabulário en la lengua meta desconocido para Jos alumnos- el maestro interviene 

estratégicamente ofreciendo las fonnas modificadas. en dos ocasiones, pero es ignorado por los 

alumnos: 

Ao:! Um quar10 na a:Oléia (.) seisce111os • 
-+ P AH Uma ""1ynJindq ((il1eomp.)) 

Ao:! Tamht!m ~ntos compar1ido.~ • 
-+ p Apar1ame11to.~ ,,,,,.Ul!tq4p.y COlll OUITOS colegas •• (. ) 

Ao2 ((qfirma)) Ahá. 
L--.- P Com ou1ros co/ega.'f. Por exemplo em Copi/co há vários 

apculamenlos que re111am a várias pe."'ilOCl.S e a.~'iim:· .! um pot•quinhu 
mais baralo ((movimiento Je ma110S y cahe:a)) Este bairro voces 



c011ht!cem ((movimientos qfinnativo.'i J.! ca-:a por parte df! los 
alu1'1nos)) Este bairro aqul ,¡J., professons" "''"""'"""· 
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Una vez iniciada la lateralidad. la participación del profesor muestra lllal'ccalcxes Je 

implicación (Lauga-Hamid 1990). Se trata de una valora<:ión hecha por el docente sobre algo 

aparentemente externo a la clase pero que fonna pane del entorno universitario y por ende tiene 

relación directa con el conocimiento y características de esta cUlllllnidaJ /ingtitsti,·a (Seedhouse. 

op. cit.) puea ya no se está refiriendo exclusivamente a los alumnos sino a los conocedores del 

campa universitario. incluyéndose él mismo. y en especial de Copilco l 2 
: 

P Este hairro wx:is co11ht!cem ((movimie11tos aftrmativo..v de cabe:a por 
paTte Je los a/11m11os)) Eu ll!nho a impressdo qr1e este bairro se 
povoo11. se fi11'1do11 nos anos setenta qr1a11Jo m11itos professore.'i do 
Ca11e S11/ q11e ti11hcurl reginw.'i militcues e111igraram pro ~léxico e a 
E11ropa. E mullos desses profe.uores vieram a l!lll'i'l"ecer a vida da 
Universidade. ente1'1d.!11 •·. Arge111inos. chilenos ( .. ) 11n1guaios. 
brcui/eiros, elcfilera e la/. E est11C1an1e.v. Parece que lem 11ma 
c:asa de es1udal11es. Al t~m variaY re.Yiden1:ias de es1udal11es. 1W •• 
((moviml.e111os afirmativos de /os alumnos)). 

La reac:ción afirmativa de los alumnos ocurre porque saben a qué barrio se refiere IV ÁN 

(nativo-hablante de espaftol). quien compane con ellos una misma hase c11/111ral (Allwood 1990:5 

epud Reis. op. cit.). 

En este caso la valoración hecha por el maestro no es sobre --10 otron (Franzoni, op. cil. ). 

lo dcsc;:onoc:ido (como ocurrió en el co•tacto ), sino sobre algo en donde profesor y alumnos 

12 Copilco es un barrio del que &t:ln parte de la población estudiantil de la UNAM debe tener conocimiento pues es 
un punto oblis,ado en el camino hacia una de las caacioncs del metro más cercanas dentro del circuito \·chicular 
más pró:.:.im.> al campus. Tradicionalmcntc es conocido por sus librcrias cspccializ!'.ldas. centros de copiado y 
dabor.M;ióa de lais. Su vida cotidiaaa CSlá liaada a la vida académica pues sus hólbiaan&es ofrecen scnic;ios 
cspccializadol como trad&M:c:iones. conccc;ión de CSlilo. c;msos de acuaali7.ación y scn·icios rcli&i050li. cnuc Oll'OS. 
Hay caau de ~IOS pcqucftos y en sus ccrcarUas f'ucroft consuuidal. tambiCn en los anos setenta. '\-arias 
....--lll<ionala-dicronal-.W:apoblación~. 
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companen el mioma terreno. y que en este momento también encuentra oportunidad para 

El recomo hacia la ..:tividad principal ea también una oportunidad para la ''tranuniúón de 

un .....,. .. (Orlandi 199'7): información nueva sobre una de las opc:iotws que loa estUdiames 

bruileftoa ti9nen para vivir en ese país: 

...... p No Brasil, rh: ~"''" essas ctU<U J.t rshldanks .,,,..__,.,, dtl 
nptiblic:as ((se lewmta y ""al pi::arrón. donde rsc:'i"*' la palab,a)) 
Reptib//c:as ...Jo pensües talflbém. EntiJo ""'" pell...Jo também "°""'''ª Ml, para u albt!rgar qwanJo wx:e viaja. 

Este retorno se da de manera muy sutil pues indirectamente se ha entablado ta relación 

entre el tema ~1a vivienda estudiantil en Brasir' y ucómo busc;:ar un lugar para vivirº, utilizando los 

doc:umentoa en el libro del alumno. 

!!.2.9 MLA CACHAf;A" 

e--~ 
El inicio del fta-nto seleccionado esti enmarcado por la ejecu<:ión de una tarea. 

actividad con la que inicia la clue de este dia: escuchar una canc:ión cuya letra sera sacada por los 

alwnnos y que paulatinamente va siendo anotada en el pizarrón por ellos mismos con la ayuda del 

profesor (modos 3 y -1 en el modelo de Seedhouse. conjuntamente). Lu presuntas de IV ÁN 

buxan contextualizar loa enunciados que forman la letra de la canción13
. Se habla de personajes. 

caractcristicaa paicolóaK:u, accionca. tiempos y proye;:tos. Uno de los elementos contenidos es el 

de '1a cac'-9 ... El profesor aprovecha para decir que alaún dla buacarin la oponunidad para 

1> La canción es Ne INmc..aa .. .wa. ..n ~ imc:rprelado p>r Elis Resina. La letra aacn&a. de manera 
P*l<:L 1a-...na de una mujer de onaen humilde. 
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probula. Un alumno .,._ma cómo ea naa bebida e inicia ui el davlo que implica la lateratidad y 

- el que vuio8 ..........,. panic:ipan junto con el - - la definición de _,. bebida 

...,--.. a la c:ultun ...... 

La interacción oboervada en este ~nto _. basada en la ejecución de la tarea (modo 

.J, Seeclhoua, op. cit.) en donde los alumno• d- rnponder a las prepntaa del profeaor. Eato 

le COflÍuMa, al miomo tiempo, con el M<Jdo -# (fuco en laP-. y P"'Clsión, i.Wm.) por 101 criterio• 

que llevaron al docente a seleccionar una canción donde se utiliza un punto liniJOistico de la 

len¡¡ua meta (el pretérito perfecto) y practicarlo como parte de la clase. 

Loa intento• de IV ÁN por conaquir que 101 alumno• definan ata bebida. eatán marcados 

por lu pauta del mismo momento (,,,,,_nto 1)14
: explicar el llipiflcado de una palabra. 

lllOllWnto I monttllto 2 montento 3 

-~-G¿~~=G:J _ ............. . 
11:_._ .... , laacMs&--•-
El lllOlllflnto 2. correspondiente al evento lateral propiamente dicho, comienza con la 

presunta de un alumno (a.-. Ao.I Como é. ") y ae conatituye por la participación de mú 

alumno• y del propio manuo, pero de manera diferente a la interacción que llevaban a cabo ant .. 

de ate momento: -nau diriaidas a los alumnos para que respondan con la funna adecuada a 

1' Ea rcalidlld eMC a el....-., ejemplo en donde divididi111DS los frapaentos en ntO#Wnto.s. peso es&o ob&:dEcc a 
cualioacs dm pl'Kdcidad y ca nadll difieft del .:análiaia di los clcmU C\'cntos. 
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la letra ele la canción que _..., escuchando. Por eso lo proponemos como un bloque diferente al 

del pri.-r-o. la-· 
El evento lateral c:onc:luye por la explicitación del pro~r para volver a la actividad que 

estaban realizando ama del desvfo: 

-#1/o 

a-J> Tá b<Nw. •• M11ito hem. ENTÁO OR<WO '"" te'71fOS prai.s. de qlW falo a 
"'H.S/CQ. •• (.) De NNkl p&'SSOQ qNe : 

El recone seleccionado comienza. como ya hemos dicho. con un buen ejemplo de 

utilización conjunta de los modos 3 y -1 de la propuesta de Seedhouse: se da prioridad al 

deurrrollo de una tarea donde Jos alumnos deberán usar Ja lengua meta y la aplicación o prKti~ 

de un punto linpüstico. respectivamente. 

Además el acomodo espacial de Jos interactuantes corresponde con las acciones 

emprendidas en el aula en esta ocasión: los alumnos ocupan un a.rea específica con una 

orga11i:ación ""'ifl.ia o disposición de loa asientos en forma de U (Foerster._ en Dabene et. al. 

cap. 4) y el profesor en su 6rea específica al frente. 

Esta ubicación de IV ÁN frente al grupo permite Ja realización de las tres funciones 

proxémicaa (Foerster op. cit. p. 12) seftaladas por el mismo autor: a) la fu11ció11 df! vector ele la 

i1ifonrtación. (él conoce el contenido lin¡¡üistico y meta-lin&üístico dados en la canción; ras 
miradas tienden a apuntar hacia él) b) lafimción de c<»l<luctor del j11ego (él sellala quién debe 

responder a sus presuntas u otorga tumos a quien lo solicita levantando el brazo), c) lafu11eJót1 Je 

evaluador (él aprueba o desaprueba las producciones de Jos alumnos en función de Ja tarea y Ja 

atención a las formas proporcionadas por Ja letra de Ja canción). 



¡ 
1 

1 

((El pro.fe.car e.slá "'1 pié, cerca drl pi::arrón y .frttnN al ll"'{JO -
está sentado en -o cikrllo)) 

•- p <JWoq.w·· 
Ao2 ((lllCO/Jfp.)) 
P Alr: Cat:"°"a ¡;4llfW111 sobe o qwe é coc:~a ·• Ndo" 
Aa /LilrO e ""'io de :] 
P N-. 11&1<>" NINGUÉA-1" Juram .. (.) C<HWO era a e"l""ssdo na. .... 

na. na frase·· 
Aa-1 Me/o lill'o Je cac~a ((varios intentan conslnUr la.frase)) 
P Meio lilt'O .. 

La sorpresa de IV AN ·prof'esor no nativo. ante eJ desconocimiento de los alumnos acerca 

de la cacha~ parece provenir del hecho de que él presuponfa que ellos conocieran -e elemento 

que para él resulta típico en fa c:uJrura de Ja lengua meta. A.si que se prepara para dar esta 

inCormación pero dentro de Ja atención a Ja f"orma con Ja que están trablliando: 

P Nada. ndo .. NINGUÉA-1'" Juram .. (.) Cm.o era a ex,,,.ess<fo 
11a. na, 110. 11a frase " 

El profesor no define explícitamente lo que Ja palabra signific~ sino que promueve 

aproximaciones hacia su definición. bu.cando que los alumnos participen. Pero estos intentos aún 

est*11 ciftados dentro de las características del MU11W1110 ./, o de la tarea : 

p 
Aol 
p 
A 
p 

A 
p 

Me/o lilrO "Alr. O.K. E>11iJo ...,,,¡ uma coisa sólida·· 
Ndo 
COlflOé •• 
Llt¡11ida ((J'arios "'""°'tden)) 
Líqttida. Uma coi.so líquida. Mas niJo fai """'º lilro. LITRO e meio 
[decac~u. 
{Litro e mrúo/ 
{Litro e lflffio de cac"°'-a e 111uila lfllisica (.) qN4! boafasla, hein ·· 
Que será a cae~"(.) 

l 
l 
) ., 

i 
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¡ 
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Ademis le resulta necesario ofrecer la forma escrita correspondiente en ponup.. para 

enfiltizar la difeRncia prooódica: 

Ao/ 
p 

Alcohól" ((ffn ffspailol)) 
Altil. É álcool. ÁLCOOL ((escrlbff en el pi::arrón)) Mii '' É 
aguardente de cana. no Bra.WI. 

La clase es adecuada en cuanto al seguimiento de las c;:ondiciones del moJo -1 (Seedhouse. 

op. cit.) dneado por el profesor. pues efectivamente se hace uso de las formas verbales 

correspondientes al pasado (perfecto e impeñecto) o relativas a la función lingüística de narrar un 

hecho: 

Aa2 Ta/ve: elq e.'ftqvq cqminqndo Je madrugada'' 
P Ahd" 
A.a2 Pe11Jie111do 
P p,,,....,"'° (.) que" 
AoZ ~"'"''ºlitro de {do! ,-ac~a" {~ ((iticomp.))/ 
P {de cae~. 0.K./ 
P Cacha<;a (.)Aparece essa pa/avra. Cachara. Ahd" Cac~a Clm 

dia vamosfa:er 11mas caipiri11hiis. Para q111t voci!.'f e:xperime111em o 
.sabor cJa ca,·hcJ~a. Tá bum·· Já Já pra cmiseguir cacha~a ((incomp.)) 
Tá" 

La entrada a la lateralidad ocurre por una pregunta explicita de un alumno. Es la segunda 

vez que se hace la misma pregunta al docente~ pero en esta ocasión si se consigue salir de las 

pautas del discurso academico en el que estaban ocupados y se produce el intercambio de 

"significados personales" (ido!m. ). Se discuten las diferencias entre el ron, el tequila. la <:haranda y 

la"c:a<:~'': 

L-+ Ao/ Como é •• 
P Como é" É :{ Ndo (.) Niio é '""' Nao é rom É ele ca110 É de catla. 

A {((incomp.))/ 
Niloerom 

Ao/ Osahort!cumoacharanda'' 
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P C-.....A:i ti "'1 cana" 
Aa A/111" ((Al1111•n asi1mttt. No"" di:sti- qvitln 1t:!1)) 
P s;,,, "(.) NtJo Mi. Talw:. Telfl [ outro .sabor 
Aa [c.-. lflqvila} 
P c._,,,.__ Milito pancido ao INN9. NtJo, porque tttquila ,¡de_..... 

,,,¡·· 
Aa ((i11t:0Mp.)) 

Por un momento se puede observar una distribución diferente de la interacción: aún 

cumndo hay la necesidad de negociar un significado entre loa alumnos y el protesor (¿Cómo son la 

•·....:~·· y la charanda?) debido a que comparten una f"alta de antecedentes sobre el orisen de 

esta bebida -el profesor ya ha probado la primera pero desconoce. a su vez. el origen de la 

charanda-. no hay una linea de jerarquía que ponaa en desventaja a alauno de ellos (Varonis &. 

Gass. 1985). Esta interacción donde tanto profesor como alumnos son NNH se constituye como 

un espacio no ainenazador en eJ que ambos reciben i11put a través de Ja negociación Je significado 

(/bid, p. 117). 

Nuevamente tenemos un ejemplo de interacción en el que concurren el c0110eimie1110 

,,,_partido (Reis. 1994) o hase cultu,al (ldem.) entre profesor y alumnos. donde el primero 

argumenta y describe u10 otroº (ula cmcha~au) que alguna vez también dcsc:onoció o fue nuevo 

para él y adcmis recibe información sobre algo que los alumnos conocen: la charanda. 

Para que dicha negociación de significado pueda - llevada a ciaba. el profesor debe 

acttpuu .,¡ callfbio de tópico de -'°no inte11eional (táctica 1. Lons 1983). 

Sin posibilidades para un mayor desarrollo del t~ IV ÁN opta por cerrar el evento 

haciendo una breve valoración y un propósito (Nilo J <> mesmo, 11é º (.) 1:..11 vo11, vo11 co11.~guir. 

"°" : arTanjal' e brindamos qNOlquer a11iversário e erperimentam) 
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Esta invitación puede deberse a que reconoce un valor mU sipiflcativo en el tipo de 

intercambio que acaba de tener con loa alumnos o bien puede tratarse de uno de los que hemos 

llamado "ecos .. del evento lateral. 

Después invita al ¡pupo a rep-esar a la tarea en la que trabajaban antes de la intervención 

de Ao/ preauntando a.obre las características de la cac::~a. El regreso resulta claro a través de los 

marcadores discursivos (Tá "°111. •• Muito bem. ENTAO(. .. ) que Je restituyen el control de la 

actividad discursiva. 

p NcJu é o m.tSMO, né '' (..) E11 "''"· vo11 '"ot1.wgr1ir. vo11 : arrmljar f! 
brindamos qualquer a11iVt!rsário e t!.rperiww111a111 ((so11risa.-o)) Tá 
bom '' Aluito IH!m ENT .Jo agora em ten110s gf!rais, ck q11e fa/a a 
lflúsica •• (..) Dt! llllfa pe.uoa quf! : 

!1.2.10 IEL CUMPLEA¡(jos .,_,_.,iuc_ 
Se trata de un caso en el que, debido a la ocurrencia de algunos hechos y a sus 

caracteristicu. no Ilesa a constituirse ningún desvio. Sin embargo. nec:esitamos reponar este tipo 

de interacción para compararlo con los otros que integran el presente análisis. 

De manera .emejante a los fi'a,gmentos ya vistos. este ocurre el mismo día del evento 

anterior. tan sólo unos momentos después y como pane de la misma tarea: sac::ar Ja letra de la 

canción Na bahle:ada da Ylda. El tema alrededor del cual se erise el evento es el nacinúcnto del 

personaje de la canción. 

Buscando promover una panicipación diferente de los alumnos -quizás un cambio de Jos 

moJos 3 y ../ en los que ha estado operando Ja clase. hacia el modo 2- el profesor aprovecha las 

mismas palabras Utilizadas en la canc:ión ("'no dia f!1'1 qllf! f!N apare,•/ no mundo .•. u). y Jo traslada 
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contCllto del salón de clue prepmtando • loo ""'mno• oí recuerdu lo que ocurrió el dúl de su 

~o. Eaoo - ádlcu!Qd.,..... rnponder •un tipo de pre¡¡uncu como: Qui acont"'"" 

,,,. dia ""'.,.,., WK:fl• cMgarOlff - _,,.., •• (.) l'oa1.s - ""'"""" ••. 

En determinado momento un .iumno oí recuerda .i110 que conaider• traac:cndomtal y que ea 

inevitable r«:<>nSar: llU iuu:imiento coincide con el cumpleatlos de su .....ice. Eao repreoomta una 

oportunidad par• entnr .i tipo de inter.cción que el profesor est- bu""'1do eorablecer pero I• 

fOrma en - ha venido fbncionaodo la clue está bacante bien oomtada que el maestro prefiere 

abandonar ., intento oriaJinal y continuar con lo que estaban haciendo. 

Como se puede aprec:iar en el esquema, no se marca ninaún momento en relación a otro. 

Aunque e><iae i. posibilid•d de inaauru un """1bio (CI y C2) en doo ocuioneo, éotao no llegan • 

conformar un desvío Jo suficientemente fuerte como para distinguirlo de fa actividad principaJ. Asi 

que la clue prooi- conforme• los planeo orisinales de IV AN: 

CI C2 

Deseo ~n cambio opominidad =c,__ ____ 1Ü ____ ylJno~= 

etc os-=~•~ 

CI ~pomte aJ deseo del maestro por promover un cambio en eJ modo en que opera la 

C"lase y este propósito es de carácter intencional. C2 representa la consumación (de manera 

1 
1 

1 ¡ 
i ¡ 

J 
f 
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involuntaria. natural) de lo que IV AN buscaba en ca pero que a estas alturas ya no es -.:eptado 

por él milll110. 

El fragmento anterior sirve para ilustrar la posibilidad de aparición de la lateralidad y sin 

embargo dejarla puar por el peso que una tarea puede tener, durante el desarrollo del evento 

principal .. en Ja atención del profesor. 

Aprovechando uno de los temas mencionados en Ja canción que da base a Ja actividad .. 

IV ÁN intenta transformar el mismo tema ("'"un cumpleaftosn) en un discurso más colaborativo 

(l'llOclo ~: .VJ/Ól1 Je clase como comu11idad /i11gUi~tica: Seedhouse. op. cit.) por medio de una 

cstrate¡Jia del tipo El A"""""'- .,1 co#ltrol del tópico ( 'R.,/iliqr1islt Topi<' C<»llrol' Long 1983) 

en la que el doc::ente tiene com:iencia del movimiento discursivo que se lleva a cabo, pues la clase 

est• transcurriendo conforme a lo que él ha planeado para este día. 

En Dabene et. al. (1990: 2S) encontraremos un ejemplo similar a lo que los autores 

consideran como no correspondiente con las previsiones del maestro 1
' : 

"U11 profesor ¡wepara u11a sitUOf.·it1'1 en la lt111R11a y dice a 1111 u/11n1110: 
'Tu e.ttciw en el metro y ... ' pero éste, rtthu."fittÚldOse a e111rar e11 el 
mundo Jidáctlco Imaginario ~·ugiere al Pf'Ofe!31CW la respuesta: yo 
nunca '°"'° el metro ". 

15 Un cnsc:i¡puml amoKc une si1uation l;maa&iCrc el dita un élchoc: Tu n dar1• le .wtro et:.-mais ce dcrnicr 
n:fusanl d"cnucr dans le monde dkliactiquc imaainairc su&&éré par le profCSSCW' r..:pond ; mola je • pread j .. a1 • ..... _ 

cenes. il y a cu ~n lanpaiCrc mais pu dans le scns CICOmplé par l"enxianan1. 
(Rapponé par R Porquicr. cnsci&11anl • Paria X·Nanacnc). (N'Ola de piC: de pá&ina en el original. N. de A.) 



l.95 

Eote ejemplo constata la prnencia de lo lmprevioto en el salón de clue y cómo nte 11e 

vuelve un el-o violemo para la imq- del proreaor. 

En el e••pleaA• el profftor no 9610 ve fiuotrada ., tentativa de mant.,_ la vol11nMU"" 

ltaatr pro./M:lr - erectivamente loa alumno• no recuerdan lo que ocurrió el día que nacieron. 

Ademú, la ftmción de C<WNcttN li1q¡fJlstico o evullKlldor (Foerster, en Dabene "'· al. cap. 4) lleva 

a IV ÁN a optar por el repeao a la temática y actividad iniciales. por medio de la utilización de 

marcadora y buscando un cambio en el contexto: 

P Jl,fuito """'· (. ) O.K. ramos C011ti1mar. Tá hom ••. 

Este momento repreoenta también un ejemplo parecido al que analiza Seedhouoe ( op. cit .• 

p.316)16
• donde el prote.or -•actuando conrorrne al lflfOdo -1 (fiwrrta y pncisiá11), mientras que 

la intención de los alumnos .. con su panicipación. es la de moverse hacia el lffOdo 2 discutiendo 

sobre las relac:iones en el salón de clase. Seedhouse (ide1n) adviene que ambos actores saben 

•"ifltuitivamenteH que son cap~es de actuar en diferentes modo.s. 

La aorpreaa manifestada por los alumnos ante las presuntas de IV ÁN resultan legitimas 

pues es él quien intenta abandonar primero el desarrollo que ha venido observando la clase y por 

su propuesta de moverse todos hacia un espac:io de incenidumbre: 

p....., P Allá. M11ito IN111. &i que orgia 1lilo 1e111 ~ces.wiriQlllffnte. aqui rwssa 
111úsica. o .vntldo .w.rt1al <>rg;a é a.ui111 COlllO que.· fÑ toda e.'UD 
"'1sordelfl. Entlfndeu" 

Aol Es ,,_ / É """' ""'uifora 

1
" Es un ~mplo tomado de ,.an Lier (op. cit .• p 160). donde el proícsor enfatiza en la pronundación de una 

palabra Cglr/fn~nds) -intcn·cnción que es ianorad;a por los alumnos-. mientras que dos de ellos SOSlicncn un diáloao 
&CJNino 90brc esac hecho: -are J'º" very 1ntl!re.st1nar. 



p É 111rra met<ifora. Exato. Ah: De toda essa ""·'°""'"'· de repente, 
BU/'.l se j1111tarQlff para .,.,,. """ ELA tinlra clwp&lo ao m11ndo. Sim" 
Claro" (.) ((acciona la grabació11 y deja pasar brew-11te IUID.frase 
de la c~ión)) QIW aco,,tecf!u no dia f!lll q11e tlOCé.s clwgaram ao 
mundo" (.) Voces..,, lembram" 
Mh: ((risas, responden a ctNV)) NtJo 
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Esta sorpresa o desconcierto se expresa por dos elementos no verbales: el silencio (.) 

primero y las risas después. 

Echando mano de un recurso discursivo típico del salón de clase de lengua extranjer~ 

IV ÁN designa directainente a su interlocutor: 

P Ficaram alg11ma ~= sahendo •• V°"·e sabe. ALtt\:.~Y" 
Aal Q11e" 
P Que ª'·0111ece11 11e.sse dio·· 
Aal Nilo 

Pero sólo consigue confundirse más sin obtener respuesta de Jos alumnos. IV ÁN navega 

cada vez más en la incenidumbre._ Jo que lleva a Ja alumna a cerciorarse sobre lo que realmente el 

primero quiere saber: Aal Q11t!": 

P Nil" "(.) Ndo" Nclo se /emhram •• Ot1alg11ma1 algt1~m ck VOre."t!.~ saht! 
que aco111e,·eu •• (.) Bom. pelo me110.or a mde ~-e /emhra, 11é •• ((ri.va)) 
Ndo: 11ilofi:ttrantfasta t:m '"Cl..VI. [ rtt,'t!bt:ranr visita.v•· 

Sólo la intervención de Ao/,. le ayuda a salir de este conjunto de preguntas que no hallan 

respuesta. Esta actuación del alumno dispara la f1111ció11 corre,·tiva (Foerster. op. cit.) del 

profesor. quien aprovecha esta oportunidad para corregir Ja producción de Aol antes de que el 

error pase a ser cometido también por Jos demás alumnos· 



a.... Aol [Ah: Nesse dio mi. "'' - ". C11mplió a/los. 
-+ P AH: Ó77JWO. E/a FEZ anos. Fe:. Ftt:. anos. Fa:er <alOS. & 

¡,,,,,,,,..,,•--"Allá" E/a.fez anos Era amwr.wírto dela"(.) 
Flcut1 C~nll! .. 

Ao/ Espero ((risa.Y)) 
a.... P M11i10 ,,.,,,, (.) O.K. Y""'°" ,·on1in11cu Tá bom" 
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¿Qué es lo que resulta Ó77MO para IV ÁN? Sin duda la oportunidad que Aol le brinda 

para salir de la confusión y retomar el control corrigiendo FEZ por a1-1Jr. 

La intervención en víu de crecimiento del alumno (Ao/ Espero. ((risas)) nos da 

indicio de que lo que IV ÁN buscaba en Cl a ravor de una interacción menos mecánica finalmente 

ocurre. pero la atención del maestro ya no está sobre este punto en ese momento. Lo más 

imponante para él es clausurar el posible desvío dando paso a lo que prestigia su figura. por medio 

de e/ dec:lr del profeSOI" (Orlandi 198~): cómo se dice correctamente Ja expresión ºcumplir aftosn. 

en portugués. 

!l..J AHrca de .. l•r-aelóa e• - diarios 

Reponamos ahora,. de manera breve. algunos fragmentos extraidos de Jos diarios de Jos 

profesores donde se observa la presencia de elementos que nos parecieron relevantes para 

construir arawneniaciones que ya hemos presentado. Son fraamentos que reponan la voz de uno 

de loa .....;etos de esta investipción (los profesores) y que nos informan acerca de las nociones (o 

del ima8inario) que ésto• tittnen ttn mttnte sobre la naturaleza del salón de clase (A)lf•dlee 3, al 

final de -e trabajo). 

En Elif,_l_flo •11• .m.acióft ~ (VERA 17-02-95), por ejemplo, podemos ver 

que la prm-. pane de la clase se desarrolla corüorme a lo que VERA había planeado: 



Para e.tia clase pen.Tfl} trabajar a partir de 1111a actividad de /a, U6 
'Carla ao psica11alisla • para co111i1mar .siste111a1i:ando 11no de los 
objetivos dft! e.rrta U'1idad Exprt!sar elflOCiO#W.<r (ob.J. comlUUcativo) y 
uso ckl "pret.!rito imper.feilo' (11tUraciÓl1). Pedí a 11nas alnmnas leer la 
,·arta. la l!Misora f!.\· 1111D mujer. y posteriorm.:nte come11ramos entTe 
todos el co111enido de la c:ana. La verdad había pensado q11e 1enie1klo 
en el gri1po a una alumna psicóloga poc;íamos apmvechar sus 
valiosos come111arios pc!l"O. desqfortunadamente 110 vino a clase. 
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La declaración anterior contrasta con la percepción de la clase por el núsmo sujeto una vez 

que ha ocurrido el desvío: 

Yo me descontrole! pues la i11te11ció11 era muy distinta a provocar 
malestar e11 llllCI a/11m11a. Fue algo inespc!rado _v creo que l!.'i 11110 

situac:icH1 diftL'il de ma11r!jar. 

Resintiendo también las consecuencias del cambio tonal: 

Trate! de co111ro/arme y conti1111t! la ª'·tividad J>t!ro me senti i1Jc:ómoda 
por lo sucedido. 

Y sintiéndose segura una vez que consigue la restitución del flujo de Ja clase conforme a 

las actividades que ella traía prep::iradas para esta sesión: 

Traté de seguir adc!la11te y cambie de tipo de actividad. 
E.~1c:hamos la c:a11ció11 'Ca11~ilo da Amt!ri,·a ·• la ''ua/ tient: 
expresiones ele emoc:/0111!.'r y se11timie11to.s. Creo q11e! les g11stó a lo.\· 
alumnos y sac:amo.,; 1111a parte ele la letra ele la ccv1'·ió11. 

( VE~ 24-02-95) se percibe la necesidad del docente por conf'ormar una imagen del interlocutor~ 

en este caso un alumno para saber. a partir de ahí._ cómo entablar una relación de alumno-maestro 

con él y tener una idea de Jo que de él puede esperarse: 

(. •• ) e.,; 1111 a/11m110 ele 11uevo i11greso al gn1po y s11 per.,;011alidat.I elifierf! 
del res/o que son bastante alegre~· y j11gueto11es. (El• 01..-a.~ ,·/ases ha 
sido parecido. Puede ser que su e.<rtilc> ele apre11di::a.ie sea diferente 
tambié11). 

; 
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Estas imáaenes de los sujetos del salón de clase son necesarias para hacer una 

interpretación de las acciones de c:ualquiera de los interlocutores (del prof"esor a los alumnos y 

viceversa). Es a panir de conocer el proceder del otro en el aula como se determina el proceder 

del que observa o conforma la imagen: 

U11 alumno se q11edó donnido J11rante la a11di,·ió11 d.: la cinta y 
obviamente era imposible que participara. Esto sucede 1111a q11e otra 
ve.o:. Creo que so11 ah1m110s qt1e //ega11 muy cansado.V a la clast! (por el 
trabajo tal Vf!:): sus compañeros s.: diero11 cuenta y yo tambié11 y creo 
que loc/o.v pt!llsamos lo mismo: .. está muy ca11sado ••• a:,·j que no le 
dijimos110da.(. .. )Los all1m1w~· y yo ca11tamo.v. sólo 1111 alumno 110 
c:a111ó (el mfa711o q"tt Jie quedó dormido). 
l,.taprdaciÓll tk 1- flCCi-a - el llMlfl (VERA l"-03-95) 

La reacción la encontramos exactamente un mes después cuando la misma acción del 

alumno (quedarse dormido) origina consecuencias muy diferentes. Donnia y cuando despenaba 

sus acciones ocasionaban la distracción de sus compai\eros, a decir" de la profesora: 

Al pri11cipio e.fle a/11m110 me ponía nerviosa y c:rela que 110 ... e 
i11teresaha 1a1110 por la clase pero desp11és de 1111 semestre vi q11e si 
está interesado y c11culdn cree pertinente hace aportaciones al gr11po. 
(. •• ) E.-. i11q11ieto pero creo q11e su.l· colc?ga.o,· no se molesta11 porq11e e11 
ge11eral e.o,; .<rimpittico y hace e,·ome11tarios h11moristico.<r. 

De acuerdo con lasformat.."iones imaginarias (Orlandi 1987), para justificar su presencia 

en el aula,, el interlocutor debe ceflirse a mostrar preferentemente una conducta previsible: 

Cumldo la alum11a terminó de leer sr1 re.n1men, preg11nté al al11m110 
'inquieto• si podía hacer u11 resumen de lu expttesto por s11 
compai'Jera. Tra1u¡rtila1111!11te me di.Jo que no pero creo si percibió cuál 
era mi inle1rciót1. Obviamente yo no prete11di mo/estcvlo y un poco e11 
broma le dirigí la preg11nta para i11tegrarlo a lo que se e.rrtaba 
haciendo. 
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Y hay una observación constante del docente sobre el desarrollo de la clase y el clima que 

se estable.:e: 

E11 ge11C!ral la ,·/ase f11e agradable y los a/um11os parlicipcuu11. 1al 
ve: no loáo.v oralme111e pe'° st1~· ges/o~· o miradas me i11dicaro11 que si 
estaban interesados y participaban de algzí11 modo. 
P*'rcqJCióa W i111n1citM1es 11111t111a profl!U~M110: •Lo 1eo 
.ticllo'. (VERA .JJ-0.J-9$) 

En caso de alguna reacción imprevista,. las finalidades pedagógicas justifican Jas acciones 

del maestro o de otros alumnos: 

El a/11111110 que expuso, me11cio11ó </lle 110 le agradaba m11cho ~·er 
grabado. Yo le dije que el grahar la clase .~ólo 1e11iafi11espedug<Jg1co.v 
y él ya 110 .w 11egó. 
L• cl.U}Msdflc• 1- ~iDftn. (VERA ll-05-9S) 

El abandono del papel del profesor puede propiciar una implicación dit'"erente de Jos 

alumnos (lo que VERA percibe como panicipaciones espontaneas y como una decisión por hacer 

algo diferente): 

Las panicipacio11es fi1ero11 m11y espo111á11eas. Aq11í put!ÚO me11cio11ar 
qt1e los al11m110.v tomaro11 la Út!cisión de hacer lo que qt1t!ria11 put!.'i yo 
realme111e habla planeado JU°t!re111e el i11icio ck la cla.'re. a pe.'Klr de 
que si habla pt!ll.~' relumar la pelin1la vista para hac:er c1l¡..ri111a~· 
refle.rio1h!~· co11 lo~· al11m110~· sobre el cCH1te11ic/o de t!sa. 
LI~ pare los_,,._,,. e11 l•-nt• ú •ctivúllMks. 

(J/EIU 19-05- 95) 

Es un hecho que, cuando no existe amenaza a la cara de alguno de los interlocutores, esta 

panicipación diferente propicia una mayor actividad discursiva por parte de los alumnos y puede 

provocar la sorpresa deJ docente al descubrir que una interacción udiferente'' puede incluirlo a él a 

instancias de aquellos: 

j 
f 

1 
f 



El hecho fiw el .sipiente : '""' de las al1111mAS tAYnhlró la .sipienle 
prr-nta (dirigida al P'Qfesor): "E qr1antos anos t•"'· voce?' (sic). A 
lo qrtlf 1tl profesor respondió con ub.sl11ta confiun::a, broMean<lo 
pri,,.,,ro: '{!lle -t!tttr bonito O/OC&' "'"'' '. Y ckspt1és o.frecie- el 
.siguie111e •;np111 •: "Eu .so11 1110is velho que Brasilia por cinco dias. Eu 
,.;uc; tres cuJOS antes qNe a"'°''" do .Kennedy e SDll ligeirame111e 111ais 
wllto '1'11! a idade con.wgr1ida por Jesus Cristo. Quando o homem 
alc~u a lua eu eni uma cria111,·a •. Todo lo Cllal ..fue motivo para 
so.'Ut!ner u11 poco máv la dinámica, en lo que puJia ser 'l"i:ás 1111 
nlWVO episodio. Pero lo más in1ere.sa111e de esto anterior fue que pude 
danth! cuenta que indepe11die11te~nte de /o.v temas /l'atados, el 
IW»W.Jo ck la a111enticidaJ en clase apela indefectible111ente a la 
't!11U11eiación del yv •. El1 otras circunstancias, ¿.se habrla preg11ntaJo 

Jo 111ismo al prvfesor? Creo que muy dificilmt!11te. 
1..11 <ftletl MI~- IJ?ÁN 19-111-•tS 
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Herrera. Eventos bler.llcs ... 

6. DISCUSIÓN 

Emprenderemos en este capítulo la discusión de Jos datos presentados en el análisis del 

capitulo anterior vincul.;i.ndolos. al mismo tiempo. con eJ aparato teórico de nuestra investigación. 

En esta etapa del trabajo. queremos acercarnos a la comprobación de nuestras hipótesis y 

responder a las preguntas que nos hacíamos sobre la interacción en el aula así como la importancia 

del evento lateral en el aprendizaje. Para tal objeto, el capítulo se organiza alrededor de tres 

aspectos: 1) una caracterización global del evento lateral en relación al resto de Ja clase~ 2) una 

caracterización del evento a panir de Jos elementos que lo integran y 3) una aprox..imación a 

estos elementos recurrentes que nos pernúta argumentar sobre el valor de Ja lateralidad en el 

aprendizaje. 

AJ final del trabajo ofrecemos una relación de cada evento analizado mostrando las 

peculiaridades que presentaron como unidades especificas (Aplndice 4) 

Hemos visto. a través del análisis, que Jo no previsto constituye un complejo objeto de 

estudio del discurso del salón cuando deja de ser contemplado meramente como un f"actor de 

conflicto o desestabilización. desde la perspectiva del esquema de flujo de Jas fvrmac1011t!s 

imaxinarias seftalado por Orlandi. En éste. Ja autora sigue la línea de investigación de fa tradición 

francesa y seflaJa que en el salón de clase existen relaciones sociales bien determinadas entre los 

panicipanles en Ja producción de un discurso específico (1t/ discur.,·o peda¡(á¡:1co). Para la buena 

marcha de estas relaciones es necesario que cada uno de los elementos funcionen de manera 

previsible. de acuerdo con el lugar que ocupan frente a Jos otros en la operación A e11señ• R 11 B 

e11 X (Orlandi. ''id cap. 3 ). 

Gracias a su carácter cie111ificv y a la c:o111e11sió11 polisén11 •. :a. el discurso pedagógico 

permite hacer una aprehensión del mundo o del referente (R). y la 1ransmi.'iió11 de un ,·011oc.:imie1110 
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por medio de la anulación discursiva de uno de los sujetos (el alumno) por medio del discurso de 

otro (el prof'esor). Cuando la actuación de alguno de los dos se apega a esta perspectiva 

interactiva su desempei'lo en el proceso de enseilanza-aprendizaje estará restringido al desarrollo 

idealizado de alguno de los papeles previstos para este ámbito: uf\tfj papel como alumno me indica 

que debo guardar silencio y observar el orden establecido y vigilado por el prof'esoru; o bien~ ug¡ 

quieren aprender9 deben cooperar con mi manera de enseriar'". Cualquier otro tipo de actuación 

estará aJterando en mayor o menor grado dichas relaciones y por consiguiente las condiciones en 

que se produce. 

El aula es mucho más de Jo que van Lier señala como el espacio en el que un grupo de 

personas se reune por un período de rjempo y donde uno de ellos comanda las acrividades. algunas 

de ellas ºanimosas" como puede ser el caso de cienos evenros Jarerales. 

La compleja interacción observada en los evenros laterales propicia las condiciones para 

una inrervención diferente de Jos panicipanres. en Ja medida en que Jos lleva a un terreno donde es 

f'acdble que negocien significados de una manera menos cifrada en Ja simple ejecución de estos 

papeles y más cercana a lo que originalmenre el EnEoque Comunicarivo buscaba promover hacia el 

interior de las aulas; una comunicación menos cifrada exclusivamente en Ja metodología o el 

sílabo. 

Los panicipantes no sólo esrán usando Ja lengua meta. sino que 11t!g<.>c.0ia11 signifi,·ados y 

hacen comprensibles sus aponaciones. como seilalan VaTonis y Gass. en condiciones de igualdad 

aJ no ser narivo-hablantes (situación que incluye a dos de Jos sujetos-prof'esores). Ponen además en 

práctica toda una serie de habilidades encaminadas hacia la adquisición de una campe1~~11cia 

linJ.,.'1Usrica (d barrio~ I• cae••~•) y una competencia '-om11111CaJi1'<1 (la novela. el contacto. 

ju•ticia soc;.I) como resultado de una actividad construida por todos. aún los que guardan 
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.Uencio. Resuelven problemu de uoo y • constituyen. ..,te todo, en babhuttn miembros de la 

~ lingt¡istica más inmediata de la que fi>rman pano: el aalón de clue. 

Para determinar el instante en que ocurren loa cambio• entre loa difiorentn momento• de la 

cJue y el &a¡pnento -lec<:iomdo como evento lmeral ha aido ._.....¡., tomar en cuenta la 

presencia y el papel de otros elementos como loa P'<'/'ÓSilOs del ¡wofasor y loa patronea en que 

esi• operando la interacción,, así como la observación de las COllSCQlenciaa del evento aobre el 

reato de la claae. 

El evento princ:ipal <•> o actividad previa al ourgimiento de lo lateral <LJ y el rqreao al 

evento principal <•> eauvieron en el c:entro de nuestra atención aJ revisar las grabaciones en busca 

de nuestro objeto de interés y durante la ro:alización del ""'1isis. Eatas marcas que sellalan los 

momento• de transición nos revelaron que loa t:ambios no ocurren siempre de manera precisa o 

explicita sino que suelen ser consecuencia de urw preparación o constntcción paulatina a la 

manera en que scftaJan Erickson y Schultz refiriéndose a las 11niones. caracterizadas o visibles por 

las posturas fisicas de Jos participantes. la llegada de otro• interloaitores. preguntas. comentarios. 

entreotru. 

Conforme a lo propuesto aJ inicio del capitulo, hagamos ahora una caracterización sJobaJ 

del evento lateral. Veamos de qué muera destaca la interacción senerada durante la lateralidad 

con relación a otros momentos de la clase donde priva lo planeado por el profesor. 

Como mencionamos con anterioridad. Jo JateraJ deriva directamente de Ja actividad 

diacuniva en el aula. independientemente de la tarea que loa participantn -én haciendo o del 

modo con que estén trabajando. Su aparición y desarroHo no impiden que Ja interacción vuelva aJ 

cauce de lo que • venia efectuando o apunte hacia la instauración de l:n nuevo momento. 



Asl. podemoa ver de manera contraatada cómo M conatituye un evento i.ter.i: 

....... . ;·_ 
: - Se ........ _._ --- .,...;..·.
-:.y-·~;•••).-:' 
.:.·:.-;:~:;~s',._· ~~~~:-.·~~···:~ 

•._·~~~:·-;-,.:··· ·-:- -'~ ~ - -·o.t 

~ ......... ·,:.''.' .. _ 

. ~.~El'.P.,~--.,;.-..:<~ ,,_,.....__ .. _ , 

O' 

~~¿:~;~~;, 
-.. ~;;--.M·..b·•~ 
.;.Ltí_~y~~-filñ-~~.~---

~·:r~-;~-:? .· 
.-El·--- .. --... . r~i. 7 .:;- -:-.: ~c::.e,);,,. ·. 

___ ......... 
....... --·-: HUM y de wai...-nda .. _ 
-~ .. --- ...... .--y 
- - .......... -paizaclón i.JllcnlctR-a 

.. -- rndeno. PUedc mcr araso. lúdico. o bien 
ofrocer la pmibilidltd de UllCMUl • Ja can 
de cualquiera de los saVccoa ---... Forman .-ne dc una sihlaci6a --·los---- .... .....,....,., ... -..,, ___ .... ___ ..... 
-I• c.-strwcc1611 de Wllllcto. 
... Pamiten justdlcar la •ihmeión da 
en9dlanza-~ como WUI practica 

eoc:ial, - - los que Jl8fticipln..,.. 
ICIF~ allllla por la ~ dt 
-y.JKWlo-.t1o1.----.ie-- Alumno y proCceor 90ll ••pcnoaas" y DO 
únicamcmc ... pmpela.. (Dalltnc et al. 
l990)a~. 
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Como podemos apreciar en el c••dro s. lo lateral sur.se de manera alterna a cualquier otra 

actividad en curso y siempre de manera no intencional. Lo previsto desencadena en su desarrollo 

Jos momentos y aspectos imprevistos. 
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Como ya mencionamoa al IW>lar de la infonnación que oli"eeen loa diari09,. es filclible que 

el prof.-.,. reconozca de repente que la claae eaté teniendo un deaarrollo "ditCrente" y previllec:e 

un ambiente fiavorable para ..,. intenciones de comunicación entre lo• alumno•. Una vez 

rec:onoc:ido. puede ocurrir que Ma el macara quien hap todo lo posible porque la c:laae ae 

mantenp &.yo esu condiciones. Pero definitivamente. una de lu c:aracteristic:as del evento lateral 

que máa d-.c.ron ea que éate no puede - producido de manera voluntaria, planeada. por 

alauno de lo• participantes en la interacción. 

Si el deseo del profesor es el de buscar un c:ambio de l'llOdo en lu condiciones en que 

traiucurre au claae. puede hacerlo por medio de preguntas relacionada. con el trabajo que los 

alumnos realicen.. pero no son aarantfa de que dicho cambio se lleve a cabo o de que el evento 

lateral ae constituya (el cu•pie11Ao9) pues. repetimos. éate no puede aer resu.lcado de alao 

previamente pw.ado. 

La aparente pérdida del control de las actividades por el profeaor favorece el surgimiento 

. de espacios de Ülcertidumbre. positivos o ne¡ptivoa. en donde los sujeto• pueden quedar 

desconcercados o bien decidir el tipo de participación que tendrin y el rumbo que habrán de darle 

a la interacción. La actuación del profiooor. por ejemplo, puede tomar otro• caminos dentro del 

espacio de incertidumbre al que nos referimos. Puede tomar una postura critica aobre el fenómeno 

o referente (R) (la lenaua que enaefta), en lusar de ceflirla e><cluaivamente al cuidado de las 

producciona de loa alumnos. 

Al haber oporiunidad para una implicación diferente. loa .Vetos del aalón de clue -

un discurso en el que prevalece el contenido antes que la form:a. Son estas implicaciones las que 

nos permitieron apreciar que los elementos no verbales van mú au• deJ carM:ter descriptivo que 

ocupan en la mayoria de los anilisia de inveniaación en el aalón de claae. Efectiv.._..te forman 
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pene ele loa ....,. intenc:tiw>e ......,..sidos por loa a&Uetos en el .Wa. e,_,.,. que laa ---s .fülco.s a laa que • refieren Eric::bon y Sc::buJtz aon neceaariaa al individuo en la 

medida en que una aituac::ión de enaellanza~e requieren aiempre una implic::ac::ión c::ompleja 

del mujeco. 

Sesún pudirnoa c::onatatar en el an61isia. es c::laro que loa rec::unoa no ved>alea de loa 

panic::ipantea ftmc::ionaron. de,._.. _.i. en do• modalidaclea: 

1) c::omo detonadorea que preparan el tpado ele l"'Pi~ión del aqjeto (el alumno que 

adelanta el tono en el aaiento para ...,... el piao en jutlc .. ...,lal; VERA alej6ncloae de 

la alumna que inwnpe en llanto. o el alumno que prepara au aalida de manera visible y 

_._.notado por NJCE para levantane y aalir (•tn ........ dca). 

2) como atenuantea o reguladora del tono seneral creado en la interac::c::ión durante el 

evento (CXXX aenfándo• de manera muy ordenada ante el llamado de atención de 

VERA en pettepei61o de .. tenelo•n mutu .. ). 

Por otra pene. loa rec::unoa no verbales no aólo orientan el aentido de lo verbal aino que 

adquieren un ai~ propio y e>q>licable en el c::onteirro en que ae oltecen: CXXX ianora el 

llamado de atención de VERA y vuelve a boatezar antea de c::errar nuevamente los ojos; o 

nuevanwnte el alumno que adelanta el c::uerpo en , ___ ... para sanar el piao y - su 

parecer. 

Ob-• tambWn que no todoa loa eventos mo-on c::aracteriatic::aa que lo• lúc::ieran 

propioa de una aituac::ión ...-a>te o ele ficil resoluc::ión. Aprec::iamoa. por ejemplo. el llanto de una 

alumna originado por algo que se dijo en clase y que la llevó a revivir recuerdos tristes o poco 

Fato•. poniendo en diflc::ultadea a loa -.. Para justific::ar sua reac::c::ionea el oujeto ae vio en la 

.-eaidad ele pedir diac::ulpaa. .--.oc::iando de eata ..,...... ., ...-.cia en el salón. 
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El segundo aspecto que tocaremos. de acuerdo a lo planteado al inicio de esta discusión. es 

el ráerente a la caracterizac;:ión del evento a partir de los elementos que lo integran. 

A medida que realizábamos el análisis, nuestra atención rec;:aía principalmente sobre dos 

elementos mediante los que el evento lateral ganaba una coherencia y una estructura propias: e/ 

lelllCI y e/ 10110. 

Hallazgo pec:uliar es el de Ja ocurrencia de un mayor número de cambios temáticos en un 

soto evento <J••tkia social. p. ej.), que 1011os dentro del mismo. De esta forma. el tuno bien 

podría ser el elemento rector por el que la lateralidad se distinguiera del resto de las actividades 

pero no siempre ocurre así. 

A manera de ejemplo podemos citar a. novela, donde no hay cambio de 10110 conforme a 

lo que NICE está tratando con sus alumnos. AJ hablar de la televisión se está dando un ejemplo 

más de los recursos con los que tos alumnos cuentan para estudiar la lengu~ por lo que tampoco 

se toca un tema diferente. 

También con relación al to110.. entre los eventos analizados fueron menos frecuentes 

aquellos que ofrecen indicios de amenaza hacia la imagen de alguno de los sujetos: otra 

an•litk• .. emfre•ta•do ••• •ituaci6n imp~ .... y percepci6• de hlte•cio•n mutuas. 

Pero el tll!ma y el tono no eran lo único que sanaba relevancia. Otros aspectos se repetian 

en la oblCl'Vación de los demás fragmentos. Veamos ahora lo que. según et tercer punto de nuestro 

interés. hemos llamado elementos recurrentes o que componen al evento: 



20!i 

y q on111na e esvto 
- T•,_ comerv..So o diferente 
- Tono permanente o diferente 
-Modo prevalnciente o con cambio 
- Orado de lllf/Jlicaciólt de los sujeto• 
.. Consecuencia positivas o neptivas 
.. Jlesreso bien tnarcado. reareso .... accidentadoº o con eco 
• Papel de los recuno• expresivos no verbales 
• Otros: duración. panicipación generada. poder de veto 

d um tr s 

L 
..._. ... .a.e••• ...... ~ ...... ...-eMOa.teraL 

Estos elementos recurrentes son los rasgos que aparecieron como los más constantes en la 

construcción de cada evento. Ademas. durante nuestra revisión y estudio de las grabaciones se 

observaron Jas siguiemes peculiaridades en relación con los elementos arriba enlistados: 

l .. l•le•I09 de ratjl•ción. Son los intentos de restituir el curso de la clue. (111) y (91). cuya 

aparición secuenciada nos habla de las dificultades enfrentadas por el encargado de la reposición., 

en este caso fi.ae invariablemente el profesor. Pero esto no implica que siempre tena.a que ser así: 

podríamos estar en una clase donde la tarea de un alumno consista en e1rPOMr verbalmente &ente 

al grupo y. an1e un posible desvío. sea éJ mismo quien tenga que solicitar el re(ll"DO al cuno de su 

trabajo siendo esa su preocupación principal. Por otro lado. consideramos que Ja intcraexión 

generada durante el evento no necesariamente tiene que entrar en conflicto con Ja manera en que 

se lleva a cabo la actividad anterior. 

2. T ... de .. .,.. .,.,.. p-r el páo. Son los intentos por ganar el piso que originan el cambio 

(LI) y (U). Estos ocuionan la ruptura de .,..._a indir-a (e involuntaria) ya sea por medio de la 

imcavención de uno de los alumnos sobre la panic:ipacióll del profesor o proclucieado la 
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inlerrupc-ión por medio de un rec:urso no verbal. De tal manera ocurre en Ju•tk,_ social. donde 

el alumno. oentado. adelanta el torso e imerrumpe el imen:ambio entre NJCE y lu demás alumnas. 

~. C••bio iatenchHlaL Se trata de los medios discursivos a disposición del prof'esor para 

promover un cambio en el modo o condiciones bajo las que se desarrolla la clase. buscando 

tornarla más favorable a una panicipación mayor: 

Como Sttg1111da ac:tividaJ revisamos ora/nw111e el Mgundo capitulo ~ 
"Seora Ve,.,,,,,/lra ·: A caallnga. (. .. ) DesaftNtu1-'a1rr.mte los alum110S 

q11e no habla11 leic/o tenían poca oport1111idad d.: participar. H11bo 
lllOnff!ntos e11 que me dirigia a ellos eo11 algMn comentario para ck 
alguna lltallf!TCJ illlf!grar/os a la actividad 
ltochllliále por -.llo "'1 <IUc•rso. "7i.ltA 1'11-tlS-flS 

Este propósito -no es garantia de que la lateralidad se constituya de manera natural. como 

un momento apane. Los deseos de establecer un cambio de manera intencional (CI) y <C2> 

también aparecen marcados sobre el margen izquierdo de la transcripción en nuestro ejemplo de el 

rumple••oa (vid apéndice 2). 

... l•terc•mltlo de i•lormadóa. Aún cuando el intercambio de información transcurra de manera 

colaborativa entre Jos panicipantes. no se puede hablar de una ruptura de jerarquías o anulación de 

las lresfanciones proxc!micas seflaladas por Foerster. tradicionalmente asignadas aJ profesor como 

informante lingüistico. conocedor del código ajeno o deteator de un conocimiento; las constantes 

referencias visuales y fisicas hacia él por pane de los alumnos así nos Jo mostraron. En el 

e-tacto. la interacción operaba mediante el establecimiento de grupo• (cerrando filas) entre los 

alumnos frente al docente o éste y Jos alumnos frente al alumno que se constituyó en elemento de 

conflicto para el desarrollo de la clase conforme a las expectativas del maestro (enfrent•ndo un• 

úauael6n .__ .... y pen:epcióa d'" i••-c:lones •ula8S). 
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!l. COllClklo•es de operae16n de .. dan. El hecho de usar el modelo de Seedhouse para observar 

Ju condiciones en que tranac:urria la clase antes de que deviniera el d~o. podemos decir que el 

uso del modo 2 sobrevino principalmente por dos motivos: 

a) cuando el proresor busca un cambio. de manera intencional. con relación a Ja actividad 

anterior .que puede estar func:ionando en otro 1'f<Klo... buscando maximi:ar las 

oportunidades de interacción. 

b) cuando lo que ocasiona el desvío tiene relación directa con los intereses. motivaciones y 

sisnificados de los participantes como comunidad lingüística. 

En cuaJquiera de estos dos casos. los interlocutores están en posibilidades de abandonar Jos 

roles tradicionales de prof"esor y alumno y dar pie a un desempello diferente. como fue el caso de 

gran pane de Jos fragmentos analizados. donde los sujetos Jle¡¡an a tener una posición critica frente 

a la clase o el ref"erente (R) como sucede en otra aramátka y enjuatlda aoelal. 

6. Tnta•ie•to de t6picoa. En la mayoría de Jos eventos analizados hubo ocurrencia conjunta de 

dos o tres de Jas catesorias seftaJadas por Long : la l!Slratl!gia número J (.El ahandm1ar t!I co111rol 

ckl tópico). la l!Slrategia número .J (E3 tratar tópicos bl'f!Vt!lllt!llle) y la lcictica número J (TI 

cu:eplar t!I cambio Je tópico de manera 110 inte11ci011al). En la mayoría de Jos casos esta plena 

~placi6'1 por parte del profesor ocurría al no existir amenua para Ja imagen de alguno de Jos 

atjecos. cuando el desvío era motivado a instancias de los alumnos ~ias a una pregunta o 

comentario. Un factor que pudo tavorecer esta ocurrencia debe ser el hecho de que el doccme 

sabe o tiene en mente que Ja clase ha de volver al cauce de lo contemplado por él ( •keep a lessm1 

ontTOC/r~ Allwright y BaiJey 1991:111); de ahí la aceptación de la e.strategia3_ 

7. Participación como evaluadoan. Sin hablar necesariamente de un cambio de I011<> con 

relación a la atmósfera prevaleciente durante la ejecución de la tarea, es nec:esario mencionar que. 



durante el evento lateral. loo comentario• de lo• alumno• apunun hacia la COMtituci6n de 

evaluacioneo oobre el fionómeno .., el cual oe centra ou atención. Durante el evento lateral la 

penici,,_;ón de loo alumno• mu-ra -ar mh compueoca por apreciacionn critica sobre el 

Anótneno - -án comentando (o- ....... tJH. Jntle .. _..,)o bien por otra más subjetivas 

y lúdica (el ..... r y .. eac•~a). De -a manera. las contribuciones de Jos panicipanteo están 

ci&adas en m condición de sujetos históricos y los enriquecen al permitirles expresarlas y 

conftontarlu con las de loa otros. Generan y reciben información. De alú el valor de los eventos 

lalerales en el proceso de enoeflanu-aprendiZ'lie. pues hacen de éste un espacio de incertidumbre 

pero también de clWoao y transiaencia. 

De manera aeneraJ podemos mostrar en el e:•adro 6. a continuKión. Ja manera en que 

ftmcionaron los eventos observados conConne a sus componentes. durante el análisis ya 

presentado. La se.:uencia corresponde también aJ orden cronoló¡Jico en que aparecieron. 
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¿Qué relación hay entre los nueve eventos encontrados?. ¿de qué manera se vinculan con 

interacciona que ocurren en otro• espacios?. ¿cómo pueden adquirir valor Joa eventos JateraJa 

para el aprendizaje? Diriamoa que nueatra propuesta de cluiflc:ac:ión ba tratado de retomar loa 

aapec:toa mh aeneralea que caracterizan a los eventos laterales como podemoa apreciar en el 

~--,.. 6. Dos aapeetoa que podrian funcionar para un intento de crear una tipología m'5 fina 

estarían vinculados de manera más directa con la construcción del evento. lateral. esto es. CÓlllO se 

estructura Ja participación y en qué momento surge en algunas actividades. lo que nos Heva a 

hablar de Jos nwdos. EJ funcionamiento de Jos eventos laterales se explica a panir del cambio en 

la esuuctura de participación que desencadena. 

Cuando hablibamos de Jas secuencias laterales en eJ trabajo de Jeft"erson sell&lábamos que 

el criterio principal en su estudio era Ja organización de la conversación y de qué manera Ja 

secuencia Jateral provocaba una ruptura de ésta. JefTerson estaba más peocupado por los 

elementos por Jos que se organizaba la conversación. 

En los eventos laterales planteamos que ademas de este criterio de organiución. 

observaríamos su funcionamiento. ya que para los fines de este trabajo interesa estudiar aspectos 

que ocurren durante el momento de fractura, como eJ cambio en Ja estructura panicipativa. En el 

estudio de Jeff"erson podemos considerar una plática entre dos personas (un médico y el paciente .. 

p. ej.). donde la IJegada de un tercero (una enfermera) puede ocasionar Ja ruptura. La atem:ión de 

Jefrerson se centra en el momento en que el flujo de Ja conversación se recupera. 

En el salón de clase. sin embargo. encontramos una organización diferenre a la de otros 

eventos fuera de este Jugar. principalmente por las caracteristicas de Ja comunicación en este 

espacio: la lengua es objeto de aprendizaje y medio de comunicación. Según Seedhouse las 
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actividades en el aula paun por diferentes modo.• que irin a cambiar M¡JÚn varien tu tareas 

-endidu por los sujetos. 

En nucatro ntudio, la participación ¡¡enerada por la lateralidad pudo apreciadnc como una 

actuación mU relajada de 101 aujeto1, donde existe siempre la posibilidad de que cualquiera pueda 

tomar la iniciativa y diriair na panicipac:ión. El tipo de di111:urso que se oñ¡pna y c1 contexto estin 

marcando la relación entre toa interlocutores. La imprevisibilidad marca también el hecho de no 

saber a&into ha de durar: hasta dónde se mantiene y en qué momento desaparece. No hay alguien 

que se reconozca como el respon:Nble por el rumbo que la interacción pueda tomar. La 

interacción.. bajo estas circunstanc:ias. no se vincula necesariamente al sujeto que detenta et poder 

ideoló¡¡ico e institucional (el profesor). 

De ahi concluimos que no es posible establecer una comparación entre secuenc:ia lateral y 

evento lateral por las características de la propia naturaleza del evento en el salón de clase. Lo que 

si es factible hacer es una aproximación con las teorías referidas en este estudio, específicamente 

con el trabajo de Lauga-Hamid y su clasificación de los diferentes marcadores de implicación en la 

actividad discursiva (caadro 1 ). 

Dado que el salón de clase tiene asignadas funciones muy especificas, la ruptura de 

actividades que aqui se llevan a cabo se vincula necesariamente con la modificación de los 

elemento• que intearan la comunicación en este espacio: tiempo y funciones de los sujetos. 

Durante el evento lateral no siempre es necesario que cambie la estructura de participación 

enunciativa. Hay casos en que si cambia y en otros no, a partir de un mismo tema y un mismo 

tono, como fUé el caso de algunos de nuestros eventos. As~ la ruptura de la actividad o el cambio 

de modo tiene repercusiones en la participación de la comunidad del salón de clase. 
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Es posible observar un abandono momentáneo de lo• papeles en el ..ia. Esto -. el de 

profesor y alumno, con un desplazamiento lwcis el prevalecimiento ele los .,jeto1 como lo plantea 

Laup-Hamid. En vez de encontrar una llC:tuac:ión ciftada excluliv_.e alrededor del diocuno 

pec!qó¡pco (ftmción) o en el referente (objeto) que justifica su presencia en -e espacio (la lenpa 

extranjera). la implicación de los sujetos como enunciadores en el evento lateral coloca al prof"esor 

en condiciones de ampliar información. aclarar y él mismo emitir una opinión. Por su parte. el 

alumno comenta en torno al fenómeno o hecho que - diocute y coloca su vilión del mundo. Se 

consipe mitiaar el poder pero éste no desaparece. Predominan tu bues institucionales puea sisue 

habiendo un control por pane del profesor. 

Es evidente que la amenaza es constante pero apunta hacia los papeles de alumno y de 

profesor antes que a loa Sltjetos involucrados. El espacio del salón de clase. con una asimetrfa 

reconocí~ marca lu características del evento lateral y esto obliga a los sujetos a la función 

original de esta interacción: Ja relación educando-educador. 

Con lo anterior nos hemos referido a los aspectos interactivos y discursivos. Pero también 

es posible observar cambios lingUisticos tales como el uao de un léxico más familiar y el realce de 

aspectos "'*9 emotivos como los juicios de valor,, por medio de la utilización de adjetivos y 

adverbios. El sujeto se marca por la primera persona: ·~o creo ... "",, ºconsidero que ... º,, uno estoy de 

acuerdo <:<>n ... ", "me refiero a ... ", etc (Lauga-Hamid 1990:69). 

En el plano discursivo,, el discurso académico de los panicipantes se toma mU coloquial,, 

deja de ser el discurso marcado por la rigidez del metalenguaje y se traslada a los terrenos de un 

discurso más personal,, o •5personalizado .. como solfamos llamarlo,, en donde cabe la alternancia 

entre Ja lengua materna y Ja lengua meta. 
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Una ctuillc:ación mú det.n.da de loa ev-os 1at....in 1e baurfa en el M<>clo y en la 

orientacióll que la pmücipación .- "°" la implicación -...:ialiva de loa sujetos en una nueva 

tarea. Esto conduce a que el aaVeto ,....., una aetuación difiorente y la 1..,.... que estudia ea. ante 

tocio, vehlculo de ~. Ea aqul donde encontramo• ou riqueza para el aprendiziúe. 

En el llÍIJUÍellte c:apitulo, apuntamos a1....,.. implicaciones pedaJIÓJJÍCU que la lateralidad 

puede JI-· 



7. CONSIDERACIONES FINALES 

Enonlws, apribltts, 
e-.. 
- todo emitan. 
Emergrn <'n ,.,.,dio J,, arcos de sal, 
dttS<efiando 1111 <k.~tino trágico 
ilrfandldo por 110 .se sab.. qui.!n. 
Acróbatas 11atas, deleita11 /a larde tibia c:o11 s11s giro.T lu•inoso.'fi. 
Mira/a, .!i0b1"' todo mira/a. 
No es un motulTUo 
Es u111.1 111a11jfestació11 petfecta de la vida. 

IA./11,,._, 
Leonardo Herrera 
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. AJ terminar este tTabajo y teniendo en mente fa necesidad de inf'ormar a prof"esores e 

investisadores sobre las implicaciones de los eventos laterales. queremos hacer las siguientes 

reflexiones acerca de las condiciones interactivas que pudimos observar en el estudio de la 

lateralidad: 

La imponancia de los eventos laterales respecto a la enseftanza-aprendizaje radica en que 

favorecen las condiciones en la clase para un desarrollo de la potencialidad expresiva de los 

panicipantes y por ende de Ja ''Ollfp.!lenc.·ia ,·omu11icativa. Los momentos de lateralidad son un 

espacio donde los individuos utilizan la lengua que estiin estudiando para transmitir. neg~iar y 

aniesaar significados que implican directamente aJ ámbito con características propias en el que se 

reunen para panicipar en un proceso de socializacióñ. Bajo estas condiciones el alumno. centro de 

la atención de la metodolosfa comunicativ' cuenta con la presencia de un interlocutor aJ que 

consideramos como prof"esionalmente capacitado para guiarlo en dictia construcción y que no 

necesariamente ha de estar en ventaja sobre él. 
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CoMideramo• que la interacción del deovio conduce a Jo que Orlandi -'• como la 

revenión del diSCNna prdagógico hacia un di.w11,.so polJMico. donde alumno• y profesores 

pueden ejercer au capacidad <k disc,.,pancla' . De iauaJ f"orma. las condiciona interactivas 

. existentea en el deovio permiten que M aenere un alto grado de neaociación del poder por pane 

del alumno. No en el sentido de arrebatar al docente el control de las interacciones que operan en 

el aula. sino mediante la instauración de un espacio en el que ambos sujetos se constituyen en 

corresponsables de la construcción de Jos sentidos y de los significados (Varonis y Gass. 1985). 

La interacción observada en un evento lateral puede llevarlos a recuperar su identidad plena como 

locutor (Benveniste 1976. apud. Orlandi 1987:34); el locutor que se apodera del medio de 

expresión (t!/ di.s<.·ur.so pedagógico) que en cienas condiciones y de manera disimulada ejerce una 

presión ideológica sobre él .. mediante su propio funcionamiento. Al tener control sobre este medio 

opera sobre sus condiciones de producción (discursiva) que llevan. finalmente. hacia una 

transformación de la realidad. 

La Jateralidad permite que el profesor abandone el discurso del cual es cautivo y sus 

intervenciones durante la interacción lo perfilen como interlocutor con una historia personal. 

enriqueciéndose también con la inf'onnación generada por Jos significados en cuestión. Lo coloca 

además en una perspectiva crítica y de reftexión sobre su proceder en el aula. Esto puede llevarJoa 

preocuparse en su f"onnación y a buscar más información entre toda la que emerge de Ja misma 

realidad del aalón de claoe. 

El evento lateral pennite también Ja presencia.. de manera más explicita. de un componente 

afectivo proveniente del trato diario y formado por Jos vínculos establecidos en el devenir escolar. 

donde los deseos y las expectativas de cada uno de los participantes se encuentran. Este 

1 Dlscordanc:la. en el ori&inaJ. 
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componente no es tan perceptible en otro• momentos de la ele.e. cuando ésta tranac:urre conforme 

a lu intenciones planeadas de loa aujetoa, principal11Mnte laa del profesor. 

En relación a la CCNftPlfl"'1eia /ingtllslica en la latenilidad, el desarrollo de ésta ae ve 

favorecido cuando la intervendón del maestro -como el sujeto que proporciona infonnación sobre 

.. lo nuevo" (Franzoni 1991), el códiao de la lensua meta- ocurre a instancias del alumno, por 

medio de las so/iciludes Je aclaración o c01ifinf!ICIC,.·im1e.T de '"ompnt11.'fiál1 (',•/arificatio11 request • 

y '.:mrrpreMnsion cM<:lc', Lons 1983b) que pueda formular al profesor. La actuación del alumno 

influye asi en la del docente y hay generación de inp11t. a solicitud suya. 

La literatura y Ja investigación del salón de clase no contemplan aJ alumno como una 

entidad abstracta y de una sola pieza a la cual ... hay que hacer hablarn. como se percibía era Ja 

preocupación de las primeras metodologjas basadas en el Enf"oque Comunicativo. Cuando nos 

refiramos a él. debemos pensarlo como un individuo con una historia personal. integrante de una 

sociedad heterogénea. que encuentra en el aula un espacio en el que puede manifestar Ja 

multiplicidad de expresiones que lo componen en otros contextos o situaciones sociales: hijo o 

padre de Camilla. civil. ºhomo-Caberu, anista, entre otras. 

El aprendizaje a traves de la socialización. proceso mediante el cual se integra a un srupo 

(o varios srupos) históricamente determinados. puede ser recuperado al hablar de sí mismo en la 

lenaua e><tranjera. 

La negociación en el salón de clase sigue siendo also deseable que aún no ha alcanzado la 

totalidad de los imbitos educativos porque no se contempla el papel que el alumno pueda tener en 

la manera en que aprende o la manera en que hace contribuciones. Sabemos que es necesario 

desmitificar a la ncaociac:ión y reconocer que siempre alguien pierde o cede pero no siempre tiene 

que - el alumno. 
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Lu contribuciones emiquecen a los participantes en mayor medida que tan aólo tener la 

opOl'IWlidad de ....,. la I~ que ntú estudiando y recibir información de los demú en el mismo 

idioma. En el cuo concreto del salón de lenaua extranjera, eiústen momento• bien localiudos que 

merecen nuestra atención por ser espaQoa en los que emerse el sujeto critico: al inicio del curso. 

al término de una unidad o etapa previamente determinada por los participantes. en fechas previas 

o posteriores a una evaluación, entre otras. En estos periodos. prof"esores y alumnos negocian "las 

reglas del juqo ... o las condiciones "-io las cuales seguirin trabajando en lo consecutivo. 

La clase es un espacio con riesgos potenciales en cuanto a Ja preservación de la auto

imasen que todo miembro de una comunidad desea o tiene de si mismo. Por lo tanto. si pensamos 

en Ja consecución de una comunicación real, no importando cuales sean los medios por los que se 

Ilesa a ésta. es previsible (aunque no deseable) la presencia de condiciones que motiven dichas 

continsencias. 

Nos estamos refiriendo a condiciones parecidas a las que observamos en otl'll 81'11••tka y 

en enlrenla•do ••• •it••cltS• i•pl"t"i•ta. La amenaza es evidente en cuanto a que atacan la 

imagen del profe.,,. sostenida durante la interacción por él mismo y por las acciones de los 

alumnos que la leaitiman. 

Consideramos que no .se trata de una amenaza grave ya que el abandono momentáneo del 

flujo de dichas relaciones no tiene que conducir necesariamente a un caos porque todos los 

participantes sabemos que hay aJso a cuyo cauce se habrá de volver. que sustenta nuestra relación 

con los otros y justifica nuestra presencia temporal y espacial en el salón: eJ disefto curricular del 

aino que nos ocupe. Los papeles tradicionales del salón de clase no se pierden de vista por haber 

aflorado lu percepciones de los sujetos inherentes a dichos roles. durante el desvío. 
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Toda reconsideradón sobre los roles que conviven en el salón de clase tendrá que 

contemplar necesariamente el estabJeciemiento de una relación más dialógica y companir la 

responsabilidad en la construcción del conocimiento. 

Cualquier quehacer pedagógico en una lengua extranjera que aspire actualmente a ser 

efectivo debe incluir en su pJaneación Ja convivencia y panicipación en actividades extra

académicas, ir a Ja comunidad de nuestros interlocutores, visitar su yo. No hablamos en un sentido 

real .. sino que nos referimos a Ja necesidad de interesamos por su universo personal y permitir que 

ellos conozcan nuestras apreciaciones, sin perder la perspectiva de una relación de trabajo. Sólo en 

esta medida podrá haber condiciones para que nuestros encuentros e interacciones en el aula 

udejen el ámbito de la simulaciónº (DanieJle Zaslavsky, IPRA 96). 

Nuestra clase puede desarrollarse conforme a alguno de Jos cuatro modos propuestos por 

Seedhouse (1994) y. en caso de derivar en el evento de manera no intencional. observemos su 

desarrollo y rescatemos los puntos que más beneficien nuestra expresión como sujetos. 

7.2 Conelu•iones 

A lo largo de esta investigación hemos abordado un aspecto recurrente en Ja comunicación 

del salón de clase que son Jos eventos Jaterales. 

Sabemos ahora que la Jateralidad no resulta tan irrelevante para el desarrollo de Ja 

conversación pues ofrece peculiaridades que merecen consideración entre las actividades en eJ 

aula. 

Sin perder de vista las preguntas que nos hacíamos al principio del trabajo, es imponante 

informar a Jos prof"esores sobre las complejas condiciones en que una clase puede operar y 

advertirle sobre el surgimiento. desarrollo, y vinculación con el aprendizaje~ de Jos eventos 
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laterales. con sus peculiaridades y consecuencias. Cabe al docente decidir sobre el rumbo que 

tomará la clase una vez que el evento lateral ha iniciado. 

Recordemos también que. si bien la lateralidad no puede ser provocad~ puede ser objeto 

de aceptación o de rechazo por pane del prof"esor una vez que ha sido reconocida. Lo segundo. 

como pudimos ver. ocurre cuando lo no previsto se constituye como elemento de conflicto o es 

base de malentendidos entre los panicipantes. En caso de aceptar!~ el maestro estará integrando 

las posibilidades de una participación más dinámica y enriquecedora para los alumnos. que 

simplemente promover un input basado en la utilización de elementos lingüísticos muy precisos. El 

evento lateral puede incluir en su desarrollo la promoción y uso de los objetivos funcionales que 

vincularán finalmente las actividades en el aula,. propiciadas o no, con el curriculum que las 

sustenta. 

El estudio de la Jateralidad nos permitió constatar que lo no verbal es un elemento de 

información sobre la misma clase: la atención brindada por los alumnos al maestro como vector dtt 

la irifonnac:ió11 (Foerster 1990). Jos clanes o grupos constituidos ante circunstancias amenazadoras 

o bien una respuesta corporal diferente a lo que uno de Jos interlocutores puede manifestar, entre 

otros. 

Creemos que el estudio de los eventos laterales tiene implicaciones en actividades de 

fonnación continua de profesores de lengua extranjera, donde puede ser objeto de discusión tanto 

por sus componentes como por sus características y consecuencias para la interacción. Es 

necesario advenirlos de que no se trata de una técnica que sarantice el buen funcionamiento de 

sus cometidos pedagógicos pues estaríamos remjtiéndonos nuevamente a la base de las 

formaciones imasinarias. 
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Es nuestro deseo que las argumentaciones aqui hechas acerca de la naturaleza de los 

eventos laterales sirvan de instrumento o antecedente para otras investisaciones en el úea de la 

interacción. De igual maner' nos interesa observar su realización en otras Jensuas. por lo que 

estamos en disposición de colaborar con profesores e investisadores que así lo manifiesten. 

Necesitamos crear una mentalidad diferente con relación a las actividades del salón de 

clase. Además. y de acuerdo con nuestra primera hipótesis, es probable que aún tenga que pasar 

mucho tiempo para que todos los implicados en la enseftanza de lenguas extranjeras asuman una 

concepción diferente sobre lo que cada uno puede considerar como uel buen funcionamiento de la 

claseº. 

'7.3 EplJoao 

Vivimos en una época en la que las palabras han rebasado nuevamente sus fronteras .. 

apilándose en bloques y constituyéndose en esfinges con las cuales aprendemos a convivir. Es una 

epoc:a en la que las instituciones han fracasado en su cometido de congregar - incluso alrededor de 

una lengua nacional· a sus miembros ofreciéndoles en cambio imágenes de un mundo virtual y 

obsoleto al cual deben amoldarse, más que reconocer Jo que Jos compone como individuos. 

Willie Loman2 constituye el personaje trágico contemporáneo por excelencia al no aceptar 

su realidad y vivir en pro de un imaginario. el ofrecido por el ~sti/o J~ vida del consumo y del 

ºdebiera serº. que lo llevan a ponar y manejar una máscara. Ésta le permite recrear lo más 

profundo de sus anhelos mas no la realidad. llegando indefectiblemente a la anulación y a la 

muerte. Pero ahora más que nunca el viajero de Miller está vivo: son pocos los referentes 

: Pcno,.;c pro&aaóBico c1c-Dca&Jt ofa sa1csman-. de Anbur MiUcr. (19.a9). 
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alrededor del individuo (nosotros) que garantizan o preservan una auto-estima o sirven como 

elemento a partir del cual podamos construir una identidad segura. 

Ante tal panorama, e1 sujeto necesita erigirse a cada momento a través de sus acci'ones y en 

función de los cometidos hacia sus congéneres. En esa medida y teniendo un objetivo similar 

pueden avanzar en el proceso de aprehender al mundo. razonarlo y transformarlo. 

La sabiduría de Ja Esfinge no tiene por que ser destructiv~ aJ contrario: debemos hacerla 

nuestra amiga e invitarla a beber en el mismo río. Es ponadora de un conocimiento pero también 

de una sabiduría milenaria de la que todos podemos beneficiar pues el conocimiento es también 

liberación: 

El cultivo de la ciencia me parece que requiere especial valentía en este 
caso. La ciencia comercia con el saber, con un saber ganado por la 
duda. Proporcionar saber sobre todo y para todos. y hacer de cada uno 
un desconfiado, eso es lo que pretende. Ahora bien, Ja mayoría de la 
población es mantenida en un vaho nacarado de supersticiones y viejas 
palabras por sus principes, sus hacendados, sus clérigos, que sólo 
desean esconder sus propias maquinaciones. 

Galileo Galilei, Benolt Brecht 

Creemos que. reconociendo el carácter de la clase como ambiente formal de enseñanza-

aprendizaje con características propias pero donde también tiene cabida lo huidizo y la 

incertidumbre -elementos presentes en cualquier otra situación de interacción-, podremos panir 

hacia una apreciación diferente, o por lo menos más complet~ acerca de la panicipación de los 

actores en función de una enseftanza más natural .. de diálogo y enriquecedora. en la interacción del 

salón de clase. 
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Una nueva visión de la naturaleza de la comunicación del salón de clue incluiria ta 

posibilidad de conocer mú oobre el universo personal del alumno para que el profesor tensa la 

oponunidad de instaurar una interacción rrás auténtica y no meramente fimcional. 

Apelamos por una promoción o continua presencia de estos eventos. Su constante 

aparición durante las clases observadas fue motivo de relevancia para ser tomado en cuenta como 

objeto de futuros análisis. que vengan a enriquec:er lo aqui dicho. 
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P •• ... -(::)o q-voc:cs ..,.aariam q- f"oue o(:)(.) o conteúdo. Né .. I alpma c:oisa 
de metodolCJSia que voc:ta aostariam que - mudaue com ttl~. - ~ia 
anterior com ouuoa arupos. com cale arupo. etcétera.Ti bem".(inc:omp.) Sim ... Alplém 
me 'liuda pra...,......... no quadro .. Ou alplém-. pra - u coiau. u propootaa. 
Alguém pode .-ar ... CXXX. voce anota pra núm." 

Aol ((incomp.)) 
P ((incomp.)) ((alpien toa)) (.)ENT ÁO, eh(:)(.) Quem quer co~ ... (.) Quan 

co.._. ... T..., u _. propoatas por equipe." [inda nlo") (.) Nlo -otaram ... 
Ao 1 [Ainda nlo) 
Aa Sim. 
P Sim. •• (.) (( 1 S oqundoo)) Eati calor, né ... 
Ao Ti.(.) ((24 oesundoa. en que los alumno• organizan la tarea.)) 
P Bem. Quem co~ a sua leitura.º Quem co~ a /os pontos que propuaeram ontern.'"" (.) 

GXXXX. voch tfm ... 
Ao2 Bom.[ Nóo.[ [Collte\:amo•] 
P [Ahi... [Ti bem. [Entlo. 
Ao2 Eu. Bom nós terno• uma Ml&ettlo para. para iate curso. Embora que ((incomp.)) 

Queremoa que, que a. cate. eh(:) eióatam tradu~ de .,_Gea. Trad~ de ~~Ocs 
eh(:) que contenluun vocabulirio eh(:) pra enriquecer noaoa(:) nosso/noua tala ... 

P Ahi ((afirmando)) 
Ao2 Eh(:) Também queremos que que eh eh hajajogos. crucigramas [Se diz assim.º 
p [Ti). Sim. 

Tradu~Gea. Jogoa. 
Ao2 Jogos. (.)Eh(:) E de ser possivel também ditados. 
P Pitados. 
Ao2 Pitados. Eh(:) A I TambCm queremos que eh(::) Nlo sei. Se pudermoa eh(:) praticar um 

pouquinho mais de pronunci~ das palavras. Eh I palavras novas que nós vajamos (sic) 
conhecendo.'' 

P Mh ((afirmando)) 
Ao2 Eh(:) Bom. Também. nós queremos que, se voce pudera dar·nos livros onde nós podamos 

procurar conhecimentoa de sramitica e onografia. º 
P Mh ((afirmando)) 
Ao2 laso tambCm para ir cale melhorando nossa. nossa compreenslo da da llngua. 
P Ahi ((afirmando)) 
Ao2 Eh I Também eh(:) queremos que as tarefas pois sejam coisas agrad&veis. agradiveis. 

que(:) aejam atividades eh. pois divenidasº. 
P Mh ((afirmando)) 
Ao2 E. bom se cada um tem uma urna idéia pois seja diferente pra cada pra cada sesslo pra 

cada aula". 
P Mh ((afirmando)) 
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Ao2 E, bom euu..., nouu propostu. 
P Mh ((afirmando)). As t~ querem usim. de ponu.,.._ para apanhol." 
Ao2 Mh ((afimundo)). 
p Sim." 
Ao2 E wnbém(:) 
P De apanbol para portuaufs"[ Ai que estranho. T~ ... 
Ao2 (para portuaufs.] 
Ao2 T~. 
P Ahi ((llfinnando)) Ou qucrem a letra em portu11Uh. 
Ao2 Também portu¡¡uio[ ) ((im:omp.)) Eu só digo porque talvez um uma 
p [Tunbém.") 
Ao2 pe.- queira diaam<>• escrever ouas idéiu maa nao nlo tem os elememos ( pra 
P ((afirmando)) [Ahá] 
Ao2 expreuar corretamente[ (.) mais que nada por ino esaa(:) [ 
P [Ah* ((afirmando)) [Muito bem). (.) 

Mm• al11Um& coiaa." (.) Nlo ... 
Aa Nlo. 
p cxxxx. ce -· anotando." 
Aol Sim. 
P Sim." 
Aol Uma coiu: espanhol é ene •a•." 
P Ene ap. [ ahá." ((afirmando)) .Ene agi. [ ahá." ((afirmando)). Muito bem. Ah(::) 
Aol [((incomp.))) 
P Quem mais." Que outra equipe."(.)((cla.'<onazo))((4 segundos)) Voces tem. 

MXXXX.·· 
Aal Sim. Mh. únicamente nosotros discutimos ontem que gostariamos de elegir temas ao azar.º 

((baja la voz)) Nao sei como se diz.[ [e temas 
P [ Ahi. ao acaso. [ ao esmo). 
Aal que(:) de cena manera eh a todos nos interessa.. no sé: transpone .. NO SÉ. no.n 

tcmun e disaltir.( É. Discutir.[ Estar falando. É o que pensamos nossas (.)[prin -
P [Discutir] [Mh) [Mh) 
Aal cipalmente. 
P Muito bem. (.) Sim ... Só." 
Aal (.) Só. 
P Temaa para discutir. (,)Bem.(.) Que outra equipe."(.) 
AoJ Eu. 
p Ahi. JXXXX. 
Aol Eh. Antes que nada cuquero falar: eu estive(:) no semestre passado.'"'"(cursando 
p [Ahi). 
Ao3 quano rúver· com LXX:XX.. LXX.XX. LXXXX [ e eu. no ele nos nos dió eh 
P [Sim]. 
Aol Mui~as folhas sobre a cultura nor I no I vou falar em espanhol (.) 
P ((suaviza la voz)) Dom pode ser em esp /((risas)) mas fala port"3'JCS. Voci! est• est•. Voce 

csti conscguindo expressar tudo. Diga diga. 
((otro momento de la grabación porque se atoraba la icinta)) 



AoJ 
p 

Um rom.nce de ele." [Eh(:) Bueno. (.) EllO file lo lo que ele - dió. A(:)llora 
(Mh: ((aftnnando))J 

AoJ nó9...,. .,..na que. como diz ela fi&eran l..,... libres. a ad9maia que liváMmoa 
,_ ................... a cultura bruileira"" (nui• Yi. .... video• cambém"l 

maia 

p 

AoJ 

p 
AoJ 
p 
Aa2 
p 
Aa2 
p 

AaJ. 
p 
Aa3 
p 
Aa3 

p 
Aa3 

p 
Aa3 
p 
Aa3 

p 
Aa4 
Aa3 

p 

Aa3 
Aa 
p 
Aa2 
p 
Aa3 
p 
Ao2 

(( ............. ))) 
(Mh: ((alimwldo))] (Mh: 

Eh e(:) Muitoa artlculos ((incomp.)) lltu. flta (.)eh (.) e(:) e aobfe / também sobt"e u 
~ (incomp.) braaileira (.)((incomp.)) (imernunre ((ri ... )). 
ll~.(.) (Cozinha.""(.) ~ cozinhar.""J. 
Sim. 
Muito bern. (.) Ahi. Maia a1.....,. coi .... ••(.) Nlo. •• (.) lWXXXX é a mama runna.·• 
Sim. 
Éameamaequipe.•• 
Mh ((afirmando)). 
Ahi. •• Muilo bem. Ah(::) NXXXX. CXXXX. (.) Tfm alJIUMA idéia. urna propoata 
(.) Que dilCUtiram ontem. •• NXXXX. leia vocé!. 
Bom. Eh(:) Maia ou menoa é a meama coiu em 11e. em sera!""[ maa o que 

[em sen!""] 
acontece que nóa f"alámos ontem eh sobre o a a formaº[ dos exanes.,por 

[Mh] 
exemplo que eh nóa ni<> nlo 11ostamoa porque alo muito(:) velhoa. Acho que sao 
muito velhos e nlo tlm eh (.) nAo tlm a a~lo ae diz ... 
Mh ((afirmando)). Os examea ... 
Alá. E(:) por exemplo. algumas vezes nós temos que reconhecer eh nas f"otosrafias 
U pesllOU e na podemos porque a calidade é mui[ /nao é boa]. 

[da cópia] [Mh]. 
Eh. E também(:) Ah. l>om é(:) o que é um punto que é diCerente dos demais" 
Mh. 
Também nós aostamos muito de trabaJhar a gr~ica•• e eh ter muito vocabulário 
porque(:)&%~ faz falta em sera!. 
A sr-tica dá MSU'-ª para voces"" ou qua!. qual a sua ideia da sram*tica". 
E que eh(:)[ 

[As. u armadilhaa. Achoque sao os os os conselhos que vocé! pode dar-nos 
para para falar melhor"[maa nlo exatamente 'isto mais isto é"[. 

[Mh] [Ah. Nao sramjtica assim 
formal [mu sim querem ponto• Um pouquinho Ahi"" Oostam de ¡památica"" 

(No] 
((no ae diatinaue quién responde)) Sim 
GXXXX, 11osta"" MXXXX. nlo"" Por qué! nao sosta. MXXXX"' 
Porque é (.) Bom. A sramática é muilo bonita[ em espanhol[. em ponusué!s 

[Ahá] [Ahá] 
((risas)) é distinto. Somente. Nlo sosto. 
Muito bem. Nao sosta.(.) E o GXXXX"", por qué! IJOSla da [IJl"lUftática""]. 

[Este(:) Eu sosto 
porque(:) l>om. Eh mais l>em nlo nao acho ((incomp.)) mas eh pode-se decir os 
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Ao2 
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Ao4 
p 
Aa 
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p 
Ao4 
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Aol 
p 
Aol 
p 
Aol 
p 
Aol 
p 

. Aol 
p 
p 
Aol 
Aa 
Aol 
p 
AoS 

p 
AoS 
p 

A 
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truquinhoa pra pra expreuar-se corretamente. Eh (.) Também eu penoo que é bom porque 
dá cena MFlridade a ao fillar. Pode oer que a &ente nlo tenha M¡JUriclade de filler 
((inc:omp.)) Talvez nlo vou dizl-lo corretamente ou ou nlo oei e euo pode, eu penoo, 
pode restar-me ..,.ndade.[ N.., oei. É minha o~ 
((una alumna , no diatin&uida. afirma:)) [Mh) 
Mh.(.) O. uma cena _ _. 
É. Eu, eu _.., iuo 
Mh. ALGÜÉM tem outra opini.., sobre aram4tica'" 
Eu achoque é eh necessário se vocé! quiser também es<:reYCr, por exemplo [ 

((bajo:)) [Mh) 
((voz femenina no diltin&uida:)) [Sim) 

É bem di&cil. lembro que nós no CEB co~a a eacrever, TENT Amos eacribir e é 
muito di&cil [ ae voc<! n&o tem ((alpien tose)) au&cieme ÍOl\18 na ara! 

[Mh) 
na parte da sramática [((bajo)) Eu achoque é importante de vez em quando. 

[Ahá) Muito 
bem. Claro que sim.( 

(Eu gosto de escutar conversa~6esº [ Mais que estudar 
[Ahá] 

gramátics"(que eh se vocé! disser bom. vocé! se acoatumbra [ (.)a acosruma 
[AIW]. [acostuma] 

a(.) Bom porque da(:) das frases.(Eh, er.t.., se vocé! cambia a aramática vocé! 
[Alul]. 

((cone en la grabación)) ((incomp.))raro'''. (.) [entlo gosto de escutar como se 
(Aha.((comenta. por la grabadora:)) 

Tenho que ficar aqui.] 
faJaº.[e a acoatumar-me" a la / a i forma . 

[Ahá] 
A forma. (.) Muito bem. 
E bom. também(:) estudar um pouquinho [a gramática mas escutar as conversa~iJes 

((no distinguida, dice bajo:))[Um pouquinho] 
[ o que eu gosto mais]. 
[Ahá.(.) Sim] [Mh. Muito bem. (.)Ah(:) [ 

eu escribo(:) canas(.) ao Brasil. 
Ahá. E a gram4tica lhe ajuda. 
A &ramálica me ajuda. 

[Eu gosto também da gramática porque 

Muito bem. (.) Sim. (.) Muito bem.Entlo querem mais segura~ geral na forma escrita 
também. [ lsso ajuda".[Ahá. (,) Muito bem. 
((varios a la vez)) [Sim] [Sim] 

((continuan discutiendo el tema por otros cinco minutos)). 
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ARNDICE 2 T_,.. ..... 

P-. P Quer dizer. E em Mera! vocts ,..., .-0 da f'alar''((varios tratan de tOllllU' el tumo y 
rnponder)) 

.... 

Aa4 Eu falo com ((incomp.))((ri ... )) coma TXXXX. Falo muito [ lambém coma 
televillAo' 

p 

Aa4 
p 

Aol 
Aol 
p 
Ao5 
p 

(ComaTXXXX 
A TXXXX n1o está hoje' ((ri ... )) AH. com a televialo. 
Eu tra / eu tento traduzir o• comerciaiaº e traduzi·loa cm portuaufa•" 
Ah. é"" ((incomp.)). Vou lhes 9U&erir: agora tem outra telenovela/ oulra novela 
((incomp.)) ( ]bruileira u oeia e meia da tarde. 

(Vampi] ((ri ... )) ((aon vario• loa que reaponden)) 
(Vampi] ((ri ... )) 

((afirmando)) ahi. 
Mu t• em espanhol, em espanhol. 
Claro. T• dubrada em eapanhol mu é interesaante ver vocts. Sabem por qu~ ... 

Porque a dublaaem u vezes por exemplo, eh:: e meus ftlhos füram que notaram 
isao hein ... porque a boca ((incomp.)) ((vario• hablan al mismo tiempo)). Quando 
dizem NAO(.). né .. E •s vezes é um 'close' assim, ficam (.)((marca el aesto con la 
boca)) ((risas)). Quer dizer, nada a ver como 'no". né ... E o 'é". né'". quando 
dizem aim: "'si• ((incomp.)) nos lábios 'é" ((risas)). A boca abre completamente. É 
bem interessante. Mh'" (.) Bom. Eh:: (.) (incomp.)) PARECE que coincide como 
que voc& puseram. Coincide com a propoata que voces ji tatn sobre o quarto 
nivel. né ... Eh: (.) ((carrupeo)) O tipo de material. eh: que nóa vamos ver aqui. 
Vou dizer mais ou menos pra voces terem uma idéia. Vamos trabalhar com texto 
periodlstico. period. I jomalistico. E que aqui está cm espanhol. ((risas)). 

ou.....-..11c:a 
17.02-ff 

p Eh:: vamos ter também a oportunidMle que a partir já da semana que vem. a 
partir deate fim de semana que nós nao vamos nos ver:: de usar a imagi~Ao 
também e inventar históriu. Ah:: que maia" Vamos trabalhar um pouquinho 
com humor. coma ironia. A.hl .. (.) E u questlles ah:: lin¡¡ülaticas. quer dizer, 
a gramitica da lingua também nós vamos continuar. AJém do que no ten;:ciro 
nivel a aente batalhou com o subjuntivo. néº Com o uso do subjuntivo. 
lembram'" EntAo vamos continuar com ele ((risa. setlalando a una alumna)) 
que a NXXX n1o aosta nada. E a TXXX que vai protestar também logo 
loso. Muela;• se o:onvenceu. Né"" Voce lambém se convenceu .. 



i 

1 

lfenwnL E"'CMOs IMcralcs ... 

Aa3 
p 
Aa3 
p 

0.q~" 
Da -.idade de, de t'alar um pouquinho dioso" Nlo' (,) 
N .. ((risu)) 
O que é que ch adlam" (.) ( Eu adlo isso imponante) 

238 

Aa3 [ Eu adlo que: todos podemos r.iar como lin....,.em 
((incomp.)) mu nlo tenho que aprender todos 011 subjuntivoa com o• verbos:: 
( «Besa un nuevo elemento))] 

P (01. Bom dia. (.)ah&" ((retoma)) Nlo tem que aprender os verbos" 
Aa3 Nlo. Mu de fom>.a ((incomp.)) N., (.)Masa TXXXX e eu -.:"8mos que:: 

remos o reconhecimenro do: das fonnaa de falar ((incomp.)) mu do remos a 
forma de um verbo que, uaim ((cambia la voz Unir-o a un profesor 
imaginario)) Ai, esre é o subjuntivo de no oé qué.( A.uim ...... 

•1-P 

Aa3 
p 

(Ahl'.) Mu que:: lhe:: acho 
que houve uma conf\Jslo aquí. ~o nó• co_.....,s fazer o nercicio, né" 
que cada um sentiu que o exercicio era muito dificil. que nlo:: isso é um 
subjunrivo, outro subjuntivo:: ((ina>mp.)) Nlo acham afina!, que pena que a 
TXXXX nlo está aqui•, porque achoque da no final. ela se convenceu que 
os eJlen;ícios ~udal'am um pouquinho na ~essidade a ESSE n.ivd •sora. 
Talvez n&o tanto no terceiro nivel. Mu no quano nivel achoque é urna:: eh. 
neceuidade que surae de vocb mearnos, né" De saber como é que é esse 
neaócio. entre paréntnes escrito aiº o que é isso aí. néº. sente vai 
reeonhecendo ((incomp.)) até na própria llngua. E que:: dai a necessidade de 
de &.lar. Mas acho que o problema fbi a mesma confuslo com a dificuldade 
de:: de I Nlo acha n&o" 
Ahá' 
NAfoi" 

Aa3 
p 

Sim 
Porque achoque voce ni veio no dia que a TXXXX disse: Nio. agorajá me 
convencí ((la alumna reat:ciona corporaJmcnte, ambas sonrien de manera 
nerviosa)) Que tem que:: saber, realmente:: dar nome aos bois. néº dar nome 
aos bichos. Enrio isso é:: essa era uma necessidade de cada dia. Mas parece 
que voce nlo esta convencida ainda ((la alumna niega con la cabeza y todavía 
reaccionando corporaJmente))((risa nerviosa d.e la profesora)) (e) Bom. 
NESSE, nesse quano nivel que com~a nós nio vamos entrar em e"ercicios 
estnaturais como nós tivemos no terceiro níveJ. nao. Mais bem o subjuntivo 
vai aparecer,. vai aparecer a necessidade de usar as formas do subjuntivo, tán. 
Entlo de vez em quando a gente pode encontrar na aula,. se houver aJguma 
dúvida ainda,, néº. Eh:: quando eu tava corrigindo os exames·de voces. do 
semestre passado, o exame final, naquela panezinha da r~lo final. o 

A 
F 

conro. se lembram" (.) 
Mh ((varios alumnos asienten)) 
Apareceram várias ocasie5es nas que usou, que aJguns dt vocCs usaram:: o 
futuro do subjuntivo. Tá .. E ourros ni.o usaram. EntAo eu gostaria. eu queria 
pedir licen~a a voces para pegar essa pane da reda~o de voces e algum dia 
f"azer uma pequena revislozjnha da.i. Pra ver se isso ajuda a voces ver em que 
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1 
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·-
Aol 
p 
Aol 
p 

contexto oc:one. ocorre o U90 do fbturo do M1b,iunCivo" Tá .. Al ftca mai• 
pritjc:o. ((• diñ .. a la mioma alumna. otro alumno pnpana .. ulida)) É ... 
o propóuito - ...,.,. tinha. né .. de ver mai1 ou _.no u... ou leja a 
pritica da u.,..... - é que.....-. ,.. .. Tá" ((ria))(.) ((el lllumno avioa 
corponlmenle de ou llllicla y oe levanta. La pror- c:otllUha ou reloj y til 
oale)) lá .... - ir embon"[ 

[Sim. Alé IOIJO") 
Endo, lchau 
Tdwu ((a-a ya del llllón)) 

Eh:: Bom. E como a aen1e vei cominuar com - alividade comunicaliva de 
narrar. né" de narr.,. raeoo pauadoo. eu echo também que vamo1 ver 01 
outro1 tempos no paoNdo ((incomp.)) E el ((incomp.)) diftculdadel. né"' A co._.., do1 pronomeo obliquo1. Tudo ;..., vio. vei ......-...... 

1: ............. ...._ ..... _ .... 
17-02-99 

·- p 

Ao 
p 
Ao 

p 

Aa 
p 
Aa 
p 
Aa 
p 

p 
Aa 
p 
Aa 

Ao 

JUhl por que -· que ela precisa' cominuar • estória' da/ daquele rato que 
deixou lllao lllllrcado' pra ela. o rato de" que el• tocaue o menino'" e que o 
menino 1ocaue• ((incomp.)) era precioo .. ((incomp.)). 
Porque• ((incomp.)) 
~que quer dlzer com ;...,·· 
Que: a marcou ((incomp.)) é uma atr~o· que se sente ((incomp.)) o 
próprio[ ((incomp.))] 

[Como podem hlhl (.) entlo' se vocC! acha isso· entio" aaora a Jacira 
oupostamemejá nlo é aquela menina". Já é uma"mulher. né" Entio como 
oerá"' eh(:) por que que vocC! acha é um trauma pra ela"' como oerá que 
((incomp.)) dá pra lembrar deose rato de que ela ((incomp.)). 
Talvez" oeste momento ela e uma pers I urna pessoa muito• solitária (e: esta 

[hlhi] 
lembr-• floz que· .. sinta bem" mas'-· frustrada'" e frustrada 

(Frustrada] 
porque·nao tem neste momento" a pouibilidade de• sentir' estas ~aes 
Hahl. ((lllumnas murmuram (incomp.))) tambem acham. né" ((risas)) e os 
outros• qui que acham"(.) Alpém de voci!a tiveram lllawn& experiincia 
((incomp.)) o primeiro conTAto assim' ftoico com lllaum coleguinhaº lllguma 
coleguinha da escola"' ((incomp.)) (.)((risas y comentarios incomp.)) 
Corno era ... JXXXXX,. conta conta, CODIO eraº 
Eh". eu gostava muito dum: garoton. eh: ele estava no• segundo de primária,. 
Ah.. na segunda série. 
Segunda série. eu• estava9 CnJ 9 primeiro (.)e• eu9 tinha~ uma irml. dele• 
comigo(.) entAo" ele" diz' ah: eh: disse .. ((incomp.)) a oeu irml" que ele 
queria oer meu namorado' ((risas)) 
Dude emon:ceo· ((incomp.)) 
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L-
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Aa 
p 
Aa 
Aa2 
p 
Aa 
p 
Ao 
Aa 
Aa2 
Ao 
Aa 
p 
Aa 
Aa2 

p 
Aa 
p 
Aa 

Aa 

p 

Aa 

p 
Aa 
p 

Aa 
p 

Mu, eu diue que sim • mu quanclo nós fizemoa namorado•'eh: ou novios 
(Namorados] 

(NlllllOl'lldoa) 
(Noivoa'J 

Noivoa é ((incomp.)) Namorados 
Eh: eu d-ei de &lar-lo porque eu aemia muita -· ~·: eh: [ 

((incomp.)) nlo. eh: ver- "ller<iOnha 

((incomp.)) 

[vergonha) 
[vergonha) 

es-tia -r 

Eu tinha veraonha(:) até que'dei><ei (.)mas elejogava com minha:(.)[ 
[mochila) 

Mochila. e' eu • punha: •¡ eu me punha muito :/[ ) que" 

((riau)) 
Mu nlo tiveram ((incomp.)) 
NAo((riau)) 

(((incomp.))J morada molestada 

E atualmente' como se: ((incomp))"[ J em rellt\'ilo com' com este tipo de 
[Mh:J 

coisaa. hein ... 
Hum' ((npallol)) la verdad que' 111e custa trabalho' ({incomp.)) carinho mu' 
achoque é por la minha SÍ!Ua\'ilo na' casa' (.)((Se emociona e comienza a 
llorar bajito. P e As ae desconciertan)) 
Ai, JXXXXX. nilo (.) (( deconcieno de la profesora)) e entilo' eh(,) como 
continuamo• aquiº 
Nilo : {(incomp.)) ((secando al mismo tiempo sus lágrima con el dorso de la 
mano y después con un palluelo)) 
((incomp.)) Nilo é del A gente nilo tem que contar toda a vida aquí, né"[ ((risa)) 

[Nilo) 
Entilo' e também a idéia nilo é de ferir ninguém, JXXXXX' deaculpe. A idéia 
é a de bater um papinho, né" de alguma coisa que seja •1Jfadável {(incomp.)) 
mas isso acontece [((incomp.)) Mas também" é urna das coisas que a gente deveria 

[Sim.J 
trabalhar ncsta unidade. as ~Oe:s. alegrias. tudo isso. né .. Ah: e as vezes 112--.. 
tem tristezas ({incomp.)) né" ((incomp.)), h4h4" e entilo' ({aumentando la voz)) 
eh: vamos ver o que é que diz aqui .. Ah (.) Bo~ ent3o o que: a 1XXXXX foi a I 
que teve cor-s:em de contar oralmente pra nós" voces vio me contar por escrito' 
simº 

Ao Tábem 
P Nao. mas isso' voces· eh: se quiserem f"azem em casa• cor .• caJ~ [simJ .. pra 
Ao [Sim] 
P que fiquem muito • inspira:dos ((risas)), simº 
Aa Sim 
P E. e me trazan• e I esta parte escrita• 

¡ 
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..... Ao 
p 

IElcea-
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..... p 

Ao 

L-+ Aal 

p 
Aal 

p 
As 
p 

Aal 
p 
Aal 
p 
A 
Aal 
Aa2 
p 
Aal 
p 

p 
Aal 

((incomp.)) 
Na: na......,.... filira"(.) ••ora" pode aproveital" - quadrinho9" -
pavuraa que tem ao lado" eh: parece que• I vamoa,,.,. • v~ ..-__., 
conu- u....,......... como conteúdo da carta" hum-hum'" Qut que diz a 
pria.ira ............ 

Tr-aar é' ter rel~llea MXUaia'[ 
ela" ela' 

numa -· mu' qucr dizer que, 

[((incomp.))) 
quer deaftutar deua' desoe' momento' deaaa rel~ que ae ü entre eles' 
maa de uma maneira • bonita, asraüvel, de ser' livte, nlo ter' eh, inibi\:lle:•, 
nlo atuar', fluir, dei><ar fluir' o c::orpo' c::omo ((incomp.)) né'" hlha" qua que 
quer dizer c::om esae'" eue olhar" ((risu)). 
Eu, eu. eu ac::ho que' al¡punu peaaou' nunc::a' podremoa ((rie de lo que va a 
dec::ir y -o provoc::a otru riau)) fazer ((otra vez las risitu)) usim dejar 
flui::r no[ 

[Por qui!" por que' tem' algumu peaaou'. 
Eh, algumlalpmu peuoaa' temo•'" muitu' inibic::iones' fruatrac::iones' todo 
lo que dijo ((incomp.)) ((riau. c::omentarioa incomp.)) 
Entao· vai ver que as fi1.lstr~Oes• cuas inibi~Oes. de onde que vem·• 
((alumno• responden en c::oro)) Dos país. 
Dos pais• né ... Sem querer· estamos marcadissirnoa. o que ac:ontKeu ou nlo 
ac:ontec;:eu na nona in.Bncia' .. néº (las alumnas afirman con la cabeza)) 
Sim .. e· também porque· eh. nao ternos ... c:oraeenl" 
Corasem' 
Corasem. de quitarnosº de' refugiar-nos· 
voc::as ac::ham que é Bcil" 
((varios responden a c::oro)) NAo 
No: 
Porque• muitu vezes é" inconsciente' ( .. ) 
((inc::omp.)) ((riau)) 
Pero, pero. pero' quando, q~do, p .... ((inc::omp.)) passa"[ pasaa'pasaa 

[Passa] 
lo incoruciente ((incomp.)) quando uno' reconoce la causa, no tiene• no te' 
no temas .. coraje de liaar. Dec:imos. bueno jál Eu levo treinta anos aasim 
podo' pouo" passar' ((inc::omp. rie de au c::omentario)) ((riau)). 
Nlo quero brisar' ((risas)) Nilo quero brisar, nlo" 
Sim, ch. ch. cu tenho meus medosº de cambiar a-algumas vezes eu acho que• 
-e tipo de'((aeflala el doc::umento en MI libro)) eh, como" ac::titud" [de' 
de"deixar Ouir. todo essoº seria" urna coisa• boa'" mas nAo e·/ nlo pode" 
poll80" ((inc::omp.)). 
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P HAlll. mas• por que ser• isoo". Nlo llÓ por inibi~ oexuals' ftustr~· [ 
((incomp.)) -· ~ também. e também por• por ideu de' re• reli¡¡io ..... 

P Reli¡Jiosu'[((varios alumnos hablan a la vez en voz boli•))] 
MI [Ed~] 
P [de~· 

aim,.a: a nona própria cultura• tcrn• muitu coisu ((incomp.)). muitu coiaas• 
néº por exemplo. iuo que diziamoa de• de contato peuoaJ• néº aqui no 
Mél<ico somos só, somos. eh, ((incomp.)) de' tocar• a mAo de alguém' 
((incomp.)) né". Ou podem ser•. eh. nao sei. eh. a¡¡redidas. né" 
[Enquanto que em outras 

- [hum-hum ((afirmando))] 
c:ulturu• nao tirn eh.achoque'" ch. no Bruir o contato é• muito mais 
próximo ((incomp)) nao tem. menor imc!llllo' usim' de intimidade' uma 
coisa de ~ar a lllguém' de pesar na mio' nao tem na:da' mais ((incomp.)) 
nao tem os problemas que nós ternos. né" ((incomp.)) 

M ((incomp.)) 
Ao Nlo di pena ((risas)) 
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P E talvcz os paises eacandinavos ((incomp.)) mu ai' nao tcm nada' maior• nao -
os· ~canos• (.) Bom ((aumentando la voz)) entlo' ch.[ 

Ao [((incomp. ))] 
Como"dip 

Ao Nlo. é uma idéia ((ri ... )) 
Aa2 eu achoque. o clima•· ((incomp.)) 
Ao Talvez 
Ao NAo é determinismo. pero•sim ((varios asienten con Ja cabeza)) 
P Al tfm muitu teoriu((riaas)) 
Ao (.)((en espallol))Y la psicóloga. no ha llcpdo'" 
P ((festiva. aprovechando el comentario)) Olha'cu queria tanto qoe eta 

ativeue hoje aqui 
Ao ((incomp.))divertido'. 
P Sim. sim ((incomp.)) interessante ter a opini&n de alguém que trabalha nessa a-. 

área' né''. (.)que pena. nao veio. mas ((incomp.)) que aproveitamos. (.)E(:) 
ent&o voces• [ escrcvem um pouquinho sobre esta Jembr~a· ((incomp.)) 
me entregam na·~ aeaunda feira• e en.tao vamos fazer urna" outra atividade· 
(::)((se levama y sale del circulo. busca ugo en su bolsa y después va hacia 
la grabadora)) Vamos escutar uma musiquinha' que faJa• sobre os amigos• 
simn Se chama Callifdo da América. Nlo sei se voch conhecem. 

A ((varios a la vez)) Nao. 
P C..'"'a11~ifo Ja América, e canta Gal Costa• [ Ga1 Costa . ((Va hacia el centro 
Ao [Glll] 

del salón y permanece de pié)) EntAo vamos escutar uma vez.(.) Duas vezes (.) 
Ao TRES vezes ((risas. P sonrie)) 
Aa3 Quatro. 



Aal 
p 

l:lnllar 
IS-02-H 

·- p Aal 
p 
Aal 
p 
Aal 
p 
Aal 
p 
Aal 
p 
Aal 
p 
Aal 
p 
Aal 
p 

Aa3 
p 

Aal 
p 

Aa2 

Tudu ((incomp.)) 
Bom. a- a letra ((incomp.)) nao rem maiores dific:uldadn e depois vamos 
-((incomp.)) de linr a letra. 

Alpém de vodaji "-"" eonauuir o dia¡p'anta" 
Eu 
Voct! .. 
Sim 
O que voci! eari lendo é Vidas Seeaa[ né" 

[AsVldaaSee .. 
(.) Ahi. 1' co~ou emao'' 
(.) Sim. Mu eu aó renho, eh: o pai, a mle e os filhos. 
Ah. O pai, o Fabiano[ A mulher dele, como é que se chama"[ 

Virória 
As~ 

(Fabiano] [Virória] 

E u ""-8a nao rern nome ainda" 
Ainda nao [ ((risa)) 

( Aparecem aó, sem nome 
(.) Sim 
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Tá bom. Auim que vocf tiver ja feito mais ou menos o diagrama (.) Porque eu 
acho que a BXXX foi a primeira que ji .,.,.,_ou a ler, né (.) Al a senre vai: 
vez em quando a aeme vai botando coisas no diqrama (.) Ti"(.) Quem é que 
li lendo VW.. Seeaa I Sabem o qui!. Eu preciso anotar o que vocñ earao:: tao 
lendo. Quemé que ri lendo Vidas s.e .... (.)A CXXX esr• lendo V..._ Seeaa. 
Se quia« podern lcr os dois ramt>em, hein". Se river o 0.6-. é bem 
pequenininho ((a orra alumna)) Voct! rem O Qtolue, rambém' 
Também' 
((Entra Aa3 y cruza delante de la profesora, hacia el fondo del salón)) 
Bom dia 
Oi. Bom dia ((incomp.)) CXXX ri lendo Vidas Secas. BXXX (.)Ti lendo 
os dois rambém [ou nao". 

[Também os dois] 
Ah. lambém oo dais ((anotando)) CXXX. BXXX ((Aa 2 inicia interacción 
local con otros dos colegaa, moarúndoles los detalles de un collar)) Sao 
baratas de biblioteca ((riau)) Em ponugui!s quem li! muito a senre chama de 
barata de biblioteca(,) ou raro de biblioteca(.) ((anota)) CXXX ((risu)) 
BXXX (.)O que é que foi. hein .. (.) ((AaJ sale del salón))(.) ((4 segundos. 
Uno de loa alumnos que rieron durante la interKCión sesticula pidiendo 
silencio a la alumna de al lado, por la pregunta de la profesora. a la 
compallera de al lado)) 

Ah, é que ela rraz ... traz [ 



..... 

....... 

p 
Aa2 
p 
Aa2 
p 
Aa2 
p 
Aa2 
p 

e Que é que ela traz .. J 
um collar, como se dizº. como ( 

Umocolar 
Ahá 

[umcolar] 

Onde traz eh:: muitoa milaaro• .. 
Milap'es 
Milqres, milagrea desaes que vendem na fora. fora d:is igreju (.) 
Ah ... [((rntra un nuevo elemento)) 
Dálicen~a'"" 
Ah. claro 
Pouo entrarº 
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Aa4 
p 
Aa4 
p 
Aa:? 
p 

Pode.((preguntando por ou salud)) Já esti bcrn.. Ah. que bom, que bom, ((risas)) 
E ela estava mostrando ((risu)) ((incomp.)) 
Ah(.) ((risa))(.) E ela foi tirar o colar" 

Aa2 
Aol 
p 

Noae(.) 
Tánobanho 
Heinº 

Aa2 
p 
Aa.5 
p 
Aa.5 
p 

Aa6 
p 
Aa6 
p 
Aa6 
p 
Aol 
p 

p 
Aa.5 
p 
Aa.5 

p 

/\a:? 
p 
Aa3 
p 

s.,; 1a 
((bajo)) A TXXX é meio maluca. ne·· Bem. Quem mais está lendo Vicias s-as·· 
Eu vou ler dois Jivros também [ 

É 
[ (íincomp.)) Também 

Endo LXXX. LXXX e ((dirigiendose a otra alumna)) eh:: Vocé esta lendo 
algum livroº 
Vidas Seca•· 
Vidas Secas. também. E o seu nome. 
TXXXX. 
Heánº. 
TXXX. 
TXXX(.) Ah. sim.(.) É Vid•• Sec•a. AXXX o que está lendo ... 
OQtúue. 
Tá lendo O Qui-e' Só que e pequenino. né (.)((risa)) ((el se endereza en su 
lupr)). 

((atenuando)) Nao • .,.o, nAo. Eu to brincando. (.) AXXX. 
Eu ac;:ho que ... tem u mesmas folhas mais ou menos. 
Ah. sim .. (.) É só a impresslo [que é diferente. 

[ Ahá ... eu achoque ... tal vez um pouquinho mais 
grande Vid•• Secaa. mas mais ou menos. 

((incomp.)) tem menos pásinaa (Aa3 entra y la profesora la intercepta)) O que é que 
foi isso ai, heinº ((toma el collar de Aa3)) AH, é. lsso af n que éº. 

((incomp.)) 
((a ,-.ol y Aa:?)) Era isso que estavam falando" 
Sim. 
Explica isto pra mim. VocC comprou na pona de urna igreja. 

J 

¡ 
} 

1 
l 
i 
¡ 

l 
1 
í 

1 



.... 

p 
Aa3 
p 
Aa3 
p 
Aa3 
p 
Aa3 
p 
Aa3 
Aol 
p 
Aa3 
p 
Aa3 
p 

p 
Aal 
p 

p 
A 
Aal 
p 
Aal 
p 
Aal 

p 
Aa2 
p 
Aol 
p 
Aol 

((riu)) Nao. ((comienza a explicar))(incomp.) ((riu)) un cuello, y luego, el 
ombliao: 
Em ponupñ, em portlljlUft. 
E•• é um umbiao. o umbi110. 
Siln. 
((incomp.)) Pero o mai• bonito é -• aqui. 
Oqueé" 
Unosaeios. 
Ah. 
Para que scmpre llquem durinbos. 
Ah. ((risa)) (.) Ai, TXXXX. Tá bom. E é de prata" Tem prata al" 
Eu acho que:[ 

[N3o,nlo. 
Ah. nlo. 
Tem que ser banho, no (.) Banho. 
Banhado. 
Siln. (,) ((risas)) 
BOM. TXXX. qual I o que livro voce está lendo" 

Mu como é que o Lampiao mesmo virou canaaceiroH(.) na historia dete•• 
Porque eh:: ((incomp.)) aeus innlo• mataram"[ a um homem que tinha 

[Mh] 
matado a seu pai, n.lo"[ o pai deles' (.)Nao o pai. 

[Ah3. O pai deles] 
((Vario1 alumnos reaponclen )) [ O pai deles] 
O pai delea tinha. ah:: tinha sido peraeauido por muitos dos latilbndeiros[ 

[LATllUndiários ((ri1a1)) latifilndiários] 
E eles iam se I juntaramº 
Mh. Sejuntaram' 
E eles mataram o homem e decedcrarn f"ormar pane dos cangaceiros para se 
defender dos embates da policia. 
luo • Ficaram scndo procurados pela polícia. 
Eram como Ulll&S comunid8des.. nao•• 
Mh ((afirma)) (.) 
E><i•e uma persunta' Poderiamos nós penaar entao que eles eram bandidos"(.) 
A hiAória oficial dizque ((incomp.)) bandidos 

Por I porque entao [por 
p 
delinquentea] 

[como MARCOS também• . Se dizque os zapatistas slo 

Aal 

porque ÍSl:o implicarla também que(.) a leí. eh:: tava sobre um lado somente 
e que era 
(como sempre] 
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p 

Aol 
p 

A 

..... Aol 
p 
Aa3 

Aol 

p 

p 

p 
Aa4 
p 
Aa3 
p 
Aa3 
p 
Aa3 
p 
Aa3 

p 
Aa3 

p 
Aa4 

p 
Aa4 

Aol 
Aa3 

dos latifundWios entlo a lei " injuota e ((oe intenumpe)) 
[AH' Al ....... &milluidade"((naaeve la 

mano. risas)) Que -quiaito ((risa)) 
((rie)) Que nlo eot• paasando no México" ((di_,.,,_ las risas)) 
Ahl (.) Por ino é que no quinto nivel a aent• fez um• um tema do douif 
Nonleote-Chiapas. né"[- ttm una,.,... _.i.ioa dentro disso (.)Ah&" 

[ahA] 
AGORA iuo I naquela época tinha u penou eotabelecidas, os donos da 
terra.. claro • eles cram una bandidos. roubavun. mat.avam. Roubavam pra 
comer. hcinn (.) Né"" Fonnaram esse I eram chamado• de bandidos 
(Aqui tem urna foto¡vafla deles' ((de la mesa toma u- fotognfia y la pasa)) 
(Ah. mu. Mu somente que[ [Somcnte a lei Cl<iste[ 

[É auti!ntic:a, hein"] 
[Tudo 

depende do cristal com que se mira, no"] ((risas)) 
Somente a lei e><iote ((sentado, adelanta su cuerpo hacia el centro de la clase)) 
quando vocf maneja o dinheiro contra os pobres. Porque agora, eh:: ((se 
vuelve a recargar en el respaldo de su silla)) se voce tan dinheiro [ vocC 

[Mh] 
nao cata fora da lei::. entre aspas [ ] como é o aenhor Carlos Salinas de 

[É, é] 
Gonari [((risas)) Muito dinheiro ele também ((incomp.)) 

(É) 
Viaja pelo mundo [ ] tranqüilamente. Ele ~a muito (,) ((incomp.)) 

[É J 
((incomp.)) 
Foi emboraji" 
Foi emboraji. Mas nao queria. Ele nao quería. 
Ah 
O destierro. Foi um destierro. 
Foi desterrado" [((incomp.)) os jomais 

( Sim.. foi desterrado. NAo ficou nos Estados Unidos. 
Ninguém quis. Ninguém quer ele na terra del:. 
Claro que o soverno dos Estados Unidos est• apoiando e apoiou ele. 
V~ou para Nova Jorque mas ele nAo ficou cm Nova Jorque, Foi embora 
ac:ho que pra Europa. 
Ah 
Ele nao tem I ele nao precisa viajar. Ele tem um lugar em Almoloya. lá no 
México' ((risas)) E o México estaría de acordo, de acordo" de acuerdo" 
De Kordo ou concorda 
Concordaría(.) concordaria. Muita gente conocordaria <f'-~omp.)) muitos 
lugares. Tem que / ele nlo tem que ir pedir asilo político ((risas)) 
Mas ele nunca vai aceitar::[ ((incomp.))) 
Mas a primeira coisa que ele deve ter é devolver tudo o dinheiro que ele 
roubou 
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p 
Aa3 
p 

V°"* ac:ha q- ele vai tazer iuo" 
Nunca'((ri-)) Ele dcveria ((ri ... )) 
Poiaé' 
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Aa4 Eu nlo entendo o:omo .. todo o _,..., dele puaou ref'omMndo u leia da 
~ [((inc:omp.)) com uma filcilidade -i>t....,..lle, como qora nlo 

p 

p 
Aol 
Aa2 

p 
Aa2 
Aa4 

A 
Aa3 

Aa5 
Aa3 
Aol 
AaS 
Aa3 
Aol 

AaS 
p 
AaS 
Aol 

p 
AaS 
p 
Aa3 

p 

[Mil] 
.. pode cambiar a/ al¡¡umu coi- para que nin• a &aura do juifoio politico 
I polltico eos presidentes. 
Porque ((incomp.)) ((varios comentan tajo)) 
Ah porque. porque/ existe um anapo no poder((.) Este mesmo ((incomp.)) 

[K&o é o único. Todos os 
presidentea. José Lópu Ponillo, Mi-' de la Madrid, todos eles. Este Hank 
Oonzález ea duello de «- c:ubre la boca y pone cara de sorpresa al desc:ubrir 
que -á habllllldo en eapallol. Voltea a ver a la profesora)) (.) ((ri ... )) 
Podefalar 
Pode falar" es duello de Mueca 
Sim. Eu sei mas ((incomp.)) ref"ormou c:om muita facifidade. Por que agora 
nao .. pode fazer urna reforma para incluir o juizo politico"'[ ) Eu acho. 

((varios afirman bltjo)) {Mh) 
Porque teria que julau tudas as personaaens do aoverno. Tudos eles 
roubaram. Ent•o rinham que retirar tudos. 
Pero eu acho que u coisas estAo mudando· 
Sim. [Eu acho que sim) 

[Na apariencia [oomente) 
[Nlo) 
[Nlo. No) 

As coisaa que que Emesto Zcdillo Ponce de León istá fazendo. entre aspas. 
do oo-te para calmar ao povo [ J Mas nlo me VIO dizer que nao 

[Nlo) ((varios reaccionan)) 
existem caraos ou a olisarquia que tá no poder nlo prec;:isa cambios somente 
[rem que talar pra ((incomp.)) 
[Nlo) eu achoque a 11enre. ou povo. E o povo" 
O povo ((varios responden con el)) 
O povo aaora tan mais consciCnci~ mais consc:iCncia política [ ] Talvez. 

maia fame) 
((risa)) Fome' 
Nlo e tlo. rlo fkil como: antes (.) 
Mh (.) Eu acho que as coisas vio mudando. 

(Porque nós remos 

E. e Salina vai ter umjuizo. Talvez ((incomp.)) eu achoque nlo só pelos 
mexicano•.Ele deve muiras c:oisas • outras pessoas [ f'ora do país. E tem 

[((incomp.)) 
sem:e com raiv, muita raiva. Nao somente os mexicanos. Ent&o tudo isao vai 
f"azer que ele tenha um juizo. Tavez no cm uno ou dois anos (.) mas depois 
ele vai ter que pasar muitas c:oisas. 



Aol 
p 
Aa3 
Aol 

Ao2 
p 
Aol 
p 
A 
Aol 

p 

p 

p 
Aa3 
Aa4 
Aa3 

Aa4 

p 
Aa3 

p 

CAaora que nóa estamos falando dos latifündioa / 
[Maa depoia de tanto tempo pode ter juizo .. 
Pode. ((y pasa la fotoarafia a la col- que est• a .., derecha)) 
Voc._ conhcc:em o que é um latifündio' Poi• eu estou inventando um termo 
para Salinaa e a gente aimilar a ele que son latuflmdistaa DOS latifilndiotaa do .ovemo. porque clea quercm tener a ((miradaa al profesor)) baatidade do 
poder(.) 
((incomp.)X(risas)) 
Lalifundiários 
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Neo-latifundistas. Neo-plus-latifundistas(.) Pra ficar na cluse. na aula ((risas))(.) 
O. o::. quer dizcr. ele é o: e o PADRINHO dos latifimdiários. 
Sim. AhA ((varios responden)) 
o padrinho nao precisamente porque(.) ((gesticula y busca las palabras)) o 
padrinho está iniciando e ele nlo está iniciando. Ele está -suindo urna coisa 
que. que o próximo e o atual presidente deve seguir e o sq¡uinte e o seguinte 
((gesticula marcando planos secuenciados con las manos)) etcétera. E I mas 
que nós. o povo, poderiarnos romper se nós tivéremos ((scflala su pantalón y 
observa al profesor)) cal~" [ ]Eh:: e alguma outra coisa. Mais que cal~as 

[Mh] 
((vuelve a seftalar su pantalón y su habla se vuelve pausada)) existe uma uma 
coisa que é muito imponante [ ] é honestidade ((el profesor afirma y 

[Mh] 
obaerva la reacción de Jos otros alumnos)) Honestidade é o que faria 
((alguien comienza a silbar El sut!tlo imposihlt!. de "'~El Hombre de la 
Manchan .. pero el alumno ignora esta intervención y prosigue)) o mundo 
cambiar. E ceno. E VERDADE (.) 
((rie mirando hacia el que silbó)) 
Cieno 
Sim ((incomp.)) 
O que acontece é que primeiro tem que mudar. mudar o pensamento do 
povo. Tem que ter mais consciencia. Tem que ser mais político Tem que rer 
muita mais vontade de opiniao, de faJar. de brigar pelas coisas que ele quer. 
que ele precisa. E tudo isso nlo é de um dia para outro.( Devagar. Tem que 

[Claro, claro] 
ser com muita cultura. com muita educa~Ao. com muita. com muita for~a 
((aprieta el pullo)). Ent&o tudo isso vai I EU ACHO que tudo isso vai ser I 
vai se dar. ((estornudos)) Na Europa tem muitos países dessejeito mas eles 
slo países velhos. nlo do países novos. E os paises da América nao somente 
slo paises novos. Eles tem muito poder. tem muita for~a ((incomp.)) Somos 
paises noves. 
Asora nAo estilo se escondendo os podres ((risa)) 
Neste. neste:: sexenioº pelo menos o ano passado, quan- o eh: jovens de 
dezoito dezenove anos que em OtJtras ocasii.5es eles nl:o votavam. Agora 
quase todos votaram. Eles tCrn mais consciCru::ia. 
[ ((incomp.))] 



·-
Aol 
Aal 

p 

p 
Aal 

p 

Aol 
Aal 
p 
Aal 

Aol 
p 

(Mu quaJ foi o resultado du elei~a .. ( O mamo de aempre] 
( o reauhado no momento nAo tern 

importAncia. O reauh8do deve aer ((aestic:ula con ... manos nuorcando una 
aec:.-..cia de tiempo)) um pouquinbo depoia. Nlo de um dia para outro. Nlo 
pode acr. Nlo pode. (.) 
E tlllftbém. aquí qora voltanto pro t_.. do.,...._º• quando a~ 
((ineomp.)) Aquí foi o caso do Nordeote, por cauM lfa 'Vida hwnilde. tipo de 
-..ida NA TUllALl\.tENTE ae or..,,uaram. aofi"er311l a inju~ e entlo 
decidiram fazer just~. Leram como foi 1-am~ e os irmloa dele. né .. 
Sofi'eram injuati~a e cntlo decidiram tazer justi~a na própria mio. Pelas 
próprias ndos. ne .. 
E esti acontecendo aqui tambérn. TCm muitos povos pequenos em donde 
che¡Jam algumas peuou a roubar e o povo do espera • policia ((risas)) 
( Eles esdo fazendo alguma coisa. justi? pela m.lo. 
(Eles] Claro. Eles podern nAo confiar na policia. ne,. 
Nlo. Eles nlo confiam em ninguém. Entlo aos poucos vai fazendo.se muitas 
coisas" 
~- E nesse sentido é que a gente pode ou ni:o dizer que os cansac:eiros 
eram m.ndidosn 
Nlo' 
N&o• 
Ne .. 
Falavam I OS DONOS das fazendas falavam que eram os bandidos mas por 
outro lado"claro que no" 
Bandido que rouba a bandido tem cem anos de perdlo. 
((risa. Tambien Aol rie)) Tá bom. tá bom. Cangll\'o ((seilala en el texto y va 
comentando)) quais f"oram seus inicios, como f"oi a panicip~o feminina 
((incomp.)) info~ no texto aqui .. Quem quer flllar .. (.) 

P..-cl'PCl6• de iateacioae. •lituaa 
.Jl-G>-95 

P--> Aa3 
p 

Aal 
p 

Aa3 
p 
Aa3 
p 
Aa3 

Ala¡¡oas• 
AJagoas". E voce está disposta a comentar esse texton Dom porque esse é 
cuninho e ai termina na quana • 
A / Alagou e um[ 

[Aqui é AJagoas, né., um dos pequeninhos• e enrio a 
lmponincia de Alagoas[ 

(Maceió e a capital) 
Maceió é a capital. 
E diz que a panir de[ 

[Voci temo texto seun Ah. Entlo Jeia•] 
Alagoas é um lugar de: é um paraíso. A cor da praia que dá ((incomp.)) com 
urna areia cor envolvente como é ((incomp.)) 
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Herrera. Evcnt05 laterales .•. 

p 

Aa3 
L__. p 

Ao 
p 

..... 

Eu achava que toda es• parte erain dados de quantos quilómetro._ quantoa 
habitantes 
Alaaoas ((lectura del documento por la alumna)) 
((De pie. &ente al grupo y muy cerca de los alumnos de bl primera fila. 
Aprovecllll un alto de la alumna que estil leyendo))(.) CXXXX Pode fazer 
um pequeno resumo do que a: a EXXXX lcuº 
((bajando rápidamente el mapa que est8ba consultando)) Nlo' ((risas)) 
Já vimos, já vimos• Está distraido CXXXX ((otro compaftero le quita el 
mapa)) Eu acho que é importante saber um pouquinho: de todos os estados .. 
néº Entl.o Alagoas é outro dos estados nordestinos com muito 
desenvolvimento. Parece que todos os estados est3o se desenvolvendo ((el 
alumno presta atención por unos instantes y vuelve a bostezar)) 

El b•rrio (Copllco) 
4-10-95 

p....,. P Quanto é o aluguét agoraº Voces fazem idéia quanto éo aluguét na Cidade do 
Méxicoº 

Aol Cuatroscentos" 
P Cuatroscentos o mais baratoº[ O mais barato" 
Aol [Sim] 
Ao2 Seiscentos 
P Seiscentos" Voce viu atgumn 
Ao:Z Um quarto na azotéia (.) seiscentos· 
P AH Urna dependencia ((incomp.)) 
Ao2 Também apartamentos c:ompartidos• 
P Apartamentos panithados com outros colegasH ( • ) 
Ao2 ((afirma)) Ahá. 

a..... P Com outros colegas. Por exemplo em Copilco há vários apartamentos que 
rentam a varias pessoas e assim: é um pouquinho mais barato (movimiento 
de manos y cabeza). Este bairro voces conhecem ((movimientos afirmativos 
de cabeza por pane de Jos alumnos)). Este bairro aqui é de professores e 
estudantes. Eu tenho a impressao que este bairro se povoou. se fundou nos 
anos setenta quando muitos professores do Cone Sul que tinham regimes 
militares emigraram pro !\léxico e a Europa. E muitos desses professorcs 
vieram a enriquecer a vida da Universidade, entendeu·\ Argentinos. chilenos 
( • ) uruguaios. brasileiros. etcétera e taJ. E estudantes. Parece que tem uma 
casa de estudantes. Ai tem varias residencias de estudante~ né .. 

a..... ((movimientos afirmativos de los alumnos)). No Brasil~ eh: gente: essas 
casas de estudantes chamam-se de repúblicas ((se levantk y va al pizarrón, 
donde escribe la palabra)). Repúblicas sio pensOes também. Ent3o urna 
pendo também poderla ser para se albergar quando voce viaja. 
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La .. eac~a-
6-10-H 

L-> 

p 

((El prof"nor está de pié. c:erca del pizarrón y frente al anapo que está aentado 
en medio c:lrculo)) 
Que o qui!'" 

Aa2 
p 

((inc:omp.)) 
Ah: Cacha~ (AJ,guem sabe o que é cae~·· Nlo'" 

Aa 
p 
Aa4 
p 
Aa2 
p 
p 
Aol 
p 
A 
p 
A 
p 

Aol 
p 

Aa2 
p 
Aa2 
p 
Ao2 
p 
p 

Aol 
p 
A 
Aol 
p 
Aa 
p 
Aa 

[Litro e meio de :J 
Nada. nlo'" NINGVÉJl.r" Juram"" (.) Como era ae><presslo na. na. na. na frase"" 
Meio litro de cacha"ª ({varios intentan construir la frase)) 
l\feio litroº 
Depois que ((incomp.)) 
Meiolitro09 

Ah. O.K. EntAo será urna coisa sólidaº 
Nilo 
Comoéº 
Liquida ((Varios responden)). 
Liquida Uma coisa liquida !\fas n4o fbi meio litro LITRO e meio (de cac~a 

(Litro e meio] 
[Litro e meio de 

cacha~• e muita música(.) que boa fest' heinº Que será a cacha'°an(.) 
Alcohól'" ((en espallol)). 
Ahá E álcool ÁLCOOL ((escribe en el pizarrón)) Mh"" E aguardente de cana. no 
Brasil 
Talvez ela estava caminando de madrugada"• 
Ahl'" 
Pensando 
Pensando(.) que .. 
E tomou meio litro de {de cacha\'a.. {E depois ((incomp.))] 

{de cac:ha\'a. O.K.] 
Cacha~a (.) Aparece essa palavra. Cacha"ª· Ah4º Cacha"ª· Um dia vamos 
fazeF urnas ~pirinhas. Para que v<H:és experimentem o sabor da cacha"ª Tá 
bom .. Já dá pra c:omeguir c:acha\'a ((inc:omp.)) Tá." 
Comoéº 
Como éº É :[ N4o (.) Nlo é rom. Nio é rom. É de cana. É de cana. Nlo é rom 

[((incomp.))] 
O sabor é como a charanda" 
Charanda é de cana"" 
Aba• ((Alguien asiente. No se distingue quién es)). 
Simº(.) Nao sei. Talvez. Tem C outro sabor. 

{Como tequila.} 
p 
Aa 

Como rom. Muito parecido ao rom. N4o. porque tequila é de agave, né. º 
((incomp.)) 

p Nio é o mesmo. néº (.) Eu vou. vou conseguir. vou : arranjar e brindamos 
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....... qualquer !Uliversário e experimentmn ((sonri ... )) Tá bom" Muito bem' ENTAO 
qora em termos prais, de qu• f"ala a músic:a" (.)De uma pessoa que : 

Elroo•plea._ 
.. 10-95 
..... P Ahá. Muito bcm. Só que orgia nao tem neceasáriamenre. aqW nessa música. o 

Aol 
p 

A 
p 
Aal 
p 
Aal 
p 

L--> Aol 
p 

Aol ....... p 

sentido se"uaJ. Orai• é auim como que: de roda essa desordem. Entendeuº 
Es una/ É uma metáf"ora. 
É uma metáfora. Ex.mto. Ah. De toda essa desordem. de repente. BlJ1t..I. se 
jurttaram para ver que ELA tinha chegado ao mundo. Sim ... Claroº(.) 
((acciona la wabación y deja pasar brevemente una frase de Ja canción)) Que 
aconteceu no dia em que voces chegaram ao mundo". (.) Voc& se lembramº . 
.Mii: ((risas, responden a coro)) Nao. 
Ficaram alguma vez sabendo". Vocé! sabe, MXXXXX". 
Qué!". 
Que aconteceu nesse dia". 
Nao. 
Nao"(.) Nao" Nio se lembrsm" Ou alguma I alguém de voces sabe que 

aconreceu" (.) Bom, pelo menos a maese lembra, né" ((risa)) Nllo: nio 
fizcram resta cm casa,. ( reccbecam visitasº. 

( Ah: Nesse dia mi, nú mie" , cumplió allos. 
AH: ÓTIMO. Ela FEZ anos. Fez. Fez. ll110S. Fazer anos. Se lembram da 
expresdo" Aháº Ela f"ez anos. Era aniversário delaº(.) Fic:ou contenteº. 
Espero. ((risas)) 
Muito bem. ( .. ) 0.K. Vamos continuar. Tá bomº. 
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Para e.sta c:/a.w pwnstf lra/Jajar a partir di! u11a actividad ck la U6 ""Cal'la ao p.e;iccnia/i.sla ··para 
continucu .sisle/llati:ando 11no Je los oll..Jf!tivo.s de e.sta u11idad Expresar emociones (obj. 
'YNSl6'ticativo) y u.so del '"pnuérito imperfeito" (1"1TraciÓl1). Pedl a 1111C1.'i al11111na.v leeT la carta, la 
e111isora f!.S u11a 1111ljt!r, y pos1erionne111e cOlfllentamos e111re todos el c:o'1te11ido dt! la'-"°''ª· 

La verdaJ ltahia pe11.vado q11e te11iendo e11 el grupo a u11a alum11a psicóloga podriamos 
aprovechar su.v valiosos comentarios .PI!'°· Jesafor1U1..adamen1e 110 vino a clase. 

CHspHé.v .solicilé quien se acordaba Je 11110 vivencia sellk!jcDtte. U11a ª'""'''° 1NUTÓ un hecho df! 
.'ill i1ifa11cia pero al hacer yo una pregunta relacionada con s11 vida actual. Je repenle se 
i11volt1cró 101110 y fue tan .'iilK.'era al decir lo q11t! sentía que t!mpe:ó a llorar. Yo 1'11! ú.!sc011tro/é 
pues la i11te11eicN1 era muy di~·ti11ta a pi"uvocar malestar en una alumna. Fue algo inesperado y 
cNo q11e e.v NllCI .viluacit»1 dificil de! mmw,Jar. Trate! ck ''0111rolarme y ,·011ti11ut! Ja actividad Pf!ro 
1'lt! se11ti ilicómoda por lo ~'U,·edido. Me disc11/pé ''º" la alum11a y ella dijo que no había 
pruh/ema. (•reo que _fi1e SÜICeTa pues Ja COllO::CO hace tres .~meslreS y .\·iempn! ha hahido bllella 
relació11. 

Traté ~ seguir ad.!la11te y cambie! de tipo de actividad E.u:uchamo.or Ja ,·a11eió11 ··c~do da 
América··. Ja cual tielllf e:c,,,.esi0'1tls de emocia11es y se11timientos. Creo qui! les gustó a los 
alu1111ios y sacQ/llds 11110 parte Je Ja letra di! la cancicN1. 

,fpNci-.:ldll <k liu dif-•n~•li~y ""l'f!Cltad.- de los tal•--
PERA Z-l-O:l-9$ 

·• l/11 al11m110 .oreiJaló que había e11te11d1do que '"'era 11.:,·esario dictar fielmenle el tt.>Xto. más hie11 
de oc11erdo a lo que recordaba reconsJruirlo. E.orte alum110, e11 Ja primera etapa • la actividad 
110 e.u:rihiá tocio. ,·reo que e.,·taba c01ifu11dido o aburrido. 110 sé, es u11 a/um11a de 11uevo ingreso 
al grupo y ~71 perS01110lidaú difiere del re.i·to que .so11 bcn·ta11te alegrt!.<r y ,}uguet011es. (E11 otras 
''/a.'H!.,. ha . .,;ido parecido. Put!de .or.!r que .n1 e.vttlo de apre11J1:aje .orea diferente tcvnbi.!11) ''. 

l11tnprdacidll • 1- .a:i-n - '' ••I• PERA 1"-0.1-9$ 
"Hi,·imo.or u11 e.Jercicio Je '"'Hllpre11sicN1 auúiti''a e11 forma oral. Algunos a/11m110S participaron 

,10/u111ariame111e. A otro.v les Ji el turno para que 110 pennaneciercvt cal/aJo.i·. Una alum110 54! 

quedó dormido ch1rante la audición Je Ja cinta y obviamente era imposible que participara. Esto 
.'fNCede u11a que o/Ta w:. Cn!o que .vm1 al11m110.or que llega11 muy ca11saJos a la ,·/a.ore (por el 
trabajo tal vez): sus compaileros se Jie,on cuenta y yo tamhié11 y creo que lodos pe11samos lo 
mi.""'°: "l:!.vtá "'"Y ca11sado ", así que 110 le dijimos 11ada. (. .. ) /..o.v a/um110.v y yo cantamos. sólo 1111 
al11m110 110 cantó (el miSlltO que se quedó dormido". 

hl'Cl!pCión ft i11te1tciO#a 1'111111«s profasor-o/,.,,,.o: •Lo no dicllo'. VERA .3J .. O.J-9S 
•• Durante l:!I Jort:11me11to NORDESTE se e.~,·haban Coml:!lllal"ios de lo.v a/1111111os co11 s11 cu/ega 
al lado. 11n a/11m110 que>º lo hahia visto y que e.i· muy inquieto. Hacia ''Oll'll!11tariCM' sohre lo que 
Vl:!Ía o ')'a tengo hambre'', "tell/i(O suelln ••. Al pri11c:ipio e.vte a/11111110 me punia nervio.~ y creía 
q11e 110 .~ inten!saha 1a1110 poi" Ja cla.w pero desput!s de "" .semestre ••i que sí está i11teresado y 
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c:rlDlk/o cree pertinente hac:e aporlaciont!-~ al grupo. Es geógrq/O y ha sido 1111 bue11 apo)'O para 
erpllc:ar algNnOS fenómenos ,elacl~ con el NO#Yleste bru.silello (clima. locali:ación. ele.). 
Es inq11ieto pero CIYO que st1.~ colegas no .w molestan porqllfl e11 ge11t1ral es sJ111pático y hace 

cO#llf!ntarios lru111CWislicos. (. .. ) El alumno inquieto me pidió •n mapa qwe tenla yo e11 la mano 
mos1'alldo Alagoa.• (ck este estado estaba habkU1clo la a/11Mna) y .se ckdicó a ,,.,,lo y comen/°' 
cm1 otra al11111na. C,-,o q11e esta oc:asiótr si pensJ convenie11te que COlllO eonsideración a ~·u 

compa/Wra qwe hablaba 1ro debía estar ltacie1k:lo algo diferente y no darle atención a la alumna. 
Cuando la ahmtna ten11inó ck leer su resumen. /H'epnte al alumno "'i11quie10 •• ~·i podJa hacer un 
resrllfren de lo expuesto por st1 compculera. Tra11quilame11te me dijo que no pero creo si percibió 
cuál era nti i11te11ción. Obviamente yo 1ro pre1e11di molestarlo y 1111 J'O'"O en broma le dirigí la 
pregu11ta para i11tllgrarlo a lo qt1e se estaba hacie1Jdo. Elr ge11eral la clase fi1e agradable y los 
a/11m11os participaron. la/ ve: no todos oralmente pero sus ges/os o miradas me i11dicaro11 que .si 
es/aban intere.'íOt/os y partkipaban <k algrin modo. Les pedí hacer un glosario del lé:xi,·o 
Je.o;conocido y cons11ltculo en el diccionario en ttl !hplo. o en la Biblio/eca. esto es con el fin de 
i11c:rementar Sii vocab11lariu y mejorar .n1 eSL·r11ura ". 

ltqlDCl<M solltt le el_ y I• 'e111111clecióa fkl yo'. J'ER.4 S-OS-9S 
"'Lttimos un texto .~bre el ''Cat~o •• en el Nordeste de Brasil. Los a/11mnos rel°'·ionaro11 estl! 
movimiento '"°'' los he,·hos di! la Rttv. Arlttxicana. Ohsen.'O qutt sigue11 interesados en saht!r más 
sohrtt diferentes a.qNCtos Je Brasil y e~·to facilita mi trabajo. U11 a/11m110 de Estudios 
La1i11oameric..·a1tos hi:o varios conwn1ario.-. i111eresa111es y su.v compa1leros reconociero11 q11e él 
sabe hasta11te sobre t!l tema. por esto le pedí hacer u1ia exposición sobre A111CH1iu C01rselheiro la 
próxima clase afi11 de qutt comparta con nosotro.v s11.v co1HX:imien1os y pe!rmitirlt! i111egrar.Te más 
al gr11po pues he observado q11e falta co11 frec11e11cia y se comunica poco co11 el grupo. A veces 
ht! stt11tido q11e e.~le a/11m110 crtte saber ma.~ q11e sus L"ompa1leru.vy por es1ofal1a ••. 

Lta cl-.J-flca 1._. --- J'EltA 11-0S-9$ 
"C.. .. omo se acorclO la clase a111erior, un a/um110 habló sobre A111011io Conselheiro. Mi i111e"'·ión 

fi1t! etr1¡w:ar a grabar la P"''"""ciót1 oral de lo~· alum11os para que de.~pués ellos puedt:u1 
e.ft.·11,·hcuse y eval11ar.~. El alumno q11e expuso, me11'·ionó que 110 le agradaha mucho Sf!r 
/lTOhado. Yu le dije q11e el grabar la ,•/a.ve .Td/o 1e11ia fine.v pedagógiL·o.\· y él ya 110 se lle/lÓ. El 
re.\·to Je lo.v a/umtH>s ~-e ma111uvo i11lere.'itk.lo e11 la ttxposició11 y se hiciero11 a/gu11as prttg11111as y 
'"'NP1e11larios. 

Nq~~l•si-& 12-0$-PS 
"COlllO Ita sucedido en ol1"a.s ocasiones Jos alum110.s aprovechnro11 para dormir. dijero11 que 

estaba11 cansados y que el ,·olor los hacia dormir. Yo creo que fue má.T bie11 que no es1aba11 
interesados p11es se quedaron c011 el deseo Je ver 1111 \•ideo musical. Les pedl leer el texto ttn casa 
para la próxima L'lase ••. 

(alllecedente) J'ER.4 l 7-0S-9S 
"Vimos la película '"Orfeo Nexro". Por la d11ració11 ck la misma 110 hubo tittmpo de hacer 
,·ome111ario.v. Se retomará la próxima clase. •• 
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Li~P""' I_ .,,,,. ___ ,.,,.,..,,.,,_,.,. tled~ VEIU l!l-0$-,$ 

":.f/pnos alldllllO.s pe no lenlfitiaron de ver' la p.t/11:u/a "'Orfeo Negro " qui.sien"' .sab.!r t1l 
fi11al. asi los colegas qutt ptldie'°'' "'" toda la pellcu/a &<Ntlcv011 Q SllS &Olflpa/llfros el Je.s;m/uc.,. 
F11e i'1tere.sa111e wr CÓlllO unos a/11111110.11. por sus palabra.s, canta/Jan 11na hi.\'lorla diferente: lo.w 
que c011Sic:krtV0'1 qve ''° era verdad lo q11e se d.!ciR. argr1menlabcv1 para aclara/". Las 
parlicipaci011e.~ faen»1 muy espo1tlátll!as. Apl puedo ment;íunar qr1e los a/11m110.11 1omar011 la 
ckcí.sión Je hacer lo qllt! qllr!rían p11es yo l"ealWNnlt! habla p/a11eado dffere11te t!I ini1;ín de lo 
e/a.Te, a pe.'f¡;¡/;U' de q11e si había pe'ISQJc/o TetOMar la pelicr1/a vista paro hacer algu11as refle.ri01w.o; 
con los all1m11os .sobre el conleniJo d.! esa •·. 

l11d•'1i.S.porllltft/io*'"'1salrso. J/EIU l!l-0$-'$ 
''Come> .segu11da CN:tivi"'-1 revisamcu· oralmente el segutlÚI> capítulo Je '&ara l'~rme/ha •· - A 

caatinga. (. .. ) Dt!safortu,ICkbmt!nte los alum110s que"º ha¡,ia>, leido 1e11ial1 p<>ca opor11111idad Je 
pcuticipar. H11/Jo llk»llc>enlos 1!11 que me dirigía a ello.'r' co11 algú11 t-·~»11e11tario para J.: alg11110 
lnallf!Ta integrarlos a la octin'dad''. 

•"AJ llegar al .w/On l!Sta/la sólo u11a al11m11a. a los $ • llegó Olt"o alum11v y ca11 ~/ ohjera de 110 
JeSJllOliVOI' a los Jos alum110s empecJ pregun1!Vldolr!s si habíct11 cksc:ansado el fi11 dtt sema11a. 
POI" sus prodz1L·ci<»ws p1ulimo.• hablar di! lo tp1I! los ccuisa l'#ás dt1rm11e la sema11C1 .Y d4! lo qm! 
hace11 para dt!."rca11sar. Este tema permitiO que Jos al11m110.i· e:rpre.sara11 .,·11s .J-e11limit!nlos p11e.s· es 
si1 vida diaria lo mcis importa111e al fi11al. Como fi1ero11 lleg°'ido los alltm110.v ·"'-'" f1111ro11 
i111egra11Jo al lema. Creo qui! f11tt 1111 b11e11 inicio ck clase. Para co111i11UUr la mis""' coloqu.J lo.~ 

• folletos ele .. litel'atura de ,·orácd" e11 el piso (a falta.de cordel). De i11media10 vi quf! los a/11m110.'S' 

i111entaha11 ve/" q11J era. LOmo la nta)l<H"la ''° hahia /l!ido el artículo sol,,e .. literalura de c~J .. 
en t:asa, prl!gtt11t.! cómo co1uideraba11 que dehúuno.f ht:Kt1r lo lec111ra. Esto creo q11f! t!."i parll! di! 
la a&ció11 .su~/"ida por Jo~· oh.~rvadl-es-iltw:rti~e.r e11 el se11tido que es buf!lltJ q11e Jo.\· 
alumtl0.'6 1ome11 la tkci.~i011 de q11é hcx·er <J ,·ámo hcu:erlo. Una a/um11a ·•J;Jer •• diJo q11e era 
llue110 leer e11 ......,= a/10, dos o tres lo apo)'Q'utl y lo:.· º''°'°' accet.liero11 .till dt!cir ""<it·. J.a /e,·111ra J&: 

hi:o agilme'1te. c."Oda a/11m110 /f!yó 11110 parte. l-i1t! ogradahle '1ir q,,,_. la mayoría leíafiuidame!nle 
respetRl'lllo la pu11tuació11 y co11 611t!'na pro11111iciac..·iá11. SOio 11110 alum11a tllW> difiL·11/1ad al leer 
puc!.~ no oh.'ferva la pun111a~:ic»1. Se hicier011 (."otnf!lllOFiO.f' sohrt! el Ct»llc!1tidu del arlkulo y 1111C1 
alumna qt1e no 1e11ia m11y clara la ít.ka Je lo que file el ··ca11~0 •• preg1111ló si t!.54! nroJ1imie1110 110 
fuf! una forma de ··ba11didaje ••• r~ preg11111a diú Jugar a ""ª di.sc:11.ri61t !>astan/e pol.Jmi,·a. lo 
i111ereSR111e fae que a partir de u1K1 palabra que opcuecicÑ1 e11 el ar1kulo "Litera1ura de C...Orlk/ •· 
"c."€Ul~o 'se origilKJra 11110 b11e11a dis,·usiál1 e11 el grupo. /..a misma al11m11a q1111 hi:o la prelfl""ª 

come11tó CJl#t! ella poáia f!IH."Oll/l'ar elementos parecidos en1re ··canga~ .. y Jos "chk~os ha1tda ·• f!ll 
A~l!xico. 

Lo:rr alumnos q11e quisíeron, parlic.:iparon en la dis<:11sión y la al11m11, .se dirigió al e.~111diatllf! dt! 
E."ftudio.v Latí1100meric:a11os porque .w1po11ia que fil pudio dar rf!spue.> •. ., a su duda. E~le a/11m11r> 
hi:o algu1ios ,:omenrarios sín llegar 11adie a co11cre1i:ar. 
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Para co11ti1111ar Ja acti,•idad relacionada con el articulo pedi a los al11m11os escoger 11110 de Jos 
folletos, ellos preg11111aro11 si podía Sf!r más de 11110. La mayoría llevó más de tres y esto me 
demostró 1ie11e11 interes e11 leer co.o;as 1111evas. Creo q11e la ,.¡ase fae muy interesa11te pues Jos 
a/11m11os es111viero11 muy participativos en las actividades, Je /lfQIJera espontánea. 

Pen:rpciów tklprof- IVÁN 20-10-H 
•• Vierne.~. Hoy oc11rrió algo qr1e llamó mi atención de manera especial: al esl€U trabaja11do con 
una acllividad de producción oral basada en los objetivos de la 11nidad ,J, en la que los a/11mno.'i 
1ie11e11 que hablar de ... ·11 barrio, sr1 calle. Afe encuentro con algo que ya antes alguna ve: habia 
pensado: c11a11do el alumno '°pt!r.l·o11a/i:a" -este f!.l" el titulo que di al hecho en otra ocasión- s11 
clis,·ur ... -o (es Lkcir, c11a11do llene q11f! hablar Je aspeL·to.l· más pt!rsonales, intimo.'i y que sobre todo 
no represe11tan 1111a ame11a::a a Ja ,·ara) hay modiflca,~ión e11 su ·0111p11t • e11 términos c11alitativos. 
Es decir, el di.'icurso del al11mno es mci.\· 11at11ral y {aparentemente) má.'i preL"i.l·o en tllrllfino.'i de 
manejo de la lengua mela. Será c"e.•;tió11 de ver ~·i hay i11ws1igació11 al re~pecto. Por otro lado, y 
he aq11i lo imporrante para mi, 110 10Jos participan de igual ma11era. Me doy ,·ue11ta que mi 
grupo estc:i peifectame1ue dividido en dos gratules bloq11es: lo.l· q11e siempre partiL'ipa11 (L"Oll los 
q11e me permito bromear, por cierto) y Jos q11t! muy rara l't': Jo ha,·e11 o de.finilil'ame11te 110 lo 
hacen nunca. se que el hecho de q11e el alumno g11arde si/e11cio 110 impli,·a q11e .!~·te 110 e.J;tt! 
apre1Jdiendo. Si11 embargo, la aclividad me permitió ~rcaturme del hecho. Aparentemtt11te dirijo 
mi atención a 1111 -solo sector del gr11po, dejando a la otra mitad 1111 1a11to fuera de la actividad. 
Creo que estaba engai1ado ptt11sa11do que mi grupo participaba e11 s11 mayor/a o, por lo me1ws, 
me ha faltado sensibilidad para percatarme de .:ste hecho. Proc:urare poner att!n,·ió11 a t!~·to. ·• 

LG edGd tkl profesor 1"-111-96 
Viernes. Poca asü·tt!11cil.1. Sin t!mbargo, en ••e: de implt!mf!lllar 1111~1 a,·tividaJ de improV1so para 
trabajar el día Je hoy, opte! -y así .'it! lo.'i hice saht:r destle l!I comie11:0 de la cla.'it!- por trabajar 
con algo q11e también había apareciclo e11 los escritos de los a/11mnos (ver reporte del ~ I úe 
febrero): la timic.k:: de algunos de ellos por hablar, así q11e lo prop11se Je la .vig11ie111e ma11era: 
"Creo q11e aU11 no terminamos ~ hciL·er la.\· prttse111acio11es Je todo.'i como en el primer dia 
hicimo.'i. E.v más, ,·reo q11e 11i siquiera sabemo.\· 1odo.'i lo.\· 11ombres de 1111e.l·tro ... · ,·om¡xaiero.\·. 
¿Q11it!11 q11iere empt!:ar? Se: trata de hacer una pre.'ie11taciá11 breve sobre lo que estudiamo. .. · o lo 
que 110.'i giuta ha,·er. Algo .'\·en,·il/o. Y /o.\· demci..\· poclttllfos h..icer preg1111ta.'i. •• 

Aq11i interv1110 11110 de los a/11m11os "de los c¡ue más habla11 ··y que: frec11e11ta el L~tr.l·o desdt! ~/ 
primer .'i!!mf!.'itre. Dejé que hablara para que má.'i o meno.'i marcara la pa11ta para la aL·ti\•iclod El 
mismo hi:o 1111a breve prese11tació11 dt! dos alumnas qt1f! son de la misma carrera que él, /ns 
cuales no ma11ifestaro11 algún i11co11ve1lie111e e inclu . ..o ampliaron la i1iformació11 sobre Jo q11e t!I 
había dicho. De ahí pasé a preguntar a una de las del grupo "que 110 hahlan ". Esta manifestó u11 
poco dt! timide: al pr111L·ipio e i11cl11so fi11gic1 no t!11te11Jer lo que le era requerido. Sus primera~· 
frases d11rante ~11 i11tt!rvenció11.f11ero11 muy previsibles y ohv¡ao;: 

•

0E11 me c:hamo A ... \:.\:.\.X Eu estudo hiolo¡:ia. E gosto multo 1.los L"ogtn•· .'o.'i e! acilo que vo11 fa:er 
a minha te~e sobre eles ... " 

Habló tambi.!11 sohrt! la.\· prciL•ticas de campo que rc!ah:a e11 algune.'\· e ... ·tados de la reptihlica. 
E111011'·es s.t1s compa1lt!ros comen:aro11 a i11terve11ir mo.'itránúosf! entusiasmado.\· -y '-~on muy b11tt11 
h11mor- sohre la.\· po.'iihilidade.'i de viajar por ,·a11sa de lo.o; mi.'imas estudio.\·. A tocio esto ella 
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Tt!spolldió 1111 poco má.v animada. Elllonce.v co1iskkrl! q11e t!Ta el mome1110 para empt!::ar a 
perSCH1a/i:ar .J. 

A.<i que le pregunté: 
··E <»1de .; que voc:e "'°"ª· AX\'.:%X?" 

La pregu111a no parece 11111y com1i11 dt!11uo dff las actividadt!s discr1rsiva.v J'f!rft!clame111e 
previsibles en el aula. pero correspondía muy bien a 1111 momento en el que lodo ;,ldicaha que 
pocl/a hab.!r sido .formulada así ". No era (ya) sólo el JH'Oft!SOI" quit!ll pregu11taha. sino q11e ~sle 
ob.-wrvaba al resto dt!I gr11po pregun1a11do directamamlt! a .s11 compaih!ra sobre las co11Jiciones y 
finalidades del ''iaje, sin imponar que 110 se recurrit!ra al profesor ni como con.n1/1or lexical 
{esc/aTecedor dt! dúvida.rr) trino que se estaha llevando a cabo algo rea/me111e m1tt!111ico. La clcn·t! 
.ve sostuvo 1111 buen lit!mpo .:11 e.'ila di11ámica y ocurrió algo qut! me llamó t!normementt! la 
att!11CiÓl1 que no me imagino si podría haber ocurrido igualmente si la clase sig11it!ra una pauta 
,·01rve1K•ional Jo11Je el prc:ifc:sor b11sca .. elicitar .. s una re.lPl'esta dirigida a partir de stl.l" 
pregu111as. 

El lwcho f11e el sig11ie111e : 11110 ~ 1,1.T alum11as ave11111ró la sig11ie111e preg11111a (dirigida al 
profe.wr): ··E q11a111os anos lt!m, ¡,·oc.J?'' (.li,"). A lo q11e el profe:ror re~po11Jió cou ab~·l111a 
'"ª'!fia11:a, bro/Jlh!arlelo primero: "'Que suéter bonito "'°""*" tt!ml ••. Y de.sp11t!.v qf'rede11Jo el 
.\·igi1ie11te 'i11p11t ": "Eu ~·011 mais velho que Bravília por ci11co dias. E11 uasci tri!.l· auo.}· antes que a 
morte Jo Ke1111edy e so11 ligeirame111e mais velho q11e a idade co11seg11ida por Je.l·1u· Cristo. 
Q11culdo o homt!m alca11"·ou a lua e11 era 11ma criw1'-~ª ". Todo lo cual fue motivo para soste11er 1111 
poco más la dillámi,·a. e11 lo que podía ser q11i:á.v 1111 llllt!VO episodio. Pero lo más i11teresa11te de 
esto anterior f11e que pude darme cuenta qi1e i11Jepe11dienteme111e de los tema.v tratado.}·, el 
ma1wjo de la uute111i,•idaJ e11 clase ap.!la indefectibleme111e a la .. e11u11ciació11 dt!I yo ... 

E11 otras L"irc1111sta11cias. ¿se Jrahrit1 preguntado lo mismo al profesor? Creo q11e muy 
d(f'icilme111e. 

3 Parece ser que C!llC aspcc10 que llamo -pcrsonóiliz:u- corresponde con la ··enuncia~ do cu'". en Lauga·Hamid 
( 1990). auaora con la que me cst~· familiarizando y que espero rC\isar para mi trabajo de 1csis. Ella destaca que 
mcdaanle csac cambio impr~·isto (ruplura) el alumno abandona momcnianc.amcntc su rol y se impone como sujclo
hiAórico. 
Ct: Fon~ ( 1993: 113): -lális conhccimcntos ''Cm a lona scmprc que a ath•idadc da sala de aula ravorccc o 

a.flor.amento do sujcito li&ado a outras posi~&:s que n5o a de aprcndi.dprofcssor. ou scja. quando os sujcitos se 
aprcscnlam cm rclathi?~o de papCis lipicos típicos de sala de aula"' . 
.. Quiero decir. '\"ti más allá de Jo Pl°C"'isiblc dentro de las condiciones del aula y apela dircctamcnlc a 13 cara del 
aturnno sin conslituir. por lo menos en este momento. una amcruv.a a la misma. Por el conlr.lrio ra,·orcc..! el 
cs&ablccimicnto de condiciones para que preguntas como las subsiguicn1cs pudieran ser formuladas. 
:' Lo pongo entrccomdlado porque me p;1rccc que es un anglicismo. 
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respo11dió u11 poco más a11imada. Ent011ees consi.Wré qve era rtl lllOnlento para e111pe::ar a 
personali::ar ~. 

As/ qu" le pro!gr111té: 
"E onde é q"e voce mora, AXXXX?" 

La pregu11ta 110 parece 1nuy común J.:ntro di! la'W aclividades Jisc11rsivas l"'rfeclanwnte 
/Jl't!Visibles en el aula, pero cDn"espondia 111uy bien a 1111 lllDlllt!nto en fil 9Uff todo indicaba que 
po.Jia haber sido fom111lada as/ •. No era (ya) sólo el profesor' qui<m prYgttntaba, sino que éste 
observaba al resto df!I grupo pregrmtanJo Jirectame11te a su cOlllpallera .sobn las condiciones y 
finalidades del viaje •. .;in importar qtlf! 110 se recurriera al profe.sor ni como con.n1/tor /exica/ 
(esclarecedor de dú\•Jdas) sino que Sff estaba llevando a cabo algo realllfflnte a11té11ti,·o. La clase 
se sostuvo un bue11 tiempo en esta dinámi,·a y ocur,;ó algo qve rtte ll0111ó e1kWlftemente la 
a1enc:ió11 que no me imagino si podría haber ocurrido igua/11Wntfl si la c/a.w siguiera "''° pa11ta 
conwuicional dondt! el profesor bu.s<:a .. elicitar • .., una respuesta dirigida a partir de sus 
J"egr1111as. 

El hecho f11e el . .;tguiente : u11a ~ la.'f al11m11as ave11turó la siguiente pregu111a (dirigido al 
profesor): .. E quantos anos tem, voce?'º (sic). A lo que el profeS<W respotldió con absluta 
C01ifia11:a, brotneQIJIÍO primero: "(.h1e Sllétt!r bo11itu voce lt!lllf ". Y Jespm}.'f o_freci111.Jo el 
slguie11te 'input•: "E11 sou mais velho que Brasilia por cinco Jias. E11 na.'rc:i tris 01io.s 011tes q11e a 
lllOrte do Ken11edy e so11 ligeirame11te mai.'f wlho que a idaáe con'U!guiJa por Je.su.'f Cristo. 
Q11a111./o o homem alca11~ou a lua eu era"""' c:r~a ". Todo lo cual.fue motivo pcva soste1ier u11 
poco más la Ji11ámica. e11 lo que podia ser qui:ás 1111 nuevo episodio. Pero lo lllds interesante Je 
esto anterior fi1e qNe pui* darme cuenta que inde¡Nndie11tenwnte de los temas ,,.atados, el 
ma11ejo de la aute11tkidad e11 clase apela i11"efe,·tiblellllf11te a la .. ,um1K:iación del yo". 

E11 otras cire1111sta11cias, ¿se habría preguntado lo "'ismo al P'ofesor? Cr110 qr1e 11111y 
diflcillne11ttt. 

> Parece ser que este aspecto que llamo ··pcrson::alizar- concsponde con la -cnunci~ do cu··. en Laup-Hamid 
(1990). autora con la que me esta,.· familiarizando y que espero rC\.isar para mi trabajo de tesis. Ella~ que 
mediante CSlc cambio imprC\.iS1.o (ruptura) el alumno :ibandona momcntancamcntc su rol y se impone como sujcto
hJstórico. 
Cf. Fona;lo ( 1993: 113): -mis conhccimentos \.'Cm A tona scmpt'C que a ati\.·idadc díl sala de aula Í3\."0rccc o 

afloramcnto do sujcito ligado a outras posi~ que nAo a de apl'Cndiz/profcssor, ou sc;ia. quando os sujcitos se 
:aprcscntam cm rclath·U~ao de papéis tipic;os Lipicos de sala de aula ... 
.. Quiero decir. "'ª mas all.:i de lo prC'\.i.siblc dentro de las condiciones del aula y apc · ' dircc;tamcntc a la cara del 
alumno sin constituir. por lo menos en este momento. una amcl\31'.a a la misma. Por el conuario favorece el 
cs&ablccimicnto de condiciones para que prcguntaS como las subsiguientes pudieran ser formul:ldas. 
~ Lo pongo entrecomillado porque me parece que es un anglicismo. 
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.. u.y caMblo tt»tal marcadD por Ja ~ión de la alumna. Ante la incomodidad de NJCE. cxi.SIC Ja búsqueda de 
11111~010ftQ/ • 
.. No ..,.~dtlllodo (ltlOtlo :!). 
- C....tlio de .:a1jeto-profesor o .'t11jeto-a/11mno a SMjetcrpersona dándole una acruación diCcrcnlC. 
-Coa~ ncaatft•: ~del pl'of"csor y sin conarol de la situación. ---· - Se ejen:cdpadrrck vrto tkl all1mno. 

- laicio a mticmld. del pol"aor. 
- Camhio le,,,dlico ~-como consecuencia directa de la acti\idad anterior. 
-CdlflbioJr tf'JlfO: incom 1itdpua VERA y el rcAodc Joaalu.mnos. 
- Cambio•~: modo 3 (tan:al) a moJo ~ (COlfllunitlad //ngüi.vtica). 
- Daeo e ÜllClll09 por un cambio tonal . 
.. VERA desUle ea su iMealo por cambiar de modo har;ia una clase mas dinámica. 

u.,..1ac11. 
- [)en·io a illlllalll:ia * una al...,... !o" eonUnuado por la profcaora (la rfta)·or parte) . 
.. No lla)• C:OMbio lelftdllco. C~ dirccla de la acti'°"idad an&crior. 
- No Uy cO#lbio di! nmo. 
-C......,e#kNlcJ:"""""'3a llfOJo:!. -C....._ de .q.Jeto-profesor o Atjeto-ala1.u.o a ntjetv-perstma dándole una actuación di.Ccrcnlc. 
- Se cjcn:c el ptoJrr. ~to ., a/11111/fO aJll car.K:lcristic:as positivas. 

-llcSiao-,~·la--

-·---de la...-.... No hay comccucncia . .. Cambio lelld&ico. No lieac relación con el momento anterior. 
- No My cambio tonal: actitud cordial de la docente. 
- Se mantiene siempre el #IOdo ~-
- Cambio de .'nljetu-profe.wr o .n1jetu-a/u1nno a .,·ujetu-prrsona dandole una actuación diferente. 
- E\.-ea&o lala'al ,............,. 
-~a la car.a de NICE por las reacciones corporales de A.'XX.XX. 
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.1•1licia IOCial 

- Ruplura a instani;ia del alumno. 
- Cambio temático. 
- No bay cambio tunal. 
- Cambio de modo 3 a modo~-
- Cambio de Slljeto-profe:mr o .n1jeto-al11mno a Sll}eto-per.sona dindole una act11ación difcrcnle. 
- Prof'aora y alWIUIOI hac:en referencia a la rclal;ióa. que los temas rccunemes tienen coa. el silabo. 
- Utilizac;ión csuatéaica de elementos no ,,·erbalcs pan sanar el piso. 
- Ecos de Ja laleraUdad. 

l'ettepcióa de lat-do•n m•tuu 

- No hay cambio temtilico: el llamado de atención de VERA esta en función de presen-ar el cuno de la eta.e y es 
lesitimado por lalfonnaci01Ws lmaginarla.s. 
- Cambio de tono con amenaza a la car.a del alumno. 
- No hay cambio de modo: ¡wn'alo;c el modo 3. 
- Cambio de Slljeto-projesor o svjeto-a/11mno a sujeto-persona dandolc una actuación diferente. 
- Prc9encia de elcmefttos no ,,-cit.Jcs cspccífkos. 
- Reorlentac/Ólt flsica del alumno. 
- Funcionan como detonadores y como atenuantes hacia un tono creado. 
- Apreciación de otros ni,,·elcs de comunicación acncralmcn&c ,.elack>s en la interacción del aula. 

El barrio 

- Rupcura a iniciath·a del docente. 
- Sin cambio temdtlco: el tema dcrh-a de la actividad anterior. 
- No tun· cambio ele 'º""· 

. - eu.quCm illlCncional de un cambio de modo. 
- Cambio braisimo de modo 3 a modo ~. 
- CaJnbio de .s11jetu.P"Ofesor y SMjeto-alu1'fno a sujeto-p#r."fOna de manera cor\junla. 

La cacllac• 

- Ruptura por prcaun&a de un alumno. 
- Sin cambio temático total: el tema dcri\.<11 de la propia acti,,id:id. 
- No hay ccrmf.io de tono. 
- Sin cambio de modo: mudo 3 y modo 4. operando juntos. 
- Tres funciones proxbnicos del prof"csor (Focrsrcr): a) ''cctor de Ja información; b) conductor del juego; e) 
a·atuador 
- XeguciacJUn de significado (Varonis & Oass 198!'1:) y acf.'ptación Jr cambio de tópicu de manera intencional 
(tOclica J. Long l983b). 
- Posibilidad de eco.-. o rcconocimicnlo del valor que el dcs\.io ha tenido para la interacción. 

!: 
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