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i1tro4uttióo 

Dentro del modelo más simple de comunicación se tienen contemplados tm f adores emisoT' · mensaje · receptor', sin 

embaT'go. cuando uno de esl:o1 falla el proceso también la haT'á. {;ste es el caso de las niños con problemas de 

comunicación, de las cuales tomaremos pcirlicularmente el caso de la dislexia, temel de estel tesis. 

~n el proceso de comunicación el niño puede pC1rlicipcir tanto como emisor como receptor, en el primer caso el menwje 

será emitido con cC1mderí1ticm propim del mismo problema, en el segundo caso no recibirá adecueldamente el 

contenido del menselje, Clunc¡ue este se le proporcione de melnem col'T'€cl:C1. 

~s estel unel de la mzones por ICls c¡ue se escogió como tmbeljo de tesis, cu4C1 finalidad es ICl creelción de un progmmel 

piloto de video en C1po40 terelpéutico a 101 niños c¡ue peldecen di1lexiC1. 

~ntendiendo a ICl terapiel como ICl intención de recuperelr o Cldc¡uirir unel helbilidad perdidel o bien no Cldc¡uiridel por 

causa de problemas específicos, basándose en ICl estimulación de la maduración de un proceso. 

(amo objetivos genemle1 se pretende conseguir : 

1) Que el niño Cldc¡uiel'Cl ICl faculteld de reconocer 4 di1criminC1r las estímulos visuC1le1 pelra poder C11ociarlas con 

experiencias C1nteriore1. 

? ) Que el niño tengel ICl wpacidad de dirigir ICl atención sobre un objeto determinelda. 1eleccionC1ndo pC1rle de la 

informelción de entmdel 4 retenerla para promarlel. 



iatro4uerióa 

Pal'a logml' lo antel'iOl' el progl'ama piloto se dividió en cuatro cápsulas que eslaron enfowdas a áreas especíBcas del 

progl'ama de recupel'Clción GjUe ~aneja el \nsl:.itul:.o Nacional de (omunicación 1-lumana, fuente p1'incipal de ede 

l:.l'abajo. 

Nues\:.'ra propueda es que las cápsulas sean trabajadas una po1' sesión, bajo la supeT'lisión 4 de acue1'do con el CTil:erio 

del Tel'apista del Lenguaje. 

Una de lm cal'adel'ísticas esenciales de estas lel'apias es la continuidad, lo que significa que deben sel' aplicadas hinto 

en la escuela como en la casa, lo que no sucede en la mayoría de los casos, pues muchos de \01 niños no se ven motivados 

por su familia, dando como consecuencia el retraso en su recupemción. 

Pol' lo que nued:ra finalidad es ayudar a resalvel' ésta situación , ya GjUe para muchos es más f ócil senlal' al niño 

frente al televisor; enfrentcíndonos así a varios relos: realmente lograr caplal' la atención del niño, siendo necesol'io 

que tanto lo imagen como el sonido sean lo suf icienlemenle ahoclivos y que los mensajes cumpll1n con su finalidad 

tel'apéutiw 4 sean lo más claros y sencillos pl1ra el l'eceptor. 

Pl1ra lograr esto se utiliwron métodos de investigación como: la obseT'/ación, asistiendo a teropias reales, entrevistas 

con los niños, pl1dres 4 tempistc;11 entre otros. 



i1tro4uttióa 

f 1 video completo 1erd realiwdo mediante animación por computadora, e1to mpondiendo a una in~uietud per1enal, 

con la intención de ~acer algo novedo10 de acuerdo a la tendencia cictual de la comunicación, la cual 1e ba1a en 101 

1i1lema1 y rede1 computacionl1le1, para la cre1:1ci6n de mensaje> y la ditu1ión de e>lo1. 
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CAPITUL01. 

LA DISL~XIA : 
ANTJ;;;;Ct;;;Dt;;;NT~S 
~ISTÓRICOS Y ALGUNAS Dt;;; SUS CAUSAS. 

~I \:ema de lci dislexia ha sido pT'Odudo de gmn con\:roveT'sici desde hcice miles de años, pT'Opiamen\:e desde que la lel:m 

existe, no sólo pcim los pedagogos a l]Uienes se les atribuye las primems investigaciones sobre este campo, sino l:cimbién CI 

médicos y psicólogos quienes le seguiT>án en su cifán poT' desci~al' lci eno-rme encrucijcida gue envuelve cil niño disléxico. 

~sle pT'Oblemci nos remite ci la edad de las letrns desde lci épocci de los 9T>1egos y tenicios, guienes nos hel'edaT'On lcis 

primeras tormcis de conocimiento. pciscmdo de la lenguci hablada pam seguil' con la lengua escrita. 

Así pcim los antiguos lci enseñcinzci representciba un gmn inleT'és siendo a pcirlil' de esto gue las f cillm en el 

ciprendiwje del niño, recibe la atención de val'ias disciplinas entre ellcis las ya mencionadas 4 sobre todo en las 

mcinifesl:aciones gue dcin origen al def eclo lingüístico ccimd:el'ísl:irn pT'incipal del niño disléxico. 

Üesde los inicios las explicaciones 4 teorícis sobre lci dislexia han vciricido, se intento dcir clcisificaciones bciscidcis en la 

etiología que se les cihibuía, así como la severidcid del problemci, ek 
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Aun0¡ue de manera muy general podemos dividir en dos grupo> las teoría> de ledo · e>cr>itura denominados dislexia: 

Teoría¡ Neurológica1: referente¡ a hmtorno¡ en el sidema nerviow cenl:ral. 

Teoría> p1icológica1: referente> a elementos ambientales y afectivos 0¡ue actúan sobre el niño alterando su 

capacidad de aprendizaje. 

Lo1 primeros trabajo> fueron 101 de 8erlir y 8urm. c.iuienes introdujeron el término di1lexia con e/ cual se refe,.,ían al 

sujeto 0¡ue dotado de inteligencia normal manite>taba Jiticultad lingüística en el habla y la escl"itura. 

Las val"iaciones 0¡ue han sul"gido en 101 di~erente1 autores han sido divel"sm debido a los tecnicismos propios de la 

especialidad 0¡ue 101 retoma, en este cciso lm ya mencionada1, 0¡uienes le han dado signiticación desde un enteque 

parl:iculelr. 

l/ va/o,., signiFca!:ivo ciue cada uno otorga Gll vocablo da a entende,, que unos y otros lo mil"cin con ai1telles de distinto 

color semántico'. (1) 

kl término dislexiel en sus OT'ígenes que deltan aproximadamente de cien años atl'C:ÍS tuvo rn pnmem 

aproximación al problema con el tél"mino ceguera verbell ciplicado por l(ussmaul; basado en este concepto originell en 

(1) Tomalis, AA, Educación y dislexia, p.p. 198. 
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1853 por Wilde c¡u1en de1cribió al tronomo como lo pérdida de la memol'ia para las polabl'os como 

consecuencia de un mal encef cllico. 

µinshelwood y Morgllíl más tarde introducirícm el término de •ceguem vel'bal congénita' o pacientes con trastornos 

encef cdicos c¡ue habícm perdido lci capcicidad de leer. 

bn 18QÓ Margan recili1ó trabajos sobre lcis pertul'bociones de lecto · esCl'itul'C.1 considenoíndolm como dependientes 

de una 'afección cerebral congénifo '. 

bn IQ05 (.J. Thoms f=ishel' introdujo un nuevo término, llcimado 'ciego verbal congénito. al niño que podía 

reconocer lm pcilcibn;¡s >in reconocer lcis letm1 y o la inverw, rndicando su imporfoncici en el f cid:ol' hereditario 

corcideríd:ica principol de dicha afección. 

Un año mcls tarde J;. Jcickson hablci de alexio congénita 4 evolutiva' pcim referirrn ci lci imposibilidad total de 

o bordar lci led:ul'o. 

Las val'iociones del término dislexici siguieron dándose subsecuentemente durcinte los siguientes años, Wolff 4 bnglel' 

en IQIÓ dan nombre 'onolphabetia partia/is ·, con lo cucil resoltabcin /Cl imposibilidad selectiva de reconom ciertcis 

letr<Js, excluyendo todas l<Js demás. 
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bl objelivo de ambo1 em JiferenciaT' e1e analf abebsmo 1eledivo. 

Pam 1917 t-\inshelwood en su obn:is •cegueT'a verbal congénita' citci propiamente lci pcilcibn:i Jislexia considerándola 

mcís globaliwdora. Sus inved:igciciones se cenhciron en le1 niños que presenlaban ci\guncis dificultades de integn;1ción 

en los mecanismos de la ledurn. 

A de autor se debe la creciente tendencia a mociaT' la ledum con la vi1ión. 

Sus tT'abajos dieron la base paT'a progT'amas terapéuticos; ciuien además 1Ugi1'ió ciue los niño1 con ese tipo de 

padecimiento dehlan ahcindonciT' los sí1temm regular-es de ciprendiwje, lrcitcindo el problemo sepcircidamenle a hcivé1 

de lempías adecuadcis pam comtruir el fundamento de las asociaciones viso · auditivas. 

¡;1 cibordaje médico caT'acle1'iwdo por estos dos autor-es dio paso a investigciciones de naluralew más psicológica 

o educacional. 

\;n los años siguientes Jistinlos autor-es se ocuparon Je da facción asignádole particular importancia a las deficiencias 

de la memol'ia auditiva ~ visual. Algunos de los habajos más imporlanles fueron los de Ürton en IQ'/5, IQ'IB, 19'19 

IQ37. 

!=ue Ürton (19'18) ciuien le daría un nuevo giro a sus investigaciones sobre la didexia con teorías diferentes re1peclo a 

los proce>os psicológicos 4 neurológicos GJUe se consideraban involucrados en la leclurG\. 



J;I mía que la1 inver1ione1 de letras o palabm1 en la lectum tenían lugar debido a que 101 encét alo1 de etle 

tipo de niños emn defectuosos en la dominancia cerebml. 

Permitiendo la nueva comprensión de los posibles pl'Ocesos psicológicos y neul'Ológico1 involuC1'ado1 en el pl'Ocem de la 

lectum en relación con la dislexia. 

bn IQ30 ya existían prácticamente algunos conceptos fundamentales sobre los f adores camderísticos en 101 

disléxicos inf antile1: el retardo lingüístico>, la desorientación espacial y las perturbaciones emocionales. 

f;n 1937 i(u11maul, quien 1e ocupa por primem vei de la dislexia al dividir las perlurbacione1 del lenguaje receptivo en 

'sordem verbal y ceguera verbal' (dificultad en la lectura en pacientes c¡ue manifestaban condiciones intelectuales, 

lingüísticas y visuales indemnes). 

Ümbredane en IQ37 da paso al abandono de la pedagogía orientando a la dislexia hacia la medicina, explicando que el 

problema em un arnnto patológico. 

bn geneml todas las teorías estaban referidas a la incapacidad pal'a el aprendiwje del lenguaje basadas en lo 

constitucional, entendiendo a esto, como frastomo1 ci nivel anatómico o hereditario. bita tendencia obedece 

únicamente a la época en la que se desal'T'Olla y la moda ']Ue prevalecía en el aspecto médico de la1 teorías 

localiwcioni1tas cerebl'ale1 y 101 p1'imero1 tmbajo1 1el'io1 sobre genética humana. 
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1 d d I' 1 r' . d 1 d 1 os atos esfo ísticos no ercin oel tocio conpo~ 1,., ya gue estos estc>h.:in 1redomente re aciona os con e critel'io 

Podemos considerar como los ciutores mcí1 repre1ent.'.lbvc1 de esta col'T'iente a Muchielli. Lobrot. Tol'T'ea1 de 8ea y 

~1 en ed:a década ciue los genefotcis tomaron un parl.:icular interés por lci dis!exia y su posible modo detransmisión. 

Sladen (1970) nota ciue HClilgren r·cchaio IC1 iclea de los efectos d,terenc«:1le1 de lci trcinsm1sión genética. ya que según 

Pcr otro leido pa1'C1 otrn1 ciuto1'e1 :ci Aislexi,1 e; un l:rasbrr.01 entre la rel:'.lc:ón del 40 4 su medio ambiente el cual 

afecta de manera p,1rk• '" ,1 ;JI .:,,,npos de expresión y cornunicacion esto cerno resultado de una relación inestable 
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ljUe obttaculiw el paso a la etapa analítirn y potteT'ioT'mente simbólica. 

A mí1 de ljUe Ürlon introdujeT'a sus ideas sobre el oT'lgen de la dislexia la1 investigaciones 1e han dado 

en cuatro direcciones: 

1.- Los investigadores ljuienes evaluaban las 1:eoT'Íl11 de Ürlon. evaluando conceptos sobre las preferencias latemles y 

la dominancias cerebml con relación a la dislexia. 

'2 .• Lo1 inve1tigadore1 quiene1 1enl:aron pr'incipalmente IUI e1tudio1 en lo1 procern1 psicológicos relacionados con la 

peT'Cepción visual y auditiva en la dislexia. 

La imporlancia de dichos estudios consistió en relacional' los procesos cognitivos hallados deficientes en los 

disléxicos con bajas he1bilidades peT'Ceptue1les bcisice1s. 

8enton IQÓ?, Vellutino IQ78. StegeT' 4 i(e1ndal IQ7'2. 

3.· Los investige1dores de mayor imporlancia pam el me1T'Co conceptue1l diT'igieron su atención e1 le1 identiRrnción de los 

subtipos disléxicos. 

(ada subtipo se encuentre1 de~inido pal' las Miciencias ~ue el niño presenta : 

a) Pel'Cepción e1uditivCJ o viwCJI. 
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c) Procesos cognitivos. 

4) ~ste grupo de investigadores tl'Cltan de idenbfiwr las evidencim patalégiws ']Ue pudiel'Cln relacioMrse con 

la dislexia. 

Mentl'Cls el niño va creciendo el dewT't'Olla de su lenguaje se dci gradualmente. ~n un principio se da por 

imitación de lo que oye, y es a 1:1'C1vé1 de la influencia del medio ']Ue grlldualmente va comprendiendo el significado de 

la1 palabl'Cls y lll forma de articularllls; ClproximcJdamente a las 18 meses el niño puede exprewr una1 10 o 15 plllllbras. 

A pllrtir de este momento lll imitación llmplía IU lengullje y se entreM con palabrCls ']Ue yll posee, en dicha etapll muy 

evidente de los tm a los seis años se inicia el proceso de interioriwción del habla, con una formación de un 

verdadero pensllmiento verbal. 

(on dicho entrenamiento empiew a desaT't'Ollar Jll facultad pal'Cl comprender 4 expresar, dando wbida a fallas 

de pronunciación, articulación y ritmo del habla. 

Gstm fallas en el aprendiwje son las G]Ue nos enfrentan al problema G]Ue l1GJUÍ nos concierne ']Ue es la dislexia. 
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Dbl=INICIÓN Dbl TbRMINO DISLbXIA. 

La dislexia e> una afección camderiwda fundamentalmente por dificultades del ciprendi7aje en la lectura. t;;sta se 

pre1enta con mucha frecuencia, acompañada por trastomos en el op-rendiwje de la esCl'itum, por lo cual estos 

también suelen englobar1e dentro del 1índrome. 

La di1lexia también llamcida • dislexia específica de evolución• o 'ceguera verba\ congénita' se refiere a un 

gran número de dificultade1 en el aprendiwje de la lectum 4 la esCl'itum, que puede deberse a cualquier causa 

neurológica, psíquica o educativa que perturbe la adquisición del lenguaje. 

DISLbXlA bSP\;Cl~ICA O S[VGRA. 

Se lrala de la anomalía o trastorno en el aprendiwje de la lectura, primitivamente designado Corno : •alexia', 

'ceguerci verbal congénita· o 'alexia congénita'. t;;sta se ccimderiw por lci enorme dificultad en el ciprendiwje de lci 

ledo · escritura, lci persi1tencici de sus dificultades, lci acumulación de los errores o f alias escolares 4 su vciriedciJ 
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Mcilssony y Gcilifret coincidícin en ciue el disléxico severo es ciciuel niño c:¡ue con 'inteligencici normcil, buen 

funcioMmiento sensoricil 4 cidecucidci pedcigogíci no logra ciprender ci leer en hes ciñas·. 

Mcithi1 por su pm.\:e 101bene c:¡ue e1 unci cinomcilíCl en lci ml1durcición del niño. 

~1te tipo de niño; con dislexiCl severa difícilmente Clprenderán en el contexto e1colClr normcil. 

DISLt;XIA MODt;RADA. 

LIClmcidci tClmbién por Giordcino 'di1lexici e1colcir '. es, Cll iniciClr el niño el primer grcido de lci e1cuelCl primcil'ia. (on 

déficit en : ledo · escritul'Cl, orientación tempornl. lengucije y psicomohicidcid, etc. Ll1 diferencil1 es c:¡ue ll1 primerl1 

(dislexiCl específica o severa) al'l'ad:l'Cl dichas rnrl1d:erísticas hasta fCl Clduftei, mientras ciue la segunda (disfexia 

modemdCl) tiene el niño oporlunidcid de supel'l1rll1 pl1u1Cltin<Jmente, con l1poyo pedl1gógico individul1liwdo. 

Ll1s primer<Js mcmifestciciones c:¡ue presentci el niño disléxico en I" etcipl1 escolcir se dcin principl1lmente en I" dificultl1d 

con los ejeKicios de peKepción, motores y en el lengucije; estos se dan en disléxicos gmves mí como en los moderados. 

Unci vez c:¡ue se empiew el aprendizaje de fa led:um y escritum sus el'l'Ores más frecuentes son : 



Rotación --?cuando el niño con~nde las letras de formci parecida (b · J p · q; u· n). 

Inversión --7 cambio a la secuer.cia correc±ade las srlabas ( la ·al; le· el; los · sol) 

(onfusión --?cambio de una letra por ol:ra; 4a sea durante la escritura o el habla. 

Ümisión --7 c:iuil:ar una o varias letras en la palabra. 

Agregados --?cuando aumenta letras a las palabras. 

Üistorsiones --7 cuando la escritura acarrea problemas para leer. 

Üisociaciones --?separa la palabra de manera incorrecta. 

(;sl:os errores generalmente van acompañadas de una esCTil:ura con correcciones, tachaduras o repasadas. 

11 

Por lo anterior su lectura resulta lenl:ci. dificultosa 4 de escasa comprensión; lldivinando 4a sea sílabas o palabras, 

reiterando lo 4a visto aunc:iue no esl:én en ese momento. 

Pllra los disléxicos grllves los progresos en el primer grado son prddicamenl:e nulos. Sólo logran copillr lllgunas letras 

de forma mlll esl:rud:urada 4 no logrll leer ni palcibras ni ~ases. 

Quienes logran llprender algo leen 4 escriben poco, sall:óndose plllabrlls o renglones, omitiendo o llgregando sonidos o 

palabrm. De los errores cintes mencionados en el aprendiwje de la ledo -escritura se desprenden !:res 

cuadros imporl:anl:es, la disgrafía. la disorl:ografía 4 la discalculia. 
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'Q¡1grafía : e1 aciuella cuyci e1critum e1 defeduo1ci 1in ciue cilgún hmtorno neurológico o intelectucil lo jull:ificiue. 

f;xill:en do1 tipo1 de di1gmfíci: 

ci) Dslexici motriz: provoccidci por tmstorno1 psicomotores, mcinife1bfodose en lci lentitud, movimientos grcífico1 

di1cisocicidos, mcinejo incorrecto del ldpiz y posturci inadecuada cil escribir. 

b) Dslexici como Proyección de lci dislexia: mcila percepción de lcis formcis, desorienfoción espacial y 

tempol'Cll así como trastornos en el ritmo. ~ay dificultad parn reproducir letl'Cls o palabl'Cls. 

Üi1artografíci: 1e mcinifidci por unci dificultad particular pam la e1critura de cicuerdo a lcis reglas del idiomci.1-jciy 

dos tipos de niños di1artogrcíficos. 

a) Los niños con inteligencia ciue comenten faltas usuales de sinfoxis y con fallas de mayor o menor grado de la 

e1critul'Cl gl'Clmaticcil de la lengua. 

b) f;I niño ciue desfigul'Cl lci lenguci el cual parece no haber automatiwdo la adciuisición de la orlogl'Clfía. 



Üisccilculici: es lci imposibilidcid o Micultcid de -reciliwl" cálculos. Se ccimderiw pl'incipcilmente pcl" lci1 rotcicione1, 

hcimpo1icione1 o inve1"1ione1 c:iue comete el disléxico con letm1 y 1ílabci1, cipci-recen /01 mismos el"T'O-res pero con 

números (6 · Q, ÓQ · Qó), -retl"mando cisí e/ aprendiwje numél"Íco y al"itmético' ( .. :i). 

Todos estos el"T'Ores de ledo · e1CTitum no1 -remitil"án a la pl"imem dificultad del niño disléxico pal"a leel" 

y esCT'ibiT': no tenel" una pel"Cepción globaliwdo,.,a; esto es c:iue se apoya en cie,.,tos detalles e infiere o adivina el -resto. 

Dentro del proceso de comunicación enconhamo1 dos f mes p1"incipcile1: lci fase sen10T'ial o gnósica y la 

fase expresiva o proxica; entendiendo a la pl"imem como la capacidad de intel"p-retal" las 

impl"e1ione1 1ensoricile1 a trnvé1 de 101 1entido1, refiriéndono1 a do dentro del pmmo de ciprendiwje del lenguaje, al 

momento en c:iue lci pcilabT'ci es escuchcida e inter>pretadci según nuestro código,. Pmxia es lci -reciliwción de un ado 

complejo con un fin determinado como hcibla,.,, e1CT'ibir, leer, etc. ~n ambos caso1 existen sus contrarios. 

Lcis actividcide1 de lectul"C1 y e1CTiturci rec.iuieren y dependen tcimbién de una combincición vi1Ucil y ciuditiva, ambo1 

elementos 1ensoricile1 principcile1 del conocimiento. Pero mientm1 c:iue pcira el primero de e1to1 elementos la pel"Cepción 

(2) Bima H. y Schiavoni Cristina, 'El mito de la dislexia'. 
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tiene una mayor facilidad de control para el segundo todavia hay muchas dificultades para la integración de un 

mensaje orcil, pues se precisci ciue \a información sea del todo bien oídci. bn este aspecto Maríci Monternri so1teníci 

ciue a\ niño debícin emeñcirle uM representCJción sonom 

repetidCl sistemdticClmente CllOCiClda al grafismo hasta lograr unci plenci identifiwción del 'objeto - sonido', 

con1iderando C1 lci letrci como e1e objeto. 

8a1a 1u expliccición sobre lo cinl:erior en ciue dichci identificcición es aul:omótica siendo lci pC1rbcipación del niño 

fundcimentalmente CldivCl. 

Así e 1 término de 'Jisfacia infantil" es con1idercido como unCl perturbC1ción del lengucije en sí mismo 

llcimC1remos 'dislexia • cucindo hciy un trastorno en el ciprendiwje de lectura y esCTitum. 
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SUBTIPOS. 

Las primeras aproximaciones .:iue se dieron sobre los intentos de desCT'ibir los subtipos de la dislexia fueron realiwdas 

por Myklebust 4 Jolison (196? · IQ78). 

As1 desCTibieron? tipos de dislexia: visual 4 auditiva. 

La primera se refería a los niños con dificultades en tareas de percepción y disCTiminación visual. Ambos autores 

afirman .:iue niños con este tipo de dislexia pueden aprender a leer mediante formas auditivCls, apliCCldas de manera 

adecuada basadas en un lmlamienlo 4 .:iue los errores de secuenciClción y orientación se deben C1 una dificultad de tipo 

visuCll. Üichos problemCls apClrecen no sólo Cll intentClr diferenciar entre tClmClños y formCls; sino tClmbién al realiwr el 

movimiento de los ojos de izciuierda C1 derechCl 4 Cll intentar reconocer grupos de letras. 

Por lo .:iue el problema reside en visuClliwr con fines de codificClción; pues el .1iño puede diferenciar entre formas 

visuales pero no así simbolizar dichas formas en sonidos en el caso de la dislexia auditiva la dificuh:ad radica en 

diferenciar sonido1 del hablci al analiwr esto1 sonido1 4 al nombrar. Además ha4 dificultad en la secuenciación 

auditiva y de recuerdo de series. Pudiendo aprender C1 travé1 de formas visuales. pero con dificultades para analiwr 

rnnidos, sílabas 4 sintefoar das unidades para formcir palabras completas. 
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Pol' otro lado lngl'am (1964) 1eñala he1 tipo1 de didexia: audio - tonética, vi1e -e1paciales 4 comlaciónales. 

~ f;I audio - tonético tiene diticultade1 pal'Gl diterenciación 4 combinación de sonido 4 es poco apto pal'Gl el análisis 

tonético. Re1idiendo el problema en la 1ínte1i1 de la1 palabl'm a parlil' de 101 rnnidos c¡ue lm componen, en la 

comprensión de palabras y ~mes, y apcil'ición de problemas en la esCl'itul'Gl en la selección de palabl'as y ~ases. 

~ {;I viso - espacial pmenta dificultades en la diferenciación visual y de Ol'ientación, mí como de reconocimiento 

4 nombl'Glmiento de palabn:is mu4 familiares con la1 cuale1 sólo basfol'ía mil'Cll' y decil'. Way imposibilidad pal'Gl 

reconocel' las fol'mm de las letms poi' lo c¡ue tiende a invental'se palabl'Cls a parlil' de sus fol'mas. {;n ocmiones lee 

hacia ab'CÍs, es decil' en sentido invel'so. 

~ Los col'l'elaciónales tienen problemm pam encontrnl' los sonidos col'l'espondientes a cada una de lm letl'as o 

de los g1'upo1 de letrns. Way dificultad parn l'ecoJal' la fama visual de lo esCl'ito. 

Unci de las de1Cl'ipciones mds citcidas e influyentes ion las de 8ol'de1' (1970). c¡uien fundamentó sus 

ancílisis en los el'l'Ores de lectul'IJ 4 deletreo dando lugal' a una clasiticación en tre1 gl'upos: auditiva, visual 4 mixta. 

~ La dislexia auditiva a la cual llamó también disfonéticci es ciguella en la c¡ue el problema reside en la 

integmción de la letl'a - sonido y en el ciprendiwje fonético. 
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f;I niño hace un enfoc;¡ue del aprendiwje de ll11 palabra> 4 del deletreo de una manera global. Tiene un reperlorio de 

palabrl11 vi1ul1le1 de ll1s cul11es no hl1y concordl1ncil1 entre lo que deletrea y lo que intenta leer de esl1s palabrl1s. 

~ Al grupo virnal lo denominl1 diseidético. 

Aciuí el problema mide en percibir la1 palabra> como totalidade1. Lo1 niños pueden leer 4 deletrear fonél:icamenle, 

pero ha4 dificultad para conshuir palabras de manera visual 4 la percepción global de la1 palabras. 

~ f;I bpo mixto pre1enta dif¡culbde1 fonto con la1 pG1labra1 como tolalidade1 Gilí como en el arnílisis 

fonético. 

La ledura de e1l:e tipo de di1léxico1 prádicamenl:e e1 nula. Lo1 de1cribe como 'aléxicos·, es decir inwpace> de leer 

pG1labrG1 algunG1. 

~sle autor cree que los individuos 'creamos primero una imagen visual después G110ciamo1 G1 e1fo al rnnido'. 

Lo imporbnte en la diver1idG1d de los subtipos es c;¡ue se ha dado un paso imporlante para la evaluación 4 l:nitG1miento 

de los niños disléxicos ya sean estos ~ul:os de descripciones clínicas o de análisis en los procesos cognitivos deficitarios. 

f;;s imporlG1nte hacer notar que la dislexia no sólo se refiere a hasl:omo en el problema de ledo · escritura, sino 

también a trmtornos espacio . tiempo, problemm de coordinación motora y lateralidad cruwda. 
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- Los trastornos de espacio - tiempo se refieren a la incapacidad de ubicarse por si mismos en un espacio en 

relación con las cosas que lo rodean, por lo que se buscan puntos de referencia;sin embargo cuando se entra en espacios 

desconocidos surge confusión, tampoco distingue las relaciones aT'T'iba -abajo, 

dentro - ~era, hoy -mañana, etc. 

La falta de madure2 motora se refiere a que no coordinan lo que provoca confusión; mientras el niño 

espera la pelota en una dirección esta llega por otro. 

- Lateralidad cruwda, no alcanw a distinguir entre derecha - iiquierdCl. 
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CAUSAS. 

Podemo1 decir que la di1lexia e1 un tl'attorno originado por una di1función, a la que entendemo1 como una alteroción 

en el funcionamiento de cieru1 área1 encargada1 de determinado1 proce101. 

La1 cau1a1 de e1to ion mucha1 y variada1 y van de1de daño1 anatómico; hall:a cau1a1 emocionale1 que intel'Vienen 

duronte período1 imporlante1 de la evolución. 

a) (au1a1 P1icológica1. 

J;, cierto que mucha1 cau1a1 p1icológicm pueden provocar deficiencia; en el aprendiwje e1colar y dentro de étte, en la 

leduro y la esCl'ituro. (amo señala l-Jirsch, aprender 1ignifica desamllarse y los estadios de inhibición lo troban; 

también re1istencias en el aprendiwje podrícm expresar una forma de manifestación de ho1tilidad hacia un medio que no 

comprende la1 nemidade1 evolutiva¡ inf antile1. 

J;, pue1 vital con1iderar una infinidad de tra1lomo1 emocionale1 que ob1foculiwn el aprendiwje. 

Según Robimon (1946), 101 ca101 de imuficiencia en la ledura parecieron col'relacionar1e con problema¡ de 

permnalidad. J;n una inve1bgación realiwda por ette autor, 1e encontrón que el ÓO% de !01 niños con incapacidade1 

en la leduro mo1lraron problema¡ emocionale1. 
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Alguno> e1ailores p1icodincímico1 han comidemdo que la incapacidad de la ledul"a en 101 niño>, e1 producto de 

debilidad fundamentada en el dernl"T'Ollo del yo. Los proternre1 de e1euela1 p1"imal"ia1, en ¡u ma401"ía, aca10 pien1an 

que la cau1a de que en M cle11e1 haya malo1 ledore1 con1de en adit.ude1 negativa>, an1iedad 4 falta de motivación. 

A1í mismo algunos e1pecia\i1la1 clfnico1, 1od:ienen GJUe en mucho1 ca>01 de problema> de lectum exi1t.en t.mtt01'no1 

neurobcos. fstos considemn la dificultad de la led:o . e1CT'iluro como un 1índrome, inFluido de manem detel"minanl:e 

po1" el mpedo emocional. 

La 1iluaci6n p1icológica del niño 1e agrova frente a la1 diticultade1 GjUe encuentro en el aprendizaje de la lectum. 

~¡ natul"al pol" con1iguienle, que la e1cola,..idad pueda Ilegal" a con1lituil" una temión comideroble, lo GjUe 

alimenl:al"á ¡u 1iluación con angud:ia1 4 sen1acione1 de ~acoso. fn este wso, el rechazo de la ad'lui1ici6n de la lecturo 

4 e1Cl'itum 1uele 1el" tanto o má> mal"Cado que la1 dificult.ade1 del aprendizaje. 

b) (au1as Pedagógica>. 

(orno errare> pedagógica> 4 1010 pal" comidel"al" algunos, se enumeron los 1iguienles: 

1.-\ncapacidade1 del madro. 

? . - Üe~iciencias del sistema escala,... 
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3.· lmpo1icione1 de metodología¡ de emeñama. 

4. · Clam mbrepoblada1. 

5.· Ausenfümo 4 Jem'Ción, etc. 

k1lo1 ion sólo algunos Je 101 pl'Oblema> pedagógico1 má1 comunes relacionado1 con el problema de la leclo · esCl'itura, 

aunciue, no podemo1 con1idem-r\01 como causas únicas 4 ai1lada1 de retmso. 

Tienen a su vez fuerle1 vínculo¡ con 101 faci:ore1 1ociale1; mienl:m1 no >e tomen en cuenta es\:01 factores ciue afectan a 

toda una comunidod, se seguirán incrementondo \e11 ci~o1 de niño¡ con pl'Oblema1 de aprendiwje. 

c) l=actore1 1ociale1. 

Mucho¡ ion 101 f adore1 mciale1 ciue inciden dumnl:e el aprendizaje, esto sobre todo en 101 países 1ubde1arrollado1. 

(omo 1abemo1, e\ aprendizaje ¡e encuentm íntimamente r-elacionado a la maduración, la cual a su vez >e encuentra 

ligada a la madumción cerebral la cual aporta cierlo nivel de potencialidad utiliwdo po1leriormente en la función del 

aprendiwje. Para ciue el niño maneje el lenguaje tanto e1crito como leído, e1 necernrio ciue haya alcanwdo 

cierto nivel de maduración o-rgcínica e inteled:ual, ademc.ls de haber l:enido la suficiente oporlunidad 4 expe-riencia 

dentro Je su medio social. 
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La evolución biológica requiere pue¡, del apo40 de la ettimulación.Sin embargo en hogare¡ donde la sub¡i¡tencia e¡ la 

prioridad, el niño carece de erle tipo de e¡timulación; en la familia se habla poco 4 de manera imperfecta 4 pobre, el 

niño no cuenta con juguete¡, no tiene convivencia con niño¡ mejor ettimulado¡, no conoce la recreación. 

~¡to no ¡ólo por falta de recurso¡, ¡ino por que tales intere¡e¡ no tienen vigencia en dicho medio ¡acial. 

~rle niño crece en condicione¡ de¡f avorables. viendo di¡minuido ¡u rendimiento 4 ¡u perrnnalidad di¡for¡ionacla, en el 

sentido de que mal'Ca su estructura p¡Ícológica bá¡ica 4 ¡u adaptación a ¡u medio e1encialmente cultural. como lo e¡ la 

escuela, la cual le resultará especialmente difícil. 

!;1 por erla1 rawnes que 101 trastornos provocados por la J¡¡Jexia, tendrán mayor índice de población en niño¡ de bajos 

recur¡o¡, con la caraderíttica de que ¡erán meno¡ rechawdo¡ por el hecho de que otro¡ mucho¡ miembros de su 

comunidad e¡tán en la mi¡ma ¡ituación 4 pa¡arán de¡apel'Cibido¡, mientra¡ que lo¡ niño¡ de nivele¡ má1 alto¡ 

enfrentarán el rechaw de manera mcí¡ importante, 4a que el nivel cultural de ¡u medio le¡ exigiría un ma4or e¡fuerzo. 

d) (au¡m Genética¡, 

Numero¡o¡ aufore¡ han ligado la alta incidencia de di¡lexia entre hermano¡, padre¡ 4 otro¡ f ami liare¡ de los niño¡ 

didéxicos. No obstante dicho¡ el!:udio¡ rnn de carcíder orientativo, pue¡ 
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propoT"Cionan datos anecdóticos o infoT'mación relatada poT' los padres, sin poneT' realmente a pr>ueba las cle>lrew; de 

padres y heT'manos. 

(onsideT'Clmos interesante mencionar' el mpedo genético, poT' lo imporlante que esto resultaT'ÍCl de >eT' coT'T'OboT'ado 

mediante investigaciones, lo que ofreceT'ía una l'UW mcís pam el tT'atamienl:o y solución del problema. 

Goldber>t y Schi~man (1972 )propoT'Cionaron 4 grondes áreas en lm que seT'Ía necesaT'io obtener pruebas pam daT' 

con una causa genétiCGJ de la clislexia: 

1) ¡;studio de genecilogía e hittoT'ias familiares. 

?) ¡;studio con heT'manos gemelos. 

3) PeT'si1lencill del tT'ClStomo disléxico a lo laT'qo de la vida. 

4) AnoT'mCllidlldes bioqulmicas o cromosómalicas. 

µay muchos estudios familiares y genealógicos, siendo el más imporunte el realiwdo poT' Wallgren (19so) bas~ndo 

su estudio en una evolución neurológica y educativa. J;xaminando situaciones en las que ambos progeni':Jres 

tenían un problema de tipo disléxico, cuando sólo uno de ellos presentaba el problema y cuando ninguno presentaba oicha 

dificultad. 
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Sladen (1971) ud1ó los datos de ~-Mgren y sugir>ió que había una variable en la herencia masculina y un modelo de 

herencia recesivo par>a el sexo femenino. 

Oecker y De ~ries (1980.81), encontl'Clron que tener padres y hermanos que fuer>an lectores deficientes, en:i un 

aspedo que se encontraba relacionado con los factores de lectul'Cl y decodificación velocidad. También existe 

interacción entre los sexos, los hermanos varones estaban más afectados, que las hermanas. 

Por su parle G,oldberg y Schiffman, basaron sus estudios scbre los gemelos. (uyos estudios fueron ampliamente 

citados por ~erman (19s9), el cual encontró que los her>manos monocigóticos conwrdaban ciento por> ciento en los 

casos de dislexia, siendo menos del 50% en el caso de los dicigóticos. (oncluyendo que estos datos ponían en evidencia 

GJUe la dislexia mostr>aba predisposición hereditaria. 

Por> otro lado no está claro actualmente cuál es el modelo concreto de transmisión, pero lo GJUe si es cierto es G]Ue 

puede haber algún tipo de predisposición hereditar>ia para desarrollar un problema de aprendiwje de tipo disléxico. 

Por lo que podría decir G]Ue un genotipo (constitución genético · cromosomática) de dislexia siempre condu1ca a un 

problema de aprenJiwje, este problema puede ser superado con un método de enseñanw apropiado.A través de los 

estudios antes reviwdos se puede indicar en general que la dislexia parece ser una forma hereditaria de dificultad, 

pero no pueden señalar que es lo que se hereda específicamente. 





CAPITUL02 

flNIÑOYLA 

COMUNICACION. 

a) La (omunicación. 

27 

La comunicación e1 el procelO a havé1 del cual un individuo tm1mil:e e1tímulo1 (genemlmente 1ímbolo1 veT'bale1 ) pam 

modificar' la conducta de otro1 individuo>. ~1 toda intemcción 1ocicil de "lgún 1ignificado, entendiendo a la inl:eT'acción 

1ecial como la1 influencias rec1procm ciue los 1ere1 huml1no1 ejeKen uno1 1ebT'e ol:ro1 a l:mvé1 del e1tímulo y 

la reacción mutuas. 

L" comunicación en los gT'upo1 humanos e1 el f adoT' de unidad y continuidad, a1í como el vehículo de la cultuT'a y la 

base mi1ma de la sociedad humana. Siendo mí el instT'umento impoT'tante pllm la adaptación del individuo a 1u media 

ambiente. 

f;I vehículo poT' media del cucil se lagm con mayoT' frecuencia la comunicación es el lenguaje. 
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La comunicación no sólo se concreta al individuo, aunque ésl:e forme su pG1rlfcula principal, sino además a los 

grupos. 

Tres son los elementos básicos requeridos en lada comunicación: interacción, observación 4 reciprocidad. 

Siendo cuatro los factores en el modelo más simple de comunicación: 

l. \;misor. 

?. Receptor. 

3. Mensaje. 

4[fecto. 

La1 forma> de comunicación ion variada>. pero podríamo1 decir que dos son las más impo~anl:es: verbales 4 no 

verbales. 

Las primeras son aquellas donde la comunicación se da a l:ravé1 del lenguaje, dándose la unión entre palabro 4 

pen1amienlo. La segunda e1 una f arma compleja, paro indicar sentimientos 4 actitudes; en ella la comunicación se 

da a través de la po1ición del cuerpo 4 las va-riacione1 mu1culares propiciando reacciones en la olra permna. 

\;1 éxito de toda comunicación se da a travé¡ de 'reacción de re1puesta' , 4a que solo por medio de étta es po1ible 

observar su efecto. 



27 
Si el emirnl' está frente al l'eceptol' podl'cí medil' su efedo poi' medio la reacción del recepto!'. 

(;n la comunicación se efectúa una inversión constante de pcipeles. (;n una convel'sación el emisor se convierte en 

receptor 4 éste último a su vez en emisor; al mismo tiempo gue los papeles se intercambian, cada uno toma las funciones 

del otro. 

(;I proceso es sencillo, la fuente codifica el mensGije convirtiendo lo que desea expresa!' de manem que se pueda 

tmmmitil', sin emba,,go siempre existin:í la duda de que si el recepto,, comprendió lo que se le quel'ía decil'; Pª"" esto es 

necesal'io que la información de la fuente sea clam, completa y que los signos tmnsmisibles se tmsmitan de manem 

co!'reda, pero si el mensaje no es codifiwdo de manel'a co!'reda y la respuesta del rece ptor no es la esperada 

el sistema no va a ed:Gil' funcionando. 

La cantidad de in~ol'mación ljUe se maneja estarcí de acuel'do a wda una de las parles ljUe intel'Vienen, 

poi' ejemplo la wpcicidad del wnal o bien lci wpacidcid del codificado!', ljue puede cilccinwl' niveles ciltos pero 

sin exceder al cancil. !;s poi' esto gue en muchos casos se de be decir entre hcismitil' más informcición o bien menos 

de mc,mem repetitiva. Sin olvidar ~ue ambos, tanto el emisor como el receptor, deben esta!' en lci misma frecuencia. 

Por ejemplo ~ablm' el mismo idioma, esto es gue ambos tengan experiencias en común. 
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f;n realidad no existe una relación totalmente predecible entre el contenido del mensaje y el efecto que tendní, aunque 

existen ciertos aspedos que darcín me1yor seguridad con respecto Cl esto. Según (Clrlos l=erncíndez: 

1. f;I mensClje se debe diseñar y trnsmiti1• de tell formCl que se logre ICl atención del destinatClrio escogido. 

? . f;n el mensClje se deben emplee1r signos ciue hClgCln referencia Cl experiencim comunes de ICl fuente y el destinClforio 

de tal f ormCl CJUe se logre trnsmifo el significado. 

3. ~I mensaje debe evowr necesidades de personCllidCld del destinatario y Cl la vez elegir algunCls formm de sCltisf Clcer 

4{1 mensaje de be sugerir une1 mcmere1 de 1e1tisf e1cer esas necesidades, de tal forma CJUe esta sea apropiad" a I" 

situación del grupo en el c¡ue se encuentra el destine1tario cue1ndo se incita C1 dar la respuesfo deseada. 

Tome1ndo en cuente1 los puntos e1nteriores estaremos de e1cuerdo en CJUe lo primero a realiwr es la investigación sobre el 

destinate1rio lo c¡ue nos mo1trnrcí la forma adecuade1 parn dirigirnos a él. 
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b) La Lingüística. 

Na podemos sepamr a la lingüística del estudio de la dislexia, ya que se tml:a de un problema que tiene como eje 

principal al lenguaje, objeto pl'incipal del estudio de la lingüística, pero de manero parliculal' de la lengua. 

J;;;l lenguaje como la lengua tienen semejanws y diferencias ciue trataremos de mcrnel'a nípida de mencional'. 

Tanta una como otra fol'man parle de la comunicación del hombre, aunc;iue el lenguaje se refiere a la capacidad 

natul'Cll de creal' signos verbales y no verbales, entendiendo al lenguaje como el conjunto de instrumentos que sirven 

paro la comunicación. Dentro de los cuales encontl'Glremos la lengua la cual es un sistema de signos lingüísticos 

ordenadamente interrelacionados, ciue tienen la función de un código, en el c;iue los signos son arliculCldos y 

seleccionados de acuerdo C1 cierlm reglas. 

Pol' otro lado de scribiremos al signo como algo que aduando como estímulo nos evoca la imagen de otro algo. 

Mientl'Gls que las palabras son signos lingüísticos que se distinguen pal' sel': auditivos, visuales. exclusivos del hombre, 

ol'Clles y al'ticulados, esta últimCl se refiere a la cal'Glderística de estos elementos de una doble articulación en la ciue la 

•segunda articulación' ( esto es la unión de los sonidos de lm letras ciue forman la palabra) sucede dentro de la 

palabra en donde los sonidos entre sí se relacionan, dul'Glnte la 'primel'CI arliculación • ( esto es la unión de vari;s 
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palabms para ~rmar omciones) sucede en las omciones, donde se relacionan las palabms entre sí. f;I signo lingüístico 

es también intencional, 4a que siempre c¡uiere comunicar algo simbólico pues representa conceptos abstrcictos por medio 

de sonidos materiales. Ademcís de c¡ue son resultado de la unión del signifiwnte que se refiere a los sonidos arl:iculados 

4 el signitiwdo c¡ue es la idea ciue nos evoca y nos es posible identitiwrlas cuando son esCl'itos pon1ue se encuedmn 

sepamdos entre dos espacios en blanco. 

Por lo tanto podemos resumir que lci lingüística estudia todos los aspectos de la palabrn haciendo uso de d;terentes 

ramas como: 

Üiacronía: c¡ue es el estudio evolutivo de la lengua, su origen 4 evolución hasta el momento actual. 

Sincronía: es el estudio de un momento histó1'ico de una determincida lengua. 

Gramcítiw: el arle de hablcir 4 escribir correctamente un idioma, aspecto normativo de una lenguCl. 

í=anología: parle de la lingüística que estudia los sonidos desde el punto de vista de su ~nción en la lengua. Pretende 

establecer en el conjunto de sonidos que la componen el número preciso de estos con valor distintivo; su unidad funcional 

es el fo nema. 

Üentro de /a fonología 1e distinguen dos grandes apartados : fonemdtica 4 prosodia. 
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Acústica: el sujeto percibe los sonidos sin scibel' cómo ni de dónde vienen, se encuentl'ci relcicioncido con lci percepción. 

~ilologíci: ciencici ciue estudici ci tl'civés de textos 4 esCTitos los fenómenos cultul'ciles de un pueblo especicilmente lci 

lenguci 4 lci litemtul'ci. 

f;studici los textos con el fin de tijcil' ci pcirlil' de ellos lci no!'mci lingüística. 



c) (orno Aprende A (omunicar1e 

Dentro de e1te punto nue>lro tema principal 1ení el niño, en quien enfocaremo1 nuestra atención por 1er la etapa 

infantil la má1 importante en todo estudio del de1e1T'l'Ollo del 1er humano, propiamente en cuanto a la p1icología y a la 

comunicación se refiere. 

J;I niño es unCl totalidCld que crece y se de1amlla según leyes evolutivas, pudiendo ser moldeado a tmvés de técnicas y 

actitudes favorecedom1 para su crecimiento. 

J;;;mpewremos diciendo cómo e1 gue el niño a través del lenguaje hablado 1e dan la1 bmes pam su incipiente 

comunicación. Dcha adguisición e1 indispensable para el progreso en el desamllo ini:electual. 

J;I primer contacto del niño con el mundo exterior es el aire. Su grito inicial es de protesta por el cambio de ambiente 

y de condiciones, en dichos inicios el niño es incapaz ele comprender como se produce el hClbla. 

J;;;ntonces empiew la etapa de vocaliwciones, una gran gama de sonidos. muchas veces inde1CTiptibles. f:sta1 

vocciliwciones empiewn por el placer de producir sonidos de manera esponhíneCl, vCl repitiendo 101 sonidos no pClT'Cl 

comunicar Cllgo sino por puro plClcer. 
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Lentamente esta reproducción se vo incrementando; el niño palG< ohol'o, no 1implemente o reproduci-r lo GjUe él mi1mo 

realiia sino o hace1' un eco de lo que olm1 pe1'sonos le hocen Ilegal' al oído. Lógiwmente se va haciendo una 1elección 4 

el lenguaje se va e1tableciendo. 

Pero el lenguaje no comienw con la pl'ime1'a emi1ión de co1a 1ignificoliva ( la palabl'a en 1í). Antes de esto se le da un 

enhenamiento que lo va prepamndo. 

~n esta etapa \a dependencia del niño con respecto al adulto 1e toma mu4 acentuado. bste con 1u actitud protectora 

evita la pal'l:icipación de\ niño en la vida de las ma4ores. pol' lo que el niño acepta esta situación pol' lo menos ha1ta 

ciel'l:o edaJ espemndo el momento preci10 de ICI edod de la nnón. L\C1mC1ndo a esl:a etapa pel'iodo egocéntrico. 

b1 con Piagel: que en 19?3 se introduce el l:é1'mino egocenhista ; refil'Íéndose osí ci\ niño pequeño incapai de 

silulll'le en un punto de vista did;inlo al 1u40, es decil', que el niño eslc:í • aulocenhodo'. 

Pero poco a poco de monel'C1 progresivo Í1'GÍ adc¡uil'iendo un nivel de descenll'ación pel'mitiéndole así 1ocialiwl'se 4 

comunico1'1e adecuodcimente. 

bn su obrn él obsewC1 una doble pe1'spectivC1 del lél'mino. Po1' un lcido se refiere a \o acliviJaJ int anti\ 4 a las 

han1formacione1 del objeto 4 poT' el otro a 1u1 relaciones 1ociales derivadfü del estudio sobre lenguaje infantil. 
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Piaget basa su interés pl'imordial en los temas cognitivos y epistemológicos. Su hipótesis la dirige a estudiar el 

pensamiento a través del lenguaje, pero contrariamente a la finalidad planteada, se convierte en un análisis de la 

comunicación en el niño. 

Así el autor distingue !:res categorías del lenguaje egocéntrico: 

-•Repeticiones ecolálicas: aquí el niño repite po1' placer sin preocupal'se de que las vocalizaciones tengan un 

sentido. 

--+Monólogo: donde si bien se utiliw un lenguaje de adulto no hay ninguna intención de comunicarse. 

--+Monólogo (olectivo: donde las producciones se realizan en común, pero sin gue in!:el'Venga el pun!:o de 

vista del emirnr. 

Por otra parte, el egocentrismo indica que el niño no posee aún conciencia de su propici individualidad. Na hay una 

indiferenciación entre el yo y lo real. Se considera el centro del universo el cual debe obedecerlo. ~n sus preguntas 

pred:ci mayor atención al contenido que a la forma, además de comportarse como si hubiera una respuesta posible. 

~ste lenguaje es también sincrébco, es decil', pasa automáticamente de lc:11 premisas a las conclusiones. 



Progresivamente el niño saldrá de dicha situación, ya gue por un lado su relación con el adulto mó1 fuerte 

intelectualmente y por otro su relación con ¡u¡ compañero¡ hará gue entre en un 1istema de comunicación propiamente 

dicha. 

Pam Piaget el egocentri1mo e> la confusión entre sujeto y objeto a lo IClrgo de •un acto de conocimiento• 

Por otro lado ~i1her (1Q34) 101tenía gue el lenguaje egocéntrico es la producción en la gue el niño habla sobre sí 

mi1mo, como el centro del univerm. 

Üos de 101 tmbajos más importantes sobre el tema se dieron con los psicolingüíd:as Glucksbreg, l(muss y V/eisberg 

guiene1 dieron do1 grC1ndes per1ped:iva1 rnbre el temCl egocenhitla para 1u e1tudio. 

Por un lado la p1icolingüístiCC1 muy cel'Cana a la vida real y en donde el niño mClnifie>ta condudas e1pontánea1; y 

por otm parle ICl tl'Cldición referencial; esta explom la wpacidad del receptor pam de1cribir adecuadamente un 

referente impue1to, e1 una comunicación alejada de ICl vida real. 

(1) Boada, Humbert., El desarrollo de la comunicación en el niño, p.p.140 
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(n conl:rapal'!:ida al término egocenl:ri1mo e1ta la empatía 4 el 'rol talking '. ~n la empatía entran 101 elemento1 

afectivo1 utiliwdo1 de1de la infancia. 'Rol talking. 1e refiere a 101 a1pedos cognitivos. 

{;I origen de éste último término se le atribu4e a Mead en 1934 con quien adquirió gran difusión. Así explica que el 

•rol talking • es la capacidad de comprende!' lo c¡ue otl'a pel'lona pien1a o 1iente. 

Para esto es preciso hace!' una abstracción del rol para situa1'1e en el lugal' del otro, propiciando así la 

comunicación con 101 demcí1. 

{;1 imporlante 1eñalal' que el 'rol talking• e1 uno de 101 procerns mediante el cual el niño tiene acce10 o crea 

infol'mación 1ocial en lc:i comunicC1ción con otro. 

f;I dominio del código (lenguC1 hablClda y lengua e1cl'ifo) forma parle imporlante del de1al'T'Ollo comunicacional del 

infante. 

Üe acuel'Jo con e1to V/ amel' y l(aplcin en IQÓ3 ed:ablecieron la tel'minologíci del doble código, a parlil' de la cual 

di1tinguieron lc:i 1ituación de codificcil' poi' uno mi1mo y recodifica!' parn otro. {;n erre 1entido rn1tienen que la eficacia 

comunicativa entre emi101' y T€ceptol' aumentci con la edad: dicha eficcicia dependen:í de la1 f allm de comunicación que 

podl'ícin 1er atl'ibuidm a la incapacidC1d del hablante o del e1cucha pam l1IOCÍC11' un objeto con IU nombre. 



ÜtT'O elemento importante y de recumnte mención pol' autores pan:1 el desal'T'Ollo de la comunicación 

especíricamente del lengucije es la imporlancia de la sintaxis cuya función es regulal' y de ol'dencil' la comunicación 

desde el ángulo lingüístico. 

8T'O•x-n sostiene i:iue el niño parle de una idea i:iue fol'mula con un lenguaje distinto al del adulto, peT'O 

eficm desde el punto de vista comunicativo cundo habla en un ambiente f amilial', auni:iue se de en menol' grodo en 

un ambiente exhaño. 

V ygostki pol' un lado sostiene i:iue los aspedos semánticos tienen una gl'an impo"ri:ancia, peT'O son las eshudul'as del 

lenguaje i:iuienes concedel'án un inshumento de pensamiento y de expel'iencia socio . cultul'al, y en cuyo pensamiento se 

realiwl'á en el lenguaje. 

~n las pl'imems etapas del uso del inshumento lingüístico el niño omite muchos elementos gromatiwles; 

dicho lenguaje es llamado de " estilo telegl'áfico. , ya i:iue solo se utiliwn palabl'GlS de rnl'gGl semántica. Pol' lo i:iue 

estal'á pl'imeT'O IGl noción semántirn y Juego IGl expresión lingüístirn. (on esto se demostró i:iue el lenguaje del niño no es 

un lenguaje de adulto defol'mcido sino i:iue posee su propiC1 ideología y rnn~1del'ística. 
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Por otro IC1do mencionC1remos IC1 imporlC1ncia del signo pC1ra el desal'l'Ollo de la comunicaci6n del niño • el signo es foda 

manifestación del cueT'¡)O y principalmente del cuerpo del adulto que implica un mensaje' . (?) 

Al dirigirno1 ~acia el niño siem pre tenderemos a ~acerlo con un gesl:o de la mano, con mímica. o con una variación 

en el tono de voi, parn ellos el signo imporla más que lm palabrns puesto que aún CUC1ndo el niño puede oír 4 registrar 

todo en su interior, inmediatamente no comprende más lo que se le dice con signos. Por lo que pel'Cibe al signo mejoT' en 

un principio que la palabm aunque después ocuT'!'a lo contmrio. 

(onsecuentemente es el signo el c¡ue crea el espacio pam la entmda de la palabm, pues aunque oiga todo lo que se 

le dice no tiene los medios pam re1pondernos de la misma foT'ma. 

Pam el niño pequeño esos signos que e/ adulto le propol'Ciona él los tmduce en sensaciones de las cuales nosotros 

estamos acostumbrados y ciue poT' lo tanto no /es pred:amos la debida atención pero ciue constituyen poco a poco entre 

el niño y su ambiente fami/iaT' una red significativa ciue crea su univeT'SO. 

Lo anterior acal'l'ea un problema, ya que como nosotros no pel'Cibimos lo receptivo que puede resultar el niño C1nte los 

(2) Bonnel, Monique y Gerad,, La comunicación con el bebé, p.p. 198, 
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signos t:jue le propol'Ciona el adulto podemos caer en un mal entendido en donde él asume mensajes negativos pues el 

signo no col'l'esponde a lo t:jue se dice. 

Los signos más usuGiles son : 

--+ (on la mano: adiós, mim, allr, ve G1llá. 

--+Con IG1 cG1bew y JG1 wra: sf, no y Ja sonrisG1. 

--+Con IG1 vo1: el CG1nl:o, el ruido de los Ginimales 4 IG1 nGil:umlew. 

-t (on IG1 boca: el beso, la bow abierl:Gi para pedir de comer, morder el labio inferior para expresar enojo. 

Del buen uso t:jue le demos Gil signo se dará un paso muy importante para la socialiwción, ya t:jUe el 11gno s1we parG1 

dar lm primems nociones de un código de relciciones. 

J;;;I niño responderá o reaccionGirlÍ a las impresiones y signos del adulto usando poco a poco lo t:jue tiene a 

disposición. 

[I cidull:o en combio l:ml:o de i:rnducir los signos GJUe a su ve< el niño envfG1 4 donde el adulto le da un significado para 

que por un lado trene reacciones del niño que le desagrodcm 4 para osegurorse por otro le1do t:jue esta entendiendo. 

Pam desci~ar los signos utiliwdos por el niño el adulto tendrá t:jUe tener pG1ciencia 4 basorse en la obsewación. 
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Por> otro lado mencionaremo1 la imporlancia del juego duronte la segunda intancia comprendida entre 101 tre1 y 101 

siete años. 

Ouronte e1ta etapa hay un gron despliegue de ener>gía; emerge el yo fr>ente al medio como respuesta a los obsuículos 

de elle. Posee movimientos que le dan segur>idad alcan-zando el punto más alto que es a los cinco años lo que dar>á como 

resultado problemas pam eslar inactivo tendiendo a cambiar de lugar> constantemente en busca de nueva> exper>iencie11. 

{;! lenguaje gana expre1ividad manite1lando 1u e1tado de ánimo y expre1ando 1u1 pr>imero1 juicios, enr>iqueciendo su 

vocabular>io. 

Sur>ge el juego lo que lo hace 1er más social, dando cabida a lo imal o inanimado. i;n eslo último 1e reafir>ma el deseo 

de adaptación a la realidad, empieza a conocer> y a querer> dominar>la pero como no puede con Jo real lo hace con lo 

imal. 

Ütro a1pedo imporlante en el de1aT'T'Ollo del mundo tantcí1tico del niño es que no cuenta con la exper>iencia para 

diferenciar> entre lo mágico y lo real, por> eso es tdcil que se identifique con 101 per>sonaje1 que él inventa. 

Oe1pué1 de la etapa de placer> y di1placer> del niño 1igue la etapa del juego en el cual ya inter>vienen 1u1 intere1e1, 1in 

embargo no conoce cuando algo puede lastimar>lo, sur>giendo el conflicto entre su ob1tinación y la cwtor>idad del adulto, 

apareciendo manife>tacione1 de cardder defemivo e instintivo además de 101 primero1 >entimientos de culpa por> faltas 
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cometidas es ahi donde deben involuCT'arse las idem de premio y casligo. La buena o mala conductci va relacionada al 

trato recibido sin embargo si la situación le parece inju1ta 1u aduación 1erc:í mala. 

J;I juego e1 una acción que posee do1 rnmderiticas: 

Sugestivo, 

real. 

porque en encuentra cau1a para IU deseo de imitación, juegan con todo lo que ven de la vida 

Sub1l:itutivo, porque jugando imita lo que quiere o le agradaría hacer . 

Pam Gra11 el juego e1 unci preparnción para la vida, mientm1 que para Spencer e1 un de1gatte de un exce10 de 

energía. 

~I juego 1e divide en varim etapa>: 

Primera etapa 

Segunda etapa 

Tercem etapa 

(uarla etapa 

-· 
-· 

Juego simbólico, en el que 1e dedica a imitar. 

Juego libre, en el cual ll11 accione> se realizan por propio impulso. 

Juego dirigido, al que col'T'€sponde el papel normativo. 

Juego reglamentl1do, es la afirmación del yo y la preparación para la vida adulta, ya que 

el niño lo toma con gran seriedcid pol' lo mismo, si alguien quebmnta la1 reglas el retto del grupo sitúa su atención en 
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e>te por hamgredir la >eriedad . .(;n carn de surgir algo imprevisto lodos participan para reglamenl:arlo 

e>tableciendo una ley aceptada. 
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CAPITULO 3 

bl MUNDO Dbl NIÑO DISL~XICO. 

a) Üewmllo intelectual del niño según Piaget. 

(onsideT'amos necesaT'io daT' una explicación sencilla del desaT'T'Ollo intelectual del niño, lo G]Ue nos daT'cí una idea más 

aproximada de cómo la dislexiC1 puede alteT'ar el mundo del niño. bl niño es el único G]Ue vive su infancia, el 

conomlci es cosa del adulto. 

Su sistema de referencia es un dialogo en el G]Ue inteT'prefo sus T'ilsgos mds insignificantes. Ad. asimilando al niño, el 

adulto pretende penehar en el alma del pequeño sin embaT'go, el adulto reconoce que hay difeT'encias entre él 4 el niño, 

pues lo consideT'a paT'CiaJ o totalmente inccipacilado paT'a l,1s acciones 4 tarem que él ejecuta. f sfos actividades 

estaT'cín relacionadas con cuestiones psíciuiccis. Üe esta manem estaremos entre etapas y cadci una de ellcis 

comprendercí un con1unto de actitudes o caT'aderes GJUe de be adljuirir el niño pam hasformarse en adulto. 
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Sin embal'go otros muchos tactores intervienen para obligarlo a escoger. Tales tactores surgen del medio; tanto de 

personas como de cosm. Para explicar esto tomaremos tal 4 como explica Piaget el desal'l'Ollo del ser humano como ' 

una progresiva equilibración, un perpetuo pasar de un estado de menor equilibrio a un estado de equilibrio superior ' 

Podemos decir que da evolución es resultado de una necesidcid de la persona que se encuentra en desequilibrio, 

provocando una reestructuración de lo 4a asimillldo, rettcibleciendo el orden siguiendo un proceso de adaptación 

que cadll vez se llpega más a la realidad. 

Dentro de este proceso el autor distingue seis estadios o periodos, de los cuales solo mencionaremos aquellos 

comprendidos en la primern y segundci inf ancici por ser estos los que estdn relacionados con nuestro estudio. 

~I primero sucede desde el nacimiento, y se refiere a los reflejos y ciditudes instintivC1s como la nutrición; es decir 

pal'a el bebé el mundo es una realidad succionable; pronto. estci situación 

evolucioncil'd integl'ando otros aspectos que servil'ón de base a nuevm conductas que serón adquiridas por medio de 

la expel'iencia. 

(1) Piaget, Jean., Seis estudios de psicologia, pp. 227. 
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La aparición de la sonrisa. el reconocimiento de algunas personas 4 el comenwr a coger las cosas c¡ue esl:cín a su 

alrededor son acciones c¡ue se refieren al segundo estadio, c¡ue incluye los pnmeros hcíbi!:os motor-es así como las 

percepciones organiwdas 4 los primeros sentimientos diterenciados. 

La tercera e!:apa es la c¡ue se refiere a la in!:eligencia en el sentido práctico úniwmenl:e, como utiliwnclo percepciones 

4 movimientos organiwdos denominciclos esc¡uemels de acción , hciciendo asimilación senso · mol:l'i1 . 

Tal 4 como se menciono an!:el'iol'men!:e el desarrollo intelectual es la fol'mci de ve!' lcis coscis Jej sujeto con respecto el 

él. Al principio no existen diferencias en!:re el 40 4 el exl:el'iOT', es sólo cuando el 40 comienw el aclc¡uil'ir conciencio de sí 

mismo c¡ue se C'Y'eal'cí la difel'encia. ~sto !:iene lugal' cuanclo aparece el egocenl:l'ismo el cuell es inconsciente, ol mismo 

!:iempo c¡ue la expel'iencia senso · motl'i1 construye un univel'so en el cual se distinguen los objetos q al cuel'po como un 

obje!:o de ese conjunto. 

f;s imporl:anl:e señala!' que el desarrollo afec!:ivo e intelectual esl:cín unidos e indisolubles 4 ambos JCIT'dn como resulf:odo 

la conducfo del indivicluo. (on resped:o a los esfodios c¡ue Piagel: mencionci, podemos cleci!', c¡ue dul'anl:e el pl'imero 

GjUe se refiere a los ret/ejos 4 en pal'liculal' a los reflejos afedivos comsponden a emociones pl'imal'ias. Oumn!:e la 

segunda etapa los sentimientos estal'dn ligC1dos al sentimiento de place!' 4 displace!' así como algunos senl:imienl:os de 

~acaso o éxito. 
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Po1teriormente 1e dcm;í pmo a la tercera etapa afectiva en la cual. los sentimientos de éxito · ~acaso, alegría · 

tristeza, aparecerán propiamente dichos. Surgirá la elección afectiva del objeto dando principio a antipatías y 

1impatías comenwndo con 101 padre1 y f amiliare1 cercano1. Acfüudes c:¡ue estarán presente1 durante toda la 1iguiente 

etapa. 

Üentro de lo c:¡ue 1e denomina la primera intcmcia comprendidci entre los dos y los 1iete años, ICl apcirición del lenguaje 

modificará todo el e1c:¡uemci; posibilitando cil niño a recon1truir sus cicciones así como de anticipcirlcis medicinte el hcibla. 

Lo c:¡ue dm'á como resultcido con1ecuencim como : el inicio de ICl 1ocialiwción por medio del intercambio con otro1 niños 

y 1u1 padre1, la interiol'iwción de la palabra dando inicio cil pensamiento como tal y sobre todo a la intel'iol'iwción de la 

acción. 

Sin embargo. a pesar de c:¡ue el niño puede hablcir ahom no le es po1ible expresar claramente su1 pen1amientos; incluso 

cucindo hablci con otros niños se limita a confrontar sus cifirmciciones y cuando c:¡uiere explirnr algo le es difícil poner1e 

en el lugar del c:¡ue no sobe pal' lo c:¡ue hobla pora sí mismo. occión c:¡ue ya hobíamos mencionado cintes como monólogo 

colectivo. 
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(omienw el juego simbólico, en el cual pal'licipa un pensamiento individual, con un mínimo de elementos colectivos. 

bste consiste principalmente en la imitación e imaginación y tiene como función principal \a de satisfacer al yo, 

~xisle al mismo tiempo un pensamiento denominado pensamiento col"l"ienle del niño que es solo una continuación de la 

asimilación de la realidad, y esta se caracleriw por el • lpor qué r' pregunta iiue hace buscando al mismo tiempo 

causa 4 finalidad de las cosas; m16n por la cual en muchas ocasiones la respued:a Jel adulto no satisface su necesidad. 

A este periodo se le denomina animismo pues el niño concibe lodo lo iiue se mueve como algo con vida; al mismo tiempo 

iiue lo ve con una visión finalista pues atribuye una intención a todo lo que se mueve. 

J;;I niño a esta edad es al mismo tiempo intuitivo, ya que su pensamiento es prelógico pues sigue basado en pel"Cepción y 

movimiento en forma de imágenes represenl:abvas. 

' ~I niño de siete años comienw a libemrse de su egocentrismo intelectual 4 social 4 adquiere la capacidad de nuevas 

coordinaciones iiue habrdn de presentar la mayor importancia a la vei pam la inteligencia y la afectividad' ('2) 

(2) lbid, pag. 65. 
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La segunda infancia e1la com¡rrendida Je 101 siete a las doce año>. Queremos ham énfasis en elle1 po1' 1e1' é1te el 

pel'iodo del desarrollo inf anlil donde se da la iniciación de la escolaridad en cuya etapa sul'gen nuevas forma1 de 

organiwción, las cuale1 1erán una reaf irmación del periodo anterior 4 dcmí los bases para un ma401' equilibl'io. 

La diferencia en e1te periodo se caradel'iw pal' la concenll'ación del niño en la labal' individua\. asl 

como la participación en la actividad de conjunto resultan dema1iado típicas, esto e1 debida a que ya es capai de no 

confundiT' su propio punto Je vista con el de los demás, incluso los 1epal'Cl 4 luego las coordina, lo que da lugar a las 

discusiones entre niño1, de1apareciendo cmi po1' completo el lenguaje egocénhico. inclu10 se nota una necesidad de 

conectaT' ideal 4 justificarlas de mcrnem lógica. 

~l juego es un ejemplo clave del progreso del niño, ya que mientms en la etapa an'ceriol' 101 niños 1010 imitaban a los 

mayore1 incluso en algunas reglas, lcis cuales no importaban ya que finalmente todos gcmaban, a ?arliT' de los siete año1 

los juegos ya son reglamentado1 y adquieren un cardder mds formal, ya que las reglm del juego son lomadas 

con 1eriedad pol' todo1 y el ganador es reconocido por 101 demcís, rmón por la que el ganor adquiere 

otra significación. 

Las actitudes impul1iva1 de 101 niños muy pequeño1 sel'l:ín sustituidos pol' lo reflexión, lo C\Ue darcí pl'incipio al 

proce>o Je la lógica, mientm1 CJUe en el terreno afectivo se adljuirircín 101 primero1 valore1 morales, una mejol'· 
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integmción del 40 a1í como un mejo!' control de la vida afediva. ktto1 1entimiento1 mol'ale1 1e refieren ~acia 101 

padre1 4 adull:o1 en geneml; 4 po1' tanto a la obediencia. La relación con otro1 niño1 poi' lo general ettc.in;í bc.11c.idc.i en 

re1peto mutuo 4 colaboración dejando de lado a la autol'idad. 

Aquí comienzan lc.11 nocione1 de tiempo, e1pc.icio y de consel'Vcición. Se da pc.im a opemcione1 psicológicas le.is cuales 

Pic.iget de1cribe como una acción culc.iquiera cuya tuente e1 1iempre mol:rii, perceptiva o intuitiva. ~1tc.i1 tiene como 

bc.i1e el periodo 1en10 · moto!' que dc.in:í como re1ultado la intuición que 1e tm1torma en operacione1 de todc.i1 clc.i1e1 

de.indo pa10 a1í al de1c.il'l'Ollo. 



;o 
La pel'Cepción. 

Según nos dice Piaget las eshuduT'as senso · motorns son ll11 bases pam la noción de pensamiento. 

La peKepción bl11e de esl:G11 eshuduT'Gll, tienen lugaT' desde el nacimiento, sin embal'go estl1 rn inicil1 a pl1rf:il' de los 

seis meses con el periodo senso · motor donde se pueden observar reacciones típicill. Dentro de este periodo 

encontmmos las constl1ncil11, que pueden ser de forme1, la cual se refiere e1I reconocimiento por parle del bebé de le1 

forma de los objetos, 4 en la cual intel'Vienen te1nto le1 pel'Cepción como el esqueme1 senso · moto!' . Le1 conste1ncie1 de 

tame1ño; en la cue1I el niño es cape12 de reconoce!' un mismo objeto trente l1 otros igue1les de forme1 pero de distinto 

tamaño, e1un cue1ndo se le retire pe1ulatine1mente y en diverse1s oce1siones. Lo cual e"'e1 direde1mente rele1cione1do con el 

sentido del tado, 4a que aunque pcim la vista cuanto mas lejos este el objeto más chico se ve, pam el tado la sensación 

siempre es la mismC1. 

J;s definitivo que tanto lci pel'Cepción como IC1 cidividC1d senso · motora son insepambles pues una auxilia a la otrn 4 

v1cevel'sa. 

La cidividad pel'CeptivC1 estarcí de Gicuerdo C1 IC1 edad. haciendo a la peKepción mejor en cuanto el niño sigue creciendo. 
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La noción de pen1amiento. 

f I pen1amienl:o (Jtmvie¡(,1 pOT' fre¡ etapClí del dewT'T'Ol/o del niño en i(,11 cu(Jle1 1(,1 inteNención de étte e1 de 1um(,1 

imporlanci(,1 4 en (Jlgún momento detinitivo pDT' 1(,1 inFuenci(,1 que éste tiene en el niño. 

fito se debe (,1 que el pequeño aprende muchas palabT'(,1) que en l(,11 pT'imeT'as dos etap(Js de su int(JnCÍ(,1 no l(Js ha 

(Jsimil(Jdo de m(JneT'(,1 T'(,110n(Jd(,1; es deciT' h(,14 una expliwción defrds pero no es comprendidci de mcineT'Cl iidecu(Jd(,1. 

L(,1 pT'imem etap(,1: V(,1 de los tres (,1 los siete (,1ños, (Jquf el niño cree que se piens(J con 1(,1 "boC(J '. el niño lo concibe de 

esl:a foT'm(,1 cu(Jndo lii1 peT'1on(,11 hiibl(Jn pienrnn, 4 cuando 1(,1 boca e1t(,1 cel'l'(Jda no pien1(Jn, a veces no 1010 cree pens(JT' 

solo con 1(,1 boC(J 1ino también con la1 orejas. 

f;n esta et(Jpa no h(,14 concienci(,1 del (Jeto de pensaT', no h(Jy un(,1 inteT'ioT'iwción del l:éT'mino; pues lo conciben como algo 

de oT'igen extemo al cueT'po mismo. 

Su noción de pensamiento 1e confunde con su noción de voz, es deciT' con pal(Jbm1 que pronuncian o 1e e1cuchan. 

f;I füpedo intemo 1e relaciona cuando el niño hace una arl:iculación de la p(,1/abm. 



Pero la mayo-ría de \os niños no han obseT'Vado da actitud intema. Pensa-r es habla-r y el habla-r se produce po-r sí 

solo; hay algunos niños que notan la existencia de la voz y asimilan que la voz es ai-re tanto intemo como extemo, 

tanto -respimción como viento. 

La segunda etapa: va de los ocho a los diez años, la -respuesta de \os niños esta condicionada po-r el adulto, ya no son 

espontáneas como en la primera etapa. 

Aquí la noción de pensamiento da -relacionada a la visión y a la mi-rada aunque en elle campo no ha4 pruebas 

contundentes sob-re dicho aspedo, pues todavía esta sometido a estudios que lo confirmen. 

Los niños tienen inquietudes de cómo es que dos Fersonas a\ mimrse no se mezclan sus mimdas, no se CT'ucen o no se 

toquen en un punto. La mirada pa-ra estos niños es parle exl:eriol' al ojo, no se ve poPque no la sentimos. 

{;sta el:apa se camdePiw porque el niño sabe que el pensamiento esl:a situado en la cabew, es algo que se puede 

locar, es material. 

~n esta etapa hay dos tipos de l'monamienl:o: 

l. ~\ niño continua c-reyendo que es una voz o un soplo. 

?. ~\niño intenl:a comprender las palab-ras 'ce-rebro". 'inteligencia·, ek y se figum bolas, tubos vientos, ek 



~I pr'imel' tipo pe1'1i1te en la idea de pensamiento tal cual la pt'imel'a el:cipa ciun con lci intervención del cidulto. Lci 

influencia 1e hcice me1nifie1te1 en lci re1puesl:e1 del niño. 

Y a a parlil' de estci etapci el niño comienw a creel' que 1e piensa con lci cabew pero todavía 101tiene que e1 matel'ial, 

c¡ue puede 1el' palpable 4 no domina lo inl:emo 4 lo externo. 

i;stci etapa e1 la prolongación de la pr'imet'a pue1 sigue identificando al pensamiento como la prolongación de la vo2. 

Wa4 un conflicto entre sus creen6as e1nteJ>iore1 y la en1eñe1nw cidulta no ciporlando cil niño ninguna solución nueva. 

La tel'Cel'CI etapa: podemos situal'la alrededol' de 101 once ciñes. Aquí 1e presentan camdel'ística1 esenciales como que 

el pensamiento no es Uílll mciterici, no es palpable y no se puede ver. 

Se rec¡uieren tre1 critel'io1 pam admitil' c¡ue el niño reconoce que e1 el pensamiento. 

l. Que 1eci ce1pm de localiwl' el pensamiento en lci ccibew y que haga una mimilación que no es palpable, que es 

invisible, es decil' inmatel'icil y que no tiene que ver ni con lci vo2 ni con el aire. 

? . Que distinga C1 lci palabrci y al nombre de la cow misma. 

3. Que puedan lowliwr al sueño en la cabew y que esta fuem abierla 101 sueños no se vel'ían ni podl'ían toca1'1e ni 

tampoco vel'le en su intel'ior. 
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De e1to se desprenden do1 confusiones, las cuale1 caraderiwn !a1 dos etapas antes mencionada1. 

Por una parle la confu1ión del pemamiento 4 la actividad del organismo (la vo1). Y por otro lado la confu1ión del 

significante y el significado. 

Según Sully y (ompaire todo objeto, a los ojo1 del niño, parece conceder un nombre primordial y abrnluto; e1 decir 

forma parte de la naturalew mi1ma del objeto. 

J;n la primerc.i etapa los niño1 de ninguna forma logmn hacer una distinción entre lc.i cosa y la palabra. 

Durante la segunda etapc.i comprenden el problema pero no logmn rernlverlo de manem 1istemG1tica. 

Pom la tel'Cerci etapo yo hoy un raionamiento para la di1tinción de palabra -cow. 

Así bien, el pen1amiento formal supone dos f adores uno social ( la posibilidod de colocam en todos los punto1 de vista 

y de superar el punto de vis!:ci propio o inmediato) y otro gue remite a la psicología de la creencia( la posibilidad de 

entender por debajo de la realidad empírica un mundo pummente posible en el gue se instalan:í la deducción lógica). 



'' b) La problemática del niño disléxico. 

~aíl:a el momento no1 hemo1 ocupado de las cau1as tjue generan la dislexia, sin embargo eíl:a1 10!0 ion una parte del 

problema, el lado social 4 el cómo afecta al niño es lo importante. 

Un nivel de inteligencia normal 4 condiciones ambientales aceptable1, hacen de cualtjuier niño un buen prospecto de 

e;l:udianle; por lo general. aunc¡ue no en todos 101 casos, los primero¡ año1 de pree1eolar lramcu-rren con lranc¡uilidad, 

es cuando empiew el aprendiwje de la ledo -e1crilura tjUe comienwn la1 dificull:ade1. 

Normalmente los niño> disléxicos pmvienen de lodo los niveles socioeconómico1. Su de1al'l'Ollo, evaluado a través de 

diferente> pruebas da denlm de la normalidad, aunc¡ue pueden aparecer dificultades en el lenguaje; parlicularmenl:e 

de índole fonológico o articulatorio. 

Lo> primero¡ indicios para padre¡ ~ profe1ore1 de c¡ue algo anda mal, e1 en 101 el'l'Ol'el c¡ue el niño pmenta en la 

compren1ión del lenguaje ami y el deficrenl:e de1al'l'Ollo de la1 habilidade1 relacionada1 con el lenguaje e1crilo. 

[1 entonce1 cuando empiezan largas 4 t.orluo1a1 1il:uacione1 en la vida e1colar del disléxico. Pue1 el niño al mi1mo 

tiempo c¡ue advierle c¡ue 1i no 1igue el t.mkjo de la cla1e con la misma f aci\idad c¡ue sus compañero>. también 
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comienw a da1'1e cuenta de iiue no comigue a aprendel' a leel', a e1Cl'ibi1' y a deletreal' con la mi1ma agilidad iiue 101 

demá1. Se enfrenta con su propio ~acmo en la ledul'a de lodos los días dando paso a un gl'ave daño en su propia 

autoestima. 

A1í la di1lexia pre1enta un pl'Oblema de cm1iedad manife>l:cíndo1e de muy val'iadas fol'ma1. ~I niño puede volvel'se 

nel'Vio10 y re>el'Vado o bien agre1ivo o peleonero. ~stas tensiones pueden dal' lugal' a altel'aciones en el ámbito 

familial', especialmente si hay un hel'mano menol' 'lue sí tiene éxito en la escuela. Provocando muchas veces el 

resentimiento entre hel'mcrnos y el detel'ioro en 1u relación. 

También puede sucedel' 'lue existen otros pl'Oblemm de ledurn y deletreo en la familia ya sea en casos diagnosticados 

de dislexia o 'lue sus padres hubiemn sido también lectores tal'díos. Pudiendo camdel'iWl'Se pol' leer con un estilo 

lento y sin fluidei perdiendo la 1ecuencia, leyendo las palabrns desde la mitad. o no reconociendo la1 letl'as. 

(on frecuencia el niño tendn:í mayores dificultades para deletrear 'lue para leer a1í como para expre1ar ideas de 

forma fluidci medicinte lci escriturn. ~I deletreo puede ser fonético, si el niño es wpm de 1eguir su propio discul'so. sercí 

incapai de reconocer pcitrones de deletreo; en otro1 cmo1 este último puede ser incongruente ya 'lue no gucil'da 

relación alguna con el sistema lingüístico. 
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Todo ello afed:a profundamente a la eficacia del niño a la hom de enfrentarse a la escuela; no puede leer los textos 

apropiados ni los CJUe le sean de intel'é1, no tanto pC1ra obtener información sino por mero placer. 

(onsecuencia de esto será rechawr toda aditud ~ente al trabajo y las calificaciones. 

~n algunos casos el alumno será etiCJuetado como subnormal a nivel educativo, o bien, poco inteligente. Si el niño 

demuestra ser inteligente, entonces se le describirá como difícil, pasivo o vago. 

Al margen de l.:i led:um, la escritum y el deletreo, pueden tener algunos problemas con la aritmética. 

Ütms diticultades de los disléxicos afectan a la memoria a corlo plazo. 

La ad'luisición del lenguaje escrito puede ser un proceso generador de angustia pam muchos niños, ya CJUe en 

torno a éste se centran muchas presiones CJUe tienden ci CJUe alwnce el éxito, y CJUe proceden tc:mto de la escuela como 

del hogar. 

Lcis dificuh:cides de los disléxicos incluyen estados de cinsia, infelicidad y desatención por p'1rle de sus profesores. 

~n los casos de los niños con didex1a suelen presentarse re'1cciones emocionales y conductu'11es muy típicas, es decir muy 

determincidas, esto el que pcirl:icipcrn en debcites de clme pero ;us trabcijos escritos y sus deberes en Cella son muy 

deficientes catcilogcíndoseles como perewso1; sin embargo se hacen populares entre sus compañeros por sus bromm y 

tonterícis dumnte la clase y en casci por sus reuniones con niños problemci1 y conductas delictivas. 
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f;stas reacciones se relacionan OT'iginaT'iamenle con el lenguoje esCTilo, siendo vulneT'able en su tl'abajo escolar pero 

también en su desal'T'Ollo social, emocional 4 pel'>onal. 

las ob1eNacione1 c\iniccis de lcis reacciones tienden a clasifirnT'se en doslipos: 

Subrecicciones: en este el niño se aísla 4 p-resentci unci ansiedad exhema, el concepto GJUe tienen de sí mismos es mu4 

bajo y se genernli1a a todos los aspectos de su vida, consideT'ándose fracasados, ineptos e inútiles. ~recuenlemenle se 

produce una regresión del comportamiento en foT'ma más inmodum, poT' ejemplo : majal' la cama, chupal'>e el dedo. 

Los padres suelen hablal' de los llantos 4 el C1golamiento fina\ del día. 

Sobre.reacciones: ed:e 1e ob1ewC1 en niños ciue 1e sobrecompensan. Aciuí e\ niño intenta compensa\' su ~ornso 

bum:mdo el éxito en ohe11 árel'.ls, consiguiendo popull'.ll'idl'.ld o atención g-racim a su conductci desoT'denl'.lda en clase, 

escondiendo su fracaso bcijo actitud despreocupada y un mal comportamienlo. ~n otn.11 ocmione1 lo lleva a 1eT' 

agresivo con otros niños, mo1hando un comportamiento extremo: robaT', faltaT' a clases. 4 constantes C1gre1iones al 

sislemci escalaT' 4 a cualciué ciuto-ridad. La consecuencia puede ser una cidil:ud agresivci hacia la sociedad.las 

tendencias f amiliaT'es mociaJas a la dislexici, e1 el sentimiento Je culpabilidad ciue se deT'iva de lo 1Uposición de GJUe la 

f cimílio ha b•acmado 4 que la educación recibida 4 poT' los padres es de~iciente f-1ay pleitos entrenlamientos entre 

he,,,mcinos. 
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De cal'Gl CI un tl'Gltamienfo, e1 imporlante reconocer la exi1tencia de componentes conduduale1 y de baja autoestima. 

Muchos experlo1 sostienen c¡ue el problema emocional es la dificultad primaria y c¡ue 101 problemas de ledul'Gl y deletreo 

surgen a parlir de él. 

Genel'Gllmente se somete al niño e1 un tratamiento de psicoterapia o a un programa de modificación de condude1 paro 

c¡ue 1upere sus problemcis emocionales, de comporlcimiento y de adaptación. 

Por otro leido si el niño he1 sido disléxico y sus dificulte1des han sido objeto de reconocimiento y de una e1sistencia 

e1decuada a sus problemas emocionciles 101 c¡ue desaparecerdn rdpidcimente. 

De a cuerdo a diferentes pruebas c¡ue se han hecho sobre la dislexia se demostró c¡ue ésfo es mds común entre los niños 

gue !e1s niña>, guarde1ndo une1 proporción de cucitro e1 uno. 

' Goldberg y Schiffme1n propusieron varias razones para expliccir estas diferencias en función del sexo: 

l. ~I mciyor grcido de mcidumción evolutiva. 

? . La mayor incidencici da i:rnumas ce1>ebrales en los varone1. 

3. La mayol' mot:ivacion por pcil'te de las niñas en la situación de aprendiwje·. (3) 

(3) E. Thomsom, Michael., Dislexia. Su naturaleza, educación y tratamiento, pp. 316. 
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~n /o ciue re1peda a /m exp/icacione1 de tipo 1ocio/ógico 4 ambienta/ de ciue a pesar de ciue e/ enfociue de nuestro 

tiempo 1obre la igualdad de oportunidade1 @n e1 posible ciue 101 padm 1e preocupen md1 por el niño yci ciue tendrá ciue 

obtener posteriormente un hcibcijo, mientm1 ciue /cis niñci1 siempre pueden cascirse. 

Por otro lado Mo1e/ey (1971) encontró ciue /01 niño1 e1tabcm mcí1 intere1Cldo1 en ICl Clprobación de IUI compañero1 ciue 

en comp/cicer C1 sus profe10re1 y ciue cidemcí1 e1tcín menos intere1ado1 en la 

lectura ciue /m niñas; ya ciue en 1u opinión 101 e1c:iuema1 de lectura tienen mcí1 a e1tcir enfocados hacia el hogar y en 

una po1tum pmiva, mientra¡ ciue /01 intere1e1 de 101 niños 1e concentran en el 

mundo circundante. 

~1 importante también señalar ciue el nivel 1ociocu/tuml también e1 determin@te igual ciue /m cue1tione1 anteriore1, 

un e1tmto cu/tuml alto exigircí a su1 miembro1 un nivel intelectucJI acorde a 1u posición, pero cuando algunos 

de 1u1 miembro1 preseni:a deficiencias e1 por lo geneml rechawdo 4 relegCldo incluso por lci mi1ma familiCl; contrario a 

un e1trato cultura/ baJO. ya c:iue lci1 deficiencia1 intelectuale1 ion generaliwda1 aunc:iue no en todo1 101 ca101 1e trate de 

didexia, por /o c:iue e/ individuo serd vi1to como normal y aceptcido como ta/ . 
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CAPITUL04. 

RtJ-lABILIT ACIÓN Dt;;L NIÑO DISL[XICO. 

La educación especial es una mma de la educación, cu4C1 finalidcid consiste en brindar ayuda al ;er humano cuyos 

palmnes de conducta o ciprendiwje 1e desvíci de lo gue se considem en la sociedcid como nol'mal, a que logre su 

Gldciptación ci un medio que lo rodea 

Sus objetivos pnncipciles rnn logmr una personcilidad Glulónonw 4 sociGllmde inl:egrGldGl, basdndose en lm 

po1ibilidcide1 y capacidcide1 del individuo mcís c¡ue en rns limitaciones; apoyándonos en are::is específica1 para la aplicación 

del trnlcimiento Cl'eando métodos o l:écnica1 parci cada t.ipo de pmblema. 

Lci educación especial cenlrn su 1nl:eré1 en individuos que por nnone1 fi1iologica1 o psicológicas necesitan de ayuda 

parn adciplarse CI su medio, sin dicha ciyudci no podrán cilccinwr su nivel de desarrollo. 
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Wa4 varios tipos de deficiencias las cuales tienen su metodología específica de lrowmienl:o, entre las t:¡ue 

mencionaremos: 

l. Deficiencias motrices. 

'2. T rostamos del carcíder. 

3. Deficiencias auditivas 4 visuales. 

4. Retroso mental. 

5. T ros!:omos de la palabra 4 el lenguaje. 

Ó. Deficiencias múltiples o asociadas. 

f n este caso en particular nos ocuparemos de los trosl:ornos t:¡ue conciemen particularmente al disléxico 4 dentro de los 

cuales se encuenhan: 

a) Trastornos en la ledo· escrituro. 

b) (onf usión espacio · temporal. 

c) (onfusión en el esquema corporal. 

d) Deficiencia en la pel'Cepción visual 4 auditiva. 
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e) (onfu1ión en concepto1 matemático1. 

f;I niño reciuiere de una educación e1pecial proporcionado por per1aílGll e1pecialiwdo el cual le brindará la ayuda 

rec;ilmente necewric;i. Pc;im lc;i c;iplirnción de é1tc;i1 técniw1 de trntc;imiento lc;i pc;irlicipcición de profesionisfo¡ 

especiciliwdos es impre1cindible y dentro de éste enconhcimo¡ : Psicólogos. Pedcigogos, T rnbcijadore1 Sociales, 

Médicos, l=i1ioternpéufo1. Maestros y P1iciuiatrci1. 
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b) La tempia del disléxico. 

Las bases del progl'ama de apo40 tempéutico ciue se pretenden realiwl' en esta tesis están tomadas de 'fl 

Progl'ama de Pel'Cepción Viwal' de M. í=rostig. 

Pam esta autol'a la educación del niño con discapocidad o sin ella debe estal' pemado tomiindo en cuentii todo1 101 

mpedo1 del de1al'l'Ollo como : las tvncione1 sensomotl'im, el lenguaje, la pel'Cepción auditiva 4 visual 4 cinestésico -

lcktil , la facultad de pen1C11',aprende1' 4 recol'dal', lo adaptación 10cial 4 el dewl'l'Ollo 10cial. 

La mión pol' la ciue nos barnmos de manel'a específica en la pmepción viwal es el de ciue la mayol'ía de 101 disléxicos 

tienen como Ol'igen p1'incipal de sus trnsi:omos, altemciones en este aspecto. 

(orno ya se había mencionado el pel'íodo nol'mal de desiil'l'Ollo máximo de la pel'Cepción visual se encuentra entre los 

hes y medio a los siete y medio años de edad. sin embal'go existen niños c¡ue no alcanwn la madurez respecto a este 

a1pedo. necewria pcira ejecutcir las cicciones que exige su edad. La1 miones por la1 gue tienen lugar e1te retraso 

pueden ser varici;: por una di1fun11ón del 1istema nerviom, por 1erios trnsfomos emocionales, o bien \m condiciones 

económicas cidver1a1, lo gue provoca la falta de un estímulo temprano. 
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PoT' lo genenil los niños con deficiencias visuales tendrán problemas en el reconocimiento de objetos y sus relaciones 

entre sí en el espacio y la maneT'CI distoT'sionada en que peT'Cibe el mundo, lo hace aparecer' inestable e imprevisible. ~s 

posible que se muestre torpe en tareas cotidianas, juegos y deporles. Además de tener confusiones y 

deformaciones en la peT'Cepción de símbolos visuales lo que dificulta aprendiwje escolar o bien lo 

imposibilita. 

~s imporlante señalar' que no todas las dificultades del aprendiwje se deben a deficiencias en la peT'Cepción visual 

también pueden existir' problemas en la peT'Cepción auditiva, de memoT'ia, asociación de estímulos visuales 4 auditivos, 

mc.ís es visual que es bcise principal asociada con otms. 

Ütnis alteT'Clciones relacionados son el copiciT' del piwT'T'án ya que le resulta difícil tT'ClduciT' un estímulo presentodo de 

foT'mo verlicol al plcino hoT'i10ntol del papel, o bien se extT'Clvía al copiar' del piwT'T'án. 

La adquisición de conceptos se veT'C.Í limitcida lo que haT'c.í al niño menos preparado paT'a recibir' infoT'mación del mundo 

exterior. 

Todas estas ciltemciones hcm:\n del niño un individuo poco ccipcn de delCIT'l'OllciT'se en una sociedcid que exige CI sus 

miembros cierlcis cualidades, de lo contT'ciT'io es relegcido siendo este a nuesho parecer' lci consecuencia más 

1ignif1wtivci, pues el constcinte rechciw y sentimiento de ~cice110 influirá en lci estabi!idcid emocional del niño. 
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Definición de Percepción Visual. 

f;ntendemos a esta como la f acuitad de reconoce!' 4 di1Cl'imina1' 101 e1tímulo1 vi1uale1 4 de interpretal'lo1 con 

expel'iencias antel'iore>. 

No se tmta únicamente de ob1el'Va1' col'l'edamente pues la interprebición de los e1tímulo1 ocul'l'e en el cerebro 4 no 

en los ojos. Tomando en cuenta que la percepción visucil in!:el'Viene en casi todcis lcis acciones que ejecul:amo1. 



{;I Programa de Percepción Visual. 

f;I progl'Glma propuesto por M. J=rosl:ig se concentra en las cinco f acuh:ades de la percepción visual: 

l. (oordinación Visomotríz. 

fs la capacidad de coordinar la visión en los movimientos del cuerpo o de sus panes. 

La ejecución uniforme de toda acción en cadena depende de la elevada coordinación visomotrfa. 

? . Percepción f¡gul'Gl · fondo. 
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f;I cerebro humano esta organiwdo de manera c¡ue pueda se/eccionl1r de entre un conjunto de estímulos c¡ue le llegan, 

un número limitcido c¡ue se convierte en el centro de inleres. 

Los estímulos seleccionados pueden ser: auditivos, tcídiles, o visuales, los cuales forman la figura en nuestro campo 

percepl:ual pero la ma4oría de ellos consl:itu4en un fondo cu4a percepción es confusa. 

La figura es ac¡uel!Cl pClrte del campo de percepción c¡ue constituye el centro de nuestra atención. No es posible 

percibir con precisión un objeto Cl menos c¡ue se le obsel'Ve en relación con su fondo. 
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(n el caso de niños con esca1a discriminación de figum · fondo camderísl:icamente aparecerá como desatento y 

demrganiwdo; lo cual se debe a que su atención rnlta de un dímulo a otro que ¡e le pre1enfo, aunque este no tenga 

relcición con lo que esta haciendo. 

De la misma forma puede suceder que se le dificulte de1cartar e1tímulos lo que le impide apartarse de uno 

determinado aun cuando deba desviar ¡u interés a otm cosa. {;n este caso, continua con una acción de manem 

repetitiva 4 no puede cambiar la voluntad. 

Los ejercicios de figura · fondo tienen como objetivo geneml, descirrollar> la capcicidcid pam enfoccir la atención en los 

estímulos adecuados, capacidCld esencial pam logmr toda acción dirigida a un ~in, como por ejemplo : a ver con 

clcir>idcid y en el orden Cldecucido lm figurlll y símbolos e1crito1 o impresos sin distrC1erse con lo estímulos que lo rodean. 

3. (onstancia perceptual. 

(s lci cC1pacidad de percibir que un objeto posee propiedades invariable¡, como forma, posición y tamaño e1pecífico, a 

pewr de como ¡e le pre1enten. 

Lo¡ objeto¡ cuentC1n Cldemcís con otms propiedade1 que también pueden ser identificcidm urnalmente como el tamaño, 

brillo y color. Lci primerC1 que ya se hiw referenciC1 en otro capítulo se refiere a lci f acuitad de percibir y reconocer la 
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dimensión l'ecil de un objeto en formci independiente de los fcidol'es GJUe pueden ccimbicir su volumen cipcil'enle. 

Lci conslcincici del brillo se l'efiel'e ci lci posibilidcid de juigcir lci clciridcid o blcincurci de un objeto independientemente de 

Jci rnnbdcid de lci luz l'eflejcidci por el mismo. 

L1.1 const1.1nci1.1 de color es la f 1.1cult1.1d de l'econocer los colol'es de form1.1 independiente dej1.1ndo de l1.1do el fondo 

o condiciones de ilumin1.1ción. 

Los ejercicios de conswncici perceptu1.1I le ciyudcin ci apl'ender ci identiRwr form1.1s 9eomél:ric1.1s de cucilGJuier wmciño. 

color y posición y posteriormente 1.1 l'econocer p1.1l1.1br1.11 difel'entes 1.1sí como diversos tipos de letms. 

4. Posición en el esp1.1cio. 

~ntendemos ci lci posición en el espacio como la relación entl'e el espcicio de un objeto con el observ1.1dor. 

Pcir1.1 el niño con esrns1.1 percepción su mundo visu1.1I se encuentm reducido y deformado. No ve los objetos o símbolos 

escritos en la rel1.1ción correcl:l.1 con respecto CI sí mismos. Sus movimientos son torpes y vcicilcintes cidemds de tener 

dificultad p1.11'1.1 entender té1•mino1 c¡ue indiwn posición e1paci1.1I: cifuem, en, arribci, cib1.1jo, 1.1ntes, detrds, iic¡uierdci, 
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LC1 percepción de IC1s re1C1ciones espC1ciC11es es IC1 wpcicidC1d de un abseMda,.. de pe1"Cib;,.. IC1 posición de dos o más objetos 

en re1C1ción consigo mismo 4 respedo los unos de los otros. 

LC1 wpacidC1d de perribi,.. las T'elC1ciones espaciales se dewrrolla después de la mós simple percepción de la posición en el 

espacio 4 es consecuencia de ella. 

La diferencia entre las habilidades c¡ue intervienen en la peT'Cepción de la figum · fondo 4 de las relaciones espaciales 

es c¡ue en IC1 pY'imel'a el campo visual está dividido en dos partes; una sobresaliente a la cual se di,..ige la atención 

principal ( la figum) y otra que no molesta la atención (el fondo) mientms c¡ue en la pel'Cepción de las relaciones 

espaciales puede abserval'se cualc¡uie-r número de panes diferentes relacionadas las unas con las otras, y todas reciben 

unCJ atención casi igual. 

¡;:1 progmma de l=rod:ig se basa también en la idea de c¡ue existen efopas muy definidas en el crecimiento del niño 

y en lm cuales se desaT'T'Q!lan divel'sas facultades. 

¡;:1 dewrrol/o de cada fase evolutiva esta detel'minadCJ pal' el cumplimiento con éxito de la efopci cintel'iOl', yci que de 

unci perrepción comda depende Je cilguna manera en el adecuada desal'T'Ol/o sensomohíz. Y dicho descil'T'Ollo depende 

ciún más pal' el uso CJdecucido del lenguCJje. 
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La en1eñanw 1ensomol:rí2 e1 considerada como una educación tundamenl:al y ¡T"evia a la percepción. Por lo ciue la 

enseñanw perceptual e1 con1idemda como preparatoria de la formación de concepto1 y de la1 tarea1 e1colare1. 

Ü!:ra parle e1encial de e1te programa e1 la enseñanw del lenguaje. ~1te aprendiwje ayuda al niño a orienl:ar1e en 1u 

mundo, organiwr 1u1 experiencias y el de1arrollo de un pensamiento absl:rado, Ja claridad a ¡u¡ percepcione1 d&ndoles 

un 1ignificaJo; permitiendo a1í la comparación de experiencim aduale1 con lm pasadas y ~aciendo clalificaciones y 

de1arrollo de conceptos. 

Para el niño la emeñanw 1obre el conocimiento consta de tres elemento1: Imagen corporal .. e1 la experiencia de una 

persona 1obre su propio cuerpo y su sensación con respecto a el, por ejemplo: atradiva o fea, gorda o flaca, de 

estcitura ciltci o bajita. Todo esto depende de sus experienciC11 con los demci1, de sus objetivos en lci vidCl y consecuencim 

sociales. 

Para lograr en el niño unll buena imagen corpoml se le debe llyudar a sentirse contento consigo mismo. 

(oncepto corporal .. es el conocimiento inteleducil ciue se tiene del cuerpo. 
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J;;ste se adquiere a tl'Clvés del aprendiwje consciente; es decil' se le enseñan:l al niño que tiene dos bl'aLOs, dos piemis, 

dos manos, ek. y que sepa ubical'los. 

J;;squema COl'pol'Cll .. este es de cal'ádel' inconsciente y comprende la cool'dinaci6n de los movimientos. el equilibl'io y la 

constante adaptación de la musculatul'Cl del cue1'p0. 

Todos los ejel'Cicios físicos desal'l'Ollan el esquema C01'pOl'al. 

(ool'dinación Mohii. 

La coordinación motri1 se divide en gruesa y tina, ambos deben enseñ<:íl'seles a los niños de manel'a simultánea. 

(oordinación mohii fina.- son las adividades comunes en la enseñanw preescolar (cort.:il', coloreal', ejel'Cicios con 

ldpii y papel. pegal', etc.). 

J;;sto puede y debe ser apoyado en cma no solo pal'a ejercital' al niño en éstm labores. sino pal'Cl fomental' su 

independencia, está última puede resultal' atmdiva si participa en tareas como: panel' la mew. llevar y tmel' objetos, 

ayudar en el jardín. ordenar 1u1 ca1a1 ele. 

Si estas habilidades no son dominadas por el niño; su consciencia sobre su medio ambiente. su capacidad de obsel'Var y 

su sentido de responsabilidad no podrán desal'l'Ollarse del todo. 
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(oordinación motriz gruesa. - es la capacidad de realiwr movimientos 1imultáneo1 y coordinados utiliwndo lo1 músculos 

o grupos musculares del cuerpo. 

Las adividade1 con ejercicios Íí1ico1 combini:Jndolo1 con el juego ayudari:ín al cuerpo del niño no 1010 a tener un mayor 

contl'OI del cuerpo sino también al desaT'T'Ollo mu1cular. 

L ecto -escril:um: 

Ledura.- la percepción visual es considerada de gran importancia para el aprendiwje de la lectura, aunque dicha 

percepción puede no ser indispensable pue1 muchos niños con déficit en la percepción visual. pueden aprender a leer, 

aunque pcira este tipo de niños la lectura resulta una tarea difícil 4 preferirían evitcirla. 

Lci mcinem en que se percibe ci lci forma, la dirección y el orden de las letrm interviene directamente en el proceso de 

la lectura, la dificultcid pcira cucilquiern de lm tres afectara el aprendiwje del niño para leer. 

Los niños con problemci1 de figum · fondo no lograrcín encontrar letrcis 4 palabras en una página. 

(opici.- sirve como ejercicios para el mejoramiento de habilidades visomotrices (uso de papel y li:Jpiz) 

preparando al niño pcira lci escritura. 
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Los ejercicios de disCT'iminación y reproducción de letl'as son los más específicos paro dicho fin. 

bl niño pedro fol'mal' comd:amente las lel:ro1 (evital' 11ue las invierla); solo cuando logre percibil' la fol'ma la 

coml:ancia de la fol'ma. 

Los niños con dificultades en la percepción de lm relaciones espaciales tienden a cambial' el ol'den en lm letl'al de una 

palabm y pol' esto comenten muchos el'T'Ores de orlogrofía: l'a10 pol' rosa. 

L 01 el'T'Orel en la leduro es pol'11ue pronuncian las lefra1 en oden incomdo haciendo una l:mn1po1ición de 

las letl'as ejemplo: sol en lugal' de 101. 
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'' CAPITUL05 

PROG~MA DG VIDGO 

a)(ontenido del Progmma de Video. 

f;I progl'Clma está dividido en cápsulas c¡ue abarcarán de en una en una las diferentes áreas del programa de 

rehabilitación del disléxico las cuales serán tl'Clbajadas una cápsula por sesión. 

CÁPSULA UNO. 
Área esc¡uema corporal. 

~jercicios de dominio de esc¡uema corpornl. 

Objetivo: ~! alumno reconocerá las diferentes partes de su cuerpo, realiwndo al mismo tiempo movimientos de 

mol:ricidc:id gruesc:i. 



76 
l. Aparece muñeco arliculcido que señala 4 descl'ibe en si mismo la1 parte> del cue"'?o, comemando pül' lci cam donde 

se desCTibin:í; cabello, cejas , ojos, nariz, boca, orejm y cuello, después se hablar:i de bl'azos, mano>, piemas 4 pies, 

postel'iormenle arliculacione1 como: hombro>, codos, muñecas, rodilla> y tobillos. 

Se pedird al niño que siga >U> movimientos. 

l. '2. \;jel'Cicios de copia de actitudes. 

J;I mi1mo muñeco adoptará cliterente1 po1tura1 la1 cuale1 el niño tendrd t¡ue imilal'. 

CÁPSULA DOS. 
Área semo·perceplual 4 motriz. 

¡;jercicio1 de 1enso-pempción 4 molricidad. 

Objetivos: \;1 alumno adquirird la facultad de distinguir en un objel:o propiedade1 ;~variables como son: colo!', ~arma 4 

tamaño. 

\;1 alumno adquil'ird la ccipacidcid de retenel' 4 recordal' acontecimientos reciente>. 

2. J;jercitación visual: 
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?.I (olor. 

ci) [jel'Cicios de asocicición de pel'Cepciones sensoriales con el nombre. 

[jel'Cicio. Apcirece unci pcinb:1llci de colo!' varios segundos lo i:iue pel'mifo:í cil niño cisociar cil nombre con el colo!'. [s!:o 

mismo se repetirá con los colores pr'imal'ios (amal'illo, rojo y mul). 

b) [jel'Cicios de reconocimiento del objeto que col'l'esponde cil colo!'. 

[jel'Cicios. Apcirecen tres pantcillas pClra wda color, en cada una un ejemplo de objeto que col'l'esponda Cll 

color que se describe. (cida pantalla tendrá un letrero i:iue describe la imagen. 

c) [jel'Cicios de refuerzo. 

Aparecen tres láminas con diferentes escencis de cada una , en las cuales tendl'd que identificar cinco objetos del 

color que se le piden. 

d) [jel'Cicios de ClpareCJmienl:o. 

Apcirecen tres ldminm en wda una de ellas objetos de diferente formci y colo!' en /m cuales l:endl'd ciue relacional' /cis 

columnas con el dedo en la pantcil/ci la figura de la misma fol'ma y color . 
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'2.'2. fjeT'Cicio; de fol'mo.. 

a) Apo.recmín lcímino.s con unci figum en contol'ílo sin detalles y cuatro opciones de figul'O.S detallo.deis, el objetivo es 

que el niño identifique la f¡gul'CI que corresponda al conlol'ílo (hes ejeT'Cicios de éstos) 

b) Aparemcín lcimino.s de uM tigul'a geométl'ica en un l'ecucidro y opcione1 de diferentes figuras geométricas de 

vo.l'io; tamaños de lcis cuales se le pedil'ó al niño que identifique las fol'mo.s que se po.l'ecen o. lo.1 del recuadro. f 1 mismo 

ejeT'Cicio ;e repetirá con lo.minas de diferentes objetos. 

CÁPSULA TR[S. 
Área senso ·peT'Cepción y motricidcid (segundo. parle). 

'2 .3 fjeT'Cicios de to.mciño. 

a) Aparecel'cí ejemplos expliccindo los conceptos de chico, medio.no y gmnde, con figul'O.I como ejemplo, esto se repetil'cí 

en tres occisiones con diferentes lcímino.s. 

b) Apo.recerdn ldmino.s con seis figums de tres to.maños; chico, medio.no y gl'o.nde, se le pedil'd que señale con el 

dedo cierlo.s figul'O.S. 
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fjemplo. Señala el l:ricíngulo grande 4 el ci-rculo chico ( fres ejercicios). 

c) f;I mismo eje-rcicio pero con nueve figura¡ por lámina. 

d) Apclrecercín lcímincJs con do1 columnas de figuro1 de Nerentes tamaños, se le ~edirá que relacione amba¡ columnas 

de acuerdo al tamaño. 

fjemplo. De acuerdo con el tamaño dale a cada peT'l'O el huem que le comsponde. 

e )bercicio de retuerzo. 

CÁPSULA CUATRO. 
Área ed:ruduración espacial y corporal. 

Objetivo: f;I alumno adquirird L.i capacidad de percibir la posición de los objetos en relación con ellos mismos. 

a) Aparecen:in ejemplos explica~do cada uno de estos conceptos con ejemplos (dos ejemplos por cada concepto). 

b) [scenm donde ¡e le pida que identifique estímulos en un mismo concepto. 
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Nota: 

bs impo-rl:ante señalar que debido a la facilidad con la que el niño disléxico pierde la atención con el mínimo estímulo, 

no será utiliwda música durante los ejel'Cicios, mí como el tiempo de dumción de las pantallas fijas será 

considerable, lo que dará tiempo al niño pam realiwrlos. 



PT'OgT'oma: ProgT'ama de video en apoyo a nif'\óc; con problemas de dislexia. 

f=.ecl-ul: 0un10 de IQQÓ 

VIDJ;;O 

l=ADf; IN. 

PRi;:SJ;;NT ACIÓN. 

ApoT'ece a cuodro t:.rtulo Unive,...s:idod Nocional 

Autónomo de México . C\Ue opa-rece de chico a 

grande 4 c;e c;osbene en el cent:ro du,...an-t:.e 6 ... 

Co,...leo 

AP<"--ece trtulo de !=ocultad de Ciencio< 
Polrlicac; 4 Sociales:. que opoT'ece de chico a 

g,...onde 4 c;e c;oc;tiene en el cenlT'O durante Ó ... 

ApaT"ece trt.ulo de Ciencias: de la Comunicación 

que opaT>ece de chico ci gT'ande 4 oc;e c;os:liene en el 

centTO durante 6 ... 

Guión' Gab-riela f;chegoyen Alma-zón. 
Marisol Moreno Alarcón. 

AUDIO 

DISCO 1 TRACK-i. 
!=NTRA Ml.JSICA A PRIMt=R 
PI ANO Y St= SOSTit=N!= 30 • Y 
BA. JA ldASTA D!=SAPARt=Ct=R. 



Apa-rece t.rtulo T es;is Pi-ofes;ionol. ctue 

opo-rece de chico a g,...onde 4 se sostiene en 

el cent-ro du,....onte Ó ... 

Co,...te o 

Aparece trtulo Prog,....amo en Apo40 o 

Nifio.;; (_),.;lt-..x1co<;;, op.-_;11~cí'? ,Je cllico ~ grt:uuJc 

4 se sosbene en el cenb"'O du,....ante Ó .... 

Corte o 

Apc:n--ecen título con los; nombres; Gob,....iela 

J;;chegoyen A. y M<>.,..;rnl MoT"eno A .. apa-rece 

de chico o gn:::ande 4 se sostiene en el centro 

du.,..<>nte Ó • 

Co,...te o 

ApaT"ece o cuodT'O imagen de un dibujo infontil 

c,ue se vo fo-rmondo en full shot 4 s;e sostiene '20 _. 

Corleo 

Aparece ª cuadT'O t.rtulo Cápsula Uno se 

sostiene 5 

Co,...te o 

Apa-rece o cuodro lftulo ~je-rcicios Dominio 

Co,....poral. en movimiento hasto ctueda,... fijo 4 se 

sostiene 5 

DISCO , TRACK z 
Sl IRbMl'JSICAAPRIMf:RPI ANO 
Sf: SOSTlf:bJf: 30 - Y RA. JA l--JASTA 
Df=SAPARf:Cf:R. 
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Corte a 

Aporrece Basilio en Medium clase up hociendo 

lo p"l"escntc:lción Je o;f 1nic,;;mo y Jel prog-r•c::Ama. 

Se c.;;ostiene 17 .. 

Apo...-.ece a cuod'Y'O Basilio en Medium dose up 

se,,alcmdo el cabello. Se <osbene I? •. 

1=X Una lrnea que barre la imagen 4 deja la 

siguiente. 

Basilio c,;;eñalondo los cejos en Medium close up. 

Se c;ostiene 17 ... 

+:=X Una hnea c,ue barre la imagen 4 deja la 
s:iguiente. 

Aparece Basilio c;eñal.::::indo loo; ojos:. en Medium 

clos:e up. Se sostiene 17 ... 

1=X Un<' lrneo que borre I"' imogen 4 deja I"' 

siguiente. 

ApaT'ece Boc,;;ilio c,;;eñolondo la...- oT'ejas en Medium 

clos:e up. Se sostiene 17 ... 

1=X Una lrne" que b<'rre I"' imG<gen 4 deja la 

siguiente. 

Aparece 8ac,;;ilio señalando lo naT'i'Z en Medium 

clos:e up. Se sostiene 17 ... 

Basilio, i 1-lol<' ! Mi nombre es Ba<ilio. 

rnio; amigos me dicen 8os:i. 

lQué l:.e parece s:i tú me llamas: as:r?. 

Y o s:oy el encargado o lo la..,...go de todo este pT'ograma. 

lQué te parece si comen"Zomoc,;;?. 

Pon mucha ol:.ención. 

La cabe'Za estG< cubierta de cG<bello que protege,·nos del 

sol. la lluvia nos a4uda" 4 el aire. Se""'la tú cG<bello. 

Y o tengo dos cejas: ¡que me 04ud.::::1n a pT"otegeT' mic,;; ojoo; 

del sol. Señala tus ceja<. 

También tengo dos ojoc,;; C\Ue me s:i-,"Ven pcn•o vel"" 

el mundo C\Ue me rodea. Señol.:::;1 t:.us: ojos:. 

Y mic,;; oT•ejos C\Ue me s:iT'Ven pOT'.::::I or..,... tengo deo;. como 

cuando ladro mi pe..,...,...o o me llama m1 mamó. 

Ahoro señala tú tu'i ojos. 

T ambiéri tenga uno no"Y'i'Z que me s:irve poro ole..,... como 

cuando mamó hace algo rico de comer. 

Señala tú nari'Z. 
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+:=X Uno lrneo .:iue borre la imogen 4 dejo la 

siguiente. 

Aparece Basilio señalcmdo lo boca en Medium 

dose up. Se sostiene 17 ... 

+:=X Uno lrneo .:iue borre la imogen 4 dejo la 

siguiente. 

ApoT'eCe Basilio señalando el cuello en Medium 
dese up. Se sostiene 1'2 ... 

+:=X Uno lrneo .:iue borre la imogen 4 dejo la 

siguiente. 

Aporece Basilio señalondo los: hombros en 

Medium clase up. Se sostiene 1'2 ... 

.f=X Una lrnea que ben-re lc::::i imogen 4 dejo la 
c.;iguiente. 

Aparece 8010ilio señalc::mdo los brc:::rzos en Medium 

el ose up. Se -;os tiene 17 ". 

+=X Uno lrne.:> .:iue borre la imogen 4 deja la 

siguiente. 

Apa'l"'ece Basilio o;eñalando los codos: en Medium 

clase up. Se soc.:tiene I? M. 

+=X Uno lrnea .:iue barr-e lo imagen 4 deja la 

siguiente. 

Ap01rece Basilio señalando los rnuf'iecos Plano 
americano ~/ 4. Se s:ostiene I? .... 

.f=X Una lrneo t;;'.1ue borre la imagen y dejo lo 

siguiente. 

Aparece Basilio señaL::::;indo las monos Medium 

s:hot. Se sostiene 12". 

Y mi boca, ¿ Cómo ves mi boca ? . me s:iT"Ve pa1"'a 

come-r 4 habla-r. Señala tú tu boco. 

También tengo un cuello .que me pe,...mite move,... 

mi cobe'Za hacia donde 40 GlUie-ro. Señala tú cuello 

Tengo dos: homb-ros: cque rne ayudan a moveT' mis: bn:::nos:. 

V e< <eñolo tú tu< homb'T'O< . 

También tengo dos: b,..c:;uos: que me ayudan a alcon-zo-r 

todas las: cosas:. Sef"iala tus; brazos. 

T ombién tengo dos: codos: C1Ue me pe,...mit.en doblar mis: 

bT'o-zos:. Señalo tú tus: codos:. 

V es: mis; muñecas; s;on dos ciue me peT>miten moveT' mis: 

monos. como cuando soludomos. Aho,...a señalo t.us; 

muñecc:g . 

T ombién tengo dos monos c::::,ue me permiten agcn-raT' 

las: cosos:. Señolo tus manos. 
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l=X Uno lrne"' "!Ue bo.,.,..e l.,. ;mogero y dej<' la 

c;iguient.e. 

Aparece Basilio ligeromenle inclinado hacia 

adelant.e. Señalando sus: pie,.-.nos-. Medium shot. 

Se c;ostiene 1"2 ... 

l=X Un<' lrne<' "!Ue bo~ lo ómogen y dej<' la 

siguiente. 

Apa-rece 8c;:;¡s:ilio /ige-rornente C1gachado 

c;eñalando sus ,....odilJac; en J.=.ull sl-iof:.. Se sosbene 

12 

l=X Un"' lrneo "!Ue b.,..,.,..e lo ;mogen y dej<' lo 

siguiente. 

Apcn--ece Basilio.en cunclillas señalando sus 

tobdlo< en l=ull <hot. Se rn<bene 12 •. 

l=X Un"' lrneo "!Ue bo~ lo ómogen y dej<' lo 

siguiente. 

Apcn .. ece Basilio c;entado ogo-rróndos:e los pies: 

en -l=ull shot. Se sostiene I?,.. 

Corle a 

ApaT"ece título: .{;;jeT'Cicios de copia de 

C1Ctilude!> en movimiento hvislo <=1uedaT' fijo. Se 
,.:ostiene 5"' 

Corte o 

Aparece Basilio en Medium clase up. Se 

sostiene 4 ... 

Ves rnis piernas:. tengo dos que me peT'rniten caminen·• 

4 correT'. con ellas: podemos ¡,..a donde ~UeT'amoo;;. 
Señala tus piernas. 

Y mis: ,"'Odillas tengo dos c;¡ue me peT'miten dobla,.... mio; 

pie·rnao;. Ahoy•a o;eñala luo; T>Od1llas. 

T cambién tengo do-; lobilloo; ~ue me pe,...miten mover 

moveT' mis pie.¡;- ¿Y a viste ? . Señala tuo; tobillos:. 

Y tengo dos pies g,...ociao; a el/oo; puedo esta,.... parado. 

Sei"iala tú tuo; pieo;. 

DISCO 1 TRACK z 
Sl JBI= A PRIMl=R PI ANO e:;¡::: 
SOSTll=Nl= s· Y BA, JA b-IASTA 
Dl=SAPAR!=Ct=R. 

Bien. ahora vamoo; a jugar a lao; eo;t.atuas. l-la-z lo 

mio;mo ~ue 40. 

5 



Corte a 

Apa,..ece 8osilio en f=ull shot en posición uno. Se 

sosi:iene 14 ... 

.f=X f;ntT'o uno imogen sobre ot:ra. 

Apa-rece Basilio en t=ull shot. en posición dos. Se 

sostiene 14 

IX l=::rd."t•,1 lllhA Í111d<.Jt't1 c..oln·p ol 1•,t. 

Aparece 8osilio en .f=ull s:l,ot en posición tres. 

Se sostiene 14 ... 

.f:=.X f;ntT'o uno imogen o;obT'e ot.,..o. 

Apa-rece 8osilio en +:=ull shot en posición cuaf::ro. 

Se c;ostiene 14 ... 

.J=.X f;nt'T'a una imogen sobre ol·ro. 

ApoT'ece 8asiLo en .f=ull shot en posición cinco. 

Se sostiene 14 ... 

.l==X f;nt,...o uno imogen 'iob,....e otra. 

ApoT"ece Bo'iilio en .f=ull s:hot en po'iición seis. 

Se so<>bene 14 H • 

.f=X {;.nt,.-.o una imogen o;ob,....e ot,...a. 
Aparece 8oo;i\¡o en l=ul\ shot en posición o;iete. 

Se soo;t.iene ll._- . 

.J=X .{;;ntro un~ imogen sobre otT"a. 

Aparece Bosil10 en +:=ull shot en posición ocho. 

Se sostiene 14 ... 

.i:=.X f;nt-ro uno. imogen .;ob-re ot,....o.. 

Aporece 8as:ilio en .i:=.ull s:hot en posición nueve. 

Se sos:tiene 14 ... 
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f-X [;nb"c::t unC1 imagen s:ob·re of::ra. 

Apa.,...ece Basilio en f=.ull sf1ol en posición die"Z. 

Se sostiene 14 . 

Co.,...te a 

Aparece a cuad.,...o imogen de un dibujo inFant.il 

C1Ue s:e va Fo,...mc:;1nJo . en f=u/I shol:. Se sostiene 

70. 

Co.,...f:.e a 

Apa,...ece t.rt.ulo Cápsula dos. Se sos:tiene en el 

cent'T'O 5 

Corte a 

Aparece t.rt.u/o .{;jeT"Cii:.ación visual 1. Colo,...,en 

movimiento hac;l.a GlUC da,. .. Fijo. Se sostiene 5 .. 

Aparece Basilio en Medium shot. Se soc;tiene 

8 

Ca.,...f:.e a 

Aparece a cuadro animación de coloT" amc:n .. illo. 

GlUe poco a poco o;e va fo,...man do hasta llenc:::tT" 

toda lo pantalla. Se s:nc;tiene 10 ... 

Corte a 

Aporece a cuadro imagen de un plátano con 

let-re'"'O -¡;1 plc>tcmo e< amcn·;llo". en J=ull <hot 

se sostiene 1'2 

DISCO , TRACK z 
Sl JRI= Ml JSICA A PRIMt=R PI ANO 
SG_SDSILr;b.JI;_>_Q_Y_88...J~dáSTB 
DJ;SAPAR¡::C¡:::;R 

Ahora quiero c:JUe observes los siguientes ejercicio,;. Pon 

mucha . pero mucha atención. 

Como ves el plátano eS' amc:rrilfo. 
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ApaT-ece a cuadT'O imagen de/ sol con 

feb'ero "[;I sof es <>me<r;lfo ". en r=ufl shot 
se sostiene 1'2 

ApaT'ece a cuadro ima0en de una to1'"'0nja con 

l1:1L1'e1'0 "L01 l.u1u11j01 L''> c..t111<..A1•il/i:A '", en l·--u/J sl1ul 

se sostiene 1'2 

Co,....f:.ea 

ApaT'ece a cuadro animación de colo,... c:;;1-zuf. 

que poco a poco se va FoT'man do hasta llenar 

toda la panbAlla. Se sostiene 10 ... 

Corl:.e a 

ApaT"ece a cuadro imagen de una FIOT' con 

letrero "L.,. rlor es <>zul". en l=ufl shot 

se sostiene 17 

Co,.-.l:.ea 

Apc::n--ece a cuad,.o imagen de una libélula con 

letrero - Lo libélula es azul". en J=ufl shot 
se sod:iene 1'2 

Corle a 

Aparece a cuadro imagen del cielo con 

letrero • f;I cielo es ozuf". en l=ull shot 

se sostiene 1'2 

Ahon:.:::t é'!>te es el coloT' cnul. 

Y el cielo es azul. 

8 



Co-rte"' 

Aparece a cuadro cmirnoción de colo,... -rojo. 

c::¡ue poco o poco o;;e vo Formon do has-ta llenen"' 

t.odo la pontalla. Se soS"tiene 10 ... 

Co-rte a 

/\p.·n~cP ..-~ cu.--..1,..J1'f1 irn.-1-:trri ...-J0 11nr..1 e ~T·0·1'rl con 

leb·e-."'O .. Lct cct'0l(.,4 e<.; t•ojc..1 ... en 1--ull sl1ol 

s:e sostiene 17 

Corte a 

Apo-rece o cuodT'o imcigen de una boca con 

let:reT"o " La boca es -roje1 ... en J=ulf shot:. 

o;e o;;oc;bene 17 

CoT•te a 

Apa-rece o cuodro imogen de una man-zona 

con letT'ero " Lo manzc::::ma eo;; rojo ... en ./=ulf 

<;hot <;e sod:.iene 17 

Ccn-te º 

Apcn· .. ace a cuadro Basilio en Medium shot 

Se o;oo;tiene Ó .. 

Aparece a cuoJT'O lómina con 6 cruce!:; 7 T"Ojai; 

7 a-zufes- y '2 ve,...des en f.=ul/ shot. Se o;ostiene 15"' 

Seguirnos con el coloT" -rojo. 

Aun.que también la man"Zc:;1na es- -roja. 

Bien. AhoT'o va!> a unir con tu dedo /os objel:os del 

mismo coloT'. 

Une laS" cruces de colo,.... -rojo. 
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Apcn,ecc o cuo.J1,o lc.'1tnino con Ó b<.tl"1"ilcs:: 

'2 T'Oja.,;. '2 o"Zules 4 '2 veT"deS" en .t==ue so. 

Se S"OS"tiene 15 

Apa-rece a cuadro lómina con Ó eS"i::rellas: 

'} l"t.1J• ~ ... ••1 , 1 .. ul1 ... q '..' , t111. t1•ill..is t~ll ,- ull c.LoL. 
Se o;od:.iene 15 

ApoT'ece a cuc.dro lómino con Ó c.doT"nos; 

'2 T'Ojos. '2 cnules y ? amc:tT"illos en .f=ull o;hot. 

Se sostiene 15" 

Aparece a cuadro lómina con Ó anclas:; '2 T'Ojao; 

'2 e1mcn.,illos: y '2 verdes: en .J==ull o;hol. Se sostiene 

15 . 

CoT"te o 

ApoT'ece o cue1dro lómina con Ó teléfonos;; 

'2 rojos-,'2 c::tmGlrilloS" 4 '2 verdes en .f=ull shot. Se 

s-ostiene 15 

ApaT'ece a cuadro Basilio en Medium shot. Se 

o;ostiene 3 ... 

Sef'lolo con tú dedo las figu.,...os del color que se te 

p;da. 
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Corle a 

Aparece a cuaJ,...o imagen de un librero con 

l;b-ros de d;sbntos colo.,.e< en f=ull shot. Se 
sostiene 70 .. 

CoT'le a 

Aparec:F? a cut"A.-JT'O imar.:JP.-n JI"? una cocin~ c:on 

ol"lj(!Loc; ele- .Jic:l1r1Loo;; l <llol'l"<. t)ll ,--·ull c:l1ol. Sn 
<;oc;tiene 70 

Corle a 

Apo>'ece o cuod.,.o ;mogen de bolas de b;llar 
de distintos colo·res en f-ull shot. Se 1>ostiene 

70 

Corte a 

Aporece a cuadro irnC1gen de FiguT'os: dis-tinlas 

en colo,... lJ Fo.,-.ma en .f=u/I shot. Se sostiene 70 .. 

Co·rte o 

Aparece o cuadro imagen de Figuras chst.inlcH· 

en coloT' q Forrno en J-ul/ sl1ol. Se sostiene 70 .. 

Aparece o cuadro imagen de Figu,...oo; c::lis:tinb:~'!> 
en color 4 forma en .i=ull -;hot.. Se sos:t.iene '20 .. 

Ahora !>eñalo con t.ú dedo los objet:.oc; de colo,... c:nul. 

Señala con tú dedo los figuras del mismo colo.,... y 

forma. 

Señala con tú dedo lac; Figurar; del mismo coJOT' y 

forma. 

Señalo con t.ú dedo los figuras del mi~mo colo-r 4 

fo,....m~. 
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Cort.e a 

Aparece a cuad1~0 imagen de un dibujo infantil 

c:,ue se va fo,...mando . en .f=ull shol. Se 'iost.iene 

?O. 

Apc..t1•e.._e llt.ulo (~(.1p<;uL·"' b'<'!<:, Se c;osliene nn el 

cenf:...,..o 5 

Aporece t.rt.ulo {;;je,...citacion visual 7. . .J=orma 

en movirnier1l:.o had:a C1Ue da.,.. fijo. Se sostiene 5 .. 

Corte a 

Ap._-rrcce o cuCldro l.~rn1nC1 con una figura dentro 

de un recuad1"'0 con una flor y cuatro opciones en 

f=ull dial. SA 'io'iliene 15 ". 

Apcirece a cuodro L:tmina con una Figu..,..a dentro 

ele un recuadro con una pafct..::1 y cuatro opciones 

en f:=ull shot. Se c;oc;t.iene 15 

Corf:e a 

Aparece a cuac.lro lóminc:i con una figuro dentro 

de un recuadro con uno n~ve e'ipacial 4 cual.ro 

opciones en .f=ull shot. Se 'iOstiene 15 .. 

DISCO 1 TRACI< z 
Sl JBl= MÚSJCA A PRIMJ=:R PI ANCJ 
Sl= SOSTll=N!= 30" Y RA, JA 1-IASTA 
D!=SAPARl=Cl=R 

Señala con b.f dedo l.::;.¡ figu,...o GlUe ei; igual a lo c,ue 

esta dent-ro del cuadro. 

Sef'iala con tU' dedo lo figuro GlUe t:!S" igual a lo C1Ue 

es:f:o denlro del cuadro. 

Señala con bf dedo la Figuro C1Ue es: igual o lo .que 

e<la denb•o del cuadro. 
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Apc:n .. ece a cuad..,"'O lómina con Figu.,.-.as: 

geomét..., .. icas:, Jent.-ro de un recuadro un 

i:,.,...iángu/o 4 va.,.-.ias: opciones: en f=uJ/ -;hot. 

Se sostiene 70 .. 

A"., ... ~(·~., l ll·'·" ... , 1.,111i11 •• lOll ri<_:JtJt···· ... 

geomét.,.-.¡cas:, dentro de un .., .. ecuad..,..o un 

cuad..,..odo y vaT'ias opciones: en f=ull s:hot:. 

Se sostiene 70 ... 

Aparece o cuadro ldmina con figuras: 

geomét...,..icas. dentT'O de un -recuadT'O un 

ch·"Culo 4 va.,.-.ias: opciones: en -l==ul/ s:hot. 

Se sostiene ?O ". 

Apa.,.-.ece Utvlo f;je..,...citoción vis:ual .3. Tamaño 

en movimiento has:ta ~ue da.., .. Fijo. Se s:os:tiene 5,. 

Aporece a cuadT'O 8as:ilio en Medivm shot. Se 

sostiene 4 ... 

Señala con lÜ dedo los figuT'as ~ue s:-oan iguales:- a la 
c::tue esta denf:T'O del cuadT'O. 

S1~n .... I. ... <._IHI 1 L"'.i c.Jn.lo L ... ric,:JtJl'1'.t'. q111~ ~.f•1.tfl i011.Alo ........ 1 .... 
ctue e<t<> dentT'O del cuadT'O. 

Señala con t6 dedo las figuras: G1Ue s:-ean iguales- a la 
ctue e<tc> denb"O del cuadT'O. 

DJS.CD~ 
Sl JB!= Ml.JSICA A PRIM!=R PI ANO 
si= SOST/f=:Nf..: s. Y 88..JA l-dASTA 
Df=:SAPARl=C!=R 

Pon mucha atención a los- siguientes:- ejemplos:. 
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Corte o 

Aporece a cuac.:l1•0 irnagen de 3 pe!>cadoS" en 

grande • mediono LJ chico en f=ull shot. Se 
S"oS"bene '24 

.J=X Aparece un Fled,a ~ue S"eño/a el peS"cado 

grande. Se sostiene 8" 

t="X Apc.::n~ece un flecho C1UC S"eñala el peS"cado 

chico. Se sostiene 8 .. 

.i=x Apc:::n·~ece un línea diagonal C1Ue borre lo 

imagen 4 deja la siguiente. 

Corte o 

Aporece ~ cuodT'O imagen de 3 mortil/os en 

gronc..Jc . mediano 4 d1ico en .f=ull shot. Se 

soS"bene '24 ... 

J-X Aporece un Flecl,a ciuc <eñolo el mortdlo 
grande. Se sostiene 8 .. 

J-X ,~porece un flecha ciuc rnñolo el mortdlo 
medio no. Se sor;tiene 8 w 

J-X Aporece un flecho gue <eñolo el mortdlo 
chico. Se sod:.iene 8" 

.J=X Aporece un lrnea di~gonal C1Ue borre lo 
imagen 4 deja la siguiente. ' 

-G;ste eS" el pescado mediano. 

[;ste es e/ peS"codo chico. 

Ahora eS"te es el martillo gronde. 

f;c;te ec; el mortillo med"1ono. 

Y ed:.e eS" el mortillo chico. 
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Aporece a cuodl'O imagen de 3 en bicicletas: 

gT'ande . rnediono 4 chico en f=ull -;hot. s~ 
s:os:t.iene '24 ... 

l=X Aparece un Flecha que señala la bicicleta 

grc::::inde. Se o;;ostiene 8 .. 

l=X APª'"'ce un flecha que señala la bicicleta 
rnediona. Se o;;osliene B .. 

l=X ApG>rece un flecha que señala la biócleta 

chica. Se sostiene a" 

Aparece a cuodT'O Basilio en Medium o;;hot. Se 

sostiene 3 

Corte a 

f;sta de ac:,ur eo;; lo bicicleta chica. 

Apo-rece a cuadro lámina con 3 peines 4 3 espejos: Sef'\ala con tú dedo el peine mediano 4 el espejo chico. 

en g-rande, mediano 4 chico. en f=ull s:hot. Se 

c;osliene '20 

ApaYoece a cuad"Y'O lornino con 3 tije-ros: 4 3 

teléFonos en grande. mediano 4 chico. en .f=ull 

'ihot. Se o;;os:tiene ?O 

Aparece a cuod,."O lámina con 3 ba-rcos: 4 3 

corroo;; de bombe-ros 4 3 coches en gT'onde. 

rnedic:mo 4 chico. en .i=ull ;hot. Se s:o;tiene '20 ... 

Sef"lala con tú dedo lo; tijeT"os: g:randes: 4 el teléfono 

medio no. 

Sei"lola con tú dedo el coche gT'onde. el camión de 

bombeT'OS" chico 4 el baT'Co medic:mo. 
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Aparece a cuadro lámina con 3 let,...as i. 3 

let,...as a 4 3 lel,....as e. en g,...ande. mediano 4 chico 

en J=ull d10l. Se sosl1e11e ?O .. 

Apa"t"€'ce a cuadT'O lómina con 3 quesos 4 .3 

i·~tone<.>. e11 <Jl\ .. 01.._le. n1•'!Ji .. ,.u10 'J t.:l1ico cr1 f=- ull 

d10L Se sostiene ?O .. 

ApaT•ece c::::i cuadro lómino con 3 focas y 3 

pelolas, en c;-:f'""Onde. mediano y chico en -l=ull 
shot:.. Se soi;tiene 70 ... 

Co,...f:.e o 

Apc::::iT'ece o cuodro imagen de un dibujo infantil 

c,ue se va fo,...mondo . en i:=ull shot. Se sostiene 

20 

Co,...te o 

Aparece trtulo Cdpsula Cuati··o. Se sostiene 

en el centT'O 5 .. 

Aparece trtulo f;jeT"Cicios de est-ructuT'ación 

espacial y corpoT"ol en movimiento hasta que daT" 

fijo. Se sostiene 5., 

Sei"iola la i chica, lo a mediana y la e g-rc:mde. 

DISCO , TRACK z 
Sl JBG Ml.JSICA A PRIMl=R PI ANO 
SI= SOSil!=NG 3s· Y BA, JA 1-dASTA 
Dl=SAPAR¡:::::c¡:::::R 
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Apc:::n-ece trtulo Conceptos arriba-abajo, 

ac:lelani:.e-c:::tt,...c::ls 4 cerca-lejos en movimiento 

hasta que Ja,... fijo. Se sostiene 5 .. 

Apa'T"ece c:::t cuac:IT'O imagen de dos man'Zanas 

unc..1 ""ºb1-e un ~1·Lof tJ ul1"l-4 <...AL......jo Je él en 1-ull 

~hot. Se sostiene '70 "'. 

f=X ApaT"ece un ch"Cufo -rodeando a la man"Zanc:::t 

que esta a,...,...iba del Gh"'bol. Se sostiene 10· 

f=X Apc:::t'T'ece un círculo que T'Odea la man-zona 

que esta abajo del <IT'bof. Se sost;ene 10 • . 

.r=X. Apo't"'ece un cr-rculo que ab'T"'e una nueva 

imagen. 

Corle a 

ApaT"ece a cuadT'O imagen Je Joo; brochas 4 

una tabla una a'l""riba de eo;ta 4 ot,...a abajo en 

-l=ulJ shot. Se sost;ene 20 •. 

-l=X Aparece un cfT"Cufo -rodeando a la bT'Ocha 

que esta arriba Je la tabla. Se sostiene JO -

-l=X Aparece un cfT'Cufo que -rodea la bcha 

que esta abajo de fa tabla. Se sost;ene 10". 

f;sta es fa bcha que esta aT'T'iba de fa tabla. 

Y esta es fa bcha que esta abajo de fa tabla. 
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Corle o 

Apa"l"'eCe et cue1dro irnagen de una ceT'Ca. 

una mujeT' 4 un árbol en .f=u/I s:hot. Se sostiene 

?O 

+=X Apa,..ece uno Flecho ciue 'enolc> el Cl,..bol 
que esto at.,...ós de la cerca. Se sod:.iene 10 .. 

/-X Aµc .. n-ece una flt)c.La v¡ue seiíaL J~ mujer 

c:::,ue esta e1delante de la ceT'CCI. Se sostiene 10- . 

./==X. Apcrrece un T"ombo que ab,...e una nueva 

imagen. 

Co,.-.tea 

Aparece a cuocll"'O imogen de dos vas:o!> y una 

botella en f=ul/ ,hot. Se '°'bene ?O ". 

f=.X Ape1rece unCl Flecha ~ue sef'lala el vaso 

CofUe esto c::::d::rós de Jc;i botella. Se sostiene 10" 

./=.X Aparece una flecha <-iue señola el vaso 

que ed:.o oclelante Je lo botella. Se sostiene 10 ... 

.J==X. Aparece un T"ombo gue Clbre una nuevo 

imagen. 

Aparece o cuadl'""O imagen de dos t.l'""Ompos en 

f=ul/ ,hot. Se 'º't;ene ?O ". 

/=X Apcn··ece un cuodrcu;Jo c:;:iue seña/a el t:rompo 

que esta ceT'Co de lo cuerdo. Se so<;tiene 10 .. 
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.J=X ApaT'ece un cuadrado que s:ef"lala el trompo 

que es:ta lejos: de la cuerda. Se s:os:tiene 10 ... 

f-X. ApaT•cce un cuad1·ado c:¡ue ab-re un~ nueva 

imagen. 

Aparece a cuadro imagen de varias: canicas: en 

f~uJl .J.nL. sí' <.no:;(1t .. 11n ")() ... 

f=X Aparece un cuadT'ado c::¡ue ser1alc::::1 la canica 

ctue es:ta ce1""'Ca del ogujero. Se sostiene 10"' 

.f=.X Aparece un cuad-rado que señala la canica 

c:¡ue esta lejoo; del agu;cro. Se ~os tiene 10 ... 

Aparece trtulo ejeT'Cicios: en movimiento hasta 

que dar Fijo. Se s:o-;tiene 5 .. 

S:o!»liene 3 

Corl:e a 

Aparece a cuadl'"O imogen de un castillo con 

do'" bande,...as: una arriba de la t~ 4 otra 

abajo, en f=u/I o;hot. Se s:od.iene ?o"' 

-t;;"s:i:e es: el trompo c:;;¡ue esta lejos: de la cuerda. 

bs:ta es: la canica que esta ce~c::::1 del aguje't"'O. 

bs:ta es: fa canica que es:ta lejos: del agujeT'O . 

DISCO , TRACK.z 
Sl mr= Ml.JSICA A PRIM!=R PI ANO 
s¡;: SOSTl¡;f'\¡¡;: s· Y RA, JA l--JASTA 
o¡;:SAPARi=Ci=R 

Bien aho,...a te loca a i:.i. 

Ser1ala con tú dedo la bandera que es:f:a a'l"'"Y""'ibo de lo 

torre (pausa 5 .. ). AhoT'a señala la ctue es:to abajo. 
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ApoT•ece o cuoclro imagen de dos: gcd:.os:. un 

bote de bos:ure'l 4 una bc::n ... do un gato o,...,...ibo 

de 1"' b"' .... d"' 4 oto-ro cobcojo. en !=ull d,ot. Se 
s:os:tiene ?O 

Corte"' 

A1u .. .n·PcP. o ClJ<.-4•11·0 in1.,igp11 ,J, .. Url<.-4 rnco:;c.t, lrnc; 

pelotas: 4 uno s:illo: uno peloto arribo de lo mes:c::w 

LJ otro cp . .1C? esto Clbojo, en f-ull s:LoL Se 

s:os:tiene ?O 

Corte o 

Apo.,...ece o cuodro imagen de un mc:t1"'tillo 

vc:tl""ios: clovos: 4 uno toblo; los clovos: ed:ón 

odelconte de lo tcoblco y el me<rtdlo "lue está 

e>tT'ós de leo te<blco en !=ull ,hot. Se sostiene 

70. 

Corte o 

Apo-rece o cuodro imClgen de un avión 4 dos: 

ovnis:;un ovni es:to odelonte del avión 4 el ot'Y"O 

esló otrós: del avióf\en I==ull s:hot. Se o;o<,;:tiene 

70. 

Corte o 

Apc::w-rece a cuodro irnagen de dos: macetas:. una 

venl:.ano 4 un..-. 1-,ordo. una mocel:.o esto ce-reo de 

lo ventono 4 ot.,...o esto leja<,;: de lo ventano .f=ull 

<,;:hot. Se s:os:tiene ?O ... 

Señalo con tú dedo lo el gol:.o ~ue ei;l:.a OT"T"ibo de la 

bo .... do e pcousco 5 "). AhoT'CO señolo el ge<to "!Ue esto 

obojo de leo bco.,..dco. 

SP.fic...il," r:on l<r ,JcJo ll'.A p0lot.:::1 c_,1 •e <~<";Lo ,,.!Jojo .-Je la 
rne<,;:o ( pauso 5 .. ) . Señalo lo peloto c:::,ue esto 

o bojo de lo mes: o. 

Señcolco lo "IUe este> codelconte de leo tcoblco e pe>U5CO s"). 
Aho.,..co señcolco lo "IUe este> e>tT'Ó5 de lo toblco. 

Señalo con tu dedo el ovni que es:to otrós del avión 

( paus:o s .. ). Señola el que ei;;t.o odelcmte del ovión. 

Aho,...o s:eñolo con el dedo la mocel:.o ~ue esto ce,...co de 

lo vento no ( pausa 5 "). Señalo lo maceta c.:,ue esto lejos

de lo ventana. 
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CoT"f:e a 

Aparece a cuadro imagen de dos donas y una 

ta"Za. una dono es-ta cerca de la b:::;•"Za y otro es-ta 

lejos- de Jo tena f=ulf i;hot. Se s-os-bene 70 ... 

Apa-rece a cuadro imaqon Je do'> hoT"mi~aS" un 

l10T"rriiguero, Ho1---e<.0 q plan la">. una 110-rmi.ga es-la 

ce-reo del ho-rrnigue-ro y la otT"a leja"> del ho'T'miguero 

.¡::::uf! <hot. Se <o<t;ene ?O·. 

CoT'te a 

Apa,...ece a cuadT"o 8C!s-ifio en Medium s-hot: paT"a 

te,...minaT' el progT'amo. Se s-os-bene 15 ... 

t=ADb: OUT 

Ves- la dona sertala la que est:a cerca de la to"Za 

( paus-a 5 .. ) . Ahora set'lalo la dono que es-ta fejos 

de la ta~a. 

Set'lalo la hormi~a r.:¡ue esf:a ce'rCa del hoT"miguero 

( pou<;a 5 .. ) . Y <;eflalo la l1ormiga que ed:.a lejos Jel 
ho,...miguero. 

G,...acias pOT" etcompaf'lo"t""me. 

f;"s-peY"O que no s-ea la ultimo ve"Z CJUe nos- veamos-. 

RecueT'da que s-i tienes alguna duda puedes: repef:i,... 

todas: la veces que quiel"'as Jos- eje-rcicios. 

A<r que. Ad;ó< ! 
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condu1ia1n 

~n una encuesta reClliwda a tempisws en comunicación humClnCl, se intentó probal' ICl efedividCld del progmma de 

video. Se propol'Cionó a diez tel'Clpistas ciuienes e1plicaron este mciterie1I dul'Clnte su hcibcijo con disléxicos; obteniendo los 

siguientes resultados. 

~n geneml les pClreció unCl formci novedosci de enl'iciuecel' su tempici, de1ndo dincímiw CI esta y refommdo e11í alguncis 

de ICls áreas mds imporlantes en la rehe1bilitcición de niños con este tipo de problemcis. 

~n su opinión ofrece tcimbién lci posibilide1d de cipliccirlo en el hoge1T', dcindo CISÍ de e1lgunci mcinel'CI continuide1d cil 

tl'Clbcijo de la escuele1" sin embe1rgo considel'Cln necescirio cibcil'Ccir círecis wmbién de gmn imporlcincici ciue no fueron 

contemplcide1s en el video, como: lcitere1lidad noción tempol'Cll entre otl'Cls. 

(on base en estos resultcidos podemos concluil' ciue este pl'Ogl'e1me1 piloto logro su objetivo genel'Cll. 

A pese1T' de esto de me1nem técnica nos enfrentamos l1 val'ios contl'Cltiempos como la definición de los colores y Cllgunos 

problemas de edición. ~sto debido ci la fciltl1 de un eciuipo profesional ciue nos permitiese elevcil' lci calidcid del producto 

final, así como ll1 falte1 de experiencici en ll1 opere1ción de este. 

Dentro de lcis ideas originciles ciue se pll1nteClron dumnte la introducción, nuestra intención el'CI incluir músicci dumnte 

toda lll trC1nsmisión, considemndo a eita como un atmdivo mcís, lo cual no fue posible por dm' respuesta ci algunCl de 

lm exigencias de la tempia misma, pues durante la investigación se nos explicó ciue el elemento musical podría 



coaclusionn 

representar una forma de distracción paro este tipo de niños con poca capacidad de concentración. Lo mismo sucede 

con el color de los fondos de las pantallas que en su ma4oría son blancas. 

\;! ritmo del programa representó otro obstáculo, 4a que el final resulto lento, pero adecuado a estos niños con 

dificultad para la retención. 

\;s importante mencionar que estamos conscientes de las deficiencias que el programa presenta, pero como todo 

programa piloto es susceptible a cambios. 
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