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INTRODUCCION.

Conforme ha pasado el tiempo se ha dado mayor interés por parte de los
especialistas en educacadn especial haca las personas con deficienca auditrra, asi mismo,

mas informacdn de dicha discapacidad, asi como conaentizacidn a otros especialistas,
profesionales, famuares y ala poblac:dn en general. Lo que pretende la educacidn especial
es brindar el apoyo Necesano, ya Gue un Nifo con necessdades especiales es ante 10do un

nifo, con las mismas necesidades que cualquer orro Mo, con el derecho a una educaadn

formal. a una atencon imegral para su desarrolio fisice, psiquico, famihar y soc:al
La hipoacus:a 25 un tema por Mmudnes descanod.de » a pesar e ias iInvesugadones

e interés de 10s espedalsias v aungus Na temnao avandces y modificacones no se e ha dado

el auge m la difus:dr necesana la seoiecad recharza por gnorandia, prejuicos o indderencia
OIS Jomumicanse Nt Lomo aciuarnr

a las personas con ésta discapacical ya& Gue No sabe

ante ellas.

La expecitauva de un hijo es cas: s.empre wusionas y esperanzas. Los sadres ven

en el recén nacido el Mejor o igud Que Ctros MAcs, para elics es mds nermoso, grande,

rubio, pero scbre todo es su hio y 2sta an’ Los primeros dias transcurren de manera
ordinana. SN embargo, liega el momento en Sue 1os padres ven conrarera gue despuds
s rudos como por

ce! balbuceo su desarrolio se detiene. se dan cuenta Que <on fu
ejemplo cuanco se cerra bruscamente una puena. o cuando e llaman el nific parece
indiferente, no responde nr veltea., entonces ios padres atuden al Mecco y cuando se
enteran que su hjc nene problemas auditivos no o aceptan por lo gue empiezan de
médico en médico esperando que alguno les diga lo contrario, desaprovechando asi afos
impertantes para una ecducandén temperana, hasta que finadimente aceptan la presenca del
trastorno auditvo! 10s pacres adoptan distintas actitudes. algunos se alslan o aislan al hijo y
No permiten su ncorporacdn soca al No encarar la stuacadn con el valor y la calma
necesarios, es en vano situarse en la compasion de si mMismos © hacia el hijo: desatenderse
de él o aislario sdlo lleva al fracaso. Otros padres desde el comienzo ven que es necesario

una educacidn especial para el mejor desarrolio de su hijo y ademés elios podrdn contar con
1



una orientacién adecuada de como ayudar a su hijo a la vez que se mantiene a la familia en
armonia,

Es indispensable para el desenvolvimiento del sujeto hipoacisico el apoyo familar,
escolar y del medio ambiente. @ste va a procurar la superacdn y aceptacdn de su
discapacidad auditiva, resaltando nanildades que é tenga, lofrando sentur segundad de sf
mismMmo, siendo productive e independiente cuando lo requiera; la faha de apoyo o har& un

ser in(til, defoente, © seves ) Dportuncad ce rectni wra educacdn espeaalizada para

salir adelante en su ¢isc eng-ende la forma de actuar de la famihia puede hmitar

y distorcionar o adeianta- y fasitas sus potencales ge reamiento, ya gue en ura familia

rejativamente tranc..ia y s

o ha, mas probabhgaces de que

| suelo se acepte asi
msMo y se aZapte Con maysr fathidad a s mecio

Ahora ben,

P Galusi

a su cscapatdad vy al

medio famihar; tamb.éc «.e

¢foultages enta 2ahddat ce vor, en ia comprensidn
de ideas abstractas. en o medc scad. econdrmica, asi como a aeficentas en las

instituciones ecucatvas, faita

a
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nactaco, enire otros Bl hecho de tener

preblemas en el sisteaa

en el desarroiio de la parscna, de ahi la
necesidad de una atencon temprang ¢ donde se desaranien sus capac:dades al mawimo

y sean expiotadas y estrmuiadas tocas sus POt

las s tuacicnes gque
favorezcan su aprendizae. rosalanco que €5 Capar CoOMO cualquier otra persona de adguinr

conoarmientos aungue |

ove mas afos el 1Iogrario; daesgradiadamente hay padres que no
ponen atencdn a ¢lio por 1o gue sus hyos iegan a una educazién espedial ya avanzada su
edad, por lo que Mmuchas veces e suetd 1Mo quiere ostudar porgue se e mMas grande que

los otros nifics © ya ¢e joven guiere hater o Gue quiere Nc obeda

enco al profesor y
retrasandose mas aun @n sy aprend-zae. Lna educatdn temprana cesde gque fue detectado
el trastorno audtivs 85 una garantia de un desarrollo mds satisfattonio

En esta investigacdn se onserva que el syets Con Mmpoacus:a severa $in auxiliar
auditivo no oye ia palabra, por su deficenc.a auditiva también esti privado de la adquisicidn
natural de la palabra. Mienras un MiINo sin problema auditivo perabe continuamente desde

pequefo el lenguaje que oye a su alrededor hasta que finalmente comienza a hablar él

-
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mismo; un nifo con severa deficiencia auditiva estd excluido de una fuente de adquisicién
de lenguaje oral. no oye los sonidos del ambiente y o que se habla a su alrededor, y por
consiguiente no imita los somidos, a Mmenos que desde el princpio reciba una asistencia

acorde con su aefiaenca, en el senudo de una educandn Con respecto at lenguae.

El sujeto que padece una sa

ra defairenca no habla no porgue sus mnstrumentas del

habla no funcionen, sino porgue No oye 1o gue hablan a su alrededor, en &l predo>mina el
uso de la via visual y tacul. pero se puecs beneclicar con el auxibar auctivo. ¥ si desde

pequefc no adguind un

npude Cral Gue e perfmita de esa manera comunarse, es

emonces donde ta ensefanza de la leCtura y ia escritura toma mayor relevanda, que s bien
no podra leer claramente cends a su defidenaasevera, con el paso der repo obtendra
una escrntura Gue e permita comumcar

Alo largo de nuesira ©oest

7.6 resaltamos que e sueto hipoacdsico s ente todas

las necesidades humanas, ertre ehas la de mandestarse. la de

comumcarse, asi como
cualquier otro suelD recesta asstr a una escunla en CoNCe 1Wodos 10 CoNoIITMENOs que
debe adquirir requieren de una Meodoicga @specal, sobre 1odo ratancose ce conceplos
abstractos, como las matemdaucas, o ce aspecios del tenguae come la leClura y la escnitura,
Los profesionistas encargadcs de d.cha labor deben ce estar bien preparacos y capacitados,
poner especial atencdr en la forma como impartan ¢icnos conodimientos al estudiante
hipoacusico tomando en cuenta sus caracterisucas

En este traba;c verficaremos cue en la ensedanza de la lectura v la escritura se
requiere de mucho esfuerzo y traba;o desde 1os primeros aMnos de su aprendizaje tanto por
parte de! alumno en la adquisiaidr de estos como ce partapacidn de los padres y de los
profesores, que €st0s al No exponer bien los conoamientos pueden ocasionar dificultad en
el alumno hipoacusico en ta comprens:&n y rapidez en la lecto-escritura, asi como en los

dictados y escritura @spontarea

El tener una pérdica aud.auva hace gque la persona que la padece se vea asi mismo

ante una barrera que NO logra comprender y que lo frustra continuamente, esto o conduce

a una eventual perturbacdn de su vida sentimental, familiar y socal.

Como pedagogos pretendemos en este trabajo dar ciertas aiternativas en cuanto a

3
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{a lectura y escritura a trives de un plan de accién que beneficien al sujeto con deficiencia
auditiva; asf como concientizar a especialistas, profesores, familias y a toda la gente que tenga
alguna relacién con ellos, ademas se expondra lo experimentado y vivido en la educacién
formal de estas personas.

Nuestro trabajo consta de cuatro capitulos, ampliando todo lo antes mencionado,
asi como los anexos de nuestra investgacidn de campo reahzada con jSvenes de 10-16 anos
de edad con hipoacusia severa. Consideramos estas edades porque el joven en la etapa de
la adotescencia pasa por muchos cambios y crisis, estd en busca de su personalidad e
identidad propia, srlendo todos estos cambios mas acentuados debido a su discapacidad y
si bien la formacadn mtegral se conforma cesde !a riAez, nuestro interés es ver comao 1odos
tos cambios desde entonces y principalmente en la adolescenc:a afectan en su proceso
educativo y con eilo en su lecto-escrrura. Para ello nuestra invesugaadn se realizard de
manera analitica-descriptiva en cuanto a los problemas educativos de dichas persona.

En el primer capitulo se exponen las diferentes definic:ones de la deficiencia auditiva,
su clasificacién, asi como un bosquejo acerca de la funcidn del oido. Ademas se mencionan
las causas que aan ongen a esta discapacdad, los grados en que se divide ésta y las
caracterisucas que presenta la persona hipoacusica.

En e! segundo capitulo se menconan los upos de educaaidn que recibe la persona
hipoacuisica como es la educacidn forma!, no formal e inforrmai que influyen en su desarrolio;
también se ve la imporianca de la educacidn formal, asi como el proceso que se efectda en
ésta y las insttuciones que brindan ayuda en este tpo de educacidn a las personas
discapacitadas.

En el tercer capitulo se describe el proceso de adquisicidn de la lecto-escritura. los
métodos mas manejados para su ensenanza, y los factores que influyen en la adquisicién de
ésta; resaltando los problemas educauvos, familares y sociales que a‘ectan a los jdvenes con
hipoacusia.

En el cuarto y dlimo capitulo presentamos algunas alternativas que ayuden y
beneficien en cuanto a probiemas de lecto-escritura, de su vida familiar y social de las
personas con pérdida auditiva, ademas se expondran las experiencias vividas en nuestra

4



investigacién de campo.






CAPITULO | "LA PERSONA CON HIPOACUSIA™.

No resulta facil entender los efectos de la pérdida auditiva para quien es
normoyente, con frecuencia se ignoran sus facetas. sélo a través de!l tiempo se le ha ido
dando maé4s atenc:dn, especalmente en el drea de la educacdn especial, proporconando
ala persona con trastornos audiuvos alternativas de mtegracadn en el medio educativo, social
y familiar en que esté desenvoiviéndose, lograndose adaemas una maycr parucipacon ante

‘osonales, de los padres de ‘amiia y del mismo discapaciado, asi

dicha atipiadad e pro
onando los ceonzeptos o defimciones, las causas y

mismo, también han 120 evoiu
tica

clasificaciones ge la péraica auditrea

En el presente capituio se desarroiiaran las definiciones que referen a la pérdida

auditiva y su clas:ficandn; asi como su etoicga, sus grados y caracteristicas

1.1 DEFINICION Y CLASIFICACION DE LA HIPOACUSIA.

Durante muchos anos se Guhizd ei términd sorao-1onto sardo-torpe cuando se hacia

emnpo esta definadn rHa Ido evolugonando.

referencia a la sordera; pero con el t

Existen dos puntos de partida en relazdn a la pérdica auditiva: el primero es el de
la orientacién ectucalva, fa cual considera al sueto con esta discapacidad cuando le es
afectada la habilicad para hablar y desarrotiar &' lenguae, el segundo es el fsiol&gico, el cual
estd interesado en el gracdoe medible de la pérdida avditiva Los niftos Gue no pueden oir

el de intensidad son cdlasificados como sordos, Otros son

sonidos aba;o de cierto

considerados como hpoacdsicos

Ledon' sefaia que ros sorcos son aguelias personas en Gguienes el sentido de la

audicidn no es funcional para los propdsites ordinarios de la vida. Este grupo general esté

Yer LEOon AL

ANACUSA —POATUSIA Y DLACUSA B GALGUERA YCOL " EL RETARDG £ E. DESLFADLLO TEORA
¥ PRACTICA® Pal 15+



formado por dos clases distintas basadas completamente en el momento en que ocurrid fa
pérdida auditiva:

a)Los sordos congénitos, son aquellos que nacieron sordos.

b)) Los sordos adventaos, son aquellos que nacieron con audicidén normal pero en quienes
el sentido de la audicidn se convirtd en ne funcional después, mediante enfermedad o
accidente.

Los hipoacds:icos sar agquelinos en quienes el sentdo de la audicdn, aungue
defectuoso, es funconal con o sin aysuda audiuva.”

E! término sindnimo que se debe emplear para sordera s anacusia; y para cualquier
tipo de pérdida auditiva se debe emplear hipoacusia

Ademis exisien o anacasicos funaonales, que son 10s Qque oyen pero no entenden
fo que escuchan de los demas

QU ErminG es SISalusid (Crs = unperredTd D acusiz = Quadicrdn). Que gquiere decir
audicidn defecuosa, puede ser penférica cuanco es provocada por un mal funcaonamiento
del drgano sensonal y puade ser central cuando el cerebro funcona de manera anormal.

Hay otros autores que también nos hablan de la forma en que se deben utlizar
adecuacdamente los términos de la pérdida auditiva y que corroboran con los de Angel L.
Ledn.

CTomo anteriormente se menaond, las personas que presentan alteraciones en a
capacidad audstiva, han reabido diferentes denomimaciones, segin sea la época. el pais, la
religién y lalengua o idioma. Se les ha definido como sordos. sordomudos. dioas. duros
de oido, disminuidos, mMinusvahdos, o débiles auditivos. La diferencia entre hipoacusia y
sordera radica principaimente en e! grade de a‘ecadn de la audicdn, sin embargo, en la
clinica (— INCH),.' se refiere al nifo con problemas de audiadn como hipoacUsico,
mencionando el grade de pérdida aud:iina v no se le dice sordo, ta! vez para no molestar
al paciente ni a su farmiha.

T Cr LEON ANGEL LuS BDEM PAG .55
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Y INSTITUTO HACIO the DE LA COMUTICATIGN HUMANA "MESICINA DE LA COMUNICACION HUMANA® PAG 415

b et e



A la hipoacusica se le han dado diferentes definiciones ademas de las ya

mencionadas, como la de Margarita Nieto,* quien refiere que es una disminucién de la

agudeza auditiva
V. estaniece que e minusvdhdo de la audicdn es ague

Marion Dowr

e permaee desarroiar su lengua;e
una pérdida auditva que no le

auditiva se inicia en 27 ¢8 y Gu
Morkowin,” estab.eze que ¢ duro ce olso tene
Lsea cen o s ayuda de austdiare s auditvos.

impide escuchar LN Cconve: satidn oranas

Y PGnhca, los mAGS Mpoatisicos son IDs que nenen

Para !a Secretwara doe fowzar
audicdn aefeciucsa, pero funaona sara los requerimeentos de la vida coud.ana con o sin

et

ayuda de auxibar auwd

~ieto," es fa

Haciendo maoenadn a !

SOrao T

a auduva. pata Mo

pérdida ce la agug

conversac:SN o Nanial en Catrino, [atdia

son aqQuéllos cura J.ugs

funcional para ios requernmien:
Existen d s de la auaicon, 105 cudles son calificados

L Gt puclan ser
Cana, per medo de la asciadn es imposible

© casi imposible
— Crterio Méaice - ol términz sordera (anacusia) se imita 2 los niveles de la pérdida que

sean de 82 ¢B o mas

”:» Lagely e I
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=+ Criterio educativo - la anacusia implica tomar en cuenta varios factores que alterarian el
alcance educauvo. Estos factores son ta habilidad wvisual, repertorios bésicos, conducta de
atencidn mantenida, entre otros,

Entre los especialistas en el tratamento de problemas de audicidn, se prefiere usar
el término hipoacds:<ce al de sorac: se opina gue eumoldaicaments s mas apropiado por
que casi todas {as perscnas san capades de escuchar alfo, aungue sea un Mirimo

Pracucamenie no exsie Guen NO oOiga absoiutaments nada, de modo que el término
SOrco se pudera aphicar: awngue en [os casos extremos de hipoacusia, on os Gue puede
disunguirse alguna reacc:3n ante un rudo muy iNtenss, No se sabe s el sonido fue oido o
senudo.'” Lo antericr tammér es espuestc por Flores s extrasrd.manamente gfic

1O, 8 U SUel0 Gue careria por completo de respuesta

n

encontrar a un sordo towal,
auditrva™ '
Ante un problema auditied, ya sed MNipGatus:a © anacusa la Mmayora de as personas

Comes Noila, y Fiores Lihan,

utiliza ef término sordera e inciuso varios autores (Marche
entre otros), aun sabiendo la diferencia entre ambas lo siguen emplieands como sordera
ante cualquier tpo de pérdida avdiiva en general, sdio cuanco se reahra un estudio
especifico de una perscna se ces.gna el térmno adecuado segdn su grado de pérdica
auditva. Es asi que "Cor el térmune ceficientia auditva se aparca toda una gama de
incapacidades, que van desde el sordo profundo, hasta ef que padece wna hgera sordera”.'*

Con todo lo antericr podemos decir que los concepios mas empleados son el de
sordera = anacusia que es el de los ?1 dB en adelanie, y el término de hipoacusia en
cualquiera cde sus grados de pérdica auditiva.

acén e la hipoacusia, daremos un

Para poder entender claramente la clasif

bosquejo acerca de la funadn dei cido: apoyandonos en Fischer Bruno y en Fabre de Jury.

to de la audicidn.

Oido es el senudo gque pormite percibir 10s sonidos; es e apar
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El oido esta dividido en tres partes: el oido externo, el oido medio, y el oido
interno. (Fig. 1)

OIDO EXTERNO.

El oido externo estd formado por las orejas a las que también se les Hlama pabelién
auricutar, el cual Nnos conduce a' conducto auditivo externo, un canal de aproximadamente
2.5 cm. de largo gue en su trayeciona descrbe una “S” poco pronunciada, al final se
encuentra tapado por el timpans o membrana umpdnica, Que es la que separa al oido

externo del medio (F:7. 2)

OIDO MEDIO.

Deriro del 0o medio encont amaos tres huesedios formando una cadena, estos
pequenos huesos estdn artculados entre si para poder tener certa movilidad. Dichos
huesecilios recben e nomore de martillo, €! cual se une al vungue, Guien a su vez se une

al estribo. Todos se encuentran an un espac:o parcalmente cerrago conocido como caja

Umpanica, deamos gue €s uh 85Padio paraaimento carrads ya que por medio de la rrompa

de Eustaguio se coneqia a fa orofaringe. (Fig. 2)

OIDO INTERNO.

El oicdo imterno esta divicido en Cos, la parte antericr llamada cdciea o caracol que
se encuentra dvid do en tres tineles, dos de estos tdneles e31an coneciados por la parte
més alia del caracol, uno se liama rampa tmpénica y e! Otro rarmpa vesubular, erntre ellos se
encuentra el tercer 1Gnel, el cual esta cerrago en su extrems ANz, éste es el mas imporiante
de tos tres ya que en el se aigja ¢l Srgano de Corti, quien conuens 1odas las terminaciones
nerviosas, a parur de éstas, se forma &! nervio auditive; ¥ la pane posterior formado por
canales sermicrculares guienes se comunican entre si a través de una peguena bolsa lamada
sAculo, a éstos canales se les conoce también con el nombre de laberinto, después del

saculo esta el utriculo. (Fig. 3)
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Figura |. Esquema general del oido.

1. Oido externo.
2. Oido medio.

3. Oido interno.
4. En el oido externo se observa la oreja y el conducto

auditivo externo.




Figura 2.

i. Pabellén auricular.
. Canal externo.

2
3

4. Timpano.

5

. Onda.

. Martillo.

Diagrama del oido.

6. Yunque.

7. Estribo.

8. Canales.

9. Hueso temporal.
10. Céclea.
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Oido Externo

-

PROBLEMAS CONDUCTIVOS

Figura 3. Diagrarma completo de! oido.

I. Pabelién auricular.
Conducto auditvo externo.
Membrana timpénica.
Martillo.

Yunque.

. Estribo.

. Ventana Oval.

Newoawy

Oido Medio

Oido internc

o

PROBLEMAS SOCIALES

8. Ventana redonda.

9. Canal semicircular.

10. Nervio auditivo.

Il. Céclea.

12. Membrana basilar.

13, Trompa de Eustaquio.
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Todo lo anterior, en cuanto a su funcidn, lo podemaos describir brevemente de la

siguiente manera:
Las ondas sonoras llegan al pabellén de la oreja, junto con e

conducio auditivo, Nna es en realidad otra cosa Que un oo acustco en
el cual las ondas sonoras aumenan un pocod su intensidad hasta llegar at
timpano ranstormindaose en vibraacnes y es ahi donde se aerra dicho

CONAUAD AKBTVO, G Qi 25 transportada a trav6s det oido medio hasta
una vibracadn en la membrana basilar,

el caraco! (oicn med o

sas aladas gel &rgano de Cort (se desplazan, se

se mueven las ce!
doblan, se tuercen, s estran, se golpean), s producen tensiones

comao sedales para los nervios acdsticos, fos

eléctricas, £stas act

Vimpuisos ndescirados hadia el cerebro,

CLAIES S @XTIAN. S o

Perl Qo COMmMOe ru-acs, 1nos o azordes.'”

alii son descfragos

Ahora bien, los deterioros auditos segin Flores,'” se clasifican desde el oido

externo hastala corteza cerebral en:

Lelicienca auditva_conduct/va.
Involucra el cido externy y al medio; implica un trastorno en e mecanismo de

conducadn normal dei sonido desde que este viene del exterior hasta justo antes de entrar

a las céiulas nenvicsas del oido interno. En estos casos el oido interno funciona

normalmente, pero las vibracicnes del somnido no estmulan ia cdclea cuando estas entran

por via aérea.

Leliciencia auditiva sensorneural

£s ocasicnada por fallas en el oido interno, el dafo se presenta en las células de la

TS ESCHER BR.UPD 1 O TT0 TRASTORNGS AUDITACS PAG 11

' o8 €T PAG 43
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.

cbclea o bien por la falla del nervio auditivo, entonces la informacién llega de forma
distorcionada al cerebro, donde los sonidos son interpretados. £l oido externo y el oido

medio no presentan ninguna alteracidn , su apariencia es normal. Este tipo de pérdidas por
lo general son irreversibies.

Peficienc: - ta,

Es una combinacidén de la pérdida auditiva conductiva y de la pérdida auditiva
sensorineural,

15




1.2 ETIOLOGIA DE LA PERDIDA AUDITIVA,

Cuando se hace manifiesta alguna pérdida en el nivel auditivo debe considerarse
algun defecto en el mecanismo de la audicién. Los factores causales que provocan el
deterioro auditivo son, en cuanto a su origen, los que se refieren a las condiciones genétcas
de los individuos y los que excluyen los factores de tipo hereditario. Por otro lado, pueden
ser los factores externos a! producto los que provoquen el deterioro auditivo durante la

gestacién, y los que lo hagan después de! nacimiento.'” Asl tenemos que un factor

congénito y hereditario podria ser una enfermedad transmitida de los padres al nifno y que
se manifestard durante la gestaadn. Un facor congénito no hereditario seria aguella
enfermedad adquinda por la madre durante el embarazo afectando al producto en
gestacién. Un factor hereditario postnacmiento seria aquelia enfermedad transmitda de los
padres al nino y manfesizta después de! nacmiento. Un facter no hereditario seria aquella
enfermedad adquirida o golpe que provocard lesidn en el sistema audaive.'”

A continuacidn describiremos las diversas causas que originan la hipoacusia,
resumidos de una recopilacidn de varios autores (Galguera, Flores Lilan, Marchesi,
Hatiowell).

Es asi que, la hipoacusia se divide en congdrid. hereditarid y/o adqurida.

= Congérita - Engloba la hipoacusia prenatal adquirida. Abarca aquellas alteraciones
producidas durante el desarrollo prenatal, por factores infecciosos, 1&xicos O traum4aticos;
algunas de las alteraciones se producen en el oido externo en donde se encuentran las
llamadas aplasias o displasias articulares, la imperforacién o la atresia del conducto auditivo
externo, las secuelas traumdticas por cuerpos extranos, la estenosis cicatrizal, ios tapones
epidérmicos, los quistes sebaceos o congénitos y algunos problemas de indole tumoral. Las
aplasias © displasias y la imperforacién o atresia son malformaciones congénitas, esto es,

defectos en el proceso de formacidn de las estructuras del oido externo durante los

'Tenr £ GALGLERA L Y COL TEL RETARDO Efv EL DESARROLLO TEORIA ¥ PRACTICA”. PAG 159
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primeros meses de vida en e! vientre materno.

Ortro factor congénito se desarrolla en el oide medio, como la ausencia de timpano
hasta la ausenda total © paroal de la cadena de hueseciios, y la obstruccidn de la trompa de
Eustaquio.

durante 1os tres pnmeros meses de la gestacion, es

- Prenatal: estas se manifiest
decr, en la vida ntracterna doi feto causado antes dal nacemiento donde una enfermedad

puede ser transmitda 2 feto datando por lo peneral ef oido interno y deteriorando la cdclea

y los érganos vestbulares Adoemas pueden ostar determinados por otros factores:
Agentes bioldgios Que pueden ser virales coOmo en el caso de ta rubidla materna,

que afectan ala madre curaric iDs res PHMEeros meses de embbarazo,; para la madre se

presenta cormo una enfermedad ieve, poro para € embrnidn en desarrolic es cemasiado
fuene, ocasicnando falas er la ‘ormacdn normai del ofdo, ya gue en este periodo se incia
la formacdn de todos ios eleTentos agel orgamsmao » en pa~t.cular los dei oido. Asi como
tarmbién si la madre en esa £poca sufre de sifilis, womoplasmess, clomegalowrus, herpes o
virus del sida. provocaran en ei feto reacdiones d.suntas perc en parucular efectaran el oido.

Cuando en una embarazada se encuentra sangre upo Rh(-) y en el feto Rh(~). este
altimo a través de la placenta pasa su sangre a la madre, creando en ella anticuerpos. La
concentracidn en el primer embarazo es peguefa pero va aumentando con embarazos
suzesivos, cuando esta concentracdn rebasa certos limites se produce wuna reaccidn entre
el antigeno y el cuerpo. provocango destrucadn de gidbuios rojos en el feto con un
incremento de pigmento bihar (bikrrubina ya que el higado es incapar de desdoblar el
pigmento inicial en el feto), el conterudo de esos gdbulos rojos en e momento del
nacimiento se fija en las estructuras nerviosas del apara!o avditivo, desge las células nerviosas

ento normal

del oido interno hasta la corteza cerebral, mpdiéndo su fuc.onam

* Hereditaria - ProduciCa por aieraciones de DOrigen genélcd y que se frasmite en

general de forma discontinua y con caracter recesivo, si bien existen en formas dominantes;
se define como dominante aguelios caracteres transmitidos por completo, se expresan
como caracteristicas anormales en cada generacién: y se define como recesivo aqueilos
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caracteres que permanecen latentes en e! desarrollo, se expresan sélo cuando en ambos

elementos del par se encuentran genes alelos, sin embargo, este gen es portador

pudiéndose transmutir a su gescendencia.
£ste factor hereditan o puede provocarse cuando se casan personas ermparentadas
;OCaATes poOr aiteraciones

el

o quienes sufren del dado de sordera Estos factores son proe
GuD Vv Que SO trasmite segin las posibles combinaiiones

fzan ger gl

contemndas €n gl 3

de los genes

Por el fantes do consanundad por casarse parentes muy cercanos. Para prevenir
estas anomalias se suguere a los futuras padres que pracuquen una explorac.dn de orden
genétco. Doriro de alpunas alterad:ones tenemaos gue tamo ia oreja como e corTucto
Entre las alterac:ones mas lamatvas de la

Ay

exierng presentan ma manignNas Conge

erat:ones fioven o

oreja tenemos [as O eas prormmnentes, Oras

ONG (M IrCt ) pud LNaose Dresentan aus

(macroua) o muy pecue

(agenecia).

v Acgurnca - Se da por lesiones en el oido provocadas por toxicas, infecciones,
traumansmos después o curante el naarmiento. Se divider en perinatal y postnatal,

- Perinatal: es ocastonada por mdluples fatteres que se presentan en el momento

del parto y que serdn trascencentalas on sy mtegracdn aud b

1a ce oxgenacdn en

mazmiento y laaroaa o f

a) Las lesiones qua ef »
los primeros segunacs © MiNUos del nacmiento, por apnea gue es la incapaadad para
respirar, sobre toQo s s llega a dar en el bebé una coloracidn ard' (Canos's), estas asfimas
son de las pos:bies causas gue afectan al cido provocando lesidn en los centros aud tvos del
cerebro mecio gue 25 donce se nge el oido.

b) Causas maternas como: Orisis conviulsnas (pérdida de oxgenanion), hipertenadn arterial
(hay ruptura ge membranas provocanco falta de oxgenacdn), trastornos errculatorios (faita
de irrigacidn sanguinea genaral), estas causas afecian parte del cerebro que guia el oido;
malformaciones dei (tero y desproporcidn céfalo pélvica requieren uso de forceps que al

ser mal usados pueden afectar parte del cerebro que manda al oido.




¢c) Causas externas como trauMmausmos, esto es, caidas con pérdida de conocimiento,
convuisiones, golpedndose parte importante ae la cabera afectando el oido; mala posicién
del feto a la hora del parto, por posicidn de pies o de nalgas, el mal empleo, en esto, de los

forceps que a la hora de su uso toca pare cerebral en s la temporal que es la que girige el

oido.
d) Causas de placenta v cordén, s= oncuen : ; de corddn, nudos del corddn,

corddn, es1as Zawsas pueden

enta, prev

desprendinventa promates o Qe fa o

S opoy e f

falta de cwgrenacdn en la sangre que pro..socan.

ser factores qQue daten e o
e) Otra posible cadsa es cuando e berd nace con un bao peso (1.500 ¥ o menos), con
anzZ a cesarroliar,

Faler antes O Lermpo No se

malformaciones en @ o'de o o
manscurso de su vida. Se debe

- Postnatar nipcacusia afiQunda por el hombre on
sans de' oldo cen presentacaén

HDETG, (TwTOS O

a factores infec
ormensa Como una

A

L Enreerias cal

despuds deal
os Tuidos espinates

—

disfunciSn de las memdranas Guo rodean » Gue
QO S COme G TNes NDIMaAles enire o oido Interna

infectados invagen el oidd Mmerna a traves

a pasar de gue e! pate eqe recobrarse, el neraio v las

y la cawidaz craneal DU
estructuras senscrales pueden estar Csiribycas por complete, la oulis, que se refiere a
inflamaciones proyvocadas por pacternas y honpos el pel del olco extaerno, v laanfiamaadn

der las sedredicnes nasales a ras @i de la rompa de

del oido med.o por conaminad,
e DuCet O uyn vige adreo,

ustaguio; por una

m

Eustaquio: disrminadidn e la agudeza

presentdndose por fa No aberturs
celos ©iCes: traumatsmaes acdsticos.,

auditiva ocurnda a! avanrar la edad
estc es, cuando se oyen ruid s resenta el timpano vy ya no hay

o}
A

cones en ol drgano

sensibiidad, un travma es laboral donge un Iensd SCNdo Prodaude

de Corti.
Ante todas es1as causas y los efecios que progucen, ¢s imporiante tener en cuenta

el grado de fa pérdida auditva, asi corro la edad en gue aparecd en el syjete ya que influye
determinantemente en su desarrolio existe una enorme variedad de factores que

producen trastornos en la audicidn. De ahi la impornanoa de ia exactitud en el diagndstico,
19




el cual debe describir también la forma en que el problema se presentd, su localizacién y

su cuantificacién, para fundamentar las bases del tratamiento que debe aplicarse *.'”
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1.3 GRADOS DE HIPOACUSIA.

Cuantificar la pérdida, es decr, saber con exactitud "cuamto” oye el nifio. es la base

para la habiltacién de! minte con defiaenca auditiva

“La Oficina Imernaconal de Audofonoiogia (B LA P)
cn que detaenog auditiia se estd hablando cuando se planifica la

propuso la sigutente escala,

que permite sab
os en ef hatla vy en ia comprensidn

iog efoct

reeducacdn dei NiNo; agemis <o moenaorn
del lenguae: y gu necesigades edatalvas de la persona con ceficenca avditva:

Ze 20 a0 al

Tpom

£70a duc ted e

- Lapaiabra norma es per 4Dida aunus Getos elementos fonducos escasan al iing y la voz
gqueda, Nd se porate catrectamente

- Normaimente no dend a terer gficutages en la escueia
que se tene dificuitad auditiva con

50 gesde e mMomenio en

- Se regquiere da Ccosor
sonidos distantes y se puede reqguerir Jeils servGos de la egucaadn especial.
- Puede beneficarse ce un audiforo en ‘a mea:da que se acerque a los <0 dB.

o. Necesrza ubicaccn favorable y luz

- Es preciso estar atento af desasroiio cel vocahu
NstrucaSn do b lectura Puede necesitar correccidn del

apropiaca. Puede neces:t

habia.

Ceficiencia aucivva
- La palabra sdlo puede perclturse cuando es fuerte Puede perderse hasta el 509% de las
discusicnes en clase, silas voces son nues © No esté viende a la gente.

nles

- Sin prétesss las difcultades son ewvide
- Puede tener un vocabulanc mraco +« anomalias en su habla

- Es prediso su seguimiento por los senvicos de educacion especial.

- Posiblemente necesitara de una localkzacidn especial en la clase, especialmente para nifios

MW COMES GABREIL OB C.7 PAT tee?
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de edad escolar primaria.
- Se le debe prestar atencién a su vocabulario y a su lectura. Puede necesitar instruccién en

labio lectura. Tal ver necesite un programa de correccidn del habla y el lenguaje.

Deficiencia auditiva severa: p m. de 70 a 90 d8
- La palabra no se percanhe excepto s es con vor miny alt
- Tendra dificultag en la discuadn de gruno. Puedn caractenzarse por un hablar defectuoso.

usO cel lenguaie y su comprensidn.

- Es posible gue dermuestre deficent.a en

- Se utliza mucho ia lestura labiai,
- La protesss formalmenrie ndicaga y la ertofonia son iguaimente indispensables. Necesitarg

aestrezas col lenpuae, desarcollo da! voczabularnio, su uso,

ayuda especial en ! desarolio ce

NeCehitara prattc

lectura, escritura, gre 1TUCAT en conver

Defcenca avaitiva grofunda: porr. ge mas ce 80 di
- Et lenguaje y el nabla no se desarroiian espomdneamente, s la pé-dida audtiva oturre
anle s of o No recibe una

antes del primer ato de vida. Por 10 tanto, la muder es me

. S tasordera supera el valor de 100 dB

Jla sorcera pracucamente es considerada

toral.
car ics sonidos del ambiente, asi

- Puede oir voces fueres al lado gel oido. Pocria ncen

como distinguir las vodaies, pero no todas las consonanies

- Tanto el lengua;e como el hasla podrian aetenorarse
- Necesitard un programa de edufatidn especal & temps completd, con énfasis en las

destrezas del lenguae, desarrolio conceptua., labo iectura »

vist&n s

- El programa ae ecucatitn espenial necesita de supe

necesarios y compiementarng

Naturaimente, la incdenca de! grado de soraera sobre la palabra y el ienguaje,
depende de muchos factores, ales como: la fecha de aparicidn de la sordera, la actitud
familiar, la intelhigencia del nifio. la precocidad de la adaptatién de la prétess, el entorno
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socioeducativo, entre otros.

Es de gran trascendencia detectar la pérdida auditiva en edades tempranas a fin de
ayudar a las dificuttades gue ésta conlleva ya que de no realizarse un diagndstico o antes
posible daria como resuitado un atraso mayor en el desarrolio del sujeto.

Debido a que exste una enarme vaniedad de factores Que producen trastormos en

fa audicidn, es ce suma mponanaa gue 'os diagndsucos se realicen con la mayor exaciitud
N 7

posible ademdas de dascritirse o farma e Gue se presertd el problerma, asi como el

MOMENIO &N GUES SO D7 eentd L0 Qi COrSIAnrar & e fracs de pérdida se presenta en unc

o en ambos oicos. s fue antes el nalrmeento o antes dei desarrolio de! lenguaje o bien st

fue postenor a desarroh s ENFustan, su L ocahs caods para fundamenisr las

bases de los tratarmie

1TS Qo0 NAnTATD e segurse

Es asi quec para L el grado de perd da aud tva se reaice una

audiometria ce 1o cual ha (clagivE]

Audiome la técrica para con ios umos

les auditves del suetd Gue se

explora. "Son pruchas basadas en 1a

Duesta det nino ante la percepcidn de cierentes

sefales sonoras erm:tidas v evatuasor”

Esta maniobra exploratoria se

realiza con el audidmerro

Dderno 25 Lt onstrumento electrénico que

permite med: ia audhadn por conaucadn adrea (C.AD, © por corducadn dsea (C.O),

haciendo percioir al onall, o la ver humana

IS SOMNTSS PurCs (aud omet
(audiometria voca., 2% ntens.gades
Los simples auriculares magnéucas no respongaen a una panda suficentemente

amplia de frecuendc.a, corduten & sonco desde el are faca o condunio auditivo de la oreja

aexarminar y desce all pano: de ani proviene o nombre de cenduccén aérea

© aercumpanica gue se da a osle procedirmiento de transmisdin del serido.

Para la meaica de ja conaus

ansauior serda un . wrador aphcado sobre

la mastodes tras la orea

Gue hace que wbre el caaneo  y ¢l sonido es

transmitido at oido interno,

le provierne el nombre ae conducadn dsea

) paazrEs. &
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“Si la audiometrfa aérea indica una pérdida auditiva y la audiometrfa ésea no lo sefala,
la sordera serd conductiva. En este caso el oido mnterno no esti danado y si lo esté el oido
externo, el medio o ambos. Por ¢! contrario si ambas audiometrias ofrecen pérdidas
auditivas semejantes, se podra infenr que la sordera es neuro-sensorial, ya que la tesién
interna es la que expiica la gualdad de fas respuestas. Vinalmente, en el caso de gue las dos

audiometrias ind:quen trastornes de ia aud . :én pero Mmas acusados en la aud:ometria adrea,

podremos indiCar 1 @ustend.a doe unad sordera miwta
Ahora ben, suelon utizarse diferentes Lpos e pruecas audiomeétricas (Marches:;
Galguera): La auc:omertria de refucrso visual, la aud:ometria tonal, y la authometria def habla.

2o wisual se emplea con nAns peguefos,

La aud.ometia
normalmente menores a qu-enes es aficd exsphcar las caracterisucas ge las
otras pruebas avdiomdtricas Se le sitda 2 nono sentado golante de una mesa y Con aigdn

objeto con el que jugar por donce

sonidos. Cuando el n”

resante. Los oestimulos se van

se le refuerza con algin jugaete O Send. UTINDSA 1Nt
modificando en intens:idad y frecucnad

La audiomerria tonal es una de 1as pruebas mas caratteristicas y se puede empezar
a utilizar con NiAos Mayores de tres ancs, va que deben ser entrenadcs para escuchar el

ecer el umbral

sorido y dar una respuesia Este ipo <

CLOs a una vanedac de Toeduendas clerentes (ia frecuenca es

de audicidn de los indre
medida en uridades llamadas henz (Hz). ¥ es el nimero de wibraciones que ha, por uridad
de tiemipo, de una onda ¢e sOMICos; £ WoNo 5 MAas ate con Mas v:braciones, mMas ba,o con

menos). £l umbral ce audicidn de una persona es simolemente el niv

cual esq persona

puede detecar pnmero un songo; se refiere a CEmo debe sor un somdo en intensidad

acd es medida en unidades iogaritmicas cencadas como

antes de que io detecte. La ime
decibeles {(dB). Las ascdiometrias de tono puro estdn disefadas para presentar tonos de

varias intensidaces (nveles de decbeies) a varias frecuencias (Hz). Ei nivel de decibel cero
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es frecuentemente llamado nivel de umbral de audicidn cero & cero audiométrico. El cero
audiométrico ha sido determinado por pruebas extensivas a mucha gente. Los hertz se
miden a partr de 125 urvdades (sonidos "bajos™) hasta 8,000 (senidos “altos”), Los sonidos
que exceden este rano son grelevanies para el oido humano. Ei lenguye abarca
frecuencias dentro del range de 80 a 8.000 Hz., pero la mayoria de los sonidos del habla

0T a 2,000 iz, y por ello es importante ja sensibdidad

caen en el rangc e el uenc

el cesarretl o ode sy leng

gel riho den

El procedim entz para prana la senstivedad de una perscnra a los tonos puros es

relativamente simple Caca oide es probado separadamente. Bl audidlcge presenta

{mediante audifonas una vareTad an tonds dentro del rango de Cacercace 1S B » 125

a 8,000 Hz.

Despuds e detemar w1 hab baas

asta que € os »dentensidad (GB) el suieto puede detectar)

1D Tl A0 v entender e hata, es deamporriancia otra

Giormetria ¢

técnica de Prucla Gue Na s o Cesanrs ria [0 logoaudiometria),

en donde en lugar ce meds fa nabdicad para olr tonos purss Tabsratios”, estd diseffada
para probar la getecc. &0 y entendmiertD del hatia de wuna persona. La cetecadn de! nabla

ales) al cud un ndividLo puede o'r el habia de otra

D mMas nas (o

es definica como € .,
persona cuand® es presentada a 6 Mis importame es la determmacdn del mve! de

2l nabia. BEsto es conoade como el Umbral de

decibeles al cual uno s Nl
Recepcidn de! +azia Lna rma paca mecinc es presemntasle a la persona una hista de
palabras de dos sizbas, prosando caza o/do separadamenrts. Bl mvel de intensigad en
decibeles al cual a2 persona puede entencder fa mitad de jas palabras presentadas es

frecuentemente utiizado como un nivel estimado de su Umbra! de Recepciéon del Habla.
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I .4 CARACTERISTICAS DE LA PERSONA CON HIPOACUSIA,

Los sujetos que van desde los gue pueden oir el lenguaje con cierta dificultad hasta
los que No o oyen, exhiben formas ge comportamientc progresivas Como son: hablar a

mente: prolongar las siiabas acertladas y no

tasas MAs bajas que los que Oyen norm
acemiadas; tenen alteraciones tenales en voz: haten pausas a la mitad de la palabra; nenen

voz mondiona: muesiran expuis:Gn arritmica det aire al hablar; carecen de controb velar; y
otras méas.?’
hipoaclsico uene hmeadones

Sin embarpe habra gue

conductuales provocadas por ia g

social” (Ortega, inédne) gue e mpde ¢ gesarrono épumae del lenguae, 1o cual a su vez

s socales, copnitivas v académicas .

provoca retarde e~ el desarroilo e h,
= inigas de perconaidad nabtuaimente reacenada con la pérdida

Una de las ca
na con dsta aupididad tene

Contngamente se Croe S ia pers

audiiva es fa impu'sivicas
“Gran parte de los estucios relacionados

dificultades en el contrel de la prop:a conmaud

con caracteristcas de perseonal.dad se han coentrade en ja var.able reflexividag-impullsividad.

Gue condevan a un gran

realalendenca e

La impulsia0ac se ref
& rezzconar doe

<
{1
a
o~
K
o
?
i
2
b
2
pl
a
k]
3
n
o

namero Co errores, rMueniras QU 1a e

forma pausada y com pOoOs erroras
Como resc'tags de 05105 25T S5 &0 ONIuw D Quis £n7e 1as personas con pardida
auditiva exuste un alto porcemae Se mpulsividac con baja tolerancia a la frustracidon, De lo
anterior, de acuerce ala ewperiendca Grolla, se na constatago que la mayoria de las

personas con péraca asdiiva que son  mouinvas en general tlenen baa toleranca a la
frustracidn, pero estc s dependendo ce caca nino y de la estmulacsdn, el apoyo que le

brnnden los pacres, cuia avtcestma au . de su educandn y habilitacién,
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de factores emocionales, entre otros. Asi como tiene limitaciones la persona hipoacusica
también es perceptivo, observador, sensible y capta si es o no aceptado por las personas
¥ si No es aceptado rechaza a la persona pero si lo es, es amigable con ellas su agresividad
es mas que nada por la falta de comunicacién porque No tene la retroalimentaciédn de

escuchar el lenguae, pero No es en si agresividad, y como cudlquier otra persona se engja,

rie, estan tristes v alegros
Ademas, oy suetos Con Mipoacusia se creen excluidos porque las personas con
audicadn norma Lenden a cansderanios inferiores, se acostumbran desde el Printisio 2 No

s v a no entenderio todo; aprenden a vivir con su atpicidad en la

ser bien comprenrc:a

1 cdooias razonoes ponapaies por las que {a persona con hiooacusia N

sociedad, ésta es
CONvive CON @i resto de (oS SLetos Que habitan en su comunicad. Al respecto Marches: =~

s tenen gificuitades ce nteracadn, que

2 proniermas aduatoy

nos dice que tas Dorsnnas ©
ooentrcos. ceflaentes en adaptaoihdad social. poco

sSON socialments 1MmMadoeos,

empatcos, rigdos en sus Interacaiones, tendienies a expresar sus emociones de forma

impulsiva.

La ausenc.a ¢e un mecio de comuncacidn y el hecho de gue sea o se siema
diferente ce Ios demas por tener un impedmento sensorial, hate a la persona con pérdida
auditiva Mas propensa a los trastorne s emacosnales, va que ¢corstantemente se enfrenta a
la frustracidn voluencoic vulnerable; ias dificuitades de comprensién y adaptacdn pueden
determinar el desarrclo de sentmientos de inferioridad que pueden dervar en una
autoagresividad, converurse en un ind:vduo sin niciatva, con falta de confianza en si mismo,
con negatividad, redeidia, se vuelve ans.0so, tnste y con una excesiva dependendia hacia fos
demiés. "E! hecho de estar casi permanentemente dependiendo de la ayuda linglistica que
le prestan los demas. crea una conaienaa yoica dismmunuida, menor estabilidad, un sentido

de responsabihdad afectace. un sentimento de solidaridad reducido, miedo ante las

iniciativas” .’
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La pérdida audrtiva afecta tanto en el niio como en el adulto en su personatdad. “En
el nifo puede afectar gravernente su maduracidn, su crecimiento psicoldgico y emocional
y sus mecanismos de ajuste con el medio. El adulto sordo es pesimista, manifiesta

<dadg, no por un rasgo de su cardcier, sino por la pérdida

desconfianza y se deprime con fa

piodad son caprancsos, epoistas,

cerrados, recharar . toscos, viclentos, rudosos, entre ores. Es1o

cables en relacidn a la

es correCto y no o es pues eslos Mo
discapacidad. Ante esto, No por el su conducia se le debe justficar o disculpar
<os

erenas Gresa onservamos Gue algunas mifos nipoacds

A trasés ge o
como o nAe carece de un

tienden a arrastrar Ios DS, gritar D0rQuUe NO SO escud

. personas y entonces

sentido, su COMDOMATLENIT &5 Voo S mDrie naca los iahaos dae

r. "Una conducta

ce Lar los 1aDios para poder €

wtiliza el sent:do ce 1a wista tr
Qe @l cammunar vy Nay que hacerles

'S Guit wrastran | Is N

muy comun en los MmAos hpoa

-

notar esa costumpre

o Uun suetn cOn esta oiscapacdad, se le cree

£nla mavoria de las familias donde ex
terer ODhgaliones e indiuso

incapaz de reaizar alguna actividad por ic Gue io excluyen de
de actividades recreauvas, Gu:2a por sonreproteccdn

Anora bien. ante 1odas estas caraQteristicas de personaiidad presentadas, no
queremos dedr que toda persona con pérdida auditiva s2a asi © que No la supere. aunque

a aup:cidad presente dichas

exista un alto porcemge en gue las personas con
tas pueden rse modfzande ccn < tempo. Como dice

caracteristicas y creemacs gue

Colin Dominigue: "' Segin el purio de wista desde e gue se estud e al nino, los rasgos de

personalidad serdn distntos; pucden moda:hicarse ¢on la ecad y pueden depender del nivel

s, come dembdad, la sugeston, la falta de espintu critico, la

Q

de ia sordera. Alguncs rasg
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dependencia, entre otros, son susceptibles de unos modos de reeducacidn (lleva a una
relacion directa del nino con el maestro, esto con mejor atencién tanto del profesor como
del nifo se pueden superar esos rasgos y tener un mejor desarrolio en su vida). De todas
formas, un nifio sordo que crezca en un Mundo de oyentes, N puede tener como éstos,
el mismo desarrollo de personalidad. Como dice Furth,’ un nifio sordo {aparentermente
imrovertido en el mundo de los oyentes) puede volverse extrovertido en la sociedad de los
sordos y un escolar sordo inmaduro sin ser brillante, puede llegar a ser un adulto con una
vida madura y constructriva en su comurudad. Gran cantdad de ellos pueden mmadurar

répidamente cuando alcanzan la adolescencia o fa edad adulta.
En cuanto al medio famihar y social que rodea a la persona hipoacus:ca vermnos que
la presencia de ésta representa una siuacon gue modifica las relaciones del medio familiar.
verguenza,

Algunos famihares reaccionan con sentrmentos de culpa autoacusacdn,

evadiendo la realdad, esto provoca acutudes de sobreproteccidn, indferencia, rechazo,
de! nwio, limitdndolo  en  su

factores que aumentaran la inestabilidad emocional
responsabilidad. confianza y autodependencia. "La confirmacidn de 1a sordera sueie llevar

a los padres a una situacién emocional dificil y angustiosa, una de Cuyas consecuencias

habituales es la sobreproteccién™. !
Algunos padres reaccionan con tanta ira que sus relaciones matrmoniales llegan a

deteriorarse.
La familia es el nicleo decsivo para lograr que la persona con trastorno auditivo sea
aceptada en su comunidad, ya que a menudo es incomprendida por sus vecinos a los cuales
es evidente que les falta mucha informacién con respecto a dicha discapacidad. Los nifios
normoyentes del medio ambiente donde se desenvuelve el niflo hipoaclsico generalmente
se burlan de él, lo rechazan a la hora de los juegos; todo ésto sucitado en la mayoria de las
veces porque les han prohibido que se "junten” con él. El hipoacusico siente el rechazo de

fa sociedad por lo que evita conwvivir con el resto de ésta, en la medida en que se retarda
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esa convivencia, su adaptacién social es mas dificil y lenta. Es comdn que en un grupo se
observe la poca o total falta de paciencia que se tiene para el discapacitado, cuando se
tenen que ver “obligados” a explicar alguna parte de la conversacién que éste no entendio.

En la actualidad en cast todas las familias se tienen problemas econdmicos muy
agudos. Algunos padres, viendo esta situacidn determinan que cuando el costo y et
mantenimiento del auxihar audivo es demasiado elevado 1o suspenden para no causar
problemas agregados al que ya tienen. Es sabhdo gue el auxitiar auditive necesta pilas
constantemerite y su mantenmiento es caro, por eso dedaiden en muchas ocas:ones retrasar
la compra de! menconado auxhar, ést0 como consecuencia demorara fa adquisicidn del
lenguaje de! mAo hipoacdsico

La presencia de la madre es /mporiante ya Gue €sta le provoca a la persona con
pérdida auditiva seguridad, ademas ce carino y atenadn La presencia del padre se dejara
sentir a traves ce sus emoaones, reachones y comporamiento, con una autoridad gque le
permitird crear una magen favorable para imaar.

El enlace entre el hipoaclsico y su mundo extenor hay que lenario de comprensidon
permiténdoie tener confianza en si mismo. La sociedad no esté hecha para el hipoacudsico,
pero es precisamente nuestra labor hacer Gue éstos se adapten a través de una educacidn,
no aistdndolos sino particpando activamente en ella como fuente productiva y como ser
social. Es por eso que debe haber una coordinacidn entre la familia y 1a escuela. Al respecio,
desgraciadamente hemos consiatado que Nno todas las familias participan en las cuestiones
escolares de su hijo hipoacusico llevandolo asi a un desarrollo més lento.

En relacidn a su educacidn escolar, el lenguaje juega un pape! importante pues
interviene en el desarrollo intelectual si se carece de él no permitrd llegar a un mismco grado
de conceptualizacidén que un normoyente. A pesar de lo anterior, el nifo cuenta con una
capacidad quea hay que desarrollar hasta donde sea posible a través de la educacidn, con
ayuda de la famitia. El hipoacisico necesita conocer y aclarar lo que sucede en un mundo
que No conoce.

Lo importante en la persona hipoacisica es formar su lenguaje interior con el cual

puede estructurar lo que va a hablar. Es imponante que ese lenguaje empiece su formacién
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desde que se den cuenta del déficit auditivo.
Ciertamente, la finalidad de la educacién como nos dice Marchesi,> es la misma en

todos los casos: favorecer el desarrollo personal, emocional, intelectual y linglistico, la
interaccion social con los otros, el conocimiento de la sociedad y de las personas y
proporcionar las habilidades necesarias para poder incorporarse de la forma mas activa y
autdnoma posibie al mundo de las relaciones personales, del trabajo y de la socedad. La
posibilidad de recibir una atenaén educatva desde el mornento en que fue detectada la
pérdida auditiva es sin duda, una garantia de un desarrollo mas sausfactorno. Una atenciédn
educativa que 1INclaya la esumulacidn sensorial, las actividades comunicativas y expresivas,
el desarrollo simbdlico. la paruc:pacdn de los padres, la ubhzacién de los restos auditivos
del nific, entre otros, 'mpulsa un proceso continuo en el nifte hipoacusico que le va a
permitr enfrentasse con mas posibiiidades a los Iimites que ja pérdida auditiva plantea en su

desarrollo. En el sguente zapitulo ampliaremos todo o referente a la educacidn formal de

fa persona con trastorno auditivo.
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CAPITULO 1 “LA EDUCACION FORMAL DE LAS PERSONAS
HIPOACUSICAS”.

Toda persona tiene derecho a la educacidn, y esto no es otra cosa mas que el
derecho del individuo a desarrollarse en funadn de las posiblidades de que dispone y
aunque tenga © no alguna discapacidad, es su parmono que debe aprovechar y es
obligaadn de la socedad de transtormar estas posbilidades en realizacones efectivas y
Gtiles; independientemente ce lo qQue aprenda el syjeto, €5 un proceso gue dura toda la
vida.

Cualquier problema en e sisterma audtive repercute scbre el desarrc' '™ del
individuo, asi como ©n sy Brocess ecutat. 0 Las persgnas con trasternos audiives difieren
entre si, como dfieren aguetas que gozan de aud adn, por lo tame depe planearse una
amptlia gama de opacnes edudacionales pDara eilcs,

Segln caics proporcionados por la Secretaria de Salud, ! | E% co ja poblacidn
mexicana padece rastornos en fa audicadn por (o que es rnecesarid que se preste mayor
atencidn tanto a la hanilitacidn como a la educacidén de dchos discapacitados.

Ahora bren, en el transcurse de este capitulo abordaremos a la educacédn formal
haciendo disunadn de los Lpos de educacdn que reddbe el suele, empezando por la
definicidn de la misrma; para postenormente enfocarncos al procese de educacidn formal de

la persona hipoacusica.
2.) EDUCACION FORMAL.

La educacidn juega un papel importante en la superacidn e interaccidn de la persona,
ya que estirmula. orienta y ensefa a desarrollar las capacidades. actitudes, aptitudes y
experiencias, entre otras, que le podran servir para su desenvolvimiento en su medio social
y familiar.

Es dificit definir et concepto de educacion porque la palabra "educacién” se emplea
de multiples maneras, como podria ser el asistur a la escuela, lo cual implica actitudes,
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creendias y valores que se aprenden a través de la participacidén en la vida social de ésta; otra
podria ser como el decir también que la vida ensefa; como promover el desarrolio de ia
persona hurmana y su integracidn a la wida socal. Es asi, que se define a la educacién como:
“Es un proceso por obra dei cual las nuevas generacones se apropian los bienes culiurales
de una comunidad: un hecho gracias al cual ninos y jdvenes entran en posesidn de
conoamientos Centificos y farmas de tenguage, costumbres morales y experencias estétcas,

destrezas. técnicas y mormas de vida’

Por mucho vempo se conucerd que la egutacdn sélo se daba en e saldn de clase;
pero la educaudn contmuamants nha evoluQonado, es un process que traspasa

constantemente las nDaredoes Co a N on esco’ar; es per elio que es con.enente no solo

hablar de la educac:dn ¢ s~ de fas aferentes modahdades de la educacidn
y Que a ravés de est parorarma de la realdad, se reafirman y se nutren

las experiencas ootemnidas 2n ¢! saldn de clase:r as’. vemnos cue la edutandn es todo un

proceso gue se prolonga desge la educaadn informal a fa no formal y fnalmente, a la

formal.

La educacidn informal es " e process qua cura toda la

vida, por el cual cada
persona adgquiere y acLmuld condamentos, capacdades, acttudes y comprens:idn a través
de las expenencas diarias v del conacio con su mea:.e”, "

Come podemos ver i2 egucasdn informal es ja que recioimos desde Gue nacemos
Yy que perdura en toda nuestra vida, siendo asi un proceso continuo y dindmico, el

b5 de una educaddn escolanrada, de programas y

aprendizaje acguindo no es a t
métodos, sinc Més b:én, de la nfluencia que recbumoeos del ambiente, de las relaciones
socales que toda persona vive, en gonde acquiere una serie de concomientos, valores vy
habilidades, Gue muchas veces la persona No s+ ca cuenta de ello, pero que todo esio lleva
a un aprengizaje.

La ecucacon no formal es "... toda acuwvidad ecucativa organizada y sistemdtica
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realizada fuera de la estructura del sistema formal, para impartir ciertos tipos de aprendizaje
a ciertos subgrupos de fa poblaciédn, ya sean adultos o nifos”.’”

En este tipo de educacdn se lievan a cabo actvidades de aprendizaje fuera def
sistema escolarizado formamente, 1o que pretencs es crear alternatvas de educacadn
distintas a ‘a ecscolanizaca, de una manera corganizada y estructurada ymplementando
programas, acuvidades educativas, dando capazitacdn, campanas, conferend:as, ponendas,

e una persona, grupc L organ.zadidn

CUrsos, entre oS, liovd doue 4 Care <o el tesn

son de corta duracdn relatva vy con precios no elevazos, aqgul los

idenuficable, ader
educandos pueden set de cualGuwer edad, con WWdo o anterior 1o que se pretends es el
rcondutia y valores,

e donde se promue.an cambos ae

desarrolio pieno ce la persona,

sy destrozas, No SN antos Drodoraonar las nerram.entas

asihgad

en gonde se
s de ld persona. con el fin de

necesarias Gue correspondan i las reces Jatos y pron

elevar la cahdad ce vida

mformal, Gue es a'a Que Nos refermos pring paimente

Con respecto atla ecuca
Jcamente graduado

‘Coansttuctoranzado, craeno

en este capituic, es ... e sistema egucat
joo bt

y jerdrquicamenite estruTiurado gue abarca desde la escue!a primaria hasia la unieversidad

en ios saiones de case. e cenr, a

Es asi gue la educacdn formal es la qu

a2 educas:dn formal sstematica u

través de insttuciones formalmente esiabledcas

organizaca que establece normas, opetvos, programas y planes de estudio, siempre en

pecaralo que proporaona las herrameentas

vistas al progresc: es imparuda por paersona es,
adecuadas para adaptar al sujeto a la vida social y laboral, esta eaucacisn abarca desde la

ersicad, incluyenao las maestrias, pOsgrados o cualquier ctra

escuela primaria hasta ta un

especializacdn

Ahcra bien, conseramos Que ia persona con h.ooacusia, al wgual gue cua'queer otra

de educacion que

persona agdouere CONOGITLenies por Mmecic o estos res LDos

intervienen directamenite en el desarrollo integra! de la persona, ademas de gue tiene el

*
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mismo derecho de recibir una educacién a través de una institucién escolarizada.

Cuando se habla de una educacién formal, se podrfa pensar que ésta es solicitada
por individuos que no presentan alguna discapacidad sino que es para personas “normales”
y dotadas de toda Ia capacidad para adaptarse a eila. Pero no es asi, ya que la persona
hipoacusica puede ingresar a una escuela crdinaria e integrarse independientemente de su
discapacidad, aungque para ello se enfrente a mualuples dificultades.

Es imporiante mencionar gue los niveies educativos que se dan en el &mbito escola”
y el desarrollo que podria tener ¢l sueto hipoacdsico en una educacidn escolarizada formal
se lleva a cabo de acuerco a sus capacdades.

Las escuelas ge ecducaaon espedial sOn INstituciones gue presentan wuna educacién

formal, porque se !'eva a cabo en una aula, INterviena la imeracadn alumno-maestro y se

requiere de programas , métodos de ensenanza
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2.2 EL PROCESO DE LA EDUCACION FORMAL DE LAS PERSONAS
HIPOACUSICAS.

En México se tuvo la iniciativa de brindar atenaidn educativa a nifos con necesidades
especiales, y es el 15 de abril de 1861 cuando el presidente don Benito Juarez funda la
primera Escuela Nacional de Sordos. mediante la firma de una “disposicidn legal”; sin
embargo a la fecha se ha logrado muy poco para mejorar la situacion legal y para la atencidn
de personas con problemas auditvos. En 1867, el maestro Eduardo Huet realizd un
proyecto para fundar una Escuela Normal de Profesores para Sordomudos en cada estado:
en 1870 se le aid un local en et Antiguo Colegio de San Juan de Letran, sin embargo. sélo
en 1945 se establecd la Carrera de Maestros Especialistas en Educaciédn de Ninos y Adultos
con Trastornos en la Audicidn y el Lenguaje.

Ahora bien, la educacidn especial en México es una modalidad de apoyo a la
educacidn béasica, comtemplada en el Articulo 41 de la Ley General de Educacidn, y esta
constituida por un conunNto de recurses técnicos, matenales y humanos que se ponen a
disposicidn del Sistema Educauvo Naconal para atender a los alumnos que presentan
necesidades especiales, teniendo © no una discapaadad transitoria © definitiva ©, capacidades
y aptitudes sobresalientes, que impiden su normal desenvolvimiento o integracién a la
soriedad que pertenecen.

En las Glumas décadas se ha cado un Notorio incremento en la ensefanza de las
personas con trastornos auditivos y en la actualidad se les brinda atencién a través de
diversos sectores educativos; es por ello que antes de hablar del proceso educatvo forma!
de la persoma hipoacisica, mencicnaremos a conunuacidn las escuelas, centros e
instituciones gonde se presta dicha atencidn:

La Secretaria de Educacidn Pablica, a través ce la Direccidn de Educacién especial
que vene a su cargo las Escuelas de Educacidn Especial que cuenta con seis coordinaciones;
en estas escuelas se brinda atenadn educauva a diferentes discapacidades como: problemas
en el lenguaje, debilidad visual o.ceguera, deficiencia mental, trastornos neuromotores,

problemas de aprendizaje, trastornos en la audicién, entre otros,; en estos GltiMos que son
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de nuestro tema forman parte 398 alumnos y | 27 grupos en total.

Se define que una persona con discapacidad requiere atencién especial cuando: “Se
considera que un alumno presera necesidades educativas especiales cuando, en refaadn
con sus companeros de grupo, enfrenta dificultades para el aprendizaje de los contenidos
escolares contemplados en el programa de estudios del grado o nivel educativo
correspondiente, requiniendo, en consecuencia. que a su proceso educatvo se incorporen
mayores y/o ddere-tes recursos a fin de Gue logre fos fines y objetivos curriculares™.”
Para proporaiorar el apoy™ © la estrmutacdn adecuada y oportuna para cada uno de

los casos, la educacdn especial se vae ge procedimientos y técnicas pedagdgicas, a efeco

de lograr su imtegracidn escolar, socal y laboral. Ademas laD.E E., cuerta con Centr =
imervencdn Temprana y Centros de Capacitaadn. Estos servicos estan desunados paralas

esuta ndispensanie cara sy normal.zacdn e imtegracién

personas Cuya neceadad educar

La atencién tambiér se proporcona a traves de las Undages ce Grupos integrados,

Centros Psicopedagdg.cos v Tiintas, para aguéehas cuya neces.gad es complementaria ala

educacidn regular.
O B

Ademds de ios centros a carge de ia D.EE | antes ment.onacos, tamb:ién existen

15 con neces:dades especiales.,

otros institutos que colaboran en la ayuda de perscn

Ellnsttuto Naconal de la Comuncaadn Humana (INCH; Se forma a profesionistas
en lo referente a los problemas de comunicacidn Al pdbhco que se ca el apoyo es a través
de terapas habiltatornas. Se recben nifos e meses (Interens S Temprana), y se les da
terapia segun la discapacidad. Anteriormente por faita ce infermacdn, principalmente, los
padres llevaban al nifo a terapia ya avanzada su edad lo cual repercutia en un retraso en sy
desarrollo, pero en ta actuahdad son mas los ingresados en edad temprana. En el
departamento de ensefanza se pde que al mAo que se va a atender este ingresado en una
escuela regular y si N es asi buscar la forma de integrario, aungue esto en reaiidad es dificit
de lograrse ya que a los nifos por su discapacidad fos rechazan. pero aun asi se les sigue

estimulando a los padres de buscar una escuela regular

M DIBECCION DE ETUCAC O ESPECIA L 7 ot 0P 3 OB,ETHOS ¥ SERVICKOS T LA S-RICOON DE EDUCATION
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Algo importante en esta institucidn y que despierta mayor interés en el nific
hipoacisico es el uso de la computadora y que a través de varios programas en és1a, el
terapista se apoya para avanzar mas en el desarrolio del nifio, especialmente en el drea det
lenguaje y en Gltimas fechas se estd innovando programas en cuamo a la lectura y la escritura
y se han realizado significativos logros.

Para el uso ce la computadora y los programas del INCH se auxiha cel Instituto

Latinocamerncano de Comumicandn Bdus

va (it CE). Antarqg. Innovacdo Teznotbgta en

Educacdn (ITE), entre ctiros

Ahora bien, en cuanto a ia persona hipoaclsica v de los alumnos con otra necesidad
educativa especial, la Secrataria de Educacdn Pabiica a través de ta D.EE. brinda atenciédn
educatva en ics niveles ge ecucaadn nicial, preescolar, primana, secundana y capaciiaadn
para el trabajo, compartiendo ios rmismos fines, objetvos, planes y projramas de estudo
de ia educac:dn bésica.

* Educacdn Imicial, o Intervenadn Temprana:

En aigunas escueias se auencen a bebés cesde 45 dlas de nacdos, on las de
educacdn especial (D.E.£.) se atenaen desde 1os dos anos hasta nihos de cuatro a®os de
edad y el rabg;o estd encarminado a estmular el desarrolio integral del nido y a propiciar su
orahzacidn.

La atencdn en este mivel es indivwdual para 1os niNos que aun No camnan y estd
dirigida a los padres © tutores, con el obiete e orientarios a como atender al bebé en las
actividades coudianas. Los menores son atendidos en grupos de se:s a ocho nifos conde
se estimu!a el desarrolio y se propicia el lenguae orai, basicameme a través de la
estimulacidn audtiva vy fectura lapicfacial. Con estos nifos también se realiza trabajo
individual dinigido a los padres de famiba.

Segin el grado de pérdida auditiva y la edad de iniciacidn a su nanilitacidén se le
aplicara el programa de educaadn especial correspondiente. De actuerde a esto la
imervenadn temprana se cistingue: iniciacién temprana (0 a 4 anos, 6 meses), intermedia

- (4 ahos, 7 meses a 8 afios, 5 meses), y tardia (8 afos, 6 meses a |3 anos).

Ademaés de la intervencidn temprana, en preescolar y en primaria se lleva a cabo la
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habilitacién por medio de: Método oral (intervencidn temprana, preescolar y primaria),

mediante el entrenamiento auditivo, lectura de labios y articulacién. Comunicaciédn total

(primaria) por medio de! lenguaje manual, entrenamiento auditivo, lectura de labios y
articulacion,
“El objetvo es conducir a los minos discapacitados al desarrollo de una wida tanto

individual coma soc.a’ tan des e

vazia del lastre ge sa discapacidad como sea posble
£s imporante emperar tempranamente con la educacidn y la formac.cn de las

s Mas

personas hipoacds-cas va Gue €sto lievara a lograr mayor avance y se tendrén éx
grandes; de acuerdo Ccon o expernenc.a directa hemos constatado que esto es 1o deal y o
que debe ser, y qud niaso en a actuahdad son mas los nifios oo,

Guits

gresar en edad

temprana para su aiencdn Y por e

S¢ uene un Mayor desa

Qlio, s:M embargo, v Que por

la causa prinapal gue esa falta ¢

~formacdn y L spuen levando a

los Nniffos a una atenaGr temprana en una ©

LTTIAMDoGrTand.a Que e guenes

Con tode 1o anmernior pagemos ¢
a

se diagnosucd dan

Foaud v, S

oéra:

a Ce Lempo, s gels canahzar a un centro de

a "Un nifio con

asesorarmanto authCiOECo para su estmulacdn pedagdgca

ahlteraciones avditvas puede no abprencer a usar su aud:<

entrenado para hacerio tempranamente en la wda” ”*

Angcra bien, CoOMO Nemos Mensonado es necesar:a la cap

L asesoramenio y

ratamicnio precoces <ol nifio con trastornos auditvos (ya gque cass todos los nifios

preservan aun restos aud tves), agemas de una informand- oportuna y ampla para todos

tos interesados es as’ Gue ICs padres, a traveés de las escuelas ¢ insttuciones puedan

conseguir informaaién y Crientanidn necesanas para la educacadn hnglistica en el hogar,
Teniendo ya en cuenita las concic:ones en gue se encuentra la persona con

rastornos audivos, €5 asi CoOMS s& determinan cuales seran ias dreas de trabao que deben

tomarse en cuenta para una ecucacdn formai

4O HEESE GERROD LA

*} MORRSS. RXCHARD ¥ BLATT ELETC
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Los objetivos de la enseManza son con base en las condiciones de aprendizaje de
cada grupo de alumnos, es asl que, el proceso de educacién formal, que empieza sus bases
desde la temprana educacién, continua en el preescolar, primaria. secundaria, cemntros de
capacitacidn y algunos alumnos en bachillerato o a mivel universiario

* Educacidn Preescolar

La atencidn es grupal con 8 2 10 mAaos de 5 a 6-7 anos, propiciandc siempre fa
oralizacdn, utizando los contenidos de preescolar regular y apoy.‘mdo;e erlas es(rategnaé
de trabajc para e' mAo con trastorno audiive, que «f masstro considere necesanc de

acuerdce a ias necesicades del gro L Mismas que pueden ser entre otras lenguae oral,

{forma escrita como apoyo wisud', estmulacdn auditiva, lecura fab.cfacal, dramatzaadn,

gestos convenconaes, sefas doel lerguae manual, dbuic, entre oroes nifio puede estar

durante dos atos € un Mmsmo Frado

Lo Gue se pretora..

modificar las concucias desviadas esio o5, Guo se gela cambDar € contadio linglistco

hmitado en una acttud inguistica comurrcat va

[t

‘ectiva a traves ce urna aensefanra hnglistica
intensiva: se deben aprovechar |05 restos aud uvos para la resoiut.on de situacacnes cdel

ambrente; 1odo esle por megio Ce LN arcuc trabeo <on la partdacandn activa tanto de

padres como ce profesonistas. Por imtermed o ce un asesorarm ento ntens o v del trabae

coorginado entre [0s DeCagOgos. padres y personal cel jardin ce infantes, puede lograrse

la integracdn de un Ao preescolfar con trastornos auditives a un ardin ce nles

e

normal™.

Comoe nemos

< en las escuelas, es impomante tomar €n cuenta el grado de

pérdida auditva y & ¢ A0 estd capactadso para poder ntegrarse a wna escuela regular,

porque de No ser asl, en vez de un adelanto en su desarrolio 10 que seria es un rewraso ya

que hay gue volver a emperar a integrarse a ura estueia regalar, ta maestra debe

estar al tanto del trasto no auditivo del nifc, exphearle a sus companieros y a los padres de

familia y brindarle la atencén especial debda al nino.
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= Educacién Primaria:

Los grupos son atendidos con 8 a |3 nifos ubicados segin las edades que marca
control escolar, y el nivel de lenguaje y conocimientos que tenga.

Se utilizan tos programas regulares de la Secretaria de Educacién Plblica con las
estrategias de trabajo gque el maestro estime conveniente, al igual Gue en preescolar.

Los miAcs que terminan su sexto grado de primaria, reaben su certficado y 1o mismo
que aguelios alumnos gue salen ge la escuela por haber cumplhdo tos 16 & 17 afos, se

. CEQIT 0 a Centros de Capaaitaadn existentes en e lugar

podran integrar a un TECAD
o directamente al traba, o,

vOSs es mporiante carles la ensefanza general de

Alas personas con rasionmaos au

la percepcidn y s ensena conjuniamente la lectura iabial gel habia, el entrenamiento

"Ensefanra de ta percepaidn sgnifica entences: egucaodn do la audiadn,

motivado y receplvo frente alas impresiones auditivas:

- para que gl alumno est
- para que el aumno aprenda a cferenoar las impresiones auditrvas, en especal los signos
del lenguaje.
- para Que el aumnc pueda nciwr 1as iMoresiones auditivas existentes en situaciones
finguisticas aprovechadas.
- para gue acepte téonicas para la audicadn v que se acostuMmbre a éstas

Ensefanza de lalectura labial.
- para que la canticad perceptiva se compiemente y se amplie a través del campo de la
visidn;
- para que lateciura del ienguae hablado se sume a las impresiones auditivas eventualmente
existentes, perc @ambidn 4 ias impresiones acusucas, vibratonas o puramente vibratorias, y
que sirva asi para la formacén del ienguaje.

£l nifo con trastorna audiivo, capaz de hablar, constituye el objeto principal.

La escuela trata de lograr, en general y especial. que el alumno con trastornos
auditivos articule con la mayor correccidn posible, es decir:
- articular lo mas exactamente posible los fenédmenos y las combinaciones de fendmenos;
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- dominar en lo posible la respiracién natural del habla;
- articular con voz normal y con un volumen acorde con las situaciones;
- hablar en lo posible con un lenguaje melddico y acorde con los contenidos;

- hablar en un ritmo hnguistico adecuads

Debe guiarse al alumno con rastorno auditvo, on o posbie, haga una lectura amplia

del lenguaje hablado. es decr a

- reconocer los fonemas y combinaciones de fonemas porabicos dpticarmente;

- combinar los fonemas y comminac. ones de fonemas que no pueden leerse con clandad,
incduyéndolos en el comunto signifcatvo de fo hablaco:

- debe estar cisDuesty y capaditalo para leer también un.cdades mas largas de 1o habizdo.

smicutares para la audoon y la

Con la colotacdn permaneme de agaralos

o wibratoria del lenguae, para reducir la

colocaaidén de aparatos para fa percepcon acls
probiermatica central, se pretende lograr 1o siguients
- la disposicdn y canacidad para expenmentar stuacones corremtas ge la audiadn y del
habla;
- tomar- concenda de las mraciones ¢ la capadadac auditiva, abrovechar ios mas pequefos
restos audiuves;
- experimentar la diferencacdn de fonemas. paiabras y craciones;
- la capacidad ce relacionar al propio lenguaje con ics restos auditvos disponibles o con
impresiones wibratonas, o r corrigiéndolas;
- reconocer los medios para la acentuacidn del haola, ce acuerde con el contenido, y
aphcarlos;
- poder manejar y utlizar dpumamente los aparatos aushares de audicidn habituales.

£l proceso permanente de ensefanza y formacidn a<! lenguare intenta:

instrumental que tene el lengua

- mostrar e! cardct
- proporcionar formas y conienidos de palabras esenciales cel lenguaje, introduciéndolos

de tal rmanera que el Nifo con trastornos audtivos pueda utilizarios de acuerdo con las

situaciones y con sentde;
- asegurar en lo posible muchos esquemas de construccidn de oraciones;




- practicar constantemente situaciones de comunicacién lingistica;
- observar situaciones de comunicacién hnglistica para que el niflo con trastornoes auditivos

sepa dirigirse independrentemente a sus companeros de conversacidn y aproveche la forma

de didlogo del lenguaje:

- que [os alumnos Jean totalidades linguisticas:
- gue capten sigficativamente ¢! contenido de la lectura;

a

108 a nformarse a traves oo la lectura;

os de! ambiente y sobre las cosas

biet

- que estén disp:
-~ que puedan escribr sobre elics rhamios, sopre los ot
.

de la ensedanza.
o comumcaadn

- que Ltiicern tamp¢n fa forma esc .o de

= Educacidn Secundaria
Ics amtenores, ia persona hipoacisica se enfrentard a més

Este nivel o5 cistimn
materias, mas profesores y posniemente ya N sele proste 1anta atencidn y ¢ tendri que
© regular a Jos alumnos termmando la primaria se les

)
s
3
O
3

Mpaiers

an ala secundaria y estos son en
7 anos de edad por

auxiliarse de sus cor

capacita y sélo los que uenen T capatidad se nteg
realidad pocos y por o reguldar & terminar ia primania tenen entre 15y )
o:dn para que ingresen 2l campo latoral

I
o
t
o
o
i

o que mejor se les da yna
= Capacracidn para
las persenas Que presentan

specificas No

ripoacusicas ° &

o

1

Aqui se canacia o

necesidages educanvas espedidies y Que DO sus caracterist.cas generaes
wfieres donge los jdvenes pueden capacitarse

pueden contnuar sus estuc:cs, Se Cuenta Con
o aprendiends un ot de acuerdo a sus aptitudes, posibilidades y

a asi meprarse: a la comunidad laboral. Los a'lumnos que se atienden

laboralmente,

sar

necesidades reales par
o5 der edac

son entre los i< y 20
= Educazisn a mivel Bachillerats »/o iJnversitano:
que se enirenta la persona hipoacisica son mayores, no hay

Los prob'mmas a que
servicios © ayudas espeddes que estén a su disposicién, no se le brinda fa atencidn ni se le
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tienen consideraciones especiales, al igual que en la secundaria depende de las notas de sus
companeros y de lo que él lee fuera de clase para estar mas informado.

Como hemos mencionado son pocas las personas h'poacdsicas que llegan a estos
niveles por el grado de dificultad ¥ sélo teniendo fa capacdad necesaria para efic pueden

ingresar a estos niveles ya que la mayoria terminando la primaria tendas 3 ingresar @ una

capacitacidn para eif traba;o

Lo que las escue’as pretenden Consegur €5 GUe 'as personas con trasiornos asS.1 v 0s

aprendan a habia” para da‘se a entender en sy MeSio, asi cuando azrenda a real rar los

venaan coma pafabras y oratores, alemas que

PR

1Os inguisticos fos oyetes [o e

MOV
tene que aprender 28 sCn Jos dal lengua o o ahsSTante que pasa muon o tempe para 2llo
“atl del ienpuae, como ¢ Que exderemaenta

a4

“La fata de aug.c:dn imp.ge L desarrone U
naza™*t Se geven aproveznas todas

un A CoN audhCon Narmal, en reahidad 0 apoitar
1as stuacones awe den Mot Para uNa comyersan-&r on ata motvandd ai Mo a esto.
Todo este procesc co ensefanza »y aprenadta,e Pa s8o a tra.és o muche traba o vy

i eslueia, ante esta la

esfuerzo, y por mingdn motws debe tarrmonas al
WASIOrNeESs audiives L4eNe Que DarliGiDar” arTt . AMania en sy Mmaes o armbhaenie, aeser . ohverse
imaca. ya Gue ro uene la fanidag de

mds para No Quedansoe

aprercer el lenguae de su mMmetho
ornos audives

Con odo o antenor 1o gue :ntel
es alcanzar 1os mismMos ObyelOs, en CLantd a su Contenco, que las esceelas regulares,
intentdndolo a traves de: propiciar stwacdnes Gue motven a los alumnos a una
slos motvagores al lenguae y el

comumcacién en su entorno, liegando asi, con esas est
DroODOorsoNaAnID poshaces ge

habla, romper con la dependesda ante o
oaca @ potencahdad de' alumno; prepararic para afrontar

autocontrol; se dene 2R o.sechar t

su situacidn en una sociedal competitnea y en su roi familar; extngur las conductas
desviadas de los a'umnos, a trav€:s de medios cormpensatoncs, entre otros. "La ensefanza

de las escuelas para mNos con trastornos audiivos se caracteriza por el esrmmero permanente

HigDE Pas as

34



que se pone en motivar a los alumnos para que articulen lo més correctamente que puedan,
es decir, a hablar con &ptima claridad”.*®

Para finalizar, podemos decr que io que aspira la educacion especial formal de {as
personas con trastornos auditivos es la integracién a! sistema escolar de normoyentes, ya
que es una Mmeta pos:bie y deseable, aunque esto llevara afos previos con mucha exigencia
en el trabajo y preparacion,

A pesar de lo antes menaonado en cuanto ala educaadn de fa p‘ersona hipoacusica,
actualmente es muy pooc 10 gue s€ €51a haoendo por ellos, empezando por los maestros
fos, ya Que en su mayoria no estdn especializados en esa drea;

que atienden a estos 1
ademas la D.E.E.. manda ‘os programas ce educacidn regular en vez de elabcrar programas
especificos para nNipoatisLos ¥ agy’ cada maestro uene gque modsficaric y utihzar estrategias
adecuadas; lo mismo sucede cen ios Hbros para fos alumnos ya que [0s que la SEP les
manda no van de acuerd.s 2 sus necesicages, se regquiere Lwn matenal adecuado que abarque
desde preescolar en donde ia persona Mmipoacdsica entenda todo lo del material.

Algo que se esta realizando desde hace poco tempo s e uso de la computadora
como instrumento de apoyc en la educaudn ce personas h:poacisicas (y de otras
discapacidades), és:o s en el INCH y en la Coordinacidén niumero tres de laD.E.E., en el
D.F., 1o cual ha resuitado de gran ayuda y eficacia en la ensenanza de fa lectura y escritura,
ya que proporaona maycr nierés en los alumnos.

La lecto-escritura es una parte fundamental en la educaadn formal y representa uno
de los mayores problemas de (3 persona hipoacdsica sobre todo si no se tiene buenas bases

desde el inicio de su ensefanza. Al respecto abordaremos este tema ampliamente en el

préximo capitulo
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CAPITULQO 1ll “PROBLEMAS DE LECTO-ESCRITURA DE LOS JOVENES
CON HIPOACUSIA®,

Durante los primeros afos de escolaridad se imtroduce al nifno en el sistema de
escritura. hay una varicdad muy ampla de métodos diferentes para ensedar a reconocer y
realizar \as grafias propias de la lengua materna del nifo, pero finalmente ya sea nifo.
adolescente o adulto todos los métodos llegan a una rMusma meta: ensefar a leer y escribir.
Una vez que la persona aprende a hacerio seguird usando el lenguaje escrito a lo largo de
toda su vida.

Dentre de la escue!a, la leCtura y la escriera son ta base del sistema de enscr:.a.nza
empleado en Méwco, lalergua escrita es la forma de transrmisidn de ios conocmientos maéas
usada. Los progrescs en laiectura y esintura nan reat -do en los ditimos afos una atenadn
considerable.

En el presente capitulo aberdaremos el proceso de adgquisiadn de la lecto-escritura,

asi como sus mMétodos y los factores que nfiuyen en la adquisicién de la lecto-escritura.

3.1 EL PROCESO DE ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA.

Leer y escribir son actividades diferentes pero complementarias; asi, en cuanto al
proceso de adquisicidn de la escritura en ei nifo Ferrewro™ nos dice que: El nifo empieza
atener contacto con la escritura mucho antes de ingresar a la escuela. El medio ambiente
le ofrece al nifo, desde muy pequeno, un mundo donde los textos forman parie de
diversas situaciones que 10 rodean. La escritura estara presente dentro y fuera de! hogar,
por ejemplo en LbrOs. rewistas, juguetes, ropa, folletos. enre otros. Esto no pasa
desapercibido por el o, €1 al igual que hace con cualquier otro objeto intenta darle tugar

dentro de la organizacdn gque hace de todo o que le rodea, ademés constantemente

A0t seRRE RS EmLs

EL AN MD PREIESCOLR Y § 0 COMPRENSICHN DEL SSTEMA DE ESTRITURA". PAG 9
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observa cdmo los aduhos o sus hermanos mayores leen o escriben, desde este momento
empieza a reflexionar sobre este rmaterial asl como a construir diversas hipétesis.

Muy tempranamente el nino puede dibujar si se le da el materal necesario para
hacerlo; sus dibujos representan algo y puede explicar que representan: “Es un nifo, soy
yo; hici una pelota”. aungue en un prinapio No es capaz de diferenctar dibujo de escritura

Los nines cuando ingresan a la escuetla ya nhan reflexonado sobre la escritura, el
medio ambiente cuitural dol gue provienen son distintos, algunos han avanzade mas que
otros en este process Los que pro.sienen de familias en donde habitualmente se usa la

cades de

lectura y la escritura uenen mas comalto con eilas. de ahi que sus oport

cuestionarse sObre s CCNOoTMeNtD SON Mayores qQue ics gue wienen de

esCrtura NG se wsa constantemeante S pesar de ello, tos

hogares anatfabetas o ©n do-
niveles de conceptluidizacsn por D8 Que pasa son similares y finaimente terminan

aprendiendo la escritura que para 20 NC bay edad para gue se puedan interesar en ésta,

Ahora bien, el procesc ce acqgusiaon de la lergaa esanta se ha establecdo en tres

niveles de concepuaizacdn ef concreto o presimbdlico. ef simbdhco y e/l hingdistico.

Nivel concreto o presimbdlico.

En este nivel el nifo no aderenca al dibujo de la escritura, sus trazos son similares
cuando se le prde que dbue o bien gue escriba o ponga ietras. Si se le muestra un cuento
se le cuesuona conde se puece leer ese cuento, el nino seAala las imégenes ya que el texto
no significa nada para €. Mas acelante emp.eza a realizar algunas grafias diferenciacas, éstas
pueden ser boiitas, paitos © algunas otras formas que llegan a parecerse bastante a las letras,

e dedr gue ! M las procurca con la intenc.on de cermunicar

sin embargo esic NG Gu
algo, s se le pregunta qué Jdicen esos sIgNos que MZo su respuesta puede ser “rno dice

nada”.
nificado a los textos es un descubnmiento posterior, antes de llegar a

Asignar un s

este paso hay otro intermedio en el cual el nino considera que un cuento se puede leer
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tanto en las imagenes como en los textos.

Nivel simbdlico.,
Cuando el niho llega a este nivel ya se encuentra dentro de un nivel simbdlico, aqul

los textos “dicen algo” y a partir de este momento el nifio se formula diferentes hipStesis
para tratar de comprender las caracteristicas de este medio de comunicacién, algunas de sus
hipdtesis permanecen durante largo ttempo mientras que otras son desechadas més o
menos rdpdo ya que no satisfacen al niflo para interpretar los textos producidos por ellos
MIsMos © por Otras personas. ’

A conunuacdn se desarrollaran las principales hipétesis que el nino formula en este

nivel acerca del lenguaje escrito y son las siguientes:*?

' s mpr

Los textos ya tenen significado, el niio considera que los textos dicen los nombres
de los objetos o figuras préximas a ellos. Dibujo y escritura estan diferenciados, pero para

saber qué dice un texto, necesita que éste vaya acompanade de un objeto o dibujo.

%D, =~
Bygk

En cuanto a sus propias producciones, poco a pPoco la escritura se va separando de

la imagen; los s

o

grnos pueden aparecer abajo, arriba © a un costado de la misma.
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Hindtesis de cantidad.

El nimero de grafias consideradas necesarias para que en ellas se pueda feer, varia

segun el momento del proceso evolutvo. El nifio comienza realizando un signo grafico por

cada objeto representado en la imagen y en &l "leerd” el nombre del mismo.

MA4s adelante considera que una escritura con menos de tres letras no permite

efectuar un acto de fectu-n

. . o
Para que un texto pueda ser leido, es Nnecesario que los signos usados sean variados.
Asi, considera que es imposible realizar un acto de lectura cuando los signos empleados son

iguales (A - AA, MMM ).

= o
[f &

(casa) ( &rbol )

Cuando el nirio maneja las hip&tesis de cantidad y la de variedad de grafias es posible
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que produzca escrituras iguales para palabras diferentes, sin embargo mds adelante en su

proceso de reconstruccidn del sisterna conoce otras de sus caracterisucas: nombres distintos
deben ser representados en forma diferente.
anﬁ‘n(v(v ""‘(-\C-(“a ia r]auri»xr‘ de letras :pvly?ariz: para QEQd i d‘grﬁn‘ﬂ( ootr m
A veces podrd consderar que el ndmero de letras necesarias para escribir un
nombre determinado tene relacdn con el tamano del referente, si ésta es grande llevard

muchas y si es pequefno pocas Por ejermplo, prensa que la palabra oso se escribe con

mMuchas mis letras que hormiga porque un 0so es mucho mas grande que una hormiga.

\ =<
(oso ) é ? __)_‘7/4__ /o
( hormuga) ? /\/‘

Hipdtesis,

Curas veces no presta atenciédn al tamano del referente y varia en forma arbitraria el

nimero de letras utihzadas.

( para canicas ) } Av- \Q \\

( para pelota ) 5 peall \7
( para carro) v & \N O }( P and

. .

Hay nifios que consideran necesario utilizar el mismo ndmero de letras para la

escritura de cualquier palabra y para diferenciarlas ocupa letras distintas.
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Usando letras convencionales:

( para canicas ) % P _(— "
( para pelota ) Y ‘(Y\ o [

( paracarro) 5 “T’ 2 V-

Usando pseudo-letras:

( para canicas ) ? -E— Z__ a
( para pelota ) Q P _Q 'ZI
( para carro ) ‘(/'\ ‘// ’ﬂ——

. .

En algin momento representan con escrituras idénticas un mismo objeto de

diferentes tamanos, por ejemplo para escribir pelota y pelotita pueden poner fos mismos

2

( pelotita )

simbolos.

( pelota )
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Nivel lingdfstico.
En este nivel encontramos fa hip&tesis silabica, la sildbica - alfabética y la alfabética.

Dentro de este nivel el nifio llega a descubrir la relacién ermtre escritura y los aspectos
sonoros del habia lo cual es una caracteristica esencial de nuestra escritura. Esto surge de
la necesidad que tiene el nifno para resolver el conflicto al que se enfrenta cuando escribe
un nombre con varias grafias y tiene que hacer corresponder una palabra con letras usadas

para representaria.
Es asi que cuando el nifio empieza a fragmentar oralmente el nombre e intenta

poner esas partes en correspondencia con las letras usadas. En un principio esa
correspondencia no es escrita, NO Necesariamente cada signo tiene que corresponder con

un sonido, pero poco a poco ta ird perfeccionando.

. is sif&bi i

Poco a poco va perfeccionando su trabajo hasta desembocar en un andlisis sitdbico

del nombre y una escritura formada por tantas letras como silabas lo integran.

N\

X m o <

1 ! ! !
( canica) pa to (pato )

COrro de los conflictos surge cuando el nifio se enfrenta con modelos de escrituras

proporcionadas por el medio.
Consideran que en la palabra sobran letras.
m a m_ a_

1 [

ma . méa ( sobran)
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Saltean letras al leer.

m a m a
i s
ma ma

Cuando los miios tratan de imierpretar sildbicamente textos impresos o producidos
por aduhltos que saben escribir comprueba que su: hipdtesis no es adecuaca porgue cuando
la aphica en sus intentcs de lectura, te sobran letras. As! la informacidén que recibe de los que
saben leer y de los tex1tos que encuentra escritos y hay que interpretar lo llevan hacia ia
comprensidn del sistema alfabéuco. El paso e la hipdtesis si'ébica ala aifabéuca es gradual
y trabaja con las dos durante aigdn tempo, hasia que descubre que exste certa

correspondencia fonemads-letras y poco a poca va recabando informacidn acerca del valor

soncro estable de ellas
A0 combima aspeatas de la concepadn sildbica

El pericdo de transicidn en el que el
con la alfabética es la liamada forma sdébica-alfabéuca

Existe una correlacadn impornante cde los niveies de congeptuaizacidon de la palabra
escrita con los niveles de construcadn de la oracdn

Para todo lector aduto, es obwio que para escnbir una oracién es necesario poner
todas las palabras que la componen. Sin embargo, se verd cdmo esta idea no es compartida
por muchos nifos qgue cuando se les interroga en desorden sobre las partes de un texto
antes leido dan distintas respuestas. £n este proceso va de la G hasta la A en tres grandes

etapas:
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Etapa concreta o presimbdlica.

Respuesta G. Corresponde a los nifios que aun no han comprendido la funcién
simbdlica de 1a escritura. Consideran que la oracidn debe ir acompanada del dibujo para que
signifique algo.

Etapa simbdlica prelinguistca

Hay tres tipos de respuesta pero no se traba;a adn en forma linglistica,

Respuesta F. £ nino piensa gue sdlo se escriven tos nombraes de los objetos.

Respuesta E. En cadaunade las partes de la oracdn se puede leer algo relacionado
con el tema de !a oracidn misma
Respuesia D. En caca una de las palabras de la orazidon dicer la oracidn completa.
Etapa linglistica
Cuando 1os mAos han desculneriaia oe : e 105 1 oS Y aspectos scnoros del

habla (nifos con Nipdtes:ss & dbica, staico afand Favduco), puaden anaizar la oracidn

dando indistintamente respuestas de tpo C,
Respuesta C. Logran aslar 10s sustantvos de la oracon pero no separan ei verbo.
Respuesta B. No ubican el articulo. Ponen que éste no se escribe o que fiorma una

sola unidad con el sustantivo.

Respuesia A, Ubican en la oraciédn cada ura de las palabras que ia conforman.

Ampliancdo més el tema en cuanto a' proceso de lectura,®’ GQuEe como ya se
menciond es complementaria de la escritura, vernos gque un agullo efectia coudianamente
una serie de actos de lectura frente al nifno. sin transnuurle explicramente su significacién.

Asi, cuando un adulto lee informacidn lo nace en e! ciario © en un libro, cuanco lee los

indicadores callejeros para orientarse, el mend de un restaurante antes de cdeadirse sobre

lo que va a comer, entre otros.
Es sabido que el adults no necesita de un escenanio parucular para leer: lee sentado,
de pie. Lee sobre distintos soportes materiales: boletas de compra, libros, revistas, entre

otros. Y lee en distintos upos de impresidn grafica: letra manuscrita, de imprenta, de
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diferentes colores y tamafios. Lee y transmite o comenta la inforrmacién que ha obtenido,
asi como lee en silencio o incluso involuntariamente. Todas estas formas de lectura son

diferentes, pero cualquiera que sea el portador de texto o la situacién todos ellos son “Actos

de Lectura™.
Vemos que el nifio desde muy temprano tende a imitar los modelos del mundo,

aun cuando su funadn © su INtenadn No e sean transrmutidas explictamente. Asi. por

acer Tieyera, reprodunendo 10s gestos observades en ef adulto:

ejemplo, puece nac coma s
mira con atenadn los dibuos, soatene e hbro de determinada manera, e incluso puede

llegar a relatar lo que ve
Evidertermenie la imonoriana.d a ala acuvidad de la lectura es giferente en un

oy de lectores a disposicién gei rifio tampoco

s 8T

medio y otro. Lac
€s lamisma, pero es nelesac relCrdar Gue aun & Ao gue proviene de los sectores mas
desfavorecicos vive inMerso e una Cultura ietrasa (aungue sus padres sean anal‘abetos).

cnceptos relacionados. Leer es

Hablar de laiectura sigrifica referirse a una sere 2 ¢
haber descubierto el sistema afabéuco v conocer ef valor sonoro estable de las fetras, pero
@n

es también poder antcpar con base

- Los contenidos Gue se esDera enconirar en un texto.
- Et conoaimiento de la gramauca

- El conocimiento de las comrvenciones ortograficas

- El conocimiento de la estructura particular de las palabras: letras que las componen, orden
de las mismas. longitud, entre owres.”’

La lectura ne se basa pues. en la mecanizacidén ni en la habilidad de unir mas o
menos rdpido los sonidos de letras o silabas; son muchos los factores cognitivos que
contribuyen a lograr una lectura eficaz. La leciura efectiva se realiza cuando se es capaz de
comprender un texto;, conocer ef sistema alfabétco no implica entender el contenido de

cualquier texto.

Es preciso que e! profescr tenga permanentemente en cuenta el proceso de

M0 Ch GOMET PALACKS MARSAZTA OB C.= PAG e
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adquisicién de la lengua escrita y tome conciencia de que, si bien es necesario conocer el

valor soncro de las letras para saber leer, este conocimiento no le sirve al nifno cuando e
es suministrado en un mMmomemo cualguiera del proceso y en forma aislada.

Como las ensenanzas de {a leCtura y de 13 escritura tenen puntos de contacio entre

i, MO debe extra’iarnos Gue en amias matenas naya que ejercitar algunas funciones gue les

son comunes. “Saber leer no s saber deletrear en forma mdas © menos radpida el texto que

se Nos presenta, da! mismmo modo salier escrnbir No es solamente poder realizar Ccopias y

dictacdos a la perfeccidn. Escniber s.gnfica sor capar de usar el sistema de escritura con los
fines paralos gue fue creado dor -a humandaa” ™

s buenos lediores, pers estd es por faita de

Es posibie Gue Afunas porscnas no s

una buena preparacdn, © PO oras CrountanLas. “Lalengua escnta no o5 una transcrpadn
en signos graficos e lalergua ora, €5 Necesanc comprénaor sus caracierisucas pare poder
dominaria y esta comprensidn s logra cuandc se tene contacto pormanente con 1extos,
cuando se reflexiona sobre ellos, cuando se lee, so esinbe y se Lene contasto con actos de
lectura y escritura rea’:zados por otras personas™:™* a los alurmnes de educacdn especial les
es Gificil, como es obvio, ser buenos lectores. v

Mente fas guig Seousan

hayar aicanrado sus fatultlades imeleciuales, edpec

vocabulario es reducido, NO poseen macurez ce lenguae. qgue les impediréd comprender

el significado de muchas palabras y, por tanto, el sentgo ge las frases, periodos, entre Otros:
intenciones toradas.,

y adermds no pueden discermr cuando un tex1o, en general. conuene

debido a que su capacidad de juicio No poses la madurer necesan.a para elio,
cwwicad de la lectura laiectura esta situada en la

Pérez Ma~ina.”' escribe sobre ia activ

QO

base de toda ensefnanza. Es el estudio fundamental » basico para cualguier otro eswudio. Por

eso la lectura es un conodmients Nstrumental Que utiza la persona para llegar a ios dermds

conocimientos. Cuandc ya sabe leer puede aprender lecciones cortas y mas tarde puede

leer hermosos relatos que le haran liorar y reir.
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La lectura se convierte para ella en la clave maravillosa que le abre el recto dominio
del pensamiento. Esto es una inmensa ventaja porque sdlo hay que pensar en todo lo que

le es negado al hombre que no sabe leer.
medio de la lectura el hombre puece conocer la wda y los

£s asi que por
pertenecieron a las antiguas cnviizatsonas; pucde saber

pensamientos ge ios hombdres ¢
quidnes eran, i Qur NLGeron para asmantar el progreso de la humanidad y cdmo pensaban

y actuaban los Gue vivierSn despuds: puede descubrir of desarrollo de la humaridad a o
largo de toda su v e, ia histona du ias grandes hombres, de los pueblos, ge fos :nwventos,
ficos, (mvestationes v of avance de la cenda en todos los campos
en o profundo del espinty de 1os escritores, poetas y de

descubrimientas goeog

del saber human< v per
cualquier homore cue hava refieacs su pensamients por medio dei fenpuage escrito. Con
Lstona y ia wda de la humamdad en

-

todo esto, la lectura pDone al

oS,

1odos sus aspe
Con tode Io amenor

iLiutt de hembs

rug

con la leciura. ei hombre se conwvente en

verTos Gue
es, por Mmuy ale,adaos en el espacio y en el uempo

interiocutor ce una My

que és5t0s se hal'en

Ef mundo es pelgroso para aguelios Gue no aprenden a leer, esté ordenado en e
rear las patanras, los pelgros no

o
entendimiento de que 10205 pueden por o Mmenos de
Ggue eilos queden fhbrades. Existe una

witar

se pueden o
mencs toacs tenen oportundad de recibir sus

educacidn voluntaria »

lecciones en la escuela
10s algunes princios para ia ensenanza de la lectura.

A conunacdn exp
& de modc progresive: de an’ que la ensedanza deba ser

- La habildad leciora se obtier
rigurosamente sistemanca ¥ los e;eranics y actiagades graduadas, segdn su mayor © menor
dificultad y en funzidn de la capac,cag especifica det alumno

- La ensenanza debe ser imieresante, atractiva y estimulante. Los ejercicos de la lectura

deben tener siempre una finalidad significavva. £l alumne ha de encontrar en ella algo que

~satisfaga su curiosidad © le provoque nuevas inquietudes.

- La comprensién lectora estd intimamente unida al desarroifo intelectual y madurez del
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nifo, y por elio, el material utiizado en esta ensenanza debe de ser cuidadosamente

seleccionado.
- La rapidez en lectura se logra por medio de una practica constante, pero puede variar
segln el objetivo inmedato que prerenda conseguir el alumno con el maneg;o de un texto

determinado.
- En el momento de leer es precss reabrar un doble proceso: analitco y sinténco. Por

anto, el método adoptade para ¢ aprendiza;e ¢e la lectura debe desarre!l’ar en e alumno

ambas capacidades.
- Las diferencias individuales en iectura son muy acusadas y el ritmo ae aprendizae varia

para cada alumno
La comunicac:on ha de hacerse de aTuerdo Con cienas normas gue ewge la sociedad

COMO sonN una escrtura dara y ras.ca
La escrinura cel mno evoluoiona, so desarrolial las nabdicages gue irtervienen en la
escritura tienen un comenro con un determinado rivel y un desarrciic causado por el
perfeccicnamento de ¢.<has habtihdades por una evoluadn ratural Qoo reswita compiata s

es el producto de una ejerctacion meatddica v cudadeosa Culmira en una madurez que se

alcanza en un Moments IMmprecso e i juveniud. Por oiro fado., al mAo se te facilitan para
letra que

£ravcos con ias caracierisucas propas del tpo co

su aprendizaje uNos elementos §

se le quiere ersenar. Porc o' awmng, a Cand ol LeMmpe, va reformando essontdnceamente

Su @S5CTIIura Con arregio a uncs pawrcnes Muy personales, con 0s gue consigue que fa

escritura resultante sea un Progudte

Conaiciones nocesanas para la escritura

personal y distinto. po- tanio, de las cermas escrituras.

as wanas hathdades, entre las cuales estan

Para escripir son necesar
y saber colocarse en una postura adecuada con respecto a

1. Mamtenerse sen
raonar las dos posturas a ta ver. Tambpién ja cabeza debe
estar erguida y € alLmno saber mover los dedos, la mano y el brazo de un modo
coordinado. Las majas posturas que presentan los alumnos de educacidn especial deben
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corregirse. Se afirma que en el proceso de la escntura intervienen mas de 500 musculos del

cuerpo; unos o hacen de un modo dindmico y otros en quietud para no estorbar la

actuacién de aquélios.
Los princpales movirmientos se concentran en:

a) El amtebrazo. que interviene en el deshzamiento de la mano para proseguir 13

escritura de los rengiones y para ¢i trazado perpendicular de la misma
o ae pronacdn o rotasdn de fa mano que tiende a colocar hacia
¢ decisivo para

b) £ mowvimien:

15O de 105 trazos y es igualmer

abajo la paima de elia, infiuye en o paraie!

que la lectura pueca crirse suaveme!
wira estd en funadn del movimiento del brazo. Para evitar el

) Larapidez =~ ia escr
W debe descansar sobre el antebrazo derecho.

agarrotamiento de los dedos. e peso oo
un sentdo claro de la

A LAl Dt e

rehna

2. Laco

tateralidad, © dferenciaz = entre lado derecho y el wzquierdo, y de contrdiar separada y

simétricamente 05 dos fados deol cuerpn
3. También cebe conocer la direcoonal.dad, que es ia capacigad rno sdlo de

empezar el MoviMmenio en una direcc:Sn, sinT de cambhar esa airecadn mientras ssgue
ejecutando € MmowTento o CoMmunio, AsT como generalmente esta cond.cidn apen
presenta dficuilacas para e aumno norma, en ia cguiacdn espedial Nno ocurre s:empre asi,

ta Se aumnes Ccon torpela motora

sobre todo cuando so 1

4. Ctra concodn se refiere a los moLwrmientos de los ©;08, © sea, la nabihidad para
seguir con fa vista e modelo que uene que cop.ar de modo parecide a como se muevan
2eNo se presenta en a!gu.’!os aumnros

ios ojos para fa iectura La ncapacdad en este
disléxicos y en los defiaentes que encuentran dificuitades al desizar la vista durante la
o5 de ios ojos que ex.ge una lectura normal.

lectura. pues N pueden redizar 125 Mo

Cuando un alumno no uene suficentemente desarrollada la direccionalidad y la

insuperables en el aprendizae ce la lectura y ta

culos

lateralidag tropezard con obs

escniura.
Una vez que el nino aprendid a leer usa la escritura en diferentes situaciones, las tres

formas existentes para realzar escritura son: a través de una copia. de un dictado o
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utilizando la escritura espontanea.

Por la experiencia directa que hemos tenido con jdvenes hipoaclsicos de la escuela
de educaciédn espeaal nimero 35 CITIBANK, asi como de entrevistas a otras escuelas de
educacidén espeaal, sabemos que i0s alumnos de 10 a 16 afos de edad que pertenecen a
los grados de 5° y 67 a%o no presenian prandes problemas en la lectura y en la escritura.

esto, en la copia, cictads, lectura en voz alta (Que COMOo @s obvio NO es Mmuy entendible),

entre Owos, e510 €5 ans Gue yva adawrnaron desde atos antenicres, $oson hen ensenados
en lalectura laniofatia ios alurmnos podran leer bien 1os latsos y escnbirio. pero ef problema
reside en que tal ver no sepan 1o gue guiere decar, emonces lo prirgipa’ acu! es la

adquisicidn ce cer

En el instiuts

dola Zomunicanidn Hurnana se brinda apoyo a las personas

CON Uastornos aud 1, s a rayes ¢o 1eran.as y Con e ano

asoys Ce ia comiDytadora fievan a cabo

el programa "VALE" que 5. Vo a Aprenceral

Escribir, los programas se adaptan
a la computadora, se les da e apo, o de teraga Comin v despudés se pasa al nino a la

computadora, e programa Gue se le da es de azuerdo al b

oma que se estd

trabajando. Ei programa bininda un ambee ¥y Lra estmaiacidn

pleta mutsensorial,
auditiva, visual y tact!, 1os ni0s aprenden a eer escnd:ento
En los grupos megracos espesiicos para nipoacdsizos (grupos miegrades para

hipcacusicos namers 7 también se aso:

enia computadora; ios jdvenes ya saben leer

y escribir, manejan resamenes, leciur

. compreas.d. concentualzaddén, entre
oOtros; estos grupos cesde el primero al sex1o graco estolar se entuentran distribuidos en
escuelas regulares y L€NGN CNa COMPUtagora sor grupo (sdic izs de cuamo de primaria a
tercerc de secundanal a tra

G5 e ésta on los eeracos se le motiva al mifio a la
comunicacadn ora:., se rataa leciura labicfacal, discermmeenio auditive, por ejlemplo se

hacen dictados en la computadcera © en pape!

repsiro de vocadbulano, producciones

verbales, entre otros. £En esta escucla se apoyan también de ia Direccidn General de
Computo de fa UNAM, desde nifios de preescolar a secundaria.
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3.2 METODOS PARA LA ENSERNIANZA DE LA LECTO-ESCRITURA.

Para ia ensefanza de la lectura hay dos clases de métodos tradicionales y son: o

sintéticos y los analiticos.™”

Los métodos sintéticos parten del conoaminnto de las letras aisladas, luego la
formacidn de las siiabas v poco a poco la lectura y escritura de palabras, frases y oraziones,
empleando las ietras y combnnacicnes sildhicas que ya conocen, este proceso consiste en
ir de la parte al todo. A/ conocer mids letras vy combinaciones s:idbicas, se va aumentando
ay escritura de los ninos, hasta gue legan a conocer todo el alfabeto

la capacidad g« iectur.
as,

nNUe vas paie

y pueden leer y escnbr 1oao. Sigur=ndo este méodo, cuando se ens
Tones sialagas Gue ya man .o aorerdidas con

éstas deben coniener letras y Cor:

anteriondad. £ste MEIoCD se Gt e

a) Alfansnco, primero se agrende

fas minusculas ¥y sigwendo el orden afabélco

0

combinaciones de dos ietras y Dosienormente ge tre
unidades s:n sentco, siabas y pa.acras
b) fonédico. se basa en la ensefanza de las ieras DOr su SOMaS Y NO Por su Nombre.

1S grafca, la

Inicia con sor:gos simpies © fonemas, assaandsio a su
proncncacdn Cebe ser correaa para evitar confus:ones entre fonemas y tas gratas de forma
proxima se presentan separadas para Gue No se confundan visyalimente

Ei método analitco o global parie de la lectura de palabras o frases que luegs se

dividen en sflabas v paabras. respectzamente para su anrend:zae; se funda en gue !os Nifos

perciben los ob;etos y palabras giobalmente vy luego pasan a los detailles. Precsa que la

lectura es un rata:© visual, por o cual No es Mmportante la dificultad audtiva de lo gue se

con unidades significativas para el mino

1mZa debe eempezar

aprende y que la enss

Pérez Marina.”" nos menconra otros métodos para la ensefanza de la lectura:
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El método onomatopéyico, en el cual se asocia cada sonido del lenguaje a la voz ©

un ruido de la naturaleza.
En el método sildbico se parte de las silabas y después de aprendidas s¢ combinan

para formar palabras y frases
El de la palabra, en e} que las palabras aprendicas se wsan después en frases y

oraciones; el de la frase, en el que se estucsa una de ellas y luego se Hlega a aprender la
el método de la cracdn, en < que se parte de el'a como unidad

iper

palabra, la slaba v la ietra;

se estusan sas eiememes; y ¢ método del cuento Gue s« basa en éste

ingliistica y despus

para pasar luego ala rase, palabra, slaba y letra.
Por ¢'tmo, ios métodos eclécticos, que No siguen Nnguna de las < -ecaones citadas
MECEos analiticos y siNtétcos, es

antes, SINO Que toMan g erscs aspocios NOSITivos de 1Os

3
)
o
"

o Dfreece

deor, que adoptan las ventaas guo
COmMo oS ¢

~nsefanca de la lectura, escritura,

Algunos metodos,

tay

dibujo, composicidn escr

\a

Un nuevo méioao ha s:ac puesto a pumto por Witting y Ahstirom en Uosala (Suecia),
Hamado psicolingdistico. Su principio esencial consiste en que el entrenarm:ento del texto

leido no puede abordarse antes g Gue lieguen a ser automancas las técnicas purarmente
mecdnicas del ensamblaje de los son:dos. A prinao:o e alumno aprende a articular
ca, con exciusidn

combinaciones e sondos dessr Oy stas de se

Se considera gue la concenrandn nca sokbre la atculaadn mecan,
de todo entrenamieno para la comprensidn, faciitard al alurmno el estudo de! valor férico
scc.ado a palabras como madre o madera

&

r el simtolo con los

de las letras. Por e,emplo, st el simbolo "m” est

disminuye ciertamente el riesgd que corre el alumno de identfical
tas de senudo y se

conceptos. Posteriormente se mezclan palabras con silabas despro
incta al Aurnno a que escuche con cugade cuando se iee en voz ala, con el fin de discerner
Si esasten palabras Gue €/ reconoce esto significa Gue el alumno No nicia una busgueda activa

en su propio vocabulario sinoc después de haber asimilado la técnica mecénica. Se estima
~que €sta es una tarea Mmas sencilla que aquélla que consiste en leer y tratar de adivinar con

la ayuda de las imdégenes. La eficacia de este método psicolinglistico ha sido wverificado
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empiricamente a lo largo de tres anos de estudios continuos en que el nuevo método se
ha comparado con ta ensefanza tradicional de la lectura.

Un cieno ndmero de experiencas combinan igualmente ambos métodos con unas
técnicas de autoinstruccion. Con la ayuda de un magnetdfono y de amplificadores y
alavoces el alumno escucha, repite y acaba leyendo palabras de una lista. Las repeuciones
y el contro! de los conocimientos se aseguran gracias al magnetdfono.

< este respecio nemos de hacer constar que de acuerdo con los autores
considerameos como procedimiento mas senailo que el que se usa en fos métodos
corrientes, la separacdn de la lectura mecanica de la comprensiva en la primera etapa del
aprendizaje en la ensenanza espedal Asl se arslan estos dos problemas gue st para el
alumno normal No ofrecen dificuitades, s las presentan para el deficiente. Con esta técnica
el nifo wrabaja primero en ja leciu a con matenal sin sentido gue le exige un solo esfuerzo
y mas adelante 1o hace con palab-as auténucas, © seala lectura comprensiva.

Anora bien, a contnuazidn se mendionardan los métodos ce habiltacidn para las
personas con probiemas auditivas, ya que son una complementacdn en la ensenanza de

la lectura y la escritura.”

El método oral.

En este método se persigue como principal objetivo el mtroducir al nifo con pérdida
auditiva a la sociedad oyente a través de ensefarle lectura labiofacial, para gue comprenda
el lenguaje y hablar usando su voz para que exprese el lenguaje.

Los seguidores de este método prefieren que los nifics que estén siendo ensenados
a hablar no tengan contacio con aguellos nifos que usan el lenguaje Mmanual © de senas.

Los oralistas sienten gue los nifos entrenades oralmente se desempefian mejor en
la vida y que ensefiarles e! lenguaje oral y la lectura labiofacial les permite una incorporacién

maés termprana a un mundo donde el lenguaje es la base de la comunicacién.

HORT IR TR DOV MARD . Elv RUIZ ADIC ke mEARG e O L T EeALLATION DELLETVGUAE
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Dentro de este meéodo encontrarmos el eralismo pura © metodo auditive el cual se

inicié durante e! siglo XiX en Estados Urmidos en la escuela Clarke para personas con

problemas auditivos
3 .y el nne es expuesto al lenguaje hablado y a

Cualquier sefa © gesto es o,
diferentes sonidos sempre gque haya una oportunidad. S es posible el nifo debe de usar
£n tecria el nino dohe de "or” todo 1o que un Nifio con

un auxihar aud. o elecranco
y este caso la estmulacién auditva seréd

~iTa gierencid serd gue

audicrdn norma’ o
mayor intensdad que en arcunstancas normales.

conducida Mas delLeraZamente v Lon
<t a iectura fanoofatial o son suficentes para niciar

Cuanod ia estraiat:on auditiea

tenguae p cde nabia satsfaiorios, ©f segundo metcdo oral es el

un desarrolio el

mutnsensanal, Este @3 My, pRreddo A STaETIS pure,

y Qe la estm i3t S g

de ja lectura labi o

TGN e SOMCD BN e Cra del teraseuta,

el nifo sienta la vinrandn ce

el lenguae sintiencs 'a mysMma whracdn a5 sL proda ¢
TN e MmetoTo Mubsensonal se Lsa tlamn £n el apcy o cel lenguae escro v leido
tgueta derominada "tra reldmpago” con

Todo lo que estd arregedor ol nidc te
on el coeto real, ademas

el nombre del ov oo, Con ¢! fn ae .
probakiemente el mas

de asociar 2 escritura con ia palavra

1O mécde de lengug s natyral fue miciado

crecor de la escuela Lewingion para sordos en la ciucad de Nueva

por Grotn guien fu
! 2! AD Ccon pérgida auditiva deberia aprender a hablar a través de

York. Grotn se
cha alrrededor de acuvidades y [as maesiras

terma se desarrol
sara gque formaien pregunias hablando. Estas

la acuwidac. Poric

continuamente hatian » Mo

acuvidades son complementadas con clases formales de lenguaje y de lectura fabiofacial.

El método manual.

Este método fue el primero en usarse para la educacién de! sujeto con problemas
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auditivos. Muchas personas afirman que el lenguaje manual es e! lenguaje natural del sujeto
con pérdida auditiva entre elios una gran cantidad de sujetos con pérdida auditiva que son

adultos.
L'abbe’ de L'Epée, un sacergote francé
i 750, aunque anterniormente ya soe usaba ¢! alfabeto manual, dicho

toma la educac:idn de dos hermanas con

pérdida auditiva en

fue ef primero on usar owras senas, 10 anos mas tarde establece una escuela para

sacerdote

sordos en Paris
Ellengua;e manua! cuenta con una representacdn manual para cada letra, es decir

un alfabeto manual, ¥ ademas existen los igesgramas, donde una seha representa una

palabra o una dea
La perscna gue usa sefas cebe de ser sumamente expresiva con la cara, va que en

ella se manifiesta gran parte Tl sentao y gel sgnificaco ge la cormumicacdn

Ellenguaje manual, comparado ai lengua;e ora’, es mas hmitado en aicance y poder

de expresién.

Comunicacién total.

La comuricacion total mas que un método es considerada wna filosofia. La propuesta
principal es usar todos y cada uno de los recursos para comuricarsse con el nific con
problemas auditivos desde la infancia hasta la edad escolar. i estudiante es expuesio a

gestos cotdianos, sefas, deletreo manual, expresiones facales, todo esto acompaiado del

lenguaje oral a través del uso de un auxidiar auditive.
Laidea de esto es usar cualquier recurso que funcione para transmitir vocabulario,
lenguaje y conceptos entre el Nifo con pérdida auditiva y cualguie - persona que esté a su
alrededor. £i concepto print:zal es el de pro.eer una forrma doe comunicacsn fic y libre
entre el Niio con rastornos auditivos, su famiba, sus Mmaestros y sus companeros ce clase.
Una vez gue el maestro ha observado con cual de estas técricas en particdlar el nino
se desenvuelve mejor, entonces esta técnica serd la que se use princaipalmente con este MiIRo

en especifico durante el resto de sus afos escolares.
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En la escuela de educacion especa nimero 35 CITIBANK no se emplea un método
especifico para la ensefanza de la lecto-escritura, es una mezcla de varios métodos; de

entrada se usa el método fonéuco, después elementos de! muitsenscrial v de otros

méwodos.
En la escuela de educacidn especal ndmero 52 ANNE SULLIVARN, tampoco se tene

ada maestro manera el suy0. metodclogia oral, analivco, entre

un Mmétado en especal.
En esta escueta se vene planeado empezar a mane;ar of

otros, o juntan vanos matados
méwdo integral Mmarer en la ersefanra ge a lecturd, en donde el nine aprende con Mas
facifidad en nuevas oriemiac:anes Mids CiN3TYCas
poacGsicos ndmero 17 a trasés o ias

aa caros métodos, por o

v azemdis del

oS para b

5

experiencas de ¢
!mnercdo ecldn

gerneral se usa €
Trasy MIGtSensonia

método: tambidn mécoo
¢ escritura Pérez Marina®®

Ahora b:en. en cuanto a ios MAEIncss de ense:
en que la escuela gebe car

erco

enciona que, tades [os reformadares e 5ta estan de acu
O sOTid'), pe

al iAo una escrtura legia v cornenta (o
Clenca Con ¢ BYMNMOo gasto de energla (brindpie de eccnomia)

psicolégice y bioldg.co) otte

y el méomo de actwidac personal (Drinapro de la escuela ac
4n” dice respeio al tema lo sigurente: “La

¥y Sus

Poignon, en la rewsta "Nueva Scuzac
e en nuestras escuelas presenta, coN sus curvas

escritura ensefacda actuame
mayUsculas, algunas dificcliages que no 10dos los NAos liegan a dominar, frente a los
“Muchos

resultados obtenidos, tan le;os de ia perfecadn, éstos a veces se dosahentan”.
una escritura tan comphcada, ya que fuera de la

maestros se preguntan oor Qud enseAa
escuela y a rmedida Gque atgqueren mayor cultura sus alumnos se apresuran a simplificarla,
aproximéndose a los caracteres upograficos”. "La eveiuadn de la letra en senudo inverso
seria la mas razonable: a las letras de los mAos, reducidas a la mas simple pero muy

A pERET MARMA JOSE ©2 CiT PAS 28
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armoniosa expresidn, el adulto podria agregarle enlaces y curvas
La ensenanza de la lectura con caracteres completamente distintos de los impresos

constituye una dificultad mas.
Hace varios anos, pedagogos ingleses han resuelto adoptar para una y otra materia
caracteres semejantes, de forma simple, faciles de realizar aun por dedos inhébiles. Sus

mayasculas son las antiguas capitales romanas y sus mmuasculas, la de los manuscritos de la

Edad Media. E£sta escritura es la script.
Y resume asi las caracteristicas Que ha de reunir una buena escritura “script™ ha de
ser derecha, redonda, bien agrupada, con espacios regulares entre las palabras y adecuadas

proporaones entre las letras. Considera como cualidad esencal la legbilidad, y sintetiza los
elementos de la escritura script en dos: rectas v circulos.

Entre los mérodos nuevos de ensefnanza de la escritura, los mas destacados son los
de Palmer, script de Dottrens, Buxcel. Farrbank, entre otrcs, con unas caracteristicas

especiales en cada uno de ellos.
Sin embargo, existen dos grandes corrientes que tienen Numerosos partidarios: la

de la escritura “script” y la de la cursiva.
Los que defienden la segunda se apoyan en las s:guientes razones:
. La escritura cursiva es mas réapida y luida que la "script’”.
2. Llaletra "script” tiende a una letra esteriotipada. eliminandc la individualidad de la

escritura.
3. El empleo no es aceptado por todo el mundo de los negocios.

4. Los nifios que han aprendido a escribir con "script” pueden encontrar dificultades

en leer la letra cursiva de Ios mayores.
Para Borell-Maisonny,”” el tipo “script” no es recomendable para la ensefanza de la

escritura a los ninos normales porque:
I . Por estar cada letra separada de las demds, el nifio no percibe la estructura global

MO POGHON Env PESEZ MARINA JOSE * LA LECTURA Y ESCRITLIRA EN LA EDUCACION ESPECIAL *. PAG. 28
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de las palabras, 1o que lo llevard a cometer numerosas faltas de ortografia entre otras.

2. Ademas, la separacién de las letras es dificimente respetada sin el apoyo del
enlace.

3. La escritura "script” no es rapiga.

4. En la aceleracién la linea general baila y los intervalos no respetados convierten’
al texto en poco legible

Los que opinan a favor de la tetra "script” exponen los siguientes argumentos:

I. Es més legible que la cursiva
. Su aprendizaje s maés facil,
. Su escritura es mas riumica

. Puede ser escrita con tama rapider como la escritura cursiva,

v oh W N

. Su lectura es mas agradavie

6. Facilita ei aprend:zaje de la lectura y la ortografia.

7. Anula la necesidad, para los nifos pequedos, de aprender dos alfabetos,
reduciendo asi uempo y esfuerzos.

8. La nbdez y iegibilidad del esulio se transfiere a otros rabajos escritos, oMo son
ontografia y composicidn.

9. Es tan individual como la escritura cursiva.

10. Sausface el deseo de escribir de los nifios pequedos.

1. Lo ssimple de las formas de sus letras reduce el esfuerzo visual.

12. Dado que es mas facl de escribir, reduce el esfuerzo fisico.

13. Las letras legibles, forman una base para la escritura cursiva si se desea hacer el
cambio.

14, Los hombres de negocios han manestado su aprobacidn por la escritura
“seript”.

Aungue Borell-Maisonny se muestra contraria a la escritura “script” para los alumnos
normales, al tratar de la ensefianza especial dice textualmente: “Los pequenos retrasados

motores deben ser ensefiados con una escritura de letras separadas: la “script” © escritura
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adaptada de la “script”, por lo menos al principio del aprendizaje”.®’
Este tipo de letra, por carecer de rasgos superfluos y por la sencillez de su trazado.

hace mas facil no sdlo la formacidn en la mente infantl de su imagen visual y motora, que

Lcad para reproducria en el aire y luego en el papel, sino también

luego se trraducra en fa
para recordaria en ocas.onNes posterores.

La senciler oo esta escriiura estd pasada especaimente en la simplicidad de sus
elementos y en e ei7aso ndmero de elias gue so necesitan para escr:bvno., pues segdn
ocas fas fetras ce la escritura "scnpt”, maydsculas y mundscuias, estdn

Dortrens su creace:

formadas por rectas, Circuios y sermicircu!os
En cuanto a su conversdn en cursiea hemos podido comprobar que ef enlace de sus

caracteres no ha cfrecco graves promernas 2 ios mAos do nuestra clasae
adwieme a profesorado que o inalterable son los

o a la expresidn personal,

Por otra pame, Dottrens

scalidn cehe dejarse Lore jueg

caracteres bAsicos y Que €= cu il
pucden serio la legibvhidad, rapicez, belleza y

condicidn psicoldpica tan mpontanie cormo

regularidad.
Orden en gue deben ser estudiadas las diversas letras, gue facilitarén el aprendizaje.

Mayisculas.
i. Letras formadas por rectas: {, L, T, E, £, k4.
2. Letras formadas por obhcuas A, V. N, M, Z, X, Y. K.
3. Letras formacas por arcos superiores e inferiores: J, U, S.
4. Letras formadas por arcos a la derecha: P, B, R.

5. Letras formadas por circulos: O, Q. C. D. G.

Mindscutas.
1. Letras formadas sobre todo por verticales: i, I, t.
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2. Letras que contienen oblicuas: x, z, v, k.
3. Letras formadas por un circulo © partes de un circulo: ©, ¢.
4. Letras formadas por un circulo y una vertical: a, d, q. 8. b. p.
S.tetrast e, f,u. y, j, m. n h,r.
6. Laletra s.
Los Cuestionarios Nacionales para !a Ensemanza Primaria. recomiendan para la
ensefanza de la escritura el caracter de letra “script” de signos sin ligar.
En las escuelas de educacidn especial para la ensefanza de escritura a las personas

con problemas auditivos se utihiza la tetra "script”, conocida también como de imprenta.
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3.3 FACTORES QUE INFLUYEN EN LA ADQUISICION DE LA LECTO-
ESCRITURA,

Existe una serie de factores tanto positivos como negativos que influyen en la
adquisicidn de la lecto-escritura de la persona con trastorno auditivo, la mayoria de ellos son
problemas de tipo emocional, por la metcdc!iagia o por otras causas.

El mino con problemas de audiadn puede ser mds lento en su aprendizaje. Si bien
su capacidad mental es en gene-al narmal, no recibe ta misma cantidad de informacidn que

2 U2 eCUuCKISEN MAs esmerada y adernis consiantes

un NIRG Oyente. es PO estO Gue Neces:

te reahrar todo agquello Que hacen oros MR, 2e

estimulos para convendcerio e que o
su misma ecac. "El ateqto » o esturmu D que recba de los padres e bringaran seguridad y

conflanza, los cuaes se rasuc-an en Ma,ores avantes en el procesc educanve”!

Es importante e¢n la adgu s:adn de la edio-escriura ¢ la persona con pérdiga
auditiva la edad en que s¢ micia el tratamiento, la efcactia £ ntensdad de! msTmo y las

s rrmanera posthie. Yo un

oportunidades que s¢ brinden para Gue se cesarrolie da la me,
NIRO sordo Cuyos Pagres Cedican un gran entys,.asmo a su Prodeso ae rehabhitacdn puede
lograr los mejores resutagos, alin cLando ¢ maesi o espesialsia © el grupo que se encarga
de su proceso renabditatcno no sean Ios OpLmos: 8! Mis M MoCD. un A sorgdo con ef
Mejor grup de especansias a sy aArededor no podrd progresar sn la parndpacdn profunda,
activa, y conunua de sus pacres”™.”

Con todo 10 anternor y por la experienca directa que hemos tenido con los jdvenes
hipoacusicos de 5% y €% 270 y de ctros grados ce la escucla de ecucaadn especal némero
35 CITIBANK, venos gue en reakdac o5 Muy mpertante e apoys de la famiiia para un

buen aprovechamiemo escolar, cesa‘criunadamente estos jdvenes no cuentan con ese

apoyo en forma towal ya que a veces ro Hevan el material que se les pide © 1as tareas: claro

estd que esto no sucede en todas las escuelas i en todas las familias, por ejemplo en los

©Y FLORES 1 YBERFLECTS P TR ST PAG 92
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grupos integrados especificos para hipoacusicos en su mayoria se tiene una participaciéon
activa, se podria decir de las 24 horas por parte de los padres ya que ademas de sus clases
tienen que asistir en la tarde a terapia, y después trabajar las tareas en casa, pero como ya
se menciond aqui también hay mamas que no participan aunque es Minimo.

La impulsividad es otro factor que influye en el aprendizaje de la lectura y la escritura.
Los nifos con pérdida auditiva altarmente reflexivos estan més mouvados para el aprendizaje,

son mas persistentes, se enfrentan a las tareas intelectuales con mayor confianza y, por

tanto, con Mmenoer tendendcia a la distracciéon
“Un nifo sordo puede necesitar anco, seis, © siete anos de trabajo especiahizado;

pero si se empieza a! ano de edad, a tos ocho anos no sélo podra tener lenguaje, sino
ademads muchos conceptos basicos que le permitiran integrarse a un programa escolar
normal”.*®* Con estc vernos que una persona con pérdida audiiva por lo general necesita
de mas tiempo en et aprendizaje y st el iRo es }jistratco, impulsivo, tardarad mas anos adn
para el aprendizaje de la lectura y la escritura

Algo que también influye en la lecto-escritura es que el NiNo podra cenocer letras,
hacer trazos, copia. entre otros, el problema es que lo que hace falta es la etaboracidn ce
conceptos y la estructuracidn de oraciones. Asi mismo, factores que influyen y que se deben
trabajar en el nino son estrategias de lenguaje, articulacidn, lectura-labiofacial, adiestramiento
auditivo, trabajo de vocabularnio; ademas, e! profesor debe hablarle de frente, se le debe
bombardear con todo lo que el pueda captar con la wista (imagenes., ilustracidn, recortes,
entre otros).

Los errores pedagdgicos, ya sean por incapacidad del maestre o por deficiencias del
sisterna escolar de ensenanza pueden ser causas de un gran fracaso escolar. Muchas veces
los profesores de personas con esta atipicidad Nno estadn capacitados en el drea de audicidn
y lenguaje, son psicologos, pedagogos, socidlogos, pero lo que les faha es una verdadera

capacitacién.
Los problermas en la adquisicién de la lecto-escritura son desfavorecidos por [os
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métodos de ensenanza, los programas y las diferentes didacticas. Es todavia muy comin que
en las escuelas se usen métodos de ensenanza que eran utilizados hace 30 afos, el no
tomar en cuerta los grandes cambios que las generacones han sufrido al paso del tiempo

para adaptar dichos programas a las nuevas circunstancias y necesidades del mundo actual

conduce a fracasos gue podrian evitarse de haber algo de interés por parte de los’

educadores. Es importante mendionar que los programas no son ios adecuados, que no
existen programas para hpoatdsicos n Lbros especales, er realdad es poco o que la
D.E.E., hace para dichos discapaditados.

Otro factor imporiante del fracaso escolar és el desconocimiento del proceso de
adquisicién de la lengua escrita, ya que €sta se ensena cemo algo externo al mro y en forma
mecanizada y No comao alpo de su interds al cual se aproxima a través de su razonamiento.

Finalmente, podemaos Cecr Gue en este proceso de adquisiadn de la lecto-escritura
es de gran relevanda la paruopacdn activa tamto de profescres como de los padres de
familia y del mismo ciscapacitaco.

En el siguente y Gtmo capitulo propondremos algunas acuividades educativas, a
través de un plan de accidn, que esumulen y beneficien la lecto-escritura del joven

hipoacdsico; asi tampién expondrermos o vivendiado con tos alumnos de la escuela de

educacién especal nimero 35 CITIBANK y de otras escuelas con alumnos que presenten

dicha discapacidad.
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CAPITULO IV “PROPUESTA EDUCATIVA SOBRE APRENDIZAJE DE LA
LECTO-ESCRITURA DE JOVENES HIPOACUSICOS DE 10 - 16 ANOS
DE EDAD".

SITUACION INSTITUCIONAL.

Ao largo del presente capitulo exponagremoes lo observado en las wvisitas realizadas
a la escuela de educacen muaitple niamero 35 "CITIBANK” turno vespertine, ademés
presentamos 1os cuestonanos Gue serdn resuehos por ios padres de familia y profescres de

dsicas de dicra escuela, as’ comae los resshados obtenidos de estos.

las personas hipo
También expondremos Nuestra Sorsuestd educatna a través de un Plan de Acaodn que

beneficie a las personas con pércd da aud.ova e cuanice a fa leQto-escrtura.,

A través de la experenda directa realizada en a escuela antes mencaonada se

observd 1o siguiente
Les alumnos Npoactscos ostdn separadds «n res grunss. en el primero estan los

de preescolar, primerc y segundo de primarna; en el segundo grupo estdn los alumnos de

o afo ce proMmaria, en ¢l tercer grupo estan los alumnos de guIto y

tercero, cuanc y G
sex1o grado, estc de atuerdo a ia edad y conacrmentos de los alumnos

Se pudo cosenar Que 10s &umnos el Segunao y tercer grupc uenden a levantarse
contnuamente de su lugar, a dejar sus cuadernos fuera de su mochiia, se salen del saidén de
maestra, y hasta después de vanos minutos presan atencidn a la

e

clase sin permiss de
profesora, se distraen con faghag, plalican consiantemente llamando la atenadn de
compaferos que ponen interds en la dasa, después de que la profesora logra captar la
atenadn de todos s notable la paruapaadn acuva de los alumnos; (o frusirante es la poca
parucpacidn de parte de los padres de famiha, primero en que no auxi:an a sus hijos en ltas
tareas, No proporaonat ef Materna! que se les pide: ademds porque nNo se preocuparon o
no tuvieron la posibilidad econdmica de darle a su hijo (a) el auxikar auditivo, lo cual

provocd que no se aprovecharan los restos auditivos de sus hijos y con ello se obtuvo un
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retraso, sobre todo en el drea del lenguaje y que a estas alturas de su edad o grado escolar,
es mds dificil de lograrse, por lo que se le pone mds énfasis a la lectura y a la escritura. Asi
mismo, el no tener una economia estable hace que los padres o tutores de los jdvenes
tengan que tomar la decisidn de ya no llievartos a la escuela o que por ¢l trabajo de elios no
e, o cual ongina la deseradn escolar.

hay quien los atienda y 1as e
pudmaos chser,ar gue la mayoria de los jévenes poacisicos de los

Por otra par
Lrupos antes maenoaonados escriben con ipual veloodad que ios (Seenas oyentes, tenen
buena letra, buen con aco, pe 1o, o cual
se da por una mala aencdn desce ios primeras anos de su escolandad debido a que se les
LSO MaySr atencdn aia cormprensdn. £n cuanio

O SU DTODIEITIA reside enia comprensidn de (O escr

ensefd sdlo fa comurncal
a la ortografia omuen © cambian de luga ©f crden de las letras o una palabra, por eemplo
cuando se les ciCta banco, escnben banoc, la lectura oral si los jOvenes
hipoacisicos Nno Leren buena artiouiacdn foremas y e comprensidn la
TIan en

interpretacidn Gue hacen acerca deal tevio lelda

pequenos detalies gue pueda baber en e text
ia lecto-escrmtura es la edad

&
u
Qa
n
o8
¢
0
53
3
0
Al
i
0

Ortro ge 1os factores Gue comnbuven en
de imnicadidn, muchas de las veces se imicia tarde Con ja escolanzaadn porque el problema
augitivo ne fue detectado a tempo por los papds. o Pporgue N es atepralo ef problema
e un lugar a otro,

por eillos, porgue NS o~ canalirados acecuadamente y tenen que andar de

esto hizo que en esios a
ensefar enguaje manual y

de lenguaje (métcdo oral), comprensidn, se ies t
comunicacion total y Que ahora en un Qunto y sexto grade de primaria no tengan el
ha dficulta® en e! lenguae

significado y concentos ae 1o que leen y escriben y presenten mu

oral.

Asitambeén, pudmos ver gue estos jOvenes estdn acostumprados @ comunicarse a
través de las sefias y No 2jeratan su lenguae nen la escuela con sus cempanieros, N en su
casa, ya que los padres muesiran la necesidad de aprender ef lenguaje de signes para poder

comunicarse con sus hi;0s, NO obstante los Mmaestros tratan de evitar que se comuniquen

asi (a sefas) y los esumuian para Gue hablen.



Ademads observamos que los padres 'de familia de estos jdvenes no exigen a los
profesores el que estando ya sus hjos en estos grados (quinto y sexto) tengan una lectura
y escritura formadas. se atenen a lo que e profesor ensefa sin averiguar si es lo acecuado
y Mucho menos muestran mayar nterés porque su hijo (a) adquiera el lenguaje oral, esto
sucede en la mayoria de los pads ¢s porque la cultura v escolaridad de estos, es minirma ya
que elios cursaron hasta tercer® y cuarto grado de primaria, lo cual ademas hace que los
padres no ejeraten a sus s en la lectura, escritura y lenguae, sino qua simplemente se

les deja e traha,o a oS mmansiros, Gu enas hasta anora también colaboran en iz problemética

de adquisic:é&n de fa lecto-escritura ya gue pudimos saber que todos 10s profescres que
je

Aido desce gue ingresarsa a la instiiuadn

estos jdvenes fupcatls os anteniormente han
ores socales y hasia pedagoges pero Con esto no

iamentablemente no han tenids la

han sido socidlogos. ps:cdlogos, trabaaa
QuIsSIeron Cegrnes Que N ST abics $No que

de auG.aadn y ienguae 1o cual ha ornignado que a

capacitacidn y espediaizacdn en el
estas alturas nO se logren los ob;etvos ¢e la ensefanza y el alumno repita vanas veces el
mismo grado.

Alpo que queriamos conoder es Gue nacen los jovenes hipoatdsicos en caso de un
sismo, y la profesora nos informd gue eiias han realizado smutacros » la seal para que ellos
entiendan que tenen que salir rapdo al pavo es cuando la maostra les hace la senal del
siibato que elics ya concocen y que saben su significaco

AsSisTimos a wn evento en el audnonio de ta Delegacdn Gusitavo A, Madero gue se
vtuld “Tu nlimero de canto” este evento fue organizado para premiar y estimular el esfuerzo
y partiapacdn que los padres de famita han prestado junto con los rmaestros a sus hijos,
participaron wvarios alumnos de diversas escuelas pero la "CITIBANK” participd con tres
alumnas hipoacdsicas de quinta grado que es uno de [0s grupos que estamos observando
e interpretaron cralmente una cancdn y Nos permitd ver el esfucrzo de las alumnas y la
estimulacidn oportuna de parte de las maestras y de los padres de famiha, asi como la
satisfaccién de las mismas alurmnas al comprobar que al igual que cualquier otra joven
“pueden subir a un escenario y cantar.

Por ultimo observamos que con ia cercania del fin de curso los alumnos manifestaban
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inquietud, se salian a platicar a ios pasillos, casi no se trabgjaba en el salén y eran dificiimente
controlados por la maestra. Pudimos observar un ensayo general de como serfa el Gitimo
dia de clase, todos los alumnos fueron colocados en el patio de la escuela en el lugar
correspondiente; la salda de sexto grado es formada por un alumno con sindrome de

Down y cinco alumnos hipoacdsicos, ensayaron su vals, el cambio de abanderados y la

entrega de diplomas.
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PLAN DE ACCION.

Tras analizar la informacién obtenida a lo largo de toda esta investigacién y io
ITIBANK™

vivenciado con les alumnos de la escuela de educacdn especial nimero 35 "C
TUrnNo vespertino y de oras Nstituciones visitadas, se proponen algunas alternativas a través

a lectura oral

&

de un plan de acadn dimgdo a dumnos hipoaclsicos para estimular su lecto-escritura y que
teniendo este procese ya afguindo presenten probiemas en cuanto
(aruculacidn), en fa comprensdn e o que leern vy escrnben, enla adquisicidn de conceplos,

en la estructurasion gramatcd, en los dictados, en signos de puntuacidn (el punto, la coma),

y en el usa de maviscuias

La elaborac:en ce este Plan de Acion se debdd comeo ya menaonamos a lo
observado con los a wmnos y al asyertr 1os prohiemas y deficencas gue presentan en su
esas attridades seie Cid ese orden, ingando

wa e var 4 cabo

¢ entendimuento ¢ una Mmeor lectura es
stenormente se

lecto-escritura, pPor 1o tamn
2

POr fa articulacicon ya Que €n oste caso pard
imponante trabaar Civerscs e;erGaos con el aparato fenoartculader. Po

ados. que son la siguiente

trabaja formacidn de conceptos con e! cual observamos el maneio que tiene de elios ef

alumno, e ir intracducendo conceptos nueves y con los cict
acuvidad, ejerciamos I0s conceptos adqumdos, aespues se elgid comprensidn para verificar
si el alumno entendia !0 gque iee y escnbe teniends ya adgundos varios conceptos; se
ra gramatical porque los alumnos presentaban dificuitad en

realizaron ejercicios de estruciu
el orden de la oraz:én que aungue conocan ol concepto y su significado era necesario

realizar acuvidades para rea‘rmaric: por Ghimo adyerurmos que No tienen manejo del punio,

la coma y el usc cde maydsculas adecuadamente y que efectuando todo o anterior era

necesario llevar a cabo actvidades para mejorar su escritura
Debide a gue caga ser humanco es ciferemte no puede haber reglas estrictas de

como trabajar con las personas con pérdida auditva y con las que presentan alguna
discapacidad, esto debe ser ge acuerdo a sus necesidades; requieren de una educacién
especial, de todo el apoyo farmiliar y social para que puedan tener un desarrollo pleno. Es
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por ello que las actividades que se proponen a continuacién deben adecuarse segin las
necesidades de ios alumnos: éstas pueden ser tomadas como base y ampliarse o creando

otras, y ser utiizadas por maestros y padres de familia, asi como por cualquier persona

interesada en esta problematica.

ESTA TESIS N8 DEBE
SaUR DE LA BIBLIGTECA
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OBJETIVOS.

|. Dar alernativas que ayuden a la adquisicién de la lecto-escritura de la persona

hipoacusica.
2. Mejorar la articulacién para una lectura y expresién oral mas entendible.
3. Que el sujeto hipoacusico tenga comprensién de lo que lee y escribe.

4. Que la familia colabore en la ejercitacién de la fecto-escritura del joven hipoacusico.




FALTA PAGINA

.S 1 @ lals3 .~
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articulacién del fonema /my/, os labios estan unidos, sin llegar a contraerse, los dientes estin
casi juntos y la punta de ia lengua estd colocada detrds de los incisivos inferiores. Al sujeto
se le colocara un espejo debajo de las fosas nasales, y observari que debido a la salida del
aire por las mismas, ei espejo se empaiard. Ademas si coloca un dedo en las mejillas podra
notar las vibraciones que se producen al emair el fonema, igualmente en la naniz; para el
fonema /p/. e are pasa por ia boca. para A/, los labios estidn entre abiertos, sin contraccidn,
permitiendo ver 1os ¢ otes e ampboes maxitares, la posiadn de los labios y fos dientes

- dela lengua, levantada ésta hacia el paladar, el punto mas-:mo de

permite ver la cara inor
resonancia se enfuent~a en las rmeplias; para A/, la lengua se encuentra con la punta entre

werormente se separan: gara /d/, la lengua se encuenira entre los dientes

los dientes, ¥ pos

y el are sale por los lagos, para v/, faboca amera y 1a lengua aba;o de los d.entes inferiores;
& i

para /g/, el pumo maximo de resananca es en e cuello, a la altura de la laninge, cara /s/. los

diermes estdn entre ab.enos. conas Cormisuras ago haca aras y permuendc ver ios d:entes,
la punta de la iengua se coloca detras de los inasivos inferniores, apoyandcose en su cara

Soeliabio inferior se rephega igeramente, coiocénuose bayo tos

posterior; para e! fonema

dientes superiores y tocando con la parte inferior de su borde el filo de los incsivos, que

lo rozan suavemente, el labio superior se levania un poco, permitendo ver les incisivos

supericres, la punta de la lengua esta colocada detras de los inasivos inferiores

Posteriormente se trabajardn palabras sencilias y comunes para € como son: su
nombre, papa. Mmarnd, entre oros. despuds se poaran INclur Poco a poco las palabras gue
se vayan viendo en su vocabulario. Por ejemplo se le pueden presentar tarjetas con
animales como: vata, Derre, coching, pato, paaro, polic, gato, coneo, fobo, tedn, y sele
pedird alguna en especal daéndole sdio la palapra, hasta que el alumno se vaya

famibarizando con ellas se iran aurnentando poco 2 poco.

FORMACION Dt CONCEPTOS.

Obijetivo: El alumno enunciard -distintos conceptos como recado, humo, automévil,
ldmpara, silla, entre otros, a través de diferentes actividades conociendo su significado,
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ademds de ir enriqueciendo su lenguaje.

Instruccidn: Se le presentan al alumno tarjetas de los conceptos a ensefar representado por
diferentes figuras. pero no se introducird ringuna palabra nueva hasta que la palabra anterior

la maneje adecuadamente, esto en todas las actividades de nuevos conceptos.

tes palabras ya Gue son las gue estdn en su entorno y son

Se utlizar las s
sencilias, pero mudhas de elias el alumno no sabe su significado o su ortografia. Por esta

misma razdén se empleardn en todas las actividades esas palabras.

Actividad.

Se trabajaran ios conceptos de:

* recado

* humo

< automévil
= lampara

= silla

-Para el concepto de recado se le mostraran al alumno tarjetas o larminas en donde esté una
persona escribiendo alge en un papel, otra donde Io esté pasando un alumno a una alumna,
donde un nifdo le de el papel con el mensaje al de ia tienda. También el instructor puede

dar un recado al alumno y que éste de oirro a un compaero.

-Parala palabra humo. se le mostraran al alumno tarjetas conde esté un cerillo encendido
con humo, un coche con humo que sale del escape, el humo de un cigarro. el humo de

una fabrica.
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-Para el concepto de automdvil se le muestran laminas con automadviles, camiones, autos
deportivos, juguetes de automdviles de distintos tamarios; se comenta lo que hace un auto:
el auto marcha, se comenta cémo es el automovil: el auto es ruidoso, grande, rojo; se

comenta quién viaja en el auto: el papa vigja en el auto, la mamad viaja en el auto.

-Para ldmpara, se le muestran ldminas con ldmparas grandes, chicas, de varios modelos y

colores.

-Para el concepto de silla, se le presentan I&minas con sillas grandes, pequefas, de varios
colores, y de diferentes materiales.

Instruccién: De cinco conceptos ya wistos como 1os anteriores, hacer de cada uno distintos

recortes y elaborar enunc:ados pegando el recore en el cuaderno.

Actividad.

Ejemplos:
La lampara es grande,

La silla es azdl.

El humo de la fibrica es negro.

Regalaré una lampara.
&8s




La silla es de la maestra.

El humo del cigarro es malo para la salud:

Instruccién: Hacer album de temas de los conceptos a trabajar e ir explicando al alumno

cada tema y después hacerle preguntas al respecto.

Actividad.

El bum puede ser de recortes de los siguientes conceptos:

miembros de la familia
< animales familiares

= distintos tipos de casas
= camas

= silias

* mesas

~ ropa

* frutas

= verduras

= mercado

* aunos

* bicicletas

* correr

* saltar

* trepar
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Del dlbum se le va explicando la ilustracidn que se le muestre y luego se le
preguntard de elio. Por ejemplo de miembros de la familia se le preguntari cudntos son en

su casa, cudntos hermanos tiene, en qué trabajan o estudian, entre otros. Asi mismo con
todas fas ilustraciones del &lbum.
Instruccién: Se le muestran al alumMno vanas [dminas con ifustracién y nombre de! concepto

a trabajar, se fe dice el nombre del concepto y éi lo deberd repetir, posteriormente el

maestro dice a cada alumno sendlame con un dedo dénde estd o dédnde dice determinada

cosa.
i

Actividad.

Se pone enfrente«rel alumno las ldminas con los conceptos de:

* recado
* humo H

= automowvil

= silta

= familia

* ropa

® casa

“ saltar

= fruta

“ animales

* actor
Se le pide a! alumno que repita el nombre del concepto y que sefale lo que se le
indique.
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Instruccién: Cada palabra nueva a ensefar o para ser reforzada se trabajars con diferentes

acuvidades que permiten usar la palabra con frecuencia.
Actividad.
Se trabajaran Ios conceptos de lampara, pala, silla, recado, actor,

va al alumno aijardin y en lugar de decir simplemente tdmala o

- Parala paiabra paia, se
wraela, se le debera decr &ma la pala. trde la paia, avienta la tierra con ia pala, entre otras.

herd decr trée la ldmpara, enciende la ldmpara,

- Con una idmpara. guamente so

apaga la ldmpara.
- Con una silla se ‘e pedira gue la cambre de lugar, que se siente en ella, que fa impie.

-Para el concepic Ce recado, <o o pedrd que escrda uno, que 1o lieve a determinada

persona o lugar, se le cara un recado y 'O pasard a otro compafero.

< haran acoiones de estar enojado pergue fo castigaron, de

- Para el concepto de actor,

estar triste porgue ¢ mund sy pernto, y lorando porque e le rompid un juguete.

en en el pizarrdn © en tarjetas cna lista de adverbios de modo, el

Instruccién: Se escr

maestro se imita a preguntar (Como estas?. Bl sueto debe elegr alguno de los adverbios

y después compiementa justficanco la €'ecadr, Esta acuvidad ayuda a enriquecer el lenguaje

del alumno.

Actividad.
Se trabajaran los siguientes adverbios de modo:
88
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= feliz

* pensativo
“ triste

* asombrado

= enojado

{CEmMo estas? - El alumno contesta feliz: Porque mi examen salid aprobado.

¢Cdmo estas? - Inconforme: Porque la orden que recibi me parece injusta.

tnstruccidn: Se presenta al alumno una hsta de enuncados o textos cortos en los qus  se
subrayan las palabras que deberan ser sustituidas por siNGriMOos que e alumno eligird de un

grupo de patabras. se‘ecconanco fa mas adecuada al tema.

Actividad.

- Este pastel estda muy nsipicdo.

Este pastel estd muy.

( sabroso. desabrido, amargo ).
- Es un administrador inmeral

Es un administrador

( civertido, desorcenado, ceshonesio ).
-~ Lavisiza al arce me sirvd de entretenmimiento.

La visita al airco me simad ce

( diversidn, entrevisia, rabaio ).
- El premio me siroid ce incenuve.

El premio me sirvid ce

( estimuio, apoyo, recuerco ).
- Las flores son hermosas.

Las flores son
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( beillas, agraciadas, magnificas ).
- Susana encontrd su hibro de matematicas.
su libro de mateméticas.

Susana

( descubrid, halid, tropesd ).
- La fiesta estuvo alegre.

La fiesta estuve

{ risuena, diveruda, bromesta gl

- Hoy estoy triste

Hoy estoy __

( desgraciado. afig:ac, apenado )
- M perro es muy onedenta

M: perro es muy —

( disciphnado, céci, manejable )

- En el tearo soy oose

En ei teatro soy

{ curicso, mirdn, espectader

Instruccidn: Se le presentan al alumno ilustraciones que pueden ser de algin campo

sermantico, y se traba;a a través de adivinanzas.

Actividad.

Se le muesira ¢ Cibyo e un elote. un aguacate, una cebolla, un jitomate y un chile;

se le hace la agivinanza y ei alurmno debe senalar o decir la respuesta.

® Tengo hojas biancas, gruesa * Soy nutritvo y sabroso
caballera y conmigsc llora con mis granos como
toda cocinera. perias, tengo mis hojitas
Soy ... (cebolla). verdes y dorada cabellera.
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= Negra o verde es mi cdscara
¥ verde es mi interior,
conmigo hacen guacamole que
es de exquisito sabor.

Soy ... (aguacate)

* Soy verde o rojo. MAas sieMmpre

picoso.
Soy ... (chile}.

DICTADOS.

Se deben reaizar constarmemente para practicar las palabras aprendidas o las todavia

no bien adquiridas hasta su memorizacidn,; ademdis de que esto ayuda a su correcta

-t

ejerccios anteriores y que aqui se reafrman.

Instruccidn: Con lam.nas ce conceptos trabajados antenormente se tapa donde estd escrit
el nombre del concepio y de un gruco ge der se reaiza un dictaco; se le muestra la ldmina
y el sujero debe escribir en sy cuaderno el nombre de! concepto; esto es opcional ya que

también se puede hacer el dictado sin la jdmina v el instructor sélo debe decir Jas palabras

soy ... (elote).

* jito pasé por aqui,
mate me dié la razédn,
el que no me lo adivine
serd un burro cabezdén.

Soy ... (itcmate).

ortografia
Por tal motivo se unhzan las siguwentes palabras que son jas empleadas en los

y los alumnos leerie los labios para poder escrbir lo dictado.

Actividad.

Se trabajardn los conceptos que se presentan a continuacion:



* mesa

* recado

* humo * ropa

= automévil * animales
~ vesudo * actor

* lampara * enojado

= familia = incentivo
. .

= mercado < aguacate

« fruta = saltar
- cama = afligido
- silla = bicicleta

COMPRENSION

Obijetivo: Que e alumno relate lo que lee y escribe a través de diversas actividades:
motvindosele a la escritura de histonas y cuentos, asi como el relato de sucesos personales

por medio de la composicidn: con el fin de que exprese sus ideas y pensamientos.

Instruccién: Se e dan al aumno rres l&mmas para que las observe y escriba un cuento sobre
lo que ve, las lainas deben de ser de un mismoa suceso en secuencia temperal. Bl nimero

uenca como el de palabras deben de incrementarse poco a poco, asi

de ldminas cefa s
como la dificuitad e ios termas propuestos
Por tal meouvo las palabras de los temas son del conocimiento del alumno y van

aumentando en grado de d:ficultad esto en todas las actividades.

Actividad.

* Secuencia de banarse - vestirse - desayunar.
* Lavar una fruta - pelaria - comérsela.

= Ropa sucia - ropa en lavadora - ropa limpia.




= Tomar el cepillo de dientes - ponerle pasta - cepillarse los dientes - enjuagarse la boca.

= Levantarse - badarse - rasurarse - vestirse - desayunar - irse al trabajo en motocicieta.

Instruccién: Se le pide a3l alumno que escriba una composiaidn que se liame "Lo que me

gusta de mi escuela”, © puede ser de otros temas usando por 1o menos cuarenta palabras.
Actividad.

A continuacién se presentan owos temas en ios que el alumno escriba una

compoesicidn.

* Qué me gusta hacer e! fin de semana.
* Qué hago cuando estoy triste )

= Las cosas que me hacen faliz

* Cédmo me comporto en una festa

* Por la ventana de m. casa puede ver.

Instruccidn: Se le narra una historia ai sujeto presentandosele tarjetas con ilustraciones de
ésta en secuenaa CON enuNciados Cones y daros: posteriormente se le darén las warjetas en
desorden para que &i ias organize en e} tempo y espacio en que sucedieron los hechos

reales y después €i narrard la hustona utihizanco sus propias formas de expresidon,
Actividad.

El abuelto Judn fue el dormingo al ane y al llegar habia una famila formada adelante
de él. La mama compraba los boletos, el hijo estaba adelante del abueiito comiéndose un

rico helado de chocoiale y sosteniéndo una manzana, la nina estaba encjada porgque su

hermano le quitd su fruna. el pap4 estaba en medio de sus hijos para que no pelearan mas.
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Instruccidn: Se le narrara una historia al alumno mostrandole lAminas en secuencia y se le
pedird que escoja la que maés le guste de la historia total para que €l invente y_escriba una

historia diferente.
Actividad. :

Cartos es un NiIAO Mmuy travieso y Juguetdn, pero siempre obedece a sus mama, es

un NiNo que le gusta comer verduras, carne y todo o que su mama le de. ya que siempre

quiere tener buena salud, también para ello descansa fo necesario.

Instruccién: Se le dard a! alumno una lsta de oraciones en el pizarrdn y unas tarjetas con ;

preguntas que é! ai pasa~ al frene colocard en el lugar correspondiente de cada cracién.

Actividad.
{Cuéndo? ” (Quén es? l (Qu#é hace? ] tQue es? ({CédmMo? Dénge? ‘ '
* Pedro comprd  unacamisa  er latenda hoy y Guedd conforme.

i cZuando?

Cémo? ]

CQuién es? ]J (QQué hace I Qué es? ][ (Dande’

|

= Heoy Pairica tra;o dos conentos

* £l sdbado Rosa comprd unos Lbros para ja =ibhoteca

= Alfredo regald un helade de fresa a2 se hermanita,

< Hasta manana, todos nosotros continuaremos este trabajo.

« Mi tia compra un litro de ieche para m: abuelita todos los dias.
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* Mario quiere hacer una fiesta agul.
* Lola se fue cantando alegremente.

* £l nifo estudia poco en la escuela.
* El funes el cartero me entregd tu carta muy tarde.

ESTRUCTURN GRN
Objetivo: Empiear de manera adecuada el vocabulario en el contexto correcto, para un
mejor entengimie~t2 de jo escrita y leido.

Instruccidn: De una hsta ge cracones, e} sujeto debe reordenar fas palabras, las cuales se

escogieron por ser senciias y de conocrmiento del alumno; asi mismo en fas otras
actividades.

Actividad.

* mucho - perro - el - ladra. el perro ladra mucho. :
* en - bebé - leche - el - toma - biberdn.

* mangos - verdes - ayer - ¥ - Maria - Javier - compraron. '
* el - pifia - es - paste! - de. f
* rapidamente - la - enfria - se - sopa.

® voy - mucho - a - te - exiraiar,

* es - escuela - la - grande.

* poco - NiRo - estudia - el - flojo.

® juega - en - Lalo - jardin - e!

* a- fui - fiesta - una - sdbaco - ei.

= Instruccidn: De un grupo de oraciones el alumno debe Jllenar fos espacios libres con la

s

palabra correcta.




Actividad.

- E recoje las del
buzén cartero cartas

- nifo estd con sus .
juguetes el jugando

e delfines en mar
el los viven

*Lla estd de casa.
mi escuela lejos

* Yo mucho a papayami
mama mi quiero

Instruccidn: De un texto corto, el alumno debe llenar los espacios libres con la palabra

correcta.

Actividad.

Mi Martha y mi

Benjamin fueron a la granja de

mis .enla vieron muchos T una
. tres muchos y un
que cantaba todas las mafianas.
animales abuelitos hermana granja
poilitos primo vaca gallo caballos
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SIGNOS DE PUNTUACION Y USO DE MAYUSCULAS.

Objetivo: Estimular e! buen uso del punto, la coma y las mayusculas, para una mejor
ortografia.

Instruccién: Se le dan al alumno pequenos parrafos y se le pide que escriba las mayldscutas,

comas y puntos que falten; previa exphcac:on de su uso.
Los siguientes parrafos son elaboracos de manera corta y sencilla para el mejor

entendimiento de! alumnro.

Actividad.

* los persoraes mas =:mMosos del Circo rosy son sus payasos Con sus trajes
de colores y sus grandes zapatos ellos nos cuentan chistes y animan los

distintos espectaculos que vemos en el circo uno de los payasos mas

famosos se llama bozo

* cuando consumimos alimentos conmaminadoes, generalimente adquirimos
alguna enfermedad gastromntestina! gue se manifiesta en un corto tiempo

con sintomas como: vémito, diarreas dolores de cabeza cdlicos y hasta

fiebre

Instruccién: Denvo de! siguiente péarrafo hay varios errores, encierra con rojo las comas y

puntos que sobran, con axdl las maydsculas que sobran y con I4piz escribe los puntos o

maytsculas que falten.
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Actividad.’

~ todos Los seres, vivientes ya sean Personas. animales o plantas
necesitamos agua Para Vivir. el agua No es solamente, necesaria para
quitarnos, la, sed También es Necesaria para nuestra Higiene. personal.

Ademads sirve para. regar Las plantas que nos dan. alimento y adornan

nuestras casas y jard.mnes

O1tro apoyo que puece ser wihzado en la adquisicidén de la lecto-escritura es la
musica y la danza ya que orindan expenencias de desenvolvimiento en ef alumno, se utiliza
todo el cuerpo, su mente y espiritu, con la realizacidn de c&nticos, actuacién en juegos
musicales, se puede lograr e control de somidos, el adiestramiento ritmico, una mejor
pronuncandn y vocabulanio. Se sugvefé que se realicen actividades culwurales (o como taller
en las escuelas) de musica, danra, tearo, canto. en donde los alumnos estén motivades para

aumentar sus conocirmientos y sus relaciones m'.erpersona!es.
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v RESULTADOS DE LA APLICACION
DEL PLAN DE ACCION.

La aplicacién del Plan de Accidn de la Propuesta Educativa sobre aprendizaje de fa
lecto-escritura fue reaiizada con una muestra de |0 alumnos hipoacdsicos cuyas edades
oscilan enrtre 10-16 afcs de edad de la escuela de educacidén especial nimero 35

“CITIBANK" turno vesperunc.
Describiremos a conunuacidn lo observado en cada punto.
ARTICULACZION.

Prnmerarnente se aplicd una serie de ejerccios de labios, lengua y velo del paladar,
1os cuales estan puntuaiizados en el plan de acaidn. £l 90% de los alumnos presentaron un
buen desempefio en las actividades y pudimos observar que esto ya lo habian realizado de
ahi que to efectuaran con facihdad. £l 10% presems mayor dificuitad al llevar a cabo los

ejercicios debido a que ellos No 1os realizaron en una edad temprana; por ejemplo no podia

chuparse el labio infericr con la lengua

En la actividad en la cual ellos tenian que pronunciar las vocales y fonemas frente al
espejo y ver el movimiento de los labios, lengua v velo del paladar. advertimos gue al 6096
ie era mas complicade que al 40% restante el repeur Jos ejercicios, por ejemplo en la
emision de “g", “k", pero al efectuarios con ellos mas tiempo mejoraban su articulacidn,
Posterormente, en la repetcidn de su nombre y las patabras papa. mama4, al 40%6 no le era

muy entendible.

Asi mismo cuanco llegamos al punto en donde se les mostraron tarjetas con
ilustraciones de diferentes animales, ellos reconocian de que animal se trataba, pero al decir
su nombre al 100%6 se les dificultd, ya sea gue algunos omitieran alguna letra o al querer
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emitir la palabra no se les entendia con claridad.

Podemos concluir en este punto que el repasar las actividades nos sirvieron para

reforzar ia articulaciédn de los alumnos y es necesario su continuo trabajo.
FORMACION DE CONCEPTOS.

Utiizamos una ser.e de paiabras como recado, humo, automévil, ldmpara y silia
representadas en tar;etas con la lustracidn que les ensefdbamos y explicdbarmos. £l 809%
de los alumnos wuve mavor dificuitad on la adquisiadn del concepto de recado ya que no

lo manejan frecuentemente en su alrecedor. Los demés conceptos fueron adgquiridos por

el |00% de ios alumnos por ser mas concretos, por ejemplo el humo de las fabricas, de los
escapes de los transportes, de ios Gigarros. Fue asi que ef concepto de recaZo se tuvo que
trabajar méas iempo. Cuando reforzamos esta actividad con la realizacdn ce enunciades de

los mismos conceptos, el 1 00% de alumnos reafirmaron todos incluyendo ei de recado.

Al realizar los enunciades escritos adverumos gue ef $0%5 ce aumnos crmitian letras,

nexos o no lograban estructurar adecuadamente, por e;empio:

- el ldampara s chico bomita
- automdwl corre {a calie
- la ldmpara es bonita grande

- el humo es gris

Posteriormente, por med:o de! &lbum con diferentes conceptos se les explicaban
éstos y se les hacian preguntas con el fin de propiciar su respuesta verbal que como se
menciond antes no era muy entendible, pero pudimos constatar que al mostraries las

“ilustraciones el | 00%9% de los alumnos reconocian los conceptos antes trabajados, lo mismo
sucedid al pediries que nos seraaran el concepto de la ilustracidn que estaba en el pizarrdn.
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Ortra de las actividades que realizamos fue sobre adverbios de modo que representd
una mayor dificultad para el 80% de los alumnos adquirir el concepto y explicario

oralmente, Para que se les facihitara se les mostraron ilustraciones con la expresién del

adverbio a trabajar.
ierc.ios en aue los alumnos tenian que seleccionar el sindnimo
én. a' principio e! 50% no sabia que palabra elegic pero al

correspondiente a ta
volverles a explicar y mostraries una justracidn et 1009 de ellos pudo efeciuarin. En las
adivinanzas se les entregd una Noya impresa para q.ue escribieran la respuesta. los alumnos
lefan la adivimanca varias veces y ooservaban la ilustracidn hasta que escribian la respuesta
307 se e comphicd un POCO es10 2 causa de que tenian noadn

correspondiente, $5i0 a u
del concepio por la Mage” porc No SU escritura, por ello se les mostraron ambas cosas.
Con esto podemss deduar que al trabaar los conceptcs en aferemes situaciones quedan

adquiridos por el alumno

DICTADOS

Primeramente se les mostrd a ios alumnos fas [4minas con el nombre del concepto
escrito para que hicteran una copia pero el nompore sdlo se les dejd ver por un Mmomento
¥y se retird dejando 'a lustracidn, con esto el 3096 de alumnes tuvo errores al escribir la
palabra y en otras no suDo COMO hacerio v No pusc Nada; posteriormente se les dictd pero
sin el nombre escrto ¥y sélo se les mosird ja ldmina y el nombre oralmente, el 20% omitié
palabras y el B0% resiante omutian letras © acentos: finalmente evaluamos con un dictado
oral y el dlumno tenia que ieer ios labios y escribir todas las palabras, el 9055 de los alumnos
escribié todos los conceptos aungue con faltas de ortografia, el 109% omitié patabras y letras,
sélo el 40% mane:d acentos tomamos las respuestas como buenas aunque hicieran fala
€s5105 ya que confirmamaos que [os conceptos estaban siendo adquiridos y gue con mdas uso

que el alumno les de mejoraré su ortografia.
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COMPRENSION.

En cuanto a comprensién de la lectura y la escritura observamos que al alumno le
cuesta trabajo realizar urn cuento sobre lo que ve y lo escriba, independientemente de que
si entendieron las ilustraciones de sucesos en secuencia temporal, pero plasmar una historia
o cuento es dificil para ellos. £n la actividad en que se le muestran al alumnc ldminas para
que escriban un cuento, e 100% supo que sucedia en ia secuencia pero al escribirlc al 80%*
le fue muy dificl e hicieron un cuento unos con palabras sueltas y otros en forma de

enunciados, pero sdlo escribiendo la paiabra clave de la accidn de la ilustracién sin inventar

mas.

Ejemplos:

- Alumno de 3er grado |6 afios de edad.
sol - lo - relog
banar
vestir
comer

moto
- Alumna de <to grado 12 afos de edad.

hace bafo
moto cormer
camar reloj

suete

Al 209 de alumnos también se le complicd el escribir un cuento pero conforme se

les volivia a explicar lograron redactar mas pero en forma de enunciados.

Ejemplos:
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- Alumna 6to. grado |3 aAos de edad.
el sertor levantar alas 6:00 A.M.
el sefior 1o bafar en la casa
el seMor rasurar en el ba’o
el seNor se wiste en la casa
el sefor se desyadunar en la casa
el sefor se fue en la escuela
£1o. grads 13 afnos de edad.

£l sefor ievantar a ias 8:00 A.M.

- Alumno

El seror ta bata er e edficio.
footar en el vestir,

El sefror la afeta

El sencr come en iz mesa va moto

La escritura del cuento lo haeron con 1a asesoria y supervisidn constante, pero para

ello fue importane el que se les mostraran las lustraciones y se les explicaran

Al realizar la escritura espontdnea de determinado tema al 8036 le fue menos dificil

efectuario y lograron hacer una composicidn de maéas palabras aungue no las cuarenta que
se les pedia, pero a! :gual que en ei gjerccio anteror sin una estructura gramatical, al 2096

restante, aungue se le comphcd puds redactar la idea central de su termna

Ejemplos:

- Alumna 6to. grado |4 afos de edad
Tema: Qué me gusta nacer el fin de semana.
todo bailar en la fiesta
nadar camién lejon
todos hablar Mis amigas.
todos corre en el calle
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Mi hermano coche en el calle.

-

perro corre 0zzy.

Yo ver tele

yo camina en la escuela

todo juega pelota en la escuela.

isabel encjada

Yo Sako

Mi novio beso en la fiesta

- Alumno 6to. grado 15 anos de edad.

Tema: Cémo me comporto en una fiesta. -

- balo en una festa, plantcan

twmo refrescn

Josue y Ed
come en una testa pastal, corre

alrecedor icicieta

Cuanco mostramacs a 1os alumncs [dmnas en secuencia y se les platicd la historia,
y después se les dieron éstas en desorcen para gue las acomodaran y elics la narraran, el

10056 o realizd sin prodlema aungue con un lfenguae NoO Muy amplio.

Alllevar acabo el eerado en e gue (oS aluines uenen que colocar las respuestas
correctas en una hsta ce cracacnes. e 100% de ellos o efectud correctamente.

ESTRUCTURA GRAMATICTAL.

Agui el 809 co los alumnes después de jas explicaciones no tuvo mucha dificuttad
en las diferentes actividades como el acomodar en orden los enunciadcs, v los de rellenar
los espacios libres com la paabra correcia, el 2036 restante lo reainzd pero con la ayuda de
nosotras, de ahi Gue lo importante en esto es que se tengan constantes repasos de este tipo
para asi ir mejorando en la estructura de las oraciones y en su escritura espontanea.
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SIGNOS DE PUNTUACION Y USO DE MAYUSCULAS.

£n este punto notamos que ¢l 100%6 de los alumnos no trabaja adecuadamente los
signos de puntuacidn y fas maydsculas, aunque 1os ejercicios !Os realizaron con nuesira
asesorfa, pero son dificles de manejar para ellos ya que en la escuela casi no ios uthzran, sin

embargo. con la eerditatin constd

o se punde lograr su manejo
Conciuimos en general gue nuestro Plan oo Acadn si es de ayuda y da resuttados
POSItVOS al trabaar Con Suetos NpPOacasIicos Y que s bién al inicio de su aplicacidn alos

alumnos se ies dificutd lievar a

las actividades, pudimaos constatar que conforme
trabajdbames con elos adquirian y realizaban las actividades cada ver con mejores

resultados

105







N CONCLUSIONES.

El tener un hijo discapacitado representa cambios en ta familia, es dificil para los
padres aceptar que su hyo tiene problemas auditivos, tienden a adoptar actitudes muy

diversas pero lo razonable es afromiar el problema, se necesita del equlibrio familiar, de
apoyo, comprens:an, afecnvadad v comuncanidn para que su hijo pueda incorporarse a
odos los &mbaos o quae se desarral'a

Agtuaime

1@ ja investgandn es nsdfaen

en este campo, todavia hay médicos que
Nno dan informacén corredt

a y adecuata a los padres de famiba por lo gue ésios se ven en
- la necesidad g Dustaria en oirds lagares

el médico es e que nene vaah infiuenca en la

primera etapa dei sweto hupoacls o, por 1

on Jas carreras de
médico, mMmaesiras oo istas as! como o educadoras e

problemas de aud:icdn y iengu

fcrmatdn sobre los

: i cual .

daria a una mayor

a 1y or ceteecc.On de los mismos.

Es de gran mmporarasz la ecad ¢ cue senda el tratamienis e la persona con
probiemas auduvos, se deben aprovednagr al mawmo los restos awdth.vos tratando en lo
e posible el uso de! auxdiar audiuvo, el cual adverimaoas que es una gra™ maante ya que la

mayoria de los Aumnos careden ce dicho aduxlhiar deneo a su ato Costo ¥ los que lo Hegan
a ogbtener nc le dan el mantenim o agecuads, esto e,

que no ‘e compran la pila

necesaria por su alto cosio y € auwlhar requiere un cambio de eha agro-madamente cada

semana. Para su nabiacdn es imprescndible 1a partadatdn acva

v conunua de los
padres, asi Mmoo es iMponania que Cesde ¢ preescolar se ecuguwe a' Nife sin mayores
diferencias que al sujClo Oyenle ya que esta elaga &5 imporante en su cesarroliio para
adquirir cuaqu

er UpO de anrencizae. Ademads seria convenie

eia chicalidn 2o los alumnos

en el saldn de clase dependiendo del grado escolar y un maestro para cada grado, ya que
en nuestra investigacidn pudimos constatar que el hecho de estar tres grados escolares en

un saldn con el mismo maestro atendiéndoles dificulta el aprendizaje de estos.
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Es fundamental que tos profesionistas que estan a cargo de impartirtes una educacién
escolar estén bien preparados y cubran las reas académicas que se trabaan con nifos
oyentes, pero siempre recordando las necesidades especificas de la persona con dificuitad
auditiva, y sobre tode para que se de una buena ensenanza en la adquisicidn de la lecto-
escritura, el profesor cebe elegr @ meétode adeocuano, aungue mMAas bien para elio es

Imprescinc:tie que estuse v

Adecue ya Ggue a lo largs de iz investpandn

AT

se pudo constatar gue u

LnGona atorde alas necesidades del alumno.

Es impormante que las

s encargadas de la educacidn conorzcan ef nivel
COgnitive y CONCaDiul eI re [eQG-eaTr tura Sl suata npoacds o, para as; planear

adecuadamente las €siratagas ge erse

as! mmusmo, i leclo-escritura debe ser

ensefada como 2'gD Co imleres Dara & soiets

y en forma

mecanizada

Cuando no existe una comuniatidn constante entre padres de farmiha y maestros
el aprendizaje se va retrarando, Mmas ain @ "o colaboran ayudando a su Mo (a) en los
trabajos © tareas escolares justicdncose gue trabaar. Que tonen mEs Ni:os gue atender o

que NG saben como avudario, para elio es conveniente gue e algunas actt »cades entren

5

los padires para que

v AT OTren

. NSO ohse

cuz la maycoria de

los profesores vo como fundamental la partcoasdn de jos

he)
w
o)
@
&}
J
[t
w
o

i1 para gue asi

ésios aprencan a el

alumne oulenga un mejer

aprendizaje. La funn ae cooperalrdn vy parudibanidn consiante

r escue'a comao enla socedad;

es imporiante que 1os profesores brirdaen o cportunidan a €s10s para cue particpen,

ayuden y obsercen dentrd del saldn de clases, puesto gue s les garan conodmientos

importanies Gue a,.2arin Darar el rana o asi comD su entendimientio v refacdn con

su hijo, siendc lo mas mporante fa comunicacdn entre ellos. Se debe brindar informacién
constamte para que [os padres de farrulia estén onentados No s&lo en aspectos escolares sino

en conocimientos del NING hipoacdsico y en comprension més de su problema auditivo.
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El nifno oyente aprende a hablar escuchando, un nifio con problemas auditivos lo
hara a través de la educacidn en la lectura labiofacial, de! adiestramiento de sus restos

auditivos, de! tenguaje manua! v de la metodologia especial que con €l se practique, pero
ta.

su primer contacto con ¢l proceso de comunicacidn serd por medic de la vis

Se pretende fundamentalmente la oralizazidn del sujeto hipoacisico, pero se ha

s estudiantes no logran un ienguaje oral para usaric con

observado gue muchos do e
dicha finaliGdad, por o que s importante estmuiar e Lso det lenguae 2scrilo como un

medio de comunicauidn, A’ comao una herramienta Jul en caso de que la comiun.zaaén oral

o manual fatien.

o €5ld £s entg y s rtmo, Ne

Los sujetos con Mpoadusa ND tienan tuena
tienen entonacidn, NO respetan puntds y comas, coMmo ©s ob..o, Cemdd a su falta de

teron la atenodn mecesara para una artculandn dara; de la

audicién sobre todo s Nno tuy
matical, no uthzan

gran mayorn’a s escritura No es emtendisie, NC tenen yna e

R

acentos, puntos, comas, las maydsculas las usar indistntamente, omuten paabras o letras,

en la escuela donde apicaniss nuesiro plan de acadn la mayeria tene un coplado
exceiente, pero en los .ctadges mvierien o omiten jetras, s es la escntura de alge gque
tengan gque inventar NG empiezan con un orden en ia hoa: el probiema principal reside

sobre todo. si desde el principic no se les puso la atenadn adecuada, enla comprensidn

tanto de lo leino como de lo escrio.

Concluimos el punto anterior adviriendo gue es de gran relevancia que el alumno
aprenda aleer y oscribir ya que si no adquind un lenguae ora; con e cudl se comunique y
no pudiendo leer claramente, si se podrd comunicar a traves de la escritura. Cabe
mencionar que ayuda a éste aprendizaje las experiencias musicales con juegos y
movimientos corporales, con canticos que tenga e! sujeto hipoacusico ya gue se trabaja su

desenvolvimiento social y a su vez el lenguaje, pronunciacidn y vocabulario.
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£l sujeto hipoacuUsico esta en desventaja con el oyente debido a su pérdida auditiva
por lo que se tienen que mejorar sus condiciones educativas y familiares para un mejor
aprovechamiento y desarrollo. No obstante, es como cualquier otra persona, rie, llora, esté
feliz, alegre. enojado. a veces suele ser muy agresivo pero esto se debe mas que nada

cuando siente que va a ser agredico © cuando es rechazado por la gente.

El pane! del pecagopo es muy importante en el rabajo con personas hipoacuasicas,
por lo que nuestra final.cdad a!l conocer <.¢ra problematca es dar aporiaciones gue ayuden
en los problemas que presenten los ([dvenes hipoacdsicos en cuanto a su lecto-escritura, por

io cual a! realizar obse~vacanes en los Frupcs Nos dimos cuenta de las dificuitades que

Plan de Acadn, yvya que un

presentan en su lecto-escritura, de ar’ 'a elaboracdn dei
ficas del

pedagogo puede eladporar planes v programas adecuados a las necesifades espec
alumno Mipocacdsico. Sara esto lamb e es mportante que el apcyo que recba el sujeto
wera muitCisophinanra para Que asi con un trabao en comunio sea

¢ desarroiio en general Para elic es importante fa

debe ser de una mar

Gptima su incorporanién, aprendizaje y
particpacidn del médico, ecducadeora, e! profesor preparado en audiadn y lenguaje, el

pedagogo. el psicdloge. los padres, la farmiha y ta comurudad
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ANEXO 1.

GLOSARIO

ANACUSIA! Es cuando el sentido de ta audicidn no es funcional para los propdsitos
ordinarios de la vida.

ANACUSICOS FUNCIONALES: Son las personas que Oyen pero no entienden o que
escuchan de ios demas

AUDICION: Funcidn del sertdo auditivo. Recepadn de un somdo. Accion de oir, de
escuchar.

AUDIOMETRIA: E5 ia tdécnica para conocer los umbrales auditivos del sujeto que se
explora

AUDIOMETRO: M. Instrumento para medir la facultad auditva, para medr ia habilidad
de owr tonos puros
=

DECIBELES: M. Unidad de meaida para expresar fa ntensiaad de los sonicdos {simbolo
dB). que equivale a la cécima parte de! Bel.

DISACUSIA: Audicion defectuosa.
DISACUSIA CENTRAL: Es cuando ei cerebro funciona de manera anormal.

DISACUSIA PERIFERICA: Es cuando es provocada por un mal funcionamiento del
Srgano sensonal.

DISCAPACIDAD: Toda restnicaon o ausenca (debida a una deficencia) de la capacidad
de realizar una actividad en ia forma o dentro del margen que se considera normal para
un ser humano.



E

EDUCACION ESPECIAL: Es Ia que brinda atencidn educativa a personas con
necesidades especiales, abarca el estudio de las constantes del desarrolio fisico y mental

de los sujetos.

ESTIGMATIZACION: Infarmar, censurar, condenar, etquetar, marcar.

HERTZ: M. Fis. Unidac de frecuencia (simbolo Hz.), igual a un periodo por segundo.

HIPOACUSIA: Hpoacus:ia, es la péraida de la capacidad aucitiva norma! de una persdna.
La audicidn normal se ubica en ef rango de ios O a 20 decibeles de ntensidad.

HIPOACTUSICOS. Scn aquetios en quienes €] sentdo de 1a auihadn, aungue
defectuoso, es furcional con o s ayuda auditva

NECESIDADES ESPECIALES: Aungue existe un ampho nicies de normalidad en todo
indivicduo excepconal, | ducacidn espec.al reconoce la exceocaonaldad de estos
indwviduos. £ sueto escepconal puede ser a; pero también es un
gferenca nace que se necesite la egucacadn especial ademdas sus

ne oo LN suiets,

sujero diferente. Esta
otras necesidadses scn especiales.
Se refiere atener una audicidn nermal gue va de O a 20 decibeles.

NORMOYENNTE:

PEDAGOGiA: Ciencia de la educacdn, Arte de ensenar o educar a tos nitos. Método
de enserianza. Profes:On que actia, reflexona sobre la educacdn, permite llegar a una
solucién © alternanva real de! problema educativo y social de fas personas.
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SORDERA: Es cuando el sentido de la audicién no es funcional para los propésitos
ordinarios de l1a vida.

SORDERA ADQUIRIDA O POSTNATAL: Producida por una enfermedad © accidente
sobre el érgano de la audicidn después del nacimiento, se da en sujetos que nadieron

con una audiadn normal, pere que a causa de un agente téxico, traumatico, enfermedad
quedaron sordos.

SCORDERA CONGENITA O PRENATAL: Producida por 1a acaidn de un factor 16xco o

traumatico en ia fecunaacdn ((por alteracdn o combinaadn de genes ) © durante ¢f
desarrolio prenatal

SUPLENCIAS SENSORIALLS: Son ayudas audiivas, visuales y wibrater.as utizadas en la
educacidn, renab:i
un aéfiar auditive

&n y comunicaodn del discanazitado audtivo, a fin ce compensar
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ANEXO 2.
CUESTIONARIO

PARA PADRES DE FAMILIA,

El presente cuestionario es con el fin de obtener datos imporantes para la
compiementacdn de nuestra investgacicn de tesss, agradecemos de antermano su
participaciéon.

Conteste las siguentes preguntas.

I. ¢ Tuvo alguna enfermeaad curante el embarazo ?

2 ¢ Tomd medicamenios curante el embarazo ?

3. ¢ Cuanto tempo durd el embarazo ?

4. ¢ CoOmo se did cuenta que su hijo (a) tenia problemas de audicidn ?

5. ¢ Alguien le dijo antes que su hijo (a) tenia problemas auditivos ?

6. ¢ Cuantos afos tenia su hijo (a) cuando descubrid su problema auditivo ?
7. & Cudl fue su reaccidn al saber gque su hijo (a) tenia problemas auditivos ?
8. ¢ Cuél fue la reaccion ce su esposo (@) ?

9. ¢ Cuél fue la actitud que mostraron ambos ?
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10. ¢ A quién acudid primero para que los ayudaran ?

11, 2 Qué ie dijo el doctor cuando Hlevd a su hijo (a) por primera vez ?

12. ¢ La mandd con un especialista en oldos ?

13. ¢ Le recetaron auxhiar auditivo a su hyo (a) ?

4, { Yalo tiene ? Si No ¢ Por qué ?

15, ¢ Le explicaron como usar el auxiliar auditivo ?

16. ¢ Qué tipo de auxihar Tuditvo usa su hijo (a) ?

17. ¢ Alguien le informo de alguna escuela especal para nitos con problemas auditivos ?
18, ¢ Cudl fue el mouvs por ei Gue hasta ese momento llevd a su Mo (a) a la escuela ?
19, { Llevd a su hijo {a) @ mscridir a una escu<«ia para Nifios gue oyen 7 (Por qué?

20. ¢ CodmMo es la reiacidn entre su hyjo (a) ¥y usteces como padres ?

21. ¢ Codmo es la refatic

; con protiema aud uvo v los demas familiares ?

22. i Cémro es larelatidén e

(a) v 105 compafieras de su saldn de clases?
23. ¢ Qué acuwidaces rea.za s nyc (g er un cla normal

24. i Qué acuvicdaces realiza su: nyo (a) en un dia de fiesta ?
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25. ¢ El profesor de su hijo (a) ie ha invitado a entrar al salén para ayudar en actividades y
observar la clase ?

26. i Le gusta partcipar dentro del salén de clases con su hijo (a) ?

27. i St es que ha estado cemiro ge. saldn ce ciases qué actividades realiza ?

28. ¢ Considera importante {a part o pacén de usted dentro del saldn de clases ?

29. i Cree que su presenca y cartopacdn ocasionan aigdn problema a ios nifos?

30. { CoHmMo te informa el prafesor

as acti-dades vistas en clase ?

31. ¢ Comenta con el profesor ios probiemas Gue teroen con su hijo (a) en casa ?

32. i En qué forma ayuca a su N0 (a) €1 e] repaso ge eje ccins escolares en su casa ?

32. ¢ Cudl cree que sea la causa por 1a Que algunos padres No reafirman con su hijo (a) o
visto en clase ?

34. ¢ Cree usted necesario que su hijo (2) aprenda y adguiera una buena lectura y
escritura? { Pcr gqué 7

35. ¢ Su hijo (a) presenta problemas de aprend:zaje en lectura o escritura ?

36. ¢ Qué hace usted s su hijo (a) no rinde io suficiernte en el salén de clases ?
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ANEXO 3.
CUESTIONARIO
PARA PROFESORES.

El presente cuestionario es con el :n de obtener datos impornantes para la
complementacidn de nuestra investgaadn de tesis, agradecemos de antemans su

partcipacién.
Conteste las siguientes preguntas:

I. ¢ Qué informacdn reabid acerca ael ndc (a) al ingresar al grupo ?
2. ¢ Cémo realiza su traba;o para lograr la mtegracdén dei nidc (a) 7

3. ¢ Ha trabajado antes con Clros n.ACs Gue tengan alguna aupiadac ?

4. iConsidera imporante la part.apacdn de los padres de famdia denvro del saién de

clases? ¢ Por que?

5. ¢ Usted ha permindo ia emtrada al saldn ge clases alics padres ¢e famitia ?
6. ¢ Qué participacién tiene los padres gentro del saldn de ciases ?

7. i Los padres de famiha han ocasionado a'gun problema de concucta en 1os nifios.,
cuando estdn dentro dei saldn de clases 7

8. { Como informa usted a los padres de famuha de las actvidades vistas en clase?

9. ¢ Cree usted que mejoran los nifos cuando fos padres de familia ayudan dentro del
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salén de clases ?

10.

.t Cree ustec .

¢ Cudles son los factores positivos y negativos que usted considera de la participacién
de los padres de famiha dentro de!l salén de clases ?

¢ Qué tipo de acuvidades realiza usted con los padres de familia para reafirmar las
tareas escolares ?

. ¢ Cual cree usted quse sea la causa de que algunos padres no ayuden a su hijo (a)

para que cumpta <on ia tarea ’

aceptan:&n o rechazo de los dermas para cen el nifo (a) en
-7 ¢ in gue senuda ?

Su aprovecham.emao

. ¢ Considera gue la estabidad emocona' de 1os padres infiuye en el
£ b)
)

aprovechamento escolar del nino (a

. ¢ CTOEMO es ja relacdr entre usted vy los padres de famitia ?

¢ Qué método utliza para la ensefanza de la lecto-escritura ?

¢ Qué factores influyen en la acquisicién de ja lecto-escritura ?

. 1 Qué problemas ha observaco que se presentan en la adquisicidn de 1a lecto-

escritura de Ios mifos hipoacdscos ?

¢ En que edades incan el anrencizae de la lectura y la escritura ?

¢ Es rapida y ctara la lectura de! alumno ?

. ¢ Practican constantemente la lectura en clase ?




22. ¢ El alumno comprende lo que lee y escribe 7

23. { El nifo hipoacusico se tarda mais o es mas lento en escribir que un nific oyente?

24. { Es clara su escritura ?

25. ¢ En qué presenta mas problema de su escritura ?
26. i En qué presenta problema en la copia de un texto 7
27. 1t Qué problemas presenta en el dictado ?

28. i Cudlles son las caracteristicas mMas comunes de las personas con problemas
auditivos ?

29. ¢ Cudl es su comportamiento en clase ?

30. ¢ En caso de un sismo cdmo se evacua a los alumnos 1
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