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1. 

i. 

INTRODUCCION 

D••d• h•c• mucho tiempo. I• •n••ll•nze de I•• m•t•m•tJcea en nueatro pela h• 
r•Pr•••ntedo un punto de atención eapecl•I para loa protaaoraa y lea paraon•• Involucrada• en 
Je educación en todoa aua nlvalaa. Son baatanta conocidoa loa problamaa da aprendizaje qua 

enfrentan loa aducadoraa, y loa alumnoa an aatoa nlvalaa aducathroa. aal como loa prejuicio• 

an torno al número. 

Aparantamanta al nivel praaacolar pudlara aalvaraa da aat•• circunstancia• ya qua loa 

niftoa paqua"o• no avldancian dificultad alguna a aeta raapecto; arn ambargo. conatdaramoa qua 

as praciaamanta •n asta au•ancla da atención donde comienza nuaatro campo da acción. 

En al amb1to d• la educación matamatlca aa habla con tracuanr •a de I• import•ncie de 

fundamenter el aprendizaje formal d• loa nlftoa en aue conocimientos ,,formalea. S• dice que 

•ante• de Ingresar a la escuela• (refirt•ndoa• por fo general a la ••cuera primaria). loa niftoa 

desarrollan cierta• habilidad•• b8aicaa que airven de auatento a aua aprend1za1es ar11mehcos 

propiamente •acolar••-

Ea evidente entonce• que hay aapecto• Importante• que atender a este respecto en la 

etapa preeacolar. M.•• prec1aament• podrla decir•• que loa niftoa elaboran estos conocimiento• 

b8s1coa antea y mi• 1traa ••t•n en la eacuele. ya ••• en el jerdfn d• niftoa o en la pr1meria. 

Y eal, una etanción mas dlrecte al d•a•rrollo de eatoa conocJm1entoa informales. •incluso 

de algunos formales durante fa etape preescolar. ya que podrlan aent•r bases importantes par• 

aprendizajes metematJcoa posteriores. 

Una creencie beatante generalizada•• que loa contenidos propios del nivel preescolar son 

t•n simples y elemental•• qua no representan grandes dificultad•• ni para los n'"ºª cuando 

tienen que adquirirlos, ni para los docentes cuando tienen que anaet'tarlos. 

No obstante, •n lo que•• refiera a loa docentes. según N•mirovsky y otros (19!iil0). esto 

no reaulte ten cierto. L•• educador••. en general. poeean concepto• bast•nt• difuao• • 

incompleto• aobr• lo qua significa •n•eftar m•tameticaa • loa nittoa. 



~ero ••t• falte de clarld•d conceptuel eobre le materia no •• reaponaebilided e•cluaiv• de 

la• educedorea; elle• c•recen caal ebaolut•mante de orientación eepecfflce eobre le eneeftanz• 

del n4mero, y en la medida de •u• poeibllld•d•• tratan de aupllr eeta deficiencia "•ciando ueo 

de eue propio• racureoe de ••P•rlencla. Para ello toman como referencia, por ejemplo, lo que 

eneeftan en la eecu•I• primaria. •• velen da libro• w material•• dtdec11co• comerclel•• o 

recurren a ejecutar acllvldadee Que a •11•• lee perecen apropiad•• para loe nll\oe. 

Por ajamplo podamoe mencionar loa programa• de pree•colar (1881·1982). que tampoco 

dan una ciare Idea de cómo abordar aeta aepecto. La dinem1ca de trabajo grupal propueala en 

ellos hace que le• acetona• encaminad•• • favorecer •l aprendizaje proplaman1a ma1emet1co 

ee diluyan entre I• dlvereldad de accione• que h•w que llevar a cabo. 

Por lo qua raapecta a lo• niftos: ¿ En reelidad eon lan simples los ap andlzajea 

matemelicoa propio• de ••t• nivel que no I•• repreaentan ninguna dificultad?. Podemoe 

observar que realmente al lo repreaanta, lo• nlftoa al comenzar au nivel primaria. la mayorla no 

asimila loa conceptos beaicoa para la• operacionea aritm•ticaa mllla compleja• qua ahf landre 

qua aprender. 

En el embito da la educaciOn praaecolar an M6•ico aataa invashgaciona• (a ••capción d• 

lo• trabajos da Piaget, eobre la concaptuellzaciOn IOglca del nUmaro), aon poco conocida•. w an 

consac·1enc1a no•• ha conaiderando como austento teórico para el diaal'\o curricular. 

Actualmente, la ln1ciaci6n formal da la metem6tlea an al nivel preescolar. •• centra 

fundamentalmente an la adquisición de la• noclonea de claalficaeión, aeri•ción y con••rv•ciOn 

del numero. 

Pl•g•t reconoció que ••toe requisilo• IOgicos no aran suficiente• para un• comprana10n 

complete d• le noción d• numero, y que la• ••perlenci•• d• conteo contribulan de manera 

lmportente a ••te propOaito. 

Otroa lnv••ligedores (Gm•burg,Baroody, Gelmen w Gall1stel), han llegado a la conclwaion 

de qua •e1 conteo• ea un elemento esencial pare que el nifto comprenda el nümero. Oaade ••t• 

perapactlwa. le comprenaiOn del concepto de numero aa lleva a cabo de manera greelual y 

progre•lv•. a partir de loa conocimientos qua el nil'\o •dqulere aobra la serla num•rica. 



Oeade muy pequet\oa. loa nil'\oa comlenz•n • repetir or•lment• loa nombre• de loa 

nllmeroa. Quiz• al principio, eata repetición oral •e• •ólo memorlatlca. No obst•nte, poco • 

poco, deben de•cubrir cl•rt•• regl•• con•latent•• Implicad•• en I• aerl• convencional. Pero 

mediante el conteo, loa nil'loa no aólo aprenden a dealgnar p•ut•a important•• para comprender 

conceptualmente el número. Por ej•mplo, a trav•• de la acción de contar pueden d••cubrir que 

etiquetas distinta• deaignan conjuntos de diferente v•lor cardinal, o tambl•n. Que la pos1c1ón de 

un número dentro de le aerle define que este valor cardln•I sea mayor o menor. Adem•s 

mediante repetid•• e•perianclaa de conteo, loa nll'loa desarrollan paulatinamente las nociones 

de equivalencia y no equtvalencl• entre lo• elementos da dos con1untos equ1 ... alentas. esta 

aqui ... alencia permanece constante, aún cuando la d1sposic1ón espacial de sus elementos verle. 

En consecuencia el conteo contribuye de manera 1mponante a I• adqu1s1c10n de la conservae10n 

numerica. 

En estos mismos terminas, experiencias similares pueden ayudar al n1no en la comprensión 

de ciertas nociones aritmet1cas b•s1cas Fundamentalmente las experiencias de conteo. 

deberlan promo ... er en el n11'10 la reflextOn sobre las relaciones implicadas. los numeros y el 

descubrimiento de regularidad•• importantes respecto al sistema numérico que ut1llz•moa 

eobd1anamante. Bajo esta Tes1a ae fundementa nuestro trabaJo de 1nvest1gac10n. analizando la 

problem•tica de la lmponancla del conteo como un elemento de fundamental 1mportanc1a para 

el desarrollo del concepto del numero sobre todo en n1t\os de nivel preescolar 

L• presente lnvastlgaciOn pretende ser un aporte de&de un punto de vito.ta general 

comenzando con el d•••rrollo bio-pa1co-aocial del nil'lo entre loa• y 6 anos de edad, haciendo 

referenc1• sólo a alguno• autores que dan aponac1onea importantes en este ámbito, el primer 

capitulo nos muestra las basas paicol6g1c•• Que desarrolla el nil'lo para formar su desarrollo 

intelectual Una vez comprendidas I•• caracterlsticas de los nit'los. podemos establecer la 

lmponancla de conocer como surge y•• desarrolla el concepto de número a tra ... es de distintas 

teorlas que conllevan al marco conceptual del desarrollo de la in ... e&ligac16n y que dieron 

fundamento al estudio de campo, este segundo capitulo cimienta I• impor ... ncia d• clarificar la 

necesidad de una invest1gaciOn •nivel preescolar pero nacida y analizada a la luz de la realidad 

mesican•. Bajo I• pramis• anterior se da fundamento al capitulo tercero en el que se d•••rrolla 

el eetudio de campo, • través de la 1nteracciOn del metodo cllnico y la entrevista. como 



eatrat•81• d• inweatlgeci6n. Aal fntemo •• fnu•••r•n loa reaull•doe eatedlaticoa de CllcPte 

lnv-"8eCU.n per• Cler fund•m•nto y ••r•ckt•d el cuerto cepftulo en et qu• •• concluye con un 

en•liaia. un- augerenclea pere lea educedorea y une lnv1tac•6n per• eaguir brindando •portea 

rundemant••- en el remo educativo aobr• todo en •• nht•I praeacol•r y •I are a de m .. amaticaa. 



CA~ITULO l. DIE8AlltlltOLLO •10 .... a1co-aoc1AL DIEL "''""º DIE • A • AIQoa DIE !EDAD. 

INTlltODUCCION 

Pera der Inicio eJ pr•••nt• cepltulo •• neceeerlo que eetudlemoe el nffto como un todo 

lnt•grado, ttebl•r del proceao que lleva • cabo el nJflo pare au deaarrollo •• un tema baatant• 

complejo,•• tan Importante qu• autora• como Pieget, Wallon. ere. reconocen que •I d•aarrollo 

def nlflo debe aer Integral, ain embargo •n aua ••tudfoa, cada uno d• afio• centro au atención 

•n aapectoa eapecJticoa, como aon: le conatruccJOn del conocimiento. fa influencia social en al 

deaarrolfo, Ja relación entra panaamianto y lenguaje, o bien Ja importancia d• las primaras 

ralacion•• atacuvaa an dicho procaao. 

En ocaaionaa •• ha concebido al daaarroUo del nifto d• manara parc1alizac1a. tendencia 

qua •• ha rarlajado tanto en loe progr•m•• de eetudio como en I•• practic•• •due•riv•s. 

El nifto •• un• unid•d lndiaoluble con•tituida por ••Pecto• que pueden o no preaent•r 

diferente• gredoa de deaerrotlo. de acuerdo• aua propl•• condicione• Usicas. pslquic•• y las 

intluenciaa que tuvo del medio ambiente. Por •ata razón •• considera al ni"o como una 

·uNIOAO 810SICOSOCIAL ·, an ••r• aant1do eeraa dlnamicaa aon lnterdependr•ntea entre •f y 

ae proyectan en •u manera de actuar, dando cuenta que el nllto •• m•n1tieara inlegralmenre de 

manera diteranta en c•da momento y airuación de au vida diaria. Fig. 1 (apunl•• de la matarla 

da Paicologf•). 



Lo• nJt\oa de 4 • e altos •dqu1eren eapeci•I relevancfa en todo lo que aurge • partir de 1•• 

rel•Cione• que e•t•blece con otro• aujeto• y objeto• algn1f1c•flvoa, v• eatructurando proceao• 

blolOgicoa, palcolOglco• y aocl•I•• que determinan en e1 torm•• de percibir. conocer y •ctu•r 

trente al mundo 

L•• teorla• que • contrnuac1on •e •border•n tienen gr•n lmportancl• y tund•mentación 

P•r• nueatra 1nveat1gec1ón. Y• que dentro de cada un••• retom•n concepto• que dan paut• para 

comprender loa factores que Intervienen en el desarrollo de hebihdadea. madurez y deatrezas 

que intervienen en la adqu11uc1ón de la nocrón de numero. Dentro del amb1to del desarrollo del 

nll'to, P1aget enteca su obJeto de estudio en función de cómo el n1t\o estructura a través de 

procesos mentales el conoc1m1ento dando como resultado el pensamiento lógico, 

perm1t1•ndonos comprender que el nino debe haber generado diversos procesos de 

conoclm1entos para adquirir el concepto de numero 

Wallon considera que estructurar el conoc1m1ento general en el n1t'io la 1nteracc10n entre 

el medio y lo& diversos factores que intervienen para su desarrollo A través de ésto puede 

establecerse el aprend1za¡e en las drversas etapas de Ja vida. donde adquiere habilidades y 

madurez para Ja adqu1s1c16n de nuevos conoc1m1entos 

Auaubell. mane1a la importancia del medio social. en el desarrollo de la autonomla del 

ind1v1duo. es dec11 la rormac10n de un aura concepto. para comprender y adqu1nr procesos del 

medio e•terno relac1onando1os con los efemenros que le permitan comprenderse 

A) Conceptos b41ialcoa ele I• teori• ele Pi•g•t. 

El problema del conoc1mrento que interesó a Praget fue abordado por diferentes corrientes; 

asf el Emp1t1smo postula que el conoc1m1ento proviene de la 1ntormac10n sensonal que nos llega 

desde atuera a través de los sentidos. ésto mediante una acción del ob¡ero sobre el sujero que 

funciona únicamente como receptor. Para el Rac1onalrsmo en cambio. la -zon pura es el medio 

de alcanzar la verdad. nuestros sentidos nos conducen con frecuencia erroneamente a 

ilua1onaa perceptivas. por lo tanro. concede Ja mayor 1mp0Nanc1a al papel del SUJeto. careciendo 

da valor al ObJeto o realidad 



Pl•get conaldere que no b•ate la e•periencl• aenaorl•I porque • p•rtlr de ••t• el 

conocimiento •• conatruye • tr•v•• d• un proceao Interno. aubray• la importancia de lea 

Interaccione• entre el aujeto y el objeto pera qu• •• conatruy• ei conocimiento. En este aentldo 

•I conoctm1ento •• considerado no como un hecho dado, alno como un proceso de progresiv• 

•construcción. dest•C• la import•nci• de le e•perlencia provist• por el medio •mb1ente •la par 

de la acción del sujeto para Incorporar eaa experiencl•. 

Aal pe,..~ el aujeto no pu9de .. , conseler•do como un• hoja en bl•nco, •n la cu•I se impnm• I• 

infonnea6n am~.,.. que~ -tructur- ment.1 .. conformadas • P91'Dr de empenenceas pasad•• que 

I• permiten aprehender la realidad. Le forma como el 1"'\diYiduo responde a las inftuence•s ambtentales 

dei:-nd9 del ttpo de -.tructura que PD99•. por lo t.nto una mama expenencaa no va • actuar ~ual en un aujeto 

que en otro.z 

C9da .rape de evolución intelectual se c.,..ctenza por dmbntos tipos de estructuras psicolOgicaa. y •stas 

a su vez de1errmnan una c.rtll forma de organizacaOn de Ja conduct. y el pensam.ento en e.ad• 9dad~ les 

~-=-- ambent•I .. hacen que estaa estructuraa ....a1uct0nen pare dar c.bda a nuevos conocam•ntos. 

En conch,.-ión .... Teorla del conocam"9nto .. esene1alment• ta Teorla de la adaptaoón del pensam,.nto 

•la rea~". y dlch• adaptación muestra una constante Interacción entre el suJeto y loa objetos. 

En el concepto de Piaget. aS1m1lacJOn-acomodaaOn aon proc-.os opuestos pero 1nterdepend,.nt .. que 

por .. reacción arculer"", 11..,,,.n de I•• formas etem•nta1 .. de la ectlvtdad org4lln1ca a l•s formas SUP9nor .. de 

la •ctrvldad 1nt•l•ctu•I 

1 P1a9et. J., Psicolo91a y epistemolog1a. p.11 

1 G1nabur9 H. y S. Opper .• P1a9et y 1a teor1a de~ des•rro~~o inte1ectu•1• 
p.!o2. 



L• •~rnllaciOn co,,..,• en equlper•r lo nuevo • lo antiguo. - decir. conduc::írwe con rMPeeto • ello de 

•cuerdo con lo que - -be d• objetos P19readom o •n61ogoe. lnve,..menta, I• acomodación con9tat8 •n 

•Justar ef comportamiento J, como con.-cuena., el -ber edquirtrto • 1- e.-gendes de lo nuevo. 

0.Sde au ong•n .... m•l•d6n y •comod•Oón eon indlaocleblee un• de otr•. 
La •eomod•oOn de 1- ..UUctur .. ment.1- a I• re•liid8d 1mpftc., •fec:1JV8mente I• •JD&tencsa de 991qu•m .. 

cM .. l'T1il~., m•rgen de los cu•I .. cu•tquier estructura -rf• tmpoaib'e. lnverwamente. I• constrtucu~n de 

~~ p:K ~ 1mplilc:9 la uttkz•Ctón de re•ltded- e11tenorea • las que ve oblig~o • ad•Pl•~ por 

tosc•sque .... 

Le Teorla de Piaget P'•nle• una concapoón din•mic.m del concepto d• 1ntehgenci• - Todo conoam .. nto 

•• s1-.mpre un d...,.nrr que cons.ate en pa ... r de un conoeimiento menor a un est•do m•s compleJo y 

•ftce .-·. 

E11$o91QL.::I• .. t"l•laremoa los pnnapoa generw~ que enmarcan el runaon•mtento 1ntelectu•I segun P1eget, 

P91"te de su onenteoOn beológJC8. para el•borar los conceptos fund•menteles de su teorfa. Asl, P<9r• expUcar 

como .. construye I• lntel.gencial, -l'il•l•remos tendencsas ~ .. cas del conocrmtento •• orgamzeaón y la 

ad•PteaOn. 

Todoa los .. rea """'°* ttenden a 8d•pta.,.. al amO.nte y a .,.tematlz•r u org•nczer sus pr"' ~9S09 en 

-.m.. ~que pueden .. r fleieoe o P91Cológtcoa. La organ¡zaQOn .. un• tendeno• que 1ntegn1 fas 

estructuras y las coordina en un am.tema "el'ie-z·. 

e.da ~uo prMee une ..r. O. 9CnJCft.I,.. inn-.., que organ&Zan tc. datos qua le proporciona el medt0 

en esrn,,C'tU,... mas comP'ieJ-. La ad•ptaaón - el r-...ilt8do de dc:li9 proc-.::>s: I• aS1mrlaaon y la •comodacion. 

La •S1mil•ción .. la lncorpor•ción d• elem•ntos del medt0 Circund•nte •n tunoon de I•• estructuras 

.-.me., "119~ que I• acomod•aon 1mphca la tr•n•formaaón d• .... s ltStrUcturas en r~ al m9di0 

•mtMente. 

*.I.bl.d. p.13 



'I 
..... ._ ........... .., .,..., .... ,......~. noe-.~., llCOl7 rtr ·en ......... ymqu. el 

.,.,._,.no.-~-~ de....._.,_, ..041'9-..... da .. ·afU91R ...,._, .. de a.. ...rruetu,... 
,....... ...... _.,..••wz-~...,.cter•..-•.-uelU,..,.... ............ • 

L• .,.,,._.... ~.,......,.. COl'noel-.wlefto.,,.. .. ~ ,. .. ecocnad•ción, -dec:if'. como equl_O. _______ ,,._ __ 

........ ~ ................ __,,..-como ... lendencill ed~ • •k:•nz•r el equillbno entre,_ 
•cdon- def ora~ eobre el medio r •• 9Cdonee del medio~ e1 orge~o •. 
El~ de le~ impltca un ~ proce90 de llOepl8ciOn, un progreeiVo equllitwto, •un pe-.o 

perpetuo de un .-.oc rnenoe equilibrado • un .. lldo -.upenor de-.~·'. 

Cu•ndo el tr'ldt. duo recibe une e11P9nenc::l9 emC.."'81 que rompe eu equdtbno, pu .. 10 que no puede .. , 

~ • •- ...,,_ cturae e--.m.e, e.nde inmedNltmment9 • ,..qt1tecer .. eM8do de •rmonfa o equtUbno 

que .. h• roto. moidH'cendo o acornodandO ..,,. ..rructur- de m•n•re que ..u ewpenenae puede .. , 

iltCOipcwW a.,,_. a.ttenu.. mas avanze el dee8nolto, al equihbno .. ..,. haciendo m .. _..ble. puesto que 

caoa una CS. ,_ eetructuraa ~ol~ van ... ndo m .. ampaa.e. r ec:9bfla- r pueden ... milar un m•,.or 
nllirnero de ...,.,...ncíea, _,como ed'"4mr peque"°'9 ~~ Wt atterar la to'811ded d• i. .-.....cturw • . 

- le p----··.,, ctef eujMo s-ra .....,_ Cl9M "9Z n.j~ • •- Muadone9 conflfc9va. qua la pr-..nr. 
efambente, 



El conocimiento •e con•truye por el eujeto • pertlr d• un• lnter•cclOn con lo• objeto•. e•I 

est• •ubordlnedo •I •Pr•ndl••J• •I momento de de••rrollo por el que etrevi••• •I Individuo. 

Pl•g•t no conalder• Que el d•••rrollo ••e al re•ult•do da un cúmulo de aprandlz•i••. •I no por 

al contrario. Que loa aprandlzaJ•• eOlo aon poelbl•• en la medida Qua •e auetentan an ••• 

desarrollo. 

Sa deba considerar qua para construir el conocimiento •• daba actuar aobr• loa ObJ•toa y 

no permanecer solamente como ·receptor pasivo·. •• necesario atendar preferentemente al 

avance d•I proceso d• d••arrollo en al nifto y no al logro da aprendizaje• aislado• e partir d• 

la repetición mac6nlca. 

El aprendizaje en su ••ntic..o m•• amplio, Implica el progresivo avance del desarrollo: para 

qua ••• d•a•rrollo se llave • cebo as necesario qua las ••P•rlanciaa amb1antalaa provoquen 

paquaf\oa desequilibrios •n •I 1nd1v1duo obhg•ndolo a modificar y ampliar su• estructuras 

cognoscihvaa. 

En consecuencia al proceso da aprendizaje•• halla astrachamanta vlnculedo el da desarrollo, 

por un lado al Individuo puada aprovactier la lnformeciOn aatarna. siempre y cuenda aua 

estructuras cognoacitlvaa aat•n preparada•. y por al otro ledo la construcción d• nueves 

aatructuraa para partir del proceso da aqulllbraciOn. constituya al único tipo d• aprendizaje 

puada c::onsldararaa según Piagat, como aatebla y dured•ro. 

E•lstan verlo• factoras qua influyan an al desarrollo: 

1. L.e maduraciOn org•nica y naurolOglea. al factor biológico. 

2. L.e experiencia, Piagat distingue doa tipos: 

a) La ••penanc1a flaica: conaiata an abstrear laa cualidad•• obaarvablas da los 

objetos: color. forme, tamafto ate. 

b) La ••parlancl• 1óglco-matam•tiea: •• produce a p•rtir da une aeelón interne 

del Individuo. parmltiendola aat•blacar relaciones IOgleaa a pertlr da los 

objeto•. 



3. Le "•n•ml•ltJn •ocle/ Qu• eon tod•• aquella• lntormeclon•• d•d•• el Individuo por 

la aocl•dad, •I lengu•J• ,, lea normea. 

•· El •qulllbrlo, ••ud• • integrer loa rector•• anterior••. ee un proceeo mediante •f cu•I 

el lndh,iduo autorregula •u• meceni•mo• cogno•clUvoe per• reaponder a I•• 
••lg•nclaa ambiental••. 

C)Etapea -• -••arrollo 

Plaget divide el de••rroflo Intelectual en tre• periodo•. 

l. lnteligenci• Seneorio-motriz. del n•clmiento •loa 18 me•e• ó 2 .,,os. 

U. Prepar•cidn ir Organiz•ci6n , • Ja• Operaciones Concrete• de CI•••. "'•lecion•• 

y Número. d• los 2 •loa 11 r. lo• de edad. 

Se aubdivid• en do• •ubparlodo•: 

Subperlodo 11 A. Repraaentac1onaa Preoperetoria• (d• los 2 a los 7-8 alto• de 

•d•d). 

Subperlodo 11 e. Operaclonea concreta• (d• loa 7-8 • loa 11-12 anos d• 

•d•d). 

111. Operaciones Formal••~ capacldaa para razonar aobre enunciados. hlp6teaia. 

La• techa• en que•• ubica cada perlado no aon tan precia••. puesto que las influencia• 

ambiental•• puec:ren acelerar o rerraaar •u •P•rici6n. • 



19erfodo ••le lntelfgeftcla ••n•orlo-motrfz 

Comlenze d••d• el n•cimJenlo y •e extiende h••t• I• adqulelcldn del lenguaje. 

PJaget Jnveetigd ••l• P•rfodo b•alc•m•nte • lr•v•• d• I• oba•rv•c1ón d•t•H•d• d• ••• 

m•nit•staclone• conductu•I•• d• •u• tre• hijo•. 

Al nacer. la vida m•nlal ae reduce al u•o de cienaa eatrucruras hered1tari•s como loa reflejos 

y lea tendencia• Jnat•ntivea. E•t•• •atructuraa I• P•rmuir•n al reci•n n•c•do establecer 

Jntarección con ef m•dio aunque •P•t•ntemente aua reapue•t•• sean mecan1c•s 

El recl•n necido recibe esrfmulos. lo cuel asimila un esquem• y emite una respuest•. I• 

respuesta ea une m•nif•ateción del esquema de acción. P1aget denomina esquema • I•• 
acclon•• que tienden • organizarse; ·ea lo que hay de comün en las diversas repet1c1onea o 

apl1cac1onee de I• misma •cción. - 'º 

La~~ .. c.ractertza por que, .. •CCtOnes .. coord1n•n directamente sin pasar por 

,_,..~o ~rnl9nto. un .,--mplo en ~ta er.pa .. ob&erv• en I• eprommec1ones suce.,.,,..a del 

nU''lo par• llegar a une mer. (acerca,... el mrsmo a fa mela!): un ni,,o al querer alean.zar un jugu@te. J•I• el 

rnanrel pera log,..rto. 

Piaget dNtde el periodo .. naonomotnz en ae1S estadios que puede &1nteUz•rs. como s.gue: 

El r.aén nac::ato - wile de ~ ~1.#rna. innatcm Pllnl c::ornenzar a establ.eer rela~n con el mundo. poco 

a poco contorm• va teru.ndo contacto con la. objeto•. como fQCarto. chuperto etc .• regrstrará d1ferent .. 

proPtedR- de los ml9m09i y ajustar• au conduct• de •cuerdo con el bpo d• obje10 que -.e trate. 

En el prw1'Wr ~lo loa retlttjOll. de .uCCIOn - •finan c:on •• ejerciCffl y conduce al ti.be • df9.Cnm1naC10nes 

y ~C"Cto. pr6Ctllcos . .Aal el ~bt succionar• de diferente forma una mamil•. •lmohada o un dedo. ya 

que al k:l•n~r el objeto de que se tr•le. $8 adaptar• a las eJOgenaas que Hte le presente. 

1• P.i•g•t, .:r., B.1.0.lo9.1a y conocim..:..ento, p.9. 



En el -.gundo .at9dlo. el bebe ir• coordin•ndo 109 dtf•rent- eaquem .. de I• •C'OYld•d renej•, como I• 

pr-.ión, 8UCC!t6n ,. et .-gu.m .. nto d• los objeto. con le ~. ". 

Altota ~O. het::l9t' ~"° c:orno sucaonar una c::obii•. p.-oe agernir1e pa,.. 11~,...I• • la boca 

Se pr_,,_ en ..re .atadlo lo qu• P._get ll•m• • r•eec:ion- Clf'CUl•r- prtni•n•e •• que - cu•ndo •lgún 

mowirniiento prowoca ., az.r un rweu~ .,..,.__,,.., .... lo ,..producm inm~ment• buscando I• repettetón 

del rrustno erecto·~. 

En., t.rc:er ..mctJo, apereee I• int•r.gena.1 pr8C'bc8 o .. nsonornorrtz. Ef bebrlt. no .. contenta con rePttbr 

un~ que i. n. c:on:2uado •un r.suttaoo inter .... nt•, 9ino que lo varia intenc:1onadamenre P•t• 

eatudt•r loe reault•doa de •••• v•r1•c1onea. Esta• ••plor•clonea lntenc1on•das constituyen Jo 

que Pl•get denomin• •re•cclonea clrcul•res aecund•rl••· 

A P•rtlr de I•• acciones pr•cticas y los objetos (chuparlos. ••e• dirlos. tirarlos. levantarlos 

•te.) se van cre•ndo en la mente del ni"º modelos o eaquem•s senso,iomotrices de loa ob1etoa. 

y se puede h•bl•r de un reconocimiento de loa objetos por P•rt• del nlno; este reconocrm1ento 

•• d• cuando el objeto es compl•t•mente vialbl• pare el n1no. Por est• razón, un Juguete 

escondido, •ún en I• presencia del bebé. no erlate a1 no lo ve.Esto se debe seogUn P1aget. a que 

el reconoclrnlenro d• los objetos eat• centr•do en ta propt• •ct1v1d•d del nin o •1
. 

El CtJatto estadio, el ""'º ya .. capaz de desoaar lo. ObJ•fotJ d• las •caones llevadas a cabo. busca Jos 

objetos cuando salen d• ~u campo de ¡:mrcepaOn. 

Su enromo ambi9ntal' empeza a adc:;uirw" cmrt. ~rman•ncia. un ObJ•to ocullo ae consent• en su mente 

y este puede descubrirlo, la comprens10n es C•d• vez mayor. por que los ObJetos ya tienen 

existencia propra. El bebe ya puede coordrn•r los esquemas secundarios. e1emp/o· 

par• •lc•nzar un obJefo y s•rtar un obsr•culo par• lograrlo. 

11 C12J I.bid- p.20. 



Quinto ••t•dlo. •• c•r•c:t•rfz• por I• l•nd'encla d•I nlfto • ••p•rlrnenr•r par• encantr•r 

nu•voa medio• d• alc:anz•r un obJ•ro. EJ•cute ••plor•clon•• y tanteo•, modifícendo 

lnt•nc:lonalm•nt• •u conducta p•r• producir aueraeton•• y bu•c•r nov•d•d••· S• int•r••• por 
ro d••conocldo. 
O•bfdo •lo• ••qu•m•• qu• h• d•••rroll•do, compr•nd• un mayor núrn•ro d• a.-p•rlenctaa. V 

por lo tanto. una mayor canUded d• acontec1tn,•ntoa le r•ault•n int•r•••nl••· Y• que pu•d•n 

ashnil•r•• meOl•nfe ••o• ••qu•m••· 
1.os ntt•o• proced•n por •nseyo-arror per• d••eubrir nu•11tO• medJoa par• aJc•nz•r un Ot>Jeto. 

Ef Seno ••tadfo. m•rc• el comienzo d• la lnt•riorlz•cldn d• los ••qu•m•s y -solución dct 

algunos problemas con d•'•nción de fa •eciOn y comprensión bru•e•" ••. 

El tW\o no ullllz.- acilo 109 r.n~ -nsono-motor .. P'I'• d-.cubf1r m9'dt09 d• •leanz•r un ob "'to. Sino qu• es 

c:apmz a re•bzar ~ ~,_ pmr. .,....ni.,. n~ m.oio. e» r.-ohittr los pro ble .. as. Y• •mp•z• 
• repr•••ntar m•ntll1menr. •I mundo erlenor d• imagen••· recu•rd09 y símbolos .. ,, requenr de I• acer6n 

f1111ea. Es Pf'Opiam•nt• el 1ntdo d•f pen ... m .. nto. L..- r•pr.,..nt.Cldn m•nt.J .a ef producto final d•f perfOC:So 

.. nsono-motor. qu• da ong•n • I• función aimbóhca ... nalando la tl"•nlloldón al 1Mgu1enl& P*lflodo 

Los actos d• I• mt•hgonc:ia .-..ono-motnz bencten • I• aa?JStacoón pr•ct1ca. al e:oto de la acción Piaget 

caltt\ca ••ta int•l.gencia como """"""1• y no r•n•xnr•-- •s. 

P•rlodo d• prepar•c:l6n y organlz:ac:-16n d• ••• op•r•clon•• c:oncr•t•• d• el•••· r•laejon•• 
y numero. 

En esr• perSodo •• constituye •I p•naemietnto operativo concreto. (el pensaméento se 

conforma a partir d• lo• objetos manipulab1ea). 

'º 



11 A Subp•rlodo de I•• r•preeenteclonee preoperetorl••· 

El lengueJe - de en cuento e le •P•rlc16n del penaemlento, • pertJr de le lnterlortzecl6n de 

I•• acclonee, brinde una herrami•nte pera reconetrulr accfonea P•••d•• ,. •nticipar eccion•• 

futuras, mediente la repreeentaci6n ••rbal, por lo QU• marca awanc• en el desarrollo mentel. 

Por lo tento el nifto greclaa el lenguaje, puede anrranterae con el universo fJs1co. el mundo 

eoclal, y les repreaentecionaa Interiores. 

En esta etapa la• palebraa son de gran Importancia, ya Que el nlfto lea ocupa para Incorporar 

conceptos; ••toa conceptos son abatracclonaa qua no pueden verse o manipular•• flalcamente. 

Por medio de la• palabras al nifto inicia au proceso d• conceptualizac10n. Al principio una 

palabra simboliza un objeto, pero no•• generaliza. 

El lengueje implica ad•m•• une jararqulzaciOn de concepto• y une serie de relaciones que 

el nif"lo aC:.n no puede establecer. por •J•mplo: flor-veget•I. tle-mujer etc. Dado QU• tos 

a1gnlficadoa qua da al nifl\o a laa pelabras son el -intermedio entre al almbolo imaginedo y el 

concepto propiamente dictio·. ••. 

~ c::eMk:9 .. ....._, ~bOlic:e. en ..._ periodo. como praconcaptual • .,. qua •I nd"lo •n esta parlOdo 

no emplea•- pelabr89 de la miama fonn• qua er adurto,,. al hacho qua 1- uahca. no garantrza Qua pera •I 

n1fto tange al m•rno 9ignitlcado. 

El nifto va con.auyendo au pan-miento a pe'1tr da la incorporeeión d• loa datos d• le r•etct9d en une 

especie da ..,mllaciOn agoc•ntnca ..... car•ctar egoc•ntnco del nifto, .. mantftesta an lo qua Pt8gat llama 

-Ju9Qo ..mbóltco• o juego de imeg1nación. •., 

•• Cl.t.ado por Rl.ch Hond, P- G- en l.ntroducc.:.en • Pl.•9et. p. . ..36. 



El wwwwww ...... Nfto - 2. 7 eftG9 - flunde1ner .... me"'9 • o utnco. ~.,, l6giCe inf9ntll. cr
Qu•.,. ~,..... eon comuw • ao. cternae, por...,. no~~,_,...,.._ demealoe 

cmn4&1e:asa. ,....,_,.........par ccw•cw•...,. et purm de 1IW de la9 defnM, .- Que Juage e1em..,e deede 

au swoP'e P9ll so 1 • a.•• 
MI ml9mo et_._..,.,...., no - induc:9Wo ni cleduc:IM>, ~ .,,.,._,~-. - de lo per9CUler a lo ..-CUler, 
-. ~ _ .._,,... racaamrieme"'9 une rel9d6n ~-Ya q..,. .._.Juic:*Je .,_,.,de doe ~--..ore 

yno _.....,.,...., ~ ·~ - - arreglando, - Q"9 V9 a ir• una .... : pero no om.rwe Que 

no ~ria,,..,.. la mema - arregla e6lo cuando ve• ir a una ..... 

lltazona • Nrth' de preconceproa, o -•. modoe pei90na._ de detlnir loe tMlchoe. por lo qua sus Jutdoa no 

r.aun.n l6g9coe .,.,. toa edunos. 

Pl9get ceMll::e-~de pens.rn.ento como •pr•l6gico·. El penaamlento tranaducttvo ae m•nifieata 

an lea tenoanc•a• • le ruatapoalcl6n, al nifto no conecta I• causa sino qua la ruwtapona, •ato 

algnlfica el poner una coaa junto a otra. 

El alncrat1amo ••otra manlfeatación aparenta. opu••t• a Ja yuwtapoalción. ••al caractar de 

un conocimiento global r confuao en al cual la rafle•lón aün no ha d1•1inguido ni organizado loa 

elamantoa. En al panaamlanto infantil, r aolbr• todo la parcapciOn. laa partes da un conjunto 

aatan damaa1ado ligada• y no •• la• puada fraccionar. 

Tamblan debido a au egocantriamo •ar nifto liana una rapraaantaciOn del mundo s1ampra 

moldeada por au punto da vl•ta inmediato, fragmentario y parsona1·. •• 

Ana- de ia. 8il1llll aftcJa .,_. Qua...,. auaftoe aon real- r qua orra pel'90na tambMtn pueda verlos )'que 

algunos hacttoa o personaj .. im9glnenoa a.a.ten r ""'9n an algune perte. Eata caractarlabca - denomina 

raaNamo. 

1
• (19) Xb~d~ p.2~2. 

.. 



Tam~n - edwlert9 •I •l"Mmismo, qua - le tend•nda a eoncebtr 1- coeea como al ..iuv. ... n ~ y 

~ ,,.,__,_ tilllDtul-••w•. y .. ~ qu. hece creer el nilfto que todo So construy9 al hom~e 

(moni.n-. 6r'llclee, rloa etc.). 

"'rededor de loa• o 5 ano.. el Nito e11S119rirnent8 une fonna de ~miento un poco m•• 8deplmda a la 

raalld.t qua denorTW'la penearniainto ""intu9wo-, "° Y• que al nlfto depende d• la perc•pcl6n_lnm•diata 

da loa objeto• y de la e1tperl•ncl• dlrect•. 

Por lo que a'8ndo • ~ nifto - le d9l't d.-~ de~ del nWilrno mmafto, 61 laa ldenbfte. como 1gua'-s, 

aún cuando una de --mrr.a - modifk:a en au pr-ncia ( .. -ara). dfa9ndo qua un• es m•a gr•nd• qua 

la otra y bana m .. centlded. 

E9to - debe .-gún Plaget. a que al ni"o pequef\o no puede conservar an au menta un• r•l•c16n estmbleada 

entra 109 obj•toa concretos. 

La con&ervecl6n ea uno de loa deacubrimiento• m•• a1gnificaUvoa da la reorla de Piaget. Esta 

principio ae refiera a la capacidad del individuo para comprender qua ciertos att1Dutos da un 

objeto aon conatantea aún cuando su apariencia cambie "'la conaarvac16n constituye una 

cond1ci6n naceaaria de toda actividad racional-. :i• 

Este aubp9ñodo - .,.ntrflca como al da 1 .. rapr-nt.aon .. operatonas porque constJtuye una preparaaón 

para I• construcaón de 1 .. opa,..don .. concretas del pens.m•nto 

Una operadón - un• aeeiOn in19rior1Zedl• pero a la vez rav9rsibla • .-gün Pi8get entiende por ope,..ción una 

ecoón ~riz9da ... decir, no atmPament• reallzeda. 9mO panaada y rewerWble, qua puede coordinarse a 

un conjunto. Aal A .. una ope,..ciOn, porque a P9rtsf" da ella .. puad• construir: 1) toda una sena da 

oparaaon .. formando un todo (BC, CD, DE, AE .... ); 2) invertir las relaeton- (BA, CS. OC. ED .... ). 

La reversibilidad .. el car6etar de una operaa6n que puede mvartlrse. como: "Pedro es hermano de 

P•blo", y "Andr .. - V9ClnO de .J9cobo-. ..._ dcm aa- eon rave~ porque no atter• el sentx:to aún cuando 

• C20) P1a9et. ~ .• Se.1.s estudios de psieolog~a. p.36 

'' P.1.a9et, ~. y Szem..i.nska, G•nes19 del nUJT1ero en el n.1tio. p.60 



- .....,,. letdree. '"*9-.erne:..vo. -Antonio - •f p.c!re d• L.uii9•, y- Fen,:i. - el emple~o d• .Julio·. no 90n 

,..,...~.~que el enerart- h•twfe e.ml*l en el eiig~o de•- rr-. 
El nifto no - ~pera perdt* .... rewtlWbilicled. Aaf, ..tiiendo que Antonio - el padre de Lu• ..... cilarf• 

•I m•nc:ion•r loe nombr-. 

La p:Mibllided d9 llevar • C.bo une operadOn - t'und•mental pere le c:on91ruc::ción de las -.tructuras lógio> 

mate~-=--. y- prec:aarnente .,,.,_ ~ 4 y 109 7 •ftos cu•ndo .. empiezan• ll••flon•r I•• operec1one• 

lógicas. E•t•• operacíon•• son I•• qu• •• r•rier•n a faa cleslficecJon•• y •erlaclonas, y ••t•• 

• au vez par• conrormarae como operaciones anal nifto, atravlaaa por una serre d• pautas que 

Piagat cl••lticó •n varioa •atadlos· 

Cl••lfJcación. 

El primer estadio LJ•m•do da la• • colecclon•• figuralaa"'. cuando •• le pida a un n1fto que 

raahc• un• colección, este organizerlt los alemantoa estableciendo relaciones d• conveniencia 

y considerando solo las semejanzas paro no las d1rerencia•. todavfa no selecciona un solo 

criterio para clasificar. 

Segundo eatadfo. de fas colecciones no figurables, El nl,,o ya elige un solo criterro para 

formar su colección. En ••t• estadio, al nit'lo ya ha adquirido la nociOn da permanencia de clase. 

esto es, aab• qua cada elemento pertenece a una el••• ••gün al criterio efeg•do, pero aün no 

Incluye toda la colección en una el••• jarltrquica mayor 

Tercer estadio. al nl,,o ya comprende la noción de lnclusl6n. la claalf1cac1ón se encuentra 

en el nivel oparatorlo. Este estadio•• alcanza ganeralmanta hasta deapues de los siete anos. 

ea decir cuando al nlt'lo h• auparado la etapa pr•oP•raloria. 

La noción de inclusión•• 1ndlspensabla pare la comprensión d• I• noción de nUm•ro ya que 

implic• al razonamiento de: el uno ••ta incluido en el dos, el doa en el tr .. y esl sucesivamente. 

Serlaci6n. 

En el primer estadio, el nlt'lo •Un no puad• ord•nar loa elemento• •n forma creciente y 

decrec,ente; aólo fo h•c• formando dúos o trfoa. 



En el aegundo •atadlo, •I nl,,o conatruye la ••rle por •naayo y error comparando ceda 

elemento. uno con otro. 

En el tercer eatadfo. el nJlto conatruy• la aerl• alatem•tlcamente. tomando el elemento más 

grande o el máa peque"º· •ntlclpando cual algue aln necealdad de compararfoa 

parceptualmenre. 

Esto implfc• que el nUto ha adquirido I• noción d• •transitividad'". ya que comprende que •i 

el tercer •lemento de la serie ea mayor que el primero, tambhtn tiene que ser mayor que el 

segundo y ••l. 

Tambhtn •• habla de fa rever•ibilidad, que ••cuando un elemento '"mayor que'". supone un 

elemento '"menor que"' y vice ver••. 

Por Jo tanto las nociones de transit1v1dad y reverslbUidad son requisito fundamental para la 

noción d• nümero. 

Este e•tadfo corresponde ya al periodo operatorio n. 

L..-a raleaon .. lógica• de cles.dl'.caaón y .. n.ción constJTuyen un punto bllls.tco para la construcc.ón de la 

nociOn de nümero. 

Otro asoecto que t.m.t:Wn .. ,,. que ..,..r con Ja construc:c::IOn de la noetón de nümero es que la correspondeneta1 

biunlvoca Praget .. tud.o este concepto en funoón de e.ntldades d..c:onbnuaa. es decir. aquellas que se 

pu.-den enumerar. 

La ~aoión 90bf'e la co~n de cantfd'ades dmconbnuas se b•sa en el analfSIS del desarrollo de 

Ja correspondencia bunfvoca o correspondencia 1•rm1no a t•rm1no. 

Según F>Mtget .. nec .... no poner 109. elementos de eros conjuntos en correspandenaa término a termino 

pera establecer su equrva/enaa. :u Cfr. 

= Lerner. oeiia .• Apuntes sobre ciasi~ic•cien. aer~4c~On y cor.serv•c~On de 
ni:.mero. 1979. 



U habilld-9 s-ra .. tablecer .. ta cott .. pondencut en el plano del pen .. m•nto, tmpltc:. le consorv11c::Xm. 

Le conservación con.tltuy• una condición n•c-ri8 p9ra la construcción da la noción da numero. 

Conaarvaci6n. 

Primer estadio· •• presenta la ausencia de correspondenc1a, asto es que el n1no no logra 

establecer la relación uno a uno. 

Segundo estadio el nino e•tablece la correspondencia uno a uno. ••empre y cuando sea 

perceptualmente 

Tercer estadio· el n1no establece una -correspondencia operatoria ... perdura en la mente las 

equivalencias aunque no las observe 

Este subperlodo culmina con la adqu1s1c1ón de las estructures operatorias del pensamiento. 

y marce los 1n1c10& de la construcción lógica del 1ndn11duo 

1.2 Taorla del Desarrollo lntalactual d• Wallon 

A) Conceptos •obra la taoria da Wallon 

La 1m1tación Juega un papel importante para Wallon. ya Que dice Que para producirse se da 

en dos momentos y sentidos contrar1os. por un lado se presenta una unión plést1ca que parece 

impregnarse de la s1tuac10n externa buscando en su contenido extrano algo que le permita 

rete!"ler sólo los momentos o elementos que puedan llegar a tundirse en las formaciones 

ps.iqurca!> existentes. de esto resulta le con&lltuc10n de una nueva potencia todavla 

genuinamente virtual El otro que no es menos 1mpof'tante. consiste en el momento de 

reallzac10n y e1ecuc10n. en consecuencia la evoluc1on de le persona presenta las mismas 

alternancias en el plano intelectual. elternanc1es entre teses de as1m1lac10n 1ntu1tiva v de 

e1ecuc10n controlada (contrarias y complementar111s entre si). tomando entonces un ritmo más 

o menos rápido hasta Que la 1m1tac10n parezca satisfactoria 

Segun Wallon todo lo anterior ve relacionado con la formación .,..ue se presenta en el 

organ19.mO. ocasionando maduraciones. desde el momento de nacer que emiten la aparic10n de 

algo Que se esemeJa a las revoluciones en el compof'tam1ento 

·---·- .. ~_,_; __ ,_~_,., .. ~ .. --~·-



En I• •l•P• de lo• tres anos v I• pubert•d •• m•nlf1e•t•n crl•t• •n I•• que el nino toma 

pO•e&iOn peraon•I de ••P1t•c1ones nu•v•• y que van •obligarle• revl••r •u• rel•c1onea con el 

mundo circund•nte v au univer•o 14 Ea•• cris•• menclon•d•• v•n preced1d•• por las 

•dquiatclonea del lndrvtduo, le primera por et ender y la pelebr•. cuyos logros le permiten t•ntaa 

bUaquedes en el mundo de lea coses y de las nociones que se realizan con ell••; • 1a segunda 

I• precede la edad escolar en cuyo proceso se ha femillar1zado con el uso y la estructura de los 

objetos y las lnslltuctones Que loa rodeen. mediante el ¡uego y la enaenanza rac1b1da 

Lea a-. detenTWlan en el nino aertos cambos dellde au punto de vtata. su causa evidente es Ja evoluoOn 

tlmológ1ca y en el plano pak¡u1co. su efecto ae tr~uce en una 1n1egract0n aubjebva de I•• releCIOnlt$ que. en 

18 tase •ntenor. se hebian desP'egado con reterenaa al mundo e_,enor Una vez que el nlf'lo se va liberando 

de la ••1stenc1a de los otros. descubre la autonomla de su yo. y entonces trata de formar1o frente al de los 

demalls; tOdo , :ito a.gn1fica una renovaetón en los pnnopios y en los mOdos de su comportam1ento 

En lo que t.e reftere a la pubertad conwste también. en un reon::tenarruento de los valores que permanecian 

establecidos. ya sea en re1ac1on con las personas o en relac•On con las realidades tts.cas. 50crales, morales 

en las que el adol.-.c:ente descubre Ja PC>Slblhdad de encuadrar su Vtda -Asl. desde las tunaonlt$ mas 

e'9mentales o '-iológlCaS hasta aquellas que reúnen cond1c1ones múftiples. se es.calona las funoones que ae 

hacen mas comple¡as en sus consecuenC1as. en las atteraoones que llevan tras su yo el crecimiento prop¡o 

e lnbmo del 1ndrvtduo. y la ell'lens,,on de sus medios y fines en el mundo eJl'1enor- :• 

Niveles funcion•l•s 

L• •f•ctivldad 

Les emociones consisten esencialmente en sistemas de actitudes Que responden a una cierta 

situac16n 

wa::o:-:i, H •• 

lt.:.d. ;:;. . .le~ 
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L•• actitud•• y ailuaclon•• Interactúan conatltuyendo una manara global d• ra•cclonar; 

operando una totallzación lndlvlalbla antr• la• dlapo•tclonea palqulcaa, toda• allaa orlantadaa 

en al mlamo aantido, y loa lncldantaa astarloraa. '"'La emoción. •• an aracto una aapacla da 

prevención relacionada da alguna manara con al lamparamanto. con loa h•btroa dal sujeto• n. 

Aal en •- inftuancaaa qua, de9da la cuna, roctaan ar nH'\o no et.jan taner una aCCIOn datarmrnanta sobra 

su evofuciOn mant.I, las ralacion .. qua puedan aurgtr a causa de •- amooonee aftnan su. medios da 

axpra&ión y loa con\f'lertan an 1nstn.1mantos da aoc&.bllidad c.9Cf• "9Z m•• ~IJzedos 

Entra i. en'K>CIÓn y la ,ac9Wjed lf1te~ - produo.n la rnmrna evolución y al mtamo antagon.-mo. ya qua 

antes de CUlllQUl9< ana ..... - rnpona al .. ntldo d• una SlbJaCtón mediante •- •C'bv-.dades que des~n. y las 

~o~ qua ·~ En al d..,..n-0110 paJqutco . .,ta; •intuición pr•et1c.• pr•c9d• en mucho •I 

pod•r de dmc•rn1m .. n10 y de compmraaón. 

·en el n1no es lento el progreso de aus re•cCK>nes pur•menfe oc•Sional-s. personalttS. em0ct0nales y los 

reftu1os ._ hacen m•• co,,,,nuos •nle un• repr ... ntaaón mh .. table de I•• coeaa• 17
• 

L.•s 1nnuenct•• que. d~• I• cun•. rodeen el m,,o no deJ•n de tener una ección defenn•n•nle a.obre au 

..voluaón m9ntal, no porque ell- pueid•n c:re•r en el r"Nf'to, en todos aua •apect09, sus •cutudes y sus m•ner11s 

d• senbr, a1no precmamente •I contrario. porque en I• m•chd• en que las d .. Ptertan las d1ngen • los 

auromatzsmos correspandientes que .. ian unidos potencialmente cor. et d .... rTollo eaponraneo de las 

estructunt• nennosas Y. por su 1ntermedt0 a reacaones de orden fnbmo y fundamental. Asf Jo soa.I se 

amalgama con lo orgililln1co ,. . 

~ Ibl.d. p. l.27 
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Electo "'º'ºr 

0• todea I•• poaibllidedea que po••• el aer hum•no per• reecctonar frente a au medio. 

tenamoa al movimiento y los progreaoa de reorganizeciOn. El movimiento permito un• doble 

progrealdn: un• refecton•de con au eglUded. (• menudo notable en el animal); le otra 

relacionad• al nivel do I• ecclOn que utHlze. Por un lado le adaptación de I•• estructures 

motrrc•a e l•a eatructurea del mundo exterior. oate muy llged• •I •J•rclcio de centros nervioaoa 

que •••guran le regulación fiaiolOgica deJ movimiento. pero tienen como segunda condic10n I• 

imagen dol objeto y •ata puede pertenecer • nivel•• m6a o manoa elevados de I• repr•aentac10n 

perceptiva o lntelectu•I. 

Ea aaf como al juego ea un• parte importante par• el acto motor. ya que representa un 

simulacro. •• decir une •cto sin objete re•I. pero • imagen de su acto verd•dero El n1,,o •• 

entreg• al juego plen• y seriamente. pe•:> no ignora las r1cciones. al a1mul•cro para 61 no tiene 

nada de Jlusono; ea el dascubrtmlento y e: ejercicio de una función. Los gestos de s1mboJ1zaciOn 

cuyo e1emplo concre10 •e puede citar al aimulacro. en la medid• que van perdiendo su 

aemeJanza inmediata con la acc10n o el objeto, pueden contribuir a llevar la imagen y la •de• 

fuera de las coaaa miamas, aobre el plano mental donde pueden formularse relacionas mas 

tnd1vidualas. meno• subJetivaa y cada vez m•s generales. Pero al mismo tiempo son necesarias 

tanto pera la fijación. como la evocación y el orden•1n1•nto de I•• tdeas. pueden imponerle sus 

propias condicionea especiales. 

El acto motor en el nit\o es el result•do de actividades fundamentales de los mUsculos que 

van del encogimiento al movimiento p•r• logr•r una postura; por lo tanto esta función complej• 

ll•g• a su logro• partir da etapas sucestvas y todo esto es el resultado de la madurac1on de sus 

centros nerviosos que le perm1tir6n un equilibrio funcional dependiendo de I• edad. 

Para lograr la ln1ciaciOn • I• imitación: ·e1 ni,,o menor comienza por no saber reproducir 

movimiento• a los sonido• manifestados delante da •1 hasta que 61 mismo no los ejecute 

espontáneamente. 



Entone••.•• nec••erio que el ecto • imiter vlv• en el ap•r•to motor par• que •• efectúa I• 

imitación•. Ella•• por lo tanto el nuavo motivo. :n 

Para W.llon - lmportanW an prtmer inSblncia la perC9pción, Y9 que mn ..m no pued9 eJdatlr •• Wnc.aon; .. 1. 

km mow.1 lliet - k:lgran en el rW'lo --~una ~con .. c::uaj logr8 llegar• una dtac'1tninación o bien 

lnv9ntarw:> da cuelidad- qu. e.r•ctencan Ced• coae_ La cuno..:tad, I• eirploración de objeta. _. el ..iructurar 

ef conoc::wn.nlD de lo atJcrlM:ta a lo concreto 1a.v.ran poco• poco al nifto a lograr en el .. pacio .. nsono-motor 

la llamada ·1nt•l1gancqi pract1e11•; basada en un• ••;.tnenaa qu• • ~ d• parcepoon .. forma un 

instrumento pnmievo p.mra la form•ctón de dk:ha 1ntelagena.. 

El conochnlento 

Loa origen•• d• I• P•l•bra en el nino coir c1den con un progreso marcado de sus 

capacidad•• practicas. •aspecto que hace P•rt1• ul•rmente notable liil compar•c10n de su 

compon•mtento con el mono• :ao Evidentemente, estando el lengu•Je recu~n en sus comienzos. 

no puede sostenerse I• hipótesi• da un• consigna 1ntettor o de cualquier enumeración mental. 

Esta •ptitud es poalb'e en la m9dlda •n qua I• vtatón. en tug•r de astar totalmente absorbida por los 

objetos, ... c.s:-z de drstribu1rtos sobre un a-.quema 1mag1nano da posiaon .. establea y soltdanas ·sin esta 

•ptrTud no h•y medio de representar un ord'"'n cu•lqutera ni ra•llZ•r un ordenamiento en sene· ª'. 

El progreso que el lengu•j• "npnma al pans.rruento. reclproc•m•nte, .. un esfuerzo que eingen •mbos 

P11ra lograr la apropaC>ón del ob¡eto a ir.v•s de la representaiaón se logr• la dellmrtación y la estabdtZaaón. 

Con referenaa •I •naJBa - slntesm. expresa. las reraaones que el n1fto as capaz de establecer entre las panes 

y el todo Pm,.. atender fo •ntenor Wallon propone Jos cuestaonanos en rererencaa al medio que s.e la aplic::• al 

nir.o. 

=- I.b~d. p.145 
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En el d•••rrollo del ni"o tambí•n •e forme •u per•ona. L•• tranaformacion•• que va 

e•pertment•ndo, a menudo deaconocidea, Uenen una •ucealOn conatante. E• por eao que •n lo• 

primero• comienzo• de la vida palqulca y en au periodo efectivo, que tiene au origen la evolución 

da la persona. 

Sabamoa qua el andar y la palabra dan cimiento• baae qua en el tran•curao del tercerª"º· 

ocasionan dlveralftcacionea en la relación con au medio, au peraona •• enmarca •n laa 

circunstancia• habitual•• da au vida, sin llegar a aenUraa deallgado de •ll•s. Sin dud• el ni"o 

va y viene• trav•a ere loa objetos. ae desplaza, loa desplaza, loa recibe, loa da, loa toma, loa 

pierde, loa vuelva• encontrar. loa rompe y aprende ""asl •conocer au mut•b•lid•d 1ndaf1nida con 

relaclOn • au persona, siempre le misma- u. 

Para WaUon .r "'"º .. modela a partir de•- personas que la rodean, ya que por m8'd'10 de est.a ae afente 

atraido y trata de irnltll~ Emr. la ed-=t de 3 a e ar.os • ..-. una nece..d.cl de acercamtento de pene del n11'10 

hacia le persone que le rodea. Rapr ... nta une •'-P9 de aceptaaOn. p que no pretende complace,.. e al 

mismo. s.ino de complacer a los demás. 

L.• comparaaón constante de al mamo con 1oa demaa conduce • que sea ml.I)' eiogente en au 

dnscnm1naaón de 1 .. personar. 

El s-riodo QU9 v. de km 7 a loa doce o cmtorce al'\os pe.-.ce sar'Vlr pobremente al de.a1Tollo de la persona. 

La acc::aón y r.s ~ad.a d9I rW\o .. vu.k::an h.a. el mundo e .. enor en el qua se transcurre au aprendizaje 

de peque"º praeticante. Ea la eded en que loa n1rtoa .. hacen brom .. a coai. de loa que la escuela P9rece 

haber desterrado. ya que au nee99id.ed de famma sague atando demetuado VISIDfe o que buscan obtener del 

maestro une atenOón personal. 

u IbJ..d. p.187 
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""Frente • 109. adult09. el grupo de runoa perece querer conscf't\.rir une aod9d9d igu•ut.na, en la que .. 

produdran .in dude dlf9renei8c::ion .. indtwduai .. - u 

t..a ~ ~ - ~n de acu.rdO., momento, las tarea• o el mec:Ho. El gn.rpo - ~ne 

en aubgrupoe que kltere9mb9n ~ miembroe de acuerdo a la oc;::a9tÓn: en el ..... en el Ju-oo. en loa 

dderent-juegos, t09 compal'\eros con loe cual- - junt. el m,,o pu.-dan no .. , Jos m1Smos 

Durante muchos at\c>a la pe"°"ª del nd1o .,. ramd1anza con •- combinacion- mff drversaa. aal como 

con su ~ntode '-c.-... con 9&..-em~ y....,~~. Su .-c:faptaCIOn al medio par9C• hat.rfo 

aproJóm8do muy cerca del medJO del adulto. cuando \rlena al ampuJón d• fa pybertad .. rompe al equmbrlo 

y- P9Sa por una ~nta y repenllrla ~que pu.ele .. , comparada con la d• los tras anos y los s.iguientes. 

La peraona ~r~• entone .. edelant.l"Mt a ella mt$ma. En las drs:antas relacione. de la se>Cl9dad que 

1tcab9 de 91eeptar y en la que paree fa hab41rse dllutdo, busca ahora una 51gn1ncaaón y J. ,¡tJl'icación. Compara 

valores entre las r•l•oon .. y se mide por •stoa. Con ••te nuevo progre-so se acaba la 1nfanoa que ttS I• 

preparación Pilr• I• liltd•. 

P•r• W•llon .. nec ... no comprend•r las dtferentea estructuras que •iast•n en el desarrollo del nino 

d1ferenc:ullnd0Jas de l•a del .clutto. Re•ltza un segu1m .. nto a travh d• l•s t'dad9s Socesrvas del ni,,o. 

~ndo c.dt" uno O. IOa .-.::lk:* ~nt-. ~nc:so que aólo asl Podnli referirse que m1entres para 

uno. .. con.::1, •• • c:ec1• -t•dlo dentro de I• tot.lld.-d y que su auc-.;on 1 .. parece d.cont:inu•. el paso de 

uno • otro no - sólo una •mpOación sino una reorg•ntzación. Las •~•des que llegan a ser importantes 

en un. eta~ se reducen y en consecuencie se supnmen en la s..gu1ente; entre una y otra. a m•nUdo P•rece 

pt"oduc:rsre una cr.. que pu.a. afectar ""51blemenre Ja conducta del ni,,o. Le etapa que se somete a las leyes 

de la otra v. transform•ndose y P'erd• r6pidamente su capaodad de regrr el comportam1enro del su1eto. 

¿Cómo earudi•r al nlfto? 

Al niflo debe estudiarse• travlfs·de l•s etapas de desarrollo las cuales. deben ser referidas 

fund•mentalmente aJ proceso cronológico y a las necesidades de las edades sucesivas por las 

u Zb4d. p.18511 
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que •tr•Vf••• •I •uJ•to. Sin emb•rgo pare unoa. •et medio no pu•d• ••r el mismo en tod•• I•• 
ed•d••: ••t• con•Ututdo por todo aquello que hace funcional tos proced#mi•ntoa de qu• dispone 

el nU\o p•r• obl•n•r I• ••rl•t•c::elón d• au• n•c••id•d••· 

Por eso mismo•• el conjun!o d• loa ••tlmuloa por los que•• •J•re• y r•gufa su •cUvid•d. Cede 
etapa •• af m1amo tiempo, un rnom•nto d• I• •volución ment•I y tipo d• comportam1ento• _ 

W•llon manirl•sta que I• influ•ncía que I• aoc:,edad •jerce •obre eJ indiviefuo ref1•r• un 

cúmulo de •PCJtud•• que dif•rencian y al m1amo tiempo forman• la propia especie. •s asf c:omo: 

•en •I nitto •• contraponen y complem•ntan mutuamente factores del orden b1ológ1eo y 

aoc1ar ... 

A lo larga d• I•• eta~•. •n c•d• e-dad del runo determrn~oa órganos aseguran su aC11Vldad y se hacen 

P"...,,._ pare formar lea b.9- qu• tendn•n su razón d• .. r •n .c19d .. post•r10res; y.,. asf qu•.-la rustona 

del rndnnduo .. t.6 dlomln-1• por •u genobpo (inteliOr.) y consOh.1td• por su t•noopo C•.rtenorr. H 

o.tntro del genoapo encontr•moa • P"oQ•nttor .. y d-.cendHtnte.. •tnbU)'endo aquellos r•llQo& comunes 

e;••• no pu.a'•n .. , eJrµl1cados por I• inftuena• d•I medio. ni de los •cont.cim1entos. El g•not>po podrl• 

C: .1ftn1rs• como et Jnrerrnedí•no entre l• .. pectei y ef iod'Nlduo pr ... nr.ndo vanadOl"lil!K de •cuerdo con la 

eitcendenc:imi y IOtl cruZ•m .. ntOll. lo con<t;1Jtuy• I• hctotia de 1• .. pea.. Ja hisfona d@f m1S1no 1ndnnduo que no 

hec• m•s Que reproducir los rasg~ ..senc.al.s d• *518. 

~ C34) Zb~d. p.21 
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-el medlD ~ • nueetr. ac:tNid.ct m.trumentoe. y 16cnic.99. i.n lnarnam•n .. vancul.t- • I• prtk:ltca y • 

la• nec.-.d8Cle9 d9 nueetra WS. c:oediane que • menudo ni noa percetmirnoe de au .-.na.. El nifto ..OJo 

aprende • diaponer de •llos prog,.....,.rnente"'. " 

El •c:ta w el efecto 

Ante• de que un ges1o ••• ejecut•do puede ser que sea efecto de ••1ados afectivos, como 

se m•nlf1esl• con I• forma de e•preaión y lo ••preaado. 

En el trascurso de las primeras aeman•• del nlt\o. •••costumbra a observar movimientos 

aUbltos, Interminable•. con una dlapara16n eapor6dica • 1rav•• de lo• grupos muscularas; por 

lo mismo as necesario dla11nguir dos campos· al del propio cuerpo y sus relaciones con et mundo 

e•1erlor. 

Toda la bes• de la vida men1al s• va constituyendo •n sus diferentes niveles. por la 

adaptación de nueatra ac11v1dad al obJeto y los efectos de la ac1ividad sobre la •ct1v1dad misma 

son loa que dan origen• la adaptación. 

Es asl, como el nifto aprende a usar aua órganos bajo •I control de sensaciones producidas o 

modificad•• por •a mismo, ••I como • Identificar me1or cada una de sus sensaciones 

produci6ndola da m•nara dlferant• a las que le van prO•im•s. 

El ju•go 

Segün Wallon, •n el primar estadio •• manifiestan loa juegos estrictamente funcionales. 

luego los juegos d• ficción de adquisición y de fabricación. 

A) Juegos funcional••: •• denominan los movimientos muy •Imples. como ext•nder y encoger 

Jos brazos o las piernas. mover los dedos, toc•r objetos. empujarlos. producir ruidos o sonidos. 

, .. I:b.2.d- p.34 



•> .Juegoa d• ficción: encontremoa •lea muttecaa. monter en un pelo como el•• tr•tara da un 

caballo. dentro da •eta el••• Interviene una acllvld•d cuya Interpretación ee Y• m•• compleja, 

paro tembl•n m•• próxima e alguna• definJclonea que •e han dedo acerca del juego y que •e 

•ncu•ntran mejor dlterancladoa. 

C) .Juego• de adqulaición: af nltto ••ojo• )' ofdoa. mira, ••cucha y aa ••fuerza en parcibrr para 

comprender coaaa, aer••. ••canea, lm9genaa, cuento•, cancione•. que parecen absorberlo por 

completo. 

0) .Juegos de tebrlcacJón: •I nl,,o disfruta acoplando)' combinando obJeto•. modif1c9ndolos. 

transtorm9ndoloa y creendo otros nuevoa. L• ficción y adquiaic1ón actüan • menudo dentro de 

los fabricación, sin Qu• ••toa lleguen a anularlos. 

L• actividad del ni,,o se asemeja al JU•go. ya qua mediante la función de lo real loa acto• •• 

Integran en al conjunto da lea clrcunatanclaa que lo• hacen eficaces: circunstancias ••t•rn•• 

que les permiten Insertarse en el curso de Jos acontecrmientos para modificarlo; c1rcuns1anc1aa 

mentales que utillzan dichos actos para el logro de objetivo. de una conducta y para la solución 

de un problema. 

Entra loa seis y siete •"os d• edad •• posible distraer al ni,,o de sus ocupaciones 

espont9neaa para qua•• interese por otras acffvidad•• SegUn S!lhler entre Jos tres o cuatro 

ª"ºªde edad, el numero da distracciones en el transcurso de un mramo juego es de 12--4 de 

promed,o, entre cinco y ••i• al'\os no•• m9s qu• de 6-4. 

El objeto d• esto es la capac1d•a par• resistir a l•a distr•cciones. 

Varias son las causas de la inestablfid•d m•ntel propi• del n11'0 •I princ1pro. drspone sólo de 

un inconsciente, d•bil • Jmprecrso poder d• •comodación. L.a •comod•ción percept1v• se deb1hta 

con rapidez, I•• actitudes que son •I soporte visible de las intenciones y de las d1sposicrones 

que se h•c•n inminentes no se mantienen y puedan transformarse, 
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" 
Pare •I reclen nacido•• ••t•bl•c:• I• •H•rn•nc'• •ntr• el •u•t\o y el •P•flto •tim•nticlo; los 

P•rfodoa del au•l\o, •I prlnclpío. •on mucho m•• largo• qu• loa otroa. Al epro•tm•r•• • I• •dad 
••colar hacia 10'9 cinco o ••i• aftoa •• r•ducan habitual•• a un •Ofo P•rlodo cuya duración daba 

••r tod•1itla ••m•J•nt• al d• vigilia. 

La• difarantaa •d'•d•• an Qua •• puede d••componar Ja evolución P•icológ1c• del nll'lo •• 

h• eontraatado como al fueran fa••• con una oriantacidn aUernativ•mente eantrlpera y 

centrifuga. dlt'igid'a a Ja adifieaclOn eonsrantemanta ampliad• d•I sujeto an •I • al 

astablacJmlanto d'a •u• relaciona• con al •Jrt•rtor. h•cia I• es1nulaclón o d1fer•nc1acu:)n funcional 

y • Ja •daptae1ón objetiva. 

Concepto• b•alcoa da la taorl• d• W•flon 

Et nif\o e tr•v•• del t1•mpo v• r••hz•ndo poco• poco gr•nd•• conquistas en sus rel•ciones 

con las co••• y las P•raon••- A to l•rgo del cuarto y qu1nfo •l\o •u ocup•c10n s• b••• •n un• 

evolucion •r•cUv• en I• ••reblecen d1ver•o• c:ompl&JO• cu•ndo el m•dio rechaza lo• caprichos 

del n1no v le impone represiones; aal prosiguen los progresos de la inte11gencta préct1c•. no sólo 

en •u• mantr•atacíon•• utilitan••· a1no tambi•n •n •I d'es•troffo de sus 1uegos 

E•pllcaclOn •ollir• r• lnt•llgencl• 

El estudio de I• intelig•nc::la a lo l•rQo del tiempo•• h• m•n•jado en el senhdO que, todo 

acto aupueatamente intellgent• •r• reducido a I• Inteligencia d1scurs1va; rundamentando que 

•st• d•berl• ••r deac:ompueato •n I•• op•r•ciones d• comp•rac10n d• julcio de que dan c::uenta 

fa IOglc::• y la lntroapeccidn. Con Ja pslc:ologfa d•I comportam1•nto este punto de v1st• s• ve 

transformada Y• qu• c::on•id•r• l•s conduct•• del animal o del hombre en pr•••ne1• de 

aJtuac:lones n•turel•• o esperimerualea. 

Lo• eaperimentoa h•c•n evidente que •n todo ser vivo •I m•nten1mtento de I• vid• supone 

un• subordJnecidn sufieient•ment• •••et• de aua r•acelones a l•s condictones de la c•u••Hdad~ 

ademA• Qua todo organismo y todo órg•no eonstJtuy•n •P•r•to• ajustados de modo m•• o 

menee perf•cto • ci•rTo orden d• cauaalJdad. 



Alguno• ftl6•ofoa epoyen que el aiateme eetarl• conetruido pare I• tunclón porque •• 

conetruido ¡por •U• a trev•• de Je c•u••lldad; otro• por el contrario •• epegan a Je Idee da que 

I•• reeccion- m•e elmplee. han procurado deecomponer en eu• factor•• ffelcoe aquello• que 

permiten al animal coneerver eu eaietancia en medio. obtener de •1 lo neceearlo • evitar lo 

perJudlclal. como tambi•n ••tender eu poder eobr• •t. 

'"ª""'• • lnteH•e"c•• 

El lnatlnto ea loe acto• cu•o• finea o reaultadoa eeten comprendido• dentro de lo• Umitea de 

tiempo y eapecio que rebaaan en ••caao loa d• la vida individual como para que •lguna vez 

h•••n podido pertenecer • la ••p•riancia d•I aujeto mlamo. 

Dentro de Jaa reaccione• daJ inatlnto ••da le edaptaclOn que parecen pertenecer mea al 

equipo funcional d• la ••P•cia que a laa aptitudes individual••· ef inatinto •• dtfunda por toda 

la ••Hcie. fijo en au forma. macenico en eu ejecución. •• aal como •• ha podido demoatrar que 

al Instinto tiana necaaidad da circunatanciaa ravorabla• para manifeatarae, qua puede varlar con 

las aJtuaclonaa 1'ª que a menudo•• el raaultado da anaayoa y de un aprendizaje. 

Sin embargo, la intaligancle •• daaenvualva en otro plano, no tienda a la simple animación o 

reanimación da conducta• atevicaa (relativo a loa abuelo•) o gregarias (qua aigua las idea• o 

iniciatlvaa aj•naa); •• por el contrario "'"ª modificación en loa modos da aparar. Qua •• 

eaplicarla como une fuente d• anaayoa en el curao d• loa cu•••• Joa •••toa afiminerfen • Jo• 

freeeaoa. 

Otros epo•an la id•• qua Je eptltud para reconocer en el cempo perceptivo motor el conjunto 

da Jea clrcunstenci•• prop1c1aa ,- d• loa gaato• nacaaerio• que pueden llevar al a1.1jato • •u 

objetivo. 

"'L• inteligencia comianze con Ja nacaaid•d del rodeo • au deacubrimianto- . .,. 

Nec:-narnenle entonce. •- ralac::ionee comUnm4tnfao parce.,._. -•n SUMltuld .. por otr- rar.aon .. 

en l8a euelm, la....._, d9I sujeto - ancuenrr. implicada; todo depende de fa fl.lnciOn d• I• ~-Debe 

..,,,.,.. .,. ~-~da ...,.ao su~c•nte a la raalizedbn del rodeo. no .. en•ltr;ea ni ~ac.; no 

- 2b.1cl. p.92 



di•tlngue todiavte •- poek:lionee y el mowni.~. pero con tmlo. ye - e.pez de eu..-,_ de 1- ftgur- o 

estructur89 ...,.formeb&e9 en pr~de de una .-Uac::ión que permenec:e ~mentl9 ig:U91. 

e- ilMre.,... ~de le tntaltgenrolie pr6c9ce _..en ~ con le Pwcologle llemede Alomlml9ca 

(l9of'ta _,... • fonneQ6n del~..-Momoe): bejo - idee - .uponle que ._ conduct8e r.aurtaben de 

~.,,.. ~ ¡w•1.._'n9! ... ~ta.. El origen del ecto perecle esptk:eb6e con I• eyude de 

nocíOn- que. en re•lidled, • han -..ena.do ma. tanllemente; 9' emb8rgo ... punto de v.te - ,,. 

contrarr.stedo por le PWcologla del comport8miento, que ha tomedo preciaairnent• como objeto dir•cto el 

esDJdlO de._ conduc:t... No entendid- como • prior1 por una combineción de medl09 qu• emat•n cede uno 

por 9, ..... han 9do OC)ll...,..W.. en funoOn de a- .-Uedon- qu• •- au.ca.n y d• •- orcunstana ... o d•I 

mat•n•I que - org•ntze en elln. 
Es esl como la conduc18 mteivem. - •I grado de adepCaciOn edecued• y d• nov.-ded que pr ... m.n. Le 

lnt•hgencae - deftn• como: -~ aptftud pera reacaonar de man•,. oportune en pre~ncsa de IMtuacion .. 
nu...,.s.· : .. 

lnlell9encl• practic• y pena•mlenlo 

Tanto le inteligenc1e pr8ctlce como al pensamiento se dlf•rencian en lugar de fusionar•• con 

lo real per• realizar estructura• que organicen aua datos con fine• útil••. •I pensamiento le da 

un doble en el plano de la rapresentaclOn. El panaamlento en lugar da ordenar entre si 1r

elamentoa concreto• da una situación, opere con slmboloa o con eyuda d• almbolos. 

Impone • lea co•a• la fragmentación de lea im8ganea y de loa •ignos qua son neceaerios para 

su an6ha1a. S• sirva da las pelabraa y del diacurao, una vez superado lo anterior al 

conocimiento, aepara le razón, proceden de all• y la confunden •lternat1vamente b•Jo la pr••iOn 

d• la ••P•riencla, donde I•• influencia• tacnolOglces y social•• en cada •poca son solidarias 

del ••fuerzo aepaculetlvo. 

El lnterro9•tor10 1' el nifto 

Wallon conaid•r• qua al Unieo m•dío de poner a prueba sus capacid•des de pensamiento 

I:J::u.d. p.93 
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en •• nlfto - interrogerlo. con le flnel'ded d• obtener d• e1 aua ••pllcecionea. La ••pllcaclón no 

••coa• .. nema ya que reaponde • eptltud•a cuyo deaerrollo •• e1rtlende en el curso de verlo• 

eftoa. ~reaenta grand•• deaeJuatea o deaplezemlento• ••aún el objeto; pueden ••r precocea 

al .. treta de conduct•• que lntereaan peraonelmente el nlfto y mue"º mea tardla al ••trate d• 

realidad•• que le aon earterloraa o estraftaa. ~ero tamttien ••laten elgunea dlficultedea qua 

podrlan .. r danominadaa da aagundo grado, en el aantldo t1u• la e•pllcecl6n ,. la lnterrogeclOn 

lntaractuante; comprender o dar e•pllcaclOn •• aar capaz de planteara• o da comprender Ja 

pregunta correapondlante. 

El nif"llo no •• libr• da manlpuler laa pregunta• lnterrogatlvaa. e1 aabe hacer lea pregunta• 

cuando el objeto lo aollclta, paro no aab• pedir ••Plicaclon•• bajo la conaigna. 

Ct Loa arf.eRea ••I ••11aa11'6ante et1 el nlAo 

-en e: caso del nino. no •• trata avidentamante da qua vuelva a paaar por alguna da aeta• 

alapaa. Q 'ª f'l•n daaaparacldo da au ambienta. Paro •1 debe tambl•n franquear laa qua •• 

aucedan desda al momento en qua ya a•b• reaccionar mediante conducta• bien adaptada• a 

ta• situaciones actual••· f'laata aquel an Que •• capaz de dal1m1tar laa rapresentacion•• 

adecuad•• da loa objatoa, al miamo Uampo qua reconocer aua condicionaa da e•i•tancia. Al 

Igual qua el penaamianto a travea d• lea edad••. al auyo aigue una dobla oríentacíOn: elaborar 

un aiatama Ideal qua la permna identificar rlguroaamante loa objetoa, compararlo& claaiflcarloa, 

en una palabr•. conocerlo•; detarmin•r I•• raleclonaa cuya ••latencia •• •I aigno -: el reaultado; 

en fin ••Plicarlo•. El punto da partida •• al mlamo par• emboa caaoa. lo que d• cuenta da lea 

fr•cuentea contualonea que•• producen en el curso d• au díferenci•ciOn.• • 0 

Par9 comprober un obtefo o un efec:to lmphca: 

1. reconocimiento de au nMur•leza. 

2. el de au Pl" ... ncia. 

1. imagen especlftce o indlfWtual. 

2. r••lided eetructut91 del objeto. 

- (40) Ib•d. p.94 



El nlfllc - entr-o~o a •- dfw9,.... ..amuf.-cion-. del medk> (•c:lftllld8Cf p911"C9p0v• o motnz del auj.to y 

auc.wón de 800f1~ntoe: o de lo. obje'l09), .obre •u Wlgen~ad ~cae.. 

-"El d•t•~ rrent• •I obj.ro. no ppr • ..,..na. mQn\9ntanea de medíoa o ct-..o aáno paire conaid•r•rto 

como 1111. pare hacer de •I un aimple objeto d9 culiooMd.-d, .. "ª'ª •I ecc-.o a una nu.,,,. forma de ac::IHid9d 

•n qua •• acaón r.taaonal chtja de .. ,. puram•n19 -naortomotore y .. tranaronne en Idea·. •• 

·en el ntno. la idenlrfleación perece .. ,. algo m .. pr9e0z. •- preguni.a que formula acerca del d• loa 

objetos •• ec:tel•ni.n 19geramente • , .. relillWea •I lugar que ocupan. La denommacíOn no es una 11imple 

cur1oatdad da voc.bulano. Lai inta,...,.na4n del vocabulano aupone ya Ja aptitud p•r• aP11car -.obre el objeto 

denomtn.clo una imegen d..Onlll; ayud• por otr• parte • ftjarlo en au aml•mtenro 1ndNllC1ual o espeelftco, 

~ ..-n.mo, • _.."° .n tanto Je .p.c. el molde d• dl9bncion .. ideológ1caa que 1mplJCa cada palabra 

de un lenguaje. 

En cuanto a ••• Pf'egur .. r .. pecro del lug•r. censt\<:9n • la vez que el n11\o ttS capaz de conserv.r la 

repr ... ntactón del objeto en au au .. ncia yda r9ducrr ... auir.encra a un atmple desplazamiento y que bajo 

aartas condtaan .. d•I Jugar •1 s.aibe aftrmar su P19,......anc:ta·. u 

Los .,.tem" da repr ... ntaaón y de ralaCtón pr-ntan dos ei.pas fundamentales 

a) el dominio de la rapr..,.ntaetón ... d.Or, un simple anuno.clo de las cosas. descnpaón o relato: en el 

dominio de,_ relaciones. una .. mpla comprobaoón de pr..-nca. en ·agar y bempo o momento 

b) deftnlaón y e~n: i. pnmer19 tranatorma Ja rar:w--ntación en ENCUADRE pre0$0, con las ••clusk>nes 

mutuas, lo. engart:99 .,.tem6tJcoa. L• erpllcacaón qu• d• cuentm de la e.ostenc.a o de ta no e.u.lenc:sa 

por la cau .. 1id9d ... deor por la nac~ltd que une tal- consecuenaas o dJChas cond1c1ones. u 

•• f41J Wal1on- Henry; Los or~qenes dei pensarru.ento en el ni~o. Tomo z:_ 
p.20. 

u f42J Ibid. p.22 

u f4JJ Ibid. p.25 



d) E••••• •• ••••rrell• •• Wellon 

Cel aocl•llamo el fndhriduellamo. 

l. EatadJo l1tt•ulaJwe -. eMoclonef. En g•ner•I d• cero • un •l'to. ••t•dlo •centrfp•to• o de 

edificecidn d•I auJero. L• p•rcepcJón ••mu,. reducida. 

- O • 2-3 meaea: •atadlo de fmpulalvJdad motriz pura; el beb• eat• conociendo au cuerpo. 

- 3 a 9 m••ea: earadlo emocional, au c•mpo d• eccldn •• llmlt•do. 

- lit • 12 m••••: comienzo d• aiatemauzacidn de •J•rcic1os sensorio motores. Conoc• m-s su 

campo de acción. empieza a movmzarae y d••Pl•z•r••. 

u. E•t•dlo aenaorto motor ir proyocllvo. 

- 1 a 3 aftoa: periodo aanaorJo motor: al peque"º actU• con su m•dto. explora todo lo que ae Ja 

Pr•a•nta; aper•c• el lenguaje. 

- 12 a 18 m•••a: aenaorio motor,' nitacidn-l•nguaja. 

- 18 me••• a 2 o 3 ª"ºª:estadio p.oyectlvo 1mrtac1dn, proceso de exploración mas intenso. 

Uf. Eatadlo da peraonallamo. 3 a e .,,os. 

Logra una ldantmcaciOn con el otro que va formando su personahd•d. forma au individualidad 

• trav•s de todo lo que I• red••. 



CUA09'0 COMPA"ATIVO ENTlltE WALLON Y PIAGET 

WALLON 
Oltjelo •• eatudJo palcol6glco: 

P•raon• concr•r• 

Premia••: 

~IAGET 

Objeto de eatudlo patcol6glco: 

lnteli.oenc1•· conduct•• coanosc1tivaa 

Preml•••: 
1,. El ••r concreto ea: org•nJco aocl•l.L• 1.- E"olución d•I desarrollo •• producto qu• 

Person• d•ad• au g•neaJa (orfgen). ••decir va de lo ex-terno • lo Jnterno. es decir tiene 

un proc•ao que va de Jo Biológico • lo un• po•tur• lnteraccionista 

aociaL El hombre ae forma a tr•v•• de un 2.- Rechaza Ja Idea de que el pensamiento 

medio humano.Lenguaje. •e• aolo producto de la sociedad. 

2.- Soc1eliz•clOn: lnd1v1duallzac10n. el individuo 3.- Le noclón del desarrollo es centrltug• o 

aocial ind1v1dual.Ja peraone de deacentrahzac1ón en donde el 1nd1v1duo 

construye por el otro. va de un egocentrismo a una soc1alizac1ón. 

3 - Desarrollo centrlpeto, de Jo d•ferenci•d. a C.- Repr•••ntac1ón y actitudes s1mbóllcas, que 

lo 1nd1v1dual (social1zación. 

1.- Estadio de desarrollo. 

tienen un Jugar central en las funciones 

osicolóaicas 

Concento• Clavea: 

1 .- EstadJoa de desarrollo que se dan por 

2.- Integración funcional: •• origina en lo aa1milac1ón y acomodación 

a•istanta; la forma de 2 - El paso de un estadio a otro es por 

comport•mienlo no •• auprtme sino •• 

reconstruye. 

3 .- Noción d• criai• y conflictos. lea 

deaequll1br10 en donde se manifiesta 

efecto de contradicciones internas y 

extarn•s. 

necesidades c•mb1an y por ende hay 3.- Inteligencia, tiene un proceso evolutivo 

nuevas demandas por lo cual surge el cuyo umbral es la lógica 

pensamiento que sé d.6 a partir de lo aoc1al. 4.- I• noción del ob¡eto permanente, permite 

No puede ir desligado de una totalidad. la construcción del ObJelo. 

5 - Noción de act1v1dad simbólica. 

e.- Noción de invariante opera torra 

(conservación) 

7.- Pensamiento: surge en el 6mb1to d• Jo 

lnd1v1dual 91n desca1do de ro social 



WALLO~ PIA.GET 

Pr••h••= Pr••••••r 
EJ dc•an-ollo e• cencnpero. de fuera •J •u1cto, de lo El desarrollo es c:erurffuao. dcJ •UJeto haca• efucra. 

aoc.ial • Jo 1nd1vidu•I El peasuzuento •• de Jo tnd1v1du•I •Jo •ocu1J 

producto ccc:Juuvo de Jo aoc:1•J Postur• Ortrlth~• El motor dcJ de••rroUo 6JT• 

Pc•tur• Oea.~hc• El de••rrollo se produce• iravits alrededor dcJ sujero. 

de J•• rcl•cJoocs c:on !!!l orro SimbóJu:o del propio de-s.uroffo del •uJcfo, 

S1ml:>Ohc:o. Re•uh•do socio h1a1ónco, dcbea e1us1ir 

rel•1:1oaes socteles par• que se forme el 

ind,v1duo Conceptu•J1.z•c1ón 

d1fe-renc1as 

.E•t•dtos Son •cae-rafes de .E•tadíos de pensanuento. dC'$dC" su obJC'IO de 

Re-prescnr•n pre-dom•n•nc•• dr caet"lo upo de estudio •e d•n J.s d1ferenc1as E•t•dios. 

relac1onc• con cl aicd10 Te-pres .:at•n un cqudibno, un rodo e:srrLu:turado 

Super•cu>n de un cst•dlo • otro a1,..n1f1ca le Superac. -a de e•t•d10 un.a rcotF•n1z•c100 toul del 

subor~::hn•c1on del precedente el sutem• de i:onJUD10S 

Reoraran1zac16n, conduce • un plano supcr.or 

P•••JC al est•dio postcnor 

Resuh•Jo de Ja nc5•c1on de Jo e<1:u1earc, c:onduce • 

otro Jano 

Pa$•JC •1 C'$tadio posterior Orsequ1l1br10 dr lo 

ex1sten1r reore-•a1z• 



1 .:1 Teorl• del D•••rrolfo d• Auaubel 

A) Concepto• blllaicoa de I• t•orla de Auaub•I. 

Aueubel reconoce que•• dificil le 1nvesltgac1ón c1entlfic• •obre el concepto de al mismo en 

I• primera int•ncia ya que no •e puede tener un Informe verb•I del nit\o sobre aus 

percepciones: por lo tanto, ea necea•no recurrir a especut•clonea •Inferencias que aer•n 

reault•do de es1genc1a•. c•pacld•dea de reacción y una eatim•c•ón aubJeUva a la que ea 

•omet1do el Infante, para determ1n•r el grado de •delante cogn1t1vo que va a dar cuenta de 

au percepción sobre las cosas 

Deffnlci6n de Conceptos de Auaubel 

El si-mismo - ·Es una constelación de percepciones y recuerdos 1ndlv1duales que constan de 

la imagen visual de la propia apariencia tla1ca. la imagen aud1t1va q1 ~evoca el sonido del 

propio nombre. las imágenes de las aeonaac1ones K1neat•s1cas y de , .. tensión visceral. los 

recuerdos de acontec1m1entos personales. etc 

El autoconcepto - ·Es una ab&tr•cc1ón de las caracterist1cas esenciales 'f d1st1nt1vas del sí 

mismo que establecen una d1ferenc1a entre la es1stencia consciente de un ind1v1duo, por una 

parte. y el •mbrente y otros si-mismos por la otra 

En el curso del desarrollo. se vinculan con el autoconcepto diversas actitudes evaluativas. 

valores. •ap1rac1ones. motivos 'f obllgac1ones 

El yo.- "'Ea el sistema organizado de las propias actitudes. motivos y valores lnterrelac1onedos 

que resulta de dicha v1nculac1ón Se ertrae un mln1mo comUn denominador Que. en cualquier 

etapa dada del desarrollo. cons11tuye la esencia conceptual de la noción de sf misma de una 

persona como 1nd1v1duo funcional dotado de ciertos atributos relativos al rol y al status. Por 

lo tanto. es correcto considerar que el yo es una entidad. siempre que no se le atribuya 

ex1stenc1a real (esto es ad1ud1cándole corporeidad. ac11v1dad o motivación) 

Personalidad - Comprende todas las pred1spos1c1ones conductuales caracterlst1cas de 

1nd1v1duo en un momento dado de su vida Abarca asl los aspectos periféricos, trans1tor1os 

y trrv1ales, ademas de las centrales. de su reper1orio conducluar Esta d1stinc1ón entre el yo 

y la personalidad pone de relieve el papel dec1s1vo que cumple el yo en la organ1zac1on de la 

personalidad de un 1nd1v1duo .. 



8) Enroque lnteracclonal del Deaarrolfo del Yo. 

Pare eare enfoque el de••rrollo del yo ee toma como reaultado de un complejo proceso 

que hace lnter•cclonar fa e•p•r1encie •ocial •ctu•I y I• aarructura de I• person•lidad 

e•istente, cuya mediación ee d6 a partir de respueat•• perceptu•les. 

Varl•bles prlnclpalea que afectan el deserrollo del w-o. 

L•• v•ri•bles que Intervienen en el d•s•rroJlo del yo pueden cl•sif1carse en las siguientes. 

Vari•bles que 

Intervienen en 

el d•••rrollo 

del yo. 

1) Soci•lea (Externas) 

2)Endógenaa (lnlernas) 

3) Perceptuafea Mediador•• 

Variables Sociales: -comprender todos loa aspectos de las relaciones y Ja organización 

inst1tuc1onal, intergrupal. intragrupal e interper•onale• que af•ctan el curso del d~sarrollo del 

Yo. 

No sólo abarcan condiciones estimulantes presentes que ayudan a determinar la d1recc1ón 

d• I• conduct• y el desarrollo en cualquier momento en particular, sino que adem•s. a través 

• .1n proce•o de internaUzaciOn. contribuyen a determinar Ja estructura de la personalrdad en 

crecimiento-. 

Varibles Endógena• (o internae): -constituyen Ja matriz de crecimiento del desarrollo del 

yo. Son un producto de las interacciones anteriores entre ra herencia y el ambiente y 

predisponen o limitan selectivamente la dirección del cambio en respuesta a la experiencia 

actual. Las variable• internaa inclu)fen loa rasgos de peraonalidad 1f temperamento. el nivel 

de la capacidad motriz y cognitiv•. lo• factores fi•iológ1co• y el est•do prevaleciente de la 

¡:iropi• org•nizaclón. 

Veriablee perceptuale•.· -cumplen con un rol de mediación en et proceso interaccional 

que euby•c• en el de•arrollo del yo. Para poder conjugar en el miamo campo interaccional 

t• ••s:i•riencl• social- •cUtudea parental••· normas cultural••·. laa diversas competencia• 

relaclon•dae con el •I m1amo y I•• diferentes neceaidade• motivos y atributo• del yo, •• 



n•C••arlo t•ner une r•eccl6n perceptu•I a au r••P•cto. A.al, aunque •I rol y •I at•tua d• un 

nifto •n el hogar r I• conducta qu• I• m•nlfl••t•n aua padrea, aon •contecimt•nlo• aoclale• 

objetivo• •n el mundo real. af•cl•n •I d•aarrolfo de au yo aólo en le m•d1de y d• la forma en 

que loa perciba.·•• 

Naturaleza it •dquialcl6n d•I 8t•tua ~loaocl•I. 

Statua bloaoci•I.· "Ea una abarracclOn conveniente que parrnua r•ferlr•• • loa ••pacto• 

ganarallz•doa del rol y el atatua da un Individuo da determinado •••o y edad funcional en un 

eacenario cultural r•l•tivamenla homog•neo. 

Loa atributo• qua dan Jug•r al •tatua bioaocial ••t•n culturalmente ••t•nd•rizadoa aujetoa 

• proced1mientoa t•I•• como axlganciaa. valorea y tradiclonea de loa •grupam1entos • 

lnatitucionea sociales. •• declr •• producto de un estereotipo cultur•I." •• 

L.• vida aoctal del individuo•• dlll a paMir da la da pendencia qua surge este con respecto 

de otro o bten d• un grupo an au totaHdad dando cu•nl• da proporciones tales como la de 

-dom1nación-aubordinación-. -1iderazgo-aeguimian10- y atención y dependencia 

Su principal imponencia del at•tus primario y derivado da su rel•cidn • I• paraonahdad es 

que astan vinculados• pautas d1at1ntivaa da aagurld•d (ausanct•• de amenaz•s • I• integridad 

flsica), adecuación (•entimlantoa d• autoestima, valor • importancia de si mismo) y otros 

atributo• d• yo (niv•I de aap1r•cionaa, dependencia e lnd•pendencla, etc ) 

En cuanto • atarua d•rivado da Ja estructura del yo qua corresponden a sent1miantoa de 

seguridad -intrlna•ca- relacionada• al aent1mianto y le posición. 

A su vez el status primarJo Je corresponden; 

•) aantimlanroa d• aegurld•d ··extrlna•c•- qua dependen de I• competenci• b•osocl•I o de I• 

posesión en eu•nto • una f1gur• domin•nt• disponible; 

., Ib.1d. p.14 

• Z.b.1.d. p. l.4 



b) ••ntiml•ntos d• adecuación eJrtrlnseca b•s•dos en el ntv•I •bsoturo d• I•• •spir•clones del 

yo como con r•laclón al cumplimiento o la posición jerlllrquic• que se perciben. 

Secuencie• Norm•tlva• •n •I Deearrollo d•I Yo: 

Olferencieclón del •utoconcepto. 

Etep• proverb•I.- Et eutoconcepto representa une compleja 1d•• ebstrect• que •• 

deserroll• con lentitud y qu• requiere d• le Influencie del lenguaJ•. No ob•t•nte: -e1 nino 

posee una percepción funcional de si mtsmo (•s decir. de I• distinción entre lo que este dentro 

y de lo que esU11 fuere de sus fronteras corporeles) mucho •ntes de edqu1r1r la facultad de 

habler'" .,. 

L• P9tcepción se produce e trav .. de pautas mutbsenson•I .. en I• mttdtd• que el bebé entr• en 

conr.cto con su amt:..nta flstco 

l.Jartzan I• wnagen eorporml ~al, Que .. presenta c:u•ndo el n11"10 se reconoce a si mtSmo en un retrato 

o ben cuando i::l•nttftc:a su ed•d, su tamal"lo. su sewo, color de pelen un• sene de fotograflas dando como 

resultado I• autopercepcion 

Etapa verb91.· Para o~noer un concepto concreto de s.I n-..wno como denvado de las perceperones hace 

su intervenaón el lengU•J• que sé dll en pasos preliminares 1) la noción de posesión y 2) la refereneta • 

si nusmo como tercera persona'". •• 

La Fase Omnipotente 

Abarca el periodo entre los seis meses y loa dos enos y mecho. 

Pareoera P9radOJiCo que los sentimientos de omnipotenct• sé inter•cc.onan precisamente cuando el 

nlt''lo es més indefenso y més depend .. nte de los aduhos. Pero ftnalmente est. paradoJa se resuetve 

descomponiendo el concepto de dependencia de dos componentes drscnminables· •JeCutrva y volrtwa. •• 

Ib.1d. p.22 

p • .Z.Z 

- Ib.1.d. p • .Z.2 



En~ •~O.- i. docir1n• peteoenell'ae9 d4i le ommpotenct. inf•nal, que d41 cuenm de 

un Wo ~y de une t-=u'-d ~ .,, el~ del nac::wnt.nto, le teorl• que - pr ... nr. concib9 

kJe, ..... ,... .. om,...._,.... de k>tl b9bl6e como un prDducto n•turalmte de I• ·~n.naa inlerpr9rsoneJ99 

r••I y I• lnmedur•Z cognmve. 

0.-rrollo d• I• O.pendencia EJ•cuthfe. 

En..,. ecape el ll9nto .. un~ conactente (volievo) que el s:-qu•t\o emplea dellberademente, 

no tanto consmuye un• r .. pu.-. c.ai reneja para •IMer .. n .. don• d--..Qrad•tN ... 

~. ahor. el nJl\o .. t• en conchaon .. de perabu que I• expr~n de au voluntad no conduce • 

la .,.astacc:ión de la ~lld po· =ibr• de au propa •ctP.ndad m•nípul•trv• (percepoón de su u-npotencaa), 

amo m.ci!~nte le 1nter'\f•noón d• .;n -oent• elrfemo (P19rcepctón de au dependenCI• •Jecutrva) 

11•••• amblent•I•• y perc•ptu•I•• de I• Omnlpotencl•. 

Our•nt• este periodo loa P•dres lr•tan con m41a indulgenci• que en otro momento de I• 

nil'\ez. suelen ser sollc1toa, •naiosos por s•l••f•c•r l•s necesidades expresadas por el nil'\o: 

haciendo que el n11'\o perc1b• una subordinación de los p•dres • su voluntad 

Aunque el"'"º percibe su prop1• impotenci• y dependencia frente a Jos demés, cuando 

satisfacen aus neceald•d•s de manera eJrtern• •I qued• satisfecho. 

L•• necesld•d•s d• dependancie se ven Impulsad•• por lea siguientes caracterlat1cas: 

-1) La percepción d• le efic•ci• da tales raleciones para proporcionar seguridad y aliviar 

el hembra, lea molestt•• y le lnaegurided (recompensa}, como por. 2) las consecuencl•• 

inde•••bles ••oci•d•• • la •uaencla de I• madre. o ••• fa inseguridad. el hambre y I• 

incomodid•d (frustreción), l•s que sólo se pueden mitigar a través de la situación de 

dependenci•··. 

• Dependencia eJecutiva: Se reriere a la actividad rna.nipulativa que 
~mp1~c• el completar una •ecuencia nece•1dad-aatistaccion. 
Depand•nci• volitiva: Conci•rne Unicamente al acto de querer la sa:istaccion 
de una nece•id•d dete.r:ninad• independientemente de la m•nera en q~e ~ata 
pueda con•um.11r•e 



Cri•f• d• I• d•evelorlzecf6n del yo. 

M1entr•• p•r• los pedrea el b•b• ea un ser indefenso ellos se complecen en cumplir con 

indulgenci• tod•• I•• ex1gencl•• de •ate; ea decir h••t• cierto punto une ectttud aollcita de 

altrutamo. 

Pero el mismo tiempo ae den cuenl• que deben d•r por terminada eae aituec16n de 

aubordinec16n ye que necesiten, por I• prea16n sociel que ae ejerce aobre ellos, hacerse 

responsables de preperar el nlno de •cuerdo con l•s modehdadea de su cultura 

L.a etepa de dependenc1• tiene un• sltuec16n de ruptura entre loa dos y los cuetro e nos en 

l•s distintas culturas. es el momento en el que los padres se vuelven menos etentoa ex1g1endo 

en el nino un cambio sobre el acatamiento de las pautes paternas y les normas culturales 

E• un p4rlodo en el que se presente el destete y se espera que el n1no empiece a controlar 

sus es :ntere&. a comportarse en la mesa, a h1g1en1zarse de acuerdo con los modos 

apropia 1os y a realizar más cosas por si mismo 

C) L• S•t•llzaci6n como solución a I• deavalorizaci6n del yo. 

En aste etapa el Un1co status estable que no le margina y el que puede espirar es el centro 

vol1trvemente dependend1ente y subordinado a sus padres en ese sentido se percata el n1no 

que le es Imposible ser omnipotente. y que sólo representa un sat~lite de las persones que 

le rodean 

Sin embargo le &etehzeción no se puede dar en cualquier clase de ambiente hogareno 

para que el nil"\o puede aceptar la dependencia vollt1ve y procurar un status derivado de 

percibir al 1nd1v1duo genuinamente aceptado y valorizado por si mismo 

Conaecuencl•s de I• ••t•llzacl6n. 

Para este eutor le aetellza_c16n tiene profundas consecuencias que darén cuenta de le 

formación de la estructura del yo y sobre el curso futuro de la personalidad de cada 1nd1v1duo 

Una vez que el n1no adquiere la sa1e11zación como una fuente p,a.re su status b1osoc1al 

implica. en parte. que él renuncie a las nociones de omnipotencia e 1ndependenc1a vnht1va y 

del ceracter central del si mismo en la organización social doméstica. Como resultado , los 

n1ftos edQu1eren un cumulo garantizado de sentimientos 1ntrlnsecos de seguridad y 

•decuac16n 



El•P• S•lellz•nl•. 

El nlfto • I• •d•d de cu•tro •ftO• tl•n• v• ••tructur•do •u •entldo de conclenct• de su 

propio pod•r y c•p•c•dad . ••I mt•mo h• reeliz•do gr•nde• •v•nce• en au crecimiento 

Intelectual, motor y •oc1•l. C•d• vez dependen meno• de aus p•dre•. Aprende• mejorar 

per•on•• y alluac1one• sociales, e•tablec1endo un rudimentario •t•tu• Independiente 

Sus C•racterl•hc•s m•s P•lpebl•• •On. que •e vuelve turbulento y menos preocupado por 

egr•dar. obedecer y •dapt•rse • I•• pautes ertern••· ae revela y se rea1ate pere ecatar 

cu•lquier directiva. por primera vez•• vuel1i1e compet1l11i10 en Juegos y dese• auperar a los 

dem•s. compera todo lo que l1ene o lo que puede h•cer con lo que po•ee y les cepac1dad•s 

de otras personas. por lo que llega a la conclusión de que él•• superior a los demas 

Aumenta su capacidad de hablar, la act1lud de res1stenc1a se caracterrza porque asume 

modalidades mas 1i1e .. bales. sutlles y s1mb6hcas. por lo que las amenazas o 1actanc1es que se 

le hacen term1n•n i- H hacerlo estallar en su temperamento mostrando agresión directa 

Aapectoa posteriores. 

A la edad d• los cinco al"'ios se constituye una etapa relat11i1amente tranquila y dOc•l. A 

medida que se va perfeccionando la autocrlt1ca del nino. este depende más del apoyo 

emocional del adulto y en consecuencia busca sen més s1mpético. afectuoso y ser1i11c1al. e 

incluso es muy normal Que desee ser d1ng1do. idealiza a los padres a tal grado Que acepta los 

juicios de valor de los padres. la menor amenaza es una muestra de desaprobación siendo 

esto un recurso notable y eficaz para producir un efecto de obediencia 

El n1no de se1& anos trene una tendencia a ser agresivo. expansivo, fanfarrón v 
desobediente Tiene mucha presunción y autoconf1anza basadas en la exageración por su 

constante competencia 

La autoridad de los padres se debilita consecuentemente y al mismo trempo la escuela 

e1erce sobre el n1no una 1nfluenc1a moderadora QUe permiten perfeccionar ciertos atributos 

del yo. como la dependencia y la conf1ab1hdad 



L• crl•I• de m•dur•cl6n d•I yo: I• d•••l•llz•ci6n. 

Antea de que •e complele el d•••rrollo del yo otro P••o prlmord1el pera le medureciOn es 

le emencipec10n del hogar y le preper•clOn p•r• •sumir en I• •oc1ed•d un rol de adulto 

volltivemente independiente 

Per• el de•errollo de le medurec10n del yo exiaten objetivos discontinuos entre cede 

periodo. el ••coler, la adoleacenc1• y la vida adulta llegando a integrar una mayor 

independencia vohtlva y un atetua primario eunando une atribución de respon&ab1Hdad moral 

•obre I• b••• que 91 percibe o bien de au refac10n con loa ob1et1vos principales de cada 

individuo 

Prealon•• hacia la desatellzaclón. 

El factor pr1mord1al que lmpu·sa el cambio hacia la madurac16n de la personalidad es el 

Impacto que se proouce a partir Jel proceso acumulado obtenido en la capacidad cogn1trve 

y social que dan cuenta en una IT od1f1caci6n de las e)(pectallvas sociales 

En la etapa de preadolescenc1a. n• los padres. ni la cultura ignoran el crec1m1ento de la 

competencia cogn1t1va y social, &1n embargo las necesidades económicas practicas y con el 

programa global de entrenamiento cultural. se espera que el n1no vaya adquiriendo una fuente 

de status extrlnseco pare suplir su rol de satehte dependiente dentro de la fam1lla 

En les sociedades de cultura moderna compl&JB. los nrnos cuentan con pocas 

oportunidades para ejercitar la 1ndependenc1a. la responsabilidad y la 1dent1hcac10n con la 

esfera de las 1nqu1etudes adultas A los n1nos no se les asignan responsabilidades. estan 

obligados a encontrar fuentes de status primano en actividades suplementarias 

Oeaatellzac1on· MEs el reemplazo gradual de los padres por los compan1tros y por otros 

adultos. en su carácter de agentes soc1ahzantes esenciales de los n1nos y de personas con 

las cuales se mantiene la orientación Satellzeste" ~' 

•• :t~d. p . .;..: 



Onentl9Cl6n Explor•toria. -Aatmil•aón d• valor .. que o,,.ntan • I• tare• y ecentUa cntarioa tail .. como 

ta vmlldez ~.ta IOglc8 y la eql.*1ad. al bempo que r ... a Importancia • k>s -pecta. ref•r•nt .. al status 

tanto pnmano como denv.do que aubyacen. r .. pec1N'amente en la• orientaiceon .. Sateltzaate e 

mcorporatrva". !U 

Con la desatehzec10n se espera que el nU\o adquiera mayor lnd&pendencta y confianza en 

al mismo 

Es necesario que los n1nos desarrollen su hab1l1dad. confianza para que puedan •1ercer 

de manera competente la dependencia volitiva. d6ndoles la oportunidad de practicar su 

autod1recc10n, de formular planes y tomar decisiones. de tener part1ctpac1ones reales en 

experiencias que impliquen el cumplimiento de un rol maduro y de aprender de los propios 

errores. por ejemplo" s1 lo n1nos sufran una d.,m1nac10n e•ces1va. aunque sean maduros en 

aspectos tales como "esfuerzo consciente" y la producción ordenada", tienden a ser tlm1dos, 

sumisos. carentes de autoconf1anza y def1cu ntes en cuanto a los aspectos vo11t1vos de la 

independencia" ~> 

La pubertad cumple un agente dec1s1vo en el 1n1c10 de le etapa final de la maduración del 

yo. es un requ1s1to previo de la rev11uOn de las expectativas sociales y las aspiraciones 

ind1v1duales respecto del status que el nil'lo puede procurarse 

Algunos aspectos del funcionamiento del yo. 

Dectr parttc1pac16n del yo no es lo mismo Qué afirmar el yo sino se refuue al grado de 

compromiso personal en una tarea o un desempeno determinados AUn más que el ex1to o el 

fracaso en el desempel'lo. el grado de parhc1pac10n del yo en una tarea. la generalidad de la 

conducta vinculada a las aspiraciones. depende de la constancia Una vez determinado el 

grado de atracc10n que tiene cada tarea pera el n1no. el ha caso reduce mucho menos el 

atractivo de una actividad dada. cuando los nit\os perciben que estan esforzandose al mé•1mo 

para obtener un buen resultado que cuando su desempet'lo les resulta Indiferente 

tl lb.:..d. p . .;:: 

I.b.1~. p.p. 43-.;.; 



L• motlvacl•"· 

P•r• obtener un• p•rtlclpación del yo que permlt• aurgfr •Volutlvemente los proceeoe de 

los nt,.os •• debe cont•r con un concepto runclon•I de al mismo en r•l•clón con el cual loa 

dlveraoa objeto• y •cttvldadea de au embiente ae ordenen jer•rqulcam•nt• 

En loa nil\oa la mottveclón de rendimiento •• caracterizada por el grado da percepción de 

su d•••mpeflllo en función da ••t•ndaraa de excelencia. 

Eat• aa:igencia fundamenta una naceeldad gradual da estudio• en loa qua el individuo 

obtenga un logro •n el conocimiento qua procura adqulrrr. 

El impulao ••t• fundado an la tarea sentido y r•zón por al cual trae como consecuencia 

el compromiao •n I• actividad en cuestión. 

lntanalflcador da yo. ·concierna el rendlmiento en cer•":tar d• fuente de atatus prlmano 

o adqu1rldo, o •••. la claaa de poaic10n que o•na un •nd1v1duo en proporción • eata 

rendimiento o nivel d• compatancia.""' .. 

Esta componente an I• motrvadón d9 rendimiento genera un mejor logro hacia las metas tuturaa. 

Impulso asoci8evo. 9No esta d~ado por al nfV'el et. rendimiento del lndr.r.duo .,no par la conttnua 

acaptadón intrfnsaca que le di9penMn la per.ana o •I grupo con los Q!.19 .. ldenbftca·. u 

Es una fuente importante de moltv9ción para al rend.~nto durante el ocio de la ni,,ez. No obstante. 

loa ni,,a. qua no aon ac.pt9doa ni vmilor8doa intrf"9ee8ment.1 por aus padres. 5'enten la mow.aon 

compenaato"- de procura,... un cteamensurado status a~ de un eJev9do rendim,.nto 

Nivel da aaplraci6n. 

L.os niftos representan un caudal da autoestima (bien adaptados y exitosoa en aua 

aatudios). raapondan a la presión cultural que d• cuant• de un rand1m1ento aspirado a nivel•• 

ubicados por •ncima d• su rendimiento previo. 

M J:b_i •• p. 47 

u Ib.1d. p. 48 



L• int•rpr•t•clón de le conduct• relaclon•d• con el nivel de ••plraclOn eete dada por ID 

siguiente; 

·1) d•do que lo• v•ronee poaeen menoa atatua derivado• que I•• niftaa. generalment• tiend•n 

• ••tablecer nJvele• d• asp1raclOn mee alto• y se mu••tran m•a diapu•••o• • ••umir riesgo•. 

2) los nino• Impedido• o •ocl•lmente ••tlgmellzadoa que preaumlblemente tien•n I• necealdad 

compenaatorla de diafrutar de un •lto •tatua eirtrln•eco (rat•rd•dO• mental••· inv•lidoa, 

••m.tt1coa, negro, nlfto• de cl•ae baja y loa que e•perimentan un fracaso crOnico •n aus 

estudios). t1•ndan m•a qu• loa grupoa da control • aaplrar •••g•radamente por •nc1ma da su 

nivel actual d• rend1m1ento. 

3) loa n1ftoa o •doleacent•• qua•• perciben valorado• •lltrlna•camen1e. los que tienen alev•d•• 

neceald•d•• de pr•at1g10 y ambicionaa no ra•hata•. tienden a mantener niveles altos d• 

aspiración aUn frente a ••periancla• persistentes d• fraca•o.'" " 

Egocentrismo. egolemo y aubjatlvldad. 

Por egocentrismo al autor maneJ•. al grado en que el al mismo del 1nd1v1duo. es al ObJeto 

central de atención en •u c•mpo psicolOg1co. Aunque al egocentrismo y egolsmo 

probablemente guarden una ralaciOn positiva entre •l. ast•n delarm1nadoa por diferentes 

factores: el agocentrismo-soc1ocentrlsmo depende de la madurez social. la 1nlroverslOn

eX'traversiOn; mientra• que el egoi•mo esta .. , •• centrado en función de las aspiraciones del 

yo, por lo tanto e• c•aual encontrar que una p•reona s• lnter••• superfic1alm•nte en loa 

demés y en sus •auntos. p•ro no realmente por al bien d• estos. 

Uno d• los r•qu1sitos principal•• P•ra m•durar en la autocrlt1ca es que en la medida en 

que pued• aprecr•r•e a loa dem••· entonces el desarrollo depende •dem•• de •l•borar 

juicio• crlticos. dado qua loa n11'oa pueden percibir de•vi•ciones de los at.tndares aceptables. 

en otros mucho antes de lo qúe pueden hacer consigo mismos, en realidad e•t• últim• 

capacidad r•ra• veces aa observa antes de los cinco aftas. 

,. :Ib.i.d. p. 5l. 



A diferenci• d• k>e •utorea •nterioree. p•r• ••t• •ulor el m•dlo eoci•I •n el que •• 

deaenvuelve el nU•o v• • derl• elemenroa que eatructuren au peraonefid•d. au yo. aua 

aaplracion•• y au eutoconcepto P•r• deaenvofver•• lndlvldu•I y aocl•lmente en •rmonl• con 

I• culture • I• que pertenece. 

Un• vez fln•llz•do el d•••rrollo blo·paico·•ocJel • tr•v•• d• I•• dlf•r•ntea teorfaa. I•• 

cual•• no• brindan •l•m•ntoa que •• v•n eatrucrurando par• dar lugar al deaarrollo d• la 

peraon•lided de loa lndlviduoa, ••proceder• al eatudio de como el ni" o adquiere el concepto 

d• número n•tur•f. • lr•v•a de I•• teorf•• que auatentan nueatro marco conceptual. 

-



CA~ITULO JI. CONCIE~TO DE NÚMERO NATU"AL 

INT"ODUCCION. 

En I• •ctu•lld•d ••i•ten lnveatlg•cion•• eobre el d•••rrollo d•I número en el nlno. El 

des•rrollo de lo• concepto• de número y d• lea primer•• destrez•• numerlcea ae ublc•n como 

un modelo el cu•I •• epr•nde • tr•v•• de lo• e•tudioa coordin•dD• y enfoc•doe • un tem• 

especlttco. re•llZ•dO• por invesugedoree de diferente• dlsciplin•• y perapecflv•a. 

La teorle y I• inveetlgación aobre I• edquiaicidn del número tienen una l•rg• h••tori•. el 

tr•bajo m•• reciente dat• de alrededor de loa últimos 30 ar.os. 

E• lmportent• conocer loa acercamtentoa teórlcoa principal•• que han guiado el trabajo 

emplrico realizado en loa úlhmoa 30 anos y conalderar como el tr•bajo actual esta vinculado 

• estas relees teót1cea. 

En el inicio de loa al'toa 50s. surgieron doa posicion•a principales Una de ellaa, Ja 

teorfe d• P1eget (11152). la cual enfatiza sobre las hebilldadea del razonamiento lóglco en el 

des•rrollo de loa conceptos de número y de laa deatrezea num•ric•s. La otra presentada de 

manera m•a compleja por Klahr y W•ll•c• (11176). sugiere que el numero se des•rrolla • 

tra'V6• de la adqui· .cldn de varia• deatrez•s de cuant1f1cac10n 1ndepend1entes. Surgiendo •si 

varias teorlas qu• combin•n aspectos de ambas. 

Teorla del "•z:onemlento L6gico 

Pi•g•t ea el pionero en cuanto al desarrollo 1nic1al de loa conceptos num6ricos. Para 

este ••1sten do• tipos de conocimiento: 

1.- Conocimiento Lógico Matem•t1co. 2.- Conocimiento Fls1co. 

El prtmero se genera por medio de procesos ment•lea interd1rectos, el segundo se 

edquiere por medio del contacto con el medio (percepciones sensoriaJes). El primero surge 

de I• deducción r •• verlficabl• a tr•v•• del razonamiento lógico. el segundo•• inducti'VO y 

•• verlflcable por medio de prueba• empfricas. 



Pl•get conaldera que ef nómero •• un concepto fógico·m•tem•hco que el nifto 

conatruye; por lo tanto I• comprenaión de eat• requiere d• I• lntroyección •nterior de 

concepto• lógico• cl•v•a como incrualdn da el••••· conserveción y aartación. 

Pieget reconoce que ciertea deatrez•• de cu•nltrlc•clón como los procedimiento• da 

conteo •• •dquieren con •nleriorid•d el d•••rroHo completo de esos conceptos lógicos. 

Otro• inveaUgadorea hen adoptedo poalcionea aimller•• • la• de Piaget con reapecto • 

Ja relación del desarrollo entre habllidadea lógico matem•tfc•• aunque tambl•n d1f1eren con 

alguno• ••Pecto• d• au teoría. 

Br•1nerd considera que la comprensión operativa del número resulta del desarrollo 

concurrente de lo• concepto& de ordinal y cardinal. aoat1ene que el concepto ordinal ea un 

fundamento lógico en el número y que et numero ordinal es psicológicamente bas1co para el 

número c•rdinal. 

Teorfa de Jaa Destr·ezaa de Cuantificación 

En contraste con laa poaicjones teóricas de Piagel y otros autores que adoptaron 

posiciones simUarea •• encuentran las teorfas que proponen que los n1nos por medio def 

desarrollo de laa destrezas de cuantificación adquieren el númaro. 

Klahr y Wallace (1978), poatul•n trea proceaoa d• cuanlificac10n diferentes. 

1.- Reconocimiento Sübito 

2.- Conteo 

3.· Eat1mac1ón 

Estos proceaos generan sfmboJos de cantidad (numerostdad). de conjuntos p•r• 

manipulación mental. El reconocimiento súbito ea I• primera destreza que se adquiere y 

comprende I• baae para fa compren•ión del número por parte del niflo 

El reconocim1ento sUblto y la eat1mación juegan un papel importante en el desarrollo 

Po•terior del conreo. 

E•ras doa destreza• ••desarrollan en forma concurrente: aunque la estimación requiere 

de varia• de•trezaa adicional••. alcanza su madurez deapu•a de I• adquisición del conteo. 



El fin d•I d•••rrollo d•I proc•ao d• cu•ntlflc•ci6n ••el de "'proveer una re•pu••t• (out 

pul)"' , conalat• •n d•l•rmlner con aegurld•d l• numeroaid•d de loa conjunto• y gener•r el 

mismo almbolo (nUmero) pera conjunto• equlvelentea. Lea d•atrez•• de cu•nt1f1c•c10n ae 

conalder•n • tr•v•• de I• detecc16n por p•rte del medio; ••to •• que, el nlfto deacubre el 

numero por •batr•cclon de ectivld•d•• emplrlc•• 

E•t•• teorl•s retoman elemento• de laa t•orla• d•- r•zonam1ento lógico y de las teorla& 

de I•• deatr•Z•• de cu•nt1flc•c10n 

Dos de I•• teorl•• -Hlbridaa .. •mpll•mente m•• clt•d•• aon lea de Glnaburg y Gelman 

Ginaburg (1975,197e.1977,1982). •l 1gual que P1aget y Bra1nerd opinaban que el conceplo de 

numero no alcanza cierta m•durez o deaanollo son •lgun•• h•b1hdades de r•zon•miento 

l6g1co M•a sin embargo, el traba10 de Gmaburg se d1rtg10 hacia le deacnpe10n de laa 

destrezas de cuant1f1cac10n que adquieren los niftos al iniciar el proceso de desarrollo de los 

conceptos numer1cos 

Loa nUmeros 1. 2. 3. etc . que uaamoa tan frecuentemente en la vida diaria. reciben el 

nombre de "'nUmeros naturales"'. Los nUmeros naturales son conceptos •bstractos seg Un 

Bertrand Ruasen. el hombre ha tardado mucho tiempo hasta llegar a reconocer la cond1c10n 

de ·dupl1c1dad•, en una pare1a de faisanes o en dos dlas. - La 1ntehgenc1a humana. después 

de e•am1n11r los fenómenos y sus circunstancias. ha elaborado a partir de ellos el concepto 

de nümero natural· ~· 

Los numeres netur•les son enteramente tndependtentes de los términos y slmbolos que 5e utilizan 

p•ra su representacion Para de •lguna m•nera entender los medios que ha ublazado el hombre en el 

~o. Utilizaremos para dicho propósrto el ara.tema 1ndo-arablgo cuya representación de los nUmeros en 

&. actualldmd se U'DkZa casi unrven¡.alroente. ya que la venta1a que ofrece res.K:te en el hecho de que con dtez 

almbo6os pueden representarse todos los números. la pos¡c10n de un slmbolo en uno u otro lugar 1nd1ca los 

dfferentes valores que pueden tener 

:.ove;.;.. >'-'.. =•esa::::c:.:..= de .los o::or.cept:os basJ.eos rnai:.emai:.icos y cie:-.t:.:..!J..cos 
.los ni~cs, p~~. 3~ 



SergUn VVhemt (15'37). h• r••liz9do un bo91:1u•jo de l .. •lmP.• qu• pos.ibl•m•nte atr..,,,..0 •I hombr• 

hastm llegar al conc.pl:o de nümero natural; en toe WglMent .. p8rT8foa utUlz•r•mos su. aseveraciones: 

-.· Cuerw::lo el hornbr• prwn9wo regr-b9 a au morada -'*'"'• .-gurament• al d..-o de contar a su 

,.,,...... _.~y~ tea~ qua habla encontrado. Harla el uao de t•nn1no9 m .. o meno. 

eq~- a nu .. tros'" mucho.• y'" pocoa•; un grupo muy numeroso, por •Jemplo, .. ria d99Cr11o como 

"'muchos, muchos". A P8rtlr de ~· y otr.s eirpen.nca.s .. aua.cftarfa la necesdad de cuantrfteer con 

e..c9l'Ud. El empleo de nombt- p.ra da-..gnar arum•I- y o~eto. le ayudarta en .. ta; etmiP8. teniendo en 

cuentm que aua ~ ..nan ~- 5' tenla. por ejemplo, tr- ovej ... tendrla un nombf"a pera cada 

una y podr1a nombrartas cuando estuvwran pr ... n1es. Por otra pairte, 8' no tanla nombf" .. para 1 .. ov•1•s 

de su rat:.t"to. tendrta al menos una a.a ele i.. que ... o.n o no pr_nt ... Mas tarde descubnrla el artrfiao 

de comP19rar los objetos de un grupo con los d• otro Por •Jemplo. 9i un grupo de hombr .. tenla que u5ar 

las hachas de s:-dernal, pronto - vena• tanlan ._ a.t.zf\Qentea, o dema..adas. o un número suftaente Esta 

correspondenaa "uno a uno· tuvo una gran 1mportana. para la postenor elaboraaOn del concepto de 

nürnero y conduarta tamble>n Sin duda, a t6rm1noa como .. m.ts - ... men05"', '"'tanto como"'. La comparacKJn 

es posible que fuera al pnnopeo aCCldental y despu .. dehberada. en el sentido de que el grupo de objetos 

s.eria comparado con un grupo modelo, olr .,.mplo. las••- de un pa,aro. las garras de un leon o los dedos 

de la meno Entonces. al hat>tar de un grupo, dtrl• que h•bl• vtsto tantos 1nc:llV'Cluos como dedos tenla 

Pero •I enfrentarse con gtand .. grupQS. recumrta eventualmente a hacer marcas sobra un palo 

(tarje). Harla una muesca por cada objeto en un bastón o pondrl• un gu•J•rro aparte pot ceda animal. de 

la mrsma manera Que un pestor confronta el numero de sus ovejas con un número tgual de p.edras L•s 

ptednrs y tas ove1as son totalmente drferem-. pero cada ove1a y cada ptedra representa una unidad y eJOSte 

una COrTe$pondenoa bluntvoca (uno a uno). entre ellas La tat'}a fue muy cornenle y s.gntfic6 un gran 

avance. pero, aunque seNla pera llevar una cuenta el hombre pnmnrvo no podla todavla rafleJOonar sobre 

el nümero n1 denominarte. ".. u 

Oespues de lo ant•nor nos damos cuenta de la d1ftcurtad y hmrtaoonlt!I. por las cuallt!I. ha pasado el 

honibre para obtener la Idea de este concepto de la condiaón de once como el numero de dedos de una 

mano. no el "'etnco'" en abstracto 

No dejando también de lado que el uso del lengua¡• como orden intelectual en la tormaoón de 

pmlabras que repr ... ntaben los grupos modelo de los números abstrmetos No s- a.abe realmente como MI 

llegarla a la SltUacaón antenor, ya qua las 1mpreS1ones sensonales asooadas (es decir percepciones). de 

c:orr.apond9nc., ayudartan mucho el hombre • llegar al concepto de nümeros naturales. pero por si solas 

no serian probablemente suficientes 

M %bid. P6Q. 40-41 



Ahorw ~ ¿ Cómo U.O•r • aJcanzar i. lid•• de n&lrnero n•turml, el nit\o o el hombr• pnmrtivo cu•ndo 

comperen enlr9 al grupott d• obj•to? 

¿Cómo~., Nf\o .. ~~-en vanos grupcna !ni.grados por u .. uncJltd .. (tr .. 

manza~ . .._~ . .ce.)?. No - puede d•r unm eont--.ció11 de""*'8 •estas preguni.a. pu .. 1. gente 

d•diead• • ell-. - d.c:lr los m•tern.6~ no .atan de acu•tdo entr"• si: Según el c•l•tw• m•tema-.:O y 

ftJósoto hneH H. POll""te9,... c:rM qu• la d•• d• le .. ne d• la. n&lrneroa n•tural•• reautbl evtdenle •todos 

Optnan que el cone•pto de loa nUm•ros n•tur•I .... el r ... utt.do de un• - 1ntu1ceón pnmana-

,_,. d• reurw y v.r gru~ ~ d09 o Erell y cuatro ob;elos. el nil'lo reconoce la .. dupOCid.cl -. "'!rtpbadad"', 

41.trehdad -. Acaone9 y percepc:IO,.,.. son los p•9-09 prelim1n•r .. •n I• i9dQuJS1c1ón del concepto de numero 

carduial; pero rrwe~ uno. dos. rr.. y cuatro tienen su ongen en •caon .. y en la percepQón de grupos de 

ese numero de obfeto-. y 9CM'\ lo& I~ que .. Ubliz•n p•ra designar esos grupos los numeras c•rdinal~ 

m4ts •ltos son un sustnuto en I• march• conc•pfU•I hacia loa grupos que no pueoen ser conocad0$ por 

•prehenMOn 9'mutt•n•• d• todos los objetos que lo. constrruyen. Por e1emplo el n11"Jo puede tener un 

conoatnNtnt.o lntlJIDYO o ~ro9pll'YO de tr.a. pero sólo un conoamienlo :s1mb6J1co (u$.ando un tttrm1no tomaao 

de la lógica), de 87 925. los grand .. números cardinales son m•s abstractos q1.Je los cuatro pnmeros 

nUmeros 

E•rsten otros autores que no .stllln de acuerdo con Pomcar• y opman que el conoe1mtento de los 

números esta b9s.mdo totalmente en I• 16gtc•: ..-ro e:og1rl• I• •dquts1C1ón oe ciertos conceptos lógicos por 

parte del n11'0 •nte-s que ... capm.z de compr•nd•r los numeras. 

El "'"'º en c•mbo. pertMtndo de sus ju.-gos con ~reat••. bolas, estampas. dados. etc.; va 

construyendo por si 9010 el concepto de - con1unto - (por e1emplo. todas fas bolas azules. todas las 

estampas de a....on•s). y obbene. por •bS-tracoón. • parDr de Jos con1untos coord1nables. (es decir los que 

Cenen el m..,,-,o n.:tm.ro de •lementos) el c:oncepto de numero card•n•I. Es decir que los conceptos lógicos 

preceden a Jos conceptos num•ncos y métncos. 

5'" embargo es nec ... no entender que por 1nrutción meteméDca se entenderé toda percepe::ión de 

la naturaleza de lms cosas que .. o,,...,._, i. .ntet"Y9nción del razonamiento en los fenómenos num•ncos. 

algebra1eos, g•ornétncos y matem9Dcos •n gener•I. 

En concfu!Món pareciere ser que una de l•s preguntas del razonam1ento humano es I• d• 11_.g•r a 

ot:it.nM un ~rrto real~ k:liS nümeros; aunque algunos anim•les (caso de los p.é1aros), parecen ser 

capac .. de reconocer haSlil cuatro objetos o seres humanos 



SegUn Pl•gel, no ea necea•rlo que el nino aepa cont•r verb•lmente (uno, do•. tres. etc.), 

P•tt• estar en "'poses1on del número"'. 

La comprena10n de la noción d• nümero •• d• aOlo • parur de I• comprena10n 

"'operatorl•- de d1veraas eatructur•s fOg1cas El aprendiz•)• de la• nociones m•tem.1U1cas 

elementales sólo ea posible en consecuencia, una vez que el nlno ha llegado • la 

comprenaíOn operatoria del concepto de numero P1aget parte de la h1pOtea1s de que la 

conatrucc1on del numero es "'correl•t1va con el desarrollo de la IOgtca misma y que al nivel 

prelógtco corresponde un periódo prenum6rico - 0 

El número no es más que el resultado de dos operacaones la clasdicac16n y la 1Mtnaoón la 

a-f\caoón supone agrupar ob1etos conSlderando sus semejanzas y dlferanc:s•a para formar asf "'cl-.es· 

o ce- ~Juntos de ot>tetos. El numero en si es la abstracoon de un conjunto de elementos La cla51ficaaón en 

el "'"'"' oper•lono contempla además. Ja ~blhdad del 1ndrv.duo de incluir mentalmente un con¡unto de 

obfetot de una Jerarqufa menor en una ¡erarqula mayor 

ESUI c.pmadad .nclLJSl\l'B es tunda mental p¡1n1 la comprens.On de la nooon del nUmero. ya que p¡aget 

deecubnó que los ""'os aun cuando no saben contar verbalmenle no contemplan esta conSolderaCIOn f6g1ca. 

y al enumerar una sene lo unico que hacen ea ebQuelar los nUmeros como &1 se eslUVMtran d1CJendo : -

Dan.el.Jes.$aca. Georg1na. Roberto~. pero no toman en cuenta que. por 9Jttmt>'o. el uno esta 1nclutdo en el 

dos, el uno y el dos en el tres. y todos "5tOs a su vez en el cuatro. ele La noción de numero supe>ne además 

el mane¡o de las relaciones de 1gualdad yde las relaoones as.mélncas (mavor Que. menor que) 

TOdo numero conlleva a una relacon mayor que menor que. ya que al organt.Zar&e se cons.deran las 

relaciones de destgua~ad numénca oblenNtndO así una ordenac10n ya sea cree.ente o decreciente. 

consbtutda proP1"amente por la lógrca de senac1ón 

Plaget Oeseut>nó que ta clasr6caoón. la senaCIOn y la correspondenaa término a término (o blunlvoca) . 

• .,.,,......n vanas etapas de construcción lógica anles de consbtu1rse prop,amenle como ·operaciones- En 

vrsla de lo antenor se anahzará con més delen1mren10 en qué conStSten la c1a51ficaoón. la senaetón y la 

con,...rvac1ón de numero 



A) Cle•lflc•cl6n. 

L• cl•slnc•clOn es un• oper•clOn IOgic• que Interviene no sólo en I• conatrucciOn de I• 

noción d•I nümero, alno en le construcción de todo• loa conc•ptoa lntelectu•l•a. 

• Cl•atflc•r aupone ebatreer de loa obj•toa loa atributo• eaenclal•• qu• loa diferencian 

de loa dem6a. L• claaiflc•ción ea un Instrumento Intelectual porque noa hace generar "/ 

ampliar nueatroa conoclm1entoa sobre loa objetos que noa rodean est•blec1endo aua 

aemej•nzaa y diferencias . • 90 

L.• orgamz•ción clasd'ic•ton• P9 ... por ven.a .t.pes pe,. poder dar coherencia •' penaamtento y 

responde • det•rm•nad•• le)'99 lógicas 

1.- Las a .... - em:Juyen mutu•mente Por e1emp10 al gato que se h•ll• en la cl•se de loa mamlteros 

no puad• ut:.c.n.e •I m-.mo oempa en I• de los •nftt>tos. 

2.- Todo. los nw ~bn:ls de una et-~n prop.edadea comunes P1•get denomina a esta prop.e<:iad 

eompreher .on, - dear, es el aspecto cuautabVo de I• cJ•aaftcacaOn y ae bas.a en las rel•CtOnes de 

aemej•nz• 'I diferenci• . 

3.- Lma cl• ... aon ab9rc•trvaa de todos los mtembl"os que les pertenecen Esto se ret'iere al aspecto 

cuantitlttrva de la clase que P1age1 denomina extensaón, •Jempto, dentro de la cl•s.e de los gat01J 

pueden aer incluidos todos toa gatos d•I mundo. 

4.- La comprehenstón (o lnlens.ón ) d•ftne la extens.ón, esto .. para saber cuáles san "'todos• los 

elementc:. que podemos incluir en una el• ... es nec~no identJftcar sus propeaades deftnrtonas 

o cu•lrtatrvas. 

En términos gener•les clasiftcar es junblr por aemeJ•nzas y aep•rar por d1ferenc•as. 

Pwtget: denomina t•mben otro concepto I• pertenencia de el• .. la cual es el ambuto del cual sa a.be 

que un eJernento •pertenec.• • una cl- mn emt:.rgo, no .. suftcsente eon separar los ob1etos de un unrverso 

por sus atributos ubc4indolos en la cl•se a la que pertenecen ~ra tener la segundad de que se trata de una 

cl9Slftc:ación oper•tona 

- S••tre, G y Moreno. Oescubrimiento y construccion de conoc~~~en~os. pag. 
121 



í. 

La~~ de te~ ~re qu. ...... ble.zc.n relecion .. de 1nclu9ión •ntr• ••• 
c1 .... .,.-~. 

L• compren9'ón de i. relaaón d9 inciueión en •-~ Jermrqul- d• 1 .. el...,. requ•r• de I• 

coordin•ción 9rnull6nee de loe eonc.ptoe de ""todo.• 'I '"'a'guno.'"'C•I todo y i.. p.rtes) 

La Cla!Mfteación • ~ d9 los Esbtdloe pe,.. su construcoón. 

P1'lrTter E-.dlo de ~ llgura ... (h..Z. loe cinco •"os o..- aprómmadam•nt•) Pa,.. ot.ervar 

al d_,,.obo de .. ~n an loa niftoe Ptagat UIWZO superlk:aes arcular ... cuadrados. tnanguloa. andloa, 

y ...-n9nifk:lia de meder8 o,.,,...,.,~ rldlc:ardo COtnO con.igna ·pon•r junto Jo que •• perece· o •to qua 

v-.1unto•. •• 

A lo largo de esta ..a.dio Pmg.t d..cMbe dfi.r9"'9S reacciones c.r9Ctarlallc••. como hacer pequalt

aine~ pen:::i9'-, aMI ...,, ,.. llC* eontlnuc.9 o .. '°'1'naci6n da objetos colae9\t0$ SJmptes o m .. complaJos. 

O..~ modo• ~n.,.. ~ ~la~ d• -.. "'9janza• o '"'conventencia"' cuando .. trata 

d• clasrftcar objetos cualeequ'9ra (r: mo plani.a. ~. aruma•-. ate.). 

Segundo~ a ~CIOn .. no ftgurat .. (da loe s o e al'\o. hasta loa 7 u e anos). En este ~'° 

al n1,,o 11.vmi a c.bo todavfa '"'colaeaon .... y no '"'cla ... • proptmmanta dtch••. ya que su• cl•alt'k:9cion .. no 

c:ontem?'•n todavf• i- ,.,.rqul-ncf~ ... deat". no coni.pr~ •ún que un conJunto de elementos pued• 

estar 1ncluldo en un conjunto meyor. 

•• P.1.•Qet, J. B. :Znhelder, O.neai.• de 1•a Estructuras L09i.cas Element•1ea, 
pac;. 14 

.. 



...._~no lguraa.. de ... ~ .. c.rael•rtza porque el nil'\o ya eltge una sola .. mejanza 

o Cttterío para 'º""ªr aua colecdon-. por ejemplo: 90rupar 1 .. ligur .. geometnca• según su color o .-gún 

au forma y ya no mezcl• estos ente nos. (Fig .2. 1) 
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Estas colecclon•• ••sustentan todavl• en I• proximidad ••P•cial, aunque como vemos. 

•hor• Y• son tom•d•• en cu•nta las diferencias y no sólo las semejanzas. 

En este estadio el nrl"lo puede comprent..'H que tanto loa clrculos como los cuadrados y los 

semiclrculoa son f1gur•a geométricas. pero si sa le presenta un• colecc10n formada por tres 

clrculos. cinco cuadr•doa y dos sem1clrculos y se le pregunt• si hay mas cuadrados que figuras 

geom6tracas. al nl,,o rasponder6 con aagurid•d que hay m•s cuadr•dos debido a su d•frcultad 

para coordin•r o considerar simult8na•menta l•s panes y al todo 

Esta constituya un• operación necesari• no sólo p•r• la tormac16n del concepto de 

número. sino par• I• construcción del pens•miento en general. 

Seraar ea aatabJecar d1farancia• entra elamantoa y ordan•r esas diferencias ya sea 

creciente o decreciente . La necesid•d de aari•r ObJatoa ae presenta con mucha frecuencia en 

nuestra vida cotidiana. por ejemplo. I• serae num4tric• •• en al mrsma una ordenación de 

conjuntos de •cuerdo con al número de elementos qu• poseen, por eso es 1mport•nte ta 

conatruccrón oper•torra de una serla en I• comprensión del concepto del número. Esta función 

sa caracteriza por dos propiedades fundament•les: la transltlvidad y la reciprocidad. 



S• r•fi•re e I• poelblHd•d d• ••t•blecer r•l•cJon•• ••jmet,.jc•• entt'• do• elemento• que 

no •• h•fl•n contlguoe(ej uno •• menor que doe y doe •• menor que fr••· en coneecuencl• uno 

•• meno,. que free}. 

Se obaerv• en •• c•p•cid•d del jndhtjduo p•r• comprender que al invertir del orden de 

comparaciOn entre do• •l•mentoe I• relaciOn ••lm•trtc• t•mbl•n •• jnv1erte. (&•uno•• menor 

Qu@ dos. por lo t•nto dos ea meyot' que uno). 

Se,.j•clón • lt'•v•• de loe eetadfoe per• au conett'uccl6n. 

•t..a aerr•ciOn ae preaent• deade el nivel aenso1, .• motrrz en una rorm• de t•nteo no 

aistemat1co cuando un beb• construye un• torre con cuboa de tama"os decrectentea . ~ •: 

Prime,. .. 19d'i0, fracaao en I• aertaoOn (h•st• los 5 o e al"loa aprommadamente). En ..ie ~nódo .. 

caractertza por una toi.J •u-ne.a de antíc:r¡::1-4taOn en la con.irucción de la _,..._ El "'"º .-...blece reladon .. 

aa1rn•tncaa aOlo en t9rminos abaolutos. pa'ro no toma en cueni. neeesanamente todos los elementos d• la 

.. ne 
8-QundO ...a.dio . .-O pcw- cont..o (entre loa 5 o e aftoa y loa .,.le u ocho •Pf"OXJmadamente). Se dMld• 

en dos sube-atad1os· 

A) Sub9st.9dl0 JI. A: 

A Jo largo de..,. penddo loe nina. k>g,..n dibujar I• _,.,. correa.mente pero fracasan cuando ttenen 

que re•lizarla con objetos concr.U.. como 1- regletas. 

P.aget esplica .. ta diferencia cttc..ndo que el dibujo d9 una aerie no •JDQe la eomparaQO.n directa y 

1'9Cfproc:a •ntr. dos~ lE9te - m .. gt'ande que.-. otro y• au "9Z, este UrtJmo .. mas grande que 

._ otro y • au vez, 68f• Utbmo .. m•• peiquel"lo que el pnmero9), .,no a.implemente se ..,.n agregando 

elementos en un solo -nlkio, lo cual .. tOdavra una acción irrev."'bl•. u 

N Ibid. Paq. 268 

N %b~d. P6q. 276-278 

.. 



ll)Su~H•. 

La eeflllal6n oon a- r....-. - logrecM medienta t9nt9os o comP9rec:ione9 directMJ entre ced8 uno de 

loe....,.,..,.__ 9No - lodawle un mModo ..._m-.Co p&19e •Un no• d• le comprenaton de , .. relecion

d• tran~ed ni de redpf'oeld.r' -

Pwget Dt.erv6 que loe nift09 en .... au~ .. ,. grande9 dllk:ullades s-ra mlerc•lar e&9menloe 

Wrtarmedío9 en un•_,_-.. ~ldei. y~~ le..,. Oftginal y comenz•r de nuevo comP9rando 
c•d• uno d• loa ... menloe. Eso - d«lbe • que cuando - tr8l8 de .,,..rcelar un •••mento .. nec-rio 

con9tdermir el m•mo .. mpo doe relaaon- .,,,,_,,_, - d9cir. que el eternenlo ... • I• vez m .. grend• que 

el •nterlor y m•• pequ•"º que el que 91gue. k> que ellige como hemoe Vl9to. el m•n•JO de le reve,...blhdad. 

Esta es una Id•• centre! en I• teorl• de Pleget. Y• que ••t• inv•Sl•JO sobre v•rlos tipos de 

conserv•ciOn: Conserv•clOn de cantld•d•• (continua• y d1scont1nu•• ). de peso y de volumen. 

Le conservec10n de cantid•dea conlfnu•• s• lleva • c•bo •obre los elementos que no 

pueden ser cuent1flc•doa como loa liquido• y lea •u•tene••• •ólid•• 

La eonserveción de número que nos int•r••• tiene que ver con las cantidad•• contlnues 

por lo lento. no tienen c•rillcter •rilm•tlco. La conserv•ción de número que es le que aqul noa 

Interesa. tiene que ver con las cantid•d•• d1aco· t1nu••. o aea. aquellas que pocremoa cont•r. 

Para poder eatablecer le id•• de Ja conaervaclOn Pi•g•t utUizO diveraoa m•t•rialea au•ceptiblea 

de ser organizado• en doa conjunto• cuyoa elemento• pudieren poner•• en relación uno a uno. 

(por ejemplo. botellea y veaoa. flor•• y floreros. u ob1eto• homog•n•oa como fich•• del mismo 

color). 

Primer E•tedlo. no demueatr• ni correspondencia •••efe ni equivalencia (ha•t• loa 5 o e 

et'los aproa:imademente). Loa"'"ºª eatablecen une correapondencie global de acuerdo con I• 

percepciOn eapaciel de lo• objetoa. No h•Y correapond•ncle t•rmlno a t•rmino. loa n1t'toa ae 

gulan por le longitud de la hllere que•• forme el allne•r loa objetoa. o por el tamat'lo de le 

•glomeración : 

""Ea une etap• anterior a Ja correspondencia propiamente dicha .. 

- Xbid. Paq. 279-2BO 



&.gt.ando -9o, ocw r-....i idenclla '6rn'*'° • *'nlno P9f'O mn ._...,. .. ne.a dunibl• entre I•• coleec::ione9 

(de loa 5 o e •"aa • ka 7 u a •1'109 apro~ecl•tnente). Lo. ntftc::. -.bleomn I• rel•c.On uno • uno •nlr• loa 

elenwntoa de loe con;untae cuendo pueden eprea.tte i-rceptuelmente ftg.3: 

A)ºººººº 000000 

B>O oººº ººººo 
Pero esta correspondencia •• pierde cuando la disposición ••P•C••I de ros objetos •• 

altera; •• decir, no hay conserveclón a Un mental pera I• equlv•lencla 

D) Tipo• de conocimiento en le form•cl6n del concepto de número. 

Pieget distingue dos tipos de • .. perlencia : la flaica y la lóglco-matemát1ca 

El conocim1ento flaico ••el que se abstrae de la• propiedades observables de Jos objetos 

como la forma, el tamano. el color. la manera como reaccionan ante su manipulación ( •• 

rompen,•• doblan, flotan, ate.). La ruante del conocimiento flaico se encuentra por lo tanto en 

loa objetos mismoa. 

El conocimiento lógico-m•tematico en cemblo se abstr•e de l•s rel•c1ones que se 

est•blecen entre lo• objeto• (como lguel que, m•• gr•nde que, manca que, t•ntos como. etc.): 

ea decir ••te conocimiento no se encuentre en I• realid•d obeerv•ble. sino en I• mente de la 

person• que establece t•I•• rel•ciones. Entone•• el concepto d• número pertenece 

princiP•lmente el conocimiento IOgico metem•Uco, ea interdependiente del conocimiento flaico, 

ye que par• poder establecer lea rel•clonea de sem•j•nze, dlferenci•. ordenación etc., ea 

necea•rlo pertir de I•• carecterlstleas ffaicaa d• loa objetos. Desde el punto d• vista pedagógico 

ea import•nte hacer eate distinción entre loa tipos d• conocimiento p•r• comprender que el 



proporclon•r loa objetos concretos en I• enaef'\•nze de 1•• m•t•m•t1c•• elementales. •yud• 

pero no g•r•ntlza un verd•dero •Pr•ndlzaje. 

2.3 Teorl•• aobr• I• cuentlticecl6n. 

Un punto de vi•t• altern•llvo conaldera que la dificultad que presenta •I nll'\o par• 

comprender el concepto de numero ae debe a que el nlfto debe contar. arliillumentando que el 

nifto debe adquirir ••P•rlenc1as de conteo para el desarrollo de la compranalOn del numero. 

En conaecuencl• desde este punto de v1at• loa conceptoanum•r1co• y el acto de cont•r se 

desarrollan de manera gradual, poco a poco a trav•• de un proceso en el que se aphc•n 

tecnlcaa P•r• contar 

Se afuma que loa preeacol•rea emplean loa números de un• manera mec•nica para 

construir o descubrir gradualmente a1gn1f1cados cada vez m•• profundos del numero y de contar. 

Uno de los primeros proceso• que lleva• cabo el n1no. es el de recitar nombres de los 

números En esos momentos. contar no P•rece aer nada m•s que un sonsonete carente de 

sentido ( G1naburg. 1982) 

SegUn Von Glaaeraleld (19152). los nombres de los nUmeros son palabras y como acurre 

con otr•• p•labras. los nanos pueden aprender a decirlas mucho antes de formar • 1mégene• 

mentales-. por no hablar ya de conceptos abslractos que asociar a las mismas 

En la medida en que los n1nos usan sus t6cn1cas para contar refle•ionen sobre ellas 

comienzan a deacubrir regulartdades notorias en sus experiencias sobre la acc16n de contar y 

la secuencia de los números Pareciera que de princ1p10 los n1nos aprenden los primeros 

t6rm1nos de la serie nUmerice de memoria por lo cu•I suele suceder que no utallcen los mismos 

t6rm1nos o el mismo orden cuando recitan los nUmeros o cu•ndo cuentan objetos. 

Este princ1p10 establece que para contar es lnd1spen••ble el establecuniento de una 

secuencia coherente L..•s acciones que llevan a cabo los n1nos para este principio pueden 

utilizar la secuencia numér1ce convencional o una secuencia propia (no convencional). pero de 

manera coheren1e por BJemplo 

1 ,2 .3.• .5.6. 7 .B .9. i O (convencional) 

1.3.5,7.8.9,10. (no convencional) 



Principio •• Corre•91011do11ct• 

Un• ot•P• m•• del procoeo P•r• •prender a cont•r •• la quo ee d6 un• voz do h•ber 

superado ol resultado d• lmtt•clón, eeta •• d6 cu•ndo lo• nll"o• aprenden a recitar lo• nümeroa; 

po•terlormonte loa nlftoa v•n doecubrlendo I• noceeldad de dar una sola etlquet• a cada 

elemento de un conjunto y eolo una sola etiqueta a cada elemento d• un conjunlo y solo una. 

Este principio conlleva a formar un sentido genuino que parmJta desarroller al ni"o loa 

pasos para enumerar conjuntos; esto guiar• sue ••fuerzo• pera el•borar estrategia• entre loe 

elementos contados y los que esta aün por contar. •• decir Ir. separando elementos pera un 

me¡or conteo. 

Principio do Unicidad 

El ni"o debe •prendar con este principJo e uUUzar una secuencia de etiquetas d1st1ntas o 
únicas. Po.r ejemplo lo• nll"o• euelen utilizar etiquetas como la eiguiante secuencia: ·1.2.3.3• de 

manera sistem•t1ca y emple•rl• pare formar correspondencia biunlvoca, pero como no flege e 

diferenciar todos los elementos procedera a etiquetar de Ja misma manera con1untos de tres y 

cuatro elementos (con d•signeciOn cardinal tres). 

Principio de Abatr•ccl6n 

Se rr riere al h•cho de formar grupos según la cerecterlstlca de los elementos a contar de 

con¡ur-•o (Gelmen y Gallistell. 1 Sil78). Es dectr un conjunto puede formarse por objeto• 

s1m1rares. por ejemplo boles. signo. guión: o.•,-. 

Para superar lo antenor. al ntl"o d•b• apr•nder a Incluir elementos distintos a un conjunto 

pasando por alto la• diferencias tls1cas y claaificerlos como cosas. 

Principio del Valor Cardinal 

S• fundamente cuando el ntl"o designa una cantidad al pedirlo el tolal de lo• elementos 

del conjunto. Por ejemplo si un nil'lo cuenta una colección de tres juguetes. los esparce y lo• 

vuel11e e contar. esto implicar• producir en 61 un descubnm1ento fundamental. que esa colección 

conserva I• mi•m• designación (cardinal). • pesar de su ••P•Cto (trea). 



~rlnclplo de I• lrrelevencl• ••I Orden 

El ord•n •n que ae enumeren loa elementoa de un conjunto no afecta •u dealgnac1ón 

cardinal (Baroody, 11i184 d), el nil'lo deber• Jntroyecter a trav•• de •cclone• de contar. la 

di•tribución de lo• elemento• y el orden d• au enumeración no tienen Importancia• le hora d• 

determinar la de•1gnac1on cardinal del conjunto. 

Equlvalencla. No Equivalencia y Magnitud. 

Cuando loa n1,..os llegan a lener dom1n10 de lo• conceptos b8alco• anteriores entonces la 

acción d• contar se puede complicar con la comparación de dos con¡untos Cuando el nil"o se 

le p1d• que •1erc1te I• acción de contar do• con1untoa y los números que le dan como resullado 

son id6nt1co•. puede llegar a concluir que los conjuntos tienen el mismo número de ObJetoa • 

peaar da sus d1terenc1aa fls1cas Esto proceder• a dar lugar • que el nil'lo pueda comparar Ylaual 

o mentalmente con tac1lld•d De la misma manera podrá darse cuenta de que al contar cada 

conjunto. se asocian etiquetas numericas a ealas d1ferenc1as perceptibles en cuanto a 

magnilud 

L.os criterios numéricos antenores promueven en el nil'lo al 1ndepend1zar•e de los 1nd1cios 

parcaphvoa y por el contrat10 no de¡ar despistarse cuando una hilera de fichas•• alarga o se 

acorta durante la tarea de conservación de la cantidad, Jos n1nos deben 1r ideando la nueva regla 

que pueda darles la respuesta a través de contar los elementos y saber que 1ndepend1entemente 

de Ja longitud los elementos de los con¡untos en cada hilera son los mismos 

2.• Teor••• H•brldaa. 

El conteo representa una de las habilidades que •e fundan numéricamente en el desarrollo 

Infantil; sin embargo llega a ser d1t:lc1f determinar los proceso• por los cuales adquiere el n1no. 

P•r• unos autores. los primeros 1nd1c1os sobre ésta hab1hd ... se fundan en una 

comprensión mecánica o en un aprendizaje memorlstrco carente de sentido (Baroody y 

Ginaburg. fli86, Bnars y S1egler. 1984. Fuson y Hall, 1963, S1egler y Shrager. 1984; Soph1an. 1987; 

St•ff•. Von Gl••ersfeld. R1ch•rds y Cobb. 1963. etc.) 



Brl•ra y Slegler. (1884); SJegler,. Shr•g•r. (1984): Entienden que Ja habilidad numerlce 

temprane en lo• ni"ºª ae debe a I• cre•clón de h•bttoa; • partir de loa cu•I•• inducen los 

prlnclpioa o loa componenrea de loa principio• de conteo. 

B•roody y Glnaburg (1989): Proponen Qu• Ja aplicación mac•nic• dal procedimiento de 

con1eo v• alendo peuletlnament• modificada por la compr•n•1ón del mismo. originando 

procedimientos ceda vez m•• aoflaUcado• que pu•d•n conducir • posteriores lnslgnts 

conceptuales. 

Opueato a Jo anterior G•lman y M•ck (lliiill!l9). Consideran que I• habilidad limitada y 

van•bla que muestran los "'"º•no ••una prueba concluyente de qua sea correct• I• posrura 

de aquello• que propugnan Ja ••tstencl• de un eprendlZ•J• memorlst1co sin que med•• 

comprensión elguna. 

Los prlnciplos que promueven los auto rea no pretendan ofrecer recetas para fomentar un 

plan de modo que se• correcto lo qua puada garantizar la ejecución correcta del plan 

Galm•n y Mack (fg86); 1• adquisición de los prlnc1p1os, se llm1tarian a ••pflcar la 

variabihd•d mostrada por los nl"o• en sua ejecuciones mediante I• simple asignación de menos 

componentes, o bien componentes m•s d.tbilmente •Prendidos. propios de los n1nos m•s 

pequenos. 

Gelman y Galllstel (1978) proponen tras principios procesales par• I• adqu1slc10n del 

conteo: princ1p10 de correspondencia uno a uno, pnncip10 de ord•n est•ble y pnnc1p10 d• 

card1nalid•d; los cu•I•• pretend•n determinar si los nil\os poseen unos pr1ncip1os u otros, sin 

que deban adquirirse todo• como un bloque único; y por otra P•M•. fac1l1tar el segu1m1ento de 

los diversos proc••O• cognitivoa implicado• en el procedimiento de conreo 

Corraapondencle uno e uno. 

La correspondencia uno a Uno se identifica con eJ aspecto c•rd1n•I del número. y la 

secu•ncia ordenada de numeral•• con el aspecto ordinal, ya qua es i:>Os1ble establecer 

r•l•ciones aslm•trlcaa tranamvas •ntr• su• m1ambros. E•t• ha de coordinarse con otro aspecto 

importante: la aecuencia de loa elementos ordenado• . Dentro de la snuación de conteo la 

correapondencie uno • uno no permite asegurar directamente que dos conjuntos sean 

equivalentes, sino que sólo puede garantizar qua, a partir de •u apl1caclón correcta. el conjunto 



de objeto• flalcoa que hen aldo cont•doa •• equlwelent• •I conjunto de numer•I•• (m6a 

ebatrecroa). que el sujeto he Ido produciendo • lo lergo del conteo. 

Según Gelm•n y Gelliatell (1878). el principio de correapondencie uno • uno lo conformen 

I• coordJneciOn de doa proceao• el de etlqueteclOn y el de penlclOn. 

'"1 .- ~•rtlci6n: entendi•ndo•• por •aro. el me nejo el mentenlmiento. peso • peao. ele doa 

ce1egorfea el• reectlwoa : loa que ye han eido contados y loa que eUn no h•n aido 

contados. El paso de loa elemento• da un conjunto de una cetegorl• • otra puede 

realizar•• mediante•• aapar•ción fla1ce (loa •ctoa da aet\alar). o ment•I (cuando el 

sujeto h• exteriorizado el acto da aat\elar). 

2.- Elit11uetecl6n : requiera la exlatanci• da un conjunto da etiquetas que •• har8n 

corresponder una •ola cada vez con C•da objeto.• -

Es decir fund•ment.n la edee • trav" de sus ••penmentos en los cu•les los n1nos ubhzen tant.a 

etiqueta• como objetos hay en el con1unto contec:to. 

Gelman y Ga1s.a.11. cor-i.,..n ~ corT~.,, e.! nlfVlel O. la ebquetaaón aquellas en •- cu•l

el n1no, •1 pr-ntarsele dos objetos. contesta ·dos, sera- o-•• b-. o Incluso. cuando en un pnmer momento 

cuentan de nuevo y lo hac.n 1nvu·t1endo los Yrminos ( .. dear, ·cuatro, uno}. ya que el prinapio de 

correspondencia uno e uno no .. ha violado. 

Lo anterior fue •'-lizmk> • tr9lilW d9 ~ raeliz.iom por k::l9 autor- y aus r .. ultados Pr ... ntando.a 

cuatro tipos de error- con frecuencia: 

-A) L.os que .. nen Juger •I comienzo del procedimiento de conteo. refte1ando asl la dlfk:ultad que 

encuentran loe niftoa P9fa ink:i8r la aplK:ación coord1nede da los proc-.os de eDqu•teción y de 

par1iCtOn. Por ejemplo, el nd\o pu-=t. .. rt•lat el primer •lamento con cof1'ecc16n paro moatr"9,... 

dubftlltJvo y comenZ•t le eOquetaaón abruprementa cuando .. ta sertalando el segundo elemento. 

o podrle -t\elet r ... t9dementa el pnm•r elemento en vez de ocuparse de los elementos 

ectyacenr-. 

B) Lea •trotws que econtacen al flnal del procedimiento da conteo. que son muy semejentea a loa qua 

oeurren el comienzo del miamo. 



C) La..,...,,....,......,..., .. ~-'*'" CU....-,. l'IO Q.....,. elementoe, o bien 8igu.n COfttlMdo 

de..,.......,__.,.,..,..,..,. -..O mallilla ... •N elQuewtoa, .obra todo cuancto .. enfrentan 

• conJwma. cuwae • ..,,_,...,. eaMn ~de,...,,.,. ......,,.. 
D) Loe i&nOf'8e de .-.ncron ... en loe .- l'IO ..... le armonle nec_,... enb'• loe doe proc..ae 

comporMtnt&e, ...., -· de pal'9ci6n y de ._wetacl6n. • •' 

Oeapu .. d&i ~su en•-- a ....._de loe.,,._.. Uewd • toe~ a la conclw.On de que toe 
error .. cometido& POI loe ftifkJ9 ~ &a &plk:aa6n del prwic:ilpo de C01Tae.pond•nc1a uno a uno 90n al 

r•sultado da las d&mand- de ejecución y no la hlrta da comP91&nc::9 de loe niftos. 

Fuson. Pargatnent, Uon9 y HIM1(1M3--11Nt5):AnaUzan al conc.pto de nUm•ro a partir d& 108 t•rminoe 

~o~ ~que aubf9Cen al canteo. anfocendolo matQC11ol6g1camenta a b'&~ de IOll 

Fuson y Hall (1988) Durante aus an•.._ maneja al .._blec::tn.anto de correspondencias entra un 

conjunto da~ y o9'o el&~~ rap-nta una ec:9Wlded mucho m._ comP'•J& de lo rane1ado 

en la definición da loa autor- del pnndpio da corra.pondencia uno a uno. 

E• decir para Fuaon - de impolt8naa que ,_ .eQuetes Que .. e.ignan a cada obj9to .. an únecee o 

difarant&9 an al -n9do que _..n m .. Vinculad .. al eepecto da ..cuenda del conteo y no tento a la 

corr .. pondancia uno a uno. 

Pasos pmra 1-ar a una cone&pCNtdencie corrac:t9 an al ,.,., del -ftalamtento-ob1•to : 

•1 .• N• •t1•11•t••: corraaponda al error da omiaión da un obj•to. aunque el objeto••• 

dabldamanta saftalado. 

2.• Mfllli•le• eti~uetae : corresponderla al error da rap•tición d• un raact1vo, 

d&bld&manta aaftalado. C •• aaftala una sola vaz >-

2.- Parte 411• 1111• ati•uata : dice una afiaba de le etiquete o numeral y •e,,ala un objeto, 

y an al siguiente reectivo termina con I• atiquata al tiempo que lo aaftala . L•• 

afiaba• pueden aar totelmente arbitreriaa . 

.. 



•·· N11Merel eRtre 1111•• ••I•••• : dic•n une et6qu•t• •'" ••"•l•r •n ••• preci•o momento 
• "lnguno de lo• oDJetoe de le mueetre. • • 

Tllmtliilln - d9n •unoe. et't'OfW en .. COfT89potlliCMnci9 eepeciel, - c:lecW' _.., ddleulted per e.ftefar 
el obj~ no concuerda ,. ._....._con el ~del otJ;eto 

•t.- OMfet•11 •• ••I•••• : NI••••"•'• ni•• etiqueta un objeto. loa dedo••• da•llzan a 
lo l•rgo del objeto pero atn a-1gnarla une eliqueta, ni eaftelerlo como ocurra con loe 

elemento• no omitido•. 

2.• R•••tlct•ft : S• ••llala m•• d• une vez al miamo elemento con I•• con•iguiant•• 

aalgnecione• de atJquataa. 

21 •• 8aAalaRtl•ftte • et119uetect•11 110 llllfrl•l•o• a un reacttvo: Cont•r un vacfo como •I 

raal .1enta eetuvi•ra preaanta. • .. 

Aho,.. loe error .. qua fueionan loe doa antario,... anal&z:8doe anconb'ando lo -..gutenta: 

•t.- 8eflafaMle"I•• M(lftl•le• una ••la etl19ueta: Un objeto•• aaftalado dos vacas y aólo 

en una oca .. 6n ••la ealgna el mtamo tiempo una etiqueta. Fuson. conaidara qua hey 

una violaclón da la correapondancia uno a uno. ain embargo. se obtenga como 

resulfado al valor cardinal correcto. 

z.- 8aftala"'ie11tea "'""'•le• a111 aal911aci•11 1111• eU19ua1a : Es un error d• omiaión. 
aunque al objeto aea eaftalado an croa o maa ocaaionae. 

3.- •t119ueta afft aeAal•11tle11te : Se dice la etiqueta cuando el dado aeta aobra al objeto 

pero eln aeftalarto como toa raatantaa raactlvoa. Tambi•n aon considerado• como 

errores da corraapondancie peae e dar como rasultado al valor cardinal correcto. 

•.- Geate ••••Rta: El dedo f'lac• un movimiento raaanta a lo l•rgo de I• muestra ain 

r•allzar ••"•l•mientoa aapecfficoa. del mlamo modo que la• etiquatas eon amitidaa 

aln ap•rent• cona•ión con los objatos. 

• :tb.ict. paq. 6'1 
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•·· ••••• A•1t•••: Se realizan múlllplaa ••ft•lamlento• dirigido• "•cla la mua•tra y no 

"•el• loe alamantoa ••pacifico• de la mlema. al tiempo qua •• emitan divar••• 

atlqwataa rapldamanta atn cona•IOn con loa r•pidoa ••ftalamtanto•. • 

Error- .,a l'leCen referenda al conteo cuando - hece por eegunda vez. cs. un otii;.to daepuM da 

heber sido conl8dos Olro9 •lamentos~ de la m..,..,._: 

1) fAvartlr al conteo para volver aobra un ala manto qua ya habla eldo contedo, pro•agulr 

normalmente. 

2) ••c•Alar d••Pu•• da conter un objeto qua habla •ido omitido 

Wllklnson (1984): anellza y aporta como alamantoa del conteo: partic10n, at1quetaciOn y 

datacclOn almu1tanaa da lo• proca•o• da atlquataciOn y d• partic10n. Para el estudio realizado 

por ••t• autor llevo a cabo cuatro tarea•: 

A) Recitar: al nU\o ••'mita a etiquetar lo• objeto• qua va ••ftalando el e•parimentador. 

B) Tarea da Conteo F8cll: Con•i•t• en Ir contando lo• elemento• (diferentes en formas y 

coloras), da una muestra hnaal al mismo tiempo qua•• I•• va ••l"'l•l•ndo. 

C) Tarea da Contar F8cil: En la qua los elemento• de una muestra semicircular con 

elemento• ld•ntlcos. 

O) Tarea de Saftalar Oiflcll: Con•i•t• an ••l"'lalar uno por uno elemento• (qua son 

ld•ntico•): da una muaatra circular, paro •In tanar qua etiquetarlos. 

En conaacuancia al autor ofraca como raaultado da au an•lis1s las siguiente• 

comparaciona•: 

·1) Entra la• tar•a• da recitar y de contar racll, ya qua la adiciOn d• la partición a la 

atlquataciOn redundara an al Incremento da arroraa debidos a un fallo da 

coordlnaciOn da aaoa do• cornponant••· 

.,. l:b~d- PA9. 68 .. 



2) Entre '•• t•r••• d• conter-r•cil y d• cont•r-dlffclf, puesto que •• espera que I• 

org•nlz•clón no Une•I de I• rnueatre teng• un irnport•nte efecto •obre I• detención 

alrnun•n•• de loa proc••o• de eUqueteción. y no ten importente •obre el 

componente de parttciOn. 

3) Entre i•• tereaa de •e"eler-diflcil y d• contar dirlcH. porque•• espere que loa error•a 

de detección aimuft•n•• de loa procesos d• etíquetec10n y perttción eperezc•n por 

tguel en •mb•• tareea. pero no ••I con respecto e loa de pertic•On. que d•berlan ser 

m.1111• frecuentes en I• t•r•e de conteo, ya que •ate comporte adem.tlia el componente 

de etJquareciOn.- h 

PnnciP'Q de c•rd1nelidltd: Enumerer correctamente y temer en cuenta que el nUm~ro final ourante eJ 

contao repr ... nt. I• ~t'd'ln•hded y Ht• conbene •su vez• loa números menor.a 

El pnnapio de c.rcf1n•fldad •• el Utbmo •• los tres que integran los pnnc1p,os d~ cómo contar .... nao 

Jos que Je precl9d•n. pnnC1pt0 de corresponde. ~· uno a uno y el de orden esta~e 

P•ra Gelman y G•IU•t•I el adqu1nr la eompreSIOn del prtnap.o d• Card1na1<1ad supondré tres diversos 

&stadJOs: 

"'1) Al comtenzo. el "'"º S1mplemente .,.be rapebr la UIDma ebqueta después d~ haber contado un 

conjunto. 

2) El nif'lo comienza a darse cuenta d• que el eard1nal del con1unto se cons.erva a lo Jargo de los 

auc..ntos conteos. 

3) El nilto puede ba .. ,... e.ircluslvamenta en un• reglad• correspondencia uno a uno. sin necestt•r 

conr.r. para detennrner I• equrvalenC1a num•nca entre dos conjuntos- ~~ 

SegUn F..-on lf H•U (15183). pl•nte•n que los nil\os •1 ll9g•r •responder. •nte I• pregunta ¿Cuitntos?. 

con I• Utbme ebQU•te d• la Mcuena• de conteo, ello pondrl• deberse mas a una re-gla m9Cáruc::a qu• • I• 

comprenWón &mpUcrte del pnnQpio d• card1nafld'ad. 

'"'' Il:u.d. paq. 69 
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Fumon 1SM5a: '"La rwgl• que .... btece que et ú9'no número ernP.,.to dur•nt• ef conteo indic• el número 

de obfetcMI de un• muttstr•. pu9de ten•r loe aigutenf- moctos: 

1) A~ del •ntren•m•nto dtrecto acere. d• est. r-.gJ• por P9rt• de 109 edurtos. 

2) A tr•..,.. de I• integr•ci6n d9 h•bilidad .. de cu•nttftcación ant•nor-. ..ro es. •I r•conoom .. nto 

percepevo de P•tron- y el procedimiento de conteo. 

G91"'9n y G•lli•t•ll (151178), man~n • U.v .. de sus ••lucho• re•ltz-.dos que los pnn~~ de como 

contar tal .. como I• COITttapond•na• uno • uno. orden ltstabl• y pnnapio de cmird1n•hdad repr~ntan una 

competenCl8 cognmv. y por lo t•nto anaUz•n 3 component .. ; 

'"•) L• comP91enc::qi conceptual: repr ... nr. I• compr-.lón de la. pnnciP'Q•. de mOdo que perrnrte la 

utlllz.aoOn s:-,.. ,...lizmr la ptan1ncaiaOn d• los peaoa que h•y que seguir Este tlPD de compet•ncaa 

- repre .. ntm med1•nl• esquem .. de acción (qu• f\.Jncaon•n como srstemas de producoón). de 

mOdo que cada -.queme d•termin• una o m •• con .. cuencias que pueden resutt•r d• I• 

aplteaQ6n d• una acción. Pf'•YIO cumpl1m1ento d4. Jas condH:tOn•s neceosanas para poder realizar 

dich• acción. 

b) La competenaa de proc9dim,.nlo alUde al conocsmlento de los pnnetµ.os generales de acción. que 

impli~n r•l•oones entre las metas n1ad••. las acaon .. realizadas para alcanz•rlas y las 

c:ondic:aon-.-r-ciu..tto P9r• que puedan aphc•rse la• acet0nes r:omporta las re-glas heurfsbc .. de 

plandleación: los proc9drmtentos que reconocen 1.. mett 11 de drversos bPDs dur•nte l• 

P•nfflcación, loe que M encargan de la bü9queda de .-quemas d• •cc1on (representactOn de la 

competenoia oonC8P'!J•I) con ~na.s que 001Te9,p0ndan a las metas estableadas y loa que 

determinan cu411ndo la planrftcac16n h• IUdo debidamente concluida. 

Est. oom~ incluye: 1) ~tOdoe de com~obación d• teoremas, que buscan car•cterfSOc•• del 

marco en que - d._.rrolla la r.re• qu• pu9d•n UtlltZ•,.... para probar ias cond1c1on-s que .. riln 

.,.Darechas. 2) heurlsbcos ad1aon•l- que empfe•n dJChos metodos cuando son prec1SOS 

e) La competena• de Ubflza~n comprende el conoomaento em~eado por los m6t0doe de 

c:onipt"Obec::M)n de teor.mes. en su -1\.Mtrzo por rel•cionar las caracterJsacas del marco de la tare• 

con las metas de pl•n1ftcaaOn'" ,._, 

T) Zb.1.d. P.69. 98 



G.lman (1980)., ~un ~nto con niftoe de 3 • 4 •l'\oa d• 9d8d ped•ndo QU• contllr•n lodo 

lo qu• hable • su •lred9dor •nconlr8ndo 2 comport8m .. ntos: 

2) Prim•ro .Olo cuent•n 109 obj•tos •n1m8dl09 o in•n1macto., pero con un• leve 1nte"'9nción d•I 

~nmdor s:-,.. qu. ínm9d1•t.m•nte pro.ig•n con la. qu• •ün no h•bl•n S«:lo contada. .. ,. 

Pnncipk>9 de lnel.v.na• del Ord•n: 

"'lndlC:m qu. ~ c::.:f• objeto ... ebquetado una sol• vez, y .. •PhQu• debtdam•nte el pnnctptO d• 

orden ..s.ble, el ord•n en que .. •tlquet•n los objeto-. .. r• irt•f.vant• • ~• 

Saroocty (1 &tN) ·s•"•I• que un ni"o puede asignar ebque .. • a los •l•m•ntoa de un eon¡unto en 

diferent .. 6rden-. • ineluao expbear que la 81Wgnación de ebquetas es un proceso erbttrario. pero ello no 

aupan• el da,... cuenta de que Jos dit'•rent- 6rden .. de conteo dan como resuH•do I• mrsm• des..gnaeión 

cardinal.• "• 

A contrnu•ciOn, una vez fundamentado el d.,..tTollo de- ia noetdn de número y tomando en cuentll que 

1 .. Teorl .. Hlbnd- 90n nu..ir. bll- conceptual a.obre la ~u• .. d•f'11Ve nu..tro tr•~JO d• 1nveabgael6n. y 

aobre la cual .. re.palde nu_,,.• h1p01.- y en la que - afirma la importanaa del conteo en la 

eotl5trucaon de Ja noaón del número. El 9iguiente eaprrulo mostrar• la ttStrategta de 1nvest1gac1on d• 

campo que dar• cu•nta de la import.ner• d•I conteo en I• edQul9fCt6n d•I número en el n1¡,o pr•eacolar. 

:nu.d. P.Aq. 101 

~ :bid. PAq. l.02 

' Zbid. PAq. l.03 



; . 
;¡ 
.i 

ANTECEDENTES. 

El pr•a•nte c•pltulo pretende ••Pllcar la importancia y veracidad d• la investigación. Una 

vez planteado• loa concepto• y cómo •• Interaccionan ••toa •n cada una da las taorl•• ya 
mencionada•. en conaacuancia •• fundamenta fa efaboracfOn da una aatratagla da 

lnvastlgacl6n, que diera cuanta da la realidad qua •• viva en M••ico, para adquirir fa 

conatrucción d• Ja noción da numero. Anta la necaaldad da abrir un campo de invast1gación 

dentro da al nivel praaacolar •• plantea la realJzaclón da actividad•• qua motiven a nuav•• 

lnveatlgacionea posteriormente 

El orfgen de nuestro objeto de estudio surgió en relación de la pert1c1paciOn directa en la 

lnveat1gec10n sobre El Conocimiento Etnomatem•tico del Número y d• I•• Oper•cione•. tr•b•Jo 

que de••rroll•moa dur•nle el periodo de pr•cUc•• proteaionales de la carrer• de 

Ped•gogla.(•••to y a4iptimo aemestre ). en I• aecclón de matemlllt1ca educativa del Centro da 

lnvestigaclon•• y ••ludio• avanzado• del Instituto Polit•cnico Nacional. 

Se reallzó une lnveatlgación sobre• El conoclmlanto Etnom•tamlllt1co del Número y d• las 

operecionea•; en la ••cclOn d• matam•tic• educativa del Centro d• lnvealigec1onas y Estudio• 

Avanzados del fn•Ututo Poflt•cnico Nacional. 

Las premia•• central•• de fa Jnvaatlgación •• fundamentaban , aobre la construcción d•I 

numero en er nifto, tanto entero como fraccionarlo: fe partlcip•clón directa se realizó en la 

aacción del número entero. Para dicha 1nveat1gaclOn •• apUcó una entrevl•ta sobre resolución 

de problemas •dlllvoa verbal•• simples. 

Uno de loe objallvoa central•• era aatablacer a trav•a de le observaciOn, al realmente al nlfto 

conocla I• aerle num•rlca • introyactaba la abatracciOn qua •ata Implica. a•I como la• 

habilidad•• de conteo; nlval da conocimiento. manara d• aplicar estos conocimientos a la 

raaoluclOn da probfamaa. 



P•r• I• mue•tra glob•I •• torn•ron nlftoa entr• loa 5 y 7 •"ºªde •d•d. form•ndo un total de 

42 entreviataa. OJche entreviata constaba d• I•• aiguiente• •ctlvldadea: 

1.- Actlvfded d• Conteo: Su objetivo •r• reconocer ¿Cu• Id•• tiene el nino acerca de la 

cuantlflcaclOn? 

2.- Actividad de Conteo: Su objetivo Identificar el nivel d• conoc1m1ento que tienen loa nifto• 

acere• de le aerie num•rica; de la miama forme identificar la• ••tr•t•gias de conteo que emplea 

el ntl"lo y reconocerla• en •u conleo· 

e) Corre•pondencia Bfunlvoca. 

b) Re•peta el orden convencional de le serie 

C) Haat• qu• numero aab• cont•r. 

3.- Actividad Empleo de Ja palabra •cuantoa•: Objetivo determinar s1 el nil'lo comprende la 

cardinalidad del numero e identifica lo que sígnlf1ca para 61 Ja p•l•bra .. Cuantos· 

4.- Act1v1dad Idea de Ad1c1ón y Suatracc1ón: Objetivo Identificar si el nrno comprende que un 

conjunto de elemento••• incremenla con la acción de enadtr y se decrementa con /a acctOn de 

quitar_ 

5.- Act1v1dad idea de Ad1c10n y Sustracción· Ob1etivo identificar si el nin o reconoce que la 

•cerón da anadir íncr•m•nt- un objeto y produce consecuentemente un decremento en el otro, 

de la mlama forma ai •• r1o.eliza el conteo de dos ando•. de trea en tres etc 

SEGUNDA ETAPA: 

1.- Resolución da probfemea aditlvoa: Ob1et1vo identificar las estrategias que utilizan Jos 

ninos pera resolver problem•• d• •diciOn con y sin ansel'lanz• escolar. 

2.- Represent•ción gr•tlc• de la suma: ObjetJvo identificar los recursos que uhlizen 

espont•ne•mente loa nil'loa para representar gr•ficament• un• operac!ón de sum• .. 

3.- RepreaenteciOn gréfica de I• reste: Objetivo identific•,. los recursos que utillZ•n 

eaponteneemente loa nil'los para ,..presentar graficament• una operación de resta 



4.· Reaolución de problemea de auatr•cclOn:ObJetlvo ldenUflc•r ••• estr•tegl•• que uttlJzen 

loa nitlo• p•r• re•olver lo• problema• de •uatr•cclón con" •In ensenanza •acolar. 

Une vez apUc•d• le entrevlat• el •n•H•i• d• loa raault•doa no pudo aer Optimo debido e loe 

error•• metodolOglcoa. error•• que permtheron le perticlpeciOn d• nosotros en la elaborec10n 

de una nueve entrevlata que diere cuenta de le problemAtlca •le que se enfrentaban lo• ninoa 

trente e loa problemea verbales de edición y auatrecciOn .cenrrando atención en •sto m•• que 

en el conteo. ain embargo lo• nuevo• reaultadoa dieron cuente de le r••hdad e le que se eren 

confrontedoa Joa ninoa. como no saben contar, en ocasione• no se podle lerm1nar con fea 

ectno'ldades subsecuentes de le •ntrev1at•. attueciOn por "8 cual. loa niftos se enfrent•ben a 
probleme• teles como: el no 1denUflcer I• serle num6rlca bajo une correspondencia elemento. 

palabra o nombre del número (verbal). d1f1cu1tendo de le misma manera el establec1m1ento del 

principio de cardinellded. etc. 

Ourenle el anAlís1s de resultados pudimos constatar le necesidad de una nueve 

lnves11gacjón que diere cuente de les estrategias que ut1Hzan Jos niftos pare conlar. siendo un 

aspecto importante •el conteo• situación que nos intereso para que el n1fto construya le noción 

de número y poster1ormente pudiera comprender rel•ciones mas compleJaS de ad1c1ón y 

•ustr•cción. Red1seftando una nuev• 1nvest1gectón tanto documental. como de campo para el 

análisis de cómo el n1fto va estructurando el concepto de número 

3.1 lnve••ig•ción de Campo. 

La investigacJón d• campo •• r••fizO en do• centro• educ•tivos· República de Hungrla y 

Chimalistac:, de nivel preescolar. Ambas escuelas eren de Gobierno perm1t1endo asf traba¡ar con 

un nivel social drverao. ublced•a en la Colonia del Valle. Fueron los dos centros educ:etivos que 

la Secrelarle de Educación Püblice nos permitió el acceso. Antes de entrar en detalle sobre la 

metodofogle que •• llevó e cabo ea importante mencionar que este nueva 1nves11gac1ón se 

orJginO con do• objetos de estudio paralelos por un ledo: la importancia del conteo como 

•specto fundamental para la construcción de la noción del número y por otro la 1nshtuc10n con 

el aspecto currlcular y fundamentos que esteblecen en les educadoras. por consiguiente 

podemos decir que aún sin ser este segundo elemento el fundamento que nos compete por la 

releción en le invest1gac1ón se tienen fundamentos de la situación en la que se desarrolla la 

enaeftenze d•I número en lo• nit"ios del nivel preescolar. 
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La poblecldn a la que no• referlmo• •• • nllto• de e-e ano•. •• muaau·a •• tomó d• loe csoa 

jardln•• ant•• mencionado• por loa qua Ja SEP noa dio accaao para trabajar. En cada Jardln •• 
aplicaron 18 antravlat•• • niftoa qua correapondlaran a ta adadaa ll'• manclonadaa; en caao d• 

qua al nlfto fallara conatantamanta •• aacogfa nuavamanta da Ja tnlama forma. 

A conrJnuaclón •• praaanta una Uara da loa nO•oa, aua adadaa y •I jardln da nil'loa al qua 

partanaca: 

CASSETTE NO. 1 

Nombra 

1.- Llzbalh 

2. Jorge Antonio 

3 .-Luz Jimana 

c ... Chriatl•n 

5.- Carlos Eduardo 

e.- Mario Alberto 

7.- Lucero 

8.-Ana Farnand• 

9.-0mar 

CASSETTE NO. 2 

1.- Karan 

2.- .Jorge Antonio 

3.- D•W'•n• 

• .- "ª"• Y rala 
5.- Marcara 

e.- .Jullata 

Edad 

•-2 
•-o 
•-1 
4.0 

3.11 

3.11 ... 
4.3 ... 

Edad 

4-11 

5-0 

5-2 
5-3 

5-2 
5-0 

Plantel 

Chimahstac 

Ch1m•liat•c 

Ch1m•li•t•c 

Chim•li•t•c 

Rep. Oe Hungrla 

Rep. Oe Hungrl• 

Rep. 0• Hungrl• 

Rep.Oe Hungrla 

Ch1maJrstac. 

Chlm•listac 

ChJm•li•tac 

lltep. De Mungrfa 

Rep. 0• Mungrfa 

Aep. Oe Mungrfa 

Chlmalf•t•c 



7.- Edu•rdo 

8 .-P:r•ncJaco Antonio 

SI.- R•ymundo 

CASSETTE NO. 3 

1-. T•nl• Mona•rr•t 

. 2.-Alb•rto 

3.-Jezebeth 

•.- Ju•n Cerio• 

5.- Zeir• 

e - M•. O• Lourd•a 

7.- Nidi• 

CASSETTE NO. 4 

1 .- Blanc• Mln•rv• 

2.- GHb•rto Al•••nd•r 

3.- Citlelli 

CASSETTE NO. 5 

Nombre 

1.- Edg:•r 

2.- Lilíana 

3.- Joa• Lui• 

CASSETTE NO. 8 

1 .- l!lrlaa Juli•n• 

2.- Julio c•e•r 

5-0 

5-0 

5-0 

.,_, 
5-11 

ts-2 

ts-2 
ts-2 

ts-3 
ts-3 

3-11 

4-0 

4-0 

Ed•d 

5-0 

4-11 

5-1 

11-0 

11-2 

R•p. 0• Hungrl• 

Chim•ll•t•c 

Aep. 0• Hungrl•. 

Chim•ll•t•c 

Chim•li•t•c 

ChirneHat•c 

R•p. D• Hungrl• 

R•p. O• Hungrla 

Rep. O• Hungrfe 

R•P- O• Hungrl• 

Chim•liat•c 

Rep. D• Hungrf• 

Rep. 0• Hungrfe 

Plantel 

Rep. De Hungrfa 

Chimalistac 

ChimalJatae 

Chim•H•t•c 

Chim•li•l•c 



3.- Erneato 

4.- Jorge Lula 

5.- ErUc 

8·2 

8-2 

8-1 

Rep. Ce 1-tungrfa 

Rep. Ce Hungría 

Chimaliatac. 

E•t• liatedo noa muestra laa edadea en aftoa y meaea de cada nlf\o que r•preaenta nuestra 

mueatra. lea cuales forman un conjunto de 38 nlftoa entr•vlatadoa. para aplicar nuaatra 

aatratagi• da lnvaetlgación; no eln ant•• mencionar qua la fnatltución. trabajó a la par da 

noaotroa con laa educadora• y noaotroa con loa njf\oa para analizar la manara y la forma en Ja 

que loa niftoa estructuran ••t• concepto de número. 

Para I• definición d• criterio• generala••• elaboro una aatr•t•gia d• 1nvest1gación 

sustentada• partir del M•todo Cllnico y la entrevista como 1natrumanto au.wil1ar En 

consecuanc'a •• praaanta la importancia da utHizar dicha ••tr•l•g•a 

Loa origen•• del m•todo clln•co, coinciden con Jea primeras inveallgac1ones de P1ag•t 

sobre al panaamlanto da loa nll'loa. A mediados da loa vaintea al pr1nc1p10 d• su carrera, 

Piaget trabajó en al laboratorio paicológico Sunon·a en Parla. donde una de sus crudas tu• 
estandarizar Ja varaión francesa d• una serie da teat da razonamiento de But Mientras 

realizaba asta trabajo. P1aget ll•gó a interesara• particularmente an l•s •respuestas 

incorractaa• dadas por loa ntl"lloa paquat\oa y decidió realizar estudios cognoscitivos para 

descubrir las razonas lundamantal•• da laa raapuaataa incorrectas en n11'\os m•s paquel'los y 

las correctas en niftoa mayores. Para realizar aste proyecto Piaget ainltó la necesidad de 

contar con un m•todo qua permitiera a los nil'los hablar libremente. para permitirle al 

Investigador la facilidad da deducir el proceao mental oculto. El problem• para el autor 

reprasanta uno de loa m•• dlrlcU•• d• I• pajcologfa del nino: ¿Cómo visualizar las 

represent•c1onas del mundo qua menifiestan aapontana•menta Jos ninos •n el transcurso de 

las diferentes •lapas de su desarrollo Intelectual ; re•lmenta al nH'o percibe de la misma 

manara el mundo real que un adulto y puad• diatlngulr •ste d• las diversa• ficciones de su 

juego o de su imaginación. Piagat manifiaata que para juzgar I• lógica de Jos ntnos basta. 

con fr•cu•nc1a, charlar con ellos. Sesta tambi•n observarlos entra ellos. 

Como no ••istla un metodo da investigación adecu•do al objeto que pretendla analizar. 

JlewO a PiaQat •crear al suyo propio. Uno da los primeros m•todoa que intentó •mPl••r par• 

rasofwer al problema fueron loa test. Sometiendo a los ninoa a pruebas organizad•• d• tal 



modo qu• S•U•t•g•n •••do• condiciones algulentea: por un• p•rt•. I• pregunt• ea ld•ntica 

p•r• todo• lo• eujeto• y •e pl•nt•• •lempre •n lea mlamea condic1on•s: por otra. las 

respueataa dad•• por loa aujetoa son referid••• une ••cela que permUe comparadas 

cu•Ut•thl'amenre o cu•ntltaUvamant•. 

Sin embargo encontró gr•ndea inconvenient•a en los resultado• ••trafdos por loa test, no 

permiten un an•liaia suficiente de los resultados obtenidos operando siempre en cond1c1onea 

ld6ntlcaa, se obtienen resultado• •n bruto, lnteraa•ntea para la practica pero con trecuencl• 

inutilizables par• la teorl• por f•lf• del contairto nec•aarlo Poat•rlorment• una vez 

familiarizado con entraviataa clln•c•• ulillzadaa en el c•mPo m•dico, I• perm1t16 d1se,,ar un 

m6todo similar para el estudio del razonamiento d• loa ni,,oa. Oead• aus in1c10• al m•todo 

cllnlco ha sufrido un gran número d• cambio• y ravtaionea qua lo hacen el mas apropiado 

para su uso an la paicologla cogntl1va. En consecuencia el m•todo clln1co h• sido 

parcl•lmante estandarizado y frecuentemente utlhzado por loa 1nveat1gadores p1agetanos de 

!a actualidad. 

El m6todo clfn1co ea un medio ea un medio de d1•gn6st1co que se aplica en el 

razonamiento de loa n1,,os. Se lleva • cabo por medio de un dhUogo o conversación en una 

sesión indrvldual antre un •dullo (el antrevlst•dor). y un ni,, o (sujeto de estudio) Es un 

metodo que no puede reelizarse en pruebas de grupo. 

El c•r•cter asenc1•l de este m•todo es que conatlfuy• una s1tuac16n de prueba h1potet1ca 

que permite •I entrevist•dor deducir r•p•d•m•nte I• c•p•cid•d de razonamiento de un ni,,o 

sobre un aspecto en P•rt1cul•r. por medio de la obsarv•ción an la re•hz•c1ón de ciertas 

tare••· L•s conclusiones•• determinan da I• siguiente m•nera: el entrevistador presenta •I 

nit\o un "' ewperlm•nto• que •• ha aeleccion•do como el •decuado p• ra el estudio de un 

aspecto especifico de inter•a aobr• el conocimiento L.• mayorl• de los experimentos 

contienen t•nto a1tu•cionea concret•a como objetos coloC•dos enfrente de los n1t'los, como 

verb•liz•c1ones correspondiente• •I problem• presentedo. 

En resumen el m•todo clfnlco consiste ••enci•lmenta en un di81ogo entre el 

entrevistador y el nit\o. Es esencial primero ramiliariz•r•• con las caracterlst1cas del método 

y est•r constantemante consciente que el di81ogo requiera de un buen balance dentro de I•• 

tres prlncip•I•• consideraciones: un infanta por seguir el pansamiento del n11\o. con el 

peligro de caer an bachea por I•• respuestas obtenid•s por el entrevist•dor: Debe mantener 

el control de la situación durante la entrevista y no permitir que el nirlo determine el curso de 



I• ml•m•. SI en cierto dleJogo le• reapueate• aon d•I todo lrrelev•nte• no •• d•b• contlnu•r 

con •I probleme. En equello• donde I• deavieción •I principio p•rece ••r aolo llger• deber• 

h•cerae repld•m•nte une velorecJón per• decldír al •• continúe. SI ae determln• que •I ni,,o 

no ha enl•ndldo el lengu•j• deb•r•n hecerae pregunt•• lnlci•lea. 

Todo• ••lo• t•ctore• Inciden •n le •en•lbihdad. ••Pertencle. lm•gln•ción y ••ntido critico 

por p•rt• del entrevi•tador. Como•• mencionó anteriormente el entrevi•t•dor no•• puede 

anUc1p•r c•d• a1tuactón especifica que pued• aurgir durante la entreviata. Sin embargo 

prlnclpalmente debe guiar la entr•v••t• clnic• de tal forma qu• le permita adaptarse a 

improv1aar en I• mayorfa d• la• •itu•cion•• inesperad••· ' 

La enlrevlata para la lnvesllgación tiene como ob1et1vo establecer ras estrategias y 

proceao• (acUvld•d•s), que ut111z• el nl,,o para la conslrucción de I• noción del numero 

Cada actividad lleva impllcrte una aportación del ni,,o • nueslra investigación. 

permmllindt" los an•llzar el nüm•ro d••de su adquisición h•st• el pr1nc1p10 de conservaclón. 

S• le preaentan al n1,,o diferente• artlculoa. c•d• uno d• ellos relacionado 

claramente con la hipótesis. exponiendo una o m•• facetas sobre el razonamiento de los 

ninos. Estos •rtfculos frecuentemente cons1st•n en man1pulac1ones H.s1cas o espaciales 

proporcionados por el entrevistador y por el nil'lo. Para cad• uno de los artlculos. el 

entrevistador le hac• una ••t1• d• preguntas al n1,,o relacionadas con el objeto y colocac•ón 

para que pronostique. obaerve y ezphque el result•do de las men1pulac1ones realizadas con 

un ob1eto en parhcul•r. E•I•• predicciones, observaciones y ezpl1cac1ones proporcionan 

1nformac1ón Ut1I sobre un punto de vista real del proceso menlal Consecuentemente el 

en1rev1stador reallz• un ••fuerzo para eat1mul•r •I ni"o a elaborar un apoyo para sus 

afirmacionee o d1acern1mi•nlo acerca d• roa diferentes artfculos que le presente. L•s 

verbahzaciones de lo• ni,,o• no son la Untca fuente de informacJón sobre su pensamiento y 

pueden completara• o en algunos casos sustituirse por la observación de las manipulaciones 

a los objetos d•I e•penmento. 

Se perm1t• introducir artfculos •dicionales cuando h•Y• puntos obscuros o 

inconsistencia en las prrmeras respuest•s de loa ni"o•. Loa artlculos extras se utilizan en los 

casos donde •I entrevistador tiene dudas de la est•b11id•d o autenticidad de ciertas 

respuesta• en fas que cree que lo• ninos tienen poca comprensión del concepto o repitan las 

que han escuchado de otros n1,,oa. En los casos mencionados otras pruebas y preguntas 



pued•n proporclon•r un m•Jor entendimiento de lo Qu• r••lment• pien••n loa nlnoa aobr• 

lo• probl•m•• en con•lderaclón. 

E•t• libertad para el ••perlmentedor. de ajuetar el nivel de cada nll'\o en partlculer •• 

muy Importante en lnv••t1gaclonea con nU\oa p•quef\oa cuyo entendimiento de concepto• y 

lengu•Je no •• Igual el de loa adulto•. dando como reaultado I• necesidad de epro•lmerae 

d• manera diferente en laa ailuacion•• e•P•rlmentalea. Le veralón parcialmente eatablecld• 

del m•todo cllnlco Intente cambiar une mejor eatructure para epro•lmerae • prueba• 

eatendarizedaa con la fl••lbilidad del m•todo cllnlco y ••f aatiafacer tanto Ja ob&erv•ción 

aiatam6tlca como I• conducta en I• inveatigaclón con nlftot pequ•l'\oa. 

La aphceclón •• deaerrollo e través de 3 tarea• dtatlnt••. paro no menos importantes 

cada una de elles: 

1.- Entrevistador 11pllc•ba I• entrevista son Intervenir o Inducir al nil'\o en respuestas. 

2 - Observador: r baervab• y transcrtbla • tr•v•• de un• gula de entrevista. aste 

llenaba loa eapacloa y p .. rmltfa la confiabilidad en la• respuestas. 

3.- Tecnico en grabación: filmaba con la cémare de video las act1v1dades que se 

realizaban en cad• entrevista. 

A continuaclOn se preaent• el diael'\o de I• entrevista • cuyo formato ha sido utilizado 

como estrategia para al desarrollo y anélisis de I• investigación d• campo. 
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CUADRO DE RESULTADOS 

Activlded 1 RESULTADOS 
Reaoondieron con un número 26/36 
No r••condleron con un número 7136 

Actividad 2• 
Reconoc1e,.on hasta el número 5 17/36 
Reconocieron hasta el número 10 7/36 
Reconocieron hasta el número 1 5 9/36 
Reconocieron hasta el número 35 3136 

Actividad 2b 

Los aue cuentan mentalmente 9136 
Los oue cuentan materialmente 13136 
Los aue no reconocen cantidades 5136 
Los aue cuentan cor oerceoc10n 9136 

Actividad 3a 

No reconocen serie num•rica 2136 
6136 

Saben contar hasta el numero 10 8136 
Saben contar hasta el número 15 4/36 

Saben contar hasta el nUmero 20 7/36 
Saben contar hasta el número 39 10136 

Actividad 3b 
Tienen eorresoondene1a 12136 
No tienen corresoondenc1a 28136 
Reconocen cardinalidad 26136 
No r-eeonocen car-dinalidad 10/36 

Actlvlded • 
Conservación o 1nvenanza numérica 0/36 



Lo• resultados obtenido• nos permltJren hecer el aneflaja comen2endo por decir , que.la 

observación •• uno d• loa •lemenros cl•v• y• qua • tr•v•• d• ella •• llevó a cabo el an•hais d• 

las entrevistas video grabad•• y fa gula de obsenr•clón. Las explicaciones verbales aon 

particularmente valiosa• par• conocer •I procaao mental del nl"º· ain embargo para estimular 

al ni"o a •laborar un apoyo para aua afirmaciones o diac•rnunlenroa ec•rca de loa diferentes 

artlculoa que le presente. poner atención especral en lea verballzacrones de los n1nos. •Un •si 

tomar corno fuente ad1c1onal de mformaclón sobre au pensamiento las man1p1lac1ones que lleva 

• cabo con loa objetos que •• le presentan •n ceda una de las actividades. Necesanamente 

pudo hacer•• uso de artlcuroa adJcion•I•• en puntos oscuros o cuando se pres .ontaba 

inconsialenc1a en las primeras respuestas. Bajo las anteriores aseveraciones el análisis •· punto 

anterior ae desarrolla de la s1gu1enre manera 

Prrmer• actividad.- Reconoclrn1enro acerca de la cuant1f1cac10n (<..Qué s1gn1f1ca I• 

palabra cuantos?). en esta actividad loa resultados obtenido• son los siguientes 

Oe los 36 nl"o• Pntrev1atados 29138 respondieron con un numero. el resto 

representaban la cantidad e "n Jos dedo a paro no aabfan cuantos eran. Aún cuando las 

m•temátlc•• ae introducen como si au ••1stenc1a ocurriera por medio de algün ttpo de creación 

espontanea, aparent•mente a1n r•!ación con el medro ambiente del sujeto que aprende, s• 

puede llegar • I• habilidad de razonamiento lógico se dirrge al desarrollo de destrezas que 

permitan al n1,,o Jnic1ar un proceso de desarrollo par• adquirrr Jos conceptos numéncos 

comenzando por el reconocimiento de la cantidad. 

Segunda actividad.~ Eql.11valencia de conjuntos y correspondencia b1univoca. 

A) Si se relaciona el numero con las rich•a que pone: 

.. 



En esta ect1vided de loa 38 nlftoe • 1 no reconoce cotteapondencia con fa cantidad que 

ae fe pide. 

Oe loa 38 ntftoa. 17 reconocen hasta et número 5. 

Oe loa 39 nlftoe, 7 reconocen heata el nümero 1 O. 

Oe loa 39 niftoa. 8 reconocen hasta el número 15. 

De toa 39 nlftoa, 3 reconocen hasta al número 35. 

Aün •ntea de entr•r a fa ••cuela. loa nrno• parecen u•ar •U representación mental de 

la seria numeinca para hacer comparaciones to•cas. pero eficaces entre magnrtude•. Para dar 

solucíOn a fa actrvidad el nifto debe recordar que e•ta tarea cognosc111va por sencilla que se 

aprecia implica: 

a) observar y recordar el número de elementos solicitado 

b) Etiquetar cada elemento separado con una etiqueta numérica 

c) controlar y datener el proceso de separación 

L.a cuanta cardinal permita al nrfto anaflzar el objetivo pedido. almacenarlo en la 

memoria de trabajo. para que pueda dar solución a la actividad y dar lugar al proceso de 

enumeración. 

S) Construcción de Conjuntos Equivalentes: 

Los que cuentan mentalmente. 8 da Jos 38. 

Loa que cuentan materialmente, 13 de loa 38. 

Lo• que cuentan por percepción (igualando el dlbujo) . 8 de 36. 

Los que no reconocen cantidades • 5 de los 36. 

El nifllo puede emplear Ja acción de contar para descubrir que la apariencia no es 



pertinente para determinar •Ido• conjunto• •on igu•lea o no. SI un nlfto cuent• do• conjuntos 

y lo• número• reault•nte• aon ld•ntJcoa. puede llegar • le conclualOn de que lo• con1untoa 

tienen el mismo nUmero de objeto• • peaar de aus dlferenci•• en cu•nto • ••Pecto. 

Posteriormente el nifto puede comp•r•r vlau•I o•ment•lmente con f•cllidad. El nlno 

puede d1acernir que trea •• maa que doa o que doa •• m•• que uno. 

Tercer• Achvid•d.· Conteo Verbal: 

a) Conocimiento de la sene numeric• y orden convencional 

Olferentea rangos· 

De 38 ninos .2 no reconocen la serie numenc•. 

De 38 niftoa, e ••ben cont•r h••t• el 5. 

De 38 nifto•. e •aben contar haata al 10. 

Oe 38 nit\oa, 4 aaben contar haata el 15. 

O• 38 nlftoa. 7 ••ben contar h••t• el 20. 

De 38 nit\oa ,10 aaben contar haat• el 39. 

Cont•r or•lment• no puede equtperara• con contar de memoria, ain emb•rgo éate 

proceso permite con demaal•d• frecuencia •firmar que loa niftoa •prenden toda la aeri• 

num•rica por memorización. Podemoa referir que la memoria ea un elemento fund•ment•I en 

loa primeros inicio• y deaempefta un pepel fundamental para el aprendiz•je d• I•• poateriorea 

reglas que debe ir Jntroyectando el nifto para ampliar el conocimiento aobre ta aerte numarlca 

b) Conteo verb•I con objetos. 



CorreapondencJa blunfvoc• uno• uno y conoclmianto d• I• serle: 

Oe loa 39 nl,,oa 12 tienen correapondencla biun1,,oca. 

Oe loa 39 ni,, o• 29 no tienen correapondencJ• blunlvoca. 

O• lo• 39 ni,,oa 28 reconocen cardinalidad. 

De lo• 39 ni,,oa 1 O no reconocen cardinalidad'. 

Lo• ni,,oa •• dan a la tarea de ir descubriendo Ja necesidad de proporcionar una sola 

etiqueta a cada elemento de un conjunro. Un• vez superada esta tttcn•ca podemos oba~rvar que 

el nillo designa una cantjdad al pedirle el total d• loa •lemenlos del conjunto Por •1emplo 

cuando el n•llo designa una cantidad al pedirle el total de loa elementos del conjunto. 

Cuarta Actividad: Conservación del número o 1nvarianza numerica 

De lo• 39 ninguno comprende la con•arvaciOn del número. 

Podemo• observar deapué• de loa resultado• obtenidos que en esta act1v1dad todos los 

nlftoa ae Jea dificulta comprender que fa cantidad d• elementos que forma un con1unto pueden 

aer loa miamos aún con au dispersiOn, o bien cuando•• realiza la acciOn d• alladir o de quitar 

• Lea fue ditfcU porque loa nilloa aun contando loa elementos cuando se esparcfan m•s las 

tlch•• por cumpla parcepciOn daclan que no era la misma cantidad cuando se trataba de 

conjuntos Igual••· El nillo deberilll 1ntroyactar a travea de acciones de contar. la distribución de 

loa elementos -y al orden de su enumeración no Uenen importancia a /a Aora de determinar Ja 

dealgneciOn c•rdin•I d•I conjunto. 



En I• Activld•d Uno responden numero tres ninoa de cuatro •nos. esto 

demueatr• que no todos los nlnos saben el s1gn1f1cado de cuant1f1cac10n por I• minarla de los 

nlnoa que oscilan en las edades ya mencionadas 

Los ninos cuyas edades de canco anos que respondieron con un numero ascendieron 

•doce de los treinta y seis entrevistados contestando con una cantidad 

Los n1nos cuyaa edades de seis anos que respondieron con un numero ascendieron a 

once, es dectr la poblac10n que oscila en esta edad tenla por reapuesta un nümero 

Dentro de los Que no respondieron con un numero encontramos a siete de los n1nos 

cuyas edades se encontraban en los cuatro anos de edad Lo que haclan era moattarnos lo que 

comUnmente se ensena de manera informal en nuesttas casas. e& declf, mostrar con su mano 

la cantidad de anos que tienen. sin embargo. eso no representa que el n1f"lo tenga 1ntroy1tctado 

el concepto de numero, puesto que al preguntarle al n1no ,cuantos son asl?, no contestaban 

o bien se &onrelan 

Admirablemente encontramos algunos que si sablan ¿Cuéntos anos tenfan?. ¿Cuantos 

van a tener?. y ¿Cuantos tuvieron antes?. que mas bien por la memorizac10n han rec1b1do del 

medio en el Que se desenvuelven constantemente 

Actividad Do• A: En los n1nos que reconocieron cantidades hasta el diez encontramos 

a dos de cuatro y a cinco de cinco anos. contestaban que eran cinco y contaban las fichas ya 

sea en el plato o en les fichas para Que nosotros entend1eramos. porqué ellos daban ese 

respuesta 

Los que reconocieron cantidades hasta el número quince. fueron tres de cinco anos y seis 

de seis anos. es decir. que los n1nos contaban nuevamente las fichas ~ra decirnos que eran 

quince, o mas. dependiendo pero los estrat1hcamos de esta manera para meJOr maneJo de 

lnformac10n 



1 ·-

Loe que r•conocferon h••l• •I nl.lmero treinta y cinco fueron aólo uno de cinco y dos de 

••I•. aunqu• da alguna manera no pusieran I• miama cantidad de tJchas en al plato. pero 

verbalmente conocían la seria num•rica hasta ase número. 

Actividad Do• 11: La• actfvldadaa ••desarrollan para de(lnlr direrentes conceptos antes 

anafizados. por lo tanto, podamos mencionar qua dentro de la serie numérica sa pueden 

desprender otro tipo da anaHsis. Conaciantamanta, sabernos que el ser humano. aprenda a 

trav•• da le repetición de modelos. iniciando por el lenguaje. que adquirimos por medio de la 

memor1zaclón aUn siendo tan complejo podemos mencionar que•• a traves de ciertas reglas 

por medio de las cuales vamos aprendiendo la maner• en que des•rrOll•mos nuestra tiab1hd•d 

en el JenguaJe. por Jo t•nto. p•r• rel•clon•rlo con el concepto de numero ya con anterioridad 

denlro d• nuestro m•rco conceptual observamos l•s reglas que definen nuestro centro de 

•tención. es decir cómo el nr,,o ve generando en sus diversas edades dependiendo de su 

desarrollo en cu•nto • madur•c1ón. su relación con el medio. •u interacción con mas personas 

para de esas erperienc1es para poder estructurar los conceptos que utilizará • fo largo de su 

vid•, como lo e• el del numero. 

Af retertrno• con Jos nll'\os que cuentan ment•lment• integramos aquellos que al pedirles 

que nos di1eran c,Cu•ntas ficha• habí• en loa platos?. au proce$O cons•sria en contestar 

inmediatamente con el número correcto, sin necesidad de volver a contar elemento por 

efemento, ubicando por ed•de• encontr•moa que aol•mente uno da cinco al'\os mostró este 

proceso y ocho d• aaJa •l"loa de igual m•ner•. 

En •quellos que cuent•n m•leri•lmente. su proceso conalstla en contar nuevamente los 

elemento• del conjunto P•ra I• dealgn•ción cardinal. nos observaban y nos declan sefla/andol• 

última ficha qua contaron. erpras•ndo el numero, P•r• este proceso encontramos a dos n1nos 

de cuatro anos y• once de cinco al'\os. 

los que reconocen no reconocen cantld•d•s. aon •quellos que ni siquiera contestaban. 

ni h•efan nlngün proceso sobre todo los nil'\oa que oscilaban sus edades entre Jos cuatro •l"los 

y fueron eJneo. 



Loa qu• cu•nt•n por m•dlo de un proceso d• perc•pcion: •• d•cir, los qu• dlrlgl•n I• vist• 

• c•da uno d• lo• •l•m•ntos del conjunto y contesteben con una cent1d•d. para esto 

encontr•mos •tres ni"ºª de cinco al"loa y• seis de seis •"o•. 

Activided Trea A: Loa que no reconoc•n serie num6rlc•. norm•lmente aUn que no 

reconozcan I• aerle num6rlca convencional y utilicen otra serie pero de manera conUnua, es 

decir sin variar al contar nuevamente elementos. loa nil'lo• van formando una serie de regles que 

le permit•n Ir dandoae cu•nt• de la ••cu•ncla Que deb•r• t•ner I• serie num•rlca 

posterlo .nante. Sólo uno d• los nirtoa no reconoció la serie num6rica y fue uno de cuatro al"los. 

D :uro de loa que aablan contar hasta el cinco fueron aquellos que aun contando hasta 

el numero tres, se eatratlticaron de esa manera para un meJor manejo de la 1nformacion. Por 

ejemplo al saberse. aOlo hasta el número tres se pasaban vanos obJetos en cantidades mayores 

de tres y nuevamente comenzaban • contar uno. dos, tres. Dentro de este rango encontramos 

a cinco nil'\oa de cu•tro al"los y de cinco •l"los uno. De la misma manera los Que conoclan hasta 

el diez repetlan continuamente la misma serie num•nca convencional. encontrando a cuatro 

nil"los d• cincoª"ºª y a cuatro de seis al"los. 

Loa que saben contar hasta el quince. son uno d• cuatro al"los. tres de seis anos Los que 

saben contar hasta el veinte. cuatro de cinco y tres de••••· Los que cuentan hasta el treinta y 

nueve fueron tres de cinco ª"ºª y a siete ninoa de seis al"los. 

Actividad Tree •: Loa ninos que tienen correspondencia biunivoca, proceso que 

desemp•nan loa nil"los. contando cada elem•nto verbalmente y lo pasan contando 

correctamente, encontramos a dos ni"os de cuatroª"ºª· dos de cinco ª"ºs y seis arios sólo dos. 

Los qu• no ti•nen correapondencla biunlvoce. encontramos de cuatro anos fueron diez. 

de cinco ar"los fueron diez y de seis anos ocho. 

Los que reconocen cardinalldad, esto es. aquellos que al preguntarles cuanto.s son los 

elementos del conjunto despues de haberlos contado. te contestaban con un numero. 
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lfncontr•moe a nJAo• d• c:u•tro •lto•. tr•• ••bfen cont••'•"· d• cinco •ftoe di•• y d• ••'• 
ellos treee.l.o• qu• no reconoc:en cerdln•Udlld '"•ron c:uatro d• cuetro •ftoa. cinco d• cinc:o afio• 

y uno de ••'• aftoe. 

Acthri••~ C:uetf'•: En ••t• ec:thrided nln9uno d• lo• treinta y .. ,. nif\o• r•epondtó c:orrectam•nt•. 
dandono• cuenta qu• verdaderamente •• p•rc:epcJOn •• un aepec:to funo•m•nt•I par• la 

con•trucclón daf númaro. •In amDargo, no •• •I &lnico. eunque po•tarJormente a; •' ntflo 

comprendíera tod•• I•• r•o••• para cont•r no edfo •• auiarta por al nacho d• I•• rafac:tonae 

aepactale•, aino t•m .>l•n d• cu•nto• a1am•ntoa h•f' en cad• conjunto. 

-



ca .. ITULO IV. CONCLUSIONES 

Hoy en di• le m•yorl• de I•• •ctlvld•d•• qu• d•••t"rollan loa nlfto• en un• comunidad 

aobre todo en laa urbanas, pueden proporcionar un medio ambiente que lea permita adquirir 

mucha• ••P•rienclae num•rlc••-
E•i•t•n mucho• programa• educativo• incluyendo loa de televialOn, aon dirigidos 

par11cularmente a alloa. loa padrea da familia lea compran llbroa y juntos loa lean. Si ellos tienen 

hermanos o hermanas m•a grane .-a. loa paqual'loa tiendan a lmllarloa y muchos da loa Ju•Qo• 

con los qua•• antratlanen (carta·. domino, serpientes y escalaras. atc•tara). involucran al uso 

da los nUmaroa. Eataa representan sólo algunas da lea oportunidad•• qua•• la presentan al 

nil'lo para adquirir un contacto m•s aauacho con el u•o del conocimiento num•rico. Por lo t•n1o 

lo m•• import•nte de I• riquez• con I• que •e puede e•t•blecer el concepto de numero,•• le 

de ••ber, la lmportancl• que Uene todo lo que rodee e Interacciona con el ni"º· para permitirle 

un des•rrollo lntelectu•t. Tel vez no se pudiera generalizar todo lo anterior pero aOlo pretende 

ser una muestra de que nuestro objeto de ••ludio y nue•tra premisa sobre al conteo! •presenta 

un buen fundamento p•r• I• construcción da numero. no aólo a nivel de pen•em1• ,to lógico. 

al no tambi•n a nivel practico y parte fundamental de su medio qua le rodea y envuelve. 

Por medio da le Investigación da campo y• trav•• del analiaia da la lnformeclOn 

obtenida. podemos conatetar qua et conteo en conjunción con todas I•• hab1lld•dae qua 

desarrollan loe nlftoa lee permitan genarer eatr•tegtea qua van eatructurendo y construyendo la 

noción de número. Sabemos adem•• Q&.1• la releclón que .. desarrolla con au entorno la permita 

desarrollar ciertas ftabilidad•• lntroYactedae a partir del leng1,,1aje, movimiento•. m•nlpulacion••· 

fta•t• llegar• la eatr&.1ctura mental y formeclOn del concepto. Para sustentar asta afirmaclOn 

nos rafarlramoa a la kl•• del proceso da percepción que utmza la Investigadora M•. Teresa Siiva 

y Ortlz. an ª"' libro La Parcapcidn Vi•u•I en lo• primara• ello• del Aprendizaje: 



• En •I p•n••ml•nlo pued• ••t•r o no •I abJ•lo. Sin •mbergo. /os abj•loa d• 

p•rc•pclon•• P•••d•• y pr•••nl•• •an la• m•l•rlel•• de conatruccl6n d•I p•na•ml•nto. 

f•cilit•ndole ••l I• m•terl• prim• y lo• simbo/o• y. •d•m•• le es lltil par• cl•slncar lo que ... h• 

percibido. E•to es. •e n•c••it• la percepci6n P•r• láentlncar. cl•silic•r y compr•nder 

c•r•ct•rlsllc•• que no •on •vld•nl••. por lo que equl lntervl•n• I• m•rnari•. ya qu• a1n •11• no 

•• Pu•d•n confronl•r los esllmu/os actual•• con ••p•rlanci•• • inform•ciones •nl•rtOr••- • 
(P•g .. 109) 

Con much• tr•CU•ncla, •n los primer•-• et"ios, en el •ula •• cerece de act"ndades que 

vers•n aobr• veries forme• d• •num•r•ción. generelment•. no •• preaent•n •ct1v1dades que 

requieran d• d1fer•nl•• estretegl•• d• enum•r•clón; poc•• veces se les pid• • Jos n11'Jos pensar 

acerca de cu•at1onami•nto• aobr• proc•dimí•ntoa num•rlcos diferentes; y raras vece• el 

maestro propone situaciones qu• permitan crear algunos conflicto• cognitivo• inter•a•nte• •n 

relación con laa conc•pcion•• num•ricaa de los nil'Joa. A.Un asl la Investigación ha demostrado 

que los nil'los •Un sln eirpariencias eacolar•s y formales, a traves de su medio adquieren algunas 

nocron•• Imponente• sobre las car•cterlatica• del concepto num•rlco 

La comprenaión d• Jos conceptos fl•ícoa preliminares involucra tres n1v•l•S: 

comprensión inturtlva. compr•n•ión procesal de procedími•ntos Jóg1co matemat1cos 

(proc•dimi•ntoa aplicado•• objetos en el mundo ffaico) y abatr•cclón lóg1co-tls1ca 

A travea del deaerrollo d• la investigación •e ha Ido descubriendo I• manera y forma 

en que et nil'lo dependiendo d• su desarrollo y de loa conocim1en1os informales. comienza a 

eslrucrurar proceso• gr•du•lea p•r• fe introyección del concepto d• numero. 

L• comprenaidn de los concepto• flaicos : 

Cu•ndo uno lleg• •Ja comprensión de Ja import•ncJa que represent• el conocirni•nto 

1' uao de loa números natural••. podremos •ntander su función cardinal, que permite m•dir la 

canheled d• objetos d• un eon1unto y de la misma m•nera su función ordinal, I• cual posibilJta 
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determinar la poaición de un objeto en un conjunto ordenado. Lo• nlftoa pueden distinguir •ntre 

uno o v•r'o• objeto•; aqul •• encuentra en Juego la noción rtaica da I• pluralidad. 

Loa concepto• d• pluralidad y poaiclOn da un "Conjunto ordenado aon esquemas 

compl•m•ntaríoa fundamental•• aobra lo• cuales la noción del número puad• aer construida 

• Esta distinción conduce a una dJacrlminación m•• fina entra número. qua •• un constructo 

mat•m•tico "la pluraUdad "posición. loa cual•• son conatructoa rlaicos. Estos Ultimo• puedan 

••r conaidaradoa como praconcaptoa del ••quema num•rico, y como l•I••. pertenecen a loa 

conceptos tlaicoa preliminares. 

Dentro de Jaa •Portacionaa • que hace raferencía I• percepción podemos definJr Ja 

importancia de I• coordin•clOn ojo·m•no como •specro lmpon•nte p•r• estructur•r y que el nit\o 

re•lment• v•ya contando elemento por elemento sin contar uno mismo dos veces. 

Una "•z analizado• lo• principio• teórico• del d•P•trollo intelectual de Jos ninos pera 

al adquisición de I• noción del número • I• luz d• las te·.rfas Hfbridaa. podemos ••Poner •f 

analisis de loa reaultadoa obtenido• en Je muestra. Pode1nos enmarcar y describir que en Ja 

préctlce educativa no son utillzadaa comúnmente actividades p•r• logr•r I• ense,,•nz• de Jos 

conceptos qu• se establ•c•n d•ntro de I• teorfa antes mencionad•. 

Aún cuando par• PJaget •• fundamental hacer I• diterencra entre la naturaleza 

cognoscitiva del adulto y I• del nUlo pequeno a pan1r de las caracterlsticas del pensamiento 

propi•• de cada •l•P• de desarrollo, tambien •• necesario que el nino adquier• Jas reglas de 

conreo que el permitan ••lmlJer el concepto para un mejor desarrollo intelectual. 



P•Nlendo de I•• premia•• t•óric•a, pod•moe erJrmer un• vez enaHzadoa loa reauft•doa 

que eün aln tnatrucctón rorm•I (eacoler), el nU•o comienz• e relacioner •nta cien•• pregunta• 

•f concepto practico de c•ntided por ejemplo: ¿,cuanto• •ftoa tJenea ?, loa nillo• reaponden con 

un número y equefloa que no cont••t•ron representaron' au ed•d con loa dedoa. Con •ato 

podamoa •n•liz•r que el nlllo a trev•• de la Imitación y d• percibtr el ambiente e•ter1or comienza 

a lntroyectar concepto• para au ••imJl•dón y au rurur• pr•ctica. 

Podrlamo• afirmar que en I• generalid•d d• loa nl,.os d• 41 a e •ftos en etap• pr•
ascol•r puada comenzara• a propiciar I• comprenaión d• eatructu·•s Jóg1ce• • partir d• 

act1vid•d•• qua conllevan • la id•• de nümero y por cons1gu1en.• eateblacer nociones 

matemat1c•• elemental•• como un cimiento besico para relaciones mucho más compleJ•• 

posteriormente. 

El nifto inicialmente podrl• utilizar b*aicamant• m•todoa memorlst1cos y macán1coa, tal 

como lo plantea la teorl• d• la cu•nt1ricac1ó'1, en aat• aupuaalo el nifto com••nza por aplicar 

tecnicaa qua le permiten iniciara• en •I •Pr•r Jlzaje memorlafico da le serle numerrca verbal. 

ain cueat1onamlento refle•ivo alguno: aln emb.Hgo integrando la id'•• de P1agat. la mat•m•t1c• 

d•b• versa como una materia qua al requiera fundement•lment• de un pensamiento rafleaivo. 

ya qua ai re•lment• loa primero• aprandrz•J•• de lo• ni,,o• son m•r•mente mecánrcos. no 

consflruirien un •U•t•nto sólido en el m•nejo d• concepto• más comi>l•Jo•. en conseeuenci•. 

la memoria no aerla aufici•nta y podrl•n crear dificulteel•• d• comprensión numer1ca. 

Lo que puad• d••c•Marse ••que el concepto de núrnaro representa paril al nifto un 

problema de •••miler debido el grado da •b•tracciOn qua este representa, por lo tanto. loa 

educ•dor•• deblan aar maa cre•t1vos •n la ense,,•nz• del concepto de nümero en este nivel 

preescolar. 



aue•r•"cl•• ~•re ••• e~ucetleree: 

Hecemoa referencle • ••t•• aug•rencl•• • lea educedor•• contempl•ndo educedor • 

todo equel que teng• cont•C1o con el nlfto ,. ••biendo que d•,• mlam• forme, qua para nosotros 

•• import•nte al mejor d•••rrollo intelectual del nifto ,. tr•t•ndo d• comprender loa procesos tan 

Importante• que d••errollen lo• mlamoa, comencemoa por hecer conci•ncla que este nivel 

preeacoler podr• clmenter beaea a61idaa al unimos nuestro• enfoques multldlsctphnertos entre 

loa aapecl•ll•t•• sobre ced• uno de loa aspecto• que conforman la peraonel1ded de cada 

Individuo an eat• etape . 

Noa •trewamoa •mencionar alguna• def1c1enci•• del aiatema en el que se de. envuelven 

las educadores par• crear conciencia en loa Peda(jJogoa, qua derln1tlvamente nuestro campo da 

investigación pueda aer amplio,. nuaatrea apoMaclonea Importantes, por el tipo de formecldn 

que tanemoe Y' un ••Plrttu lr•n•formedor qua a travea de proceso• educativo• podamos generar 

mejores propueataa de formeclOn pare los educandos a todoa lo• niveles. Reconociendo qua 

esta Investigación fue desarrollad• • Ja par de otre que geñererla propue•t•• mucho méa 

fundemented•• P•r• le formeclOn , el desempefto de las educ•doraa par• generar loa procaaoa 

,. estructuración del concepto• da la noción an numero en loa paquaftoa. Sin ambergo no 

podemos desligar d•apu6a da nuestro anéllsia la importancia de la ralaclOn del nil'llo con el 

medio y con loa dam•• aarea hum•noa para la adquia1clOn de la noción del numero como 

vari•ntea lmportentea en eu da•arrollo lntelectu•I. 

Loa aducandoa tienen mur poca oportunidad p•ra enfrentarse (dentro del aula), con 

retos o conflicto• cognltiwoa qua lea •Yudan e modiflcer ,. ampli•r •ua estructuras conceptuales. 

En eu pr•ct1ce loe doceritaa conceden merar import•ncle al logro d• •prandizejea 

•l•l•doa que al proceao da dea•rrolfo conceptu•I de au educandos. Loa alumno• aprenden loa 

procadlimie"toa mec•nlco• anaaftedoe por al do canta r lo• utllizen •aficezmenta"'. miantr•• qua 

no pr•••nten dificuJtadea que raquier•n da reconocimientos lóglcoa en actividad•• da conteo. 



Pere sup•r•r I•• d•flciencl•• de ••t• practice ••rl• necesarl• une actuellzeclOn 

permanente de lo• docente• que promovier• el an•ll•I• crlUco de eu propl• acción educativa • 

partir del conocimiento de lo• mecenismo• y proceso• de desarrollo cognosc1t1vo de 10• 

••colar••. 

La tnvltaci6n tambt•n se plantea • lo• Pedagógo• que como objeto fundamental 

tenemoa. la educeclón, el motivar mea inveatigaciones a nivel preescolar y mejorar la 

enseftanza formal de le• matem•t1cee como per1e Importante del de••rrollo intelectual del ntfto, 

haciendo un apor1• fundament•I para la docencia de la cual emana el tiempo y el esfuerzo para 

construir al conocimiento en el nll'•o. 

L• creatividad •• una cualidad qua h• mucho• •• nos h• ••capado o m•s b1an no 

hamo• dejado deapertar, la educadora debe ser en aspecto fundamental un pilar que invite al 

nif"lo al deearrollo despertando au Intelectualidad, propiciando el lnter6• con actividad•• 

sencilla•. cotidiana• pero fundamentad•• en aspecto• teórico• que promuevan en el nifto la 

lntroy•ccl6n da cor -:aptos mat•m•tlco• qua vayan d•ad• la percepciOn fls1ca. ha•t• la 

aaim1lacl6n 16glca do ••toe. 

A manara da ejemplo augeramo• una actividad para propiciar la conatrucciOn del número 

en loa nlfto• de nivel preeecolar. pudiendo aer utilizada deade lo• cuatro af\oa da edad paro que 

permitir• a la educador• definir realmente loa procaeoa qua ll•v• a cabo el nifto su evolución 

y su practica con•tent• pera avaluar los progr••o• qua desarrolla el nlfto. 

M•tarlal: 410 tarjeta•. plumones, fichas (frijoles.sopee o cualquier m•t•n•I que •irve 

par• contar etractivo al nlf\o), dadO. 

Objetivo: Que al nif\o comienc• • memorizar I• ••ria num6rice, reconozca cardin•lid•d 

• trev•• de au percepción y•• iniciar• al procaao d• •"•dlr y Quitar que •on b•s• pera noc1on•• 

eritm•Ucee poatartor•• de euma y resta. 
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En c•d• une de I•• t•rJ•t•• •• pondre un• centid•d diferente de cerlt••. l•a 
c•r•cterlatlcee de I•• c•rlt•• deberen aer une• aonrlentea y otraa trlatea. con I•• aonrientea el 
nlfto ganar• I• cantidad que ••• repreaentada de carita• •f"I cada tarjeta, y al 1a carita •• triare 

landre qua regresar de Igual manera la mlama cantidad da carita• que U•n• la tarje1a. El dado 

solo •• utiltzara para ver Quien comienza a aacar tarjetitas. L• actividad termina contando la 

cantidad en general qua el nl,.o tta Uagado a formar. 

Utilizando loa fundamantoa teórico• podamos mencionar qua loa concepto• num•ricoa 

•• introyactan al comenzar con contar algnltlcatrvamanta craaarrollando da manara gradual y 

siendo al resultado da la aplicaciOn da t•cnlcae pere conter con un proc••o d• aof1at1cec1ón 

c•d• ..,.z meyor. •In •mbergo •• comfenz• con este mec•n1zeción y a• culm1n• con I• 

••imlleclOn d•I concepto ebetr•cto del nümero que tiene •u origen d• un• repr•••nl•cion rl•lc• 

inicl•I h••t• fl•g•r e le et>atrección. 

Le ectht1ded ent•• mencionad• permittr• en el nifllo el d•••rrollo p•r• el d•scubnmiento 

de regul•rld•de• notort•• en le• e•perlenciea •dQuitld•• en I• ecc1ón d• conter, ea1m1l•ndo una 

aecuenci• coherente de loa númeroa, ed•m•• d• alet>or•r eatr•tegi•• entre loa •l•m•ntoa 

cont•d,:.. y loa Que eún eat• por conter. 

O• este menare el nlllo podr• por último de•igner un• cent1d•d el pedirle el tot•I d• Jos 

elemento• del conjunto. Podamo• darnoa cu•nta Que en re•lided le creativid•d d•b• siempre 

utillz•r•• pare moetrer nueatro profeeioneliamo en c•d• ecthtidad rel•cionad• con el ••Pecto 

educ•ti..,o, motlvendo el elumno pera au propio deaerrollo lntelectu•I y au penaam1•nto lógico. 

Nueatr• eport•ci6n pretende aer un.llamado Importante p•r• Qu• pued• Jntegr•t•• c•d• 

vez con un• Mejor Stt•P•recJ6n ••t• auatento teórico • tea educador•• r de ••• manera que 

repre-nte une vinculeciOn importente entre el fundamento teórico y I• eplicac1ón pt•ctica Qu• 

ftegen lea educedorea pare el mejor dea•rrollo intelectual del ni"º· 

-



Ea muy Imponente reconocer que de I• miam• m•n•'• •n qu• •I runn •• •du~•'"' , •• 

m•ner• conat•nt• en au motrieidad. au percepciOn. au deaertollo aoCl•I y •1ntu>1'"'•I. t•tnf•lillln 

••• educ•do d• mane'• aJmH•r con roa fundamento• d• l,a conahucc1on d• ••• ""'''""•• •t•I 

núm•'º deade ••t• momento. tel como lo hec•n •n otre• •r••• d• •Ud•••"""" 

Hebi•ndo menclonedo enteriormenl• •I cont•mPl•r •I nJno como un• ,,1111J••I 1110 , •• ,.,., 

aoci•I. podemoa entend•r qu• el nU'\o dep•nd1•ncro d• au d•••rtollo pod,illl ff•••ttv11h'•'•• n••1u1 

adem•a de eatebJ•c•r p•n•em1entoa IOg1coa y eaocieclon•• P•'• "" ,n•¡ur •t•••"'J••"•• .,. •I 
•mbito eacol•r. aobr• todo en el •r•• de I• m•t•m•Uc• 

Hemoa deacubier1o I• pene imponente que P'Dplc•• I• ~""•''"(,"'"''' ,,. I• """·º"'' •'•' 
numero en •I n1fto ind•p•nd••ntemente de au propio pen••m1•nt1, '''U"·'• •' l••I••' •to• 

deaempette el educeCIOt ( denoman•ndo de m•ner• gener•I lenta •I J>••JI• •:I• '•,,11f1• •·••Utn •I 

docente ). en elloa ••t• I• cl•ve de torm•r c•d• vez m•Jt".;r•• ••tu..,1•nt•• • J••'''' •J• ••.i 
•ns•l'l•nza. 

El i>.ar• d• fe~ C:•be compromet.er &(,t P"':>P"• , .. '""lflaer ... 1~•"1 "'•'• "'•' .,,,. ,,. •• ,.,.,.. 

in&truc::ion 1r:forr."t•' • .., I• f!'t8'd*C• c:e I•• ••:;;-e,. ... r.'!';:~•• ~'""~·•~•• .,., .... tro,. • ..,. "1••·· .......... •'• •' 
f'!"'l•Q•~ •~:::..en:e. e!"J ., ~""• ... =~rr:;o!l• et n .. fll'.i:;. ~•'• ,,•~•' .O:•t ~ .... , "·•l-A"• • ... u_., ........ ., .. ,. 

••:.•~•..,c. .. :-r•~• =~• ....:• ::i-r~-• ...... -:.e.O:• ,...~ .• ~.-:; -;. .............. ,,,.. ........... '°" ..... •11•• '"'•• 
s.!'v.l• .. -:ss. '-c-----...:s -~~~'. ,-=..,...-_.. ~·--•• -=~ .. .,.·, ................................. , .. _ •• .... .... 
~-~ '::. ~·~i:::a., ' as.;'~- .... ~:-& ,. .... :.8-!" _-r. i"5o~~ ~ ..... _ _.. ~ .. ~ ...... .-:~.... ... .... ...... ~ ..... 
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Ea muy lmpart•nt• reconocer que de I• mlama menere en que el nlfta ea educado de 

manera canatanl• an au malricided. au percepción. au deaarrallo aaclal w emacianal, lambl•n 

••• educado de menara almilar con loa fundamento• de l.a conatrucclón d• las nociones del 

nllmaro desda aata momento. tal como lo l'lacan en otraa •r••• d• au dlaaarrollo. 

Hablando mencionado anteriormente al contemplar al nlfto como una unidad bio-psico

aoclal, podamoa entandar que al nifta dapendlendlo da au dleaarrollo podr• da•anvolvar•e mejor 

ad•m•• da eatablecar panaamiantoa IOglco• y aaoclaclonea para un mejor da•ampal'\o an al 

•mbito ••colar, aobra lodo en al era• da la matem•tica. 

Hamoa daacublarlo la parta Importante que propicia la conatrucclOn da Ja noción del 

número en el nifto lndependlantamante da au propio penaam1anto lógico, al papel que 

deaamp•""• el educador (denominando de manara general tanto al padre de fam1ha como al 

docente ), en elfo• ••t• la clava de formar cada vaz majorea aatudiant•• • partir de su 

anaeftanza. 

El padre de familia debe comprometer au propia raaponaabilldad para dar una paquafta 

Instrucción informal an la medida d• laa ••perianclas cotidiana• qua puada descubrir an el 

medio ambienta. an al qua •• daaarrolla el nlfto para l'l•car d•I concepto numerlco una 

••perlencla practica Qua eat• praaanta an cada momento. Como por ejamplo: tr•• tres 

sarvlllataa. ¿Cu•ntoa amiguito• tienaa?. ¿Cuenta• canlcea quiaraa?, ¿Por cuento•ª""ºª ea mea 

granda tu "•rmanita? y aal podrlamoa hacer un liatado lilranda da actividad•• •n las cual•• •• 

daaarrolla al concepto da número da manara cotidlena y Que a vacea no nos parmatlmoa 

reconocer. En la medida en que el nifto daacubre la utilidad del concepto del número podre 

famlli•rizaraa y tr•ltl•Jar con el Jo miamo qua la suceda con otro• conoclm1antoa . 



.. 

L• lnveetlgeclOn mu•atr• I• n•c•ald•d de etend•r maa •••• nlvel educ•Hvo no por aer 

uno de loa lnlcl•I•• •• el mae aenclllo como ro podemoa eprecler. no aolo en el amblto 

matem6tico aino tembian en otraa araaa del deaarrollo qua tanga al nilto. Podamos afirmar qua 

aún queda mucho trabajo por realizar, que loa maalcanoa aun tanamoa mucho qua mejorar paro 

qua noa compromatamoa a raallzar lnvaatlgaclonaa qua parmnan hacer d• loa alumnoa cada 

vaz maa compatantaa, con maJoraa baaaa, 'r qua loa profaaloniataa noa compromatamoa a 

raaUzar cada vez majoraa trabajos qua promuevan al majoramlanto an al sector educativo an 

todos loa nJvalaa da•d• loa maa t>aatcoa haata loa profaaionalaa para formar una cultura 

educada anal mejoramiento •n común. 

-
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