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INTRODUCCIÓN 

El presente trabajo de tesis titulado ·•La transferencia en la relación 

maestro-alumnoº. abordamos el r;ldrco teórico de In teoría psicoanalitica de 

Sigmund Freud. donde se hnrñ una transpolación de conceptos psiconnaliticos 

al campo educativo específicamente en el proceso de cnsei\anza-aprendizaje. 

En la investigación nos cuestionamos varias preguntas sobre la transferenc:ia 

en la relación rnaestro-alumno. partir de sentimientos y deseos 

inconscientes que se juegan en cstn intcTncción. 

Es una investigación docunh.:ntal. que cstil ha~ada en libros, revistas. 

etcétera; de ahi panin1os para r-calizar un an;íhsis general de la transferencia 

clínica e ir particularizando a la lransfcrcncrn cducattva. siguiendo la 

metodologia deductiva (de lo general a la panicular) 

El concepto de transferencia lo tr·arnrnos desde el psicoanálisis. 

teniendo por sustento a Sigmund Freud que descubre este fenómeno a travC:s 

de sus experiencias con los pacientes. principalmente con mu.1crcs histéricas 

(clase de neurosis que ofrece diferentes cuadros clinicos). sustenta en prirnc:r 

instancia la hipnosis. donde le pide paciente hipnotizada que describa 

todos los recuerdos relacionados con la enfermedad. Así Ja hipnosis 

prescnrnba Jirnitantcs ternpCuticos. el paciente retorna con Jos mismos 

síntomas. Por Jo que Frcud trata de rncjorar su procedimiento de curar a sus 

pacientes y Jo realiza por medio del mCtodo catftnico. es decir. una tCcnica 

que mantenía nün su origen: la paciente estaba acost¡1da. en total reposo y 

concentración. tal corno el paciente hipnotizado pero en este caso en estado 



de vigiJia. observa que no cura ya que tarnbiCn. los pacientes regresan con cJ 

padecirniento. Por lo tanto. en In hipnosis corno en el mCtodo catártico. existe 

Ja transferencia. pero en estos procedimientos todavía no es entendida como 

tal por Freud. 

Es a travCs del trato con sus pacientes; mujeres histéricas. Freud 

descubre que Ja mayoría de ellas. se enamoran de CI y Je adjudican ideales. 

pero ese amor no es real sino que reproduce situaciones de su enfermedad y 

lo traspala al analista, es aquí donde descubre ··Ja transferencia-. el 

desplazamiento de sentimientos de1 paciente al analista. 

Es asi que con el psicoanálisis, podernos entender lo que pasa en Ja 

interacción entre rnacstro-alumno. y que no es a nivel de lo perceptible. sino 

a nivel de lo inconsciente. susceptible de consciencia 

Los alumnos saben que su maestro no es alguno de los miembros de Ja 

pareja parental; sin embargo. sin darse cuenta ven en el rnaestro imagos 

parentales (madre o padre). asimisrno. tienen una concepción de lo que es un 

maestro. concepción formada por deseos conscie111es e inconscientes. Asi en 

el alumno y en el maestro, existen dos realidades: la realidad psíquica 

formada por todas sus fantasias y deseos inconsdcntes y la realidad práctica 

lo establecido por Ja escuela. los programas, el conocimiento que se ha de 

aprender. 

El presente trabajo pretende entonces abordnr esta problcrnñticu y para 

hacerlo tomaremos como concepto central ··ra transferencia"" en su dimensión 



de enamoramiento; concepto a partir del cual es posible pensar en la 

inreracción que exisrc entre el amor y Ja educación. La transferencia es un 

concepro que Frcud construyó pant explicar Ja relación cntn: el psicoanalista 

y el paciente que bien puede ~1;11zursc par¡1 explicar lu inlcracción rnacsrl"o

alumno. Esta relación innuye en el aprcud1zaJc y en el dc~plaz.arnicnto de 

sentimientos (a1nor-c,dio). fantasias. hac1¡1 una persona en el presente 

producto de sucesos s1gnilaca11vo~ 

de In interacción nrncstro-alumno 

la 1nfanc1a y que se transfieren dentro 

Esta invest1!!ac1ón tiene..· corno oh_1ct1vo cornprcnder la transferencia 

como condición de po~ihil1da: del aprendizaje en la interacción rnaestro

nlumno. 

La primera inlcrro!!ac1ón que no~ hacemos es ¿Cómo se po~1bilata el 

aprendizaje y cómo se ohsracul1z¡1 en Ja situación transferencia)"! ¿,Por qué el 

alumno aliena (CI que torna Ja decisión por otro) a la forma de: ser del 

maestro? Y ¿Por ser el m;¡cstro el que tiene los conocimientos somete a sus 

alumnos a sus expectativas') 

La tesis consta de cuatro capitulos: el prin1er capitulo aborda los 

conceptos fundamentales debido a que Frcud explicó la transfer·encia dentro 

de la situación analítica~ hablaremos primero de su función en el contexto 

psicoanalítico. Este apartado scrñ la base del trabajo. ya que constituye. el 

marco teórico que nos permitirit la realización de esta tesis. 



El segundo capitulo tratarú <le In transferencia dentro del proceso 

educativo: en este apartado se cxphcarú el papel que juega In transferencia en 

el aprendizaje. la identificac1Un del alumno con el rnacstro. el narcisismo del 

maestro y los deseos inconsciente~ que e'i'.'otcn en nrnhos 

En el tc1·ccr capítulo se tratara de la'.'o d1fc1cnc1a~ y ~crnc_ptnzns entre el 

proceso psiconnnlitico y el pro.:c~o educativo TumluCn revisaremos la 

función del nH1estro. en co1nparac1ón cun la del analista para llegar a 

comprender la opos1cion de fondo que e'1stc cntn: el proceso educativo y el 

proceso psicoanalit1co .·\.s1t111'.'olll<' d1<>cc1n11cn10s enlrc el saber consciente de 

la educación y el "ªher 1nco11'.'oc1enh.· del p~1coa11alis1~. y poder determinar 

cual es el rnargcn que 11c11c el 1nac~tro par;1 no co11d1c1onar a los alun1nos a su 

persona y favorecer asi. la 1ndcpt..0 nLh.·nc1a hacia el ca1111110 del ~aher 

Se tratan! la relac1011 tran!.fcrcr11..·1al de rnacstro-alurnno. cornprendiendo 

en que medida los alun1no~ rc~¡H..,ndcn a la'.'o dt.·rn;in<la~ de an1or del profesor y 

cómo éste trata de: ··µustarlt..·~ ... p:ua favo1ccc1 la 1dcnt1f1cac1ón y que acepten 

lns exigencias que esta rclac1n11 11npl1ca 

En el cuano capítulo son las pn.,pucsta~ del psicoanñlisis a la 

pedagogía. pnncipaltncntc en la intcraccHlll rnacstro-;slumno En la rnedida en 

que el maestro conozca el funcionamienlo del inconsciente y como opera en 

éste. podrá entonces colocarse en un lugar que no someta al alumno. ni lo 

aliene. ni presente el saber <.:orno cstrecharncntc ligado a su persona y le 



pcrmitn asi adquirir el conocimiento co1no ul~o 1nás cercano a lo!'. propios 

intereses del ¡1lunlno y no por .. amor··. ni macs11·0. /\ lravc!s de ello dirigirnos 

hacia una Pcdagoi;in No Directiva. cn1cn<l1Cndo~c esta como el 

encnuzarnicnlo del alurnno a se1· un sujeto 1tH.lcpcn<l1cnte y descante de 

aprender. 



CAPÍTULO PRl!\1ERO 

APORTACIONES DE LA CLiNICA PSICOANALÍTICA A LA 

EIHICACIÓ:" 

"'E11 '-""fL'Clo. la ... · ac11111des c~f~·ctn·a, hac1e1 01r,1<> per.\OIUH, tun r1.-•h•,·cu1tc ... para 

la po.fii/er1or C<Jnduc1,1 d .. · ¡,,., 01dn·1~J11u'. 'l'"-'duro11 e: .. 1ahlc..·c1c.la.\ L'/1 una '--;poca 

1n."iospecJuu..Jan1c111L· tct'1pn111u 

1- reud _,. ··.•·>uhrl' la J•_,1co/u,1!,ia del < "o!t').:lal ·· ( 1 ~ /-1) 

Sigmund Freud el prccur~or del p~1coanal1~i~. lo designa como un 

método de tnvcst1gac1on y anáhsi.., de ciertos procesos mentales. es 

terapéutica de In~ tr~l~llHflO!-- nc..·uróll..;os ha'>ada en la 1ntcrprctac1ón del 

inconsciente con hase a la historia de vida del <;.tqctn 

El concepto de transferencia ~u1gc en la tcona ps1coanalitica. por lo 

que empezaremos diciendo que Cstc se ha uh1l:ado en la prúctu:a clinica dc:I 

psiconnúlisi~ y dt:sdc ¡1qui 1ntcntan10~ ctunp1cndcr .. Ln transfercnc1n en la 

relación n1acstro-alum1H1 .. 

En un pdmc1· momento de In práctica ps1coanalitica de Frcud. Cstc 

trabajo con la hipnosis. en el cual el pacicntc aquejado de histeria y en un 

estado hipnótic:o se lc despertaban los sintomas histéncos. pídicndolc por lo 

tanto~ al paciente que los rcpri1n1cr¡t y por 111cd10 de la sugestión se lt: 



desnpnrecian por un tiempo dcrcrmmado. pero posteriormente observó que 

Jos pacientes tendían a rcgn:s:u· c1..H1 los rnrsrnos sir1101nas. Una consccucnciu 

de esta situnciún an<tlit11.:u crn la presencia de la rrunsfcrcncia In cual ocurrin 

en el tr.atarn1c11ftl en la rnayllfl.:I de '>ll'• pac1cn1c:s (rnujcrcs histéJ"Ícu~). ésta!'. se 

cn:unorahan de..· t.'I. s1e11dn aqu1. dllnJc..· In ...... c..·nt1n11cnro~ r·cpr 11n1do~ de Jos 

pacientes !>C dc..·spla/."lll hac1;1 J;i p1..·1<.,ona d1.:I ;:111alisra L.01 prc!>cnc1a de la 

transfcrc11c1;:1 se..· dro tarnl11cn c:11 f_.rt.·ud y Fl1c..·ss. du1;1n1c el 1ntcrcarnb10 de 

rncnsaJC~ por corrc.'."-.pPrufc11c1a de...' !'>ti'.'-. difcn:11tcs ca~os de p;:1c1cntc~. Frcud 

ponina FIH..'S'> en el luµar del ..,upueqo s;:1ht.·r 

E!> a tr"a"\c~ de ~11 ;11J1na11;:tl1.'."-.I.., ~ de lo.., drfcrcntc.;; anúlis1!> que Frcud 

realizó es cortHl conclu:vc que Ja transfc..·1encia es el dcsplnzarnicn[O de 

scntirnicntos. cnHH.:ione~. fanta .... ta'.'-.. ha~1a una pc1..;ona en cl prcscnrc, 

producto úc un dc~pl:.izam1c111n de rt.·acc1<l1Jc<., orÍ!!Ínada~ con respecto a 

persona~ s1gnif1i.:atna~ en la tcmpr;:u1a 1nfan~~ra 

El fcnómr..·no de Ja tran..,fercnc1a s1 h1cn e~ comprendido desde el 

psicoanaJ1s1::.. C~tc c'1~tc en toda relac1ú11 que ~e c~rahlccc entre personas. 

Tr.asJadando para cfc.·cto de nuc..·str·o 111terC-.., JH:r·!'>onal el concepto de Ja 

transferencia. en la 1nt1..•1acc1ó11 rnacstrci~alunnlll Por ello cucstionan1os: por 

quC en oca..;1onc."> el mac..·.'."-.tnl o.:upa el lu!!ar de al.i;un;1 f1gun1 parental 

Por tal r;:1zon C!>lc.." capitulo explicaremos ciertos conceptos 

relacionados con los fenómeno!\ trasf<..·rcnc1ale~ desde el psicoanálisis. para 

poder cornprcndcr In tntn~fcrenc1a en la intcr·acc1ón maestro-alumno en los 

siguientes cnpitulos. 



A) CONCEPTO DE TRANSFERENCIA 

El concepto de Transfercnciu que designa •· ... ul pr·,:.c.c:so en virtud del 

cual los deseos inconscientes se actualizan sobre cienos objetos de un 

determinado t1pí.., de relación ;:urnlitlca. Se tr-atn de una rcpctic1ón de 

prototipos infantiles. vivida con un 111arcado sent1micntc1 de actualidad .. 

(Concepto de Frcud) Es dcc11·. que en la relación con el an¡di~ta donde se 

están jugando rnodos de rclac1ún que se c~tablcc1cr·nn en la 1nfanc1a, c~to por

supuesto, se prcscnta en un:i forrna 1nconsc1cntc. <.11uac1ón ~1n11J;¡r ocurre 

también en la 1ntcracc1ón 111acstro-nlunu10 

E;1 un pr 1ncquo F1 c..·ud con ... idc1·ú quc la tran~fc1cnc1a no fornHtba parte 

de Ja esencia dc la rt.."lacun1 tcrapcu11ca Stn crnhargl~ cn la rcla..::1011 arnisto~a 

de Frcud Flu:~-.. travc:-. dt: In:-. f1a!!1ncnto~ publ1cado:-. de su 

corTt.·spondt.•nc1a. c.,1 ... t1a una relación a~1nsfc1cnc1al F1cud por lo tanto. 

coloca a Flic:-.s en el hq.!ar del que todo lo snl>c el su_1cto supue~to ~ahcr sobre 

sus deseo~. sus idea~ y pcn ... •11n1cnto~ .:\d1111ra a FJicss. crea en ~u-.. insólitas 

teorias ponicndolo en el hq,:ar del Ideal del Yo. fue 1n1cgrathl d concepto de 

transferencia al desL:uhnr quc li.1 que se r~\. l\.'1..' t:n la tt·tuhfc.:1 c111.::1a. es la 

relación cdip1ca con ll'S pad1c~ . 

.. Es la i-clac1ón del s11_1cto con la~ figura!o. parentales y cspccinlrnentc 

con ambivalcncta:-. puls1nnal que caracteriza dicha relación·· 1 Entendiéndose 

por an1hivalenc1a la ··prc:-.cncia ~1111ultúnca. en la n~lac1ón con un mismo 



objeto. de tendencias. acritudes y senrimientos opuestos. especialmente amor 

y odioº~ 

Es comprensible por raJ considcrución que Jos diferentes senrirnicnros 

de amor)' odio que dirl~imos hncia la1s personas. seun nmbivalcnrc~. 

Cobc prc!-!un1;1rsc ,,Cual es el origen de Ja rn111sfcrcncu1·.• Frcud 

explica que un;1 p:trtc de nuestr;ts rctHknc1as Jihrd1nale~ (la energía 

proveniente de lu pulsión .scxuul >. hau sido rcpnn11da~ por J¡1 per!>.OnaJ .idad 

conscienrc y por la rc:tl1dad. y que ~ol<1 pueden dcsar·rollarsc Ja fanr.asía o 

permanecer 1nconsc1cntt.·~ 

realidad. se oricnrnn h:tc1a rod¡1 ntu:va per5on<1 que nparc.7cnn en el honzonre: 

este es el orig:en de Ja tr.::111~fc.·re11.:1;1 Por lo 1a11h>. e:<> cornprcns1hlc que una 

parte de nuestro:;. <ifccto.., (con ... c1e11rc~ P 111..:11n .... :1c.·n1e ... 1 . ..,e or1enrc11 h;:1c1a el 

rnacsrro. ¡H11· ~er Ja pe1 ~l1na que ocup.::t c.·l Jugar de: Ja aur(111dad que representa 

Ja aurondad de: f(I~ paUrc ... 

B) L.-\ THA:"SFEIH·::'\'CI.·\ C0.'\10 HESISTE'."CIA Y CO ...... DICIÓ~ 

DE POSIBILIDAD PAIL\ LA 

APREi\;DIZA.IE. 

Cl"HA .-\ ....... -\1.iTJC.-\ Y EL 

En Ja relación rcrapt..·utrca Jo~ c:nft.·nno~ se: oponen a Ja l:1hor auaJirrca y 

a través de: la duració11 del tratanuc11tt"1 c-.xprcsan una cn¿.r1!ica y tenaz 

resistencia. 

: lbidcn1 P.1g :1:! 
1EI 1ncons.c1c111c ¡;Cl1110 5olSlcrn:1 c<,f.1 i.:011<,11fu1do por co11rc111d ... 1' r4.'."pr11111do'> ;1 'º"que le-<> h;1 !>Ido 11c!-!ado el 
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El paciente no reconoce su resistencia corno tal y constituye un éxito 

hacerse notar· dt.· cll:t. La resistencia. adopta las rnús diversas formas de 

expresión cambia cont1nuamcntc de ap:uicncia y se hace n vc:..ccs dificil de 

reconoceT. En Ja 1cn1paa psicoanulirica se le pide al paciente que le 

comunique al anah~ta llldl) f<, que se le vaya ocurncndo: scntirn1entos. ideas. 

recuerdos. en eJ n11srno orden en que se le prcsenlan. sin r·cal1:tar selecciones 

o exclusiones de las rnisrnas. ;u1nquc piense que son <lc~agradahle'> 

Esta regla fundarnenral sólo se obedece por un tiempo. pero IJcga un 

n1orncnto -dice Frcud- que en el anal1s1s s.c.· c.Jc-;p1cna la .c:s1stcnc1a del 

paciente. el cual afinna que no se Je ocurre nada qut: dc..·c1r porque considera 

que se trata de cosas de111a~1;u.h1 1r111rna.., qtJc.." cnn~•~len algo 

insi~n1ficuntc. es1Up1c.Jo y ahsu1dn que.· 11<' 'alc la pt'.'na 1ncn ... ·ll1na1 

Ha cesado la asoc1ac10n l1hre y ello de debe: en parte. a que ha 

comenzado n <Jctu;ir Ja 1ransft.•rt.·11c1a en fnnna de: rcs1stcnc1a. Esta 

transferencia surge ncccsanarnt.·nt<..: en 1,1Ja :.:u1a ps1..:oanaJ1t1..:a y constituye 

para el tralounienro una fuc:nrt.· de..· hcru.·f1c10~. pues por medio del 

desplazarnicnto de scnti1111cntos el arwl1sta puede 1nfc..·n1 el síntorna. aunque 

también es conocido de fuerte~ ohst.;iculo~ ya que por arnor el analista. el 

paciente hace todo Jo que cree que Je: agr adt..· y no por propia cura. 

Dentro dcl ruar-en del ano"d1~i~ el pac1e11tt: c.•11cuc1111a la fonua de suscitar 

resistencias conu-a Ja cur•1 t:n fot ma 1n.:n11~c1cntc En Jugar· de: recordar; 

reproduce o vive de nuevo .;1qucllos scntJmicntos y actitudes de su vida 
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pretérita {infnncia). ··que ntediante In transferencia puede ser utilizadas con10 

procedimiento corno acto; lo repilc sin saber que lo repite··~. Por cjentplo. el 

nnalizando no cuenta hahcr~c mostrado rchcldc a In autoridad de sus padres. 

sin que se conduce: en c .. 1a fortna rc-:.(•t..·cto al analt~ta En esta sttuac1ln1 de 

repcticion el pa..:1cn11..· Jc .. ul,cdc!.:t.." a la IC!;!la ps1coanalit1ca fundarncntal y 

como se halua 111cnc1onadll asc~ura que no ~abe que dcc11 Actua ante el 

analista 01ún sin ~ahcrlc1 

El su_1c10 ~Pn1ct1úo al t1ata111icnto no se libera de esta co1npuls1on de 

repetir y !.e puede CtH1clu11 que este fcnúrncno constituye ~u rnanera cspcc1al 

de recordar· .-'\IH1ra vcan10~ CtlllHl ... e rclac1011a esta n:pct1c1011 con la 

transferencia y Ja r-c.;,1stcnc1a .. La transferencia no es por si 1nis1na rnás que 

una repctic10n y J¡1 rc:pet1c1on. <lt:I preü:rito olv1da<lo. pero nn -;óln sobre el 

r11éd1co ... ano ~l1h11..· tlldn~ Jo .. dc111.a~ ~ccto1c~ dt..· la -:.1tua..:;Hlll p1c~cn1c··~ El 

0:1nali~ta t1cne que c ... 1.:11 p1epa1;1du a qu<.: el anal1?;111do ~t..· abandone a la 

obsesión rcpct1dor;1 que torna en el. el lu!!ar de su 11npulso a 1ccord.ar y que 

afecta. corno ya ~e ha 1nc11..::u111a<.hl Jlll '>nlo :-;.u 1elac1l·1n C<.lfl el analt::.ta. sino 

ta1nhién toda~ la-.. derna ... ;1ct1'\ 1<laJe.., ~ r1..·l:t..:H11it:~ s1n1ultanca.;, de ~u vida. En 

este punto puede bien su1g11 uu;i cucslltlll ,,Cnlllt.l plll.h1a c:\.pl1ca1sc el hecho 

de que la transfc.:Tenc1a ~e oponga como r·cs1stcncia en el tratamiento 

analitico::.. 

Para poder 1 cspondcr a esta pregunta es ncccsnrio rnencionar antes lo 

siguiente: las influencias cxpcrnncntales durante la niñez. rnarcnn en cada 

" Frcud S1~mund. ··Rc.:ord;1r. rcpclir ~ rcdaborar··. Obras Complc1as. Vol. XII. Ed An,orronu. Buenos 
Anc:s l'J'J'!. p.'1)! I:'\:! 
' lb1dcm p.,g 1 O:'\ 
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individuo In modalidad especial de su vida dcCcnninndo los fines de Ja rnismn. 

los requisicos quc..• ha de seguir y las pub1011c... " que: hahr.:i de sar1sfaccr en 

clln. Una parte de las tcndcnc1a:-. que determina la v1c.J:1 e1llr1ca ha realizado 

una revoluc1ll11 p...,iqu1ca cn1nplc1a Esta po1r·1c 'C..' cncucntr01 a la d1~pn.;,1~1on de 

la personalidad cor,....c1cn1c y fonna unl• de ... u-. comp(1ncnte.._ Fn c;:nnhio otra 

parte de tale~ 1erH.Jcnc1a .... lih1d111alc:'.'> hotll quc..·dado dctc:n1d.1~ en ... u desarrollo 

por el '-CIO dt."" lit pel..,,\lllalrd:1d corhc1e111c..· :'.'> de la rn1sn1;1 realidad y ha 

dcducu que la 1ran'.'>ft."1cn.;1a c.:-.lothkce ú1111.::;11ncn11." pnr las 

l'"Cprcscntac1onc.... l1h1d111alc..·:-. con~ ... -1en1c-. 1;i1nh1cn 1nconscicntcs. 

participan en c:-.rc procc .... P 

La car~a de: la J1h1dl1 que c..·J '>u.1ctt1 111 .... at1~fcchn rnant1cnc dc1enn1nnda. 

se orienta hacia la pcr .... on;1 del ;:u1al1 .... 1a Es.ta carga ~c!,!Ulrá cieno~ rnnde1<1s, 

confonnc a la~ rclacllHll..'-. tc..•r;ipc1111...:a .... <lcl analizando con el psicoanalista. 

uno de ellos podta corre"-pc1ndc1 •1 la imagen del padre. sin crnbargn. ··La 

transferencia no nec..·cqta ~C!!lllr c,i.::Jus.p,:amcntc csr"~ pn1totipo y puede 

establecer tarnb1cn i.:nnforn1c a l;1 rrna~cn de la rnadrc. del hermano. etc " 7 

Por considerar a Ja-. pc1:-.u11;1..., con quien t:I .... u.icto se relaciona 

Una vez que hertHh. 111cnc11H1ad(1 la existencia de la libido; podemos 

J"Cspondcr a la cucs.tion del porque Ja transferencia acrUa corno l'"Csistcncia . 

. cons1slc en un cn1pu1c interno. dc1r;1<. de c;1d.111po de acll\Jd;1d b1olo!!1c.;1 ~ p5.1qu1c;1'" Laplancc ~ 
Pon1.al1s -01ccmnano de F').ICO.."lll.'lil.,1s·· Edil L1bor. B .... rcclo11.1 J•JS7. P.ªI!· .1!•J 
• Freud S1gn1und. ··s.otirc 1;1 d1n.u11u;.;1 de J;1 1ran<.ícrcnc1.1··. OC 'º' XII. Ed Amononu. Buenos Aires. 
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Asi --1a libido ha emprendido una regresión y ha reanimado las imagos 

infantiles•·ª. 

Lu cura ouwliric:1 busca <Juc..• 1.:t Jiludo vueh:n a ser .:1sequihlt: a Ja 

conscienciu y ponerla ni ~crv1cio de Ju realidad. Es en csrc intento donde 

surge una Jud1a Todns la~ fuerzas que lwn orq.!inado Ja rc!!rcsión de la libido 

se alcanz:1rán en calidad de rcs1srcnc1as cont1·a el rratarn1cnto analit1co para 

conscrv:ir la nueva c.,1tuac1nn. y:1 que rclac1on el nlundo c.xtcrior. 

gcncrahncnlc J¡¡ falra de sat1.-..facc1on. Jh) hulue.,e ptuJ1Ull lcncr cfci:ro. Pero las 

rcsisrencins CJLH: tienen su eongcn en el rnundo c.,rcnor no ~on la~ únicas. ni 

las mils intcn...,<1., La Jihido que.· ~e cncl,niraha a favor de la per~onal1dad 

consciente se hallaba s1ernp1c haJO In <1U-;1cc1ú11 de Jl, u1consc1entc y 

emprendió la rcgrc~iún al dehilira1 :-.c..· la arracc1Pll Je la 1 calidad 

El analis1s ricne que t..•nf1e11tarsc con las n:s1stcncias surgidas de estas 

dos fuentes. el rnundo exterior y el 1ncon~c1enrc. rcs1stcncia~ que se prescnran 

en todo p1occso analit1co 

Se ha 1ncnc1onado que 1:1 asoc1<1c1011 lihrc se detiene cuando Ja 

transferencia comienza a acluar en calldnd de res1slcncia. ¿Cuúl es eJ 

mecanismo que dn lugar a esta dc1ención?. 

Si se persi~uc una patología desde su mnnifcsrnción en lo consciente 

(síntoma) hasrn sus rniccs en Jo inconsciente se llega a un punro en el cual se 

impone de tal modo Ja rcsis1c11cia. que las ocurrencias inmediarns han de 

• lbidcm p;ig llHJ 
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contar con ella y presentar-se como unn transacción erurc las cxigcncins de la 

r-csisrencin. Cuando en la situación unnlitica hay algo que ?ioc presta a ser 

tr-ansfcrido a la persona del analista se csrablccc en el aclo una resistencia. 

Pcr-o si cesan la~ ¡1sociac1oncs libres dc- un pac1c-n1c. (cuando 1.:cs.an rcnhnente. 

no cuando el pncicnte guarda silc11c10 con!'>c1cnterncntc). se puede superar 

dicho problc:nia nsc!.!.ur:indolc al analizando que..· !-.<..º halla haJP el dorr11n10 de: 

una ocur-n:nc1a referente a la pcr!'>nna del anal1".->ta 

Pnra explicar las vcntaJa!'> y de..·!-.' cntaJa'> <le la rransfcrencia; es 

necesario distinguir entre una tn1n!-.fe1cncia po!-.111..-a y una ncgaciva (que acrüa 

corno resistencia l. una de: !-.cntt1n1entn::-. can1lo~o~ y otra de sentirn1entos 

hostiles. Antes de..· hat1lar de esto:-. do ... 11JHl!-. de transferencia consideramos 

ncccsano hahla1 hrc,c1ncntc del C1..11nplc_10 de Ed1po. ya que como afirma 

Freud ··las raiccs 1ncon'-C1cntc~ de: la tran,fc:rcnc1a son cdip1cas···J. 

C) EL CO:\IPLE.10 DE El>IPO 

¿Por que la~ 1 ~1icc:.,. de: la tran~fcrcnc1a son edip1cas y cuando se inicia 

el complejo de cd1po? 

El complc.10 de cd1po se inicia en Ja infancrn de los dos a cinco años 

aproximadamente. ya que es el prirncr vinculo afecti..-o del nir1o con sus 

pr-ogcnitorcs. siendo la cstr-uctura dt: la personalidad ndulta 

9 
Lo§ padre\. dc~mpc1l:ln el p.1pd pnt1.::1pal en el '1d..;1 ;11um1c.o1 11tfon11I de lodos Jos que dcspuCs scran 

psu:oncúrollCO'> o -norm;•lc'>- Frcud -L.¡¡ 1111crprctac1011 de'º" '>UCJ\o .. ··. o e \'ol IV. pág. :!2 



El nir1o llevn ni cubo 1cmprnnnrnente una carga de objeto que recae 

sobre la n1adrc y del padre. se apodera el nir1o poi· iden1ificación. Sin 

embargo. los deseos 011cntado~ lrncin In 1nadre y por la percepción de que el 

pndrc es un oh,.taculo opuesto ;t Ja rcnlizi1ción de los deseos, surge el 

complejo dc:- cdipu La 1dc:nt1f1cación del nir1o con el p01drc roma cn1once~ un 

n1nliz ho'.'>tll ~ '.'>C n ansf0rrna t.•n el dcs.co de supr11nir· al padre por c~tar cerca 

de In rnadrc .-\ pa1t1r de ¡1t¡u1 :-.e hace arnb1valcntc la rclacron del 1111)0 con 

padre. c<11110 Ja arnhivale11c1a cx1~tentc: desde pr111c1p10 en J¡¡ 

1dcntrficac1on :-.e e"tcnon.l'ara en este r110111cntn La conducta aznhivalcntc con 

respecto al padre y la t1cn1a a~p1ración hacia la rnadrc co11~1derada corno 

oh.1cro. 1ntegra11 el co11t1.·n1do del cnrnplcJP dc cd1po ... 11nplc .-\J Jlegar el 

dccninlicnlo del C(\fnple¡P lk· ed1po t11::nc que <>cr abandonada la carga de 

objeto hacia 1.a m;1drc ~ c:11 

intcns1ficad;1 la 1dcJ1r1f1cac1on \.'.Ofl c..·I padr1.·. c~tc ult111H1 1c:-.ultad(1 e-.. el quc se 

considera 11onnal 

Se oh~Cr'\a que el co111plc:_1l1 de cd1pn ~llnplt:. fHl 1.·~ n1 rnucho el rná.s 

frccucnrc y una 111vc!-.t1!-!ae1011 JHlifuru.la re' ela c..·11 la rnayona de los ca5os eJ 

complejo de ed1po complt:t() que doble po!>ltl \"O y negativo. 

dependiendo <lt: J¡¡ b1~e:-.ual1dad 011g:111ana del su_tc:to infantil Esto quiere 

decir que el niño presenta L:tn !-.úlo una actitud amh1valcntc con respecto al 

padre sino que se conduce al n11~1110 t1e111pll corno una n1f1a presentando In 

actitud c.arirlo!>a femenina para Cllll :-.u padre..· y la actitud hostil y celosa para 

con su madre Pudiera ~ueedcr t:11nb1C11 que la amht\'aJcnc1a comprobada en 

Ja relación del sujeto 1nfa11td con los JHtdrc!>. dependiera exclusivamente de la 

biscxualidad no siendo dt:!-.ílH<lllada ..:um1J ~c C'-JlU50 antes poi· rivalidad. 



Ln investigación analiticn mucstn• que un grnn nllrncro de cusos. 

desaparece uno de los componentes dt.· dicho quedando solo hucllns apenas 

visibles. Queda asi cstahlcc1da una ~cric en uno de cuyos extremos. se halla 

el co111plejo de cdipo nonnal pos1t1\·o '.\- el olro 1nvcrtuJo. ncga11vo 1111cnlras 

que los rnicrnhro-. in1crr11c<l10.;. no~ re\clan la fonna cornplela e.Je dicho 

cornplejo de ed1po. '.'>C' C<...,tnh111a de tal tnodo con su ... cualro tendencias 

integrantes CJUC dan nac11111c11hl a una 1<lc1111f1cación L:On el padre y unu 

identificación con Ja madre 

La disolu.:1011 del C<Hnplc..·_1p de cd1po puede ceder en la rcpn=s.iún (el 

sujeto nltcnl~• rccha?at <' rnantc..·ni:r en el 111consc1cntc rcprt:'~cntac1ones 

pensarnicntos. 1n1a~e11c..·-.. 1c..·..:uc..·1d11-. l1µado ... a una pul~1ón ) 1
". de esos 

deseos El nulo se nte!,'..a a '' n11,n1n quc dc~c..·c ~c,uahnenrc a ... u 111adr-t.:. con Jo 

que ésta dcs~iparccL" ..;(11nu l1h_1cto d<..· <le~cn H.cp111ne la a!!rt:~1,1d;1d ~cnt1da 

hacia el padre. queda 1cpr1n1Hla pt11 .. · ... 1l1 que ~c nzeµa la rivalidad 

Otro procc~o de ~ulu..:1un del ...:on1ple_1n de cd1po sena la suhl1tn:tc1ún ya 

que las nspira.:i41ncs lib1d1nalc:.., pertc..·nc..·...:1cntc..·~ ¡1! cnznplcJl' <le c:d1po ~on en 

pane dcsc:\.ual1zad~1:.. ~ :..uhl1n1ad¡¡.., Lo cual prnhahlc1ncn1c ac..:ontc:.-:ca con 

toda tran~posic1on en 1dcn11f1cac1on. ~ en partt..· son 1nh1b1da~ en ~u rncta y 

mudadas en rnoc1n11e~ 11c..·rna~ Plu Ju cual queda pérdida la cnt:"rgía de los 

deseos infnnlilc~. ~ino que ~e hace ut1llzahlc dtrigiendl--. cada uno de los 

impulsos hacia un fin ~nc1alrncnte valor·ado. 

10 REPRESION Se mand.1 al 111..:011 .. .:1cnh:. to que no !".e !.Opon>t en la conciencia LACAN J. Escritos 
Scn1111.ar10 L Es..:nlos Tcc111..;o~ de Frcud. P;ir1s.. t•J75. pap. M<1 
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Con Ja idenlificnción ... 11 del nir)o con eJ progenitor del rnismo sexo. a 

partir de ese rnomcnto es el mismo nir1o el que se prohibe esos deseos 

(incestuosos). los padres son los que c1npiczan a cstructur·ar su Supcryu, Ja 

instanci<1 que en el hombre r·cptc:<>cnla el deber· ser y los valore~ CtH.:o~ "'El 

co1nponnrn1cnro social cstú rnan:ado p<11· la~ nun1crosas catcx1as (el sujcl<l 

tiene n su d1spll!'-1c1lln una dcternun.ada cantidad de cncrµia, que rcpartir¡1 en 

forrna variable: en su relación con su~ ohjclo~ y consigo nusmo) amigos. 

profesores, sohrc los q1u..· son dc~pla..o:ad¡1" las puls1ones :unb1valcntc~ agresiva 

y pasn:a. prcccdcntc1ncnrc (ffl<.'tlt.uJ.1.., hacia lo:. padn:~" i: ..\ ... 1 nu~ dice.: Frcud 

que el Superyó es el hc..·1(.·dcru del ..:omplc_10 de cd1po .. obscna al yo. le da 

órdenes. lo ju?ga ) lo un1cna.?a ..:011 i.:a~ll!!tl!>. en un todo con10 los 

progc-nitorcs cuyo lugar hil oi.:upado Llarnarnos Supcr·yo a esa 1nsranc1a. y la 

scntin1os. en sus fu11c1tincs de _JUe/. conll' nuestra con ... c1cnc1a rnora1"" 11 

Desde el 1n1cu1 de: la vida ~e forma c:I Yo Ideal. donde el 111iio se cree 

ornrupotcntc. (que tndo lo puedt.·) pnstc:nonnc:ntc en la d1soluc1ón del 

cornple.10 de cd1po se csrahlccc: el Ideal dc:I Yo. quien edifica las norrnas 

morales que f"l!!Cll al ~u.Jeto. es ncccsano que se tcn!!a conocir111cnlo de estas 

do~ instancia~ para co1nprcndcr rnfl~ adelante l;;t interacción rnacstro-alumno y 

corno actúan esta~ rnstancias Yo ldc.·al e ldc•il del yo en la educación del 

sujeto. 

11 - ... un .§.UJCIO :1:1.1n11l;1 un ao;.pc.;10. un.-.. prop1cd.1d. 1111 ;i1rihu10 del orro y se trnn5fornaa. lotal o p.itciabneruc. 
sobre el nlCK:fclo de c .. 1c .... Die De P ... 1co;1n.1lls1!.··. P.lt: 11-W 
1= Dolto Franco1sc ... P!.1co:1nali~1' ~ Pcd1:1111:1'". Ed S1~lo XXI. Arscnun."1 l'>i.i. p.'lg. 88 
n Frcud S .. ··EJ n1undo 1111crior'". O C Vol XXII p.:1i; 2117 
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D) EL YO IDEAL, Y EL IDEAL DEL YO 

YO IDEAL 

El Yo ldc:ll. tiene ~u ongc..·11 en la perfección narcisísrn primaria. 

cuando el nir1o se cr·ce omn1porcntc por· su caractcr ilu~orio se encuenlra en el 

plano de lo 11nag_1nano. ya que el su.1c10 nunca fue on111ípo1cnte. n1 completo~ 

ni perfecto .·"\.I Yo Ideal ~c..· co11~a!!r<1 el .arnur L:g_ólatra de que..· en la niñez era 

objcro el Yl1 De c~ra c'pl1..:ac1on podernu'.'. JcU11c11 quc el Yo Ideal aspira a 

la perfección nan.:1~1sta prim:irra. cu Ja que t:I :--. n Jcl su_1e10 ~e creía 

omnipotente. cap.:iz de rcalr?.;n tndll fl, que: se: propon1a 

El coni..·c:plo se: 011g1n:1 en h1 que L;1.;a11 ILuno el estadio del espejo, 

cuando el n11ll1 o,,c rccono~c..· cn c..·I c:...pcJl'. cuando :.11 r·c1,;nnnccrsc en el Otro, 

asurne una irnag_cn dc completud r::-J 111110 c11r..:ucntra en Ja otra irnagen la 

anticipnc1ón de su pr op1a 11nagc11. la 11nagcn <le complc:tud C!-. rnit1ca al salir 

de este estadio 11arc1si~ta !-óc (."ntra ;1 Jo !-1t11hól1i.::o. rJ a travé~ del complejo de 

edipo. Por mi con!'>idc1acio11 ..,,e fornta el ldc¡ll <ld Yo. 

IDE.-\L DEL YO 

El Ideal del Yo. se vu fornrnndo postcriorrnentc ya que no es 

equivalente del Superyó. 5Íno como urrn dc su~ funciones. Asi también es 

heredero del cornplcjo de cdipo tal como Fr·cud lo planteó. n ~ab1cndas de que 

esta instancia hace referencia al ordt:u s11nhóhco que in·ccxisrc al sujeto. 

u Los tres rc1-:1Mros de: L'IC:1n El rc:1I i.1111001...:o e 11n.1¡.!m:1rio. Rc:~1l l;1 n1.1lcri:1lid.1d. c:l 1nundo concreto. 
Simbólico: el lcnJ.:U."t.JC. 1;1 c11!1uro1. I::::I 1111a¡.:111ar10. Ja-. fon1.1 .. 1;1 .... 11n;1gcnc: ... 
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En eJ Y<l exisrc una insranciu que se separa de él y que pueden enrrar 

en contlicro. Se Jlanw Ideal dcJ Yo y riene las funciones de observación de si, 

conciencia moral y eJ t.•1cn:rc10 de la prrncipaJ influencia en Ja represión. ya 

que ··Ln producción de un rdc:al eleva las exrgcncjas del yo y fzsvorece la 

represión". 1' La rc:prcs1ún e~ un cft.•cfcl de J:t forrnación del Ideal. Es decir. de 

un contlicro corre Ja l1buln n;.,.c1~1~t;1 y J:i llbu.lo objct;tJ 

Lue~o cnto11cc:s ··c;1da 11u..11v1Juo_ se lialJ;:1 li~ado desde vanos hrdos por 

idenrificnc1ón y ha co11:.rru1dp ~u fócnl dd Yo sc!!l111 los rnodclos rnús 

diversos" lt· EJ Jc.1e<1J del Yo se f,l,-,no ;1 pan11 de Ja 1nnucnc1a cnt1ca. ejercida 

por Jos p<1dres. a Jos cuak'> ~e ;:i~regan Juepo Jos profc~orcs y el ambiente 

social; es el producrtl de una 1denuf1cac1on 1.'011 Jo~ padrt.·~ re~ulranrc del 

con1pkJo de ec.11po L~ra 1denr1fiL:ac1ún "L.'ndra enriquecer las 

idenrit1"-~ac1ouc ..... po ... rc1101c:.., Cllfl pcr ..... ona ..... lJUL.' ~can llevadas¡¡ o~upar el lugar 

dcJ Ideal del Yl1 Como In ..... p~tdr-c!.. n1at.""st1os. anal1sfa:'t. personas que 

convi\'cn en su r11cd1n 

La rcJ;ic1ór1 del Ideal del Yo. con el Yo ~e expresa por Ja ad\·crrcncia 

Hdebcs ser como ru pad1 c .. El Ideal dd Yo conserv;1 el can1crcr dc:J padre y 

cu¡inro mayores fuc1on J;i tntcnsidad dc:I Cornplcjo de edipo y Ja rnp1dcz. de su 

represión (irnJO J;1" u1!lucn.:1as de la auroridad). ma~ scvcramcnrc: 1nOuinJ 

despuCs sohrc ..'.U Yo El Ideal dd Yo . ..'.<.' cncuenrra c:n cJ ruvcl de lo simbólico 

(normas inrcrnaJ1zadasJ. y.a que ··Ja ...... cx1.gcnci.:1s del l<lc;:1I dr:J Yo. cncuc:nrran 

1 ~ Frcud S ··1n1roducc1or1:1l11;1t;;l'•1'1110··. O C Vol XI\.' p.:i~ (,7 
""Lapl.-incc _, Ponr;1/Js. "'D1c .. .-iou.1no de P!o1co.w;i/i'l.1"1.··. E:.d L1t>or. B.'lrcc/on.-i J•JX7. pag. 442 
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su lugar en el conjunro de las exiyencias de la leyº. 17 DespuCs de 

comp,-ender estas insrnncias observamos que el maestro ocupa el lugar del 

Jdenl del Yo. un Jugar irnpor-rnnre en In educación del alumno (Jo 

abordaremos en Jos sig111cnres cnpirulos). 

E) LA THA'.'iSFEIU·:.,·c1A CLÍ:-ilC,\, EL FIN DEL TIL\TA.'\JIE,.,,.To 

ANALÍTICO 

Dado que Ja lr<H1~f(.·1·cnc1a rc:producc el \'Ínculo con Jo.-. padres. asurnc 

tambiCn su arnbrvalencia D1f1c1J1ncn1c puede evitarse que una actrtu-~ posrriva 

de senrirn1cntos t1t.·rr10.., hac1.:1 c:I analista se conv1t:rra de.: pronto un dia en 

negativa u ho~tll. ra1nb1c.:r1 ... e <.0 '\.pl11..·a Jll'' u11:1 rcprndu1..·c1on del pasado 

Ejcn1plo. la oht.0 dH:n1..·1:1 :11 padre. ana1!!:tda 111 •. _-nn ..... :1e111en11.:n1e un deseo 

dirigido a su pt.·rsnna 

En al!!ún nHlnH:nro c!-.ra dernanda ..,t.. esfuerza JH,r rnanifest;1rse en Ja 

transferencia y e'\.l!!t." -.u ... ar1~fac~·1<.n1 Tal de~arr~· e~ Jl, que pro\'nca el can1b10. 

tal vez asi tl..:urr1l1 en Ja 1nfanc1a dc:i paciente ··Lu transfer·cnc1a es 

an1bivalcntc. 111cJuyc- act1tu<.h.·~ pn~111va~. trcrna'.'>. asi corno negativas. hostiles. 

hacia el an,-.Jista. quién pt"lr Jo f!CUcral C:!-. pucsro en Jug-ar de un rnic-1nbro de Ja 

pareja parenrnJ .. 11
' 

Si Ja tran:.;t<:reuc1a es JHls111va. el paciente tratn de agntdar al analista, 

ganar su aprobación. su amen. "'El amor es el nücleo de Jo que se designa 

1• l..ac.3n J. Scnun;ir10 J ··Lo~ c-.crilo" 1ccn1co<;. e.Je Frcud--. P;1rh J•J75. p.;1,.; :! J .a 
,. Frcud s .. ""E!'><JUCJll;I del p\1co;m;1fio;.1.,··. o e \OI XXII. p.;1g .a•J 



como nmor Jo constituye el nmor cuya rnctn es Jn unión sexual. pero no se 

excluye lo otro que r-ccihc el mismo nornbr-e: el arnor- a si mismo por- una 

parte y por- otra el amor filiul. el amor a Jos hijos. la amistad. el u1nor a Ja 

hun1nnidnd·· ,., 

En el tratan11c..•11to Jl'>IL"oanalít11..:o. el p.ac1cnte riu 1.:c.,,a de elogiar al 

anulistu, en el que dc.,,¡,;uhrc.: tod\l.,, lo.,, d1a.:;. nuev.a ... ~ualidadc.-.. tlL'llC una ciega 

confianz.a en CI. tn<lo In que dice c.,, cprno el evan¡;c.:l1n y .,,e rnuc.-.tra afable y 

dócil rcvclan<lo ... uulc..·.ra ... >- cu;il1dad1.-·s dt.• "ll caracrer 1-1 p.a1:1c11tc..· r·ev1stc al 

analista de una !-!'ª11 a111011dad >- cc111:-.1dcr<1 "'ll" 111d1ca~1011e:-. ~ op111H1nc-. t.:orno 

nrriculos de fe "La fL" que el pacu .. ·nte tiene ~n :.u a11al1-.1:1. L'"'> frutn c'clus1vo 

del arnor··. ; .. A c...ra favnr;1hk ;1~t11ud dt.·I anal1nua.IP durante.: el an~llis1s. 

Si el pac1cnt<.: Jllllll' al ;111;di-..t:1 en <.:! 111!-'ª' dt:I p:1d1c.· ll de :.u rn.adn: no 

obsrantc le: oror!!a ta111h1t.·11 c..·I pudt:r que :-.11 Super~ l., e.JL"11..:c sohrl' su Yo. 

puesto que los pro!!c..·n1101c.·.-. li;111 :-.1dn t:I 011gcn del Supcryf) El nuevo Superyó 

(analista) tiene oportunidad p.ara una s.ucrte de postcdw.::ac1ún del pnclente. 

puede corrcµir In~ t:rrcH1.-·-. que cnrnct11.:1on lo~ pa<ln::-. en ~u c<luc¡ic1ón. Sin 

embargo. el nnal1sta no dchc crear ~en·'> hurn;¡nos de ;¡cucr·<lo a sus dt:sc:os. 

Csra no es su función en el traha_Jo a11ali11cu. S1 )Ll h1c1L·r;1 n.:pct1ra los 

desacienos de los padres, que con su influencia. rcsraron 1ndcpcndcncla al 

niño. 

19 ~hllol C.a1hcr1nc .. Frcud ,.\1111pcd.tf!O~o··. OC Vol XXII. p;tg -''> 
:.<• Frcud S "Confcrcnc1~ de 1111rod11cc1on 011 ps1co.'ln.,ll~1!i.'. 0 C Vol XV Pa~ Jo 
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El analista respetará Ja individualidad del psicoanalizado. para que éste 

reconozca sus pl'opios deseos. 

Frcud sintetiza cl¡ir;uncntc los obsuiculos y Jos beneficios de Ja 

transferencia en el s1µuic-ntc p;;trrafo ·•Ja transfcn:ncia !.ohn: el 1n1c1cntc solo 

resulta apropiada para L:nfl">f11uu-sc: en rc.'.'.'o1stc.:ncia c11 Ja cura. en cu¡ulfo es 

transCcrenciu nc!!utiv¡1 o pos1tn:a de unpuJso~ erótico~ rcprirn1dos. El otro 

componente. capa7 de conc1e11c1¡i y accplal•lc. suh!->ISfr..· y constituye en el 

analisis uno de los factorc'."t de cx110" :i 

El an~tl1.'.'.'.ta· (.Corno pucdt.· 111a11e_1ar la ~11u;;1i..:1ú11 transfcrcncial? Una 

posibilidad e~ hacer vt.·r al p;1c11.:nrc que cnarnornrn1cnto depende 

únicamcnlc de la ~1tua..:1nn aualitri.:;i :o- que flo C!'. por In-. atractivos personales 

que prcscnla. c:v1<lt.·1i.;1:1r1do q1u: -.1._·nr11111ento~ no son producto de la 

suuac1ón pre~enlc. 111 "'-" ri:f1r..·1t.·11 en 1c..·al1dad a t.•I. que reproducen una 

esta rcpn)c.J11i.:c1ón al r1._·i.::1n:Hil1 de In~ succ~o:-. nn~1nalc~ y con~cg111do csro. la 

transfcrcncra ca11iio...,a u ht1st1I qtic: pan.:c1a <lhsraculizar la labc,r anulirrcu. 

ofrece ahor·a fúcd .ai.::ccsl1 a lo . .., n1a-. i11tt11HlS sr..·L:rtir·cs de la vida del analizando. 

El :tnalisra ha de..· l.."' 11;11 pt:d11 al analtzando que n:nunc1c o sublirnc sus 

pulsioncs una vr..·z qui: le lw confesado sus. scntirnicntos Esto dani corno 

resultado que tnd11 el rnatcrial que ha rcpnm1dtl y que se había conscicnti.r.ado 

volvcrit a rc.:prinur:-.c El ohJct1vn del analista es devolver al analizando Ja 

libre disposición de facultad de arn.tn coanad:1 ahora por fijaciones 



infnntiles. pero devolvérsela. no para que la use en el tratarnicnto. sino pnra 

que la utilice posteriormente en situaciones de Ja vida real. 

El analista ayud;irú ni aualiza1aJ0 a renunciar a J¡t actirud inf.anril de 

obtener satisfacciones inmediatas en pro de la paciencia y dcdic:.H.:ión que 

requieren cieno~ lo~Hh en la vida 

Una ve? que se han vcnc1d0 la ... d1f1cultades. lo~ analin1dos suelen 

confesar que al 1111c1~11 ~e el tra1a1n1ento abr 1gahan L1 fanta...,ia de que s1 se..• 

portaban bien :o-: nhedccian al anal1~1~1 ohtcnd1 ian corno rccornpcn~a su car11lo 

••EJ vcnc1n11crun de los fenornenos de L.1 11 a11sfcrcnc1a ofn:cc al analista 

rnñxin101 dificultad. pero no debe nlv1darc;;c quc prcc1~amcntc c~tos fcnórncnos 

nos presentan el 1nc~t11nahle scrvic1l) de hacer actuale~ ) nH1n1ficstos los 

irnpulsos er(lt1co-.. ocultos y oh:1dadn~ por fll'> cnferrnn~·· :::::: Por últirno. el fin 

de to<lo trata1nicnto anali11cn C'.:> Ja d1 ... nlu..:1on d1.· Ja tra11sft."1cnc1a De esta 

n1ancra. el e'\.llO ~,_.. ha~;1 en la suprc~1tH1 de la~ res1~tcnc1as 1nrcrrorcs y sobre 

las 1no<l1ficac1oncs internas del SUJCfo 

:::: Frcud S ... Sobre la dm .. 1m1ca de la trnnsfcrcncia•'". O. C. Vol. XU. p:ig. IOJ 
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CAPÍTULO SEGUNDO 

LA TRA:-.;SFEl{E:-.;C1A Ei'o' L/\, EDUC.-\CIÓ:"> 

''Juan de ,\fc11rc1111 "--'-' <uh· .. ·rria a sll.\ a/11n1110.\·: /'/t'icc..•n1c po1u•ro.•• un 

poco ... L'n ).:llardu.1 con1ra n11 n11.,n10. J Je h11 .. ·na ¡.·._, º' '"J.!º cuanto me parece.• 

q11L' puede ·'"'-'r n1Ú.\ .fecun.Jo ,.,, \"lll'.\lra' aln1t1\·. ¡11=ga11do por vqucllo 'I"'-' a n11 

part..•cer. jiu• 111ú ... j .. •t..·1"1.lu en ! .. 1 111ú1 /' ... ·ro <-'.\ una r...'Xflllt'"IV a 1111i/1Jp!c.\ y 

G\'an=<ula q11 .. • la \'llt'.\lro ·· Antnn10 .\f,11..·hadn _\ l.11 /:"d1H·ac1ti11 

En c~tc capituln 1·ct1.)marcnH1~ ICls conceptos del capitulo anterior. 

dentro de l;i rclttctón tranfcrcnc1al 1nacstro-nh11nno. d011dc nos menciona que 

en cstn intcracc10n 1nc;.c)an scnt11n1cntos. ernocioncs y deseos 

inconscientes que posihlcn1cntc nn se perciban en su totalidad. per-o se 

manifiestan en actitudes <lcl maestro y del alumno /\~í m1sn10 el maestro se 

convierte. dcspuCs de lo~ padre:~ en rnodclo de identificación ocupando el 

lugar del Ideal del Yo t. Pero '-'.Otno e:-. que ocupa este lugar".' 

Los maestros ocupan el lugar del poder· de la auto1·idad e~ decir" el lugar 

del poder de la autoridad es decir el lug.ar que tienen los padres. lo 

importante es saber si el rnacstro y el alumno tienen conciencia de eso. 



posibJerncnle no. yn que en In interacción macstro-nJumno se juegan deseos 

inconscientes que pesnn mns que los consc1enlc:!> en el proceso cducnlivo. así 

el maestro puede alicnaL ::i a Jos alurnnos para que p1cn~cn 1gunl que él o al 

contrario les puede.: abnr· las puertas por cnco111n1r !.U propio conuc1n1icnto. 

El lrahajo nos lleva a rc-flc.XhlfJ:Jr ~ohn· c:I hecho educativo que existe 

en el maestro y altnnno. El papel tan 1111ponan1c que eslarnos Jugando en la 

f"orrnación o deformación del educando. 

~ - ... en el ámbi10 cducau,·o 1:1 falla de con1rol del cs1ud1ante llene sobre "us dcc1s1oncs. 01ro opina'.\" decide 
por él .. Dicc1ofl.3rio de las c1cnc1as de la cduc.1cion. Ed S.-m11llan.a. f'.IC:, J•>•>.l. p.ig. 3-15 



A) LA TRA~SFEREl°"'CI.·\. F.!'.' LA lt.ELACIÓ:"I !\IAESTRC>-ALU!\1NO 

En la interacción 1nacstro-nlu1nnn cx1stc la transferencia de afectos .. el 

educnndo d1f"ige scnti1nientns a1norosos (nonnale .... o tnh."n~o"'• u h0<>t1les hacia 

los profesores. de la 1nis1na fonna c¡uc el tnacstro h;.1cia el alu111no 

Frcud cuando era cstud1antc: 1ncnc1(lfla un;t expcr1cnc1a t..·~colar con su~ 

maestros: "J>nn;ocaro11 nuestras 1na:-. intensa~ revuelta~ y no~ c(1rnpclicron a la 

mas total sumi~1ó11. c~pi;it,~11110~ sus pcqucilas dchil1dadc:. ~ cstaharnos 

saber y su ~c11t1do de _1ust1c1a En el 

fondo los arnilharnn~ cntrar)ablcrncnte (a l(l;. n1<1C'c>llo:-.J ¡,;uando nos daban el 

menor 1nottv<1 para ello Perc• nt1 c..., posshlc ncµa1 qut..· teniarnos una 

parricularisirna a11111H"s1<lad cont1a clh1:. Ilt::.dc un pr 11H.:1p1n tcndiarnos.. por 

igual al arnor y al odio. a la c11t1ca y a la vencrac1on .. :-1 Estarnos de acuerdo 

con Ja cxpct1cnc1a rnc11c1nnaUa poi F1cud. pue~ ~1crn1nc tenenlo~ scnt11n1cntos 

a1nbivalcntes c0n 1, .... ~ mac~tt o~. adc1n;h de crtt1ca1 !-.U forrna dc cnscr1ar 

ponernos ~Ucnc1ó11 en !.11 pc1 ~unalid;1d 

C-icrta1nc11tc C'\.l~tc i<lcn11ficaci(1n con los rnac~tro!'.. quienes ocupan el 

Jugar de los padres. ~ quienes hcr·c<lan los sentimientos que el nifio 

experimenta hacrn Cstc n la salida del complejo de cd1po. asi según Freud. ºel 

complejo de cdipo e~ el agente pnncipal de la cstructura~ión psíquica del 

=4 Frcud St!!lllund ··Sobre 1~1 p!>1Colo~1;1 del colc:J!ial ... Obras Complct:IS. Vol XIII. Ed. Amorronu. Buenos 
Aires. l'J'J2 P.ag ~.JX 
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nirlo; por Cl pasa el niño del c:sra<lo animí.IJ al cstndo hunaano. y constituye 

así; el pivore de todo procc~o cduc;uivo·· .:-~ 

¿Por quC Jo~ rnnesln>~ hcrcd.;rn los sentimientos que el sujero abrigaba 

hacia Jos padres? Ln Jos primero~ se•~ arlo!> de.· infancia. -apro:xirnadarnente-

el ser hunHirH> ha frradP Ja rH11n1a :--. c.·f tont> afectivo de SU!-. rclacrnncs con los 

individuc>s del sc.,o p11..>p111 ~ de.·/ \lJH1csrn Eu las pcr:.ona!'. a la!-. cu.ale~ se ha 

fijado del tal rnaru:1-a cc>n !l.U!-. pad1-c!'t y hcrnuu10~ To.Ja:. la!'> pcrsntHJS que haya 

de conocer pos1cno11nt.•n1c (_\' cntn.· c.•llo!>- estan Jo~ n1acstro!>J serán para CI 

personajes JJ,gado~ a esto~ prrrnc.•rn~ oh3eto~. 

El sujete> JHH ll' t:1ril(1 110 se cncuc:111r:1 fi_,.-1do a la'> pt.•rsonas corno 

totalidades. por In que a p;urir de un U111c<> ras,go lo!-. profc~orcs pucdcn 

ocupar un Jug,¡lf' Ja h1~1or10.1 '-·1lJcr.:11va del aJurnno Por· t.•JC:tnplo. Ja snnnsa 

del profesor puede patcct.·rse a la !'>nnri~a del padre del .;1lumn<l y despenar en 

él sentlnuc:nro~ part..·nralc~ ha.:1:1 el rn<1c~rr0 -Co1ncnta una alurnna que: ri:nia 

un rnaesrr-o !!Tifón quc.· .:1 Ja 111;1yo1Ja de su .. cc1n1paiicro~ asusrah;.1 JlCfl> a c:Jla no 

porque su p:1pa 1:1rnh1c..·n t.."~ _!!lll<Hl ~ r·c!!;iilnn ~ ella ~a c ... raha a..:1l-.turnhrada-. 

De esta rnancra Jo~ Jlltlfe•.¡Hc'> lic..·1cda11 los ~cr1111n1cnro~ quc.· el SUJCfo 

cxpcnn1c.•nral>a hacia ... 11-. prtmcn11, oh_1t..·to~ a J~1 -.alida dcl ..:omplcJo de edipo. 

Investidos de Ja rcbtc1ón afrct1vt1 pr-11n1t1\·arucnrc dirigida a Jos padres. se 

bcneficiar;tn o pc-rJtrd1c:u·an con la 1ntlucnc1a que estos ejercían sobre el 

sujeto. 

=' M1JJot Ca1hcnnc. -Frcud Anupcdagogo-. Ed. Paidos. Mé.'"ico. J99J. pág. J60. 
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Esta actitud de rebeldin con.tra los padres y su transferencia hacia el 

maestro lo plantea A. S. Ncill fundador de la escuela internado Surn1nerhill. 

(escuela inglesa. par·a nir)os probkma e inadaptados) de la siguiente manera· 

ºTodn crítica contra 1ní. Ja t1·aducia c<lrno una critica cnntr·a el padre 

Toda acusación C<1ntr·a rni csp0sa c:1 a un¡1 acu'>ac1ón contra la n1adrc·· Y 

sólo parn cierto'> alurnno!.. el ntacslro e~ el ú1111.:o npoyo con el que cuentan 

En el discur!'.o 1na111fu.·~to lo~ .alun1110~. pcr·cihen cicna 1n1portancia de 

ncucr-do al sc"\:n del n1acst11.l. aún cuan<l1.' explíc1ta1ncntc d1i;an .. que no 

impona que sea hornhre o n1u.1c1.. E~ta:-. prcfcu:111.:1a ... tienen :>u origen. y 

siguen el rtHldelll que :-.e cs1ahlt..· ... :10 durante t..•I Cl1mplc-_10 de- ed1p0 /\si tanto 

para la~ n1f1a~ corno p.:tra lo'.'> 1111)<1'.'>, la 1111.:tJ;cn 1.h:l huc-n 1nacqrc1 lleva a 

n1odclo~ de 1dcnt1f1c.1c1011 d1 ... rinto.., para arnho'.'o Para J;p, n1f1a~. t:I problerna 

del saber puede- 1t..•fcr11":-.l· a la falta que ha dt: .. dar .. lo que la nifírt no ··11cnc·· o 

carece de fnlo Para In'.'> 111110:-. el p1ohlc111a del saber se plantea en tcrrn1nos 

del padre. de ,,;.:1pai.:1daút.'" del mat..•:-.tnl que 1mpli,,;an la JHl'.'>ihd1dad de 

adquirirlas 

En su ohr·a ya lo <l1JO Fn:ud ··si el 1nd1v1d1u1 .. e: deja sugcr-ir por otros 

lo hace por amor a el lo~·· ;:- Lo v1v1n1os y rcalnu:-ntc: no hacernos caso de los 

argumentos qut: no !--On cn11r1do~ por pc1·sonas arnadas no t."Jercen ni han 

cjen:ido jatnas la menor 1nnucnc1a en la vida Je la mayor parte de los 

humanos .. La transfen:ncia es arnor verdadero JHJC"~ se funda en la suposición 

del Otro como ponador del bien que- contiene la causa del deseo. porque no 

=" A.S Nc1ll ""H;1bl.111do s.otnc S11rnn11:rl111r·_ Ed. l\.k,1c;i110'> lJmdo'>. ~k,1co l'>XO. p."lg ~o 
:· Frcud. -rs1colo¡.;1a de l;n ni:n.:i., ~ an:ih'i1.,. del '.'0-. OC."'º' X\.'IJJ Ed A111orronu. Buenos A11cs. p..ig 88 



hay amor que no dependa del saber inconscienrc depositado en la cucnrn del 

otro~ transferido nlJi. 110 hay amor que no sen de r .. ansfer·cnciau. 211 

En Ja transferencia rn.;u.·sno-alurnno, el alu11111Cl puede presentar Ja 

misrna fantusia y aprender para !!ilno1rsc el <11nor del 111ae~tro Lo mils 

importante." e::-. que el ;llurnno no solo aprenda por el an101· ¡1J rnacstro. sino 

tarnbiCn p(lr el dc~eo Je sahcr. ~¡ el alumno se oh:1da de esto y cenlr<t su 

interés ú11ican1e11tc..· en el rnac~tro. la trn11~fercnc1a po~1tn.·a se rr1tcns1f1ca y se 

cornncrtc en una 1es1stenc1a para el apn:ruJ1zo1.1c Se puede observar esta 

siruación cunndn lo._ .;tlurnno~ en 1:1 edad de su adolc:sccnc1<1 clq.:cn su 

vocación prPff.."~1orwl con ha<,,e ti Ja 1dent1dad del n1ac..·.-.rrc. e~ cornUn escuchar 

frases e finto "quier o c~11J<J1a1. c~r11d1ar e~ta carrera corno n11 rnacstro de 

que cr-a lllU) a!!rad.ahle''. ~on el que rna .... tienen nfccto y le~ gusta Ja 1natcna 

que 1rnpnrtc. c..·~1c..· tipo de cXIH.'nc11c1a ta111h1t.·n fue v1"1.cncaada por- Frcud 

cuando afirrna .. el can11nll hacia la:-. c1cncras p:isaha e:'\.cJu51va111cntc por las 

personas <le los rnacstros". \" 

Posibkn1entc con t.•I cJcmplo citado en rclacrón a Ja vocación del 

alumno. se ha tomado .:omo rnoUclo. la n11srna profesión de su maestro y que 

a traves del 1icn1po se entera que no cr;r su iruerés pcr-sonal. sólo era por amor 

y admiración al macstr o y deviene el fracaso escolar al rnismo tiempo que el 

fracaso profesional. 

:• B1cecc1 G;ih e; ~1rn;1 c1 :il ··p!'-1co.1n:tl1 .. 1'i ~ Educ.-.c1on ... Ed Faculrnd de Fi!oson."1 .'.'-" Lc1ras. UNAt..t. 
t..féxu:u 191)(1. p;ig (1'!' 

:... Para et nu\o. el ;1111or no rcprc!>-Crit;1 un1~1111c-111c un.1 soit1sfocc1on de indolc Jib1d1n.1J. sano tamb1cn la 
garanrJa de cs1.1r protegido del n111ruJ,"l c'tcr1or ,"l.t1llo1. ··Frcud A1111pc:d.."1gogo-. Ed. Pitidos. MC,1co. 1?93. 

~gf-r:d S -Sot>rc l.1 ps1coloJ;,1:t del colch1.ar·. O C Vot. XII. Ed Amorroutu. Buenos Arres 1992 .. p..ig 2..&H 



En csre sentido podría pensnrsc que el deseo de enseflar se sostiene en 

tanro el conociruicnro se•• el objeto Jihidirrnl. (Encauzar toda Ja energia hacia 

el conocimiento) Por orr<t parte el rnaestro no ha de cu1nplu- las. dcrnandas de 

nrnor del ahunno. SJIHl dnigrr !-.U 111rcrés hacia aqucJJn que.· hace posible su 

relación co11 C:I. que c.·~ el conoc1n1icnro conlll ohJeto. Claro qut: C!-.f<I suuación 

será. srn crnbaq..:o. en In 1ntcr.1cc1ó11 uu1csrro-alurnnCl. que." ~e considera en 

ciertas situacionc:s rnas los afectos del alurnno hacia cJ mac5rro que cJ 1nrcrés 

por el aprcndiz<1jc 

Les dccia Frc.·ud a Jos analista:-. sobre ~ÚHltl rn•11u:.1<1r la rransfcrcncia. es 

precisamente no cnncspnndcr ;1 l:ls pcricioncs. arnorosas del paciente; el 

maestro ha de hacer- Jo n11srno. p<tra evitar perjudicar el aprendizaje. Sin 

embargo. cu:1ndo el alunu11l s1cn1c.· un arnor no corTespondaln por parre del 

maestro puede rn111.<.fl)rn1ar c.·~lc: ;unor c.·n odio y rcfleJa1.<.c l;1n1b1cn en haJO 

rendinucnro. e~ dc~11 cic..•rru ... a/urnnn.<. al ~c.·nr1r ClJJa_¡c o c:nn.10 anrc sus 

maeslros sus .<.c.·nr11n1c:ntc)!-. son desplaz<iúos para aborrecer la rnarcna Otra 

n1anifesración que tienen Jo.<. alumnns c.<. rcpr unir el odio hncia el n1acsrro y 

surgir un sin1orna q1u .. · lut:n pucdt: man1fcs1arsc en 

aprendizaje 

problcrna de 

El alumno apr·cndc n1nvil1zndo por el ¡unor y los !.cnrimicnros afectivos 

lo importan re es que el alurnno y el macsrro guiados por el amor de la materia 

adquieran el conocirnicnro. El amor es un movilizador y un cstancador. En 

estas dos vcrlicn1es tlurtrn Ja interacción maestro-alumno. Es decir. si ciertos 

alumnos estiman oiJ ¡aofcso1· c1·ccn en todo Jo que les dice y posiblerncntc se 
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dejan llevar por la idcologin del muestro y si sucede lo conrrnrio. siempre se 

csu'1 en dcsncucrcJo co11 CI 

En cJ JHoi..·c~n de cnsc1)auza nprcndizajc no ol>srnnrc es unu ernprcsn de: 

arnor. puesta en acto del nrll(lr del rnacstro que corno cunlqu1c1 otro, es 

inconsciente pues. dcpcncJe de la supo~1c1ón del sal>c1· de nuestro bien 

depositada en cl ()fro. supo~n.:1on que ~011f11 rna 1~1 aseveración de Lacan ... .-\ 

aquel u quien le ~upon!!o el saber. In anH,·· La idea del h1c11 ~ la s11po~1c1ón 

de un snber· Stlluc l.'I nlhtno con~11tuyc t..•I ~o'>tén e~e11c1al de hH.L:t t..•duc;u:1U11 

C. '.\JJIJ01 rncnc1nna que el <11THl1 e~ el 1t..·sotre fu11d<1n1cnral del proceso 

educativo Hay que il~tc!!•ll aqu1 que el arnor· dcscn1boca ncccsnria1ncntc c:n c:J 

odio. razún p0r Ja cual l;1 pcd;sµo¡.:1a ~·srú arravcs¡1da por una contr-ad1cción 

insalvable. tH• p1u .. ·d~· p111 un J;uf•l 1.h:.1ar dl· apoya1"'~· Slihrc aquello que le 

asc:~ura cierto t.''\.lh'. JlL'lll <."'>te "'º-"len c..·sc111..:1al es ;:1 Ja vez c:u1!>a de una 

irnposibilidad quL" ..:a1".a~r~·11 .... a a rodo p1 occ~o educativo 

B). EL ll>EAI. l>EL YO 

La rransfe1cn;.:1a 1111luyc..· en g1au nu.:d1da en el aprcndizajc del altunno. a 

travCs de: la influencia en CI dc.:I p1nfcsor. se podtú producu· un aprc:nd1z¡1jc o 

por el connarro sufnra una perturbación. asi nos n1cnciona llerbart .. El arre 

de perturbar· l;1 paz de un alma 1nfa1111I. de sujclarla con los lazos de Ja 

confianza y del amor· p~11a oprimida y excitarla a voluntad y, en la confusión 

de Jos Ultimo~ afio.-. dt: Ja .111,·cnrud. 1nqu1ctarla anrc~ de tiempo. ~cria la más 

odiosa de todas Jao.., ar res del 1naJ. s1 nn se propus1er·a ¡1kanzar un ohjct1\·o que 
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sirviera de excusa a tales medios ante los ojos de aquel que quien pudieran 

temerse reproches ..... ·11 

Las posibilidades de 11 ansfcrcncr:: y de idcnrificación dependen en 

cierra medida de la cxpccrariva dt.• Jos alumnos con respecto aJ nrnesrro, Por 

eso nos dice. Carhcnnc ,'\ldlur que .. 

educa. sino con Jn que uno e~·· 1
:-

no <.•s con In tcorin con Ja que se 

Desde csre punto de \J~l•L Ja rout.·a dc:I educador t:s 

""Ln inc1ración para fonnar c:I Jdc;il del Yo cuy¡1 tutela se confía a Ja 

concicnci<1 mor.-il pa1r11:11do. en cfccro. de..· J.1 1ntluc11cra crítica de Jos padres. y 

en Ja que el cur~n del 11c1npo se ~urn;:non lo~ ~ducadorcs. nlae~rros y como 

enj.arnbrc: 1ndcrc..·n11111ado e: 111ahan:ablc..·. toda~ Ja., pc=-r~onas dc:J rnc:d10·· 14 Ya 

que tiene una furll..:1on rct!ulo1do101. 11011n;:111\"a. 111d1~pc..·n .. ahle pata <>acar al 

alurnno de su 1dc..·al 11at.:l"1~l;1 La ui-.rancw dt:I Ideal del Yt) c..•-. pr. .. )ducro de Ja 

identificación pr-1111111\.·;1 al padtc. cslt:'" c<.1nccprP c~r;·, csfr'cchamenre 

rclacionad<.1 con cJ comple_10 de cdrpo 

'"El hecho de ocupar un sujeto cJ lu!!ar dd Ideal del Yo de orro su_1ero 

Je confiere el poder de somctc1- c~tc Ulr11no a su palabra. Ja cual desde ese 

morncnto. es ley. ranro nHi~ cuanro rn;is maleable es J;i csrrucrura psiquica del 

son1etido"" -'""' El proceso cdu..:<111vo requiere asi que el rnaestro ocupe el Jugar 

del Ideal del Yo. de sucTIL" <JU<." el alumno se somt."ta .::1 sus exigencias. y 

·11 Serrano. C;1s1;111cd.1 Jo<oe A11101110 ··r:1 c .. 1111¡lo.J pcd;1j.:o¡..:1.;o ilu".1011 1n'>llluro e 11nc .. 11¡..:.1c1on ·. Cu;idcrnos de: 
lii ENEP ARAGOS. No 5<•. ~1c,1co l'J'1i1. p.;1}-! ": 
J: 11.1dlo1 C.,lt1cnnc:. -Frc11d An11p .. :d;11:(1¡..:o .. Ld P;11do'>. J\1c:,1co. loJ•n. p.11-= .x
Jt Frcud .. S ··zn1roducc1on ;11 n;1r.;:1'i1!>nio·· OC \.'ol XI\'. pa,.: 'J::.?. 
J• l\t1Uo1. C. ··Frcud Anrrp.;d.,,.:o¡..:o ... Op Cu p.;IJ.: 1(.7 ~ l<•H 

.l.:? 



tnn1bién con el fin de que, por hahcr lomado ciertos rasgos del maestro. el 

propio Ideal del Yo c.Jel alumno rcc1h.a su influencia. A partir de la 

integración de estas cx1!!cncia!'. el alumno carnhia del principio del placer y se 

CJioca ba_10 In (.hH111nación del pnncipio de n:nluJad. 

En la mayPria de los caSllS, en el proceso idcntificarorio los alun1nos 

son los prerncr·os SUJClos con lo!-. que rncjor conocen las carencias del rnacstro. 

en cunnto al co11oc11nicnlo de Ja nHttcda y sobre su propia pcrsonal1dad, son 

los que dur¿u1tc iodo un arlo o el curso aprenden a fingir que creen en todas 

Jns explicaciones y justifica<:"loncs del maestro. 

C) LA Sl'IJLIMACIÓ:-;. 

El Ideal del Yo Orienta el proceso de ~uhl11nac1un. pues de C:J 

desprenden las insignias y Jo'.) valores. dictados por Ja imagen del padre. en el 

cual se incluyen en cierta n1anera. los rnacslros. 

Nuestra prC!;tlllla sc11<1 c.,Cuúl e~ el Oíl!;Cn de Ja suhl1111ación? Se 

origina en el proceso rcst.,Jut1vo del cumplc:_10 de cc.l1po. ··ya que no 

sirnplcmcntc ~e reprime~' no qta.· su~ 1nvc~1iduras libid1nos<1s son resignadas. 

descxualizadas y en parte ~ubl1111;:1d;:1s·· 1 ~ La suhl11nac1ón i1npl1cariu un nuevo 

fin (no sexual) y apunra a oh_1ctos ~oc1¡tlmc..·ntc: v;llorados La sublimación 

elude la represión y pc1rn11c: la sat1sfacc1ón pulsional Adcrnfis ··Está 

destinada u propon::iona1 Ja fut.·r1a n10111z de un hucn nUrncro de nuestros 

-------------
J' Frcud S ""AIJ,:un.1 .. coni.ccucrn::1as p!ooiqu1.;a?1> de Ja d1lcrcncrn 0111;11on11c., cnirc los sc:'os- OC Vol XIX. 
p;:~g. 27.S 
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logros culturales.··-'"' Tiene sus primeros inicios en Ja relación cercana entre el 

juego inCnntil. los juguetes y lo que llamarnos el logro culrurnl. o el espacio 

de experiencia. n1atriz de todas las sublimaciones posteriores (ejem . .r\rte, 

Ciencias, Religión. cte.) ... Es por eso que Ja sublinwc1ón es muy cercana al 

juego. pues es donde la condición de can:nrcs que sorno!'>. que podernos crear, 

ya sea a través del anc. de." Jos sueiios. de ht clahorac1ó11 cot1ú1;:1na que 

hacemos con nues.rr·os objetos" 17 

El amor suple J¡¡ au!'>cncia de Ja rcb1c1ón sexual_ así se define a Ja 

educación corno un Ja.l'n soc1:1I. corno un d1scur.;o E!'> decir. corno una 

relación no sc.xual con una cstrucru1;1 y un saher c:-,.pc"·if1co. ~e puede agregar 

rambien que sólo el amor puede posibilitada El amor cnn.s1der¡1Úo en primer 

Jugar como palnhra de nmnr_ co1no esa palnbra que 1ntcnra nornbrar el ser del 

otro bajo Ja forma se úe~cuhrc o construye Es prcc1~an1cntc gracias al 

significado sirnbóln.:o corno cJ h(lmbrc puc:dc: an 1ha1 al r;1zonarnienro. al 

juicio y a In 1n1ag1nnciún creador:1 y. con c:lln. !.Uhl11nar 

La subl11nac10n no puc:út..· !.Cr 01·denad:..t desde afuera. no es una decisión 

voluntaria y es producto úc una cnl:1borac1ó11 CCln el inconsciente. :--.:o puede 

orden.íirscla. lo úrucf1 que.• puede h:1cerse para f;1voreccrla es poner al alcance 

del alumno objetos que puedan intc:n:sarJe y desviar la cnergia de sus 

tendencias prirnirivas PcrP ést<l no !;aranrzza de ninguna rnancra que el 

alumno se inrcn.'.'sc pot algo s11nplcrnc111c porque Jo tiene al alcance. Son 

muchos los facrores inconscientes que 1ntcrv1<.'.'nen en el 1ntcrC~ por un objeto 

de conocirnienro. 

J.#> Freud. S -Tres cns.:n. º" de tco;1;1 sc"i .... r-_ O C Vol \.11. ?41!! -ir. 

'~ \Vmicou -EJ ;uc~o-·.· En re\ 1st:1 de P\1,;;ci.m:1lls1s :i. Pcda~oi::1:1. El'-:EP-AR.-\GON. No 1. p.,g ·O. 



Las interacciones cn11 e tnncstro y alurnnu se cst~1blcccn por nucnnedio 

de la sublin1ación. ya que conslttuycn una fuente ind1spcnsablc pues aclara 

que todo lazo social es, en úllin1a 1n5.tancin. un vincu!;:. de arnor de un tipo 

especial que depende de pulsioncs dc,..v1adas de "º meta nng1nar1¡1 

UE.xiste en efecto. un can11no de reg.rc~o de la fanta.<.ia a l:t rcaluJad, y 

es el arte .-\.1 comienzo. el an1sla e~ tan1h1é11 un introvcn1Jo. ) no c .. tú muy 

lejos de la ncuro~1 .. E-. constr·ef11<.h1 JHlf ne\.'.:c.<.1dadcs pul~1onalc.<. h1pcr1n1cnsas 

querría consegu11· honore~. riqoe.t'a. fa111a y el a1no1 de..· las 1nu_1cres. Pero Je 

faltan los n1cdH1s para :tl..:an~·a1 c..·~1"" -.;111..,fa..:c1011c..·~ Po. c.<.o. corno cualquier 

otro insatisfecho ~e c'traf1a de la n:al1dad ) tran-.f1cn: todo s.u inlcrCs. 

tarnbién su libido. a Ja.<. fo1111a..::H111e.<. de <le.<.cP de su vida fanta<.,eada. des.de las 

cuales ~e ahrc un carn111n que..' pueda lle\.ar a la nc.·u10~1.<.··i~ 

Frcud n1e11ciona que: .. nuestra~ rn.:i~ elc\.ad;:1s v11tudc~ se: han levantado. 

por fonnacionc:s rcacti,:a~ y ...,uhl1macinnc~ de..· nuestras peores disposiciones. 

La educación dcheria c:-.cn1pulosamenrc 11npedir· cntcrnff tan preciosos 

resortes de acci1.ln. p;na l1m1tarse a e~timular In:- procc'>o~ por lo~ cualc:s estas 

energías tornan ca1111nos ~arh1~·· \·, Estarnos <le acuerdo con su postura por 

consiguiente. hay que tener en cuenta quc en todos los ~UJCtos la capacidad 

de sublirnar es diferente cntnncc.<. rcfle.,iorrnr que es lo que se les puede 

ofrecer a los alumno.<. en 1énn1no'> educativos.. 

,... Frcud. S .. 2:;a Conícrc11c1a Los c:11111110~ de Ja íorni;1c1on del sinloma-. OC \OI. XVI. p.'.lg J-J:? y 34J. 
,... Millot. C .. -Frcud ,\nllpcda¡.:ogo ... Ed P:udos. ~tC,1co. l'J93 pa~ 65 



D) EL D~:SEO INCONSCIENTE E:"' HELACIÓN MAESTltO-Al.lJMNO. 

El encuentro del niño con el adullo provoca una reactivación 

inconsciente del complejo de cdipo. esto es de todos los procesos que 

in1plican las pulsioncs. los sentimientos y las posiciones que condicionaron 

este conflicto con Jos padres durante su propi;:1 infancia y que permanecieron 

activos ~in que se: tenga consc1cncin. 

Es posible que el padre. el rnaeslro esperan inconscicntcmcnrc que el 

comportamiento del nir1o en función de él. cstC conforme (o cornplclamentc 

en oposición) ul co1nportanlic1110 que él tuvo durante su infancia frente a sus 

propios padres y tnacstro~ en el cornpnrtamicnto que CI adopta corno adulto 

f"rentc a los niños. recibe incon<;cicnt~mc:ntc la 1nflucnc1a de Ja i1nagcn del 

padre y de la tnadt·e. tal y cual CI la desarrolló en su 1nfanc1a. partu:ndo de la 

perspectiva del nii'io par;1 ...:onscr var la lalentc a part11 de c~c tnorncnto. En la 

pró.ct1ca del profesor s1cn1¡nc se llene un rnndclo que SC!,!UU o vanos rnodelos 

que se n1czclan en la forrna de c1p,c,:1la1 

Srcgfricd Ucrnfcld. <le ilh tcprc:..cntantc:.. de la Pedagogiu 

Psicoanaluica. scrl;da que 1;1 acción ejercida poi· el maestro es la n11!lon1a que 

ejcrcici-on sobre él sus propios padres "El educador· ~e encuentra situado 

fi-cnte a dos niños. El nif10 que él debe educar. frente a él y el nulo reprimido 

en él mismo. Y lo único que puede hacer es tratar al primero según la 

vivencia que ha tenido el scgun<lo. Y él repite la decadencia de su propio 

complejo de cdipo sobre los nulo~ de otro~ .. ..¡., 

4U Serrano. c.asi;i1lcd., Jo-.c AlllOlllO. ··E1 c;nnpo PcdaJ!OJ!ICO llus1on. Jnst1111c1011 e 1n,csugac1on-. En 
Cuadernos de la ENEP-ARAGOS. r-.oo :\l>. !\.tc,1co. 111•>0. Jl.1~ JO:"i 



En el proceso educativo se da una relación en Ja que se está jugando 

perrnanentementc el deseo. Ahora se nrricula c:sle deseo en el proceso de 

c:nsci\anzn·aprcndiza.1e cspecificurnenrc en la 111tcn1cc1ón que el alumno 

mantiene i.:011 el profesor. En arnbas pcrsono:ts esta presente el 1nconsc1cruc ya 

que en In inconsciente tiene un grado prcl1n11nar que pude pcrrnanc.-ccr en este 

grado o nsp1rur a la consc1cncia El 111corhc1cntc pcrrn11c cornprcndcr Ja 

dinúrnica que: se cstabll!cc entre profc!'.or) alumno, y cuales ~on lo~ motivos 

de la actitud de arnbus'" A.si l;:1 111vcst1gac1011 p~1co¡111;.1l111ca !'.Obre el ~ujclo no 

es otro que el sujeto del 1ncon~c1cnrc·-..ii_ e 1111pl1ca en '"º''"e' co1npn:ns1bles 

ciertos rcsoncs 111consc1cntc~. prc~ente~ en el ai:to cdu;.:0:11n:o 

En la 1ntcracc1ón 1nae'.'>tro-alu111110. ""el rnac~rrn produce la pasión· 

ndtnlración en Jo"' infante~ es recrear e..,a f1...:c1Llfl :-- obturar cunlqu1er indicio 

de duda De ahí quL' cualquier s1rua...:1011 que JHln~a en pcl1gnJ esa pos1c10n 

será generadora de in1t.·n~a allf:U'.'>tr.1. la ...:ual sc1;i el telón de fondo en el 

quehacer cot1dinno del cdLu:aJnr·-..:..: .-\<.,J '.'>e cncucntra dcntro del "'discurso de 

Ja universidad donde la c1e11c1a ocupa el lu.i;ar de la verdad. de la cual es el 

agente del discurso. el tnat..·stro h;1hlandc• dc".>de el lu!!ar del saber_ pretende 

cubrir el hueco de In real Pelll nh11crH.· dt: C".>te una lÍl\. l"'llHl ~llhJcl1va. Ja cual 

está en d1syunc1ó11 con ~u "erdad la c1cru..:1a·.:
1 En Ja 11ltc1-ac.;iú11 rnacstro· 

alumno Ja comunicac1ú11 que cx1src es por rncd10 del lcngua_1c..· ya c¡uc este 

abre sus posihil1dadcs de c"pans1on Se ahrc pa~o al deseo. pero en una 

' "' 1 Eu lcrnunoo¡ de Pl."llon 11c:ne dr.:n1ro d..: ... 1111 p1!010 1111 p.:q11e1lo :11110 u IH.l11111r1culo- que d1n~c MI,. f~tcult.:idcs 
~sus 1cndcnc1a'io Gf:RUER D.1111cl. "ºL;1 po.:J.1.i::•'!-:1;i o el .1mor del 111.11:'!!>1ro·. en el hbro P!>1coan.itl1!.IS '.' 
cd11c.'lc1on. UNA~t. p.1.c: f1-I 
·~ Cli.'lmuo. Ckt.·n 10 .. El c:d11.:;1dor ' '.'>U eru¡..:111;1·· Re, l'>t;1 Cc:ro en Co11dm:1.1. So J 5. !\l~"c:o l 9XX. p.'lg 8 
.. , Gcrbcr. D;1r11c:I. ··Los c11."t1ro d1..::urs.o-.' J.1 c:du.:;1.:1011··. c11 Cu;1dc:r110!> de Forrn.'lcton Doccnic-. No ~6. 
ENEP·ACATLAS. f'..lc,ic:o. l'JXX. p;1g 1 ;; 
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dialéctica especial. En In cnsei\anzn -dice 1\lannoni~. c:I deseo <lit: suhcr- Jcl 

alumno se cnfrcn1a con el deseo del rnac!.lrn <le que el alumno ~it:pa .. nnulundo 

de esta forma lo que v:ilidn111cntc podt ía sostener el dc:-.eo del alumno /\si 

ºtodos los deseos del hombre dchcrún pas;•:- pn1 el dc,flladcro de la palab..-a. 

la cual pot 011a pa1tc, es causa de la cx1stcnc1a dt: ello El lenµ,ua_Jc e:!'. lu 

barrera. el li11111c. la ley que se 1111po11e dc.,.dc s11.:1np1c. !!cnctando así el 

impulso tic dc~bo1tJada y é~tc :-.o ... tu .. -nc en lo que c.., ~11 l11111tc·· H En el 

lcnguajt: hay algo e.Je 1mJHl~1hlc: ... 1JHJHl..,1hlt: de dc...:11 pc1n q111..· tamh1én 

irnposihlc de no decir. c!>o que s1.: c ... capa ~ c1H.:ula en el <l1..,cu1~0 corrc!>pondc 

n h1 irrupción en el discu..-so. fallando n la d1~po ... 1c1ún. del hahlanlc y que s111 

c1nhargo. (c~o) habla y habla sicrn¡Hc .. -.1• '.ua el 111f10. la realidad son lo<"> 

Otr-os y sus cxi~encras. <lcrnandas .... u ... dc~co~ c:-..tan tc,.11do'> por el lcn!!.ua_1c y 

In palahrn. 

En la 1n1crac..:101t n1ac~t10-alu1nno. j,f_,uc c..lc: ... cn.., 1ncon~c1cntec;. 

actual1znn'? En 1t!-rr111n(,.., gcncralc~ podc:nlll~ dc:cu que p;na el '>u1cto (n11lo o 

adolescente) se actualizan lo~ deseo'> 1nctH1sc1c11tc~ que t1n 1cron origen en su'i 

relaciones fam1liarc~ la auto11dad del pa<l1c. la rcprc:-.1011 de ~u~ 

mnnifcstnc1onc:s sc,ualc!>. las rcacc1onc~ de.· 1n'>cµu11c.L1d. angu'>t1a :- rnu:do 

Para el nirlo. es arncnaz:intc 1~1 perdida dc af1..-..;1t' :- a-.:cptac1011 por parte de Jo~ 

aduhos. pcn eso ~e sonH:tc. En el rnac!>tn1 JHH.lrta de..:tr~c qtH.· ..,e actualizan los 

n1isn1os deseos 1nconscu:ntcs. pero ub1cando'>e en el lugon del Ideal paterno o 

de autoridad en relación con el n1iio que fue 

..... Gcrber. D.1n1c:L .. ,1.11<,:<,.t.:H en l.1 cu;1ur;1 111..11.;<;.l .. H en l.1 i;:du.::1:;;1'.:ln edu=.o1-1on en el nuk\.t.ar- en ~ti.ta 
del COkf!tOd.: B.-..:h1lli:1~ So I~ ~k"..:o l'Jx:. p.·1.: ~-; 
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Los niños (tanto los nuestros en la familia. como en la escuela) nos 

hacen pensar que nucst1·os problemas. corno el control de nuestras pulsiones y 

In formación o In no formación de nue~1.-.1s propias ac111udes. consrituyen una 

tentación de una 1 cg1·es1Lu1 a Ja fase cdip1ana de nuestro conflicto con 

nuestros propH''.'> padtt.·~ Lo.,, fantas111a.,,. lo.,, .,,en111111c:1110.,, y los deseos 

infantilc.,, del P<'dc.·r· de unu n11~1no ) del poder dc:I p;1dre. se reactivan 

fácihncntc ( inc0n~c1cntcmcn1c) ni rencr conlacto con los nulos y no es raro 

que ellos no cnc11cnlran oh.,,t:icul<.lS <lclHdo a su po .. 1c1n11 de inferioridad 

frente a nosotro.,,. y no -.oto "'"' nif1os .,,1c:n1c11 c.,,ta 1nfc:r1011dad .,,1110 latnbién 

los adole~centc-. en la 1ntc1acc1ún que se tiene con el 111acstH.l 

El tipo de 1ntcracc1ón que se cstahlcce entre maestro!-. y alumnos 

i1nprimc al procc.,,n c1e1tas carac1crís11ca-. en la~ cu;llc" esta ""en juego la 

dohlc autoridad del rnac-.trn la aut0ridad de qu11 .. ·n ··~ahc.~ rn01s". y por lo tanto 

puede aponar rnú~ al tc,tn. ~ la autoridad 1ns111u1.:1onal quc ª"'urnc frcnlc a los 

alumnos. Los alumno~. <lcnt1 <.l de c~ta 1·clac1ón asirnctnca. cntHu1 en un doble 

proceso. de tratar de antcqnctar el te:'\.to y a 1~1 \.CZ 1rata1 de 1ntcqll"ctnr lo que 

entiende y ~nlicita el rnai.:stro··..1" 

En el caso del ntacstro. parcccria cr11once~ que la relación de autoridad 

está en razón de d1fc1cnrcs ci1·cu11stanc1as. marc~1da por el hecho de que la 

autoridad es CJcrcida y vivida personalmente. favoreciendo la rcactn:ación del 

conflicto infantil con la autoridad parental. asi todas las necesidades de Jos 

alumnos se ponen a In disposición del maestro y sitüan bajo su control. El 
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maestro en una posición mu}' superior. impone su voluntad a un grupo con Ja 

ayuda del rirual rrndicionul pedagógico. 

El maestro cuando prerendc el bien dc.'.'I otro y pretende colmarlo de 

bienes. más claramente se produce de: manera inexplicable el electo contrario 

de Jo esperado Ocurre qur.• nquelJo que tengo para dar al orro como bien 

nunca coincide con Jo que: e:-. ~u Uesco. poniuc el objeto de..· deseo no es algo 

que pueda nornhrar~r.· sino una <1tJ<.cncia que lo causa '"En este scn1tdo. Ja 

situación ctlucnt1\:a reproduce: cl efecto ripien que se JHescnta en In relación 

madre-hijo cuando la pr i1nr.·r•1 Sl" crnpci"i~J en o:ilirnenrar ;ll segundo hasta Ja 

saciedad .. """ 7 Se rr·•lfa de una ~1111acron f-r·ccucnrc eu l;1 ensei1anza. el n1acstro se 

ernperia por dar nia~ ~ahe1· p.;11;1 colrnar fa lf!JlClrancra del alurnno; pr.·ro Csrc. 

lejos de de_1411se llenar ~011 r..·~t.· ~alu .. ·r. Jn rc:ch;i;..-a. nc!!ando-.l" a asinularlo Lo 

que se co11rig111·;1 cs un e(c.:ro carac1c1·1q".:º dt..· lo que JHn·dc deno1n1narst: 

dirncnsiún ohsesJ""" de: la cnsc:r)anz<i. estructura 5rc:mpn.: por cJ íanrasrna de 

dar lo que se ricnt: -el ~ahc1- para colrnar al Ono Aquí se csrahlecc el juego 

del deseo; .. c:I desel1 articulado de las rcl~1c1ones cnnc 1nacsrros y alumnos 

csró puesto en la demanda de ..:ad<i uno por conseguir :11!,!«.l que no se tiene y 

aparece como neccs:uro arnnr. saht.•r. conrrnu1dad o proyccciún .. '"'""Entonces 

el deseo 5C qut..·d:t ahieno par·a ambos)- SL." ha de buscar· llenar ese hueco con 

Ja necesidad de aprt.·nder 

EJ mnesrro r1enc Ja crecnc1n sobre su misión redentora que Je hace 

suponer que nene derecho de 11npo11cr su podc1·. su saber y sus deseos a 

4
• Gcrbcr. Daniel ... L.-1 pcd1J.!o,..:1;1 u el ouuor al m;1c!>rro··. UNA.l\f. !l.1c~u::o. l'J'JO. p.a,; 72 
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quienes son sus alumnos y n exigir que éstos renuncien a los propios. 

lsualmente le impulsan n esperar que los alumnos Jo confirmen en ellos. a Ja 

que están dispuestos en virtud de sus propios fantasmas proyectados sobre la 

figura del rnnestro y la escena escolar: su hisroria pre·.·; ... familiar y socíal. 

El maestro no aspira <t con~truir o rrnnsmitir conocirnicntos. aspira a 

algo más a1nbicloso: formar hnmhn:s. hacerlos como éstos deben ser. ""En 

reahdad. muchas de csras couactcristicas se encuentran presentes en todos los 

docentes no irnportando el tipo de fonnncióu n1 el nivel educativo donde 

laboren .. Las fantasias de omnipotenc1a y ornnisc1cnc1a son cornuncs a todos 

Jos profesores .. ·1'' E~te hacedor de IH1n1lnes. modelad· . ohscsnoo de hornbres. 

imprimir<i en cada oh1a "-"! 'ª'!!º peculrnr del sadismo anal constrcrlido. 

retenedor. controlador dt.'qt uctor frccuerite111cntc. ¡unbivalcnte s1c1nprc: 

arnoroso y cruel con su pnH.Juc1c1 de t.:ic:.aciún La idea de su misión redentora. 

es ideolCl!!-Í<i un puesta por la ~ocu:dad donde el rnofcscir asurne su papel 

El psicc1an:ilis1~. tern11na por 1mplrcat" s1en1pre una caracterolog.Ía 

tipificantc. en Ja cu;ll ~"-" puede 11h1car al tnaestro. Por CJClllplo ... Post1c dice 

según el tipo de cs11 uctur;1 patolt1g1ca que afecta a ciertos cnst:r1antcs. se 

pueden definir sus modos de cornpor1an1it=nto: los cnscr1antes. de estructura 

histérica tienen tendencias a concebir· el curso como un cspccHiculo en el que 

son las vcdcttc~ buscan fascinar al auditorio. llevan a la clase a entrar en su 

juego.. ""los cnser1ante:-. de estructura pan11101de son el objeto de opiniones 

extremas fonnuladas por su~ alumnos· extraordinarios o insoporrahlcs ... 

ºinquiero de tener que encontrar. a horas fijas, a un grupo difícil. el 

'*9 Zurlt¡;a Rodrigue; Ros.a l\.1:m;i ··L:1 forrnac1011 de !\1;1c.-.1ro.-.·· en 1:1Re\1~1:1 Cero en Conducta No l!'i. 
MC..-..:ico. 19HH. p.'ig. 2-1 :- 27 
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ense11ante de estructura depresiva ernplen su tiempo en prevenir lo que podria 

pasarJc ...•• :m 

Si bien el autor nclan1 que no es unu tipología sino algunas formas de 

ser de cierras conductas observables. Lo cual nosotros cotidianamente 

conocemos como se le JJanrnn a las diferentes actitudes del profesor; barco. 

roJJero. etc. 

En Ja interacción maestro-alumno el saber que inrercsa a Jos alumnos. 

no se encuentra sólo en los conocimicnros que hasta Ja fecha han sido los 

únicos que han inrercsado a Jos estudios curncularcs. sino otro tipo de 

saberes; aquéllos que: los actores de la rcJación pedagógicn pueden tener. o 

necesitar saber sobre otros. su~ dc..·scoo; de..· sahcr. de poder de son1eter. de 

alienar n Jos de1no"1s: dcrn:-indn11d0 <..e1· amados por dios. complacidos de ser 

reconocidos. valorados y aceptado.-. L<lS. alu1nnos llenen la curiosidad de 

conocer cual es la personalidad del 1nac~tro con <Juicn se relaciona. como es 

el maestro en diferenrc contexto fuc:ra del aula 

Frecucntcrnente ocurre que lo~ conocJn11cntos Jlan1¡1do!> rac1on:1Jcs y 

científicos que Ja escuda ha 111stítucÍ<.lrtal1zado. cristalizan con10 una capa 

frágil que en Jos momentos de conrnoción emocional son obstaculizados. 

inhibidos o frag:men1;1dos por otros deseos y saben~s que a pcsa1· de ser 

rehuidos y soslayados. terminan por hacerse presentes a pesar de Jos 

esfuerzos de Ja razón e impiden el .aprendizaje escolar y aún Ja capacidad de 

concentración en las uclividndc:s cotidianas. Prccisnmcntc porque no es el 

.... Ansu. P.a1nc1a el al. Op Cu Pas J7t'"> 



deseo del alumno es1udia.- Jo que el maestro le impone. no Jo hace. ¡que lo 

hagn quien lo deseó!. ºLos alumnos .son muy húbilcs. no quieren hacerse 

cargo de un deseo paquete a_Jcno A~i se u11cian las anornias c~colarcs 

verdaderos aclos .-civindicativo!-. del deseo personal bien. las grandes 

conductas ncurórtcas· inhih1c1nnc~ de _¡ucgn ~ aprend1?¡1_1c. agrc!..ividad y la 

ter.-ible adaptación c!-.colar··"' Otro-. Jo~ tn:t." h;ihilcs y fuerte'>. ()plan por fingir 

que se adap1a11. pero 1u.1 sc dc_1an arr-ap:u 

Los deseos se explican P'll" la necesidad de asegura• la vida humana 

con una cuota sc~ura dc nhtcnc1ó11 de placer. rnisrna que pucde obtenerse de 

diversas fonnas. ~uhl11nadas o ~us1i1ut1va~. pe1(1 ~•crnpr1 con csa finalidad. Se 

despOJ:l de idcntiJad a los alumnos en funcrnn de un 11naginnno aduho futuro 

que. en J"enlidad c:-.. con10 ya se ha J1..:hn. la rnoyccción de los deseos 

prescnlcs. de lo~ :idultns de ho,. proyecto CJllt." sin c"\:pl1c11ar esta condición se 

irnponc." y pn:!>t.'"nt:t coino pn.1p10 ~ lc!_!it1nH1 <.k la~ uucv¡¡s generaciones. Sin 

en1bargo. lo~ <lc:-.eo;<. 1ncon~c1curc'> manificslan en fantasías o en 

inhibiciones qut.• tiene ainho~ niaestT1.1~ ~ alumno~ A ct..HUinuación un ejernplo 

de ello en un cucnlll de Jo~é de la Ct.>I 1na 

1o· .\" < • A L / H /! N 

delgada. 111c1.\11·a. cor1a111e. 'I"'-' en 1111 .<.-nlo :11111h1clo ra.\¡:ará 1.·I <..nr<.• 

hccl11:ado y corlará el <.·nerpo. la c:arn1.• j<~ra. arr11J..:ada. ren1hlor1Ha. de la 

br1ua. d11•1thc11do tan rúpula. /1111p1t1111<.•1111.· en dos. que 110 se norart:.i la /in1.:a 

dt!l corte. no h11rl11ycará H/11}..:re y 111ota11do tan .\"l/e11c1osa. rápida. 

' 1 Zuthg.a Rodri,;uc; RO\.,;I l\.t.1r1¡1 ""El dcs.c:o. fuc111c de J;1 bu"'Juccfa del s..-ibcr '.' el saber como fuente: de 
placer-. RC\"H•t..-i Cero c11 Cond11ct;1 ?'o 2. fX'!! .JX 



lun1111usanu~111c a la hrtyct. qttc..• no parcc1~ro n11u:rta y qtu•dara f!ll !"'-'· riendo 

con ."ill.'i poco'i d1t.•n11.•s c·onfo 11110 1·e11tana apr..!t./rc:ada, )·' ===11n1. ="""'· ='"""'"'· 

la t.•.\·pada .\lg1111.:ra J..!lrando alrt..•dedor d,• la.\· cah,•=a:r ele ello,\. pro1e¡..:H:11dolos 

J él y a t•lla a la 111orc11a •. \1/t.·11c10.\a. l11ula hnda /Inda lu¡a dt• la hr1~1a. 

h11y1.•11t.lo de In, do' ,.,, 1111 ;:afore de cahc1//n c:ulor lu: de aci.·ro de rclá111pu;.:o 

ele c.,·pa,/,1: h11ye11.lu. /1L'rna111t•11ti.·. '1ero1c.·a111,•111c huycnclu 

/ha ,.,,,, In\ c11a,/.._•r110' y el hhru deha¡o del hra:o. apreuint.lolos 

11er\·1u.\a111e111c.·. n11t•111r,1' con la 01r,1 n1ano e111p11iJt1l't1 la rt'J..!la n1ctá/1ca, 

hac¡.._;11,/ola girar y l1t•11,h·r el a1rl', cu11fc.•111u ,1,• tftll' alg1111a\ per.,·onas se 

apt1r1arc111 ,/1.· ·''' ('t11111110 (!11 1111lu 101110. o.hric1n. co111n. '--·r1111r1 ,,/ccía papá para 

J.ucer llorar a 111c1111ci, para c¡ue 111c11nú l!.'iJr,·<.·harv a ,." pohre /11¡110 cvntra el 

pecho. nJJe111ra\ ,:1 P•ºll\cJha· cl/n\ 111c htcu•ron. _t·t1 110 11.·11go la culpa. porque.• 

le hahian ,/,cho /rJ\ ntrr<.·liachrJ\ 1111el1;..:e11fl'\ 'I"'-' a lo\ 1111)0, lo.\· hacen lo.f 

parú.\ Yu 1111 tc•ngo l.1 clllf1,1, ello, n1t• h1c!l·ru11, ·' co11111 lu hc1hia11 hecho nial. 

lo hahian '1t•,·hu Ju111u. ahora .la nu lo 111a111.laha11 a la ,•,c11c.•la. e/onde le 

re;.,:aha11 .l· .\(' rt'ian e/,· ,;f. \1110 CJ /cJ CU.\U de "'/11('/la f'rilft"\Ora 1'1C/CI. }.:orda. 

ca_,., ,~u/1·a. con l,·111.•\ en /11\ 'f"l' 'º' º!"' •¡11 .. •,J.:1ht111 le¡.1110\. y c¡ue ,/.._•cia: "" 

l1t_JO ll't1ia ,¡,.._.,.,,,;,, ,11)u\ '"""'" IÚ. ¡1ero t..;\C \J •. :r,1 /1,10. l1tlll1Jlll' a t.'! 110 ¡,,. 
1n1por1t1ha ac¡u .. ·I '!"" lt11·0 .11,·c1.,.._:,, 01/0, .l .H' t¡uedá c¡111c.:10 para .\l•.'n1prc con 

su.' ,/tecl.\1.;I.\ a1lo\. '"'u lu h1¡a, la de /o\ 1·e1111c u /u\ 1·,.·11111110\ecuc..11110.\, la 

n1orc11a. la aira. /a .\tlo."fl<."tO.\tl, la e/,· lo' ;.:rant.le.\ adorn11lt.ulo.\ t>_Jo\ que le• 

n1osrraha t:.\l<Jntpa' d .. • cahallero.\· c.·un c.•\pada' /11111t11<HCI.\ que ah,rtian hrtl_JO.\ 

y dra;.:onc.\. ,•/la 1111rú11dulo cJ 11110. to1nú11do/c la nu111u para c¡11c.• c..•.\cr1hu•ra 

pa/ahras c11a11t.lo la hr11¡ • .1 .\t' 1hu u la c:uc111a a hecl11:ar con aire olor de 

11ara11Ja fu cs1r .. ·cha hah11a'--·1ú11 llena,¡.._. '""c.·hlc.\ '/lit.' tronahan. dt.• altas prlas 

de pcr1c;d1co.\· t,/.._• """·Jul.\. n111cJ11.\/n10.\ a1io.\ ,;1/rc.i.,, )'la n1t.Jt10 lar¡.:a. n1orena, 



calor dt..• a1•c. ¡¡,a c/triJ,:1c:ndo .01 111a110. _,.,;¡,, c:.\'O, din¡;h•nclu .'>11 n1a110 tunta, y el 

olor mern1clacla ch.• narcuua hccl11:ada la hahuacuín, y entonce.•.\' 1•en1a la 

hr11.1a, y la r11a11u lar;.:a. clL.• lar;:o .. e/celo.\ rnorc11os, linda /111da linda •. r;e 

apar1ahe1, .... ,. 1h,1. porc¡lh' 1,1 hr111d decía· 

Na le ayudt' ..... l'u1r1,·1a. '/"e se ¡,,,,.'° 111Ú.\ 1on10 d,• lo q11(.· , ..... , l-'icJa 

hr1lja. 1•u:1a hru¡a, lt.'n}:u 11110 t'.\pada. 11.· 111a10. 111c llc:\'t> a 111 h1Ja .. '>11 n1ano nu: 

Jlc:,·o. 111 hua .. •;11 """'º· c ... ,·,1p'1mo .... Je nrcuo. ,·1c¡a hr1~1a. hr1~¡0. hru¡a . .. 

Llc.•¡..:o a lo ,.a .. ·a de ""' f'l\O\, dt: c.\trecha facluula ¡..:rt.'i c:on1pr1m1da 

t•nrr<.• lo.\· do.\. cd~ficto\ 11/IC\'fl\. 1oc1i /eru=11u·111e con cl p111)(J, e ... ·pr.•r1.1 a que dt·I 

o/ro lac/n ,/L-• la pu,· r1t.1 el cur,/¡i11 ""'"'-' 11.ulo d .. :.\ de arr1ha . / ra:H' de la 

cerra1.l11ra. t"nif'llftÍ, t'11tr1i. \1Jh1<i I" '-'''·a/erLJ '!'"-'daba ,·11ellll\, en1r111ú la otra 

j111t'r/a, (/\"tll1=Ú rnr el f1<1\tflo de• fO,,fO\ ,·/¡1rr1tll1ll'\ i'Ul1/U rafe./\ t'/1 t./).:OllÍG, 

entrú en la l1'1l•11acui11 t'll l/llt' t'\taha \t'H/11./¡1 la 11111¡,·r. '°ª·'' L-·all-·u 

re,/un,la. cu11 lo\ "I"' 11111_\ lt·1,11111' , I Jrin,/,· "''"rú ella. la al/,¡ 1'1 .\1le11t.•10 ... a 

/>a1r1c1a ,Je largo\ dt•,/o, ·~ co11111111t1ha ''' t../\'~111ce en1¡,111iado la r1..•gla, pero la 

hr1ya .\e 11101·1(1 de 1111 lado a otro en ...,, carJh' /t~fiJ .\ 1111/ \'1..'Cl'.\ plegada. 

toc/a\'Íu c ... taha ella d11..·1L-•11,/t1IL· y r1t.~11,/u,,· con el ;.:e\lo ,¡,. \·e111t.111a apedreada 

cuando .\t' al=ri en el a1rt' el \tlhulo 111= d,· a«c.'r<' de rc/ú111pago d,• e ... pada y la 

/11r1ú: la ra .. ¡.:ti de arr1ha aha10. tan "le11c10'"'· rúpu/,1. Í1!11p1an1cn1<.·. q11t• n1 

... u¡111era .\e ahr1ernn la' ''"' n111ade, ,JL-·I cuerpo. nn Ca)·ero11 a lo ... l1.n/t1\', y la 

in\'l.\'lhle li111..•a el cor/e ,,,, h11rh11¡eri ,,u1gre. n1 la hrtya lo c.uh·1r11ú, y ,\'t.!J:llÍO 

d1cu.:11do: no hahrú lecc1rj11 port/llt' 1111 11111.1 .H• Cll\<J. pero a (.'I 110 le t:.1.'illstabo 

la so11r1.H1 de..• 1111 la.lo a otro halac..:ada. y ha,·1a ¡.:1rar 1..·I relúntpa~o 111= de

accro s1lha111e ,\ohre la cahe:a "" la hr1~1a. prcg11111ando con r11¡.:1do.\·, llanto_ .... 



nioco.\· tlupcr ... ado ... rahio.sant1.!11tc. d1 ... p11c.\·to a l"•rir. a corlar, prcg11n1ando: 

idóndc lo ha.'i ocultado. hr11;t1 ¡wlona, ojos th.• rata pc.•lona br111a: dónde en 

c¡ru.' cuc,·a o.o,;cura. s11 c11L-•rpo .\'In san~n:. ·""' ''Ida, ... 11 n'ª"" hu<.>na, .\'llS ojn.'r 

duh·c.••. dúnc/,,_•. hru;a ·,>. y 11111..•\•a1ne1111..· (o 11111u«1) la 111= .'i•l.'-~ant<! de ciccro de 

relán1paJ.!o la lunú. la "'ª'"' -""' qut.· t.•llu lo .\11pu.:ra. n11cn1ra.\ t.•I c111..•rpo, el 

ro ... tro di..• \'entona ap,·dreuda. huh•úndo.H' rcpetulam,n1te ,.,, la carn,,_~ fofa mi/ 

vcc1,.•_,. arr11gaJu, decía: 110 hahrú /ecc1ú11 porqut• n11 lu;a .\L' ca!ia, la hruJa. la 

pc.•lona: n,ald11a hru¡o··~: 

Se- puede Tcsaltar 1nuclu.1 sobre este cuento. pero lo que ahora 

enfatiznrnos es sobre el deseo inconsciente del nlunu10 ~ con10 en algunas 

ocasiones percibe a su rnacstro corno alguien rnalo que no lo expresa 

abicrta1nen1c por la rc¡nc~Hlll que puC"dc tener, pero ~1 es latcnle en sueños y 

fantnsías que el tiene 1nclus1vc );1~ 11e¡;a a pen!>ou. pero no la~ expresa o solo 

alguna~ ,·cces ClHl su cn1np0na111tcnto llegan a ~al1r ac11'\ idade:-. host1lc~ anlc 

su runcstro. en esta n:laci(1n de 11a.:onsc1entc~ de lo~ deseos del rnaestro-

alurnn0 se juega el p1occ~n cducat1'\. o. donde lo~ tnacstros se niegan cnconlTar 

sus propias faltas acostu1nbni.ndu~c a confundir. el sintotna del educando con 

el propio Pero cotno en inda n:lac1ún nfl hay co1ncu.Jc:nc1~1 no se put.·dt: dar lo 

que: el 01ro pide. pon1ue no se 1icnc. y porque eslc otro 1atnpoco sabe lo que 

pide. Pnrcccria que aqui se c1crTa el caso. s111 cn1bargo es en esta no 

coincidencia en donde se da la transtnisión 

.. El que demanda un Siiber. cncuentTa el suyo pTopio. y donde aquel que 

cree darlo. en su lugar crea otro. transmite otro y cncuentn1 pan1 si un saber 

': Mohn.'I A Allc1:1 .. Antolog1;1 del aul:.1 ~MIS muros- (cucnlos). Ed SEP Cab.,11110. ~1c,1c.:o 19:-t:\. p.;.g 107 
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distinto ni que pretendjn tener o transmitir. En este sentido aparece el 

"trnns1ncntir0
·'-' 

Se miente si se piensa que se tiene un saber en propiedad. si se cree 

tener control sobre lo trnnstnitido. si se pretende predecir el efecto de lo 

transmitido sobre el receptor. Sucede a menudo cuando el maestro planea la 

clase. resulta que 1ncluyc otros aspectos al tema y cada alumno entiende a su 

rnnnera. 

El concepto de narcisismo .. )-1 tiene también una gran importancia para 

comprender las exigencias posibilidad de alimentar dicho narcisis1no. 

Narcisismo se ll01ma. 1·ecordado el mito de Narciso. el a1nor a In unagen de si 

mismo. En una primera fase. el narcis1s1no estaria constill11do Jll•r la libido 

dirigida hacia el yn: en una scgundn fnsc. estaria forrnado por la libido que 

afluye al yo por me<l10 dt: 1dcntif1cnc10ncs Por h.l tanfl..). en la medida en que 

el nlun1no pcnn1ta al rnacstro ~cnt11 ~e- or!!ulloso de ~¡ rn1sn10. estara 

acrecentando ~u narc1~1srno. 

En la 1ntcracc1on maestro-alumno el reforzar el Ideal del Yo tiene por 

consecuencia el rcf(11za1n1cn10 de- las representaciones. El maestro utílrza el 

nar·cis.ismo del alumno. co1npc11sando el displacer que trae la dotninación de 

" San1os !\1.1n111c1" Judnti · Ld"'.;.H.;1u11' 1r;111.,1111.,,1(11t·· en RC"'lMa de l.1 ENEP-ARAGOS. Pcd.it!!0~1;1 ~ 
Ps1co.,nálno1 ... !'o 1 p.1~: t.•J 

~ Definirse s.cgun 1;1 forn111l.--. ""am:us.c ;1 "' 1111sn10 con10 !o.e ;i111;1 al !>C'\.O de la 11Ua!!cn del 01ro-. o de modo 
más directo ··n1c an10 como ;uno ;1 1111 !.C'\.a·· Sa!-10 O;n 1d. Ensci\.anl".a de 7 con.::cp1os cn11:1<1lcs-. Ed Gcd1s.a. 
EspaM l99J p;.1g l<>I 



las pulsioncs sexuales por lus sn1isfnccioncs nnrcisislas que trae consigo el 

Ideal dcJ Yo. De esta nwru:n1. el n1acsr,-o cstnblecc unn represión a nivel de 

renuncintniento puhionnl. al t1c111po que fortnlccc el Ideal del Yo del 

educando mediante un re:forzamicnto de su nar·cisisn10 (y ¿st0 porque:.. el ideal 

del yo es un succdúneo cdipico del yo idcal-irlstnncia narcisistn. unidad 

ilusoria. imaginaria a In que el sujeto liendc sm cesar). 

El rnaestro no huscarú satisfacer su (ll"Op10 narc1s1srno intentando 

realizar su ideal a u-avés dc:I alumno ya que mara el dc~co del mismo. así el 

deseo del maestro. el luI;ar nl1cnantc c11 tnc.Jos lo~ ~c:n11do~ del térnuno, el 

alumno ha de adaptarse a la~ cxpcctattva .... que se tienen para CJ. y pe: lo tanto 

intenta satisfacer el rnacsrro cornpnnandosc corno supone que lo desea. 

contestando corno supone que -..e c~pc1a. "-oll p1<..lpi0 deseo es rccrnplazado por 

el del rnacstro. Es como~• el 111ae~t10 c¡u1s1era a un alunu10 1nH1g1nar10 que lo 

satisface plcnarncntc y no al alurnrlll 1·cal 

El psicoanúlt:-.1!> permite rcilc""\.1onar ~obre el lu.gar del n1acstro. Lugar 

en el que se juega el narc1:-.1:-.1tlll de él y donde también confluye una irnagen 

social del rn:icstr-o. ;icancada 1..•n el nanscurso de la historia. 

En sus aspectos narcisistas el rnacstro tiende a ··cngani;har .. a sus 

alumnos en una relación imaginaria cuando él se propone como ideal. como 

modelo. Comcnta1·io~ ctuno los s1gu1cntcs hcrnos escuchados en nucsna vida 

estudiantil u p1ofc:-.1011al. ··soy muy buena pedagoga ... "Tengo muy buen.a 

experiencia•· ... Ustedes no me entienden". "Ustedes deben saber rnás"". 

·•ustedes no han captado". El mac~tro se ha puesto y no en todas las veces 

•• 



por que en otras ocnsioncs es puesto por Jos otros en el lugnr del ideal. del 

modelo. 

El prot;eso de identificación nos remite al problema del modelo. que el 

maestro tenga que ubicarse en el lugnr del saber para prop1crar el aprendizaje. 

esto justifica que él trate de perpetuar en ese lugac pues el psicoanálisis lo 

demuestra. se corre el peligro de .. enganchar .. al alumno en el tencno de lo 

imaginario. y de que el aluinno haga y repua lo que el mac~tro lo impone. 

El rnncstro al respecto menciona ··creo que nadie podrüt pagannos 

nuestra labv •• no tiene p1·ecio. L'no se sacrifica. es una tarea de mucha 

responsabilidad rnoral El matcn¡iJ de un arquitecto es Ja madera. los 

ladrillos: nosorros hurnanos a los que hay que forrnar"'\ ,..'\.si el rnacstro se 

cree algunas veces omnipotente que..· es parte crucial en In forntación de los 

ahnnnos pero fntnhién e~ parte unporrante en la desv1ac1on de vocaciones 

profesionales o de tenerles rnicdo a la!> personas por la presión que: el rnaestro 

puede: ejercer· en ellos E!>tamos de acucr·do con Zuf11ga Rodrigucz Rosa 

:\.1aria cuando scrlala que: ··ta fantasia del docente rnaravilloso propicia que 

el maestro. personaje investido e imag1nano con poderes y cualidades 

fantasea.das. produzcan diversos cfc:cto~ de alienación al obstaculizar c:n su 

práctica cotidiana los proceso~ de s1mbolizació11 propios del cono~1miento y 

del encuentro grupal .. s'' 

!o' Zull1~-. Rodrigue1: Ros:1 r-.t.,,.ia .. El deseo. fuerue de la bus.queda del saber~ c:I saber como fuenle de e.taccr". Revista Cero en Conduela. No :;?. pag. 50 
lbidem. p.-lg ~o 
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La educación busca justamente In postcrA:tnción del narcisismo a cambio 

de Ja promesa de amor. de reconocirnicnto del ••otn"l'°. y por ello. su resorte 

pl"incipal es e~ta cxpcctntiva de ~el" arnado en compensación de lo que se 

resigna. Esto se observa en el snlón de clase!> cuando el alumno tiene la 

rnisrna opin1on que el rnncstro en cuanto al conoc11n1ento su 

desenvolv1rn1cn10 {tiene un comportam1cnto d1-.c1plinnrio) en la clase, quizá 

corno el rnacstro hubiese qucndo ser en su Cpoca estud1ant1l n corno c:s 

actualrncntc El propio Frcud dice: Se .·\ J a lo qut: uno rn1srno es (a si 

mismo), D) a lo que uno 1111sn10 fue, C) a lo que 111Hl qur.:n1a -.cr. en cuyo 

caso el objeto viene a ocupar el lugar del Yl'. er1 t.:"'>JlL"JCl. ~ b satr!>fncción 

sigue siendo narcisistu 

Los p.-tdrcs y t.-ducadon:s no son. por lo tanto. :i.er es dc:~enc;irnados 

preocupado!> p(lf el exclusivo hicn del 1111)0 Sus dc..•:-.cos ~ fantasma~ gravitan 

con todo su peso en Ja practica educativa Lo que esta en JU.ego no es 

solamente el bicncslar y la segundad c1noc10nal. rnental y f1~1ca del alun1no y 

del n1aestro. sino ta1nh1én su c''ntrnu1Jad c..·n la \ida p1ofcs1onal. sus 

propósitos futu10~. ~u uJcnttdaJ profesional. ~u rnodi' dt.• '-"Ida. su estatus y su 

autocst1rna. 

··Es justamente eso que escapa a Ja "'docilidad de Jos cuerpos ... como 

diría Foucauh n la rned1c1ón y control dt.· rnovun1cnto~ que tr"atú de cstablcccJ" 

c:I J"acionalisrno. el deseo. de lo que se han olvrdado la rnayoria de las 

Ciencias de la Educación .. ~-:- ¡Cuando se twhla dc Jos scn1im1cntos que 

existen la inlcracciún rnac~tr<,-a)un11lu en lo~ J1scu1·sos pedagógicos~ 

!I" Cit. Pos. Zml1µ., Rodnj.!llCJ" Ho-...1 ."-1:1ria ··r.:1 dc~o fucnlc de J;1 bu:o.qucd:1 dd ~"lbcr ~ el ~1bcr como fuente 
de placer-. RC\·1s1;1 Cero en Co11duct:1. So .:!. ~1c"co. l'.IKX. p:1~ -11 



CAPÍTULO TERCERO 

PROCESO EDUCATIVO Y PH.OCESO A;-.;ALÍTICO 

••._'\,anl'-'Y llull 11n·c,t1).;a. ana/1:0 /a, causa.\ Je lo.\· _rrac:aso.'í c:.'fcolares 

úe hotnhrr..•s ;.:c.:1111:.1h· ... 1.·<u11u lf'a;.:11er, //11'4:/cy, 11 .. ·;..:,•/___ .Vopolcún apenas 

con.'f1~111á quedar l'" el -l:!o lugar .IL• \ti pru111flc1ún n11/11ar. [Jaru·1n f11e un 

a/11n1no ".\lllUu111cn1r.: n1cd1ocre ·· l:.J11\ft..'11 jue ":1111\tdt.•rado d1.:l'1I por .su 

profc!.\-OrC" ... -. /;· ... el rr.:,_:011oc1T111e1110 nn d,•I _lrac:a.\u de: lo.<; cer'-'hro.•;, .!!·111u de:/ 

fraCO.'fO ih.•/ .'\l.\(.._•111a C.\Co/ar. pt>r .\'ti 1'1Ctlf'UCH/a.J para tJr.."OJ..:L"r fa 1111Cf/}:enc1a y 

la 1n1a;.:1nac1ú11 creadora·· 

En el presente capitulo d1sccn11rcrnos. el pr-occso cducauvo en Ja 

intención maestro alurnno del prncc ... o rrnaliticu. anal1sr;1-anuhL.ando, donde a 

rr·avCs de su quehacer nos d.:u-cmo~ cuenta que cada quien tiene su propio 

campo de estudio. au1u1uc en ambos e~pac1os esta presente la transferencia 

entre personas Sin enibaq;o. la relación rnaestro~alurnno es una 

transferencia que no se 1111erprcta mientras en el ps1c0anúl11ico es su 

herramienta pr1nc1pal para la cura analítica al rn1srno tiempo podernos 

reflexionar sobre el saber conscrcntc de la educación y el sahcr 1nconscicntc 

del psicoanithsis y analizar como llHlcslros que saber- se esta n1anc.1ando 

dentro del proceso educativo 



A) DIFEnENCIAS Y LA !{ELACIÓN 

l\lAESTRO-ALlll\JNO. ANALISTA-ANALIZANDO. 

En la intcr-ncción rnac~rr·o-alumno el CJc..· pnnc1pal de la educación es el 

afecto. n saber. la dcrnandn de arnor que: el alu1nno dníge a s.u~ padre~ y a sus 

cducnd0.-cs Para ''-HHJUl~tar <1 CClnscrva1 este ¡unor. propone el adulto una 

i1nngcn cngarlosa de si rni<>nH ... 111cd1antc Ja cual intenta satisfacer la~ 

exigencias. del Ideal <.kl .. El proceso educativo dc~cansa 

fundarncntalmcntc sohrc csla rclac1ún 11na~1nana. ella rn1sn1a profunda1ncntc 

nnr-c1sista y alienante· '" 

En la n:lac1ú11 anali...ra - anali..-ando. t.:11 ca111h1n el tia1an11cn1~1 anal1t1co. 

por el con1.-a11l). 11enc por oh_1ctu a la 11ansfc1cnc1a 1n1~1na. a la que procura 

desenmascarar y Clllnponcr ~ca cual sea la forrna que revista. Tal vez porque 

el lugar del analista ne• e~ el del saber ~1n0 el <le la escucha es que esta en 

1ncjorcs condic1onc:~ para pos1c1011arsL· al rc-.pc..:to y. ~1111plc1ncntc. alcndcr a 

lo que dice t.•I analizantc sin st>n1c1t.:1 lo 

En este rnomcntn podcrnc•s d1sccrn1r L:1s diferencias entre estos dos 

campos de estudio la pcdagogia y el psicoanúlis.is. 

••La pedagogia social aunque en su di::.curs.o hable sobre la libertad. más 

bien se ubica en el control. ya que en lo~ procesos de: forrnación que tiene 

hacia la uniformu.lad··''' .·\<lc1n;-1s d1ngc- su t1aba_10 sob.-c la formación de Ja 

..._ ~hllot Ca1hcnnc. ··Frcud A1111pcd.1i.:"1!0·· Ed Pa1dos.. 1\1c' l<J•J1_ p.ag .20-' 
~ ~ou:cmn:u-10 de la~ C1cnc1a .. de l;1 Educa.::1011 .. Ed S;11l11ll;ina. \:01 1 - Z. l'\.1C,1co. 1993. pág. 32K 



estructura de pensumicnlo. El objetivo pr-incipnl de la pcdugogiu es el de 

conducir ni sujcco n CJCl"ct..·r el dorninio sobn: si mismo y sea In busc de la 

r-elación annónica con lo!-. otro!'. 

En el pr-inc1p10 pt..·d:q . .:o~aco. donde la educación f"unc1011¡1 a lravCs del 

sostenimicntc' dc una ley fundada en Ja mor-al. ""El basarn1ctHo moral de todo 

plnn1ean11cnto pedagú!!1co tiene su r·azón de ser en lo que se considera fin 

esencial de la educactún con111hu11· a qut." se con->lituya un set soc1~1I y moral. 

ni ser irr.ach)ll;1J. t:,µn1s1a ~ a-.oc1al que hay en cada SUJcto Pnnt lograr· este 

propósi10. se JHl!'.lula que Ja cdU1.:ac1on actúe !'.Obr-c la naturaleza del sujeto 

para din!;irh1 1..• para OJHl11c1·-:.1..· a ella 11H.:d1.an1c prohlluc1<H1c~ ) i-estncc1on,... 

neccsarins: proporcionand0 al rn1srno t1ernpo. \.a lores. nonnas. y 

orientaciones que le penniran al su_jctt' adquir11 l<'s clcrnc-nto~ fundan1enta1cs 

de la rnoralidad co1ccll\. ;1 .. '·" S1cndo el ca1npt." d1.· 1;1 rnt'l1 o:d pat ;1 cl deber ser 

función de la cducac1011 a t1nvé~ de hal.Hto~ )- d1<;c1pl111;1. para quc a~1 el SUJclo 

logre adecua.- la conc1cncin colcct1va moral que requiere Ja vida en sociedad 

Desde esta pcrspcct1v;1. su C<HlÍlHrnac1ún con 1~1 nonnat1vidad. !>U 

adaptación y ~oc1alizac1011 son pns1blc~. cn tanto los sujt:tos son vistos como 

útiles. pz·ovccho~os y nccc..,;11uh E-., decir. qu1..· el pi-nccso de di:sanollo o de 

educación dt:I su_1cto 1·cJH1..)Jucc el ¡uoi.:c:~cl de ~ocialización. 

A diferencia de ser· ""Ps1coa11al1sta significarñ; ser capaz de pi-estar oído 

a eso que se JUC1;!a en el d1~curso del h1stCrico. permitir que el paciente 

articule y clalH)J'C las faltas en relación a la palnbr-a. lo que dice en relación a 

,... B1cccc1 Gahc"' ~hn;1. et al .. P~u.::oan;11lM!.' Educ~u;;1011··. Ed Facullad de F1Insofi:1 ~ Lcrras. UNA..1\.1. 
f\.1és1co J <J•>o. p.;1~ 1 úú 



sus enigmas. la cuestión del saber en relnción del objeto de In pulsión ... '' 1 En 

consecuencia ... El psicoanólisis no promete ni puc-dc protnctcr armoni<i alguna 

entre y para los hombres. Sólo le cabe alertar acerca de la rncvttabilidad de 

una discordia eterna. de un rn:i:\:stnr 1n!-.;:tlv¡1hlc que por una parte e~ 1nhel"cntc 

a la c:ultura. pertt p01 otro lat.h1 e'> 1n(1tor fundarncntal de t.•lla. de ~u 

posibilidad de vivir y ~obrcvtv11·· ";: 

En el analista-arwl1zando es donde se 111tcrpreta el proceso psiquico y 

existe Ja transferencia cnue lo!-> s11_1c1os. ya sea rnaestro-alumno. analista

.analizando. Ja t1·an!<.fercncia ocurre tanto en el psicoanálisis como en la 

educación. pcr·o l;:1 intcrprt.•tn-ión de la misma es c~clusiva del proceso 

analitico ... La transferencia supone en pnnc1p10 la cx1~tencin de un sujeto 

supuesto saber al que d1nge la dc..·rnanda a la pregunta ¡.QuiCn soy?. ¿Por quC 

sufro?. este se devela conio 1ncornpctentc a fin dt: cuentas frente a un saber 

que no es otro que el del 1ncon'.'>c1cnte .. ''l 

En el árnbrto cscol;u dc:hcnHl~ rccctnocc1·. que: no es el lugar· donde se 

puede confront.ar al suJc:tn con In que pona su dcrnanda: la cspcc1f1c1dad de 

nuestro campo no pcnnitc pa~nr de.· Ja demanda a la producción~ c:n c¡tmhio el 

trabajo analítico la~ dernand<is y dc~co~ son el nUclco de su prúctica. Así a 

travCs de este l"ccorrido tconco no!'. damos cuenta que el psicoanálisis afanoso 

en Ja büsqucda de la construcción del saber por· el sujeto mismo. y Ja 

pcdagogia en Ja húsqucd;t del hombre: unifont1e. El psicoanúl1s1~ surge con 

61 J\..t.as.ou.a Q~;1r. ""Lc.:c1on~., de ln1rod11-.;cu.l11 :il P!i.1co.111;1h!i.1•>". Ed Ged1C'Oa. l\fc,1co. l '>X<•. p.1!_! -l;! 

"::' Gcrbcr D.1n1cl. -!'\.falcs1~1r en la c11J1ur<1 el m;il:.::!>l;1r e11 (;1 cducac1oñ'Renst;1 del Colc~10 de U.1ch11lcrcs No 
15. pág :w 
61 Oncga Bob.-.d1lla Julio. ··cmco confcrcnc1;1-. s.ohrc po;.1co,;111;1l1\1s ru:ti. un (ucncto). Cu;idcrnos de Ja ENEP 
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Freud. como unn disciplina de dcscifrnmienlo de cnig.rnns. larca para la que 

se nr-nut de In intcrprc1ación L:t teoría analítica no e~ concluyente con 

respecto n la cducnción no~ dice Carhcrinc !\.1illot De ella no ~e puede sacar 

ni pedagogía de rncd10!'.. na pcdaI;ogí;1 de fine~. en el anúli ... 1~ se repara, a 

tnnnera de po~c.:ducac1ú11. alcance~ que no ~ena d:-ido esper<H de un;1 posible 

pedagogia n11al1t1ca Por que cada quien tiene !'.U c.anipo propio de estudio y el 

psiconnáhs1s ayuda.ni :1 comprender mc.1or a la pcd;1.gogia en el proceso 

educalivo 

La acción del rnaestro y del annlisra son cx:1ctame11re contr-arias. El 

primero se alia ni Ideal del Yo c0nlr<l el Ello urtliza el placer ~ displacer. al 

levantarnicnto 1nnc1s1s.ta para rcfrennr las pulsionc~ scxunlcs autocróticas~ el 

segundo se apoya en el Ello. en las fuerzas procedentes de Jos deseos 

reprimidos que Ull aspiran mú~ que n 1nan1 fc~tar !.C. ~ de cornbat1r el 

narc1sisrno. <JUe se opone:. mediante el displacer. al lcvantan11ento de Ja 

represión. 

Si el analista ocupa en la transfer·cncia el Jugar del Ideal dc:I Yo. debe 

cumplir ahi el rol del rnuerto (y éste es uno de los aspectos de Jo que llaman 

neutralidad del analisla); ¡\ diferencia del maestro. desde este lugar no debe 

enunciar ningurw exigencia. n fin de no bloquear el proceso psicoanalítico. 

Por su parte. la pedagogía se dirige al Yn y apunt<l a su reforzamiento. 

de ser preciso mediante In angustia. con el fm de someter asi las pulsioncs. 

Esto hace que ~ólo pueda culminar en In represión. El amil1sis. por el 

contrario. se apoya en el 1nconsc1cntc para obtener el levantamiento de 



nquélJn .. Afirma Freud en su nrticulo sobre .. Psicología del Colegial'\ el 

psicoaníiJi5is se inrcrcs;:1 mits por Jos procesos nfccrivos que por Jos 

intelectu;tlcs. rnüs por Ja vida anímica inconsciente que por Ja conscicncin. 

Es pn .. •c1~n. '>111 cmhar g;o reuer claro que el objcro del psiconnitJisis y el 

de Ja pcd••!!n~ia son d1s11nlo'i. que un campo no tiene nada que ver con el orro 

campo de estuU10 EJ ps1cou1uil1s1~ no busca educar. sólo inrcnra enconrrar un 

sentido. en ttldn ca-..,1. pcnn1tc co1npn:ndcr 1ncjor uqueJJo que ocurre en In 

inrcraccion pcda!!oJ.!li.:a. pero cJ s.ahcr que busca y al que se refiere cs otro. 

rnuy d1st111to al cdu..:arivo Pnr su parte J;:1 pcdagogi;1 a~p1r;1 ~cgUn Zuñ1ga 

Rodrigue:/. Ro~a .\.lan;:1 a poseer la "c1dnd y a p;u·rir dt.· ella forniar hornbrcs~ 

su mision e~ cuidar :--. educar a rr;1vCs de Ja disciplina y Ja prohib1c1ón.H La 

cducac1on s1c1np1e "'-" ª"P••a a un ~u_¡c:rn unificado, dtH:rlcl dc ~1 .. atnt.l de su 

dc~co. 1n1cnrra~ t.•! p..,1..:~lanalr~•~ sahc que el su_1cto e~ 1ncc1rnplcr{1-111cohnahlc 

y descante .. ·~i .Sc afirnia c:n el 1n1sn10 sentido <}Ul-4 eJ ps1cl1analrsra esru en 

condicione~ de Jo!!r·ar aciucllo en lo que 1ncvtrahlc:rncnrc eJ pl.'d~t~ogo y el 

religioso fiaca,an a pn_1..:t.·cft.·1· ;1 una d1s0Juc1on de.· l•1 uan:.fcrl.'n..:1a .-\si el 

discurso del a11ali~~and{l donde su dc.·sco no sc aliena e11 n1n!!Ún tipo de 

irnagen. el anaJ1:0..ra nn pnscc..· la ""últuna paJahra··. Ja \.erdad qut..· el otro deba 

asumir Su paf;;1hr:.1 110 1111ponc n•n!;!Úll upo de do1111111ll ~•ne, que cuestiona al 

analizando .-.cc:rca de su deseo que sus dcnrnndas. de ser rcspond1dns por el 

mismo. 

Después de rnc11c1onai· lns d1fc1cncias entre ps1co.anúlisis y pedagogía. 

TambiCn ¿Podemos encontrar nlguna!> similitudes cnrre el PsicoaniIJisis y Ja 

..,... Gcrt>cr D."!nicl ... Lo,. cu.:uro dl\Cllr<;.o,.' J;1 cduc;1c1011··. en Cu.:1dcrnos de formactOn docente. No. 26. ENEP
ACATLAN. UNAM. !-..tc'I. l'JMX f>;1~ j77 



Pedagogía?. Y cncontrnmos que existe unn semejnnza con el lenguaje tanto e) 

psicoanálisis como la pcdag.ogia la u11llzan solo que en la pedagogía. se 

utiliza con10 instnnncnto de 1ransn1i~1ón del deber ser. del conocim1cn10 de 

las reglas. JH"lítna~ que.: debe :h•:-.ccr el hornhre de la rnodernidad ··s¡ el poder 

de la palabra hace al pntH.:1p10 de a cura anal111..:a. ta1nh1c11 hahra de apuyar~c 

en él la cducac10n para a~ udar al niflo a ~upcrar 'iUS Cl""lntl1clíl'> psíqu1(;1.l~··''~ 

!'."i el rnaestto tu el ps1coanali~la pueden arro~arse el derecho de 

imponer fine~ y oh.1ct(,S a la!. puls1oncs del pa1.:1cnre o del alunino Fn:ud pone 

al tanto a los rnac!.tros corno a los analista">. contra el ideal. y n1ás 

enfátican1cn1c contn.1 la tcnt...ic1ón de encarnar ello~ rn1s1no:-. c:<tc ideal a 

expensas del alurnno o del ¡1nal: ·ando. o de querer que estcl<> adopten su 

propio ideal 

El pro..:c~o an;ilit1co y el proccsn cduca11..-(1 poseen al 1ne11os un fuctor 

cornún: aseg.ur·ar en el alutnno y el pa..:1cnrc la dorn1na..:1on del pnnc1p1ci de 

placer sobre el principio de rc;il1dad Freud 1nd1ca t!!ualmcntc que poseen en 

con1ún un tncd10 de acción el poder úc la ~tq;cst11.Hl confcrido por el atnor 

que el nlun1no. o el p.ac1cntc. ding:cn al ni;1cqro o al p:-.1co.-inal1:.1a f_:_:J analista 

hace cuanto puede por el paciente con ayuda de la -'l>ll!-!es11ón. que opera en un 

sentido educativo Si Frcud pnnc en gu~11d1a al maestro y an<d1sta ;,;ontra el 

abuso de poder consi'>tcntc en utilizar la sugestión para modelar el SUJCIO

alumno o paciente. en función de ideales personales. es porque la sugestión 

constituye un poderoso instru1nen10 del cual disponen an1bos. 



Por consiguiente el mncsl.-o como el psicoanalista evitaran in1poner sus 

deseos pa.-a el alumno o unnliznndo. Ln educación y i.-atarnic:nto por sugeslión 

han de situn.-se en la rnisnrn vc:nicntc Se sirven de idC:nticos rnedios ocupan 

en In transfcrcncin el Jugar del Ideal del Yo del su.reto y se proponen Jos 

mismos fines· rcforznr el Ideal Llcl Ytl Llc..·I su_1cto. ª""' como su Yo Si baen el 

psiconnñlisis utiliza Ja transferencia. su fin C':> por tanto diferente. en la 

medida en que se propone d1..,,(l)Vcr la transferencia: rncdiante la 

interpretación de sus raíces 1ncon..,,1:1cntcs. que so11 cdíp1cas El rnacstro se 

propone que el ahnnno logre supcn1r el displacer rc..,,ultante de J¡1 frustración 

de las pulsioncs sc,ualcs: el a11al1<:>ta. que el •111alizando supere el que emana 

de su idco1I na1c1s1..,,ta cuando se cnfrc..•ntc.· a Ja \ crdaLI. es decir que reconozca 

realidad de sus deseos u1consc1c:ntc..,,. Puede decirse C]UC el ps1coan3Jisis es 

una reeducación. esto se cnricndc: en el 'entado de ciue es una educación 

posterior a la ;:1111es 1ecihidn 

Por otro lado en el educador y el psicoanalis1a. se encuentran 

fenómenos idCnticos en una escena en la ciuc se agtlan repeticiones. 

demandas y equívocos. Por eso mismo. e:->a csceIHI hace posablc importanles 

desbloqueos. pero hemos de estar acento!> a que esa brecha no cstC: obturada 

por algún ideal de co1nunicnción. Por Jo demás. la analogia persiste ya que 

Freud formula que el cducudor Jo miszno que el psicoanalista. elaboran una 

comprensión pa.-cc1da del ind1v1duo al que ~•guen .. Sólo se puede ser 

educador si uno es capaz de par-ticipar en la vid~• psíquica de la infancia y si 

'" 



no con1prcndcmos a Jos nir)os nosotros Jos ndullos. es que hemos dejado de 

comprender nucstl"a propia infaru.:ia··',..,. 

Lu relación que puede existir enrrc Pedagogía y Psicounúlisis CP t,dsica 

pues arnhas trnha.1an con seres humanos. sin ernbnrg.o huscan diferentes fines 

y como 1odas l;h d1sciplmus cíe111ificas y sociales. no csliln rujantemente 

separada:o-. sino hay 1nrcrrelacioncs yu que una sola d1!>crpl1na no puede ser 

toralmentc independiente. 

B) LA DIFEl{ENCIA 

PSICOA:-.',\.1.1s1s. DEL 

EDllC,,CJÓ~. 

DEL SAJJEn l~CO~SCIE~TE 

SABE!{ CO~SCIE~TE DE 

.L>EL 

LA 

Corno bien h;t :o-.cflalado Ocravio .\.fnnnoni. en su ensayo sobre las 

relaciones enrre psicoanálisis y cnsc11anza. d1..::c c¡uc ;11nbos saberes se oponen 

y cornplcmcntan se.~ ayudan y se i11te1 fic1·e11 todo ;d unic;ono. a la par que se 

necesitan rnutua1ncn1c para ese: deven11 

Asi rcori:zarcmos el saber consciente del s;1bcr incosc1cntc. averiguando 

hacia dónde se dirigen ambos saberes "" cuitl de estos dos saberes se 

encuentran inrnerso:; en la educación 

En h1 pr;:tctica peda_t!ógica. lo que s:c transmite es una habilidad. un 

-saber hacer las cosas. tal y como nos lo enscrlaronº. Se propone un saber 

- Mtrcillc Ctfah. •· •. Frcud Pcd:1gogo ·•·. p!!.1c0<111:·11is1!o ~ pcd.1gog1a. Ed. Siglo XXI. Espar\;1 J•J<J2. pág. 128 
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especifico. en rclnción n un objeto. n través de un medio y con un fin 

Jetes-minado de :1ntcmano, la pcdag.ogí~1. entonces opcs-a con conoc11n1cntos. 

snbcn:s, repertorios ya dado::, poi paquete~. ob.1ctivos y progran1as. !"o hay 

sujetos con1pro·~·nc1u.Jo~ en la producc1on de un sahcr nuevo. sunplc1ncntc !'.C 

da un sahc1 pn:c~tahlcc1du. con'><1!!1·¡¡do ;:t repcllr~c de J!Cncrac1ón 

gcncs-ac1ón •. a~1 el ~ahc1· <JUC 11npc1a ett l.:1 edu..:acu1n e~ ··el :-ahcr del Yo a 

sahcr que 1raha_1a ~(1hrc la 111e1no11a y hu~.:a dato.., exa..:tC1~. de ahi la 

posibilid:1d .Je co11'>t1u11 leona~ tc1cnt1f1ca~ l• r-cll!!l(l<.,a'>J al ... ahc1. que 

producto del Yo. e!'. nc~c!'.ano ponc1ln en ~USJH.·n~o du1ante el ;;1na)1<.,1".'. 00 ''~ 

A partir d _ una analo~ia con lo que pretende la educación con su saber 

consciente nos dice :'>.11guc:I Esi:oha1. que el profc~or puede estar preocupado 

porque todos los alunu1"----!'. con~urnan el '"menú" 1ndcpcnd1entemente de s1 Cslc 

les gusta o no. Todo~ t 1cnen que "co1ner lu"' ( tr ag~u lo). '"consunurlo ... poi que 

cada plato del rncnú este servido a su tiempo buscando <1uc ho1nogc11catncntc 

todos corn1cnccn el .. pruncr plato·· y tcnninen con el Ultin10. 

desarrollando las me.1on:s. técnicas que opumicen este tipo de tas-ca. así el 

grupo de los sabedores y su func1ú11 pnncipal es la de transniitir saberes. los 

sahcn:s que el ~t!>tcma nccc~11a que el 11 an!'>nuta 

En las clase'.:> tco11ca~. sólo se reciben ··saberes los que posee el 

profesor. Asi no se desarrollan cono~imientos. porque sólo se cuestionan 

teóricamente (e uando mucho J el saber que dice poseer el profesor. sin 

embargo. el acceso a C'.'>.C saber 1nsti1uc1onallzado implica cubrir una serie de 

61 Serrano, Cast:ulcda Jo!>é A ··Sotas sobre el deseo del s."lbcr'-. en ~i.sta de PecL"lgogia )' Ps.1co:inoilisis. 
No. l. ENEP·ARAGON. p.'lJ! <>~ 
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estipulaciones explicitas e implícitas cuyo carácter es inás de orden 

vaJorarivo .. "". normarivo y jurídico <JUC cienfifico y pedagógico. 

f>arn cienos profc.-.orcs c.-. d1ficd poseer interrogantes propias sobre el 

sahcr y sobre el mundo El C(lrtlcr11do del prognuna se convierte en un 

requisito hunH:rÚth:tl y ~e p1c1d;;1 la c ... enc1a. la 1mponancia de aprender en Ja 

intcracc1ún rnac.-.1ru-;:dur1111(1. por Jo tanro el acceso al conoc1n11cnto se 

presenta a l(lS júvc11c" cPn10 un pasa_1c con una serie de dcheres y ritos. por Jo 

cual los conoc11n1e1110s ... e convicrrcn en nh_rctos cosificados. burocrurizado ... 

Entonces cahc prei!unta1:-.e 1. c11~il e" la ha.-.c del .-.ahcr cducaflvo ·•. ··.-.1 la hase 

de J:1 c:d11~ach•11 c.-. la 1t .. ·011a i.:1ent1tú.:a. ~uya prcrcn ... rón es .-.ururar la grieta 

entre sahc..·r y \c..·1dad por 111c..·d10 dc una fornrnlizaciún de tipo matemarico 

pr·oducrora de un sahcr :ih-;nlutarnentc a.reno n Ja cucst10n de la verdad 

Expulsando a.si de.· !>U carnpo a la \erdad corno caus;1. Ja cicnc,.-1 la reduce a 

una calC!!{lf"ia puramente fc,rrnaJ. ur1 sirnpJc: operador que i.:aJJfica a las 

propos1 c f(lJICS ··'·'' 

En J¡¡ interacción mac~rro-ahunno. al macslro se le asigna una 

respo!1sabilidad ,;randc..· en formar l.a consciencia dc los hombres del ma.flana .. 

Es a.hi. donde IC1s maesrros. .. '""contribuyen .a la formación social del sujc:to. 

- El don111uo '!>Obre 1:1 .. puh1a11c<. \ l.1 ;rd.1p1.1.:1ou ~1;il dctl<:" !.Cric 1mpuc!>lo poi" 1.-. cdm::1c1on Frcud S 
-confcrcnc1a No 1.a Esclarcc11111cn10 ... :1pllc:ic1oncs ~ onc111.ac1onc~·-- OC Vol X.."\:ll p.,,_: 136 
- B1cccc1 G.t!,c.- ~f1rt:1. el al. "·Psu:o.:111al1,1 ... ' Ed11c:1c1011·· Ed FF\.l .. ü~A.1\1. ['..fc,1co 1•>90. p.ig K6 
.,, Patr1c10 Redondo crc1:1 que 1111;1 de 1;i .. nw~orc .. onll,::1c1onc'> del n1.l.cc;;110 era rorrnar h.ibrtos de lr.&b."IJO ~ 
encender J;1 du .. p.1. que la pcrm:1nc11lc :1..:ll\ 11.faJ d.:! C.!.p1r11u es un ;1nudo10 contra la p.i.u\"1dad trnd1c1on."ll 
Educac1011 par:1 la nd;1. cduc;1,,;1011 p.c1r;1 ··!..;1bcr ll:iccr·· Del S!'."TE ... D1c.1: p.-.r:1 los m.acstros-. SEP. ~1é:xico 
199.J. pag 56 



Por Jo cual el psicoanálisis nos hnbla de Ja existencia de un lugar del 

Otro donde se snhc nwesrro bien -Ju~ur que se contunde con el bien suprcrno 

del cual Jos hienc~ paniculares nos son .!>Íflo el retlcJo- es bús11.::n para que se 

establezca una s1tua;.:1ú11 de ensc1)anza Incluso si no cornpanirnos 1<1 cr~enc1a 

en el alrna y sóln cr c..•crno!'> c..·n J,,!'> h1cnc!> parr1c11Jan:!>. ese luf:~u· '.'>Upucsro no 

deja de estar prt.·~t:llll". pudra tor11;u· d1sr1nra~ dcnon11nac1or1e:s -el Jidcr. Ja 

rnayoi-in populo:H". c:I p:1rt1dn. m1<;. padn: .... rncdu.:o. n11~ arnl!!OS. 1111 maesrro-

pero su c."\.r~tcncra ~ci-a c~1..·11craJ p~ua la <...011fonnac1on del con~cnso. el 

contrato. el créd1hl co11fc1hJtl al ()frtl <1 partu· del acuerdo de Ja~ p!t)"ChCs o los 

sujcros. 

Es el crCdlf(l que funda la 11a11:.fcrcncia como suposición de un lugar de 

saber. del saber 1ncnn!>c1enr1..· !-><ilnc..· nuc~rro deseo y nuesrro hien. :--.:os damos 

un panonuna del porque las organ1Lacio11cs sociales con un i-cpresc11rante. que 

dirige a un grupo Jlllt.º" su1 ~e de Ja necesidad de dcposlfar· en aJ~uicn el 

supuesto sahcr ante~ 111c:nc1onado. 

Esto c:s r·ernrnadn dentrP de los cuatro disClll"SCl.'> que 1111..·nc1ona Lacan en 

su tcoi-ia. el ~.-.her cnn~c1en1e esra dt."nt10 del discur~o dt.· la unin:r:>ld;1d; 

discurso CJUC caracrc:nza a f<.lda 111srituciñn de llJHl clcricod o hurocrár1co 

donde los n11n1stros. mac~tro!>. e~rahlcccn su poder ~• par11r de su 

conocimiento de te.xto~ y dt.· la rcft.·rcnc1a a ¡11110~ auscntc!>. el !-.U_rc:to y el otro 

cornpartcn h1 n11srna f<1~cu1a1..:1ó11 por· un rnodclo ul que cstan .!>U.Jetos sin 

saberlo (Dios. el papa Lo~ !-.ah1os. lo!> padres de la patria. ere ) y que: no 

pueden alcanzar·· 

01 
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Se coloca el snber en el rnaestro. donde se plantea la e"(istenclu de un 

sujeto sin faha. es decir comp1elo y que en cs1n condición se apro,in1n ni 

conocirniento. En cslc senudo. los referentes con que opera el mac!.tto se 

ubican en un plano objetivo que r-ctomn u la lóg1cn c1enlif1ca -qtu.· !>C 

constituyen pnn1r de excluir cornplctarncntc de su cn1npo c:-.c 1111pnc;,1hlt: para 

elaborar un snbcr s111 fallas- gcncrador·a de un d1scu1 ~o dc~cr110 el subcr 

consciente de Ja educnción. Pnsan~rnos entonces a conocer ~ual e~ el s<1ber 

inconscicnlc del psico:t11ill1~1:-. 

En !>u ¡trticulo de /\namorfo!.t~. Gcrhcr Daniel dice. que el 

descubrimiento del psicoanúl1~1s e~ cl <le un saber· que no 

inconsciente. distinto de todo ~abcr co1nún o 111cluso c1cntifico 

~ahc, el 

En el contexto dc la tco11a p~1coanalit1ca; se JHC!!unta corno nace la 

necesidad de saber y nos rco;pondc que .. entre los trc:s y c111co .a1)oc.;. ~e inicia 

en el nir"\o aquella actividad que se: ads~nhc a la pul..,1ú11 de 1n .. est1gar. SU'"'-

vincuJos con la vida sc'\.ual ttcncn p;n11~ular 1mporta11c1a. puc~ por el 

psicoanalts1s hcrnos a .. ·cn~uado que la puh1on dc c;,aher de lo--. n1f1os recae. 

sobre los problcrnot~ ~cxualc~ :;. ;1un qu1.?a e<> dc-,pcrra<la p1H c".to-.·· 

El saber por tanto. sc instaura por la'> cual1dadc'> propia'> de la puls1ón. 

se busca saber. porque ha:;. un obJcU1 que la puls1ón no termina nunca de 

cncontr-ar. Ja puls1on no fac;il1ta el saber ~obre Jo sexual y a camlJ10 de c\to el 

Yo instaura un impulso. puls1on ep1stemofillca. en la bU~qucda de un saber. 

-: Fra.ad s -Tres en\,,;t"~ P.,"lr.J ur.:1 lCOt"l.:J ~ ... UJ:- o e Vol VII Ed All)ünOUIO b~rk01. Aires J'r1:::. ~ .. & 
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de una certeza sobre lo sexual que no alcanza a explicar en él. En esta 

forn1a. el deseo de snber -lleva en él sus fundamentos incestuosos. una 

prohibición y urHt nmcnazn. con posibles consecuencias drnntt:íticas- parece 

como unn dctcnninuda necesidad de: saber. un impulso que tiene -;~.-no 

El saber surge: cruonces desde pequei'ios con su .. infatigable placer de 

preguntar. crugmatico parn el adullo ntientrns no cornprenda que todas esas 

preguntas no son mús que circunloquios. que no pueden tener tCrminos, 

porque n1cdiantc cllas el nir"\o quien: sustituir una p1egun1a unica. que empero 

no forrnuJu•· 1'l 

El s.ahcr incon'ic1cntc cstll cu posición de verdad. no por contener· todo 

el sentido s1t1l) JH'rquc e~ 'iabc1 "a!!u.1erado··. cstrucrura<ll"' al1cJc..·dn1 de un 

hueco central que C!'. cfccto de quC' lot '-C.tdud nc..1 dice Ja \.c..·1daJ scilarncntc 

habla. El psicoanáltsis ~e ha aíi1 ma<lo. sur·gc et., ni o un s;1her· que.· toma el lugar 

de Ja verdad. un sahc:r que viene a poner cnllc <l1cho las d1vcrs01~ modalidades 

de nada querer· ~ahcr que la n:l1giún. la rnaJ:!Ía y Ja c1c:nc1a rnan1f1csrnn. Para 

Frcud, las fonnac1onc..•s del inconsc1cntc son el tcst1rnon10 nrcha11hlc de que 

la vel"dad habla Sin embargo. esta afirmación no es cornplcramcntc novt:dosa 

pues tanto la 1clr!!r<'n1 corno la magia snsticnc algo parecido. ,.Sera el 

psicoanúJjsi~ sello un retorno bajo nuevas modalidades dt: creencias r-eligiosas 

o proccdirnicntos mág1cl-,!'.., P;ffa el ps1coanúlis1s la vcrda<l no habla para 

revelar el sentido pleno a tr·avés <lcl sign_ificantc amo o del saber sino para 

hacer presente Ja gncta que: hace dC'I suher cuy:t totalización es irnposiblc. 

,, Fn:ud S -un recuerdo 1nf;11111I de Lco11;1do Dól Vmc1··. OC \'ol XL Poig. 7.1 



La verdad se puede decir es finalmente ese saber irnposibJc dcJ sexo. 

ese saber que no se sabe a s1 n11srnc._1 y que el inconscicnlc dice en sus 

fonnacioncs. Lo único que !>C s::L~ de.· antenrnno es que el sahc1· rotal es 

imposible y que en lo que cJ discurso se prcscnra cotno exceso que irnpugna 

Ja perspectiva del !'>cn1ido pleno cohercnrc. el SUJcto dchc 1·cconoccr su 

verdad ... Porque CS(." c.,ccso. ese clcrncnro profunda1ncnlc extraflo al ··rodo"' 

no es sino la cncan1ac1011 Jlfl!>Jf1va del no todo que causa el decir·· -:-..i 

El mantc..·ncr una d1st1nc1on cntn.• un .. hahcT de..· s~thcr·· y un ··ser de 

saber .. o. pata rcl(irnar· J;:1 forrnula ,._ Octavio !\lan11on1. cntr(." un s~1bcr sobre y 

un snhcf' teórico que consr1tuy<..· el ps1coanaJis1a con el efecto rct;1rdado de 

una tentativa de e"\:pl1cac1on. uo puede rccrnpla.;:¡tr al Sc!!und(,, del que Freud 

escribe ... el pac1crirt.• 110 oh:1da mas Jo que J1a v1v1c..•uc1•t<.h., d(.·ntro de las formas 

de Ja tra11sfcrL·n..:1a y trcnc para CJ una fuL~1·.za de convenc11n1c1Ho rnayor que 

todo lo adquirido dc orra 1nancra .. -:o'I 

Por otr-o Jada Ja educación e~ un saber teórico y no dcscubicrlo por el 

sujeto misn10 S111 embargo. e~ preciso lcncf' claro que el ob_1c10 del 

psicoanillisis. y cJ de Ja pcdag:o¿.:ia son d1s11ntos. que uno no tiene nada que 

ver con el orro: eJ pr1111cro no h115ca educar. sólo intent<t encontrar un sentido. 

en todo caso. pcrrn1tc cornprcndc..·r rncjnr aquello que ocurr(.' en Ja relación 

pedagógica. pero el sahcr· que hu.'>ca y al que !>C r·cfiL·rc t:s otro. rnuy distinto 

al del educativo. La vcnJad ~ el sahcr a que: aspiran son d1sirnholos. aunque 

'"" Ocrbcr Darud. -0c5'.:".;rne.<." Frcud. s.;1tx-r r:icmnal1.t"..;1c1on. OrE=:tr11.r .. -.c1on. p1o~rc..<..0··. cu.adernoio de 1.-. 
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ambos den cuenra de nspccros de Ja realidad y se roquen en .!>U nspu-ac1ón de 

saber. Zufli!!a Rodr·iguc.r. Rosa /'\"lada. afinuu· La pedagogía nspira a poseer Ju 

verdad y a parrir de ellot íonnar n los SUJCto~; t.•l psico01núli!.i~. a que Csros 

encuentren fragt11crlfl)~ de su v<:rdad ) pucd¡tn cnunc1arl•1 en un discurso 

abierto. usi conclu111t<1~ du:-. !-.:tht.•Jc-. U1fcrc11tc!> el ... ahcr co11~c1cntc de la 

pedngogia y el saber 111con~c1cntc del p!-.1co.an.:il1!-.1s. pcr·o al nu!.1110 11e1npo el 

nlun1no o el pacu.•ntc se forrnnn dt.• estos do~ saberes aún -algunaY. veces- sin 

saberlo. 
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CAPÍTULO CllARTO 

PROPUESTAS DEL l'SICO,\N,;,.LISIS A LA PEDAGOGiA 

""Ala/ .'ft.' r'-•co1np1.•n.•>(1 con a;..:rodcc11111c111r1 a 1111 n1ae.\·1ro. cuando se .'flJ.:llt: 

-"ilenJo 1111 ch.\CÍp11/o. '· }. por tflh: 110 '/"'-"r'-:,, hacer rr1=a\ 1111 corona:> Ale 

\-"t.'llL"TÓ/.<,¡; p-._•ro .\/ ,.lll.'.\lr,1 \º1._'ll<.'rO("llÍll .h' derr11n1ha 1111 .:./fa"-' ( 
0

llU/a..J <¡lit! 110 O.\" 

n1alc: una ._•sta111a 1Vo "' hahicll\ hu.\cado atin. cuando ntc Cl1ClJl1fra.\·tc1.'>. Así 

hact!ll todo ... lo.\ cr1..•ye111c.\ Ahora "' 111a11do c¡tu: n11..• pcrdú/\ y c¡ue \'o.r 

e11co1ur,:1.\· a 1·0,0/ro.\ 1111_\1110\. y 1a11 HÍ/u c11a11<.lo hal/ú1.\ renc;.:odo ele n11. 

retornart.; el ro.\olro.\ ·· 

En este cua.-to capitulo se abordan propuestas derivadas del 

psicoanálisis. hacia Ja pcdagogia. 

Asi en -·La transfc1·cnc1a en la relnciún 1naestr·o-alumno ... se proponen 

enrrc diversas altc.-nativus que el rnncstro se r-cconozca corno un ser- faltantc 

que no lo sabe rodo. Y pueda entender- las manifestaciones de los alumnos. 

apoyando la subli1nac1ón de los mismos. ,nsi como tr-ansmitir el deseo de 

saber. 



En este ulli1no npanado podn;mos nut11.-nos con la teo.-ia psicoanalitica 

rc:nc:xionnndo que nucst.-a pc.-sonalidad co1110 rnacstros n:·percule con el 

nlurnno posibilitando así mc_1orar el p.-occso <le cnseiianza-apn;ndizaje. 

Con el ps1coanillisis reto1namos In ma~ 1clcvantc pan1 nuestra rarea. 

lncu.-siona1cn1os hacia una ··~o D11cct1vnJad"". entendida corno el 

encauzarnicnto de alurnnos 1ndcpcnd1cntcs y dc~cantcs del saber. 

6K 



A) PROPUESTAS DEL PSICOAN,\.LISIS A LA PEDAGOGÍA 

Con lns lecturas realizadas lo lar!!o de este traha_10. hemos comprendido 

que no hny posibilidad de un psicoanúlt'.'>is aplicado a la pcdagogía de 1nancra 

directa. ya que cada disciplina tiene su camJHl <le c<;.lud10 y sus propios 

métodos utilizados en su practica d1a11a 

Ln tcori41 ps1coanali11ca. sin crnhargo. propone a la pedagogía y 

pr-incipnhncntc al tnacscro un enfoque psicoanalit1co. así Frcud declara en el 

.. Prcfac10 a .·'\.id1hor-n .. que el cducad<1r puede recurrir al anúl1s1s para apoyar 

su tn1bajo. y otros seguidores del pstcoanáhsi~: /\na Frcud. :'\111101. :'\.1annoni. 

Dolto. entre otros autorc!'> apoyan esta propucsta 

Pero en rcahdad el 1nacstrP tcndrí;;1 que asistir a un ps1coanillisis por su 

propio intcr-Cs y tal ve7 1nuy pocos. se realicen un anúh~1~ 

Todo lo que el maestro puede •1prcndcr de y por el psicoanálisis es a 

conocer los. li1n1tcs de ~u poder y de su acc1011 ~ comprender las reacciones 

con que se cncucntn1. 

Sin crnbargo. cuando los educadores se familiaricen con los 

descubrimientos del psicoanillisis. les será mas fácil distinguir ciertas fases 

del desarrollo del ni11o y entonces comprc:ndcrán los irnpulsos antisociales o 

perversos que aparecen en los n1i'Hl~ Al cont1·ario. se ahstendt"án de castigar 

con tanta hostilidad tales in1pulsos cuando hayan ap1·cndido que esos 

esfuerzos producen resultados contrariCls a los cspcrac.lo:-. 



con ·&antn hostilidad tales impulsos cuando hayan aprendido que esos 

esfuerzos producen resultndos contrarios a los esperados. 

Freud scr'\ala que ºla rep.-..::.ión externa. abre además unu predisposición 

a cnfcnnedndcs nerviosas uheriores ... Si bien es cieno que en el órnbito 

familiar es donde se fonna esencialmente In personalidad del nirlo. la escuela 

coma el relevo de la familia. así en In interacción rnacstro-alumno. refuerza la 

coerción por tanto puede agravar las dificulludes del alu1nno. 

El psicoanó.lisis hu demostrado en diversas ocnsioncs. el papel Jugado 

por una educación exccsivarn1.-ntc severa en la producción de neurosis. 

Ejemplo de ello seria. el caso de ··sCHREBER ... educado por su padre de una 

manera rígida y severa sin salirse de las reglas para fornrn.1· un hombre 

diferente a los dc1ni1s y pcrdurnr la ptne7; de In rnza ale1nana CJUC en años 

posteriores le provocó la pm·anoia. 

Cathcrinc l\.1illot. siempre hahin pensado que el Cxito o fracaso de un 

método pedagógico dependía en gran 1nedida de las personas que intervenian 

en él; mientras la uans1nisión de conoci1nicntos a travCs de rnáquinas no 

abarque toda In cnsetlnnza. la tnayor· parte de Cstn se realizará a travCs de la 

interacción maestro-alurnno y por lo tanto se enfrentara a las li111itacioncs que 

dicha interacción implica. 

Todo mCtodo o &Ccnica de enseñanza por sistematizada que sea. sufre 

ciertas alteraciones debido a los recursos hutnanos que se emplean para 

llevarlo a la pniciica. 

711 



Al respecto preguntamos: ¿Qué es Jo puede esclarecer el psicoanálisis n 

Ja pedng:ogía? Nos pnrccc ft111<.Jamcn1uJ J;1 relcvanci:1 c¡uc tiene pant la 

pedagogía el conccplo de inconsc1cntc y sus i111plicac1oncs con respecto al 

deseo de snher. ya que gc:ncralmcnlc. la pcdagog1a 1ntcn1a reducir toda~ la~ 

incertidurnbrcs mc:diantt.• rnétodo" d1dúc11..:os ignorando que al oh3cto aJ que 

se dirige es a un su_1cto radicalrncnrc dividido. un sujeto const1tu1<lo corno tal 

en función del inconsc1cnte que. por lo tanto. no puede ser co111rolado 

objetivamente. El i11stru111cr110 fundamental del rnacsrro frente: al alumno ru:ne 

mucho de sugc~tll.Üt. lo que 11nplica que la cdu~¡1ció11 un saber de 

conocimicnros (teorías. 111forr11ac1011c~ cspcc1 Ílea~. cont·crcnc1as y 

experiencias del profesor) que tiene una cornh1nac1on de scntunien1os y 

subjetivismo. 

Se puede prc<;cntar una pos1hilulad de ca111h10 en el papel del maestro. 

en cuanto a que acepte una postur¡1 d~ qut: no "'lo sabe todo··. qu~ puede 

permitir la elección del camhio del alurnno. que no espere doble~ suyos. es 

decir. que quiera perpetuar su rnodclo en el alumno y que no haga jugar su 

narcisismo en el proceso de cnseilanza-aprcnd1za_jc 

Es inevitable tarnh1én tener JHcfcrcncia~ afcct1v.:1s hacia unos alun111os 

y no hacia otros. pero estas incl111ac1ones podrían ser observadas dcsdt.• otro 

punto de vista más equirativo para que se lleve a cabo el proceso educativo. 

Una propuesta clara. en la que estarnos de acuerdo con Zuñiga R. Rosa 

María .. que dice: ···- sólo en Ja medida en que la sociedad. los maestros 
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y Jos profesionales de Ja educación se esclarezcan cuiiles son sus temores. 

fnntnsíns. deseos. que csto:in pr·escntcs en Jo que ponen y proyectan en Ja 

figura de Jos rnacsrr-o.-. y del s¡1hc1 escoJ.anza<ll1, podr:.in Hcluar y acercarse de 

rnnncra rncnos cornpul.,rva a la c-.cucJ.1 a la educ;1c1011 l .. o~ rnncsrros 

debiCrarnns aceptar Ja t1H1dc ... 1ta de nuestra 1a1ca. los li1111tc.-. de nLu .. ·~1ro saber 

y de nuc~rrns po<>1hd1dade~. acercar n1ctpdolClg1carncnrc a <ilgu11a disciplina de 

estudio a qurcnc!'. de.-.can •1prcnde1· <)ut.• Ja busqucda de l<is :1prcnd1zajcs. el 

snber entre ello .... ~<-·a una .-.ut>J11nac1on y rJ(l una co1npuJs1on·· 7'' 

La JHopuc: ... ra dt.• l· 1 c:ud t."'> 1.a ed1H.:ac1nn tiene que buscar su senda 

"'enu-e Ja Escila de la perm1 ... 1011 (dt.·.rar hacer} y la Canbdis de la de negación 

(de la prohihicicln) S1 cs:1 rarea no es del todo insoluble.: será preciso 

descubri1· para la cducac1cin un optirno en que cons•!!a lo rnñ~ posible y 

perjudique.: Jo meno:-. ·· 

El psicoanúl1si3 poi· cons1!:!u1c1Ht: nos indicn que- hay quc 1nediar el 

quehacer educar1vo en la inrcracción rnacstro-ulurnno. pan1 ol.Jsrai:ulizar Jo 

meno5. posible el procc~Ll Esros hechos Junitan en igual medida las 

esperanzas que puede i11~p1ra1 una rcfornrn de Ja educación. Cuo1lc:squicra que 

sean los 1nC:rc1do~ cducou1vo'.'> u1il1zados. parecen tener· cscasn unportancia 

frente a la parle 111con110J<1blc qut.• curnplc Ja inOucnc1a del 11h;onscicntc. 

ºEsto justifico1 la a~pll':-1cion de Fn:ud de que Jos educadores rccib;1n una 

formación nrrnJitica que Je~ permita. de u11 lado compr·cnder mejor al alumno 

' 6 Cfr. Zul11g:1 R. Ro'.'ioa l\1;1u.1 ··un Jmag1n;1no Ahe11:1111c en fo For111.-1dón de ~f.-u:'Slfos··. RC\·1s1a Cero en 
Conduct;i. No J '. p.-.g .l 1 
.. ~ Frcud S -J.io Conferencia. Esclarcc11111c11los. Aplic;1c1ones. Onc111ac1ones-.. OC Vol XXII. p.,g. J]K. 



y. del otro. ejercer cmplenndo el rnCtodo psicoanali1ico. una acción corrc:ctiva 

sobre su dcsnrrollo psiquico .. 7 " 

El psicoanüllsr!'> apona al educadP:-. lo!> conocinuct11os para medir Jos 

limites de su JH)dc:r- y cnrc1H.h:1 ) c.·.,i.:u!.ar J¡¡s r·caccioncs con CJUC tropieza ... Si 

no se tienc:n en cuc:nta Ja "1Lla infantil y farnd1a1·. nues1n1 conducta respecto a 

Jos alun111os. e~ no ~ólo 111comprt:'11 .. 1hlc: Slfh.> 1amb1én inc'\.cusahlc. dice Frcud 

po,. el penJó11"' ra ... 01- del 111f10··---·· 

L1na rorma dc p:an1c1p;11 con Ja tcona dc.•J psico.a11;il1s1~ lltls p:1n~cc sería 

explorando JHOplOS !>i1110 .• 1as 1.:nnl,1..·1cndono~ y 

cucsrionandonos el porqué de nue~tra Jahor docente.·. corno pos1hiJjdad de 

hacer una Jc~tura. dt.· 111rcrprcra1 nucstr:t acción frt.•nft." a Jos .:tlurnnos y 

conocer nut.•stras fa Iras .-\s1 nucsrr.a 1ctlc'\.1ó11 seria sohn: el propio saber del 

n1aesrn..1. pcr-c) de.• u11 ~~1her 110 hnhJ¡1do hasrn nhon:i por Jo~ do!.:C:lltcs. un saber 

dc:J inconscicnrc. 

Es pos1hlc sinrctizar c1cnns pnipuc.·sras del ps1cllanal1s1s hacia Ja 

pedagogia· 

El psicoan<'tl1si!'.> of1ccc: al pedagogo cJ rcco11nc11n1c:n10 de Ja 

subjerividad pucsra en ac10 del comportanüenro inconscicnrc que se 

marerializa en el espacio del salón de clases; Ja compr·cns1on de los 

fenómenos que cnfrcnlan corid1a11011ncntc en su <Juchacer educativo. asi como 

rcflexion.-ir pcnnnncntc1nc11tc su J1.lcntuJad y su luJ;ar· conl(1 rnacsrros nsi como 

~. t..1JJlor. c.-uhcnnc ... Frcud An11pcd;1~0J.!0° 0 Ed f'.udo"i l"..1C,ICO. J99J. p.;g 11!" 
~9 Op Cu . pa1: •..17 
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rener en cuenra que c:\'.isrcn fncrores emocionales que van más allá de lns 

intenciones conscicnrc~ del rnnc:srru-alurnno. 

SujornJ111skr J>l"llpnnc u11<1 ~1J~t.·rt.·r1cia Ja cu<tl nosorr-os apoyarno5 y 

rnencionn Ja pcrso11;1 qta: t.•n..,t.·rie ~t."a aquel .. que conoce el <troUHI de las 

palabras. o arnt.· l¡1.,, 111arc:rnar1..:•1~. n J.1 hrolo!-!141, c:Jc .. sea el que las cnscr1c:··Mº 

En esrc ~c:ntufp ~e: pucdt.· dar la posihllrdad d<." Ja 1rans1n1~1ón del 

aprendizaje. puc:~ el rnat.· ... trcl ha dt.· c..·11:11n(lr;:.1r~c del corJ<lcirn1cnro y lo 

transrnirc .al alun1110 .-\~i \.'.Uando c:J t.·n:-.<."1);:1ntt.• c~tc con"crH.·ulo y crea en Jo 

que está rcaJf/.;:111do puc:de trttrl'.'>lllllH a ~u~ alurn110.., Ja 11nponan..;1a de su 

materia y cJ Ucscn de: apn:ndc:r 

La in1ponantc: tart.·a <lt.·l mac~rro .. e~ llcva1 a cabo una ftirrn;icíón de los 

scnrin1icnro~ ~ afc:ct<ls al 1111~n10 ruvc:J y aJ rnisrno ucrnpo que f;l rransmisn)n 

de una 1n;ttena dt.· c::-.tud1l1 1.:aúa '-"t."/ rnayor. de 1n¡u1cra que ha!!:t _ru<>r1c1a al 

individuo y a la ~u1.·1cdad. le llf1t.·i..·t.· .:i la J>edaJ.!llf-!1ª h .... n1ndch1.-. de re_!!ulac1ón 

nunua cnu·c el a/urnnu y t.•I rnaesfrt.•, dt." Ja ~ul>lrrnac1on de h1~ 1n'.'>l1nto~ y clt.•J 

lorralccinucnro deJ yo. mt.·t.11.-inte un cn:i.:1c:n1c: .-.cut11111cnto dc identidad por Ja 

experiencia de un rc..•nd1m1c:nro indrvidu:tl .. xr Lu cita es acenada <!"11 cuanto a 

Ja rarea del niac!-tro. pc..·r(l e:-. dificil dc: llevarlo a t..:ah<l 

Por or,.o Jad<l el proceso de suhl111wc1ún e:-. un¡><n·r;uuc en el hecho 

educativo pues el profc~or dchc: c:nc.au7;u- las crtt:r·gias que tiene eJ alumno en 

alguna disciplina y asi podct desarrollarlo Se puede 1nencionar un ejemplo 

..,Op C1r B1cccc1 G:if\cJ 1\f1rl;1. p.1¡.! J '."i!i 
•• Shraml J \V.allcr . .. PsKolog1;1 proltmd.t p.ir.1 cdu<;-;11Jurc:.·. Ed Herder. f:l;1r.:clon:1 /977. p."lg 2.:t.l 



de varios que ocuncn en el canipo educativo. Si al nlunino le gusta dibujar 

desde su edad tempn1nn y continua así en su adolescencia y juventud. podria 

decir-se que ul ingrcs:1r a estudiar a Nivel Supcr-ior. elige una carrera acorde 

con su capacidad de dihu_1ar yn ?-Ca Arquitcl'!~u·:1, o Di?-cr1o Industrial y otras 

Licencianu-as af111c~ a ?-U rnteré-!'>. Por lo cual los profesores Je proporcionaron 

y apoyaran Cllll difcrc111cs 1n:1tcr1alcs. de cnscr)anza par·a el de~envolvitnicnto 

del alurnno y nu.:j(1rL1r su <:.apac1dad 

""Puedo to1na11dn a un 11n)o doraJo p:1n1 el dihujo. sacar un :1rr1sta~ de un 

nir1o inteligente ~ac.ar un fdó~ofo. de un :11n1go de la naturaleza un naturalista 

de un rnuchachc> valeroso un !!Ucrrci-o; pero :.o puedll fonna1 u11 artista, un 

naturalista. un fílósofn. un !,!llenero .. ~: 

~le pnrecc..• i1nporto:u11e la propuc.:sla que mane_1a :\faria del Carmen Pardo 

en su Confc1·c111.:ia '"L<1 E~cucla ). el P~1cn.anftli~1s al!!unas formas de trabajo·· 

EJ día 7-Dic-95, en el Circulll P!-.IC(l;U1alit1co ~Jc:xicano. A .C donde sugiere 

que lodos Jos macsrros. s.e abran un espacio al campo de la 1n1rada de la 

observación de la cscucfw es decir rener t1e111po de.· poder· escuchar a los 

alun1nos de dialogar C<lll ello~ al.Jema-.. Lle quc...· se acl;:1re c-1 prohlcrna que estii 

pasando en ese rnorncnlo con el alurnno Por(1uc en ocasiones. el rnacstro se 

pregunra: ¿en que fallo. la falla del alumno e:. falJ~1 del mac!<>tn.~'l. en vez de 

pregunrarsc ¿()ué Je pasa a este alumno?. Jllls1hfc111e111e hay otros factores que 

se Je escapan ;il rnacs1ro. Sin crnhargo en ocasroru:s apenas si conocernos a 

nuestros alurnnos por el tiempo tan l11nirado que se c0nvivc con ellos y por el 

trabajo que se tiene encima para alcndcr a 0110::. gr·upos. 

•:Serrano Caslailcd.a Josc ,.\11101110 ··El C;11npo Pcl.!~11!0~1._·o. 1111~1011. lll!-lllu.;1011 e J11,cst1g.;1c1ón:'ENEP
ARAGON. UNA/l.f !\.k' l'>•>o. P.•!! <•'J 



El nutrirse a través de personas que tienen experiencia en cJ campo 

educativo y que. tienen como base n In teoria psiconnnlitica pnrn realizar sus 

tareas. Es interesante ya que nos aporran ideas para el trabajo con Jos 

nlurnno!>. 

En la Conferencia del Dr. Enri<¡uc: Tulando l\1artincz ... Desarrollo 

Hun1ano relación l\laesrro-Alumno ... el di.'.1 H-Feb-96. en J;i Normal No 1. 

Nezahualcoyorl !\:os rncnciom1 que el cducador debe cstar centrado en su 

propia persona. para después ;:1yuda1 a al!_!Ult:n ( alun1110} a que cncuentrc su 

propia personalidad. Tener en cucnra que: todll~ lo~ alu11u1os 111.:ncn sabi<luria 

y de ello aprenden a \:allll;trlo~ y co111pron1ctl'.'rno~ por la tarco1 qut..~ nos toca 

realizar. Pregunt.:ulc al alurnno (.Por qué te cn111por1a ... a!-.i''. 1·,< .. >uc 1c conduce a 

ser así?. Poder d111ar1117~H ~u pcn~a1n1cn10 cncont1ar!-.c.' )o dcscncontrarsc con el 

alurnno para lo que.· cl p1 ctt.•11dc ~c1 

Las propttt:sta~ d111g1<las haca a la pcdagogaa pcn p:ll'lc dcl ps1coa11<ilisis 

podrían rcsurniasc en los siguientes una vc1·ac1dad 1nayor respecto al niño. 

unn limitación de la!. exigencia~. favorccimicnto de Ja capacidad 

sublimatoria y un respeto al alumno que csto:i unplicito en los puntos 

anteriores. 

Nosotros considc1amos que Ja rnayoria de las propuestas de 

psicoanálisis hucia la pedagogía e~ puesto en práctica en el campo de la 

Educación Espcci.:tl, se rctonw Ja tcoria para no estigmatizar a Jos niflos y 

tener en cuenta su histo.-ia de vida. y asi diagnosticar el c;lso y darle una 

7(, 



solución. También se sugiere: rcstrini:.!ir la educación rigurosa en cuanto a la 

limpieza. ortografíu. cte.. c.Jc:I nlurnno. pues se ha visto que en ar1os 

posteriores es perjudicial. teniendo como consecuencias sintornas· neurosis 

obsesiva. p,1r ejc1n La c'ct.·s1,:a Invada de tnann~. hafiar~c 10 vece~ al c.Jia. 

carnbiarsc de n1pa J11np1a 11111t..:ha .. vece~. poi ral co11~1Ue1ai;1ún el psicoanúlisis 

esclarece esta s1tuacio11 y s1 h11.:11 es cierto que -.e l1en<...·11 que cn~er)ar estas 

medidas pero que ~ca de un01 rnanera n1cnn ... ~r..·"·cra a 1·a" or de la ~alud del 

alurnno. 

Es posible nrga111za1 dtvcr'.'>a~ acr1v1dade ... de d1fus1ún del psu.:oanállsís 

entre profesorc!-.. tnlcs corno. confe1enc1as y !-.en111u1r10 .... rncsas redondas. 

platicas. al inici{l del curso cuando se realiza la plancacrón proponerlo c:o1no 

un curso para Jos 1nacstr1.l'.'> en 1<1~ que se puede anaJ17nr la 1nteraccion 

maestro-altunno. la 1nteracc1ó11 padre~ - alurnnns. el papel de la escuela. y asi 

in1crcarnlnando ideas. para rctroal111H·nr:1rno:-. dr..· dl'l.Ct~a~ c'pcricncias pnra 

rncjorar el procc~o c:nsef1an.1:a - .ap1(.:nd1.1:<1_1e ~ poder utrlizar un enfoque 

psicoanal1rico. 

B) HACIA U:>;A :>;O DllU:CTl\'ll>,\I> 

La :-..:o Dircctivid<1d tiene..• tendencias de In tcoria psicoanalitica a no 

intervenir más de lo ncccs.ario en el alurnno 

··Terrier y Big.cault. llevan a cabo en primer Jugar un estudio critico de 

Ja pedagogía no directiva actual y de su referencia proclamada al 

psicoanUJisis. Parn ellos ~e deriva Ja convicción de que esta pedagogía no se 
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relaciona con In totalidnd de la tcori~i: al contrnrio, escogería algunos 

elen1entos pnru rcpudinr olros'' K• En este sentido el alurnno aprende cuando 

el snbcr es dirigido por el mis1no y la informnción nueva ~olo se integra de 

manera s:ignificntivu en la personalidad del 1111s1n::. . 

. A juicio de ~1ai-ia !\1onte:io!>on ... el 111110 ndqu1cre a11tod1sc1plina no 

cuando se le hace callar. se le c••...,t1ga n 1nh1be. sino cuando ~e le pel"mite 

ex.presar y obntr sc~ún lo .. anhelo~ que 1·ep1e.,.cnta su sentir tnits hondo. Por 

ello no hay que sofoca1 lo!> actos espClnt;inco!> <lel n1i\o. p11cst0 que 

mnnifcstnc1oncs de individualidad y cuando las. su¡H11n11110!> perjudicarnos su 

desarrollo de rnancra 1rrcpa1ahlc 

Todos los actos cducat1'l.n~ ha11 de cont11hu11 ul dcsa11olh1 de la vida 

del alurnno "'Para ello. es n!!111osa1nente nccesa11(1 evitar la cesación de 

movimientos cspontúncos y la 1n1pn ... 1c1ón <le tarea~ arb1trar1as·· i..-1 

En la 1nayoria dt..• ocaSIClnC~ noslllt·os co1no profesores dccHinnos co1no 

realizar una tarea. sin tc11c1 cncucnta y s.1n p1cguntar a los alurnnos s1 cstitn de 

acuerdo o no. o s1 tienen ntrn suµc1cnc1a rncjor pnra Ja realización del trabajo. 

posiblemente por nuestro~ prc_1u1cto!> pcnsamo~ que se no~ quita autoridad ni 

ceder a sus peticione~ 

Imbcr. sciiala que la no d1rcctlvidad. consiste en no intervenir 

apresuradamente con Jo~ alumnos. Propone la importancia del silencio. Ja 

• 1 f'\.11rc:11lc: C1fo1& ... ,.Frcud Pedagogo·•·· Ps1¡;;0.'ln;1h~1s '." Educ.1e1on. Ed Siglo X.XI. Esp;1i\."1 l'J'J:!. pag 17~ '." 
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Nasu Paul. -L1bcrc¡1d :o, Autoncfad en J.:.1 Ed11c,¡1c1ón··. Ed Pa,-f\..1éx. Argc:nlln."1 l<J<>K. p."ig l:!K 
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utilidad de In observación y de la escucha. Sin embnrgo esta reserva no es de 

ningún nlodo indiferencia o nlul1Snlo. Se tn.ttn mús bien de ev1tur el 

involucr.arsc afectivamente con el alurnno y dejarse guiar por reacciones 

i1npulsivas. Sin crnhargo cuino scrc!> hur11;1110~ y en la 1n1cracc1l111 rnacstro

alurnno. arnhos tenernos .!>c11111n1entos afcctJv(is de canf'lo ha<.:ra un nu1estro. o 

hacia un cic.-rtn alumno que po<>1hlcmcntc hcmo ... de cqud1hrar y poner lin1ites. 

El rnuestn) C!:> una per~on•1 que nos 1ndu~e al aprcnd1zu.1c. ya que es el 

quien cnsc1)41 la:-. pnmcra!> letras. esto también es sustentado en un ejemplo 

scrialado por Freu<l: .. es el cstud1anre que 1nira por pr-imc1·a vez con el 

n1icroscopio e~ instruido por el profc<>or acerca de lo que debe ver. de lo 

conlrario no ve nada. aunque este visible ahi ... w"> Es dcciT. el maestro 

encauza al alurnno ¡1 cn11oi.:c1 las difcrcntc.•s disciplinas. Y el alurnno sabrñ. 

hacia donde ding1rsc. entonces. la 1a1ca Jcl maestro seria in..-itado a conocer 

las diferentes ra1nas. de la c1cnc1a n:tlcx1on:inJo y cr1t1cando su entorno y a 

través del 1naestto trans11111ir el t..lc~Cl' Je sahcr 

La Doctora Doho se p1t:gun1a ,,Por que un maest1·0 no podría decirle al 

alurnno: .. _~\.qui tiene!> toda~ c::.ta:-. co~a.., nueva<> que si qu1c1e!:>. puedes hacer .. 

Seguramente por que a rnuclHi~ le~ suena a nnarquia. pero por qué no 

concebirla como 11naginai.:1on creadora o respeto por el otro?. 1 Freinct. 

r-..,lontcssori. Sujornltnsk1 y tantos otros lo han hecho! Pero ello requiere 

diversos íngrcdientes. y entre ellos Saber. por parte del maestro. Saber y no 

certezas y cret:nc1as. necesita co11occ1· rnucho del alurnno y de las ciencias 

tarnbién. 
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... Et maestro. necesita conocer. saber. sobre todo. Aquél que: conoce: 

puede aco1npai1ar a los otros en el descubrimiento y construcción del 

1nundo 0 .Rc· 

Por otro lado se puede considerar a .. un buen n1acst1"0 quien sabe 

mucho tnzis de lo estipulado por el programa de la escuela Para él la 

asignatura no es mñ.s que el a b c. de la ciencia. El tnaestro necesita poseer 

profundos conocirnicntos. un hnnzontc J1latado y un vivo intcrCs por Jos 

problernas de Ja ciencia pan:1 n:vcJ;u ante los educando .. In fuerz;1 atracln:a de 

los conoci111icn1os. di: la as1gnatu1a. de la c1cnc1·. del JlrílCC~o de ~u estudio 

Si entre el personal pedagógico hay un rnac~t10 de n1aten1a11ca<> dotado de 

talento y cnar111..Hado <le !-.U tn1ha_10 sin faltn npareceriin prov1s10.;; de aptitudes 

y dotes para las rnatemút1ca~·· "~ 

Un CJcn1plo dt: la ~n d1rec11vulad puede sustcntar~c tamb1cn en ,..\. S. 

Ncill. en su escuela Summcdull. para ni1\os con problcn1a~ de adaptación a la 

sociedad y tamhiCn de nulo:-. .. nonnalcs·· A. S Ncill. no se pn:ocupn en 

absoluto por los rnCtodo:-. de tran~tn1sión de: conocirnicntos Los nulos no son 

obligados a nprcndcr. )' ~ó)n a su pedido. cuaudo éste se manifiesta. el 

ensciianrc les provee lo~ rned1os de satisfacer !.U deseo En Surnmcrhill. 

declara A. S. '.':cill. ··:--.=o tenemos rnctodos nuevos . pon1uc no pcnsa1nos que 

los métodos de cnsci\anza. en conjunto. sean rnuy ir11po1tan1cs en si rn1sn1os. 

Poco importa que una escuela cnsci\c la división por va.nas cifras por -

"'' Cu. Pos. Ztu)1~, RodtlJ:::UCJ RO!-."I J\.1 _ --Et Deseo. fuente de la busque~ del s.abcr '.' el s.abcr corno fuente de 
placer-. RC' 1sc1 Cero en Co11due1;1 r-.:o 1 ~- paJ! :! 1 
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determinado método y que otra le enseile por un método diferente. porque en 

definitiva In división en si misrnn no posee ninguna importttncin. snJvo para el 

que quiere aprender a dividir lo aprenderá. cunlquien1 que sea la forma en 

que se le ensci'lc·· 

Así en Sununcrhill. l.:t libertad de cada niilo se detiene donde comienza 

la de los dcn1a~. Esto es Jo que Neill Jlnma educando a un nii\o a Ja 

0 .0.uronornía·· 

El funcionarnicnto institucional establecido por :".:cdl sobre el modelo 

de Ja democracia. constituye el pivote de su mCtodo pedagógico Podemos 

citar tnrnhién n grandes autores como Jo~ esposos '.\lan110111 con J:i escuela 

Bonneuil (escuela francesa para niños ps1cót1cos). mostraron una prernisa 

básica de trabajo profesional el profundo respeto por el ~u_rcto 

Las escuelas prirnarias así como la~ secundar 1as. preparatorias y las 

universidades. no logran ~cr cducat1 ... as p(nquc ~e prcocup:tn tan sólo por el 

intelecto y la rncrnori¡1 La c<lucac1ú11 pod1a ~cr cn::u1 ... a t0Jc1 el 11crnpo. pero 

todo maestro sabe c¡tu.· su traha.10 carece de c..•llo. Solo al rc.:conoccrsc Jo 

creativo en la clabori1c1011 como el fotctor d1núrnico unrco. scrotn nuestras 

escuelas lugares de vcn.la<lcril c<lucac1ún 

""1\.1ientrns el nprcn<lcr pocsias sea prcfci·iblc a escribir versos. mientras 

sea más imporlantc leer a Shakespcarc que escribir una olnn tcatntl. mientras 

sean de mayor i1nportanc1a Jos vulgares qucl>rados sobre el pizarrón que 

.. A.S NEJLL .. Libre~ infante!. de Sumn1erh1ll ... Po1t1!.. l•J711 Cu Pos :'\.hllor C .. Frcud Anupcd.,gogo-. 
poig. J9.a 
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aquellos que se crnpJcun crc;;11ivamcncc para ha(.;cr algo de rnadcra o de meral. 

nucsrra escuelas serán un fracaso en el or-dc:n cducaciva·· JN 

Ln cnset)anza 110 c:s rnecú111c:1. Es una Jlr'Ofcsión que depende de un 

juicio rnuy dcJicadl1. en el cual ~e co1nh1nan muchos factorc.·s capacidad del 

alumno. situacic..,n c..lt..·l !!•Upo. antt:cedcntcs fa1niliarcs y exigencias de Ja 

sociedad. todos ello~ 1ntluycn en el d1agnú~tico sobr-c Ja~ necesidades 

educativas <lcl ahunno De Jo cual el tn<tc~rro no puede hacerse caq;o de todos 

estos anreccdcnrc~ 

Todo esto 1111plrca que.· el 1nacsrn.1 haya 1cnu1H.:tado a Ja 1dcnr1flcac.ión 

narcisisra con el sahcr- que haya accpraJo 11lcnarncn1c ~c.·r un cnscriantc-

educador. que h;-iya renunciado al saht:r·podcr y que fwya a~\.'.cdido ul sabe 

llegar al deseo de aprender·. entonces cs1c educador scrú capa? dt.• enseriar al 

nitlo a apr-cndcr. de c11~cfiarl<..· co1110 ott.lap1;1r~c y dnrn1na1 la~ condrc1ones 

sicn1prc car11h1anlc:.. de..· su contcxlo fu1uro Este papC'J nos parece más 

dinamizador. ma:.. sati~facro1in y 111a:-. fructifc:n"l que el papel del rn;-icstr-o 

identificado riµ1danu .. -nte con un saber. con una :..oc1cdad quc tal \ cz están en 

vías de ser supen1das. 

Es decir·. el maestro rcnu11ci<1 i1J saber poder. parn trnns1nttir" el deseo de 

aprender y así. los alumnos adquieren el conocimic1110 por su pr-opia 

sarisfacción .. 

•" A.S. Ncdl. -1'.iacsrros problcm.'1 ~ Jos problemas del macslro-. Ed. f\.1c."l:ic:mos Unidos. !\.fC.'\. 1983. Pág. 51 
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•·solamcncc cuando demucsrrc que no persigue fines egoístas ni el 

ncrcccnt:tmiento de su propio poder. s1110 que ob.-a sin egoisn10. en Ja 

büsqueda dcsinr'°rc:sada de Ont..•s conHu1c~. cJ alumno. a su vez. se someterá 

,gusrosarncntc 

objetivosn. ,..,, 

Jn di,cipl11w nc..•ct.'~<uw " :.j consecución de dichos 

Por cons1gu1c:ntc JHldrerno~ cx1!!1rnos corno rnacsu-os ""La rcndencia que 

tenernos a COll!->Jdcrar a f\ls alun1110~ ... ·01110 abstracciones o nornbres inscritos 

en eJ .-eg1!:>tn1 T.an1hn~11 e~ p1c~1sn ff-"Sl!.t11· a Ja 1n:1ní;1 de clas1ficarJos de una 

vez par;1 s1crnpn: en taJ o cual gn1pt1 nc..·!!ando su~ posibilidades <le c:unbio Se 

csrara crsí anrc ... PcJro. el rnah.ado ... "'JtHHl. el 1>crczoso ... ""Aodn!-s cJ buen 

aJun1no... ""Jacohcl el dcf1crcnrc tncntal"" EtHJUCf;;1r al .alurnno 

rccontcrH.J.abh.· aunque el ;;durnno rar11h11 ... ~11 t..•rjqucte al n1:1cstro~· A.I 

csrí~rna11z<1r ni aJunH1P fl0~1hit."rnc11rc..· le dcrnos rnt:nvs valor y afectemos 

gr.andcrncntc su .autnc..·~11ma ohstai:uhccrno!l. su dcsanollo 1ntc:gral 

provoc.ñndoJc pos1b1t.: .. s111t<.llllilS .-'\sj c..-1 ¡:11nor hacia c..-J macsr1·0 ha de c::tn1bi:u 

en un :uno1 dcnv;idi.t hacJa s1 rn1smo. a Jo que poúrú ser ~ c:x1g1rsc un 

autodon1jnio 

El macst10 conoce hts formas propias de obrcncr satisfacción a través 

del tn:Jba_ro con los alumnos. puede ayudar a evitar las situaciones donde esté 

jugando el nan.·i::.: .. -;;;-:o para favorecer idcn1ificacionc~ u olros fenómenos 

rransfercncialc.s. Cabe preguntarnos: <·.sobre..• que se funda Ja rransf"e1·t!nc1a? En 

el despfazamicnro del maestro ~ alumno el :unor al aprcnd1.zaJc. Esta 

tendencia hacia J;J no d1rcctiv1do1d c:s. rnüs bien. un:t no dependencia de si y de 

1'0'• Nasti P~ul. -L1bcn;1d .' Autond,1d c11 la Edui.;;1.,;:1011·· Ed P;¡,.l\.1c, Aq.!Cflflll.t l9<•M P."Jg JJ'J 
91 Dcbcssc Z\.1;Juncc ... Trac.'ldo de c1cm::1;H Pcc.l.:11-!0~1.::~1,··. \"ol ::!. Ed 01f..d.,·Tau. D.arcclona t•Jso. p:íg. IH$ 
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otros. Poco a poco el ahu11no se hará responsable de su propio aprendizaje 

inyectándose yn el deseo de sal>e1 que posibilita aprendizaje 

independiente. 



CONCLUSIONES 

En el trabajo de investigación de tesis. aboi-damos a r.-avCs de cuatrn 

capítulos Ja te1n:i1ica· ··LA TRANSFERENCIA E1' Lr\ RELi\CJÓN 

MAESTRO-ALUJ\fNO... teniendo como argumenros referenciales al 

psicoanálisis Freudiano 

Frcud utiliza el rnCtodo psicoanalil1co en los prnhlcmas de origen 

psíquico. para Ja cura del pacicnlc y es a travCs dc la rr:1nsfcn:nc1a donde se 

interpreta Ja v1<.J~1 dc.·I cnfcrrno .-\si tlll~ t:'-plica que el couccpro de 

tf"ansfcrcncia es una parte de.• r111csr.-as tc11dc11c1a"> lih1d1anlt:s que lu1n sido 

reprimidas por l<1 incon~c1cn1c. a~i cortll) pl1r la realidad y que solo pueden 

desarollarsc en al fantólsia o pcrrnancccr en Jc1 111cn11!'>-..-1cnrc E~ras rcndenc1<h 

in<.:onsc1entcs. qu:: no ~un ~at1sfc..·cha~ ncccsanarn1..·nrc en Ja rcalid;:rd. 

oricnran hacia toda nuc\"a pcrspna que ap;llc.?ca c11 el hnn70111c. <.·~te t:s el 

origen de la tra11!lofcrcnc1a Por Jo 1an10. e~ cnr11pren~1blt: que una parte de 

nuestra energ1a (cnn:-.c1c:nh: n rr1c<.H1-.¡;,.·1cntc). ~1...· llficntc hacia un fin nb_1cro 

libidinal. como puede: ~cr el m;1cstro 

Esra cncrg:ia sc.:gu11a c1cnus ..,cric~ psíquicas (moldes o parronc~l que el 

sujeto ha form;ido ha~ta ahora Este rnodclo tiende a sc.1;u11 u la 11na~cn del 

padre. y en gcncr;.d a la!io ima!_!os parcnrnlcs. 

Por eso el proceso de Ja tr;insfcr-encia es un fenórneno universal aunque 

cuJruralmenrc expresará en i;:ada sujeto y contexto social en el cual se 
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encuentra. en rodn interacción de pcrsonus. parejas. paciente: -mCdico. 

nnnlisrn - annl17.ando. rnacstn)-nhunno. unusradcs donde se experimentan 

scnrirnicnros. impulsos. ncurudcs. fanrasias hacia una pcrson.:1 en el presente. 

p:-vJucro de un dcsplaza1111cn1n con pt.·1·:<.on¡1s ..;q!n1ficarivas en la infancia 

Con la lr;tn~fcrenci•1 y t.•n la 1nrcracc 1<>11 rnae~rro-nJurnno. se juegan 

deseos inconscicnrcs que pesan rnú~ en el quehacer educativo aunque no se 

renga consc1cr11:i;1 de ello Por raJ cons1dcrac1ón creo unporranrc conocer Jos 

procesos psiqt11cos princ1pal1nenrt.· de hl 1r1con~cicnre. ya que a rravCs de: ello 

puede csclarcccr!>c que func1ún 1·caf1.l'.a el profesen anrc t.•I pn.lce~(l cnscr1:.uu:a

ar.t:nd1zaJc 

..-.'\s11ni!>1no tt.•ner· en cuenta que C'l:.isre urlit rrnnsfcrenc1<1 como rnaesrros 

con alumnos. orit.·nradorc~ con nu1estro::. alurnnos. dirccrrvos y 

subordinados, cti:. y que co1nn ~u_1eros scxuad(ls sornos ocupante!'- de Jugares 

El macsrro c!'-W en lugar del su_Jeto supucsro saber. fornwdo~ a~i d JrJcaJ del 

Yo (reglas y nonnas, morales csrahlccida~ pr 1111cran1c111e por los padres) 

PodríarJlos anah7ar como es que ocuparnos este Jugar. ya que el prin1cr 

modelo y la mayor· panc: dt..• Ja formación del SUJClo se lo dan Jos p¡1drcs. 

Posteriorn1cnrc Jos al11n111os en In escuela y de Ja 1ntcracc1ón rransfcrencial 

que tengan con su 1n;1c~rro puc:den rcrornar consciente o uH.:onsc1enrcrncn1c 

caractcrisricas de: los mncsll"o. lognu1do ca1nbia1 del pn1nc1· rnodclo a otro o 

adquirir cierras car~1crcrist1ca~. Por l<tl ntzón e~ 1nrcrcsan1c rcnt.·r en cuenta. 

que existen entre los su_1cros deseos incon~cicnles que se dan en Ja 

transf'ercncia en Ja inrcraccJón macs1ro-nlu1nno. 



Con In existencia de la transferencia. se puede llegar al proceso de la 

sublimación. es necesario entender este proceso co1110 1nncstros. ya que es un 

concepto investigado por el psicoanúhs1s siendo la energia sexual desviada a 

fines socialtncntc v<1h11ado!-. Entendiéndose c~tc proceso: para podc:r encauzar 

las cnergias de l<l~ ahtnlllll~ hacia 1a1ca~ ...,oc1ahnc:ntc vitlu.Ja..., Aunque hay que 

reconocer que alguno..., alu1nno~ tH:ncn la po!-1hil1dad de ~uhl1mar y otros no. 

es esencial saber d1n~1r al alunllHl p:ll'a que ~e hencfic1c con c~a cncrgía 

Citatnos un c_1c1nplo un •1lu11111('I (."ll J¡1 a~1gna1u1a de Edu..;ac1ó11 Fi~t'-'.a. e~ buen 

jugador de ha!-tqucholt. los 1nacst1 º"' lo entrenan_ ll1 11n 11a11 a ...,c1· pa1tc de la 

selcccion de la e!-tcucla y postcnonncnte competir con OtH1~ equipos. le estó.n 

ofreciendo a este alutnno 1nstnuncntos para seguir adclantc y dt:!..anollar !!.U 

energin sc,,.uahzada en una a..::tiví<lad deportiva. con10 este e_¡crnplo 

suceden ntta!-. ~1tuacinncs rnús. por lo cual hay que tener JH e~cntc el interés 

del alumno en la .. difc1·cn1cs d1sc1pllnas 

Dentro de esta investigación es prltnord1nl d1fcrcnc1ar el can1po 

educativo del psicoan.:ilis1s ya fJUC si hien es cieno quc propone bases y 

propuestas para la educación. tan1bién es cierto que tiene su propio ca1npo de 

estudio. 

La uu·c•1 del psicoanálisis dcntrCl de la tc1·apia analitica donde c'1ste un 

analista y un analizando. El analista escucha las asociaciones hbrcs del 

analizando con el propósito de C}Ue lo inconsciente se haga presente en el 

sujeto en donde discierne y encuentra su propia verdad. es decir rcsignificar 

su histo.-ia. Poi' consigu1cntc sol.a1ncnte en la s1tuacion an<11ític<1 a través de la 

transferencia se da la intcqll"ctnción de lo 1ncon!..c1e1uc 
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Por otro lado e1 campo educativo en In interacción muestro-alumno. en 

el contexto de In cnsei\anza-aprcndizajc. donde el muestro además de ensei\nr 

conocimientos taml>iCn transntitc leyes y nonnas m'l:-alcs, "'el deber serº. 

necesarios para que exista una sociedad. En la interacción maestro-alumno 

existe la transferencia~ pero no es interpretativa como en el campo 

psicoanalitico. 

Al mismo tiernpo podemos reconocer dos disllntos saberes en el 

ntaestro y alumno, el snhcr de lo consciente de In educación y el saber de el 

inconsciente del psiconnñlisis. siendo que el individ·.., contiene: estos dos 

saberes aún a veces sin saberlo. Pero que Jos proyecta con el alumno o 

viceversa. por cjcn1plo. el maestro se compor-ta muy autoritario con Jos 

alumnos y desea que realicen sus nct1vidades corno el era en su Cpoca de 

estudiante y utilizn su poder corno cuando su padre lo utilizaba sobre el 

maestro, otra circunstancia sería. sentffse narciso es decir. pensarse que CI es 

el mejor de todos los macsnos y desear que todos los alu1nnos lo nlagen y 

varias situaciones que se observan en la transferencia de la relación maestro

nlumno. 

Por último ¿QuC propone el psicoanálisis a la pedagogia? El 

psicoanálisis propone snber como maestros que existe lo inconsciente y que 

juega un papel fundamental en el proceso cnserlanza aprendizaje. Asi cuando 

el maestro tiene conocirniento de este proceso psiquico. yn no aliena al 

alumno de acuerdo n sus ideales narcisistas. 
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Sin embargo. el sucf'lo de Frcu<l es 1noponcr n los n1nestros un 

psicoanñlisis. para poder conocerse mejor y reflexionar sobre sus propias 

actitudes y su nctuuc1ón rc!->pccto a la cn'>cflan.1a-apre11d1.l'aJc. en con~ccucncin 

pocos pP"'.Í\.'.'so1c" se 1cal1za11 un a11úl1._1 .... q111.1:ú pu1 la.,, n:._1.,,1cnc1a5- que 

i1npidcn csclarccc1 .,,u p1l1p1l.1 1n...:(111:-....:1c111c 

r\.unquc la 1naynr·ia de la'.'o Jlf(lJHlc5-la'.'o del p~1coanalis1~ c.,,tan dtri~idns a 

la Educnción Especial. y a Ju-. ptohlcma-. de nlurnno<. 1nadap1ado~. ~e retorna 

la teoria para th> c:.lt!;Tllat1.l'a1 ¡1 ¡(,., al11n1110'> ~ te11c1 prc.,,entc que :-.u prohlctna 

tiene un ori~cn en ~u h1s1011a úc.: vida. p.1r;1 a.:..1 1111crp1cta1 el ca'>o y poder dar 

una soluc1 ~.t Ta111h1c.:n ~rac1a.,, a c.:!->ta leona "e C.:'>Cla1cc10 In pcr_iud1c1al que 

ern el cnsci\ar al alutnno t.:llll rnuch<i tq!1dc.1: la lunp1c?a. ottog.rafia. hablar de 

dctcrn11nada tnancra. etc . In qur.: oca•.ann¡iha en arlo"'> poster1orc~. la ncuros1" 

obsesiva. de 1cpct1r el 1111'>rtH1 ai.:t<1 PPt e'><' e<. 11c.:..:c.:'-ilt1<1 que ¡iJ alurnnn. se le 

cnscflc de: n1ndP que 11'1 '>1." ~1cnra ptC'>lllltado '>IJll) que IP ha!!a con rnayor 

naturalidad y c11 hcncf1c10 prop1P Li11llzando la C"'-JH:rienc1a que realiza a 

diario en el aula y retlc.x1onando. cnt1cando la practica con la actitud de un 

cambio y de poder 1ncjonn el proceso educativo 

Las sugerencias ding1das hacia la cducacíón por parte: dc:l psicoanillisis 

podrían rcsu1nirsc en lo siguiente 

Una veracidad mayor respecto al alumno. Conocer las fases 

psicosexuates de los alumnos para poder entender su desarrollo. un equilibrio 

89 



en las exigencias. un fuvorccimicnto de la c.apacidnd sublimatoria y un 

respeto ni alurnno que cstú i1nplic1to en los punros antcr-ior-cs. 

Las ..-cf cr cnc1a'.'> h1~1t.:1111..:a-.. nos infonnan que: ex íst1cr on t:":-...pcriencias 

pedaA;óg1cns que r1c.:ncn rc11de11cia ... Jh1coanal111cas. el c..·_1cn1r>lo e~ Ja cscuclit de 

Sununcr-h1ll. 10:-.11111..:ii..Hl 1n~lc:-.<1 (apru' J'J21-l'J<,O) para 1111)0.., inadaptados y 

con problcn1as de cor1duc1a · ;:1u11quc 1a1uh1en as1stian 111110~ .. nonnalcs ... era 

una escuela in1c..·n1adc..) donde no c'1~1ia nlll!-'.Ún rnétodo. n1 un prog.rarna 

cstablec1úo que ..,e :-.1!!;1 al pit..• de la lc:tta. :-.1no que ~e 1i:ni;1 prc~cnTc el interés 

del alun1nn y c..h,ndc de 111anc1a dc1nncra11ca ~e cstnblc:cí:in la:-. norn1a'.-. que 

..-igcn la 1n~t1tuc1cl11. pClr _1unta-; !!eneralc~ que 1eal1zah;:111 '"-'" alurnn~ ... por otra 

parte eran n1otivados por el fundador de la c~..:ucla. A S ;...;cill ~ su esposa 

Quienes Jo~ Jó'-·1..·nc~ rran~t-1..·r1<1n Jo~ scn111111e11to~ di..· autn11dad que Tcruan 

Neill. para fnnnar 1..·n ello .. alutnnu~ 1·c::-.pon~ahlc:~ y nutonornns de ~u~ propias 

decisiones 

En Ja e~cucla Sum1111..'"r·hill no :-.e lt.: rc:pnrne ul alumno. !-.c.· le deja en 

Iihcrtad mientras r-cspctc: la libertad de su~ comp<.1f1eros. no se le obliga a 

enlra.- a clases. hasta cuando el alun1no totna consciencia de que es necesario 

ap.-endcr· conocirn1ento~ pa1·a poder desarrollar· hab1lichldes. Corno 

tambiCn e'1~tian d1fc1e11te.., t<tllc1c~ de e11trc..•nan11cnto (111Us1ca. pintura. 

escultura). p.an1 encauzar los c11 el arte.· que rnas les agrade. por tal 

considcracion lo~ rnacstros tcnian que tener otra concepción de una 

enseñanza postulada en la 1 ihcrtad. dc tenc1· alu1nno~ independientes. Sin 

embargo al morir- el dirigente de la escuela A.S :-.:cill. sc ter-minó Ja 

institución. 
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¿Por que son escasos este tipo de c~cuclas o por quC no existe otra 

igual?. Porc1uc las persona~ que 1rah:t.1aha11 en Sumnu:d111J. ya no existen. 

entonces es prirnor<!i,tJ que: co1111nlic:n 1nac'>ln1~ cscla1ccida~ de su tnrca de 

creer en la cducnc1on de.· h,:-. alurnno~. ;r-.i Ta pcrsonalu.Jad del rnacstro 

crucial. para quc.· c,1'.'>tan c'.-.la' 111:-.11tuc1011c.·-. .:on 1c1H.Jcnc1n al p~ícoanálisis 

dejando ser au1ú11eun<1:-o a lo~ alu111rH1:-. Ln c.._le ..,enti<lo l<1s n11:todo~ didácticos 

ocupan un ~cgu11do planu. puc-. qu1ct1 h1" apl1.,;a los puede JhlllC'l en práctica 

con n1ucho C'\.lln o al ..:Pnt1at1P ~111 c.· .... iro. dcpc11d1cndn 1a1nh1Cn de la 

diferencia de: 1...1~ aluttulP:-. CPtl c¡111c11 ~l: 1clai.:1on4111 

Por tal ra?t111 c .... ..::1 u.;1al la tra11..,fc1i..•1H.:1a del alu1nno hacia el maestro. 

para que se de d apt cnJ1.1a_1c: ya que es una 1·clac1ón de pc1 son a:,. Por el lugar 

que ocupan los 111ac-.11l1'.-. r:n t.•I aprcnd17a.Jt.". a~i CtH111do se abo11ccc un rnacstro 

ta1nhiCn ~e ahnnc..::c la 1natl."11a. '.-.C aprcc1;-i al rnacstro se tiene ulter¿.s por la 

tnatena. as1 Jl\)~ n1cnc1l1na F1cud en una idea rnuy clara: ~·El can1ino hacia las 

ciencias pasaba c.,clu ... 1"arncnh: por las pl."rs.ona~ de los nHtcstros; era grande 

el nUn1cro Je- Jo.., que- ..,e ata:-...::ah;111 l."11 t::-.te ca1111110. y algunos -¡,Por quC- no 

confc~ado. lo c'.\.t1;;n 1arl111 a~1 pa1~1 "11..·n1¡11c'•"''=' .-\:>i 1a111hn:n nos d1ct.• "'Educar. 

Psicoanaliz;;1r '.'- Cinhc:rna1 ~011 11 l.".., .;n~a~ 1111po~1hlc~" 

Posiblemente p0rquc nunca ~e put.-dcn obtener lo:-. fines propuestos o 

porque es imposible calcular Jo.., limite~ c¡uc C"X1sten entre Ja fantasia y la 

realidad Por tal con!->i<lcrac1<ln el 1nacs11-o tc-nt.hía que llcvai una relación 

•:: Frcud S ··Ps1colo!,!1."1 del Colc,.:1;11-. OC Vol XIII. p.i~ :z.¡x 
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cducntivn entre el Esciln de la permisión y el Caribdis de In p,-ohibición. 

¡Taren nada foicil! 

El rnacstro ,-ealizaní mejo,- ~u tarc¡1 de ensc11;u a tn1vés del deseo del 

saber y ,-cnuncin1 ni saber podcL para tT;tt1<;.rnit1r al alurnno el deseo e.le 

aprender Ya que el rnacstro es qu1c.·n cnctcndc.· la pr11nc.·1a ...:ln!'>pa parn que el 

alun1110. 1~1 cnnt1nuc c:ncc::ndida de :icucrdo a prop1c1'> 1ntcn::..c:.. Esta idea 

es rcnfirnH1da por la !>l!!u1cn1c dta de Frcud. ··s1 yo le!> d1!-!o ,,11rcn al cielo. 

se ve un ac1ú ... 1ato". ll'-fcdc!'> lo de,..,;uhrsrún llHH.:ho 1n;i-. L1...:1linc:nte que s1 rne 

lirnito a c'ho1ta1Jp~ a que.· hu-.quen í.'.Ofl la n111a<la pa1a \.c.•r !>I hallan alguna 

cosa. Ta1nh1é11 el cstud1an1e que 1110-a por p11n1c1a \.e.1' i.:011 el 1n1c1oscop10 es 

instruido poi el prnfe~or acc1ca de lo que debe ve1. de lll co11t1ar1n no ve 

nada. aurHJUe c!'>o e-.1e \.1s1hlc ahí'' ''
1 

Los rnae~t1 ns tcncn10~ una función socializanrc. nosou os l0s pTofesof"c:s 

ncccsitarno~ cn:e1 en nuestro trabaJo y transn111n el deseo de aprender. 

reconocer q111..• alguna-. ocasiones nuestra pcrsonalid~td obstaculiza el 

aprcndiz<1.1c de una d1~c1plina. cuando nosot,-os los m<tcstros dcbiCramos 

encatninarlo~ para que el alumno sienta al aprendizaje corno una sattsfacción 

y no corno una rcpul!-.ión 

... \.sí nos apoyarno~ hacia una Pcdag:ogip Z-...:o Directiva. donde el maestro 

no interviene mús de lo apropiado en los alumnos. sino le!> dn Ja oportunidad 

a que ellos tengan 1111ciat1va propia pan1 el trabajo. lo~rando entn: arnbos Ja 

independencia del alumno. en bcncf1cio de su dcsnnollo cscolnr· y social. 
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Logrando a travC-s de esrns r-eflexiones teóricas. un cambio en la actitud 

que adopta el maestro frente: al alumno y la n1isrnn nctitud que tiene el 

alu1nno anlc el nrncstro. pues este..· úlrirno concib1: el ap1cnd1:1ajt.: con10 •1:--.a 

acumulación dt." C(HH1cinuc..·ntns. In que dice el rrtaL·~tHl nn e'> ctit.·<>t1onahlc:. 

porque si el alurnnn 11c111..· una op1111ón d1fcrt.·n1c po-.1hlc111c:nrc: lo rcpruchcn o 

el maestro no csrC: de acuerdo c.:011 ~u po~tura 

Entonces ccrratno:-. la po-.1h1l1dad di.: 1c11t.•r alurnllo!-. crcar1v~15 1;.·apaccs de 

ir mós allá de Jo 1nvest1!!<1<.Jo o de lo<, postuladth yn c:-.1ahlcc1do:-.. los !!randes 

genios han dcscub1crro lcyc~. o ft.•t.iria~ c.h: a.;ucr<lo a -.u:-. ob:-.crvacíor _s 

espontáneas y no st: l11111t~ron :.1 In ya C!>tahlccHh" :-..;u1.."->f1a propuesta se 

enfoca a una cducac1Llll d1r1µ1úa hac1a la crean" 1daú. la l1bcnad dt.~ nuestros 

pcnsanlicntos. fno 1c:pct11 s1cn1prc lo~ mtsrtlLlS conten1Llo~ al rne de la letra) y 

en Ja rrnnsfcrcnc1a en Ja rc:L1cHHl rnac~tnl-afurnno. tcansrnttir el deseo de 

aprender y llc~a1· a tener al11rnnos 1ndepcndic:ntc!>. 

... 
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