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El presente trabajo se realizó a partir de la inquietud de conocer un poco más de una 

de la.s profesiones que poco ac vaJoran en nuestra sociedad. pero que a pesAT de cUo es 

punto clave del engrane educativo. nos rcícrimos a la docencia y en este e.a.."° particular • 

la docencia a nivel básico 

De igual manera reconociendo a la pedagogía como nquella cli!M:iplina que '4: encarga 

de estudiar el hecho educativo. no pensamos al pedagogo como sinónimo de docente o 

maestro No obstante nos interesa este campo ya que un buen porcentaje de Jos 

egresados de la Licenciatura en Pedagogía alguna ,,.er. descmpel\ai-on o deSCfTipcft.an cJ 

papel de docentes_ En este ca.so particular pn.rtimo~ de I~ considCTaciones que corno 

egrcsad&.S de la Liccnciatur01 en Pcdagogia que ejt.."Tet...""IT\Os dentro de la docencia hemos 

alca.nz.ado a apreciar de la misma 

Por otra parte es importante »el'l.a.lar que dentro de un.a sociedad CAJTibiante hay 

profesiones que tienen caractcristicas panicuJa.re.s que las convicn'-"'Tl en '"blanco directo .. 

de Ja crisi.s y cambios económicos. políticos y sociales que se viven en el país Es decir. al 

ser la docencia parte constitutiva del proceso educativo y una vez puesta en marcha la 

Modernización Educativa ( que es consecuen<:ia dircctA de reformas más globales ). esta 

tuvo que dar un giro para adccu..arse a las caractetisticas que de ella se requcrian. o al 

EnCtlOS esto se ha hecho crCCT 

La docencia es un aspecto rclC"\o·ante y de suma importancia en el ámbito educativo. 

pu.ca es aqui en donde se i-cproduccn y repercuten. de alguna mJLnera. la.s medidas 

implementadas tanto a nivel económico y politice. sin embargo nuestro trabajo pretende 

ir l'DÁ5 allA que hablar de IA Modernización Educativa ya que corno egi-esadas de la 



Licenciatura. en Pedagogia y al c~"tar inmen1.a .... -;. en la d~cia.. no la conccblnios 

simplC'fllCfltc como una profesión. pues pretendernos plantear a la misma corno un campo 

multidctcnninado y en constanle coni¡trucción. lo cual implica forzosamente hacer 

mención a las p1"ob1CfT1Atica.s de la docencia tales como 1os procesos de reproducción y 

resistencia en el aula. sin olvidar los saberes y la cottdin.ncidad prC"Va.lccient e~ en el i.rnbito 

educativo. a..c;.í como la identidad y furm.ación del docente, df..-"'fTlentos. entre otros. que 

pe1"me&n y dctc:nninan tos procesos. que s.e vrvcn dentro de la docencia Bajo esta 

perspectiva es ind.ispcns.ab1e vcr a los actores de la mümi.a no ~lo corno individuos 

pasivos. sino como sujetos de crunbio ante cualquier situación 

Quizá muy del sentido común sc ha hablado sobre la docencia en cuanto a tas 

c:aractcristica..o¡ pr3ctica" y concretas que ta pcrmean. stn L-mbargo. resulta importante 

vincular esas caracteristicas cotidianas que confonnAn el quehacer docente con !l.q\Jella..." 

~s arnplia.5 y gener-ales que influyen en ~~ial 1na.nera en ~ dcs.envolvimic.."11to Tal es el 

caso de los cambios que: se promueven a nivel politico y cconóntico y que por 

consiguiente repercuten en el sistema L-ducativo 

En este sentido hay que tomar en cuenta que tos acontecimientos mundiales se han 

sucedido a un ritmo acelerado y que con la entrada en pkno del Neoliberalismo. en 

México. se han modificado las condiciones intern.n.s, ast como Las rcl.aciooe5 

internacionales mismas. por lo que se puede decir que nuestra Nación atraviesa por un 

periodo de trunsición donde intervienen diversas variabt~. las cuales son de carácter 

político. social~ tecnológico y económico 

Atendiendo a estas consideraciones. y como pan.e de ta iniciativa gubernamental. 
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México ha intentado abrir 5\JS puertas al comercio cxtcriol" mediante divel"sos tratados. 

entre los cuales se encuen1ra e1 T L C . pues se cree necesita dcs.arro11ar cs1e tipo de 

alianzas comerciales para elevar la compcltli\.,dad • :-.u ccon0m1a y hacer frente aJ reto de 

interdependencia 

Ven1os tal VC-2'. no come• e1 mejor c:iempln que :'\1~,,.ico se pcrlila. o as1 ~ maneja en el 

discurso fonnal. como una nación con una cconom1a de punta que ~irve como ejemplo a 

las nacionc:\ lntinoarnericanas que ticnc.·n puesta 'iU v1s1a en nucstf\' p<tts 

Bajo este contexto es nt.."'Cesanc..' rncnc1on<u que In cducac1on ha sido y es hoy más que 

nunca uno de los CJCS 1n1portantcs para lograr un ca1nbio social. sin embargo. resulta 

paradójico que ba10 este postulado !'>C3.n pocos h.1s inh."ntns de camh10 en torno al sistetna 

educativo. ya que uno de los pr-oyectu!l> nia.s rclc" antes. en cuanto al impacto que tuvo en 

un principio. por el giro que prctendia dar a la cducac1un mas no as1 p<:u los resultados 

obtenidos. fue la Rcform.a Edu1..·.111 .. ·a 1 Q72 - 1975 

Siguiendo con esta m1snm estrategia por panc de la miciauvn pres1dencial en 

No .... -iembrc de 1989 s.c propone el .. Progrnrna para la ~1oder-m7..ac10n Educativa ... el cuaJ 

adquiere una importancu1 r-clcvantc cumo uno d-:= los cambios mas rccH."tllcs en la 

educación 

Es evidente que al sufrirse todo un proceso de .. 1"1odcrnuación'" en la sociedad, la 

• Entendida eMa como una fornt.a de tratar de igualar su economía. su politica.. su 
educación. etc . o la de los países llamados dcs.anollados, e.abe aclarar que no hay que 
tomar este concepto en un sentido lineal. ya que el ser competitivo~ implica esfor7.arsc. 
dar lo mejor de cada uno para se1° cada d1a mejores. y esto de runguna manera es negativo 
para ninguna sociedad 
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misma Modcntlzación Educativa debe transformar desde las l"clacioncs interpct"sonaJcs de 

los sujetos. cJ acontecer Aulico y Ja misma cotidia.neidad. basta la nueva panicipaciórl. 

social. así como la l"cvaloració~ actua1i7..ación y función del doocnte 

En SUff\8 creemos que. la Modcrni7Ación Educa1iva e!I entendida como un pr-~ que 

bu.5C4 recr-c:ar- y adecuar lo que Ja educación ha sido h.istóriCAnlCTtte y Jo que e:s en el 

momento actual para abrirla a un futuro mejor No obstante, la eficacia ( entendida como 

la fonna de utili.za.r lll m.aximo los recurso!'I con Jos que se cuenta a fin de ohtenc:r los 

mejores resultados posible:s) de una rcfhnna educativa que no desc:ana.mos es ncces.at'i& 

para cua.Jquier sociedad si se quieren losrnr altos niveles de competitivid.4d que 

coadyuvt.-n a rncjonu sociales - dependerá de Ja capacidad que eJ pais tenga pa.ra 

evolucionar en aspectos ba.sicos de sus procesos economic~ pohticos y .sociales. ya que 

la educación no es un fonómcnc.-., aislado que pueda ref'onn.a..r!iC por ~arado 

Bajo este panor-alll..'I In doccnciA. como una de Lu panes fundamenta.les deJ sistema 

educativo. tiene que sufrir ctUTlbios dt...~tro de 5U confol'TtlAción por tA1 motivo el Consejo 

Nacional Técnico de Ja Educación sci'laJa la conformación de un Prograzna de Fonnación 

y Actuali.z.ación Docente a fin de responder a los requerimientos del Programa Nacional 

para la Modernización Educativa. 

En este sentido es impona.nte resaltar cI papel tra.sccndentaJ que en el marco de la 

Modernización Educativa adquiera ef doccruc. ya que su labor radica en llevar a la 

practica los planes y programa..,, de cstudio!il establecidos. pero buscando alternativas que 

conduzcan aJ aspecto dinámico de la educación 

No obstante es pr-eciso aclarar que aJ habJar de docencia no sólo implica. r«onocer cf 
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papel del docente. ya que crcctno!I esto 9C ha hecho hu.ta la fcc~ más bien. 

compartimos la idea de aquellas personas que van nuU allá y ven a la docencia no 

únicamente como una profesión en donde el actor principaJ es el docente. sino que la 

reconocemos como un campo de estudio en donde influyen divct"s<>~ indicadores que van 

desde integrar el binomio macstro-alunmo. la propia in~it\lción educativa hasta las 

rcf"ortna.!I cconómic.a!!i y políticas que trastocan su confonnaci6n y que de alguna manera 

se reflejan en las rclacionC3 que se estab1~en en el espacio aúlico 

La educación como un •canlpo problemático"" reclmna hoy en día la comprensión de la 

docencia como un campo que puede y debe ser estudiado dc!>dc una perspectiva m&5 

amplia y no Unica.rncn.tc como una profe:úón 

De ahí que el interés de este trabajo es el de identificar a la docencia corr.o un campo 

multidetenninado por los cambios económicos, pollticos y sociales que se viven en la 

sociedad mcxica~ 5icndo en este sentido fundamental el análisis de las problemkttcas 

que se viven en la misma docencia.. para que a partir de esto se de In. apertura de cambio. 

para tener en torno a ella una visión y conceptualización difC1"ientes 

Con base a nuestro objetivo .. Analizar el contexto en cl que se desenvuelve la 

docencia ubicandola como campo mi1tidctcmUnado y en corn.tantc construcción ... y para 

hacer un estudio exhaustivo de ta importancia que tiene la modernización en la educación 

y mAs concretamente en la docencia. fue preciso establecer la metodologia mA.s adecuada 

para su estudio. 

En rcf"ef'encia al anilfüi.is metodológico sobre la docencia fue necesario establecer 

niveles de los cuales pudo obtenerse: una visión global del entorno que rodea al objeto de 
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estudio. 

Asinüsmo fue requisito indispensable plantear aJ objeto de C9tudio no sólo en tiempo y 

espacio • sino también en comparación y semejanza a otras situaciones que se generan en 

la actualidad 

Para ello retomarnos la metodología del concrcto-absu-acto-concrcto propia del 

1\.fatcrialisn10 Histórico DiaJCctico con el fin de anali7..ar las repercusiones de la 

f\.fodcrni7.ación en educación y concretamente en la docencia, porque cr~""lllOs es la 

metodología mil5 coher-cnce para anali7..Arla ya que pennirc no cerrar su analisis y s.i en 

cambio cnriquccerhl, adcrnás tornamo'°" en cuenta Jos divet"sos f1u ... ~orcs y proce.sos que 

influyen en ellas y de las cuales fom1an parte, pues roJos dios representan una relación 

dialCctica que bien puede t..-xprt."Sal"SC a travcs de lo~ procesos educativos y escolares 

Pa.ra comp1CfllC'r1tar nuestro trabajo recurrim<'S a 111 invcst1gac1on de cantpo a tr-aves de 

algunas entrevista__" rcaliL.ad.as con el aI'an de involut::rarnos en el medio donde se 

reproducen y/o repcrculen las pr-opucsta.."i emanadas desde d dJscurso formal La 

investigación de crunpo se r-ca.liLó c...'"Tl In Colorua Nue'\. u Paseo de San Agustín ubicada en 

el Municipio de Ecatepcc entre la Colonia Ciudad ./\.ztcca y Ja Colonia Olimpica 

La muestra AC obtuvo de un.a manera aJc:atona tomando en consideración sólo el turno 

vespertino. debido a tiempo.!> y costos Lo.s profc~rc~ a los cuales se les aplrcó el 

cuc.~tionario. un total de 27. íucr-on tomados al az .. .-ir. esto para no entorpecer los 

rCSl.J.llados obtenidos por medio de aproxiniacioncs s.uhjc:tiva~ emanadas del propio 

invcsligador 

Cabe destacar que la información recabada se utilizó Unicamente como auxiliar 
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metodológico para una mayor aproximación al problema y no constituye el grueso del 

análisis. 

La información obtenida se analizó de acuerdo a cada pregunta. aclarando que algunas 

quedaron sin contestar por parte de los docentes lo cual es representativo ya que no se 

logra concretar. en su ntayorla el l ~/º en cada rcspue111a 

Para un mejor desarrollo de nucstfll investigación retoma.renlos en primera instaneia el 

canipo de la docencia y sus ejes de análisis, vislumbrando a la docencia en el contexto de 

la polltica ncoliberal ( siendo el factor económico determinante en este sentido ) pero a su 

vez. como un campo histórico-social. pos.tcrionnente haremos mención a la5 

problemáticas de la docencia tales como identidad y formación docente, sin olvidar los 

saber~ y la cotidiancidad prevalecientes en el ámbito educativo, a5t corno los procesos de 

reproducción y resistencia en et aula escolar. elementos que pennean y determinan los 

procesos que se viven dentro de la dooencia, finalmente la necesidad de problematiz.ar a 

la docencia implica hacer rcfcn:ncia a los acton~s de la misma como sujetos de cambio. al 

docente como educador y a la docencia como profesión, contemplando a ~ vez la 

institución escolar~ todo ello nos ~ni para analizar a la docencia más allá de la 

modernización educativa y como un campo en constante construcción 
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CAPITULO 

EL CAMPO DE LA DOCENCIA Y SUS EJES DE ANALISIS 



La situación económica.. política y social que vivimos actualmente en nuestro país ha 

adquirido. más que nunca. especial import~cia debido al giro que ha tenido en los 

úhimoli ai\os~ sin olvidar que como c:jes n."Ctorcs de la sociedad dctcnninan el rumbo de la 

educación a la cual c:n nuestro pais se le adjudica como objetivo central la fonnación de 

.. recursos hunl&llO&'" competitivos como parte de Ja planificación de un desarrollo 

dependiente nacional, adenuís de una producción de tecnología educacional. 

En este contexto, donde cobra singular importancia el progrt-30 constante de la 

educación. el Estado consigna cntrt: su~ fundamento~ el de fomentar plan~ y progntnla.9 

de modernización educativa atcnclicodo a nu~tra rc-alidad pohtica, social y económica~ Jo 

que llevará a la prof~ionaliz.ación del individuo 

Cons.iderándo!i-C a la educación como un elemento estratcgico de la C'Cononúa de 

México es importante tener una imagen clara de lo§ aspectos tnás. 50bresalicnte3 

engranados en una pcT.apectiva genn-al. lo que pcTTnitirá comprender mejor el desarrolJo~ 

las dificuhades y rca..li.z..a.ciones de las refbrm.a.s que todo esto implica 

Es así que para podeT analiz.ar la problemática educativa y concrctAITlC"Otc la docencia 

es indispensable ubica.ria en la realidad en que vi .... -imos pu~ no podemos dejar al margen 

la politica y la economia como elementos relevantes que influyen de manera decisiva en 

ta educación y espccificarnentc en la docencia, la cual debe ser coruidCT&da como un 

campo histórico y social en ol que los sujetos que intcT"vicnen constnlycn su propio 

acontecer. 
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1.1 LA DOCENCIA EN EL CONTEXTO DE LA POLITICA NEOLIBERAL 

Para realizar una invcstigaciOn en torno n la docencia es preci~ reconstruirla desde su 

interior mi~mo pero sin des.cuidar el contexto históric-0. politico. económico y social en el 

cual se desarro11a 

raniendo del concepto ·de que la.s caractcri~t1cas que a.sum<"fl actualmente en una 

sociedad dadas las relaciones entre la cducacion y el ~sterna productivo. son la e:-cprcsión 

temporal de un la.r80 pr-occ!to históricc.1 y !Joistemático. de lucha. contradicción y conflicto 

entre los intere~ de grupos y clases !'M:>Ciales antagónicos·' La. docencia como un 

prOCC'so que se dcscnvuch·e dentro de la educación se circun.'icribc como campo 

problcnui.tico. en el que la politic.n. )' la. C'CQnontia son dC'fllentos eta.ve en .5U desarrollo y 

por ende de la misma docencia 

Sin cntba.r-go no hay que 01 ..... ;dar que Ja educación fornl.a en el homhl'c cuahda.dcs 

interiores de la personalidad tales corno principios morales. valore<;.. orientaciones y 

rasgos del carActcr. es decir. fonna en él uOA actitud determinada hacia su entorno o 

contexto y hacia los derruis hombres. síendo ésta indispensable para su Vlda en sociedad 

Es a.sí que se "entiende a la educación y, por ttmto a la doccncio. como proccso5 

sociales, históricamente dt..-tennin.ados. cuya complejidad cx.ige. pua su ana..lisis, dd 

concurso de diversas disciplinas y iu-cas de conocimiento Como procesos sociales. la 

educación y la docencia no son ajt..-n.as a lo di!f.CUsión filosófica., politica e t.ncluso 

ideológica Como prilctica.. la docencia se inscribe en el fenómeno cducati,,.·o y social 

'Gómcz Campo. Victor l\.t ht_!!d_U;>~__)'._~Q_~..s_Bj::~aci~Lrnl~~tiQ_n~~Ylll 
económica doL.&G\D~rk~-tim~~itg_Qn__Editores Plaza y Valdés 1989 pag 19 



global. por Jo que no se reduce a la relación entre profesor y alumno en el aula • el tallCf" 

o el laboratorio 

Esta relación es la concreción de las determinaciones sociales, históricas, teóricas. 

epistemológicas, ps.icológicas y didácticas que la configuran, por lo que para su ejercicio, 

se requiere un cníoque integral. multirrclacional y multidisciplinario'": 

Por otra parte podemos citar que las llamadas •rcforma.!I educativa.~" emprendidas en 

la sociedad meiUcana con.Uevan un tra.sf<.mdo político e ideolog1co que trastoca cada uno 

de los proceso educativos. no siendo la docencia una c:ic:cepción De ah.i que crCCfl'lOs 

pertinente comparar y contcxtualir..ar a la docencia para poder entenderla con mayor 

claridad 

Pa.rrircmos diciendo. que actualmente. sabernos que el conrexto económico en general 

se ciramscribe dentro del ncolibcralismo, d: cua..I ~urge como una alternativa al estado 

benefactor '"Los ncolibcrales critican aJ estado benefactor aludiendo, s<.'>brc todo. aJ 

fracaso de su proyecto económico Opinan que f'ue un expnimento demasiado costoso. 

en el que buena pane de la estra.tc-gia descansó sobre la expan..'lión de la economía 

pública El remedio es.. por Jo tanto. reducir cJ papel económico deJ c-stado"l. 

Este estado benefactor ha sido cntlcado tanto por los grupos político-sociales 

llamados de '"derecha ... como por los de '"izquierda". cJ argumento de Cstos últimos 

(izquierda radical) ha.ce mención de que este tipo de estado se basa en un "compromiso .. 

~ercz RivCTa, GTaciela "Ja formación docente en la perspectiva del Centro de Didactica 
y su proyección en el CISE .. En .f.crfil~tiYQ.$_ No 38 Oct-Nov-Dic 1987 
pag:IS 

~crná.ndcz SantiUán .. José F '"Estado y ncolibcralismo en f\.féxico'" En ~ Ai\o lI 
Vol. 7 No_ 74 FebrCTo de 1984 pag 32 
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entre la dirigcncia de los trabajadores. los gru,pos gubernamentales y la burgucs!a para 

legitimar y estabilizar el capitalismo. La derecha por el contrario. considera que el estado 

benefactor es la entrada hacia un estado total 

En la actualidad la política que enarbolan los dirigentes del paJs. grupo!I de derecha 

principalmente. en todos los aspectos de la vitb. social y politica es el neoliberali!lmO Loa 

seguidores de la politica neolibcntl argumentan que el remedio no es eliminar et papel dcJ 

estado. sino reducir sus funciones en el ámbito económico y dejar que Jos particulares 

(empresarios. principalmente) retornen los aectorcs que el poder público no supo o no 

pudo administrar. es decir. proponen un Estado Mínimo en cuanto a sus funciones 

oconómica.s y administrativas. pero fuerte e incluso autoritario en cuanto a poder •En 

electo. los neoliberalcs no combatt..-ri ya al estado monárquico patcrna..lista. sino a la 

dc::mocracia.. porque la consideran una fonna de gobierno que se ha vuelto ingobernable-'. 

Cabe dc&tacar que este tipo de estado que manipulaba todas las esferas de la , .. ;da fue 

sustentado durante la revolución mexicana. esta idcologia tenia como características 

fi.andamentales la concepción del Estado como e.entro de Ja vida política y oc:on6mica del 

país~ la unión de diversos sectores sociales en ta alianza de clases. la aceptación del 

capital ex.tranjcro sujeto al control dcJ Estado. •a.sí el proyecto revolucionario implicó Wl8 

visión 'orgánica de lo politice'. un Estado fuerte basado en el poder de lAa masas 

organizadas y una economía gui.ada por cri1crios nacionalistas El cs1ado que salió de la 

revolución mexicana se dc5arrolló paralelamente al estado benefactor que en caos alk>s 

cobraba auge en Europa y Estados Unidos"'. 

"IBIDEM. pag: 35 
'IBIOEM. pag: 40 
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Como ya sc:l\alAbamos en un principio. ante todas estas reformas y cuestionando el 

papel del Estado se consolida la politica ncotibcf"al en ?\-1Cx.ico (durame el gobierno de 

Carlos Salinas de Gortari). 

En general. vcrrios que el neolibcralismo pone mas intcré!<. en los aspectos económico!l, 

justificando su posición por la t..Tlsi.3 que atraVlCSA el país Es inten:·s:i.nte advertir sobre 

dicho punto ya que en América Latin" la crisis hi1 10TTUldo di\.crsas fonruu•. a deor verdad 

ésta. vista desde la óptica neohbcral. se constituye como un "'fenómeno"' que ha sido 

retornado como bandcns. aUn en ta cupula del podCt" y qll4! dicha potitica ha intentado 

apropiarse de CI y difundir. como lo &d\a.Ja Edgar Hcnunder. Cabrera,. un "'di5CUrso 

dotninantc sobre la cri5is"' y con el cu.al se han justificado todas las accione~ empr~idas 

por c1 gobierno."'. la cri~s ~ vista como un periodo de ruptura con lo!\ modelos que 

tuVicron vigencia en Alnérica Latina El dcbihtarn1cnto sindical y de las fuef7AS pohtica.s. 

el surgimiento de la oconomia infonn.Al y la rcpresc:ntatividad estatal !IOf"1 algunos de k>s 

aspectos más rclcvanter. del momento de la cnsis En el análisis neolibcral subyace la 

considcraci6n de que lo que está t..--n crisis no son tas rclACiones de producción 

pn:valccicntcs. ~no ciertas forma.' de adm.inistracion e intensión estatal ·•• de la poUtica 

económica-

En este renglón observamos que: tanto el Estado. y má5> adelante .... C"f"emos que la 

cducaci6~ son algunos de los aspectos que la corriente nccliba"al ha tomado como base 

para constn.úr todo un discurso 

•Jiméncz Cabrera. Edgar. "'El Modelo Ncolibcra1 en América Latina" En --.S.QQ~ 
Afto 7 No. 19 ~tayo-Agosto 199Z pag 56-57 
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Pero para poder entender con mayor lógica el papel que c~'til jugando el Estado dentro 

del neolibcralismo. es pn .. "CiS(.., considerar los llCOntc.~imlentos que se han suocdido a nivcJ 

mundial y que han dado pauta aJ auge del rnismo 

Con la caída del ~furo de Herlin y la 5C"paración de alguna .. Rc-pUblica..5 Socialistas. ~ 

creyó que el socialismo como ttlOdclo de producción no habu1. dado I011 frutos esperados Y 

que por Jo tanto fa l.mica opción que se tenía pnra seguir adelante era el capitalismo. con 

todo y la.5 contradicc1ones que esrit.· nnphca AUn ntis.s, el c."lp1t;tlrsmo ~ a.rraiga tanto en la 

ideología de Jos sujetos que pais.c-s que ·°'"'" consideraban soclaJista.s. ven a éste como su 

Unica opción para salir de..· l;t .. cri1>is .. en la que se Vt."TI 5unK"rgid.,_~ Por ello el c.apita.J.llmo 

entra en una e-lapa donde la busqueda por encontrar nue.,:os aliado~ rra.spa..sa las barreras 

de las naciones nc1arnen1e capitalista~ 

No obstante d AU!(C que ha. lcnido el C.!!.p1tafü,.mo, dentro de éste mismo. se reconoce 

que debe haber una reformulAción de :ru~ principio"' en cuanto a la funn.a de gobemar 

Ante tal situación. y como se h.."l. .,, e nido ~~la.ndo. ~e: cuestiona quC función debe tener el 

Estado, el cu.al es uno de los clemc-nto'.'i principales del capúalisrno en la cuhura 

occidcnta.I 

El Estado, en este senrido. se pone en la mc~a de discusión. hay quienC'S argumentan 

que debe seguir teniendo todo cr poder (neocon.~·adorcs) y hay quit..~es consideran que 

debe dar paso a la sociedad de libre comc-rcio y ceder en lo que a economía ac refiere 

(neoliberaJes). peTO c~;to no implica que ellos consideren que debe pct"der su poder 

patitico ya que "en el campo de la política. el Estado capitA11st.a tiene una relativa 

autonomia que le permite. en cieno momento, safr¡facer algunas de las necesidades de las 
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cla&ca dominadas~ incluso. en algunas ocasiones ha llegado a limitar. en algunos aspectos. 

la expansión económica de la propia burguesía cuando !>e trata de intereses c-conómicos 

que no CUC$tione el d\!sarrollo y cl mantcn.imienio del Estado Capitalista .. 7 

Tanto conservadores como ncolibcralcs se instauran dentro de ru propuesta que se 

denomina como ~ueva Derecha'" y que uno de los principales fi.1ndamNltOs C'~ l.:!. critica 

hacia el EstAdo benefactor que se hab1a cunM>hdtu.iu con,_.¡ tríunfo de Jn .. libcraJec; 

La nueva (>et-echa. y cn especial lo~ ncohhernJe~. pr.._)pug.n.an rx...,r un E.'>l..ado ~finitno 

que permita el libre flujo de capital e""<tranjecu y l:II}a rnMa pnnc1pa.J c-s impuJ~ a los 

paises a un total .. desarroJJo• .. orlHinariarncntc- la reacción conser.tt.dora ~ pl.l.tltea La 

restauración. luego de década.s del \VEl.FARE STATT: KC)TK.~ano (l.:~tado social de 

bicnest4r). de un liberalismo a ultra.nz.as.. de aqUJ que tam.b1en a ~te movimiento se le 

conozca con10 neolihcnU1smo, prop1..:iador de un nue--. o moddo de acumulación y 

eoncentración del capital. dicha propuesta se 1rnpu:;,o en la lo~ica. de la rec-structura.ción 

capit.aJista y tomó corno ctu.7..a.da la lucha contra toda izquic-rda S<.'11.:ia.Hsta.. comunista e 

incllU<> contra posturas progresistas modna.da."·• 

Apropiándose de todos lo!:I di5eursos eJ neoJ1~rn.hstno se enarbola como política 

rnacroeconónllca a ni .... ·el munduil, la idea del mere.a.Jo, y lo que éste demanda. :>e impone 

sobre la idea de Jo social y lo politü:o. todo queda s.uhordm .. ,do al .11....!>pccto económico 

---- - -- ----- ----
7Sánchcz Azcona, Jorge "'Introducción a los Conc~tos ~fa.rxista.s del Estado y el 

Derecho ... En. ~ums...d.~ci.!JlQJi:ti.A....Y_Cimi;iLP_gliti~J'- l.JNA!\f 1987 pag 2.ZO 
'González Suárez. Edgar f:Liu'.on"~"Jiu:l:n<'~iQ!u;;onx;ry;i<lQJJLlul<::iaJuQm:t_d~ 
.i><>liii=J.l~~-1"~-=~r""'""-"-llLll;rn:;iciQIL<I<=~°" Tesis 
UNAM-ENEP Aragón 1991 pag 107 
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El ncoliberalismo al instaurarse en cualquier nación. y debido a que en esta idcologi.a la 

idea de las fronteru de,,..pa.rec<. debido a la intc:rdcpcndC'f'lcia comcn:ia.J. olvida 

totalmente los aspectos hi.stóricos y .!IOCiales que diferencian a las n11ciones 

'-fás aUn. eJ ncolibera.lismo cc:mtcmpla 4u<" todo:s Jos paü.es deben abrir sus puc:nas Al 

libre comercio. liberar Jos precios, y lo que trae como consecuencia dirceos, m.inimixar el 

poder adquisitivo de los trabajAdorc..-s '"Asistimos a un proceso en donde el campesinado 

se está descampcsinando. un rnovimiC"fltO obrero debilitado y con tcndenda a perder su 

perfiJ pí'Olet.a.rioª la cla.."lC media integrada por un conjunto de identidades ocupacionales 

que están aJtcra.ndo la identidad dd !'C'Ctor que fut: ponavoz dd pro)'-ecto del centro 

político'"• 

Con todas esta!i ca.racteristic~. el ~oliberali:smo. entra en el contexto OlC'Xica.no. pero 

tatdia:ncntc, práctica.rncnle a pArtir de La cri!'tis de los 80. aunque SU!t orígenes se 

remontan a la dCcada anterior. Como Jo ~a R.afacl !\.fontesinos. d ca.so rocxicano ca 

un ca.so atipico, en relación a otros pai!ICs latinoalTleficano!j, aJ no consolidarse a tra"·és de 

Ja fuer.za militar y porque el modelo de desarrollo Je ~itió re-tardar la entra.da al 

Asj VCfJ'los como poco a poco se instaura Ja política neoliberal en la $0Cicd.a.d 

mexicana.. no obstante de que su entrada ha sido graduada bien podria.rnos señalar que es 

durante el sexenio pasado cuando se le da un mayor auge 

Sin embargo. como ya se ha mencionado el caso mcx.icano es un caso antbiguo donde 

las c:ontradicc:ioncs se generan aUn en el discurso oficial. es decir. la poUtic.a seguida 

•rll'Déncz Cabrera.. Edgar Op Cit pag 73 
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durante d sexenio que recién concluyó respondió integramcnlc al neolihcralismo y 

aunque no se reconoció abienan~nle si se rrnombró ·111:>crahsmo ~iar' 

Este •1ibcrlllivno social", según se scf'\aló. tiene corno principio!\ que la sobct"anla es 

fundamental. n.1..c.m de sobi-C""o-,..,..cncia y objetivo único que da a las metas que se 

persiguen Así vemos que ":t-0beranía•, "sohdaridad". "nactonali~mo·, ·modernización", 

etc son conceptos clave que dieron .enudo a la p(llitica del s.!XC'TlJO pasado, citemos por 

ejemplo que el 4 de ~1an·o de l 9Q::l ~ intentó, po:- parte de la 1mc1ativa prc~idcncial, 

haoer una diforenciaó6n entre lo que es eJ "Liberalismo S<>Cia.r" y el neolibeni.lisrno 

prcseotando •Jos diC".r. prinCJp1os bas..icos del liberahs.rno social""'º. estos se presentan a 

continuación de una f'onna resumida 

-SOBERANIA 

Para el liberalismo 50cial la sobcf"a.nia es fundRmental. ya que la nacion debe as.cgurar 

en todo DlOf11entO su fortalez.n para perdurar soberana en la vecind.ad con le m.ayor 

potencia del mundo 

-ESTADO 

El libttalismo sociA1 prornueYc un Estado solida.no, comprometido con la justicia 

social pf'omuevc trabajando siempre en el régimen de dcrC"Cho, conocK-ndo el camino en 

el marco de la ley y manteniendo la estricta vigencia y protc-cción de los derechos 

- JUSTICIA SOCIAL 

Pare el libcr"aJismo social la justicia. es un objetivo para el que hay que trabajar 

'°Fernándcz Santillan, José "Los diez principios b.Uicos del liberalismo social" En ~ 
Afta 1 S Vol 1 S No 172 Abril de l <>92 pag 35-42 
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deb"berada.mcntc Este C5 el objetivo de sor.IDARJDAD y de Jos programas: sociales que 

han desarrollado los gobiernos revolucionarios 

- LAS LIBERTADES 

Para el Jibet"al1smf> social la falta a la.'\ n.·gla.s del derecho genera oprc'."jón. pero sin 

oportunidades ni bases matCTiales justas, el ejercicio de la.s; libertade-s está hm1tado 

- DEMOCRACIA 

Para cJ liberalismo social. Ja dcmocnlcia es estructura jurídica y ré-gimen político que 

obliga aJ Estado al respeto aJ voto. corresponsahlerncntc con los pATtidos y los 

ciudadanos 

-EL CAMPO 

Es un hilo conductor de Ja historia de 1.as comunidades y puc..-blo~ a lo largo de toda la 

nación. 

- LOS L'JDIGENAS 

Ahora Ja ley protege y promueve el desarrollo de los pueblos indígC11.AS, c:n cuanto a 

sus lenguas. culturas. uso.!1, costumb..-es. recursos y formas especificas de orgarú7.ación 

- LA ALIMENTACION, LA VIVIE:";DA. LA SALl 'D Y CA.LIDAD DE VIDA 

Para el liberalismo social, en la alimentación como en la vivienda, en la salud y en la 

calidad de vida., el Estado esta plenaroentc comp..-omctido 

- LA IDEOLOGIA DEL PARTIDO ES EL !'.'ACIONALISMO 

El liberalismo !IOCÍal pl·oponc un nacionaJi5mo para el final de este siglo y para el siglo 

XXI uno que conserve su sentido histórico, dd que carcct..-n los neolibc,-ales. pero que no 

se ata a procedimientos del pasado, compuestos por políticas publii:as, hoy inopcranrc:s. 
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- LA EOUCACION. 

Para el liberalismo social la cducadón c:s parte f"undamcnral dC'I des..arroIJo integral del 

pals y los maestros b4sicos en Ja luclus por la sobcrarua y por la justicia social 

El libcrali!lmo social promuC't.'e un sistnna educativo nacional con hbcnad de educar. 

con n:sponaabilida.dcs m.á..s amplias en los E.1nados y en las rcgion~. asf como en la 

aocicdad, con contenidos cducati'wos que rcOrjan los nuc..-vos tiettlpO:i, el orguUo de Ja 

historia y Ja fortalcZl.I de la nactón, ratifica la respon.<..ab1lidad del Estado al i.mpartir 

educación gratu.ita y laica. y hacCT ubligatoril'I Ja pnrnaria. gran medio de mov1l1dad ~ciaJ, 

con cond.iciones de vKla digna para los l'l\4C~lros, promut..•vc educación de ca.Jidad para la 

liben.ad y justicia 

Para el ncolibc-nthsrno, educ...'.lr es responsabilidad c'clU~I\ u dd itmb1tn ind1v1duaJ y por 

dJo se opone: a la responsabilidad def Estado o a la c"<istenc1a de un sistema educativo 

nacional. con principios y '\ra.lon..""S consccuerues aceptados 

Se consideró nec~o hacer mención y a1u!l10n a Jo~ puntos que contiene cl 

documento para pcrca.tArnos con nu1:yor clruid.ad que comparando los hechos reales 

acomecidos C'Tl eJ pres.cole con el di.scurs.o. obscrvamo!' un "neoliberah.!;mo"' matiL..ado, 

rnicntnu que resuJta di5.Cllr--siva b. igualdad y la dcm0<nu:ra. en el plano operativo de las 

politicas vernos avanzar la pl"i(lridad a la inversión pnved.a. C1I decir. la prio.-a.tiz..ación en el 

campo empresariaJ, la banca ntexicana. La cducac1on y los sen.;cios sociales en general. lo 

que muestra UOA clara tendencia a cominuar esquemas capi1aJi<;;t~ como los de los paises 

denominados "desarrollados del pdmcr mundo" 
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Ahora bien. la rcCorrna modcrniz.adora y democrática que pone el nuevo gobierno 

implica una larea de c.&Jnbio estructuraJ a nivel nacional que exige c..11 prinler lugar una 

nueva educación con capacidad efectiva de furjar una mejor S'-.x:icdad. tambiC-0 C1 prccip¡o 

que no se olvide qu<" las rcfo¡-ma.."> e innovacicm~ requinen d1._· un intento rcfl~ivo. es 

decir. si se requiere hacer algun cam~io dentr-o del SJ!'>-terna educativo. en cualquiera de 

sus niveles (ya sea el biisico. n1edio supcnor o superior) e~ OL"t.~~1no haccr un anitlisis sin 

dejar de lado toda ta problcm.atica econo1mca. f)()litica y !'.Oeial del pws. aspcc1.u~ que de 

alguna mAnCra trastocan il los acto1"es principales del pr1~cs.<.l ensei\J\rtz..n-npf"L"f><hr.ajc, 

determinando de un.a u otra forma las rdacioncs que :-;e establecen al interior del au.l~ 

pues no hay que oJVldnr que son mdn.,duos sociales que ""!ven en un tu ... "Tnpo y espacio 

determinados. enm.a.rcando a~i su propio acontL""CCT 

De esta manera el punto que r~ nos mtac..;:,.a des:irrollar C!> el de la oducaaón debido 

a que en ella se ere.a y recre.a la docencia como p11.rtc 111 .. -tiva y c-0nst1tut1va de la mi5.n'la. 

Por tal motivo, en ~te npartado rcton\arc..111os a l.a d01.:.encrn a traves de su dirncns.i6n 

poHtica., ante tales circunstancia cabria :lelarar que la í''~lifica ~ entc..-nd1da aqu..i como una 

dimcruión necesaria e inherente a la 1d1.."'0login de cualquiC'l" :>UJC1<1 ~1al 

Atendiendo. de esta n1ancra, a la docencia dcs<lc una dimc:n.s1ón política es por lo que 

se hace indispensable a.bord..a..rla desde la ,.._toderniz..:iciOn Educativa Según se ~i\ala como 

panc del discurso fonn.!ll a la !\fodc..·rnÍL..lc1on Educativa le intcrc~n todos Jos aspectos 

del proceso educativo. sin embargo crC"("'rnos que el an.áli~is que h.ai:c de cllos es tan 

escueto. que en 1.a concreción. esas prácticas moder·ni.r, .. a.dnra-'>. seria poco factible que 

llegaran a a..Jcanr....ar la calidad educati\.a que se pregona 
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No obslame se argumenta que •ra modernización cducaliva impl.ica revisar y 

racionalizar" sistcrnAtic.amcntc los costos educativos y. a la VC.7-. ordenar y simplificar los 

mecanismos para su manC'jO y odnunistración. innovar en los procedimiento'.'I, im.a8:inAr 

rnievas altcrnarivu. actuar con decisión politica, ll-Olidaridad y conSCf\.'Kl pMa ~rvir al 

interés gcncraJ•' 1 

Dicho discu~ l'TlATC-ll una. sene de n.s~to!'li que mtentn.n hilc.er de la ~fodernir..ación 

Educativa la única opción para lograr que In educnción u.Jga del fe.7..880 en el que !Se 

cncucn~ pero que en el fondo. creemos, intattn l~tirnar a la mis.rna polltica de 

Ahora bien, una vez inuoduc1dos en un di!'Cllrso carente de sentido cr1t1co. no 

debernos cst.ancarnos atu por lo que es fleCCUrio hacer una lc."'Ctura tnÁ.S objetiva de lo que 

implica la Modernización Educativa 

Los aspectos más rclcvn.ntn de la modernir..ación educativa que trastocan la doocncia, 

de acuerdo aJ interés de nuestro estudio, S<...,n· la des.ct.."'fltralización educativa de La carrera 

magisterial, Jos cambios en el sindtcaltsmo en Ja docC'Tll.-ia.. los c.ainbios curriculares y le» 

perfiles de d.,..,,,,pdlo 

DESCENTRALIZACION 

En 1\.fCxico como pane de 5U tradición pohtica y económica se vivió una situación 

panicular en cuestión de autonorrúa de las Federaciones, ya que no existía tal. pues corno 

sabctnoa todo estaba regido por el centralismo Es dl!"Cir, la mayor parte de los recur50s~ 

aunado a Ja mayor concemracióo poblacional se vtvc t..-O el Di5trito Federal y áreas 

11Prognuna pNA la r...tcxlcnllzndón Edugujy¡t. (1989-1994) f\.fodemiz.ación Educativa 
Toino r SEP pag: 14 
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conurbada.s. adcm.á.a de otras grandC"S ciudades. esto originó que los demás Estados del 

país se viCTllll alejados de tu princip11.les oficinas administrativas, instancW cducatív~ de 

todos loa niveles. pero sobrC' todo de la distrihución equitativa de los rCCUJ""soS 

económico!'. educativos y de salud que cut'irieran SU'.'li necc~idades ~nc1aJc~ Ante esta 

situación es mdiSC'Utihle la d1S1T1inucion en la calidad de los principal~ servicios. lo que 

trae aparejado la disc~-.,nfomüdad de 1a pot>lac1on al no ver cuhierta...,, sus dem.andA:ii 

A sabiendas de estas prohlcmaticas t.·I propio gohicrnc.' r~con .. ..,ce que el ·centralismo· 

9C coIUtÍtuye como una caq~a que JX">Co a ~o imp1d't." el <....1c-c1rmento económico. c-3 

decir. •t.a Desccntraliz..ación y el Desarn1l10 Reg.Jonal. ~q.~cn como elt..~t0s C5tratC-gicos 

y fundaznenrales paz-a que el país rcanu..Jc su crecun11:nto cconorn1co v que a la vc.;r. se 

logre mayor equidad sodal*i: Ahora el rcto nn implica Unicamcnte cómo seguir 

m.antcnicnd0 a las prin-c1pal~ ciudades de! pa1.-... ~ino m<'\.'i bien en qué estrategias 

implantar para que a ltu1 pc..-sonas a quienes se mcentive a quedar!>«= en SU5 lugares de 

origen puedan acceder a condiciones míninia....., de bi~tar como lo es la ..,.;...;cnd~ la 

salud. la alimentac1ón. Ja cultura y la cducacion entre otra~ 

Podríamos decir que s.c genera urui contra.d1cc1on ya que se reconoce que el 

centralismo ha dejado csu.ncad,-., d crccm11ento t..--conómico y por ouo la d~entraliz..a.ción 

implica reordenar y organizar de ser pu~iblc todo el s.istcrna pohtii:..o y federal. ~in 

descuidar la.s nect..--sidades que se vi ... ·en en las ..:luda.des altamente pobladas 

Por otro lado, la desccntraliz.ación tambit...~ ha alectado a Ja e<luca.c1ón. en d sentido de 

que tarnbiCn se habla de dcs.cc:ntral1r..ac1ón educativa Aclarando un poco podemos 

12Gil Padilla. Jo!>é ?\.fanucl ""Desccntrali.zación y desa.J"rollo'" En T_i~ No 2471 
7-Septiembre-1989 pag 23 
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asegurar que durante af\os la. mayor parte de la riqucr.a se concentró en el á.rca 

metropolitana._ lo que ocasionó que la mayo.. parte del p1"e5UpuC"5tO cch1cativo se 

distribuyCf'll en dictvs. 6.rea. dc:-1am1o dcspl"oteg.ida a lil Wucnci<•n de la3. Meas n1Ít3 

marginadas dc=- la RepUbhca J\..1c,icana Corno h.abria de e!'>~·rnr-..._,. con el pa..'K'I de lo~ a!\os 

esto impidió d crecimiento educativo hablando cu.a.ntllativa y cu.alrtat1vamcntc. lo que 

significó. tntrc mucha..41 otra!'li cosas. que el gobierno retornara este aspc-cto como parte 

integral del Progrania para In. J\..1odcrni..r.•h.:ión Educatr•a~ argumentando que c-n\ todo un 

reto y que babia que cumplir.le Es decll". de-sde la !"-.1o<lerniJ..ación Educativa 1.c dice que 

"'la Dcsccntntliz.Ación no significa ahan.J1.:mar el nian~ato 1n.'iUtuc1onal de una educación 

nacionaJ integrado~ ética.mente onentada y al servicio de objetivos nacaonalc!> Significa 

reconocer que la C<.lmunidad loe.al pe: mi te art1cul~r, poll.-nC1d.I v dar -..1d11 propia y onginAl. 

en todos los rincones dd paJs. a los valore~ del cons.enso nacional, el a.tn0r a la patria 

fundado r-n el conocimiento de 1>u _g('("'>grafia y su historta"n 

Como estrategia para dlsininuir dc-slgualdades entre rcgíon~ ) para que los actores del 

el dC"S8.rrono de SLI& 

actividades cotidia.na.!I. la dc~e.ntralu.ación lejos de ser Íac1or que nurc las 

posibilidades de transfonnacion de las d1.,.·c.."1"S3.3 regionc'.'\. para el bien común. ~ consolida 

ccxno un puruo por dc::rnÁ.$ neccs..a.rio pero que habría que esperar para ver lo~ logros que 

de ella emanen y saber Ai es condicion suficiente para log_raf'" lo equidad que dc-sde el 

discurso fonnal se pregona alcanz.aremos La de&CCfltrahz.ación desde el discurso en la 

docencia implica oti-cc.et'- igualdad de oportunidad~ a todo!!. los docente!!. del pais, mejorar 

1-'J>rograma oara ...... Op. Cit. pag. 7 
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t.u condiciones de vida de los actores del proceso educativo. ofr~er mayor autonomía en 

el desarrollo de las actividades educativas, en una palahra ofn."Cer la misma oportunidad 

de desarrollo en todo el pais. para que de esta nt.."lncra se pueda proponer y promover 

cambios educativos. nlcndiendo directamente a las necesidades de cada region 

Sin ctnbargo podriamus cuestionar si la dc~cntrahJ...acton en reahdad lo que busca es 

penetrar politica e 1de<,lúg1camente en aquella<t arcas que r>0r su lc1ania y el olvido en que 

se encuentran desconocen los planes del .1-1:obicrno y que a decir verdad g<.u:an de una 

autonomia relativa que les permite sohr-t."Vtvir sin atender. directamente. a los mandatos 

presidenciales 

SINDICALISMO 

Otro de los aspectos que es inherente en la llantada ~fodcrrn7.acion Educativa. aunque 

no se maneje directamente cuma panc del discurso formal, es el sind1cali'imo como pa.nc 

organizadora de los doct.~tes. que como cualquic...,- otro trabajador necc~1ta organizarse 

para ver protegidos sus intereses como das.e y como grcrmo 

Tratando de ver un poco de fondo las 1rnplicacioncs. dd ncolibcrahsmo con el 

sindicaJismo en J\.fCxico estamos de acuerdo con AIC'Jandro ll~jllr cullnJ,, sci'iaJa que "para 

los ncoliheraJcs que han propaganÚJ7 .. .a.do a su favor la tcndenc1a glohtúiz ... -idora presente en 

la econom.ia mundial. los trabajadores son poco importantes en a~untos como el de la 

calidad. argumentan ademas que los sindicatos fuerte~ minan la c.:ompctiVldad. cn,;cncnan 

las expectativas de crecimjento y distorsionan la operación de las fuerzas de mercado 

razón por la cual resultan anticuados y prescindiblcs .. 14 

14Alvarcz Bcjar~ Alejandro ""Los sindicatos en :\fexico ante la globalización"" En ~ 
Mexicana de Soci_QJQSiiL Año 1/94 Enero-~1aczo 1994 pag 93 
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Es pertinente Uainar Ja atención t.."Tl este SC'fltido, ya que oonstantcmcntc estamos 

escuchando por p.n.rte de la cúpula en el pode,. que la '"modernlz:ación· que está sufriendo 

el país hará que la cla.."i-C t,.abajadora recupere su poder adquisitivo. oo obstante si nos 

acc:rcamos a Jos acontecimientos que día a dia se dejan escuchar en los medios de 

información nos percatamos que kjos de IA!I utopias que $C plantean, dicha po1it1ca ha 

traido un aumento dd descmplt.."O, la ca.ida de Jos ro.alario~. el ataque directo contra los 

contratos colccti"·os de trabn.JO y carnhios muy drá.st1co5 en las rdiscionc-s laboralc~ 

Estas son alguna.,. causa!'> que han ht..-cho que c1 trabajador se ponga a la dcfcn!'.iva y 

trate de luchar contra la.s injusticias que se generan en !iU contra Si bien anteriormente el 

sindicato fonna.ba parte de esa Jucha en Contra de las IOJUStlCill.S. ahora cJ ~indicnto. y mA.s 

los que tienen como dirigentes a aquellos que IC3 son 1mp.i.1c-~1t':-.} que por conSlhP\Ücntc se 

prestan a un •juego .s.ind1cal• en donde el único pcrjudic..r1.1.Jo es el trabajador Resull.a 

ilustrativo decir que desde la SccrlC"taria del Trabajo "se ha hosti~ttdo y desgastado a los 

sindicatos iodependienles. • 5C ruin d~onocido dircccion-L-S ckmocraricas, se ha 

utilir.ado el ejército y la pohc1a paros romper huclgAB. se ha 1olerado la ut1liz.ac1ón de 

guardias panurulitarcs de las d1r~c1onc-~ sindicales oficialistas pcu-a repnnur a dís.identes. 

se han Jcga.li.L.n.do los desp1do~ en ma..'4 de Jos comités. ejecutivos no gratos a las 

empresas·•• 

Estos proccdirrtientos contra,.,;tan con los q,uc se manifiesta en la Ley Federal del 

Trabajo (análisis que ~ escapa di:= las intenciones de este trabajo) y q\Jc si se cumplicn1 

cabalmente haria innecesario que los trabajadores s.alicran a manifestATsc en las calles y 

''IBIDEM. pag 101 
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vieran rebajada su dignidad como trabajadores a simples máquina'." que sólo obcdcccn. 

A.si.mismo los doccnte5 integrados en el SNTE ven que cada dia sus demandas no son 

escuchadas ante lo cual en los Ullimos a.i\os se han visto en 1" necesidad de rcali7...ar paros 

laborales y ma.niCestacioncs en la via. pUblica. entre otras estrategias pohtico/sindicale-5 

Sin embargo resulta irónico que se quiera se~uir manejando que la imica función de Jos 

docentes es el ensen...v a sus alumnos los contenidos de los planes y progra..rTUL'i de c5tudio. 

y que los paros. pro1estas o dentandas los afoctan en especial manera y que los doccnt~ 

dcbcria.n totna.r .. concienc1a• dd daño que causan a sus alumnos 

Creemos que es nccC1i.a.Cio dejl:tr de ver al docente como apóstol y por dio ubicarlo 

como sujeto histórico-social que ._;-...e activamente los acontec1m1entos que !le" ~neran en 

su entorno y ante los cuale!!. asunlc una postura. critica o no. pet"O que a fin de cuentas 

dan sentido a sus propiiu decisiones 

CARRERA MAGISTERIAL 

Otro de los aspectos que st se especifica en el Prognuna para 1.a ~1odemiz..acion 

Educativa es lo referente a la actuali:r,..ación del docente Actualización que implica 

revalorar la funcJOn dd rms.mo en su acontecer cotidiano. out corno abnr posib1hdades de 

des.arrollo profesional 

Sin embargo no han sido muchos los intentos para que el docente pueda abrir sus 

expectativas. a la fecha muy poco han fructificado los intentos porque d docente mejore 

desde su nivel de vida hasta el desempeño de su labor Tal vez por ello se reconozca en el 

prognuna para la Modcrn.iz..o.ción Educativa que .. Absorber el crcc1m1cnto dem.ogrMico en 

las condiciones actualC3, con un enfoque modernizador. h.ar.i prcci..."'<> racionaliz.ar en 
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todos lo• nivele• el empico de recursos y contar con un sistema vigoroso de fonnación. 

actuaJiz:.ación y pcñeccionamicnto de docentes. enriquecido con unn amplia gama de 

modalidades. método9 y tCcniCAS de ensci'\.Anza-aprcndizaje" 1ª 

No obstante. a nuestra manera de ver. la modC'f'TliT~ción eduCl'ltiva y la puesta en 

marcha de la Carrera ~szcnaJ hA promovido que lo5 docentes acumulen 

conocimientos. que de ninguna manera se descarta !K1n indispcn.....ablcs en su labor 

educativa. para poder acceder a ffiCJoras sa.lanale~. J>C1'0 que 01'v1da en CM:'Tlc1a que a los 

docentes de poco les !Urvc sólo mejorar una serie de técnicas de ensei\anr.a. clabo..-acion 

de material didactico. C'lc cuando las condiciones de su alrede<lo..- son tAn precarias, 

cuando nadie se ha. percatado de darle valor- a las innovacionec; que tiene que hacer para 

que sus actividades no ~ vengan abajo, cuando trabaja con alumno!i que no tienen los 

recur>os elementales para podn acc.Mer al conocimiento. entre otr-os muchos ASpC(,.."tos 

No deoica.rtaznos la idea de que la docencia necesita transfonnar!\C en el sentido de 

reconocimiento social y su propta conceptullli7..ación, pero cabe preguntarnos si la 

Modcrniz.ación Educativa retoma todos lo!I aspc..."'Ctos que implican hablru- de la doccnCla y 

si es el único camino que ésta puede ton'\AJ" para su tr-a.nsfonnadón 

Asimismo creemos que los as~1os que l'"ctom.a la rnodt.."rni..r...ación pru-a la docencia son 

parciaJes y sólo implican modificac1one~ de fonna y no de íondo Por otra pane. el 

reconocimiento por parte de los docentes del cambio que debe sufrir la docencia va mA.s 

allá de la Modernización Educativa. ya que los comemdos que se manejan en los 

programas para la actuali7.ación del magisteno no se vinculan a los probleJTla.s concretos 

1'J>rograma paca Op. Cit pag 10 
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que enfrenta el doccnJ:e en la pr•ctica cotidiana. 

CAMBIOS CURRICULARES. 

Dentro de Ja polttica pBrll Ja l\.iodenlir.ación Educativa salta a la vi1na la necesidad de 

Jos cambios curriculares para Ja .. transfonnación'" de la educación Sabido es del rezago 

educativo que v1,,.;n10s en México. sin embargo ~ importante cuestionarnos ~ qué 

bases se sienta la política que sustenta dichos cambios 

Ant~ de continuar creernos importante de.tac.ar que. C.."Tl et programa para Ja 

modernización educativa se habla de cambios cuniculare.9 únicamente al re:f"ormuLu los 

contenidos educativos y no se habla de Jo complejo que C3 el an8.lisis dcf cunicuJum. el 

cuAI hC11105 de concebir con10 "un plan institucional en el que las relaciones 

Ensei\a.11.7..a·Aprendiz.aje. maestros-alumnos. contcnidc~metodologfa. son in.separables El 

all'Ticu.Jum es cfi"'Ctivamente cJ plan de estudios. peco tambien forman parte de et 

actividades del alumno y el profcs•or y el contexto cduc:uivo donde ocurren dichu 

actividades••" 

De igual manera reconocemos que hablar del mismo es muy complcJO, y por lo tanto 

no profundi.7..a.mos en este a.ná.lisis. no ob5tante c-sta.mos en In posiaon de que cualquier 

cambio ya sea en los contenidos • las estratc!o(ias o metodoJogias utilizadas en la 

educación debe nccesana..mcntc "poner en primer término en la mesa de di~sión el 

plano de lo politico, significa dar un giro a lo~ modelos rcoricos tradicionales que han 

emanado de la disciplina psicológica y de la pcdagogfa. representa salír del interior de Jas 

teorias sobre el aula, la ensei\anz..a y cJ aprendiza1c. etc y situarse en una perspectiva 

'"'GuCJTcro Tapia. AJfredo .. Lo político en la teoria de curnculum'" En .EQ1:Q 
Unjycnitario. Jo de Sepriembrc de 1 981 pag J 9 
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donde la propia tcorla curricular es cJ reaultado del momento histórico potitico de 1aJa 

instituciones educativas•••. 

Si nos detenemos a leer cJ Programa para la Modcrnir..ación Educatrva. nos podemos 

dar cuenta que se manqan una serie de ideales para la c-duc.ación. que aJ no tomarse en 

cuenta las c.aractcristjca.s reales de ~ región "''Udven inoperantes 10111 contenidos que 

por muy buen sustento teórico que 1engan 9¡ no son compatibles con los heichos 

aconlccidos en la cotid.Janeidad de los sujetos dificilmente lograrán Jos cambios que se 

plantean. 

Por otro J&do. a pesa.r de que se sd\ala que dicho prog:r8.l11a nació de las inquietudes 

fn&nifestad&s por padres de farnilá~ maestros. alumnos. C(C , resulta cv"idente que si esto 

se hizo fueron muy pocos Jos que paniciparon De tal manera que se habla de una 

metodología constructiv1sta para el tnu.am.icnto de los conh."Tlidos cua..ndo la mayoria de 

W veces. aunque no d~os que haya docentes comprometidos con un cambio. 

aunque no el impuesto por las autondades. que sí manejen esta m~odología,. lo que se 

hace es manejar conienidos "nuev0"5"' con Jos mismos métodos utiliz..ados anteriormente 

V~ una ver. má.• que la teoría se ~para tan drásticamente de la práctica cotidiana 

que los carnbio5 que se emprenden de poco sirven para la 1ransfonnac1ón de la educación. 

y esto lo observamos desde el momento en el que una política de tipo global y tan poco 

dctnocri.tica como 1o es el neollbcralismo impregna a todos 105 ámbitos sociales 

PERFILES DE DESEMPEÑO 

Los perli.les de desempe;,o integran n lo que anterionncntc se conocía como perfiles de 

"mIDEJ\.f. pag: 18 
22 



egreso. Si bien discursivamcntc la modCf"niz.ación abarca de una fonna. •infcgral"' todos 

los aspectos que deben cumplir los actores de la docencia. de abi que se manifieste 

impon.ante dentro de la modrmiY.ación educativa el acceder a tales perfiles 

La definición que se rnaru:ja desde ei di~'lJr50 fonnal es que los pcrliles educativos 

•describen modos de S<CT y de actUAT de los educandos en Jos distintos a.mbitos de la vida 

social. Penniten llevar n. la práctie11 los diferentes componentes del f\.fodelo Educativo en 

los ámbitos de convivcnci.it donde el individuo actúa'"" 

Lo que m.arUfiesta en loa pcrliles de dcscmpeik> ~ mAntener una relación entre la 

fonn.ación rectbida en la escuda con la realidad que viven Jos sujetos. de ahi que 

pensemos que estos debier-an haberse formulado desde mues de la ~fodcrniz.ación 

Educati,,..a. ya que lo que plantean. o al menos e~ ~e hace creer. e'i una ""lsion integral del 

sujeto. ya no se trata de verlo fragmentado entre lo que Vlvc c...'Tl Ja escuela y lo que 

acontece a su alrededor 

Por otro lado. los ámbitos en Tos que se uhican los '"desem~os'" de los pcrli.Jcs de Jos 

3 niveles oducarivos son 

1 . - Desarrollo Personal 

2 - Desarrollo económico - social 

3 - Desanotlo científico tecnológico 

4 - I>esarrolJo CulturaJ 

Pero lo trascendente e imponante de este discurso no scris. Unicnsnentc en quedarse 

en eso. sino en poner en la practica todos Jos recunoos disponible para hacer que el 

"'perfiles de degrnrx:Qo para proescol~~.AtiA CONALTE 1989-1994 
pag: 32-33 
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d.Ucutso ae convierta en realidad. ya que Jos plantcazn.icntos antes mencionados abarcan 

todas las esf'eta.9 en las cu&IC3 se mueven Jos sujetos Oc igual manera en los perfiles de 

desem,pefto. se rna.ncja cJ pc:rll.1 dcJ docente. et cual en este ca.50. tendrá toda la autononúa 

requerida para poner- en marcha los nuevos contenidos cduc.arivos desde una visión 

im:egradora Sin embargo no• permitimos mostrar csccprici&1no en cuanto a los logros 

que x desprendan de es.ta poUtica educativa. ya que desde los f'undamcntos que la 

sustentan se ·v'ivcn una serie de contradicciones como es la globaJización con 1a 

consecuente dcscontnllización. el proporcionar mayor"es oponunidadcs educativM contra 

el creciente desempleo. la pet"dida del podtt adquisitivo de los trabajadores. que ponen en 

tda de ju.icio las •bondades• de Ja Modentización en J\.iéxico 

El apartado siguiente nos apoyará en este 8Crlt1do pues en éste ahondaremos 50brc Ja 

influencia que ejerce la cconomia en la educación y espccificamcntc en la docencia. 
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1.2 EL FACTOR ECONOl\.fJCO EN LA DOCENCIA 

El difCUno politico conlleva a un discurso cconónUco y ~uc.ativo donde se manejan 

conceptos tales como "desanoUo". '"progn·so·. •modernidad'", entre otros 

Por eso vernos que .aunque 1\féxico ha finna.do ya aJgunos convenios cconóm.i~. 

citaremos como tjemplo el que recientt.-"Tllcnte firmó con Estados Unidos y Canadá pera 

comerciar libremente ( T L C ). todo con el fin dc que México logre estar acorde al 

desa.rroUo mundial. mejore sus condiciones de "ida. se modcmicc en todos los aspectos, 

aunque Jo que se pretenda es tC'1let" una m.ano de obra mejor capacitada para 5U heneficio. 

en su mayoria. para E V y Canadá pues aunque se gcnn-en alguna_-; fuentes de trabajo la 

crisis que prevalece e.n nuestro p3.Js no ayuda mucho para que la situación C'COnómica 

mejore para los trabajadores, pcrm.iticndo en crunbio que los pai~~ del none obtengan 

una mano de obra mal pagada. 

• Los norteamericanos quieren otra cosa que no es propiAn1cntc el acceso a nuestros 

grupos compradores. se ha manejado que lo que rc.a1meme se de~a es la instalAción de 

industrias ma.qu1Jadoras aprovechando la m .• ·mo de obra barata que abunda en nuestro 

pa.ís Es.ta posibiJ.id.ad tendria cuando menos la "'&.~laja de crear füenres de rrabajo que 

tanto necesitamos. pero nos colocana en una situaciun antagónica con los sind1cali!ltas 

noncainericanos y canadienses que no "crian en ello más que una competencia desleal 

Por eso. como para compensar tal cosa. se ha dicho mucho desde cMJs patscs que 

'también el petróleo debe ser incluido en ln.s cláusulas del mencionado tratado'"10 

»v'illega.s. Abclardo -T L C. sino todo lo contrario• En~ N° 753 8 de abriJ de 
1991 P"8: 35 
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De ahi que consideretnos que no sea fortuito que una vez impulsada la Modernización 

ea el país. se le de un auge que por si mismo no tcndria dicho tratado. cncaJando alln más 

en la política neotibcral que considera como eje fundAinentaJ la apertur-a del comercio 

hacia otnu naconcs 

Este es sólo un rjemplo de to que sucede en economía y. en cJue11ción acontocc algo 

parecido. en el sentido de que se r-cconocc fonnalmente que debe haber- una refomla 

debido a que ésta .. enfrenta d1venos pr-oblemns, cntr-c los que pueden sd\alarsc la 

cobertura y el acceso a los ser..1cios, una administr-ación centr-afor..ada, rigidez normativa~ 

infracst.ructunt inadecuada. ruslainicnto de las institucmncs. un cuniculum cerrado sin la 

atención de las necesidades diver-silic:Jtdas de cada r-cgión y cnt 1dad federativa,. 

condiciones de tr-ahajn hmitada~ p0r el sala.no e in .. ufic1enle!!o oponunidndc:s de dcs.ar-rullo 

profesional para Jos maestros .. !I 

Por- esto es que la necesidad de planear e in.5ttumcnta.r d1vcr-s.as ac.ciones orientadas al 

mejoramiento del nivel educativo. se h.,,.ga mas apr-erniantc, aunque de alguna tn.ancTa las 

medidas implementadas ~ han centr-a.do en el fomento de la motivación y de la 

productl\rtdad para un mejor- desempcno del doec.!"nte. p)a.,..mado en el Programa 

Emttgente de Actualu..ac1on del ~1dC!.ll'"O ( Perfil del D(h.;cntc ). a!>J como en la r-cnovac16n 

de planes y programas de estudio, todo con mir-as a que la poblacion .. c!>lé al dia •para 

as.í Iogr-ar tener- una. mayor- competitividad L:on paJ~!-. de!<..Brrllllados Pcr-o cabria 

pl"cguntarnos si vndadcrarncnte se está. llegando a una mo<k'TTlt7.acián y si esta responde 

realmente u las nccc~idades de la SOCtcdad, o s1 solo se quier-e llegar a un ruvel supenor- de 

"Progrn.ma Emcr~t~...sk .. A~.rJ\_¡;_[Qfi_d_d .. ..Mi1~Q CCEC!l.fE..'-1 199::? pag 16 
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desarrollo económico. sin considerar las implicaciones sociales y culturales que 

caractcrfa.an su en tomo Es decir, es necesario superar el rc7.ago económico. pero no 

podemos ni debernos lacerar a.Un mas las condiciones de des1guaJdad económica de lo5 

cada vez mayor~ sectores margin.;1dos e inclusive los medios En este sentido, desde 

difercnlcs sectores se planea una clara resistencia a dichos camtnos modemizantes que se 

pretenden imponer, pero recordemos que el resistirse implica proponer 

indiscutiblemente transformar ya que lo'i sujctos no úmcamente reproducen sino que 

ademA.s producen las condic1t1ncs sociales de existencia. es decir. llegamos no únicamente 

a un juego de palabras. sino de hechos concretos, nos rcsistimo~ al camh10 que quieren 

imponernos y nos preguntamos a costa de quién o de qué se va a dar. pero no nos 

negarnos a la posibilid•td de i.:a.rnb10 en beneficio de la colectividad 

Aclarando al.in más, díremos que retomamos la noción de res1stenc1a que maneja 

Girou.:ic en el sentido de que Jos sujetos nos resistimos ante cualquier situacion de 

imposición, es decir, cuando Jos cambios se generan desde fuera y no se consulta a los 

sujetos y Jas condiciones que determinen su forma de actuar. ante esa~ situaciones si se 

debe presentar la resistencia nJ cambio. un cambio que cabna p..-cgunra.rnos a quién 

beneficiará. pues en la ac1ualidad el querer can1ti1ar s1~mfica que paises como Estados 

Unidos sólo busquen mercados mundiales que explotar, y cahria atreverse a decir que 

volvemos a fa época de la colonia. pero ahora en lugar de Uan1arlo colonialismo 

podríamos llamarlo • neocolonialismo " 

Es decir-. Jos paises subdcsarroIJados dependen tanto de la economía intemacionaJ de 

los países desarrollados. que és1os ültimos no necesitan - como en Ja época de Ja colonia-
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tener representantes directos para poder gobctnarlos y obtener el mayor provecho de .sus 

materias primas y del mercado comercial 

EE.UU. por ejrmp1o. puede dominar desde el exterior con su~ bloqueos económicos. 

sus intcnrencioncs militares, el aumento de cuotas arancelarias. etc , a los productos de 

loa paises subdesarrollndo11 

Por otra panc, s1 !\1éxico tiene la po5ihilidad de crecimiento econórtUco debe 

enfrentarse a un doble reto, el cuaJ sena.Ja Francisco Ja,;cr Alejo, debe al mismo tiempo 

modernizar sus estructura't econornica.~ y avanzar en e<¡uidad económica y social. y ser 

conscientes que el problema cruciAI que la modC'T"tliz..acióo crea es el de la capacid4d de la 

estructura social emergente para enfrentar los cambios continuos. es decir. la posibilidad 

de desarrollar una estructura institucional capaz_ de absorber problc:rnas y demandas 

constantenicntc CArnbiamcs, retomando paln.bra.s del autor ya mencionn.do. eso e.'i lo que 

constituye el problema central y d des.afio de la modcmi.l'...ación 

Y es aqui donde es neccs.ario in11istir en la importancia de la tarea edue111iva. cuya 

c.aJidad en el p&f!I está muy lejos de Jo que demanda la sociedad moderna::. por lo tanto la 

~ modernidad. tal y como fue entendida por los pensadores de la ilustración y en 
especial por Kant y Hegel, m.as 3'klantc cxphcada en to<la.s sus contradicciones y 
potencialidades por Marx. Nictzchc. Weber y la E~uela de Frank Furt, por cüar a 
algunos. se caracterir.a por ser un periodo histónco diferenciado del mundo trndicionaJ 
que le antecedió. por abandonar cJ rnanto vaJorativo que regia ante!I de ella y que se 
basaba en lu funciones teológicas y m-.."'tafisicas ~ trata de un mundo renacido que 
abandona el rc7..n.go que le dió ori,gen y va a !.U reencuentro histórico, en lucha por 
crearse su propi.a cxplicacion. su propia utopía y su propia orgn.ni..o'..ac16n s.oc1al a partir 
la razón Además. en ella se destaca la asunción del sujeto a su autonomj~ y la 
aparición de una aólida. y univers.ali.1'.ada ~pcctntlva de autorrcaliz.ación ilimitada del 
individuo 
Acgott Cisrn..~os, Lucero .. Modernidad )' l\.1odcrni.r..ac1ón " En __.!:rlstj--~ 
~c:<>lihLl\li>mlL-"-«IY!dllO&IL~ur~.Q Tesis 
Universidad la SaJJe 1991 pag ~ t 
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tarea a realizar es elevar ( a conciencia y responsablemente ) la .. calidad " del aistCfDa 

educativo. desde el nivcl básico hasta el superior, y en donde adetná.5 el Estado asuma las 

responsabilidades que esto implica. sin embargo con la politica neolibcral que cstA 

siguiendo el pais. el Estado se desliga dC!" taJes responsabilidades. aún a sabiendas de que 

para e1 neolibcn.lismo la educación. vista como una fonnación de cuadros productivo!I, es 

uno de Jos ejes fundamentales 

Por su panc el libc.."1"alismo como comente del pensantiento economico desde mediados 

del siglo XVJII, trataba de elmúnar las barrer-a.."i internas y ex.ter-nas o.l comercio y a la 

producción, que ct;ginn los monopolios comerciales y las instituciones del Estado. 

además postulaba la no intervención estatal en las relaciones económicas e intentaba 

impulsar un modelo de libre competencia 

Esta concepción, en la actua1idaJ, se extiende también al árnbitu c"<terno. convirtiendo 

este librecambismo en el centro principal para. IA.!' rclac1oncs econónúcas internaciona.lcs 

Dentro de esta política se in..~a hoy dia el gobierno mexicano, pero dar-o, como se 

sd'\aló anteriormente, ya no hablamo:!J de libcTalismo sino de n(.."Oliberalismo, en donde 

uno de los conceptos que cobra mayor trascendencia es el de modernización. el cual se 

vincula a Ja necesidad que crean los paises industrialu..ado!'> para los p&Jscs 

subdcsarrol(a.dos con l:l finalidad de que estos país.es copien desde los modelos 

económicos hasta los educativos de los paises desarrollados 

Sin embargo algunos obstáculos que se han pt"cscntado para ver cnstaJiz.ado csi:e 

proyecto es que M(_~co se caracteriza por set" un pais con un gran déficit e..:onórnico, una 

deuda externa espectacular y condiciones de vida paupcrrimas pa.ra la mayoría de Ja 

29 



población me't.ican.a. ya que hay que recordar que las clases prh.-ilegi.adas siempre han 

mantenido su status. en medio de esta crisJS que vive d país se han realizado diversos 

convenios. acuerdos y n~ociadoncs que buSCAn mejorar el nivel de vida de la población. 

esto a partir del rntjonunicnto económ1co, que se presume traerá como con.">CC'Uencia más 

y D'lejorcs empleos bien remunerados, mejor arención médica, ~-ivicndas y alimentación 

dignas. servicios públicos suficientes y una educación basada en el principio de la 

•modcmización .. 

Por ral motivo M: ha pcns..'\do en La reestructuración de la educación de tal rna.m:ra que 

ae pueda "-incular aJ campo productivo, es asi como s.c- pretende tomar a la educación 

como uno de Jos ejes fundamentales que haga avanr.ar técnicn y cic:nhficamente aJ pa..ís 

para alcanzar la tan ansiadn. consolidnción económica 

De ahi que se haya propucsro en los Ultimos ai\os, como estrategia de cambio. la 

Ol<>dernización de México l\.ioderniz.ación que se ha venido mane;ando como 

modificación de la forma de organización del prus para producir .. riqueza y bicnestAJ" .. y 

para distribuirla equitativamente Vemos que hasta a.hor-a "se ha entendido en ~ff!xico por 

Modernización,. el fetichismo del consumo y la tecnología. up to da.te, que salvan a las 

cúpulas del destino de Ja mayona Se dice 'mc~crniLU.c1ón' como quien ahuyenta a las 

multitudes harapientas del desarroJJo con exorcismos in~·isibilizadores Esto - un mero 

conjuro - es en rigor la polltica económica del neolibcralismo. la aU!iio"tCridad forz.ad.4 y 

mantenida a golpes de desempleo, la solidaridad hacia los ricos que se exige hacia los 

pobres. el cinturón salarial como tributo del corporativismo a la clase financiera. el 
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hacinantjento. la violencia social que es. entre otras cosas. el homenaje que el desempleo 

rinde a la dese5peración" u 

Con esto "·cmos las contradicciones tan graves que se estiln dando debido a la 

adopción de politiCft.!'t. que C'fl muchos de los casos no son l:u adecun.das para la sociedad 

mexicana. 

Tal parece que al presentarse como Ja • no'll"cdad". la rnl.xicrni.z..ac1ón cobra un valor 

cx.agcrado ademU de que esta.talmente e~ absorbida por la politica neohbcf"al. como lo 

sen.ala Edgar Jiméncz Cabret"a,, el discurso oficial se apropió e hi..z:o suyo el pr()C(..~ de 

modernización 

Este proceso modcrn..i7..antc se ";ve en todas las esfel'"as de la ~x-1c-dad y con el fin de 

concretarlo el gobierno que concluyó propuso tres acuC"t"dos rutc1onalc~. estos son 

t.- Para la ampliación de la ,;da demcx:.-ática 

2.- Para la recuperación económica con estabilidad dt!" prt.~ios 

3 - Para el mc...._¡orn.rn.iento productivo del nn·cl de "id.i de la pohlacion 

En esta p.-opucsta de modernización.. lu L"<iucación debe ser entendida corno una 

mcclida de la cual d~a.pcnden las posibilidadc!i de dc-s.n.nollo del pah Sin embargo. resulta 

contradictorio que por una pan.e se vea a la cducac1ón como uno de los pilares de 

transf"orrnaci6n de la sociedad y por otro d nusmo ncolibcrnlismo c:ncucntrc .. en la 

educación .. o mejor aún en la "-"Ultura, un.a barrcn1 mayor a su.."' fines Ultimas Estos 

servicios son visto!i como prioritario_. en la com,·ersion de la ..,,;da social de un gran 

mercado~ solamente como p.-oduc1os de '-·onsumo pueden tener inclinacion a 

~onsivais. Carlos .. Democracia y Modernidad • En l.diJQill~ 19 de febrero de 1989 
pag: 14 
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domesticarse~ de ahi que el adclga.z.amicnt.o del Estado y su abandono de todo sentido de 

servicio social apunte certeramente a la reducción de los presupuestos pUblicos en estos 

rubros del gasto social, n..s.i como su cjerci6n a los marcos que la nueva política les a.signe 

en función_ por supuesto. de una optimiJ..ación de la producción y cJ rnercado'"14 

Entonces bien.. siendo la educación y la cultura. desde la perspectiva. oficial, la.s que 

inducen aJ desarrollo, el prosreso cducati ... ·o y la cultura resultan deciaivos para avan7..ar 

hacia el bienestar económico 

Por lo umto, es clara la ncccs.idad de mejorar e mcrC"ITicntar la cahdn.d educativa ya 

que. con10 sci\alan cxpenos, ~1Ciuco necesitará en diversas áre.as estratégjca.s un mayor 

númel"o de pl"ofcsioni'."itas con la sólida fornlAción académica que les perntitlrá compc.."tir 

con el extranjero En este sentido la modcrnir..ación de la educación abarcará des.de c1 

nivel bñ.sico, hasta d superior como sei'\alara José Blanco '" el reto fundamental es de...-ar 

la c.alidad de todo~ los siMCTlUl.Ji, desde la primaria hasta la univers.idad. y no e5 poca cosa 

Su descentralir..ación podrá ayudar a vencer obstáculos institucionaJes 

Abandon.ir tabUcs respecto aJ fina.nciam1ento podrá en parte aliviar la enorme deniand.a 

de recurMJs que este programa planteara. Un enfoque para concentrar d esfuerzo 

confonne a los recurso!' d1spombles seria el siguiente 

a) Ampliar la cobenura de la primaria de seis at'\os en zonas rurales seleccionadas 

b) Rcalü .. At un esfuerzo especial de In calidad de la ensci\a.nza del idioma y matemáticas 

en t<Xlo el s.istema primario 

e) Ampliar la cobenuro de la secundaria a todo~ los egrc5adOs de primaria 

"'IBIDEM pag 32, 33 
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d) Establcc.er un programa especial para corregir dcficicncia3 de cgre"4dos de primaria 

en el primero de aocundaria 

e) Desarrollar un e5fucrzo t.•speciaJ para elevar lll calidad de lodo el ~istcma secundario 

en idioma. matemáticas y ciencias 

f) Oc.sccntra.li.7.ar cabalmente todo el sistC"ma primario y secundario hacia los Estados Y 

~funicipios 

g) Ampliar Ja cobertura d,~ Ja educación media supc-Tinr y rcfou.ar Jos ª"'anees logrados 

en capacitación prof't.•sional y vocacional. con algU:n grado de descentralización 

hacia los estados 

h) Elevar la calidad de Ja ensenanza de materias recnicas en el sistern.a mecho superior 

i) Implantar d si5tem.a de oposkión para ingreso en todo el .sistema universitario 

público 

i) Implantar el sistema de oposjcjón para ingreso y pennanencia t.-n el profesorado de 

todo el sistema univ~tario"'.:·" 

AUn cuando las necesidades del pais en este aspecto dern.t.ndcn la introducción de 

innovaciones o ref"om'la.S en las instituciones e;>(istentes. resuha equi...-ocado hacerlo sin 

tornar en cuenta el transfondo ideoló_gico que habrá de servir como soporti: f"undamt.~ta1 

Por tal motivo. es imponante resaltar que es n<...'<::csario lograr una amplia vinculación 

con Ja probJenu'uica de la sociedad y el entorno en el que se encucnrra relacionada 

Tal vez att:ndiendo un poco. aunque sólo en apariencia. a estas consideraciones, debido 

a que las condiciones que se dejan vislumbrar y que Ja propía hjstoria se ha encar88do de 

2'¡JJanco. JosC Uoiycrsida.d...N.it..Q.~"2DQIDjil CllH PomJ.a 1990 pag :!08 
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dejar en claro podemos dar aproxinutcioncs de que sólo se trata de restringir a un número 

menor de estudiantes su derecho a la educación. e~ decir. poco a poco ~ pretende 

privatizarla al igual que ha sucedido con empresas paracstataJ~ 

Nos atrevemos a decir que en nuestro país las cosas se han mati7..ado de tal modo que 

pareciera que la Modcrniz.aClón Educativa es la única opción para que la educación s.alga 

del rezago en el que se encuentra.. no obstante ~biendo que .. el discurso cKOlar 

estructurado por cl partido gobernante t1t.~c setenta ai'!.os de 1,.;d.a y es el que mayor 

espacio ocupa en el sistema educativo•'• rc:suharia ilusono creer que se busque el lllayor 

beneficio para la cla..c;.c trabajadora n partir de un mejor nivel educativo que conlleve a su 

vez a un mejor nivel cultural, econónlico y ~c1al 

Por eso es que dccirno~ 4ue s.ó1o en apnnenc1.:s !-.C bus.ca ~!ventar- el rez.ago educativo 

y ante Jo cual se presenta por parte de la iniciativa pres1denc1a1 el Acuerdo Nacional para 

la f\.fodemización de la Educación Basica ( el :?.O de mayo de 1 QQ;:? ) donde se manejan los 

propósitos básicos para transfornu.r dicha e5tructura, con..:1har la planta fis.ica y fonaJecer 

la fuente de financiarn.M:nto de la ncc1on cducat11,.·a cuya ta.rea SL"Ta de~crnpel'\ada tanto por 

los profesores y su organi.r..ación gremial como por la ~ciedad C'Tl gencra.J 

Esle a.cuerdo consta de cinco puntos ha.s1cos los .:uales se presentan a continuacion 

1 - Se da plena vigencia al articulo tercero constituc1ona.J rcafirmandl'l 5U cartlctcr laico 

y gratuito, nacionalista, dcmoccático, con JUSt1cia y hbcnad con el proposito de 

tener la sobenuiía 

2.- Se comprometen recurso~ para apoyar la 1nfracstructui-a cducat1,,.·a 

litpwggros, Adriana -1mA&in.é\ci..Qn_y_~ruis_,,;n..li\__j,~t_1_i;_¡i.¡;_~Q!Lliltint.,1'!'11_ffi(.;_<\D.Sl Colección los 
Noventa Consejo Nacional para Ja Cuhui-a y las Artes 1 Q90 pag 46 
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3 .... Se plantea la excelencia de la carrera magisterial y planc3 de capacitación. asJ como 

la mtjoria salarial y dotar a los m.aestros de vivienda 

4.- Se va a poner en marcha la reformulación de los con1cnidos de la c05C'l\an.7.a 

S.- Se hace rcf'rrc:ncia a que~ aplicara el fcdCTafütmo 

Se scft.a.la que el a.cuerdo de:' un gobierno feder-aJ no quiere d~ir que éste ae desprenda 

de algunas de sus r~pons.abilidades legales pero si se Je pcnn.ilirá l'"omper con la 

centralir.ación exc~iva y enorme carga bun>criltica que reprc:'senta para ta Sccrctarla de 

Educación Pública la gc:'stión de todos los asuntos, permitiéndole hbcr'ar recursos y 

atender de manera rn..ás puntual los pl'"oblcrna& de la educacion en el Distrito Federal El 

objetivo es d darle a esta dependencia una oponunidad de co·nstituine en autoridad 

normativa 

C>urante su función como Sccrctllrio de Educación Publica el Z!l:ctuaJ presidente Ernesto 

Zcdillo Poncc de León •defendió cl Acuerdo Nacional de Modentiz.ación Educativ~ pero 

reconoció que con él no se: solucionaran todos los problernas del sistnn.a de enset\anu.,. aJ 

tiempo que señaló que Ja educación no es responsabilidad única del Estado ni de los 

maestros, e hizo un llamado a los padres de familia a involuc¡-arsc en este proccso'":T 

En consecuencia J3 educación es entendida dcMie esta propuesta como una medida de 

la cu.al depende la fonaleza de la nación y las pos.ib11idades. de des.arrollo donde es 

impon.ante que a través de ella se logre confirmar lo5 valores ci-.;cos. una mayor ju!lticia y 

lealtad a Ja Nación a fin de a.mplia..r las oponunidadcs del pais haciendo a la educación 

cada vez más útil y productiva 

Z"'pyao Vclever. Carlos "Regreso al sistema educativo tradicional"' La Jomnda. ::?3 de 
Mayo de 1992 pag 4 
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Por otro lado. no descartamos la idea de que La educación es un punto importante para 

ucar al pab adelante. ain embargo creernos que éste no es el único camino De igual 

manera reconocemos que en verdad la educación sufre un rezago, pcn> pensarnos que el 

replantear cJ sistema educativo implica tnistocar todos sus clcmento5, desde la 

legislación. la administración. la fiJoaofia que sush..-ntan los proyectos ed.uca1ivos. la 

dooc:ncia.. entre muchos otros aspectos 

La Utuadón económica,, politica y social influye)" trastoca distintas arca.5. disciplinas 

y ciencW. no siendo La educación una i=xccpción. actualmente el país subordina a Ja 

educación explicila.rnentc a la ~onomia. a este respecto ~ adjudica como objetivo central 

la f"onnación de "recuf"sos humanos" competitivos CCMnO parte de la pla.rtificación d(.9 un 

dc5&!ToUo dependiente nacional. adcm.As de una producción de tecnolo~ia educacional 

Es en este contexto donde cobra s.ins,ular importancia d progreso constante de la 

cducacióo. el Est.ado con.s.ígna entre su• fundamentos el do fomentar planes y program.a.s 

de modernización eduCAtiva ah:ndicndo a nue:itra realidad polit1ca. social y e-conómica. Jo 

que. de acuerdo con tales plantcami<."fltoa. llC'<r·a a la profeSJonah..z.ación del individuo 

Coll!iidcrándose a Ja educaC"lón como un elemento C!>-tr"atégico de la economia de 

Mé.'C..Íco. rt.SUlta importante tener una tn-iagcn clara de lo.! aspectos más sobresalientes 

engranados en una perspectiva general. lo que permite compn...-ndc:r mejor el desarrollo. 

Ju dificultades y reali..z.acioncs de las rcfonnas que todo esto implica 

Po.- tal motivo retomaremos a la educación como uno de Jos ejes fundatncntales de 

f"onnación humana. en donde ""la escuela como institución está definida por W 
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caractcristicas de la sociedad en que existe. en nu~"tro c.uo. una 50ciedad dividida en 

clases 

Esto define. en cier1o plano. las condiciones 511.JariaJcs y de trabajo. adcrnAs de las 

relaciones laborales del maestro en 1an10 grc .. "Ttlio A.._o¡imi!Jmo define a la escala del sisaeni.a 

cducati"·o. con que contenidos debe trabajar cJ maestro. con base a qué conccpcionca 

ideológicas. etc "" 

Sin ctnbargo el nivel nonnativo no puodc regir lodo cuanto sucede al intenor deJ aula 

escolar y es que el acontecer cotidiano involucra muchos aspectos que van desde lo 

afectivo a lo acadt..~ico. lra.'>pasando en muchas de las ocasiones lo estableL'Jdo en los 

documentos oficiales, así la docencia. como práctica cducati'-·a. mddc <."n la fonnac1ón de 

los sujeto!'I, retorn.."1.ndo sull con~"'lrnicnto~. hah1hdadcs. t.."TI1oc1ones y a...::r1tudcs entre ouos. 

pero al mismo tiempo en la docencia influyen mult1pl~ factores involucrando las 

prácticas humanas De ahí la importancia de hacer hincap1e en el d~ente a panir de la 

situación en la que viv~ ya que por un lad0 pcrtem."'Cc a una cla_-.c trabajadora y por el otro 

se enfrenta y maneja como SUJe10 que es "Comprend('r .U rnncstro corno sujeto es 

considerarlo como persona con ra....r.nncs.. intereses y reflexiones propias. que decide y 

actúa de manera significativa dentro de las pos1hilidade~ de la s1tuacmn especifica en que 

trabaja La concc-pción del fllaestro como ~Jeto nos di.stancia de Ja noción de un papel 

('rol') dOcCntc que confonne a la actuación del maestro y noc;; acerca a su práctica 

concreta. cotidiAna. A la vez. significa considerar al conocimiento que el maestro utili7..a 

ªRockwcU. Elsic. Et AJ '"El trabajo cotid1ano del maestro en la c..""SC:uela primaria .. En La 
C9C\1cla. Jugar del tra_f2~~ DIE-CINVESTAV-IP~ 1986 pag 55 
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para reaponder a lu cdgenciu de la situación de cla9eooZ9. 

En este aentido podcmo• mencionar que el docente .e enfrenta a una serie de 

aituacione• dificilcs por demás. por un lado la docencia es una de las "'carreras"' con 

menor promoción y reconocimiento 90cial. pue:m aún cuando muchos de los earesados o 

proee.ionistas en primer momento 8C inM:rtan en el únbito educativo y concretamente en 

la docencia.. su irucrci6n obedece a cuestiones divrrsas. entre las que podernos citar 

uturación del campo laboral propio de cada profesión. falta de fuentes de trabajo y la 

crisi.a cconómic.m por la que actualmente atraviesa el pa.ls dejando así de lado el amor y la 

vocación por la práctica educativa_ lo cual comunmcntc demerita el trabajo docente pues 

no 9C tiene plena conciencia de la importancia que reviste la docencia y la educación; por 

otro lado la problemática económica a la que ae enfrentan los docentes es que los 

Incrementos en el salario son resultado de la antigUedad y de los recur-sos de acreditación 

que marca Ja carrera magisterial. dtjando de lado los esfuerzos y el talento propio de cada 

uno de los maestros •oada la manera de distribuir los beneficios externos. los maestros 

dificilmente pueden influir en su aumento a cono plazo Los pagos de saJarios se fijan 

anualmente. los ingresos se incr-ementan principalmente en la medida en que uno es 

movido de categorfa o bien toma cursos La posición fonnal de tos maestros dentro de un 

sistema C'5C01ar. tiende hacia la igualdad. la clistinción principal se da entre los 

principiantes (maestros •a prueba" y aún sin plaz.a) y los demás La filma y la fortuna 

raramente acompaftan al trabajo doccntc'":to. 

9R..oclcwcll. Elsie ... El maestro como sujeto"' En Ser maestro estydios sobre el trabajo 
~. An1ologia. Ediciones del CabaJlito SEP 1985 pag. J 10 

--i..ome Dan C. "'Los incentivos de ta carrera docente• En. Scx macstro Op Cit. pag· 
47-48 
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Sin embargo no hay que olvidar que el trabajo docente se lleva a cabo bajo dif"ercntes 

condiciones que dependen del contexto social en el que est• inmerso el sistema 

educativo~ como de las relaciones exisicn1es en la misma C'9CUC1a~ lo cual nos obliga a 

vislumbrar a un docente no sólo como tr-abajador sino como sujeto que incide tanto en 

sus relaciones laborales como humanas •A Jos ntACStros los empezamos a conoc.cc no 

sólo en su • papel • de macstr-os sino también como sujetos. es decir. como pen.onas que 

organiz.an su propia vida y trabajo dentro de las posibilidades que dan las condiciones 

materiales de cada escuela Como sujetos. se apropian selcc1ivamente de saberes y de 

prácticas. para sobrevivir y realizar su trabajo'"'' 

Es así que el trabajo docente siempre involucra la realidad institucional .. la cuaJ es 

establecida por las relaciones sociales y por Ja jerarquización del propio trabajo del 

maeatro 

En este sentido. es necesario ubicar esta situación en un contexto realista.. como eJ de 

reconocer que Ja crisis cconóm.ica de nuestro pais genera problenias de '"calidad'" y rezago 

enorme en la educación. aunado a la disminución del poder adquisitivo de los 

trabajadores. 

Bajo esta perspectiva es necesario hacer hincapié en que el propio docente como 

trabajador se ha ten.ido que enfrentar a grandes problemáticas económicas como son Jos 

bajos salarios. Jo cual implica. en muchas de las ocasiones. t.rabajar doble turno .restando 

mayor tiempo a ta investigación y organi7...aci6n para un mejor descrnpcfto .. laborar. 

>1Rockwcll. Elsie. La C1CtJcJa .. Op. Cit. pag: 66 
39 



La vida del docente en general transcurre en una constante contradicción entre lo que 

hace. lo que pucUcra hacer y Jo que le obüg.an a hacer en la institución en Ja que labora. 

impidiCndolc en cierta f"onna reflexionar sobre su pr&ctica cduCAtiva. lo que en todo 

acntido a.rrcu las rcJaciones que se establecen aJ interior del a.ula escolar. repercutiendo 

ea cJ proceso En~-Aprcndi7..ajc 

Nuestra in~ción no es gcner&li.z.ar en este S<.-ntido pues sabetnos que como seres 

bw::nanos Jos propios docaues generan aJtcrm1.tivu que apoyan su trabajo. sin embargo si 

quisib"amos acJ&Tar que dicha problemática afecta al docente como profesional de la 

educación y asalariado que cs. dado que las relaciones laborales y condiciones nurtcri&Jes 

en que se desarrolla su trabajo. en buena modida refleJan las condiciones económicas. 

sociales y poUtica.s prevaleciences en cJ pais 

Tambibi es noccsario aclara.r que a partir de la estratlt'gia de cambio y modttniz.ación 

que se ha generado en nuestro pa.is • la educación adquiere un pepd muy importante en el 

que eJ docente - "-isto como trabajador a.salariado - tiene que demostrar que es "'apto• 

para poder ascender esca.J.af"onariamente en su trabajo. lo cual le pcnnitir& lcnet"" una 

•mejor renibución económica"'. en este sentido Ja carrera magisterial cumple una 

f\.u>ci;ón dicaz, además a partir de Jos Programas de Actualización Docente. se perfila y 

concibe a un nuevo docente, aunque sea sólo en el discurso, que v:,;ya acorde a las 

•Otaz Barriga denomina de esta fonna al doccnre que tiene la necesidad de trasJadarse a 
divcrs&$ escuelas a fin de atender a una determinada cantidad de grupos. para as.i elevar 
m• ingresos económicos Din.z Barriga. Angel "' Los problemas de la construClón de 
cooocúnicntos en Ja didáctica"' 



occcsidadcs imperantes para la modernización de la. educación básica.. "con el objetivo de 

asegurar a los nit\os y jóvenes una educación que los forme como ciudad.JI.nos de una 

comunidad democrática se propone 

a) asegurar la calidad de la educación 

b) elevar la productividad nacional 

e) ensanchar la mortalidad social y promoción económica de Jo9 individuo9 

d) elt..."Var los nivelC!I de vida de los educandos y de la sociedad en si"11 

No obstante de las mcd1da..s que se han tomado para mejorar la cali~d· educativa de 

nuestro pais. también es necesario tornar nt cuenta que los pC190najes centrales del 

proceso Enscí\a.nz.a-Aprendiz.ajc. como sujetos sociales, están inmersos en una :sociedad 

que nt cierta ined.ida dctertnina su acontecer cotidiano .. 1....As tendencias a la 

inodc:rnización de la. educación, propias de pais.es con mAyores rccur:.os. se expresan en 

sisicsnas de ~ y en elaborados paquetea didacticos o controles programáticos. 

estas disposiciones., más que haber Af,.'l.Jdit..ado el pr-oblerna de la burocr atiz..ación y la 

enajenación del maestro frcn1c a su propio trabajo"º 

"vcláT.qu= Reyes. Luz Maria Et Al. illlli><1\>=i.t>~rlll>-'!i<!_ll= SEP 
Dcpanamcnto de Innovación y Libros de Texto 1994 pag· 109-110 

•La calidad para Crosby es hacer lu cosas bien y a Ja primera vcL hacer que la gente 
realice las cosas importantes. ya que de cu.alquie.- manera se tiene que hacer 
Educación de calidad es aquella que establezca objetivos socialmcmc relevantes y que 
logre que estos sean aJcanr..ados adecuadamente po.- una elevada proporción de Jos 
educandos ayudándoles para ello 'Calidad una responsabilidad compartida en lodo el 
contexto laboral' Mendaz.a C"'rUtiérrcr ... Ivonne En e.IAt!CJlgQ_~\l.A.Qón Educativa 
Cuaderno Trimestral Año 3 Vol 6 tJNA.."1-E~'EP Aragón Ck.""tubrc I 994 pag 20 - 23 

s1R.ockwcu. Els.ie. •Los contextos deJ trabajo docente" En .sn__m_<l\..atnL.. Op Cit pag: 
63 
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Pero sed en d próJrimo aparta.do en donde retomaremos de manera concreta a la 

docc:ncia como un campo histórico-social pues mediante esta estructura en cierto sentido 

giran Jos ejes rectores de la educación 
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1.3 LA DOCENCIA COMO CAl\.fl>O HISTORICO-SOCIAL 

En este momento es importante ubicar a la docencia como un CAmpo que puede y debe 

ser estudiado dentro del contexto en el t..~aJ se desarTolla y del cuaJ fomia parte. haciendo 

hincapiC en que se ha hablado de la docencia como quehacer t"duO'ltivo y por lo tanto 

condicionado por su devenir h!!llOnC<.-"">-Concreto. a..'ii. d ámbito de la docencia implica. 

como ya se ha mencionado, ubicarlJ en una historicidad dctermrna.da donde l'iC relacionan 

sujetos concretos, en c~pacios irutitucionaJes y no in.."titucionales, que 5-0n coparucipcs de 

todo lo que en ella se vive En este sentido cabria decir que '"toda practica docente rcflqa 

un proceso complc:jo de apropiación y construcción que se da L'"11 d t.TUCC' '--ntrc la 

biografia indi'-';dua.I y la historia de las practicas socia.les y c-ducar1va..~ ...... 

Anles de continuar es nnponantc hacer mención que la docencia !'JC crea ! recrea en 

una institución por demás imponantc L~ '-~ucación. ~sta es lll escuela Asi. la docencia se 

concrcti7..a dentro del espacio in~itucionnl escolar. ante una SC'TlC de contradicc1oncs que 

se genc-ra.n en el espacio macro de la $0Ciodad y aUn en el propio mstitucionaJ. de ahí que 

el proceso que vive la docencia s.ca rdegndo ante el c!ltudio de la escuda y de la propia 

educación e.n si No hay que ol..-idar que la doet.."TlCia es una práctica educatJYa ante lo cual 

no debemos de hablar de docencia y c.ducac16n como ámbitos s.c:parados 

Tambi'-'n e5 precis.o aclarar que desde el nacimiento de la c~cla como mstJtución. cJ 

papel del maestro cobra cspcciaJ trascendencia aunque no por dio. reconocimiento social. 

ya que gran parte del quehacer educativo es dt.-jado en sus manos, trayendo consigo una 

cantidad innumerable de elogios, estos Jos menos. como de critica:> aJ dcscmpcilo de su 

"Rockwcll. Elsie. ~=!A~ Op c;t pag 70 
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labor. 

Como diria Pablo Latapi Ja labor docente tiene un lado oscuro como la luna "'el lado 

oscuro de ta luna lo conoces bien Es el bajo sueldo y, más a fondo, lo que ese sueldo 

significa el poco reconocimiento soc.:iaJ hacia el muestro Esto duele. lo percibes todo~ 

los dlas y te acompal'ta corno mala sombra, a veces alguien te ve de n.rnba a bajo, nrucha 

gente no vaJora ni lo que estudiaste ni lo que haces El lado oscuro son tambiCn los 

escasos recursos con que cuentas para realizar tu ta.rea y Ja poca atención que les meTC~CCs 

a tu autoridades .. ,, 

Aqui vemos con más claridad los aspectos socioculturales que hacen de la docencia y 

en C.."J)CCiaJ del docente un suje1o cuya labor es poco reconocida en la sociedad Estos 

quiz.á sólo son algunos aspectos que determinan el dcsanollo de la docencia., ya que el 

docente es sólo un aspecto de ese campo que llamrunos docencia y que corno 

5dlalába.mos anteriormente. se determina en gran medida por aspectos de carácter global 

que sigue ta Nación 

Ante tales circun5tancia..s su estudio resulta más complejo de lo que aparenta.. 

Contcxtualir..ar sigrufica tomar en cuenta aspectos de canictcr global y los propios que se 

gcnC'f"an en la misma. creemos que sólo ast se puede hacer un an.Ahsis de car3ctcr rn.3.s 

critico. Como diria A Puigg:ros y ubicando a la docencia como un proceso educa.tivo en 

donde .. Ja necesaria ubicación histórica de tal campo problemaüco es tan imponantc 

como la comprensión de sus articulaciones especificas entre los procesos educativos y 

entre ellos y otros procesos sociales" ... 

•'l..atapí. Pablo "'Carta a un maestro· En .Qi~~~ SNTE 1993 pag 45 
M¡>wggros. Adriana Op Cit pag 36 
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La docencia se ubico por tal forma como un campo histónco en educación. no dcJ 

todo pragmlttico. en donde las relacione~ que ~ c~tablectn "-~tre loe¡ SUJciO~ que ahi 

cabida a una interprctaci6n de carActef" rna~ mtc~r;:ú 

Como Jo scf\.alaraa ZC"melman recuperar lo histórico. y en este Ca..."-<., al uhicar a la 

docencia como un e.ampo hi!>lónco. siµmfica reconoc,,er que la rca.Jidad cstil en constante 

mo.,,,;micnto y c~to. entre otro!. A..'\(X.~to-... t.~ lo que le da ~ent1do a l.'l hi~tona No obstante 

es prcc1s.o acla1 ar que d m1.<.nto autor hace una dist1nc1on de la.<> cond1clonc'i de 

histoncidad que Jchcn h¡t..._·cr us.<l de prc".o.t..-ncia al e!-.tudrn.r la ren.hdad. en este sentido se 

habla de dos ruvcle.<.. el primerti rt.-conlK::e Ja h1.<.toncu.lad '"·un)o n1 .. ·cl de espec1tiad11d 

estructural y d scgundt~ n·cl.inoct.• a la h1-..tonc1Ll.:1d CPmo din1<!n.<.1on temporal. aclarando 

un poco y f"etornando palabra.-. del m1~fTh.l autor din.·nl<.l'> que ~I '"pnmc..."1'" tipo de 

condiciones ( 1 ), opera en d plano de lo.., mecam.-.n10s 4ue ~ustentan el rnov1mit.~110 de la 

realidad El segundo ripo de condu:tones de h1...r:oric1dad (:?:) opera cn el plano dcJ 

despliegue temporal del fcnomt..~'" 07 

Es decir. la histori¡,;idad !>eña.la la relacion C"'lt1stcnt"-" dl!' un m"cl. como lo seria cJ 

educativo. con otro .. niveles. como el político. el económico. cJ cultural. etc Además de 

reconO\:cr la cxi.<.tcncrn 11ci:c!>.·u-1a de rei.:ortcs de lu rc-ahdad que posibilitan el anal1~is mas 

profundo del objeto de C<>tudio Reconocer de esta manera la histoncidad posibilita 

cntendet' que el ttc:np<.""> no c....~ únicnmt..-nte el trans.cumr de n1omt..-ntos de una fonT\..'l lineal. 

sino tnás bien es entender que el tit..--rnpo ~ .. cnn~trucción .. en el s.cnt1do de que lo que se 
~-----· -- - ----
"Zcmelman. Hugo !J.~ÍCQ_Óe_l.11_J_"--c>~.~DJOJ:PQ__a,_l¡¡_Lfyo_~~~il~~ 

lQUlli<k.<I COLMEX pag 1 76 
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da en un momento no puede ser trAn5fi .. -i-iblc a ot..-o momento aUn en condiciones 

parccid.u 

Por Jo tanto c..-eemos que no podt"TTlO'!í dcscontCJttualiJ.ar a U. docc..•ncía . motivo por el 

cual tn apartados atras nos v1nH>s c.."'11 la necc!'i1dad de d.tl'" el panoran1a gencraJ en c..·I cual se 

esta desarrollando la mi~rna Es ast que nos atn~·"·crnos a hJblar de In doccm.:1a como un 

pH.M:eso hiMonco. no alejado de las pollticas que s.c ge-nCTan en su entorno 

Pu..- otra p.ute. al crc..--cr incfo.:ienlc al Estado palc..·rn.--ilis1a, CXJ!>tcntc ha.'Mll hace poco, la 

sociedad n1c .... ii.:ana comef"l.l"o un.a S<":T"tc de triln::.forn1a1.·1onc.'> que ~ apo~ nn.ln en el 

discurso de 111 cnsi!i prevlllecic..·nte De ah1 qul" la educ.11..:inn cona~ partl." 1nlcgrn.J del 

pl'"oyccto de nH><lc=-rni7.ac1on para fa .. ocic..-dad nH.·x1can.1. intenla ••u rran .. f1..•l'"mo1.c.:1on a través 

del proyC'Cto para ta ~1od\!tni7ai:1on Educat1"·a La docc..~nc1ct Je 1guaJ rn.ancra ~ ubica 

dentro del discurso fonnaJ e-0mo un pro<C!'O que tiene que Jcclc-rar su transformación Sin 

embargo, este discurso hegcnK>nu:o sólo ve a.-.pc..."X""tns parcinlcs dt."" la misma. 

descontcxtuali7...a la labor del docente. !iepara la..'J relaciones cnrre este y el educando. entre 

t.."'stos y la instituc1on escolar, entre e.~a y la sociedad t."n general 

Estas quiz.a ~lo ~an algunas contradiccionc!> que ~e c..~tan generando. por un lado 

vemos que en los prnccsos i.n1pl11.·ados en el marco d1.~I m .. -olibcrah5mo la economía se 

pone como base de todos los di~cursos, aunado a ello la t.'ducac1on se vislumbra como 

uno de Jos pilares. sobre lo~ cuaJcs des.cansa dicha poht1ca. no obstante.•. ~la tendencia del 

neoliberal1smo dominante ~ quebrar el sistema creando circunstancias aun más 

diferenciadas para los ~ore<o de la puhlacion. m1.·diantc restricciones para el ingreso y 

para el p&SaJC entre los niveles., moda.hdadcs y difc...,-encias significativas en la calidad de la 
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educación distribuida a diferentes sectores. La desigualdad en el modelo de crecimiento 

del sistema educativo tiende a acentuarse. adetnás como consecuencia de Ja critica 

situación en la cual se encuentran Jos Estado.!. y !IU tendencia a la disgregación que 

af"cc:ta diArian1enle a Ja unidad del s.istCTna escolar"' .. 

De esta manera podemos observar cómo está afectando la política ncol.ibcraJ a la 

educación .. aaimismo la docencia se ve af'cctada por t'1.Jes cambios 

Volviendo un poco mas atrás recordemos que este apartado trata de ubicar a Ja 

docencia como un campo histórico y social Aqui es necesario ndanu que no e~ nuestra 

intención hablar de la historia en relación a desde cuándo comt.-nz.arnos a hllblar de La 

docencia con10 taJ, Yll que no hay datos preci~s que pud1c:ran S(.."'f"V-irn<.>5. para aclarar este 

aspecto Lo que si pretendernos es ubicar a la docencia en el 1.-·ontc'(.tO en el (..'Ual se 

encuentra y descnvucl\:e ~ctornarnos u la historia pasada ~to como f'undamento para 

entender el prescnte ya que, creerno.!>. sólo asi ¡x~erno~ dar una v1~ión rn.a.s amplia de Jo 

que sucederá en c:I campo de la docencia 

Adc:n:uis, como ya hemos sc;,alado, ~ docencia p:u-a con[ribuir con su proceso 

histórico no debe de sufrir ninHuna clase de sutura (o cierre ~in ~!pcnura) que obstruya su 

desanollo y por consiguiente la posibihdad para nuevas im.·~-t1gttc,oncs 

Anlc estas cunsidc:raciones y un.'l \."Cz ubicada a la docc:nc1a como pr.itctica educativa 

rctomasnos los pJantea.mJentos que da Laura E Ayala en el sentido de que Jo que 

entendeinos como tendencia histUrico-soci.aJ~ que C:!i Jos que nos preocupa en este 

apartado, se caracteriza por considerar la pritctica como pra"'l:is. en el ~ntldo de que es un 

uffi!DEM. pag 37 
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proceso histórico en cJ cual el sujeto y cJ objeto #e unen y se transforman por un 

intercambio constante 

Asf. aJ hablar de Ja docencia como práctica educativa. nos alejarnos de concebirla 

como práctica utilitaria para circunscribirla. en un.a concqx:ión m.As compleja como lo es 

la histórico·soci.al en donde se articulan el pasado y cJ presente. y en donde son los 

propios sujetos que con sus accione. dan cuenta de los mccanistnos que !loe geru:-ran en 

dicha práctica. 

Pensasnos que retomar esta idea de lo histórico y lo !'>OCial es tan rcfe•,,:anrc. ya que de 

esta manera no se lc resta importancia a la..c. acciones de los su;ctos. como sujetos 

concretos que viven y actUan it"1l condiciones part1i.:uJ.i...rcs y que por Jo tanto su!I acciones 

no están dadas ni predestinadas. sino más bien. es d el que las va con!>tn.Jyendo, 

construyendo así la realidad en que vive 

•La realidad no <..'-5 (autént1c.:i) re.alidad ~in el hombre. de Ja misma manera que tampoco 

es (ünicamente) Ja realidad del hombre Es la realidad de la na.turalc7..0. como totalidad 

absoluta. ind~d1entc no !-.Olo de la conciencia del homhrc. que en la naturaleL.a., y como 

pane de clJ.a. crt:a In realidad huinano ~oc1aJ, que trasciende a fa naturaJc7...a. y define en la 

historia su propio lugar en el universo El hombre Como ser h1shlnco. y por Jo tanto 

COt'l'\Q ser !'OeiaJ. humaniza Ja naturaleza. pero también Ja conoce y reconoce como 

totalidad ab~luta .. -

Por un lado hCTTios intentado recuperar fo histórico en el campo de la docencia. pero aJ 

mismo tiempo tTBtanlos de hacer confluir Jo social porque como diría Kosik. el hombre es 

"K:osik. Kard "'El hombre"" En Qi1'~tiQ..QciQ.....~~r.rt_Q_ Edtt Enlace Grijalbo 1994 
pag. 154-155 
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el que produce sus propiu condiciones de vida, es decir. Ja naturaleza humana no lo 

aeria totalmente sin el actuar concreto de k>s hombres 

De esta mAnCTa pretendernos recuperar lo social en la docencia.. porque como lo 

hemos ven.ido sefta.Ja.ndo K>n los propios sujetos que con sus acciones transforman o 

reproduccrt fu condiciones de vida en IA!'i cualc-9 se cnc;uent.ran. 

Como Jo diria JcsU.!J Palacios retom..ando a SuchodoJski l• naturaJeza humana. no es 

imnutable. sino que es producto de §U dcsarrolJo histórico, es docir, la existencia del 

hombre;. como hombre social, es la fuente de cualqWcr tipo de cambio 

Tratamos con ello de insistir en el carAcacr social de Ja d~a que pcnni:tc cntendCt" 

que las relaciones sociales que se viven en su interior reflejan un movimiento, relación 

que pcnnitc que no existan procesos totalc3 de reproducción 

VI.Sto de esta manera aon los pt"opios sujetos los quo transforman su realidad y 

viCC"Vcrsa.. pues •a1 considerar aJ hombre como un 5er históricamente condicionado. eso 

no signjfic.a que lo considcn: como un producto pasivo de los procesos históricos incapaz 

de llegar a ser su sujeto, condicionado por Ja na.turaJcz..a y la historia.. el hombre logra 

modificar la realidad mediante su actividad y s:u esfuerzo social...., 

Pensamos, u.nte todo. que no se debe retomar o. la docencia únicamente como algo 

abstracto. sino que su estudio se coloca en un anáJis.is más complejo y concreto. ya que 

quienes Je dan sentido a la misma son los sujetos que ahí interactúan y que en dicha 

interacción se relacionan con el contCJCto en el cual viven. y esto a su vez forma. parte del 

car&.ctcr sociaJ de fa docencia 

40paJ&cios, Jesús La cuestión ~ Editorial Laia J 984 pag SOS 
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CAPITULOII 

LA DOCENCIA Y SUS PROBLEMATICAS 



En el campo de Ja docencia conf1uyCt1 diCcrentes procesos que a panir de su constante 

movimiento generan Ja relación dialécti-ca en sus ConnA.'1 concretas de existencia. 

Todo proceso implica cambio. movimiento. en una palabra es un nivel 

teórico-conceptual. por lo cual se ha planteado el dcsa.rrolJo histórico de hu prácticas 

educativas cscolare5 , IUl implicado el tra.5CC1lder aspectos micro de la educación para 

llegar a relacionarlas con las propias politica.s estataJe!I, las cuaJc& generan c.arnbio!I~ que 

mA.t que eso, se han constituido como Jimitantes para hacer que d propio sistenta 

absorba., aunque en apariencia.. las inquietudes de Ja sociedad, para devolver una 

respuesta en Conna de propuesta que JJ~·a impl.icita toda una carga ideologica. que es de 

esperar, cJ beneficio que se lograra, no sera para el grueso de la población 

Por tal nKJtivo plantearnos que Ja docencia como panc del procC"So cduc.ativo requiere 

de un aná.Ji.:sis c"ha.ust.Jvo que retome en primera instancia a kls sujetos que ahi 

intervienen. ya que ciJos son Jos que producen o reproducen práctica_. concretas 

cotidianas, de ahi la importancia de poner espc..""CiaJ bltAsls en ft.3pectos como son Jos 

procesos de rcproduccion o rL~istencia que se presenta.n en el auln: es.colar. a.si como la 

pr-opia concepción que el docente tiene sobre ioi mismo y con respecto a ~ desempei\o y 

f"orm.ación profesjonaJ. sin olvidar Jos saberes y la cotidianeidad que pre..,.:alcccn en la 

práctica educath·a 

De esta manera, como probletna teórico y pnictjco inacabado, la docencia requiere de 

MJ constante reflexjón que articule Ja con.s1rucci6n·rc.construcción de SU3 proc~s. que 

cuestione sus apariencias inclusive 'l.istas por sus propios actores Sabemos a.si que Ja 
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docencia tiene un lenguaje teórico-conceptuaJ propio. pero que incipicntemcnte ha 

repcn:::utido en las prktica.s c:otidianas que ah.i se gcner-a.n. en este apanado se 

concretarán algu.n&.!i lineas problemáticas b•sicas de lo que K" ha 01:pu.e5to. en eMa 

tcm.Atic:.a por distintos estudiosos de la materia.. 
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2 1 LA IDENTIDAD DEL DOCENTE 

Sabemos que 18.3 rerormas globaJe::¡ '-•cadas para rra.nsf"ormar la esf"CTa m.11cro de fa 

sociC'dad trastocan y, de igual mAnera. t¡-ansfonna.n la e5f"era micro de la ntisrna. En donde 

la docencia cobra un gran significado como p&t'te integradora del pr~ educativo Es 

decir. a lo largo de Jos anteriore:s apartado!il hemos trn.t•do de ubicar a la docencia en un 

tiempo y en un espacio a fin de poder. en este momento. retornar-la como un campo de 

estudio anrc lo cual es clc:mcntaJ a.naliLAr algunas e.Je la.'i problernáticas que se viven CTl la 

misma 

Por- ello. aJ pensar a Ja docencia en un c-5pac10 concreto. como lo es la escuela.. 

sci\aJando que e.se constante ir y venir representan su historicidad nos pennile 

circunscribida a una CJtlcgoria más. la idt.'"fltidad 

Cieno es que desde anta/lo Ja humanidad se ha prcb'Untado por el .. quién soy"'. 

aludiendo a su identidad • sjn embargo. en t.""Sta. epoca donde 5e han llevado a cabo un sin 

fin de cambios estructurales. que IJc..-van apartjadas f"uct1es cnsis tanto econóntica..s como 

políticas. entre olra.s, e~ta preogunta. si es que puede ser resuelta. no d3. respuesta tO(aJ a 

las expectativas de la sociedad 

A.nte las condiciones actuales que ~nfrcnta Ja sociedad, el discurso oticiaJ se apropia 

del .. discurso de fa crisis", de la cual no ocgamos su C'Xistencia, pero que a su vez prO"Vcc 

de elernento.s manipulables. en el .sentido de hacernos pensar que si la sociedad vive en 

crisis. d sujelo parte de Ja misma tarnbiCn Ja viYc pero no única.rnc..-nte en su cconornia 

sino tarnbiCn en su identidad " El conocirnicmo de la identidad inquietado a la inayoria de 

los investigadores de dichos aspectos~ y se han elaborado diYersa.s hipótesis existiendo 
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distintas explicaciones del término • 1
.. porque no es tan ficiJ abordar este tipo de 

cuestione. que desde a.nra/lo han sido estudiadas principalmente d~c cJ campo 

psicológico 

No obA:An(c. como sci\aJara P r.fc Late~ Ja identidad no se puede c:ncontrar 

únicatncnte aJ dar ~puesta al • quién soy•, sino m.Á.'I bien ~ trata de cnc:ontnu- un mayor 

significado a nue.11;tro existir", poncr Jos pies en la tien;l y preguntarnos • donde estoy'" 

Este - donde está.."' • pc"l""mit~ reconocernos como sujetos concn~10$ ubicados en un rugar 

especifico con caracterishcns pan1cu!a.res que nos difi:_•Tcnc:i&n unos de otros. pC"fo que a la 

vez nos pennitc reJacsonarnos e interactuar. lo cual puede ayudar a encontramos a 

nosotros mismos. no en ténninos psicologista'.\ ~no C"T1 el sentído de nu.esrnu propias 

acdonc-3 sociales 

• .Para Jo3 psícologistas J.i identidad e.o; un proceso mental. que put..xfe s.cr enfocado 

de:Jde 3 puntofo de vista distintos 

A) Si se propone obtener satisfacción de impuJsos libidinosos o dc.'ifructi"'ºs y por 

consiguienre es derivado de nec:e.sida.dcl\ instintivas 

b) Si aumenta y e1ercira ln:s fi.mciofk.~ mentales. y 4!.Í tiene un cara.etc!' de desarrollo 

e) Si se propone evitar doftlr. angustia y en esa medida representa un mecani~mo de 

Sín embargo. remiJta paradójico que en la 5C>Cicdad en que \.')vimos conformt!' !i-t: hace 

más próspera. tecnoJóg:ica y cicntiñcamcnrc. va perdiendo el conocimiento humanü1tico 

1Cuevas Foumier. El.isa LA._i_dcmjdad <Algunos a~Q~Q~.S~ruz.ru:., 
psícol6gica1 en J~~ Te-sis Profesional UNMf. 1981 pag 16 
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de si misma. lo que ocasiona que no nos dcm.os el tiempo suficiente para filosofar acerca 

de nuestro cometido en este mundo. en una sociedad que se confonna con transcurrir en 

el mundo de las apariencias. O como diría Karcl Kosik vivimo• en el mundo de Ja 

pscudoconcreción.. en donde esa Ca.J94 concreción nos hace SUIIlCl'"girnos en el mundo de 

las apariencias y restarle importancia a la ~a de las cosas .. A todos nos ha tocado 

vivir en una sociedad que coloca en entredicho todos Jos sentimientos humanos. el amor 

romántico. la unión familiar. d compal\erismo. el patriotismo. la mof"alidad. la religión.. la 

adhesión a la escuela. el espíritu cívico, el gor..o por la bclle.za'" 1 

Tal vez el rcconocct"" nuestra identidad implique una bús.<:1ueda constante, ante la cual 

no nos hemos preparado emocionalmente y que aunado a Jos cambios vivido5 en Ja 

sociedad mod<-"Tl1.A es corno podemos lleg1n a p<...-nsa.r que más que en ot..-a época. 

actualmente. se a.ccntUa más la crisis de identidad Cnsis no en el ~tido de un discurso 

alejado de la realidad de los sujetos. sino mAs bien como un corúlicto existencial. mor-al y 

por qué no. material 

Por otro lado. trata.mo~ de alejarnos de la noctón inmt...""Cfiatista que has.ta hace poco 

concebíamos. en el sentido psicologi!ita de ver ünicamcnte la individualidad y de lo que el 

sujeto piensa para si. mas bien reconocemos que la identidad se confonna a tf"avCs de la 

confrontación de los reclamos sociales c.on la.s expectativas indi...,.;duaJcs No existe 

identidad sin sociedad. pero aún a !'abienda.s de esto, la identidad •personal .. oo se 

subordina tajantemente al reclamo social. pero tampoco lo individual y lo M>cial se 

excluyen,, sino por el contrario se refuerzan para conformar lo que conocemos como 

'Klapp Onin. Edgar.~ Edit Po..'<. 1973 pag. S2 
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Identidad •podernos significar el término rdentid.ad. como una sintcsis de realidades y 

fenómenos histórico-socia.les. relacionándolos intima.mente con Ja ubicación de un modo 

de ser y vivir cultunll. en el quchacC'f" del pensamiento y k>s hecho"' de un imfrvlduo en su 

núcleo :soctaJ•' 

A.$1 concebida la identidad podriamos decir que en Ja docencia. esto implica reconocer 

todos Jos aspectos cotidianos y lo que 'º"' propios ~jetos picn.s.an. mue!rtran.. dicen y 

actúan en .su práctica concreta E!'< decir. b. identidad en Ja docencia. implica, que el sujeto 

SC' rcconoz.ca como pane acti'-"'A de su medio. reconozca. las implicaciones de su actuar. 

pero que a su vez no se sumerja ante los reclamns de una sociedad que tambicn se 

encuentra aJejnda de su identidad 

De esta manera al hablar de la identidad en la docencia lo haccmo:¡¡ rctomartdo a los 

sujetos que fonn.an parte de La misma. y consido-ando el contt="itto h!s:tórico social. que 

dC'tennina de alguna rn:.a.nc-ra. la identidad de dichos sujetos 

La doccncia esta coníonn.ada de identidades negadas. en eJ sentido de que socialtnente 

se piensa que Ja idenrjdad significa adaptarse a c-squC'tTUIS que la propia. sociedad crea. en 

el mc:jor de Jo~ ca.sos. ya que por lo regular son uno!'I cuantos Jo5 que proveen esos 

esquemas para que otros los reproduzcan. de ahj que se ptcn5C' que eJ que no !.e .. adapte• 

a dicho esquema. no se identifique con el otro. sea un "inadaptado social" Sin ctnbargo. 

es preciso decir que aJ desear la conformación de un.a identidad. s.e bus.can tácticas como 

la siguiente· •Tratar• de cambia.rse a si mismo como per-sonA. según un modelo elegido y 

que tal vez le de lecciones adoptara J43 modas de su grupo de compai'lero~. o bien 

'tn.izvilleg.as VilJeg.u. Rogelio J~kmid.A~sS\.!ltllra UA.\.f Azcapotr..alco I 992 pag 28 
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idealizará a algún héroe sin r-clacionar~ personalmente con éJ' .. ' 

Pensamos que esta tActica no e~ la salida idónea. ya que como dsrin Eduardo Rrmedi, 

la identidad es una identidad heterogém .. "a en lo individual. debido a que es en la actividad 

diaria donde el docente a.nicula. organ1r..a. interior-ir.a actitudc~. 5Abt..."T"~. experiencias 

profesionales y personales. y de los vinculos y rclac1oncs que <"Stablccc cntTe tf y su 

medio De ahi que In. identidad no sea concebida como tnmutnble, sino que !'loe va 

conformando ante un sm fin de contradicciones .. A In lu7: de csla!'ló consideraciones. 

podemos ya di.sc.ef"nir ciertas !'lituaciones de In vida. comun que genCl'"an P'f"Oblema.s de 

identidad Una de ellas es la nJptura con las viejas tn1diC1oncs, a rni.r. de los procesos de 

modernizAción y aculturaci<'m-

Decimos esto no en un sentido reproduccionista de pt...'"TpctuidaJ de las características 

de la sociedad, sino como eletncnto fund•unental. como antecedente para confonnar 

nuestra identidad Y a.qui no esta por derni1s decir que una sociedad sin cultura es Uf\3 

sociedad de lacil subordm~ción. aunado a esto y retomando aJ m:Jsrno Orrín nos 

atrevernos a decir que la sociedad es la que proporciona 1021 resonadores o eco~ 

suficientes para dar respuesta e la..-. preguntas que n0s plant~.a.rnos y si dich.a sociedad no 

tiene estos elementos para tratar <le dar n ... ~pucsta. a sus cuest1omientos. nn..acho menos el 

sujeto por sí sólo podrá integrar toda esa c:<pcricncia y se aleja cada vez mas de concretar 

su propia identidad 

A3i podriamos dt..~ir • que en le docencia. Jos actorc!\ de la misma confonnarán su 

identidad a través de maTcos de referencia que ellos mismos construyen y sobre los que La 

~app Orrin~ Edga.r Op Cit pag 50 
"IBIDEM pa¡¡ 18 
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misma aoc::iied.ad aca. no ac trata de hablar de una identidad que se con!ítituye a partir de 

marcos total.mente individuales. sino como dcciarnos de situac10ncs mas complejas en 

donde interviene la misma sociedad, en e5te sentido se propicia una idC'lltidad que es 

producto de lo que el sujeto vive y de 1o que el mi!;)mo retorna c-n considcracion de sus 

propias c:xpcct.ativas 

•El maestro se constituye en su identidad como docente, incluycndo!>e en ese orden 

en un doble rnovirniento de reconocimiento y de....conocirn1cnto Por un lado. se reconoce. 

se identifica y 'vive' lo instituido interionr.aodo las irn.ágencs, estilos de un hacer y 

discursea que sobre él y su práctica vlenen las instituciones Por otro lado, se imagina en 

una situación de au1ooomut con respecto a ella...'\, C<."lmo producto de su propio discurso 

académico y escolar y como duci\o del csp,'\cio privado del aula" .. Este e~ sólo uno de los 

ejemplos de cómo vi.ve la identidad uno de los actores de la docencia 

El docente. cocno uno de Jos actores de la do..:cncU, M producto del momento 

histórico que vive, conforma su identidad con esquerruu; preestablecidos y algunos otros 

que él con el puo del tiempo va construyendo, habhunos asl de la po.-ibilidad de cambio 

que puede generar para construir una idC'fltidad que no k s.cn n~g.:ida y que viva como 

propia "'La identidad del sujC'to, hombre o mujer, ''ª más all..i de lo n.ttural bm\og1co. para 

ubicarse en la dimensión psico-socinl y por lo tanto en la necesidad de pensar en los 

mensajes, modelos y situaciones a los que la escuela somete al nii'\o y a la nii\a en sus 

procesos de socialización, para pen~ en qué a.ujc.-tos c:."tamos formando"' Es decir, el 

TCastai'kda., Adelina "Institución e identidad docente" En SJ.JQ.Y.;StQSS!J_J.a..i~dJl~d 
~O' matcriAl.~AULlLd!Kll.Ji.Qn..._ DIE [PN, 1989 pag )Q 

'Jlrnencz. M•. del Pila.r ·identidad de la mujer" En c_a-J2 .... c~INY-~la ~úm l S ~ov-Dic 
19118 pag· 31-32 
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sujeto se enfrenta a una serie de situaciones psicológicas y sociales que lo confu.odca e 

impiden tcnC'f' una clara conciencia de su propia identidad. 

En estas circunstancias. si K°ftallll"OOs que el hombre gal'érico tiene problerruu de 

identidad. cuanto m.U se divide la M>cicd.ad 1..-n clZL»CS y se hace mAs exagerado el 

predominio dcJ hombre M>br"e la mujC"r. podri&mos pensar que el sujeto •femenino'" vive 

aún má3 los confüctos de idcniidad. debido a que Ja mujer está sujeta a un espacio y a una 

f"onna de vida sicrriprc definida por el otro. en este caso. rl sexo masculino En una 

palabra.. desde el ámbito familiar. en la escuela y en el trabajo se marcan tales diícreacia.s. 

hay juegos exclusivos para nifk:Js y de nii'1a1l. hay actividades laborale-s que se le a_sagnan 

exclusivamente al hombre. de ahi que la mujer juegue un papel de sometimiento. de 

reconocer la existencia de- una ley investida de la figura rn.a.sculina 

Es irnponantc mencionar ~to. por-que tal "cz muchos lo ~ ... pero así como a 

nivel sociodad se saben las cosas y nadie se decide a dec:irl.11.3 abiena.rnente. a_.,¡ pasa en la 

docencia. Por ejemplo. nos ~os dado cuenta con el paso de los ai\os_ y a través de toda 

una vida escolar. que el sexo que impera.. en las escuela..." principaJmente de educación 

básica, es el sexo femenino. mientras que los puestos de más renombre est.i.n ocupados 

por hombres. por ejemplo has.ta ahora. ninguna mujer ha estado a cargo de la Secretaria 

de Educación Pública. 

Sin embargo. algo interesante que scfuúa ~fa del Pilar. en relación a lo antes 

mencionado~ es que a pesar de que la mujer o en su ca&o el hombre roconozca.n que viven 

una identidad impuesta y devaluada. es la única que tiene~ de ahí que sea mejor tener ese 

tipo de identidad a saber que no poseemos un.a propia 
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De ahl que rnuchaa personas, profcsioni.stu o no. nos convinamos en eternos 

bu.5Cadore. de nuestra identidad. Por otro lado. oo creemos que sea del todo cieno que fa 

vfa intekctuAI o educativa propicie el que una ptl""ona defina su identidad. ya que como 

diría Orrln esta vía intclec:tuaJ Jo mismo puedr servir al hombre (genérico) para que 

COC\lentrc su tan arut.iada identidad. como para que la pierda. l..a educación ya no brinda 

una movilidad .acla.t ni tampoco la ex>n&olidación de nuestra identidad. pues la ¡umersión 

en el 4mbito educativo puede utilir.arse como una salida pn.ra Uenar cJ gran vació que deja 

la l"alta de ta mi.vna 

Creemos que Joa conlliC1os de identidad inician aJ comen.zar a cuestionarse. pues 

micnu-.s uno viva en una situación de a.rmonia. aunque !lea en el mundo de Jo 

fenoménico. se siente tranquilidad. no hay conflicto y por lo lJlJlto Jo único que hacemos 

es dejar que la vida continúe 

Por otra parte. quitaremos agTcgar que para estudiar la identidad es preciso retornar 

los a.spccto:s ames expuestos. Ctltrc otros. y considerar • la misma como ·un sistctna. 

dirt.á.mico compuesto de tres variables fimdamcntaJcs. ( J) lo que la persona piensa de s.i 

mi$l'1'MI introspectiva.mente. (2) Jo que proyecta o '-'e reflejada de 5U pttsona. o accptn.do a 

los ojos de los d~ (su identidad social) y (3) sus propios sentimientos. convalidados aJ 

percibirlos como • verd.&dero5 para é-1 'y companiblcs con otros•• 

Ahora bien. Ja id.entidad no es un aspecto aparte de la d~ ya que el doccnrc se 

vive a si mismo como parte activa do la misma sólo a pan.ir dd reconocimiento de Jos 

aspectos que coníorman su identidad De igual manera si pensamos aJ docente como un 

°klapp Onfn. Edgar. Op. Cit. pag SI 
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9CI' concreto. pensante y actor de las pr"=t.icas educativas podemos damos cuenta que 

pane de lo que éJ reconoce e introyccta para confbrms.r su identidad se va construyendo. 

en gran medida. c:on la propia formación que tiene y que le posibilita reconocerse como 

parte insustituible de la docencia 
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2.2 LA FORMACION DOCENTE 

La educación en ~1Cxico juega un papel imponan1e como pane del pr0CC"50 de 

desarrollo soc.i:U'. implicando la politica y la economta en Ja continuidad de la cultura 

nacional. li~ada íntimamente cun la poht1ca cconom1ca dentro <ld sistema me1'.icano, la 

modernización a traves de los procesos de tccnificac1ón y a w ver. de la.."' refbrrnas 

educativas hgadas a nut. ....... ·os métodos pe-d:1gógico.,; .. trttta de fonnar a t1avés del sisterrta 

educativo los rcci....us.os humanos nccc<;.arios para. el desarrollo económ1co. con:ouderando 

que Ja fonnacion tccnica de-be imc1ars.e desde d nn.cl bn~ico (pnmana) En e!ltc t>entido la 

educación se ve como el pooceso p<"H el cual se fonnaran los rL....:ursos hun1a.nos que W 

necesidades del sistema plantet.'11, adcsna."J de ser un rnt..-d1u dt.• coordinac1on del procc!>O de 

fomiacion social en todas las inst1tuc1oncs que pu.·:<;tcn e-stc tipo de ..-..cn.,c10- 1º 

Bajo esta poht1ca la formac1on docente e~ un tema que en lo .. ulrimo~ ~o~ parece 

haber adquirido mayor importancia por- parte de la<> inst1tuc1on~ que tu.:ncn. de al,guna 

m.anen1 .. a su car-go el á.rnbtto cduc.1t1~0. y c~ro no se de~ a que H ... "'C1cntementc se haya 

dcscubieno la problemat1ca existente en torno a la pracuca y fonnac1on docc..-ntc. 

podemos dccu- que esta prcocupac1on !>e inicia cuando !>e pone t.•n boga la calidad 

educativa,. como diria Ruth ~fercado. en rclac-ión con este tema. es frecu(."'tlte reconocer 

que hay factores que elevan o disminuyen Ja cal1d.'\d de la cducar.:1on. SJO embargo. no 

pretendemos que un concepto como lo es el de '"calidad'" dcl1mitc a la educacion ya que 

de ser así se podria convenir en una norma 11 Ta que se prett...wnde ajustar la realidad 

educativa,. y que como consccucnc1a lo que no tenga el -sello de ca.hdad'" no sea 

1ºJardón Hcrnández,. Wcns.eslao S .. Analis1s tustonco de la forrn.acion m.ag1steria.i- En 
~0-..Ag~f_t;:rnko~UPN Año 1 Num 1 Diciembre 1'>9:! pag J J 
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valorado socinJn'k..entc Es decir. crecmo9 que para hA.blar de •ca.Jidad de la educación·. y 

que aJ parecer es lo Unico que se plantea desde la propuesta ofiC1aJ, dcbcr-ia incluir tanto 

el trabajo docente. p·ero ademas considerando dentro de este cuanto espacio y 

oponunidadcs otoQta In C"scuda a C"~ t.-Uc-J que dcscmpei'ia: el d•>eente cn funcron de otra.5 

actividades. adrnini<rtrn.tivas. por C)Cmplo. y cuya 1mportancw it".s cs.cncia.J pnra la misma 

escuela No obstn.ntc. crr-emos que '"hoy se predica una e~celenc1t1 pcrver!i>.1 sce uatufieTe 

a la educ.ac1ón. con asombros.a sup<"rlicudKiad. un concC'pto ernpre~naf de calidad', el 

cuaJ puede ser una tccmca <:Xllos.:i p.ara produ~1r nus torn11/(l por hont . pero no M ni 

puede se,.- una filosofia del dc-sanullo hurnoui.u Ni s1q111t..-ra C"I cone<.."JHO de calidad. aSJ. 

SU.Stlllltjvad."1. figuraba en el pcn~m1cnto c-duc.11.trvo ha~t.1 h.Ju.:c JO aho'>. ho~ ~· le empica 

con una C.'U"ga pro<luct1~1. .. 1u. qu<· 0(.;os1fic.a' al alun1no y -.u'> aprt.-ndu.nJ<"'~ ,.CaJ1úJd respecto 

El docente. de cducaóon básica. que e!> el que ,,.,..e con mayor 1mpo'.)ic1on es.le 

di~rso de •caJidad educativa" "'e como sus propias C\.p<."COU1\..:t!-. ~ tienen que 

subordinar ante este rec:la.mo ofiCli\h.'>ta Por olro lado. !'il (llrt.Sl' •. h:1 a1nos que Jcntro Jet 

proocso de modt."TruJ..ac1ón educativa. que 1mpul"W! este dl.!..Cu~o. d a.._.lor pnnClpal C'."i el 

docente nos cncontramo5 con Ja 1n1n1n1..·ntc m:ces1dad dt.• ton1ar en cuenta no ~lo al 

profeso:- como actor ~ial. sino tomando en cuenta 'Q.1 propio quchaceT cotidiano. esto 

rel"orzar y legitimar el papel social del niacstn> en nuc~tro pais Lo cu.al implica poner 

mayor atencion no solo en la p1act1...: . .a SlO<..l en la furm.ac1on d ... ~ccnte la carencia que 

"Latapi~ Pablo "'En defc.."Tisa de la imperfección"" En eu. ... M;~Mi Num 997 1 1 de Diciembre 
de 1995 pag: 38 
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existe en las insti1uciones de t"onnaci6n y actuaJir..ación docente no es nada nuevo. en cUaa 

hay una clara desvinculación entre Jos con1cnidos de formación y la realidad escolar que 

enfrentan los maestro• 

Genet-alment.c. e"Cistc corno un proceso constante. en las escuelas. que a los prof"e!K>rcs 

l'MJC'YOS s.c lea guardan los peot"CS tugarcs dcntm de 1a.s cscuelu. de igual manera los 

peores alwnnos, etc • sin duda el docente 5C enfrenta inicialmente a dificultades que 

du.ranrc su fonnaci6n acadCmica no son contemplad.as. pues apena" recibe una minima 

•f"ormación'" para organiz.Ar y dirigir grupos de fonn.a t1C"t1blc, por ta cuaJ la mayoría de 

k>s prof'"csores llegan a concluir que gran parte de W habilidades ncioesanas para dominar 

la práctica de la cnscl'la.nza se acaban aprendiendo "sobre la ma.rcha" por el mt.."rodo de 

ensayo y error No creemos que esta practica tan lll\eja. no sólo en la. docencia. sea Ja más 

conveniente. sin embargo lA sciiala.mos e.orno una de tanlAs opciones que los docente-a 

deben implementar para salir a.delante. ya que la Corm.ación que se recibe en el aula 

escolar. en muchos de los ca..aos diSla en demasJa de lo que se .,,.¡,.e en la realidad 

concreta 

Por otro lado es importante 5'..~At que las motivaciones para la clección de la carrera 

del magisterio son varias. entre las que podemo"S mencionar. que en sus inicios mostró 5eT 

"'por una parte. una alternativa de trabajo para los sccton!s intermedios quienes en un 

sistema económico corno el nuestro. que se ca.ractcriz.a por la incapacidad de emplear a 

toda la población en edad de trabajar, encuentran cs.ca.3aa posibiJidadc& de empleo. por 

otra.. esta carrera pcnnite a algunos integrantes de estos s.cctorcs mantener su posición 
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intermedia o pcquci\o burguesa. o bien lograr ciena movilidad social a.sccndcntc" 12
• 

además del trato directo con los niftos, etc , pa.radójicamcntc, en muchos de Jos casos. a 

los docentes 5C les fonna con "'yo ideal"', que contrasta con el trabajo descmpcl'lado frente 

a gn..apo, ya que éste requiere con!'Otanternente de aprendi;r.ajes nuevos que pueden o no 

remitir a lo que se les ensci\o en la Nonnal, provocando asi una crisis en su profesión, es 

decir, el profesor se inscribe ~"'fl una dualidad entre lo que él esperaba y lo que realmente 

se encuentra. ante tal situación tiene que actuar buscando una e~tabilidad y equlhbrio que 

lo lleve a un mejor desempefto de su profesión "El docente obligado a.si a trabajar sobre 

lo que de la cosa en sí se dice en funcion de lo que los rc .. accpt ores son. constrii\c su 

espacio de reflexión y acción Por un lado centra su reflc"<ion en la medida de la 

transmisión. en este lugar sólo le queda como 'tarea creativa' un reordenanucnto en 

secuencia y/o profundidad de lo que se definió como 'mostrable' de lo real Por otro lado, 

sólo puede 'reinventar" procesos de 'apropiación' que pcnn1tan 'aprender' lo pcnnitido de 

lo real"'º 

Sin duda hablar de la practica docente• implica pensar al docente como actor en lo 

1.tcaJvo Ponton. Beatriz E._d._y_c;_~k?~m~.Q.Ill.[QL~Jitic_Q Ediciones de la Casa 
Chata CIESAS-SEP 1987 pag 193 

1 ~ur11in, Alfredo. Remedi, Eduardo .. Notas sobre la practica docente la reflexión 
pedagógica y las propuestas fonnativas .. En Eonz..J,,.!!l~tq_J:ÍQ Núm 10 1981 pag 45 

• Estamos de acuerdo con Rockwell cuando se~ala que la practica doc~'Tlte es .. el 
quehacer docente cotidiano y que viene a susllluir la idea de 'rol' que desempeña él 
mismo, ya que seria dificil imaginar que los maestros pudieran desempei\ar un 'rol' tal 
como se prescribe en las normas. reglamentos o programa.....;; vigentes en un periodo dado. 
más bien conforman a lo largo de su vida una práctica, acumulan una experiencia 
especifica y lmi~ vinculada siempre a aquellos elernt .. "'fltos concretos de Jos que pueden 
disponer y que están presentes en las localidades en las que se desenvuelve su vida y su 
trabajo"'. Rockwell, Elsie. Mercado, Ruth L.ll ...... J:K:M .. ~:la_Jy~~aio docente 
DIE-IPN 1986 pag 70-71 
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cotidiano. recuperando Jo útil. pero siendo necesario que reflexione y conozca su pr•ctica 

para recuperar lo objetivo y lo subjetivo, penmtiCndolc ser él mismo quien cucslione y 

explique su cotid.Jane1dad A.nte ~o croemos que es neccsano conSJdcrar la. pract1e11 

docente desde una perspectiva mAs amplia que implique retomar lo subjetivo y lo 

objetivo. pen.qdo desde lo cotidiano y lo histórico-social. lo cual implica conceptuati.zar. 

no sólo a la pr-á'--i1ca sino a la fonnación docente como un pn>eeso dtaléctico, que más 

adelante se aclarará,. en donde el propio movimiento que 1111plica la d1aléct1ca haga que lo 

aparente no constituya el elemento pnncipal que vele la esencia del proceso, pues sólo 

a.si, creemos. 5C podran explicar la.s contradicciones que cxüten en las prácticas docentes 

cotidianas 

Pero 91 bien es cierta la relación que adquiere la. cotidi.a.neidad (concepto que 

retomaremos en apanados siguientes) en la pr&ctica docente, también es necesario hacer 

hinca.pié en la fonnación de los docentes ya que en buena medida a partir de ello ge 

pueden mejorar tm.1chas de las problcm.Aticas prCVD.lecicntcs en torno a la docencia. 

exigiendo asi d'-"'9.arTOllar una fundmncntación epistemológica que posibilite la inSCTción de 

contenidos programa.ricos en las materias como una estructunl en el pl.3.n de estudio5 de 

tal forma que s.c tenga un manejo cntico y gJobaJ del proceso educativo 

Indudablemente '"la formación de profcsore-5• dcbcria constituirse en todo un proceso 

que se inicia desde Ja dccci6n de la carrera a fin de conveninc en un espacio irnponante 

que pamita rcunif" y or~zar el trabajo de los docentes Esto puede Ucvu.rsc a cabo a 

través de un anatisis teórico-metodológico de las situaciones concretas de 

ensc:ftanza-aprcndizajc y de la bU::.queda de alternativas de solución a problemas que 
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atat\cn aJ descmpcl\o de las funcione ... cotidinnas del propio docente 

Ahol"a bien. "la forniación no es un proceso limitado a Jos encuadres escolarizados 

ronnafcs Las cxpcrienc1as de vida,. trahajo e lnlcr.acción. rcflcxionada!I en tCnn.inos de Ja 

posibilidad y hcnnencutica del ser humano. con'ititu\.'Cndo tarnhit.•n la ba~c formarivn del 

sujeto. en tanto que rn1cmbro de detern1inadu comunidad linguistica La formación se 

adquiere en el devenir social por parte dd sujeto. tom.'lndola de !;1 cultura. tanto regional 

como univcr~I. en su rclacion con lo!!> otros. mediada por l.1 sunhólica y Ja prag.rnatica 

universal del lenguaje En su ~ntido :'le'Cular-humani'it1co. f0nnaci6n de conoc1miento de 

si mismo en el otro (llcgel) d logro de una s1ntc~1.., v11nJ a tra'-C'> de una cxpencnc1.:1 con 

Jos otros Fomiación sigmfi.;.a tan1b1cn la cultur..t. que poS(.."e c..·I ind1nduo <:on10 resultado 

de su fonnación en los contenido.o. de la trad1c1ún de su entorno"'" 

.-\. panir de todo esto no resulta novedoso 4uc d1st1ntas instituciones dcdiCJ.da!> a la 

docencia hayan puesto mayor arenc1\)n tanto t-"Tl lo~ planes y programa.'> de C!>tud10. 

métodos y lécnicas de cnsci\anz.a-aprcndu..aje. rclac1ont:s mterpcrS1.>nnlcs, etc . sm dejar 

de fado los saberes de los ::>UJCtos. c:-tcreotipos ma.n.:ad(l.,, por la ~oc1cdad y sobre todo el 

currículum oculto, dando mayor enfa!>1S a aqueUas ~1tuac1oncs que: hic..ta hace poco se 

habian marcado como dadas, perrmticndo R!>I la rcflc-..1on t.."Tlturno a la cotiú1ane1dad que 

pcrmca y constituye el acto educativo apareciendo en tod(' ello. corúo eje articulador. Ja 

investigacion. Ja cual representa un posibilidad de apertura a la practica real 

'"Es imponantc que se procure la vinculación de la práctica docente con el proceso de 

íonnación. de tal manera que, por una parte. la practica de la do\,'."cncia se conv1cna en 

1--i-royos l\.fcdina. Carlos. Angel "Práctica docente Profesión o quchact..."T" tt .. ~nico?• En 
~ Ai\o IJI Vol 8 pag 22 
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campo de mvcstigaci6a y de experimentación a.si como en campo de f"onna.ción, con 

criterios y expectativas nueva...¡ tmpona~ de igual modo. que el proceso de romlación 

consista fundzuncntalmentc en la refü .. ,ión sobre Las cc.,ndicionc..o; y situac1(.lnc~ concreta..!t 

de la práctica do~ente""'" Y aunque la forntación dvcL ... ltC' es fUnóanH.:nlal y que crt.-emns 

en nuestro país no se h.3. constituido corno tal, pues C'Tl el mie-jor de los ca.so~ !6e ha 

conformado en CUílKl~ aislados 11 Jos CUJ\.lc-s asr,'iten lo'l dcx.::cntes al 1nic10 o tCrmino dd 

ciclo escotar. Jo cual ocas.ion11 que loli dcx-entes que ~· \.'."ompromcten en su profesion 

bus.qucn con.stantc-mC"ntc. de una rna.net'4 indi,."iduaJ, nuevo!'> cJen1C"nt0s (docu~tándose. 

comentando sus e"'pcnc..-ncin~ con (.ltTos docente!', mvesttga:dorc-s., ele, as1stu:·ndo a cursofi. 

que ofr~n otras insutucione:. y lo que es m.i...'i imponan1e entendiendo la 1ra5'.;endcnc1a 

COnlO todo scr humano el doeenre nunca termina de aprcndt..T y dc..-be es1ur en con.'ilanle 

.actualización que a su VCL. irnpul~ una mejor prcparnciÓ11 de lo~ educadores y por ende 

de Jos educandos. aqut es ncc~rio rTtC"ncioruu- que ~ bien. la actuaJi.r..acion lmphca una 

confroot.nción entre la práctica docente y los divcrsos rnoúdos pedogógicos del ámhiro 

educativo, y no debe entend!M'SC 5Óto como una capac1lación sm ma'yOr fundartX"nto 

teórico y metodológico. la actunJi.r..aciOn implica mucho ma ... que sesiones en las que ~ 

des.arrollan cicna..s habilidades. estrategias de lectura o talleres pllra ·capacJtar" personal 

(recursos humanos) que- a la ve7: teng:i a su cargo Ja preparación de deternünados cuadros 

producth:os, y aunque •en el ámbito educativo, la historia aparece como un proceso de 

moderniz.acion que presenta como inevi:lablrmentc mc..•jor lo que e!; más reciente En el 

"Arredondo. f\.1aniniano .. La fonnacion del persona.! académico- En ~ 
Ed.~ Núm. 7 Enero-J\.1an:.o 1980 pag 39 
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Ambito de fonn.ación doet."flte. el término corrc•pondi~te es la ·actualinlción ·; ~ 

presupone que el maestro debe aprende......- 'tCcnicas moderna.s' para superar una practica 

doc.cnrc de ai'los. con f"r~encia caract~..ada como CT11pírtca• 1• 

O.:safonunadamente t!"O este sentido e"i nccc54lio mencionar que hajo esle p&.r1orasna se 

prerftlde que la Connación de Jos doccnt~ para la educación btUica so conviena en un 

proceso de cduc.a.ción continua y que se inicie lógJcarncnt e con la forrn.-ición profesional y 

~extienda c.."'fl la actualización y supc<ación acadCmica constante, lo cual rcf>cTCUt.irá en c1 

trabajo que el docente det'cmpeilc en la 1ns.t11ución cducati ... a. a... .. p<.-cto quc a 

conform.ará a la m.isma e~cla, aquí haccrno"i un brc-ve parénlcs.is pii.ra aclarar que Jo 

cuestionable no es cJ proceso de formación doccmc permanente que !.e pretende Ucva.r a 

cabo. sino la cstructurac.,ón que para ello 5C tiene. pues deja niud10 que dc.."!.car para 

responder cfeclivAJTlerHc a la rca.Jidnd educativa que cnfrcnca el pahi 

El proyecto de modcmu...nc-ión edu~tiva ha tomado como fa",º' dave en la a:uiada 

•caJidad educativa .. al maestro. por Jo cual h.a dado c~pt.~ciaJ imp<lnnncia p..u-a que esre 

profcsionista tome OJrsos para solventar algunos de Jos probl~na..'> que enfrenta 

diariamente en su práctica cotidurnn.. ofreciendo para ello distinta...-¡ modalidades que van 

desde cursos intensivos hasta pcquci\as a..'ics.orias ~br-e el u...-.. .n } rnanc..-jo de Jib.-os y 

apoyos didácticos 

Todos estos ru.pcctos quedaron plas.rnados en el programd de formación y 

actU.aliz.ación docente. marcando como objetivos ccntnúC$ Jos siguientes 

• .. Responder a Jas neces1dadC"S de fonn.acion de docentes que dem.a.nda el cumplimiento 

1~e11. Elsie '"La práctica docente y Ja fom1ación de maestros• En. LA escuela 
Op. Cit. pag 69 
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de las metaJI de cobertura en educación básica para el periodo 1991-1994. asf como 

establecer las bases para aju5tar su capacidad de respuesta a dcrnand,u previsibles y 

potenciales de mediano y 111.rgo plazos 

- Consolidar Jos mccanismo5 e i.nstruzncn1os que aseguren hu funcionc.""S de rcctoria y 

nonnath--idad de lA SEP sobre el sistema de Formación y actuali.r..adón en su conjunto 

- Prorno,:er aecioncs C'l'lpecificas par-a ~'timular el ingn:so y ganuu ir..ar tanto el 

mantenimiento corno Ja agresión de alumnos en el si~zenu. 

- O'Corga.r un.a aJta prioridad a tas poUtica.s y acciones orientadas a rcvaJorir..nr la función 

magisterial 

- RenO\.'Ar el concepto de ca.JidAd educativa en Ur f"orrn.ación y actualixa.cíón docente 

- lneorpontr y/o con.whdar mérodos que renueven la práctica dOL"CTllC y diversifiquen la 

oferta del servicio 

- Asegurar L'.i articulación e interrcl.ación del PROFAO con la.'I otru e~ v.erticnfC$ que 

c.omprende el proceso de modernización educativa 

. Implantación del nuevo modelo cduc.ativo • 

. carrera magisterial • 

. sistema N1ciofl611 de inf'oonacíón y c'\'aluaoón educativa • 

. progr&n\A!!o estataJes de modernización educativa.. y 

. sistema de educación a distancia (EDUCO!\.f)""" 

E$ esencial resaltar Ja imponancia que aJ respecto ha adquirido la carrera magisterial 

dentro de este proyecto. debido m.á.!J que nada a la atracción que representa pant los 

70 



docentes. pues aJ inscribirse a ella y aJ asistir a cursos de actua.li.J'..ación "obligarorjoa'". les. 

pennite obtener puntos esc..,Jafonarios que incrementan ~ salario, pa_~ndo a un segundo 

plano los contenidos que se manejan en )l"ts cursos que se han disc-f\ado, y a los cuales 

muchos de: Jo5 educadores asisten por d he-cho de- que a pn.nlf'" de dios puedan ascender 

cscaJafonaria.rnnitc y progre~ Ml un ~mido económico. perdiendo de v1s.ta el objetivo 

c:on el cual fueron crc4do:i.. a esto hay que a~re~ar QU<"' algunos docentes estÁn 

predispuestos. ante la obligatoricdttd que rc..-prcscnta.n dichos cur'.'l.os, y a~ístcn a ellos con 

cualquier intención menos con la apenura de recibir nuevos cl~ntos que puedan 

contribuir a su mejora.miento profcs1onaJ. y si a esto aunarnot; Ja anconfomúdad de 

algunos educadores en relación al contenido de los curso§ debido a que los perciben 

carente-s de fundamcnrnción o porque consideran que no tiene mucho que ofrecerles /\..s:Í. 

el o los objc-tivos iniciales ~ han pef"dido pues más que una c...-Juc.acion pernumcnte se ha 

caldo en una .. capacitación·. en el mejor de los ca.o;ol'. adema ... que rcsu.Jta paradójico que 

se cval'úe a los docentes con exámen.e-s de conocimjento y cultura general que no son 

contemplados. en muchos de los ca.sos. en dichos cursos de actual1z.ac1on y furnU1.cion 

docente. pues ellos ofrecen s61o alb,'UtlOS "'métodos"" o •tecmcas· para "'mejorar"' d 

proceso cnseflanza~aprendu:aje en el aula escolar 

Ante esta situación nuestra imención es apreciar. en su justa dimcnsion. la propuesta 

de fonnación y actuaJi7.ación docente, que deben impuJs.ar Jiu autoridades educath-o1..s. la 

cual croemos tjene que responder VC'f"dadCf"a.mentc aJ mejoramiento profesional del 

docente, ya que muchos de ellos perciben que existe un gran abismo entre lo que se les 

cnsd\a en la Escuela Normal y la.." problemáticas que tienen que etúrcnt.ar y ,..csofvcr 
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diariamente en el salón de clasc3. adcm63 de que consideran que •Ja actualización 

docente• ünicarncnte trata aspectos de carácter. muchas de las w .. -ccs. administrativos 

(cubrir un n .. -quisito que imponen 135 autoridades) Con esto nos damos cuenta que~ deja 

de lado la importancia de la vida. cotidiana que se sus.cüa en el e.o;pacio e1>eolar. la 

investigación en torno al acto educativo. la interacción continua del docente. los alumnos. 

planes y prograrn.as de estudio. autoridades. padres de familia... la colaboración e 

intercambio con otras dcpcndcnciu e instituciones. etc aspectos que de ser tomados en 

cuenta propo..-ciona.rian más detncmos para coadyuvar al mejoramiento proíesionaJ y a 

cambiar la visión que tienen los docentes en torno &. los programJU de actualización y 

puedan a.si c...""Umplir con su relevante aportación dentro del ámbito educativo 

Aponacione.s que se pueden cumplir si tonuunos en cuenta. entre muchos otros 

aspectos. los saberes que se manejan en la de>eencia. Sabcre~ que no son exclusivos de su 

vida escolar. ya que c.omo más adelante 5ei\alarc:mo~ se oonfonnan con todos 105 

aspectos que constituyen la propia vida del doc.."COtc reconocido como ser humano. 
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2.3 LOS SABERES DE LA DOCENCIA 

La docencia como hemos venido senaJando Ja conccbirno!l como una práctica 

educativa que tiene un sin fin de caracteri!Jtice.s de lo mA~ intC'f"csantes como C$ el he<:ho 

de que a Ja vez que existen "prActica!:i instituidas .. (1a.s cualc~ no ~e ponen a discusión 

porque son impuestlls) que son pi-opta~ de cualquier institución educativa y que deben 

ponerse en marcha a sabiendas de que :m no cumplimiento prop1c1ara sanciones para fa 

institución. per adrmá'i se inician '"pract1ca.x instituy<."nte-~'" que !\on las que cada docente 

crea y recrea para fomentar brotes de n.nálisi:s anrc lo que se ":ívc como dado y 

pl"edestinado 

Ante C5-la.'i cuestiones. entre otra!>, de la cntidUUleid.'1d (conCC'ptn que ~e aclarara en 

apartados siguientC'i) que '."e vive en la d~encia, pcxJcmo ... encontr-ttr otr-o elemento que 

en ocasiones se concibe como rutinario e inherente a la prnl.'.t1ca docente misma. y por- Jo 

tanto no se cu~tiona. tal ~ cJ caso del SABER 

El saber como categona conceptual es uno de los elementos rnJs privileg:iado5, pero a 

la vez velado en su análisis, desde el momcmo en que la prernisa que mA.s se difunde- en el 

sistema cs.colariz..ado ~ fa de ·saber t."S pod<..,-" "L"n sislema cscolari7..ado donde el mérito 

académico es dctc..-minantc, tiende hacia una especlaliz...ación dC' ciertos sectores de la. 

sociedad que no es simplrmcn1c técnica !lino que ,;nculd la po~~1on de las llaves para la 

producción de conocimientos cicnuficos y lt.""Cnico.'i con la pos1biJ1dad dd ejercicio del 

poder'"'' 

En el contexto que hemos venido manejando, que 

*9pu,jggros,. Adriana !.1Thut:i.o4k)2n..._ Op Cit. pag 1 00 
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discurso se hace aún mAs dif"'uso. en las instancias educativas de ca.rácter téct'lico se 

reduce el saber" a cuestiones de conocirnit..'Tllo directamente vinculadas con la práctica 

utilitarlsta. Asj se genera un saber por encima de Jos propios sujetos. un saber que se 

priviJcgia por si mismo. cuestión que resulta muy significativa s1 con.siderumos que toda 

nuestTa vida t"Stil. cargada de 5aberes. los cuales son producto de los propio~ sujetos y de 

las condjciones sociales sobre las cu.a.les ~entan sus bases 

Se privilegia un saber que soc1alrncn1c se dcrcrn1inn como valido e mcuc~nionable. se le 

cmuclve de tal mAnef"a que se prcM!nla a los ojos de los propios trujetus como un poder 

onmipotentc ante el cuaJ no todos podemos acceder, se le niegCI al su1ero !>U part1cipadón 

ya 5Cft directa o indircctament<" en la confornución de ese saber 

En la actualidad ante todos los cambios que ha sufrido la S(.).CicJad Ja sobrcvalor-ación 

del saber. que se concibe como sinónimo de conocimiento. cobr-a mayor importancia,, ya 

que como Jo hemos "·enido s.ef\alando, h.a.sta hace poco todavia se pensaba en la 

existencia de un.a mo\.-ilidad social producro de la puc.'ita en práctica de Jos conocimientos 

recibidos en la escuela Sin embargo, como rccicnrementc sci\alara C&Tlos l\to.~uvais, ya 

no es posible hablar de esa pretendida movilidad sociaJ (vú;;ta como una fonna de escalar 

socialmente). debido a que las condiciones hiS16ricas a'-."1ua.lcs vuelven inoperantes estas 

premisas por Jo que ahora de Jo que podemos htlblar es de una mo .. -ilidad culturaJ, en cJ 

sentido del cúmulo de conocimientos que cada. individuo va adquiriendo con el paso deJ 

tiempo. 

Aquí la cuestjón del saber se fllUC"\.'C como un arma de doble filo, en donde es 

neoesario que la sociedad en general pueda acceder a la apropiación de dichos s.aberc-3 y 
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por otro lado se le niegue la posibilidad de hacerlo ante la cuestión de que mientras 

mayor sea aJ apropiación del saber menor ~ la posibilidad de reproducción de los 

núsmos. Tan es a~I. que en los cin .. -ulo~ universitarios. aunque reconocernos que esto no 

es gcnt .. -raliza.ble. es mayor la posil-1i1idad de critica para con et safict-" e.s:pcciali..z.ado 

En el caso de la docencia. crC<.."mos que el saber se vive como algo establecido a nivel 

sociedad y que es legitimado por la institución y por Ja propia nctitud de ?os actOT"e.s de la 

mis01a. '"L•• tare.a docente s.e limita a transmitir un Üf><."l e5poc1fic-0 de saber. tarea que es 

planteada por Ja..s expectativas sociales y rnarcacb por un modelo aceptable de docencia 

objetivado en un currtcu}um" 1
• 

Pero a pesar de ello. oo negrunos que C3 and1spensable tornar en cuenta los 

antCCC'dentcs que retorna el Mbcr. p~.,.-o no a manera de reproducción. y de re-conocer que 

no es algo acabado e incuestionable • .!lino como con-""antc consuuccion y rc'-'.on.struccíón 

que es y que permite tran~fonn.a.rto a modo de que no ex.i:~ una sutura (c1erre) en Ja 

docencia No desdet\amos la imponancia dcJ .!L.'lber que se h.a constitwdo como tal. lo que 

si cucstionamo:!I es Ja inercia y poca flt..-x.ibilidad con la que !loe pre3ent.'.l ante los sujetos 

Ahora bien, no hablarnos aqui UrUcan>entc de un s.abt..-r hacer t..•n un ~tido netamente 

pragrnitico. sino que planteamos aJ mi5mO como producto hum.lnt..> lo que i.mplic.a que 

puede ser criticado mediante un proceso reflexivo. Sin embar8o. creemos que mucho se 

ha cuestionado el .. saber hacer"" y no se ha pensado que para Ja crea.cion de ese "'s.a.bcr" 

fue necesario un proceso. que como tal nunca se termina Pero a pes.ar de ello C8C sabcT 

que tuvo baáes pensad.as, porque no nació de la nada i.;ino de la mente de los seres 

19Scrra.no Ca..naitcda, Jo.sé Antonio .. Docencia educación y saber"" En !:u.Mk:rD2:L.d..ci.A 
ENEP Arag6.n.. Junio- 1989 pag 8 
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humanos que con su ingenio han logrado ctcar tcoria.s que tratan de explicar su realidad. 

ac convierte en un saber mecanizado que vuelve rutinarin la vida cotidiana dcl aula 

escolar. CrCC'fllOS que un saber se vucl .. ·e mecaniz..ado c.,_.ando existe una pc...-rsistencia de 

convertir una teoria en un dogma. en donde lo imponante no es el analir.ar si ese saber 

que se ha apHcado funcion.a o no para •x"' sociedad y cuya importancia se le atribuye a 

llegar al fin sin impon.ar los medios 

El saber pr1'ctico se pn .. ·1lcgia sobre d ~bcr refleKivo. d~ci\.-tndo la imponancia de 

este Ultimo como part~ form..adora o COOlO e!"Ctlcia del pnmcro Así se pre~nta el saber 

como "unidad" divis.iblc. que por SI mismo no dchcria tenC1" tal separación Como diría 

José Carlos l.-iba.nco "el adm.irahle ~fuerzo para poner en ev1dcncia el s.ignificado pohtico 

de la educación tr&JO consigo la separación entre el saber. el saber hacer y el !'i.aber ser. 

fragmentando lo pedagógico. lo tócnico y lo politicn en Ja .:icci6n pedagógica c~olar":io 

Sin embargo. oh.;dn.ndo este tipo de cuestionanticnto!J, en la docencu1 e! saber se 

desglosa~ privilegiando aquel saber mcca.nir.ado que: se lesitima por la clase en el poder. 

sobre el 5aber reflexivo Ante tales cucstion~. el docente corno el principal ai.:tor 1'.0brc el 

cual. socialmcnt~ dcscarLv. la legitimidad y apropiacion del saber coexiste de tal manera 

con dicho saber con-..-1.rtiéndolo en un doh"Tlla que no pm .. ~e ser criticado y mucho menos 

trans:íorrn.arlo. como ejemplo podríamos decir que el docente al tomar taJ cual dicha 

premisa.. continúa dictando los rrus.mos apuntes de hace alios, repite las mismas tCcnicas 

para la importación de lo!'I ternas. etc 

Pero a pesar de ello creemos que también existen docentes comprometidos que toman 

-i..ibanco. José CaT1os .. Saber. saber ser. saber hacer El contenido del hacer 
pedagógico" En ill!t<>l<>lU1ukJ«._E_l~fü~illl\gQD Núm 38 1987 pa¡¡ 30 
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Ja iniciativa. aunque sea solamente en cf: saJón de cJaSc-3, de cambiar su f"onna de trabajar. 

de sembrar la duda en sus alumnos con la finalidad de que no conciban al saber como 

algo solamente predeterminado e independiente de ello~ 

Dcseanlos se cue"ione ese 111.t>er- fahricado y que se concreta únicamente para ser 

reproducido. ante lo cun.J s.eguilll05 la idea de aquellas persona~ que ven aJ sabcf" como 

construcción social. ya que toda~ la.'i exp-cnencia.s. cambios. actitudes. etc que !'le viven al 

interior dc la docencia y en relación de ésta con el medio circundante van integl"ando a lo 

que posteriormente se le podrá 11.arnar •s.ABER '". pet"O no un !tabe-1" que niegue a lo!l 

sujetos sino que rcconoLCA que "La diveoidad de prá.cticas concreta!!l en las escueJa...o;, la 

heterogeneidad de :soluciones a los problemas de la mstuucion y Id 1,,anedad de fonna.s de 

cnsei'\Anz.a demucsotran que el p.-oc~ de construccion del :o;.ahcr dd m11gistt.."f"io es 

selectivo e inclu.!J.O innovador AJ m.&rKen de cualquier modelo abstracto de docencia, es 

en Ja pennanencia y el ejcrcicio diario donde los mACstros acumulan, recuerdan u olvidan. 

comparan. integran o rccha.z:an J"f"Opt . .u .. ~tas de trabajo doc~tc que se han formulando 

desde distintos tunblto!J sociales en dife-rente:i¡ momentos hjstónco"> .. 1 ' 

En este punto se con!>id~ra imprc-scindiblc tratar de conccptuali.t...ar ntá.s a fondo la 

noción de saber, ya que e3 muy usual rn.anCJarla ~orno ~inómmo de conocimiento. no 

obstante. tratando de hacer una lectura más profunda encontramos que cJ s.a.bcT C3 una 

catcgoria cnás amplia. en donde el conodrniento sena sólo una de !>U'i ma.nifestacionclii A 

la manera de José Babini podriamos decir que •ei saber .. ""se asemeja lllÁS bien a un 

organismo cerrado. a una cstn.Jctura que se sostiL-nc a si misma, sin limites ni contornos 

2 'Rockwell. Elsie. Mercado. Ruth LA.s~ Op Cit pag. 68 
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pn:ci.sos.. sin base ni apoyo exterior. sin orificio de enlrada ni boquete de salida algo ASÍ 

como el diccionario. donde el significado de cada palabra se explica con palabras, cuyo 

significado, a su vez., se da mediante otras palabras y e.si succsi .. ·amentc• .. tl: 

De esta m.ancr-a no se lim1r.o la noción de ~ y se pcrmlle el cuest1ona.tn.iento y 

transformación del mismo, reconociendo que debe analtz..ar"SC d~c ll!lpcctos más de 

esencia y no tanto de fOf'Trull ConsidcraJTlos que Jos actores de ta docencia e.orno unidades 

indivisibles dcbcrian tener en su poder el saber. el saber hacer y el saber ser Sin embargo, 

abusando de la división de esfA.'J tres csf"eras de la vida de los sujetos es como podria 

concebirse La existencia.. corno diria Gramsci. de intelectuales orgánicos que son los que 

se encargan de crear para que otros pongan en práctic.a..., volviet'ldo a caer en la 

concepción de que saber sigrufica corlCK.;miC"ruo 

En el caso de la docencia... como hemos ven.ido scAalando. no podemos hablar 

únicamente de saber. sino más bien de saberes. t.."11 el sentido de que no hablamos de una 

estructura cerrada 5ino de un campo complejo que inrniSCl.l)'C cuestiones tan prj,cticas ( en 

las que $C ponen de manifiesto Jos distinto a.abCTe5 ) como Jo es el mAncjar una clase. la 

inlcgrac:ión y generación de conocimiento~. el tornar en cuenta las ca.racteristicas propias 

del grupo. las expectativas y reclamos de la institución y. como diria Rockwcll. también 

aquellas estrategias que le pcnnítan al maestro sobrevivir dc...'1ltTo de la escuela 

Reconocemos en este aspecto la función del alumno como pane integradora del sabcf" 

que se vive en Ja docencia debido a que CI también es d~o de saberes que ha ido 

acunw.lando en el paso de su propia historia y que intercambia con otro5 sujetos en el 

UOabini. José ~ Galatca Nueva Visión; J 987 pag 9 
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auJa escolar 

Sin embargo, existe una paradoja ante ta noción de saber- y la concepción que el 

alumno tiene de este. ya que en genera! él se vive COTnO totalmente aleja.do de la 

producción de saber-. que d concibe úniCArncnte como conocinuento Se cn:c isnorantc 

de un saber que colOCft en las manos del docente. ante lo cuaJ ·en el aJumno no se tendrá 

que pr-oducil'" un movimiento. pr-ovoca.do por las idcntificacion~ y la transfC1"cnc1a en el 

que tratara de igualar (se). es decir, de apr-op1anc del saber del docente ,.zi 

En muchos ~os, el docente. que identifica el saber como conoc1mit.."Tlto. ge cree el 

poseedor- total de éste. lo cual lo coff\.;erte en un ~f" omnipotente, investido de una 

autoridad que no Je es p,-opia puesto que él también se ve ~bo,-dinado ante una autoridad 

superiof" como lo es la institución Se olvida lal vez que Jo que él conClbc como saber 

pasa po.- diversos tipos de recortes que van desde el tralatn.iento que se le da al 

conocimiento producido, como la manera de abot"drulo a fin de qucdn.r plasfTlado t.."11 el 

curriculum y que aJ llegar a su pues1a en marcha en el aula escolar. toma d1vCt"sos giros. 

Es decir. tanto docentes como alumno~ tienen saberes específicos. o saberes ingcrwo~ 

como diría Babini. que no se excluyen de to que se conoce como sabe!" cicntifico. mas por 

el contrario se complementan a fin de formar Jo que conocerno3 como sahc."'f", sin adjetivo 

alguno 

No obstante ct"ecrnos que a pesar de que teóricos de la catcgof"ia de Foucault han 

manejado Ja noción de saber. reconociendo las situaciones antes sei\.aladas.. en la docencia 

se viven casos más a Ja manera de manejar un saber fragmentado e igualado a 

nSerrano Castai\cda. Op Cít pag '.:!..:? 
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conocimiento •En la relación pedagógica el saber fragmentado s.c presenta completo y 

coherente. Esto genera fragmentación-totalidad que se oculta con la vn..lon~ción social de 

la doccn~ dado que se consi<lt.-ra aJ docente como po~dor del SABER total y 

organizado"'l4 Y así podriamos seguir dcscnbiendo un sm fin de C')ernplos que darian 

cuenta del Tcduccionismo conceptual al que ~ circu~.rihc el s.abcr- y que aJ adoptar una. 

conducta de1cnninada para con el mismo. dan lugar aJ no cuestioruuruento de los 

contenidos. métodos y relaciones ~iales que confluyen en la práctica docente misma 

El docente y el alumno s.t." separan llllte una i-clación de di,,.panda.d donde el prirncro se 

vive corno el posecdoi- del s.al>eT y el segundo !'>e vi...-e con el deseo de apropiarse de dicho 

sa.bc1" y lo que esic i-cpr e-s.enta poder 

Una vez. descnto, aunque a grandes Tasgo:oo. cómo se ..,;ve el saher en la doct.-"f'lCia, 

dcscatnOS hacer alusión a la coo~pcion tan compleja que manc;a Foucault en torno al 

núsmo Coincidiendo con la idea de este autor al sd\alar que " un !...tber e~. aquello de lo 

que 5C puede hablar en una prActica di~a.usiva que a.si se encuentra especificada el 

dominio constituido por los dift.'"fentc:-~ objetos que adqmrirán o no un e!'.laluto cientifico 

un saber es ta.rnbiCn d espaoo t..""fl el que d sujeto puede tomar posic1on para hablar de 

los objetos de: que unta en su di5(..0.lf'>O un saber ~ tamhiCn el campo de coordinación y 

de subordinación de los enunciados t."11 que los conceptos aparecen. ~ definen~ se aplican 

y se transforman en fin, un saber se define por posibilidades de utilización y de 

apropiación ofrecidos por el discurso"l.'I 

De ahi que al hablar de los actores de Ja docencia sen recomendable retornar estos 

'"IBIDEM pag 9 
2'J:'oucah. Michacl Lil-~~lQgiA.ik;l_»~ Edit Siglo XXl 1979 pag 306, 307 
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aspectos y. scl\alar que Jos mis.moa no son entes cstÁticos y que si bien. en oca&ioncs. et 

alumno dcn1411da que el maestro deposite en él su saber. también e5 cierto que el saber. 

mAtJcjado no como csUtico y acabado. pt."1'Tllite rocol\OCCT que C.I como su~o concreto 

también posee saben::•s que incorpora dia a día en la prdc!ic..i cotidiJima del aula csc.olru-

La construcción del sabCt" es una J>Os.ibilida..d, o como d1r-ia d mismo Foucnult, c::lt:iac 

una "'a..rquC"Ología del saber'" C"f1 donde docentes y alumnos actúan de acuerdo a una 

práctica discursiva dctcrm .. inada y el m.ismo saber c:-s creado y rc-:reado por los propios 

sujetos que ahí desarroIJan su práctica 
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2.4 LA COTIDIANEIDAD DEL ACTO EDUCATIVO 

Para entender un poco niás sobre el acto educativo y concrcta.rncntc sobre las 

situaciones existentes 1!Tl la institución escolar es necesario tornar en cuenta Ja 

notnlatividad y las conccpaoncs SCX!lAles que ~bre la escuda se tienen pero sin dejar de 

lado la rca.lidad de la ... -ida cotidiana pues ésta nu sólo se da por establecida como l'"ealidad 

por Jos sujetos. sino que e~ un mundo que !'OC origina en sus ~'i.Arniento!!I y accionl"S Es 

importante retomar In idea que maneja f fcller cuando s.c"ala que fa .. la vida cotidiarut es 

la vida de hombre cntc:-ro. o sea d hombre pnnicipa en In vid11. cotidznna con todos Jo~ 

aspecto5 de su indJvidualidad. de su personalidad En clln se 'pone en obra ' todos su.. 

sentidos. todas sus capacidades mtclcctua.Jes, habtlidadcs marllpulativas, sus 

sentimientos. p&si~. ideas. idcologill..'t El hombre de I• cot1dianeidad es activo y 

goza... obra y recibe. es afectivo y racional Sahcrnos que 1A vida cotidiana tiene siempre 

una jerarquía C$p<>ntánca dctcnninada por Ja época (pot" la producción. por Ja t'Ocicdad, 

por el Jugar del individuo en é-sta)'"i. 

Por eso es que resulta de especial relevancia el C'f11endcr Ja práctica educativa en Ja 

'Vida cotidiana puC5 los sujetos que ahj intc:rvienen son "hombres enteros'" que activan 

todas sus capacidad<:$ para el desarrollo de la misma educación Retomando lo 

concepción de •vida cotidiana" nos aJtjamos de esa idea errónea de "cosificar" (ver como 

objetos" a Jos sujetos. paca concebirlos como Jo que son -s.cres humanos"' con un 

potcncia1 cognoscitivo y cultural que Jes posjbiJit.a transformar su realidad 

De ahi que consideremos que "el trabajo del maestro y cJ resto de n:Jaciones y 

""Hellcr. Agries Historia y vi<llu«>1idiJt!lA.. Ed;1 Grijalbo 1972 pag 39.68 
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actividades que coníonnan la vida escolar no están determinadas sólo por las nQf"maS 

oficiales explícitas al respecto Entendemos a la institución escolar en su ~ido rnB..s 

aznplio. como una institución social que responde en tr-rrnino.1J general~ a hu 

caractcristic.as de la sociedad en que se encuentra Por otra parte. la estructura 

administrativa y fuNnA.S de rela..:mn aJ tntC"'flor del aparato escolar t1~en ta.rnf'tiCn una 

pn.n:icular historia. que ha quedado plasmada en much.a...'i de 5\U furrrut.'> de orgamz..ac1ón y 

de sus prilcticas Ese nivd 1nstiruc1onal determina alguno!i aspectos g~erales de la vida 

escolar. cuál es et papel y upo de rclac10n laboral normativa de lo~ 1mrgrantes del aparato 

entre Jos in.spectorL-s. din .. -crorC'!i. rna~tros, alumnos e inclus.1"e nJuum~rativanK"'tltc. los 

padres de fAmiha. cJ plano nommt1....-o de los tienipos ~~")lares - d1a.'. de trabajo. períodos 

de vacaciones. de exArnencs. de algunos tipo!. "\- fec.:h~L-. de cdc:hr.ll.:1on<..-.. C'>Col.arc-s. etc l.:::n 

Jos nusrnos rf!rminos establece los contemdo:s aca:detnu..:os y al~unas furm.a..s de trabajo 

ped&gógico mcd.JAn.te progra.n\A.S y libros de lexto'":7 

Sin embargo no hay que olvidar que paralelamente en la in.st11w.:1ón escolar y en los 

procesos de la vida coridiA.na es donde Jos trabajadores. alumnos e induSJve los rnisn1os 

padres de fa.m.ilia se apropian de lo:. apo)-os y mandnros estatales y construyen asi cada 

escuela En CSle sentido e.s rcJc......,·ante mencionar que en Jo escolar la cotidiancid..ad no 

pcnna.nece aJ margen de las csnuctura.s que conJJc-..·an el neto educ.ativo. por el contrario 

tA.nto lo social. económico y pohtico se compenetran en la C.'tistencia diaria de la c.<OCU:ela 

& decir. no hay que oh'idar que • la reconstn.J.Ccion de Jos procesos que ocurren en la 

vida diaria de la escueta permite integrar Jo~ numerosos monlCntos dcsconccnante~ de la 

"":R.ockwd.J. EJsic •EJ trabajo cotidiano dd maestro en la es.cuela pnmaria.. En LA 
~. Op. Cit pag 56-57 
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observación e interpretar desde una perspectiva mAs hinórica su rc=a.lidad cotidiana Los 

procesos se expresan en elementos y eventos div'-'"nos que atraviesan todos lo!i ámbitos. 

sus traznas reales se tinnan a panir de pcquei'las historias en que ~ negocia y se reordena 

la continuidad y el quehacer cs.::olar ""' 

De ahí la impor1anc1a de recuperar la cotidi.Aneid3d como catc-goria de aná.lisi~ dentro 

dd ámbito educativo. pues sin duda nos proporciona un s.in número de situaciones dtgna...OJ 

de tornarse en cuenta para comprender mejor la labor educativa ~in desvincularla del 

contexto en el cual se desan-o1Ja 

En primera instancia es necesario re~tar que la eS(..--ucla no es un mundo dado pues es 

ef territorio en et que tanto a.Junmos y docentes llevan a cabo l:t norm.ahv1dad cscolAJ pet'"O 

C5 ta.nibién el e~pa.cio en el cuaJ se construyen y reali.r..an corno sujetos. mediante sus 

relaciones~ y es ta.rnbicn donde espccificarncntc el trabajo de los maestros adquiere un 

contenido concreto que se construye C'f\ la cotidianeid.Ad escotar. c-s decir. se define 

mediante un proceso de construcción continuo donde intervienen las condiciones 

rna.teriaJes de cada escuela y las rdacmnes que ae establecen aJ intenor de la misma 

Reconoccr el trabAjo del docente no sólo se refiere al aula escolar. nos remite a las 

relaciones que se establecen entre éste y la comunidad ya que a partir de las condiciones 

inaterialcs de la C'5CUCla y I~ intereses de la rnism.a comumdad surgen necesidades y 

prioridades que devienen en tareas ( propias de la ensc.."1'\anz.a y otra..'i que no Jo son) que 

Comentan y mantienen la.." rdaciones existentes entre la rnisni.a supervisión y la 

corm.anidad. siendo el propiu docente el mediador .. quién debe de cumplir con una serie de 

-- - , -- - -- - ----~-- ---
~oclcwell. Elsie ~~~lat2-d_~__u.n__p~li1,__d_~Q__n~to.J...k.ci9JL.i.n~h!HL 

DIE-CINVASTAV-IPN 1983 pag 29 
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actividades escolares y cxtraescolares que le implican exigencias no sólo por parte de la 

escuela (director-supervisor) sino tn.mb1én del contexto en d cual 5e inserta la institución 

'-'•islo de esta fornta "el trahajo del maestro resulta un compont.-ntc de la construcción 

cotidiana de la escuda y del mncsiru como trabaJ8'.JoT En ella el macstTo se ena1cna y/o 

rC'alir.a~ cumpk con su ot'>lign.ción lllbornl y '>C' 3prop1a del sentido de su trah:ijo"~ 

Es por h.,do ello que hahlar u hacer rcfcrcnc1a n la dncencrn unpllca fnr ... o~mc.'Tlte 

r-emitirnos más alla de lo aparente a de lo q1Jc ~ prc!>cnta a !'>imple vista. pues la labor 

educativa no §Oitl se centra en los plam.·s y prl.,grartta.!I: de c-.tt1d1<1 que hu!'>Can en si 

responder a dctcnnJnados requcnnucntos sociales. poh11co!>. y econonuccos. la importancia 

más rele"o<·antc no ~ prcM!Tlta en los ducumcnto'i ofic1alc~ pues Ius mur<lS de las aulAS 

escolares y tas acc1onc.~ y actnudcs de los sujctoo;; que m1c...-rv1cncn C"n el proceso 

cnscilanz.a-aprcnd1z.aje encierran una serie de s1tuac1ones que no ~ contetnplan en cJ 

disci'io y estructuración de Jo!§ planc~ y progra.rnas de estudio 

Y es que aJ interior del salón tanto alumnos como m•icstros c!'.>tablC'C'.(..'"fl rclacroncs que 

van mh allá de las relaciones de poder. de los status o roks establecidos pues ante lodo 

son sujetos que se interrelacionan a lo largo o en el transcurso del ciclo escolar. quedando 

en juego un cúmulo de conocinllcnto~. habilidades y destrCJ..a~ que cada ind1v1Juo tiene. 

sin dejar de lado, por supuesto. los aspectos afectivos que lo!§ su; et o o;; traen consigo 

A.sí la vida cotidiana al interior del aula es.colar transcurre in" olucrando mucho má_q 

que lo'i contenidos o conocimientos que habitualmente se tienen que impartir durante las 

hora.s-cla.sc. pues si la labor propia del docc..~te guiar el proceso 

:zoeA.guilar. Citlali .. La definición cotidiana del trabajo de los maestros'" En ~ 
awdjos sobre el trab.~nk. SEP-EJ caballüo 1985 pag 5 
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cn.scftanz.a~aprcndiz.ajc) aunamos el sin fin de actividades que tiene que rcaJi.z.ar dentro y 

aún fuera de la escuela. ca lógico de suponer que en el momento en que se hace una 

plancación de contenidos no se tiene pre~lc o prc";sto que el docente no se limita a 

impartir- la..s cia.~s para cubrir tus contenidos que d~c un principio se han planeado, 

pues en ellos no se contemplan Jos tiempos y espacio,. que el docente debe de darse para 

la elaboración de proyectos escolares. los cuales muchas de las vccc:s 5.0n sólo meros 

requisitos que no se conc.-etan. pi-cparac1on de ~ernonlas c1..,icas. concursos. desfiles, 

festivales.. a.si corno Ja dos.ificacion s.enuinal o rnensuaJ de los temas o contenidos que se 

Un.parteo. sin dc5Ca11.ar el gran número de documc-ntación que durante todo el ciclo 

escolar hay que estar cntregsndo a ta inst1tuCJón 

"' El tiempo que resta de la participación en las tareas antes des.critas ~ con el que 

cuco.ta el maestro paca su trabajo dentro del salón de clases Se supone que la principal 

actividad que aJú 3C dcsa.nolla es el de la cnscna.nza con los alumnos en tomo a los 

contenidos dcl programa. Sin embargo. La observación de Ja vida cotidiana escolar desde 

ciena perspectiva de a.naJis.is puede indicarnos algo dif'el"entc Puede enoontrarse. por 

ejemplo. que dentro de la3 labora cotidianas en cJ s.a.Jón de clase el trabajo espt.."Cifico con 

los contenidos prognurui;ticos ocupa menos de la nútad del tiempo que comparten 

A5i transcurre diariamente eJ trabajo del docente. pero la situación al interior del aula 

escolar nos ofrece un panoratna digno de SC"I" tomado en cuenta pues en et se generan 

distintas relaciones entre alumnos-alumnos y macatro-alurnno, que a su vez reflejan y 

-itoclcwell~ Elsie • El trabajo cotidiano "' Op Cit. pag 59 
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ponen de manifiesto las relaciones de poder existentes en 1.a sociedad. a.si el docente 

ejerce el poder que la institución le ha otorgado Sl'bre el alumno. quién comUnmcnte al 

interior del $alón de dasc tiene un papel pasivo 

'"CUAlldO los alumnos y mnc~tro~ configuran rclac1onc:s de f)\xlc..."T en el aula se objt."tiva 

y expresa In constitución e'IColar (representante de un po<lt""T" estatal) en Cuncion de la 

transmisión de un sabcT a1..-ordc a lo~ requcrimu:ntus de un plan curricular. ¡¡,iendo en el 

como maestros asumc.-ri y ejcrccn su ~ que t1cnc ongen h1<>tonco. donde ta histuria 

est.3. presente articulando y urg.uni.zando un 'aparato ps;.4u1co' dc•nde la 50Cicdnd se ha 

interiorizado ~1a tal punto en el SUJciO que ~ste apateLca ci:mgruentc..."1Tlente integrado 

dentro de la reproducción dcl ,..jstern.a que lo p..-odu;o Que f'um.·ionc para el y de acuerdo 

con él'" 11 

Los puntos nlCnCionado~ anieriom1cnte influycn ncc(.."'S.l'lnamcntc para que se establcr...ca 

hast.a cierto punto una relación autoritaria entre rna.esrrn-aJumno. la cual a su vez 

repercute en gran medida en el pn.x:.cM> ensel\aru.it-aprcndL.L.Ajc. trayendo como 

consecuencia un.a. deficiente reJacJón que mucho t~ndrá que -..-.:.-r con el nivel académico 

del alumno y des.empci'lio profc!'.-iona.I del maestro 

De igua.J manera no hay que olvidar que historican-.cmc la e~"Uda es un reflejo de la 

sociedad que está. determinada por una política y una econontia en Ja que no5 

desenvolvemos y de dio depende gran parte de la.o; relaciones que se establecen dentro 

del aula 

:11Lujano Castillo. ?\-1odcsto ·cons.idCf"aciones teóricas acerca del poder y su ejercicio en 
el aula". MIMEO. pag 3 
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Sin embargo hay que tomar en cuenta que tanto profesores y alumnos como sujetos 

activos. son capaces de generar otro tipo de situaciones o relaciones en las que el docente 

va dejando de s.cr un modelo n scgmr para convcrtirs.c en un coordinador estimulante de 

conocimientos. capacidAdC3. actitudes, etc tden.J t.."<fuca11vo que ~e su~tcnta en una 

renovación ~gógica que bu!ICll ir acrecentando su reflexión critica para lograr una 

transfonn.ación de La realidad 

Pero a pesar de ello no dejamos de roi.::onoccr que taJ situacion resulta un tH.1110 utópica 

ya que son pocos los maestros y aJumnos que :iC atreven a modificar sus rc-lacioncs para 

el ca.mbio educativo y M>Cial. debido a que •et acto de comunic.acton pcdagogica que se 

establece entre el docente y los cstudlAJltC nunca es plenamente libre. como trat11 de 

haCCfTl05 ercer la ilusión de la autononúa l"lll">Jeti" a. sino que se halla M>Cialmente 

condicionada y está sujeta a le..s leyes, entre cJJas Ja estructura sintactica-scm.Antica de Ja 

lengua oficiai-11 

No obstante. los brotes de análisis que se llegan a generar en IA docencia permiten que 

tanto docentes como aJumnos intenten dar una nueva visión a Ja educación. siendo 

individuos activos en su propio acontecer en un punto de igualdad. pues en el proceso 

enscftanza-aprcndir..ajc tanto los aJumnos aprenden de los ma~tros corno éstos de sus 

mismos discípulos. Jo cual se puede percibir en Ja.s relaciones 4uc se e~"1.ableccn al interior 

del aula.. crtriquecicndo aún más el acto educativo 

E.a a.si que tanto docentes como alumnos .,.;ven dia con di.a una serie de situaciones que 

a pesar de no estar plasmadas en ningún documento oficial les proporciona.n datos y 

"Escamílla Sala.zar. JcsUs • EJ aprendizaje y el proceso Ensefta.nr..a-Apn:ndiz.aje•. 
MIMEOpag· 5 
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cJcrnentoa enriquecedores pues ca aquí en donde el proceso cnad'lanza-aprendiz.ajc 

adquiere un matiz relevante. pues aqucl1os a5pectoa que pcnna.ncccn ocultos en un 

curr1culum se hacen c:xplicito!I en la vida cotidiana del salón de clasew.~ proporcionando 

cJcniento5 de una importAncia que permiten entender. cucstionAr y proponct algunos 

dcrrtcntos en el ámbito educativo 

Dichos cJernrnto" permiten hacer una distinción entre lo que conocemos como 

nrtinario con la cotidianeidad del acto educativo Creemos que ~ de gran importancia 

esta diferenciación ya que por pensar que lo que se vive en la docencia es rutinario es por 

lo que se ha llegado a Unaginar que todo lo que ahl se ponga en marcha representa una 

reproducción de prácticas y sabes-es que desde anta.J\o se han estado uti.lizAndo. negando 

con ello que también existen procesos de resistencia que ob,,.tacuJiccn el que dicha 

prCOlisa se cumpla en su totalidad y, sobr-e todo. que dan paso a las posibilidades 

creativas y alternativas desde los propios docentes y actores involucrados en sencntl 
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2.S PROCESOS DE REPRODUCCION Y RESISTENCIA EN EL AULA 
ESCOLAR 

Como lo hcmo!'I venido scfl.aln.ndo dentro del discurso neolibcr-nl cobra especial 

atención el papel que jUC81l el Estado denlro de la confonnación social. p<.,.r tal motivo 

tendrla cabida Ja explicacion de qué ~e entiende por c~tc lfay quic...-nc...~ consideran que .. el 

Estado es su venladera naturalez.a un producto S<x:1al en transición. una obra hecha por 

el homb..-c y para el hombre, l1g11.da por siempre a su dc~tino. que se contigunt. unas vece5 

en fonna natural o cspontáne-a. y en otros. en tbrm.:1 coactiva y raJonablc, apremiada por 

Jos numero~s factores y cncunsta.nci.as que inten.;cnen en la complejidad de SU!i 

procesos•" 

Para otros como Althusscr d Estado es una Nmaquina" de represión que permite a la 

burgucsia a~gurar 5U poder de dominio sobre la clase despose1da para someterla a la 

explotación CJ1pita1ista 

En este sentido el Estado se configura a través de aparatos ideológicos que le dan 

5C'flttdo a su existencia y que se enca.r8a de reproducir las condiciones a tra'l.'c...'°3 de la.!; 

c:ualcs sobrcvl'loe la burguesia y por consiguiente el capitalismo 

AJ hablar de reproducción no hay que dc1ar de lado que ex1!'..tcn cuestiones que 

indudablemente se deben rcproduclr. es decir, •el contenido de Ja sociedad es la 

producción y reproducción de la vida. desde el simple hecho de que los seres humanos 

deben comer, beber. alojarse y vestirse•" pero nadarn.ás, ya que si !'..C considera que todo 

es reproducción caenarnos c...'"tl una total enajenación, en donde no sena posible dar las 

uSerra Rojas, Andrés •El fortalecimiento del Estado Democrático" En l&sJll~ 
SocioloKia y Cjm~1~1UiCdl. UNA.'-1 1989 pag ~49 

M¡:'ischer. Emest ~¡~~ UNAl\.1-CCH ...-'\.zcapotzalco 1987 pag J 50 
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pautu por m~io de las cuaJcs se puede transfonnar la so<:tcdo.d 

La reproducción es u11a noción trabajada por varios teóricos, entre ellos Althusscr, que 

queda integrada n Ja tcoria \.Je Ja reproducción, la cual a su VC7. y dt.."f>e'ndiendo dd en.foque 

que se Je de ¡;e instaura en tres modelo~ 

La teoría a.lthus.scriana de rept"oducción se- inserta en el modelo 

ccooóm.ico-reproduc1or. el cual rC"torna principalmente el factor c."COnómico para explicar 

eómo la ~-iC'dnd es y ha !>idc1 una constanrc Lo~ apllTatos idt.-ológlcos de Estado ""°brc 

lo5 cuales hace énfAsis Alrhussci- son d Aparato Ideológico Estnral. el Religioso. cJ 

Juridico. el Familiar, el Politico. el Sindical. el de fnfonnación... d Culrurn y cJ Escolar A 

éste U.Jrimo Jo cons.idc-ra como uno de Jos mas ímponantt..-s. ya que vi'!umbra que a traves 

de la escuela Jos cstudus.ntcs son impregnados de la ideologia dominA11tc. la cual moldea 

sus actitudes y disposiciol'le'S para responder a la& C"Xigencia.5 que denu.nda lu clase en el 

poder. La escue!A tiC"Tle, en este~. el cometido de idcologir...ar a Jos sujetos. de impedir 

que haya una heterogencldad en eJ pensamiento y de ayudar a que se siga fomentando Ja 

división social del trabajo 

El siguiente modelo es el cultural-,.cp,.oductor representado por BounLcu Dicho auto,. 

en su libro titulado l.a reproducción ( junto con Passcron ) desa.r,.olla tres conceptos 

fundamenta.les vioJcncia s-imbólica (que impüca la.:s :rutilcz.a!> de Jos imposición de la 

cultura dominante para su rep,.oducción). habitu.s (que C3 la relación social colecti\.·a por 

medio de Ja cu.al conve,.gt.."n fbrma3 de pensamiento y pt'á.cticas s1milzu-es) y por úhimo el 

de capital culru,.aJ (que son Jos bienes culturales que heredan los indi\."lduos a traves de 

Jos limites de la clase a In que pertenecen) Bourdieu a diferencia de /\Jthusscr no rt.~om.a 
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la base material (económica) para explicar la reproducción. y sJ en cambio a.rgumcnta que 

"las escuelas ratifican eJ capital cultural dominante mediante sus ramas de conocimiento 

escolar. ordcnade..s jerárquicamente en el plan de estudios hegemonicos. y mediante la 

recompensa a aquellos que usen destilo Iinguistico de La da.~ do1ninantc" 1 ~ 

Por UltinlO tenemos al modelo reproductor hcgernonico-cstatal Si bien des.de 

AlthuSSCf" ya se comprcndia la gran imponancia del aparato estatal en las relaciones 

sociales,. con esta postura se da especial atención al hecho de qur la~ pollticas del Esta.do 

están compronk.""lidas n mantener el !iisternn. economico e idcologico que ayuda a 

perpetuar al capitalismo 

Como es po5ible obsc...Tvar, las tres posturtu que confinnAn aJ modelo r-eproductor 

tienden a seña.lar que la escuela {y por consiguiente la educación) reproduce de una 

manera lineaJ las condicionn sociales C"cistcntes. y por ello mismo limitan W 

posibilidades de creación del sujeto Sin embargo, si reconocemos que el hombre no se 

linüta a satisfacCT" sus necesidades prima..rias podriamos decir. retomando a Kosik, que 

"En Ja existencia del hombre sc conjugan y encuentran. de modo panicular. la realidad 

humano-social y de la realidad ajena aJ hombre El hombre es un St.."'"f" cuya c...Ustcncia se 

caractcriz.a poc la producción pt"áctica de la realidad humano-social, y por la reproducción 

espiritual de Ja reattdad human.o y de Ja r-ca.lidad aj~ aJ hombre. la realidad en gencraJ'",. 

En este sentido podría.mo!'l decir que el homhr-c es capA.7. de cuestionar la realidad en la 

que vive y adern.ás de que por sus propias acciones construye pr-oyectos que tienden a 

----------- ··--- - ---- ----- -

UOiroux. Henry A '"Tcoria de Jn. Reproducción y Resistencia en la Nueva Sociología de 
la Educación: Un análisis Crítico"" En ~Q~~.Q~ N"' 44 1995 pag 46 

MJc.oák. Karc.I '"E1 hombre'" En ~g¡___ Op Cit pag 268 
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mejorar su ronna de vida. 

Por olro Ja.do. podriamos decir que la tcoria. de la reproducción aunque retoma 

aspectos de Ja teoria rna.ncista. se que-da únicamente en la critica del sistema capitalista. 

pero no da posibiJidadc..--s Je tran:i.formación Además. corno pudimoco apreciar, uno de los 

espacios que cobra gran importancia dentro de Ja teoria de la reproducción ea la eseuda. 

pues se dice que a través de los conocimienros que aquí se imparten se legitiman 

dctcnninada..s concepciones ide<>lógica.s Adem..iis de reproducir la.s ha.biUdade.s noc:es.aria.s 

sin las cualc-5 ninguna actividad productiva compleja puede ser- realizada. la escuela es 

responsable tamhién de producir y reproducir el marco de valores dentro del CUAl Jo5 

individuos definen sus pr-opios objetivos ,;t.aJcs .. .., 

Ca.be destacar que fa CSC\.Jcla no funge únicamente como reproductora, sino que a 

través de Ja educación que ahl se imparte es vista como un.a im.-crs.ión por ma1io de Ja 

c::ua1 se impulsa el desarrollo económico Se Je adjudica a la educación un "·aJor- que por sí 

m:i.slna. no po9eC Sin etnbargo, no se trata de concdMr a ésta como La pa.nace4 que nos 

lle"·anl a transformar a la sociedad por completo. ni de vttla coct\O aquella que na.da 

apona para los cambios socia.les. ~no de lo que se trata es de rccooocer que sí bien la 

educación es influida por los cambios que se generan en la sociedad. tambiert es capaz de 

hacer- aportacionc.a signific..ativa.s para la transfonnación de la mi.srna 

Haciendo alusión a Ja vinculación tan estrecha que c.'l:istc entre la educación y las 

dcm.ás csíc~ sociales nos damos cuenta que el sector oconóm..ico la pennc.a grandCTTientc 

hasta el hecho de llegar a creer- que Ja escuela es una espcc.ie de "fabrica" donde se 

'""Finkcl~ Sara .. El capitalismo huma.no Concepto Ideológico" En La educación 
~Editorial Nueva Imagen 198::! pag 290 
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moldea a tos sujetos con la finalidad de que és1os posteriormente reditúen las •ganancia..~· 

espcJ"&das en cuanto a la "inver!i.ión .. rcali.7.adn .. el cntu~iasmo por la extensión de la 

educac16n M: expresó fundamL~laltnentc en la Tcoria del Capital Humano La educación 

era rentable tanto pAra el individuo como para la s.oc.iedad. pero no cuaJ4uicr cducac1ón. 

sino aquella que no fuera un mero consumo" 11 f>c tal manera ~coloca en la cUspidc la 

educación. que se pretende hacn pcn5.a.r o las ntasas de que una mayor educación implica 

elevar su mvcJ de v1dJ (mov1hdad S<-X-lal) y contribuir aJ desarrollo del pal'i Pero en 

realidad podemos ub~YVar que e:-.ta aseveración es rda11vu ya que ~ bien el tcncr un 

111.Ayor grado L~ucattvo contribU)'C a que uno pueda acceccr a un mejor empico. o a 

elevar su niYcl culrural. no hay que dejar de lado que existen cue~niones de tipo 

cconórnicas o polit1cas que llegan a detcnmnar el que tal prcm1!1..a se llegue o no a 

cumplir. 

Por otro lado, una vez descrita. aunque u grandes rasgos la tc~oria rcproducrivista. 

cabria preguntarnos cómo o a travé5 de quC mecanismos es posible la reproducción de ta 

misma educación 

Como ya hC1TtOS 5C'l\.a.lado, las condiciones sodaJcs C'ltstentcs se reproducen por med.io 

de las irutitucioncs En el caso de la institución educativa. ésta se vale de las prácticas 

docentes para perpetuar el sistema social . y más específicamente por medio de la 

transm.isión de un saber que se da como acabado y no cuestionable " AJ hablar de la 

docencia como una práctica ins1itucionaliz..ada lo hacemos conceptualiz.ándola como una 

institución en si misma, no sólo se ocupa y se repre:.enta en un espacio (fisico) sino que 

>a¡;-mkel. Sara "Crisis de acumulación y respuesta educativa de la Nueva Derecha" En . 
~qVol. l N<':?:Jurtio 1989pag 53 
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tiunbién constituye un proceso psicosocraJ. r-elacional. activo y pcnnancnte. que reafirma. 

su in$1itucionaJidad .. -

Es.a istitucionalidad sobre la cuAI sienta su:t bases Ja d<.xcncia sólo se puede reproducir 

a travCs de lineamientos que marca eJ currh..""Ulum y que de alguna manera legitiman el por 

que de tales cuestiones Es decir, a pesar de que "abiertamente'" 5C declare que la 

rducación es nCtJtral y que Ju que busca es el dcsarrolJo científico y 1ccnológ.ico, en donde 

el docente lo único que debe hacer es cubnr un pro8cama educativo. nos encontramos 

con que la.'1 curriculas educati ... ·as. en la práctica.. limitan d actuar de maestro~ y alumnos, 

y de una rnanen1 lineal 5C dice cómo se deben rn4nejar los contenidos 

Esta serie de circunstancias puede ser debida a que '"si la ins11tuc1ón proporciona ese 

orden que lcgJt1ma una íunción es porque en ella !ooC crean la.'i condiciones necesarias de 

espacios, tiempo y relaciones para que se geste una unagcn de lo que se aspira a ser. de 

las íoNJl..lU de hacer y se define el tipo de maestro que puede actuar en esas 

condiciones...., 

En una paJabr~ la docencia es vista como una práctica netamente instrumental. al 

profe50r se Je asigna. el papel de evaluador de tCcn.icas y de c.onodmicntos creados por 

otros para Cl se le niega asf la posibiJjdad de retlex..ion y construcc1ón teórica. no 

obstante. se Je hace creer que CI es libre, además de ser Ja máxima autoridad en el salón 

de clases • al alumno por su lado, Je queda Unicamente el papel de receptor y reproductor 

de Jos conocimientos impartidos Por el docente 

Aclarando un paco más, podriamos argumentar que en Ja vida diaria del auJa escolar 

'"Serrano Caia.ncda. José Antonio Op Cit pag 7 
-Ca.tafteda. Adelina Op Cit pag 39 
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se viven una saie de situaciones que están inmer'SAS en una dinámica enrre las nonna.s 

oficiales y la realidad escolar y es a.qui donde cobran especial importancia las relaciones 

que se establecen entre directivos, docentes, alumnos y In s.oc1c<lad t.•n general. "aunque 

hay que lener pres.ente que en el aula, como Juga.r donde !'.e concrclÍ7..il e-.ta rd.nc1on entre 

e! docctttc y los estudiarucs es un espacio donde se rc..·t."Tlcucntran d1forcmes f"ucr7 .. as 

sociales e intstitucionalcs. por lo que no es un Jugar cenado y privado sino por el 

contrario. el aula es un Jugar cranspart.'Tlfc y público, donde el maestro rt.-prcsenta la 

autoridad in5tirucion.al, Y-ea el consc1enlc o inconsciente de ello. c1ercc esa autondad para 

rnat'Cllr los umbrales de trabajo, por esta siruación Jos modclc15 1dcufc~ del ser maestro y 

estudiante entran en conflicto, rc!>igntlicándosc desde la práctica misma sus niveles de 

intervención detltro del procew cnseñan.7..a-aprcndua1e- 1 

En la práctica docente 1.as ideología~ y concepciones juegan un papel muy importa.Ole 

porque si bien es cierto que l:u ideas que se dif'undcn a nivel sociedad pe.rmean el sistema 

educativo y que muchas veces se tiende a adoptar el aparato productivo. contribuyendo 

a.si a su reproducción y aJ del sistema de relaciones sociaJc...-s, también es cierto que en 

dicho sistcm.a se cuesliona y res1gnifica Jo que la sociedad crea 

En este sentido, cr-ectTios conveniente. rcton1ar el acontecer aulico sin de.tar de lado el 

contexto social. que como hemos ven.ido seflaJando. determina de alguna manera a la 

docencia. vista ésta como práctica educativa Ante esto crc..-cmos que es de vital 

imponancia entender nuestra realidad social (implicando to cconóm.ico. lo político y Jo 

cultural) para poder analizar y reflexionar sobre el papel que juegan Jos actores de la 

••Esc::amiJla Sala.zar. JesUs. ·La relación maestro-estudiante" MJMEO pag 2.3 
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doccnc;ia en la sociedad. 

Por otro lado. y ante la situación de pensar a la escuela como un aparato ideológico 

del Estado pocos son los discursos que trascienden esa realidad y que se compromcicn 

con la posibilidad de crear aJtcnustivas. por lo que las escuela.a no son vistas como 

espacios que ofrezcan un cambio constructivo El docente. como Jo scilalamos. es 

considerado un 5Cf' pasivo-neutral. en et sentido de que reproduce el saber y la ideología 

que impera en Ja sociedad. convirtiCndolo asi. en prota,y:oniS1a de una acción pragmática. 

El aJwnno tan1bién es tomado como un 9CT pasjvo que recibe todo un cúmulo de 

conocintientos de mAnc1'a mec:ánica. transmitidos en un momento dado para su 

integración al modo de producción prevaleciente. quedando relegada así Ja acción 

reflexiva y transformadora de la educación •El aula cseola,- como medio natural para 

dcaarToUar las relaciones educativas entre docentes y alwnnos tam.biCn se conviene en 

ambiente propicio para reproducir relaciones de poder entre éstos c.onvirtiéndosc en 

mucho mÁS que un reflejo de un orden 90ejaJ que rcm.ite aJ sistema m.acrollOCiaJ 

dominante . . que expresa y refuerza un poder que se manifiesta en el aula a travb del 

docente-1
. Sin embargo crcetnos. no a manen. de utopia sino de acciones concretas. que 

en la educación se generan acciones cotidianas que hablan de Ja '"resistencia'" de los 

sujetos ante cuestiones que limitan sus posibilidades de cambio. 

Este aspecto queda más aclarado si retomamos la Teoría de la Resistencia. teoría que 

nos pcrm.ite percibir que ante la exaltación de la cultura de la clase dominante (que 

pensamos es lo que hace la tcoria de la reproducción) se minimizan los espacios para Ja 

<>r.ujano Castillo. Modesto. Op. Cit. pag: 2 
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cultura de Ja clase dominada De llh.I que sea necesario resaltar que esos espacios 

concretos propician brotes de análisis que dan cuenta de la heterogeneidad del 

pcnsatniento y del rompimiento de esquerna..s prccstnblccidos 

En una paJab.-a.., la teoria de la .-esistenda le da gran imponancia a la ·reoria critica y a 

Ja intervención hum.a.na como categorias bá.sicas que deben usarse en el análisis de las 

cxperic:ncias cotidia.na.s que constituyen el f'uncionarniento mtemo de la es.cuela 1....as 

contribuciones más imponantes que han !lurgido de los estudios sobre la resistencia es el'" 

rcconocim.iento de que Jos mecanismos de reproducción nunca c..·~uan completo~ y siempre 

se enfrentan a elementos de oposición paralela..menrc realizados'"""' 

Dado que la escuela es un espacio abicno. también se manifiestan en ella actitudes y 

situaciones producto de la resistencia,, además representa un espacio de contradicción. 

marcada por 1As contradicciones ideolog]cas de la clase en el poder y por las que ahí 

mismo se genecan. en el scntido de que Ja escuela es una institución con cierta autononúa 

que proporciona elanentos para que se ge5te u~ enscl'ia.nza contestataria... 

representando asi una fuente de coniradicción para el sist~ dado que aJ tratar de 

Analizar la esencia de esa curricula abicna y oculta n la vez. se da. una resistencia 

estudiantil y colectiva ante tales hechos Ocupando en este caso los actores de la docencia 

papeles diferentes a los ejercidos en Ja pedagogia reproduccionista, pues aquí todos los 

sujeto• que participan actúan acth:amente ante su realidad mediante una actitud critica.. 

poniendo en evidencia no sólo d Poder en si del maestro. sino de las relaciones de 

negociación,. sus puntos de aplicación y los modelos que se utilizan para ejercerlo 

~ Henry A ·Teorías de la reproducción y ..... Op Cit pag. 57 
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Pero a la ut.anct'D que Giroux scl\.ala.. en Ja actualidad no se trata de hablu únicamenle 

de la teoria de Ja reproducción o la ..-csist~ia. "qucremoo; concentrarnos en la necesidad 

de un lenguaje más compren."'"'º· que sea capaz de concebir a la escuela corno ~pacios 

complejos que no pueden sa- entendidos sólo dC1ltro de Jos rnodclo5 de r-epfoducc1ón o 

de la tcoria de J4 rcsistcocia El lcn1'Uaie educativo critico que conccb1mos es .aq~I en el 

cu.a) es vista Ja difer-encia como un.a pane de Ja afirmación y de la obk""n·acJón. cotTM"> una 

pr-áctica cr-Wca en la cua.J la posibtlid.ad de Ja vida publjca dcmocrátu.:a !iC convierte en un 

rcf'crcntc centraJ de la entice y de la p<.'lsihilidad"-

Por- Ultimo diremos que éstas son -'-Olo algunas de las problcmática .. 'i que se v1ven en la 

docenci~ algunas se mAnificstan de forma rn.á.s inmediata y olr-3.S neccs.itan de un analisis 

mas profundo para poder-se manifes.«nr 

Estas brC'Ves cons.idcr-aciont...-s aunado al contC'ltto 4uc se m..:ulCJÓ en cJ prim.-.."T capitulo 

(d ncoliberaJisrno) cn:icrnos que nos dan las ba..c>e5 sufic1cntcs pu-a poder hablar de la 

ncc.csid.4d que existe de problem.at12..3T a Ja docencia., en el sentido de ver-la como un 

campo de estudio. un campo de posibilida.des. en donde Jos actores que le dan vid.a. dtjan 

de ser entes estAticos para convertirse en SUJCtos críticos. que como sei'liala 7..ernclm.an se 

piensan fuera de los lim.ites de una cof\CC'pCión cstabJe.cida. y viven su reaJidad e.orno 

potcnciaijdad. convlrtié:ndosc a.si en sujetos propositivos 

.WOVoux_ Henry A~ ~fe.La.re~ Petcr. "Lenguaje. escolarización y subjeti\.idad lllÁs allá 
de la pcdasogia de la reproducción y la rt5istencia•. pag· 117 
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CAPITULO fil 

NECESlDAD DE PROBLEMATlZAR A LA DOCENClA 



La identidad y la f"onnación docente son elementos que al igual que los sabcre-5. la 

cotidia.ncidad y los procesos de rtproduceión y rcsistcnci~ que &e goncran aJ interior del 

aula escolar. detcnnirum a Ja docencia influyendo deci5iva.men1e en el proceso educativo 

Considerando de esta iorma que la docencia merece no sólo SCt" CUC5tionada,. pues hoy 

mas que nunca C'Jcige propuestll.S, c.am.bio!I e inno.,.·acione5 que busquen renlmcntc un 

desarrollo educativo, es asl que no debemos otvldar que los sujetos que intervienen en 

dla son sujetos reflexivo• y panícipcs de su propio acontCCCT histórico. por esto 

consideramos pertinente ~ar que tanto docentes y alumnos. como actoTC'3 principales 

de la práctica educativa. son también sujetos de cam.b10 que pueden y deben ayudar a que 

la situación educativa de nuestro país lome nuevo5 y mejores rumbos 
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3.1 LOS ACTORES l.>E LA DOCENCIA 

A lo largo de Ja historia la educación ha adquirido diversas connotaciones producto 

precisamente del contexto socio-económico en el que se des.arrolla. pcnneando no sólo 

en si el proceso En..~an.l'.a-Aprcndizajc sino a los clrmentos que la confonn.an y 

constituyen ·r::r comprender lo cotidiano como momento del movimiento social implica 

enfrentar~ al m&n'-io de las gr-llfldes caregorias de lo ~-x:iaJ. clases. E'ilado. !M'.X'.'iedad ch.·il. 

etc No !'Je trata,, por to tanto. de ana.li7.llr Jo cotidi.ano como situación cuya e:"Cplicación se 

agota dentro de st nusrna ni de asignarle un carácter ejrmphficador. de dato con 

referencia a alguna contiguraL1ón estntcturaJ En Ja. búsqueda teórica que apoya esta 

construcció~ la uni..:idAd de la realidad en estudio plantea d desafio de apresar 

a.nahticamcntc aquello que la vida cotidiana reunc."-" 1 

En este sentido C"5 necesario enfotiL.Ar que la esc...--ucia adquiere especial importancia 

pues es aqui donde cobra !W..-ntido la cducactón forni.aJ. a.si a través de Jos a.'k>s se ha 

contextuaJir..ado Ja escuela desde difttentes posturas o teona..-, que bajo sus propias 

perspectivas e intcreacs dan cuenta del proceso educativo. implicando conccplos la.les 

como educación. cn.sci\Juu.a. aprendir.ajc, didáctica. pla.ncación y evaluación, clC"mentos 

que no deben quedar al margen de Jos actores principales del aclo educati,.·o (d'--.ccntes y 

alumnos. el que enseña y el que aprende). pues es "'-ntomo a ellos que de una u otra forma 

gira la educación 

•Entcndh ... ndo a Ja pedagogía como una forma tcoric.a sobre una actividad social 

Nota En el presente capitulo haremos alwuón a los re~hados obtenidos en la 
investigación de campo 
'Rockwcll. Elsic La escuda Op Cit pag 7 
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especifica que toman laa propuesta..~ filosóficas y, - en sentido amplio - politicas En 

erecto. el debate sohre Ja idc:"n de hombre. !k>Cicdad y '"u relación constituye el eje que 

atraviesa históricamente l.a con-;titución de C!'.tn disciplina Parn su pCT'.'>pectiva. la 

educación C!I cl contenido mismo de C'1>3. relación La priond."'d de uno u otro de aquellos 

términos - pre-.ia opcion - configura el c.uáL"tcr y cJ sentido de la educación que 

expresarán la.s leonas pedag ... '>g1cas Desde la P..'lilic.a.. y con reJacion al consenso que 

equilibra Ja \.ida soci . .,1. se U"ata de un pen.<i.a.I11i-=-nH1 necesario que exprc~ con refc..~encia 

a cien.a gana de Ac-tivtdadcs colc:xt1vas. la onemac16n desc11hlc del de1tino de una 

sociedad y su'.'> ind1v1dut)s. enca.rn.ado en nuestros día!t pa.rr1culannente en el quehacer 

escolar • 1 

La pcdagogia... como producto del contc,,.to en el que ~e dc~olla y dc~"Ovuelve. bajo 

distintos eníoqucs rc..-toma la realidad educativa desde diíereotes anguJus que a su vez 

responden a tiempos y espacios deternunado'i, tal es el ca~_) de Ja teona. de la 

reproducción. de la rc-ai~tencia y la critica, IAS cualc..-s cq>lican. de acuerdo a su propia 

perspectiva. el proceso ens.ci\.a.n7.a-aprendir .. n.jc, la relacion mae~ro-alumno, el rol o papel 

que juegan dentro de 1.a escuda (y aún fuera de ella) vnhos elementos inmcn.os en la 

cnsei\anz.a y muchos onos n.spt...-ctos productos de 1.a C!.C.olarizaci1.">n. es en este sentido que 

nos ayudará a reflexionar y analizar el papel que juegan tanto dOC-<,_"Tll~ como alumnos 

dentro del aula 

Por su parte la teoría de la i-eproducción torna a la escocia como un in5trumento de 

rcproducc.ión sociaJ que busca la producción de conocimientos para la demanda 
------
2Ez:pcleta Justa LA_e~~l~...1.-~~S:U~rntr~~L~w.i:::S2.....:L!D......d.N.u.t:~ Cuadcmos 
de Investigación Educativa DIE I 986 pp 7 
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capitalista. teniendo como función principal la sociali7.aci6n del SCT" huma.no y la 

formación de la fuerza de trabajo. considerando asi aJ docente como un SCT pasivo y 

neutral. c.onccptuali7..ndo como l'"cproductor del sabn- y de la ideologia que impera en la 

sociedad. p.-ot.agonista de una acción pnictic.a. ideológica y educativa. sin tencl'" plena 

conciencia de su uabajo 

El alumno tambien et tomado como un St.."1" pasivo que rC4.::ibc todo el cúmulo de 

conocimientos e ideologías de manera mccanica, tran!lmitidas para su integración al modo 

de producción prcva.lecicme; quedando relegada as! la acción rcfle-xh·a y tranSÍoTTTiadora 

aobrc la realidad de maestros y alumnos 

En cuanto a la tcoria de la res.i.stcncia é5.ta toma a la escuda como un espacio 

contestatario al tratar de anali.7.ar lo existente tras e..'i.a currículil abierta y oculta a la vez. 

ocupando en este caso tanto docentes como alumnos papeles diferentes n. los ejercidos en 

la pcd,Agogta reproduccionista pues aqui ambos sujete>5 del proceso 

cnsc:ftanz:a-apn~mdi.z.ajc participan activamente ante su realidad a través de una actitud 

oposicionista y conte..«>lataria.. poniendo en e-.;dencia el poder en sí del maestro. las 

relaciones de negociación, sus puntos de aplicación y Jos moddos que se uhlir__an para 

ejercerlo. 

La tcorla critica en carntño reconoce a la. escuelti corno una institucion social regida 

por normas, mismas que interi.;cncn en la relación ~agógica C"Xistcntc dentro del aula., 

pcopiciando a su vez una t~ de conciencia para retornar a la C5CUC:la como un espacio 

abierto a la construcción y a la transfonnación, donde t.anto el docente como el alumno 

son sujetos comprometidos con su a.utofonnación a...'i.Í como capaces de interactuar para la 
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comprc:n.."lión y transfonTlllción de la realidad. implicando d cucstionamiento permanente 

de la institución misma. su organí7..aci6n. sus finalidade'.'i ímpl1c1tas y explícüas. sus 

curriculas y formas de rclncion. que dc-n lugar primcramC"ntc D una concientiz.ación sobre 

fas pritctica...-. cotidianas de los ~JCll>S para rca.J17..ar postcrionncntc una reflexión que nos 

conduzca a un actuar concreto sohre el acto y proceso educativo 

Es as.i que la d1dactica ahord;:, históricamente la relación cnsel'l.anza-aprendi:r..aje. aJ 

igual que la rclacinn mae~tn..,-alunmo, las cualc'.'i han tcmdo dit~rentes ca.racteri.;..ac1ones 

debido a modific.acionc~. transfr•nnaciones y a los d1st1n1oo; enfoques de los idea.h..~ 

cducativ"-"lS, como lo es el proceso tradicional predominante ..-cpresentado por la 

memorización y n:pctición que tienen como Unico fin hacer uso de Ja inteligencia y del 

hábito dcsciplinario. croondc.hc as1 entre alumnos y maestros una relacton autoritaria, 

derivada de un poder sclCiaJ que setia..l.s al maestTo como autoridad y aI alumno como 

imitador. obediente y pa.'iivo. proponiendo solamente que el homb..-e debe adaptar!ioC a su 

realidad 

Por otro lado ha.remos alusión a la relación ntacstro-alurnno en la que e{ docente ..,.a 

dejando de ser un modelo a seguir para convenirse en un coon.Ln.ador estimulanlc de 

conocimientos. capacidadc.'"S, actitudes, etc Ideal c..""ducat1vo que se sustt.."Tlta en una 

renovación que busca ir acrecentando la rcflC"'C.ión critica para transformar la realidad 

De esta íorma podemos ver que de alguna manera el proceso enscñaru.a-aprendizajc 

está detenninado por la relación maestro-n.Jumno dentro del aula de clase. principaJmcnle. 

es por ello que nos gustaria .ahondar en dicha relación 

Tradicionalmence el nuestro ha sido considerado socialmente por el alumno como un 
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sujeto que educa. sabe, piensa. habla, quien adcm.As disciplina:, y está investido de 

autoridad a través de la cual se propone controlar a otro sujeto (alumno) quien a su vez. 

es toniado por ser pasivo. dócil, que no piensa. no sabe, el que súfu escucha, el que debe 

educarse y disciphnarsc como dijera Frcirc, •Jos alumnos son considerados va.s11a o 

recipientes que deben ser 11cnados' por el educMfoi-• 1 

ahunno sólo d objeto Tarnbi¿.n es importante enfatizar que tanto el alumno como el 

maestro tienen un poder dentro del aula. poder que depende dd concepto que la sociedad 

tenga sobn: los sujetos que intCf"Vlcncn en la educación E.s a.'\J que el estudiante posee un 

poder- potencial y el docente un poJei eft.."Cth.o que !l,C puede manifestar dentro del aula .. 

sin embargo tradicionalmente se ha pcn.s.ado que sólo el maestro pued\.· tjcrcer el podeT, 

limitando de eS1a forma la capacidad del e5tudiAnte 

El lenguaje, cnt&..--rlidido como mediador y factor constitutivo de lo que conccbimo5 en 

la realidad, es otr-o factor que influye en Ja relación maestro alumno dentro del aula de 

clase., ya que es un pr-oducto de la rCAiidad de cada indi .. ,duo. "es el primer medio a través 

del cual Jos indi,;duos construyen socialmente su C-Onocimiento de lo real y Jos medios 

par- Jos cuaJ~ eJJos mismo!'I son atrapados en una r-ed de sigrufica.dos sociales _. En este 

Rntido podemos citar dos ripos de lenguajes a los que se enfrentan tanto el maC"Stl'"o 

como el alumno el lenguaje culto y el popular El lenguaje culto C3 el utilizado 

comúnmente en la escuda y el popuJar .se utiliza enne los amigos y fuera del aula. por Jo 

'Eocobar O • l\.figucl Paulo Frrj~11~i2JLl.ih<:rasl.Qro Amologia &lit SEP-EI 
Caballito J 985 pag 18 

4Giroux. Henry A • y Me Larcn. Pcter .. Lenguaje. escolarización y • Op Cit p11g . J J 8 
106 



tanto d lenguaje es utilizado. en Ja mayoría de los casos. por el profC90f' sólo para 

transmitir infonnación hacia los alumnos a quienes no se les da plena libertad de 

expresión dentro del aula. 

En la fonna tradicional se obstaculiz.a una transíonnación ideológica.. manterUéndosc 

una a.aimilación de irúormación 9in ser ..-cflcxionada El alumno pennanec.e uJ como 

rcoepcor de lo expuesto por el profesor. csle tipo de relación no es af'cctiva y el educando 

no se atreve a protestar ante la palabra impuesta por el docente. sólo importa cnsd\a.r (y 

en casos extremos irúonnar) y mcn10riz.ar. como si ambos sujetos irunef"sos en el pn>ee50 

de c:nscftanza-•prcndizajc fuera.o mA.quinas y no SCl"C'S humanos 

Ambos individuos pueden cometer errof'es pero tal parece que en la escuela tradicional 

el profesor es perfecto ya que bajo esta postura él lo ube lodo. se expresa y elige 

correctamente la fonna de trabajar y evaluar. mientras que el alumno única.mente debe 

acatar Jo impuesto por _, profesor. Con esto el docente impone su autoridad y limita la 

expresión del alumno (quien ha estado inmcno en una sociedad que le ha impuesto tal 

ideología accn:a dd profesor). 

Ante tal circunstancia debemos preguntarnos si maestros y alumnos mantienen WUl 

relación .adecuada al interior del aula de c::lue para gcncnr aprendizajes significativos. 

Y aunque oficialmente la fonna de concebir tanto al maestro como al alumno se ha 

rceat.ructurado en base aJ sistema social que ha evolucionado en forma gradual. en donde 

ae plantea que ahora •ya nadie educa a nadie. a.sí como tampoco nadie se educa a sí 

mismo. los hombn:s se educan en comunión y el mundo es el mediador"''. 

~ G. Miguel. Paulo Frcire ... Op. Cit. p.a.: 26 
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Concibiendo al maestro como un ser. que ha dejado de ser un modelo a seguir para 

convcrtine en un gula dentro del proceso enscfta.n.7..a-apcendi7.ajc. pccsentando al alumno 

COl1K> un ser activo con capacidad para pcns.ar. reflexionar y criticar Teniendo tanto 

maestros como alumnos una participación activa dentro del proceso educativo. ya que 

ambos manejan una libertad para discutir los contcrudos, f"onnas de trab.jo y C"Valua.ción. 

crc.ándose una nueva relación. disminuyendo el autoritarismo y Ja imposición 

Brindando a5I al afumno y al maestro la facilidad de utibzar la capacidad que tienen de 

hacer efectivo 9U poder al iruerior dcJ auJa de clase. tomando c;onciencia dcJ poder que 

ambos tienen y actuando en función de ello. ocupando la libertad de cxpre5ión un lugar 

privilegiado para lograr una adecuada comunicación que permita en este tiPo de rclaci.ón 

tJ"ansformac la idcologia de la realidad que lleve a su vez a Jos individuos hacia una mejor 

disponibilidad y compromiso soci-1 para la producción creativa de conocimiento&. "El 

proceso E-A es prccUarnente un proceso dialéctico en el cu.al intcrv\cncn y participan 

Sltjetos que coordinan esfuerzos en pro de la construcción y aprehensión del 

conocimiento Un proocso en el que ninguno de los intCTlocutorcs es mAs importante que 

el otro. en tanto que ambos dialogan. se cuestionan y se aproximan cada vez nlás al 

conocinücnto -

Sin embargo es necesario mencionar que aunque la inquietud y la necesidad del 

cambio en el '1nbito educativo y oonc:n:tamente en las relaciones que se establecen dentro 

dcJ proceso cnsettanza-aprendizaje. es evidente. pocos cambios se han generado aJ 

respecto~ en este sentido es menester puntualizar que históricamente la escuela ha sido y 

~riu Sarmiento. JosC Manuel La práctica docmtc µna realidad ignorada. Edil. Plaza y 
Valdés 1990pag.: 64 
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es un reflc;io de la sociedad (dC'lcnninada por una poUtica y un.a economfa) en la que nos 

descavolvcmo.s. dependiendo de eUo en bu~ medida . la relación maestro-alumno 

dentro del aula escolar, además podemo<i aunar a. e:sto que por 111 fonna de educación 

tradicional a Ja que hemos Estadv sometidos no s<..~ ha podido rom~..,. deJ todo con el 

esquema impuesto, puea bien o rn.aJ somos pr<xfucto de cl!a y nos cuesta trabajo aceptar 

las IC'Ofia.3 o corrientes qU<> nos presentan unA visión d1fcrenre. res.1!'>liendonos a.31 aJ 

Finahnente nos gust-.ria comentar que no dudamos. dada fa situación s0C1aJ. poJit1ca. y 

económica que prevalece ai nuestro país, que la educación adquiera un giro importa.rtte 

que se mAnifieslc dentro del aula eSGQJar con la i¿.:-ualdad de Jos :5Ujetos pnncipa.Jcs del 

proceso ensdi.anzA-.:iprt!Tldi.r.aje (m..acstro-aJuznno. en cuanto a la importancia que re...-\stcn 

dentro del pn.~ educa.trvo). proponiendo u.nn f'onna ctica.7. de centrar la atención en los 

conocimientos. habilidades.. destrezas, actitudes., valores, etc (de ambos clttnentos) 

manteniendo así una cofl..'ltante fonnación, dedica<:ión y di.'\ciplina en las actividades que 

podrán Oei,:ar & Un.A rcf1exión y a un cambio significativo en el imbito educativo "El r-cto 

del cambio $0Cial tn f\..fex.ico requiere de una soclc<la.J. inf"ormada para poder participar, 

a.hi es donde los maestro3 y a.Iumnos deben de cumplir un p.apeJ activo, en consecuencia, 

debcrl moverse en espacios clia.lécticos deben ser. si , ef motor de cambio, pero su papel 

tambiéo fjenc que .ser el de garantes de un proceso histórico nacional ~fás que buscar la 

aobrevivcncia del pasado, ~ trata de ooncticionar el futuro al m.antenirniento del proyecto 

"lt.amh"ez. Carlos. ~estros: retos y rcsponsabilidadc.s" En: .Qig . Op. Cit. p...,g: 62 
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No obstante de la importancia que tienen doccntc-3 y alumnos en el proceso 

enscftanza·aprendizaje. en el próximo apartado se centrará nuestra. atención de manera 

especifica en el papel que el docente tiene como educador y CC'lmo actor social en su 

propio acontecer 

110 



3.2 EL DOCEl'ITE COMO EDUCADOR. 

Para hn.blar sobre el docente e; indispensable tomar en cuenta que ante todo estamos 

haciendo referencia a un ser huni..-i.no que tiene la capacidad de captar todo Jo que Je 

rodea. asi como de inh.-""gnu-sc en las condicione~ de su contexto y comprometerse con su 

historia •por eso los hombres aJ tener conciencia de su actbádad y del mundo en eJ que 

se cnc:uentran. al actu11.r en función de finalidades que les propont.-n y se proponen. al 

tcnet" el punto de decisión en su búsqueda en 5i y en sus rc1ac1oncs con d mundo y con 

los otros. al impregnar at mundo de su presencia creadora a travé~ de la transfonnación 

que en él realizan. en la medidu t.•n que de él, lo~ hombre~. contrariamente dd an.im.al, no 

solaincntc viven sino que existen y su cidstencia es histórica•• 

Sin perdcr de vista el papcl activo q_uc les compete corno ~rt..--s rcflcx..1vos que son. los 

docentes al igual que cualquier otra ~"Tsona. tienen la potencialidad de efectuar diversa.s 

actividades o acciones que ayuden a modificar algunAS situaciones prevalecientes. 

pr-oducto todo esto de la concientiz..ación que el s.cz- truma.no tiene sobre su u.contccc.."T 

cotidiano. siendo en este ~ntido la dialoguicidad un elemento de suma imponancia 

Resulta relevante sci'\a.lar (¡uc dentro de la muestra toma.d.3 el 1 !.)()"!-·;. de los profesores 

contestó que eliglo es.a carrera porque lu práctica educativa permite. de alguna m.ancr-a.. 

transformar la sociedad y la vida hum.ana. Esto da cuenta de que los docentes se están 

comprometiendo con la función tan importante que les toca dcsanollar en la sociedad.•• 

AJ respecto hay que mencionar que dentro del ámbito educativo y concreta:znente en la 

csc:ucla poco so puede hacer si no se cuen1a con personal comprometido y bien 

9Freire. Paulo. ""Reflexiones en torno al hombre" En. ~.Qn .. Op. Cit. peg :527 
9v er anexo pregunta S 
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preparado. aspecto ante el cual la mayol'"ia de- l.n.5 instituc1Cmc~ h.an demnstrado poca 

prcocupa~i6n y ~¡ a ello aunamos d hedltl de que alguno~ doct.~nte~ carecen de toda 

intcncionalidad edu\.:"ah ... a, rcconocer-CJTloS que- son sólo algunos quienes s.e preocupan y 

luchan por una mejor cn~i\an..-..a que ~te acorde a la.:t nt..~1dadcs que la sociedad 

detnanda.,, aunque no hay que olvidar que hay rnae~tros que '"en condiciones tCTriblernentc 

adversa.s. intentan volver contra In ideologia. c<.1ntra el !'l.Ístem.a y contra la. nJ!ina en la que 

est.A.n cogidos. las esc.as4s annas que pueden encontcar l.'Tl la h..i!itoria. y en el saber que 

ellos cn..sd\an Estos hombres son de la rant de los, héf"oc~ Pero s.on poco"I al lado de 

cuantos (la rru1yoria) no tienen ni la mímma '."05pccha del trabajo que el s.tstCflü\ (que los 

sobrepasa y los aplasta) lc-s obliga a realizar. y que. peor aUn. po~ todo~ conuón y su 

ingertio en reali.r.arto s.in JI\ mas remota conciencia d<.~ ello (lo5 famosos n1Ct<x1os nuevos) 

Taan.poco sospechan que ellos mi~o!\ contribuyen. con su misma dcdicacion. a con.servar 

y alimentar esta representación idc...-ológic.a de la Escuda. que convierte a Ja escuela en 

algo ' natural '. indispensahlc y Util. e i~ bnleficio80 para nuestros contempori.neo:i;., 

como' natural'. indispensable y generosa t.~a la lsle-sia parn rwcstros .:l.ntql&..'1.3.dos de hace 

algunos &iglos • 1111 

En este sentido es necesario hacer una reflexión en torno a la influencia que puede 

tener el docente dentro y .Un fuera del nula escolar. pues no en vano es un sujeto de la 

educación y a la vez un actor socia.1 que actúa en función de sus propios intereses. 

construyendo así su propia historia, es decir, si bien et cierto que el doccnrc es un 

trabajador, también se integra y participa como un miembro de la comunidad. sin olvidar 

"Althusscr. Louis. "'Sobre la idcologia y el Estado"'. En ~ 1980 pag: 138 
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su relación con algunas actividades politicas que ae Teflcjan en los mismo• movimientos y 

luchas magistcriaJes 

PoT es.o es que cobra C'!lpccial importancia lo que ~ expresa y oculta en la relación del 

salón <k c~. en donde por medio del lenguaje se enscf\a por via.s sutiles ideologizada.s y 

subconscientes. dándose en cJ mayor de tos casos una contradicción entre to que se dice 

y lo que se hace. origin.á.ndose en cierta forma un.A resistencia al cambio por parte de 

docentes y alun1nos •Et uataznicnto de lo oculto e~ el "inculo que abre posibilidades a 

una relación que puede replantear su sentido J\.1anifestarnos nuestro acuerdo en cuanto a 

que la tarea de fonnación de hombres para la libcrtaJ rcba..s.a. a la escuela y el salón de 

clasc. pero no .. podemos eludir la responSAbthdad que nuestr-a l:t.bor de maestros implica y 

sus posibilidades en funciOn del $en,tido que a la mi~ma le imponga el propio doccntc"' 11 

Aqui es necesario cuestionar quién e.s rea.lmC"llle el sujeto que ejCf"cc la doccnciB y que 

tiene a su cargo un papel tan relevante en el proceso educativo. cómo debernos 

considerarlo y quC podemos hacCT para que a.J igual que d alumno, este pct"~naje central 

del ámbito educacional trate de superarse en busca de una renovación ""-ducativa_ No 

obstante nos enfrentarnos a una rc.a11dad caótica que niega dichas pos.it:rilidades de 

form.ación y que se hace evidente l.."Tl las opiniones de algunos profoM>res que coinciden en 

scftalar que· la fonna.ción actual del docente aporta parcialmente dcmentos fonnAtivos• 

Sin embargo encontramos opiniones encontradas que van desde concebir- que ""el maestro 

se hace en el aula y no en la escuela"". en el acntido de que falta ""mucha práctica real"". 

11Po<;mtea de los nivek1..l!i~__y__nnrmCll_ Sindicato Nacional de Trabajadores de la 
Educación SNTE SEP 1992 pag. 52 
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hasta los que argumentan que •no e5 formación sino infonnación•. o que con la 

fonnación actual •ac rcsignífica la labor del docente y se le da libertad de mct<-.dología•" 

Pot" qué CTCC1Tl0~ que ~ importante el prOCC!t-0 de fonnación. scnci11:imente porque el 

maestro tiene por tarea esencial desatTolJ.ar el respeto y el amoT a la vc-rdad. la refl~ón 

penonal. el sentimientos del dcrc<::ho a la pcr!W:Jna y de la djgrudad. la concinlCUt. de la 

responsabilidad indi ... "iduaJ aJ mismo tiempo que el sentimiento de la jus:ticia y de la 

solidaridad social,. siendo a.si ded5i"-a su participación en la form.ac1on human.a y por ende 

en el proceso educativo 

El maestro es un hombre que selecciona la alternativa de su profosión. inkgrándosc. 

espcci.alizándosc en ella. etc es por e11o que con~idcramos al docente corno un eduCAdOr 

que. voluntariamente y de m.anet"a profesion.'\I. se ocupa de la en_">Cft.anz.a.. e~ decir. de 

cj'crccr una acción educadora.. influyendo como tal en el cornponamiento de &US 

scn>Cja.ntes '"Educador ea. por lo tanto. toda pe-r90na que. en el prOCC"SO de cduc:ición. 

asuinc el papcf de guia. organizador y dirigente de tal proceso. con capacidad y 

po51'bilidades para estimular. ejercitar. orientar. cnscftru". corregir. etc al otro elemento de 

la relación. el educando Desde luego. se i.mpone la distinción de dos grupos de 

educadOt"es lo'.l que ejercen su fu.ncion por imperativo de la naturaleza. como los padres. 

y Jos que ejen:en corno profesión. como los rnac:stro5 De- ellos se deduce que el maestro 

C9 5610 Uf\a 'especie' dC lft que el educador representad 'gé0Cí0' .,t¡ 

"Ver anexo pregunta 6 
u.ruado Benedi. Domingo •Et educador"' En f.u.nd.o_rnrntQ~_de la Educación 
EUDEBA. UNESCO Quinta edición Julio de ~QS J pa.g 324 
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EJ maestTo es un educador por prof"c:sión que aJ compromciersc con su profesión 

analiza los procesos surgido5 desde los mismos espacios que le ofrece su trabajo. para 

poder de esta manera actuar de forma activa y p<.1.siti ... ·a en su deS-C'ttvolvinricnto cotidíano 

que conllc-va a un mc-jor ni ... :eJ cducarivo CtirnpromctC"l'".se con su profcs1on significa 

inmiscuirse en un proceso de formación. no perdicodo su capacidad de asombro y de 

investigación. ya que de ello dcpcndCTá gnrn parte de los logros y objt.-rivos que se 

alcancen en el ámbito educativo . .!uttc ello es rcprc§Cfl!ativo adve-nir que ~fo un SS~• de 

los doccnte5. cuando d~ ser el I~ó. expone que se prepara conociendo las 

c.aractcnsticas del grupo. prcpant.ndo m.atcnal dKiáctico y asistiendo a cursos 1
' Sin 

embargo aeerno!f que las mismas cundicloncs h1:stórica.o¡ de los maestros y la carga 

burocrática a la que se ven sometido!I limil c.,~ la complcta pn.rtk,pacion de los docentes en 

este a.spccto. 

E& en este sentido que a úlurnas fc,.;has el tcnnino Je maestros. docente o educador ha 

sido motivo de observación y discusión por pane de varia.a insutuctonc3 relacionadas coo 

la educación. que cuestionan k."riamcntc el hc1.:ho de que Jos criterios de t.."XCC)en.ctA se 

basen sola.zncntc en Jos estudios de fonnación docente y concretamente en los titulo& 

obtenidos. relegando las capacidades. del trabaJador. para dc-sarrollar el papel que se Je 

solicita y su habilidad para el cjcrcicio de las tru-eas bajo su responsabilidad 

De esta fonna podemos percatarnos que la idea actual no es ~lo darle impor1ancia a 

un ""documento ... Uá.nlese título o constancia de curso1;.. sino adC't'Tl.iu a las aptitudC3 del 

sujeto en el mismo ejercicio de su trabajo La modernización educativa cobrarla asi gran 

My'er anexo pregunta 7. 
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importancia al poner especial atención en la f"ormación docente a.aí como en los cursos de 

actualiz.ación que conllevan a una mcrjor práctica. profesional. aunque aquí e11 

indispensable sci\alar que la investigación de campo que 11cvamos a cabo no5 pcnnitió 

adentrarnos un poco mÁS en los intereses e inquietud~ de los d<.xentes. quienei. C"ll su 

mayoría coinciden en 9C"'l\Alar que d acuerdo para la modcrniz.aci6n educati .... ·a al i}!,.-ual que 

otros planes y programas dificilmente llegan a concretar!'<' o a cumplir verd&ienunentc 

con su ot>;eavo, basta sci\alar que para rnuchos de lo!'& cdu~adorcg del nivel básico la 

modernización educativa no ha respondido rcl\lmentc a lo:'I rcqucnmicntos educativos y a 

las demandas sociales.. dado que consideran que no cxi~tcn loa lhunados cursos de 

actuatiz.ación como ta.les y que h..-jo5 de proporctonarles m.a)·ores y mejores hcnami.cnta.s 

pana cnriquecCT y elevar su labor educativa. '-C ha incrC1nentado el trabajo admini~rativo 

y la tensión al sabcnc ob5e'f"Vlldos. esludiado~ y califica.dos.. bajo pará.meUos que muchos 

doccn1C3 no aceptan co~ c:scncialcs para evaluar la.s capacidad~ que como 

p-ofcaionist:as tienen. pues oonsiderun que Wlo toman en cuenta una de la.s mUltipics 

habilidades y aptitud.e$ del do-ccnte. la memorización o bien los conocim.i< ... 'Trtos generales 

que el individuo poa.oe 

Por otro lado, con base a los datos obtenidos. podemos K.¡'\a]ar que el 48 °/ó de los 

docente5 cstit. inacrito en la Carrern 1'.1.agistcrial. mientras que otro 48~ ó no lo e.ta.. ante lo 

cual CTCCTnOS que si la f\.1odcntiz...nción Educativa y cspccUicamentr la CatTC1"a ~1.agistcrial 

8C constituyera en un mocani!Ullo pua la superación profesional de los docentes, no 

tcndria que haber tantas lirnitantes que minimizan su ingreso a dicha carrera. ya que con 

esto. pensado desde las propuesta& fonn.alcs, se logra.ria una mayor '"calidad"' de la 
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educación. Sin embargo no resulta ast. lo cu.al nos hace creer que se dejan de lado todas 

las pr-oblemA.tica.s que se viven en la docencia y Unicamt.."flte se le da énfa.si3 a algunos 

a.."pcctos burocráticos o lécnicoa1
" 

Es necesario lomar en cuenta que el docc..-nte tiene una preparación pl"ofc~ional y 

cspcdfica a la que agTe~a experiencia y conocimiento dtrocto de la realidad social en la 

que desarrolla su práctica 

Sin embargo la profcsiona.hJ..Ación del cjerc1cio doc<-nte es un.a wan necesidad, hoy en 

dia.., lo cual a su vez: significa elevar el rnvd de vida de Jos propios docenh.~. pues si trien 

es cierto que ocupan una posición de gran rcsponsahihdad en la 1K>c1edi1d. también es. 

cierto que tiene obligaClones C$C'OCÍ&les para consigo mi "mo y para con su familia corno 

cualquier otra persona Pensarnos t..~ la valoracion social como una m .. -cesidad. ya que el 

66~-0 de los docentes no realiza otr:l acfr\,.;dad remunerable. dedicándo~c por completo a 

la labor docente. de ah1 la demanda que ellos nu~mos hacen notar al :\Cña.lar que se les 

rooonoz..ca social.. pero también económ1e&mcnte ~ desenl~i"lo prof"csionat. 1
• La 

modcrniLaciún educativa debe asi conten1plar- tan1bicn la cle.,,.ac1un de las condiciones de 

vida de los trabajadores de la c,.,~ucac1on. a..-.pecto que de una u otrd forma se cst& tratando 

de mejorar-, pues el salario adicional o la .µTatific~\cion que rcc1bc,.,~. como estimulo. los 

docentes que están inscritos en la carrera magisterial es en ba..<..e a la "productividad"' de 

cada. trabajador. s.ituar..1on que ha sido muy cuL-.tÍ1...">nnda por los d<"lCt..~tcs que des.carian 

estos inci-ernent05 en los contratos colectivos de trabajo 

1~er anexo preé,""Unta 9 
•t.vcr anexo pregunta 2 
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De esta manera podernos decir que el docente es un educador que de entre muctuu. 

otras profesiones.. eligió la docencia por mUJtiples situaciones para ejercerla de manCf"a 

responsable y proícsional, pero que tambitn al e~tar inmeno en ella se ha en.contrndo con 

distinta.'I posturas y conuadicc10ncs que como act~ M>Clal le han C"tigido asumir de fornia 

consciente o inconsciente lo establecido. o bien. y en el ffiCJOr de los ca~s dar una pronta 

respuesta a las dcm.andas educativas actuales que requiere nuestro país, partiendo para 

ello de una concicnti;r.ación de ~ labor y de un.:i rncjoria en su preparación y de!l.emp~o 

corno docente que n~e a disminuir cl rez..ago educativo en el que ~ cncuentra 1'-féxico Si 

•cnscftar no es simplemente lo que e5 natural La dooencia '"ª mucho m.A...-. aJla del mCf'o 

cnscftar y las aptitudes que requic-re dtficren mucho de ¡.._,. que han de desplegarse en 

mucho!I. otros campos del de:.;cmpd\o humano El m.aestro logrn sus propó!Uto!I. mediante 

el empleo de habilidades muy espc'ci.ali.z.ad.a...." que no son flu..-iles de adquirir Se invierte 

mucho estudio, prltctica y eafuCT"ZO para aJcanz.ar la. pericia que empican cotidianamente 

milea de maestros que ejcroen Estos prof~ionaJes están dispuesto n: rc.aJi7.a.r cJ es.fuerzo 

necesario para adquirir el bagaje que les pcTTn.ita ofrt.."'Cer su propia contribución a la 

sociedad Seria imposible decir que una profesión nnde muy(Jr o mc...-nor !'Cr.;C1o que otra 

a mlCStro pa.i!I. No obstante. es dudoso que haya mucha.o;; profesJones m.ás esenciales que 

ésta para el mantenimiento de nuestro modo de vida" 11 

El docente no sola.mente cnsci\a n leer y cs.cnbir. ni Unicamentc se concreta. a ampliar 

los conocimientos bá.sic:oa Como líder- social tiene la rc:1ponsabilid.Ad de fonnar la 

17
Adarns. Sa.m. Cómo KT bum_roa_c:s.~llM1u~i.6.n...Ll~ Edit KapcJuz... 
Buenos Aires. Argentina 1970 pag. 3 1 
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conciencia de Jos mexicanos. la ta.rea del docente va ná5 allá de Jo que cnsei\a en el aula.. 

su función es la de conforTIUU" Jos valores humanos. sociales y político~ de Jos sujetos 

Hoy mU que nunca se requiere que los fllAestros cumplan con las ta.reas que d 

proceso histórico les ha 8.Slgn.ado. pero tambien es necesario que revaliden su formación 

pcnonal y 5lJ papel social. requiriendo sm duda niveles s.a.Jariale~ que re-ívind1quc:n su nivel 

de vi~ su incorporación a la.~ tOCnicas podagógica.s contemporáneas. su acceso a los 

mecanismos de definición de politka..s educativ~. niveles de ca.pacitació~ 

rccntrcnamlcnto y a.sccn.so educativo personal y mayor roconocimicnto de la sociedad 

hacia sus tarca.s 

La acción cducati"Va paca estar completa debe abarcar la esfera pen.on.al de todo 

hombt""c. estableciendo la armonía entre el SUJetO y la realidad en que vive. exigiendo la 

participación activa de alumnos y maestros para d progreso de la sociedad 

Como sabemos el docente no es el Lmico que puede cooperar para hacer mejoras en el 

Ambito educativo. pues tanto cducadoccs como eduCAndos pueden y deben SCT sujeto• de 

cambio que coadyuven a la supcnrción del rezago educativo. pao sccá en el próximo 

apartado donde a.hondaren10s un poco mis 50bre este terna. 
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3.3. EL DOCENTE Y EL ALUMNO COMO SUJETOS DE CAMBIO 

En el proceso cn.5Cf\anz.a-aprcndir..ajc los ~rsonajcs que cnbran mayor relevancia 

como clcmcru:os centrales de la educación son el docente y el alumno. cons.idc-r-ados como 

los actores que dan vida al acto educativo cn s.i. pon.it--ndO en m¡ucha planes y programa. .. 

de estudio establecidos a a panir de las dcnumda!'I económic..,!>. poltticas y sociales que 

iznpcran en el p.ais. aunque no con esto debemos concebir a doccntcg y alumnos como 

seres pas..ivos y rnenunonle reccpti ... ·os. pues no hay que oh.;dar que como sujetos tienen 

un gran polcncial que les pcnnitc l'"eflexionar, cuestionar y proponer en torno a su 

acontoccr. el maestro no sólo es responsable de educar sino que es corrcspons.a.ble y 

copartícipe del aná.lisi11 critico de su cxistC'O<..."Ía pc'T!>4.:>nal y escolar. requiriendo en este 

sentido una cooperación por pane del educando. a.specto que es un tAntO dificil. m.ás no 

i:mposiblc. de llevar a la pr-áctica, si tom.atnos en cuenta que el docente dentro dcJ prOC4..aso 

~-aprendiz.aje debe interesarse por el alumno y de los probkrna.s que éste tenga,, 

asf como de los modos de •yuda.rle a mejorar cJ concepto que tiene de si mismo. 

brindAndolc confianza. el maestro concientc del papel que descmpdla dri>c apoyar al 

alumno par-a que adquiera cl arte sutil que es necesario para el trab,e.jo •mancomunado•. 

EJ maestro es la persona que descmp<C'fla el pa.pel TC'cior en d pr~ 

cmlCftanza~aprendizaje. englobando situaciones muy divtt"a.as_ tanto fonn.a1C3 oomo 

infonnaJcs, per-o aunque •s;c sabe desde hace nrucho tiempo que existen nurneroso5 

proocdimicnros didác:tico• que cst.á.n a disposición de los maestros, sin embargo nunca ha. 

surgido entre ellos una fonna que pucfiera considcraT!;C como el metodo Por-
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consiguiente. la labor de instruir nunca se ha dcscl'"ito de acuerdo con el criterio de 

aplicabilidad amplio'"'ª 

No obstante la mayorin de lo!'I docentes encuestado-. para nuestro ~studio coinciden en 

sci'lalar que la ~1odemir..ación Educativa aporta libros con un nuevo enfoque: 

(constructi..-isn10) acorde a los planes y prognunas de- estudio vigt..-"fltes. sin rmbargo cabe 

resaltar que los docentes vislumbran Csta corne1 la Linica aportación ~ignificativa de la 

citada rnodcrrur.aciún cducafrva. debido a que les han facilitado el material ncccurio para 

trabajar. en este sentido~ impon.ante ad\alar que Ja.~ criticas en tomo n la modernización 

educath.·a .!t-00 muchas. y van desde Apuntar el hechu de que reprc"'-."Tlta un documento que 

se impuso y que adcma.s no está acorde al medio socicx."'Conórmco del µa.is. 5Cilalando 

tambiCn que esta mal encau7..ntla a las necesidades educ.ntÍ.,,a..<i actualc~. o bien que aún 

falta tiempo para que rinda los frutos para los cual~ fue creada realmente. pero tanlbién 

hay quienes sei\a.Jan lo contrario. al considerar que corno todo carrahio "'debe ser bueno· al 

estar sustentado en un marco psicológico. ~gógico y filosófico. que termina con Ja 

escuela tradicionalista y de rrusyor libenad al alumrx.'l, permitiéndole ser más participativo. 

reflexivo y critico. aunque algo que es importante retomar, y que es de vital 1mporta.nci, 

es el hecho de que algunos docc.."Tltcs manifiestan que es cf propio mACstru el encargado de 

tomar p1ena conciencia de sus necesidades. convlrtiCndose en seres analíticos y refle,Ovos 

creadores de su propio conocim.iento. propiciadores del cambio. innovando en las íorma.s 

d.idActica.s y pedagógicas del ámbito educativo. que conlleven a una valoración de su 

trabajo y a una constante actuahza.ción 

------- ----~---- --------------~---------------

umIDEM pag 17 
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Aspectos en Jo& que coincidimos plenamente pues concebimos tanto a docentes como 

alumnos corno sujetos dh•pucstos al cambio. cambio que tiene que surgir a partir del 

cucstionamicmo y nnA!isis de las situaciones prevalecientes en ha educación. que 

impliquen a su vez una rcflex1on y una propue-i;ta para mejorar el runb1to educativo. que 

involucre una modificación dc'Sodc la_" relaciones que se c~tabfeccn al imenor del aula 

escolar cnlrc docerucs y alumno~. a~i corno toda.-. la~ situaciones pohucas. econónucas y 

aocialC"S que ~mlC:8n y, por- que no dt."\:lrlo. dctc.~r-min.an el proceso 'l."ns.eñan:t..R-a.prcnd1L.ajc. 

los planes y prognuna_. de estudio. asi corno las formAS de c,.·aJuar y CCT"ttfica.r la 

educación PCt"o cabria pregunta.mu~ cómo o a trn."h de qué podctno~ loHrar esto. tal ...,.e:r. 

la respuesta rcqui4..'"1"C de un análisis noa.s pmfundu. >in cmhargo apo~indonos en lo-; datos 

obtenidos podrianms scrUt.la.r que pane de ello ~ lo~rana al tener en clHTO el concepto 

que a lo lu8o de sus a.i\os de ex.pc•icncia hn.n fonnado en lOf'TIO a la cducacion Resulta 

representativo que el 92~0 de lo~ docentes conc1b<en a ltt. edui:.ac1on corno forrnadón 

integral del sujeto F-3 siBnifica.tlvo sci\alar que los doc<..-ntcs al '-'C'f a la educacion como 

fonnación. con todo lo que ella implica. pog¡b1htan el a.nal1t.1s de el y el alumno como 

sujetos de cambio 1
• 

E.s aquí donde adquiere gran imponancia el papel que jucg.an tanto docentes como 

alumnos en d áznbito educati"·o. pu~ bien es sabido que el deSC'nlpcflo de las acti ... ;dades 

que llevamos a cabo como individuos de-vlcocn de l.3. propia concepción y percepción que 

tengamos sobl"c la rcaJidad. es por ello que considerarnos oportuno 1nd1car que el mismo 

docente debe reflcxioruu, cuestionar y proponer sobre su p•Op10 acontecer. contemplando 

"Ver anexo pregunta 4 
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por principio de cuentas que educar ""no es transmitir conocimjcntos hechos y estáticos. 

sino crear una situación pedagógica en el que el homhrc se descubra a sí rnismo y aprenda 

a tomar conciencrn. del mundo que le rodea. a rdlcx1ona.r sohrc ¿.t. a descubrir las 

posibilidades de rce~tn.Jcturación y a actuar <>ohrc- el para mod1ficarlo" ,., Con";niéndo!'te 

así la toma de conciencia. la reflexion y la acc1on en elcttH .. -nto~ h<lSicos y ncccsanos en el 

proceso educativo 

En general. la cducac1ún hoy n1a~ que nunca rcd:.una 1nno...-acioncs y un papel mis 

consciente y activo por parte dd doc ... -ntc va que no es sólo rcspons..."lhlc de educar sino 

que es tambien part1c1pc del analis1s cntl\.'.O de la..<> situuc1ones prevalecientes en el ámbito 

cducafr\.·o. promo"·icndo al mismo tictnpo. en el aula cs.col3r, una actitud patt1c1pativa. 

critica y rcflt..~iva en el alumno, puc~ no ha;.' que oh 1dar que el docente debe prepararse 

continuamente para fol'"TT\Rr y autofonna.rse, asumiendo as1 la tan."tl de analizar y 

desarrollar el carácter y el contenido de la3 directrices vinculada~ con la perspectiva de 

una educación para el futuro Oc esta forma e~ indi~pcnsablc que el docente conciba a la 

educación nlás que como una transmiMon de conociniicntos o conten1du<>, como 

fonnacion integral del sujeto, en donde la actividad educacional dL-hc a..~mir un caracter 

cstin1ulador y dinanlicu por t.~ ra..r.on la c~cucla ) los inMllutos de cducacion deben 

convertirse en centros donde lo~ educando~ se desarrollen plenamente en el aspecto 

intelectual y moral. dejando de ser sOlo lugarc-. de coacc1on. andcz y abummicnto. 

"Nuestra etapa histórica. sin duda. c:itigc transfonnar los modelo~ educativos Hoy las 

sociedades exigen de los educadores y sus. orgamr..a.c1oncs un papel mas act1""º que 

~reire. Paulo "'Concicntiz.ación y libCf"acion" En k'l...~.J.l~~1ló..n_ Op Cit pag 51.4 
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contribuya a la fonnación de los hombres y mujC'l"es que. casi en lo inmediato • ..-egirán el 

destino de nuestro país El mC"Ccado labo..-al. por su parte. demanda urgentemente 

eficiencia y calidad que sólo puede conscgui..-sc con a1Hl1 mas que lu capacitacion para el 

trabajo que solo puede log..-arse con la educación integra! p1U'H el dt.~nollo pleno '.' 

annónico. que ga..-nnticc mt.-jOl'"C!t cond1cionC"5 de "-ida a nuestros pueblos Ante ello, es 

valido ..-evisar cnt1camcntc nuestrn. fornmción dcx.:cnlc y rcfor:r.JU" la p..-ofe!>1onaliJ"..ac1ón del 

tnagistcrio Accedetnos a la cxcdenc1a acadé:nica en todo-. a1nb1to!t del conoc1m1ento y la 

cu.huta univcrs.ales en d científico y tecnológico. pcro también en la filo:<.0fia. las cit..""llcias 

Una de las ca.nu:tensticas principales de la e<lucacion es el contacto directo y la 

interacción de los SUJctos que mter ... ,encn en el proc.:.c-Sl"l educativo. siendo una de las 

tate.as primo..-dialcs, por parte del doce-me. ayudar ll los alumnos a desarrotJar su pt"opio 

potcncial que en un futu..-o le ayudara a desenvolverse plena y conJl.Cic:memente 

Cada profesión plamca detcnninada.s e«igt..-ncias y la docencia no C3 la excepción. ya 

que no sólo torna en sí el trabajo que se mantiene dentro del s.a.lón de clase. smo también 

el tiempo que el docente dedica fuera de la escuela y de- su horario de trabajo a 

actividades como la.s !liguient~ corn.~ioncs de pruebas. p..-epa.ractán de clases. lcctuni. y 

llenado de algunos documentos. entre otras. teniendo como incentivos sueldos que no 

son tan alt~ y que se bll5an o se fijan escalafonariamente. dependiendo con frecuencia de 

factores talc=i. como la p..-eparación y la experiencia RC5Ultn contradictori0 que de 

;nGordillo. Elba Esther "El papel del sind1caJismo ante la~ transformaciones actuales"' 
En ~lAd2-._J2Ci~l\d___y __ ~l.H.'._<lrjV_n~ __ cn __ ~1 __ ffi!l!"@---.dir;_J~r_<$_DSÍ1Jt:J!Yl_tiQ'~ 
cogtcmponin~wt.. SNTE Vol 1 1991 pag to 
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acuerdo a nuestra investigación de campo menos del 5~/ •• para ser más exactos el 44% 

de lo• docentes son quienes viven la cotidianc1dad del aula escolar e interactúan 

directamente con los alunmos. ante lo cual &e vislumhra una ~re carga de trabajo 

administra1ivo por la s.alurncion de las aula-. c2toColares. lo que mmimi:r..a aUn más la 

constante formación por parte de lo!I docente-. .u 

Sin embargo no por esto debemos. otvldar que et doc.c-nte aJ h .. -ncr conciencia de que su 

trabajo (la practica educattva) le permite de alguna niancra transfonnar la sociedad y la 

vida huma.na. se C'SÍuen.a y debe estar dt~put..~tn a adqturir la prepa.racion necesaria pues 

el tipo de trabajo que desempei\a requiere un periodo de qt....,-citación y preparación 

constante. aunque ello implique dt..o.stinar m.'.lyor tiempo n. cur~s o talleres, trabajo y 

cS1udio, asi como la invCTsion monetaria pues e'i sabido que ,.,.ran numero de los cursos, 

con mayor relC"o-'ancia o aportación tienen dctcrnúnado costo, no <.1bstante el docente llene 

que r.obrepa..c;ar toda!io y cada una de esta.."' barrera5 ya que debe tomar en cuenta.. antes que 

nada. que la prcparaci6n es continua y que no lc:rmirus ja.nl.o'.l.5 

A la diversidad de J.o~ aspectos rcíeridos aJ quchacc..."T d<--..ccntc . ....- une un A.UJnto crucial 

la fonnación. la actualiz.ación. In capacitacion del m.ac~tro En lo que rcspec:ra a 

fbnnación podernos decir que un gran número de docentes no se dan por sa.Lisfcchos y 

frecuentemente se minimt7..an ante otro!lo profcsionistas. ante esta cuestión lo imponante es 

no enfrascarnos en esta situación y actuar para lograr Jos c.nrn!:<ios dc;\Cados. ""podernos 

etnpcz.ar por la pra.""is, o sea por lo3 donUnio~ propios del maestro realidades concretas. 

mondas y lirondas. el aquí y el ahora dd trabajo diano. las linuracionc!.. y los obstAculos 

UVcr anexo pregunta 1 
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que nos traban. el impulso que nos hace ~guir adelante En MJma. dc1 riesgo profesional 

y continuo de atcniLnr ideas. normas. contenidos. cntcnos. in!<.truct1vos, que corre: todo 

Q'lacstro de educación hasH.:a "" 11 

Mas aUa de los d1!<.eu1 <;..{_l'> y l.ts puhlu.:acione .... e-. urgente.· arortar un mt."](~1 csfucr70 en 

las escuelas, pues la s.tua..:1on es cada dia 013.s dificil .·'\ -.. c.."Cc<> la d• .. "\<."'P'-·r3c1on y el 

desaliento aparecen en los n1acstros porque aunque 'k1hcn que: h:1y que hacc..·r algo. no 

cncuent1 an exactamente que y cun10 l\.1uchas .,,.c..-..:cs, 1n1.-..,,·1do~ po..- el 1.1': ... C""l') -..· la voluntad 

de mejorar. han uncntado C<"l!tas que no siempre func1on.tn cnrn<-. quisu:ran. y ello ha 

provocado csceptic1smo e 1ncrcdul1daJ acerca del con1p..-nn11!<.0 personal de aplicar su 

mayor csfucr:r.o, sin cmhargn el t.ktt:cntc debe ton1.1.r c<1nc1cnc1a que en c-.tc !">cntido es 

esencial la buM¡ucda de aJtcrna11va~ que conJlc.......,,·c.."Tl ,, una dl1tof•.:n-m.ic1on que implique un 

cambio no solo pe'ís.onal. !'>mo :'KX:1al e histonco 

La investigación de nue-..os metodos de cns.eOan;.a. debe oncntar~ confonne a. un 

criterio que implique una pan1c1pa...:1on mas sí~rnticat1"a de lo!> alumnos en !>U proceso 

cducati..,.·o. donde se les recono.1.ca como sujetos de aprcmJi;..aJc Se trata de innovar 

métodos que ayuden a los alumno!'> a comprender la 1nfi.nn1ac1on rcc1h1da '.\-" no 

considerarlos como reccptorc:i. pasivos de la 1nforma.c1on "Dc~dc el punto de v1~ta de los 

intereses indi"1dualcs. la.e; finahdade~ de la cducac1on no e~tnha.n un11.:an1cntc en impartir 

los conocimicntoc; y las habilidades nc..:esa.nas l..""O la ex1sten1..·ia, pl1c..·:-. a!'>•. detcmunadns los 

objetivos cducaciona.lc!'J., !tcnan dcmas1ado estrechos a lo mcj0r pennit1nan que el 

inJi-...;duo se ganara la vida pero nn le cns.ci\.ana como ha:- que v1-..·1r Y como quiera que 

ui-tcrnandez Ctd, Josc Antonio "El maestro -...·la calidad cducat1" .i" En (l __ ~_c;_~llQ Año 
V SCptima Cpoca D1cicmhre de 1995 Núm~...-o SIJ pag J 
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no vivimos exclusivamente para ganar nuestro sustento. sino que ganamos nuestro 

sustento para vivir, es por lo que la educación tiene que en5Ci'\ar a los hombres a 

contempla.e los mülllples ...,·aJocC'S de la existencia y del mundo. tiene que ensci\aJ"les a 

participar activamente en tos a..">lmlos esenciales. impanirlc' la capacidad de optar por s! 

misnios y de establecer lo~ nc..-xos cornunitftrios con los dentil.~ indi'Vlduos. finalmente. la. 

educación debe despertar en ellos IA..'i faculta~ crcativ¡u más diversas"" l" 

Elevar lA calidad de la educación no es facil ya que no solamente se logrará mediante 

una mejor calificación de los profo·sorc-5 o con una nueva visión dc1 alumno, cuando es 

obvio que existen pcoblema.s que condicionan sus comportamientos y mitos sobre su 

papel en la sociedad 

El cambio educativo no puede ser lineal. debe concchirM! como un complejo dinántico 

que tiene que estar ...,;nculado con otros engrane~ del sistema &<>cia.l, en donde lo 

filndamental es que los sujetos inmersos en el ámbito cducac1onal demuestren dia a día ea 

el acontecer cotidiano que son sujetos de ca.mbio dispuestos a Vlvenci.ar y resolver los 

problcrna.s que se presenten en la práctica educativa. siendo de est3. forma imprc~ndiblc 

el papel activo del docente y del alumno, para superar las deficiencias educaüva.s 

Retornamos en este sentido a Gnrc1a ~1aldonado Viteho para sei'\a.lar algunos puntos 

importantes. aunque no los Unicos. que coadyu .... ·en a devar el nivel educativo, 

.. Cuidar para su superación~ el rend1m1cnto acadénuco de los estudiantes en todos los 

niveles educacionales 

Elevar el nivel de eficiencia interna 

"""sochodols.k.i, Bogdan B.Hld.a....mr:.Ul.QL~.ft&Q.g.Í!I~~ Ja Edición Edtt. Laia. 
Espalla 1974 pag 149 
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. R~cir los eCcctos graves de d~igualdad social que Ja irutirución escolar presente 

_ Aun1crnar Ja comunic.ación entre ~c-Jas y entre las de distintos ni.,,.·eJe.,. 

Erradicar el burocrarisrno y Ja cornspción entre quienes tienen cnrgos de 

administración y or8anir..ac1<in e!>oeol.u 

AJ"ticular miLs Ja c:oK:uela con la comunidad 

Orientar Jos contenidos educativos para favorecer el óptimo dcsarrolJo del trabajo 

productivo 

. Implantar estrategi:ts firmemente fund&ncruada~ para la ac1uaJi.T..ac1ón permanente de 

los maestros en todos los niveles 

Evaluac objetiva.mente los rc..o¡.uftados del proceso lortnAtlvo del educando 

Flexibilizar los planes de ~tudio para que sean acordes a los distimos contexto• 

geográficos y económicofi 

Con5idcrar Jos valoces del entorno sociaJ, no Jos qu.c pudieran con~derarsc 

forasteros para la. comunidad 

_ Darle valor M>cial a Jos ccrtificado.s cxped1doa. wbre Ja base de Ja aplicación y 

utilidad reaJ de 103 conocitni1!'fltos, habihdndes y destrezas desanollados 

Cuando menos de aquí para adelante"' n 

Como es evidente, eJ elevar Ja educación apunra en muchas direcciones. rcdazna de 

sutoridadcs, directivos: • sociedad en general, pero sobre todo de doe:~ntes y alu.nulos un 

ejercicio riguroso de reflexión y un nuevo compromiso con la acción coridiana 

-------- ---- ·----
"Oareta Mal donado, Vitclio "'A propósito de Ja calidad de Ja educación'". En EJ maestro. 
Op.Clt.pag.:8 
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Pero seri en el próximo apanado donde retomaremos de manera cspcdfica las 

problemáticas y sugerencias en tomo a la dooencia. vista como una pt"Ofcsión 
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3.4. LA DOCENCIA COMO PROFESION 

A lo largo de los anteriores capitulos venimos hablando de la docencia e.amo un objeto 

de estudio por hu caractertsticas tan complqas que la estructuran Pero no desdei\arnOS 

que en d primer acercamiento que se tiene con la docencia nos haria pensar en ella 

Unicamcntc como urus profes.ión... no obstante crecfl\Os que una vez contextualizada y 

analizadas algunu de (as probLC"'máticas que ahi se viven. el verla como una profesión 

seria sólo una de sus manifestaciones. que no negamos es la primera que se hace 

evidente 

Tanto discursos críticos como aquellos de ca.rActer mA3 pragmático no niegan que la 

doecocia como profesión está dir-ectwnentc ligada al docente visto como profcsionista. 

Al ser vista así la docencia se abre un camino amplio e importante de n.nális.is en su 

estudio. 

Por otro lado. CTccmos que surgió una necesidad de darle un carácter más fonnaJ a 

una de las profesiones qui..z.á m.á.9 antiguas del mundo. Sin ctnbargo a pesar de su 

antigüedad. que de ser plcnamc:n:tc reconocida Je daria cierto prestigio 50cia.l. no sucede 

así. mas por el contrario C3 una de las profesiones má.5 dcsposc:idas. menos reconocidas y 

más mal pagadaa 

Ea sabido por todos nosotros que desde antai'\o la docencia.. que reciCn comenzaba a 

constitufrsc como tal. se consideraba como u.n "oficio" denigrante para la clase poseedora 

de 103 medios de producción La docencia fue y es vista a través de la construcción de 

csquerna.s preestablecidos y poco reflexivos que la encajonaron como un profesión• de 

•Et ténnino de profesión se aclara.nl mas adelante ver páginas 133 y 134 
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•segunda" y de alguna manera improductiva 

No obstante nos alrevemos a afim1ar que la docencia tiene la misma representatividad 

social que otras y que ademas tiene un cometu.Jo fundamental, que cs. ir proporcionando. 

por medio de la propia escuela, gran pant.· del bagaje cultural que ser-vira de elemento 

f"undamcntal para In forrnac1on de futuros profesionistAS en divt.."'t"sas arcas 

Pero a pesar de ello rc!Klha parado11co que la trascendencia de la doct.."'flCia como 

proícsión netamcnle se centre en el nivel ba.'iico ~ medio básico. ya que en el nivel 

superior y medio superior se habihum como docenles divc:rsos profcsionistas No 

negamos que la inlerdisciplinancdad apona mas elementos para la fom1ación de los 

estudiantes. lo que si cuest1ona.nios cs. por qué a la fecha no se ha logrado concretar 

prof'esiooalizar a la docencia de los dem.as nÍ\.«:les l\.fuchos teóricos. entre ellos José 

Joaquín Bn..mner, ya han cuestionado estos aspectos y plantean la necesidad de establecer 

elementos mas de car8.cte·r estructuraJ para poder hablar de la profesión docente de todos 

los niveles educativos 

Aqui es importante argumentar qué significa hablar de profcsionalización. en este 

sentido diríamos que .. la profcsionalrzación es definida. entonces. como el proceso a 

través del cual los productores de cienos scr...,cios csix-ciaJes intentan constituir- y 

continuar un mercado para su especialidad .. 1
" 

Por tal motivo la docencia puede ser considerada dentro de la profesionahz.ación ya 

que cumple con las características anles mencionadas, adcn1as de que aJ poseer 

conoc::irnicntos espcciticos y especializados. adquJridos por medio de una estructura 

--------~---··----
216Arce Gurza. Francisco. et al Historia de líl~fc:si.Qn._c:s_~~ttii_li6! EJ Colegio de 
México 1982 pag.· 38 
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formal y que proporciona 1A.JS servicios a la sociedad .. se convierte en una profesión Sin 

embargo seria importante ttalar de argumentar por qué es tan importante a nivel sociedad 

adquirir dicho status 

Coa la ascendencia del CAp1tali~rno como modo Jt_- pn_1ducciOn se 1.."'Xtendiaon 

práctica.9 sdoc:tivas y elitistas desde el acceso a 1.a cultura y ma..s aún a los mcd.Jos de 

producción.. este contexto pcnneo a todas 111.A p-rofesione-s y 1cg1t1n-K:J los medm:<i para 

aJc.anz.ar los fines 

•La imagen o modelo de profesión cincrgió tanto de la practica !1.0Cial como de la 

representación ideológica de la práctica socia.1 La imagen comenró a fonna.rsc en la fase 

liberal del capitalismo. pero no se tr-ansfonnO en ' pública ' - C'!>to es, amplia.mente 

entendida y aceptada así -. ha...<ita mucho máli tarde• T1' 

Dd esta idea podctn0• argumentar que CX.Ílilc una relación cstrec::hA cntTe las ideas 

desprendidas de una capi'tali5tn0 a uttranr.as que niega la legitimidad de aquellas. por W 

Ilamarlu. actividades que no se circuru.criben a un Mber especia..liz.a.do y que adcrnils se ha 

legitimado po1' la sociedad a la cual va a 9C't"Vir Ahora bien. la docencia reconocida como 

profesión queda dcsfa.s..'lda de su fimción primera de cjen,;:nse libremente para convC'rlir 11 

los proíesorcs en c:spcc.Wist~ asa.lanados que .. venck.~- 51.l mano de obl"a. 

En esta profe.sion nos alejamos cada "·e¿ más de la difunchda libertad de cAtedra para 

enmarcarla a lo.s requerimientos de la institución t..--scolar. pues no hay que olvidar que Ja 

labor del docente a nivd básico, dentro del aulA debe responder a los planes )' programas 

establecidos por la SEJ> 

"IBIDEM pag 40 
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Por otro lado, la poca lcgiünudad de la dl..><:cnc1a se- debe, t...~trc rnucfuu otras cosas. a 

que es hasta el régimen de ?\.1i~ucJ de la ?\1adnd cuando se instaura en l\.1éxico un nivel 

más elevado para ingre-s,ar ;:1 la E!-.cuela ~tHmal de ~fac..,tro"' 

A.si se estableció conu~ unte-cedente d.: la educación nu1ni..'ll lo:s estudios de 

bachillerato i\. fin de pf"ofcsionahL..ar la educación normal se tomaron c...-n c:ucnta Jos 

siguJcntcs puntos 

de las escudas nonnales corno insutuc1oncs de cduc.ac1on supenor 

2 - Formular nut..-..ol!ó planes y progf"arnas de estudio a nivel licenciatura para la.s 

escuelas normales y C"'itahlcccr el bach11lt.·rato corno antc.•ct.~cnte acadL'TTiico 

.3 - ?\1ejorar c:I nhcl profesronal de lo~ dc.~enic~ de la-. es..:ucla~ normales 

4 - Establecer prognunas ~-rniancntes de apoyo acadénuco y m.ater-iaJ pai-a Ja.s 

escuelas nonnaJes .. 11 

Sin embargo con Ja puesta en marcha de la !\1oderni;..ac1on Educat1•,:a~ estos postulados 

dejan mucho para an.a.liz,ar Recordemos que el proyeclo de J\.fodcrni.r.ación Educativa 5C 

com..icnza a concrelar en 1089 y a po...:o nta!S de bo ni'\ o') tran~urrido!. Jos logros que se 

esperaban aún no asoman a Ja vista T,1J pa.rt.."CC que lo que ~ tus hecho es minimi7.ar aún 

mas el ingreso a la cupula denuo dcJ mi~mo magisterio. de ahi pro.,,•cncn Ja.s múltiples 

quejas por parte de lo~ doccn1es a Jo que n:pn:sent."1 la Carrera ;\.{ag1stt..~ial Como 

ej~lo podríamos scnalar que un profC::sor argurncntaha "'no entiendo cómo hay 

personas en Carrera :\.fag1stcnaJ y cobran rna.'i sin cubnr. desde mi punto de vlsta. el 

ncuademos SEP ~p_rof~sill._naljt".-.:"l<;:iQ!J_d~l.a_Ej'.:{u.Q.s;:ÍQJL __ ~ru:m~~~lU_~Q 
Documentos 1944-1984 png 38 
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perfil" o 1a.mbién opinionc3 como Ja siguiente "'dirja de lado aspectos cualitativos de la 

labor doccnrc No propicia intercambio con otros docentn. ni mayor apertura a la 

actuaJiz.ación•. opiniones como estas nos.chacen esperar, por los que "iven directamente 

en la docencia. y es que Jas acciones concrc .. ~as no se &s.C"mc.Jan en nada al discurso que 

predominan 

En esta rdación de prof"e-sion. C11:.pec1ativa.!I soc1ale!t y cumpltmjc..~tu de una polllica 

económica. mundial "'pareciera que et modelo de profesión deja de cumplir !\.lJ función 

económica de Artículadora de la cducacion y el rnen:ado. y se transiornus en urut creencia 

sin base en la pl'"áctic.a.. sino sólo cumpliendo una función predominantemente ideológica., 

jusÜfie&.ndO fa desigua.JdJ\d de 'status')" la C't.ÍStencia de las barrera.• que 1.-<efTRn cJ aCCC'SO A 

ciertas posiciones dentro del sistema de extnuificación sOCu!J" =9 

Es decir, anterionnente el ser profesioniata implicaba, s.ocialmcntc, una mayor 

Vllloración y d poner en pri.ctica aquelJ09 c.onocirnientos aprendidos en la escueJ.a 

Actualmente vcnios que no sucede a.~í. el acceder a una profesion no gManti7..a un 

ascenso. más bien parece que la ca.cuela es "'ista como un fiJtro n tra:vé~ del cuaJ se van 

dct:eniendo a los sujetos para no engrosar aun m:!s la filu de dcsc-rnpleado~ En estC' 

contexto de pocAS expectath·4S es que se muc ..... c Ja docencia. profosión que de por si tiene 

poca valoración tanto por Jos sujetos que ahí dC!'larrollan su práctica corno por Ja 

sociedad en gc:nct'"al. recordemos que esta poca valoración dC'\;cne, taJ vez. de que 

antcrionncnte a que se implementara como licenciatura la práctica docente de Jos nh:cJes 

básicos,. únicamente requería haber cubierto d nivel b'3ico para ingresar a la Escuela 

29ArceGuna. Op Cit. pag 40 
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Normal de Maestros. Jo cual era visto con buenos ojos por quienes no deseaban seguir 

una carrera que absort>icra 01.As anos De igual rTlJlllcra ei.ta podria ~ una causa para que 

el magisterio se constituyera L'Tl una profesión esencialmente scxislA., la mayor parte de 

egresados pertenecen aJ sexo femenino l-:S decir. la mayoria de alumnos curnpllan con Jos 

requisitos para ingresar a Ja EN!\.t. ·Lo sobresaliente de este aspecto es lo siguiente. el 

ingresar a la ENM con 14 aiios impJl.ca que salen a lo!l 1 8 De cst.a fonna.. el Estado 

incorpora al mercado de trabajo ocupando puesto!!. subalternos de la burOCTacia federal a 

una corta edad• 10 Creemos que sin cuestionamos mucho salta a la vüna el pensar que de 

estudiar una carrera técnica que podria durar igual o menor tiempo, pet"o que no asignaba 

un trabajo estable. a estudiar en la escuel<I. nonnal. muchos s.e inclinaban por la ~unda 

opción 

Por esta serie de caractensticas y por la.s problemáticas que se ... ,ven en la docencia es 

que se comienza a cuestionar a nivel sociedad cual es su cornt."1ido en la misma Como 

habíamos scftAlado antcrionncnte es durante la prt..-sidencia de 11.figud de la !''ladrid,. 

especificasncnte en 1984, cuando se postula que Jos estudiantes que desearan ingresar a la 

ENr<i.t tendrian que cursar el bachillerato pcdagóglco como antecedente de su f'ormación 

profesional 

Sin Clllbargo. no deseamos hacer afirmaciones categ6ricas al sel"lala.r que Jos docentes 

que no cumplían con su bachillerato ped.agogico carecían de los elementos fundatnentales 

para desernpeila.r su labor. Jo que si crc-emos es que una mayor formación posibilita el 

acceder a otra.:s fuentes de conoc1micn10 ante la.co cuaJcs no podriatnos llegar sino fuera 

-i-atapí. Pablo_ ~educación (Q.!Jl!BJ Tomo 1 SEP-Nuc"<l Imagen J 988 pag 383 
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por medio de una mayor preparación. No obstante. las respuestas recibidas por parte de 

alsunos maestros coinciden en scflalar que '"puedes KT docto en conocimientos. pero no 

saber transmitirlos'" No se trata del llamado "crcdencialismo· para el cual lo más 

importante es el acumular documentos sino mis bien lo importante es darse a Ja tarea de 

ver en la educación un campo &uctifero donde depositar Ja semilla de la duda y de querer 

ser VCf"dadero• ascntcs de transformación. 

Una de las cuestiones que accmos es indispensable corregir para poder ver a la 

doceocia como pcof"esión. sin calificativo alguno sino en d sentido estricto de la palabr' 

es la valoración que le den los sujetos que viven en y para la misma. principalmente los 

maestros. ya que de no ser a.si continuaremos pensando como scftala Adorno que a la 

profesión de cnscftar se Je ha antepuesto d calificativo de '"profesión de segunda" por que 

los miamos maes1ros le han asumido de esta manera. 

No obstante creemos en el futuro de la docencia y aunque sabemos que es dificil 

desarraigar concepciones que por al\os nos han marcado una linea a seguir 

encajonándonos a concepciones cerradas., existe la posibilidad de ver a la docencia no 

como una prof"csión de segunda.. es decir. estarnos de acuerdo con Francisco Arce cuando 

scfta.la que entcndCDlOS '"por profesión. la posesión de conocinüentos científicos. 

humanísticos. o artisticos cspccializ.ados. adquiridos por medio de un estudio fonnaJ. 

acreditado de alguna manera y cuyo cjcn:icio público se hace a cambio de una 

remuneración.. No aiempre han existido 1u mismas proícsioncs. ni se han concebido en 

la misma fonna Todas surgieron de algunas habilidad útil o necesidad específica que se 

fi.Jc delimitando. Dcade fecha temprana se intentó controlar su ejercicio por medio de 
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requisitos que fijaron las autoridades a Jos gremios o corporaciones que Jos 

agrupahan•11 

Asi se presenta la docencia como profesión y cuyas principales característica~ se 

encuentran mlimamcntc ligadas y lcgitunadas a un !lllbcr que le es propio A la fecha no 

podriamos hablar abic."rtamcntc de la doct.-ncia !ii no r-ctomainos esos sabcn~s que 

confluyen en la co1idianeidad de la práctica docente y que en gran parte ayudan a que ~ 

confonne una identidad propia A todos hay que agregar que un 66°/o de los docentes 

tienen ma.."i de 9 aftas de scn;cio aponando n..s1 una fuente inagotable de cxp<...,-1encia a sus 

actividad cotidiana y agregando elementos significatntos para pcn."ioal' aún nias en el futuro 

de la docencia ,.,sta desde lo!I propios docentes'! 

El papel que ;ucga la docencia en torno a olf"a!'. profesiones es mucho mas complejo ) 

dificil de analizar por los aspectos ~ñalados y porque la apariencia con la que se 

encubre. su propio dc~rrollo. crean mccanisn10 para verla. como hemo'i venido 

reiterando, como una profesión a la que la socic..--dad le da poca valoración. debido a que 

no se hacen evldentcs los aspc..::tos que Ja conforrnan como son la identidad. la nusrna 

f"onnación docente. los sa.beres implic1tos y cxphcitos que se presentan en dicha practica.. 

etc 

Como diria Kosik en fcnomeno mveste de tal manera la ~cncia del objeto de estudio. 

que aunque resulte contradictorio. es lo que posibilita hacer un analisis mas a fondo con 

sus consabidas consecuencias. como seria el quedarse también en el análisis del 

fenómeno. pero sin mayor tr~<..-ndcncia 

JI Arce Gur.7.a Op Cit pag 1 
'ZVcr anex.o pregunta 3 
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Ahora bien.. este pcqueflo aruili11is sólo es un bosquejo de toda esa complejidad que 

rept""cs.cnta la docencia De igual manera encontramos que debe ser anaJi7...ada con aquc11a 

institución que le pr-oporciona r-cprcscntatlvidad a nivel sociedad. la escuela. que se 

abor-dar& en el pr-óxrno apar1ado. pues aunque no se acepte abier1aznentc es ella Ja que se 

ha servido de marco de r-cíc...--rcncia para el análisis de la docencia 
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3.5. LA INSTITUCION ESCOLAR 

La escuela como una institución mñs de la sociedad se concibe o c.onslituye como una 

de las piedras angulares de la m1sm.a. ya que después de la familla ella es la ern::.ac8ada de 

fomentar valores. de fonnar una actitud ante la ... -ida. ele Sm ernbargv. a pes.ar de la 

importancia que hoy se le asigna. la lota! vinculación que debiC'f"A tener con la socu..xiad 

porque de ella cnu:rge y a dla .!>C dirige. es ;,,;olo aparente De todos C!!. ;ouibido que .!>i bien 

uno de los pl"opositus de Ja cM:uda es el <le pc~tuar los esqut.."'fTU..S sociales existentes. 

también es cierto que ella rniYnn proniue.,.·e carn~ios en s.u 1ntenor que lin11ta.n el que ta..1 

objetivo se cun1pla en !'>U totalidad Como ejemplo pudnarnos dectr que la Rconfonn.ación 

de las instituciones t..-ducat1vas. ha pa..s.adu por diversos mon1cntos histoncos y por la. 

• • .-ariada cons-tnacción de teorías. proyt..'Cto~ :"-' mccamsrnos dirigidos a I<•~ d1stmto~ ruvck--s 

cducat1vo!l c~olanzado& y no es.1:olaru.ados .. ll 

La institucion educauva. por cons.i.gu1cntc. confronta un amb1i.·a1isrno. yn que por un 

lado responde a politicas estatales. scxenistas o de partido y por otro se gcnc..,.a en ella un 

ambiente propicio para su propia transfonnac1ón y a su Ve..!". para la lran!.fonn.ación social 

La escuela al ser reconocida como Un.'l instituc1on tiene un papel fundanlcntaJ en esa 

estructura tan comp1C]a y contradictona como lo C!. la sociedad Si blen. como lo hemos 

venido señalllJ1do. desde que Althusser C4.mc1b1ó a la e5'Cllel11. como un aparato ideológico 

del Estado varios teóricos siguieron esta linea. que .si bien vino a revelar la imponancia 

de la creación de dicha institución. tambien hir.o a un lado et papel que Juegan los sujetos 

:uArgou Cisneros. Lucero "Refle"<.ionc?> en torno al cuniculum'" En }...QL11ttc!~~nal~~ 
~O__).'__J2.!QP...UC:SL8,~_d~~~rn;;..l!:.1n~.d<:L ..... C!.lfD~J!J.ITL....d~Li~.ci_a.llll.A_m 
~iU!cJ~~JJ91':! UNAM-ENEP Aragon 1992 pag 116 
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confonnadorcs y participes de las pro\cticaa que ahí se generan dc!'Klctia.ndo por lo tanto cJ 

papel transfomU1.dor de 14 C'SCUcla 

Sin eoib..-go, creernos que es de suma impona.ncia re<:onocer que la escueta es la 

manipuladora más sutil ya que abicna.rnenu nunca se ha i.~ttlado que a tnl'wC:~ de ella se 

lcgitllnan pol.J.ticru que de otra manera serla más dificil que se pusieran en practica. por 

dlo no es fortuno que dentro de la politica ncoliheral se corrucncc 11 RCSlAS" el d1.s.curso de 

la modcnti7.ac1on. que ha cobr-ndo mayor tra..scendencm en el campo C'ducativo "De esta 

manera la escuela sufre un.a presión constante il"'Tltre el d<...~ S(._"T y el deber hacCT. C'tltrc ~ 

ex:igcnc1a.s que dem.anda cada soc1edn.d y tas forma~ que debe de n.doptar de acuerdo a lo!!!! 

requerimientos de la estructura s.ocia.l" MI 

Tal vez a simple vista los requerim1en1o·s de dicha estructura no ~ hagan C'"\.-idc.."OlCS.. 

creyendo iui que lA escueta se n\Ant1enc al margen de la.s polit1cas de CH.da. so< .. ocdad, pero 

si a.naliza.rnos un poco más lo que conocc..,"'ITlOS como curnculum <k.--Ulto nos ~"TCAla.rl.a:nos 

que todas y cada un.a de las propuesta.:. que se gcncTan en la sociedad se concretan en La 

educación A.si, al.in lo~ que se crean Alejados de los ~unbios que promue"'\-·cn Ia..or; politi~ 

concretas puestas en rTU1.TCh~ el neolibCTalismo, por eJernplo, 5-on pari1cipcs ~- quizá los 

encargados de difündir dichas propucstll3 Por tal motr .. o result.1 .!>ig.nificat1"1.o S-1...."ñalar que 

se Je ha investido a la educación el papel de neutral. llegándose a creer que los planes o 

programas de c~tudio no tienen nada que ver con aspet..,los pohticos o económicos, Ante 

lo cual rcsuha drá.stico observar que un total dd 51 ~o de los docentes relaciona a ta 

Modcrnir..ación Educativa desde aspectos parcialei-., es decir. o In ven como un factor de 

:WOc Accvedo. Femando ~QlQg!A __ J;kJ.lLE.íj~.aci.QD Fondo de Cultura Economica 198J 
pag.: 154 
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poli1ica sexcnist' o la saCAn de contC')lttos para verla imica.mente desde loa c&nonea 

educativos Tal vez por estas circunstanci¡u c:s que algunos auto ... es. que hemos venido 

retomando en npanadoA anteriores. coinciden en Ja importancia que e~ste de que Jos 

pi-opios docentes anaJicen su co~tido a nivel sociedad y que no vean a la docencia 

aJejada de la politica y f¡¡ cconomJa" 

Ahol"a bien. también reconocernos que los c-an\bios que sc pretenden haocr en la 

sociedad no se pre~ten de una ma..ncra lmeal ya que la propia di.a..ICctica deJ 

pcnsainie-ruo hunlallo y por ende de Ja sociedad posibilitan rclaóonc5 que gcnCTan 

pricticas instituyentes que dan cuenta de Jos mov1nuentos que ahi !i<' producen 

Conf"ormá.ndose asi. como sci\aJa Fon1án Jubero. Ull4 d1forenciac.ión entre Ja 

institución externa y Ja interna del grupo .. La institución interna dc:J grupo clase fotn\Ada 

por el binomio profe.01"-alumno. no g.ra-..;tan en el vacio La clase esta encuadrada dentro 

del contcxto de una escuda y a su vez ésta se encuentra enmarcada dentro de un 

con1C':ltto tnÁ.!. amplio de una serie de insti1udone!I burocra.ticas y adn1inistnuivas extern.8.ll 

que modelan en gran mcdidA (pe>< no decir totalmente) la.s estn1cturas. objetivos y 

contenidos de la cnscñanL.a .. ""' 

La institución e~olar presenta para nosotru~ uno de los clctnentos mas importantes 

desde Ja cual analizar la pr&ctica docente. cieno es que la d()C(..-nc1a no debe ser vista 

únicamente en el contexto alilico ya que de hacerlo asi esrnriaroo.s negando su.s 

posibilidades de transfonnación l\..fás bien lo vemos desde otra peupcctiva. r-econoc.icndo 

"Ver anexo pregunta 12 
-i:ontán Jubcro. Pedro .. AnaJís.i.s de treA po.sihlcs actitudes del profesor frente a Ja 
institución externa• En _ld_d~rs__d...M.U_wj_tA~A.jgyll.(c;;l~- Biblioteca 
pedaaógica 1990 pag 150 
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la ünponancia de tornar en cuenta e1 contexto y observando que la docencia no a.e 

instaura como tal sino a panir del rompinUcnto con co1"':cpdon'-'"S que la circun"iCribian al 

'"cuidado• de los nil\os 

Rct:on'Ulndo un poco 1a noc1un de prof"csion venida antttiormcntc y cucun;<M:ribu .. ··n<lub. 

a lo que ~vive en la in. .. titucibn educativa oh~crvamos que otr-as profesiones !l.C orgn.nir_an 

y constituyen en grernio"S. c.t."')n su~ nurnuu propias. a manera de c:1cmplo podríamos "1-ei'\alar 

que un abogado no nc...::.csanamcnte s.e ve obligad0 a "-··umphr las 01..lt ... m.'\..-. que le marque 

una institución. ya que .. puede" ejercer por ,;u l.-UC'f\t.'1. sm ~mbaq~o d <lc•<:ente para poder 

ser •reconocido corrao profe~ionista" ~ ve oblig.td0 a n.:-g.ir-.c por los cánones que le 

marca la institución {..'"read.i para ello, la es.cuela As1. l.¡¡ c..~uel.-t des.de su creac1on ha 

cjC'f"cido t..aJ pT"C~ion para con el magisteTÍO que lcj0s de hahlar de un.A adhe~ion de los 

docentes a la institución. éstos !'iC ven convencidos de que la.li normas y Vl\1ores que ahi se 

di.funden crean un clima hostiJ que ~ traduce en ~omc..."1imiento ante la.s imposiciones 

institucionales 

Ante estas situaciones de impo:5ación con la puc'Sta en marcha de la l\1odern:iz.acion 

Educa.ti~ tcnnina.mos con aquella noción de igua11tarismo difundida. aunque fuera solo 

en apariencia. por el libcralisrno. ya que hay que recordar qu.c con el su.be al poder Ja 

burgucsi.a. cla."'C social que no ti.ene nada de igualitana y entramos A la era del 

individualismo y sometimiento a nonna.s C"ttc...•ni.a.:. q,uc los sujt..-tos no ,;ven ni piensan 

como aptas para si 

Creernos que ~ a."l.i que la inst1tuc16n cdu~tiva se consolida corno uno de los pilares 

mi.a fuertes de la ~d. "puede afirn'la.rsc que La es.cuela es una instttuc1on solida.ria del 
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conjunto de las instituciones socia.les (donit•strca...,.. religiosas y pohtica.s). siguiendo en 

cada Cpoca las hncas de la evolución general de cada puebJ<., y J.i ... lt.•nd<..·nc1as y caráctcrcs 

de cada civ1h..-:ación determinada••"' 

'Vivimos nonnas nunca conccn~tdd.<. que 5.t.• convierten en doctrina .. ante lo cual se 

fonnan vei-daden:.>s cSpCJismos pans que la docencia se .. ca hh<.~rada de la gran presión que 

ejerce la 5.oclc._·dad pRns perpetuar al :o.l'>lt.•rna EJ ••.on1ct1n11cntl, en la docencia s.e hace 

C"\-;dente ante la cxlrt."n1a carga huro..:rátka y fas propia'> lirmrantes que Ja 1nstlfución fija 

como argumenta un n1ac~1ro "La SC::P t""<J~c m.a<; prcparac1on pero no hay cst1n1ulo'S para 

motivar al profesor". ta1 ve¿ por estas c1rcun ... 1anc1a~. entre n1ucha'i ntras, es que no haya 

una po!-ibrlidad ahicna de oncntar l;u practit.·a~ a rcalu .. ar en 111 dlH.:cncia para su 

transforniadon. siendo a.<.i que n<• ne~uernn~ que la cs.cuda n;1c10 con un oh3ctivo 

íundan1cntal, lcgir1n1ar !"l.4h-.."1"es a rra ... c<> Je una curncula con c..aracrcr predonunantemcnte 

elitista. 

Tal pan .. "Cc que rra.-.ccndcnc1.1 de la docencia nn radH.:a en los logros que ellas misn1a ha 

obtenido al S(..""r concebida con10 un ob1cro de estudio, !:>tno mas h1-..-n !>e ha legitimado a 

traves de Jos tiempo~ con la valoraclon ~oc1al perpetuada ¡1 la escuela 

Los tiempos han cambiado. pero alglJn<t!. inlcrprcraciones siguen siendo las mism.a..s 

Una docencia que M! "e limi1ada unica y cxcius1van1cnte aJ hinornio n1acstro-alumno 

dentro de un contexto centrado al c~tud10 de la escuda 

Por otro lado. creemos que aunque rc~lrc una afirmación tajante es verdad que. en Ja 

actualidad. muchos son los docentes que viven de su trabajo y no para su trabajo. ya que 

3"Tirado Benedí. Domingo ""Ensayos pedagógicos'" En SQQW.BJLI~la_Ji.d~ 
Fernándcz Editores 1962 pag 6 7 
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como argumenta un profesor .. el magisterio estA mal pagado y no dedica ücmpo a su 

preparación'" 

Esto no se presenta como algo frlrtuito debido a que las problcmaticas en las que se ve 

inmersa la docencia rcpre!'>Cntan un entranlado complejo dificil de ..cr anali:r.ado para dar 

una solución dcfinita"'ª· a.denla~. con>0 lo hemos ''cn1do sci\alnndo. la c~ucla se 

rcpn~senta corno una fuerl'.a cocn.:111va que tran,gred<.· la hht:r1ad de los actore!> directos 

de la docencia San ernbargtl. no !>e trata úmcan1l·n1c de hablar de la c~ucla 1.:omo aquella 

institucion, que limita por ella misn1a, sino lo tmportanll" del analis1s se constituye cuando 

se contcxtualiZA el por que la escuela .11ct1Ul de esta manera es decir, ·1os proi..:csos y las 

practicas educativas, corno rclactoncs M"'lCialc~ entre ~UJctos h.._tonc:os. manifiestan y 

manifestación de la..'i contradicciones scJ>Cia1t..."S l.""X.Ístcntc<> .. '' 

Seguimos un circulo 'VlCIO!>o. la sociedad t...-s cocrciti,.·a porque existe una clase ~ial 

que asi le hace actuar y ésta a su vez: se cornpona de tal manera porque v1vc inmersa en 

un modo de producción cuyas bases dcsc.an!l.ft.Il sobre un despotismo t.aJantc 

No tratamos de justificar as1 formas de actuar. sino de comprender por qué la !-i-Oc1edad 

nos presenta un medio arido que hn1ita la libertad de C'-prcs1on. ademas no debemos 

centrarnos en una visión r-educc1on1sta y dcJar que hl vida transcurra rut1nanamcntc, pues 

como diría José Serrano Castañeda a.sí como existen pra..:ticas 1mpuc:.tas (instituidas). 

también existe la posibilidad de cambiarlas. practica~ inst1tuyentl.~. donde Jos actores de la 

docencia con su compromiso permiten hablar de la dialéctica de los propios procesos de 

Ja práctica educat1"'a 

:nArgott Cisneros. Lucero "'Reflexiones • Op Cit pag 1 15 
144 



El docente asi. vive su cotídiancidad, ti-ente a una inslltucmn que íue creada para 

regular )ns relaciones ah1 establecidas y que se con\.·icrte en una de las íuer.-..a.s rnayorcs. 

de las que se sirve el E!i>tadn y que ahrc una gran brecha entre la educacion y las 

necesidades reales del gn.Je~l de l.i población '"La educaciún. cuando adopta forma de 

institución ~ la escuela- por lo nlisrno que C"\ más rcflcx1,•a y 'iistcmat1ca. puede hacerse 

artificial y a1c;arse de la "u.Ja. cre .. ,ndo d1 .. tancia~ ~tx:ialt.~ v e"l(acerhando conf11cto'i y 

antagonismos de esa índole", .. 

Ambivalencia. .. que se ,,,en desde su const1tucion. comt."l lo sci'lalamos anteriornl4..~lc, 

la escuela nace como una necesidad de la sociL-d41d a la cual tiene que cubrir su 

expectativas y por otro lado t...~isten propos1tos c:11:clusivos. abordar la educacion que tiene 

indiscutiblemente que cumplir 

Ante estas circunstanciru;. la tesis de Baudclot y Establt.~ es tan sólo una parte de lo que 

en realidad sucede en la e~cucla Entre los aspt..'Ctos nias importantes de esta tesis e~ que 

la clase en el poder se vale de una cstn.Jctura de privilegios que mcidc aUn mas a Ja 

división social del trabajo mediante todos los mstrumentos a su alcance, entre ellos la 

escuela 

Sin embargo. pensamos que no se debe "s.atani.r...ar- a la eS(.."Ucla al grado de crC'Cf' que si 

ella desapareciera.. la educación se hbraria de los "m.a.lcs .. que la aquejan. mas bien debe 

existir rcconoc1micnto que la do~cncta pt.-rdcria parte de su esencia !>Í se le Testa 

llnponancia a dicha institución 

Ahora bien, a travCs de los anteriores capítulos pensarnos se han dado Ja...,. pautas para 

~e Acevcdo. Fernando Op Cit pag 1 54 
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poder scl\alar que la docencia no debe cir-cunscribirsc ünicamente a la Modernización 

Educativa. postura que se ha puesto muy en boga a partir de 1989. ya que su arullisis es 

mucho más complejo y traspasa las fronteras de concepciones cerrada.o¡ y poco flexibles 
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paradójico cerrar el anidisis de la docencia a una pi-opuesta que tendrá que declinar Sin 

embargo, seria importan1e hacC"r notar que hay quienes tienen puesta su vista en la 

f\fodei-niz..ación dc~c el hecho que mólncja. en el nivel educativo. tomai- a Jos sujetos, 

como eso. y no únicamente como ohjeto!. de C!ootud10. dcp<l:-.Ítanos de un saber ~rnctido a 

fas condiciones politicas existentes o dd can1h10 que otrns generan pAra dios En la 

iníonnación vertida J><.>r algunos docentes !te hace evidente que la ~fodel"'Tli.T..ación 

Educativa "da elementos necesarios para pi-omu ... er una situacion de dos fonn.a...'i la 

autodidáctica y Ja organir.ada por la autnndad, lo que rcpcr-cutua elevando la calidad 

educativa"" 

Qui.7..a este sea un elemento baMantc rcscatablc de dicha poht1ca. pt.-rc1 aunque Tesultc 

Teiterativo hay que anallz.ar cuáles son las ba~s que Ja MJstentan para as.i comprender 

cua.Jes son las intenciones que guardan Ya que en otros comentarios cncontnunos que Us 

ModcrniZAción Educativa .. en Tcalidad ni es modC'TTla, ni prop1c1a una nueva educación"'. 

adcmil.s, "como teoría tiene buenos fundamentos. pero no se cristnl1.l'.a"' 

Pero a pesar de ello hay que Tcconoccr las posibilidades de acción de Jos actores de la. 

docencia Jos cuales propician pTáctica!\ lfl!.tltuycntcs que confbrman dia a dia Ja 

cotidianeidad del acto educativo Tamb1cn es preciso aJc1a.rnus de concepciones tan 

pTagmá.ticas y metódi~ que cienan las posibilidades de construccion en la docencia y 

únicamente la ven como rcproducto¡-a de la.s condiciones sociaJcs de produ..:ción A pesar 

de vivir en un mundo donde las apariencias imperan debemos pTofi.mdi.T...aT en eJ análisis. 

en este caso de Ja docencia.. apoyándonos desde postuTas mas cnt1cas que nos ayuden a 

conforrnar estTatcgias de alcance paTa con las posibilidades de estudio de la misma. 
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Ya no se trata únicamente de hacer criticas a la labor docente, sino de inmiscuirse de 

una manera más comprometida., de contextualí7.Arla. de entender sus procesos. etc 

Desde posturas encontradas y no, podcinos argurncntar que existe una necesidad 

imperante de problctnatir..ar a la docencia.. de ubiCArla como un espacio de lucha en donde 

el actuar concreto de quienes ahi intervienen permite reconstruirla y transfonnarla " LA 

profesión docente poscc de modo includrblc una incidencia directa sobre la inteligencia y 

la libertad de los alumnos, as1 como la po'ibi1idad de acceder al mundo de l.z1. conciencia y 

de la.3 íntimas valor.CtOOC5 de C'.'>tos Que C'Sta incidencia - caracteri7.Jtda precisamente por 

su antigucdad - sea f'onnativa o. por el contrario. defomlallte es una cuestión de pnmera 

importancia si dcsca.n"los que la tarea de nuestras escuelas sea efectivamente la 

educación-' Por ello podriamos decir que es un espacio abierto de mUltiples 

determinantes que promueven el avance o retroceso de In educación y que pcfTI'lite que 

ella misma se t.-aruüonne 

La docencia a nuestra m.anera de ver s.e asemeja a un mecanismo complejo. que como 

diria Babini. Un significado nos conduce a otro y .__,.¡ sucesivamente 

Plantearnos todo este es.quema fue necesario a fin de no hacer juicios categoricos que 

circunscriben a la docencia y la an.aliz..an sólo en lo aparente, dCJando de lado lo elemental 

como lo es la esencia Crecnlos en las posibilidades de cambio, ya que como diria 

Zcmelrn.a.n.. adaptan.dolo al discurso de la docencia. "Tenemos que recuperar el pasado 

como iluminación dcJ presente y a este como un trayecto hacia lo inédito que nos espera 

como pieza para ser moldeado o como sepultura Afonunadamente todavía creemos en el 

------ - ... ---- -- - -

••eucno Pascual~ Benito • Concepto. fundanu .. "Tlto y contenido de un Código Etico de la 
Profesión Docente•. IBIDEJ\.1 pag 1 7 
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espiritu quijotesco de muchos hombres De aquellos que siempre han salvado a L11 

humanidad de sus abismoo; ..... 1 

Existe asi. una necesidad de constnlir un di .. cur~ dt~nde Ja utopia. en este C<llü de la 

docencia. no ~a vivida Unicamentr.. como aquella ""C'nt.• de a~p<'CIO!i que nunca pucfr3.n 

Ucgar a concretarse, y;:i que si la conccptuali.r-'lción de utopia adquiere por nosotros valor 

.sólo en la mcdid11 en que se llegue a cumplir h•talmcntc-. dicho d1scur!'><> pcrder-ía su 

esencia, pues como din.1 el aulor antc:-s n1cnc1onado el mov1mic..~to propa_, que tiene la 

historia nos obliga a pensar c..'Tl nuestro objeto de e-srud10 como constante construcción y 

por lo tanto nunca acahado, pues rcconocen1os que la docencia es potencialidad. es decir. 

•ro expresado asunte su pleno sentido cuando el csfucr/o de aprchc..-ns1ón no se rcstnnge 

exclusivamente a tran~rorrnar la n:alrdad en obJt.~to de cicplicn.c1tln. sino que se bu~ue 

además convertirla en ce>nlenido de expcncm:ia. Jo cual significa incorporar en la 

problctnática del conocimiento la dtmcnsion de la conciencia (en particular la conciencia 

histórica) ..... 

Argo.irnos que tal vez algunos que hcmo~ intentado abordar a la docencia no5 hemos 

quedado en el primer plano el anali7.arla como un objeto d~ estudio. pero pcx:::os 

verdadera.mente Ja han convertido en contenido de c .... pcricnc1a Reconociendo que la 

historia se construye todos Jos dias y que cada uno de nosotros aporta elementos para su 

construcción~ seria falso por Jo tanto afinnar que la historia se detiene. ella continua y nos 

hace ver los error-es cometidos. por Jo tanto d discurso de utopía recupera esos 

- -
.cizemelma.n. f fugo l .... Q..L!w_rj.r,__QnJc~_Jj-~_J;t__r__a7,Q..n_l l_li_i_sJ_Qri._<1__y_nc~c_,~lifMJ_~l.1UtiL El 

Colegio de J\.fex.ico 1992 pag. 2 1 
.ulBIDEM pag 30 

151 



elementos del pllS.3.do pero con plena conciencia del prescnrc para ubicamos en el futuro 

La docencia así. entra 1ambien en d proyecto de U1up1a, no porque cn.·amo~ que su 

discurso no pueda llcvar:>c a caho smo porque la 1111:-.n1a l.11alC"ctic.a unp1dc que se 

conConnc una :-.utura. que irn.Jrnpa con c~t.t idea de n1u\1n1ic:nto Tal vc:7 cMa :-.ene de 

pla.nte.zunienh\S ~irvan como CJCmplu de: lv nnidll• 1.¡uc la doccn~1n puede aponar para el 

propio a.ná.11s1s de Ja educacion ()e igual nrnncr.t. quc..·r1.:rnos hacer not.-.r que quienc~ 

pueden opinar ..:on n1ayor grado ... h: c..·t.•n1durnhrc..· .. on lo~ docente .. puc .. "º" cllo'i. lo'"> que: 

día a día le d."'ln .. ,da a la practica cc..luca11\·a No oh:-.tan:c . .;orno ellos m1srno~ M"i\alan Ja 

Modernir..ac1on Educativa " c:!-o un ht1C"O proyc..:-111 siempre .. ..:uando el profc~or esté 

dcbidatn(..-nte c.~pnc1tado para llevarlo a cahlJ"', a4u1 d1 ... cern11Jl()<;. un pcx:o C<•n la idea de 

•capacitacion .. pul'" .. desde nuc ... trn punlo de..· v1sta dt.•h1cr,1 de 1ratar~ de lodn un proceso 

de fonna.clón 

Por otro lado podríamos plantear que estas idea_.. tan ccntr ada~ en aspectos 

paniculares ( cursos. capacitación. mayor estimulo a los doct..-ntcs. etc ) e:-. lo que nos 

Limita para ver a la docencla en todo su C!>plcn.Jl1r. aunqu1.; THl neguemos que <.'~to C'S parte 

de su análrsrs f)c acu<.·rdo a la 1nfor1nacun1 rccaha.J.1 Ola .ttrc\c..~n10'> a argun11.:ntar que 

C3tán pre~ntc:o;. en las conccpc1onc ... de..· la nM:--ona de: lo.<. do .. .-cnlcs. aspectos muy 

prictÍC05 que ellos dc~and.Il ~e 1mplcrncn1aran con la ~fodemu..ac1un r:..ducau .. a, de,ando 

de lado el fundamento que dro vida .-. dicha fH(1puc.,,ta y que indiscut1hlcmcntc está 

influyendo t.-n la cotid1anctdad de la docencia 

A11ora bien. cabna preguntarnos quienc:s '>On lo.<. cn..:argado~ de d1 ... cñar propucstu.s que 

van a repercutir en la socic."Ctad. debido a que no es posible seguir Jle.,,.ando a cabo 
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proyectos que. !'li bien desde: el escrirorio han rcnido un buen fundamenro, aunque sólo 

sea para el beneficio de unos cuántos, a Ja hum de pon'""tlos en pr8ct1ca unican1cntc han 

logrado generar mayor descontento por p;irtc de Ja población En gran n1cd1da nos 

apoyarnos en la infonnac1ún n~·abnda p.nr a afirmar que el proyC(;to de !\1ndcrni ... ..ación 

Educativa, C"n sus intc1n~. ral ve..-: re~1h10 una bucrl<i J.co~1da, pero actu..ilrncntc 'e ._.en Jos 

resullndos )' ésro!i no han sido del todo ~1t1">f..1ctor1os. a.Un p.t1·a Jos docentes EJ~plo de 

esto es la carn:ra n1;1~1...ienal, en donde J.a rnayoria Lle los doccnh .. "' rt.· •• :onncc que se Je 

evalúa mediante c-x:uncnt."!-.. cur~>s y su dcscrnp<""f'io frente al grupo. pero un 2.:!~ó 

parciaJi7..a c~tos im.Jicadort.""· lo que hace supont.·r que no ~da a conocc.•r i:.·nn prt.'"Cl'>IOn de 

donde se obtit.·ncn lo~ rrsuJt<1Jo~ para su c.-..alual..·u111« l)c igual maner-a h.a succdido con la 

dcscentral17·.ac1on <.0 dtH:;1t1va. t."tl donde un 77°., d1..· !(l!-. d<lCCntt'"s l.-1 rdac1<1na c:on una nJ..ayor 

autonomia de las entidades t'-."<Jcrales pero h.:1~ qu1r-nl!"i piensan que "la d1..•x<-"ntrallzación 

educativa lo único que ha logrado es 'darll! en fo torre' a uno de fc.1s sindicatos rná..."'l 

grandes de l..atinoam1..-rica~•~ 

Por último podnarnns argumentar que pur toda la. mul11phcidad de factores que 

envuclvc.."tl a la docencia rt.."'-Ulta contrad1ctur11.1 for ...... 1.r su analis.1~. wlo y C"'l:dus1vamenre 

desde los hncan11cnto'> que n1arca l,"1 :\fodcrn17.ac1on Educati ... ·a 

Tambicn creemos. que cstt.· t.."S !-.Olo un intcnro por abordar a Ja docc..aocia y que con el 

paso de los aiios surgiran 01ros anáhs1.-. que Ja cnnquczc.i.n más y rccono;.:can todos los 

factores tanto internos como externos con los que confluye 

-Ver anexo pregunta 1 O 
~cr- anexo pregunta 1 J 
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CONCLUSIONES 



La educación se circunscribe en una reaJidad que no debemos dejar de lado al 

momento de ana.Ji;r...ar-la, rCAJidad que no" rcm.ite a aspt.•ctos económico .... politic-0s Y 

sociales que hoC gc~r.iut en nu~tro pais (y en el n1undo entero l. no podcnloS adentrarnos 

en un 4J1Álisis dc la cJuc.ación sin tomar ante-" en cuem:t que ésta ~ dc~rrolla, en gran 

pane. de acuerdo a lo~ requt.-rimicnto:i. que dcntande Ja ~> ... -icdad 

En l\fCx.ico bajo la política NC"Ol1hcrnl C'f aspc..-:tu f'undamenral ~bre el cual gira Ja "ida 

del pais t.-s la cconomin. por lu que ~e ha puesto especial atención. JXlf pArte de SU!'ll 

dirigentes, en la firn1.a de tratado~ y convenios que bu!>ean ahrir pucTla."1 com1..·rciaJes. para 

el •flujo libre• del capitü.1 En este ~ntido es que ~ exige un.'\ ma)ur " competitividad * 

por panc de l.a ~icdad. no cs.c.npando de este Lonte,to la cducac.1on. la. cual s~ enarbola 

como uno de Jos ejes de mayor importancia par.:1 el c;s.mhio so..::14.I ~fotrvo por el cual no 

se han hecho cspe-r-ar plltlles y programa..~ que bu'.'.C.an f"tX..~ructurar d SJstCTTia cducarfvo. a 

partir. principalmente. del proyr:cto de ~fodcrn1;r ... 'lcion Educativa que comcru.ó a g~arsc 

en 1989. el cual discursiva.mente !.C'i'\ala la necesidad de una mod1ficac1on estructural deJ 

sistcrn.a educati..-o, cuyo propósito centr.i.J ce; din..1mizar IB!i rclacJones entre lo~ elementos 

internos y las que se dan entre csh: si51erna y Ja ~1t.~ad 

Sin embargo, no~ utrc.."vemos a decir que d ncolitx"'ra11sn1u .;on la consabida 

modernización educativa. en termino!> de dis.1...-urso ha -func1onadu· para legitimar 

prácticas desiguales que de otra manera sena m.a.~ difictl que la sociedad las aceptara De 

igual for-m.a nos hemos pn-catado que la pohtica ncoliberaJ bajo el discurso protector en el 

que se le ha ubicado. únicamente ha qut.~ado en e~. en d1.scuno y Jos alcances que ha 

obtenido no han sjdo los esperados por toda la sociedad. no asJ sus estragos. ya que 
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estamos frente a una economía que ha dcnK>strado su debilidad y que indi?1.CutJbJcmcnte 

ha repercutido en toda~ las es.feras de la vid~ incluyendo a la propia educación 

Ahonl bien lo tfl!C resulta itnportantc r~tar al rc ... pcctc> es que Ja cducac1on debería 

cobrar Ja rnisnus importancia que '>e le confiere a la politic.'I o a la economia De ahJ el 

piantcanUento que hacernos de conrextuali.7..ar a la educ~"tc1on para poder entender las 

prjcticas que en clla se genenm 

Por otro lado la docencia. reconocida como practica educativa. tamb1Cn debe 

concebirse como un campo muhidcinmina.do que esta int1uído por ilS{>e"\.los. que a o;imple 

vUta escapan a su anáJi¡;¡;1s. rnl es el caso de factore~ polit1cos o cconomicos que de5de el 

sentido comUn se pcn..'liria no rienC'fl nada que ver con In práctica educari-..a 

No obstante considernmos que. como 7.emclnllln diría. a pc!kll de la fl(."CC~idad de 

hacer reconC'5 de la realidad, ya que ésta no pod.tfa, analiz..ane de una manera caótica. es 

importante involucrar todos aquellos aspectos que C<mfluyen en el momento del cierre. ya 

que sólo asi se puede reconocer que de igual mJulera ~iste un momento de apertura que 

posibilita el enriquecimiento del objeto de estudio 

Antes de continuar querernos dejar aclantdo que eJ aná.Jis1s que se puede desprender de 

upectos políticos o cconom1cos rebasan las ap<o:>t1macioncs aqui expuc~ta.s. sin embargo 

a-ecmos que por muy deJimltado que se pueda presentar d objeto de estudio a a.nali.r...ar 

no se debe a1ejar totalmente de dicho contexto. ya que sólo reconociendo todos Jos 

factores que intervienen en su aná.lisis es eorr>0 nos poden10s dar cuenta del por qué se 

suceden de tal o cual fi1nna los aspectos cotidianos. en este caso de Ja docencia 

En el sector educativo se han puesao en marcha innumerables propuestas. que desde el 
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simple discurso rt:toman todos los elementos para transformar la educación, pero 

t0tT1ando en cuenta todas las contradic.cioncs que de c1las M: desprenden.. ya no se trata 

únicamente de rcconocC1" la necesidad de analir..ar a la docencia, lo que se requiere es 

con...truir discursos que fomC"Otcn verdaderos análisis. donde 1'C retomen los a.5pcctos que 

se presentan a simple vista, ec..-.mo aquellos que poc su~ caractcristicas escapan a la 

apariencia 

Por- otro lado, aunque resulte contradictono decirlo. la docencia ~ta en pz-oc.cj,O de 

construcción y sin embargo los sujeto$ que a cUa le dan vida han creado nruy pocos 

espacios pata su n.na.Jisi~. ya que se obs.crvan A ellos mismos alejados de todos los 

proyectos que aon creados para la t.-Jucacion, adern.a..s no hay que ol.,.idar las condiciones 

de desventaja, en relación n salarios )' valoración social. en la que viven lo!l profesionales 

de la educación. lo que hace aún má!t minimA su pa.n1cipac16n 

Es necesario en estos momentos que se creen mecanismos para que los sujetos que 

viven su cotidia.neidad en la docencia ce5Catcn aquellos dementos que la hagan .,..CT no 

oomo una profesión de ·segunda"' !tino poc el contrario que s.c rccono.z.ca en toda su 

amplitud~ como un campo de estudio que aún no ha dado Tos frutos deseados 

La riqueza de la docencia descansa. ta1 vez.. en l~ lineas de anált.sia qu.: se pueden 

desprender de clla. ya que s.i se le desea ver como un ente estático que no puede ser 

analiza.do sino es a travCs de una mera de$Cripción, e!Jo es lo que se obtendnl. pero s.i se 

concibe como un proceso, lo que implica el movimicn.to de la dialécti~ podri. 

encontrarse un campo fructifero para enriquecer a la misma educación 

Ahora bien. es necesario rdlex.ionar que en la docencia com•crgen elementos que se 
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perfilan totalmente hacia Ja práctica. pe-ro que no por ello se nata de 1a práctica como 

praxis. CTI donde la aeción dirc-cta de lo~ sujetos acrcccma la!i posihilidade'!'J de camhio. 

aunado a C"§tO encor.1ranios aspectos Je 1ipo reflexi"·o como cP> el r~onocCT la 1<lenrjdad o 

los~ de la dl>ccncia como elen1cnto~ con'ilrtutJvns que trn!'.~ic:-nden l:t.!'i barrc..."Tas de la 

En este sentido es 1mprescmd1blc hacer m<"flCiún de la'I problcmaticas que M: "1vcn en 

torno a la dooenc1a y que a s.u ve~ no:t<i. ayudarán a CTllc:nder ..,us procc~s Como 

antcrionnente lu scña.J.iban'los. c:I do<.;enle es sohrc el cual recae gran parte del ana..hsis 

ante lo cual debe A..'>Umir:sc como ~ujt:'"lt> crC<'ldor de s.u propia h1ston.l.. pues a pa.nir de ello 

se reconocera y actuara como !>UJCto de cainhio Es decir, Jos actores de la docencia 

adquieren su valor solo cuando So<" recOn(icco como parte int1,,_"11.radora de la misma y que 

como sujetos d.: accion crean pract1ca..'i institU"<y·cnre-s que confrontan ante lo tnMitu..ido, lo 

que da pie a hablar de que en la docc:ncia la cot1d1ancidad que día a dia se .. ,ve no es 

estática y que ese movimiento que s-e produce t.~ conSC"Cucncia de una dua.hdnd entre Jo 

macro social y lo que C3 propio de el.fa misin.a 

Los mUlt1ples aspectos que cn\;uelven a la docen.:ia trnns..:un-en en ta cotidiancidad que 

define gran pane dd devenir histórico de o.i.os prc>e.esos. es decir. la cot.idia.neidad nos 

ofrece un panotlU'na que debe tomarse en cuenta para entende-r y ana.J.i.z..ar lo que ocurre en 

la docencia, aquí podemos percatarnos de los procesos de reproducción y resi~tencia que 

se gcna-an en el aula escolar. lo cual nos involucra como sujetos activos. pues no basta 

con percibir que la fonna. de educación en la que hemos estado inm<.."TSOS nos hace: 

reproducir csquc:rnas o bien resistirnos a Lu innovaciones que se planteen en el ámbito 
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educativo~ ya que la situación por la que atraviesa nuestro país reclama hoy nuU: que 

nunca una participación mils comprometida 

Por otro lado, IR modcrni;aci<.'n C"ducau ... a ha planteado diversos cambios. muy 

rcscatahl~ aunque sólo a manera. de di!><...-urso. que van de!.de la..'i relacione~ que se 

cstabl~cn al intcnor dtl nula. el reconoc1m1cnto de doccOIC"!'I. y alumno5 como SUJl..'10s 

panicipe!l en el amb1to educ..·u1\ o y rener una \.'lSJOn abierta frente a la d(lCcncra. stn 

cntbargo considerarnos que el c:t.n1h10 edu¡,;at1\.o debiera 1n"olu..:rar muchos aspecto~ n1as 

como scnan el entendC"f" la formación de lo., d<.lCenccs. concib1endola no como una mera 

capacitac1on o ad1cst..-ant1cnto sino como un proceso en el cual el ~u1cto .-.e apropia de 

conocun.icntos 4ue coadyu.,.·c-n a su forn1ac1on integ.raJ. el mejorar !.:is cond1c1one~ de 

trabajo del docente v de aprcndiraJI!' cJcl a.lumno. n:cono<..:cr que la dt"">Ct.·nc1a no e~ una 

veta a.isJada y que todo Jo que sucede a su alrededor rcpcrcutíra de alguna manera en su 

interior. concebir que el cambio es un pr\"t-CC!>O que 1mpll¡,;a no cambiar uruc:unente las 

cosas de lugar o de nombre. sino por el contrano. 1mpJ1ca una traru.fi .. --.r.nnc1on en el 

pensar y cambiar practicas ai'kja..s 

Si.n embargo, rC!'luha reprcscntatl'I· o !>eñalar que a la foi.:hól no -..e hayan logra.do 

coocensar propuestas que definan que se entiende por docencia v no es que pensemos 

que un concepto logre rescatar todos los derncntos para su anaJisis. mas bien creernos 

que anicular una noción nos adentrn. un poco mas al anal1SI'• de Jos procesos que ahi se 

generan Ante esto condu1mo!I.. a Jo largo de la 10\.cst1ga~on. que la docencia es una 

practica educativa cuyo punto de arranque es Ja institución e~ular 

Asi vemos que- la docenCla esta llena de csterc..·oupos que poco han ayudado a su 
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transform.ación. de ahi que los enlaces que tiene entre ella y la economía. la pohtica. la 

sociedad y Ja propia educación implican el "apro'tunarsc .. a su analisis y no haccr

conjcturas precslahlcc1da~ que u la fecha han logrado numm17..ar los espacios de anahsis 

en los que se n1uevc la docencia 

No obstanlc, todos los aspectos qu~ cnrn.."l.rcan, dcl11m1an, constituyen. rcfuCT7..a.n o 

niegan a Ja docencia lo~ hernos Vlsto como c:<>0 unic.;1n1cn1c v no como determinantes 

exclusivistas. cons1dCTarnus que a pc~r de que s..e crea contrad1c1ono. e~1~ aspectos que 

se desean con.st1tu1r como barTcra.."> para l~t docencia. lo que han logrado e:-. ennqucccr el 

an.&J.isis de la mism.a aJ no verla (,,:omu un proceso at:o.lado 

De taJ tOnn.a, la propuesta de cMc trabajo L~ hacer und lectura distinta de la docencia 

no solo como practica rnult1dctern11nada. sino como un can1po de estudio que requ1crc de 

un marco conccptua..I que s.c const1tuvc en un lenguaje con1un para su~ actores 

En s1.una consideramos que el trabajo rcali.T-"Uio aponó una sene de elementos que 

enriquecen nuestra fonnación y desempeño profc!'.1onal ya que a lo largo de la 

investigación nos mmiscuimo'I. d~ fonna d1rccta e indirecta en la docencia a. ni.,•el ba.sico, 

lo cual propicio que nos pcrc.'ltaramos de s1tuac1ones relevante~ que conforman y 

det.cnnínan el proct..'°SO educat1"º· aunque es m."Cc~ano scñ.'llar que la impona.ncia del 

trabajo no se limita a exponer de forma pa!->1va el campo de la docencia a nivel básico. 

muy por el contrano pretende que haya una rcflcx1on y conc1cnll.l'--3Ción de todos aquellos 

que la lean y que de una u otra manera están inn1ttsos o intt."f"e.sados en el acto educativo 

Y concretamente en la docencia. y c<o que no hay que <1l .. 1dar que la docencia es una de las 

pr-of"esiones que a pesar de las prohlcmálica.s que enfrenta también es una de la!;. que nwis 
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satisfacciones brinda al ser una práctica educativa que permite de alguna manera 

transfurmar la sociedad y la vida humana 
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ANEXOS 



UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO 

ENEPARAGON 

l.ICE:-..:CIATlJRA EN PEO:'\GOGIA 

OJSTRAERE!\10S su ATL~cro:-.; PARA SOl.JCITAR su VALIOSA 

COLABORACION Al. DAR RESPlJl.::ST.-\ A ESTE Bf<.f:\."E CUESTIONARIO. PARA 

OBTENER INFOR,\.1ACIOS LOS CA~1BIOS ACO:-ITECIDOS 

ULTlll.1A:\fE:-..;TE EN EDL'C/\CIO'."' Y Sl 1 l'.\fP.·\CTO EN LA PRACTICA 

l:><:>CENTE 

LA INFOR~IACJON SERA COSFIDE!\:CJAL Y SER'\"IRA SOLO PARA LOS FINES 

EXPUESTOS POR Sl 1 COOPERACJO~- GRACIAS 

llil:>l.G><"IO."ES ~IARQl 'I' LA RI'SPLTST.-'- Ql :E CONSIDERE PERTINENTE. 

DE ACUERDO /\ Sll EXPERIENCIA. PROCURA?'IJO NO DE.J'AR NINGUNA 

PREGtI'."TA SIN CONTESTAR 

l.- ACTIVIDAD QUE DESEMPEÑA 

A) DOCENTE FRESTE A GRUPO 

B) DOCENTE CON LABORES ADMINISTRATIVAS 

C) DOCE/'.'TE DIRECTIVO ( DIRECCION. SUPERVISION ). 

O) OTRO 



2.- REALIZA OTRA ACTIVIDAD REMUNERABLE? 

SI ESPECIFIQUE-----------------------

NO 

3 - mos DE SERVICIO 

A) MENOS DE 1 

BJ DE 1A3 

C) DE 3 A 6 

D) DE6A9 

E) 1'iAS DE 9 

4.- ¿ CON QUE TERMINOS RELACIONA MAS LA EDUCACION ? 

A) TRANSMISION DE CONOCIMIENTOS 

B) CAPACITACION DEL SUJETO 

C) FORMACION INTEGRAL DEL SUJETO 

S.-¿ PORQUE ELIGIO ESTA CARRERA? 

A) PORQUE ES UNA ACTIVIDAD FACIL 

B) PORQUE ~E TRABAJA DIRECTAMENTE CON LOS NIÑOS 

C) PORQUE LA PRACTICA EDUCATIVA PERMITE. DE ALGUNA 

MANERA. TRANSFORMAR LA SOCIEDAD Y LA VIDA HtJ1'fANA 



6- .. QUE OPINA son RE LA FORMACION ACTUAL DEL DOCENTE, 

A) NO APORTA ELE~1E!'\.'TOS FOR~fATIVOS p,.,RA SlT PRJ\C'TJCA 

B) APORTA PARCIAL.\.fENTE ELE.'-fF~TOS FOR:\.fATJ\.'OS 

C) SI APORTA ELE.l\ff!:--./TOS ll'\iTERESA:"\:TJ:S 

CUALQUIERA QUE llAYA SIDO SU RESPUESTA EXPLIQCJE POR QUE 

7.- ¿DE QUE FOR~fA Sl: PREPARA Y /\CTlJALf.ZA CO."\fO PROFESIONISTA? 

A) CONOCIENDO LOS ~fATERIALES í)UE ESTA EL,'\BORA~DO LA SEP 

B) PARTJCIPA!'."DO El\: CURSOS OE ACTL'ALJZACION 

C) CONOCJENDO LAS CARACTERISTJCAS DEL GRUPO. PRFPAR.A.NDO 

MATERIAL DIDACTICO Y ASISTIENDO A CURSOS 

8 - HA IMPLEMENTADO LA SEP CURSOS DE ACTUALIZACION 

UL TJJ\fA.'-fENTE ., 

A )NO( 

B) SI ( ) MENCIONE ALGUNOS EJEMPLOS 



9.- ¿ESTA INSCRITO EN LA CARRERA MAGISTERIAL? 

A)SI ( 

B)NO( 

10 - ¿CUAL HA SIDO 1-A OINA!\flCA PARA EVALUARLO? 

Al MEDIA1'."TE EXAMENES DE CONOCIMIENTO Y CON LA 

PARTICIPA.CIOS EN CURSOS DE FOR!\.fACIOS 

B) MEDIA~TE EL TRi\Rl\JO ()l rF DESE~fPE:\; .. '\ FRE~rE A GRUPO 

C) LAS DOS ASTERIORES 

11 - t. ESTA DE .-\Cl iERDO COS ESTA FOR!\1.:\ DE EVALUACJON? 

A)NO 

B) MEDIANAMENTE 

C)SI 

CUALQUIERA QUE llAYA SIDO SU RESPUESTA EXPLIQUE POR QUE o 

12- ¿A QUE PROCESOS RESPO!'IDE LA ~IODERNIZACION EDUCATIVA? 

A) A LA POLITICA DE SEXENIO 

B) A LOS PROBLEMAS EDUCATIVOS ACTUALES 



C) A ESTRUCTURAS MAS CO!l.IPl.EJAS COMO PODRIA SER EL FACTOR ( 

ECONO!\llCO Y POLITICO Y SI' INFL(JF-.:CIA EN EDUCACION 

13 - LA DESCE~TRALIZ.·\CJO¡...; I:Dl .C·\TIVA POSIBILITA 

A) OIS!\fl:'\TL'CJO:'\." Df:L TR.·\B-\JO AD~fl'.',;JSTRATl\:O P.·\.RA LOS 

DOCENTES 

B) i\fENOR CARG/\. Bl!ROCRATICA PAR.-\ EL CE:--..:TRO 

EDLiCATl\'O 

C) DAR i\f.·\ YOR AUT0'."0.\UA A L.·\S E:'\."TIDADES FEDER.·\l.ES 

CONSIDERA:-<DO LOS CA:l.IUIOS EDL'CATl\'OS EN LA PRACTICA DOCENTE 

t. QUE Of>l1'.'A DE LA ~IODER:SIZAC'ION EDUC,'\TIVA., 



¿ QUE OBJETIVOS SF. HAN CUBIERTO CON LA POLITICA DE 

MODERNIZACION EDUCATIVA? 

--------------------------------

------ ---~------ --~------------



PREGUNTA 

,;~);~Xf~~~~w~~::~~~ 
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"' ~!-:~ u 

A D e 

El 44 ~'D de la muestra es docente frente a grupo. 
El 18 º/o es docente con lahorcs administrntivas. 

,. 

D 

. ! 

El 14 º/o es docente que tiene a su cargo dirección o supervisión. 
El 12 º/o descmpci'la otra actividad. 



PREGUNTA 2 
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El 66 ~/ºde los docentes no rcali7.a otra act1...-idad remunerable. 
El 18 % de los docentes si reali.;r..a otra actividad rcmuncr.s.blc. 



PREGUNTA 3 

~~-t~;->:,~1*:~~~!~(~;!~-0:7$~\;:r~"'~:"·~~~~ 
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' 
El 3 ~;, tiene menos de 1 ailo de ~crvH.:10 
El 14 ~O tiene de 1 af'lo a 3 ar"\os de :>crvtcio. 
El 3 º/o tiene de 3 a 6 at"'los de scrv1c10 
El 11 ~"O tiene de 6 a 9 ai\os de scrv1c10. 
El 66 º/o lo constituyen los docentes con más de 9 años de servicio. 



PREGUNTA 4 

El J %. de lo.s do<:CT1tc.s n::Jacrnn..i Ja educación con Ja transmisión de conocimientos. 
El 1 ~ú Jo constituyen los docenccs que ven a Ja educación como capacitación del sujero. 
El 92 l!'á Jo representan Jos docentes que relacionan a la educación como íormación 
integral del sujeto. 



PREGUNTA S 

El 100 e% contestó que eligió esa carrcr..i porque la práctica educativa permite. de alguna 
mancr.1. transfonnar la sociedad y la vida humana. 



PREGUNTA 6 

i:;t. 
f!:!'7~· 

El 11 ~Q argumentó <¡uc la fonn.1c1ón actual del docente no apona elementos formativos 
para su práctica. 
El 48 o/o opina que aporta parcialn1cnlc elementos formativos. 
El 39 º/o sctiala que aporta clcn1cntos inlcTcsantcs. 



PREGUNTA 7 

u e 

!" 

El 40 ~O scr"iala l.p1c se pn:par.1 )' Jctu.tl1?.1 cc.Hlll) profcs1onista participando en cursos de 
actu.:ili7~'lción. 

El 55 ~ó expone que se prepara conociendo las características del grupo. pr-eparando 
material y asistiendo a cursos. 



PREGUNTA 8 

El 29 ~ó de los profesores contL~s1ó que la SEP no ha implementado cursos de 
actuallz...ación Ult1n1a.rncntc. 
El 70 •%contestó que si ha implementado cursos. 



PREGUNTA 9 

EJ 48 '!,~de los docC"mcs sei\.;ilan que están inscritos en Ja Carrera f\..fagisteriaJ. 
El 48 o/o de Jos docentes conlest.aron que no están inscntos en Ja CarrCT;J. Magisterial 



PREGUNTA 10 

De los docentes que han logrado ingresar a la Carrera Magisterial : 
El 1 S "% set'\ala que la dinámica para evaluar ha sido mediante exátnenes de 
conocimiento y con la participación en cursos de fonnación. 
El 7 '"/o contestó que n1ediante el trabajo que dcscmpci\a frente a grupo. 
El 76 o/o expone que la dinámica para evaluarlo lo constituyen las dos anteriores 
opciones. 



PREGUNTA 11 
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El 76 ~-¡,de los docc.-ntcs no i:.:;r:1 de acucnf(, con l.1 fom1a de evaluación. 
El IS ~'ó está mcd1anamcn1c de acuerdo con Ja fom1a de evaluación. 
El 75 % si está de acuerdo con la forma de evaJu;tción. 



PREGUNTA 12 
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El 22 ~ó de Jo-. docente!> coinciden en scr1.llar que la !\.1odcrnización Educativa responde 
a la polilica de sexenio. 
El 29 ~'Ó set.. . ..1la que responde a los problemas educativos actuales. 
El 44 '%contestó que la !\.1odcn1Jdad Educativa responde a estructuras más complejas. 



PREGUNTA 13 

El 3 ~;,de los docentes señala que la dcsccntrali:r..ación educativa posibilita la 
disminución del trabajo admin1strallvo. 
El 8 ~/º la relaciona con una menor carga burocrática para el centro educativo. 
El 77 ~~contestó que la descentralización educativa da mayor autonomía a las entidades 
federales. 
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