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INTRODUCCION

La presente investigacidn esta enfocada a describir la funeciédn
que desempeiian . las Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacidn
Regular (U.S.A.E.R). y su importancia como una opcidén laboral mas

para el Pedagogo.

Actualmente se vive un cambio en nuestro Sistema‘iEducativo

Nacional, el cual, a través de la fusién de Educacién Especiai

con Educacién Basica, da una nueva modalidad de atencidén a log °
nifios con necesgidades educativas especiales, abandonando la

condicién segregadora de nivel especial, para asi alcanéar una',‘

integracién que ofrezca callidad educativa a todos los educandos
de edad escolar, con o sin dlscapacidades en su desarrollo.
Esto no significa cancelar todos los servicios def educacién

especial e incorporar automadticamente a - la poblacién. con

necegidades educativas especiales a las eécuelas regulares. sino

mas bien. establecer una gama de mOltiples opciones graduales de

integraclén para zsi ofrecer una escuela de. calldad para todos.: *




La integracién que se plantea no sélo involucra al éarea
educativa, sino que requiere una accidn integral en salud,
recreacidén, deporte, educacidn, y asuntos laborales, ya que de
otro modo, dificilmente seria posible una autonomia como
ciudadanos productiveos con todos sus derechos y obligaciones ante
la sociedad y el Estado. Por lo que recientemente se ha
adicionado al articulo 33 de la Ley de Adquisiclones y Obras
Publicas de la Federacién el que sean consideradas la eliminacién
de barreras arquitecténicas en todos los edificios pablicos vy

privados, asi como calles y banquetas, el metro y todos los

ambitos de concurrencia de personas, ésto, obviamente, abarca

escuelas regulares a las que acuden personas con discapacidad.

Otro cambio significativo que abarca la integracién e5'la'maner§

de referirse a los problemas de a?rendizade._ que ge utilizaba‘

anteriormente y que etiquetaba  al alumno ~como ~al tnico

fesponsable de su falta de aprendizalje. Estavcpﬁcepto ha sido
eliminado, considerando ahora a 10s alumnos que 'suffen«:de f
algin trastorno en su aprendizaje, como nifios con necesidades

educativas especiales, en los '‘que se considéraf Bu- ehtdino."

como un todo interrelacionado, ‘y el motivo ,de»qugiSufté’uni\ o

retraso en su aprendizaje, puede estar relacionadc con 'su.

familia, con su maestro dé'grupo.vétc."

Para atender . esta ﬁueva.proPueata»dé,integraéiéﬁﬁéduéativé,*

surgen lag Unidades de Servicio de Apoyo a lai-Educaciéﬁ  Regg1é?fj'
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U.5.A.E.R. A travées de ellas, se pretende ampliar la cohertura de
atencidén a los niros con necesidades educativas especlales, asi
como mejorar la calidad educativa del pais; ya que también se
considera que las U.5.A.E.R. buscarin apoyar al maestro de grupo
a crear nuevas estrategias que le faciliten su tarea educativa.

.

Dado que la integracidén educativa es un proceso que requiere
tiempo, actualmente se esta contemplando +trabajar con las
U.5.A.E.R, en las escuelas regulares con la poblacidn
egtudiantil existente. En un segundo paso, se implementaria la

incorporacién de leos alumnos con  discapacidad a las escuelas

regulares, aclararfo que para seleccionar a estos nifios - se

aplicarad una valoracién por las autoridades  correspondientes,

para determinar quienes y cémo seran integrados.

Es importante destacar que esta nueva Area laboral - da:la
oportunidad al Pedagogo de desarrollarse como profesionista, tpda

vez que en su formacidén académica adquiere los . .conocimientos

necesarios para desenvolverse en este campo, y como se expondré a

lo largo de esta tesis,  podra reconocer cudles serén[las’

actividades en su desempefio profesional,




Para alcanzar el objetivo de esta investigacién, se ha dividido

el trabajo en tres capitulos:

En el primer capitulo se abordarid primero de manera general como
ha evolucionado 1la Educaciédn Especial, y sus antecedentes
histéricos generales, para después situarnos particularmente en

México y delimitar cémo fué que nacieron las U.S.A.E.R.

En el segundo capitulo se expondrd cémo fué gque surgid el
concepto de MNecesidades Educativas Especiales asi como su
clasificacidn, las caracteristicas del nifflo con necesidad

educativa especial y sus posibles causas.

Por dltimo en el tercer capitulo, se describird y analizarévduél

es la labor especifica de las U.S.A.E.R., -asi como su

organizacidén y la tarea del pedagogo en estas Unidadés.

Débido a que el marco de trabajo  del Pedagqgo en 1aB‘U.S.A,E.R.‘

no esta totalmente delimitado, ya que'como podremds QbserVar.k‘

se encuentran descritas de manera general  las- funciones

que se deben desarrollar y no esta implementado ningun tipo‘de

formato ni de‘guia para realizar esta labor. 'Fundamenténdomé o

en mi desempefio como Maestra de Apoyo en:la USAER V‘SO‘Turnbl

matutino, hago una propuesta de cémo puede laborar el(Pé&égogo

en estas Unidades,




Considero importante dar a conocer al Pedagogo esta area de
trabhajo, pues es necesario que se encuentre actualizado y conozca
los cambios significativos que esta viviendo la Educacidn en

nuestro pais.




CAPITULO 1

LA EDUCACION ESPECIAL




1.1 Historia de la Educacién Egpecial.

Desde siempre han existido personas que presentan
discapacidades fisicas y/o mentales. En escritos de la época
romana hay referencia a los "locos" como seres para la diversidn
de ricos senadores. En la sociedad el padre tenia capacidad para
decidir 8i no queria al hido "diferente" y éste era abandonado a
las fieras. En la Edad Hedia sge crearon hospitales = para
personas discapaci<adas, aunque aan se segpia manifestando miedo‘
ante las personas 'diferentes”. Es en siglo XVI cuando se da un
cambio ideolégico mas positivo, comanzé con Pedro Ponce de Lebn,
consiguid ensefiar a un pequefioc grupo de sordos a hablar.‘léer ¥y
escribir, sentd las bases para que en 1760 ge abiiera la primera

escuela para sordos en Paris.

Mas tarde Valentin Huay, decidid hacer lq mismo‘con;lés ciegds.‘}’
fundé en 1784, una institucidn para clegos en-Barié. :en'ia.‘éue 
estas personas podian leer uéando letras moldeadas en madera. Un
alumno de esta escuela Luis Braille, invento ‘el ralfabetq ‘que

lleva su nombre.
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En 1800 la ideologia predominante era que ‘existian personas con
necesidades especiales que precisaban el esfuerzo profesional
para su educacién. Esta ideologia creo su propia tecnologia. Las
instituciones se crearon a fﬁera de las ciudades, con verjas y
jardines. La creacién de estas instituciones tranguilizaba la
conciencia colectiva, se estaba proporcionands cuidados y
asistencia, sin que la presencia de los discapacitados ofendiera

a la vista, el oido o el olfato de la comunidad."(l)

Las instituciones al principio alojaban a‘ personas con
discapacidades heterogéneas. Realmente no se distinguia a las
personas con retraso mental de los enfermos mentales. Eh Austria,
en 1810 Johann Wilhelm Klein inicla una campafia para promo#e: la
educacién de los ciegos en escuelas ordinarias. En- 1898,
Alexander Graham Bell, en Estados Unidos de‘ Notteamérica.‘
defiende la idea de que los nifies con diseapacid&des deben
educarse en escuelas especiales qbicadas en sgus comunidades y no
deben llevérselog de alli para internarlos en instit@éionéé;‘ Se
crea el Departamerito. de Educacién Especial en 1802, el cddl

persiste en Estados Unidos hﬁsta la fecha.

(1)TOLEDO -G .Miguel, : ‘ 1
. México, Ed. Santillana, 1981, p.19
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A principios del sigle XX empieza a generalizarse 1la educacidn
especlial. A partir del afio 1900, y con la difusidn, cada vez mas
acelerada, de la escolarizacién en la poblacién, se va
haciendo cada vez mas patente la existencia de unas minorias que
tenian dificultades en seguir el ritmo promedio de sus
compafieros. Ya no eran las grandes minusvalias, tan patentes, que
se habian detectado antes, eran chicos con conductas andémalas que
no aprendian a leer, ni las nociones elementales ‘de
cdlculo., por 1lo qua comenzaron a surgir escuelas de educacién

especial para atender a estos nifios.

1.2, La Educacidén Especial en México

La primera iniciativa para  brindar atencién educativa ‘a
personas con requerimientos defeducacién‘especial corresponde a -
Don Benito Judrez, quien en 1867 fundé la Escuela Nacional de

Sordos. En 1870-;8 fundé la Escuela Nacional de Ciegos(

12




En 1914 el doctor José de Jesus GonzAlez,
eminente cientifico precursor de la educa

cidén especial para deficlentes mentales,
empez6 a organizar una escuela para débiles
mentales en la ciudad de Ledn, Guanajuato.
Comenzaron a funcionar grupos de capacita-

cidén y experimentacién pedagdgica para -
atencién de deficientes mentales en la UNAM. (2)

En 1929 el doctor José de Jesis Gonzidlez planted la necesidad de
crear una escuela modelo en la ciudad de México, 1la cual se creéd
en 1932, fundada por el doctor . Santamarina, el cual en
conjunto con el maestro Lauro Aguirre, reorganizaron el
dapartamento de Psicopedagogia e Higiene Escolar lo que hasta esa
fecha era la Seccién de Higiene Escolar dependiente de Educaciédn

Pablica.

El Departamento de Psicopedagogia e Higiene»Escolar se aboad al
estudio de las constantes del desarrollo fisico y mentél de. loé ,
nifios mexicanos,

En 1935 el doctor Roberto Solis‘Quiroga,rque fuera: gran prqﬁotor
de la Educacién Especial en México y‘AmériCa.vplanteb al éhtonéea:
ministro de Educacién Publica, licenéiado, Ignadio‘ Garcia
Tellez, 1la necésidad de institucionalizar”1a Educaéi6ﬁ- Espédialy
en nuestro pais.

Como  resultado de esta iniciativa se incluyé en la Ley Orééhieé‘:g:

de Educacién un apartado referente a la protéccién de los

deficienfes mentales por parte del Estado.

(2)DGEE, La Educacién Especial en México, México, Ed. SEP, 1985
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En 1937 se creé 1la Clinica de la Conducta y la Ortolalia y
en 194)1 el entonces ministro de Educacidén, licenciado Octavio
Vé Jar Vazquez, propuso la creacién de wuna Escuela de

Especializacidén de Maestros en Educacién Especial.

En 1943 1la Escuela de Formacién Docente para maestros en
Educacién Especial abrié sus puertas, contando con las carreras
de maestros especialistas en educacién de Deficientes Mentales y
de Menores Infractores. En 1945 se agregaron laé carreras de
maestros especialistas en educacidén de Ciegos y de Sordomudos y
en 1955 se agregd a la Escuela de Espeoializacién‘la carrera de
especialista en el +tratamiento de lesionados del aparato

locomotor.

La larga secuencia de esfuerzos por consblidar un sistema
educativo para las personas con requerimisentos de - educacién

especial alcanzé su culminacién con el décpetq de fecha 18 de

diciembre de 1970, por el cual se ordena la creacién de iq,

Direccién General de Educacién Especial.

"El decreto de creacién establecia que a la bireccién,Geheral,de

Educacién Especial, dependiente‘de la Subseéiéfaria dé Edgdacién

Bisica correspondia organizai. dirigir. desarrollap.‘ adminisfrArk

y vigilar el sistema federal de éduqacién-de”esfas’perSonas iflaf;:v.

formacién de ‘maestros especialistas."(3)

(3)Ibidem,p.10
14
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En 1978 se hace cargo de la Direccién General de Educacién
Especial la doctora Margarita Gomez Palacio. Actualmente se

encuentra el Lic. Eliseo Guajardo Ramos.

Para dar el servicio adecuado a la poblacién, 1la DGEE agrupd a
los alumnos de acuerdo al caracter dominante del problema, es

decir:

-Deficiencia mental,

-Dificultades de aprendizaje,
~Trastornos de audicién y lenguale,.
-Deficiencias visuales,
-Impedimentos motores,

-Problemas de conducta,

-Superdotados.

Por lo que los servicios de educacién especial que ofrecia ‘1a o

DGEE se dlvidieron en dos grandes grupos, segdn las necesidades“

,de atencion de los alumnos.’

El primer grupo abarcéba a personas cuya, hecesidad:de edUchciéﬁ‘*

especial era indispensable para Bu lntearacién 4 normalizacién. ,xk.,fﬁx

Las 4reas aqui comprendidas eran: deficiencia mental. trustor—7:”
nos de audicién y lenguaje. impedimentos motores\ y:. trastornos‘>'k

visuales. La. atencién se daba en Escuelas de Educacién Especial

Centros de Rehabilitacién y Educacién Eapecial y Gentrosr def'5'

Capacltacién de Educacién Especial

15
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El segundo grupo incluia a personas que requerian un servicio
complementario al proceso educativo regular, comprendia las
areas de Prohlemas de Aprendizaje, de Lenguaje y Conducta, se
brindaba 1la atencién en Centros Psicopedagdgicos, Grupos

Integrados y Centros de Rehabilitacién y Educaciéon Especial.

En 1980 la Direccién General de Educacién Especial da a conocer
su politica, 1la cual tenia dos principios fundamentales, la
normalizacién e integracién del nifio con requerimientos
especiales de educacidn, y reconoce que se debe prestar atencién
a todas las personas que requieran de educacidn espécial en

cualquier momento de su vida,

Los Grupos Integrados que surgieron en 1979, ‘Qonstitﬁyeron una.
medida estratégica de integracidn inétitﬂcional en el marco del

"Programa Primaria para todos los Niﬂosf(D.E.E; 1994)

Su objetivo fué no desalentar’la permanencia eScol@r aebido ~al

fracaso temprano producido por. reprobacién entre Ql'primér &‘

segundo grado. De entre los nifios raprobédoa,del,ﬁtimerQgrado,;5ej"

seleccionaban aQuéllos que se - 8suponia, previdy'perfili ‘seiihﬁr'
reincidentes, dado algin problema de aprendizade coﬁvla 1ectqr§;

la escritura y el célculo aritmético.

16
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Debido a que la demanda potencial de atencidén a nifios con
problemas de aprendizaje (1993-1984) era de 68,099 y solamente
eran atendidos 6,912 a través de Grupos Integrados y Centros
Psicopedagdgicos (SEP, 1994) se contempla dentro del Programa para
la Modernizacién Educativa 1989-1994, la meta de integrar a la
escuela regular el 50% de la matricula total de Educacién
Edpacial, por lo que se tuvo que modificar radicalmente la
estrategia de integraciédnm. El cambio en el enfoque 'de la
integracién del sujeto con necesidades educativas especiales
consiste en no hacer de la integracidén un chjetivo, sino un medio
estratégico para lograr la educacién basica de calidad‘ipara

todos.

Por consiguiente, en el Programa para la Modernizacién Educativa

(1989-1994) el Estado se obliga a impartir educacién preescolar,

primafia y secundaria (ya nc solamente la primaria)fa;i nismo " la

Ley General de Educacién explicita por primera vez la obiigaéién’

del Estado para atender a lag personas con necesidades edu¢atiy§9‘ 

especiales, procurando una accién integradora, considérahdo’a‘la‘ﬂ'
vez a . aquellas personas a las que por diversas circunstancias

no logren su educacién de manera integrada."retdmandb este.

aspecto  en el articulo 41 de la actual LeykGénéral de Edudébién

el cual se ampliaré mis8 adelante.

17
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Estos principios de integracién se fundamentan en un movimiento
que surgié a partir de los afios 60° en distintos paises, en el
cual su opinién era a favor de la integracidén educativa de los

alumnos con algin tipo de minusvalia.

Su obJjetivo era reclamar condiciones educativas satisfactorias
para estos niflos dentro de la escuela ordinaria y sensibilizar a
maestros, padres y autoridades para que adoptaran una actitud
positiva en este proceso. Esta integracién sefiala que todos los
alumnos tienen derecho a que se les ofrezca -posibilidades
educativas que favorezcan el contacto y la socializacidn con sus
compaifieros de edad. y que les permitan en el futuro integrarse y

participar medjor en la gociedad.

Retomando lo anterior y para dar respuesta a la ihﬁeéradién‘
educativa, la DEE tuvo que reorientarse y camb;ar sug 'sérviq;os“
fundamentindose en dos modalidades, la‘primera es en los Cehtros
de Atencidn Maltiples (CAM) donde agisten }ds‘niﬁoswéue'tiénéh
dafios de deficiencia mental y neuromotores ‘mgy~ severoé.{ ylfla”

segunda modalidad que son las Unidédes de Serﬁiéio de»Aboyé a;la

, Educaciédn Regular (USAER), en donde sé‘atenderén a hiﬁoé‘«qdhx

problemas de aprendizaje, - trastornos  visuales, ‘denilenguaje.

_motores,  emocionales, 6 auditives, -asi coho también . se.

considerard la atencidn a nifios con capacidadés sobréSalientQS,'”’”~‘.”

18




Al plantearse esta nueva forma de trabajar, Educacidén Especial,
asumidé también la necesidad de cambiar y actualizar la concepciédn
que ge tenia acerca de los problemas en el aprendizaje, por lo
que sSe han llevado a cabo convenciones en conjunto con otros
paises miembros también de la UNESCO. En estas reuniones cada
pais ha expuesto sus avances y sSus experiencias encuanto a
integracién educativa, 1los cuales se aplican hoy en dia en

nuestro pais.

1.3 La Integracién Educativa

El modelo de escuela para todos es el que toma la opcién de la
educacién especial integrada, frente a la educacisn’ eépééial

segregada, la que se realiza aparte de la educacién'drdinaria}

La eacuela para todos, iompe~con‘e1 modelo”ingirdctivo‘y,
transmisor de la escuela tradicional, pdt el cdntrhxior prbpbﬁe
una escuelA.abierta‘a la diversidad; supohe cambiarsesﬁfgctﬁzﬁé;
modificar actitudea, abrirse a la comunidad; pok_lo que;aigﬁnbsij
maestros deberdn cambiar su . estilo de'traba3o y £ecénoqéi qu81 

cada nifio es distinto. que-tiene unas necesidades‘espédificas Yy

‘progresa‘delacuerdo a sus posibilidades.

19




La integracién esta fundamentada en principios como el de
normalizacién, es decir, “significa un ritmo normal de vida,
levantarse de la cama a la hora que lo hace el promedio, vestirse

como el promedio, salir a la escuela o al trabajo"(4)

El término de normalizar, no significa de ninguna manera
pretender convertir en normal a una persona - que presenta
deficiencias, sino en aceptarla tal como es, con sus diferencias,
reconoc iéndole los mismos derechos que a los demds y ofreciéndole
log servicioz pertinentes para que pueda desarrollar al miximo

sus posibilidades y vivir una vida lo més normal posibla.

Por lo que al hablar de integracidén- escolar. estamos hablando de
un proceso que pretende unificar las educaciones ordinaria vy
especial con el objetivo de ofrecer un conjunto de servicios a

todos los niflos, en base a sus necesidades de apfendizaje.

(4) BAUTISTA Jiménez,Rafael,. _uammm_mmnmummua'.
Chile, Ed Hiniaterio de Educacién vy Ciencia 1990 P AT

20




Las tendencias principales que han favorecido a la propuesta de

integracién, son come las describe Alvaro Marshesi(1880):

1.~ Una concepcién distinta de los trastornos del desarrollo y
de la deficiencia. El sistema educativo puede intervenir para
favorecer el desarrollo y el aprendizaje de los alumnos con

algunas caracteristicas deflcitarias,

2.- Una nueva perspectiva que da mayor importancia a los
procesos de aprendizalJe y a las dificultades que encuentran los

alumnos para su progreso.

3.~ El desarrollo de un método de evaluacién, més centrade en

loa procesos de aprendizaie.

4.~ La existencia de un mayor nGmero de profesores y-
profesionales expertos, tanto en las escuelas ordinarias como en:

lag especiales.

5.- Los cambios que se produderon en las - escuelas normales,
que se enfrentaron con la tarea de tener que enseﬁarJa todos = los

alomnos que a ellos acudian.

6.~ La constatacién de que un nimero aignificativ§'de_alqmnos
abandonaban la escuela antes de finalizar 1a aénseﬁ§h2a

obligatoria o no terminaban con éxito loe‘eétﬁdios iniciales.

21




Esto llevo al replanteamiento de las fronteras entre normalidad,

el fracaso y la deficlencia y como consecuencia de ello entre los

alumnos que acuden a una escuela ordinaria y los que van a una de

educacién especial.

7.- Los limitados resultados que dran parte de las escuelas
especiales obtenian con un significative nimero de alumnos. Lo
que obligé a una definicién mas precisa de sus objetivos, de sus
funciones y de su relacién_con el sistema educativo ordinario. Ya
que tenian dificultades de integracidn social posteriormente, lo
que llevo a2 pensar en otras formas de escolarizacidn para un

sector de estos alumnos,

8.~ El1 aumento de experiencias positivas dg integracién

contribuyé también a que la valoracidn de nuevas posibilidades

educativas se hiclese a partir de datos concretos.

9.- La existencia de una corriente normalizadora en  todos_'los‘

servicios sociales de los paises desarrollados} Aléunagfdé's&s

manifestaciones pueden encontrarse en el  acercamiento de -

atenciones nédicas, psicolégicas, educativas, etc. Todo ello

hablaba en favor de que todos los ciudadanos se benéfioiakén_ por

igualdad de los mismo servicios.
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10.- La mayor sensibilidad social al derecho de todos a una
educacidén planteada sobre supuestos integradores y no

segregadores,

Todos estos factores, impulsores del cambio, han ido
construyendo una nueva forma de entender la deficiencia desde la
perspectiva educativa, es decir, concentrarnos en lo que el nifio
es capaz de hacer, en qué necesita para alcanzar un aprendizalje
6ptimo, y no acentuar sus deficlencias, como puede ser problema
de lenguaje, de minusvalia, de trastorno emocional, etc., estos
nifios presentan inicialmente unas dificultades que no tienen .sus
compafieros, sin embargo, Seri tarea del centro educativo ofrecer

una respuesta a sus demandas educativas.

Y come lo menciona Gerardo Echeita(1988), los ~sistemas

educativos deben plantearse que los £fines educatiyos sean . los

mismos para todos los alumnos, es decir, que toda la poblaqién“‘

tenga acceso a la misma curricula aunque se tengan que hacer las’

adaptacidnes necesarias de acuerdo a las‘necesidadéé especificas

dql alumno, vy de cada poblacién.‘ . ya ‘que todos losj'aluhnda' 

requieren ayuda para alcanzar esas metas educativas, y puede - -

ocur:ir - que  existan nifios que por , “,' determinadas
circunstancias tendran ngcesidades ' de - . ayuda educaﬁiva :
especial.b que -puede ser transitoria o pérmaneﬁte. DenirOV'de Z:L
esta nueva perapectiva' de los problehaé"de H‘apfendiéﬁdéf

23




otro cambio importante es que ya no se considera al nifio
como anico responsable de su problema, sino que también se

congidera 3w entorno educativo.

En México, estos fines educativos, se acientan en el Programa

para la Modernizacién Educativa (1988-1994), dice lo siguiente:

"es preciso me jorar la atencién de las personas con
requerimientos de educacidn especial, lograr su integracioén al
gistema educativo regular y ampliar el conocimiento de las

necesidades y potencialidades de estas personas a fin de

evitar que se acentle la marginacidén que suelen padecer”.(5)

En este proyecto de Modernizacién Educativa. observamos el
interés que se tiene en que un mayor nimero de niﬁos y Jévenes
que pregsentan dificultades en el aprendizade reciban
Educacién Especial pero que vaya encaminada a una integracién con:

la educacién regular.

(5)SALINAS de G. Carlo mmwmmmn.mni
¥a, México, 'Ed.SEP, 1989 p.456 "
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Es importante aclarar que la integracidén que se desea no s6lo
sera beneficiosa para los nifios que presenten necaesidades
educativas especlales sino también para el resto de los alumnos
ya que tendran la oportunidad de aprender con una metodologia ﬁéa
individualizada y adquiriran actitudes de respeto y solidaridad

hacia sus compafieros con necesidades educativas especiales.

Para lograr esta integracién se requiere una mayor competencia
profesional de los maestros, proyectos educativos miés conmpletos,
capacidad de adaptar el curriculo a las necesidades especificas
de log alumnos y también una mayor provisién de recursos

educativos a todo el pais.

Ahora bien, para poder planear los programas de éstudio de estos

nifios con requerimientos de Educacidn Espe¢ia1, es necesario la

deteccién de las necesidades educativas, cuyo objetivo, serd el

conocer los perfiles evolutivos del nifio, sus limitaciones ¥y

retrasos, determinando si exisﬁe una etiologié'orgénico é :
ambiental, sin embargo, la finalidad principal sera analizar las
potenéialidades' de desarrollo 'y de aprendizade, . valdrénadia1; _

mismo tiempo cuales son los recursos educativos que necesita y-en

qué tipo de escuela los puede encontrar para que su evolucién gea

satisfactoria.
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Como se mencioné anteriormente lo que se busca a través de esta
nueva concepcién, es lograr una integracién del nific que padece
este tipo de problemas, al siatema educativo regular, como
veremos a continuacidén segin Marchesi existen diversos niveles de
integracién, por lo que sera necesario una valoracién que

determine y oriente sobre el nivel més adecuado :
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Nivel 1 Nifios en clases regulares, incluyendo a los dig
ninuidos que pueden enfrentarse con las acomoda
ciones de una clase regular con o sin terapia

de apoyo médicas o de orientacién.

Asistencia a clase regular, mis servicio sy

Nivel II plementario de inatruccion.
Nivel III Clase especial. Tiempo Parcial.
Nivel 1V A Clase especial. Tiempo completo.
Rivel ¥ Contro especial.
Rivel VI Hogar

Instruccién

en hospitales o

narcos domiaitarios
Nivel VII ’ Servicios “no educativos”

‘(Cuidgdo wédico y de bienestar y,

suparvicion).
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De acuerdo a este cuadro, la presente investigacidén se enfocara
al nivel I, en donde se atiende a los nifios con problemas de
aprendizaje dentro de la escuela regular mediante las Unidades de
Servicio de Apoyo a la Educacién Regular (USAER), en el

capitulo tercero se describira ampliamente este servicio.

1.3, Fundamentos Legales

En 1857 se incluyé por primera vez en la Constituciédn, bajo el
titulo "Los derechos del hombre", un articulo especificamente

dedicado a la educacién,

La Educacién Especial estd reconocida como barte del sistgma
educativo nacional en el articulo 15 de la Ley Eederal, de
Educacién. | ‘

Después de refefirse al tipo elemental, medio_y supérid;. que "
comprende el sistema educativo nacional, dicho arﬁiéulé afi:mé‘

que "el sistema educativo nacional comprende; adenas, . la .que ge -

imparte de acuerdo .con las neceSidades educaﬁi#as de ls'poﬁlaqién 'k

y las caracteristicas particulares de los . grupos qué » lag’

. integran".(8)

(6)DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL, Bases Para una Polic s
tica de Bducacién Especial, SEP, México, 1985, p.7: o
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Tiene por fundamento los articulos 48 y 52 de la Ley de
Educacidén, que se refiere al derecho a la educacién, y el
articulo 50. de la misma Ley, que 8e refiere a los fines y
principios establecidos en el articulo 30. de la Constitucidn de

los Estados Unidos Mexicanos.

El articule 48 dice "Los habitantes del pais tienen derecho a
las mismas oportunidades de acceso al sistema educativo nacional,
sin més limitaciénes que satisfacer los requisitos que
establezcan las disposiciones relativas" (7).

El articulo 52 establece. los derechos de quienes eJjercen la
patria potestad o la tutela: "i. Obtener la inscripcién necesaria
para que sus hijos o pupilos, ménores de Qdad, reciban lg

educacién primaria"(8).

Estas disposiciones legales reconocen el derecho a la educacién

de todas las personas que por sus limitacicnes ; fisicés Lo

psiquicas tienen requerimientos de educacién~especial.

(7) Ibidem, p. 8
(6) idem,
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El derecho a la igualdad de oportunidades para la educacién,
formulado en las tltimas décadas como medio para democratizar la
educacidn, obliga a reconocer que para brindarles oportunidades
verdaderamente iguales a las personas que padecen cualquier
limitacidén fisica, wmental o emocional hay que consagrarles
mayores recursos en tiempo, personal, presupuestos y
planificacidn. Estando la educacidén entre los primeros servicios
que el Estado debe a la sociedad, la realidad actual demuestra
que este gervicioa necesita ser ampliado cuando se refiere al

alumno que recibe los beneficios de la Educacién Especial.

Actualmente en la Ley General de Educacidn, en su articulo 41 se
refiere a la atencién educativa de la poblacién con: necesidadés
educativas especiales. Al respecto, son dos las cuestiones
relavantes que cobran un significado traécendental: que ~la
poblacién con alguna discapacidad estid contemplada., por le&. en

la distribucién del gasto publico: y. la orientacién educativa

que dicha atencidén deberd procurar, ser& no discriminatofia'y\‘

asumiendo la diversidad de las diferencias ihdividﬁales coﬁ un

trato de equidad.

A continuacién se expondrd textualmente el contéhidb.de este

articulo:
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La educacién especial eatid destinada a -
individuos con discapacidades transitorias

o definitivas asi como a aquéllos con apti
tudes sobresalientes.

Procurard atender a los educandos de manera
adecuada a sus propias condiciones con equi
dad soclial.

Tratandose de menores de edad con discapacida
des, esta educacién propiciarad su integra-
cién a los planteles de educacién bészica regu
lar. Para quienes no logren esa integracién,
esta educacién procurard la satisfaccién de
necesidades basicas de aprendizaje para la
auténoma convivencia social y productiva,
Esta educacién incluye orientacién a los -
padres o tutores, asi como también a los -~
maestros y personal de escuelas de educacién
basica regular que integren alumnos con nece
sidades especiales de educacién. (9)

Con esto se pretende legalizar el derecho  que tiene: todav la ) }
poblacién a la educacién y preparaciédn para una vida £utur§. L
productiva, sin importar el que se tenga deficiencias prgéniéas

o motoras.

(9)SEP, Cuadernos de Integracién Educativa No.2, México, Ed R
DEE/SEP, 1994, p.1 - S
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CAPITULO I L

NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES
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2.1. Etiologia

Para hablar del origen de las necesidades educativas especiales
es necesario retomar primero los antecedentes de los problemas de

aprendizaje ya que de ahi surge este concepto.

La historia de los problemas de aprendizaje sea dividido en tres

fases:

Fase de los Fundamentos: = Abarca de 1800 a = 1840; “se
caracﬁeriza por la formulacién de las posturas xe6ricas_£;ente: a

los problemas de aprendizaje, comenzé cqn‘lﬁéil(ladﬂ) con la

investigacién que hizo con adultos que aufriénrlesién‘éergb:dlgfo':,

o algﬁn‘trauma y perdian la capacidad de hablar.

Bouillard, Broca, Jackson y Wernicke coniinuarongpu‘1aboi'en_lé‘,‘-
patologia del’ lenguaje, estudiaron, 'pgrfilatoh’y'extahdierbn'iqs;
primeras teorias apbre'lé afasia, tratando de-déscubf#r Lg9£é:é§5.“

precisas del cerebro que, enkcéso.de d&ﬁo; fesuitabanfqn”péfdida- :

del lenguade.
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Por 1900, con los estudios de las funciones de vzrias partes del
cerebro para entender mejor las disfunciones del habla y el
lenguaje, 1llevo a la idea entonces unica de que _as personas no
son  necesariamente “inteligentes en general® o ‘“deficientes
mentales” ,sino que pueden tener dificultades funcionales, aunque

su capacidad sae normal en otras dreas.

Dentro de esta fase otra aportacidén fué la de Hinzhelwood (1917)
quién afirmé que podia haber alguna deficiencia cerebral
congénita que ocasionaba que los nifios tuvierarn problemas en el
desarrollo de la lectura y publicé métodos para ensefiar a

estudiantes con este tipo de trastornos.

Samuel Orton (1937) también formuld sué proplas teorias acerca
de las causas de los problemas de lectura y los remedios
posibles, llamandc a dichos problemas "estrefosimboliaf (simbolps
al revés). Fernald. ideé un marco de referencié‘QuQ podriaJ
considerse como enfoque VACT (visual-auditivo-cihestésico-téctil)_

para las técnicas correctlvas en la ensefianza de la leatura.

Goldstein (1927) demostré los fundamentos correspondientéé_;
a - los trastornos ~en el funcionamientd receptivq-mbtor, 
observé que aquellos adultos que habian”apfridq alkuné1 1§§iéh
cerebral, | c¢on frecuencia desarrollaban cigrt§s gdmpor@aﬁiehﬁésﬁ'

anormales adicionales a log que llamo "rea¢ciones;catastréficas“ﬁ'
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Fase de Transicién.- Abarca de 1940 & 1963, esta etapa se
caracteriza por que hubo gran interés para transferir los
postulados tedricos derivados de la fase anterior a la practica.

El objeto de estudio pasd de los adulteos a los nifies.

Se crearon muchos test en el drea de trastornos en el lengualje
hablado, sobresalen los ideados por Wepman (test de
discriminacién auditiva) Kirk y Mc Carthy (1961) (test de
Illinois de las capacidades psicolinguisticas) y Eisenson
(exdmen de la afasia). Se realizaron innovaciones en los
procedimientos de los tratamientos correctivos, Getman y Barsch
idearon actividades para entrenar las capacidades viso-motoras en

nifios, las cuales se hicieron muy populares, lo mismo ocurrié con

los procedimientos de Kephart y Delacato en el &rea de desérrolio,

motor.

Fase de Integracién.- En 1963 ' Samuel’ ‘Kirk." rusé el
término de dificultades de aprendizaje refipiendoaé'fa un giup§
de niifos que tienen - trastornos en . el desarfblio fde  las

- capacidades necesarias para la interaccién sociaif 'Nﬁ ihéluyéiéh
este grupo a nifios que tienen impedimentos séﬁsor}élés; ”§om6_f

ceguera o sordeta.‘Tambiéh excluyé a los nifios con retrase mehtal“

generaliéado".(lO)

(10)MYERS Patricia, Métodos para Educar
el Aprendizaje ,México,1983,Edit.Limusa,p.58
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En esta etapa comienza a surgir el concepto de dificultades en
el aprendizaje, por lo que se le da un impulso muy fuerte a la
investigacién de este +tipo de trastornos y surgen fundaciones
para atender y promover el estudio de los problemas de

aprendizaje.

La fase de integracién de 1963 a la fecha, en la historia del
estudio de los problemas de aprendizaje se habia iniciado.,
sigulendo un érden cronolégico se pueden mencionar las siguientes

accliones:

1.- Se publicaron en:
~1966 al informe Clemente, la disfuncién cerebral minima
en los niflos; terminologia e identificacién.
-1969 Haring & Miller, la. 'DCH y los gorrespond;entéa
servicios educativos, médicos y sanitarios, | 7

-1969 -~ Chalfant & séheffe‘lin, disfuncién ' en ‘el

. procésamiento central en los‘niﬁqs;

Las rqseﬂas de 'las investigaciones, ‘proborciohhron‘a los  [“

facultativos una base para qonceptualizar el campo "d§ loa’”

problema§> ‘en el aprendizaje y  llevar .a efecto los

correspondientes servicios a los nifios.

36




2.~ En 1968 se cred la Divisién Pro Nifios Con  Dificultades
en el Aprendizaje, organizacidon formada por profesionistas que
trabajaban en universidades y escuelas dentro del Area de
Educacién Espgcial y afines. Su objetivo fue fomentar la
educacién y el bienestar general de los nifios que tienen
problemas especificos en el aprendizaje.

3.- Eﬁ el Instituto Avanzado para Personal Guia en las
Dificultades en el Aprendizaje, se reunen 87 maestros y
entrenadores y discuten temas para preparar a profesionales en
las dificultades en el aprendizaje, contribuyd a estimular la
comunicacidén y la cohesién entre los profesionales de éste campo.

4.- A principios de 1971 el Buré para la Educacién de loé
Inhabilitados, de la oficina para la educacién de E.E.U.U. empezé
a abrir por todo el pais Proyectos Demostrativos de Séryicio a
Nifios con el fin de estimular dichos servicios.‘va todo lo.éncbo
de la nacién, para nifios con dificultades en el gprendizadg. ‘

5.- El Instltuto de Entrenamiento de Guias en Diticultﬁdes o
en el Aprendizaje funcioné en 1971 y 1975 recopilé gran cantidaﬂ
de datos sobre las préacticas reales/eﬁ ia.eacuéla cuandb'ée

encontraban con nifios que sufrian problemas de aprendizade.'~

Podemos .observar, que 'siempre’ =~ -han’ existido fniﬁos; ¢on”

dificultades para el aprendizaje, p;oducidas"poi ttgaﬂbrhds.

minimos en el cerebro.f‘sinv embargo este éroblemé‘ ha sido ‘1‘.u-f “5"

reconocido desde hace aproximadamente veinte afios, por lo qué‘én‘
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=us comienzos el térwino de problemas de aprendizade llegd como
un coriglonerado de trastornos agrupados bajo un nowmbre,
principalmente, por conveniencia administrativa. Para 1960 los
estudiantes que egtaban catalogados bajo nombres como
hiperactivos, con lesién cerebral, disléxicos, con trastornos
perceptuales, con disfuncién cerebral minima, eran nifios

"incapacitados para aprender”.

Algunos profesionigstas que eran especialistas en Areas mas
pequefias, cone en lenguale, audicién, no egtaban de acuerdo
con esta amplia definicidén, pero la mayoria de los padres si, ya
que reconocian que éste era un paso esencial hacia el

reconocimiento y programacidén educativa de sus hijos.

Desde entonces hubo un esfuerzo por definir el término de
problemas de aprendizale, pero habia ambiguedad en estaﬁ
definiciéﬁes ya que no especificaban claramente a qué tipo de
nifios se referian. Entre los autores que trétan"de dar un
concepto, . se encuentra Tarnopol, el éual dice quef un niﬁév

presenta problemas de aprendizaje cuando "sin invalidez fisica ni:

retardo mental, cuyos problemas de aprendiZaJe provienen' de un

trastorno de la conducta o de un impedimento neurolégico, o de:

una combinacién de ambos y que muestran una disatopancié

‘significativa entre la habilidad y los logros que aicanéén,"(ll)

(11)TARNOPOL, Dificultades para el Aprendizade, México, Ed.La
prensa médica mexicana, 1986, p.2-3. . Sl
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Sin eambargo, a partir del cambio sustancial que esta sufriendo

la Educacidén a nivel Nacional e Internacional, y como Se
considera que el término de “problemas de aprendizadje" etiquetaba
al alumno al hacerlo parecer como el tnico responsable de su
falta de aprendizaje, se proponen sustituirlo por el de

"necesidad educativa especial”.

2.2. Definicién

Warnock (1974) .da una definicién del nifio con necesidades
educativas especiales y dice que Mes aqueli  niffo que ppésehta
algin problema de aprendizalde a lo largo de su escolarizaoién~que‘
demanda una atencidn especifica y mayores fecursbs educaﬁivbs de

los necesarios para compafieros de su edad” (12). .

Por lo gue al hablar ya de’necesidades educaiivas vy évitarf eL'
lenguaje de la deficiencia, el énfasis se situa en la éscdéla;_en.
la ‘respuesta educativa. Esta nueva concepcién no niega,qde‘iﬁé :
alumnos tienen prohlemas especificamente vinculados a 8u propio

desarrollo.

(12)MARCHESI Alvaro Daaaxmllg_ﬂaim.lézim.x_&m:ién Madrid
- Ed. Alianza, 1990 p.19
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En lo que respecta al término de recursos educativos se refiere
al mayor numero de profesores o especialistas, a la ampliacidn

del material didactico y a la adecuacién de los edificios.

La Direccién de Educacioén Especial maneja otra definicién muy
similar a la anterior, pero que enmarca mis especificamente a que

se refiere este concepto de necesidades educativas especiales.

"Se considera que el alumno presenta necesidades educativas
especiales cuando en relacién con sus conpafieros de grupo,

enfrenta dificul;ades para desarrollar el aprendizaje de los

contenidos consignados en el curriculum escolar, requiriendo que:

a gu proceso educativo se incorporen mayores recursos = y/o
recursos diferentes a fin de que logre los fines y obJetivos

curriculares."(13)

En este sentido, el concepto de necesidades educativas -
especiales permite situarse en el currigulum-escolar;para'buscgr- i

la respuesta a las mismas necesidades educativas ‘espegialés -y

poner el acento normalizador sobre las condiciones del boﬁteito

escolar.

(13) SEP,Cuadernon de Integracién Edicativa No.d, México,

DGEE /SEP, 1944, p. 6
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Este término de necesidades educativas especiales engloba tanto
a los nifios con algin tipo de minusvalia como a los normales, vy
ge centra en lo que el nifio es capaz de hacer, Yy en qué necesita
para lograr un aprendizaje eficaz, es decir, no parte da las
deficiencias, 8ino que a través de la educacién busca la
integracién en la medida de lo posible de todos los nifios a la
sociedad y a una vida productiva, por lo que este cambio
supone una mayor capacitacién al personal docente, la adaptacién
del curriculum ordinario segiin las necesidades educativas, y una
nueva mentalidad en toda la poblacién para aceptar y colaborar en

esta nueva forma de trabajo.

Esta nueva perspectiva de los problemas de aprendizaJje, . ahora
llam$dos necesidades educativas especiales, guarda una estrecha
relacién con el programa de Hodernizécién Educativa de 1989-1994,

en el que.‘ como se ha éxpuesto.’ busca el fortalecimiento de  la

Educacién Especial como servicio complementario de,Educacién

BéAsica.

En los siguientes puntos se abordara la clasificacién‘y;posibIGS'

causas que provocan los problemas de aprendizade{ haciendo  una .

correlacién de cémo se vincularian éstos con 1§s né¢é9i§adeg

educativas especiales.
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2.3 Clasificacién

Para abordar el tema de la clasificacibén de las necesidades
educativas especiales, hablaremos primero de las clasificaciones

que sean propuesto para los problemas de aprendizade.

Existen diversas clasificaciones en cuanto a los problemas de

aprendizaje, se hara referencia a las mAs conocidas.

Azcoaga habla de alteraciones del aprendizaje escolar marcando
que éstas gse refieren a las que comprometen de una manera
uniforme la capacidad de aprender, llamindolas partiéhla:eb,
distinguiéndolas de 1aa.a1teracioneé que se presentan en 'éudqtoé
disminuidos sensoriales o motores ( peisohas‘,con ceguerg‘o_
pardlisis cerebral) enunoiéndolaa,generélea.,‘ k

Las particulares, a su vez, las dividié en:

1.- Alteracion de la lectura.
a)Patogenia Agnédstica. Confunde;letrhs'par su fbrﬁa
b)Patogenia Anértrica. Afasia motora, cpn£héi¢nfde;
fonemas por su mpd§‘dé arﬁiculacién semédanféli '
c)Patogenia A£ésica; Involucra cbmbtgﬁéiéﬁ aéj-"“

lengualje.
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2.- Alteracidén de la escritura
a)Agrafia. Dificultad en la ejecucién del lenguade
escrito.
b)Disortografia. Sustitucién en el orden de grafe-
mag, confusién de letras que corresponden a un

mismo fonema.

3.- Alteracidn del cdlculo y nociones matematicas,
a)Patogenia Agnésica. Inversién de nOmeros, probla
mas con el manejo de espacio. v
b)Patogenia Ané&rtrica. Problemas en la comprensién

del calculo,

Otra clasificacién importante o3 la aue hace Quirés, el cual
clasifica a los problemas de aprendizaje en dos grandes grupos:

a)Discapacidades primarias' o especificas. Las adquisidibnga

especificas humanas (lengualje, lectura, escritura, o
célculo matenatico) estadn perturbadas, berd lqs ‘otroé
logros (motqrea; sensoriales, habilidades. - intelactualeéQ

adaptacién social) pueden ser potencialmente nofﬁaléb;‘ Si estas
Gltimas eatén perturbadas manifieatan_aélamente det@rioroa‘ ievep :
o minimos., dentro de éstas hace la clasificacién a su vez de la

dislexia, disgrafia y discalculalia.
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b)Discapacidades secundarias en el aprendizaje, los logros
humanos no especificos estidn primariamente perturbados, por
ejemplo la ceguera, la sordera, el retraso mental y otros. En
estos casos, los problemas de aprendizaje son consecuencia
secundaria de anormalidades nerviosas, sensoriales, psiquicas

o ambientales.

Podemos observar que en estas dos grandes clasificaciénes
tanto de Azcoaga comoc de Quirds, manejan de manera muy similar
sus conceptos, ya que, los dos concuerdan en maneJar dos rubros
a)los que surgen como consecuencia de algin dafio orgnico o motor
y b) los que Se presgentan simplemente como dificultades para

acceder a los conocimientos.

A continuacién se mencionarid la sintomatologia que seéﬁn qurés
(1960) pueden presentar los nifios  con problémas en el apren-

dizaje.

~Dificultad para reconocer simbolos de 1ectﬁra y.éscritura,
unido a la desorientacién derecha izquierda. v

-Pe;turbaciéh de la discriminacién auditiva y  visual.  El nifio

puede oir y ver,perfectémente pero no puede diferenciar unvsoﬁidov

de‘oﬁror ni un grafismo de otro (b.d,p.,q, etc.)’ S
~Mala. informacién postular recibida por aferencias ~Qeat1bq1area

vy propioseptivas deficientemente integradas, como cdnBeCuenciA

puede ocurrir que: a)no exista fiJac16n>y movimientoé hébiles de _7
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los ojos (como los que se necesitan para seguir formas en
secuencia, esenciales en la lectura), blque 1la informaciédn
propioseptivo-vestibular no estd bien integrada y hay
perturbaciones de la postura, equilibrio y de los movimientos
corporales (ejemplo los movimientos de habilidad.‘ como los de la
mano esenciales para escribir). La falta de control de la postura
Yy movimientos corporales genera perturbaciones del periodo de

atencién y produce inquietud.

Respecto al cdlculo congidera Quirds siete tipos diferentes de

errores:
1) Falta de concepto numérico

a)Incapacidad de realizar célculos mentales, necesitando ayuda

concreta.
b)Dificultad para manedjar unidades.'decepaa.‘qentenag,etc.

¢ )Dificultad para‘establecarrlas>opatacibnas en los b:ébiémas‘
aritméticos. ‘ '

e)Dificultad para comprender relaciones numéricas:’ enéontfar"if i

el nimero que tiene "mas" o "menos”.




2) Dificultad temporoespaciales
a)Inversién numeral al escribir@ en lugar de 5

b)Inversidn del orden numérico 75 en lugar de 57

c)falla en la colocacién numérica con la debida relacién

espagial:

85 en lugar de 85
+ 4 + 4

3)Dificultad de figura?fondo

a)sumar en lugar de restar, o multiplicar en lugar de dﬁvidir.
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4)Fallas linguisticas.

a)Dificultad para comprender un problema escrito.

5)Errores axtrafios
a)Errores resultantes de la falta de conocimiento concreto de

las relaciones que participan en una operacién aritmética.

7
805 Explicacién del nifio "No se puede restar nada al
- 309 cero porque no tiene nada que dar. es mejor que le

_______ pida al 8."(14)
6)Dificultad de sobrestimulacién: ,
a)la operacién esta llena de errores debido preéiaamente a gu
longitud.
(bien) 749 (mal) 85.897
x 38 x 683

7)Fallas mnégicas

a)Dificultad para recordar tablas de sumar,  Yrestar,‘;jy s -

rultiplicar, pese a existir conceptos_nuﬂéiieos“y éonooimientq de :

dichas operaciones.

(14)QUIR0S Julio,. , ~ , capaci-
; .‘Buenos Alres, Edit;Panamericqng;;980;p;111.u,
- 47 ' L S ,
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Por ultimo y para concluir este punto se dara una breve

definicidén de los conceptos manejadog en esta clasificacién:

Dislexia.- "Es una funcién alterada de las funciones simbélica y
perceptiva, que se manifiesta en una lectura deficiente, muy por
debajo del nivel esperado de una cierta edad especifica del

nifo. (15)

Disgrafia.- "Se refiere a todos los trastornos de la ascritura

relacionados con su significado o morfologia" (16)

Digcalculalia.~ "Es un problema relacionado con la escritura vy
comprensidén de nGmeros asi como en su aplicacién en la resolucién

de operaciénes aritméticas y problemas”.(17)

Actualmente en  Educacién Especial, con la ptopueéta‘;de‘
integracién educativa, ya no se va a clasificar a los  nifios en
cuanto a las deficiencias, debido a qQue, . como ée hq venido

diciendo, la escuela estarad abierta a todo tipo de,poblaoién;

i apdtics R Héxico;'éaéultﬁ& &a‘&

(15)CASTANEDA Irma,

de lectura, escrituri 3 ‘

Psicologia, UNAM, 19/1, p, :3:
(16 )Ibidem, p.4 - ‘
(17)Idem.
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Por lo que, la atencidén se va a centrar en duanto a qué
necesidad presenta el alumno para acceder a los conocimientos,
principalmente se contemplara la lecto-escritura y las
matemdticas., Por esta razén me parece fundamental, que como
Pedagogos conozcamos esta descripcién que hace Quirédés en cuanto
a la sintomatologia de las dificultades en el aprendizale, ya
que, estos indicadores nos van a servir como instrumento para

detectar posibles necesidades educativas especiales.

2.4 Caracteristicas

En su libro "Problemas de Aprendizaje“ Betty Osman, clasifica en.

tres Areas que incluyen algunos sintomas que podrian éonsideraraé“-

como las primeras manifestaciénes ‘de que un nino puede 1legar al“

tener problemas de aprendizaje, teniendo presente que simplemente[
puede significar clerto ‘{ndice de inmadurez, talea éreas aon'

1. El Lenguaje y el desarrollo de conceptos. los problemas en e1

lenguaje son los primeros indicadores | de,,‘unf niﬁo gCQn   {

riesgo."Cuando existe 'un retraso o una inmadurez significativos};f*

en el lenguaJje durante un‘tiempo prolongado. pudiera 9iani£icarf .
que el pequefio tiéne' problemas para comprender,3 p¢q¢psab:6\'

expresar el material verbal (18)

(18)OSMAN Betty, mﬂu&m‘lﬂm& Héxioo. Ed Tl‘illae, SRR

1988 p. 18
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2. Las habilidades perceptuales, es decir, la forma en que
comprenden y procesan la informacién a través de los sentidos:
vemos con los oJos pero entendemos lo que vemos en el cerebro.
"Si no fuéramos capaces de percibir lo que oimos, vemos,
gustamos, y tocames, y de aprender de nuestras percepciones, cada
experiencia, seria sdlo eso, una primer experiencia, y tendriamos

muchas dificultades durante todo un dia de actividades."(19).

3. Las manifestaciones de la conducta, * estec es, problemas en
cuanto a que 3gon demasiado inquietos, duermen poco durante la
noche, se pelean constantemente con sus compafieros; les cuesta

trabajo adaptarse a cambios sociales.

Cabe hacer la. aclaracién que  estas }manifestéciénes~ pueden
traducirse en problemas de aprendizade, s8in embargo no "pﬁr que
detectemos <«que un nific presente alguha de gstaé‘oaraéteriﬁtibas
quiere decir qhe va a tener dichos problemas, lo,ﬁés‘conVeniénte
es 11e§arlo con un especialista que determine si'és‘necesariétqué

comience un tratamiento o no.

(19)Ibidem,p .17
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En la etapa escolar, una caracteristica comin que presentan
todos los nifios con necesidades educativas especiales es la
discrepancia grave entre el aprovechamiento y la habilidad
intelectual en ciertas &reas, como expresiones oral y escrita,
comprensién auditiva de la lectura y mateméticas. Motivo por el
cual Educacién Especial ha dado mayor prioridad en programas y
propuestas como las de Lecto-escrituré 'y Matemdticas (que se
aplicaban anteriormente en Grupos Integrados) para apoyar el
pfoceso de ensefianza-aprendizaje, en los primeros ' grados
escolares.

Otras particularidades que parecen también ser comunes en el
nifio con necesidades educativas especiales son las gue'vbropoﬂen ‘
Gearhearth y Myers de las cuales el nifio puede présentaf uﬁa‘d

mis caracteristicas:
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Caracteristicas ‘ﬂ

(/~Lenguaje

Memoria

Espacio

Similitudes
y diferen-
cias

Tiempo

Coordina-
cién Motg
ra.

Impercep-
cién Social

Hiperacti--
vidad.

Hipoactivos

Perseve-
rancia

Trastornos
Perceptua-
les. ‘

Dificultad
en seguir
instruccig
nes.

Vocabulario limitado o inmaduro

Dificultad para seguir ideas con secuencia
légica.

Perturbacién en la memoria ya sea auditi-

va o visual. Puede no recordar donde esta
v+ objeto enseguida de haberlo visto.

Puede perderse con facilidad

Dificultad para utilizar conceptos como -
izquierda, derecha, norte, sur.

Problemas al Jjuzgar relaclones como gran-
de contra pequefio, ligero contra pesado.
Pérdida del concepto normal de tiempo.
Torpeza general

Coordinacién y balance pobrea

Puede caerse con. facilidad,

Dificultad para manipular lipices, libros..

Incapacidad para determinar cuaﬁdo las de-
mag petsonaa lo aceptan o lo rechazan.u

Inquieto e impaciente,

Actividad motora inBuficiente.

Contindan autonﬁticamente ‘e involuntaria!
mente. un conportamiento

Visual,
Auditivo,
Tactil,
cinestésico,

Puede no entender el anjuhtd de idegs.'
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2.5. Causas

Lester Tarnopol(1976) en 8u obra "Dificultades para el
Aprendizaje", menciona la c¢lasificacién que suglere Eisenberg;
que aunque son causas de retardo para lectura, bien pueden ser

las mismas para el aprendizaje, son las siguientes:

1. Defectos en la ensefianza.

2. Deficiencla de 1los estimulos educacionales durante . los
primeros sels aflos de la vida.

3. Falta de motivadores ambientales,

4. Falta de motivacién debida a factores emocionales:
Causas psicofisiolégicas

1. Debilidad ‘general debida a deficiencias en la nutfiéién>‘ob
enfermedad crénica. ' - o

2. Defectoé draves de la vista y el oido.

3. Retardo mental. k

4. Lesidn cerebial.

5;‘Incapacidades genéticas o congénitéé para lavlqétuga.
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Para ampliar més sobre las causas que contribuyen a que un
nifio presente dificultades en su aprendizaje, se puede retomar la
clagificacién que considera Isabel Galguera (1984), quien las
expone de manera mags detallada, para ello hace s3u estudio
dividiendo en dos causas principales las de origen endégeno y las

exdgenas.

Hablaremos primero de las causas endégenas, en las que se

encuentran los factores de tipo:
a) Hereditario

‘Son el resultante de la relacién entre conesaguineidad de los

padres, . o pueden darse por la transmisién de un componente

hereditario que altera el metabolismo, por lo qué al aiteraxge

éste se producen efectos nocivos para la salud del nifio, - entre

ellos dafio neurolégico.

b) Alteraciones Cromosémicaé

Bn el  ser humano  hay dos tipés‘ de crgmogomaa,"lés” 
séiuales X, Y, determinantes del sexo vfeméninp\ y]‘m§é¢u11ﬁ6 
reapectiyamente. y los autosomas, qﬁe éqn todos iéaydéméa; \ig[ _,f:;"
férmuléycromosémioa normal eé‘46XX'para la Mujér 44‘wautosoméa iyi;

dos cromosomas sexuales X,y par$ el hombre eskAGXY, 44‘aut090ma3‘_ 

Yy un cromosoma X y uno Y.
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Las alteraciones méAs comunes en los autosomas se encuentran en
las trisomias, de las cuales la més frecuente es la que afecta el
cromosoma 21, dando origen al sindrome de Down, en este caso hay
cromosomas en exceso, que da origen a la formacidén de tres
componentes en el cromosoma 21 (trisomia), . que normalmente. tiene

dos, se presenta generalmente en madres con demasiados afios.

Otra alteracidn es el Cri du chat, producido por la supresién
del brazo corto del cromosoma 5, El sindrome Turner se p;oduce
cuando en gexo femenino existe una alteracién en la férmul&
normal 46XX, por falta de un cromoscma X, ‘reportindose entonces

como 46X0, aque afecta a nirioa provoecando miltiples alteraciénes

gomaticas, tales como talla corta, cuello amplio, amenorrea‘ 

primaria (ausencia de  menstruacién) y manifeastaciones del

retardo en el desarrollo.

En el caso del sindrome de Klinefelter se,produce,en el}_hbmbre :

cuando su férmula normal 46XY, es alterada por exceso,de‘un 

cromosomq‘x, transforméndoae en 46XXY, produciende eh loa_vérénes !

testiculos pequefios;, ‘ azoospermia (falta de espermatbzoides)‘ vy

esterilidad y retardo en el desarrollo.

.¢) Alteraciones en el Metabolismo _
Son conocidas como alteraciénes innatas del_métabqlismq;;‘
entre las que se encuentra la'feniléétohqria‘1a‘oual produce dafio

‘neurolégico, el nifio al nacer présenta carencia dq'un&;enZiha; la
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fenilalanina hidroxilasa, que transforma a la fenilalanina (que
se encuentra en todas las proteinas naturales) en tirosina. Al
faltar esta enzima se acumula la fenilalanina en la 3angre, es
llevada por ésta al sistema nervioso, donde produce lesiones en
el cerebro en desarrollo., esta lesién se manifiesta hacia los
cuatro meses de edad, el niflo afectado suele ser mas rubio que
sus hermanos, de oJjos azules, con olor parecido al mocho y con
lesiones en la piel., suele manifestar conductas hiperactivas.
Para estos casos existe un tratamiento dietético muy
especializado que elimina la mayor parte de la fenilalanina de la

dieta.
Causas Exégenas o ambientales.

Al iniciarse el embarazo interactuan  tres. componentes

anbientales:

a)el microambiente, constituido por el Gtero y
los anexos ovulares (placenta, cordén umpbili-
cal) cuyas caracteristicas de tamafio, forma, - .
etc, condicionan el desarrollo futuro del pro- !
~ ducto.
b)el matroambiente, son las eondieiones maternas.
como edad, talla, estado de salud, hébitoa como
alcoholismo, tabaquismo, etc:
c)el macroambiente, £ormado por las condicio-
nens externas a la madre; como "situacién. econd-
mica, cultura, ocupacidn, Baneamiento ambiental
contaminacién, ate.(20) :

(20 )GALGUERA Isabel, El retardo en el desarrolle,México,
'Ed.Trillas, 1984, p.223,2224 , a .
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A) Trastornos durante la gestacidn

1)Dieta. Si la madre presenta carencias graves de vitaminas vy
minerales puede afectar al producto.

2)FArmacos. Una mujer embarazada sana, bien alimentada y con
un ritmo adecuado de vida, no suele requerir ningun tipo de
medicamentos., en caso de sSer necesarios deben usarse baljo
vigilancia médica, pues hay algunos que son particularmente

dafiinos para el producto.

3)Infecciones Prenatales

Las infecciones adquiridas por el producto durante el primer
trimestre del embarazo suele producir lesiones més generalizadas
y severas ya que es la etapa de organogénesis (etapa en que los
diversos érganos y sistemas estan en formacién, por lo que ‘una
pequeria lesién se transforma en un gran dafio), en el segundg :
trimestre las lesiones suelen ser menos severas 'y gi daﬁél;més
localizado, pues ya ha concluido la etapa formativa en la maypria:7
de los 4rganos, y en el tercer trimeétré. sggﬁn la £eéha de
adquisicién de la infeccidén puede ser que no se produécdn’ daﬂo5;'
severos. ' , "
Los recien nacidos que ' han adquirido una infeccién»in ﬁpei§.:
presentan una serie de manifestaciénes élinicasvcohdnés. obmo éqqf
hepatomegalia (crecimiento del hidado’. ’ésplehomégglia,x
(crecimiento del brazo), alteraciones7néutolééiéqumhnifﬁaté&as !
ror reflejos anormales, mala respuesta a ‘estimulos exteihps;f

hipoactividad, rechazo a los- alimentos, ete.
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Dada la presencia de manifestaciones comunes en todas estas

infecciones, 8e les ha agrupado como un sindrome (conjunto de
sintomas y s8ignos que se presentan asociades, independientemente
de ser producidos por diferentes agentes patégenos) llamados

sindrome de Torch:

T = toxoplasmosis

0 = otras enfermedades (sifilis,
hepatitis)

R = rubéola

C = citomegalovirus

H = herpes virus.
Estas enfermedades tienen la potencia de producir daffo
neurolégico prenatal, ‘el cual podria manifestarse en el mdméhtp

del nacimiento.

4)Alteraciones Endocrinas

La més comin es el hipotiroidismo, entendido como una situacién:

en que no hay produccién adecuada, 'de hormonas: tiroideasf‘Qué;> :, L

garanticen el .crecimiento y desarrollo normal del hiﬁo;ﬂ‘ 
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B) Patologia Perinatal.
1) Traumatismo obstétrico.~ Puede ser por la aplicacién
inadecuada de fdércepz, la produccidén de fracturas en el craneo y

hemorragias del sistema nervioso central.

2) Sufrimiento fetal. Durante el parto el nifio  también esta
expuesto a sufrimiento por maltiples causas, como son la
desproporcidén entre el tamaiio de la pelvis materna y la cabeza
del nifio, 1la preséncia de cordon corto que complica un descenso
normal, o cordén enrollado en el cuello (circular de cordén) gque
al apretarse por el descenso progresivo del nifio puede, ahorcarlo
o por lo menos dificultar seriamente gu circulacién sanguinea,
impidiendo una oxigenacién adecuada al sistema nervioso central.
Estos mecanismos de manera habitual tienden a prodgcir_‘daﬁo a -

través de la hipoxia.‘
3) Infecciones. Puede  ser adquirida durante el nacimiento,
como en la estancia en el hospital, por fallas de ~méne30‘

profesional.

4) Trastornos hematolégicos. Por '‘ejemplo los problemas.de' 

~ incompatibilidad sanguinea.

5) Premadurez. Favorece condiciones como . la hibogiuéemia;f‘

hipoxia, ~:hcmorrag1a pulmonar . o  cerebral y facilita las

infecciones por inmadurez inmunolégica, qqe’ea-‘habitual‘kenf el =

prematuro.
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C) Patologia Pognatal.

Enfermedades tan frecuentes como la gastroenteritis aguds
(diarrea, vémitos, fiebre) o la neomonia, mno tienen una relaciér
directa con el daflo al sistema nervioso central, pero cuando se
complican si pueden producir este dafio. Otro padecimient:
infecciose que tiene la capacidad de producir dafio directo es
la meningoencefalitis, que se clamifica como a) tuberculoas
( causada por el virus tuberculeso}, b) purulenta (originada
por diversas bacterias como neumococo, estreptococo, ete), c:

viral (causada por el virus de la polio) y d) causada por hongos.

La meningoencefalitis proveca una reaccién inflamatorias del
cerebro y sus envolturas meningeas, con producciénvde exudados,

lo que produce dafio directo al encéfalo.

Otraa enfermedades consideradas "propias de la infancia”, comé
el sarampidén, la varicela y las paperas, . habipuaimente }Se‘
presentan Bin coﬁplicacién én nifios bien nutridos, qué redibénl
atencién adecuada y oportuna, sin embargo en nifios dehnutridés,
carentes de atencidn familiar y profésional adecung.“ f&ciimenté‘ '

pueden complicarse con encefalitisy. que -‘puedén ’ptbducit

‘alteracién de la audicién, o lesién cerebral, que producen

retardos mixtos,
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Otro grupo de padecimientos que pueden producir dafio
cerebral son los envenenamientos, particularmente frecuentes en

nifios menores de dos afios.

También nos habla de las causas exdgenas de origen
sociocultural, las cuales se dan en distintos niveles (individuo,
familia, escuela, BSociedad, etc.) intervienen factores como
nivel de informacién, clase socioeconémica, aceptacién o rechazo
al nifio, y mencliona también causas mixtas, las cuales se dan
cuando 8e asocia una o mAs de las causas socioculturales, lo que
se traduce en una mayor agresién al paciente, asi como

dificultades de diagnésticos, tratamiento y rehabilitacién. -

Al hablar de los factores que influyen para que un nifio presente
dificultades en su aprendizadje, me parece fundamental  comentar
que no necesariamente por que el nifio presente alguna deficiencia‘
organica o motora, esto 8se va a proyectar en necesidades‘
educativas especiales, en principio estes nifios vén ‘a tener 
cierta desvgnta3a. pero con las estrategilas éde¢uadas’ de
enseflanza-aprendizaje podran acceder al conocimiento sin difioulf
tad. Por ejemplo un nifioc que se encuentre en silla~ae ruedha.“no o
por que tenga el impedimento de caminar va manifestairnécesidadeé'
educativas especiales, habré quien si las tenga, pero no. podemos -

generalizar.
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2.6 Enfoques de Problemas de Aprendizaje

Para entender los problemas que presentan los nifios con
dificultades en su aprendizaje se requiere de una comprensidn
total de lo que es el aprendizaje y los procesos que intervienen
en 81l. Las investigaciones llevadas a cabo sobre el problema
de conceptualizar los procesos de aprendizaje han conducido a lg
elaboracién de varios modelos de dicho proceso. A continuécién se
expondran algunos de estos modelos, cabe hacer la aclaracidn qué
se manejardn de forma muy general, ya que explicar caaa ﬁnoj_
geria muy complejo y nos alejaria del objetivo de . esta

investigacién.

Enfoque Pnrtiptoootbr

Kephart Pars alcanzar un aprendizaje eficaz os necesario que ol niko desarrolles
{1 S llPolluva.-ﬁolllltl Han !iuhn‘unypﬁlto‘jo rotornucl,_on -
ol universo, y 80 lquﬁatp'p;|ir§d|d plri liipll:lrio;, .

slejarncs dol pallgra. La pusicitn diﬁ!}li;_lflc!i; .?f
huMMnthmMthNMHmurhnn¢MthhﬁmnﬁMMﬁy

adacvlos de ulvlnﬂo‘y'dolanll del otro, jlrd ||it|5|f ol

62




A, Jean Ayres

Y]

Bryan Cratty
{199)

equilibrio En Tectura peraite diferenciar siabolos como b
y o,
ciDireccionalidad.~Capacidad para discrininar entre derecha
¢ faquierda,
d)Teagen corporal.-Capacidad pars santener 1a propia postu~
ra corporal, la lateralidad y direccionalidad con referen
cia al tuerpo y posicion en el espacio,
£l nifo para aprender de manera efectiva necesita sequir explorando por lo que reguiere de -
tuatro generaliazaciones de movieiento bisicas:
(1) squilibrio y postura {necesarios para !a exploracidn costrolada y con intencidn,
{2)locosocisn (habilided para caainar, correr, saltar y asquivar de sarera efsctiva),
{3)contecto (habilidad para alcanzar, agarrar y soltar y
{8) racapclén y propulsion {cathar, lanzar, empujar) Sin estas hahillda@u o probable que

s aprendizaje se retrase,’(81]

Creia que los problesas de aprendizaje eran el resultado de uma integracicn sansorial 1n‘m-‘
cuada, Desarrolld divarses teoriss que hacen reflexionar sobre la integracién mgorhl y 0

ralacidn con los problesss de aprendinaje.

Se dnvolucrd en al drea do entranasieato parcepto-aotor, creda que ",lol jumu de mhlnto
purden ayudar al nifo con problemas de aprandizaje, y al noraal y activo, 4 que aprenda
sejor, y perfsccionsr el progreso acadéaico de aguel com retraso antal 0 privado cultuulin_ :

te' (28),

(81) BEARMEART, op. cit. p.92

1] ‘&l‘llm: o]
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Considera que 1o coordimacion ofo-sanc, #s assncial para 1a wscritura, Hizo auchas contriby

ciones valiosas en la aplicacidn de la teoria perceptosctora a los probleaas de sprendizaje

de las estudiantes,

Enfoque Cognoseitivo
La cognicidn es aquella que ayuda a identificar, organizar y aplicar inforeacin a atorap,

Kodelo de Capacidades Especificas.~ Los problesas de aprandizaje se originan debido a un déflcit e» los proce-
1ym sos pricologicos do atencién, percepcitn y mesoria, €] sodelo obsarva 4 los nifos cono apron-

dicas pasivos gque estan sotivadas y attuan por ul ashimmte.

Tear{a del Procesaniento de la Inforsscion.- S refiere a como la gente seleccioms, ngn:,'inﬂm Yy usa de
{1979} wsnera active la informacion del sedlo, por lo que la gante as wtl:ipim uﬁvn n h cni[ '

truccion da la infarsscion, Los procesos involucrados m la mimmcm (] Iitmnti:!dn -
de las eapariencing dal contasto incluyen 1s capatidad dm B
Atencién (atender aspactos selsccionados del sedio) ’
Porcopeién (identiticar w interpratar (nfarsscion del asbiante pars axtraer o) llﬁiﬁ:l@” .
Mesoria l(orgsnizar la inforsatidn i aodo qUe purde ser retenida 0 mormm S
Cognicion (eejorar, sintetlter y rumtrulr lnfnmtm a niveles supariores. yiu mplnluﬁ
de capacidad cogrocitiva coso pmnqulmo para solucionr prmmsh Commr uvmr. :

organizar y revisar coaductes y mpumu lnhrutlm o al sntorno),
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Modificacion de la Conducta Cognoscitiva NCC.~ S utiliza para ayudar a los nifios con problesss de sprendizaje
11980) orqanicen sus patrones de pensasiento y conducta de aprendizaje,.
Ayuds » los nikos a controlar sus conductas sociales y de aprendizaje sediante tdenicas de -

autotratamiento (autoevaluscion, autodireccion),

Epistesclogia Bendtica,- Asi ae 1laaa a 1a teoria de Piaget, se enfoca en ol desarrollo del conocisiento nusvo
11981} en los nifos y los caebios cualitativos que ocurren cuando se enfrentan a tareas Muevas en sy
andio. Ura de las faplicaciones principales de esta tworia para los wducadores es que existe

una secuancia consistente en ol dmsarrollo del conocisimnto,

Enfoque Conductista

5u principio bdaico es que la conducta husina se coapone de diversas Tespudstes que ‘e
pusden observar y relacionar con otros eventos ubnrvnbln,‘ se ocupan del establecinianto '

relaciones verificables entre estisulos, respurstas (conductan) y fas condiciones consecumn-

tes.
Skinnar Contespla dos tipos de respumstant
11960) . (1) las rospordiontes, aquellas consctadas con un eatisulo conotido y

(B) len operantes, Jas que son nﬁoutlnm.

Sulaer y Mayar. Supieren que #n un progreme sscelar ol cambio condustual deseado puede clasificarse lfn' un
(9 ndsero de categorias generales *(()incresenter o mhlmr algin :qqorho!hto que n Vdo‘bﬂ SR
(2)aopllar una :omm buRAA A UR DUBYD ntorno, ‘ '

(Birestringir o linitar un :omrhmnto ’ |'m‘ situscion wepecifica;
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(43dar forma 2 uma conducts nuevay

{51 santenar algdn comportasiento existente,

{6)raducir o eliminar alguna conducts suy indeseable® (23)

Fara aplicar 1as técnicas conductistas o) samstro debe aprender a observar 1a conducta con
culdado y ser capaz de deciddr cudles son los casbios conductusles ads desmados, por

la que debe estadlecer metas significativas y abjetivos conductusles miv espacificos.

Enfoques Multisemsoriales,

Fermald

(1943)

€1 pretijo auiti signitica ads do uno o wuchos, y o razdn pire utilizar los sustidos o o}
procese de easefanza del aprendizee es obvia, ya que sdlo se recibe . nuava . Inforescits -
sediants dstos, por fo que o) aprandizaje aultismmorial quniffcl mnnioi‘ wplamnde
tres o als do fos sentidos que purde ser a travis de cuabro nodal]daden visusl tlt!il. i
auditiva y cinestésica, ; » , | 7
Be utilizan do smvera aqulllbrede inl sentidos vieusl, auﬂtivo, cinestisico; y ucui. Obwet:
vo que uso de los bloguess principales ¢| Ras habitidedes para ltlr,-aﬁido ;or yn‘l use de : ull‘
sitodo desaviato visual o Lis muﬁn, con h‘l’-nMMtinu' dlﬁ:tnrn ;mmmm,mmm,
tanbidn gque uno de los trastornos que, por o ‘qmrdl_u LR :’o.nto ’m‘m‘ ) 1os pmﬂm;‘ ‘

de sprendianie son @ realifed resultedo de Ias aisass, eitas 1on 'll)la.'.ysyq‘imi_’lSlvno~\

‘mucional, (2) low problesas an la percapcitn visual y awditiva ‘(3) édoid!jb:,l}i mm o :

deficiote, i) la fncapicidad para dintinguir ntra eatieuics wallares 14y b),

Las thenicas terapedticas é Fernald no se Diaitan o 1o dectura, sino va aaplisn a wiseler

ortogratia y aritedtica & nikos con hibilidades norsales, -

(23} ibides, p.102
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Orton

11937

811 inghaa
{1970)

Estudio los efectos de las leaiones cersbrales en ol funcionasiento del lenquaje en adultos y
aplicd sus resultados al estudio de los trastornos en @l desarrollo del lenquaje e que

ocurrian en los nifos. Su hipdtesis era que los probleaas especificos en ol lenguaje,

aostrados casi siespra coao problesas graves en 1a lectura, podian deberse a que el nifio no
had{a deaarrollado un dominio hemisférico en dreas pspecificas del cerebro.
Expone los slguientes razonanientos a 1oy nikos se les dede ensefar aedlante ol uso constante
de la aseciacidn de 1. cosn sa ve uni letra o palibra,

2. ctao suemd y

3. téao los drganos del habla y 12 sano sienten tuindo se produce 1a

palabra,

La fundamentacién tedrica del trabajo en Educacién Especial se:

basa, como se expondra en el siguiente capitulo, en la teoria‘de

Piaget, desde una perspectiva cognoscitivista.
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CAPITULO IITI

UNIDAD DE SERVICIO DE APOYO A LA
EDUCACION REGULAR | |

(U. 8. A. E. R.)O
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3.1 Fundamentacién Teédrica

Para que el especialista en aprendizaje pueda propiciar el
aprendizaje y desarrollar nuevos conocimientos en sus alumnos es
necesario que comprenda cémo se forman log conocimientos y a qué
leyes obedece el aprendizaje, y asi cons iderar cierta.métodologia
que les  permita elaborar sus programas de tratamiento para los
nifios con problemas en el aprendizaje, la metodologia que
fundamenta las pruebas pedagégicas y el tratamiento due se sigue
en las Unidades de Servicio de Apoyo a> la Educacién Regular
(USAER), es la tecria Psicogenética de Jean Piagei, en la cual el
conocimiento no es absorvido pasivamente‘dei“ambiéhté, ‘no es
procreado en la mehte del nifio, ni‘brbta cuando 'maduia; ‘sino
que es construido por el nifio a través de la interaccibn de sud .

estructuras mentales con el ambiente.

La Direccién General de Educacién ' Especiai 6v~5e¢uido  eé£a ‘

corriente. en  la oual el conocimiento no es una Bimple copia de ~":'

la realidad sino que el sujeto que aprende ,tiene ﬂv_un; pape1 1:”

muy activo “que Juaar para hacer suyos los contenidos que la\k e

[ SN

realidad propone;  lo importante es. entender
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lo. Qué es lo que se desarrolla,
20. Cémo se efectCia ese desarrollo y

30. Qué factores intervienen en ese desarrollo.

lo. Qué &8 lo que se desarroclla

Retomando a Piaget el divide el desarrollo del conocimiento del
nifio en 4 periodos, que a continuacién se expondrén cada uno de

ellos,

Periodo Sensomotriz (del nacimiénto a los 2 aﬁos).

A través de una busqueda activa de estimulacién, el bébé;l

transforma sus reflejos primitivos dentro de patrones repétiti?oS }§ vi“

de accién. Al terminar el primer afio de vida ha cngiﬁdgl‘gu\} :'E :"

concepcién  del mundo y‘reconboe’la permahendia de los‘obJétba.7
cuando estos se encuentran dentro de su propia pergépciénﬁV OﬁfQ'LU
signo de inteligencia, incluyen 'la ”ihiciécién dé.la”qdnducta S

dirigida a un objeto y la invension de nuevas soluciones, la;-'v
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importancia de los logros adquiridos en este periodo, es
representar el inicio del desarrollo intelectual, que permitiré
la formacién de estructuras cada vez mas amplias a lo largo del

desgarrollo del individuo.

Preoperatorio ( 2 a 6 afios)

En la transicidén a este periodo, el nifio descubre que algunas
cosas pueden tomar el lugar de otras (funcidén simbélica). Las
formas de representacién internas que aparecen simultéineamente
a principio de este periodo son: la imagen mental y un rapido
desarrollo del lenguaje hablado. A pesar del gran adelanto en el
funcionamiento simbélico, 1la  habilidad infantil  para penaar
légicamente est4d marcada con cierta rigidez.  Entre estas
limitaciones tenemos:

Centracién, incapacidad de retener mentalmente
cambios ‘en dos dimensidénes al mismo tiempo.

Por edemplo, cuando se presentan dos hileras, una
de asnos y otra de nifios, con la misma cantidad,-
piensan que hay mis asnos puesto que ocupan mayor
espacio.

Egocentrismo, Incapacidad para tomar en cuenta -
otros puntos de vista:

Asi mismo, podemos verificar que las actlvidades
predominantes en la educacién preescolar permiten

al nifio consolidar la funcién simbélica, quees -
indispensable para su desarrollo palcoléglco (?4) L

(24)SEP,
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Operaciones Concretas ( 6 a 1l afios )

En esta etapa el nifio se hace mas capaz de mostrar el
pensamiento légico ante los objetog fisicos. Una facultad
recién adquirida de reversibilidad 1le permite invertir
mentalmente una accidén que antes sd6lo habia llevado a. cabo
fisicamente. El niflo también es capaz de retener mentalmente dos
o mas variables cuando eatudia los objetos (ntmero,
cantidad) a través denlos cambios de otras propiedades y para
realizar una clasificacién y ordenamiento de los obJjetos, se
vuelve mas soclocéntrico, consciente de la opinién de los demés.
Surgen las operaciones matemAticas, el nifio se convierte en un
ser cada vez maAs capaz de pensar en obJjetos fisicamente auséhtes

que se apoyan en imdgenes vivas de experiencias pasadas.

Operaciones Formales (11 a 16-18 aflos)

Este periédo, se caracteriza por la habilidad para pensarr@is

alla de la realidad concreta. La realidad es ahora 'sélorinnj:“b\‘
subcohjunto de las posibilidades para vpeﬁsarf Es cﬁpazfdéi

entender plenamente y aprecilar ias abstracciones simbélicas',del;c

4lgebra y la critica literaria.
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Piaget menciona que el orden por el que pasan los niilos a las
etapas de desarrollo no cambia, todos los nifios deben pasar
por las operaciones concretas para llegar al periodo de las

operaciones formales,
La rapidez por la que pasan los nifiocs por estas etapas cambia de

persona a persona, la edad que propone Plaget en cada etapa es

asociada a la mayoria de los nifios estudiados

20. Como se efectla el desarrollo.

Para Piaget, el desarrollo del conocimiento se efectia a través 

de los procesos de interaccidén adaptativa que se denomina

Asimilacién y Acomodacién.

La Asimilacién designa 1la accién del sujeto sobre el objeto.

Esta accién va a depender de‘lqs instrumentos de conocimiento que

tiene el sujeto, es decir, de sus estructuras cognitivaé.

La acomodacién consiste en la modificacién que el sudeto realiza -

sobre sus propias estructuras con el £in de adaptarlas .médot al

medio.

Las - dos accidénes tanto la asimilacién y la"acomodacién.; .ap“

complementan y através de coordinaéionqs reciprocas se logra _Que
el 'sutho se desarrolle, ‘al desarrollar sus eétructurés‘y los

contenidos deklas nismas.
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Estos procesos gemelos de asimilacién y acomodacién operan
simultidneamente para permitir que el nilfio alcance progresivamente
egtados gsuperiores de equilibrio. En cada nivel superior de
comprensioén, el niflo esta dotado de una estructura mis amplia o
patrones del pensamiento mas complejo. Cuando las posibilidades
para la interaccién con el ambiente se extienden, el nific puede
asimilar con mayor facilidad el ingreso de la informacidn externa
a un marco de referencia que no sdélo se ha agrandado, 8ino que

también se ha integrado méas.
3o0. Factores que intervienen en el desarrollo.

Los elementos circunstanciales, la calidad del medio, - 1as 
oportunidades de accidén y un sinntmero de situaciones, determingn<
el que me logre o no el desarrollo 6ptimo deé los potenciﬁlés‘
cognoscitivos de un aﬁjeto. ‘

Dentro de estos factores podemos mencionar, la accibén del queto 
sobre los obJjetos: la accién tranaformadora lleva gl“hiﬁo' a
realizar experiencias no sélo fisicas ﬁor las cﬁ#lea el niﬁo }
conoce las caracteristicas eapécifioaa de los ‘obdetoa}‘ sinb,
también 1las -experiencias légico—matem&ticés.' que realiza ﬁanto"
scbre los objetos, como a tr&véa loa'obﬁetos. déadubriéndo égé:,~
propiedades pbr medio .de abatrac&ibngs qﬁev ;ogra ieaiizar a¥“

través de las acciones mismas.
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Un segundo factor es el proceso o camino que recorre un suldeto
para llegar a su completo desarrollo, es decir, 1llegar al
conocimiento total de algo es casi imposible, pero el camino que
normalmente recorre un sujeto, es muy parecido al que siguen casi
todos los sujetos. Por eso es muy importante sobre todo, para el
maestro, conocer los procesos que sigue el nific para llegar a la
nocién de cantidad o de numero, o a hacer uso de lectura y

escritura en forma fluida y comprensiva.

El respetar el proceso implica respetar también el ritmo o
tiempo de adquisicién. No se puede violentar un proceso, se puede

facilitar, ésta es nuestra tarea como educadores,

El tercer factor es la comunicacién o ‘tranamiéiéq de
experiencias, reflexidnes, valores, etc., los Qontgnidos dé la
comunicacién, asi como sus formas, constituyen una foima dé
transimisién social a través de la cual el desarrollo se

identifica con la cultura.

Por 1dltimo, el cuarto factor seria la opoptunidad'defrésolvet‘,
conflictos, situaciénes ambiglias o contradictoriaa; lllejarf a o
sobrepasar la dificultad en que.a veéea caemos auponq:elyppdei‘”
refléxionar. Juzgar, valorar,. inventar aolucibneq. en ﬁn§ '
palabra, aprender de nuestras propias experienciae‘yicrecer.'eqa 
retroal imentacidn es indispensable vy sin ella no‘se§da 6l‘

verdaderoc deBarrdllo. A esta adaptacién formada de asimiladiéh'y e
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acomodacién es a lo que Piaget llama equilibracién, y gracias a
ésta, es que el nifio pasa de un nivel de conocimiento a otro mas
compledo.

Considerando estos factores los Pedagogos que laboran en estas

Unidades de USAER, deben planear la atencioén de los alumnos con

necesidades educativas especiales tomando como base &l
aprendizaje como un todo integrado, en el que, sSera mas
conveniente, seguan la teoria de Plaget, retomar los

contenidos curriculares interrelacionados, para que el alumno

tenga un aprendizaje méas significativo.

3.2 Marco de Referencia

Esta reforma del Sistema Educativo Mexicano que vive en la
actualidad el pais, Be realiza en un contexto de politica
nacional e internacional que .orienta, 'a partir de ptémisga

fundamentalés{ los cambios de tipo organizativo y técnico. .

Por lo que respecta al orden internacional, se han. rebggido y

sistematizado, por 1la UNEsco; consensos para la‘Otiéntgciéhjdéﬂ‘ 

la educacién, con base en ellos, se han recomendado dive:éasi
medidas para que los paises niembros reordenen aus,éiatémaa o

educativos a efectos de alcanzar las metas de una edudgcién.duéf-
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Sea para todos.
Atienda la diversidad de la poblaciédn.

Se realice con calidad.

Considerando estas premisas de politica educativa internaciocnal
¥y con base en el andlisis del Sistema Educativo Naclonal, a
través del Programa para la Modernizacién Educativa (1989-19884),
se ha definido la politica educativa para impulsar las

acciones tendientes a la reestructuracidén del Sistema.

Se muestra un clarc interés por renovar a la escuela pﬁbiica.
con la finalidad de que sea la instancia que responda de manera
efectiva a las necesidades basicas de aprendizaje de los alumnos,
con equidad social, con calidad vy - atendiendo a " la
diversidad cultural, econbmica, fisica, cognoacitiva,

religiosa, etc.

Esta manera de concebir 1la educacidn que se bfinda, en la
sacuela, -tiene tamhién amplias repercusiones en lﬁs‘formas y
estrategias que se venian utilizaﬁdo, para la planéacién
educativa, la administracién educativa vy el‘Heaarrollo‘de‘lds

procesos de atencién a los alumnos, maestros y padﬁes da‘témiliai
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De aqui que en la actualidad se reconceptualice la forma de

organizar la ayuda & los alumnos de educacidén especial para
realizarla desde la concepcidén de la atencién a las necesidades

educativas especiales; este hecho implica:

Considerar como marco para la intervencién el
curriculum de la educacién basica.

Que la escuela regular asuma la responsabilidad
de la atencién a todos los alumnos, no importan
do sus caracteristicas.

Dotar a la escuela de los recursos suficientes
para responder de manera efectiva a las necesi-
dades de sus alumnos.

Atender los problemas que los alumnogs presentan
durante el proceso de aprendizaje de los conteni
dos escolares. ) :
Reconocer que las dificultades de los alumnos -
surgen de la interaccién entre las caracteris -
ticas del alumno y las caracteristicas del con-
texto. . ‘ :
Reconocer que las necesidades educativas espe-
ciales son relativas y que dependen del nivel de
aprendizaje de la comunidad escolar, de los. recur-
sos disponibles y de la politica educativa local.(25)

(25)SEP,Cuaderncs -_de  Integracién  Educativa No.d,  México,
Ed .DGEE/SEP, 1994 p. 7-8. : . : T X
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La Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacidén Regular (USAER)
congtituye la propuesta para el inicio de la reorganizacidn de la
educacisn especial, es la instancia técnico-operativa vy
administrativa de 1la Educacidn Especial que 8e crea para
favorecer log apoyos teéricos y metodolégicos en la atencidn de
los alumnos con necesidades educativas especiales, dentro del
ambito de la escuela regular, favoreciendo asi, la integracién de
dichos alumnos y elevando la calidad de la educacidén que se

realiza en escuelas regulares.

El desarrollo técnico-operativo de la USAER, se realizard con
base en dos estrategias generales que son: la atencidén a los
alumnos y la orientacién al personal de la escuela y a los padres

de familia.
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3.3. Organizacién de la USAER.

La USAER esta organizada de la siguiente manera:

Direccién
L
| 1
Personal Equipo de
Docente Apoyo Técnico
Pedagogos 6 ‘Paicbdlogo
Especialistas en Trabajador Social
Aprendizalje Terapista’de Lenguade‘

Cada unidad USAER daré atencidén a cinco eéscguelas regulares, »por
lo que contaré con diez maestros de apoyo para ﬁue ge ubiquqﬁ 605‘ 

en cada escuela

80




Acciones y Estrategias en la USAER.

El desarrolle de la intervencidén psicopedagégica y de la
orientacidén al personal de la escuela y a los padres de familia,
agi como las acciones que de ellas se desprendan gserén
respénsabilidad de todo el personal de la USAER.

La intervencién psicopedagébgica podra desarrollarse en el grupo
regular y/o en el aula de apoyo. La opcién del aula de apoyo y/o
del grupo regular se eligird a partir de reconocer las
necesidades educativas especiales de los alumnos y de las
circunstanciags del proceso ensefianza-aprendizaje que se vive en

la escuela.

La  orientacién al personal docente y a los padres de familia,
conatituye otra estrategia para ia atencién a lge nqceaidade5'
educativas asgpeciales de losv alumnos, vy tiené por obdetov~
proporcionar los elemsntos técnicos y operativoes que,iea parmiﬁan
participar en la atencién de los alumnos, considerando‘édem65 1é8f
necesidades que expresen tanto maestros como pﬁdreg.dé fgmilia"y‘
los aspectos . que se identifiquenfqomp neceé&rios de”reflaxiopar
con ellos, en la perspectiva de dar respuesta ailaéw neééaiﬁ;dga,

educativas especiales de los alumnos.
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3.4. Funcidén del Pedagogo en U.5 A.E.R.

La labor del pedagogo comienza cuando en la escuela regular los
maestros de grupo reportan a sus autoridades correspondientes que
tienen nifios con necesidades educativas especiales, es asi
cono el pedagogo tendra que considerar una platica inicial con

el maestro para que le indique su problematica.

Para describir de forma completa la labor del pedagogo a

continuacidén se expondrédn los siguientes diagramas:
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Funciones del Pedagogo

Pedagogo

Sensibilizacién con Maes-
tros de las Escuelas Re-

gulareg acerca del servi-
cio de USAER

Entrevista con el maestro
para la deteccién de-
alumnos con necesidades
educativas esgpeciales

Deteccién
(pag .B4)

Intervencién
(p4g.88)

Orientacién
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DETECCION DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

DETECCION

ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

|

OBSERVACION -DEL - ALUMNO
EN CLASE

CARACTERISTICAS SEN
SORIALES, EMOCIONA-
LES Y DE SALUD

ANTECEDBNTES

-1 . BSCOLARES ———rn

INFORME BASICO

- 84 .

SITUACION
FAMILIAR




Mediante la deteccién se identifican los alumnos que con
respecto a su grupo de referencia presentan dificultades ante los
contenidos escolares y que requieren de un mayor apoyo pedagdgico
y/o de otra naturaleza: ya que debido a sus caracteristicas de
aprendizaje, demandan apoyos espacificos diferentes a los que

requiaren sus conmpaiieros de grado escolar.

A partir de la deteccion se procederi a la determinacién de 1las
necesidades educativas especiales de los alumnos, mediante la
implementacién de estrategias e instrumentos disefiados para tal

efecto.

La determinacién de las necesidades educativas especiales

derivard hacia alguna de las siguientes alternativas:
Intervencién pgsicopedagégica,

canalizacién, o

golicitud de un servicio complementario.
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INTERVENCION

EVALUACION DIAGNOSTICA

1
PLANEACION DE LA INTERVENCION

|
| ]

ADECUACIONES CURRICULARES YARIANTES
I f
| ] i ]
DE ACCESO A [0S OBJETIVOS EN EL GRUPO EN EL AULA
AL Y CONTENIDOS REGULAR DE APOYO
CURRICULO

1 : ] l | ]
PROGRAMA DE INTERVENCION
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS
ACTIVIDADES
FORMAS ‘DE ORGARIZACION |
HORARIOS Y PERIODICIDAD

RECURSOS. DIDACTICOS

FORMAS DB EVALUACION
[oRsareoLLo D& wl; INTRRVENGION |
mwmm; CONTINDA R | o o : o
TERNINO DE LA‘]_INTER,\(!.:NCVION " R 0
sscumism, , ’ |
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La intervencion psicopedagédgica se refiere a los apoyos
especificos que determinan un conjunto de actuaciones encaminadas
a modificar las condiciones de desadaptacidn, bajo rendimiento o

fracaso escolar de los alumnos ante los contenidos escolares y el

contexto escolar, atendiendo a sus necesidadesn educativas
especiales.
En la planeacién de la intervencidén se definirdn las

adecuaciones curriculares que deberan realizarse y el espacio

donde se instrumentari la intervencién psicopedagédgica.

Durante el desarrollo de la intervencién psicopedagégica‘se
realizard la evaluacién continua como una accidén que permita. de
manera permanente, revisar la pertinencia 'de 'las. acciones
planeadas en funcién de los logros de aprendizajs y del desemﬁeﬂo
del alumno en su grupo, Yy efectuar asi los a)uatéa‘deVLas
estrategias de intervencioém.

La evaluacién continua podré sefialar  la necesidﬁd de un sef¥
vicio complementario, de la canalizacién del alumno o el'términd
de la atencién. B b o

Cuando el caso amerita el término de la intervepciéh.i 19% que.

significa retirar los apoyos que se estaban otorgéndo al alumh&.‘

" al maestro y/6 a los padres de familia, se iniciér& 61 prbbéao degj

seguimiento. El seguimiento permitira rdqohdcer el déSémpeﬁo‘
del alumno  dentro del contexto escolar'y actuar cbhquhe‘léé‘ff

hecesidades que . presente.
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Otra alternativa a la que puede derivar la informacién de la
evaluacién inicial es la de proporcionar al alumno un gervicio de
caracter complementario; ya 8ea en un servicio de educacién
especial en turno alterno, donde se¢ le proporcionard un apoyo
pedagégico suplementario,  manteniendo en el turno contrario la
asistencia a su escuela regular, o bien, a un servicio de
cardcter asistencial como lo puaede ser de salud o recreacidn que
favorezca su desarrollo.

Los resultados de la evaluacién inicial pueden también
determinar la canalizacién del alumnc a un  servicio de
educﬁcién especial de caracter indispensable, para atender sus
necesidades educativas especiales, debido a que 1la escuéla
regular no 1logrd responder a ellas y no cuenta cén los medios y
apoyos suficientes para proporcionarle una atencién adecuéda. En
el caso de que se realice la canalizacién del alumnb. debera
elahorarse un informe en el cual se incluyan los reshltadoa de 1a
evaluacién, los motivos de la canalizaéién y 1as'récomehdacidnea
u 6bservaciones para ‘el maneJjo del caso, La éanaliéacién‘dgl”
alumno no implica la imposibilidad,de que en otro homénto._:en'
otra gircunstancias el alumno pueda ser integrado a la éacueiéjdef
educacién bésica regular. | '  . _
Cabe mencionar que todo el personal ,deyis USAERjeBtﬁré_

comprometido, ~desde las acciohqs de‘deteccién‘de los giumhog con

‘necesidades  educativas especiales hasta el termino de la

atencién.
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3.5. Perfil Profesional del Pedagogo de la
E.N.E.P. Acatlan,

Fundamentédndonos en lo establecido en el libro de Organizacidn
Académica de 1la Licenciatura en Pedagogia, al Pedadogo se le
pretende dar una formacién cientifica para su desarrollo en el
quehacer educativo. Para lo cual el pedagogo debe considerar el
contexto social, econémico, politico y cultural en que se
encuentra la educacién nacional; adem4s de retomar las bases
biolégicas, psicolégicas y sociales de la conducta‘humana a fin
de genérar las condiciones mas favorables en el proceso de

engefianza-aprendizade.

Dentro de los obletivos generales de la: _carreré‘ podemos
destacar los  siguientes, que concuerdan con la funcién dél
peda.qgo dentro de las Unidades de Servicio de' Apoy6 ‘a' ia
Educacién Regular (U;S.A.E.R:).' ‘ '

El profesional de la Pedagogié:

c.Juzgard - las necesidades de los educandos

en gu medio institucional y comunitario:’ . con-.
tard con:los conocimientos, habilidadés -y dis-
posicidn para participar activamente en accio-
nes orientadas a transformarlos y meJorarlos. = . .-
d.Estimard los procesos. grupales e implementara
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métodos y técnicas cientificas de orientacién de

los mismos, en el marco de las "situaciones edu-
cativas".

...f.Valorard y contard c¢on las habilidades
necesarias para el trabajo interdisciplinaric en
los niveles de asescoramiento, docencia e investi-
gacién para la resolucién de los procesos o pro-
blemas educativos instituciones, psicopedagégicos
o de educacidén permanente.(26)

Por lo que concluimos que tanto el perfil profesional del
pedagogo como los objetivos generales de la carrera guardan
una estrecha relacidén con 1las funciones del pedagogo que se
especifican dentro de las unidades de U.S.A.E.R., confirmando que
éste, adquiere a lo largo de la carrera los conocimientes vy -

estrategias necesarias para desempefiar las labores requeridas por

egtas unidades.

(28) UNAM, :
~ @ia, México, Ed.Enep Acatlén, 1986, p. 25.
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3.6 Propuesta de Atencidn a Nifies con Necesidades

Educativas Especiales

La forma de incidir de las U.S.A.E.R. en 1la educacén regular
comenz6 formalmente a partir de Septiembre de 1895, por 1la
novedad del servicio no se ha implementadc ningin formato, ni
guia para trabajar con los niffos que presenten necesidades
educativas especiaies. e incluso en el interior de la U.S5.A.E.R.
en la que laboro, cada gquien brinda el servicioc de acuerdp a los
requerinmientos de la escuela regular en la que se éncuentra.

considerando ciertos lineamientos generales.
A continuacién hago una propuesta de cémo puede desempéﬁarée;el

Pedagogc en estas Unidades, basindome en mi experiencia coﬁo*

maestra de apoyo en la U.5.A.E.R. V 30 turno @atutiho.
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3.6.1. Sensibilizacidn

- Platica de Sensibilizacién en un primer momento al personal

docente y directivos de la escuela, a través del programa A, que

se encuentra en la pag. 93.

- Platica a Padres de Familia, de acuerdo al programa B, que‘ae

encuentra en la pag.94.

- Intervencién periédica en las Juntas de Consedo Técnico, para

abordar temas sobre las neceaidadés'cducativas especiales.
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Tema:

PROGRAMA H

Las U.S.A.E.R.

ObJjetivo: Que el personal docente y directivos de la escuela

Maestro "Federico Alvarez" conozcan la importancia y funciones de

las Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacién Regular.

Prosmatacidn

Colage

Lluvis do idess

Exposicitn
fena Redcria

Actividades Rechrsoa Responsable
~Indicar nosbre y funcidn de cada integrante de la Unidad . m."_mm :

’ . Io‘l‘a‘lm_i‘l‘
-Organizar an parejas al persoral domt'n y directivos, s Revistas, h ; !'!im:rq »
pedird sxpresen spdiante indgenes comn :ondh» [}] proikij T Tijeras d|
so de enselanza-eprondizaje en su prictica bnricnil. o liqil-tpl oy
-Be mmhu qus axprasen su opinide acerca de i iﬁﬁf- g st

sacitn tienem acerca del servicio, ; :

50 darh ol Werco da thrigih ¥ Objetives da U.3.AER i 'f,’ SR
=5e 1o umjm W trljtl:p ton la inforaxcits mmj l“o“h """‘5",.“ i v‘
UBAER, para que se amalize 1] mtmm " cqnﬁ} lm;ﬁ'v ;

%)

- 80 fimalizard aclarando mib'lui dulql‘..yhlmum‘ 0 o k‘l“ﬂ'»l'yﬂylil’ ERSiEa

mhm * seguir pana :ui_mr ton 8} apoyd “‘u.g.‘.‘”’, R lowtl _ “‘
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PROGRAMA B

Tema: Las U.S.A.E.R.

ObJjetivo: Que los Padres de Familia conozcan el servicio vy

al personal que lo integra.

Actividades ' ' Recursos‘ Responsable‘
Prasentacitn <S80 proventardn los integrantes de USAER. VIO - Intugrantes
| e 1o UBAER
Exposicion -6o dard o1 Marco de Referancia  Objetivos y fores de Lisisas  Masstra
tradsjo del servicio U.B.AER Tigttes - de
‘ RS Mo
YW
" -8 stlararan dudns o o S “!nnﬁUQ(V«

CodrlaUsar

T
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En cl aula de apoyo:

Para una atencién mis especifica de acuerdo a
las necesidades educativas del alumno.

- Se favorece ¢l aprendizaje del alumno con los

apoyos especificos que se sequieran.

Ambas modalidades de
acuerdo a:

60 se darin de

las necesidades educativas del alumno.
dentso de su misma escucla.

én cf tismo horario escolar

con ¢ apoyo de especialistas, en coordinacion

con ¢l macstrode grupoy ¢f directordela escucla.

B

Mayor infcrmacisn en:

El Comité Coordinador
de los Servicios de Apoyo a Educandos
de cada Zona de Supervision de Educacion
Primaria (Direccién de Educacion Primaria -

Direccion de Educacién Especial)
oen:
Las Unidades de Osientacion
al Piblico de Educacién Especial,
Delegaciones
No.1 Azcapotzalco, Cusjimalpa,
Tel. 25520 35 Migue! Hidalgo.
No.2 7 Gustavo A. Madero.
Tel. 781 51 28
No. 3 Venustianc Carranza,
Tel. 7641023 Cuauhtémoc, Iztacalco.
No. 4 M. Contrerzs, Thlpan,
Tel. 661 4494 “Alvaro Obregén.
No.5 Benito Juirez, Coyoacin.
Tel. 6580047 -
No.6 Xochimilco, Thahuaz,
Tel. 6769452 - Milpa Aha.
Diseccion de Educacion Especial

Lucas Alamin 122 Col. Obrera, CP. 06800

U
e

SUBSECRETARIA DE SERVICIOS EDUCATIVOS
PARA EL DISTRITO FEDERAL
DIRLCCION GENERAL DE OPERACION
DE SERVICIOS EDUCATIVOS ENELDF.
DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL

Unidad de Servicios de Apoyo a Ia
Educacién Regular
(USAER)

~V

.2
USAER V 30,

tacuela sede "Heroes del 47"
Higual Megrote # 10 Rativitao.

579-57-60



Las Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacion
Kegular (USAER) -

1Jna alternativa para Ia atencidn de los alumnos con
“ccesidades Educativas Especiales (con o sin
fiscapacidad o con capacidades y aptitudes

reguler.

b Jenla

~Un Apoyo 2 1a Integracién Educativa

ORJETIVOS

Brindar apoyo psicopedagdgico 2 los alumnos
que presenten dificuitades para el aprendizaje de
los contenidos escolares contemplados en el
curriculum de educacién bisica.

. Orientar a los padres de familia de Ia comunidad

escolar sobre los apoyos (pedagégicos y/ode ot
naturaleza), que requieran los alumnos con

' necesidades educativas especiales que asisten a

llyeswdl_;r:kgu!x_

Sugerir al maestro de grupo regular que lo
solicite, opciones de actividades o materiales
didicticos para trabajar con su grupo,
especificamente para atender a los alumnos
con necesidades educativas especiales.

MW H H H A4

MODALIDADES DE ATENCION

En ¢l 2ula regular.

Dentro de su mismo grupo apoyzndo las
actividades del maestro de grupo regular.

Sin distraer 8l alumno de sus actividades
cotidianas.

Favoreciendo el aprendizaje del grupo en general.



J.6.2. Atencién en el aula de Apoyo

Para la modalidad de atencién individual, en el aula de apoyo se
propopne utilizar la siguiente secuencia de formatos, hago la
aclaracidén, de que algunog de ellos se utilizaban en los Centros

Psicopedagégicos, pero se adecuaron segin las necesldades:

~-Entrevista al Maestro de Grupo.
~-Guia de Observacién ’
-Entrevista al alumno.

~-Entrevista al Padre de Familia,

~ ~-Aplicacién de la Evaluacién Pedagédgica

~-Informe Pedagégico.

-Plan de trabalo

‘-Avances Significativos.

Para ejemplificar cada uno de ellos, retomaré un ¢aso‘dé.mi7

experiencia personal.
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ENTREVISTA AL MAESTRO DE
GRUPO

Kowbre: \-\Q. & Sh&'): /%u(\;\ /\)e'tel

Grado: Qg Grupo \.! 5 Fecha: Q: ‘!E _qé
Alumna con n.e.e.! 3 (. :ll ha :b b

Por qué considera gue tiene necesidades educativas especiales?

& regularmente a r.ases?

x No (Por qué?

o
o
(0]
hell
ta
N

& hablade con sus paires respecto a las necesidades que

presenta’?

Tiene apoys par parte #z sus padres Usied?
(Dg "
O

Cémo trabaja ellla} mide(a)?

i
DY

3
i
+
1




¢Cunple con =as tareas?

t
S\,

Grado de Competencia Curricular

Espaficl
¥al Regular Bien Excelente
Dictado >
Copia x
Lectura X
Conprensiérn X
Nocién de pa_sbrx »
Matendticas
Lectura de Bizeree X

Eseritura de Yaperos
resolucidn iz Sumas ¥
Rresolucién Iz ¥

Resciucién = Troblemas X

Yaesira de Apoyo

HaJvAlejand:a'Ayale ¢.
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GUTA DE OBSERVACION

Grado: Qg Grupo: W\ Fecha: 92&& -Q6
\QO. ,

'
RGO :
:Q- resentacién de libros y cuadernos.

\\' 0 \

2.- Ritmo de trabajo

oo

4.- Estilec de Aprerdizad

@

a) Uoicacidn flsica en el aula.-
i}‘ﬁ ml k'& [- o & Q!“‘“‘& Q;ﬂ SQ\'Q. Q)‘&Qé &v

b) Preferencia ante grupos de trabaljo.

Q
Al

2} Estrategize que emplea en la resolucidn de problemas

& Swiia

o

£.- Areas ern gue exzer:

=nta mayores dificultades

6.~ BRelacidn con sug conmpafieros,

fas
o>
o




ENTREVISTA AL ALUMNO

Nombre: >§ \ ‘E)KEE ( % Eg Fecha!q_gé 86

Grado: Qg Grupo: g

¢Cuando entraste por primera vez & la escuela te gusto?

S, el codeda

tAhora te gusta venir a la escuela?

{Quienes son tus amigos?

M@W@mm
Wmm@w

JQué materia se te hace mas dificil y cual mis fécil

Mdembicns 3R, Ergand) Sad

oTumpies con tus tareas ¢ se te olvidal

(Qulén te ayuda a Lacer uu tarea?

L P

2

ok zué hora, y en qué lugar haces tu taxﬁa

lalwm

Por qué crees que vienes conmxgo”
N

Yaesira de rpoys
Yu. Alejancra kyzla Ochoa.

]




ENTREVISTA A LOS
PADRES DE FAMILIA -
Fecha: \Q' \Q\Qqé

Nombre del hjiﬁo:!i AR \EQS) ;5 & Edad: \0 adce
fexu: } Fecha de Bacimiento: ’b_%\)_%

Nombre del Padre: k\ Ocupaciénze\_\ Q P

Ocupacidn: \
pacton ENAQL&\

Noembre de

Domicilic

-3

¢Cduc fué su embarazo y parto

¢Ha observado durante el desarrollo de su hijo movimientos

torpes? \No

Cuando acuéio por primere vez a. la escuzls ;luel fué su reaccidén?




Ams.x\ | el m_\m_m@mﬁ_@m_afwsme;w—
e O sy X mw» '

ol cué panerz participa su pareja en el aspecto escolar?

LQue espera Ud. de st hijo en el &mbito escolar y de manera =
general? : )




USAER o derciclo

Nombrer \Ver C"r’lf [ &oh’f@w Bar? gala
Grado BoZ Edoou_Q.j.uz_S___Fed\q;mt(iuzo '

ESPO“Q\

" { - Ecetbe du nombee .,
Voo n Rolddn Harbo s

dcudntos palabros tiene {0 nombre? _&
7- Dictate 3 palabras cortas y 3 polabcas largas

largas COV"\_GS
%‘.ﬂﬂ:ﬂiﬁdﬂ hind

;5;)Q irg Yeigo “i,f\.g
Lo fomacafs —_ahs |

3~€Escribe los wombres de las Figuras

T

CIEICOE

&

SERWEERE

419

AF

4-2Que palabras nuevas puedes [imar QSC\nJO ‘ ’Qé :

letras de estas p'a|qbrds?

mmee [l [T
rmpma |Markpa | Chango:
sale - |Hreveqa Nipa”
MO’ ! S0 Dex !“)(I.\fho'+
ofla Ghage [P
canda do lzapat /ol
Sapae [l
Morciegala | o4




IT.
1=Busca la palabraq que faltq,

'PQV la manana sale e Trop a 2!
B J\—/Im\‘ch dQ ‘e che_
_E\ perro oM e mm{ Fuer{e.

-Me qusta comer _Sdpal

V)
—LQS aAasg uluegu ynocd) o

2-Dictate un equnciade. dCudntas palabras hene?

- Combia la pq\qbro\ Subrqjc\dd»

Mar¢ia fumpio la veatana.
Maria \impio la (050

/

Juaq €foe o \a PQpelE‘n’q. |
om RN
Agif fue o la papaleria =
Lals jvega_en el parque.
_L_dg Piatcoch elﬂara,u@, "
€l perto cvida lo cosa.

ﬂ ‘Pp(rqmﬂm_ﬂll casa,
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m. |
1~ Escribe lo 3pe s te dioYe.
Mor cie tago 2
Cabra/gl gato toma behe

O Ibf:' V\,\\:’ ’
o ,dl//OE\gu' [lg can fa
e

gatoe /

2- Taventa una historia con este 3\5030-

. A5 Loy [/)l f)ctiq‘l)J eGRN (
-~ "U\-’Cnl(’_/ aQ O({bjﬁ '5/(/
bje Viveer'a® el
ey A AN
- ,

1~ Vonle rombre a esta histora.

Era Lna vez LN ?C\”o que Todos las dias
a log cinto en [o mafena cqntaha asi
K!'Kl-l(\'k\-éi 9&“6 eia bueno \1‘\0 ﬁn:;
Fa,whq pof eso So'n'o‘oq Ca%4rse Con Su
veawna la gaﬂmc.\ l‘“\anm‘q,qve tenia
pollifos que cantaban asi, Pio, P, Vi,
€lgalb s dijo ur d'a clao me yoy @
msar con ko vecina para que nazedn wys
pollites con chaqueta y pantalones
amavilleg!. |
Elige el nombre que pon

o a6 ol \a il

ehor qué elegiste ese Htula?
el d'uhﬁﬂ]udlfc‘) - |
r v . ] ‘“

drios ciesta histora,
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Rrabre: emeo. QX&“\?}\\O:\&\
Gracou: (!_ Grupoe: “&l Fechu: 22:3; S!E

Lan v . \
Edag: \Q At Maestra de grupo: . R)_

INFORME FPEDAGOGICO

'\\MSLMM*M_&&M*&

m&m&sms_mx\;\_um .m.;aqéx -
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En su vaioracidn pedagdgica reportd lo siguiente:

Espaﬁcl.-“ﬁ!' N ) :; é > it
LR N N e el

Ao S; ;&QQQQWWMM&&E

M_&mmi\ml&_&hg&nm

Mavemédticas. ——‘;tns ) ' ! é :; : N

. Meest de poye
Ma, Fleianura &yaia ochoa.

[
ye
oy




hombre de la Escuela: ‘\/’ ’ k\ l'

Maestra de Apoyo: \——MM“ -

PLLAN DE TRARBAJO

Atencidn Reguerida] Observ,

Leng. |Psic.
€ N,

o |l Tiene nese|
(‘Ro\x.\?h\mc@ 12 I WOus ) Ae'&_‘ :;no\ o.o\C:- X1 X\ oohhe
o€ aeeyd w&d\@(m

“«‘u\'\w. eaveohac €4
T:hu- f N et |
o 'NS, JQ‘:: X: | Q\ave.

(3 .
ERi
g A
ng . \\ ded.

n\&\cml\
1'!litzel\ -

Revngafans |

Nost-e Brgie) Sesc} Scad  [Necesided Educ, ) Modalidac de
Especial Mencién Padag,




Nombre: Verénica Roldan Barbosa

Grado: 29 Grupo:"b"

AVANCES SIGNIFICATIVOS

9-Ene-96 Se trabajé nocién de Unidad, Decena y Centena en &baco

vertical, y su representacién numérica en el cuaderno.

16-Ene-96 Trabajamos lectura de comprensién y redacciédn, al prin-

cipio juntaba las palabras, se le hizo la observacién.

23-Ene-96 Trabaljamos problemas de sumas, los resolvié adecuadamen

te. 30-Ene-96 Reafirmamos la nocidn de resta con el Abaco Yertir

cal, para después representarlo con nimero en el cuaderno. Se le

dificulto, por lo gue tuvimos que hacer varios ejercicios més

hasta que logré su comprensiédn.

13-Feb-96 Recorté palabras de una revista para‘formar oxééidnes. G

comenzé a recortar letras, por lo que hicimos la‘iefquién dp qu§v”>

es letra y qué es palabra, logré terminar adecuadamehte‘lé'a¢ti- :

vidad,
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3.8.3 Atencidn en el aula Regular

Se propone lo siguiente:

~Planear en conjunto con el Maeatro de Grupo que tema
trabajar, si la actividad va a hacer de apoyo

introduccién.

~ Elaborar un Programa Pedagdgico.
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PROGRAMA PEDAGOGICO
Afio Escolar 1995-96 Turno Matutino Fecha:10-Ene-986

Grado: 292 Grupo: "B"

Maestra de Grupo: Ma. de Jesis Bernal P,

Maestra dev Apoyo: Ma. Alejandra Ayala Ochoa

Propésito: Que los nifios reafirmen la nocién de resta
desagrupando al sustraendo

Asignatura Eje Actividades  Recursos Observaciones
Temdtico

nmomnq Lo ndseros, sus rele- | 60 forsds equipos é0 3 nifos cado o) | 10

ciones ¥ sus opéracio- | s les roparte un dbaco, y o indics ol | bbator’
. sl valor da fas Uy Dy € sugin ol coler de |verticsles
1on donas 4ol dbaco, rojs U, asarilla D
y and £, : . )
0 plantean problomes 4o clao rprmsmata-
rias con o} Shaco contidodes wsdricm, |
£io 230 5004 donas rojin, 3 aearilleny
2 anvlon. A continuacion oo plasteds ros-
tas quu inpliquan 12 desagrupacion del
sustroendo, Paeando do 1o fores prictice
do) Shaco al cusderrn. S0 haca 1o refle-
wicn 3o 1a que ocurro .y se dan varios
ajercicios ods
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3.6.4, Comentarios

Considerando mi experiencia en weste aervicio de U.S5.A.E.R.,
puedo resaltar que la responsabilidad que tenemos frente a los
nifios con necesidades educativas especiales es enorme, ya que
implica un cambio en toda la estructura eduoativ# en la que
estamos acostumbrados a trabadar y muchas veces le tenemos miedo

a las innovaciones.

Muestra de ello, es la actitud de algunos maestros , que no
estan de acuerdo en cambiar su forma de trabajar y no apruéban‘lq
participacién del maestro de apoyo en su aula, 'ya qué lﬁa,ea:més
cémodo trabajar en la forma tradicional, 'y he aqui uha driﬁ

diferencia que viene a definir nuestra labor en U.S.A;E;R.

‘La mayor parte de los maestros de grupo, al‘menoq'en mi centgd.‘
de trabajo, siguen ensefiando a través de 1la memoriaécién.'”1§s 

mecanizaciones sin reflexidén alaun#. en déndevio qué‘impofﬁa.~ea

la cantidad de trabajo y no la calidad. Por esta rai6h &uandd“méff‘“

_corresponde ihcidir‘en los grupos, me esfuerzo én»demostpéf .que

existen otras formas de lograr el aprendizaje, - como pqr‘eiempl§. 5'

mediante la reflexiodnm, la éomunicqéibn ‘ héestrbfalunno thh 3‘
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esencial, a través de la relacién entre el conocimiento con la
vida real, rescatando su creatividad y promoviendo el trabadjo

cooperativo.

Aunque también debe resaltar a aquellos maestros, que aunque
siguen el modelo tradicionalista de ensefianza, se muestran
cooperadores y participativos, buscando mejorar su calidad como

educadores, coadyuvando al proceso de integracién educativa,

Otra caracteristica que encontré es que a veces los maestros ' no
conocen el aprovechamiento académico de sus alumnos. ¥y no saben
distinguir quien +tiene necesidades educativas especiales.
reportan al inquieto que no trabalda, pero a los niﬁos‘timidss;“
que no dan problemas de conducta, pero que.sin embargo, tienen un
atraso en su aprendizale, no - los consideran - con estas
necesidades, por lo que considero de gran ayuda las QbaefvacithS'
que realizamos a través de nuestro trabajo en el grupo, p§ra
identificar a los nifios con necesidades educativas especiéiés vy

brindarles las alternativas correspondientes.

En lo que respecta al trabajo en el aula de(apoyo. piensb qufeB  “
importante proporcionar esta ayuda a los niiios que'mueaféén uhyi
deaf@qe significativo de conooimientos en relacién a‘ §dé»
compafieros. - de grupo, pero éste apoyo hay qué :efor?axig?gh élru
&rupo, para que poco a poco Logre trabajar al mismo ritmp QUQ sué 5

éonpnﬁeroa.
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Una dificultad a la que me enfrente, Jjunto con mis compafieras de
Unidad, e3 que desconociamos los contenidos que se manedan en los
libros de texto de la educacién regular, por lo que tuvimos que
actualizarnos y obtener esta informacién, para poder dar una

orientacién adecuada y de calidad.

La forma de trabajar que proponge me funciond segin los
requerimientos que 8e ne fueron presentando. aunque como se
indied al principio, se pueden adaptar los formatos de acuerdo a

las necesidades que se tengan.
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CuERT

CONCLUSTONES

A lo largo de esta investigacién se detectaron algunos elementos
positivos y negativos respecto a la forma de trabajo de las

USAER, alguncs de los cuales expondré a continuaciédn:

-Esta nueva propuesta de +trabajo de Educacién Especial se
centra mas en las necesidades educativas de los nijios y se
considera que dentro de su proceso de aprendizale influyen
factores tanto de su entorno social,  familiar y del aula de
clases, ya no se le culpa 86lo a él de no adquirir los
conocimientos, sino que se retoma +todo lo que afecta ‘en. su
aprendizaje para saber qué es, lo que le impide asimilar estos

conocimientos y determinar la ayuda adecuada.

-Otro factor que resulta importante resaltar es el cambio en el
concepto de ‘“problemas de aprendizaje" por el dé-néceSidngﬁ,

educativas especiales, yé no se etiqueta al glumho; 3ppesto‘qu§

todos son susceptibles de presentar dificultades envhigun‘mqhénto;‘?

del procesc ensefianza-aprendizaje, esto ' nos ydemixebvtryafque 1;aa:. -

necesidades pueden ser transitorias o permanentea.  Ihdicahdoguha;~.“

demanda hacia mayores recursos educativos, como pueden ser cambio

de metodologia, apoyo en material didﬁctico, 'canbio ‘en  1§»>

‘planeaqién del maeatgo. etc. .
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- Evita que los nifios con necesidades educativas especiales sean
segregados, ya que anteriormente con los Grupos Integrades, y con
los Centros Psicopedagdégicos, se apartaban de los demas nifics vy
algunas veces se les stiquetaba como "nifios problema“ acentuando
mds sus deficiencias. Lo que se prentende ahqra es que los nifios
que requleran de ayuda pedagégica se les atienda en su propio
salén de clase beneficiando a los demds alumnos, ya que estg

apoyo sera para todo el grupo.

- La forma de trabajo que se pretende, se fundamenta en la

epistemologia Psicogenética de Piaget, a través de la cual el

nifio construye su propio conocimiento y 8se rechaza - la

memorizacién y las mecanizacién. Se busca un aprendizaié
reflexivo. ”
- Una educacién especial . integrada, bien planifiéada,‘ con

servicios y  programas adecuados. debe‘bfrecer- una"Qerie,vdg'”f

ventajas  para todos los miembros implicados, ,parafloé niﬁba;cqn

necesidades educativas especiales, ¥a que al ~conviVir:-éqq,§sua

‘ oomphﬁeroa aprenderdn nuevas. formas de trabgjo,, Aai”biéhé}"ei
émbito del grupo-clase ofrece al nifio con hiﬁdavalia.‘un: maic6ﬁ4
apto para la integracién social, Y pars loéfniﬁds nogmaleéi‘iennv~

tanto, que los hard mas tolerantes y éehsibles al‘cregr‘adtitpdae '

de convivencia.
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- En cuanto al profesoradoe también puede suponer ventajas la
integracidn, toda vez que, significa un cambio y renovacidn, que

actualizard y mejorard su preparacién profesional.

- La atencidén serad dentro del horario de clase y en la escuela,

evitando que los nifios se trasladen a otros centros.

- E1 maestro de 1la escuela vregular recibird 1la orientacién

necesaria para que pueda atender a los nifios con necesidades
educativas especiales, a travéz del equipo de U.S.A.E.R. y en
caso de requerirlc del easpecialista en la(s) discapacidad(es)

presentadas .

- Al implementar cambios en el proceso de enseiianza-aprendizaje

se busca elevar la calidad de 1la educacién.

- Todos tendrén derecho a la misma curricula, haciendose las

debidag adecuaciones.

~ Se amplia ‘la cobgitura de atencién a los nifios oon;~nece51d§dési

educativas especiales, dentro de un marco normalizador que los _,""”:;

prepararkd para una vida laboral posterior.

- El ' pedagogo tiene el perfil ‘profeaional  ,‘ddqguqdd; -pa?a;17;,33‘
participar en esta srea laboral, ya que en sq\fbpbabién éﬁiﬂiere “v. ,.

1;3' bases necesarias, . acerca = de ‘metodolbnia;‘ gplané@éién‘fi
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educativa, psicologia de la infancia, pslcologia educativa y

diddctica, entre otras, que le sirven para afrontar los

requerimientos de un maestro de apoyo en USAER.

Cabe hacer mencién que estas propuestas da trabajo se estan
realizando paulatinamente y que algunas veces las respuestas
no s8son lag esperadas, pues come 8e mencioné anteriormente,
también existen factores negativos que impiden el desempsfiio

egperado de éstas unidades, como aon:

- Los prejulcios por parte de los maestros de ' escuelas
regulares, respecto a que no estan de acuerdo que entre un

maestro de apoyo a su clase, ya que temen ser desplazados.

~ Otro obztéculo al que se enfrentan las Unidades de  US§ER. a3
que los maestros de educacidén reaular,‘ esperan ver'solucionadés
sus necesidades educativas en.corto tiémpo. ¥y esto odmo sabemos
es un proceso que lleva tiempo, ya qué involucra el detectar.
planear y atender los requerimientos educativbs de - toda .upa

escuela.

- El surgimiento de las USAER, no se dié a ‘c°pocqr con

anterioridad, no hubo informacidn pravia, pdr lo que sefléene:é s

‘ confusién en el personal de educacién éspecial. puaé no se s#bia‘

¢bmo Be iba a trabaljar.
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- No se cuenta con el personal suficiente, actualmente se asta
trabajando con un pedagogo o especialista en educacidn, en cada
escuela regular, considerando que algunas de ellas +tienen 18
grupos. El contar con s8élo un maestro de apoyo no basta para

responder a las necesidades de atencién.

- La informacién y forma de trabajo varia de acuerdo a cada

Coordinacién de Educacién Especial.

- Falta informacién en las escuelas de educacidén regular para que

comprendan y acepten el trabajo de las USAER.

Como pudimos observar educacién especial ya tiene casi 20 afios’
trabajando con determinadas modalidades, ‘por lo que esté' camhio
requiere de un prooeso qué se realizard paulatinamente, por lo
que los resultades a lo medor gse veran hasta dentro de algunoé :

afios .

Para la integracién que se desea de los nifios con disgaéécidad5v ‘

a la Educacién Bisica, no se tiene establecido en q@e‘pariédd ,‘.
de tiempo se har4, por lo que me parece fundamehtal.»‘que se-

difunda a nivel Nacional la estrategia mediénte'la cuél}‘sefdeseé'}‘

loarat esta integracién, para: - que lé genﬁe' sé' " vaya
gensibilizando de "lo importante que es, ~ el no aegfégar § lag
personas que tienen deficiencias, el no verlas y itatdrlas;‘*'dej
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forma diferente y en cambio tratar de brindarles una oportunidad

de igualdad ante la sociedad, en cuanto a educacién, trabaljo,

servicios médicos, recreacidn, ete.

Esto nos compromete a todos los ciudadanos, a nosotros como Lic.
en Pedagogia, y a los Profesores de la Educacién, a estar
actualizados en nuestro Aambito educativo y pensar cémo podemos
incidir medor en las necesidades educativaé especiales y  qué
aportaciones podemos hacer. En cusnto a la pohlacién en general,
cambiar una ideologia segregasionista que hemos tenido de toda la

vida, por una de convivencia y ayuda al préximo.

Es por ello, que los Pedagogos se.  deben enfrentar a estaj
situacién actual del Pais, estar preparados y tener‘una' actitud
abierta y de compromiso 8l cambio, para colabb:ar ~Qqh su
formacién a que se brinde un buen servicio educativo a"toda  lg'
poblacién. Consideré importante que ‘duraﬁte' la forméqiénidél}

Pedagoéo. 8e le permitiera realizar‘préoticas profeéioha1§§  en

estas  Unidades de U.S.A.E.R., para que conozca de forma real

su accién profesional en este campo iéboral;'
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