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INTROIDUCC ION 

La presente investigación esta enfocada a describir la función 

que desempeñan las Unidades de Servicio de Apoyo a la Educación 

Regular (U.S.A.E.R). y su importancia como una opción laboral más 

para el Pedagogo. 

Actualmente se vive un cambio en nuestro Sistema EducatiVO 

Nacional, el cual, a través de la fusión de Educación Especial 

con Educación Básica, da una nueva modalidad de atención a loa ' 

niños con necesidades 	educativas especiales, abandonando la 

condición segregadora de nivel especial, para así alcanzar Una' 

integración que ofrezca calidad educativa a todoa los educandos 

de edad escolar, con o sin discapacidades en su desarrollo: 

Esto no significa cancelar todOs los servicios de educaCión 

especial e incorporar automáticamente a la población con 

necesidades'educativas especiales a laS escuelasregulares, sino 

más bien, establecer-una gama de múltiples opciones graduales 'ide - 

integración, para asi ofrecer una escuela de calidad para todos, 



La integración que se plantea no sólo involucra al área 

educativa, sino que requiere una acción integral en salud, 

recreación, deporte, educación, y asuntos laborales, ya que de 

otro modo, difícilmente sería posible una autonomía como 

ciudadanos productivos con todos sus derechos y obligaciones ante 

la sociedad y el Estado. Por lo que recientemente se ha 

adicionado al articulo 33 de la Ley de Adquisiciones y Obras 

Públicas de la Federación el que sean consideradas la eliminación 

de barreras arquitectónicas en todos los edificios públicos y 

privados, así como calles y banquetas, el metro y todos los 

ámbitos de concurrencia de personas, ésto, 	obviamente, 	abarca 

escuelas regulares a las que acuden personas con discapacidad. 

Otro cambio significativo que abarca la integración es la manera 

de referirse a los problemas de aprendizaje, que se utilizaba 

anteriormente y que etiquetaba al 
	

alumno 	como el único 

responsable de su falta de, aprendizaje. Este concepto ha sido 

eliminado, considerando ahora a los alumnos que 
	

sufren d 

algún trastorno én su 

educativas especiales, 

PprendizaJe, como niaos con necesidades 

en los que se considera áu entorno 

el motivo de que sufra un como un todo interrelacionado, y 

retraso en su aprendizaje, puede estar relacionado con su 

familia, con su maestro dé-grupo, etc 

Para` Para atender 	esta nueva propuesta déintegración' educativa 

surgen las Unidades de Servicio de Apoyo a la .'IducaCión Regular 



U.S.A.E.R. A través de ellas, se pretende ampliar la cobertura de 

atención a los niis con necesidades educativas especiales, asi 

como mejorar la calidad educativa del país; ya que también se 

considera que las U.S.A.E.R. buscarán apoyar al maestro de grupo 

a crear nuevas estrategias que le faciliten su tarea educativa. 

Dado que la integración educativa es un proceso que requiere 

tiempo, actualmente se esta contemplando trabajar con las 

U.S.A,E.R, en las escuelas regulares con la 	población 

estudiantil existente. En un segundo paso, se implementará la 

incorporación de los alumnos con discapacidad a las escuelas 

regulares, aclarando que para seleccionar a estos niños se 

aplicará una valoración por las autoridades correspondientes, 

para determinar quienes y cómo serán integrados. 

Es 	importante destacar que esta 

oportunidad al Pedagogo de desarrollarse como 

vez que en su formación académica adquiere 

necesarios para desenvolverae en este campo, y como se 'expondrá 

lo largo de esta tesis, 	podrá 	reconocer cuáles 

actividades en su desempeño profesional. 

área laboral da la 

profesionista', toda 

los conocimientos 



En el segundo capítulo se expondrá cómo fué que surgió el 

concepto de Necesidades Educativas Especiales así como su 

clasificación, las características dei niño con necesidad 

educativa especial y sus posibles causas. 

Por último en el tercer capítulo, se describirá y analizará cuál 

es la labor específica de las U.S.A.E.R., así como su 

organización y la tarea del pedagogo en estas Unidades. 

Debido a que el marco de trabaio del Pedagogo en las.U.SA,E.R. 

no esta totalmente delimitado, 	ya que como Podremos ObserVar,. 

se encuentran descritas de manera general 	las 	funciones 

que 	se deben desarrollar y no esta implementado . ningún tipo de 

formato ni de guía para realizar esta Labor. 'FUndaMentándome 

mi desempeño como Maestra de Apoyo en la USAER 

matutino, 	hago una propuesta de cómo puede laborar el Pedagogo'  

en estas Unidades. 

Para alcanzar el objetivo de esta investigación, se ha dividido 

el trabajo en tres capítulos: 

En el primer capítulo se abordará primero de manera general como 

ha evolucionado la Educación Especial, y sus antecedentes 

históricos generales, 	para después situarnos particularmente en 

México y delimitar cómo fué que nacieron las U.S.A.E.R. 



Considero importante dar a conocer al Pedagogo esta área de 

trabajo, pues es necesario que se encuentre actualizado y conozca 

los cambios significativos que esta viviendo la Educación en 

nuestro país. 



CAPITULO 1 

LA EDUCACION ESPECIAL 



las fieras. En la Edad Media se crearon hospitales 	para 

personas discapacitadas, aunque aún se seguía manifestando miedo 

ante las personas -diferentes". Es en siglo XVI cuando se da 

cambio ideológico más positivo, comenzó con Pedro Ponce de León, 

consiguió enseñar a un pequeño grupo de sordos a hablar, 

escribir, sentó las bases para que en 1760 se abriera la primera 

escuela para sordos en París. 

Más tarde Valentin Huay, decidió hacer lo mismo con los ciegos, 

fundó en 1784, una institución para ciegos en-Paris, 

estas personas podían leer usando letras moldeadas en madera, 

alumno de esta escuela Luis Braille,: invento el alfabeto 

lleva su nombre. 

1.1 Historia de la Educación Especial. 

Desde 	siempre han existido personas que presentan 

discapacidades físicas y/o mentales. En escritos de la época 

romana hay referencia a los "locos" como seres para la diversión 

de ricos senadores. En la sociedad el padre tenía capacidad para 

decidir si no quería al hilo "diferente" y éste era abandonado a 



discapacidades heterogéneas. Realmente no se distinguía a las 

personas con retraso mental de los enfermos mentales. En Austria, 

en 1810 Johann Wilhelm Klein inicia una campaña para promover la 

educación de los ciegos en escuelas ordinarias. En 1898, 

Alexander Graham Bell, en Estados Unidos de Norteamérica, 

defiende la idea de que los niños con discapacidades deben 

educarse en escuelas especiales ubicadas en sus comunidades y no 

deben llevárselos de alli para internarlos en instituciones'. 

crea el 	Departamento de Educación Especial en 1902, el cual 

persiste en Estados Unidos hasta la fecha. 

(1)TOLEDOG.Miguel, La Escuela Ordinaria ante el•nifío:-con nace-
00~^9_,Aqq.eriAlgi", México, Ed, Santillana, 1981, 149 

En 1800 la ideología predominante era que "existían personas con 

necesidades especiales que precisaban el esfuerzo profesional 

para su educación. Esta ideología creo su propia tecnología. Las 

instituciones se crearon a fuera de las ciudades, con verjas y 

Jardines. La creación de estas instituciones tranquilizaba la 

conciencia colectiva, 	se 	estaba proporcionando cuidados y 

asistencia, sin que la presencia de los discapacitados ofendiera 

a la vista, el oído o el olfato de la comunidad."(1) 

Las 	instituciones 	al principio alojaban a personas con 



A principios del siglo XX empieza a generalizarse la educación 

especial. A partir del año 1900, y con la difusión, cada vez más 

acelerada, de la escolarización en 	la 	población, se 	va 

haciendo cada vez más patente la existencia de unas minorías que 

tenían dificultades en seguir el ritmo promedio de sus 

compañeros. Ya no eran las grandes minusvalías, tan patentes, que 

se habían detectado antes, eran chicos con conductas anómalas que 

no aprendían a leer, 	ni las 	nociones 	elementales 	de 

cálculo., por lo que comenzaron a surgir escuelas de educación 

especial para atender a estos niños. 

1.2. La Educación Especial en México 

La primera iniciativa para brindar atención educatiVa 

personas con requeriMientos de educaCión especial corresponde 

Don Benito Juárez, quien en 1867 fundó la Escuela :Nacional de  

Sordos. En 1870 se fundó la Escuela Nacional de Ciegos, 

12.  



En 1914 el doctor José de Jesús González, 
eminente científico precursor de la educa 
ción especial para deficientes mentales, 
empezó a organizar una escuela para débiles 
mentales en la ciudad de León, Guanajuato. 
Comenzaron a funcionar grupos de capacita-
ción y experimentación pedagógica para - 
atención de deficientes mentales en la UNAM.(2) 

En 1929 el doctor José de Jesús González planteó la necesidad de 

crear una escuela modelo en la ciudad de México, la cual se creó 

en 1932, fundada por el doctor Santamarina, 	el cual 	en 

conjunto 	con 	el maestro Lauro Aguirre, reorganizaron el 

departamento de Psicopedagogía e Higiene Escolar lo que hasta esa 

fecha era la Sección de Higiene Escolar dependiente de Educación 

Pública. 

El Departamento de PsiCopedagogia e Higiene Escolar se abocó al 

estudio de las constantes del desarrollo físico y mental de 

niños mexicanos. 

En 1935 el doctor ROberto Solís Quiroga, que fueragran promotor 

de la Educación Especial en México y América, planteó al entonces_' 

ministro de Educación Pública, 	licenCiado Ignacio García 

Tellez, la necesidad de institucionalizar la EdUcaCión Especlal 

en nuestro país. 

Como resultado de esta iniciativa se incluyó en la Ley. OrgániCa 

de Educación un apartado referente a la prOteiceión de 

deficientes mentales pot parte del Estado. 

(2)tGEE, La Educación Especial en México, México, Ed. SEP, 1985 p.7 



En 1937 se creó la Clínica de la Conducta y la Ortolalia y 

en 1941 el entonces ministro de Educación, licenciado Octavio 

Véiar Vázquez, propuso la creación de una Escuela de 

Especialización de Maestros en Educación Especial. 

En 1943 la Escuela de Formación Docente para maestros en 

Educación Especial abrió sus puertas, contando con las carreras 

de maestros especialistas en educación de Deficientes Mentales y 

de Menores Infractores. En 1945 se agregaron las carreras de 

maestros especialistas en educación de Ciegos y de Sordomudos y 

en 1955 se agregó a la Escuela de Especialización la carrera de 

especialista en el tratamiento de lesionados del aparato 

locomotor. 

La larga secuencia de esfuerzos por consolidar un sistema 

educativo para las personas con requerimientos de 	educaCión 

especial alcanzó su culminación con el dedreto de fecha 18 de 

diciembre de 1970, por el cual se ordena la creación de 

Dirección General de Educación Especial. 

"El decreto de creación establecía que a la Dirección General de 

Educación Especial, dependiente de la Subseerataria.de Educación 

Básica correspondía organizar, dirigir, desarrollar, administrar 

Y vililar el sistema federal de educaciÓn detestas- personas y la 

formación de maestros especialistas-H(3) 

(3)Ibidem,p.10 



En 1978 	se hace cargo de la Dirección General de Educación 

Especial la doctora Margarita Gómez Palacio. Actualmente se 

encuentra el Lic. Eliseo Guajardo Ramos. 

Para dar el servicio adecuado a la población, la DGEE agrupó a 

loa alumnos de acuerdo al carácter dominante del problema, es 

decir: 

-Deficiencia mental, 

-Dificultades de aprendizaje, 

-Trastornos de audición 'y lenguaje,. 

-Deficiencias visuales, 

-Impedimentos motores, 

-Problemas de conducta, 

-Superdotados. 

Por lo que los servicios de educación especial que ofrecía 1 

DGEE se dividieron en dos grandes grupos, según las necesidades 

de atención de los alumnos. 

El primer grupo abarcába a personas cuya necesidad de educación 

especial era indispensable para su integración y normalización. 

Las áreas aquí comprendidas eran: deficiencia mental, tractor-

nos de audición y lenguaie, impedimentos motores y trastornos 

visuales. La atención se daba en Escuelas de Educación Espacial. 

Centros de Rehabilitación y Educación Especial y 	Centros de 

Capacitación de Educación Especial. 

15.  



normalización e integración del niño con requerimientos 

especiales de educación, y reconoce que se debe prestar atención 

a todas las personas que requieran de educación especial en 

cualquier momento de su vida. 

Los Grupos Integrados que surgieron en 1979, constituyeron una 

medida estratégica de integración institucional en el marco del . 

"Programa Primaria para todos los Niños"(D.E.E. 1994) 

Su obietivo fué no desalentar la permanencia 'escolar 

fracaso temprano Producido por reprobación entre 4- Primer  

segundo grado. De entre loa niños reprobados  del primer grado, se 

seleccionaban aquéllot que 

reincidentes, dado algún problema de aprendizais con la lectura, 

la escritura y el cálculo aritmético. 

El segundo grupo incluía a personas que requerían un servicio 

complementario al proceso educativo regular, 	comprendía 	las 

áreas de Problemas de Aprendizaje, de Lenguaje y Conducta, se 

brindaba la atención en Centros Psicopedagógicos, 	Grupos 

Integrados y Centros de Rehabilitación y Educación Especial. 

En 1980 la Dirección General de Educación Especial da a conocer 

su política, la cual tenía dos principios fundamentales, la 



Debido a que la demanda potencial de atención a niños con 

problemas de aprendizaje (1993-1994) era de 68,099 y solamente 

eran atendidos 6,912 a través de Grupos Integrados y Centros 

Psicopedagógicos(SEP, 1994) se contempla dentro del Programa para 

la Modernización Educativa 1989-1994, la meta de integrar a la 

escuela regular el 50% de la matrícula total de Educación 

Espacial, por lo que se tuvo que modificar radicalmente la 

estrategia de integración. 	El cambio en el enfoque de la 

integración del sujeto con necesidades educativas especiales 

consiste en no hacer de la integración un objetivo, sino un medio 

estratégico para lograr la educación básica de calidad 

todos. 

Por consiguiente, en el Programa para la Modernización Educativa 

(1989-1994) el Estado se obliga a impartir educación preescolar, 

primaria y secundaria (ya no solamente la primaria) así mismo la 

Ley General de Educación explícita por primera vez la obligación 

del Estado para atender a las personas con necesidades educativaa 

especiales, procurando una acción integradora; 

vez a aquellas personas a las que por diversas cirdunstancian.  

no logren su educación de manera integrada, retomando eate.: 

aspecto en el articulo 41 de la actual Ley General de Educación 

el cual se ampliará más adelante. 



Estos principios de integración se fundamentan en un movimiento 

que surgió a partir de los años 60" en distintos países, en el 

cual su opinión era a favor de la integración educativa de los 

alumnos con algún tipo de minusvalía. 

Su objetivo era reclamar condiciones educativas satisfactorias 

para estos niños dentro de la escuela ordinaria y sensibilizar a 

maestros, padres y autoridades para que adoptaran una actitud 

positiva en este proceso. Esta integración señala que todos los 

alumnos tienen derecho a que se les ofrezca posibilidades 

educativas que favorezcan el contacto y la socialización con sus 

compañeros de edad. y que les permitan en el futuro integrarse y 

participar mejor en la sociedad. 

Retomando lo anterior y para dar respuesta a la, integraciów 

educativa, la DEE tuvo que reorientarse y cambiar 

fundamentándose en dos modalidades, la' Primera es 

de Atención Múltiples (CAM) donde asisten lOs niños que tienen 

daños de deficiencia mental y neuromotores muy severos., y la 

segunda modalidad que son las Unidades de Servicio de Apoyo a-la 

Educación Regular (USAER), en donde se atenderán a niños 'con.  

problemas de aprendizaje, trastornos visuales, de lenguaje, 

motores, emocionales, ó auditivos, así 
	

como también se 

considerará la atención a niños Con capaCidades sobresalientes 

16 

sus servicios 

en los Centros 



Al plantearse esta nueva forma de trabajar, Educación Especial, 

asumió también la necesidad de cambiar y actualizar la concepción 

que se tenía acerca de los problemas en el aprendizaje, por lo 

que se han llevado a cabo convenciones en conjunto con otros 

países miembros también de la UNESCO. En estas reuniones cada 

país ha expuesto sus avances y sus experiencias encuanto a 

integración educativa, los cuales se aplican hoy en día en 

nuestro país, 

1.3 La Integración Educativa 

El modelo de escuela para todos es el que toma. la opción de: la 

educación especial integrada., frente a la educaci6W especial' 

segregada, la que se realiza aparte de la educación ordinaria:. 

La 	escuela para todos, 	rompe con el modelo instructivo 

transmisor de la escuela tradicional, Por, el contrario, propone 

una escuela:abierta a la diveraidad, supone cambiar estructuras, 

modificar actitudes, abrirse a la comunidad; por.  lo que,algttnes 

maestros deberán cambiar su estilo dé trabaJo.  y reconocer que 

cada niño es distinto, que tiene;,unas necesidades  especificasy 

progresa- de acuerdo a mis posibilidades- 

19 



El término de normalizar, no significa de ninguna manera 

pretender convertir en normal a una persona que presenta 

deficiencias, sino en aceptarla tal como es, con sus diferencias, 

reconociéndole los mismos derechos que a los demás y ofreciéndole 

los servicios pertinentes para que pueda desarrollar al máximo 

sus posibilidades y vivir una vida lo más normal posible. 

Por lo que al hablar de integraciówescolar estamos hablando de 

un proceso que pretende unificar las educaciones ordinaria 

especial con el objetivo de ofrecer un .conjunto de servicios 

todos los niños, en base a sus necesidades de aprendizaJe. 

(4) BAUTISTA jiménez,Rafael, "Necesidadea Educáti'lrás Espectails' 
Ed.Ministerio de Educación Ir:Ctiáhciá,1990p,47 

La integración esta fundamentada en principios como el de 

normalización, es decir, "significa un ritmo normal de vida, 

levantarse de la cama a la hora que lo hace el promedio, vestirse 

como el promedio, salir a la escuela o al trabajo"(4) 



Las tendencias principales que han favorecido a la propuesta de 

integración, son como las describe Alvaro Marshesi(1990): 

1.- Una concepción distinta de los trastornos del desarrollo y 

de la deficiencia. El sistema educativo puede intervenir para 

favorecer el desarrollo y el aprendizaje de 	los alumnos con 

algunas características deficitarias. 

2.- Una nueva perspectiva que da mayor importancia a los 

procesos de aprendizaje y a las dificultades que encuentran los 

alumnos para su progreso. 

3.- El desarrollo de un método de evaluación, más centrado en 

los procesos de aprendizaje. 

4.- La existencia de un mayor número de profesores y 

profesionales expertos, tanto en las escuelas ordinarias como en 

las especiales. 

5.- Los cambios que se produjeron en las 

que se enfrentaron con la tarea de tener que 

alumnos que a ellos acudían. 

escuelas normales, 

enseñar a todos loa 

 

6.- La constatación de que un número significativo de alubnos 

abandonaban- la escuela antes de. 	finalizar. la  ense4anáa 

obligatoria o no terminaban con éxito los eatUdios 

21 



9.- La existencia de una corriente. normalizad 
	

en todos los 

servicios sociales de los paises desarrollados, Algunas de sus 

manifestaciones pueden encontrarse en el 
	

acercamiento 	de 

atenciones médicas, psicológicas, 

hablaba en favor de que todos los ciudadanos se beneficiarán por 

igualdad de los mismo servicios. 

Esto llevo al replanteamiento de las fronteras entre normalidad, 

el fracaso y la deficiencia y como consecuencia de ello entre los 

alumnos que acuden a una escuela ordinaria y los que van a una de 

educación especial. 

7.- Los limitados resultados que gran parte de las escuelas 

especiales obtenían con un significativo número de alumnos. Lo 

que obligó a una definición más precisa de sus objetivos, de sus 

funciones y de su relación con el sistema educativo ordinario. Ya 

que tenían dificultades de integración social posteriormente, lo 

que 	llevo a pensar en otras formas de escolarización para 

sector de estos alumnos, 

8.- El aumento de experiencias positivas de integración 

contribuyó también a que la valoración de nuevas posibilidades,  

educativas se hiciese a partir de datos concretos. 



10.- La mayor sensibilidad social al derecho de todos a una 

educación planteada sobre supuestos integradores y no 

segregadores. 

Todos 	estos factores, 	impulsores del cambio, 	han 	ido 

construyendo una nueva forma de entender la deficiencia desde la 

perspectiva educativa, es decir, concentrarnos en lo que el niño 

es capaz de hacer, en qué necesita para alcanzar un aprendizaje 

óptimo, y no acentuar sus deficiencias, como puede ser problema 

de lenguaje, de minusvalia, de trastorno emocional, etc., estos 

niños presentan inicialmente unas dificultades que no tienen sus 

compañeros, sin embargo, será tarea del centro educativo ofrecer 

una respuesta a sus demandas educativas. 

Y como lo menciona Gerardo Echeita(1980), 

educativos deben plantearse que los fines educativos sean los 

mismos para todos los alumnos, es decir, que toda lá población. 

tenga acceso a la misma curricula aunque se tengan que hacer las 

adaptaciónes necesarias de acuerdo a las necesidadea' especificas 

del alumno, y de cada población, 

requieren ayuda para alcanzar 

ya que todos los alumnos 

esas metas educativas, y puede 

ocurrir que existan niños .que por 	 determinadas 

circunstancias tendrán necesidades de ayuda edUeatiVa 

especial, 	que puede ser transitoria o permanente: Dentre'' de  

esta nueva perspectiva 'de los problemas de aprendilaJe,  
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los sistemas 



(5)SALINAS de G. Carlos,PrograMas vare la MOderniieción Educeti 
yj, México, Ed.SEP, 1989,. 	p'.45 
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sistema 	educativo regular y ampliar el conocimiento de las 

necesidades y potencialidades de estas personas a fin de 

evitar que se acentúe la marginación que suelen padecer".(5) 

En este proyecto de Modernización Educativa, observamos el 

interés que se tiene en que un mayor número de niños y 

que presentan dificultades 	en 	el 	aprendizaie 

Educación Especial pero que vaya encaminada a una 

la educación regular. 

otro cambio importante es que ya no se considera al niño 

como 	único responsable de su problema, sino que también se 

considera su entorno educativo. 

En México, estos fines educativos, se acientan en el Programa 

para la Modernización Educativa (1988-1994), dice lo siguiente: 

"es preciso meiorar 	la atención de las personas con 

requerimientos de educación especial, lograr su integración 	al 



evolución sea 

Es importante aclarar que la integración que se desea no sólo 

será beneficiosa para los ralos que presenten necesidades 

educativas especiales sino también para el resto de los alumnos 

ya que tendrán la oportunidad de aprender con una metodología más 

Individualizada y adquirirán actitudes de respeto y solidaridad 

hacia sus compañeros con necesidades educativas especiales. 

Para lograr esta integración se requiere una mayor competencia 

profesional de los maestros, proyectos educativos más completos, 

capacidad de adaptar el currículo a las necesidades especificas 

de los alumnos y también una mayor provisión de recursos 

educativos a todo el país. 

Ahora bien, para poder planear los programas de estudio de estos 

niños con requerimientos de Educación Especial, es necesario la 

detección de las necesidades educativas, cuyo objetivo, seré el 

conocer los perfiles evolutivos del niño, 

retraeos, 	determinando si existe una 

ambiental, sin embargo, la finalidad principal será analizar 

potencialidades de desarrollo y de aprendizaJe, valorando el 

mismo tiempo cuales son los recursos educativos que necesita y-en 

qué tipo de escuela loe puede encontrar para que 

satisfactoria. 



Como se mencionó anteriormente lo que se busca a través de esta 

nueva concepción, es lograr una integración del niño que padece 

este tipo de problemas, al sistema educativo regular, como 

veremos a continuación según Marchesi existen diversos niveles de 

integración, por lo que 	será 	necesario una valoración que 

determine y oriente sobre el nivel más adecuado : 



Nivel IV 	 Clase especial. Tiempo completo. 

Nivel V 	 Centro especial. 

Nivel VI 	 Hogar 

Instrucción 

en hospitales o 

marcos domicitarlos 

Servicios "no educativos" 

(Cuidado médico y de bienehtar y 

Nivel 	I 
	

Niños en clases regulares, incluyendo a los dio. 

minuidos que pueden enfrentarse con las acomoda 

clones de una clase regular con o sin terapia 

de apoyo médicas o de orientación. 

Asistencia a clase regular, más servicio su 

Nivel II 	 plementario de instrucción. 

Nivel III 	 Clase especial. Tiempo Parcial. 



En 1857 se incluyó por primera vez en la Constitución, bajo el 

titulo "Los derechos del hombre", un articulo especificamente 

dedicado a la educación. 

La Educación Especial está reconocida como 

educativo nacional en el articulo 15 de la 

Educación. 

Después de referirse al tipo elemental, medio 

comprende el sistema eduCativo nacional, dicho articulo afirma 

que "el sistema eduCativo nacional comprende, ademáá, • la ,que se 

imparte de acuerdo,con laa neceSidades educativas de le población 

y las características particulares de 

integran"'.(8) 

(8)DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL, 
tica de Educación Especial; SEP, México, 
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De acuerdo a este cuadro, la presente investigación se enfocará 

al nivel 1, en donde se atiende a los niños con problemas de 

aprendizaje dentro de la escuela regular mediante las Unidades de 

Servicio de Apoyo a la Educación Regular 	(USAER), en 	el 

capítulo tercero se describirá ampliamente este servicio. 

1.3. Fundamentos Legales 



(7) Ibídem, 
(8) ideen. 

Tiene por fundamento los artículos 48 y 52 de la Ley de 

Educación, que se refiere al derecho a la educación, y el 

artículo 	5o. 	de la misma Ley, que se refiere a los fines y 

principios establecidos en el artículo 3o. de la Constitución de 

los Estados Unidos Mexicanos. 

El artículo 48 dice "Los habitantes del país tienen derecho a 

las mismas oportunidades de acceso al sistema educativo nacional, 

sin más limitaciónes que satisfacer los 	requisitos que 

establezcan las disposiciones relativas" (7). 

El artículo 52 establece los derechos de quienes ejercen la 

patria potestad o la tutela: "i. Obtener la inscripción necesaria 

para que sus hilos o pupilos, menores de edad, reciban la 

educación primaria"(8). 

Estas disposiciones legales reconocen el derecho a 

de todas las personas que por sus limitaciones  

la educación 

físicas 

psíquicas tienen requerimientos de educación especial. 



El derecho a la igualdad de oportunidades para la educación, 

formulado en las últimas décadas como medio para democratizar la 

educación, obliga a reconocer que para brindarles oportunidades 

verdaderamente iguales a las personas que padecen cualquier 

limitación física, mental o emocional hay que consagrarles 

mayores recursos en tiempo, personal, presupuestos y 

planificación. Estando la educación entre los primeros servicios 

que el Estado debe a la sociedad, la realidad actual demuestra 

que este servicios necesita ser ampliado cuando se refiere al 

alumno que recibe los beneficios de la Educación Especial. 

Actualmente en la Ley General de Educación, en su artículo 41 se 

refiere a la atención educativa de la población con necesidades 

educativas especiales. Al respecto, son dos las cuestiones 

relevantes que cobran un significado trascendental: que, la 

población con alguna discapacidad está contemplada, por ley, en 

la distribución del gasto público; y, la orientación educativa 

que dicha atención deberá procurar, será'no discriminatoria y 

asumiendo la diversidad de las diferencias individuales 

trato de equidad. 

expondrá textualmente el contenidd:de, este: A continuación 

articulo: 



La educación especial está destinada a -
individuos con discapacidades transitorias 
o definitivas así como a aquéllos con apti 
tudes sobresalientes. 
Procurará atender a los educandos de manera 
adecuada a sus propias condiciones con aqui 
dad social. 
Tratándose de menores de edad con discapacida 
des, esta educación propiciará su integra-
ción a los planteles de educación básica regu 
lar. Para quienes no logren esa integración, 
esta educación procurará la satisfacción de 
necesidades básicas de aprendizaje para la 
autónoma convivencia social y productiva. 
Esta educación incluye orientación a los -
padres o tutores, así como también a los -
maestros y personal de escuelas de educación 
básica regular que integren alumnos con nem 
sidades especiales de educación. (9) 

Con esto se pretende legalizar el derecho 

población a la educación y preparación para una vida futura 

productiva, 	sin importar el que se tenga deficiencias orgánicas 

o motoras. 

(9)SEP, CUadernoS de IntegraciÓn Educabiva No 2 México Ed. - 
DEE/SEP. 1994, p•l 



CAPITULO I I 

NECESIDADES EDUCATIVA S 

ESPECIALES 



2.1. Etiología 

Para hablar del origen de las necesidades educativas especiales 

es necesario retomar primero los antecedentes de los problemas de 

aprendizaje ya que de ahí surge este concepto. 

La historia de los problemas de aprendizaje sea dividido en tres 

fases: 

Fase de los Fundamentos: Abarca de 1800 a 1940; 	se 

caracteriza por la formulación de 

loa problemas de aprendizaje, 

las posturas teóricasfrente a 

comenzó con Gall(1800) con la 

investigación que hizo con adultos que sufrían lesión 

o algún trauma y perdían la capacidad de hablar. 

cerebral 

Bouillard, Broca, Jackson y Wernicke continuaron su labor en la 

patología del lenguaje, estudiaron, perfilaron y extendieron las 

primeras teorías sobre la afasia, tratando de descubrir las áreas 

precisas del cerebro que, en caso de daño, resultaban en pérdida 

del , lenguaje. 
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Samuel Orton (1937) también formuló sus propias teorías acerca 

de las causas de los problemas de lectura y los remedios 

posibles, llamando a dichos problemas "estrefosimbolia" (siMboloS 

al revés). Fernald 	ideó un marco de referencia que 

considerse como enfoque VACT (visual-auditivo-cinestésico-táctil) 

para las técnicas correctivas en la enseñanza de la:lectura. 

Goldstein (1927) demostró los fundamentos 

los 	trastornos en 

observó que aqUellos'adultos que habían 

Cerebral, 	con frecuencia 'desarrollaban ciertos 

correspondientes 

comportamientos 

anormales adicionales a los que llamo "reacciones 

Por 1900, con los estudios de las funciones de varias partes del 

cerebro para 	entender 	mejor las disfunciones del habla y el 

lenguaje, llevo a la idea entonces única de que las personas no 

son necesariamente -inteligentes en general" o "deficientes 

mentales",sino que pueden tener dificultades funcionales, aunque 

su capacidad sae normal en otras áreas. 

Dentro de esta fase otra aportación fué la de Hiehelwood (1917) 

quién afirmó que podía haber alguna deficiencia cerebral 

congénita que ocasionaba que los niños tuvieran problemas en el 

desarrollo de la lectura y publicó métodos para enseñar a 

estudiantes con este tipo de trastornos. 



Fase de Transición.- Abarca de 1940 a 1963, esta etapa se 

caracteriza por que hubo gran 	interés para transferir los 

postulados teóricos derivados de la fase anterior a la práctica. 

El objeto de estudio pasó de los adultos a los niños. 

Se crearon muchos test en el área de trastornos en el lenguaje 

hablado, sobresalen los ideados por Wepman (test de 

discriminación auditiva) 	Kirk y Mc Carthy (1961) (test de 

Illinois de las capacidades psicolinguisticas) y Eisenson 

(exámen de la afasia). Se 	realizaron innovaciones en los 

procedimientos de los tratamientos correctivos, Getman y Barsch 

idearon actividades para entrenar las capacidades viso-motoras en 

niños, las cuales se hicieron muy populares, lo mismo ocurrió con 

los procedimientos de Kephart y Delacato en el área de desarrollo 

motor. 

Fase de Integración.- En 1963 Bamuel 
	

Kirk, 	usó el 

término de dificultades de aprendizaJe refiriendose "a 

de niños que tienen trastornos 

capacidades necesarias para la interacción social. No_ incluyó en 

este grupo a niños que tienen impedimentos sensoriales', 

ceguera o sordera. También 

generalizado".(10)  

excluyó a los niños con retraso mental 

(10)NYERS Patricia; Métodos para Echicar Niños con' Dificultades en  
el Aprendizaie,México,1983,Edit.Limusa,p.56 

 



En esta etapa comienza a surgir el concepto da dificultades en 

el aprendizaje, por lo que se le da un impulso muy fuerte a la 

investigación de este tipo de trastornos y surgen fundaciones 

para atender y promover el estudio de los problemas de 

aprendizaje. 

La fase de integración de 1963 a la fecha, en la historia del 

estudio de los problemas de aprendizaje se habla iniciado., 

siguiendo un órden cronológico se pueden mencionar las siguientes 

acciones: 

1.- Se publicaron en: 

-1966 el informe Clemente, la disfunción cerebral mínima 

en los niños; terminología e identificación. 

-1969 Haring & Miller, la DCM y 

servicios educativos, médicos y sanitarios. 

-1969 Chalfant & Scheffelin, disfunción en 

. procesamiento central en los niños. 

los correspondientes 

Las 	reseñas 	de las 'investigaciones, proporciónaron a los 

facultativos una base para conceptualizar el campo:. de los 

problemas 	eh 	el aprendizaje 	y 	llevar a - efecto 	los 

correspondientee servicios a lbs niños 
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2.- En 1968 se creó la División Pro Niños Con 	Dificultades 

en el Aprendizaje, organización formada por profesionistas que 

trabajaban en universidades y escuelas dentro del área de 

Educación Especial y afines. Su objetivo fue fomentar la 

educación y el bienestar general de los niños que tienen 

problemas específicos en el aprendizaje. 

3.- En el Instituto Avanzado para Personal Guía en las 

Dificultades en el Aprendizaje, se reunen 87 maestros y 

entrenadores y discuten temas para preparar a profesionales en 

las dificultades en el aprendizaje, contribuyó a estimular la 

comunicación y la cohesión entre los profesionales de éste campo. 

4.- A 	principios de 1971 el Buró para la Educación de los 

Inhabilitados, de la oficina para la educación de E.E.U.U. empezó 

a abrir por todo el país Proyectos Demostrativos de Servicio a 

Niños con el fin de estimular dichos servicios, a todo lo ancho 

de la nación, para niños con dificultades en el aprendizaje. 

5.- El Instituto de Entrenamiento de Guías en Dificultades 

en el Aprendizaje funcionó en 1971 y 1975 recopiló gran cantidad 

de datos sobre las prácticas reales en la escuela cuandó se 

encontraban con niños que sufrían problemas de aprendizaje. 

Podemos observar, que siempre 	han existido niños con 

dificultades Para el aPrendizaJe, producidas por trastornos 

mínimos en el cerebro, sin embargo este problema' ha.  ..sido 

reconocido desde hace aproximadainente veinte años',' por - lo queAn1 
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el que reconocían que éste era un paso esencial 

reconocimiento y programación educativa de sus hijos. 

hacía 

definiciónes ya que no especificaban 

niños se referían. Entre los autores 

concepto, se encuentra Tarnopol, el 

claramente a 

Desde entonces hubo un esfuerzo por definir el término de 

problemas de aprendizaje, pero había ambiguedad en estas 

presenta problemas de aprendizaje cuando "sin invalidez física ni 

retardo mental, cuyos problemas de aprendizaje provIenen de un 

trastorno de la conducta o de un impedimento neurológico. 

una combinación de ambos y que muestran 	una 

significativa entre la habilidad y los logros 

(11)TARNOPOL, Dificultades pera el Aprepdizaie, Méxic9, 
prensa alédice mexicana, 1986,  
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us comienzos el término de problemas de aprendizaje llegó como 

un 	conglomerado 	de trastornos agrupados bajo un nombre, 

principalmente, por conveniencia administrativa. Para 1960 los 

estudiantes que estaban catalogados bajo nombres como 

hiperactivos, con lesión cerebral, disléxicos, con trastornos 

perceptuales, con disfunción cerebral mínima, eran niños 

"incapacitados para aprender". 

Algunos profesionistas que eran especialistas en áreas más 

pequeñas, como en lenguaje, 	audición, 	no estaban de acuerdo 

con esta amplía definición, pero la mayoría de los padres sí, ya 



Warnock (1974) da una definición del nifio con necesidades 

educativas especiales y dice que "es aquel niño que presenta 

algún problema de aprendizaje a lo largo de su escolarización,que 

demanda una atención especifica y mayores recursos educativbe de 

los necesarios para compañeros de su edad" 

Por lo que al hablar ya de necesidades educativas 

lenguaje de la deficiencia, el énfasis se situa en la escuela, en 

la respuesta educativa. Esta nueva concepción no 

alumnos tienen problemas especificamente vinculados 

desarrollo. 

(12)MARCHESI Alvaro,fleparr011o PplirnbSoicó y Eduaación Madrid., 
Ed. Alianza, 1990, 9.19 

Sin embargo, a partir del cambio sustancial que esta sufriendo 

la Educación a nivel Nacional e Internacional, 	y como se 

considera que el término de "problemas de aprendizaje" etiquetaba 

al alumno al hacerlo parecer como el único responsable de su 

falta de aprendizaje, se proponen sustituirlo por el de 

"necesidad educativa especial". 

2.2. Definición 



En lo que respecta al término de recursos educativos se refiere 

al mayor número de profesores o especialistas, a la ampliación 

del material didáctico y a la adecuación de los edificios. 

La Dirección de Educación Especial maneta otra definición muy 

similar a la anterior, pero que enmarca más especificamente a que 

se refiere este concepto de necesidades educativas especiales. 

"Se considera que el alumno presenta necesidades educativas 

especiales cuando en relación con sus compañeros de grupo, 

enfrenta dificultades para desarrollar el aprendizaje de los 

contenidos consignados en el curriculum escolar, requiriendo que 

a su proceso educativo se incorporen mayores 	recursos 

recursos 	diferentes a fin de que logre los fines y objetivos 

curriculares."(13) 

En este sentido, el concepto de necesidades 

especiales permite situarse en el curriculum escOlar para butcar 

la respuesta alas mismas necesidades educativaá especiaiss y 

poner el acento normalizador sobre las condiciones 

escolar. 

(13) SEP,Cuadernon de Integración Educativa No.t, México, 
DGEE/SRP, 1944, p. 5 



Este término de necesidades educativas especiales engloba tanto 

a los niños con algún tipo de minusvalía como a los normales, y 

se centra en lo que el niño es capaz de hacer, y en qué necesita 

para lograr un aprendizaje eficaz, es decir, no parte de 	las 

deficiencias, sino que a través de la educación busca la 

integración en la medida de lo posible de todos los 

sociedad y a una vida productiva, por lo que 

supone una mayor capacitación al personal docente, 

niños a la 

este cambio 

la adaptación 

del currículum ordinario según las necesidades educativas, y una 

nueva mentalidad en toda la población para aceptar y colaborar en 

esta nueva forma de trabajo. 

Esta nueva perspectiva de los problemas de aprendizaje, ahora 

llamados necesidades educativas especiales, guarda una estrecha 

relación con el programa de Modernización Educativa de 1989-1994, 

en el que, como se ha expueeto, busca el fortalecimiento de la 

Educación Especial como servicio complementario de Educación 

Básica. 

En los siguientes puntos se abordara la clasificación y posibles 

causas que provocan los problemas de.  aprendizaje, haciendo una 

correlación de cómo se vincularían .éstos, con las neCeSidades 

educativas especiales. 
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2.3 	Clasificación 

Para abordar el tema de la clasificación de las necesidades 

educativas especiales, hablaremos primero de las clasificaciones 

que sean propuesto para los problemas de aprendizaje. 

Existen diversas clasificaciones en cuanto a los problemas de 

aprendizaje, se hará referencia alas más conocidas. 

Azcoaga habla de alteraciones del aprendizaJe escolar marcando 

que éstas se refieren a las que comprometen de Una manera 

uniforme la capacidad de aprender, llamándolas particUlarea, 

distinguiéndolas de las alteraciones que se presentan en suJetos 

disminuidos sensoriales o motores ( personas con ceguera o 

parálisis cerebral) enunciándolas generales. 

Las particulares, a su vez, las dividió en: 

1 	Alteracion de la lectura 

a)Patogenia Agnóstioa. Confunde letras por su forma.  

b)Patogenia Anártrica. Afasia motora, cOnfuáión. 

fonemas por su modo de articulación semejante. 

c)Patogenia Afásica. Involucra comprensión del 

lenguaje. 
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2.- Alteración de la escritura 

a)Agrafia. Dificultad en la ejecución del lenguaje 

escrito. 

b)Disortografia. Sustitución en el orden de grafe-

mas, confusión de letras que corresponden a un 

mismo fonema. 

3.- Alteración del cálculo y nociones matemáticas. 

a)Patogenia Agnósica. Inversión de números, probla 

mas con el manejo de espacio. 

b)Patogenia Anártrica. Problemas en la comprensión 

del cálculo. 

Otra clasificación importante es la que 

clasifica a los problemas de aprendizaje en dos 

a)Discapacidades primarias o especificas. 

especificas humanas (lenguaje, 	lectura, 

Quirós, el cual 

grandes grupos: 

Las adquisiciones 

escritura, 

cálculo matemático)  están perturbadas, 

logros (motores, sensoriales, 

adaptación social) pueden ser potendialmente normales.:' Si estas 

últimas están perturbadaa manifiestan solamente deterioros 

o mínimos,  dentro de éstas hace la clasificación:a 

dislexia, disgrafia y 



b)Discapacidades secundarias 

humanos no específicos están 

ejemplo la ceguera, la sordera, 

estos casos, los problemas 

secundaria de anormalidades 

o ambientales. 

en el aprendizaje, los logros 

primariamente perturbados, por 

el retraso mental y otros. En 

de aprendizaje son consecuencia 

nerviosas, sensoriales, psíquicas 

Podemos observar que en estas dos grandes clasificaciónes 

tanto de Azcoaga como de Quirós, manejan de manera muy similar 

sus conceptos, ya que, 	los dos concuerdan en manejar dos rubros 

a)los que surgen como consecuencia de algún daño orgánico o motor 

y b) los que se presentan simplemente como dificultades para 

acceder a los conocimientos. 

A continuación se mencionará la sintomatología que según Quirós 

(1980) pueden presentar los niños con problemas en el apren-

dizaje. 

-Dificultad para reconocer simbolOs de lectura y escritura 

unido a la desorientación derecha izquierda. 

-Perturbación de la discriminación auditiva y visual. El nido. 

puede oir y ver perfectamente pero no puede diferenCiar un sonido. 

de otro ni un grafismo - de otro . (b,d,p,q, etc.) 

-Mala información postular recibida por aferencias vestibulares 

y propioseptiVas deficientemente integradas, como conseCuencia 

puede ocurrir que: a)no exista fiJación y movimientos hábiles .(1 
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errores: 

1) Falta de concepto numérico 

a)Incapacidad de realizar cálculos mentales, necesitando ayuda 

concreta. 

b)Dificultad para manejar unidades, decenas, centenne,etc, 

c)Dificultad para establecer las operaciones en los prOblemas-

aritméticos. 

e)Dificulted pata comprender relaciones nuMéricas:.  encontrar -'  

el número que tiene "más" o "menos". 

los ojos (como los que se necesitan para seguir formas 	en 

secuencia, esenciales en la lectura), b)que la información 

propioseptivo-vestibular no está bien integrada y 	hay 

perturbaciones de la postura, equilibrio y de los movimientos 

corporales (ejemplo los movimientos de habilidad, como los de la 

mano esenciales para escribir). La falta de control de la postura 

y movimientos corporales genera perturbaciones del periodo de 

atención y produce inquietud. 

Respecto al cálculo considera Quirós siete tipos diferentes de 



con la debida relación en la colocación c)falla numérica 

3)Dificultad de figúra-fondo 

a)sumst en lugar de restar, o multiaálicar en lugar de dividir, 

espacial: 

85 	en lugar de 

+ 4 	 + 4 

2) Dificultad temporoespaciales 

a)Inversión numeral al escribir2 en lugar de 5 

b)Inversión del orden numérico 75 en lugar de 57 



4)Fallas linguisticas. 

a)Dificultad para comprender un problema escrito. 

5)Errores extraños 

a)Errores resultantes de la falta de conocimiento concreto de 

las relaciones que participan en una operación aritmética. 

Explicación del niño "No se puede restar nada al 

cero porque no tiene nada que dar. ea mejor que le 

pida al 8."(14) 

6)Dificultad de sobrestimulación: 

a)La operación esta llena de errores 

longitud. 

	

(bien) 749 	(mal) 85.697 

	

x 38 	 x 683 

debido precisamente a su 

7)Fallas mnésicas 

a)Dificultad para recordar tablas de sumar, 	restar 	y 

multiplicar, pese a existir conceptos AuMéricosfy conocimiento de 

dichas Operaciones. 

(14)WIROS Julio,  Fundamentos Neuronsicológicos en las discapaci-
dades de AprendizaJe, Buenos Aires, Edit.Panamericana,1980,p.111, 

47 
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Por último y para concluir este punto se dará una breve 

definición de los conceptos manejados en esta clasificación: 

Dislexia,- "Es una función alterada de las funciones simbólica y 

perceptiva, que se manifiesta en una lectura deficiente, muy por 

debajo del nivel esperado de una cierta edad especifica del 

nino.(15) 

Disgrafia.- "Se refiere a todos los trastornos de la escritura 

relacionados con su significado o morfologia"(16) 

Discalculalia.- "Es un problema relacionado con la escritura y 

comprensión de números así como en su aplicación en la resolución 

de operaciónes aritméticas y problemas".(17) 

Actualmente en Educación Especial, con la propuesta d 

integración educativa, ya no se va a clasificar a los ninos en 

cuanto a las deficiencias, debido a que, como se .ha venido 

diciendo, la escuela estará abierta a todo tipo de Población.. 

(15)CASTAÑEDA Irmajaller:RIgboración de Programas de Trata--
gligatiajaamadactiacinpazasawdeAatendizaáLanAatiargal 
de legtmga. escritura y matemáticas, México, Facultad de 
Psicología, UNAM, 1991, p. 3. 

(16)Ibidem, p.4. 
(17)Idem. 
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En su libro "Problemas de Aprendizaje' Betty Osman, clasifica en, 

2.4 Características 

tres áreas que incluyen algunos síntomas que lpodríen considerarse 

como las primeras manifestaciónes de que un niño puede llegar a 

tener problemas de aprendilaJe, teniendo presente que. SiMplemente 

puede significar cierto indice de Inmadurez; 

1. El Lenguaje y el desarrollo de conceptos. los problemas 

lenguaje son los primeros indicadores 

riesgo."Cuando existe un retraso o una inmadurez zignificativoa 

en el lenguaje durante un tiempo prolongado,  &diera' 

que el pequeño tiene problemaa 

expresar el material verbal"(18) 

(18)0SMAN Betty,Problemas de ArrendizaJe, México, Ed. Trillas, 
1988, p. 13 

Por lo que, 	la atención se va a centrar en cuanto a qué 

necesidad presenta el alumno para acceder a los conocimientos, 

principalmente se contemplará la lacto-escritura y las 

matemáticas. Por esta razón me parece fundamental, que como 

Pedagogos conozcamos esta descripción que hace Quirós en cuanto 

a la sintomatología de las dificultades en el aprendizaje, ya 

que, 	estos indicadores nos van a servir como instrumento para 

detectar posibles necesidades educativas especiales. 



4. Las manifestaciones de la conducta, esto es, problemas en 

cuanto a que son demasiado inquietos, duermen poco durante la 

noche, se pelean constantemente con sus compañeros, les cuesta 

trabajo adaptarse a cambios sociales. 

Cabe hacer la, aclaración que 

traduoirse en problemas de aprendizaje, 

detectemos que un niño presente alguna de estas 

quiere decir que va a tener dichos problemas, 

es llevarlo con un especialista que determine si 

comience un tratamiento o no. 

características 

2. Las habilidades perceptuales, es decir, la forma en que 

comprenden y procesan la información a través de los sentidos: 

vemos con los ojos pero entendemos lo que vemos en el cerebro. 

"Si no 	fuéramos capaces de percibir lo que oímos, vemos, 

gustamos, y tocamos, y de aprender de nuestras percepciones, cada 

experiencia, sería sólo eso, una primer experiencia, y tendríamos 

muchas dificultades durante todo un día de actividades."(19). 



En la etapa escolar, una característica común que presentan 

todos los 	niños con necesidades educativas especiales es la 

discrepancia grave entre el aprovechamiento y 	la habilidad 

intelectual en ciertas áreas, como expresiones oral y escrita, 

comprensión auditiva de la lectura y matemáticas. Motivo por el 

cual Educación Especial ha dado mayor prioridad en programas y 

propuestas como las de Lecto-escritura y Matemáticas (que se 

aplicaban anteriormente en Grupos Integrados) para apoyar el 

proceso de enseñanza-aprendizaie, en los primeros 

escolares. 

Otras particularidades que parecen también ser comunes en, el 

niño con necesidades educativas especiales son las 

Gearhearth y Myers de las cuales el niño puede presentar una o 

más características: 



Características 

Vocabulario limitado o inmaduro 
irLenguaje 	Dificultad para seguir ideas con secuencia 

lógica. 

Perturbación en la memoria ya sea auditi- 
Memoria 	va o visual. Puede no recordar donde está 

objeto enseguida de haberlo visto. 

Puede perderse con facilidad 

Dificultad para utilizar conceptos como - 
Espacio 	izquierda, derecha, norte, sur. 

Similitudes Problemas al Juzgar relaciones como gran-
y diferen- de contra pequeño, ligero contra pesado. 
cies 

Tiempo 	Pérdida del concepto normal de tiempo. 

Coordina- Torpeza general 
ción Mota Coordinación y balance:pobres 
ra. 	Puede caerse con facilidad,• 

Dificultad para manipular,  lápices, libros. 

Impercep- Incapacidad para determinar cuando las de-
ntón Social máS personas lo aceptan o lo rechazan. 

Hiperacti- Inquieto e impaciente. 
Med. 

Hipoactivos Actividad motora insuficiente. 

Perseve- 	Continúan automáticamente»e involuntaria ,  
rancia 	mente un comlortamiento:.  

Trastornos Visual, 
Perceptua- Auditivo, 
les. 	Táctil, 

cinestésico. 

Dificultad Puede no entender el conjunto de ideas. 
en seguir 

\,..

instruccia 
nes. 
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2.5. Causas 

Lester Tarnopol(1976) en su obra "Dificultades para el 

Aprendizaje", menciona la clasificación que sugiere Eisenberg, 

que aunque son causas de retardo para lectura, bien pueden ser 

las mismas para el aprendizaje, son las siguientes: 

1. Defectos en la enseñanza. 

2. Deficiencia de los estímulos educacionales durante 

primeros seis anos de la vida. 

3. Falta de motivadores ambientales. 

4. Falta de motivación debida a factores emocionales. 

los 

Causas psicofisiológicas 

1. Debilidad general debida a defiCiencias en la nutrición o 

enfermedad crónica. 

2. Defectos graves de lá vista y el oído. 

3. Retardo mental. 

4. Lesión cerebral. 

5. IncaPdoidades genéticas o congénitad para la leótUra 
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Para ampliar más sobre las causas que contribuyen a que un 

niño presente dificultades en su aprendizaje, se puede retomar la 

clasificación que considera Isabel Galguera (1984), quien las 

expone de manera 	más detallada, para ello hace su estudio 

dividiendo en dos causas principales las de origen endógeno y las 

exógenas. 

Hablaremos primero de las causas endógenas, 	en las que se 

encuentran los factores de tipo: 

a) Hereditario 

Son el resultante de la relación entre consaguineidad de los 

padres, o pueden darse por la transmisión 	de un coMponente 

hereditario que altera el metabolismo, por lo que al alterarse 

éste se producen efectos nocivos para la salud del niño, entre 

ellos daño neurológico. 

b) Alteraciones Cromosómicas 

En el 	ser 	humano 	hay dop tipos de cromosomas, los 

sexuales X, Y, determinantes del. sexo femenino y masculino 

respectivaMente, y los autosomas, que son todos los demás, la 

fórmula cromosómica normal es 46XX para la muJer 44 autoaomaa y 

dos cromosomas' sexuales X, y para el hombre es 46XY, 44 autobobaó: 

y un cromosoma X Y uno Y. 

54 



Las alteraciones más comunes en los autosomas se encuentran en 

las triscadas, de las cuales la más frecuente es la que afecta el 

cromosoma 21, dando origen al síndrome de Down, en este caso hay 

cromosomas 	en exceso, 	que da origen a la formación de tres 

componentes en el cromosoma 21 (trisomía), que normalmente tiene 

dos, se presenta generalmente en madres con demasiados años. 

Otra alteración es el Cri du chat, producido por la supresión 

del brazo corto del cromosoma 5. El síndrome Turner se produce 

cuando en sexo femenino existe una alteración en la fórmula 

normal 46XX, por falta de un cromosoma X, reportándose entonces 

como 46X0, que afecta a niños provocando múltiples alteraciónes 

somáticas, tales como talla corta, cuello amplio, amenorrea 

primaria 	(ausencia de menstruación) y manifestaciones del 

retardo en el desarrollo. 

En el caso del síndrome de Klinefelter se.produce en el hombre 

cuando su fórmula normal 46XY, es alterada por exceso de un 

cromosoma 'X, transformándose en 46XXY,- produciendo en los:varónes 

testículoé pequeños, 	azoospermia (falta de espermatoZoides) y 

esterilidad y retardo en el desarrollo. 

e) Alteraclones en el Metabolisnio 

Son conocidas como alteraciónes innatas del metabolismO, 

entre las que se encuentra la- feniloetonuria la cual Produde dañe_ 

neurológico, el niño al nacer presenta carencia de una enzima, la 
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fenilalanina hidroxilasa, que transforma a la fenilalanina (que 

se encuentra en todas las proteínas naturales) en tiroaina. Al 

faltar esta enzima se acumula la fenilalanina en la sangre, es 

llevada por ésta al sistema nervioso, donde produce lesiones en 

el cerebro en desarrollo., esta lesión se manifiesta hacia los 

cuatro meses de edad, el niño afectado suele ser más rubio que 

sus hermanos, de ojos azules, con olor parecido al moho y con 

lesiones en la piel., suele manifestar conductas hiperactivas. 

Para estos casos existe un tratamiento dietético 

especializado que elimina la mayor parte de la fenilalanina 

dieta. 

Causas Exógenas o ambientales. 

Al iniciarse el embarazo interactuan tres 

ambientales: 

componentes 

a)el microambiente, constituido por el útero y 
los anexos 'ovulares (placenta, cordón 
cal) cuyas características dé tamaño, forma, -
etc, Condicionan el.  desarrollo futuro dél pró-
dueto.  
b)el matroambiente, son las condiciones maternas, 
como edacU, talla, estado de salud,' hábitos como `'  
alcoholiámo, tabaguihmo, etc. 
c)el.macroambiente, formadO.Pór las cOndicio-. 
nes externas a la madre,'COmo situación eCon.5 
mica, cultura, ocupación, saneamiento ambiental, 
contaminación, etc.(20) 

(20)GALGUERA Iáabel, El retardo en él desarrollo:Mxiéb, 
Ed.Trillas, 1984, p.223,2224 
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A) Trastornos durante la gestación 

1)Dieta. Si la madre presenta carencias graves de vitaminas Y 

minerales puede afectar al producto. 

2)Fármacos. Una mujer embarazada sana, 	bien alimentada y con 

un ritmo adecuado de vida, no suele requerir ningun tipo de 

medicamentos., en caso de ser necesarios deben usarse bajo 

vigilancia médica, pues hay algunos que son particularmente 

dañinos para el producto. 

3)Infecciones Prenatales 

Las infecciones adquiridas por el producto durante el primer 

trimestre del embarazo suele producir lesiones más generalizadas 

y severas ya que es la etapa de organogénesis (etapa en que loe 

diversos órganos y sistemas estan en formación, por lo que una 

pequeña lesión se transforma en un gran daño), en el segundo 

trimestre las lesiones suelen ser menos severas y el daño más 

localizado, pues ya ha concluido la etapa formativa en la mayoría 

de los órganos, y en el tercer trimestre, según la fecha de 

adquisición de la infección puede ser que no. se, produzcan dailOgL 

severos. 

Loa recien nacidos que han adquirido una infecciówln útero,..  

presentan una serie de manifestaciAnes clínicas, oOmunea, como son 

hepatomegalia (crecimiento del higado), esplenoMegália 

(crecimiento del brazo), alteraciones neurológicas manifestadas 

por refleios anormales, mala respuesta a estimulos'externos, 

hiPoactividad, rechazo a los .alimentos, etc. 
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Dada 	la presencia de manifestaciones comunes en todas estas 

infecciones, se les ha agrupado corno un síndrome 	(conjunto de 

síntomas y signos que se presentan asociados, independientemente 

de ser producidos por diferentes agentes patógenos) llamados 

síndrome de Torch: 

T = toxoplasmosis 

O = otras enfermedades (sífilis, 

hepatitis) 

R = rubéola 

C = citomegalovirus 

H = herpes virus. 

Estas enfermedades tienen la potencia de producir daño 

neurológico prenatal, el cual podría manifestarse en el momento. 

del nacimiento. 

4)Alteraciones Endocrinas 

La más común es el hipotiroidismo, entendido como una sittláCión. 

en que..no.hay producción adecuad/1G de .hormonas tiroideas. que:  

garanticen el crecimiento y desarrollo normal del niño. 
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B) Patología Perinatal. 

1) Traumatismo 	obstétrico.- Puede ser por la aplicación 

inadecuada de fórceps, la producción de fracturas en el cráneo Y 

hemorragias del sistema nervioso central. 

2) Sufrimiento fetal. Durante el parto el niño también esta 

expuesto a sufrimiento por múltiples causas, corno son la 

desproporción entre el tamaño de la pelvis materna y la cabeza 

del niño, la presencia de cordon corto que complica un descenso 

normal, o cordón enrollado en el cuello (circular de cordón) que 

al apretarse por el descenso progresivo del niño puede, ahorcarlo 

o por lo menos dificultar seriamente su circulación sanguínea, 

impidiendo una oxigenación adecuada al sistema nervioso central. 

Estos mecanismos de manera habitual tienden a producir daño 

través de la hipoxia. 

3) Infecciones. 	Puede ser 

como en la estancia en el 

profesional. 

adquirida durante el nacimiento,';  

hospital, por fallas de manejo 

Por ejemplo los problsmas de 4) Trastornos hematológicos. 

incompatibilidad sanguínea. 

b) Premadurez. Favorece condiciones 

hemorragia 

infecciones Por inmadurez 

PrematurO, 
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La meningoencefalitis 	provoca una reacción inflamatoria del 

cerebro y sus envolturas meningeas, con producción de exudados, 

lo que produce daño directo al encéfalo. 

Otras enfermedades consideradas "propias de la infancia", como 

el sarampión, la varicela y las Paperas, 	habitualmente se 

presentan sin complicación en niños bien nutridos, que reciben 

atención adecuada y .oportuna, sin embargo en niñoS desnutridos, 

carentes de atención familiar y profesional adecuada, fácilmente 

pueden complicarse con endefalitis,, 	que • pUeden Producir 

alteración de' 	la 	 lesión cerebral, 

retardos mixtos. 

C) Patologia Posnatal. 

Enfermedades tan frecuentes como la gastroenteritis aguda 

(diarrea, vómitos, fiebre) o la neomonía, no tienen una relacier. 

directa con el daño al sistema nervioso central, pero cuando se 

complican si pueden producir este daño. Otro padecimient: 

infeccioso que tiene la capacidad de producir daño directo eE 

la meningoencefalitis, que se clasifica como a) tuberculosa 

( causada por el virus tuberculoso), 	b) purulenta (originada 

por diversas bacterias como neumococo, estreptococo, etc), c) 

viral (causada por el virus de la polio) y d) causada por hongos. 



Otro grupo de padecimientos que pueden producir daño 

cerebral son los envenenamientos, particularmente frecuentes en 

niños menores de dos años. 

También nos habla de las 	causas 	exógenas 	de 	origen 

sociocultural, las cuales se dan en distintos niveles (individuo, 

familia, 	escuela, sociedad, etc.) intervienen factores como 

nivel de información, clase socioeconómica, aceptación o rechazo 

al niño, y menciona también causas mixtas, las cuales se dan 

cuando se asocia una o más de las causas socioculturales, lo que 

se traduce en 	una 	mayor agresión al paciente, así como 

dificultades de diagnósticos, tratamiento y rehabilitación. 

Al hablar de los factores que influyen para que un niño presente 

dificultades en su aprendizaje, me parece fundamental 

que no necesariamente por que el niño presente alguna deficiencia 

orgánica o motora, esto se va a proyectar en necesidades 

educativas especiales, en principio 

cierta desventaja, pero con las estrategias 

enseñanza-aprendizaJe podrán acceder al conocimiento sin dificul-

tad. Por ejemplo un niño que se encuentre en silla de ruedas, 

por que tenga el impedimento de caminar va manifestar necesidades' 

educativas especiales, habrá quien sí las tenga, pero no podemos 

generalizar. 



2.6 Enfoques de Problemas de Aprendizaje 

Para entender los problemas que presentan los niños 	con 

dificultades en su aprendizaje se requiere de una comprensión 

total de lo que es el aprendizaje y los procesos que intervienen 

en él. Las investigaciones llevadas a cabo sobre el problema 

de conceptualizar los procesos de aprendizaje han conducido a la 

elaboración de varios modelos de dicho proceso. A continuación se 

expondrán algunos de estos modelos, cabe hacer la aclaración que 

se manejarán de forma muy general, ya que explicar cada uno, 

seria muy complejo y nos alejaría del objetivo de esta 

investigación. 

Enfoque Perceptoeotor 

Kephert 

(197i1 

Para alceuer un aprendinaje ellos es necesario que el wilo desarrolle 

elPoistum-fledialte isán le lisio un pUito dé referencia ee_. 

el universo, y se adquiell liquridad para despleaarlos 

alejarnos del Pililfo. te petición dehe sir *fedi. 

Pasea Motoras del Apreadi ajar hllaterelided,- le dele &ofender cuando activar priserolos 

Idnelloh de un lado y debitas del otro, para sotuer el 
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(2ll IfAMEAllf, opa cit. p.92 
1121 ibidem. 95 

equilibrio.En lectura peralte diferenciar siebolos coso b 

y d. 

clDireccionalidad.-Capacidad para discriainar entre derecha 

e iequierdet, 

dlleagen corporal.-Capacidad para contener la propia postu-

ra corporal, la lateralidad y direccionalidad con refieren 

cía al cuerpo y posición en el espacio. 

El niño para aprender de linera efectiva necesita seguir explorando por lo que requiere de -

cuatro generalialaciones de eovielento bisicas: 

'(1) equilibrio y postura (necesarios para la exploración controlada y con inteeción, 

(2)locoeoción (habilidad para minar, correr, saltar y esquivar de mere efectiva), 

Incootecto (habilidad para alunar, agarrar y soltar y 

(el recepción y propulsión (cachar, lanzar, mudar, Sin estas habilidades es probable que 

su aprendizaje se retrase.'(21) 

A. Jean Ayres 	Creía que los robla.' de aprendizaje eran el resultado de une integración sensorial liude- 

119711 	cuada. Desarrolló diversas teorías que haces reflexionar sobre la integración ~erial y su 

relación con los probleeas de aprendizale. 

Iryan Cratty 	Se involucró en el Anea de entrenesiento percepto-eotor, creía que los Juegos de loviniesto 

(1961) 	pueden ayudar al nao con probleeas de aprendizaje, y al 11Dfaii y activo, a que aprende 

'alter, y perfeccionar el progreso ara:laico de aquel cos retraso mental o priVado naturalicen 

te' ah 



Considera que la coordinación ojo-zaino, es esencial para la escritura, Hito Ruchas contribn 

ciones valiosas en la aplicación de la teoría perceptoaotora a los probleaas de aprendizaje 

de los estudiantes, 

Enfoque Cognoscitivo 

la cognición es aquella que ayuda a identificar, organizar y aplicar información al entorno, 

Modelo de Capacidades Especificas.- Loa problemas de aprendizaje se originan debido a un déficit ea los proce- 

la?» 	sos psicológicos de atención, percepción y Noria. El modelo observa a loa silos coso apren-

dices pasivos que citan satinados y atm por el aabieete. 

Teoría del Procesasiento de la Infamación.- Se refiere a deo la gente seleccione, extrae, :Miele y uee de 

(1975) 	galera active la información del grillo, por lo que la gente es participe:lb activa ea le cok 

trucción de la información, los procesos involucrados ea la idestificecide e late/prelación  

de las esperieecies del contento incluye. le capacidad de: 

Atenido (eteader aspectos seleccionados del medio) 

Percepción (identificare interpretar informaciós del agótenle parro entrar el tipificada; . 

Memoria torpe:11m le liforneción de modo que puede ser retenida o recordadah 

Cognición lesiorer e  siatetizar y reconstruir »fenecida e niveles superiores y sós coplilla 

de capacidad coyoteaba coto prerrequisito para sol:alotar problessell Codificar limitar, 

°quitar y revisar conductas y respuestas interactives en el estoro). 



Modificación de la Conducta Cognoscitiva MCC.- Se utiliza para ayudar a los dios con problemas de aprendizaje 

(19801 	organicen sus patrones de penseeiento y conducta de aprendizaje, 

Ayuda a los ralos a controlar sus conductas sociales y de aprendizaje eediante técnicas de 

autotrataeiento fautnevaluación, autodirecciónl. 

Episteeologia Senétich- Asi se llalla a la borle de Piaget, se enloce en el desarrollo del conocietento nuevo 

fl981l 	en los pitos y los caablos cualitativos que ocurren cuando se enfrentan e tareas nueves en en 

eedio. Una de las l'aplicaciones principales de esta teoría para dos educadores es que existe 

una secuencia consistente en el desarrollo del conocielento. 

Enfoque Coaductista 

Su principio básico es que la conducta buena se coepone de diversas respuestas que se 

pueden observar y relacionar con otros eventos observables, se ocupan del establictelinto de 

relaciones verificables entre estleulos, respuestas (conductas) y las condiciones coesecuen-

tes. 

atener 	Contigo!e dos tipos de respuestas! 

fan/ 	II) las  reelmelelleel Huellas conectadas con un estimulo conocido y 

(el las operantes, las que son espoetáneas, 

Saber y Mayer Bulleren que en un proveo escolar el nabo conductual deseado puede clasificara. en Un - 

(1978) 	altero de categorías perales 'Illincreeentar o fortalecer algo§ cosportaelesto que es débil 

feleeellar une conducta hueca rue nuevo intorno, 

f3lrestringir o licitar un couporteeiento a mea situación especifica, 
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f83l bid», p,)41 

(tildar torea a una conducta nueva, 

15) unten« algún coeportaeiento existente, 

(6)reducir o eliminar alguna conducta 'uy indeseable' f231 

Para aplicar lex técnicas conductisiam el austro debe aprender a observar la conducta con 

cuidado y ser capaz da decidir cuáles son los caldos conductuales els deseados, por 

lo que debe establecer setas significativas y objetivos conductuales els específicos. 

Enfoques Multiseesorialee. 

El prefijo aulti significa els de uno o ruchos, y la razón para utilizar los sentidos en el 

proceso dr ~lanza del aprendizaje es obvia, ya que sólo se recibe iyueva inforeación 

mediante éstos, por lo que el aprendizaje aultisemorial significa aprender eepliando 

tres o els da los sentidos que puede ser a trade de cuatro Malician: Muel o  tIctil, 

auditiva y ciseatésica. 

Fereald 	le utilizan de casera equilibrada loe t'olidos vieuel, auditivo, cinesthico¡ y tóctil. Obill 

(19431 	vo que uso de los bloqueos principales de las habilidades para leer, mede ser el uso .  de as 

eétodo desalado visual en las escuelas, con la inhibición de factores cimestélicosi enfatiza .  

taabién.que uno de los traguen que, por lo general se ven coso causas de los probleeel. 

de apreldimáje son en realidad resultado de las aislas, estas sosa lilao inestabilidad' 

necios!, 12) he probleeie es le Ofalptibil rimel y auditivi, II/ cierdiellide visual 

deficitete, 11) le lacepacidad para dielleguir estro 'Maulee elidieres id y bl. 

Les *pico lerepedticas de Ferneld no se liciten a le lettere, aleo le apalea e ensillar 

«bufete y ariteeltice e hilos Col habilidades males,... 



Orton 	Estudio los efectos de las lesiones cerebrales en el funcionamiento del lenguaje en adultos y 

09371 	aplicó sus resultados al estudio de los trastornos en el desarrollo del lenguaje en gut 

ocurrían en los bicis. Su hipótesis era que los problemas específicos en el lenguaje, 

mostrados casi siempre coa problemas graves en la lectura, podían deberse a que el Dilo no 

habla desarrollado un dominio hemisférico en Iras especificas del cerebro. 

Oillingha 	Expone los siguientes raionalentos a los niki se les debe instilar mediante el uso constante 

119701 	de la asociación de 1. colo se ve una letra o palabra, 

2. cómo suena y 

3. cómo los órganos del habla y la ano sienten cuando se produce la 

palabra. 

La fundamentación teórica del trabaio en Educación Especial se 

basa, como se expondrá en el siguiente capitulo, 

Piaget, desde una perspectiva cognoscitivista 



CAPITULO III 

UNIDAD DE SERVICIO DE APOYO A LA 
EDUCAC ION REGULAR 

(U. 



3.1 Fundamentación Teórica 

Para que el especialista en aprendizaje pueda propiciar el 

aprendizaje y desarrollar nuevos conocimientos en sus alumnos es 

necesario que comprenda cómo se forman los conocimientos y a qué 

leyes obedece el aprendizaje, y así considerar cierta metodología 

que les permita elaborar sus programas de tratamiento para los 

niños con problemas en el aprendizaje, la metodología que 

fundamenta las pruebas pedagógicas y el tratamiento que se sigue 

en las Unidades de Servicio de Apoyo a la Educación Regular 

(USAER), es la teoría Psicogenética de Jean Piaget, en la cual el 

conocimiento no es absorvido pasivamente del::tiMbiente, no es 

procreado en la mente del niño, ni brota cuando madura,. ',sino 

que es construido por el:niño a través ,de la interacción des= 

estructuras mentales con el ambiente. 

La Dirección General de Educación Especial a seguido esta 

corriente, en la cual el conocimiento no es una simple copje de  

la realidad sino que el suieto que aprende tiene 	un 	9aPel 

muy 	activo que jugar para hacer suyos los contenidos que la 

realidad propone; lo importante es entender: 
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lo. Qué es lo que se desarrolla, 

2o. Cómo se efectúa ese desarrollo y 

3o. Qué factores intervienen en ese desarrollo. 

lo. Qué es lo que se desarrolla 

Retomando a Piaget el divide el desarrollo del conocimiento del 

niño en 4 periodos, que a continuación se expondrán cada uno de 

ellos. 

Periodo Sensomotriz (del nacimiento a los 2 años). 

A través de una búsqueda activiude estimUlación el bebé, 

transforma susrefleJos primitivos dentro de patrones repetitivos 

de acción. Al terminar el primer eñe de vida ha cambiado su 

concepción del mundo y reconoce la permanencia de los obJetow,'. • 

Cuando estos se encuentran dentro de supropia percepción. Otro 

signo de inteligencia, incluyen la iniciación de la tOnducta. 

dirigida a un objeto y la invensión de nuevas soluciones, la  
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importancia de los logros adquiridos en este periodo, es 

representar el inicio del desarrollo intelectual, que permitirá 

la formación de estructuras cada vez más amplias a lo largo del 

desarrollo del individuo. 

Preoperatorio ( 2 a 6 años) 

En la transición a este periodo, el niño descubre que algunas 

cosas pueden tomar el lugar de otras (función simbólica). Las 

formas de representación internas que aparecen simultáneamente 

a principio de este periodo son: la imagen mental y un rápido 

desarrollo del lenguaje hablado. A pesar del gran adelanto en el 

funcionamiento simbólico, la habilidad infantil para pensar 

lógicamente está marcada con cierta rigidez. Entre estas 

limitaciones tenemos: 

Centración, incapacidad de retener: mentslmente 
cambios:en dos dimensiónes al mismo tiempo,. 
Por ejemplo, cuando se presentan dos hileras, una 
de asnos y otra de niños, con la misma cantidad,7 
piensan que hay más asnos puesto qué ocupan may9r 
espacio. 

Egocentrismo, Incapacidad para tomar en cuenta - 
otros puntos de vista. 

Así mismo, podemos Verificar, que las-actividades 
predominantes en la educación preeacolar 'permiten 
al niño Consolidarla función .0imbólica,+ que:4ás . , 
indispensable 'para su desarrollo psicol6gicO.(24) 

(24)SEP, 
EniO4-144412"átisa—Clº-41~2.1~1.Méxicc, Ed .SEP, 1988, p,14-15. 



vuelve más sociocéntrico, consciente de la opinión de los demás. 

Surgen las operaciones matemáticas, el niño se convierte en un 

ser cada vez más capaz de pensar en objetos físicamente ausentes 

que se apoyan en imágenes vivas de experiencias pasadas. 

Operaciones Formales (11 a 18-18 años) 

Esté periódo, se caracteriza-por la habilidad para pensar más 

allá de la realidad concreta. La realidad es ahora- 'sólo 

subconJunto de las Posibilidades para pensar. Es caPaz dé 

entender plenamente y apreCiat las abstracCiones simbólicas ''del` 

álgebra y la crítica literaria. 

Operaciones Concretas ( 6 a 11 años ) 

En esta etapa el niño se hace más capaz de mostrar el 

pensamiento lógico ante los obJetos físicos. Una 	facultad 

recién 	adquirida de reversibilidad le permite invertir 

mentalmente una acción que antes sólo había llevado a cabo 

físicamente. El niño también es capaz de retener mentalmente dos 

o más 	variables 	cuando 	estudia 	los obJetos (número, 

cantidad) a través de los cambios de otras propiedades y para 

realizar una clasificación y ordenamiento de los objetos, se 



Piaget menciona que el orden por el que pasan los niños a las 

etapas de desarrollo no cambia, todos los niños deben pasar 

por las operaciones concretas para llegar al periodo de las 

operaciones formales. 

La rapidez por la que pasan los niños por estas etapas cambia de 

persona a persona, la edad que propone Piaget en cada etapa es 

asociada a la mayoría de los niños estudiados 

2o. Cómo se efectúa el desarrollo. 

Para Piaget, el desarrollo del conocimiento se efectúa a través' 

de los procesos de interacción adaptativa que se denomina 

Asimilación y Acomodación. 

La Asimilación designa la acción del sujeto sobre el 'objeto. 

Esta acción va a depender de los instrumentos de conocimiento que 

tiene el sujeto, es decir, de sus estructuras cognitivas. 

La acomodación consiste en la modificación que el sujetó realiza 

sobre sus propias estructuras con el fin de adaptarlas !sudor al 

medio. 

Las dos acciónes tanto la asimilación y la acomodación, 	se 

complementan y através de coordinaciones reciprocas se logra que 

el sujeto se desarrolle, al desarrollar sus estructuras y los 

contenidos de las mismas. 
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que realiza tanto 

descubriendo sus 

de abstracCiones que logra:realizar a 

también las experiencias lógico-matemáticas, 

sobre los objetos, como a través los obJetos, 

propiedades por medio 

3o. Factores que intervienen en el desarrollo. 

Los elementos circunstanciales, la calidad del medio,- las, 

oportunidades de acción y un sinnúmero de situaciones, determinan' 

el que se logre o no el deSarrollo óptimo de los potenciales: 

cognoscitivos de un sujeto. 

Dentro de estos factores podemos mencionar; la acoión del suieto 

sobre los objetos: la acción transformadora lleva al nido a 

realizar experiencias no sólo físicas por las cuales 'el niño 

conoce las características 

través de las acciones mismas. 

Estos procesos gemelos de asimilación y acomodación operan 

simultáneamente para permitir que el niño alcance progresivamente 

estados 	superiores de equilibrio. En cada nivel superior de 

comprensión, el niño esta dotado de una estructura más amplia o 

patrones del pensamiento más complejo. Cuando las posibilidades 

para la interacción con el ambiente se extienden, el niño puede 

asimilar con mayor facilidad el ingreso de la información externa 

a un marco de referencia que no sólo se ha agrandado, sino que 

también se ha integrado más. 



Un segundo factor es el proceso o camino que recorre un sujeto 

para 	llegar a su completo desarrollo, es decir, llegar al 

conocimiento total de algo es casi imposible, pero el camino que 

normalmente recorre un sujeto, es muy parecido al que siguen casi 

todos los sujetos. Por eso es muy importante sobre todo, para el 

maestro, conocer los procesos que sigue el niño para llegar a la 

noción de cantidad o de número, o a hacer uso de lectura y 

escritura en forma fluida y comprensiva. 

El respetar el proceso implica respetar también el ritmo o 

tiempo de adquisición. No se puede violentar un proceso, se puede 

facilitar, ésta es nuestra tarea como educadores. 

El 	tercer factor es la comunicación o transmisión 

experiencias, reflexiónes, valores, etc., los contenidos de 

comunicación, así como sus formas, constituyen 

transimisión social a través de la cual 

identifica con la cultura. 

Por último, el cuarto factor seria la oportunidad de repOlver .  

conflictos, situaciónes ambiguas 'o contradictorias; llegar a 

sobrepasar la dificultad en que a veces caemos:supone el poder. 

reflexionar, Juzgar. valorar, inventar solUciOnes, 

palabra, aprender de nuestras propias experiencias.  yereeer.- Seta 

retroalimentación 	es 

verdadero deharrollo.  

indispensable y sin ella no se da el 



Esta 	reforma del Sistema Educativo Mexicano que vive en - la 

actualidad el pais, se realiza en un contexto de politice 

nacional 	e internacional que orienta, a partir de premiosa 

fundamentales, los cambios de tipo organizativo y técnico. 

Por lo que respecta al 

sistematizado, por la 

la educación, con base 

que los 

educativos a efectos de 

orden internacional 

UNESCO, consensos 

en ellos, se han 

paises miembros 

alcanzar las metas 

, se:han recogido y 

para lauorientaqiÓn•de 

recomendado diVeraas 

reordenen sus sistemas 

de una edUeación. que:. 
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acomodación es a lo que Piaget llama equilibración, y gracias a 

ésta, es que el niño pasa de un nivel de conocimiento a otro más 

complejo. 

Considerando estos factores los Pedagogos que laboran en estas 

Unidades de USAER, deben planear la atención de los alumnos con 

necesidades 	educativas 	especiales 	tomando como base al 

aprendizaje como un todo 
	

integrado, 	en el que, 	será 	más 

conveniente, según 
	

la 
	

teoría de Piaget, 	retomar los 

contenidos curriculares interrelacionados, para que el alumno 

tenga un aprendizaje más significativo. 

3.2 Marco de Referencia 



Sea para todos. 

Atienda la diversidad de la población. 

Se realice con calidad. 

Considerando estas premisas de politica educativa internacional 

y con base en el análisis del Sistema Educativo Nacional, a 

través del Programa para la Modernización Educativa (1989-1994), 

se 	ha 	definido la política educativa para impulsar las 

acciones tendientes a la reestructuración del Sistema. 

Se muestra un claro interés por renovar a la escuela pública, 

con la finalidad de que sea la instancia que responda de manera 

efectiva a las necesidades básicas de aprendizaje de los alumnos, 

con equidad social, con calidad y 	atendiendo 

diversidad cultural, 	económica, 	física, cognosCitiva, 

religiosa, etc. 

Esta manera de concebir la educación que se brinda en 

escuela, tiene también amplias repercusiones 

estrategias que se venían utilizando para 

educativa, la administración educativa y el des-arrolle de :los 

procesos de atención a los alumnos, maestros y padres...de familia 



Atender los problemas que los alumnos presentan 
durante el proceso de aprendizaje de los conteni 
dos escolares.  
Reconocer que las dificultades de los alumnos - 
surgen de la interacción entre las caraoteris -
ticas del alumno y las características del con-
texto. 
,Reconocer que las necesidades educativas espe-
ciales son relativas y que dependen.del nivel de 
aprendizaje de la comunidad escolar, de los recur-
sos disponibles y de la política educativa local.(25) 

(25)SEP,Quadernos de Integración Educativa No 'q 
Ed.DGEE/SEP, 1994 p•  7-8. 

De aqui que en la actualidad se reconceptualice la forma de 

organizar la ayuda a los alumnos de educación especial para 

realizarla desde la concepción de la atención a las necesidades 

educativas especiales; este hecho implica: 

Considerar como marco para la intervención el 
currículum de la educación básica. 

Que la escuela regular asuma la responsabilidad 
de la atención a todos los alumnos, no importan 
do sus características. 

Dotar a la escuela de los recursos suficientes 
para responder de manera efectiva a las necesi- 
dades de sus alumnos. 



La Unidad de Servicios de Apoyo a la Educación Regular (USAER) 

constituye la propuesta para el inicio de la reorganización de la 

educación especial, es la instancia técnico-operativa y 

administrativa de la Educación Especial que se crea para 

favorecer 	los apoyos teóricos y metodológicos en la atención de 

los alumnos con necesidades educativas especiales, dentro del 

ámbito de la escuela regular, favoreciendo así, la integración de 

dichos alumnos y elevando la calidad de la educación que se 

realiza en escuelas regulares. 

El desarrollo técnico-operativo de la USAER, se realizará con 

base en dos estrategias generales que son; la atención a los 

alumnos y la orientación al personal de la escuela y a los padres 

de familia. 



3.3. Organización de la USAER. 

La USAER esta organizada de la siguiente manera: 

Dirección 

	1  

Personal 
Docente 

 

 

Equipo de 
Apoyo Técnico 

 

Pedagogos 
	

Psicólogo 

Especialistas n 
	

Trabajador Social 

AprendizaJe 
	

Terapista de Lenguaje. 

Cada unidad USAER dará atención a cinco- escuelawregulares, por» 

lo que contará con diez maestros de apoyo para  que se Ubiquen dos 

en cada escuela 
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Acciones y Estrategias en la USAER. 

El desarrollo de la intervención psicopedagógica y de la 

orientación al personal de la escuela y a los padres de familia, 

así 	como 	las 	acciones que de ellas se desprendan serán 

responsabilidad de todo el personal de la USAER. 

La intervención psicopedagógica podrá desarrollarse en el grupo 

regular y/o en el aula de apoyo. La opción del aula de apoyo y/o 

del grupo regular se eligirá a partir de reconocer las 

necesidades 	educativas 	especiales de los alumnos y de las 

circunstancias del proceso enseñanza-aprendizaie que se vive en 

la escuela. 

La orientación al personal docente y a los padres de familia,. 

constituye otra estrategia para la atención 

educativas especiales de los alumnos, 

proporcionar los elementos técnicos y operativosque les permitan 

participar en la atención de los alumnoé, considerando además las 

necesidades que expresen tanto maestros como padres de familia y 

los aspectos que se identifiquen como necesarios de reflexionar 

con ellos, en la perspectiva de dar reepUeeta a laS 

educativas especiales de los alumnos.  



3.4. Función del Pedagogo en U.S.A.E.R. 

La labor del pedagogo comienza cuando en la escuela regular los 

maestros de grupo reportan a sus autoridades correspondientes que 

tienen niños con necesidades educativas 	especiales, es 	así 

como 	el pedagogo tendrá que considerar una plática inicial con 

el maestro para que le indique su problemática. 

Para describir de forma completa la labor del pedagogo a 

continuación se expondrán los siguientes diagramas: 



Funciones del Pedagogo 

Sensibilización con Maes-
tros de las Escuelas Re-
gulares acerca del servi-
cio de USAER 

Entrevista con el maestro 
para la detección de 
alumnos con necesidades 
educativas especialeá 

Detección 
(pág 84) 

Orientación 

Pedagogo 	I 



OBSERVACION DEL ALUMNO 
EN CLASE 

CARACTERISTICAS SEM. 
SORIALES, EMOCIONA-
LES Y DE SALUD 

ANTECEDENTES 
ESCOLARES 

DETECCION DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES 

DETECCION 

ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES 



Mediante la detección se identifican los alumnos que con 

respecto a su grupo de referencia presentan dificultades ante loe 

contenidos escolares y que requieren de un mayor apoyo pedagógico 

y/o de otra naturaleza; ya que debido a sus características de 

aprendizaje, demandan apoyos específicos diferentes a los que 

requieren sus compañeros de grado escolar. 

A partir de la detección se procederá a la determinación de las 

necesidades educativas especiales de los alumnos, mediante la 

implementación de estrategias e instrumentos diseñados para tal 

efecto. 

La determinación de las necesidades educativas 

derivará hacia alguna de las siguientes alternativas: 

Intervención psicopedagógica, 

canalización, o 

solicitud de un servicio complementario. 



INTERVENCION 

DE ACCESO A LOS OBJETIVOS EN EL GRUPO EN EL AULA 
AL Y CONTENIDOS REGULAR DE APOYO 

CURRICULO 

PROGRAMA DE INTERVENCION 

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE 

CONTENIDOS 

ACTIVIDADES 

FORMAS DE ORGANIZACION 

HORARIOS Y PERIODICIDAD 

RECURSOS DIDACTICOS 

FORMAS DE EVALUACION 

DESARROLLO DE LA INTERVENCION.  

EVALUACION CONTINUA 

TERMINO DE LA INTERVENCION 

SEGUIMIENTO,  

VARIANTES ADECUACIONES CURRICULARES 

EVALUACION DIAGNOSTICA 

PLANEACION DE LA INTERVENCION 



manera permanente, revisar la pertinencia de las acciones 

planeadas en función de los logros de aprendizaje y del desempeño 

del alumno en su grupo, y efectuar así los ajustes de las 

estrategias de intervención. 

ha evaluación continua podrá señalar la necesidad 

vicio complementario, de la canalización del alumno 

de la atención. 

Cuando el caso amerita el término de 

significa retirar los apoyos que se estaban otorgando al alumno, 

al maestro y/o a los padres de familia, se iniciará el proceso 

seguimiento. El seguimiento permitirá reconocer el 	desempeño'  

del alumno 

necesidades 

la intervención, 

La intervención psicopedagógica se refiere a los apoyos 

específicos que determinan un conjunto de actuaciones encaminadas 

a modificar las condiciones de desadaptación, bajo rendimiento o 

fracaso escolar de los alumnos ante los contenidos escolares y el 

contexto escolar, atendiendo a sus necesidades educativas 

especiales. 

En 	la 	planeación de la intervención se definirán las 

adecuaciones curriculares que deberán realizarse y el espacio 

donde se instrumentará la intervención psicopedagógica. 

Durante el desarrollo de la intervención poicopedagógica se 

realizará la evaluación continua como una acción que permita, de 



Otra alternativa a la que puede derivar la información de la 

evaluación inicial es la de proporcionar al alumno un servicio de 

caracter 	complementario; ya sea en un servicio de educación 

especial en turno alterno, donde se le proporcionará un apoyo 

pedagógico suplementario, manteniendo en el turno contrario la 

asistencia a su escuela regular, o bien, a un servicio de 

carácter asistencial como lo puede ser de salud o recreación que 

favorezca su desarrollo. 

Los 	resultados 	de 	la evaluación inicial pueden también 

determinar la canalización del alumno 	a 	un servicio de 

educación especial de carácter indispensable, para atender sus 

necesidades educativas especiales, debido a que la escuela 

regular no logró responder a ellas y no cuenta con los medios y 

apoyos suficientes para proporcionarle una atención adecuada. En 

el caso de que se realice la canalización del alumno, deberá 

elaborarse un informe en el cual se incluyan los resultados de la 

evaluación, los motivos de la canalización y las recomendaciones 

u observaciones para el mane» del caso la canalización del 

alumno no implica la imposibilidad de que en otro momentos en 

otra circunstancias el alumnO pueda ser integrado a 

educaCión básica regular. 

Cabe mencionar que todo 

comprometido, desde las acciones de detección de los alumnoe con 

necesidades educativas especiales hasta el termino de  la  

atención. 
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la escuela de 

el personal de la USAER estará . 



3.5. Perfil Profesional del Pedagogo de la 

E.N.E.P. Acatlán. 

Fundamentándonos en lo establecido en el libro de Organización 

Académica de la Licenciatura en Pedagogía, al Pedagogo sede 

pretende dar una formación científica para su desarrollo en 	el 

quehacer educativo. Para lo cual el pedagogo debe considerar el 

contexto social, económico, 	político y cultural en que se 

encuentra la educación nacional; además de retomar las bases 

biológicas, psicológicas y sociales de la conducta humana a fin 

de generar las condiciones 	más favorables en el proceso de 

enseñanza-aprendizaJe. 

Dentro de los objetivos generales de la 	carrera podamos 

destacar los siguientes, que concuerdan ton' la función del 

pedagogo dentro de las Unidades de 

Educeción Regular (U.SA.E.Ri). 

Servicio de ápoyo a 1 

El profesional de la Pedagogía: 

c.Juzgará las necesidades de los educandos 
en su medio institucional , y comunitario; con-
tará con los conocimientos, habilidades y die-
posición para particiPer activamente en accio-
nes orientadas a transformarlos y meiorerlos. 
d.Estimará los procesos grupales e imPlementerá 
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Por lo 	que concluimos que tanto el perfil profesional del 

pedagogo como los objetivos generales de la 	carrera guardan 

una estrecha relación con las funciones del pedagogo que se 

especifican dentro de las unidades de U.S.A.E.R., confirmando que 

éste, adquiere a lo largo de la carrera los conocimientos y 

estrategias necesarias para desempeñar las labores requeridas por 

estas unidades. 

(26) UNAM,Qrganialición Acadómida de la' Licenciatura en.  %clamo-
Méxiéo, EcLEneP Mátlán, 1986, 

métodos y técnicas científicas de orientación de 
los mismos, en el marco de las "situaciones edu-
cativas". 
....f.Valorará y contará con las habilidades 
necesarias para el trabajo interdisciplinario en 
los niveles de asesoramiento, docencia e investi- 
gación para la resolución de los procesos o pro- 
blemas educativos instituciones, psicopedagógicos 
o de educación permanente.(26) 



3.8 Propuesta de Atención a Niños con Necesidades 

Educativas Especiales 

La forma de incidir de las U.S.A.E.R. en la educacón regular 

comenzó formalmente a partir de Septiembre de 1995, por la 

novedad del servicio no se ha implementado ningún formato, ni 

guía para trabajar con los niños que presenten necesidades 

educativas especiales, e incluso en el interior de la U.S.A.E.R. 

en la que laboro, cada quien brinda el servicio de acuerdo a los 

requerimientos de la escuela regular en la 

considerando ciertos lineamientos generales. 

A continuación hago una propuesta de .cómo puede desempeñarbeel 

Pedagogo en estas Unidades, basándome en mi experiencia como 

maestra de apoyo en la U.S.A.E.R. V 30 turno matutino. 



- Plática de Sensibilización en un primer momento al personal 

docente y directivos de la escuela, a través del programa A, que 

se encuentra en la pág. 93. 

- Plática a Padres de Familia, de acuerdo al programa B, que 

encuentra en la pág.94. 

- Intervención periódica en las Juntas de Conseio Técnico, para 

abordar temas sobre las necesidades educativas especiales. 

3.6.1. Sensibilización 



PROGRAMA 

Tema: Las U.S.A.E.R. 

Obietivo: Que el personal docente y directivos de la escuela 

Maestro "Federico Alvarez" conozcan la importancia y funciones de 

las Unidades de Servicio de Apoyo a la Educación Regular. 

Actividades 
	

Recursos Responsable 

-indicar mere y lunción de cada integrante de la lleided 
	

lategraates 

de la UMR 

-Orgaaltar ea meiga al pernea! doceate y directmse se 
	

Revistas, 	Maestro 

pedir' expresen sedienta iliones COID concibo el proce- 
	

Tijeras 
	

d 

sa de enulana-apreadizeie en su práctica persoaal. 	Resisto! 
	

Meya 

-k solicitare que expresen su Debida acerca de id »lar- 

gición tima acerca del servicio. 

-Se dere el Narco de Relereacie y Objetivos de 11,S.A.E.R. 	Miau 

-Se les ntregari cae triplico ceo la ialoreacitis seseral de le Triplico, 

U.I.LE.R., pare ya se aaelixe el cordelado y se cmde. 	4105 y 

Preseatacida 

Colase 

Liude de ideas 

Eaposicite 

Ilesa Releed* 

11.1 

-Se Mutilará aclarada posibles dudas y deliaitado las 
	

leteerastes 

acciona a seguir para coisuar coa el apoyo di 0.5.5.5.11, 	 de 011AII 
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Tema: Las U.S.A.E.R. 

Objetivo: Que los Padres de Familia conozcan el servicio 

al personal que lo integra. 

Actividades 	 Recursos 

Presentada§ 	-Se presentarán los integrantes de U.S.R.E.R. V 30 

-Se daré el Marco de Referencia 

trebejo del servido U.B.A.E.R 

Y 
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No. 1 
Tel. 255 20 35 

Azcapotzalco, Cuajimalpa, 
Miguel Hidalgo. 

Gustavo A. Madero. No. 2 
Tel. 781 51 28 

No. 3 
Tel. 764 10 23 

No. 4 
Tel. 661 44 94 • 

No. 5 
TeL 658 00 47 

Venustiano Carranza, 
Cuauhtémoc, Iztacalco 

M. Contreras, Tlalpan, 
Alvaro Obregón. 

Benito Juárez, Coyoacán. 

Xochimileo, 
Milpa Alta. 

No. 6 
Tel 676 94 52' 

• En cintila de apoyo: Mayor infcrmación ea: 

• Para una atención mis especifica de acuerdo a 
las necesidades educativas del alumno. 

- Se favorece el aprendizaje del alumno con los 
apoyos especificos que se requieran. 

• Ambas modalidades de atención se darán de 
acuerdo a: 

las necesidades educativas del alumno. 

dentro de su misma escuela. 

en el mismo horario escolar 

con el apoyo de especialistas, en coordinación 
con el maelrod e grupo y el director de la escuela.  

El Comité Coordinador 
de los Servicios de Apoyo a Educandos 

de cada Zona de Supervisión de Educación 
Primaria (Dirección de Educación Primaria - 

Dirección de Educación Especial) 

o en: 

Las Unidades de Orientación 
al Público de Educación Especial.  

Delegaciones 

Dirección de Educación Especial 
Lucas Alamín 122 al. Obrera, C.P. 06800 

SOP 
SUIISECRETARIA DE SERVICIOS EDUCATIVOS 

PARA EL DISTRITO FEDERAL 
DIRLCC ION GENERAL DE OPERACIÓN 
DE SERVICIOS EDUCATIVOS EN EL D.F.  
DIRECCIÓN DE EDUCACIÓN ESPECIAL 

Unidad de Servicios de Apoyo a la 
Educación Regular 

(USAER) 

USAER V 30_ • 
Cneuela sede "Iiiroes del 47" 
Miguel Negrote t 10 nativitaa. 

579-07-60 



• Sugerir al maestro de grupo regular que lo 
solicite, opciones de actividades o materiales 
didácticos para trabajar con su grupo, 
especificamente para atender a los alumnos 
con necesidades educativas especiales. 

M\N-k 1-1 14 1-1 /--(M 

MODALIDADES DE ATENCIÓN 

• En d aula regulan 

Dentro de su mismo grupo apoyando las 
actividades del maestro de grupo regular. 

• Sin distraer al alumno de sus actividades 
cotidianas. 

Favoreciendo el aprendizaje del grupo en general. 

OBJEtiVOS 

L as Unidades de Servicios de Apoyo a la Educación 
Regular (USAER) 

Jria alternativa para la atención de los alumnos con 
ccesidades Educativas Especiales (con o sin 

liscapacidad o con capacidades y aptitudes 
abresalientes) en la escuela regular. 

Educación 
Regular 

• Brindar apoyo psicopedagógico a los alumnos 
que presenten ~Bade: para el aprendizaje de 
los contenidos escolares contemplados en el 
curriculum de educación básica. 

Orientar a los padres de familia de la cómunidad 
escolar sobrelos apoyos (pedagógico: ylo de otra 
naturaleza), que requieran los alumnos con 
necesidades educativas especiales que asisten a 
la escuela regular. 

Un Apoyo a la Integración Educativa 



3.6.2. Atención en el aula de Apoyo 

propone utilizar la siguiente 

Para la modalidad de atención individual, en el aula de apoyo se 

secuencia de formatos, hago la 

aclaración, de que algunos de ellos se utilizaban en los Centros 

Psicopedagógicos, pero se adecuaron según las necesidades: 

-Entrevista al Maestro de Grupo. 

-Guía de Observación 

-Entrevista al alumno. 

-Entrevista al Padre de Familia. 

-Aplicación de la Evaluación Pedagógica 

-Informe Pedagógico. 

-Plan de trabajo 

-Avances Significativos. 

Para 	ejemplificar cada 

experiencia personal. 



Nombre: t°R.Át.IA1 g¿ttg, 

Grado: gla Grupo u, h 	Fecha: (15.101y.s4  

ENTREVISTA AL MAESTRO DE 
GRUPO 

Alumna con n.e.e,: Nts(11Á  o''It,11.15:7):11.aA  

¿Pur qué considera que tiene necesidades educativas especiales? 

Rattyp 	eweel, 1( 	 e., s iNg LOSYZA-1,  

¿Asiste regularmente a :lises? 

No ¿Por qué? 

¿A habladu con sus padres respecto a las necesidades que 

presenta? 

1,.„ 	 lunggliN 	411)Xlaw .01402g5  

z,Tiene apoyo por parte de sus padres  

("bk\O. "ova.  

¿Cómo trabaja el(h0 mic(a)? 

¿Cómo se relaciona con lus-:coMpañeros de grupo? 



¿Cumple con sus tareas? 

Copia 

Lectura 

Comprensión. 

Noción de palabra 

Matemáticas 

Lectura de N:11.aros 

Escritura de 1:Imeros 

Iesolución de lunas 

Iesolucióz 	?estas 

Resolución ¿t Froblemas 

X 

Grado de Competencia Curricular 

Español 

Dictado 

Mal 	Regular 	Bien 	Excelente 



4.- Estilo de Aprendizaje 

a) Ubicación fisica en el aula.- 

b) Preferencia ante grupos de trabado. 

‘.fh ryk \"42)-111 *In  tea  ebrelak tr9D5 
c; Estrategias que emplea en la resolución de problemas 

E.  
5.- Arcas en que enperimenta mayores dificultades 

&S SillibMi<51\t•Lt<LR4 	 ¿thl 	éy‘. \ < 

\ 	y  

gp,", xvta_  

\UW1 agploslimal 

6.- Relación con sus CoMpaZeros. 

clowl 12415i1E. ~a: c.,á <1.1.411y>  ohl on" Ach, 11 C1/4  

QUIA DE OBSERVACION 

Grado: 	 Grupo: "/111? 	 Fecha: 99-1114-(4 
\IC,1011 1<keiCI. 
1.- Fresentación de libros y cuadernos. 

trYhaltniN Sn:kents. ••‘)GIbe2.111.5 
2.- Ritmo de trabajo 

3.- Participación en clase 

4i",¿%e:ílocv '1,«Ab Q0calta. \Ck  



ENTREVISTA AL ALUMNO 

Kombre:‘1.415cexr,q0,1›,zys4s 	Fechav1.90.% 

Grado: ryb 	Grupo: 15  

¿Cuando entraste por primera vez a la escuela te gusto? 

¿Ahora te gusta venir a la escuela? 

Qts.< cl.le„.__asealxalpSyllcAsui,.% 

¿Quienes son tus amigos? 

€ct C\Mit .vva. \Veogisel e....cviswAt...,  re* wIrh. 	0\ r <P5k 

real 11:15 OCIonslatrS 	orttity, eq.7y •INefiC,.. Jiark Q.N .3ecch 

¿Qué materia se te hace más dificil y cual más fácil 

14e.gcáig"% )41A, EQ,Qc.11;\  

,Cumiles con tus tareas e se te olvida': 

th„uM ce MC daVSlo..  

:Quién te ayuda a .:.acer tu tarea? 

Wi ~mai  

¿A qué hora, y' en qué lugar haces tu tarea? 

\isle 	 trki\e‘ 111.:\CL  

¿Por qué crees que vienes conmigo? 

nvgit;101,  

Maestra de 
Ma. Alejandra byala Ochoa. 



Cuando audio por primera 

%Now  

(1,96mo ha sido su aprovechamiento en los di£erentes grados? 

CU—...tÉtb..º.~\d‘ 

ENTREVISTA A LOS 
PADRES DE FAMILIA 	

Fecha: VVI0C)16 

Nombre del Nillo% Edad: 
1 Crsra917;111e1,21114, 	
‘r‘ 
U 0.'10a 

Sexo: 1: 	 Fecha de Nacimiento: 

Nombre del Padre: taticeiR:u\ 

Nombre de la Madre:k 

Domicilio 

¿Com i'ué su embarazo y parto? 

Ocupación:C.% 

Ocupac ún 
111 G. • 	4  

Clt\41 kIS q  

e.e.gack\xlswes, 	U.Nc,90, Net Wel Ira!) 

Cuc<U\ ak.\ 5;i5,~ 	1;5 \kAft Cellt\s'AS. Qmo \41.__SYSztíz  

mi Mc"14-,  V—\ OCIA  %6 tvicrl 
¿Ha observado durante el desarrollo de su hijo movimientos 
torpes? \1:5  

¿Qua ehlermedades ha padecido el niño? 

Sumatiol‘‘  ,2\e, ca.,,„ 
¿Ha sufrido algún accidente? 

\ ess &su  

¿Ha recib!..d: tratamiehtO neurico? 

ez ezz4t.t. 



¿Qué factores considera que estera afectando en el aprendizaje 
«lu 

E\ A 

hace Ud. para mejorar la situaci,5n eéColar de su hS 

00011. et'N  

¿Cual es Ej reaccin ante el niilo cuando obtiene. buenas 
califiCao'ines? 

/Abb 

¿Que espera Ud. de su hijo en el ámbito escolar y de manera 
general? 

	

I 	xxe 	wiLt4 

"TIC! 1110  I 0r,  
/ 	7 . 	 • fr 	  

Maese-a de Apoyo 
Ma. Alejandra. Ayaia Ochoa. 

Cera sAcL 4111,4jayL21,_~,  

Cithilltewtels‘rl rv 	 ‘,1%  

Cl<ttleaKS \ck  áa.V 	\\tlittS• Eta »n\NP\ •LN 	lee 	t. 	  

¿Ha sido necesario presionar al nido para que asista a la 

escuela? 

¿Quién le ayuda a hacer la tarea? 

1"s\ei_e0ese_cot.\"._  twyl&IN r,rn   cee  

<<t A svpeiszsulc,_ 	jr4: 42,rep,, 	  

¿De 'j maera participa su pareja en el aspecto escolar? 

<ICS 	<005‘1•1‘,._4,. Slevh 



r. 
Grado 	  1(1001  10 (11 

Espanol 

UAER. 	 1Q.r.ciclo 
, 

Nombre  Ver (1 +1 r 	airiq_11 1 -,%) ars c 	ci  
S  Fecho-14.(-1,( 

4.-oue. palabr g4  nue<els puedes `ornar usqndo 

le 1-0 s de es40.5 	Icibros ? 

rncm .\ er.c, 

rYtini 
s
ós

j Cipo: 
O 
can de k  (L) 
2.9pci 
loro ey6,/  

£scribe. 	flombre. 
Vo t 	 Kol a n 

¿Cu:tintas pck \ab 1 05 +ene 

27D ic+q+e 3 palabras cortos 
largas 

J 

	

	frG veo 
farra argre, 

fltir 	s 

4,i nombre? 

 

3 poylobro.5 Ic“.9cis 
co( 
)1( r\G1  
n¿K4  

 

 

(nc,11.31 

  

  

3.-:Escribe los rernbfe5 de 105 Flgurcts 



Cool IQ k palqbfa sub raicutcl 

MQ<CQ iiropio tu ipn+anct. 

Mario nyl o I a eG\(,):.  

lett\  Pue a \c  pa pele rió 

Aoita rue 	p.apllenv,  

Lo6 	.:2.9.1 en e1 Marque. 

3:r. 
1-Buscci tQ pule' brq q ue 61-}q.  

-90Y I m a TIck net  s'Ale el Tr- (A t' (.71  

Mpcipa 9Qcci dci 

- \ perro  cor1'1° 	muy Fuerle. , 
- Me yusin comer  sope  

- LeAs livsgb  juey() YYlttr I ) lJ  

2.- D(c4cy+e un enuneic\do.¿Cudnibts palAbros dere? 



Ponle rtyydue  q esta Iiis-h3r•tca. 
¿ro  una ve-2. un gallo que iodos 105 d íCIS 
q lob cinco en [C.I inanoncx ccovhbq as( 

-(i-ki. 61 cp118 e (c.,, bueno 1 no  ftnlot  

Parytiliq por eso solzak‘ co5q(se con SU 
kieeknq 	 ( \o<le-iCliqUe terslOk 
POI -10,5  que mni-gbc4 n as:, Pio, c, Pio)  
€1 galb sa  duo un día ido«) lile <09 cl , ccIsrar con tu% ve cinc parc4 que nqzcon 

Copoli i-o5 	h aactUe a y pd rl +(.1 iones 
ctrybC11,11 los! • 

Elige el 
La vecina 

¿Por 	de9iisfe ese 
(- 

1:-  ¿5cKibe lo otpé 	Jto"\-C. 
ÍnUrC.1e,1,190 /  
C ótbroilj 90-0 9. 011"10 kP C.11 e 

" 	br  's Ci  9c.(á ccAr1  fa  ,ct 
pet,/ 
9a+0  

rilqs,n1,3 Ling ht s+or IQ con e54"e c.51  \-.Akp • 

1-4, [4; 	fru . 9.,c,(9/1 ( 

Vivtzr 	e1,5 



99999°9 9q9999999 

Ue, c13 	f-R 1.-5\-NeAt A).T\as 

9 	lb e (31 

(2E) (9 	 (1)  
G 	() (a) 



•CS's"".5% •2\ 	cy\Z5 

4- de 



Ont'n(> 1 11  \\Miahlis4 1\01- 11Ck 1\á¿nola..\11W1  ret"*.C\Ch.- 	GIA•-• 

Ognan 	..1t:%\ 1  <ZM. ,‘ 040,01):A  

t.5‹. 

1Z;:.i1bre: co..  

Gra¿o: 9,9  
Grupo:  m e)) 	Fecha; 

 

        

Edad V\ Officss 	a e s tr a de 2ruP°: 
	  

I NF ORME PEIDAGOGICO  

%<Cs(Nii.ccs. s- cAn1:1•21, r\ •It(u\d‘e   kc 	\c, 

reiatta.. 	cc>, - 

5.1.0,1\1:\11.__Ierks_cashN1111.4 	\eft• 



En su valoración pedagógica reportó lo siguiente: 

EsPailci•' 	 4:1\S‘qt". 

g541.11%._try...u_eziri\AQUL .4_11£1,_\glae_C,~0,/.cbs..es  te 4.. 4,  

roa» 	SiickhOl¿ex qScnimt  91yp.)  '1!Y «151911{0.- enr/iqrSért- 1410 e":\f% 

Matemáticas.- T,Me  eco, el, 	glome,‘  
	 • 

e4dert\a- e"C lo. t>"ClvIeSa 	zye131( • ImksisC \\51LO, 

\I:11 <lekx..s 	 \sus (Neagl¿gang,5 

uveyv._ fiktaa 	 jiu\ cb, .cle\ rounlitt.  

%ilIQQ\—SSIthet eie-14R —CICI rea--11naLnlek.- 

\tatlils Ne<pr:cmill enciaC-ic/Ckt  

(11\c, eleNek? 	.9.44. 	9:44402$  

Maestr de .pryc 
N,a . É.1eJandra Ay ala octioa. 



Ilwibre da :a Escuela:1,  

 

e 1‘ /reet 'une") 	z  

 

  

Maestra de Apoyo: 

PLAN DE TRABAJO 

Non.. 1,i:: Seld Ecad Aecesidad Educ, 
Especia! 

' Modalidad de 
Atentad^ 

Atención 
Pedas, Lean. 

Pecblenda 
Pm. 

Obten, 

4\134ai\OcaCel... 

Ilk<1100:%Ces- 

dy? Gatá Tiene flete -' 5,..ha¿e 4., 
la< 10£ tA. 

a tocánlas 
er, eme% lo 
ka \wei-e.6- <1.4.  4 eN 

Qi\Q 	11144"` 
1C 	

Y 
 ira 	, w 

1)564;44 	X1.1101`1' 

lAei‘Órelark t 
copleen liza 
compigatta. 

1." e\ ch›Na 

le  "4" ' 

littico At 
e 	t. 
 1 Lvez a 15  

""4"%" 

e414."al*. 

y ,,, E.SN<T ,  

Cmtt 1AL < 
"1 1., 

C 	5e , 

c!"" 
Qgleio 



Nombre: Verónica Roldan Barbosa 

Grado: 2º 	Grupo:"b" 

AVANCES S IGNIF ICAT IVOS 

9-Ene-96 Se traba» noción de Unidad, Decena y Centena en ábaco 

vertical, y su representación numérica en el cuaderno. 

16-Ene-96 TrabaJamos lectura de comprensión y redacción, al prin- 

cipio Juntaba las palabras, se le hizo la observación. 

23-Ene-96 TrabaJamos problemas de sumas, los resolvió adecuadamen. 

te. 30-Ene-96 Reafirmamos la noción de resta con el ábaco verti- 

cal, para después representarlo con número en el cuaderno. Se le 

dificulto, por lo que tuvimos que hacer varios eJercicios más 

hasta que logró su comprensión. 

13-Feb-96 Recortó palabras de una revista para formar oraciones,'  

comenzó a recortar letras, por lo que hicimos la reflexióndequé:  

es letra y qué es palabra, logró terminar adecuadaTente la acti- 

vidad. 
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-Planear en conjunto con el Maestro de Grupo que tema se va a 

trabajar, si la actividad 	va a hacer de apoyo o de 

introducción. 

- Elaborar un Programa Pedagógico. 

3.6.3 Atención en el aula Regular 

Se propone lo siguiente: 



is 	 Actividades 	Recursos Observaciones 
Temático 

Neteeiticell los mleeros, sus role- I Be toreas equipos de 3 ellos cede uso, 	I 	10 
tiesas y rus operado- se les reparte ce Meco, y se Lidio el 	haces 
ces. 	 el valor de las U, D, C seide el doler de verticales 

les desee del Maco, reja U, 'sarilla D 
y sud C. 
Se pleiteo prelleete de deo reprende-
rles ceo el amo codiciad.. illéfiCali 
!J. 334 rae 4 desee Mes, 3 mirilla y 

adeles. A ceetieuectle se pleiteo res 
taz Mu leplipee le desagrupecau del 
seetreeelld Paseado de la toree prktice 
del Mece el skederee. te Asee le rifle-
mili de la ese ocurre y se des verles 
dercicies eta 

Asignatura 

PROGRAMA PEDAGOGI 00 

Año Escolar 1995-96 	Turno Matutino Fecha:10-Ene-96 

Grado: 24 	 Grupo: "B" 

  

Maestra de Grupo: Ma. de Jesús Bernal P. 

Maestra de Apoyo: Ma. AleJandra Ayala Ochoa 

Propósito: Que los niños reafirmen la noción de resta 
desagrupando al sustraendo 



3.6.4. Comentarios 

Considerando mi experiencia en este servicio de U.S.A.E.R., 

puedo resaltar que la responsabilidad que tenemos frente a los 

niños con necesidades educativas especiales es enorme, ya que 

implica un cambio en toda la estructura educativa en la que 

estamos acostumbrados a trabaJar y muchas veces le tenemos miedo 

a las innovaciones. 

Muestra de ello, 	es la actitud de algunos maestros . que no 

estan de acuerdo en cambiar su forma de trabaJar y no aprueban la 

participación del maestro de apoyo en su aula, ya que les es más 

cómodo trabaJar en la forma tradicional, y he aquí una gran 

diferencia que viene a definir nuestra labor en U.S.A.E.R. 

La mayor parte de los maestros de grupo, al menos en mi centro 

de trabaJo, siguen enseSando a través de lá memorización, leer 

mecanizaciones sin reflexión alguna, en donde lo que importa es 

la cantidad de trabado y no la calidad. Por esta razón cuando me 

.corresponde incidir en los grupos, me eefUerzo en demest.rar que 

existen otras formas de lograr el aprendizaje, como poteieisplo, 

mediante la reflexión, 	la comunicación 	maestro-alumno.tan 
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esencial, a través de la relación entre el conocimiento con la 

vida real, rescatando su creatividad y promoviendo el trabaio 

cooperativo. 

Aunque también debo resaltar a aquellos maestros, que aunque 

siguen el modelo tradicionalista de enseñanza, se 	muestran 

cooperadores y participativos, buscando meJorar su calidad como 

educadores, coadyuvando al proceso de integración educativa. 

Otra característica que encontré ea que a veces los maestros no 

conocen el aprovechamiento académico de sus alumnos, y no saben 

distinguir quien tiene necesidades 	educativas 	especiales, 

reportan al inquieto que no trabada, pero a los niños tímidos, 

que no dan problemas de conducta, pero que sin embargo, tienen un 

atraso en su aprendizaje, no los consideran.  

necesidades, por lo que considero de gran ayuda las observaciones 

que realizamos a través de nuestro trabajo en el grupo,' 

identificar a los niños con necesidades edUcativas especiales 

brindarles las alternativas correspondientes. 

En lo qua respecta al trabado en el aula de apoyo, pienso qué ah. 

importante proporcionar esta ayuda a los niñoS que muestran un 

deeface Significativo de conocimientos 

compañeros de 

grupo, para qua poco a poco logre trabajar al,mismo ritmo que elle, 

cOMpañeros. 

en relación a us 

este apoyo hay que reforzarlo en el 



Una dificultad a la que me enfrente, Junto con mis compañeras de 

Unidad, es que desconocíamos los contenidos que se maneian en los 

libros de texto de la educación regular, por lo que tuvimos que 

actualizarnos y obtener esta información, para poder dar una 

orientación adecuada y de calidad. 

La forma de trabajar que propongo me funcionó según los 

requerimientos que se me fueron presentando, aunque como se 

indicó al principio, se pueden adaptar los formatos de acuerdo a 

las necesidades que se tengan. 



CONCLUSIONES 

A lo largo de esta investigación se detectaron algunos elementos 

positivos y negativos 	respecto a la forma de trabajo de las 

USAER, algunos de los cuales expondré a continuación: 

-Esta nueva propuesta de trabajo de Educación Especial se 

centra 	más 	en las necesidades educativas de los niños y se 

considera que dentro de su proceso 	de aprendizaje influyen 

factores tanto de su entorno social, familiar y del aula de 

clases, ya no se le culpa sólo a él de no adquirir 

conocimientos, 	sino que se retoma todo lo que afecta en su 

aprendizaje para saber qué es, 	lo que le impide asimilar estos 

conocimientos y determinar la ayuda adecuada. 

-Otro factor que resulta importante resaltar es el cambio en el 

concepto de "problemas de aprendizaJe" por el de ~(131d/idee 

educativas especiales, 	ya no se etiqueta al alumno-, 'puesto que 

todos son susceptibles de presentar dificultades eh álgun momento; 

del proceso enseñanza-aprendizaJe, esto nos demUeetra.qUelas: 

necesidades pueden ser transitorias o permanentes. 

demanda hacia mayores recursos educativos,,como pUeden, ser coMbio , 

de metodología, apoyo en material didáctico, 

planeación del maestro, etc: 



- Evita que los niños con necesidades educativas especiales sean 

segregados, ya que anteriormente con los Grupos Integrados, y con 

los Centros Paicopedagógicos, se apartaban de los demás niños y 

algunas veces se les etiquetaba como "niños problema" acentuando 

más sus deficiencias. Lo que se prentende ahora es que los niños 

que requieran de ayuda pedagógica se les atienda en su propio 

salón de clase beneficiando a los demás alumnos, ya que este 

apoyo será para todo el grupo. 

- La forma de trabajo que se pretende, se fundamenta en 

epistemología Psicogenética de Piaget, a través de la cual 

niño construye su propio conocimiento Y se reChaza 

memorización y las mecanización. So, busca 

reflexivo. 

- Una educación especial integrada, 

servicios y programas adecuados, debe Ofrecer una 

ventajas para todos los miembros implicados, para  las niñas 

necesidades educativas especiales, 

compañeros aprenderán nuevas formas de trabajo..` Así'mismoi 

ámbito del grupo-clase ofrece al niño. , non minusvalia`un v marco 

apto para la integración social, 

tanto, que los hará más tolerantes 

de convivenc 

y para los niños normales, en 

Y sensibles al crear actitudes 



- En cuanto al profesorado también puede suponer ventajas la 

integración, toda vez que, significa un cambio y renovación, que 

actualizará y mejorará su preparación profesional. 

- La atención será dentro del horario de clase y en la escuela, 

evitando que los niños se trasladen a otros centros. 

- El maestro de la escuela regular recibirá la orientación 

necesaria para que pueda atender a los niños con necesidades 

educativas especiales, a travéz del equipo de U.S.A.E.R. y en 

caso de requerirlo del especialista en la(s) discapacidad(es) 

presentadas. 

- Al implementar cambios en el proceso de enseñanza-aprendizaie 

se busca elevar la calidad de la educación. 

- Todos tendrán derecho a la misma curricula, haciendoee las 

debidas adecuaciones. 

- Se amplía la cobertura de atención a los niñoh con necesidades 

educatiVas especiales, dentro de un marconormaliZedor que'loá 

preparará para una vida labOral posterior. 

- El pedagogo tiene el perfil profesional 	adecuado, para 

participar en esta área laboral, ya que en su lormición Adquiere. 

las bases necesarias, acerca de metodología, Planeación 
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esto como sabemos,' sus necesidades educativas en corto tiempo, 

el detectar, es un proceso que lleva tiempo, ya que involucra 

planear y atender los requerimientos 

escuela. 

- Los prejuicios por parte de 	los 	maestros 	de escuelas 

regulares, respecto a que no estan de acuerdo que entre un 

maestro de apoyo a su clase, ya que temen ser desplazados. 

- Otro obstáculo al que se enfrentan las Unidades de USAER, 

que los maestros de educación regular, esperan ver solucionados 

- El surgimiento de las USAER, 

anterioridad, no hubo información previa, 

confusión en el personal de educación especial, 

cómo se iba a trabajar. 

dió a conocer con 

por lo que se generó 

pues no se sabia 

educativa, psicología 	de la infancia, psicología educativa y 

didáctica, entre otras, que 	le 	sirven para afrontar los 

requerimientos de un maestro de apoyo en USAER. 

Cabe hacer mención que estas propuestas da trabajo se estan 

realizando paulatinamente y que algunas 	veces las respuestas 

no son las esperadas, pues como se mencionó anteriormente, 

también existen factores negativos que impiden el desempeño 

esperado de éstas unidades, como son: 



- Falta información en las escuelas de educación regular para que 

comprendan y acepten el trabajo de las USAER. 

Como pudimos observar educación especial ya tiene 

trabajando con determinadas modalidades, por lo que 

requiere de un proceso que se realizará paulatinamente, 

que los resultados a lo mejor se verán hasta dentro de 

años. 

Para la integración que se desea de los niños 

la Educación Básica, no se tiene establedido en queperiódo 

de tiempo se hará, por lo que me parece.fundaMental, que se 

difunda a nivel Nacional la estrategia mediante la cual,-se desea 

lograr esta integración, para 

sensibilizando de lo importante que es, 

personas que tienen deficiencias, el-  nó . vetlas y trataklas- 

- No se cuenta con el personal suficiente, actualmente se está 

trabajando con un pedagogo o especialista en educación, en cada 

escuela regular, considerando que algunas de ellas tienen 18 

grupos. El contar con sólo un maestro de apoyo no basta para 

responder a las necesidades de atención. 

- La información y forma de trabajo varía de acuerdo a cada 

Coordinación de Educación Especial. 



aportaciones podemos hacer. En cuanto a la población en general, 

cambiar una ideología segregasionista que hemos tenido de toda la 

vida, por una de convivencia y ayuda al próximo. 

Es por ello, que los Pedagogos se deben enfrentar a esta:  

situación actual del Pais, estar preparados y tener una actitud 

abierta y de compromiso al cambio, para colaborar con 

formación a que se brinde un buen servicio édúcativo 

población. Consideró importante que durante - `la formación del 

Pedagogo, se le permitiera realizar prácticas profesionales 

estas 	Unidades de U,SiA.E.R., para que conozca de forma real 

su acción profesional en este campo laboraU 

forma diferente y en cambio tratar de brindarles una oportunidad 

de igualdad ante la sociedad, en cuanto a educación, trabajo, 

servicios médicos, recreación, etc. 

Esto nos compromete a todos los ciudadanos, a nosotros como Lic. 

en Pedagogía, y a los Profesores de la Educación, 	a estar 

actualizados en nuestro ámbito educativo y pensar cómo podemos 

incidir mejor en las necesidades educativas especiales y qué 
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