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INTRODUCCION

Actualmente se hace necesaria la interdisciplinariedad, pues la época
en que cada ciencia o profesion actuaban aisladamente ha sido superada, y
para mejorar el desarrollo de los conocimientos es imperante conjuntar

teorfas, técnicas, métodos y actuar conjuntamente.

En este contexto buscamos la vinculacién entre Pedagogia y
Psicoandlisis, a través de experiencias educativas inspiradas en la practica
psicoanalftica, vinculo por el cual podrian superarse aléunqs' de los
problemas que tienen los 'ihdividuo/s de nuestro tiempo, y"sin émbargo,

algunos tedricos niegan toda probabilidad.

Para los que se oponen a dicha posibilidad argumentan que Sigmund

Freud no elabor6 tratado alguno de educacién y por lo tanto el ps:coanéhsxs

no. tiene que ver con la Pedagogia Por el contrano otros, ven en el

pmcoanéhsxs un medxo més en todos los actos del ser humano y por ende

de la Pedagogfa,

En este trabajo de cardcter documental, nos proponemos realizar enel
primer cap(tulo un anéhsis dela Pedagogia contemporanea y algunas de las
tantas onentacnones pedagéglcas de los ﬁlhmos hempos, el psxcoanahsns Yo
sus prmcxpales exponentes asf como las expenencxas de indole pedagégxcas
influenciadas por las comentes psicoanalmcas, conforman el segundo _

capitulo, posteriormente se expone en el tercer capltulo, las' aportacmnes -



del psicoandlisis a la Pedagogia, asi como cuestionamientos que ha recibido

desde el Ambito educativo.

Nuestro supuesto de que la PEDAGOGIA DEBERA AUXILIARSE
DEL PSICOANALISIS, dio motivo a este trabajo, basado en los siguientes

planteamientos:

El pedagogo debe profundizar sus conocimientos acerca de la teorfa
psicoanalitica. |

b)  Elpsicoandlisis puede colaborar con la Pedagogfa.

¢)  El docente puede y debe auxiliarse del psicoandlisis y hasta donde

puede llegar a particibpar‘ _eﬁ la practica docente.

Por iiltimo, plasmamos algunas_cqnclusiohes que puedan dar pauta
para seguir el debate acerca de la vinculacién entre la Pedagogfa y el

psicoanlisis.



CAPITULO

EL QUEHACER PEDAGOGICO



1.1 ;QUE ES LAPEDAGOGIA?

Uno de los aspectos claros que debe tener un pedagogo, es el de
identificar el objeto y sujeto de la Pedagogfa, asf como su quehacer

pedagégico.

En este sentido, se puede afirmar que la educacion es el objeto de la
Pedagogfa y el sujeto es el hombre y busca lograr en éste la formacion

integral de la persona.

De acuerdo con las afirmaciones anteriores, se debe considerar al
pedagogo como un profesionista capaz de incidir en la resolucién de los
problemas educativos, "con un enfoque interdisciplinario que permita

comprender y transformar los procesos educativos'. :

De esta’ forma, las actividades del pedagogo pueden ser: la
investigacidn, planeaciAén,ﬁ'e.laboracién de planes y }'ﬁrogramas ‘de' eskt'udib, la
orientacion educatlva, vocaclonal y profesxonal capacitacxén, docencia, etc.;
es decir, abarcar los problemas y ambltos educahvos Por tanto; es
necesaria la paruclpacxén del pedagogo en todo movimiento en pro de la

educacxén.

formalizado y el curricylo vivido en el Colegio de ngggm,
Analisis del Currfculum de la Licenciatura en Pedagogia en"

.Compiladoras Barron Tirado Concepcion y Bautista Melo Blanica Rosa, pag. 14,

‘AGUIRRE LORA, MA, Eéﬂ{ER ; SANDOVAL, MONTANO, ROSAMA,EI cutriculo
n Memoria del Foro
.I_ENEP—ARAGON



Ahora bien, cuando se habla de Pedagogia, suele confundirse con
educacion, que aunque estrechamente ligadas, no son iguales, ya que éstos

términos tienen sus diferencias, como se vera a continuacion,

Para Abbagnano y Visalberghi, originalmente "el término Pedagogia,
que literalmente significa 'guia del nifio’' puede tener un significado mas
extenso y abarcar algunas ciencias indispensables para un control
educativo. ;Cudles son esas ciencias? En primer lugar la Psncologia, sobre
todo aquellas partes de ésta que se refieren al desarrollo mental, a la
formacién del cardcter y a los modos de aprendizaje. A tdltimas fechas la
Sociologfa ha demostrado ser indispensable ciencia auxiliar para plantear y

resolver debidamente los problemas dela educacxén" !

En otra direc'ci(m,jFrancisco Larroyo, menciona que la "Pgdégggig
describe y explica en sucesion ‘cronolégicé la vida:'rea'l "de'la .e;iucacién
(ﬁeCho' pedagégico) seflalando éuidadosamente '105"preceptos juridicos
(polmca educativa) que han tratado de regularla, asi como las doctunas y

técnicas educativas que buscaron mterpretarla y realizarla del me]or modo
(teorfay técmca de la educacion)".>

Como se ha observado, las concepciones de Pedagogfa de los autores

antes citados, no dejan clarificado el concepto, aunque permiten entrever su

ABBAGNANO N.y VISALBERGHI; Historia de Pedagog a; pag. 15.

LARROYO FRANCISCO, His(ona General dela I’edagoﬂg, pag 38




finalidad, por lo que es menester enunciar que la PEDAGOGIA SE
ENCARGA DEL FENOMENO EDUCATIVO, DE LOS FINES Y METAS
QUE DEBE ALCANZAR LA EDUCACION, Asf COMO CREAR
SITUACIONES NUEVAS QUE BENEFICIEN AL HOMBRE, QUE ES EL
SUJETO DE LA PEDAGOGIA.

En otras palabras, la Pedagogia explica el hecho de la educaci6n,
como un reflexién acerca de la realidad educativa y permite derivar
aplicaciones practicas que ayuden a mejorar Ia educacién de los individuos,

el cual es el sujeto de la Pedagogfa.

Respecto a los fines y metas que debe alcanzar la educacién,
mencionaremos que éstas se derivan de un proceso sociocultural, donde el

hombre est4 en constante formacion, que tiene sus ritmos y ciclos..

Es asf entonces que la Pedagogfa buscard explicar los fenémenos
educativos de determinada época y propiciar- otros ‘para’ alcanzar el',t;

desarrollo mtegral y homogéneo del hombre.

Respecto al término “Educacxén" podemos decir, que, el concepto
variard de acuerdo al momento hxsténco y postura 1deolégica de quien lo L

: emmcxa, asf Paul Goodman menciona:

la educacxon es una funcién natural de la comunidad y ocurrej;
‘,inevitablemente, ya que los jévenes maduran a costa de los vnejos,'{ -_};f

encaminéndose hacia sus achvxdades y dentro (0 en contra) de’ sus“



instituciones; y los viejos adoptan, ensefian, preparan, explotany abusan de
los jévenes, Atn el descuido de la juventud, a excepcién del descuido
fisico, tiene un efecto educativo que no siempre es el peor".’

Para Martin Carnoy, educacién es: "proceso que se da en cualquier
tipo de sociedad, y se constituye fundamentalmente en la transmision de
cultura y los conacimientos que constituyen a la produccién econémica, la
estabilidad polftica y la generacién de nuevos conocimientos".’

Por dltimo mencionaremos a Abbagnano, quien afirma que la
educacién es simplemente: "...la transmision de la cultura del grupo de una
generacion a la otra".’

Al reflexionar sobre log conceptos anteriores de la palabra educacion,
nos damos cuenta que- existen similitudes cuando mencionan que la
educacion es algo natﬁral, que ésta se transmite de una generacién a otra y

propicia nuevos conocimientos,

En base a lo expuesto’ se p'ue\de' enunciar entonces que la
EDUCACION ES UN COMPLE]O PROCESO FORMATIVO QUE TIENDE
A PREPARAR AL lNDIVlDUO MEDIANTE LA TRANSM!SION DE

CULTURA Y CONOCIMIENTOS GENERALES PARA RESPONDER A

‘ GOODMAN, PAUL La trar_np _qg_n_nversa ; en Polémxca sobre educacidn, pag 12,

S CARNOY, MARTtN + La educacl "ocultural pag 12
¢ ABBAGNANO NyVlSALBERGHI _Qp it ,,pag 15




LOS FINES DE UN SISTEMA SOCIAL DETERMINADO.

En este sentido, por educacion ha de entenderse la realidad, compleja
y prolongada, que da como resultado la formacion humana, es decir un
proceso formativo, esto es, la integracion cabal y homogénea del desarrollo
del hombre, que se cumple a través del proceso educativo, el cual es la via

para arribar al mundo de la cultura,

Por otra parte, mencionaremos que la educacién ha de entenderse
esenclalmente en el encuentro de dos hqmbreé (individuos, grupos,
generaciones), uno inmaduro, en vias de formacibn, y otro maduro,'capaz
por- ello de compartir los beneficios culturales’ de que ,disfruta; taleé‘
beneficios culturales, son creaciones humanas y de esas cteaéiones se sirva

el hbm_blje, identificindose con ellas.

Ahora bien, la educacion se ha caracterizado por un Aaut'oritarismo en:
todos sus niveles, -Jules Henry dice que la funcién de la educaéibn' nun'ca
ha sido la de liberar lamente y el espintu del hombre sino su)etarlo- que ha o
provocado la formacién de indivnduos paswos enla mayoria de las veces,
rebeldes o desadaptados en las menos; propxcnando stndromes en los’fj,,
'mdlviduos, que repetcuten en sus v1das, puesto que la formacxén rec1b|da*

en edades tempranas del desarmllo, se convxerten en habxtos mconscxentes :

y de d:ﬁcxl explicacién

En este contexto, analizaremos en el sxguxente inciso ala Pedagogia Y.

la: educacién en los ﬁltimos aﬂos, caractenzando brevemente a la escuela .



nueva, sociopolitica y la critica antiautoritaria, que nos lleva al punto

medular de este trabajo: ;Pedagogia y/o Psicoanalisis?

1.2 PEDAGOGIA CONTEMPORANEA

La Pedagogfa es la encargada de obtener el pleno desarrollo del
hombre en todas sus facetas y para cumplir esta meta, se apoya en la
educacién, sin embargo, la educacién que se ha impartido, no ha.logrado

dicho objetivo, pues las acciones de los individuos reflejan algunas

actitudes negativas hacia la vida, conformistas en su medio social,

acomodaticios dentro de una sociedad autoritaria, asf como sujetos con

muchos problemas, en lugar ‘de ser personas creativas, optimistas,

innovadoras, o como dirfa A.S. Neill: "El objetii;o dela e‘dgéacién',‘:eSj. :

conducir al hombre a trabajar con alegtfa y hallar la felicidad, lo cual quiere.

decir, interésaise-en la vida, actuar no solo con el cerebra, sino con:"t'oda la

‘personalidad En otras palabras, la educacnén hadeser,ala vez, mtelectual

y afectiva,. engranada con las necesidades psiquicas y las capacidades

mentales".”-

Ysi decimos que la educambn o ha logrado sus objetivas, esto se
debe a que tradxcxonalmente la educacn’m del hombre ha sido
magistrocentrista ‘es "decir que la educacién ha- girado alrededor del

maestro, quien asume el papel del’ que lo sabe todo y lo puede ‘t‘odo., de

7

NEILL, A.S.; Summerhill; pag. 12,



e

educar, de instruir al que nada sabe.

Esto ha propiciado que el nifio, quien debiera ser el centro de atencion
y enbase a él girara el proceso educativo, sea un receptor de conocimientos,
ideas y aprendizajes que lo hacen un sujeto pasivo, obediente y que en el

futuro repetira lo que de nifio ha conocido.

De esta manera se coarta el desarrollo creativo e innovador del
individuo, se obstaculiza su critica y si no realiza lo que el profesor,
institucion o grupo social le indica, lo denominan desadaptado, rebelde, y

por consecuencia es rechazado.

Desde esta Optica se puede afirmar que la Pedagogfa ha sido
autoritaria y atn en la actualidad tiene vigencia, ya que no es dificil
observar en las aulas escolares, desde los nivéles elementales hasta los

superiores, las précticés tradicionales respecto al hecho educativo. .

En esta situacién, la escuela ha sido, entre otras’ instituciones,' la.

encargada de “formar, educar, mstruu, lmparnr la cultura y el saber“ ks

lo cual la escuela viene a representar al Estado vigente de una socxedad en

consecuencia, la escuela es un aparato 1de016gico del Estado. .

Por consigulente, la: Pedagogia tradiaonal no puede enseﬂar la

10

pOl"»‘

realidad porque ‘esto unphca denuncxarla Entonces ‘recurre al

BAUDELOT, CH; ESTABLET, R;; Ls escuela capitalista; pég. 13,



autoritarismo para imponer una visién injustificable. Este autoritarismo se
puede observar en la organizacion escolar, contenidos, programas y en los

procedimientos de ensefianza.

También podemos decir, que muchas de las dificultades que el
sistema de ensefianza enfrenta en la actualidad provienen precisamente del
hecho de que sus funciones estan adaptadas a la estructura y necesidades
del pasado, y no sirven, por lo mismo, para acomodar a los individuos a las
nuevas formas de la vida social. La educacién tradicional no resulta, por
tanto, adecuada a las necesidades d‘e“ la personalidad del que “educa,
entendiendo el término personalidad en todas sus variantes individuales y
sociales, de enriquecimiento personal y pamcipaclbn social, de maduracién

v evolucxén psicosocial.

Ante esta realidad, uno se cuestiona, ¢Por qué la Pedagogia

tradicionalista a fines del siglo XX se sigue aplicando?

Para. contestar la antenor mterrogante, se; puede decn, "que la
Pedagogfa tradiclonal uene tin cardcter clasista, mamfnesto en el hecho de

que no conduce al camblo del sistema socxal dec cara a su perpetuamén o

11

que da base para decu' que medlante una verdadera revolucmn social podré -

gestarse la transfommcnbn educatlva Por: otra parte, si la educamén ,

tradicional sigue vi_g_gnte, es porque al sistema gsqc;a,lj le convnene, y para‘eso

?  'PALACIOS, JESUS; La cuestion escolar; pag. 490.



la escuela desempena un rol fundamental, puesto que viene a ser el medio
para reproducir a dicho sistema; ante esta situacion, surgen corrientes
renovadoras de la Pedagogia y proponen modificarla, pero esta
modificacién sélo se da en el orden metodol6gico y no en el aspecto social,

como se vera en el siguiente punto.

1.21 LA ESCUELA NUEVA

Durante los tltimos afios del siglo XIX, surgen grandes cambios que
habréan de revolucionar los conocimientos adquiridos hasta esos momentos,
ya que las condiciones de la investigacion cientifica se transformaron y por
consecuencia se crean grandes centros educacionales que condﬁceri ala

ensefianza de los métodos de esa investigacion.

Se abren bibliotecas y laboratorios, la industria: requiere de los
cientificos solucion a problémas concretos, aparecen espécializacione's en
matematicas, fisica, qu(mica, ‘blologia y en la medicina, proplciando los-

desarrollos en forma rapida y espectacular, respecto alas cienc:as socxales,

- éstas también obtienen provecho de ellas, "claro que en una medlda més o

débll pues las posnblhdades de experunentacién est&n restrmgndas por una
de°m°l°8‘a ‘%Pmt"m"a insplrada por la noci(m de respeto por el

hombre"

" GILBERT, ROGER; Op.it; pag. 66.



Es en este contexto que surge la psicologia, la cual ejerce gran
influencia sobre la educacion y permite la aplicacién de métodos
psicologicos y clinicos; en este sentido, la psicologia cientifica, abre el
camino a una era pedagégica relativamente novedosa en la que el acento se

pone fuertemente sobre el nifo.

Es ast como las corrientes modificadoras de la Pedagogia
tradicionalista, que durante los dltimos afios se han preocupado de darle un
cardcter diferente a la educacion, han propiciado reformas para que el
proceso educativo sea mas activo. Dichas propuestas vienen a generar la

lamada Escuela Nueva, que florece en el wiltimo tercio del siglo XIX.

Bajo esta concepcién, los autores de la Escuela Nueva, buscaban en la
reforma de la educacién la transformacién de la sociedad; sin embargo,
habré que hacer notar que esta transformacién era prachcameme del orden

-metodoléglco y no soc:al, es decir proponian métodos activos en lugar de

la pasxvxdad que-la: Pedagog(a tradlcxonal habria mstaurado, se tomaba'

coma un medio importante que los i mtereses de los nifios fueran‘lo primero, -

asf como adaptar a ellos los contenidos, metodos, ejes de interés, etcétera.

Los representantes de la denommada Escuela Nueva, mamfestaban‘
-afecto por el nifio, no permmendo que se le tratase con brutahdad ni
siquiera ‘por su- propio bien; por lo- tanto, la Pedagogia debfa ser achva,

mtuinva, v1v1da enla llbertad ori dose una colaboracién activa entre

maestro ky_alumno, a su vez que exige que las. normas, educahvas se

modxfiquén en funcién del nino, también debe sefialarse que la educacxén

13



nueva se cimienta sobre la ciencia psicolégica ya que incluye todas las

formas de la actividad humana, manual, intelectual y social.

Ahora bien, las caracteristicas mis sobresalientes de la Escuela Nueva
son sin duda su estrecho parentesco con la ciencia, cuyo espiritu recoge
ante todo para verterlo en construcciones pedagégicas que, por su

naturaleza, se revierten en las ciencias humanas, es decir la psicologfa.

El papel del maestro se modifica por completo e incluso se le

denomina entrenador, acompafiante o gufa; se genera una Pedagogia

14

basada en el interés del nifio; se propone que la escuela sea una éutéiitica ;

comunidad infantil, donde no habrd m4s sanciones, ni recompensas ni
castigos, por el contrario, la organizacién se haré para fomentar la
solidaridad_mediante el intercambio en el seno de los grupos; se reivindica
la actividad manual ast como désar;ollar las facultades creadoras del nifio;
otra ideal es el rgspéfp d;z la individualidad: ,“'Asi“sev hage,pteciso'qonocer a

fondo el complejo biopsicologico, base de la- personalidad- infantil: 1a

inteligencia global el lenguaje, la Iéglca, la atencxén, la comprensién, la-

memoria, la mvencmn, pero también la vnsién, la’ audxcién, la destreza

‘manual y hasta el juicio mm'al" "

Fmalmente Ia escuela nueva pretende reemplazar la dlsmplmaf

exterior por la autonegulacxdn del grupo y del mdlvxduo, con la mtencx(m L




de formar a un ser libre, liberado de las ataduras de toda ideologia, pero
capaz de adherirse ardientemente a un ideal y, ser tolerante y respetuoso de

la opinién ajena.

Entre los principales representantes de la Escuela Nueva destacan en
un primer momento: Rousseau, Pestalozzi, Froebel; posteriormente Dewey,
Claparede, Montessori, Decroly, Kerschensteiner y Ferreire, y mas
actualmente Cousinet, Freinet, Wallon, Piaget, y AS. Neill de quien

hablaremos en los capftulos siguientes.

Como corolario al presente inciso, se debe sefialar algunas criticas que
la Escuela Nueva tuvo, respecto a sus postulados y entre las que sobresalen

las siguientes:

- Niel me)or de los educadores puede garanhzar a cada uno de sus

'alumnos un respeto integral del desarrollo, del. desphegue de su_

personalidad,

La Escuela Nueva debera demostrar que 1a-directividad del maestrof

‘no ha desaparec:do, sino para dar paso aotra dxrecnvidad que o por-

mas suhl resulta menos subordmante

15

- Se -menciona que en la ‘Escuela Nueva se realizan acciones:

democréticas, pero es posible también que prodizca una nueva

categorfa de inadaptados, de opositores impotentes.



122

La escuela activa fue un movimiento minoritario, que favorece a la

clase dominante y no a las dominadas.

La Escuela Nueva no ha resuelto el problema educativo, no
desenvolviendo la investigacion psicolégica ni induciendo de su
andlisis un modelo pedagogico tan acabado que pudiera tener un

valor perenne.

Como se ha observado, estas criticas permitieron ubicar el problema
educativo desde otras direcciones, es decir, se buécaron otras
explicaciones que pudieran clarificar la crisis educativa, y se
propusieron alternativas que condujesen al objetivo final de la
Pedagogfa: Ia formacién integral de la persona, es entonces ’qﬁe el
problema educativo se aborda desde la perspectiva  sociolégica,

aspecto a profundizar enseguida.

PERSPECTIVA SOCIOPOLITICA DE LA EDUCACION

Ante la crisis educahva y al no encontrar solucibn en las, propuestas =

de la Escuela Nueva, surge la cortiente de la perspectwa soc:lopolmca dela

educacion, que tiene como una de sus mayores preocupacwnes el papel que

lasociedad asigna a la educacxén y la funcién social que ésta cumple. -

los: representantes- de esta comente estén mteresados en poner de.

Se preocupa tamblén por el trasfondo social subyacente a los rmsmos, :

mamfxesto como la crisis escolar es un reflejo de una crisis socnol()gma mas



profunda, como en definitiva, el funcionamiento de la escuela es un reflejo

de la sociedad que la ha hecho nacer y desarrollarse.

Frente a esta situacién, se empieza a proponer que para realizar
cambios en la educacion, es necesaria la transformacién social, es decir, que

se necesita cambiar las condiciones sociales para crear un nuevo sistema

educativo,

En este sentido, uno de los principales planteamientos del analisis
sociopolftico aparece con Marx y Engel_s:,:_all afirmar que es necesaria 'la
formacién de una sociedad -'ni;e\fa pafa un hombre n_u}e'v:o;' en la
construccion de esa nueva sociedad y este nuevo hombre, a 1a educacién le

corresponde un importante papel".”

17

Los pnnciplos de esta Tweva educamén, debfan basarse. en una-

preparacién adaptada a la vxda en socxedad conjugar la educacién con el

trabajo, ya que esto permitirfia uno de los més potentes medios - de
transformacién de la sociedad, esto a la postre constituira el fundamento de

una pedagogfa socialista. -

En este renglén debera mencionarse a Makarenko, como el. méximo

representante de la Pedagog(a sociahsta asi como uno de los prmcxpales .

cmicos de la Escuela Nueva, al sefialar que "las necesuiades en que debe

% PALACIOS, JESUS; La cuestién escolar; pag. 335.



ponerse mds atencion, no son los nifios, sino las de la colectividad, las de la

sociedad, las del pafs, y el sentimiento del deber tiene que ir siempre ligado

a esas necesidades"

Sus objetivos principales son las de educar para la consolidacién del
socialismo para llegar al comunismo, es decir, hacer de cada individuo un
miembro activo de su época y de su sociedad, el de formar individuos que

se conviertan en constructores del Estado proletario.

Las caracterfsticas fundamentales de Makarenko se pueden resumir

asf:

Formar al hoinbre con un ‘profundo sentimiento del deber y de la

responsabilidad para con los objetivos de la sociedad soviética,

- Un espintu de colaboracnén, solldandad y. camaraderia Opuesto a .. -

cualqmer npo de fantasfas o ego(smos indnvxduales ; 4

con la mira puesta siempxe en los mtereses de la colechvxdad

Una personahdad dismplmada, con un gran domxmo dela voluntad y

18

- Unas condxcxones personales youn modo de actuar que impxdan la

sumxsién y la explotacién del hombre por el hombxe, asf como una. .

'sélida formacién pol(hca.

¥ PALACIOS, [ESUS; La cugstion escolar; pég, 362



Como se puede observar, Makarenko hace sus planteamientos
fijAndose como meta, consolidar el nuevo Estado, para lo cual se propone
también un hombre nuevo, el cual debe tener una relacion entre el trabajo y

la educacion, disciplina y solidaridad con la colectividad.

Sin embargo, pareciera ser que la metodologia aplicada por
Makarenko estuviera basada en la Pedagogfa tradicional, agregéndosele la

formacién colectiva y polftica, al menos esa es la impresion.

En otra direccién, Gramsci, sefala que una de las principales causas

de la crisis educativa ha sido la separacién de escuela-vida, y por lo tanto,

‘se debe buscar un equilibrio entre éstas -escuela'y vida- "entre el orden

social y el orden natural, sobre el fundamento del trabajo, de la actividad

tedrica prctica del hombre; crea los primeros elementos de una intuicion

del mundo{,'vlliberada de toda magia y° brhjéﬂa, y da motivo para el

desarroliq’ixlterioi de una .‘cc')fncepcién‘ histérica, dialéctica; del mundo, para
comprender el ‘movimienfd ‘y‘ el devenir, pafa valorar la suma de ésfdé;rios
y de sacrificios que ha costado el presente al pasado, y que el futuro cuesta
al presente, para concebir la actuahdad como sintesis del pasado -de todas

las generaciones pasadas- que se proyectan al futuro""

19

En este sentido se puede observar que Gramsci trata de crear una -

nueva polftica y una nueva. Pedagogfa deaciterdo con las’ auténticas

" PALACIOS, JESUS; Op. it pég: 417



necesidades de la sociedad; se trata, pudiéramos decir, de crear una
alternativa pedagégica, de una escuela proyectada hacia una sociedad
diferente, esto, obyiamente tiene una tendencia socialista, fundamentada
sobre la esencial igualdad de los hombres y que debe ser el cimiento de

generaciones diferentes.

Como se ha contemplado, la corriente de la perspectiva sociopolitica,
aborda la cuestién pedagégica desde otro punto de vista; la lucha de clases,
en ellas focalizan la crisis educativa, ya que la educacién que reciben la gran
mayorfa de la poblacion, es una educacién que no corresponde a los
intereses de éstos, iauesto que los contenidos que la fundamentan,
corresponden a la clase dominante, que tiende a perpetuarse mediante la
escuela y.es éstd la qué Va‘séle.ccionan&d alos ihgiivi@ﬁos'ﬁﬁé sostendran a

la clase dominante en el poder.

Se trata, como lo dice Althusser: "la actual crisis del sxstema escolar ha

de verse como una consecuencia <de una crisis més amplia y situada al nivel’

delalucha de clases" '5

20

Como cotolano, diremos que la: cnsis educatlva, es.un, problemai;»

: politico, de lucha de clases, y no como lo presenta la 1deologia en el poder, -

mencnonando que ios problemas educahvos son meramentei _écmcos o

‘metodoléglcos, por consnguiente, los problemas pedagégxcos, educahvos y i

®  PALACIOS, JESUS; Op. cit; pdg. 436



escolares, son problemas politicos, y si éstos no se abordan, "la crisis

educativa" no tendré solucién.

1.23 LA CRITICA ANTIAUTORITARIA

La época contemporénea, es una etapa de cambios significativos que
repercuten en las relaciones econdmicas, politicas y sociales que generan
individuos con grandes problemas emotivos y existenciales, razén por lo
cual, diversos hombres de ciencia, intelectuales, filosofos, sociélogos,
psicélogos, pedagogos, etc., consideran que dichos problemas provienen
del autoritarismo escolar, ‘por lo cual, se oponen a las relaciones y métbdos
autoritarios, y, en consecuencia, su defensa de la libertad del nifio frente al

educador y ala institucion escolar,

Esta perspectiva tiene: como eje fundamental la exaltacion de ‘la

libertad del mﬂo y del grupo en el que el nifio estd mtegrado y proponen

que la educacién se base en la libertad ‘debe reahzarse en la libertad, y debe

tender a la libertad totat del individuo.

Las criticas ante los modelos educativos autoritarios no se preocupan-

en los méfbd()s y cbﬁfénidds dé-apgendiﬁajé, : -_él menos no es y,l.‘c.ob princnpal

sino en la libertad del sujeto,

En esta’ dlreccmn, encontramos que Ios autores de dicha critica al

autontansmo provxenen la mayor parte del campo de la psxcoterapla ode

las teorias de las que parten son teor[as psxcoterapéuhcas, donde el



individuo goza de un amplio margen de libertad, por lo tanto, la educacion
deja de ser un proceso de transmisién de conocimientos y se convierte en

una actividad terapéutica o, al menos profilactica.

Los criticos del antiautoritarismo proponen una coeducacién de sexos
y clases, es decir que las escuelas deben estar abiertas a todos los individuos
-hombres y mujeres- sin importar su clase social, para construir una

sociedad nueva, una sociedad igualitaria.

Por otra parte, la libertad es un concepto y un valor fundamental en
la escuela modema, donde el nifio es libre, puede hacer tareas o no, puede
entrar y salir del aula cuando lo desee, donde la supresién de examenes y.

castigos as{ como califlcacxones y premios son caracteristicos,

Entre los impulsos de esta corriénte, destacan Ferter Guardia, Lobraot,
Oury y Vézquez, asl como Carl Rogers; ¢ AS. Nelll Freud, de qulenes -estos
tltimos- nos ocupaxemos mas amphamente en los capltulos subsecuentes,
‘por lo cual nos-hemos propuesto no abundar en el desarrollo de esta
c_pxrignté, sino sélo, intrddu‘c'i'r' al‘guno‘s‘ conceptos que nos slrvan como

puente para ingresar a las corrientes psicoanaliticas,

Para conc'lhi'xf con este tema menclonaremos que la desintegracion de
la autorida:idf y de la lucha’ contra ‘la- autoridad, caracterizan nuestra
situacion actudl,‘__'i):"()“lv' lo cual deben propiciarse situaciones alternativas que

conduzean al individuo hacia Ia plena libertad.

1~
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1.3 CONTEXTO HI?T()R]CO Y SOCIAL DEL SURGIMIENTO
DE LA RELACION ENTRE PEDAGOGIA Y PSICOLOGIA

Los factores socioldgicos de los ultimos 25 afios del siglo anterior,
permitieron el desarrollo de las ciencias, credndose miiltiples centros de

ensefianza superior que posibilitaron el crecimiento cientifico.

Del desarrollo de las ciencias surgen las especializaciones en
matemdticas, ffsica, qufmica, biologfa y medicina, que hacen de sus

respectivas ramas avances insospechados hasta entonces,

En el campo de lag ciencias sociales también se observan cambios
sobresalientes en la psxcolog(a y la Pedagogia, asl cuando ésta intenta
aplicar los datos de la psicologfa, recibe s6lo ayudas modestas por la falta
'de unadelanto suficiente en esta d;smplma, que mas tarde va incorporando

conel desarrollo de la misma,

Es asi’ que en la psxcologia surge la necesxdad de ir ‘al parejo del
avance- cientlfico e incorpora e] nimero 'y la medida cxfrada, cuyas
mdncacxones son mecusables, con lo cual se mide, se denormna, se regxstran
1 los resultados y se llegan a comparar los fendmenos en sus relac:ones entre

sfo con respecto aun grupo testigo. .

En este rengl6n se debe destacar. también la p’s‘iéblogia dela forma, Ia
cual exhorta a observar el objeto con c1erta especiaf’d lngenmdad

antimtelectual, y en ese sentldo ‘se encuentra en reaccu'm como el

asocnacnonismo, la observacxén descubre entonces con]untos, totahdades, ,



formas que tienen un sentido en sf mismas.

En el campo del aprendizaje, la Gestalt, influye en los procedimientos
o contenidos pedagdgicos como las figuras numéricas que tuvieron éxito en
la ensefianza de la aritmética elemental, el método global de la ensefianza

de la lectura y los que de é] han surgido en la matematica moderna.

En este sentido "la Gestalt constituye una incitacién a la bisqueda de
las motivaciones individuales dentro de la libertad del yo. Enla medidaen
que proyecta una luz original sobre las conductas, estd al servicio de la
educacién y se presenta, en todo caso, como un instrumento muy bien
adaptado a las ideas actuales en Pedagogfa”."*

Por otra parte, los métodos psicol6gicos, que por la aplicacién que

hacen del proceso de investigacién cientffica causan influencias sobrelas

ciencias de la educacién y muestran el modelo de pensamiento originado

en un contexto social, econémico'y cultural (factores sociologicos).

Los prmc:pales unpulsores de la psmologia cxentifxca habrian sxdo;_.

Francis Galten,” que tuvo" la idea - de utilizar la med:cxén en. las

mveshgaciones de orden anttopologlco, poco: después el psiqu:atta.‘

Wurzburg Rexger, emprendxo la reahzaci(m de un mventario psxcoléglco

-del comportaxmento, mventé para ello una serie de pruebas referentes a la

' GILBERT, ROGER; Las ideas actuales en Pedagogla; pég. 69.



percepcién, la memoria ¥ la inteligencia; en 1890, en los Estados Unidos el
psiclogo Cattel elabora una serie de pruebas destinadas a trazar el perfit
psicol6gico de un individuo, pruebas que dio un nombre destinado a la

celebridad; los test mentales.

Sin embargo, el paso decisivo lo dard en Franci Alfred Binet en 1905,
quien introduce la medicién en el diagnéstico del retardo intelectual y crea
el término denominado "coclente intelectual’. El método de los test se ha
utilizado en diversos campos que van desde la Pedagogfa escolar a la

psiquiatria, la orientacién profesional, la psicologfa, la sociologia, etcétera.

La psicologfa“genética y su principal impulsor, Jean Piaget, desarrolla

el conocimiento de la inteligencia desde el nacumento de esa funcién, hasta

su perfeccionamxento en la edad adulta Por otra parte, es ampliamente

sabido- en los medlos educativos que los aportes de Piaget ‘sobre la

naturaleza y el desarrollo dela intehgencxa son sobresalientes y de | gran,

utilidad en la educacion de nuestro tiempo, -

Ahéra' ‘b'ie‘ti, la psicblégia‘cientifiéa yen particular la parte de ella que

concierne al niﬂo abre el cammo de este modo a un era pedagégm‘
relahvamente novedosa en la que el acento se pone fuertemente sobre el

‘nifio, y desde esta perspechva, cualquler método 0 cualquler programa de

enseflanza, cuya aphcacxén y resultadoshan de ser analizados por la‘v

;Pedagogia, xmplica problemas de psmologia del desarrollo, psncologia del

'aprendiza;e y psicolog(a general dela mteligencia De ahi resulta que los i’

}:progresos de la Pedagogfa, estén llgados,

'como en todas las c1enc1as -.a'.




investigaciones interdisciplinarias, si de o que se trata es de constituir una
verdadera ciencia, es decir, una ciencia explicativa y no solamente
descriptiva, cosa que han comprendido, por lo demds, en su inmensa

mayoria, los centros de investigacion,

Como se ha visto, el desarrollo de las ciencias corresponde a las
necesidades de la sociedad, en este sentido se hizo necesario crecer e
interrelacionar a la Pedagogfa con la Psicdlbgfa, pues el nifio no era un
adulto pequefio, por lo que los métodos educativos que surgieran deberfan
tomar en cuenta el desarrollo- intelectual del pequefio, asi como sus
intereses y de ahf caminar conjuntamente la Pedagogfé y'lab psicologfa para

una mejor comprension del individuo,

26

Como epflogo del presente capftulo, pedemos mencionar que la -

Pedagogfa actual, s divide en tres to&iehtés pfhicipales~ la tradicional; la

-escuela nueva y la no directiva y muy alsladamente, la de la perspecnva i

socnoléglca de la educacién, hacxendo notar que nos inchnamos por la no:

directiva, pero sin renunciar a los valores de las comen;es estudiadas.

Asi por ejemplo, Ta Pedagog(a tradicnonal plantea la educacnén como .

lo: contrano para la- v1da, pero nene el sentido de que los ~modelos =

presentados al alumno medxante largos y penosos esfuetzos poco a poco :

tlende a convertu'se en maestro de si mxsmo

La. escuela nueva yosus, métodos han sabldo dlstmgulr el: Valor’;

‘inherente a la propna vnda del mﬁo, colocandolo en un pnmer plano Los



alumnos se unen en una obra en comtn: la creatividad. La experiencia del
nifio es considerada valiosa, rica en aptitudes y recursos, Aqui sélo se

plantea las reformas metodolégicas.

La no directiva 0 antiautoritaria quiere considerar como libre la
primera reaccién que aparece, con la sélo condicién de que no haya sido
ordenada por el maestro, Se transmite simplemente el poder a los que son
més aptos para influir sobre sus compafieros. Lo que rescata de esta
corriente es el hecho de haber atraido la atencién sobre la vida de los
grupos, las relaciones maestro-alumno o, més todavfa, grupos de alumnos
y su comunicacién. Por lo que respecta a la perspectiva socioldgica de la
educacion, ésta, que pareciera la mas,';riable para cambiér los vicios de la
educacién, es vista y estudiada comb una teorfa y aplicada en pafses con
sistemas politicos opuestt)s al Eapitalismo y por consiguiente se encuentra

aislada.

27

Por tiltimo, la relacién entre la Pedagogfa y Ia Psicologfa, ha ayudado -

a la primera para ubicar algunos problemas educativos desde otras Opticas

queha ‘redt.indoven '_b'enéficid del individuo.



CAPITULO

PSICOANALISIS



021 ORIGENES DEL PSICOANALISIS

En sus comienzos el psicoanalisis cayo sobre el mundo como una
bomba y el impacto provocado por alguno de sus principios y conceptos

fue tan grande que para muchos era completamente nuevo.

Sigmund Freud fue el creador del psicoanlisis, disciplina cientffica
que caracteriz6 el inconsciente y a detallar su funcionamiento, asi como la

represidn, la importancia de la sexualidad y del complejo de Edipo.

Sin embargo, hay que mencionar que antes' que ¢, diversos

cientfficos, mvesngadores, fildsofos, ya hadan uso de los térmmos»

psxcoanaliticos pero sm las caractenzaciones que Freud les le y entre los

que cabe mencxonar a Herbart, Charcot, Breuer, y. todavia antes a Leibniz, -

Goethe, Fechner entre otros, quienes de una u otra forma mfluyeron en ‘el

fundador del psxcoanélxsxs

En este “marco- referencial encontramos que Leibniz,  sefiald el

mconsciente y los grados de la': concnencxa Un siglo deSpués, Herbart
retomo a Leibmz y elabor6 una matemahca del confhcto que se produce

entre las xdeas cuando pugnan por hacerse conscientes.

Por otra parte, Freud, "reconocié’ que Schopenhauer habfa formulado

antes que ¢l la idea de represion en e} ihcons'ciehté, sin embargo, aclar6 que-



por su parte habia desarroliado las mismas ideas sin haber leido a
Schopenhauer"."” También se debe sefialar la influencia de Goethe, puesto
que Freud, al escuchar un poema de éste, titulado "Naturaleza", decidio

estudiar una carrera cientifica.

Mas tarde, Sigmund Freud se relaciona con Ernest Brucke en el
Instituto Fisiolégico de Viena, este vinculo contribuy6é a su posterior
afirmacién de que "los suefios y fantasias, el ingenio y los errores de los
seres humanos estdn determinados, y a que formulara su propia version

sobre la determinacién de la conducta humana",” cabe sefialar que Freud

se dedico a trabajar con Brucke problemas puramente cientificos.

Por lo que toca a Fechner, Freud le confesaba cjerta admiracién y
estaba.familiarizado con sus escritos; el interés giraba sobi'é la intensidéd
de la estimulacion, la energfa mental y el concéptobtopogré‘fic‘o de la mente,

se relaciona con el trabajo previo de Fechner.

30

‘Més tarde, durante el ulhmo tercm del siglo XIX, Freud entablé,t

amlstad con ]osef Breuer, quien lo ayudé econétmcamente en las épocas'

dxficnles, postenormente irfa a Paris a estudxar con Charcot, un famoso’ ;

hlpnohzador, maestro y autondad en cuestiones de hxstona, Freud estaba :

17
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1] IBID‘ :

ya algo mteresado en la hlpnosus como método de tratamlento y Charcot_ _
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fortaleci6 ese interés; afios después Freud abandoné el método hipnético.

En esa época Freud, posefa ya muchas de las ideas que habrfan de
proporcionar la base para el psicoanélisis, "la primera de esas ideas se
referfa a la importancia de los procesos inconscientes en la etiologfa de la
neurosis. Esta conviccién se apoyaba parcialmente en la observacién de
que los sintomas parecian a menudo expresiones de sucesos que el paciente
no podfa recordar, o de impulsos de los que no era consciente".”?

Otro de los descubrimientos y posiblemente el més importante, fue la
relacion de‘transferencia, la cual consistfa en que aparentemente, el paciente
transferfa al terapeuta los sentimientos que antes habia experimentado
hacia otras gentes. La transferencna resultaba entonces, una de las

herramientas dtiles del terapeuta.

Hacia 1895, Freud, junto con Breuer, public6 los "Estudios sobre la -

Historia", obra que marco el comienzo de las corrientes. psicoanaliﬁcas, y
postenormente empezd un autoanahs:s -anéhsxs para otros- a gran escala,

que le permitio grandes avances en las ldeas psicoanalitmas

‘Fue entonces, en su proplo anéhsrs que Freud descubno los elementos

fundamentales pata crear y conceptuahzar el pslcoanéhms

n 1900, Freud, publica "La infé;preta;ién_ e los Suefios",

" MARX,MH.y HILLIX W.A,; Op.cit; pég. 246.



posiblemente lo mas destacado de la carrera del fundador del psicoanalisis;
esto permitié que los pensadores e investigadores de su tiempo se
acercaran a €l para conocer mas de cerca sus planteamientos y propuestas.
Jung, Adler, Rank y Ferenczi, fueron sus principales seguidores y quienes
més tarde cuestionaron la teorfa freudiana, lo que originé separarse de

Sigmund Freud.

Las luchas intestinas del movimiento psicoanalitico giraron todas,
efectivamente; en torno a ciertos puntbé -vteori.a dél,’.i'nconsciente,_‘de la
resistencia y de la represién; importancia de Ia sexuaiidad y del compiejo
de Edipo- que Freud exigfa que fuesen aceptados sin reserva por cualquiera

que pretendiera ést_ar ligado a él.

Mis. adelante, por. medio .de socnedades, comxtés, congresos ¥y

publicaciones psxcoanalmcas, Freud alcanzé el éxlto y fue amphamente

conocido. -

Podemos decir entonces, que el psicoanélisis, es una disciplina que se
inici con el estudio de la neurosis por 'médio"de las técnicas hipnoticas -

més tarde abandonadas- el andlisis de los suefios ¥ la asocxacnén libre, y

‘destac6 la importancna de las condiciones inconscientes.

Por ﬁlhmo se debe indlcar que durante los ulhmos 50 afios del mglo

XX, la mﬂuencia del psncoanéhsls se ha extendldo a todos los émbltos yes .

una altemahva més, en todas las actmdades del ser humano s



En este contexto, el psicoandlisis -tan mitificado y distorsionado
debido a su desconocimiento- no tiene por que ser tan oscuro, aburrido y
solemne. Por el contrario, puede ser comprensible y descubrir sus
aplicaciones a diversos sectores de la ciencia y de la vida social como la
educacién, ya que actualmente e} valor terapéutico del psicoanalisis puede

contribuir al campo educativo como se vera mas adelante.

2.2 PRINCIPALES CORRIENTES PSICOANALITICAS

"Cuatro miembros importantes del grupo inicial de Freud ocuparon
primero una posicién de privilegio a su lado y luego tuvieron desacuerdos,
estableciendo facciones analfticas rivales. Fueron Adler, j\mg,v Rank y
Ferenczi, en ese orden. Los opositores del psncoanahsxs han utilizado sus

defecciones para demostrar que los analistas no estén todos de acuerdo,

que Freud era una especie de tirario despbtlco, que no toleraba mnguna‘

oposnc:bn" »

Estas dwergencuas con Freud fueron como ya lo hemos referido, la

“teorfa’ del mconscxente, dela resxstencxa y de la represxén, lmportancxa de la:

'sexuahdad y el comple)o de depo Esto ocasxoné la separacxén de sus,,.-_

’prmcipales dlsctpulos v surgleron asi dlversas escuelas o corrientes_v\‘

ps;coanqlihcas que a continuacion exploraremos,

20
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Alfred Adler. Su contribucidn al psicoandlisis fue importante, pues
formulé una teoria de la conducta, hasta cierto punto independiente y
establecié una escuela rival a la que denominé "psicologia del
individuo".

Adler destacaba la importancia del conflicto entre la masculinidad y
la feminidad; sus puntos de vista sobre la sexualidad eran muy
diferentes a los de Freud. Para él, lo impdrtante era la superacién de
la feminidad, tanto por parte de los hombres como de las mujeres.

Por otra parte Adler resté impértancia a los instintos y energias
biolégicos e innatos, y destacé las relaciones sociales que se van
dando en el seno familiares ‘é medida qué el nifio crece; concluyé que
la familia era muy importante para determinar la forma en la queel
mdividﬁo afronté la realidad; en los hechos -considera Adler- "el
hombre es por naturaleza un ser eminentemente sdcial y los
disturbios que hay en él (sennmxentos de mfenondad y. supenorldad
tendenclas suicidas, esquxzondes, etc.) pteden interpretarse siempre

como alteracxones del sentldo social" u

M

Se. debe seflalar’ tambxén que no insisti6. en el descubrumento del-

mconscxente Respecto a la teoria adlenana, ésta se apllcé a sntuacwnes .

educacionales y sociales, lo cual propncné el conocinuento de su teoria

Como se puede observar, las situaciones' antes mericionadas, ‘fue lo.

2
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que hizo que Adler se separara de Freud y de los psicoanalistas ortodoxos.

b)

Carl Gustav Jung, Jung fue uno de los discipulos més sobresalientes
de Sigmund Freud y posteriormente se hicieron buenos amigos. Poco
después comenz6 a debilitarse la relacién entre ambos; Jung sustrafa
importancia al sexo en sus conferencias y analisis terapéuticos y
modific el concepto de libido. Pronto fund6 una corriente nueva a ia

que Hlamé "psicologia analitica’.
Los postulados principales de Jung son:

La existencia de algunos cambios fisicos que explicarfan el desarrollo
de la esquizofrenia.

S_éﬁalaiba la importancia del presente y ademés crefa necesario
comprender el futuro, las potencialidades del hombre, para hablar
con sentido de él. “

Sngirié un principio llamado de "sincrdxiiéidéd",di]qe valdrfa para los
sucesos que ocurren juntos en el tiempo pero 1o se éausém los unos a.
los otros, |

La  realizacion de sus arquetipos en el.mundo real.  serfa
simultaneamente psfquica y fisica, sin que las dos manifestaciones se
relacionen causalmente,

Crefa que los impulsos primitivos del hombre pueden canalizarse
hacia una bﬁéqtﬁxeday de la autorrealizacién de los divino.

La libido seria ’,una' éhergialVfta.l, de:cAréctér biologico general, y no

necesariamente una energfa predominantemente sexual.



Resumiendo lo anterior, podemos decir que Jung, destacé menos el
pasado del individuo, y més su situacion presente y los deseos para el
futuro. Respecto a la personalidad total o psique, como la llamaba Jung,
estarfan integradas asi: el yo, el inconsciente personal y sus complejos, el
inconsciente colectivo y sus arquetipos (l? persona, el anima, el 4nimus y la

sombra).

Por lo que respecta a Rank y Ferenczi, se puede mencionar que
contribuyeron al desarrollo de la técnica psicoanalitica, pero sus
aportaciones fueron menores y se puede decir que las diferencias con Freud

fueron las referidas a I técnica del psicoanélisis.

Para finalizar, podemos decir que las corrientes psicoanaliticas fueron
fundamentales para seguir estimulando el pet\saii\ien(o’ y la observacién en
muchas areas de la psicologfa- yen general del ser humano, como podrian

ser: la mgniﬁcacnén de los factores mconscnentes en la deterrrunacnén de la

conducta, la importancna del sexo en la conducta normal y anormal, la

unportanc1a del conflicto, de la mfanc1a, de lo u'ramonal de lo emocional.

En este sentido es preciso subrayar que la obra de Freud fue

abundantemente estudlada ¥ criticada, pero muy pronto los psxcoanahstas

mcondlc:lonalmente leales al maestro, los oposxtores declarados y los

dxsxdentes parciales, se mteresaron por | la educac16n de los mﬁos Cabe

dlstmguu' aquf - dos escuelas fundamentales la terapéuhca y. la de la..

edumcl(m, de las cuales nos ocuparemos en el siguiente punto.



2.3 PSICOANALISIS INFANTIL

La escuela terapéutica es la corriente psicoanalftica que se encarga de
atender a nifios con ciertas perturbaciones o problemas de neurosis, y de la

que se hacen cargo psic6logos y psicoanalistas orientados profesionalmente

hacia la terapéutica.

Los analisis de nifios comenzaron hacia 1908, El pastor protestante
Oskar Pfister, fue el primero en practicarlos; concibié una Pedagogia
inspirada en las teorfas freudianas a las que dio el nombre de "Pedanahsis"

y se dedicé a ello con una fe entusnasta toda lavida.*

Mss tarde, el desarrollo del anélisis infantil ¥ de_todas las técnicas

psicoterapéuticas fuéron ampliadas por ilustres "'ihVeStigadOres' como

Melanie Klem y Anna Freud -més tarde oposntores entre si- Hermine Hug-
Helmut, Ada Schott, ]osme Muller en su prmcnpno, y postenormente por

Melitta Schmiedeberg, Nina Searl y D.W. Winicott,

Melanie Klein, la més 'desta‘éaAda"de esta 'escuela, propuso una féénica

especial para el tratamiento de- los nh’\os con psncosns, ya que a cura o=

psxcoanalihca, excluia, para los mnos el método ‘del. divén y de 'las
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asoclacmnes libres, recumendo alj Juego, observando las preferencnas de losv :

pequefios enfermos por unos Juguetes sobre los otros, y las formas en que

los utilizan.

’Destaca];\ambién’ en la escuela terapéutica Maud Mannoni; quién da



prioridad a la verbalizacién de los transtornos, lograda mediante la
conversacion directa o indirectamente por medio del dibujo o del teatro de

marionetas, en el trato con nifios con transtornos mentales,

En esta orientacion Mannoni sefiala: "la teoria freudiana sirve de
sostén a Ia reflexion del psicoanalista: al apoyarse en la observacién del
paciente en sus reacciones a diversos estimulos lidicos, y en la
comprensién global de una situacién, en que los padres, y en particular la
madre, casi siempre estan envueltos”.”?

Como se ve, Maud Mannoni, trata de comprender las causas
profundas de la enfermedad en nifios con perturbaciones mentales,
poniendo de relieve ademés las relaciones interpérsonalés, asf como buscar

una explicacién a estos males en el renglon social.
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‘Los nombres antes menc_ionados, .s6lo son. algunos de los mias

représentativos, sin embargo, ofros aportaron "dato's ‘interesantes a esta

escuela terapéuhca como Char]es Bauldom, Roland Dalblez, Marje " -

Bonaparte, Francoise Dolto, René A, Spltz, entre tantos otros

231 MELANIE KLEIN.

Hablar de Mélg\riié Klein; es hablar de una mujer sobresaliente en su.

n
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tiempo, puesto que tuvo que enfrentar situaciones dificiles como la
educacion tradicional de su época, por una parte, las guerras mundiales,

sus problemas familiares y sus inquietudes personales, por la otra.

Melanie Klein nace en Berlin el 30 de marzo de 1882; mds tarde se
traslada con su familia a Viena, donde realiza sus estudios elementales; su
familia la componen sus padres y tres hermanos -un vérc'm y dos mujeres-
mayores que ella; de acuerdo con su biograffa, ella fue un miembro no
esperado en el seno familiar, situacion qﬁe més tarde le crearia ciertos
problemas; su hermano Emanuel influyé mucho en la vida de Melanie y es
con ¢} con quien tiene mayor comunicacién, a la-muerte de ésfe, Melanie

recupera varios manuscritos de é] para publicarlos en un libro' como

homenaje a Emanuel.

Se casa en 1903 y a partir de entonces empieza a tener "nervios" lo

que propxcxa sepaxacxones constantes en su. matrimonio, umdo a las

ocupaciones de su mando yala enfermedad deella.

Procrea tres huos -Melittra, Hans Y Erich-, los cuales son cuidados por

la madres de Melanie, qulen’ e;exce gran inﬂuencia enla v1da de Melame :
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Durante los pnmeros aﬂos de casacla las depresxones de Malame van en

1‘aumento, por lo que [ necesano acudxr aun ‘sanatorio en Sulza paxa

»cuxaxse. S

Respecto al papel desempeﬁado por la madre de Melame, tal parecia :

rque no queria que su hua fuese fehz, puesto que mxer\tras Melame se



encontraba ausente, ella le ocultaba aspectos referentes a sus hijos, asf como

las de su esposo.

En 1911 Klein y su familia se trasladan a Budapest; en 1914 muere la
madre de Melanie, quien sobreprotegi6 y propicié una entera dependencia
hacia Melanie; este suceso dejé desmoralizada y ahogada en la depresion

nuevamente a Melanie,

Por lo que se tefiere al acercamiento de Melanie Klein hacia el
psicoanélisis, éste se origina posteriormente a la muerte de su madre, al leer

en 1914 la obra de Freud "La intefpretacién de los Suefios" y advirtié
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inmediatamente que "eso era aquello a lo que yo me dirigia, al menos -

durante los afios en los que anrhela'ba" intensaniente_hallari lo que pudiera
satisfacerme intelectual y emociof;almente; Inicié el analisis con I"erenczi,i el
psicoanalista hiingaro mas sobresahente' B

Por:otra parte, cabe senalar, que no- es en modo sorprendente que
Melanie. Klem tomase contacto con la obra de Freud en Budapest pues
desde el comxenzo hubo un fervoroso grupo de mte]ecruales hungaros
receptwos al pstcoanalism Cuando Melarue Klem conocné a Ferenczn, éste
habfa sxdo durante algunos afios el colaborador més estrecho de Freud y

ocupaba una notable posiciénen la socnedad de Budapest, -

. GROSSKURTH, PHYLLIS; Melanie Klein, Su mundo'y su obra; pég, 84,




Inicialmente Klein ingresé en el andlisis debido a una depresion

aguda, agraviada por la muerte de su esposo.

Ferenczi alent6 a la sefiora Klein para que se dedicase al anélisis de
nifios, como un medio para penetrar en el nticleo de sus propios problemas,
y posteriormente fue la encargada de organizar la- ensefianza del

psicoanalisis en la "Sociedad de Investigacién Infantil”,

En 1919, Melanie Klein presenté el estudic de un caso de
psicoanahsta y madre (presumxblemente de su hijo Erich) donde explxca los
milagrosos resultados que se obtienen cuando una madre educa a su tu)o de
acuerdo con las 1lustradas opiniones del psxcoanahsls;- empezé entonces a -,

mterpretar sus sueﬂos, sus juegos y sus fantasfas. Més adelante, se presume

hizo lo’ mxsmo con sus otros hijos.

En este proceso, mediante la ngurosa observac;bn de la c0nducta de: .

Melanie descubrié muchos detalles sobre los origenes de la ansnedadjy del'_‘

modo como ésta obstacuhza el desarrollo del mﬁo

La técnica utilizada por Klein, consistia en proporcionarle al nifio
libertad para expresar sus emociones y sus fantasias, y a continuacién datle -
una mterpretacxén de ellas Los materiales usados consistian en hombres y.

mu)eres de madera en dos medxdas, coches, carrehllas, columpxos, trenes,
aeroplanos, ammales, arboles, cubos, casas, vallas, papel tqeras, un -
.cuchlllo, lapices, pmturas, pelotas, bohtas, arc1lla paxa modelar y cintas.

'_‘Ademas, ¢l nifto pod!a traer algunos de sus proplos )uguetes, aunque ella_



preferia que se concentrase en los reunidos en su propio cajén.

En la época de su acercamiento y desarrollo de su técnica
psicoanalitica ocurre su divorcio, lo que le permite adentrarse a su nueva

actividad,

Posteriormente se traslada a Berlin, donde logra relacionarse con los
psicoanalistas més sobresalientes de su tiempo; al ingresar a la Sociedad e
Instituto Psicoanalitico de Berlin y dedicarse asf de lleno al andlisis de nifios

€Oon neurosis.

Se debe subrayar que al prmcxpxo no era tomada muy en seno, debido
a su formacién- académica- mcompleta, sin embargo, la Seﬁora Klein se
esforzé por atender a los nifios basada ‘en los principios psmoanalincos, y
empieza a destacar, lo que propicia una mayor atencién y seriedad a sus

propuestas.

Aﬁos mas tarde decxde marcharse a lnglaterra, pues_siente que en
Berlfn ya no es aceptada Llega a Londres en 1926 y empieza a acudira la
Sociedad Britinica de: Psxcoanahsxs, aqui se relacxona dnrectamente con
Ernest Jones, qmen la promueva en ]a socledad londmense, es en esta época

-1926-1923- donde Melanie Klein se vuelve més polémica con su técmca, al

ir apartdndose de los, canones freudxanos, sobre todo con la apancnén de

Anna Freud, quien se opone a los procedunientos utilizados por. Melame

Klein, pues crefa que las diflcultades de Iqs nifios se. debfan'a menudo a

factores 'éxfémos, y Que‘eran‘ los padres que.sﬁfrian‘ ante lafpéwérsidad‘ dél



nifio, quienes buscaban un alivio, tanto para s mismo como para el nifio;
Anna Freud habia sugerido que el papel del analista debia limitarse a

ejercer una influencia aducativa.

La diferencia més importante entre ambas, estriba en el hecho de que
Anna Freud veia a los nifios como seres totalmente distintos de los adultos,
mientras que Klein, convencida de que los nifios se encuentran atin en gran
medida bajo el imperio del inconsciente, considera que el andlisis del
inconsciente es su tarea principal. Anna Freud rehuye penetrar en los

limites més profundos del inconsciente por temor a que el nifio enloquezca.

Es durante esta época cuando Melanie Klein tiene una gran
productividad intelectual reflejada en una gran variédad de articulos
péicoanél(ﬁcos, y‘a‘que después de las controversias cor Anna Freud, habla
fortalecido sus planteamientos e iban aceptandose sus propuestas en la
Sociedad Britdnica de Psxcoanéhsxs, hasta llegar aserla representante de. la

"escuela inglesa“ 1a cual empezaba a deflmrse tamblén como "eﬁcuela

klemana“. ‘

Debe subrayarse también que en esos tlempos, "sus critlcos la
cahﬁcaban a menudo de 'mtumva‘ mds que mentifxca' y a veces 'deduchva
‘m4s que "mductiva" lo que onginaba la polémlca alrededor de su’

persona" W

#  GROSSKURTH, PHYLLIS; Op. cit; pég 212,
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Posteriormente, el trabajo en el ambito del analisis de nifios continué
expandiéndose en Inglaterra bajo Ja direccion de Melanie Klein,
sobresaliendo Melitta Schmeideberg, Nina Searl y posteriormente D.W.

Winnicott.

En los afios siguientes los Freud, llegan a Inglaterra debido a los
problemas generados por la Segunda Guerra Mundial, lo cual hace que en
este pafs el movimiento psicoanalitico se desarrolle ampliamente, aunque
las pugnas siguieron discutiéndose acerca de la orientacion del

psicoandlisis.

"En las controversias predominaron las mujeres.. jy qué mujeres!
Anna Freud, ademas de Dorothy Burlingham, recibfa el apoyo organizado

de Kate Fnedlander, Bérbara Lantos, Hdw1g Hoffer, Barbara Low y, de

momento, Ella Sharpe (Melitta Schn_ﬂedeberg se abstenfa de aliarse con

‘Ana Freud). Los vhombr‘es del coﬁtihéhte,' como Foulkes, Hoffer y Walter .-

Schmiedeberg, no \'fu_er'on muy "eficaces.  Representaban  la- pos_icj@h

Kleniana, Heimann, Riviera e 'Isaaés,'*"y' también Sylvia . Payne, - Eva '

'Rosenfeld procuraba pasar- inadvertida, lo cual consiguxé ya que pasaba

medla semana en Oxford. Los nuembros mascuhnos del grupo kleniano -

Money- Kyrle, Richman, Scott, y,Wum‘icott,‘ estaban a menudo ausentes en.

razon de sus tareas en época de guerra. James Strachey intentaba mantener:

una posicion 'ébsolutamenté_neutra;_ “Maqurie Brierley se autqadjudico_el



papel de honesta intermediaria".*

Como se ha observado, durante este periodo fue de grandes pugnas
entre la familia psicoanalitica, lo cual propici6 la divisién entre la escuela
clasica u ortodoxa, la cual sigue los principios fundamentales de Freud y, la
"escuela inglesa o kleniana, la cual se aparta de los principios clasicos, sin
embargo, se considera que lo anterior ocasion6 la discusion y debates que

hicieron que se conociera més ampliamente el movimiento psicoanalitico.

Respecto a Melanie Klein, se puede decir que tuvo una vida muy
agitada, asf como de gran creatividad hasta sus tiltimos dias y posiblemente
con grandes problemas personales, ya que tuvo enfrentamientos con sus

padres. en su principio, con sus hijos después, y mas tarde con los
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psicoanalistas ortodoxos, pero a los que se sobrepuso con valor sin .

claudicar en sus ideas.

Finalmente mencionaremos que el juego del nifio es un reflejo de lo -

que ocurre en su mente; premisa de la cual Melanie Klein lo aprovech6 para

la aplicacién del psii_:oanalisié'a los iﬁﬂbg con neurosis .‘y‘_ q\ié e’ﬁg;;a'vlgujn_a -

ocasién Freud lo habfa sugerido. -

8 GROSSKURTH, PHYLLIS; Op. cit; pég, 334, .



2.3.2 MAUD MANNONI

La escuela experimental Bonneuil-sur-Marne (centro de
antipsiquiatrfa, fundado en 1969), sirve como sede a Maud Mannoni para
atender a nifios y adolescentes con transtornos mentales y enfermedades
neuréticas, asf como a alumnos "normales” rechazados por la institucion

familiar y escolar.

Bonneuil ofrece "un lugar para que vivieran nifios llamados

psicéticos, débiles o caracteriales"

Para atender estos problemas Maud Mannoni utiliza la observacién
directa, el dialogo, la representacion teatral, él!di’bujo y el teatro con -
marionetas, técnica que le permite a -los nifios ' con. p’erturb;aciones
manifestarse y acercarse a la (Sura de su enfermedad, asf. como su

-comprension,

Después- de la realizacion de las achvldades mencmnadas, Maud ;
Mannoni realiza una asamblea con la particnpacxén de los mﬂos que acuden v
aeste centro, asf como el equipo terapéunco' en esta acnvidad colabora un
anallsta que induce la produccu’m de un tlpo de discurso que se reflere al'_;'

"ser" del mﬂo

La intervencién del analista consiste en el apoyo. de una pregunta y

%" MANNONI, MAUD; La educacién imposible; pég. 16,



"sus intervenciones psicoanaliticas propiamente dichas desenmascaran las
trampas del juego de identificaciones en que el nifio permanece
prisionero".?’

Sin embargo, para algunos, lo anterior no es psicoanalisis, y estn en
lo cierto, pues como dice M. Mannoni: "la paradoja de Bonneuil es que alli
no se hace psicoandlisis, pero todo lo que se hace, est4 rigurosamente
basado en él, no usdndolo como una técnica, sino como subversion de un
saber y una practica" ®

Como se ha observado, aunque el psicoandlisis proporcione puntos
de referencia en la escuela de Bonneuil, esto no se uﬁliia en las técnicas de
psicoterapia, sin embargo, cuando algunos nifios tienen necesidad‘ de

hablar con un analista, se realiza estd fuera de la escuela. .

Esto ha propiciado que el nifio, atin dentro de su enfermedad logre
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comprender el mundo al que pertenece y del cual es rechazado, ya sea.por

‘su enfermedad o por su inadaptaciéna la ,socied_ad.

Tomando como referencm lo antes mencxonado, Mannom hace una o

critica severa, alas msntuciones famlhares Y. educatwas, mencmnando que

ambas -entre otras mstituctones- son las culpables de las

- MANNONI, MAUD; Op.cit; pég, 120.
-“ MANNONI, MAUD p.ci ,pég 16,

enfermedades



neurdticas y las encargadas de doblegar las consciencias infantiles mediante
la educacion y llega a proponer el "estallamiento de dichas instituciones®,

por sus actitudes de rechazo y represion.

Asf, en la institucion familiar, que es donde se empieza a generar el
hecho educacional, la coercién estd en el fondo de la educacion que se
imparte en los hogares, ya sea liberar o autoritaria, lo cual permite a la
autoridad familiar, crear seres pasivos, obedientes, "adaptados’, asi como
definir la conducta que deben observar los mienﬂb’ros del nicleo familiar y
los roles que se deben asumir. Estos rasgos son caracterfsticos de todas las
familias, en especial Ia conyugal la cual tiende a reproducir un estado de
"cosas" que. producen en el sujeto "un bloqueo o ‘un desorden: llamado
enfermedad o desadaptacién”.”. »

Luego entonces, la familia limita el ingenio de los nifios al estarlos
constamementé vreprimiendo "porsu -propio bien" e implantarles la
'1deologfa famllnar mediante foﬁhas‘ sufiles de dominacion  al
mantemmlento de un orden moral y soc1a1 En este sent:do, los llamados
nifios con problemas, son el producto de una hlstorla famxhar, pero lo que
se llama su "enfermedad“ se sitda en un contexto social determinado que

favorece 010 una evoluuén hacia lo patolégico, es decir, hacia mecanismos

de exclusn(m social.

¥ MANNONI MAUD; Op.cit; pag. 38.
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Respecto a las instituciones educativas, Mannoni se cuestiona: ";Qué
es la educacion?” y de una respuestas que nos hace reflexionar
profundamente, al mencionar: "Generalmente es ante todo una empresa de
destruccion.”

Lo anterior como se mira, es s6lo el convencimiento de que
efectivamente las instituciones se han encargado de doblegar y destruir las
iniciativas y propuestas del género infantil, no permitiendo y no respetando
su personalidad y sus deseos, y en este renglén, la escuela ha sido el lugar
ideal para propiciar esta "destruccién”; por ofra parte, las escuelas toman el
relevo de la institucion familiar y contintian agravando las dificultades del

nifio,

En este sentido, la educacién que se imparte en las escuelas se han
dedicado mé4s a instruir que a educar como se indica en: los cAnones
pedagégicos, asf como a perturbar la ideologia institucional y cuando el

nifio no responde a esta orientacion, la escuela lo rechaza y este rechazo se

.exbfeSafa en la delincuencia, la locura y las diversas formas llamadas de

inadaptacion,

19

Ahora bien, uno llega a cuestionarse ante lo es‘crifo anteriormente y.

enesta reﬂexxén se consxdera queel psxcoanahsis en el ambxto educatwo se

hace necesario para entender alos alumnos en !as escuelas, pero sobre todo '

¥ MANNONI, MAUD; Op.cit; pég. 31.



en el nicleo familiar y evitar asi seres "enfermos", pero, jno acaso enferma

la sociedad?

24 PSICOANALISIS EDUCACIONAL

La corriente del psicoanalisis educacional, es la de los educadores
dedicados a poner en préctica las enserianzas del psicoandlisis freudiano en
la educacién de los nifios normales, Esta corriente psicoanalftica permite al
pedagogo actuar para liberar a los nifios de traumas inutiles y perjudiciales,
asf como comprender las diversas causas por las cuales el nifio en la etapa

escolar tiene dificultades para el logro de aprendizajes.

En esta direcci6n surge el psicoandlisis como terapéutica infantil, en
la cual destacan entre sus iniciadores a Aichhom} Verwahrloste,:Zulligef,‘
Schwxerige Schiiller, Pfxster y posteriormente sobresale Anna Freud “hija de.

Sigmund Freud— qulen dedica a exphcar a los maestros las teorias
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psmoanal(ticas, pensando en los problemas con que frecuentemente pueden :

encontrarse los maestros’ en su relacxén con los mﬁos, as( como los:

beneficios que se podfan obtener del psicoanéhsns, enseﬂaba a interpretar

las manifestaciones ‘del psiquismo mfanhl pomendo en guardia contra

todos los errores tradncxonalgs imputables alai ignorancia o el prejuicio.

"Anna Freud, en efecto, se distingue entre las figuras  més -

sobresahentes dela escuela y, acaso, como la més destacada pedanalista,

cuya posmra ha conqulstado numerosos adeptos que con ella enftentan la



direccion kleniana.  Esta revolucionaria corriente de la psicologia
contemporédnea ha renovado y profundizado el conocimiento del nifio, del
adolescente y del hombre, normales y no normales, y ha suministrado una
técnica de exploracién psicolégica y una psicoterapia preventiva y

correctiva de la personalidad".’"

Dentro de esta corriente, sobresale también A.S. Neill y su
"Summerhill', donde se observan de forma espectacular las teorfas del
psicoanalisis y su critica a la sociedad; Siegfried Bernfeld "por su parte, ha
dejado la huella de su orientacién freudo-marxista, tanto en el sorprendente
"Sfsifo o los limites de la educacién” -a la altura de muchas de las criticas
actuales- y en algunos de sus articulos re,cbgidos_ en el volumen "el
psicoanalisis.y la educacion antiautoritaria”. Sus observaciénes sobre el
tema tienen mas profundidad que las de ningin otro . clésico del

u 3l

psicoanélisis".

En este sentido puede pronosticarse, que e} psi¢qahali5is educativo es

una alternativa del quehacer pedagdgico que permite un acercamiento jafl;o‘s

problemas més comunes en el trato con los' nifios y que debiera ser

conocido -el psicoanélisis- por todas aquellas personas que tengan que. ver

con la‘'educacién: padres, educadores, instituciones.

». FREUD ANNA, Introduccién al p‘ucoanélisig para educadores, pég 10.

' PALACIOS, JESUS La cuestion escolar; pég. 292,

51



241 ANNAFREUD

Nacida en 1895, la dltima de los hijos de Sigmund Freud era muy
inteligente; en la cercania con su padre tuvo los primeros acercamientos al
psicoandlisis, sobre todo con los nifios, considerado menos duro que el de
adultos, ademds fue puesta bajo la gufa de Hug-Hellmuth, cuyas

orientaciones asimil6.

Tuvo relacién con el trabajo realizado por Siegfried Bernfeld en el
kinderhein Baumgarten, una escuela para riiﬁos judfos sin hogar, y
posteriormente trabajé en clinicas de orientacién infantil, una para
pequefios y. otra para adolescentes, patrocinada por la Sociedad

Psicoanalitica de Viena.

Esto le permiti6 explicar més tarde a los educadores las ventajas que .

se podfan obtener del psicoanalisis en el &mbito educativo.

En 1922, pasé a pertenecer ala Socnedad de Viena, tras leer su trabajo,
"La relacién entre la fantasfa de golpear y un suefio diurno". Es en este
tlempo cuando la salud de Slgmund Freud va empeorando, por lo Ll.li!l
Anna se convxerte en su porta vozy empleza asf'su vxda profesxonal de esta
manera al hace:se c;u;go de las ocupaciones de su padre, cony1Ve con los

psicoanalistas més sobresalientes de su tiempo. -

En efecto -Anna Freud» se. dxstmgue entre las: flguras mas

sobresahentes de la escuela psmoanalinca que ha "renovado y profundlzado



el conocimiento del nifio, del adolescente y del hombre en términos
generales y que permite una técnica de exploracion psicologica y una
psicoterapia preventiva y correctiva de la personalidad",” propiciando
ademds un antagonismo con Melanie Klein, a quien se acusaba de apartarse

de los lineamientos freudianos en el anélisis de nifios.

"La diferencia mas importante entre ambas, estriba en el hecho de que
Anna Freud vefa a los nifios como seres totalmente distintos de los adultos,
mientras que Klein, convencida de que los nifios se encuentran atin en gran
medida bajo el imperio del inconsciente, considera que el anélisis del
inconsciente es su tarea principal".

En este sentido debe subrayarse que cada una decfa que el método
utilizado por ambas era el verdadera psicoanalisis esto dio como

consecuencia las denominadas escuelas ortodoxas e inglesas.

Por otra parte, Anna Freud, presentaba una singular. competencia y -

un notable don de exposicion en el desarrollo del nifio conforme a.las
.ensefianzas del psicoandlisis, asf como a la ensefianza de la interpretacion

de las manifestaciones del psiquismo infpritil. »

Por 1o que se refiere al aspecto educativo y su vinculacién: con el -

»o EREUD{ ANNA;LOB. ci't.;"’pélg. 10

' GROSSKURTH, PHYLLIS; Op.cit; pag, 184,



psicoanalisis, Anna Freud sefialaba que la técnica psicoanalitica era
"extrafia y vista con desconfianza" por parte de los educadores y que el
conocimiento de esta disciplina le permitiria al pedagogo explicarse las
dificultades del aprendizaje en los nifios, ya que el psicoanalisis permite
comprender el desarrollo del nifio y a interpretar el psiquismo infantil, por

lo cual es necesario acudir al psicoanalisis.

También el psicoandlisis contribuye a las criticas de las normas

pedagbgicas existentes, amplia el conocimiento que el pedagogo tiene del
hombre y propicia el entendimiento entre los nifios y los adultos; por
filtimo procura remediar todos los dafios que éste”pudo haber sufrido enel

curso de su educacion,

Habrfa que agregar que Anna Freud se convirtio en el eje del
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psicoandlisis infantil y aunque tuvo divergencias con Qtros~péico§nélistas, B

siempre fue tomada como punto de referencia para profundizar en el -

psiCoanalisis educativo y la aplicaciéx_\ de éste, ‘es decir,’ q\.'xve, permita

aconsejar acerca de las normas  pedagogicas existentes, asf como la:-

comprensién de los instintas, del inconsciente y de I teorfa de la Itbido.

24.2 ALEXANDER SUTHERLAND NEILL

Alexander Sutherland Nenll (1883-1973) nacié enuna cmdad escocesa. =

Su padre fue maestro yes con él donde Nelll ;unto con sus hermanos*';

recnbxo su primera educacnén



En 1899, cuando tenia dieciséis afios, se hizo aprendiz de escuela y
mas tarde dio clases como maestro no recibido, puesto que en la normal no
aprobé los estudios correspondientes. Posteriormente en 1905 se graduo
como maestro en artes especializindose en literatura inglesa. Luego pas6

doce afios ensefiando en escuelas de Escocia.

Después de la Primera Guerra Mundial, Neill trabajé como profesor
en una escuela experimental, sin embargo fue despedido més tarde por sus

opiniones divergentes a la institucion,

Debe sefialarse que para esa época Neill ya habfa decidido dedicarse
a la educacién, pero no al tipo de educacién qué solfa dar. "Neill habfa sido
educado en el si;tema de disciplina‘f‘ormal» y de .memoriiaci(m ve;bal
abstracta de las asignaturas, en una atmosfera duramente represiva que
Dewey habfa atacz‘ado‘ hacfa més de veinte aﬁos,ven‘los que tenfa- que

ensefiar aunque deseara me]orar la escuela y liberar alos nifios".”
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Es en 1921 cuando en Desde, Alemama, se habfa abierto una escuela -

progresista basada en los prmcxpnos del movuniento eurrihmco -armonla: f

entre. los diversos elementos de una obra artishca- .fundado'por-]acques’

Dalcroze, que, buscaba educar a través dela accion expreswa De una de las‘ ‘

prmcnpales patrocmadoras de la escuela, la seﬁora Neustatter, mv1to a Nelll o

ala escuela de Desde para parhclpar en esa empresa educativa Alemama, .

b 'BOWEN, IAMES, VHOB_SON, PE’I‘ERR, Teqrtés dela educacién; pag, 310, -



sin embargo, pasaba serias dificultades politicas y sociales debido a las
consecuencias de la Primera Guerra Mundial, motivo por lo cual, 1a escuela
de Dresde cierra en 1923, trasladéndose a los suburbios de Viena, donde

encontré dificultades con los habitantes de este lugar,

De esta forma Neill regresa a Inglaterra en 1924 y establece la escuela
progresista a la que llama "Summerhill’, tomando el nombre por las
caracterfsticas fisicas del lugar; la escuela prdgresé aunque con un reducido
nimero de alumnos; el plantel escolar funcioné como un internado y de
gobierno auténomo sumamente progresista.  Neill se encargé de

Summerhill hasta su muerte en 1973,

Profundizando sobre la época en la que Neill expuso y llevd a la
préctica sus ideas, nos encontramos que Neill fue parncxpante y testxgo de

la Primera y Segunda Guerras Mundlales, tras la Primera’ Gran Guerra
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aparecieron signos promlsonos de una nieva era 'y empezaron a surgir -

movimientos de. vanguardia de todo hpo, lo que quizd se.refleja; mas

vividamente en el arte de aquella época.’

Estas ideas se trasladaron a otros movumentos socxales y fue por ese.

:nempo cuando campeaba el psmoanéhsis nguiendo la labor pxonera de

Freud, Adler y ]ung, el movxmiento psxcoanal(txco fue cobrando fuerza

después de laf guen-a, quedando bxen establecxdo en c{rculos de vanguardla, .

Neill, contemporaneo de esos hempcs, se smtx() atra!do tambxén por esas .

teorfas. -



Debemos recordar que el psicoandlisis no es la tnica escuela de
pensamiento psicol6gico y que en ocasiones resulta demasiado complejo,
sin embargo podriamos resumirlas diciendo que se basa en el concepto del
yo, es decir la personalidad dnica de cada individuo. *Ese yo se establece
genéticamente en la concepcién; es dotado de una naturaleza, que contiene
sus propios patrones de crecimiento y desarrollo para el futuro" *

Por otra parte, unos cuantos educadores de la "nueva era” trataron de
idear teorfas y prdcticas pedagogicas sobre esas bases del psicoandlisis,
especialmente en Europa. "Neill tomd la idéa rapidamente, al menos ya
para principios de los afios veinte. La libertad, segt‘m' él la ve, es una
ausencia de constricciones sobre el nifio, es una condicién donde se permite
a la personalidad latente desarrollarse de la manera que prefiera, aunque
con el presupuestd de ql’le> el "yo" “inherente es bueno, y bajo tales

condiciones crecer4 por tanto por el "buen cammo" 2
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En este sentido, se puede afirmar que las ideas fundaxﬁehtalés deAS. -

Nexll son la libertad, el antiautontansmo, la democracxa ¥y la creencna de.

queel hombre puede llegar aser fehz si se desarrolla en un amblto parecxdo ;

al de Summerhill donde realizaba acc:ones radxcales sobre la crianza y lleva

a cabo el principio de la educacxén sin miedo..

% BOWEN, JAMES; HOBSON, PETER R; Ops cit; pég 312,

¥ B,



Erich Fromm sefiala diez principios subyacentes en el sistema de

Neill y se resumen asi:

1.-
2-

7.~
8.-

10- -

El fin de la educacion es trabajar con alegria y hallar la felicidad.

En la educacién, no basta el desarrollo intelectual. La educacién debe
ser intelectual y afectiva.

La educacién debe engranarse con las necesidades psiquicas y las
capacidades del nifio.

Neill tiene una fe sélida en la bondad del nifio. Es decir, que todo
nifio no es un incompetente o cobarde, sino un individuo con
potencialidades para amar la vida e interesarse por ella.

La disciplina, dogmaticamente impuesta, y los castigos, producen
temor y el temor produce hostilidad.

Libertad no ‘signific‘a libertinaje, esto significa que el respeto entre los
individuos debe ser recfproco.

Es necesaria una verdadera sinceridad por parte de‘los edtcadores.

El desarrollo humano sano hace necesario que un nifio rompa al fm
los .lé,zos que 1o unen con su pédre y con:su méd‘r"e,‘ o;éon quien

después los sustituya en la sociedad, y que se hagaﬁvefdédetamente

independiente,
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La funcién primordial de los sentimientos de culpabilidad es vincular

al nifio con la autoridad. -

La escuela de Summerhill no da enseftanza religiosa, pero eso no-

"ica que no se interese por lo que seé llama vagamente valores -

humanos fundamentales,



Como se ha observado, los principios antes mencionados vienen a
cuestionar la educacién de su tiempo y ain la actual, sin embargo, no se

puede negar que lo que dice es cierto.

Por lo que respecta al psicoandlisis, Neill apunta: “El psicoanalisis no
es la panacea para todos los males de la educacién, tiene un campo
limitado, pero limpia el terreno, Creo que el mérito principal del analisis es
que hace a uno comprender a los demas fécilmente; lo hace a uno mas

caritativo" **

Comoseha céntemplado, la Pedagogia de Neill, es una Pedagogfa de
la no represion, donde los nifios son los més importantes y donde la
libertad crea individuos més creativos, més tolerantes e independientes, asi

como mas valerosos y optimistas.

Sin embargo, nos hacemos la siguiente reflexion: ¢Es posible en

nuestra‘sodedad llevar a cabo un proyectb semejanté al de Summerhill?

39

La contestacion es NO, primeramente porque la escuela deNéill tenfa-

'caracteristicas clasistas, y afirmaba que para educar con libertad habrfa que

ser ricos, debldo alos’ costos que imphcaba Summerhlll por otra parte,

mientras la educacibn forme parte- del sisterna capxtahsta, poco puede -

hacerse, pues como ya se. ha anahzado antes, la educacn(m es parte ¢ de un -

® . NEILL, AS, Summerhill; pég. 265,



sistema que sirve a éste, porque quienes lo mantienen y sustentan saben
que si la educacién liberara al hombre, la base de la piramide social,

barreria con todo este sistema enfermo.

Sin embargo, no todo es tan sombrio, ya que al menos en el discurso
oficial se promueven pricticas para fortalecer actitudes de respeto,
tolerancia, didloge, aceptacién al nifio y un decidido rechazo y

desaprobacion de la violencia y el autoritarismo como recursos para formar

seres humanos plenos y felices. Corresponde en este sentido a las.

instituciones -familia, escuelas, etcétera- y a los encargados de éstas -padres
de familia, profesores, orientadores- valorar las capacidades de cada ser

humano, sin que por ello se denigre o atente su dignidad“"e integridad.

El autoritarismo, la incomprensién, el maltrato fisico, sélo
contﬂbuirén ala formacién de individuos inconformes, no felices, rebeldes,

incapaces de ser ellos mismos y formular propuestas que resuelvan los
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problemas - sociales, problemas en los cuales todos debemos estar “

mvolucrados en su solucién y donde la educacxén anhautontarxa tiene'un

papel importante que desar:ollar.

24.3 SIEGFRIED BERNFELD

Siegfned Bemfeld nacié en 1892, hx,o de comercnante ]udlo Sus -

estudios basxcos los realxzé en Vxena y postenormente ingresa ala

umversidad vxenesa, donde estudlé bxolog(a, ‘ ps;cologia socxal Y

educacxonal asf como mateméticas Desde sus comxenzos como estudlante, a



ante de 1914, Bernfeld habia sido organizador de movimientos juveniles,
editor, psicélogo académico, soldado, funcionario de organizaciones judias,
comandante de la fuerza judia de autodefensa de Viena durante la
revolucién de 1918, fundador de una escuela experimental, analista

practicante y profesor de psicoandlisis.

A los 21 afios, publicé su primer articulo de orientacién psicoanalitica
"Sobre la determinacién inconsciente del proceso de pensamiento: una
autoobservacion” y comenzé a experimentar con el psicoandlisis y el

andlisis de los suefios y sftomas de sus compafieros estudiantes.

En 1912 fundé la Comisién Académica para la Reforma Escolar, la
cual fue pronto bien aceptada por las escuelas alemanas y austridc.as. Enlas

escuelas y universidades la-Comisién difundi6 su mensaje acerca de la

igualdad de los sexos, las injusticias de las diferencias de ‘claSesfvy’la‘

necesidad de emancipar a los jé_venés de los ‘valorés, del mundo de los’

adultos,

En 1919 Bernfeld traté de poner en prictica sus ideas sobre la
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educacion preventwa ‘como - la terapéutlca basada en: los pnnmpios 3

freudianos, en una esmela para huérfanos de guerra chha escuela llevo.

pot nombre Kmderhexm Baumgarten, donde Bemfeld y sus colegas‘”:

"trataban de ayudar a los nifios en vez de controlarlos y exploraban sus



dificultades psicologicas, pero no las suprimian"” se intents el
autogobierno estudiantil a pesar de todos los inconvenientes; la escuela
cerrd a los seis meses debido a la enfermedades de Siegfried Bernfeld y a la

carencia de ayuda econfmica,

Mas tarde Bernfeld se dedicé a dar conferencias y a trabajar con
maestros sobre temas educacionales, se entreg6 entonces cada vez mds al

psicoanélisis.

Siguiendo esta linea se hizo analista, no médico y pronto se convirti6
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en analista diddctico de los institutos de Viene y Beflin con especial interés

en la psicologfa de los nifios y de los adolescentes.

En el afio de 1925 se public "Sisifo o los limites de la educacién’,
libro-del cual hablaremos més adelante. En 1937 Bernfeld se éstablecié en

los Estados Unidos, donde se dedict a la mveshgacnén, el esmdxo de los. .

comienzos c1entifxcos de Freud que dio como resultado una serie ‘de-

la ciencia; Muere en 19563 rgallzando trabajos sobre cueshoneq‘educahv‘as.‘ ;

ensayos muy admn'ados en los que combmaba la blograﬁa yla historia de -

Respecto a su libro: "Sisifo o los. limxtes de. la educacxén", Bemfeld

‘reﬂexmna sobre sus. experlenmas educacmnales, interpretadas por el

pensqnuento ps;coanalitico

— BERNGELD, SIEGFRIED; Sisifo o los lImites de la educacion; pag. 23. -
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Afirmaba que los limites de la educacion son de carécter externos
(socioculturales) e internos (psicolégicos). Hace una severa critica a la
Pedagogia y menciona que ésta no ha cumplido con lo que esperamos de
ella. Por otra parte, dicen que la organizacion escolar y las instituciones
educativas son anticuadas y precisan ser adecuadas a la realidad de los

tiempos, por lo cual la Pedagogfa deberia someterse a una revision general,

Propone una Pedagogfa revolucionaria consistente en la

transformacién del hombre,

En cuanto al psicoandlisis, Bernfeld menciona: "A partir de Freud

'_empezambs aentender la vida psiquica y la infancia, - El psicoaﬁ;éliéis, hasta’

-ahora, es el nico método déScubiefto para aprender a mnoéer lo e'sen'cial,

de la historia psfquica de un hombre. Es un método hxsténco, por asI decir '
enseﬁa cuales azares tuvieron mﬂuencxa de las tendencias respechvas que
perturbé o a las que unpnmi() un carécter mdivxdual Llego a perspechvas
generales, nos enseﬂa a formular modos de comportamxento universal dela:
psiquis, peroenlo que ataﬁe al mdwlduo sigue siendo hxsténco" “

‘Lo anterior viene a' demostrarnos que es: posxble mediante el
psncoanéllsls indwndual camblar al menos la }ustona psiqulca de los'males -

que| la educacx(m ha causado a los indlvzduos

“ ‘BERNFELD; SIEGFRIED; Op. cit; pég, 156.



En lo que atafie a la educacién, menciona que ésta ha estado al
servicio de la clase dominante y por lo tanto tiene un caracter conservadeor,
que no busca el desarrollo de los individuos y que por lo tanto la educacion
no ha progresado, se ha estancado, en consecuencia, la educacion actual es

dependiente, de las tendencias del grupo homogéneo en el poder.

Para concluir el presente capitulo, podemos decir que el psicoanalisis
es un medio para atender al individuo y que entre més se conozca su
aplicabilidad, los problemas educativos podrfan disminuir. Por otra patte,

el psicoanalisis ha sido aplicado en escuelas experimentales con relativo

éxito, sin embargo, lamentablemente, cuando el responsable desaparece,

estas experiencias se terminan, debido a que van contra lo ,egtableéido en
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31 ATPORTES DEL PSICOANALISIS A LA PEDAGOGIA

El surgimiento del psicoanalisis trajo como consecuencia Ia
investigacion y el desarrollo de otras ciencias y contribuy6 a generalizar el

conocimiento de las mismas.

Por otra parte, estimuld el pensamiento y la observacién en muchas
éreas de la psicologfa hasta entonces desconocidas: Ja significacién de los
factores inconscientes en la determinacién de la conducta, la importancia
del sexoen la conducta horinéi, la ithpdrtapcia del conflicto de Edipo, de lo

emocional,

En lo que se refiere a las aportaciones a la Pedagogia diremos que el

psicoanalisis acude en auxilio de la educacion, forzéndola no solamente a
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mirar de frente la realidad sino a un esfneizo de lucidez que la libera "dé las )

apanencms, es decu, que tanto el educador como el educando, adquieren-

conciencia de uno mlsmo yde los motivos que los hacen actuar,

En este senﬁdo el psicoandlisis ofreée una primera ‘v‘entaja' la de

encarar toda Ia hlstona del sujeto, por le hecho de que tiende a exphcar el

presente a través del estudio del mconscnente, y en este sentido aporta datos

mteresantes al pedagogo 0 educador y comprender as{ al ‘individuo"

respecto -de ‘sus posnbles factores que Ie unplden avanzar _en . sus

.aprendxza;es, en este caso los remedxos consnsnrian en cierta: toma de‘

conciencia, en la atqbucﬂ;bn‘ de ,detemung,}das‘, ;gsponsab;l;(_igdes y un



didlogo permanente entre el sujeto y los educadores, el terapeuta sobre

todo.

Una segunda ventaja del psicoanlisis es la de no negar la
importancia del papel que debe desehpeMr el individuo en su propia
curacion o en su educacion, "espera también Que el teraﬁeuta oel educadqr,
le muestren de algun modo y por la précﬁéa, el ejemplo de’ las virtudes que
se llaman aceptacién ben.évol‘a, atenci(m, comprension, tenacidad sin tratar

‘de imponer la fuerza de su yo, no de procurar una 1dent1flcac1bn" M

a7

Debe subrayarse también las palabras de C. Millot al afumar que"el -

psxcoanahsxs e]erci() alguna mfluencia sobre la educacién de Ios nifios en

-edad _preescolar, déndoseles m&s hbertad en sus actividades. dianas, y en

los hogares se concnbx() una ahmentacion menos rigxda de acuerdo a las

'mormas sociales’ establecxdas“, quedo reconocnda la nocividad de un -

aprendizaje demasiado brutal del aseo y de la cotidianieidad escolar, asf

como. la de la represx()n de la masturbamén mfanhl y de las actlvndades

sexuales de los mﬂos entre sx"

Millot sefiala también: "el otro dominio donde el psicoandlisis ejercio

una mfluencxa notable es en la reeducacién de )6ven¢5 delmcuentes y mﬁos

14

‘con transtomos psiqu:cos ademés de servir como auxiliar- en la

GILBERT, ROGER; Op. cit; pég. 142
MILLOT, CATHERINE' Freud Antipedagogo: pag. 190
MILLOT, CATHERINE: Op. cgt.pAg 191,



educacién, ha demostrado la inutilidad de las medidas educativas que se

crefan indispensables.

En esta direccion, el psicoandlisis da a los esfuerzos de los educadores
una orientacién sin la cual trabajarfan confusamente, por lo cual es
recomendable darle un lugar de privilegio en las ideas actuales de la

Pedagogia.

También es conveniente resaltar que en la formacién del pedagogo
existe una carencia respecto del psicoanalisis, por lo cual es recomendable
se profundice en la reflexién psicoanalitica y no sea un tema de poca
importancia, tanto en los planos de estudio, cOmo enla formacién general,
pues se ha visto que aparte de ayudarnos a s misfno, nos,‘ auxilia en el

conocimiento de los individuos, o en el caso de los docentes a los alumnos.

Lo anterior tiene su fundamento, pues segtin Roger Gilbert "lo queel
psicoanéliéis le 'exige al ;educador‘ mucho mds alld de las exhortaciones
morales o de los discursos mamdos sabre las condiciones indispensables de
su profesxén, es nada menos que una capacxdad de discernimiento
sufxcxentemente para- descubmse y_ reconocerse. a sf mismo, condu::(m
necesaria para superar las conductas pnmihvas de la mcoherencxa mfanhl v

dela rigidez dgiensiva".“ |

' GILBERT, ROGER: Op.cit; pAg. 151.
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Por ultimo se debe aclarar que el psicoanalisis no es el remedio a
todos los males de la educacién, pero tiene al menos la ventaja de incitar a
los pedagogos a buscarlos, as{ deban forjarlas nosotros mismos; por
consiguiente, no se logrardn resultados favorables si sélo acudimos a lo
tradicional, sin ver que existen otras alternativas, "sin embargo, la practica
de una Pedagogfa nueva, incluyendo las ensefianzas del psicoanalisis, no
podrfa realizarse en cualquier contexto. Requiere una libertad de ‘mar‘liobra
mayor, qué la que se toma clandestinamente o ingenuamente, los maestros
en el ejercicio corriente de su profesion”,*

Ese es entonces el reto del pedagogd interesado en su profesion, en su

persona y en la de los individuos que conforman su nécleo de desatrollo.

3.11. LOS GRUPOS OPERATIVOS
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En la actualidad el hombre tiene infinidad - de problemas que

obstaculizan su desarrollo como. persona; estos ,problemés“de.la‘ vida

modema son en realidad problemas de salud mental, tales como el mledo, _

la inseguridad, nemosndad intolerancna, pre)mcms, etcétera

‘Ante esta problématica, ‘surge la ‘necesidad de poder "cu’ra'r"*dichos :

males, y €s. asi como. surgen los grupos operanvos, mstrumento que ‘se

propone como adecuado para o aborda)e de la enfermedad comctden el'_

* GILBERT, ROGER; Op. cit; pég, 155.
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esclarecimiento, la comunicacion, el aprendizaje y la resolucion de la tarea.

Los grupos operativos tienen su punto de partida en Rosario,
Argentina y lo dirige y planifica el Doctor Enrique Pichén-Riviere a partir
de la experiencia clinica y del marco conceptual fundamentalmente basados
en Freud, Melanie Klein, Kurt Lwein y G. Mead; en este contexto se
comienza a indagar los motivos de la conducta de los grupos, conformando
la teorfa del vinculo; ésta se refiere necesariamente a una estructura de
relacion en la que interacttan dialécticamente dos sujetos, es decir, que se
juega una interaccion dindmica y una determinacién redpfoca. Esta teoria

de los grupos operativos.

El grupo operahvo es un grupo centrado en Ja tara y tiene la finalidad

de "aprender a pensar" ‘en’ términos de. resolucién de problemas y
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dificultades creadas y manifestadas en el campo grupal y no en el de-cada

uno de sus integrantes, lo que serfa un psicoandlisis en grupo.

El método de los grupos operativos consiste entre otras cosas, en

observar los elementos comunes a cierto tlpo de problemas y analizar las

posibles solucnones Plchén-aniere subtaya en -este caso: "nuestra _

experiencia sefiala, comé un' hecho cada vez mas convmcente" fque el

hombre no es comprenslble por sf mismo (o en sf mismo), y que el estudno

de su contexto social, mmedlato 0 medlato, hace posible no ‘sélo su

;comprenslén smo que tamblén da las bases para una operacién correctcra_,}'

de'su conducta social desajustada Una observacion snsteméhca, ]unto al?’ :

andlisis de las operaciories de la mente en su’ interrelacién: social y en-



continuo intercambio, centrados en la tarea, constituyen los elementos
bisicos o el esquema conceptual referencial (ECRO) con el cual operamos
en la técnica que hemos elaborado, denominada grupos operativos. Sobre
el fundamento de wuna psociopatologia grupal proponemos una
psicoterapia por el grupo centrado en la tarea, ya se trate del aprendizaje,
de la curacién, de la recreacién, etcétera. El grupo es el agente dela cura, y
el terapeuta refleja y devuelve las imagenes de esa estructura en continuo
movimiento, encarnando ademas las finalidades del grupo",*

Los grupos operativos son utilizados en situaciones tei:apéuticas oen
la formacién para complementar la personalidad en grupos; si se trata de

un grupo terapéutico, la tarea es resolver el comin denominador de la

ansiedad del grupo que adquiere cada miembro caracterfsticas particula_fes. ‘

Por otro lado, las técniéas operativas se utilizaron en la formacion de
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‘psicologos, ‘en la creacion publicitaria, -en. el : tfabajo "in'stitucional' la:

formacion de lideres, el estudio de la dn'eccién e mterpretacién teatral etc

En sintesis, en todas las sxtuacxones en que e1 grupo cara acara’ pueda

convertirse en una ‘enndad operahva de targa.

Debe seﬁalarse ‘ademds, que. las fmalxdades y: propdsxtos de. los_

grupos operativos pueden resumirse dicxendo que su achvndad “estd -

46

‘PICHON-RIVIERE; _ENRIQUE B proceso gripal.
social. pag 102 : o o



centrada en la movilizacién de estructuras, estereotipadas a causa del
monto de ansiedad que despierta todo cambio. En el grupo operativo, el
esclarecimiento, la comunicacién, el aprendizaje y la resolucién de taras

coinciden con la curacion, credndose asf un nuevo esquema referencial.

Ahora bien, los grupos operativos son también una alternativa para la
comprension de los individuos reﬁnidos en grupos con caracteristicas
comunes, alternativa que el pedagogo puede utilizar aplicando principios
del psicoanélisis, sobre todo los maestros, que también trabajan con grupos

escolares, los cuales también tienen una tarea comin, el aprendizaje,

32 CRITICAS AL PSICOANALISIS DESDE EL AMBITO

EDUCATIVO

Cuando se hala de-la relacion: entre Pedagogta y psicoanlisis, se
»entra aun campo polémico -como todo lo que se acerca de Ia posibilidad de
esta vmculaaén— que nos hace reflexionar acerca de laposnb;hdgd de esta

vinculacién.

‘En- este sentido encontramos escritos del psicoanalisis ‘"dt‘mde se

mencnona que e esta dlsc1plma nada hene que ver conla Pedagog(a, otros por

el contrario, han reahzado expenencxas pedagﬁglcas mspu'ados en el

psmoanahsis, tanto en mﬁos normales Anna Freud Neill Bemfeld- como ’

en nifios con transtomos mentales y desadaptados -Me!ame Klem, Maud

Mannrioni- los. cuales muestran que sI s posnble la vmculac16n entre la

Pedagogia y el psicoanéhs:s, ya que en estas expenencias, el psmoanéhsns

—verg



permitié ayudar al nifio a superar sus dificultades.

Ante estas posturas, es necesario remitirse a Freud y reflexionar sobre
el aspecto educativo. En este sentido Catherine Millot sefiala que Sigmund
Freud critica duramente la educacién de su época, critica de las cuales se
orientan ciertas pautas para la modificacion de dicha educacién, Asf por
ejemplo, sostenfa "que la neurastenia y la neurosis de la angustia, las
padecia el individuo a su parecer de la 'insatisfaccién sexual', derivadas de
précticas tales como el onanismo y el coitus interruptus”, R producto de la-
educacién moral de su tiempq, y comideraba que el psicoanalisis puede
acabar con estas neurosis, en la medida que prevenga los excesos de la
coercion sexual y evitarfa con ello nocivas consecuencias de la represion

sobre el desarrollo del nifio.

Como se. observa, Freud se pronuncxa a favor de una. educac:én
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sexual, umda a la libertad de expresion y pensanuento, como factores que

ayudaran en la educac:én, sobre todo 1a de los mﬁos, 'fgn ,térmmos ;dealevs,;; :

una onentaclén auténtxcamente psicoanalihca" e

Aquf el papel del pedagogo o educador, tiene un desempeﬂo

fundamental ya que es basxco que al intentar una expenencna educatxva

: sostemda en el pslcuanallsls, tan 3610 por mteractuar con los mnos, recnba

' MILLOT, CATHERINE; Op. it pig. 7. -

¢ muior, CATHERINE C_)g cit ,pég ez



una formacion analitica que le permita comprender mejor al nifio y ejercer
una accién correctiva sobre su desarrollo psiquico, es decir, llevar a la
practica un manejo sutil de las acciones recfprocas y evolutivas de los
miembros del grupo, un conocimiento preciso de las relaciones
interpersonales y de los fenémenos de transferencia, es decir, una

formacion psicoanalitica.

Asimismo debe advertirse que la labor pedagégica no puede ser
confundida con el psicoanélisis, ya que el educador, al interesarse en el
psicoanélisis, no serd analista, so6lo debers ocuparse del aspecto

pedagbgico, ya que su formacién y objetivo es totalmente diferente.

Asi ‘sefiala Millot: "el ‘psicoandlisis se halla de este modo en

condiciones de revelar al educador los principos de su 'po_der y tal vez con
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ello de incrementarlo, al mismo tiempo. que encuentifafsé; capaz .de

mostrarle sus errores y permitirle asi una accion mejor concertada, Saber -

lo que se ests haciendo cuando se educa, ya que no hacer lo que se quiere;

talesla eSperanza de Freud"®

Como se ha observado, Freud llega a proponer algunas du'ectnces

para la, aplrcacnén del psmoanéhsls a la Pedagogia, propuestas que otros

adoptan y llevan a cabo, sm embargo, Catherme Mlllot dlce g

psmoanahsls no: propone una Pedagogfa nueva, m por medxos -

® " MILLOT, CATHERINE; Op. it; pag. 50. -

"



prohibiciones, inhibiciones, restricciones-, ni por los fines: adaptar al nifio a

la sociedad.. la tinica aportacién del psicoandlisis consiste en la cura

analitica preconizada por Freud"."

Y estamos de acuerdo con Millot, en cuanto a que no propone una
Pedagogfa nueva, ya que efectivamente, Freud, no tuvo la intencién de

escribir tratados de educacién, pero sf destacaba la importancia del
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psicoandlisis en la educacién de su tiempo y de "las posibilidades de la-.

aphcacxén del psxcoanahsxs a la Pedagogla, a la educacién de las

generaciones venideras y afirmé que de todos los temas estudiados por el ‘

psicoanalisis, éste parece: tener una importancia max1ma, en v1sta de las

ma flcas erspectivas que. ofrece ara el futuro" ya que interviene en .
P P q P yaq

todos Jos aspectos del hombre y por supuesto del: hecho educativo,

pudxendo recumr al anéhsls de un nifio con el carécter de técmca auxlhar,

aclarando que el anéhsns no puede ser sustituto de la educacién

Lo ax\tenor nos lleva entonces a resumir las observacmnes que recibe

el psxcoanahsm deade el - campo’ educativo y que se mencionan a

contmuacxén:

- No es funcién del pedagogo volverse analistg,.sin,embargo,‘ es claro

que el profesional de la Pedagogfa debe antes que nada escuchar.

MILLOT, CATHERINE, Op. cit; pé. 156.
5o

LEBOVICI SERGE Yy SOULE: MICHEL ElL conocumento del nifio_a - través det -

p.&Lc‘mam pég. 312
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- El contenido tedrico del psicoandlisis no permite al pedagogo,
docente o educador convertirse en psicoanalista, por el solo hecho de

conocer esta disciplina, su tarea es otra.

- El psicoanalista corre el peligro de ver demasiado en profundidad, de
poner a distancia los frutos de la observacion y de los arreglos ligados
al funcionamiento del inconsciente y de olvidar lo que el estudio del

comportamiento podria ensefiar.

- La demanda que se hace al analista de corregir los métodos
educativos, no estd en un plano légito sino en un plano inconsciente y

conflictiva,

- La escuela y los pedagogos han seguido de cerca la évoluciOn dela
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personalidad del mﬁo, pero este conocumento durante mucho hempov :

ha sido intuihvo y en gran parte gracnas a las aportacnones del
psmoanélisxs, la higiene mental del escolar ha podido establecer sus
candlclones necesarias y, en pamcula;' las del paso del medio familiar

al escolar.

En base a lo anterlor podemos decn que en la formacion del

profesnonal de la Pedagogia, el conocmuento del psncoanahsm debe estar.

presente, ya que al’ actuar con’ mdxviduos, tanto” parhcular como..'

colechvamente, le brmda las técnicas para comprender mejor a estos seres, :

o como se dijo, al menos debe tener la capamdad para escucharlo por otra ‘

parte, .es claro que el pedagogo no debe convertirse en psicoanalista ni



tratar de interpretar las comunicaciones de los sujetos, sino de hacerle
comprender su situacién como individuo, a pesar de que la Pedagogia
busca alcanzar por medio de la educacién situaciones benéficas en el
hombre, busca también su libertad como individuo, sefialando que es muy

diffcil m4s no imposible.

Por otra parte, una educacién liberal no siempre es sinénimo de
libertinaje, la educacion liberal est4 basada en el f_espeto hacia los dems, es

decir, no hagas lo que no quieres que te hagan.

En este punto, la reflexién analitica puede llevar a cuestionamientos a
la Pedagog(a, ala formulacx(m de preguntas acerca de la permanencia e

métodos en los que la demand_a aplgsta cualquler iormulamén de deseo,

Por otra parte, con51deramos que es posible lograr la vmculacxén‘ ;
entre Pedagogia 'y psxcoanahsls ya que se ha demostrado s aphcamén en‘ -
experiencias pedagogicas 'y po;qqe la- educacién actual merece camblos,-”
drésﬁéos’-y en este caso; el péié&nélisis "lanza un grito de alarma ante las
carencias de la educacxén estatal y los’ métodos e mshmcxones escolares:
patégenos, amen de seﬁalar a los padres que en nombre dela’ cmhzacxén

hunden al nifio en un universo dmcxplmado de nifios tristes y temerosos‘ =

{Es decir que el‘psicoanalisis con sus conocimientos debe contribuir -

% ORTEGA BOBADILLA, JULIO; Pedagogia y psicoanlisis (dificultades v esperanzas)
en Revista de Pedagogia No. 3; enero 1985; ENEP/ ARAGON-UNAM; pég, 30



para promover una Pedagogia comprensiva, métodos pedagogicos que
pretendan tener en cuenta las diferentes necesidades del nifio y se orienten,
a través de un contacto individualizado, a la curacion del nifio: ya sea de
sus dificultades escolares solas (fracasos de origen neurdtico o rechazo
escolar); ya de las perturbaciones més globales de la personalidad y esto
‘por medio de la reinsercion escolar y de una modificacién profunda
respecto a la escolaridad, y para concluir, consideramos que es necesaria la

concepcién psicoanaltica en la formacién del pedagogo.
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CONCLUSIONES

Al concluir el presente trabajo de investigacion documental
sustentado en la sistematizacion bibliografica se exponen las
consideraciones siguientes después de analizar divetsos textos que

fundamentan este escrito.

- El pedagogo es un profesionista que tiene un papel
preponderante en la resolucién de problemas referentes a la educacion y es
el encargado de proponer alternativas al fenmeno educativo, asf como
crear situaciones originales qu€ benéficien al hombre, por lo cual nosotros
debemos asumir esta responsabilidad y no otrbs profes'ionistas que nada

tienen que ver con las realidades educativas.

- Es necesarioc. que el pedagogo interactie con. otros
profesionistas, puesto que la ihte’rdi_sciplinériedad permite observar desde

diferentes 6pticas el hecho éduéatin, objeto de la Pedagogfa,

- Elauxiliarse de la Antropologfa, Sociologfa, Psicologfa, etcétera,
permite al pedagogo obtener informacién de otras disciplihhg para plantéar‘

respuestas en el émbi#q en que labore.

- Porotra parte podemos decir que la Pedagogia actual tlene tres
con'ientes prmcxpales que fundamentan la educacxén de nuestms dias la~
tradxclonal la escuela nueva o actwa Yy la no dxrectiva, predonunando la .

prlmera, caractenzada por una Pedagogta libresca que atin causa ‘estragos



entre los educandos, se le exige al estudiante que repita el texto sin
comprenderlo, que domine su tendencia a la actividad y curiosiclad. Este
modelo aducativo que atin persiste se encuentra basado en la represion y el

coartar e] deseo del educando.

- Lo que nosotros los pedagogos podemos hacer, es conjuntar las
diversas metodologfas y adaptarlas a nuestro medio, sin renunciar a la

bisqueda de una Pedagogia que responda a los intereses de los individuos.

en este sentido, la Pedagogfa actual ha fallado en sus propésitos
de io_miar‘ mdi&iduos"plenamente desarrblladps, y si-en cambio ha
contribuido ‘a forjar sujetos pasivos, obédiéntes, inconformes y aigunos
desadaptados, producto de la préctica tradicional de la Pedagogia

contemporanea.

- Es cierto que se han promovido cambios pedagéglcos, pero
éstos han sido meramente de carécter metodolégnco y no de transformacnén
social que penmtlera verdaderamente el pIeno desarrollo de la
persoqalidad de los mdnv;quos, por lo cual es menester mirar ‘hacia las
estructuras politico-sociales, Qj‘i éieséamos realmente un cambio en beneficio

del hombre.
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Por lo. tanto, el pedagogo debe acudu a otras dlsaplmas Y-

adaptar sus sugerencias al campo pedagéglco, sin que sxgmﬁque esto que e

pedagogo sea médxco, antropélogo 0 psmoanahsta



- En consecuencia, la Pedagogia debe auxiliarse de otras artes o
ciencias, en este sentido, podemos decir que la aparicién y desarrollo del
psicoandlisis han renovado por completo el conocimiento del nifio asi como
la demostracién de la complejidad del desarrollo del individuo, por lo cual
se convierte en un medio para atender al hombre, ya sea normal o anormal
y que entre méds se conozcan sus aplicaciones, los problemas educativos

podrfan disminuir,

- Dicho lo anterior, proponemos que el psicoandlisis sea parte de
la formacién académica del futuro pedagogo, por ser una disciplina que
permite interpretar las conductas de los individuos, sobre todo si se dedica
ala docencfa; esto no quiere decir que el pedagogo se convierta en
psicoanalista y Que realice psicoanalisis con los sujetos con quienes trabaja,
\si'no que al tener un coﬁocimiento de las técnicas psicoaxialiﬁcas,‘lo harfan
méis comprensivo ante los demas y ejercerfa una ’accién correctiva sobre el

desarrollo psfquico.

. Por otra parte, en la actualidad existe la posibilidad de la
intervencion del psicoandlisis en todos los actos del hombre, y por supuesto
de la.educacion. Considefaiﬁbs',irnppifanté el estudio péiéoanaliﬁgq en la

carrera de 'P;éc:l,agdgla y enotras disciplinas.

- Para fmahzar du'emos que el pedagogo . nene un_futuro .
prometedor, ya que no- podemos negar que en nuestra época, preocupada :
por | la difusn’m de Ia mformacxén, es una época av1da de enseﬂanzas en.

‘cuanto.a:la educacxén 1 desarrollo de las- escuelas pAra padres, los

e



articulos de periodicos, la multiplicacion de los tratados de educacion y de
psicologfa, las informaciones de la prensa y radio dan un abundante

testimonio y es ahi donde el pedagogo debe desempeniar un rol importante.

- Concluimos que dado que la Pedagogia y el psicoanalisis tienen
al hombre en comiin y que atn con diferentes concepciones, es posible una
vinculacién entre éstas dos éreas, ya que ha habido experiencias qﬁe han
demostrado dicha unificacién, respetando las caracterfsticas de cada una y

en este sentido, el pedagogo debe hacer uso del psicoanalisis.

- Respecto a los grupos operaiivqs, diremos que. éstos tienen
bases psicoanaliticas y siguen siendo una alternativa en la Pedagogi‘a como

técnica de trabajo grupal, ya que propicia la autogestién en el‘indivi‘duo.‘

Para dar término al presente trabajo, queremos dejar abierta la
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polémica acerca del vinculo entre la Pedagogfa y el'pv‘sic'o_apﬁllis'i{s,‘ esﬁerando ‘

que en futuro esta. propuesta tome forma, tanto en la formacién de los

pedagogos como en la practica profesional de éstos.
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