ESTUDIO COMPARATIVO DEL NIVEL DE MADUREZ CON
INFANTES DEL TERCER GRADO PREESCOLAR
EN JARDIN DE NINOS Y CENII

TESIS QUIE PARA OBTENER BL TITULO DE:
LICENCIADA EN I'SICOLOGIA

PRESENTA: .
DOLORES ENRIQUEZ MAGARA

MRECTOR DE TESIS:
LAC, SILVIA GARCIA RIOS

\ MEXICO,DF. 1996
Y

TEEIS CON
FALLA DE ORIGEN

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

glemennd  UNIVERSIDAD FEMENINA DE MEXICO
§ Lﬁ E ESCUELA DE PSICOLOGIA
5 g INCORPORADA A LA UNAM.

—

202945

Z
2



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



Agradecimientos

Hoy mas que nunes, agradezeo a i
compaiiera, amiga y madre, el apoyo que me
ha brindado para salir adelante. Ella con sn
sabidurin me ha ayndado a crecer, ser
mujer, (rabajadura y alora profesionista,

Por medio de estas lineas, agradezeo a
Norma Patvicin Gomez Magaiin y Rosalba
Santos  Martinez, el apuyo que me
brindaron en la claburicion de este trabajo.

Amor - Compaiero, por tit ahinco en Ia
claboracion de este (rabajo, por todo el amor y
felicidad que me has brindado, deseo expresarle
mi gratitud y respeto, con Ia inspiracion de tus
consejos, haciendo  patente mis  ilimitados
sentimientos

lingo extensiva mi gratitnd n os signicntes profesores:

Ing. José Antonio Barragin

Lic. Ma. de lus Angeles Figueroa Acyén
Lic, Teresita Incldn

Por sus xqmr(iucioncs y preeisas observaciones en el desarvolln de esta
investigacion,




INDICE

INTRODUCCION
MARCO TEORICO
CAPITULOL.

DESARROLLO PSICOLOGICO DEL NINO PREESCOLAR

Los cinco aios segin Amold Gesell .................. 2
Estadio del presonalismo de Henri Wallon ........L 0 21
Periodo preoperacional, Jean Piaget ...l 32
CAPITULOTL,

PROGRAMAS DE EDUCACION

Anlecedentes de la educacion inicinl enel pals........... 41
Programa de educacion inicial ... oo 45
Programa de educacion preescolar 1992 .o 63
CAPITULO (L.
METODOLOGIA

Objelivo .. i B 95
Planteaniienlo ..o ovvvvvn o ci i 95
Hipdlesis .o ov i 96
Variables ..o e 96
Poblaciony muestras ........oo i 97
Instrumento ..., e e . 98
Procedimienlo. .. o.ovviiivs i 106
Tipo de investigacion ... e 107
Nivel de investigacion ....... e e 107
Discefio de invesliageion ... o i 107
Qblencidn de datos. . . . . e e 107

Tratamientlo esladistico ... oo i 108



CAPITULO IV

RESULTADOS

Andlisis y Discosion ... oo 122
CONCLUSION .. s, 128
LIMITACIONES o0 130
SUGERENCIAS oo 130
ANEXOS

BIBLIOGRAFIA.

NOTAS.



INTRODUCCION

Hasta el presente y por prolimdas razones sociales el sistema educativo se
modernizado, otorgdndole mayor signilicacion a los niflos. La importancia de descubric y
comprender las earacteristicas individuales de los niflos dentro y Tuera de I eseuela es rdical, en
los primeros afios de su vida (afios precscolares) y como tales, reclaman cierla priosidad en toda

phmilicacion y educacion social,

L1 objetivo general de la educacion deline y sitia abiertamente la madurez y el
aprendizaje no como un bagaje de conocintienttos sino como parte de li formacion del conjunto
de la personalidad; por tak rzon, el movil que condufo i la elaboracion de esta investigacion Tue
observar y evidenciar el nivel de madurez de los uiftos de tercer grado preescolar, cuya educacion
esta influenciada por el programa de educacion iliici:\l dentro de Tos Centios de Desarrollo
Infantil. Asimisimo analizando que existen otros programas. surgio el interds de compararlo con
el programa de Educacion Preescolar 1992, retomando una poblacion con las mismas
caracteristicas, con la finalidud primordial de corroborar los niveles de madurez de los nifios en

el dltimo grado preescolar y en segundo término porque a nivel educativo todavia prevalece un

grado lamentable de rigidez en lo relerente a la reguincion del ingreso escolar,

Se marea legalmente que "cumplidos los seis-aios de edad al To. de septiembre, el nifio a
primaria debe ingresar"s pero su edad cronoldgica no es suliciente garantia de su madurez. Piagel
establece que a esa edad se puede aprender. no obstante, la enseffanza previa tiene mucho que ver
para que se mis Ficil para el nifio y con ello noinicie con lacasos. Lo cual psicolagicamente me
conduce a cuestionar o determinar Tos alcances madurativos de los niflos mexicanos en esta

etapa, con el (i de proporcionar bases psicoldgicas que sustenten y encaminen el desarrollo del

nifio.

Claro estd que la preparacion de ésta indole, se encaming a vealivmar el desarrollo de los

nifios, no obstante se inteta visualizar si cueatan con la madurez neeesarias para ingresar a la

escuela printaria.



A sabiendas de que las escuelas piblicas son organos {lexibles, se pretende como he
mencionado con anterioridad, snalizar la educacion preescolar pary evitar que algin problema se
agudice o magnifique. Se hace mnucho hincapié en esto porque, estamos obligados a reflexionar y
considerar psicologicamente las difevencias individuales, sobre todo con respecto o la
inteligencia, adaplacion sensorial y motora, experiencia social, habla, madurez emocional y vida
hogarefia como rincipiantes escolares.

A partir de 'csln problemitica se estruclura la presente investigacion haciendo presente las

aportaciones teoricas de Arnold Gesell, Henri Wallon y Jean Piagel como capitulo 1.

El capitulo 11 presente la estructura de los programias de educacion, objetivos, planes de

trabajo, funciones y organizacion.

I siguiente capitulo (IH) esta constituido por los principios metodologicos de esta
. investigacion, mancjando objetivos, planteamicnto del problema, hipdtesis, varjables y
procedimicnlos a seguir,

Finalmente en el capitulo 1V se determinan los resullados y la conclusion que coryobora la
diferencia que exisle entre el programa de educacion inicial y preescolar. Evaluando que la

madurez de los nifos de CENDI es menor en comparacion con los de Jardin Preescolar,



MARCO TEORICO



Tomando en consideracion las contribuiciones de Arnold Gesell, Henri Wallony Jean

Piaget en la psicologia del desarrollo determinan las signientes (corfas:

- Amold Gesell, plantea un estudio evolutivo genético, encaminndo a evidenciar

los signos del desarrollo y la maduracion (1)
Las etapas de la evolucion son:

) Cuatro primeras semanas de vida postnatal; adaplacion del organismo a su
nuevo medio (respirar, alintentarse, domir)

b) Uno a nueve meses: exploracion del ambiente a trvés de los instrumentos
tactil y visual. Relacian social con la madre especialmente. Caplacion intuitiva de los estados
afectivos del projimo. Progresos en la coordinacion sensorio-motriz.

¢) Nueve a guinee mesces: iniciacion con el gateo de progresos en la movilidad,
Afinamiento en ln presion y el manipuico. el dedo indice explorador va abriendo camino,
Matrices de respuestas alectivas se van dando en relacion a las siluaciones sociales. Debuta ¢l
"payasito”. Bl lenguaje revela avances en la adquisicion de palabras y sabe responder 2

ordenes sencillas,

d) Quince a treinla meses, datos significativos: la conquista de la marcha y del

.
lenguaje. el nifio se convierte en un incansable deambulador, gana en independencia y procura
ejercer dominio o tironia en su medio. Observa ¢ imita . La palabra dejn lugar a la frase y
luego al mondlogo. Coordina palabra y accidn, pero ef movimiento supera a la expresion
verbal. La atencidn se muestra agil e inestable. Despunta vehemente el sentido de propiedad.

La inteligencia se muestra en solucion de problemas priteticos.



c) Treinta meses a cinco afos: edad de allernativas y contradiceiones, de
conducla cesarista y de conflictos para relacionarse con ¢l prajimo. Etapa de fuerte afirmacion
del yo, de gracia, de movilidad feliz. y exuberancia verbal. 1lacia ¢l final de la clapa se
aprecian avances en la cooperacion social. el momento de mayor auge en a ficcion y cf
dramatismo esta hacia los tres afios y medio, "yo" y "mio" son s lireries que "nosotros" y

"nuestro”,

f Cinco a seis afos: elapa de crisis, de apreciables alternativas en cuanto al
antagonisino y la cooperacion. No obstante se adviciten progresos en cuanto a mayor riqueza

de la conducta personal y en fa significacion que adquieren Jos demis.

2) seis a hueve aiios: hay un ingreso en Ja cahina y en la absorcion de si mismo;
hacia los ocho aiios da curso a formas nuevas de expansion, La reflexion va dominando a la
accion. se abre al mundo, sin abandanar su fantasia. Su mayor jerarquia social lo HNeva a ser

mds conscicnle de sf y de sus obligacianes para con los denvis.

h) Nueve afios en adelante: Gltima ctapa de la infancia. crece la capacidad de
organizar su tiempo y su actividad. Aumenta I sociabilidad con el grupo. Su inteligencia

aleanza una clara expansion operativa.
Despuds Hega Ia pubertad, y finalmente fa madurez adulta.

Esta evolucion puede ser considerada como una espiral con alternativas de ascenso y
también de descenso. Constituyendo verdaderas pausas que permiten al organismo descansar

y consolidarse,

En general Jos perdiles del comportamiento para Gesell proporcionan una imagen
compleja del niffo como un todo, puesto que se trata de una personalidad mnificada,

encontrandose sus rasgos de madurez mas o menos independientes.



Estos razgos de madurez han sido agrupados en 10 categorias representando las etapas

y los mecanismos del desarvollo del nifio. Estas categarias son:

l.- Camclerlslicas molrices.
2.~ Higiene personal.
3. Lxpresion emocional.
4.-  Temores y sueiias.
~  Personal y sexo,
6.-  Relaciones interpersonales. .
7. Juegos y pasalicipos,
-~ Vidaescolar,

9.- Senlido ético.

10.-  Panorama filosofico,

Esta elasificacion de vasgos de madurez y gradientes de creciinienlo se encuentia en
funcion del principio bisico de que la madumeidn siempre prevaleceri sobre cualquier
enculluracién (aprendizaje). Por lo que Gesell se¢ propuso registra como los factores de
maduracion-crecimiento se revelaban en una diferenciacion continua de comportamientos.
Significando Ia personalidad para él, como wn sistema psiquica total, manifestado en
acciones. Ly este sentido In maduracion es la que genera lis bases del comportamicento y la

regularidad de s secuencias del crecimiento.(2)

- Para Jean Piagel, las funciones intelechules constituyen el centro de la
formacion de Ia personalidad, sitviendo como coordinadoras del desarrollo en tadas sus
esferas.(3)

Los periodos del desarrollo de la inteligencia son:

)] Perfodo sensorio-motriz, Precede al lenguaje y ocurre aproximadamente antes

de los diez y ocho meses.



2) Perfodo pre-operacional. Abarca aproximadimmente del afio y medio a los scis
afios y se caracteriza por la aparician del pensamienta simbdlico originado n

partir del pensamiento sensorio-motriz, que le permite al nifio:

a) LEmplear sus representaciones anleriores en conlexlos distintos de

aquellas en que Mieron adqugridas;

b) Emplear objetos sustitutivos en el medio para asistir su manipulacion

mental simholica, y

¢) Divoreiar la representacion de su conducta, de su prapio cuerpo y

aplicarla fuera de si.

Lin este periodo, el nifio mancja imdgenes estiticas y coneretas, las imdgences
se producen primero, para luego seguir una actividad externa, ademis se ve
limitado por: la conerecion, la irreversibilidad, el egocentrismo, la centraceion,

los estudos vs. transformaciones y el razonamiento transductivo. i

Cabe aclarpr que esta etapa serd examinada con delenimicnto en el capitulo

num. uio, no obstante las siguientes etapas son:

3) Periodo de operaciones concrelas. Abarca de los sicte a los doce aiios

aproximadamente, siendo aqui importante el lenguaje.

4) Periodo de operaciones formales. Va desde los once hasta Jos catoree o quince
afios; en ¢l, el nifio puede experimentar con su medio utitizando la hipotesis, el

experimento y la deduecion,

- Henri Wallon, manifiesta que puede sostenerse In unidad dindmica de la
evolucion y admitiv estadios funcionales. Estos serian determinados por  verdaderas

"melamorlosis" del sujeto infantil que, si bien exteriommente puede no demostrar la presencia



de cambios tan significativos, clabora transformaciones que generan mievas condiciones de

existencia,

Wallon deline el estadio, no coma wna cierta delimitacion tewporal en el curso de i
evolucion, sino como un cierto tipo de relaciones con ¢l medio que en ¢se momento, son
dominantes 'y que dan al comportamicnta del nifo un estilo particular. Afirma la
discontinuidad funcional frente a fa continidad. Peto fos estidios no son comptimientos
extraifos que suceden wio detris de ofro, sing que ofreciendo momentos geaerales del
esarrollo, pueden presentar anticipaciones de detenninadas funciones o regresiones en
momentos determinados. Ll desarrollo psiguico del nifto estd hecho de estadios que no son
eslricta continuacion los unos de los otros, Entre ellos hay subordinacion, pero no identidad
de orientacion funcional, Las netividades mis primilivas son progresivamente dominadas pro
aclividades mas recientes y se integran en ellis mas o menos completamente(4)

Los estadios en la psicologia de Henri Wallon son:

Cstadio de impulsividad motriz y emocional {0 a un aiio)

EEstadio sensorio motriz.y proyectivo (2 a 3 aflos)

Estadio del personalismo (4 a 5 ailos)

Estadio del pensamiento categorial (6 a 7 ailos)

Estadio de la pubertad y Ia adolescencia (8 afos en adelante)

Cada estadio se caracteriza por una netitud preponderante, un conjunto funcional que
toma el papel principal y entre ellos, hay sucesion de preponderancia; es decir, en cada
estadio hay una funcion dominante, en toro a la cual se organizan las demis, de forma que
un estadio sucede # olro a partir de Ia sustitucion de una fumcion por otra, Estos conjuntos
funcionales que se distinguen al estudiar las elapas de desnivollo del nifio, son los de
afectividad, del acto mator, del conocimiento y de la persona (Wallon, 1941). I este
contexto adquiere sentido el método clinico empleado por Wallon, ya que la individualidad
de los sistemas asl yuxtapuestos pucde conlivmarse a través de la patologia. Algunas
interrupciones del desarrollo psiquico imponen un tipo correspondiente de comporlamicento a
todas las reacciones del sujeto, permitiendo abordar el esludio de la funcion preponderante en

un estadio determinado,



La preponderancia funcional estd presente en todo el desarrollo infantil, pero ademas,
comporta que las diferentes edades en que se puede descomponer la evolucion psiquica del
niflo se han contratado como si fueran fases con vna orientacion alterativamente centripeta y
centrifugn, dirigida a la edificacion constmtemente ampliada del sujeto en si o al
establecimiento de sus relaciones con el exterior, hacia Ta asimilacion o diferenciacion

funcional y a la adaptacion objetiva.

Los estadios se caracterizan, por lo tanto, no inicnmente por la dominancia de ung
funcion sino también por su orientacidn. Asi, el estndio emocional o el del personnlismo son
centripetos, dirigidos hacia la edificacion del sujeto, mientras que ¢l sensorio-motor o el

pensamiento calegorial son centrilugos, dirigidos a establecer las relaciones con el exterior.

La sucesidn entre estadios se realiza, segiin Wallon, a partir de Iy integracion de las
actividades miltiples y diversas bajo la direccion de la funcion dominante, de manera que
cada nueva forma de comportamiento, solo puede extraer, Por ello, les imprime sus propias
manilestaciones a las anteriores, extingniendo unas y conduciendo otras hacia los nuevos
sistemas de relaciones. Asi, introduce las nociones de crisis y conflicto, observables en los
infantes, en los momentos criticos de su evolucion, y rechazando, en consecuencia, I

concepeion de un crecimiento continuo, sin troumas ni problemas.



CAPITULO 1

DESARROLLO PSICOLOGICO DEL NINO
PREESCOLAR



DESARROLLO PSICOLOGICO DEL NINO PREESCOLAR

El proceso de desarrollo se compone de periodos alternados de rdpido crecimiento y
perfodos de calma relativa o consolidacidn. El cambio obviamente ocurre todo cl tiempo,
desde la concepeion y a lo largo de fa nifiez. Sin embargo, hay tiempo especificos en fos que
los cumbios coinciden o en los que un cambio central alecta a todo el sistena. Este podria
responder o un desarrollo (isioldgico mayor, o a un cambio de un status a otro, por gjemplo
del bebé al infante que da sus primeros pasos, o evando pasa-de un papel a otro, como ocurre
cuando el nifio pasa del jardin de infantes al primer afio escolar, con frecuencia, estos canibios
van acompafiadus por el desarollo de las principales capacidades cogpitivas o del lenguaje,
Istas acutulaciones de cambias a menudo parece dar como resultado que el nifio comience
independizarse, como ocuire en L esencia evolutiva del niito de cinco afios. Cuya edad
nodal, seilala tanto el fin como el comienzo de una época del crecimiento en la cual el mismo

nifio parece tener conciencia de unn cubminacion, pues anuncia " Tengo cinco afios .

Asf a fin de ahondar en el desarrollo del nifto de los cinco a los seis afios de edad, ¢l
presente capilulo pone de relieve las aporlaciones de Amold Gesell, Henri Wallon y Jean

Piagel, destacando lo siguienle:

LOS CINCO ANOS SEGUN ARNOLD GESELIL

La evolucion que se manifiesta en los nifios de cineo a scis afios es catalogada cono
una elapa de crisis, de apreciables alternativas en coanto al antagonismo y la cooperacion. No
obstante prevalecen progresos en cuanto @ mayor riqueza de fa conducta personal y la

significacion que adguieren los denyis.

En los campos de la conducta el nifio de cinco aitos maniliesta lo siguiente:



CARACTERISTICAS MOTRICES,

Un nifio de cinco ailos es mds dgil que uno de cuatro y posee un mayor control de fa
aclividad corporal general. Su sentido det equilibrio es tambicén mds maduro, to cual hace que
en ¢l campo de juegos parezen mas seguro y menos inclinado a o precanciones que un

nifto de cuatro afjos.

A esta edad brinca sin dificultad y también safa, se conduce con mayor conlianza en
si mismo y mds desafanado. Puede superar la barra de equilibrio de 4 cm. de ancho, a una
altura de GO cm. o con una pendiente de 30 em. Puede pararse sobre un solo pie y amn puede

.
llegar a conservar ef equilibrio en puntas de pie durante varios segundos.

istos signos de madurez molriz, aparte de su sentido del equitibrio bien desarrollado y
de una mayor adaptabitidad social, demuestra que a los cinco afios es mds aplo que cuando

tenia cuatro para la enseianza de fa danza y de ¢jercicios y pruebas lsicas,

Sus actitudes posturales espontdneas dan la impresion de una relativa terminacion y
acabamiento. in buenas condiciones de salud sus actividades posturales muestran una gracia
natural, ‘También la lacilidad y cconomin de movimientos se hacen presenle en Sus
coordinaciones mas (nas, Puede coger una docena de boteltns, una por una, y dejarlas caer
hibilmente dentro de un frasco, en el 1érmino de unos 20 segundos, con una tipica preferencia

por una de las manos,

En comparacién con un nifio de cuatro afios, muestin mayor precision y dominio en el
manejo de las herramientas, A esta edad mancja bien ¢l cepillo de dientes y el peine. en
general haraganca menos que un nifio de cuatro nfios y esto se debe, en parte, a su mayor

madurez motiiz.



De igual modo, un nifio a los cinco aitos maneja el lipiz con mis seguridad y decision,
Es capaz de dibujar wim figura reconocible de un hombre. Sus trazos rectos muestran i
progreso en el dominio neuromotor de los siguientes ejes: vertical hacia abajo, lorizontnl de
izquierda o derecha y oblicuo hacia abajo. Ll vertical es el mas Ficil y el oblicuo el mais
dificil. Todavia tiene dilicultades con la lineas oblicuas requeridas para la copia del rombo,
pero e resufla fgual copiar un cuadiado o un tidngunlo, dentuestra interés y aun cierla
competencia en el lavado de s platos. cuando baila, leva mejor el compds con la misica,
Todas esta habilidades motrices dan Ta pauta de que el sistean newomotor se halla muy

adelantado en su evolucion.
CONDUCTA ADAPTATIVA,

La relativa madurez motriz del nifio de cinco aiios se religja en Ia forma libre,
adaptativa, en que resuelve problemas simples que implican relaciones geomélricas y
espaciales, Ya no se confuncde con el problema de ln tarjeta de visita cortada en diagonal, y no
le cuesta reorientar las dos mitades, farmando un rectingulo con lo dos tiidngulos, Puede
insertar sucesivamente una seric de cajas, unas dentro de las otras, vealizando inmediatamente

juicios pricticos respecto al orden de secesion y orientacion,
|

Otras habilidades caracteristicas descansan sobre wa capacidad comparable de

percepeion de orden, forma y detalle,

Resulta significativo que en sus juegos le puste terminar lo que ha empezado,

mostrando mayor acabantiento y aulocritica,

También en la captacion de los mimeros un nifio de cinco afios hace gala de un mayor
discernimiento, pudiendo contar inteligentemente diez objetos, y es capaz de hacer algunas

sumas simples y concretas dentro de lamagnitud de su edad.

A los cinco afios, ¢l sentido del tiempo y de la duracion se hallan mds desarrollados.
Sigue Ia trama de un cuento y repite con precision una lavga sucesion de hechos, Is capaz de

q



llevar a efecto un plan de juegos prolongados de wn dia pam otro, lo cual se hally
correlacionado con una npreciacion mas vivida del ayer y el mafiana. Manifiesta un recuerdo
mis claro de lugares remotos y a un interés mds preciso por ellos. Mds ain, es capaz de
recordur una melodin. Y cuando pinta o dibuja, sicpre ta idea precede a la obra sobre el

papel.

El wifio o esta edad es niids ejecntivo, mids sensato, mis exaclo, mas responsable, nids

prictico. Es, en suma, mis adulto,

A los ciuco affos existe una vena de seriedad que lo toma menas inclinado a las
fabuls fantdsticas y o los grolescos cuentos de hadas que otros niftos de mayor madurez,
cuyos pies estan firmemente plantados en la realidad. Sicutpre esti listo y ansioso por conoeer
realidades, pero niffos de mayor madurez, cuyos pies estan firnemente plantados 1o se hatla
igualmente dispuesto para la doble tarea de discernimicnto que le impone lo excesivamente
novelesco. Sumodo de dibujar refleja el mismo realismo, ademds de una amplia capacidad de
atencion. No obstaute, presenta inmadurez e su pensamicnto en relacion al juicio y las

nociones verbales.

Ista descripeidn de la conducta adaplativa del nifio de cineo aifos al igual que para un
nifio de menor edad, es una categorin conveniente para aquellas variadas adecuaciones
perceptuales, de orientacion, manuales y verbales, que rellejan la capacidad del niito para
iniciar las experiencins nuevas y sacar partido de las pasadas, Dicha descripcion se halla en
perfecto acuerdo con la definicion psicoldgica corriente de la conducta adaptativa que tanto la
considera como una respuesta instintiva o intcligente. Instinto ¢ intelecto se hallan tan
inextricableiente entretejidos en el comportamicnto de los niffos de esta edad, que no es

posible medir el uno sin el otro.
LENGUAJL.

A los cinco aiios no solo ha adquirido ¢l nifio capacidad para emplear el lenguaje
5



elicazmente, sino que ya empieza a fener una nocion de las reglas y limitaciones sociales con
respecto a su uso, Hasta cierto pumto, éste es el resultacdo de wna mayor madurez y equilibrio y
de un discernimiento mis profundo de lo que es mds apropiado para una situacion dada; pero
e muchos casos los electos de fa represion y la falta de confianza cn sf mismo se hacen
patentes en las respuestas mis breves del nifo, La inhibicion del lenguaje en ¢l nifio es mis
evidente, teniendo ahora su sentido critico mas desacrollado y se muestra menos seguro de su
desenmpeilo, dado que requicre de un constante reforzamiento,

También en el lenguaje el nifio habla sin anticndacion infuntil. Sus respuestas san mds
sucintas y sjustadas a lo que se pregunta. Sus propias preguntas son vds cscasas y serias,
cuando pregunta, lo hace para informarse y no simplemente por razones sociales o para
practicar el arte de hablar. Lejos de ser un aprendiz experimental en esle arte, sus preguntas
son perfectamente razonables; por ejemplo: ¢Para qué sirve esto?, (Qué quicre decir eso?,

cle,

Las preguntas de un nifio de esta edad resultan menos molestas que cnando tenia
cuatro afios porque tienen mas sentido. Lin esta etapa tiene verdadero desco de saber. Sus
preguntas y respuestas revelan un interés por los mecanismos practicos del univesso, siendo
pragmatista. Sus definiciones estdn hechas en funcion wtilitaria, por ¢jemplo: Ua caballo es
para andar; un Ienedor, para comer, ete. Isencialmente es serio y empirico. In general, ve y
escucha los detalles, lo cunl se muestia por si solo en el lenguaje. Es capaz de aislar una
palabra y preguntar su significado, usa toda clase de oraciones, incluyendo oraciones
complejas con subordinacianes hipotéticas y condicionales. Iin esencia, el lenguaje ya esta

completo en estructura y forma.

El uso de las conjunciones es algo mds libre que a los cuatro aflos, siendo la
frecuencia relativa de los elementos gramaticales igual que a los cuatro. il vocabulario a
estos cinco aflos se ha enviquecido con varios centenares de palabras y su uso es mas preciso y

mucho mds depurado.



CONDUCTA PERSONAL - SOCIAL.

A los cinco aiios, el nifto ya esta lo bastante maduro para adaptarse a un tipo simple de
cultura, En fa casa es obediente y puede confiarse ¢n él. Normalmente, es muy poco el trabajo
que da para dormir, ir al baflo, vestirse o cumplir con fas obligaciones cotidianas. Le agrada

arrer, lavar y secar los platos. suele mostrarse proteclor con sus compafieros de menor edad.

Socialmente, si se llegase a perder, sabe decir su nombre y direccion. Suele ser muy
calmado y si manifiesta indiferencia frente a situaciones lucluosas o rigicas, es porque su
organizacion emotiva se halla  limitada por un puto-embebecimiento; no obstante, en
situaciones menos complicadas, da clarn muestra de rasgos y actitudes emocionales
lamativas, tales como seriedad, determinacion, paciencia. tenacidad, cuidado, generosidad,
sociabilidad, amistad, equilibrio, orgullo en la cscuela, en el trivnfo, cn la posesion, ete. en
general, resulta ser muy socinble, mostrando una docilidad positiva, incluso de su lenguaje

surge, una vena de cordialidad y tacto.

A esta edad prefiere mds que a los cuatro aflos el juego asociativo a los juegos de tipo
solitario y paralelo. Los compaileros le atraen decididnmente y Je gustan las empresas de
conjunto, dedicindose a la construccion de casas, garajes y estaciones. Aunque carece todavia
de una apreciacion depurada de la cooperacion, demestra sensibilidad ante las situaciones
socinles. Le gustan las vopas, asi como disfrazarse, a esta edad tambicén cmpieza a darse
cuenta de que sus compaiieros de juego a veces hacen trampas y a su vez, ¢l mismo comienza
a fraguar ligeros engailos y fruslerias. Posee un sentido elemental de la verglienza y la
deshonra, en este sentido, tiene mayor conciencia de lo que hace, nst como de fo que le hacen.
En general, es susceptible de ansiedad y temores "irracionales”, pero lo mas tipico de su vida
emocional es la estabilidad y la adaptacion, del mismo modo que en el aspecto intelectual. La
seguridad en sf mismo, la confianza en los demds y la conformidad social son los rasgos

personal-social cardinales a los cinco aftos.



En general; para Gesell, el nifio de cinco afios ha recorrido wna Targa distancia por ¢l
sitnoso y nscendente sendero del desarrollo. Deberd vidjar atn quinee aftos para legar a ser
adulto, pero ha escalonado ya la cuesta mas escarpada y ha Tlegada a una ieseta de suave
peudiente. si bien no es adi un producto terminado, mestra ya indicios del hombre o mujer
que ha de ser eu el futuro. sus capacidades, sus talentos, sus cualidades temperamentales y sus
modos distintivos de afrontar las exigencias del desarallo, todos se han poesto ya de

manifiesto en grado significativo. Lieva ya el sello de sn individualidad.

Pero también corporiza e su joven persona rasgos generales y tendencias de condueta
caracterfsticos de una elapa del desarrolio y de fa cultura a fa cual pertencee. Eslos rasgos
subyacentes que saturan su comportamiento son Ia esenciin de sus cineo aftos, constituyendo

madurez que fe face ser alpo diferente del nifio de cuatyo y del nifio de seis affos,

Cinco afios es una edad nadal y tambiéu es una especie de edad de aro tanto paca fos
padres como para el nifio. Durante un breve perfodo, la corriente del desarralia Huye con
suavidad. Bl nifio se contenta con organizar Ias experiencias yecogidas en su menos
citcunspecto cuarto afto. Sicuda a los cinco aflos dueilo de si misino, reservado, y su refacion
can el antbiente se plantea en témuinos amistosos y fumiliares. Ha aprendido mucho, ha
wadurado. Se dedica a consolidar sus ganancias antes de haber incursiones mas profundas en
lo desconocido. flacia los cinco afos y medio, se hard cvidente mna nueva forma de

desasosiego evolutivo.

Hasta entonces, se produce un interhudio duvanie el cual ¢f nifio se siente a sus anchas
en su mundo, Esie mundo comprende ¢l aqui y el ahora; es decir ¢f padie y Ia madre,

especificamente la madre; Tormm fa parte central de su universo.

El nifio no tolerad siquiera un jardin deinfantes si éste le impone demasiadas
exigencias nuevas, como ocurrivd segummente si 5o se encuentra complietamente maduro. No
se halla ahora en yma fase exploratoria del desarroflo. Demuestra una saludable intolerancia
hacin cf exceso de magia y ¢f exceso de cuentos de hadas, Acaba, simplemente, de descubriv
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su mundo conercto y éste contiene sulicientes novedades y realidades por mérito propio. Se
acentiin incluso, su tendencia a permanecer en la casa, no debido a uni dependencia anormal,
sino porque el logar es una institucion compleja que atrae y satisface su atencion. Se siente
feliz. jugando durante horas en las casa, con todas sus domesticidades, lo que no debe
considerarse como un deserddito para su desarallo. Y no es sorprendente si, en el jardin de
infantes, goza especialmente con la dranatizacion de situaciones domdésticas. Debe tratar que

el mundo familiar le vesulte mds familiar; el mundo Gimiliar es todavia, paea €1, algo nuevo,

Su infancia ¢s relativamente recieate en el tiempo. Le agrada que su madre le relate
las expericacias que debid atravesar en la primera Intancia; incluso se divige 2 sus henanos
mids pequeiios en la media lengua de fos bebés. Todo esto le ayuda a separarse mis
completamente con el medio actual, inmediato, que le rodea.

Su relacion con ¢l wubicnte ¢s muy personal, ef Wio no estd adn maduro para el
afejamiento conceptual y la emociones abstractas a que aspira la ética adulta, Posee un

sentido relativamente fueste de la posesion; con respecto a las cosas que le gustan,

El niflo de cinco aitos produce una impresion favorable de competeacia y estabilidad,
porque es capaz de concenlrar su alencion sin distracrse y porque sus exigencia no son
excesivas. Le agrada comportirse bien dentro del reino de su capacidad. Aungue sus juegos
espontdneos no son estereotipados, tiende a restringirlos o pequefias variantes conservadoras.
Pero estas variantes son numerosas y, con ¢l tiempo, proporcionan beneficios evolutivos de

importancia.

La autolimitacion es casi tan luerte como la autoatirmacion, En consecuencia, el nifio

' pide ayuda a los adultos, cuando fa necesita. Le agrada asumir pequefias responsabifidades y

privilegios a los que puede hacer plena justicia. Se lo mancja mejor sobre esta base gue

desafiandole a realizar esfucrzos que escapan todavio a sus fuerzas, Si se le exige demasiado,

puede reaccionar con pequeiios arrangues de resistencia o de sensibilidad; mas ripidamente

recupera s habitual porte equilibrado. Hay en él, a menudo, una vena de seriedad. es mucho
mis deliberado que un niffo de cuatro afios. Piensa antes de frablar,
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Los uinos de cinco afios gustan de acomodarse a lu cultura en In que viven. su
actividad espontinen tiende a realizarse bajo un buen dominio de st mismo. buscan el apoyo y
la gula de los adubtos. Aceptan la ayuda de los adultos para salvar las transiciones que no les
son familiares. Se muestran ansiosos por saber como hacer cosas que estan dentro de sus
posibilidades. Les agrada ser instruiclos, no tanto para gustar a sus mayores, sino para sentir
las satistacciones del fogro personal y de la aceplacion social. Les gusta practicar la
convencion sacial de pedir permiso y de esperar un premio formal. Y también les gusta ser
"buenos", Es probable que ef nifio de cinco afios le diga a su madre: "Hoy haré todas las cosas
lindas y m'nguﬁu de tas malas", Otro puede comenzar el dia con el alegre prondstico de que
“Hoy es i dfa de sueite”.

Esta docitidad no significa, pese a todo, que el nifio de cinco ailos sea un individuo
altamente social. Estd sumergido profundamente en su mundo como para poder tener una
percepeion discrisninada de si mismo entre sus padres y sus superiores. Sus juegos colectivos
se limitan, por lo general, a un grupo de tres y se organizan (eniendo como preocupacian
principal los fines individuales, mds que los lines colectivos. Varones y mujeres se aceptan
mutuaiente con libertad, independientemente del sexo, aungue sin compelencia jerdrquica en
cuanto a quicn ha de desempeiiay el papel de la madee y quidi el del bebé en el juego de Ia
casa. al no ser indebidamente agresivo y adquisitorio, e} nifio de cinco afios ticude a

establecer refaciones pacificas con sus compaiieros en los juegos colectivos sencillos.

La lignzou con ln madie es fuerte. La obedece ficilmente; pusta de ayudarle en la

¥
casa; goza cuando clla fee para él en voz alla. Silas cosas van mal, puede proyectac la culpa
sobre ella, acusdndola de “iamita mala". Por olra parte, sictpre responderd al casligo por

patte de ella con un cabio temporal de conducta.

Como es ogico suponer, estos modos emocionales estdn sujetos a grandes variaciones
individuales; pero sugieren una firnte orientacion matriarcal. Después de lodo, la madie es
una figura de suma hnpportancia en el pequelo mundo del niiio de ciueo afios. ella es,
evidenlemente, el gran ugente ejecutivo de ta casa, de la que emana todas las bendiciones y
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todas las autorizaciones. Bl nifia esti descubriendo los contornos del orden social, contornos
que aparccen por vez primera en el hogar. 1Y sefialn su nweva concepeion sociologic

poniendo matrimonio a su madrel,

lista peticidn refleja tanto las limitaciones intelectuales cuanto fos modos emocionales
de un tipico nifio de cinco afios. fiste individuo representa u interesante combinacion de
realismo prictico ¢ ingenuidad primitiva. Tiene alguna camprension del ayer y del madana,
pero comprende el yo-aqui-ahora megor que el ti-alli-luego. Fstd sumergido tan por completo
en el cosmos que no tiene conciencia de su propio pensamiento como proceso subjelivo
separado del mundo objetivo. i2s principalmente fictico y prosaico antes que imaginativo, In
su propia persona puede distinguir la mano derecha de ln izquierda; pero cnrece de ese
pequedio exceso de proyectividad que le permitiria distinguir la derechiy de la izquierda de
ofra persona. Si bien es cierto que comienza a usar palabras ficilmente, se halla tan absorlo
por el cosmos que no puede suprimir s propio punto de vista para comprender el punty de
vista de los demds. sin cmbargo, posee un senlido elemental de la vergileaza y de la
-desgracia, Busca el afecto y el aplauso. Le agrada eseuchar que hace biea las cosas, Le gusta

tracr a casa algo hrecho en la escuela.

Emocionalmente no carece de angustias y de temores, pero estos son por lo general
temporarios y concretos. La obscuridad y fa soledad le provocan timidez, incluso muchos
niflos a esta edad tienen exceso de temor al creer que su madre los abandonard, o que no la
encontrardn al despertar, sus sueflos pueden ser placenteros, pero son ms a menudo presa de
pesadillas, en las cuales animales terrorflicos ocupan un lugar mas prominente que las

personas,

Sin embaigo, lentendo en consideracion todos eslos aspeclos, ¢f nifio goza de un
equiiibrio excelente, Somiticamente, su salud ¢s buena. Desde el puato de vista psicoldgico,
se siente a sus ancias en el mundo, porque estd comodo consigo mismo. Algiin chogue puede
hacerle perder el equilibrio, pero tliende a recuperarlo. De ordinario, no cscapa por la tangente
del berrinche o dei ataque de nervios. Le resulta suficiente golpear brevemente con los pies ¢f
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suelo y afirma "No, no quicro”. Aunque inclinado a trepar y a la actividad motriz gruesa,
exhibe compostura en sus posiciones de pic y sédente. Sentado en una silla, no molesta ni se
mtestrit inquicto, Se para con aplomo. A menudo, tiene gracia y habilidad inconsciente, tanto
ent la coordinacion molriz gruesa como en la fina. ay una acabada perfeccion y economia de
movimientos que sugiere, una ves mds, que los cinco aios es una edad nodal hacia la cual

converge los hilos del desarrollo para organizarse con mivas a un mievo adelnto,

Aute este perfil de conducta resultan evidentes los cambios del nifto, no obstante
siendo lantas sus facetas resulta neeesagios agrupar sus rasgos de madurez o través de las
clapas y los mecanismos de su desarotlo. Estos rasgos no deben de considerarse como
normas rigidas ni como pautas, pues sivven simplemente para ejemplificar las clascs de
conducta que tienden a presentarse en esta edind. A sabiendas que cada nifio posee una pauta
individual de crecimiento, que le es Gnica. A continuacion se describe los niveles de madurez

que el nidvo a alcanzado en esta edad.
CARACTERISTICAS MOTRICES.

i cuando a la actividad corporal; el nito de cinco afios posee equilibrio y control.

Estd bien orientado respecto de sf misma.

La actividad motriz gruesa estd bien desarrollada. aunque quizi camine con los pies
inclinados, puede hacerlo en linca recta, descender una escalera alternando los pies y saltar

sobre un solo pie, alternadamente.

Cou respecto a la simetrfa y direccion de ¢stos movimientos, el niito a esta edad se
sieulu con ¢l tronco perfectamente erguido, con su labor directamente frente a él. Puede
moverse ligeramente a derecha o a izquierda parn orjentar su cuerpo y pucde ponerse de pie y
continuar con su tarea, EI funcionamiento de ojos y munos parece tan completo como el de un
adulto, aunque en realidad debe desarrollar adn las estructuras mds Hinas. su acercamiento,
presion y abandono son directos, precisos y exaclos en tareas molrices sencillas,
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RASGOS DE MADUREZ,

El nifto es un organismo fisiologico que debe Hlenarse y mantenerse, estanda sujelo a
enfermedades, a estimulos exleriores y a (ensiones inleriores, de ahi que su conducta y sus
ajustes relativos a ta comida, al dormir, a la eliniinacion y al bieneslar fisico, evolucionen

radicalmente a comparacion de sus primeros afios.

Asi mismo, Ia lendencia a un mejor apetito, comenzada ya a os cuatro afos y medio,
estd bastante bien eslablecida a tos cinco. Esto no quiere decir, sin embargo, que todas fas
comidas sean uniformemente mejores, A esla edad el nifio estd interesado en terminar las
cosas, incluso hasta Hlegar a timpiar su plato, s tento en tograrlo, pero es persistente. Siendo
su apetito superior a su capacidad o a su interés por camer soto, de que no solo acepta ayuda,

sino que a menudo la soficita,

En general, la salud del nifio de cinco aios es relativamente buena, con excepcidn de
las enferinedades contagiosas, cuyo ninnero aumenta a partir del cuarto aiia, La tos convuisa y
las varicelas son las mas frecuentes. £l sarampion, que algunas veces encabezo Ia tista, se
halla hoy mucho mas conltrolado. algunos suftirin sdlo uno o dos catarros durante los meses
de invierno, lo que sefiala un sorprendenle contraste con los repetidos calarros de tos cvatro

aflos.

A estn edad ya a asimido conciencia del control de sus intestinos, siendo responsable

en fo que a sus necesidades fisicas se refiere.

A los cinco afos muestra nuevos contioles inhibilorios y anticipa bien los
aconteciinientos inmediatos. No obstante, un acontecimicnto anticipado puede resultate
demasiaclo excilante si no se te ha preparado con suficiente atencidn. A consecuencia de esto
su comer y su dormir pueden ranstornarse y puede mostrarse muy tinido o excesivamente
activo cuando ¢f acontecimiento efectivamente sucede, Incluso deja de fado gran parte de fa
impetuosidad de sus cuatro affos.
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Este reposo inhibitorio hace al nifo capaz de wn huevo tipo de delerminacion, una
seguridnd que utiliza para salirse con la suya y pava ponier en priclica sus ideas. También le
hace un poco dogmilico, de suerle que solo Liene una forma de hacer las cosns, una sola
respuesta para una pregunta. s importante reconocer ésle como un rasgo temporario y,
quizds, Otil del crecimiento. Si se le contradice o si se trata de hneerle amplinr su criterio, el
nifio insistird en cantradecir a su vez y diseutivd todo el tiempo que se le permita. Por lo
general, el adulto pierde la discusion o, por lo menos, debiera perdeita. Siose le presiona
demmsiado, el niito se encoleriza y Hora o insulta, Hamando a su madre. Si se le habla
severamente o se le reprende, por lo general Hora. Pero la mayor parte de las veees trata de
mantener su lerreno y es poco probable que escape a buscar consuelo en alguno de sus
jugueles, como hacia autes. La madre puede ayudarle o controlar una accion descarriada
intraduciendo en la conversacion una palabrn mégica tal como "tienda®, si en esa época, desen
que le regalen algo relacionado a lo que dice.

Algunas niffos a esta edad no se desempefian bien a menos quie tengan un contienzo
adecuado. A menudo, es posible hacer que el niflo se ajuste a sus exigencias si se le ayuda a
llevar a cabo su idea a la manera de ¢l Esta es la forma en que ambas maneras se wezclan, El
nifdo no puede cambiar en mitad de la coriente; debe comenzar nuevamente desde el

principio.

Ll interés del nifo a esta edad, sexvabnente habfando se limita principalinente al
recién nacido, al nacimiento de los niftos. Este interés se manifiesta aun en la (ernura maternal
que demuestra hacia los hermanos menores, asi mismo aunque aflos anteriores haya
preguntado (De donde vienen los nifios?, vuelve a preguntarlo a esta edad. Todo lo que
quicre saber es que el bebé crece en el estomago de su mamita. Rara vez demuestra interds en
‘saber cudl es el origen. El uso de palabras como "semilla” o "huevo" le recuerda las verduras
o ¢l huevo de gallina y podiia servic méds para confundirlo que para ayudarlo. Aceplar
ficilmente una alirmacion tal como la oye, y luego la repite con escaso sighificado para ¢l
mismo. En olros casos niflos de esta edad se aferran adn a la idea de que se puede comprar un
bebé en el hospital. Incluso, resuelven el prablema del sexo del bebé declarando que el
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hospilal entrega varones en delerminados dias y mujeres en otros. Por fantasioso que parezcea,
los niflos no tienen conciencia del crechmiento del abdomen de la madre duranlte el embarazo,
ni captan la idea del crecimiento del hebé en el seno malero, en consecuencia ¢l verdadero
interds del nifio estd en ¢l bebé, mis que en sus antecedentes, Tanlo los varones como las
mujeres desean tener un hebé propio. algunos nifios de esta edad, se remontan a la época en
que eslaban cn el vientre de in madse; les puede agradar conversar sobre ello y preguntan a lu

madre si efla lo recuerda, o bien gustan referivse al futuro en el que tendran un hebé prapio.

Por otra parte, un nifio de esta edad muy rarameate juega a nwostrar sus genilales o sus
nalgas, En verdad, se ha voelto mds bien pudoroso, en especial con respecto a mostar su
cuerpo a extrafios. Incluso puede demostrar esa modeslia ante una sirvienla o hermanos
menores. Tiene conciencia de los drganos sexuales de los demds, cuando los ve expueslos, y
también de las caracteristicas sexuales secundarias, tales como el vello puibico o el pecho de
las mujeres. Aunque sabe que la diferencia de sexos esld indicada por los organos sexuales,
tiende todavia a diferenciar varones y mujeres por el corte del cabello o por los nombres.
Existiendo adn perplejidad en algunos niilos sobre la carencia de pene por parte de una
hermana, o la ausencia de seno del padre. algunos quizds expresen el deseo de transformarse
en el sexo opueslo, otros destacaran su propio sexo rechazando cualquier objeto de juego que

posean y que pueda relacionarse con el sexo opueslo,
RELACIONES INTERPERSONALES.

Un nifio a los cinco afios esla en esa deliciosa edod en que wio toma la vida (al como
se presenla, En conjunto, no exige mucho de la vida, ni tampoco da mucho. Sus problemas
vitales son de alcance limilado y ficiles de manejar, Especilicamente es servicial y manticne g
la madre informada de todas sus actividades, pidiéndole siempre permiso  para hacer las

cosas, Tiene formas cariflosas para demostrar cudnto adora o su madre.

El padse también participa del afecto del nifio, aunque raramente es el progenitor
preferido. el nifio gusta de su padre, se siente orgulloso de ¢, quizi le obedezea mejor que ¢
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la madre; pero no aceptard un castigo del padre tan ficilimente como lo acepla de la madre, En
Ia relacion con el padre, quizi el niito no le de tanto afeclo como a la madre; pero, por otro
lado, no reciben tante menosprecio. Es la madre quicn recibe el embate de lns explosiones del

niflo, dado que es con quien comparte mayor lieapo.

A csla edad demuestra tener mayor capacidad de juego con olios, incluyendo sus
hermanos, sin embargo estas @ltimas relaciones no siempre ﬂuycn favorablemente. I juego
dentro de la casa es inferior al juego en el exterior y requiere supervisiii, debido a que en
algunos momentos puede sufrir de celos cuando un hermano menor concentra la atencion de
los demds y es capaz de culpar a ese hermano de alguno de sus propios actos. Dado que se
adapta tan bien al hermano que los padres pasa a veces por alto el hecho de que un nifio

menor puede significar un esfuerzo demasindo grande para un nifo de esla edad.

Esencialmente al nifio de cinco afos le agrada jugir con nifios de su misma edad,
dependiendo en grado apreciable de los niflos que pueda encontrar en la calle en que vive. La
mayor parle de los nifios, o esla edad, juegan mejor al aire libre que dentro de sus casas. En
ocasiones, responde mejor a nifios algo mayores que él y llega, incluso, a tomar parte en los
juegos del grupo de vecinos, aceplamdo el pape! del bebé cuando juegan a la casa y
retirindose cuando no desea compartic con los demds. 1l imperioso nifio de cinco aiios
establece, por lo general, buenas relaciones con nifios menores que ¢l, que aceptan sus
imposiciones. Pero aun este nifio tan imperioso aceplard jugar a la manera de otros nifios si,

parte del tiempo, éstos aceplan su propia manera de jugar,

En general al niflo gusta de jugar, y en verdad, lo hace bien. Tiende a demostrar un
vehemente interés por lo maleriales normales del jardin de infantes. Tiene un control mis
eficiente de su cuerpo, por lo que puede desempediar cualquier actividad, siempre que esta sea

de su interés,

Por ser tan hogareiio, esta bien adaptado al hogar y listo para ln experiencia de estar
con niftos de igual cdad, especialimente en un grupo supervisado por un adulto, Se adapta con
relativa facilidad, retomando su desarrollo en el jardin de infantes, si es que por primera vez
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asiste a la escuela, podid querer que la madie le acompafie hasta ta puerta de la escuela el
primer dfa, pero querrd que entie en el anla. Bl ajuste a un adulto por vez primera le resnlta
mas ficil. En caso contrario fas nifas son mas propensas a necesitar este apoyo
continuamente, durante varios dias o varias semmms, Un nifio mayor puede sustituir a la

nuxlre hasta que el nifio se encuentre en condiciones de ir solo.

Las mujeres son mds propensas que los varanes a gustar de la escucla. Los filtimos
protestan cuando no disponen de suticiente actividad al aive libre, o ciando no disponen de
"bloques grandes”. Los niftos aclivos quizd se quejan de que "la maestra me hace hacer
cosns”, "la mestra me face formar ila”, pero todo elfo por los cambios inberentes o su

adaptacion.

La salud el nifio en ¢l joardin de infantes s notablemente buena, algunos muestian

fatiga cada vez que trabajan en lapsos conlinuos,

En ocasiones, se produee una translormacion milagrosa y el nifio que es "malo” en su
casa se transforma en "bueno” en la escuela. La inversa lambién es posible, e indien, por o
general, que el nifio no cstd atn listo para adaplarse a una situacion coleetiva, a menos que se

{e permita y se le ayude a participar solo en las veupaciones marginales del grupo.

El acarrco de cosas desde la casa a la eseuela y desde T escuels a la casa es menor de
lo que cra a los cuatro nilos y de lo que serd o los seis. De manera que un nifio de cineo afios
lleva menos cosas consigo a la escucla, aunque quiza ansfe todavia la seguridad de un juguete
I'ﬁvorilo que tuego guarda en su casillero. De tiempo en tiempo, suele Hevar a casa su trabajo
manual, pero estd mds interesado en asegurarse el reconocintiento inmediato de la maestra

que en Hevar sus productos a casa para somelerlos o la aprobacion de la madre.

Conummente, los nifios a esta edad no son comunicativos respeeto a su vida escolar,
Pueden contar que olio nifto lo golped o le pellized, que Ta maestra le hizo hacer tal o cuul
cosd, No obstante respecto o los episodios que pudieran suceder en la casa o en la eseuela

existe una constante comunicacion de madre a maestra,
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A esta edad el niiio goza con una ritina y se adapta bien a un programa de actividades
que le permite libertad de movimiento y atin asi, muntiene ¢l control de la serie de actividades

individuales.

En la escuela el desarrallo del nifin, transewre por lo general, con suficiente MMiidez, la
condicion de aqui y ahora exipe alencion inmediaty, recurriendo de-manera conslante de Ja

aprobacion y el afecto,

A esta edad, trabaja en breves estallidos de energla. La misma tendencia exhibe
cuando repentinamente empuja, horra o arroja piedea o bloques. Aprenderd a inhibir los
ataques impulsivos si se le enseiia que "eso duele”. Juega predominantemente a sofas, aungue
fe agrada estar en un grupo. Pasa de wna actividad a olra, por fo general completindolas.
Andlogamente, suele cambiar su orientacion postular; sc'sienta en una silta pava una
actividad, se pone de pic para otra, se sienla sobre el suela o sobre tna wmesa para una tercera,
Le agrada que alguien logue sus malteriales, pero puede ser muy servicial y enlregar un abjelo
cuando se le pide. Algunos nifios quizd necesitan que se los sepave del grupo para poder
jugar: pero a esla edad puede dejiivselos, por lo genernl, en fa perileria del grupo, sin legar al

aislamiento verdadero.

Por 1odo eslo, el niiio desarrolla la detallada arquitectura de su sentido de si mismo,
mediante esa vasta red de asociaciones con sus mayores, sus padves, sus hermanos y
compafieros, formando sus relaciones interpersonales. De ahi que el nifio se hall
constantemente ante fa necesidad de adaplarse a olras personas, amigos y extraiios, javenes y
vigjos, amables y amenazadores. Por consiguiente, establece esa red de velaciones, expresadas
* en diferentes ratulos y valores; tales como: "tuyo y mio”, "bueno y malo”. "yo tengo fa culpa",
ete. Por ello la moderacion del nifio de cinco afios se sustenta en el hecho de que sus
necesidades y las exigencias ambientales se hatlan perfectamente equilibradas. i nifo es
parle de su ambiente y el ambiente es parte del nifio. Si se piensa en el niifo en estos términos,
resulta facil discemir la calidad de su sentido élico, tan nuevo y tan provisorio que
dificilmente puede calificiisele de tal.
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Retomando este sentido élico gusta de ayudar o suomadre y cumpliv sus encargos,
gustindole ageadar a los demds, hacer las cosas en la forma correcta, aceptada. Por lo general,
na resiste un pedido con "no quiera”, como lo hacia a fos cuatro aftos; pero quizi vacile entre
una negaliva y una afirmativa. Puede rehusarse a hacer cosas porgue no sabe hacerlas o
porque estd demasiado ocupado para elio. En ciertns ocasiones, basta una recompensa sencilia
para fncitarlo, Si bien es cierto que gusta del elogio, su necesidad no es tan grande como lo
serd a Tos seis aiios, B heeha de que pida permiso o cuente To que intenta hacer indica cisinto
se ha identificado con su ambiente. A menudo, parece que necesila la respuesta n su pedido
para poder comenzar lo que proyectaba,

Las decisiones no son muy diliciles, pues o esta edad no tiene multiples alternativas
entre las cuales elegir y es propenso a las clecciones conformistas, Puede, sin embargo,
cambiar de decision, pues es susceptible al razonamiento y a la explicacion. Y pueslo que
desea complicer, quiza se incline hacia el fado de sus padics, Unos pocos niftos de esta edad
son mis rigidos y mediante métodos sencillos puede hacérseles adoptar una linea fija de
conducla,

.

En general a los ¢inco afios, ¢l nifio ha recorrido ya un fargo camino. Ha superado wma
cima, Ya no es mis un mero bebé. en las tareas clementales de la vida de hogar, es capaz de
desempefiaise casi completamente par si solo. Estd preparado para la sencilla vida
comumitaria de una aula escolar y camo se dijo sus rasgos emocionales, en su inteligencin y
adaptabilidad generales exhiben n sistema activo bien organizado, perfeccionado, Lis conto si
la naturaleza hubiera completado, momentaneamente, su larea de creacion. L nifio de ciuco
aflos presenta, por fin, una version preliminar del adulto final. Quizd registre oscuramente Jo

que fuera una vez, en el remolo pasado de ly especie, una mesels de madurez total,

Cinco afios es por tanto, una edad nodal. Dutante un breve petfodo, el nifio pertencce
en una fase de equilibrado ajuste consigo mismo y con el ambiente que lo radea, Es como si
su problema de desarrollo estuviera resuclto. Pero el empuje del crecimiento y Ia presion de
Ias exigencias culturnles crean nuevas tensiones. Lin ocasiones, estas exigencias son excesivas,
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Es como si [a cultura estuviera empedada en incautarse del niffo. Lste por su parte, esta
también empedado en asimilar I cultura; porque, como es logico, estd destinado a finalizar el

curso de sus cinco primeros aiios,
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ESTADIO DEL PERSONALISMO

Con la linalidad de describir ¢l desarrallo del niito preescolar, Wallon establece; el
estadio lamado del personalismo. En este estadio, el sujeto busea afirmarse como un
individuo autdnomo, Es un estadio de orientacion centripeta que consta de tres perfodos, La
primera elapa es de oposicion ¢ inhibicion. Nifos y niflas desarrollan actitudes de rechazo
como si quisicran proteger la autonomia de su persona recién eonquistada. La segunda etapa
se denoming perfodo de gracii. Es una etapa narcisista en la que el infante busca 1a aceplacion
de los demis mediante Ia seduccion. Ll estadio finaliza con el perfodo de representacion de
roles. El nifio deja de reivindicar su yo frente al otro, tratando de apropiarse de sit entorno
para incorporario a su pfopio yo. Aparece un esfuerzo dirigido a sustituir al otro por medio de

la imitacion,

En el estadio emocional, lactante y adulto estin unidos mediante una simbjosis
afectiva. La actividad de explomcion ¢ investigacion permite que el infanle destaque in
conciencia de si mismo, la conciencia del olre y Ia conciencia de los objelos. Eslas
conquistas, logradas a lo largo de los tres primeros aflos de vida, comportan la génesis de la
conciencia corporal y de la concienciit social que son el soporte de la toma de conciencia de

uno mismo que da entrada a este estadio.

El esladio se inicia con mn cambio bruseo en el comportamiento infantil. Nifios y
nifias son incapaces de adaplar el punto de vista del, otro, adoptando su prapio punto de vista
de forma exclusiva y unilateral. s la ceisis del personalismo, manifestada en la oposicion a
las personas que le rodean con ¢l tnico objetivo de alirmar su personalidad, En el dambito del
lenguaje aparcce un uso abusivo del pronombre personal yo, ademds de emplear
sistemdticaniente el término no, ante las propuestas del adulto. El resultado de este perfodo es

asentar en el infite lo idea de exteriovidad def otro y de total integridad de su persona.
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La crisis de oposicion es seguida, en tomo a los cnatro aios, por una etapa de
expansiin y exteriorizacion personal. EF infante busca ser admirado para obtener una
satisfaccion narcisista, s o edad de [a gracin, momento en el que sus movimientos adguieren
una ejecucion |1crl'ccl:||. Se realizan como si persiguieran solo sn propia realizacion y de hecho
el nifio parece prestar, a menudo, mis atencion o los movimientos que a sus molivos, a su
causi, a su prelexto exterior, Il Mismo se sustituye, como objelo, al objeto. Su persona, que
al principio constitufa un eseudo par los dems, le ocupa ahora por encina de todas s
cosas, buscando su propia realizacion estética (Wallon, 1941), Solo puede agradiise a sl
mismo st sabe que agrada a los demds. La necesidad de aprobacion por parte del ofro ¢s la
supervivencia de la participacion fatima que les unia en origen. Pero, al debilitarse deja un
vacio de incertidumbre, pues su opinion sobre si mismo puede no coincidir con fa del otra,

poniendo en peligro su narcisismo.

Al duelo intemno entre la necesidad de afinnarse y el temor de hacerlo, sigue otm
clapa, en la que aparece una nueva forma de participacion y oposicion. Comienza a
interiorizar los méritvs y las venlajas del otro, pasando n su representacion. De este modo,
exlerioriza  su  personalidad enriquecida.  Este doble movimiento  (interiorizacion y
exteriorizacion) sucede a la etapa narcisista, atrededor de los cinco afios, y Wallon la designn

con el nombre de representacion de roles.

La imitacion de este perfodo no es de gestos y movintientos, sino de personajes. La
imitacion es selectiva y se reliere a s personas que tienen mayor prestigio (para el niito), que
estdn mds cerca de sus sentimientos y que ejercen una atraccion de la que, habitualmente, sus
afectos no estin ausentes (Wallon, 1941). A su vez, el infante se colaca en el lugar del otroal
converlirse en un personaje determinado. Todo esto le provoci un sentimiento de usurpacion
mas o menos latente que e induce a desarrollar vna actitud de hostilidad hacin el otro que no
puede climinar. Agresividad y culpabilidad aparecen por el deseo de sustituir a los adultos. La
imitacion no se limita a las personas, sino que se extiende también hacia los abjetos, de modo

que el infante objetiviza cada vez mejor ¢l mundo exterior,



Wallon aiiade que en este estadio no se puede comprende tolalmente la toma de
concicncia del nifio si se fe desliga de su estudio en el grupo familiar, el infante es el hermano
mayor o menor, hijo nico o uno mds entre olros, cle. El nifio esta encajado en un conjunto de
cnorme importancia porque es el foco de interds, de sentimientos, de exigencias, de

decepeiones, que delimila su personalidad.

Liste esladio es también el del parvalario, que parece ser el medio ideal para el ayudar
al nifia a dotarse de aulonomia (vente a la institucion familiar en la que se encuentra
encuadrado. En el parvulario se encuentra con olros niftos con los que no manticne relaciones
de muyor o menor. Se introduce en una pequeia colectividad de seres semejantes a él,
estableciendo relaciones rudimentarias que le ayudin a afinnar su autonomia personal y, en

definitiva, su propio yo.

Finalmente el cambio en fa orientacion de la actividad infantil anuncia el estadio
categorial. Bl interés par su persona queda desplazado por el interés sobre los objetos. Lis un
estadio de orientacion centrifuga que liene como funcion dominante la conquista y el
conocimiento del mundo exterior. il anuncio del estadio, entre los scis y los sicle aflos, ticne
lugar cuando cs posible sustraer al nifio de sus ocupiciones espontineas para que se interese
por olras actividades. Se desarrolla en el niffo, el poder del autodicipling mental, el poder de
la atencion, relacionado con la actividad escolar. Para Wallon, ¢s la edad del trabajo. En este
estadio Ia personalidad es polivalente, acorde con las diversas relaciones infantiles que exigen
adaptar sus conducta a las circunstancias particulares. sencinlmente ¢l pensamiento solo

- existe por las estructuras que introduce en las cosas. En un principio se trata de estructuras
muy elementales. Al camienzo es pusible comprobar la existencia de elementos apareados. il
clemento del pensamicnlo ¢s esta estructura binatia, no los elementos que la constituyen. La
dualidad ha precedido a la unidad; la culpa, o el par, son anteriores al elemento aislado. Todo
término identilicable por el pensamiento, pensable, exige un término complementario con
respecto al cual sea diferenciado solicndo ser opuesto. La nocidn de culpa se convierte para
Wallon en el elemento bisico para estudiar los orfgenes del pensamiento y su posterior
evolucion, La culpn es la estructura mas elemental, sin la cual el pensamiento no existirfa.
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Consiste en una especie de moléeula intelectual en la que se encierr el acto del pensamiento
en su fonut mds simple y més indiferenciada, Un tmico y mismo objeto no podria ser
pensaco sino por desdablamienty. Lin el plana del pensantiento, la culpa es anterior al objeto.

Este no puede existir sino o travds de aquella. (Wallon, 1945).

Este mismo cancepta aparece en la génesis de la conciencia sacial a tmvés de la pareja
yo-otro, Ln el dominio intelectual, ta cupla estid también en el origen y configur la natualeza
primitiva de Ja inteligencia discursiva, siendo, a la vez, Ia condicidn de su progreso. A patir

de sus dilerencinciones se constituyen tas calegorias y las opernciones nentales,

Wallon apoyaesta tesis en los didlogos mantenidos coit los nifias de cinco afios y
medio a nueve afios. Istas conversaciones muestran que el pensamiento del nifio esta
formado por temas interrumpidos, a veees contradiclorios, ele. El lenguije revela la
discontinuidad del pensamiento infintil, mostrndose parvcelado, troceado, ete. Iin eslas
edndes, eb infante realiza la sucesion de ideas yuxtaponiendo clementos, muchas veces
contradictorios, que responden a los aspectos sucesivos o diversos de las cosas y que se
oponen o se ocullan entre si en lugar de dejarse reducir todos juntos a la unidad, a la
permanencia del objeto, y cada uno a un sistema de cualidades o de relaciones (Wallon,

1945).

No existe un pensamiento puntiforme, sino que desde el comienzo se da dunlismo o
desdoblamicento (Wallon, 1945). La forma mas elemental es la tautologia. Identificar un
objeto con 1 niismo es el primer esfuerzo hacia el acuerdo de! pensamiento. Para ello, el nifio
debe sobrepasar al objeto que tiene enfiente y relacionarlo con el objeto-categoria. Lis una
operacion que implica dos tiempo: disociacion en vistas a la unién; lo uno no aceptado en
bruto, sino reconstruido (Wallon, 1945). El ejemplo en el que Wallon pregunta al nifio ¢ Qué

es la Hama?, y contesta "Iis la Hama®, evidenein la tantologia.



La culpa puede ser de muchas clases: analogin, adherencin fortuita términos
complementarios, combinacion circular, ele. A veees bajo {a forina de identidad se expresa la
sensacion de no similitud, pero la culpa acaba imponiéndose a pesar del sentimiento de
diferencin que en ocasiones, puede expresarse, Esta culpa también puede consislir en
imAgenes unidas en el nito por su experiencin; Tal culpa es una estructura y no una simple
union de lérminos aislados. Esla estructura implica una pluralidad de cosas, ada no
diferenciadas. En la culpa se intuye una afinidad que se destaca del conjunto de experiencias
sensorio-motrices. Las moléeulas iniciales que son las culpas no se disocian de golpe,
liberando sus ténninos par el niflo de modo que pueda wtilizarlos en una sucesion de
elementos que den coherencia a su discwrso. 11 inicio de esta disociacion se anuncin o través
del mayor peso que el nifio da a uno de los elementos; como podria ocurrir por ejemplo con fa
parcja  vienlo-fiio, destacando el término frio, dada {a falta de  disociacion.  Otro
procedimicnto para disociar las culpas consiste en hipolelizar que existen varios ejemplares
de! mismo elemento antes que unir un elemento a olros, resulla evidente que el aifio carcce de
la experiencia necesaria para enlazar sus idens, de ahi que a la culpa, expresa una alinidad
intuitiva que comporta diferentes formas de relacion entre sus términos. Algunas de ellas son

las siguientes:

- Tdentificacion o seudoidentificacion percepliva: Lstit consiste en identilicar las

cosas por su parecido, no asi por su funcion.

- Asonancia: Se trala de relacionar una cosa con respecto @ olra por su simple

estructura o funcion,

- Automalismo de  significacion: relaciona las cosas como  respuesta o

consectencia de olra,

- Culpas-contrasles u oposiciones: maneju de conceplos conlearivs.



En general el infunte emplea agtomatisma de su mundo sensorio-motriz, de su
experiencin y del lenguaje ambiental para ﬁ)rm:.\r Ins estructuras, La culpa es un acto
intelectual en el que existe identificacion y diferenciacion: o idéntico es desdoblado, o
diferente ¢s reducido a fa unidad, Estas san las caraeleristicas del pensamiento; sin cibargo,
en sus comienzas mnbas aperaciones se mezelan, requiviendo su progreso de diferenciacion,
La actividad intelectual sola puede conacer T unidad de To multiple. Pera, al inicia de este
estadio, lo uno y lo muiltiple estan indiferenciados, comportando que un término de una enlpa
puede asocinrse a otros érmines, surgiendo asi o discontinuidad del pensamiento. En el
estadio precategorial, afinua Wallon, las culpas estin condenadas a una especie de accivn
circular que, a la vez, permite que un clemento se asocie con olio de su misma clase,

rompiendo de este mado las insuficiencias de la oscilacion inicial,

La culpa no existe en solitario, de la misma forma que sus érminos no pueden existiv
el uno sin el otro, Cada culpa supone otras, bien concinventes, bien complementarias, De este
modo las culpas interaceionan entre st sin fusionarse ni aponerse de manera definitiva, paique
sus términos se confunden con la glabalidad y no pueden perlenecer a otra culpa, sin acarrear
la pérdida de las propiedades o relaciones que justifican fa primera culpa, o hien In
transferencia a la segunda de cualidades o efectos que no le pertenecen (Wallon, 1945), Por
tanto, In identidad de Ins cosas no solo se confunde en la eulpa, sina que se altera de cupla en
cupla. Bl resultado es, a veces, disparatado y extravagante, como la formacion de las culpas
humo-cielo o cielo-paraiso. stas formaciones, sefiala Wallon, en ocasiones san motivo de
conflicto porque se contradice la necesidad unitaria del pensamiento con el conocimiento
empirico de la realidad. Esta contrastacion de las cuplas con la vealidad permiten al niito

objetivizar el mundo exterior, afinando cualidades y relaciones,

Las cuplas implican la relacion exelusiva de dos (¢rminos entre sl, estin cenvadas en si
mismas, necesitando un lercer término i encontrar una direccion definida y fijar su
verdadera relacion. De la cupla se pasa asi a las series; ¢s decir, 0w sucesion ordenada de
objetos o sucesos. B tereer émino se refaciona simulineamente con el que le precede y ¢l
que le sigue, introduciendo ¢l orden y la posibilidad de praseguir una direccion determinada.
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Con la seriacion se supera el estado binario de las cuplas y el infante se incorpora al munda
de las relaciones y las cunlidades. Este tereer (érmino perteneee, para comenzar, al plano
pereeptive. Es de idéntica naturaleza a los términes de la copla. s como ello, un palito a la
vez nds grande que uno y mas pequeiio que el olro. Semejante a ellos, introduce sin embargo
entre ambos algo nuevo: la medida y lo que puede servir parn medir, una operacion y un

imstrumento,

El pensamienta del nifio en esta époea esti caracterizado por el antropomorlismo, ¢l
artificialismo y ¢l mitologismo, puesto que cs incapaz de ver las contradicciones en que
incurren sus tres Tuentes de conocimiento: fa experiencia personal, el lenguaje y Ja cultur.
listas contradicciones existen paque ¢l infante no difevencia los diferentes planos
intelectuales: atn no pasee un fondo de simbolos constituidos mediante  los cuales,
cualidades y relaciones percibidas en el muondo sensible puedan ser referidas a semejanzas o
dilerencias definidas y a un orden determinado de sucesion. Concretamente su estado mental
es ambivalente. No puede ofrecer un punto de vista estable, ni ordetrar sus diferentes visiones
de las cosas segin win perspectiva coherente. El pensamiento aparece conto wna
yuxtaposicion de temas en un solo plano intelectual.

La antinomia mds primitiva, segin Wallon, es la que remonta al niito como nutor del
mundo, de forma gue se ubica en ese y solo en ese mundo que, por otra parte, siempre ha

existido.

El niifo que despierta a la representacion de las cosas oscila entre el subjetivismo y el
empirismo. Por una parte, no puede realizar el desdoblamiento entre lns imdgenes y los
objetos, seriandolas en dos planos diferentes, ni reconocerlas como referidas a condiciones
diferentes n pesar de su contenido comin. Por otra, debe reconocer sus relaciones con cl
mundo exterior. Las dificultades que ¢l inliante encuentra en su despertar intelectual
corresponden & lns dilerenciacianes que realiza para afirmar su progreso, acarredndole
contradiceiones que exigen paia sn resolucion I integracion en un plano funcional mds

elevado.
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Lin este periado, del pensamicnto sinerélico, niflos y nifias expresan su pensamicnlo
globalmente, formado por impresiones en lis que se conlimde lo alectivo y lo objetivo, Sin
embargo, con el sincretismo Ia inteligencia emerge de la actividad practica y de Ta vida
afectiva. Su flegada nuuncia la vida discursiva y el albor del pensamiealo categorial que se
desarvolla a partir de la evolucion de T representacion de las cosas y de la evolucion de la

explicacion de lo real,

Tras el periodo sincrélico el nifio comienza a comparar los objelos enlre si. Aparecen
las aclividades de analisis y clasificacion que son complementarias, siendo sus prototipos el
melamorfisno y o analogia. LI metamorfismo consiste en percibir los objetos coma si
pudicran translormarse los unos en los otros. Atin no es una aclividad de comparacion porque
el paso de uno a otro lo realiza sin tener presente en el mismo momento ambos objetos,
Simplemente, el primero se olvida, trausformindose en el segundo. Concretamente divaga su
pensamtiento, dada la carencia del conocitiento de las cosas. Par consiguiente la explicacion
de las cosas, la efectia por analogfa, la cual se relaciona con un sentimiento de semejanza que
permanece a un nivel subjetivo. Siendo la asimilacion de los objetos total, intercambidndose

ambos munque presenten diferencias flugrantes,

Con la analogia los (érmintos sobreviven unos en otros. En la siguiente etapa, la
comparacion, cada objeto mantiene su identidad. Para ello es necesario que ¢l nifio separe de
los objetos las cualidades que los hacen semejantes o diferentes. Asi, la comparacion opera en
el plano de las ideas, de las imagenes, tras introducir un tercer término y establecer las
semejanzas y diferencias. Precisamente cuando ¢l nifio ey capaz de diferenciar lo especilico
de un objelo de aquello que le es secundario, se puede constatar que de las cualidades han

devenido categorfas mentales, Este progeso sigue varias elapas.

Para comenzar, con las cualidades se confunden las propiedades. Las primeras son ¢l
efecto puramente pereeplivo de las cosas; lis segundas son [t accion que las cosas pueden
ejercer sobre el mundo exterior (Wallon, 1945) El nifio debe distinguir entre la representacion
y la causalidad, Inicialmente, define los objetos por su uso, agrupdndolos por sus efectos.
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Posterionnente aisla cada una de las cualidades: es Ia ctapa de la cualidad-sustancia, en In que
¢l nifto no puede atn clasificar, ni establecer compariciones sistemdticas. Bl siguiente grado
es |a etapa de la cualidad-categoria. La cualidad es abstraida y estructurada de forua estable,
de modo que puede ser reconocida en todas las circunstancias reales o pensables. Iin

conseeuencia, aparece la posibilidnd de clasificar los objetos y, por lo tanto de definirlos,

Las operniciones del pensaniento se realizan edinate las calegorias con el soporte del
lenguaje.  Estiuctura del  pensamiento  y estructiry de los  objetos  debea  njustaise

conlinuamente pars que el conocimiento exista y pueda prosperar,

La explicacion de lo real es el otro aspecto, junto a la representacion de los objetos,
que permile el pensamiento categorinl. Su conquista sigue varios pasos. Las priveras
relaciones que se desprenden de la experiencia concreta son las de lugar. Posleriormente, en
¢l plano de la representacion la localizacion de la imagen se une a la denominacion del
objeto. Al priucipio no existe diferenciacion entre fn imagen de las cosas y el espacio que
ocupan. Por eso un cambio de lagar provoes dilerencias de identidad en el objeto y se percibe
como existente a la vez cn varios lugares. Objeto y espacio se conlunden. Lugar y casunlidid
también se confunden y basta con que el niiio perciba un objeto en un higar determinado para
que el lugar sea razon suliciente para su existencia, Bl signiente paso comporta desprender cl
espacio de las cosas, posibilitado por ¢l andlisis de las cualidades. Presentindose en este ciso
cl espacio-cualidad, el cual no es un espacio absteacto, sino lo posibilita la introduccion de ia

categorizacion.

Junto al lugar, ¢l tiempo es Ia otea coordenada de los hechos observados y registrados.
El conceplo de liempo comporla una sucesion homogeénea, segon Wallon, en la que se pueden
incluir los términos, manteniendo cada uno su independencia. Su elaboracion es un proceso
relativamente largo. Los inicios de In vida psiquica del lactante estin organizados, recibiendo
milliples sefiales psicoldgicas de la dutacidén  del tiempo vivido. Son los rilinos que
satisfacen sus necesidades vegetalivas, que implican tiempo pero no pueden convertirse ni en
su medida, ni en su conciencia. Il lenguaje, con sus particulas cronologicas (anles, despuds,
aliora, elc.) introduce la nocion objetiva de duracion en la vivencia subjetiva del liempo que
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tiene cualquier nifo. Ante esto Wallon lo designa con el aombre de tiempo-cualidad. Las
particulas gramaticales como siempre, a veces, cuando, ete., se ulilizan vagamente y con
ambigtiedades. Al Final del estadio categorinl ¢l nifio supera sus vacilaciones y los términos

gramaticales toman el sentido del adulto. Elnifio ha construido su nocidn del tiempo.

La nocion de movimiento, definida como el espacio recorrido en un ticpo
determinado, se cluhora también a través de varias elapas. Comienza captando  los
desplazamientos relativos y trata de disociar en ellos lo movil y lo inmavil, Posteriormente
aparece la contradiceion entre el movimiento comunicado y el movimiento aparente. Bl
infante busca una fuente primaria para explicar el movimiento comunicado hasta que pecede a
I comprension del movimiento anténomo; es decir, el movimiento de un objeto por sus
posibilidades motrices. Integrado espacio y tiempo en un sistemy de categorias, el niiio

adquiere las nociones de relacian implicadas en ¢l movimiento.

La nocion de causalidad sigue también los avatawes del desarrallo psicoldgico del
uifio. Inicialente, los rellejos condicionados que convierten en expresivas sus eiociones le
ltacen sentir, una causalidad alectiva. Posteriorinente, en la reaceion circular, acto y efecto se
complementair. es una causalidad ambivalente que oscila entre fa sensacion y ¢l movimiento.
Luego, los gesto se adhierent a los abjetos exteriores estableciéndose una polarizacion vy,
consccuenteniente, un'or(lcn que se impone n los objelos. Pero, el nifio no se plega al orden
que emana de su concieicia, sino que se pracura transformaciones que alejen al objeto de su
forma o de sus disposiciones originarias. Mediante la ficeion el nifio accede a o real, al
experimentar los objetos en todas sus posibilidades. Li entrada en el sincretismo signilica la
pre-causalidad. B nifo intenta explicar las cosas, pero como la cousalidad estd impregnada
por el pensamiento en culpas embrolla las circunstancias y conlunde los motivos (Wallon,
1945). Se establece una especie de causalidad circular que provoca contradicciones y
disparates. Bl [inal del sincretisnio ¢s Ia etapa sustancial de la causalidad, que implica la
busqueda de causas mds alli de los simples datos de la experiencia, pero adu impregnada de
contradicciones porque el desdoblamiento no aleanza el nivel de relacionar los efectos con un
fundamento comin: la sustancia en sus dilerentes grados y cualidades. Asi, a cada cambio de
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electo cambia la sustancia. Cuando la sustancia deja de ser una cualidad y se convierte en una
relacidn que yuxtapone al objeto una realidad exterior en el tiempo o en el espacio, adviene la
causalidad estrictn, relaciondndose su progreso con el desarrollo del periodo categorial y, por

tanto, con la introduccion de fas categorias en la explicacion de lo veal.
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PERIODO PREOPERACIONAL

Piagel ha descrilo el lapso quie va de fos 2 0 los 7 afios como periodo preoperacional
del desarrolio cognitivo. El pensamiento del nifo pequedio esti por o general figado a
significados inmediatos: no ejecuta operaciones mentales. Asi, por ejemplo, un adulto podia
responder a un objeto nievo compardndolo mentaliienle con atros objetos, que le son mas
familiares. El nifio, en cambio, responderd al mismo en Torma inmediata, en funcion de sus

cualidades perceplivas mis nolorias.

Bl perfodo preoperacionat: De fos 4 a los 7 aios se describe como intuitivo,
principaliente porque el nio se halla entonees en transicion hacia un nivel de desarrollo
cognitivo mas elevado: avanza hacia la wilizacion de operaciones mentales coneretas, Al
hacerlo asi, ¢l nifio no muestra repentinamente eapacidades cognitivas de nivel superior
plenamente desarrolladas. Por ¢l contrario fa trausicion es lenta: parece capuz de responder en
forma mds apropiada a un ntivero cada vez mayor de situaciones it medida que va Hegando a
los 5, a las 6 y a los 7 ailos. Y esta lrecuencia creciente de una condueta mds complicada
parece ser resultado de Ja intuicicin: tal comao ocurre con los adubtos a quienes se les recanoce
su capacidad de tener buenas intuiciones o presentimientos, puede el nifio responder

repentinamente muy bien, sin poder explicar por qué’o como lo lace,

A los cualro o cinca aitos, aparenlemente comienza a ser duefio de st mismo,
congpitivamente hablando, porque empieza entonces o mostear un mejor cantrol de su

pensamiento durante esta fase intuitiva,

En primer tugar, el nifio se torma manifiestamente mds susceptible de responder o los
tesls en situaciones de experimentos formales a partiv de los cuatro a los cinco afivs. Es
mucho mds capaz de consagrarse a una tarca especifica y de aplicar a la misma una
inteligencia adaptada mas bien que asimilarla simplemente a algin esquema de juego
egocéntrico. No es cosa accidental que el Hile minimo de edad en la mayoria de los
experimentos de Piaget sean aproximadamente los cuatro afios. No solo ocurre quie ¢l nifio se
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torna mds susceptible precede ser sometido a tests durante tos dltimos aflos del periodo
preoperacional, sino que resulta también capaz de razonar sobre problemas experimentales
cada vez mis complejos y amplios o ante situaciones preparadas con propasitos de tests,

El progreso cognitivo que ahora se ha iniciado constituye cf resultado de un proceso
que Piaget denomina descentramiento, Al parecer, a medida que el nifio adquiere una mayor
capacidad de representacion, y desarrolta esquemas mas sofisticados y equilibrados, su
percepeion de abjetos y personas comienza o ser mas compleja. En lugar de centrar su
atencion en los atributos particulares y ostensibles de fos objetos, adquicre taaptitud de variar
el foco de su atencion, de considerar mds de un atributo por vez. La analogia que aqui parece
surgir casi por si misma, es fa de un rellectar de exploracion. Bl nifio comienza a percibir, por
asi decirlo, mediante movimientos de avance y retroceso del rayo de luz, mis bien que

manteniéndolo fijo sobre un solo punto.

Durante este subperfodo preoperacional ¢l nifio se transforma de un organisma cuyas
funciones mds inteligentes son actos sensorio-wolores manifiestos, en un organismo cuyas
cogniciones son, en su timite superior, manipulaciones simbélicas, internas, de la realidad
(Flavell, 1963, pag.. 151). Ista alirmacion de Flavell sostiene que durante este periodo el
desarrotlo marca un p:;so dramitico, desde un Jimcionamiento que se produce al nivel de los
organismos inferiores hasta un funcionamicnta que ¢s propio de un nivel exclusivamente
humano. La evidencia mids obvia entre las que prestan apayo a esta tesis es el crecipiento

asombroso de ta habilidad lingitistica que se produce durante el periodo,

Uno de los rasgos muy generales del pensamicnto durante ¢l perfodo preoperacional
es su egocentrismo. Los nifios parecen incapaces de comprender o de imaginar puntos de
vista que no sean los suyos. En muchos sentidos, ocutte como si solamente sus propios
productos de pensamienta -sus predicciones, sus conclusiones y sus percepciones- fieran
reales para ¢l nifio preoperacional. Al nivel de la logica, esta significa que cuando ef nifio
formula alguna secuencia causal y sus progenitores le seifalan que no puede cumplirse debido
a una contradiccion interna de la secuencia, el niio no lo comprenderd. Al nivel de la simple
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moralidad, el egocentrismo signilica que cuando los progenitores reprenden a suhijo para que
no lastime a otro niito, argumentdndole que ¢Acaso te gustarfa que algin otro te hiciese lo

misto?, el nifo no comprenderd porque no puede ponerse en el fugar de otro.

Guarda velacion can el epacentrismo lo que Piaget describe como la aparente
incapacidad del nifto preoperacional para descentrar. Muchas observaciones indican que wia
vez que el nifo de esta edad centra su atencion en un solo rasgo Hamativo de un ohjeto,
resulta incapaz de tener en cuenta olfos rasgos pertinentes del objeto. Vst fncapacidad de
desplazar el centro de la atencion, es, probnblemente, lo que hace que el nifio pequedio sea tan

susceptidle a las {lusiones visuales o 1t los trucos mdgicos mds elemeatales,

in general el egoceatrisio preoperacional es una caracteristica con numerosas
consecuencias. Antes que nada, ¢l nifio muestra repetidas veces uaa relativa incapacidind para
tomar ¢l papel de otras personas, es decir, para ver su propio punto de vistit como uno entre
los muctios puntos de vista posibles y para tratar de coordinarlo con estos Gltimos. tisto puede
verse con claridid en la esfera del leguaje y la commicacion, donde parecerla que el niito
hace pocos esluerzos para adecuar su discurso a lis necesidades del oyente (1926). Se lo ve
de ntodo mds grélico cuando af nifio se le asigna la tarea de mirar ua objeto visual desde uaa
posicion particular A y al ntismo tiempo representarse qué apariencia teadrd ese objeto desde

.

alguna posicidn dilerente B (por ejemplo, desde atrds de ese objeto). La respuesta mids comin
entre los nifios pequeilos es repetir la simple representacion egocéntrica de la misna

perspectiva del nifto

Tlay otras dos dificultades que derivan directamente del egocentrismo del nifio. en
primer Jugar el niffo -que desconoce fa orientacion de los demds roles- no siente Ja necesidad
de justificar sus razonamientos ante otros ni de buscar posibles contradicciones en su logica.
De modo causalmente relacionado con este hecho, balla por demis diticil tratar sus propios
procesos de pensamiento cono un objeto de penswiento. Por ejemplo, s incapaz de
reconstiuir una cadena de razonamientos que acaba de seguir; piensa, pero no puede pensar
acerea de sn propio pensamiento. Una de fas nids firmes ereencias de Piaget ﬁ‘cpcli(ln una y
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otra vez en veintenas de publicaciones- es lade que el pensamiento se hace consciente de si
misma, capaz. de justilicarse y, en general, capaz de respetar las normas logico-sociales de I
contradiceion, la coherencia, eteétera, y de que todas estas cosas y otras mas solo pueden
surgis de los repetidas interacciones interpersonales (y en especial aquellas que suponen
arguinentaciones y desacuerdos), durante las cuales el nifio se ve concretamente lorzado una y
olra vez a tomar conciencia del papel del otro, s ln interaccion social la que da el coup de
grice definitivo al egocentrismo infantil. Pero este es un desarrollo por el cual ain debe pasar

el nifio del subperlodo preoperacional.

Una de las caracteristicas s pranoneiadas del pensamiento preoperacional es su
tendencin, como dice Piaget, a centrar Ja atencion e un solo rsgo amativo del objeto de su
tazonomiento en desmedro de los demds aspectos importantes, y al hacerlo distorsionar el
razonamiento. el niflo es incapaz de descentrar, vale decir, de tomar en cuenta rasgos que
podsian equilibrar y compensar los clectos distorsionadores, parciales, de la centracion en un
rsgo particular. Como le sucede al nifto pequeiio def periado sensorio-niotor en el compo de
la accion divecta, el nifto del subperfodo preaperacional se halla confinado a la superficie de
los fendmenos sobre fos que trata de pensar, asimilando solo aquellos aspectus superficiales

que mis llaman su ateneion.

Esencialmente ¢l nifio presenta caracteristicas muy estrechamente relacionadas con ¢l
fenomenismo o limitacion de la configuracion, las que conciernen a sus reacciones ante
estados versus transformacion de estado. Il nifto se incling a concentrar la atencion en los
aspectos o configuraciones sucesivas de una cosa en nmcho mayor medida que en las
transformaciones mediante las cuales un estado ¢s convertido en olra. Por lo tanto, cl
pensamicnto preoperacional es estitico e inmavil. s un tipo de pensamiento que puede
concentrarse de manera impresionista y csporddica en esta o aquella condicion momentinea,
Eslélicn, pero que no puede ligar de modo adeeuado una seric completa de condiciones
sueesivas en una totalidad integrada, tomando en cuenta las transformaciones que las unifican
y las hacen légicamente coherentes. Y cuando dirige su atencion a las transformaciones, ¢l
nifo encuentra grandes dificultades: por lo general terming por asimilarlas a sus propios
esquemas de aceion antes que insertarlas envun sistema coherente de causas abjelivas.
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Olra caracteristica principal del pensamiento preaperacional es la relativa ausencia de
un cqui]ihrio estable entre asimilneion y acomodacion. El sistema asimilativo -la organizacion
cognoscitiva del nifio- tiende a quebrarse y desorganizarse durinte el jroceso de acomodacion
n nuevas situaciones. El nifo es incapaz de acomodarse a 1o nuevo asimilindolo a lo vicjo en
una forma coherente, racional, una forma yue permita conservar intaclos los aspectos
Tundamentales de Ia organizacion asimilativa previa. De este modo, el nifia es el esclavo antes
que el amo de los cambios en ly conliguracion; los cambios sucesivos lo impulsan en este y
aquel sentido, lo hacen caer en flagrantes contradicciones con cogniciones anteriores, y en
general destruyen todo equilibrio momentineo entre la asimilacion y fa acomodacion que
pueda haberse alcanzado un momento antes. Respecto del nifto del subperfodo preoperacional
puede hacerse la generalizacion, Wil y solo ligeramente errdnea, de que no posee una
organizacion cognocitiva estable, duradera e internamente coherente, ni un sistema en
equilibrio, con el cual ordenar, relacionar u hacer coherente el mmdo que lo rodea. Su vida
cognosciliva, como su vida alectiva, tiende a ser inestable, discontim, cambiante de un

momento a otro.

Sc ha mencionado que el pensamiento preoperacional tiende a operar con imdgenes
concretas y estiticas de la realidad y no con signos abstractos, altamente esquemidticos. De
este modo, nunque ¢l nifio se representa la realidad en lugar de limitarse a actual en ella sus
presentaciones, tanto en su forma como en su operacion, son mucho mis proximos a las
acciones manifiestas que las de uiffos mayores y adultos. Piaget cree que gran parte de la
cognicion def nifto pequeiio toma la forma de lo que él llama experimento mental; es decir, es
una réplica mental isomarfica, pasv par paso, de acciones y liechos coucretos, Antes que
esquemalizar, reordenar y en general dar nueva forma a los hiechos, tal como lo hace el niflo
mayor, el nifio pequefiv se limita o imprimir en su cabeza las sucesiones de hechos de la
realidad tal conta lo harfa en 1a conducta manifiesta. De este mado, el pensamiento
preoperacional es por demds concreto. Una forma que asume la concrecion es fo que Piaget
Hama realismo, Las cosas son lo que aparentan ser en la percepeion inmediata, egocéntrica, y
los fendmenos insustanciales (sucilos, nombre, pensamientos, obligaciones morales, ete.), son
concretados como entidades casi tangibles.
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Por otri parte Piaget llama preconceptos o los primeros coneeplos primitivos
empleados por el nifio. en consomancia con el cardcter general del pensamicnto
preoperacional, estos preconceplos tienden a ser dominados por la accion, compuestos de

imidgenes y concretos, anfe que esquenviticos y abstractos. Pero también ticnen una
peculiaridad especifica: no se relieren a individuos que posean una identidad estable a través
del tiempo y en contextos diferentes, ni a clases o colectividades genuinas de individuos

semejantes.

I’idgcl usa la palabra transductivo para velerirse a los tipos de razonamiento mediante
los cuales ¢l nifio del subperiado preoperacional vineula diversos preconceptos. Este tipo de
razonamiento, que no es verdadera induccion ni verdadera deduccion, pasa de lo particular a
lo particular. Centrado en un aspecto sobresaliente de un hecho, el nifio irreversiblemente
extrae como conclusion algin otro hecho que se impone a su pereepeion. Piaget hace I
importante observacidn de que la correccion empirica de la conclusion del nifio (y, desde
hiego, el nifio a veces estd en lo correcto) no es en si misma una garantia de que el
mecanismo usado para llegar a ella haya sido lgico en lugar de transductivo, Del mismo
modo en que una’ conclusion incorrectn a veces puede reflejar una orientacion logics
deductiva o inductiva, una conclusion logica puede desprenderse de una orientacion

bdsicamente transductiva.

Hay otras caracteristicas del razonamiento transductivo que pueden mencionarse
someramente. Primero, el nifio tiende a establecer conexiones "de y" asociativas, antes que
verdaderas relaciones deductivas y causales entre los términos sucesivos de una cadena de
razonaiento; es decir, tiecnde simplemente a yuxtapaner, comao dice Piaget, elementos, y no a
vinculatlos mediante Hlamados a la necesidad logica o la causalidad fisica, Las partes y los
elementos de las clases no son relacionados con sus todos y clases respectivas mediante las
relaciones especificas de inclusion, deduccion unilateral, ete., para el pequeio, los dos
lérminos simplenente "van juntos". e maodo semejante, el razonamicnto del nifio s
sincrético; una multitud de cosas diversas son correlacionadas en primera instancia, pero
estrechamente, dentro de un esquema glabal, que todo lo incluye, Dado que casi todas las
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cosas pueden ser relacionadas “"causalmente" (por yuxtaposicion, claro estd, y no por
verdadera causalidad). Con casi cualquier otra dentro del tode sinerélico, el nifio tiende,

cuando se lo presiona para ello, a encontrar razones para cualquier cosa,

Los requisitos de la relacion causa-efecto son tan laxos para el nifo pequeiio,
cualquier cosa y todo puede tener una causa identificable. Una interesante consecuencia de
esta orientacion es 1a incapacidad del nifjo para formar un concepto genuino del azar o de la
probabilidad, 1l nifto pequedio es apimista y artificialista en si concepeion del mundo que lo
rodea, tiene conceplos primitivos acerea de ln moralidad y la justicia y muestra una madurez,
generalizada en sus tentativas de enfrentar intelectualmente los problemas relativos al tiempo,
la causalidad, el espacio, la medicion, ¢l mimero, la cantidad, el movimiento y la velocidad.
asf como a muchas otras cosas.  Sin embargo, el nifio del subperfodo preoperacional no
distingue con claridad el juego y la readidad como ambitos congnoscitivos diferentes que

poscen “reglas bisicas” peculiares y distintas. Piaget lo expresa del siguiente modo:

En el nifio pequedo el juego no puede oponerse a la realidad, puesto que ambos casos
Ja creencia es arbitraria y en gran medida desprovista de mazones logicas. Ll juego es una
realidad en la que el nifio estd dispuesto a crear cuando estd solo, o bien con cualquier otro

que crea en él.

En cuanto al juego, se puede decir que dste, consituye una realidad autdnoma, con Ia
salvedad de que la realidad "verdadera" o la cual se opone ¢s considerableniente menos

creible paa los adullos.

En consecuencia a lo anterior, Piaget ha especificado otras caracteristicas del
pensamiento preoperacional, pero todas ellas tienden a converger en dos generalizaciones. En
primer lugar, el pensamiento preoperacianal estd dotado de una cualidad arbitraria ¢
inmediata: las cosas son lo que aparecen ser y, a igualdad de olros factores, es probable que
parezcan ser lo que el niflo quiere que sean. En segundo Tugar, como Flavell (1963), lo ha
sefialado tan oportunamente al referirse al nifio preoperacional. "... piensa pero no puede
pensar sobre su propio pensamiento”.
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¢ Por qué han de ser las cosas de ese mado ? 5 Por qué no ha de desarrollnise of
pensamiento preoperacional de un modo uniforme y constructivo hacia lo que reconocemos
que son las capacidades normales del adulto 2. Piaget ha olrecido, sobre este punto, una
explicacion que se basa en ¢l supuesto de la existencia de mvm confusion o una perturbacion
en log procesos de asimilacion y acomodacion. Aparenteimente, estos procesos pueden verse
sobrecargados v ahogados por las nuevas destrezas verbales y motoras que se desarrollan
durante ¢l periodo preescolar. A lo largo de este periado el nifio debe estar equilibrmla
esqueqas del pasado, pero debe también al wismo tiempo asimilar nuevas experiencias o
algunos de estos esquemas. Como s esto no bastara, debe desartollar también nuevas
esquemas acomodindolos o ciertas experiencins nuevas, En lales condiciones parece
realmente inevitable que aparezean Tormas de conducla y pensamiento arbitrarias y con

Trecuencia cambiantes.
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CAPITULO II

PROGRAMAS DE EDUCACION



PROGRAMAS DI EDUCACION

I

En el proceso del crecimiento y el desarrollo, la educacion escolar juegn un papel
predominante que genera continuamente una farmacion social ¢ individual.

Considerando que a partir de este proceso estin presente los programas de educacion,
como documentos normativos para orienlar fa practica educativa, se expondrd en este segundo

capftulo, la estpuctura, fundamento y metodologia de los siguienttes programas:

- Programa de Educacion Inicial de fos Centros de Desarrollo lnlintil (CENDI

- Programia de Educacion Preescolar 1992 (PLP 92)

Ambos programas estan avalados por la sceretarfa de Educacion Piblica derivindose

directantenle de lo que loy es conocido como Educacion Elemental.

ANTECEDENTES DI LA EDUCAGION INICIAL BN EL PAIS

Genéricanmenle In educacion inicial trata las formas y procedimientlos que se ulilizan para
atender, conducir, estimular y orientar al uifio; scan éstas desarrolladas en In vida diaria 0 a través
de una institucion especifica.  Dicha concepeidn se ha conligurado en el taascurso de varias
décadas en Ins cuales ha privado un determinado sentido, en la educacion de los nifios pequetios,
que va desde una accion de benelicio social hasta una accion intencionada con cardicler

formaltivo,

Conocer este avance en nuestro pafs, requiere del andlisis de 1a alencion que se le ha
brindada en las diferentes épocas de nuestra hisloria; en consecuencia, la educacion y el cuidado
infantil s¢ remonta desde antes de la época Colonial, Los cambios que ha experimentado como
educacion inicial, son principalmente en cuanto a su denominacion formal y en lo relerente a la
alencion brindada.
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En lo referente a su denominacion, a lo Inrgo del proceso historico fueron: "Las Casas
Amniga de la Obrera, en 1887", "logares Infantiles en 1929, “Guarderias en 1946", "lislancias

Infantiles en 1971" y finalmente "Los Centros de Desarrollo Infantil en 1976 a la fecha”.

La similitud que se presenta entre todas éstas, radica en que son dirigidas af cuidado de

los hijos menores de seis aos de las madres trabajadoras.

Ll segundo aspecto es de mayor imporlancia, puesto que fa denominacion solamente es
una referencia en cuanto o nombre, en cambio ta evolucion de ki atencion al nifio es mucho mas
compleja y difleil de comprender, dado que en dsta se manifiesta el caracter cualitativo

(nsistencial y educativo), enlocado hacia una especializacion e integracion del servicio.

Es asi como busco pasar de la situacion elemental de guardar al nifo a brindarle unn

atencion sistematizada y organizada de acuerdo a las necesidades de su propio desarrollo.

In consecuencia el interds mostiado por las diversas instituciones asistenciales o
educativas, que han tenido a su crgo el himeiomnniento de estos lgares, permiten prandes

avances en maleria educitiva y asistencial,

La aparicion de los Centros de Desarrollo Infantil resulta dificil de precisar, ya que éstos

son producto de lode un proceso. Sin embargo aparecio como una de fas iniciativas de la

Direccion General de Centras de Bienestar Social para Ia nfancia.

A lravés de la acumulacion de experiencias de este tipo de instituciones, se llegd at
conocimiento de las necesidades reales de desarrollo del nifio durante sus primeros afios de vida,
La creacion de los Centros de Desarrollo infantil, tiene como sustento la atencion del nifio en los
ambitos educativo y asistencial, en un marco alective y con la participacion de un grupo
interdiciplinario,
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La labor educativa del CENDI, s¢ basa en promover el desarrollo armanico de las
capacidades fisicns, alectivo-social y cognocitivas del nifio, en un ambiente favorable que le
permita adquirir confianza en sl mismo o {in de integrase de T mejor manera a su ambito

social(5).

A partir de su creacion los Centros de Desarrollo Infantil han experimentado una serie de
cambios lavorables que buscan el desarrollo integral del nifio y que comparados con todus las

anteriores resulta ser el grado mas evolicionado hasta el momeato en ln stencion inlaatil,

£l Centro de Desarrollo Wnfantil representa una de las prestaciones que se le brinda a las
trabajadoras, como una medida que le permitiva efectuar de mejor manera su actividad laboral, al

saber que sus hijos se encuentran en un silio sepura.

Debido a que no solamente se fimita en la atencion al nifto, sino que también abarca a la
familia y a o comunidad, este tipo de Centros liene una enotime importancia y ascendencia
social, que lia sufvido un largo proceso de evolucian que representan muchos aftos de tradicion ¢
historia, fo que lo hace suceplible de seguir desarrollandose adecuadamente y de acuerdo a las

necesidades de la época,

El Departamento del Disliito Federal, consciente de la alencion que se requiere brindar
los hijos de sus trabajadores cuyas edades oscilen entre los 45 dias de nacidos y 5 afios |1 meses,
y siendo consecuente con el tipo de politica desarrollada por el gobiermo de la ciudad, en mnteria
de Centros de Desarvollo nfamtil, es que en ¢l afio de 1977 incorpora dichos Centros a la
Direccion General de Proteccion Social del propio Departamento, que se encarga de su

administracion y que se carcteriza por el gran avance que experimentaron en todos los ambitos,



A linales det ado de 1985, como resultado de una reestructuracion administrativa
presentada en el interior del Departamento del Distrito Federal, los Centros de Desarrollo Infantil
pasaron a ser administrados por la Direecion General de Administracion y Desanollo de

Personal, para to cual se erea la Subdireceion de Servicios Educativos.

Dicha subdireccion agrupa a siete Centros que dan ateneion asistencial y educativo a los
hijos de las madres trabajadoras. Su objetivo es contribuir al logro del correcto funcipnamiento
de los CENDI del Departamento del Distrito Federal dependientes de la Direcion General de
Administracion y Desarrollo de Personal 'y de las Delegaciones Politicas, a través del
establecimiento de los lineamic¢ntos y normas que rijan la prestacion de los servieios médicos,
psicoldgicos, pedagdgicos, nuticionales y de trabajo social, a fin de lograr el desarrollo de los

infantes, hijos de fas madres trabajadoras,
Politicamente los Centros se clasilican como:
1. Phanilia completa: Son aquellos que cuentan con equipo interdiciplinario, formado
por; médico, edneadoras, asislentes, psicologa y estructura en dplimas condiciones

fisicas.

2:- Manilla incompleta: Son contrarias a las anterior, carceiendo del equipo

interdiciplinario.
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PROGRAMA DI EDUCACION INICIAL

La educacion iniciad parte de una premisa bisica: los primeros atos de vida de los nitos
son esenciales para su desarrollo futuro como ser humanos por lo tanto, la calidad en fa atencion
y la formacion que se brinde desde el nacimiento serin determinantes en las capacidades de los

niflos,

Los nifios son comprendidos en un conjunte de interaceiones que le dan setido y
estructura a sus conocimientos, sentimiento y descos: su desarrollo individual se realiza en
conjuncién con ¢l medio nmbiente que lo rodes, Por ello, ln formacion del progroma contempla
el apoyo y participacion de personas y muteviales \cli caces para coadyuvar a las finalidades

establecidas,

Ll programa tiene rasgos que los delinen, dandole colierencia y significatividad dentro del

contexto nacional.

[~ Posee un enfoque educative al buscar intencionalimente desarrollar hibitos,
habilidades y actitudes socialmente necesarins en los nifios, de modo que permita satisfacer sus
necesidades y ampliar los espacios de imtegracioh social. Enriquece simultineamente las
posibilidades de estimulacion a su desarrollo desde el nacimientn, involucrando o s distintos

agentes educativos en las realizacion de acciones en beneficio de la nifiez de su comunidad.

2. La vida social de las nifos es formativa por cxculc“nciu: sin cmbargo, ¢s necesario
orfentar las acciones cotidinnas hacia propdsitos formatives especilicos, contribuyendo a una
educacion mds solida que brinde beneficios a lo largo de tada su estancia en el sistema escolar,
La educacion es considerada como el establecimiento de un conjunto de posibilidades de
desanollo personal y de exigencias sociales que marcan la orientacion de las accianes y
relaciones entre los niftos y su entorno.
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3.- Las posibilidades y exigencias educativas para los niflos se presentan dentro de un
conjunto de interacciones con los adultos en la convivencia diaria. Desde el nacimiento, los nifios
tienen relacidn con un grupo de personas mayores que ellos; estos adultos llegan o ser
determinantes par la vida futura de los nifios. 1l proceso se inicin con los padres y se prolonga
con las personas que conviven frecuentemente con cllos. El cuidado y la dedicacion con que se

realice la interaceion determinuid muchos de los alcances que logren los nifios,

4.- Las interacciones suceden en cualquier dmbito del desarrollo de los nifios: familiar,

fcas  para enriquecer  las

escolar, o commilario, Ll programa brinda orientaciones  bis
posibilidades de interaceion, integrando intenciones diversas con un propdsito comimn y, sobre
todo, para destacar que el cuidado de la interaccion puede realizarse en Ambitos institucionales y

comuaitarios.

5.- Ll programa lejos de establecer un marco estricto para el desarrollo de las actividades
educativas, constituye un ambito de opeiones de trabajo njustables o las diferentes condiciones y
caracteristicas de los nifos, Desde este punto de vista no es una aplicacion cstricta y ciega de
todas y cada una de las recomendaciones, sino permite a cada region, a cada centro o comunidad

buscar las mejores opeiones para permitir un ineremento de sus potencialidades.

El programa de Educacion Inicial es un marco que delimita ambitos de interacciones y
busca mejorar la calidad de esta relacion a través de una doble accidn educativa: por un lado,
respetar las necesidades e intereses que dicla su desarrollo natugal, y por el otro, conducir su

potencial al logro de cuafidades socialmente necesarias para su desempeiio educativo.

40 :



OBJIETIVOS

Los propositos educativos del programa para este nivel requieren de fa pasticipacion del
adulto, dadas las caracterlsticas particulayes de atencion y cuidado que necesitan fos niftos de

edad temprana,

OBIETIVOS GENERALES.- - Promover el desanollo personal de nifdo a través
de situaciones y oportunidades que fe permitan ampliar
y consolidar su estructura mental, lengnaje,

psicomatricidad y afeetividad.

- Contribuir al conocimiento y al manejo de la interaceion
social del nifio, estimulindolo para participar en acciones
de integracion y mejorantiento en la Funilia, fa comunidad

y la escuela,

- Estimular, incrementar y orientar la cariosidad del nifio
parit iniciarlo en el conocimiento y comprension de la
naturaleza, osf como en el desarrollo de habilidades y

actitudes para conservaria y protegerta.

- Enriquecer las pricticas de cuidados y atencion a los
. nifios menores de cuatio nilos por parte de fos padres
de familia y los grupos sociales donde conviven los

menores

- Ampliar los espacios de reconocimiento para los nifos
en Ja sociedad en que viven, propiciando un clima de
tespeto y estimulacion para su desarrollo.
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OBJETIVOS PARTICULARES.

- Propiciar oportunidades que permitan aplicary

consolidar los procesos cognocitivos en el nifio.

- Estimular, mejorar y enviguecer el procesa de

adquisicion y dominio del lenguaje en el nifto,

- Bjercitar el control y [a coordinacion de los

movimientos del cuerpo,

- Favorecer In interaccion grupal a través de la expresion
de ideas y sentimicntos y estados de animo, como medio

de satislaccion de las necesidades alectivas del nifio,

- Fomentar la interacion, comunicacion y adquisicion de
valores en el media familiar, pava propiciar la participacion

y mejoramienta en la atencion del nifo.

- Contribuir al conocimiento, valomcion e integracion

del nifto a su connmidad y cultura,

- Conlormar las habilidades elementales para el ingreso

y adaptacion del nifto a la escuela primaria.
- Proporcionar elementos para conocer a los seres vivos
y otros camponentes de la naturaleza, asf como para fa

comprension de las relaciones entie sus fenomenos.
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- Propiciar fa adquisican de conocimiento que permitan af
nifio comprender los principales problemas ecoldgicos y

sus consecuencias para el desarrolio de ta vida,

- Orientar fa participacion en las acciones de

preservacion y conservacion del medio ammbiente,

- Fomentar la pasticipacion del nifio en la preservacion,

conservacion y mejoramiento de Ja salud comunitaria,
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ESTRUCTURA CURRICULAR ;

[iste programa educativo conceptializo el diseiio eurricular como un sistema en el cual
los elementos constitutivos mantienen wna organizacion especifica y obedecen a un propasito
{ico, La estructura curticular constituye ¢l instrumeito fundmnental que permite orientar y
tormmr la labor educativit que se desarrolla con los nifius en fa Ldueacion Inicial, En ¢] se
estipulan los propdsitos que persigue, los comtenidos cansiderados relevanles y necesarios, las
caracteristicas que deberd asumir el proceso educativo, los lineamientos y erilerios que tiene que

cumplir ta evaluacion,

Se concibe como un modelo que contempla posibitidades crecientes para generar
opeiones de trabajo, inlegrando fas exigencias de pricticas diversas y propiciando o adaplacion a
dislintos escenarios en ef pais. La razon de elegir esta formulacion se encuentii en el cawdicler
nacional que idlentifica al programa; este modelo educativo parte de T premtisa central de
distinguir las exigencias educalivas respecto a fas acciones de estimulacion del desarrollo del
niffo. Bl enfoque formativo permite armonizar sistemmaticamente aquello que el ifio debe lograr
en un perfodo de tiempo especilico con la construccion de sus potencialidades, obedeciendo a su
propio ritmo de desarrollo,

La formulacion de programas con énfusis marciklo en el desarrollo psicoldgico del nifio
conslituye un componente mas en la educacion infantil, L nifio, la infancia en su conjunto, estd
contextuaiizada en wn Anthito social especifico, dentio de un hibitat fisico determinado. 1
capacidades, los mecanismos, las estructurns mentales son las mismas para todos los niflos, pero

io todos los grupos de infantes aprenden fo mismo, ya que no'tienen las mismas actitudes, los

mismos valores, las mismas coslumbyes.
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El curriculo para ¢l programa de Lducacion Inicial se presentn como una estriclura
organizada que define log componentes que integran el programi en todo su conjunto, asl, como
el tipo de relacion que guardan entre siz ademas establece los fines y medios que habran de

seguirse durante la prictica educaliva,

Esta organizacion y relacion tiene un proposito bisico; favorecer y potencializar ¢l

desarrollo integral del nino.

En el programa se asumen (res marcos hisicos que se relacionan y suslentan enlre si; el
conceplual, el curricular y el operativo. En el primero se definen los fines seiialados en el
Programa para 1a Moderizacian Educativa y en el Acuerdo Nacionaly los propasitos a lograr
para los niftos en esle nivel ecucalivo a corto y largo plazo; asi como los principios concepluales
de orden psicoldgico, social y educativo que sustentan ¢l programa bajo wna postura coman: il

enfoque interactivo, cotno categoria central del prograta,

En el marco curricular se presenla fa parte referida a los contenidos educativos que
contempln tres dreas bisicas de desarrollo del nifo.

a) Area de Desarrollo Personal, la cual trata de brindar mayores oportunidades para que
fos nifios estructuren su propia personalidad, y estd refacionada con procesos que el mismo nila
tiene que realizar, El reconncimiento de las partes del euerpo, la capacidad para comprender
mensajes verbales, el reconocimiento y fa manifestacion emocional anle personas, Fauniliares o

extrafios.

La inleraccion en estos procesos se presenta como neeesarin e insustituible; es a lravés de
ella que los niflos se reconacen como parte del mundo Misico, como integraate del mundo social,
Mediante la interaccion los niflos conforman su esquema afectivo y construye las herramientas
para su pensamienlo lagico y to relacion con las demis personas,
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Dentro de esta drea, ef punto nvis delicado se encrientra en los niftos menores al aita seis
meses, aproximadamente, por la dificultad que significn el interemubio con eltos, {3
aprovechamiento de eada momento y de cada recwrso finearn en los nilos niejores y mayores

capacidades pava continuar con su desarroto en edades subsecuentes.

b) Area de Desarrollo Svcial. La accion educativa es fimdamentalmente wna accion
socio-cultural. Mediante ella as generaciones comparten costumbres, tradiciones, concepeiones y

comportmmicntos particulares,

I} proceso Tormativo del nifo no se encuentra cireunserito a la influencia de ta institucion
escolar; por el contrario, ¢l nacimiento del nifio marea el proceso formativo desde el nicleo
familiar y se prolonga dentro de su comunidad. La escuela, desde esta perspectiva, solo cubre un

espacio en fa vida infantil.

Lsta dren Grata precisamente de plantear y sistematizar fos aspectos mas retevantes para la

formacion del niflo, considerados socialmente aceptables,

Tauto el desarotlo personal como el social se integran penmanentemente; los nifios
aprenden hidbitos de alimentacion en sus [amilins, desarrolfan gustos y prelerencias a
determinadas platitlos; aprenden o manifestarse en un estilo definido en su familia y comunidad;
presentan actitudes que permiten identilicarlos con sus [amiliases; con ello se vineula la
conslniccion de las nociones lemporal, espacial, imitacion y otras mis. Su construceion logica se
realiza en esla interaccion; se aplica y se conjuga con las aclividades diarfas integrando

simulianeamente las necesidades de desarrollo y las exigencias educativas.



¢) Area de Desarrollo Ambieatal. La nifiez, tiene escenarios fisicos distintos a lo largo de
toda la Repiblica. Las selvas, pantanos, desiertos, montafias, planicies, serranias o costas,
establecen un marco de interaccion para los nifios el cual aprenden poco a poco a conacer y

dominar,

121 desarrollo de los nifios y fo cultura de su grupo social esti en relacion can lus reeursos

naturales y la Tormia en que estén organizadas con su entorno.

El conocimiento de los abjetos fisicos, de sus fendnienos, leyes y comportamientos es ua

" hecho que se obtiene de los objetos mistios. Nu obstante, pava obtenerlo, es necesario que los
nifos apliquen una secuencia de actividades, que establezean refaciones y  deduzean
conclusiones. No basta con contemplar la naluraleza para cohocerla, es necesario actvar sobre
elln. Interactuar en y con los diversos fendmenos a fin de comprender mejor su dindmica y

evolucion,

Esta drea plantea, en esencia, la necesidad de vineular ef conocimiento de los objetos
fisicos con las repercusiones que lienen ef uso inconsciente ¢ iracional de los recursos. Al
mismo tempo que es un espacia de nplicacion de los esquemas desarrollados, pennite moplior

mds atin las nociones y conducirtos a luinterpretacion dentro de fn vida humana,

Los nifios desde su nacimiento también estdn conociendo ¢f mundo fisico, relacionado en
un inicio con sus propios comportamientos; paulatinamente adquieren independencia, reliciones

y pucden situarse dentro de este conjunto de fendmenos naturales.

Iin su conjunto esla dreas de desarrollo se conciben como los grandes campos formalivos
que orienlan el quehacer educativo en este nivel y estin estrechamente ligadas al tipo de

relaciones que el ser humano establece con su medio social y natural,
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Intentan, ademds, conligurar el dmbito donde se desarrolla la nifiez para elegir de ahi

temilicas susceplibles de ser abordadas educativamente,

La organizacion de sus temalicas obedece a un doble criterio; por una parte, considerar
los procesos de mayor importancia en el drea; y por la otra, responder i Jas exigencias educativas

que se plantean aclualmente.

Las temdticas no constituyen situaciones didicticns, sino ordenadores delimitantes de Ia

o

accion educativa; conforman los centros de atencion para el desglose de contenidos.

Los contenidos, por su parte, configunn limiles mids especilicos en los cuales la
Educacion Inicial sitia un wayor interds. La eleccion de los conlenidos estd relacionada con la
demanda operaliva; es deeir, con las necesidades que los usuarios han manifestado en diferentes

ocasiones.

Otros criterios que penmilen delinir y elegir conlenidos se encuentran en los compromisos
eslablecidos en el programa para la Modemizacion Educativa. El establecimiento de los
conlenidos no sipnifica un esquema inamovible, sino un espacio de opciones que pueden

abordarse, combinarse y espeeilicarse en unidades miis pequefias para secuenciar y profimdizar,

Los ejes constituyen la parle mds tangible del Programa. Son los mecanismos de enface
enlre el marco conceptual, el curricular y el operativo; es decir, se presentan como el clemento

bésico pata el discfio de las acciones educativas que se realizin en Lidueacion nicial,

Estos instrumentos regulan los niveles de complejidad y profundidad de los contenidos de
acuerdo a la edad y carnctersticas de desarrollo de los nifios. Precisan los Hnites en los que se
‘mueven las exigencias educativas, independientemente que fa dindmica operativa deshorde

continuamente este marco,
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Los cjes son indicativos operacionales minimos de los contenidos, que no buscan ser
exhaustivos ni mncho menos marcar limites a los logros educacionales. La exposicidn que se

hace de ellos no implica una restriceion al uso de materiales o la complementariedad de recursos.

Por su parle, el marca operalivo se presenta fraducido, en wna primera instancia, en

actividades que se disedan a partir de los ejes de contenido,

Las actividades se caracterizan de dos maneras; las dirigidas o propositivas, y las libres o
indagatorins. En las primeras, se plantea un conjunlo de acciones sistemidticas y secuencindas
para lograr los fines especificos sefinlados en los ejes de contenido; son requerimientos para los
nifios que forman parte de las exigencias socialmente necesarias, Iin las segundas, se propicia el
desarrollo de las capacidades del nifio bajo el marco del interds que muestre en la realizacion de
lns actividades. La finnlidad ¢s establecida por el nilo mismo; sdlo se buscan espacios y
condiciones adecuadas para que desarrolle sus propios procesos de construecion y asimilacion

del mundo.

Las actividades desarrolladas bajo estos dos criterios buscan vesolver la diferencia entre
exigir al infante y proporcionurle la libestad suliciente para su formacion autonoma. Ln las
actividades proposilivas existe ina accion regulada, secuenciada y modeladora; en las actividades
indagatorias, en cambio, se enfatiza la creacion de condicioes y el mangjo de los escenarios y

los materiales como inductores a procesos espeeilicos de reflexion y conciencia..

La aplicacion de los ejes y actividades se ofrece con los mismos criterios conceptuales y
cutticulares a las dos formas de atencion, la modalidad Bscolarizada con los Centros de

Desarrollo lufantil, y la no escolarizada con los modulos de atencidn y servicio.

Los bloques curriculares que orientan la operacion de los contenidos a través de

actividades son:
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AREA DE DESARROLLO PERSONAL
Tema: Psicomolricidad
Conlenido:
Reflejos
Conlrol de movimienlos
Desnrrotlo sensorial
Tema: Razonamienta
Conlenido:
Esquema corporal
Nocion de objelo
Nocidn de persona
Nocion de tiempo
Nocion de espacio
Nocion de conservacion
Nocidn de seriacion
Nocion de cantidad
Nocion de clase
Relacion causa - efecto
Imitacion
Andlisis y sintesis
Analoglas
Simelrias
Tema: Lenguaje
Contenido:
Expresion verbal
‘F'ema: Socializacion
Conlenido:

Sexualidad



Interaccion afectiva

Expresion creadora

AREA DE DESARROLLO SOCIALL
‘Tema: Familia
Contenido:
Convivencia y participacion
Valores
Tema: Comunidad
Contenido: .
Cooperacidn
Costumbre y tradiciones

Urbanidad

Tema: Escuela
Contenido:
Formacion de hibitos

Destrezas elementales

AREA DE DESARROLLO AMBIENTAL
Tema: Conocimiento
Contenido:
Seres vivos y elementos de la naturaleza
Leyes naturales
Tema: Problemas ecoldgicos
Contenido:
Contaminacion
Agotamiento de recursos naturales
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Destruceion de especies

Sobrepoblacion
Tema: Conservacion y preservacion
Contenido:

Habita

Flora y fauna
Tema: Salud comunitaria
Contenido:

Higicne

Alintentacion

Salud

Para cada uno de eslos contenidos exisle uma cantidad de cjes que concentran los
esfuerzos, permitiendo crear y realizar wn sinfin de actividades en los Centros de Desarollo

Infantil,

La eleccion de los cjes estd sujeta a las prioridades y necesidades establecidas; con ¢llo se
busca manlener una linea de trabajo en I cual se puedan articular las vutinas con el personal que

Tabora eit la instilucion,

Eslos ejes pueden agruparse en niicleos distintos apoyando las actividades que se realizan
en Ias yulinas. En general, un eje constituye win esquema de actividades que pueden aplicarse a lus
diferentes secciones de nifios; no es una actividad en si wisma, sino una fuente de multiples

experiencias de aprendizaje.



PEAN DIETRABAIO

El programa como modelo educativo se centra en distinguir las exigencias educativas,

respecto al desarrolto del nifto, obedeciendo su propio ritmo de desarrollo.

Esencialmente el desarrollo del programa contempla la etapa de abservacion, manejida
con base a una investigacion y comprobacién del hecho educativo, en consecuiencia trata de
distinguir lns necesidades de o poblacidn, su siguiente enfoque es la etapa de interaccion, h cual
constituye un verdadero didlogo e intercambio con el propasito de que entre los nifios busquen,

experimeinten, constaten y extructuren su aprendizaje,

Los contenidos educativos que contempla el programa se manejan en tres freas bisicas de

desmrotlo del nifio: Personal, social y ambiental, cubriendo lo siguiente:
a.- Confrontacion consigo mismo.
b.- Encuentro constante con el mundo social y con las caracteristicas fisicas del medio.

En funcion @ o anterior, se determina un dingndstico cuya finakidad es identificar y
conocer de manera precisa el tipo de caracterfsticas, problemiticas y necesidades que existen en

el CENDI y que afectan a fa poblacién infantil que se atiende en él.

Proporciona informacion detallada aceren de ks condiciones y circmstancias en las
cuales se desarrolla cotidianamente el niflo en el centro, de los ﬁwldrcs humanos y fisicus que
afectan o favorecen su proceso formativo y el desarrolto de sus capacidades. liste conocimiento
resulta fundamental para organizar y orientar el trabajo en ¢l CENDI, aprovechando y adecuando
Ias acciones a los recursos y caracterfsticas propias de cada centro,
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Las aspectos a considerar para el diagnastico estan en funcian de Ia organizacidn del
centro; estructura fisica, filtros y salidas, alimentacion, actividades educativas, formacion de

hébitos, vinculacion de actividades con I comunidad.

Posteriormente debe elaborarse el plan de accian con base en las resultados del
diagndstico obtenido, una vez delectadas fas necesidades se seleccionan los ¢jes y Ia sugerencia
de cada actividad, cligiendo el momento prapicio para realizar In actividad, tomando en cuenla

Ins diferentes rutinas de su centro como filtro, desayuno, asco, recieo, cte.

En lo que respectn a In plancacion, como una picza clave en el manejo de I interaceion,

se realizan dos tipos de actividades.

1.- Las proposilivas que son un conjunto de acciones sistemdticas y secuenciadas para

lograr los fines especificos seiialados en los ejes de contenido,

2.- Las indagatarias, cuyas acciones propician el desarrollo de las capacidades del nifio y
su finalidad es establecida por el mismo nifio. Usta actividad solo busca espacios y condiciones

adecuadas para que desarrolle el nifio sus propios procesos de construceion y asimilacion.

£ seguimienlo de las acciones verifica el desarrollo de las aclividades y retroalimenta fa
eficacia que tienen en el centro; dicho seguimiento sitha rutina de aplicacion, la actividad a
realizar, ubicando con precision los resultados de las actividades realizadas nsi como el tiempo

real para fograr los resultados y finalmente se clasifican las nuevas necesidades para continuar

con la planeacion de otras aclividades.

Por otra parte, para efectas del programa se evalda a partiv del diagnostico, dicha
evaluacion permite exclusivamente tomar decisiones sobre los rumbos y medificaciones a las
aclividades planeadas, y los procedimientos para llevarlas a cabo; e independientemente de los
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objetivos del progruma su aplicacion es durante los primeros cinco aitos de vida, dado que en fa

ctapa de transicion al printer afto escalar ef fimico factor que interviene es In edad, en este sentido

¢l iltimo afio preescolar pernynece como wna etapa de espera.

La evaluacion por tanto, se separa pars {ines de aprecincion, de avamees y realimentacion

de tas decisiones.

Dividida en tres momentos de aplicacion tenemos:

- Enun primer momento el programa sitita o la evaluacion como un proceso de delencion

de necesidades y formutucion del plan de accidn disefiadn para dar respuesta a las prioridades.

- Un segundo moniento el programa trata a ln evaluneion en funcion del desempefio de los
ngenles educativos en cuanto a su tabajo en el CENDY y el proceso de mejoramiento de las

condiciones para el desarrollo de los nifios.

=Y un tercer momento permite ubicar la evaluacion en relacidn a los procesos de
configuracion de los factores de éxito y la determinacion de las condiciones que posibililan dicho

resultado, (ver anexo)

Ln estos (res momentos se ubicim los diferenles espacios de prohimdizacion y obtencion

del proceso seguido para la realizacion del programa educativo.

En general la cadena operativa del programa de Lducacion Inicial conforma,

I.- Diagndstico
2.- Jerarquizacion de necesidades
3.- Plan de accion
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4,- Mancacion
5.- Realizacion
6.- Seguimiento

7.- Evaluacién

Iin lo que se refiere a la situacion de aplicacion inchiye:

a.- Filtro

b.- Desayuno

c.- Higiene

d.- Actividad pedagogica
¢.- Recreo

f.- Higiene

g.- Comida

h.- Higiene

i.- Despedida
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PROGRAMA DI EDUCACION PREESCOLAR 1992 (P1:192)

Retomando ¢l PEP 92', es necesario resaltar que dicho programa ha suliido cambios cuyo

proposito radica en la moderizacion del Sistema Educativo.

Con este praposito el programa de Educacion Preescolar 1992 toma en cuenta has
condiciones de (rabgjo y organizacion del nivel precscolar y estd pensado para que el docente
pueda llevarlo a ta prictica. Sin embargo, no cumplivia con los propésitos de la educacion
preescolar si no se situara al nilo como centio del proceso educativo, Dificilmente podria
docente identificar su lugar como parte inportantisima del proceso ednealivo si ho posee un
suslento tedrica’y no conace cuiles son los aspectos mids refevantes que le permitan entender
como se desarralla el nifio y cdma aprende. Es por eslo gque ha tenido un peso determinante en b
fundamentacién del programa ta dindimica misma del desamollo infantil, en sus dimensiones

fisicas, afectivas, inlelectuates y sociales.

Se define a la dimension como: "La extension comprendida por un aspecto de desarrolto

en la cual se explicitan los de t personalidad del sujeta” (6)
LA DIMENSION FISICA.

En dicha dimension el nifio adquiere con su cuerpo por medio de sus experiencias

corporales y el constante movimienta que Ie brinda mayor seguridad en si mismo.

[nmerso en ella encontramos: "Integracion del esquema corporal, relaciones espaciales y

relaciones temporales”,

La integracion corporal cs fa capacidad que fe permile al sujeta conformar su imagen
interna.
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Las relaciones espaciales se refieren al conocimiento que le permite al nifio la posibilidad

de ubicarse en relacion a si mismo, a los objelos, personas y espacio,

Las relaciones tempornles le permiten al nifio encontrar circulacion entre el tiempo y los

sucesos. Posteriormente establece entre ellos un orden, duracion y sucesion.

.
Esto lleva a deducir que el desarrollo se da en el niflo a través de wn proceso commplejo, en
el cual un factor importante es ki relacion que el nifio entabla en su edio, Este es accesible para

que exprese su inlerds por conacer,

LA DIMENSION AFECTIVA.

Esta dimension hace mencion a las relaciones afectivas (sentimientos, emociones,
sensaciones y autonomia), que el nifio construye al entablar mw relacion con sus Fumiliares y
ulterionmente al entrar al jurdin de nifios se ensancha, donde convive con los integrantes de su

commidad, como son: Adultos, Docentes y Niflos.
Fundamentalmente los aspectos del desarrollo que se abordan son:

1 La identidad personal; la cudl se edifica tomando como punto de partida el
conocimiento que ticue el sujeto sobre sl mismo, comprendiendo cudles son sus capacidades para

lograr comuricarse con los demis individuos.
2) 1o clusificacion contempla wna seric de relagiones wentales que permiten
abservar, analizar y reunir los objetos por semcjunzas, dilerencias, definiendo en ellas T

pertenencia a una clase y subelase,
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3) Lo sarincion es la funcion que permite establecer y ordenar Ins diferencins
existentes entre fos objetos permitiendo ordenarse de imanera creciente o decreciente,
4) Lo copservacion le permite al nifio observar dilerencins y semejanzas de cantidad,

al efectuar comparaciones y equivaleicias en los conjuntos de objetos.
LA DIMENSION SOCIALL

En tal dimension, ia interaccion ded individio en su gripo brinda Ja oportunidad de
adquirir, transmitir y enriquecer su cultuya, Elfo implica que los uiflos se conviertan en scres que

procuren consalidor los valores manejados en su sociedad.

Ya que ¢l nifio ha cimentado su identidad personal, concibiéndose como un ser distinto a
los demnas, contintia su proceso de construccidn de identidad cultinal, la cual af estar en relacion
con sus semcjantes manifiesta su perlenencia al gropo, considerdndose miembro de dsta,
Esencinlmente para lograr estos aspectos, ¢l nifia debe aprender formas de conducise con fus

demds como son las normas y hibitos preestablecidos en su grupo.
) Los aspectos nianejados en esta dimension de desarrolto son:

a) La pertenencin al grupo, que equivale a fas acciones y relaciones que entabla el

nifio para fograr la aceptacion del grupo, sintiéndose parte del mismo,

b) Las costumbres, Ias tradiciones familiares y de la comuiidad, son fas diversas
prdcticas que se celebran al correr de los afios en las comunidades y dentro del seno familiar. Por

ejemplo: las fiestas populares, comidas, tradiciones, elc.
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c) Los valores nacionales, estos son alusivos al cardcler élico, filosolico y educativo
que se preservan y robustecen o partiv del conacimiento de la histovia nacional. sto permite que
cada nino se identifique como individuos mexicanos,

Lo antes citado realirma la individualidad del niito con determinados aspeclos de s

desarrollo que se van conformando a partir de que se le permite ir deseubriendo su mundo,

Debido a la importancia de los aios del preescolar, ¢l PEP 92 vesalla las sigiientes

caracteristicas del nino;

- Es un ser humano interesado por explorar su medio para conocerlo,

- Demuestra una constante necesidad por desplazarse s través del movimiento.

- [is una persona que expresa una intensa bitsqueda personal de satisfacciones

' corporales e inteleetuales.

- Caonstantemente busea el cariflo y apoyo de las personas con las que interactia,

- Le fascina competiv para medir sus fuerzas.

- Se interesa por comprender (a havés de los pardmeltros correspondientes a la

infancia) la sexualidad.

- Expresa plena y sensiblemente, sus ideas, pensamientos, impulsos y emociones

por medio del jucgo, el lenguaje y la creatividad.
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De manera especeilica, los contenidos mancjados en el PEP 92" ubican al nifio como ¢l
micleo del proceso educativo, lo cual le permite a este proceso complejo vineularse con el
desarrollo infantil retomando la totalidad de sus dimensiones para lograr el desarrolio integral en

¢l nifio.

Para contribuir a la educacion preescolar se considera tanto el mtedio natural como el
social del nifio en el que esle se desenvuelve, Se entiende al medio natural como la génesis de las
primeras influencias que recibe el nifio en el seno familiar donde imperan ciertas conductas y
formas de relacion, dado que, por medio del contacto familiar expresa sus ideas, compartiendo

con sus padres y hermanos determinacdas muestras afeclivas, juegos y didlogos.

De esta manera, el nifio poco a poco ird construyenda su identidad personal, El medio
social es otro vehiculo que influye en el niffo a través de otras personas para que éste pueda

ensanchar sus relaciones con su cntorno vital.

Los contenidos de desarrollo gue se manejan en el pragrama, estin organizados por
bloques de juegos y nclividades que engloban los aspectos del desarrollo infantil. Estos

contenidos tienen como funcion principal dar un contexto al desarrollo del nifio,

La organizacion por bloques de juegos y actividades pretende que la educadora balancee
las actividades propuestas por fos niitos a (in de estimular su desarrolio.

0y

Los bloques de juegos y actividades se definen como: ", .. Una organizacidn de jucgos y
actividades relacionados con  distintos aspectos del desarroflo, para integrar al niiio en la

practica” (7).
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Eslos bloque mancjan diferentes aclividades, destacando el PEP 92' las siguientes:

) Aclividades de sensibilidad y expresion artistica,
'

2) Actividades de psicomolricidad.

3) Aclividades de relacion con la naturaleza.

4) Aclividades matemalicas,

5) Aclividades relacionadas con el Icngunjg.

Todas esla actividades conforman el plano educativo la organizacion del presente i

programa, las cuales se realizan por el método de prayeclos,
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OBIETIVOS DEL PROGRAMA.,

LEl Articuto Tereero Constitucional define los valores que deben reatizarse en el proceso
de formacion det individuo asf como los principios bajo los que se constituye nuestra sociedad,
marcando por tanto, un punto de encuentro entre deswrrotlo individual y social; de tal manera que

los objetivos del presente programa estdn encaminados a que el nifio desarrolle:
1) Suautonomia e identidad personal.

2) Manifieste formas seusibles de relacion con la paturaleza que lo preparen para el

cuidado de la vida.

3) Su socinlizacion a tavés del trabajo grupal y la cooperacion con otros nifios y
adultos.
.

4)  Adquicra formas de expresion creativas a través del lenguaje, de su pensamiento y

de su cuerpo, lo cual le permitivd un mayor aprendizaje,

5) Una expresion por medio de diversos materiales y téenicas para tener un

acercamiento sensible 4 los distintos campos del arte y la cultura,

A partir de estos objetivos en el jardin de nifios se imparte la educacion, tendiendo o

desarrollar srméuicamente todas las facultndes del ser humnano,

En el cumplimiénto de estos objetivos, el nifto va constituyendo su conacimiento y

sentando las bases de sus aprendizajes posteriores,
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CARACTERISTICAS DEL PROGRAMA DI EDUCACION PREESCOLAR 1992 (SEP)

l.-

L formacion del ahumno ¢s T motiviacion principal,
L.os niiios se agrupan cronoldgicamente, de wna sola edad por grmpo,

Se pretende In autonomia ¢ identidad personal, brindando la libertad de

movimiento,

Ll plan de estudios se trabaja con criterios de flexibilidad, dependiendo de las

manifestaciones propins de cada grupo,

Prevalece un acereamiento sensible a los distintos campos del arte y Ia cultura,
expresindose por medio de diversos materiales y ténicas. Ademis hay wna
formacion sensible en relacidn con la naturaleza para preparar al nifio o al grupo,
con respecto al cuidado de la vida en sus diversas manilestaciones,

Cada proyeeto tiene ima duracion y complejidad diferente,

Las interrupeiones son relativas, dado que inlerviene direclamente el profesor,

Prevalece wn desarrollo cognitivo adn antes de pasar al primer grado de la escuela

primaria. .

Se [orman lectores bisicos,
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10.-  Se considera la funcion del docente conto guia, promolor, orientador y
coordinador del proceso eductivo y, de manera muy importante, es el referente

afectivo a quien el nifio transfiere sus sentimientos mds prolundos,

I1.- Prevalece el apoyo y la correceion por patte del profesor.

2= Los objetivos del programa consisten en favorecer el desarrollo intepral del niijo
tomando como Tundamentos lag caracteristicas propias de esta edad. Las cuales

abarca las signientes dieas:

a) Afectivo-sacial: Se pretende que el nifio desarrolle su antonamfa y cooperacion
ante el mundo que le rodea,

b) capnitiyo: Se pretende que el niiio desarrolle autonomia en el proceso de
constriceion de su pensameinto,

¢) Psicomotor: Se pretente la autonomia en el control y coordinacion de

movittentos amplios y finos.

Como podemos apreciar el Programa de Edueacion Preescolar 1992, es importante en fa
formacion del nifio, para enrigquecer ¢l proceso ensefanza-aprendizaje. Sus apottaciones y

lincamientos permiten que el nifio desarrolle sus capacidades.

Ln este sentido los jardines de nifios como sistemas educativos dan inicio escolar

considerando los valores de identidad nacional, democracia, justicia ¢ identidad, para que de esta

manera formen parte de Ia educacion moderna,
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LA ESTRUCTURA DEL PROGRAMA

Iintre los principios que fundamentan el Programa de Lducacion Preescolar 1992, se

utitiza el mdtodo de proyectos, basado en el principio de plobatizacion.

La globalizacion considern al desarrollo del nifio como un proceso integral que abarea T

constante interaccidn de los elementos afectivos, sociales, molrices y copnilivos.

Desde el punto de vista psicologice la globalizacion se basa en la caracleristica del
pensamicnto del nifto, llmada sineretisino, fa cual se basa en la tendencia de vincular todo con

todo. Donde el nifio percibe visiones globales sin atender a los detalles de los objetos.

En este sentido, la funcion de globalizacion cansisie en que los niffos capten ln realidad
no de forma cualitativa, sino por totalidades. Lo que significa que el conocimiento y la
percepeidn son globales, el procedimiento mental acia como una percepeidn sincrética, confusa
¢ indiferenciada de la realidad para pasar después a un andlisis de los componentes o partes y
finalmente, como una sintesis que reintegea las partes articnladas como estructura; de ahi que el

nifio participe para que preda entablar refaciones entre lo conocido y lo nuevo,

Desde el punto de vista social fa globalizacién permite que el nifio al relacionarse con los
derids confronte diversos puntos de vista que le ayuden a madurar y crecer, paia fomentar con

ello la socializacion y comprension,
Desde el punto de vista pedagdgico, la plobalizacion implica la participacion continua

para que el niffo reestructure sus conocimicntos y amplic fos mismos que surgen de su interés

para lograr en el alumno un aprendizaje significativo.
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La globalizacion se caracteriza por tomar en enenta el interés del niffo, partiendo de o
que conoce para satisfacer sus necesidades; asi mismo, fomenta Ia investigacion docente-alumno

desarrollando en ellos creatividad y comunicacion bidireccional.

El wétodo globalizador establecido en el programa es el mélodo de proyecetos. Para Hevar
a cabo esle wélodo es necesario que los alumnos elaboren un proyecto proponiendo actividades

que les faciliten ¢l desarrollo de sus intereses.

“LLos proyeclos son una organizacion de juegos y aclividades propias de esta edad, que se
desarrollan en lormo a wna preguntn, un problema o d la realizacion de una aclividad conereta,
Responde principalimente a las necesidades e intereses de los nifios y hace posible b atencion a

Jas exigencias del desmrollo en todos sus aspectos”, (8)

A manera e antecedente, el método de proyeclos liene su funcdamento en ¢! pensamiento
de John Dewey, que rescala la aclividad que los nifios realizan, el respelo a sus inlereses, I
preacupacion por el desarrollo de la personalidad del educando. Dewey se basa en la experiencin
del niflo y en su neeesidad de actividad y libertad, Lir eseuela ha de vepresentar In vida presente y
ha de ser tan real y vital pasa el niffo como la que vive en sueasa, en la calle o en el campo de

juegos.

El continuador de esta pedagogia americnna Tue William 1. Kilpatrick, autor det método
de proyeclos. Sus ideas pedagogicas, inspiradas en la filosolla de Dewey son las mis

caracleristicas de la filosolla novieamericana y de Ia edueacion democritica,

La democracia es el fundamento de toda actividad social y, par lo tanto, de la educacion;
le interesa formar personalidades autdnomas y para ello es necesaria la colaboracion de fos

demds,



La educacidn debe tener un cardeter democrdtico-social, Para Kilpatrick la escuela existe,

ante todo, para ensefar, pensar y actuar inteligente y libremente,

Por 1o que los programas y métodos escolares tienen que ser abiertos, criticos y no
dogmiticos; basados en I experiencia social y co I’ vida tadividial, 151 mélodo de proyectos
fundamenta principaimente ¢l trabajo colectivo, sin que dimnte ¢l mismo, se pierdan las

posibifidades de expresion y realizacion individuales.

Trabajar por proyectos en el jardin de niftos, implica reconocer que el nifio puede tener
una pacticipacién infetigente y rica cn significados propios, y que en esa paiticipacion se pane ;1

prueba su pafencial de desarratlo,

Ista metodologha integra diversos tipos de aprendizaje: mator, cognitivo, alectiva y social
para favoreeer la apropiacion de fos conocimientos por parte de los nifios al trabajar con
hipdtesis. Los alummos aprenden al ealrentarse con problemas concretos de su media nafwal y
social, B proyecta se concibe como un métodu gue integra contenidos signilicativos a semejanza

de {n realidad, sin subdividir adtilicialmente ¢l aprendizaje.

Las actividades surgen de las necesidades ¢ intereses manilestadas en el grupo y de la

planificacion concienzuda del docente.

Los nifios organizan sus propias actividades con fibertad de eleccion y esto implica

responsabilidad y compromiso bajo k orientacion def docente,

Asi misma este método considera ol juego camo l manifestacion que permite al wifio
relacionarse entre iguales y los lenguajes expresivos tnmbido se integean por medio del juego; el
lenguaje grifico, corporal, plistico y verbal juegan un papel fundamental como canales
cothunicalivos,
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El siguiente esquema muestra lo que implica el teabajo por proyectos:

Afectivo
T Cognitivo
P — Apreiizaje— | Motor
r Social \
0| Metndode M Alavés deljuego
v | Enseiaieza con intencionallchd
e| queintegra
C peammsma———
t Vertal
0 Glafico
S .= Lenguwajes — Pldstico
| Comoral

.
Este trabajo por proyectos requiere de la organizacion grupal, donde la paiticipacion del

docente repercutivd en la actitud del alunmo,
Requiere del docente Para el alumno

1.- Preparacion cientifica y diddclica 1.- Para peasar criticamente
especial para ejercer su autoridad
con la autenticidad rontpiendo

esquemas autoritarios.

2.- La comprension del aprendizaje como 2.- Para relacionarse interpersonalimente

un hecho social.



3.- El vineulo alectivo con el alumno 3.- Para cooperar, intercambiar y

comprender distintos estilos de vida

4.- El respelo por el apreadizaje que sus 4.- Para abrontar problemas y
alumnos realizan (valorar el esfuerzo) siluaciones nuevas, sabiendo

que el error es parte del proceso

5.- Que cree un clima de libertad para 5.- Para vencer lemores ¢ inhibiciones

t

el trabajo.

6.- Que se entusiasme con el proyecto. 6.- Pama desarroltar el sentimiento del

" nosolros ",

La planeacion de un proyecto se realiza contemplando: surgimientos, cleccion y

plancacion general de dicho proyecto.
SURGIMIENTO

La etapa de surgimicnto de un proyeeto se detecla mediante la expresion de los intereses
de los nifios cuando participan en actividades Tibres o sugeridas por el docente o de las

actividades de rutina.

Cuando sc habla de actividades libres de los nifios, se hnee referencia a nquellas que
realizan  espontdnewnente  como:  dramatizaciones, lecturas,  conslrucciones, dibujos,
conversaciones, juegos, ete., cuando las actividades son sugeridas por ¢l docente, eslas puede ser:
visitns a tugares de la comunidad (mercado, centros de rabajo, comercios, bibliotecas, muscos,

76



parques, clc.,); actividades comunes a la escueln (compaiias de vacunacion, fieslas palrias,
jornadas de los nifios para la paz y el desarrollo, dia de la marina, acciones para mejorar el
ambiente, ete.); tradiciones y fiestas de la comunidad (oftendas de muertos, dia de reyes, dia del
nifto, dia de la madre, ferias y liestas), asi como fambién  dramalizaciones, lecluras
coustrucciones, conversaciones, la realizacion de experimentos, el trabajo de una ldming de mi
Cuademo de Trabajo, ete., que surgen de la niciativa del docente y los propane al grupo o bien
de lns actividades de ruting como: saludo y despedida, honoies o la bander, asco personal,
higiene de la escucla y comunidad, cultivo de plantas, cuidado de animales, medicion del tienpo,
musica y movimiento, educacion fisica, las cunles se organizan de acuerdo a las necesidades de

cada escuela.

Durante la realizacion de las actividades anteriores, la educadora observa atentamente las
manifestaciones de los niffos, analizando ¢ interpretando sus producciones, comentarios, dudas ¢
inquictudes ya que con base a ello padrd identiticar lo que en ese momento al niito le interesa.
Por tanto un proyecto no surge de upa conversacion inicial, puesto qae los nifios en ocasiones no
verbalizan sus inquietudes o deseos y es labor de la educadora encontrar en que aspecto de la
realidad se concentran mayormente los intereses de los nifos, 1 proceso de surgimiento de un

proyecto sc apoya en las experiencias significativas para los nifios.

Asi también la culminacion de wn proyecto puede dar origen o wio nuevo, ya que a Jos

nifios les puede Hamar la atencion algin aspecto abordado en los juegos y actividades realizadas.
ELECCION DEL PROYECTO.
En la eleccion del proyecto participan niitos y docente, se Hega a esta una vez que el
educador ha descubierto el interés del grupo definiendo el nombre del proyecto, conviene

recordar que los niftos no proponen el enunciado del proyecto; por fo tanto es la educadora quien
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tiene que interpretar las ideas de los nifios, formulando un nombre que sedale claramente lo que
se pretende hacer, involucrando la participacidn de todos y las ideas de un proceso que Hegue a

su cubminacion,
PLANEACION GENERAL DEL PROYECTO.

Una vez elegido el proyeclo por nifios y docente, se continua la tarea de planificar las
actividades que han de serviv para logear el fin comim del prupo. Pata que los nifios tengan
presente los juegos y actividades que se van a realizar, es necesario elaborar un friso gralicando
los juegos y actividades; asi como los tecursos materiales necesarios parst realizar exilosamente

el proyeclo,

El friso petmanece en algin lugar visible del salon, todo el tiempo que dure la realizacion
del proyecto puesto que el niflo le permite observar los juegos y actividades que se han realizado
y los que ain faltan por hacer, asi como los cambios propueslos que sutjau durante ¢l mismo,
friso se puede graficar en el pizarrdn, en una cartuling, en una hoja de papel manila extendido; de
preferencia con dibujos, simbolos o letras de los propios alumnos, ademis de complementar las

ideas de los niifos, con la escritura,

El friso conslituye la plancacion grilica de las actividades que abayen el proyecto. Al
inicio del ciclo escolar se introduce al grupo en esta actividad, por fo que su participacion serd
mis directa ya que graficard con dibujos las actividades abarcativas acordadas por lo nifios. Hay
oeasiones en que ciertos jucgos y aclividades no son seucillos de representar gralicamente, por lo
que se puede auxiliar con recortes de revistas, o con dibujos hechos con cartulina. en este caso, la
docente animard a los nifios para que participen con sus dibujos, respetando sus producciones,
completdndolas con eseritura. Pavlativamente los niflos ivdn - participando  con  mayor

espontaneidad,
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La participacion del nifo en la elaboracion del Triso tendrd también algunas nornas
como: espeyar turno, respelay los dibujos de sus compaiieros, ayndar o sus compafieros a

completar su dibujo y/o eseritura cuando se le solicite,

El papel de I educadora es apoyar a los nifios en In elaboracion del fiso, anindndolos

pasticipar con sus dibujos ¢ ideas.

Aunque el Iriso se puede grafiear en el pizarron, es inds recomendable elaborarlo en
cartuling o papel manila, ya que de esta manera tos frisos se puede coleceionar con la finalidad de
observar el avance del grupo en la representacion grdfica, en la utilizacion y organizacion del
espacio grafico. Al coleecianar los lrisos ¢l docente va integrando la bistoria del grupo y de las
proyeclos que se realizaron, contrariamente gralicando los fiisos en el pizarron no se podria tener

la historia del grupo.
Ll friso concenlya la siguienle informacion:

- Nombre del proyecto.

- Fechas de inicio y culminacion.

- Prevision general de juegos y actividades organizados pov bloques.
- Prevision general de recursos didicticos:

- Lispecificacion de actividades y de materiales.

- Estimulacion, precisando que aspectos se desarrollardn.
En otras palabras, se deberin precisar los clementos de todo plan:

- ¢, Qué viumos a hacer ?
- ¢, Con qué recursos ?

- ¢, Como lo vamos a Hevay o cabo ?

7 STA YESIS WO DEBE
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- ¢ Cuiiles serdn las normas aplicables 7 (Las veglas del juego)

- ¢, Para qué se realizara el proyecto ?
Etapas y Orientacianes Generales def Plan

Este documento precisa como participan los nifios y el docente en cada etapa del
proyecto:

iy

PLAN DIARIO

Para desarsollar el proyecto es necesatio distribuiv en dins habiles las actividades del
mismo: este plan es una hipdtesis del trabajo pero su cwnplimiento estd sujeto a eventualidades
pot lo que habrd de registrar, en una seecion de observaciones, las experiencias aleanzadas al

aplicar el plan.
Material de Apoyo Complementaria.

Debe precisar qu'c. en el desarrollo de las actividades cotidianas en el jasdin de nifios, fa
educadora podrd valerse de materinles de apoyo complementatios que contengan ejercicios y
aclividades que se propongan para:

- Estimular el desarrollo de ta antonomia e identidad personad del nifio quien, con la
mediacion adecuada del adulto, ird reconociendo cada vez mejor su identidad cultural y nacional,

- Ayudar al nifto a establecer relaciones con fa naturaleza y prepararlo para cuidar Ta vida
en todas sus manifestaciones;

- Apoyarlo para que desarrolle creativamente su expresion a través de distintos lenguajes:
corporal, kinestésico, pictorico, ligural, verbal, simbolico, grilico, numérico, teatral, sonovo y
plistico. Todos estos lenguajes fe servigin para la adquisicion de aprendizaje formal, Ta mejor

apertura hacia distintas manifestaciones culturales,
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- Socializarlo a wavés del trabajo en equipo, cooperande con otros compatieros y adultos,

En otras palabras, este lipo de malteriales ofrece al niiio de edad preescolar algunos
clementos necesarios para que ¢l mismo construya su aprendizaje, desarrolle su inteligencia, sus
.

habilidades de pensamicato, y su inquicta imaginacion creativa,
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LA FUNCION DE LOS ESPACIOS, MATERIALES Y EL TIEMPO

Iis fundamental que se ponga en juego un criterio flexible para determinar la organizacion
de los maleriales, espacios y el tiempo, sn uso y sus funciones, durante a realizacion de las

actividades,

Esta Nexibilidad es esencial, ya que durante los juepos y actividades, serin s
necesidades de los nifios y del proyecto las que van a trmsformar ¢l uso y ¢l signilicado de los

materiales, los espacios y el tiempo en funcidn de la realidad que viven e Jos juegos.

Esta transformacion va a depender de todo wn proceso de razowmmientos individuates y

grupales, que llevan a decidir que hacer con ellos v en ¢llos.

Desde este punto de vista, el programa estipula que cada material, espacio o tiempo se
usan flexiblemente, con un criterio y sentido determinado, 1 énfusis o esta puesto en I
orgaitizacion misma, ni en la apariencia externa, ui en los materiales por si mismos, tatmpoco en
¢l cumplimiento de un horario estricto; por el contrario, iran con  posibilidad de ser
transformados sirviendo como un reto permanente a la reflexion y razonamiento de los nifios,
dando cabida a su libre expresidn, convirtiéndose en un instrumento flexible para su creatividad,

en un soporte a la relacion entie ellos y la riqueza de su juego simbdlico.

En términos gencrales, en ¢l Programa de Lducacion Preescolar, la organizacion del
espacio se caracleriza por ser (uncional y dindica. Estas caracteristicns van a tomar lorma
dependiendo de ¢dmo niilos y docentes hagan suyos los espacios para disefiarlos y adaptarlos
conjuntamente, con un criterio Mexible. Esto implica la posibilidad de distintas translopmaciones
y una movilidad continua que va a depender de los juegos y aclividades que se realicen para

llevar a cabo cada Proyecto.



Ademds, concede importaicia a la forma de como se wtiliza fodo el dmbito exterior al

aula y al jardin de nifios, para realizay las actividades

Desde el punto de vista de la organizacion al faterior del aula, el Progiama de Educacion
Preescolar propone la organizacion por dreas: ésta debe entenderse como waa cierta delimitacion
o diferenciacian espacial, creada con lo que se tiene a la mano, delinida por los espacios del aula,
o simplemente simbélica, es decir: doade niflo y docentes reconocen que ese lugar es o puede ser
para realizar ciertas actividades. En la ovganizacion de las dreas y los materiales, recae ¢l cavicter
flexible y movil antes mencionado, el cual va a estar detenninado por la diversidad de usos y
sentidos que las deeisiones de nifios y docentes vayan creando en funcion de los juegos y

actividades de cada Proyecto.

En el Programa de Educacion Preescolar se sugiere la organizacion de algunas dreas, asi
como el uso que podrfan tener en apoyo a los proyectos. Al considerarlas como apoyoe a la
realizacion de los proyectos, ¢l espacio, ¢l mobiliario, los materiales y el tiempo, no tiene wn
valor en sf mismos, sino que lo adquieren en funcidn de fos signilicados que los nifios les otorgan

para sus juegos y actividades.

Organizacion del Espacio.

Ante todo, el espacio y su organizacion debe permiliv en los nifios un dishiute del
movimiento y uso de objetos y constitnirse en un espacio comiin a todos que fnvite a actuar,

experimentar, crear, investigar, descubrir. interacluar con sus compaiieros, aprender y ensefiar

entre cllos mismos,

La organizacion del espacio tiene como objetivo principal propiciar Ia internccion del

nifto con sus compaiieros y con los objetos.
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4 Como pensar el espacio y su organizacion para brindar a los nifos Ia posibilidid de ser
creativos 7, ¢ Parg que tengan retos o sus razonamicntos 2, 4 Para que puedan ser autononos:
: &
para que puedan jugar, divertisse y relacionarse de dilerentes maneras con sus  compafieros ?,

$Para que puedan conocer aspeetos del munido en que viven ?

No sc puede responder a estas preguntas con formulas o recetas o con una programacion
rigida, ya que serin una gran cantradiceion can todo o que se ha venido proponiendo, Ademis,
hay muchas vaviantes de grupo a grapo, de safon a salon, de Jardin a Jardin, cuyas diferencias
hacen pensar de manera distinta las formas de organizar el espacio y los materinles; sin emburgo
los conceptos y criterios que se hian venido expaniendo son iguaimente vilidos para orientar a

cada docente, aun cuando su situacion particular sea diferente ala de otros.

A manera de orientaciones o recomendaciones, se plantean fas siguientes ideas generafes,

para organizar los espacios:

Con respecto al espacio interior: Se da wna cierta estabilidad a algunos espacios del
interior del aula, donde se encuentren organizados los objetos o materiales mds utilizados y/o de
mayor impottancia en el quehacer cotidiano de los niflos, los euales, por supuesto, pueden variar .

o enriquecerse. Estos espacios son los que fos docentes han identificado como dreas.

Yara decidir que dreas se organizan, son consideradas las dreas de: Biblioteca, naturaleza,

dramatizacion, expresion grilica y pldstica.

También pueden inventarse otras, por ejemplo: La canstruccion del asco, la casita, la
miisicn, juegos con arena y agui, caipinterfa, nimeros, juegos de mesa, ¢l buzon de los nimeros,

etc.



Dependiendo de la evahiacion que el docente liaga e las caracteristicas del desarollo de
los nifios, se instala algim(as) arca(s) que considere estratépica(s) para {avorecer aspeclus
especificos; un ejemplo es el enriquecimiento de un espacio que invite en todo momento a la

lectura y la escritura.

Prevé las Tormas de organizacion del trabajo (individual, por equipos o grupal) a fin de

propiciar que los nifios propongan la manera de realizar las actividades.

Cuando se habla de cierta estabilidad se quiere decir gue las dreas:
- Pueden cremse, quedarse y quitarse con tanla frecuencia y por tanto tiempo como el

grupo lo decida,

- Pueden utilizarse como estan para realizar actividades o jucgos relacionados con el

proyecto.

- Pueden quitarse por un o varios dins para realizar otras aclividades y volver n

organizarlas al terminar éstas,

Lo anterior significa que la organizacion no serd vigida ni estereotipada, es decir no
siempre lo mismo, ni determina los mismos problemas y actividades, tampoco es eadtica, ya que
sigue la 16gica de las necesidades del trabajo y puede volver a un orden original si asl lo deciden.

Lo sistematico, esta dado por flexibilidad para las transformaciones,

Al pensailo de esta manera, se abre toda*la posibilidad de que nifios y docentes
seconozeait la necesidad o la falta de algo que hay que crear o de un problema que estd en sus
manos resolver - priclicanente - utilizando lo misma que tiene, pero de distinta manera. n esto

reside la fuente de un rabajo llena de relos interesantes.
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Es importante recordar que, comao parte del espacio interior, se cuenta con las paredes y
con el espacio adreo del aula, las cunles deben ser considerados como exeelentes recursos a

utilizar por nifios y docentes con objetos y producciones frigiles, que no impliquen riesgos y que

den cuenla de su trabnjo y de sus crenciones,

Con respecto al espacio exterior: Para los distintos montentos de la realizacion de los
proyectos, es indispensable considernr, ¢l espacio exterior al saldn y al jardin de nifios, ya que
son lambién espacios en donde se penceran experiencing de los niilos, para enriquecer sns
relaciones cou otros dmbitos sociales y/o culturales,

T1 programa establece que: " trabajo educativo puede estar dentro y fuera del anka, Usti
en los pasillos, en-los Tavabos, en todo el complejo y rico mundo de contactas, relaciones y
experiencias que abarca la convivencia y la vida en la escucla."(9)

Materiales y el mobiliario,

La ulilizacion de los materiales y el mobiliario estin en general, asociados con el

aprovechamiento del espacio.
En cuando a su variedad:

- Los materiales deben estar relacionados en funcion de los aprendizajes que se quiersa

obtener en los nifios y en su interés; y 1o en el gusto o preferencia del educador.

- Cambiar y/o introducir nuevos materiales de acverdo al desarrollo del proyecta, evita l

monolonfa en la realizacion de las actividades.
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- Enriquecer los materiales en el transcurso del ciclo escolar con la participacion de nifios,

padies y maestros en su elaboracion, adquisicion y mantenimiento.

Lin cuanto a su organizacion:

- Los materiales deben estar al alcance de los nifos y ser ellos quienes dispongan de los
mismos, sin esperar a que se los den.

- Lis convenienle que exista un cierto ocden, decidido por consenso grupal, para poder
ubicar los materinles con cierta facilidad, tomarlos y devolverfos al terminar de usaclos.

En cuanto a su uso:

- Cada uno de los miateriales puede ser ulilizado en tantas formas como la fantasia y los
significados que los niflos le den en sus juegos. listo puede ocurrir en forma individual o

colectiva,

- Serdan también las neeesidades de eada proyeeto las que transtormen ¢l uso de los

materiales,
En cuanto a su obtencion:
- De fabricacion casera; es el material no camprado y que padres y maestros pueden

claborar, como por ejemplo: vestidos de mufiecas, geoplanos, carclerizaciones de disfraces,

juegos de mesa, cte.
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- De reuso; se obtiene en forma gratnita, son reutilzables y tienen una gran riqueza por la
variada funeion que pueden representar en miltiples usos. 1.os docentes, padres de familia y

miembros de la commidad pueden colaborar en la recopilacion de este tipo de material,

- De intercambio y préstamo; todo el material recopilado existente en el jardin de nifos

puede brindar distintas posibilidades en el intercambio entre los diferentes grados y grupos.

No hay que olvidnr que los nifios preescolares piensan sobre objetos concretos y que los
materiales deben ser concebidos para tener un uso flexible, versitil, susceptible de sufiir las
transformaciones y desplazamientos que los nifios deterniinen.

.

Los nifios pucden encontvar diariamente muchas posibilidades de aprendizaje que estin
presentes en razon de la variedad de materiales de cada categoria de dotacian. La oportunidad del
uso, de ver variaciones y de hallar semejanzas entre diversas formas de materiales y equipo
semejantes, abren posibilidades pava Ia elaboracion de conceptos para el desarrollo de destrezas y

de la creatividnd,

Los mismo puede decirse con respecto al mobiliario. Tradicionalmente, ¢l mobiliario para
et nivel preescolar se conforma de mesas y sillas para todo el grupo, un cscritorio y sitla para la
maestra y estante o comoda para guardar los materiales. La idea de salones con filas de niesas
alineadas, con sitlas para cada niffo en su lugar correspondiente, o mirando al pizarrdn, habla de
un controf rigido que impide tada expresion libre y creativa: que somete el desco de los nifios a ln
voluntad de los otros. En consecuencia la organizacion de los espacios habla por si misma y

determina el lugar y la participacion que cada uno tiene.

En este sentido cualquicr mobiliario es (il lo que varia es su distribucion y funcién, ya
que deberd estar pensadn y meditada por el docente a fin de propiciar una ingjor interaccion entre
los nifios y los materiales.
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Es asf que L distiibucion de las mesas se realizard con base al proyecto y/o actividades
que se efectuardn; las sillas o tapetes cambiardn de lugar dependiendo de las actividades que los
niftos realicen; los estantes, repisas, ele. deberdn usarse para colocar los maleriales diddcticos en
forma ordenada, atractiva y ficil acceso a los nifios.

Cabe sefalar que para el disefio y constriecion de mobiliavio pueden participar: nifios,
padres de familia, maestros, miembros de la camunidad, wilizando: huacales, tablas, ladiillos,

alacenas y repisas vicjas, cajas de carton, plistico, madery, ete,

Lin sintesis, en cualquier trabajo educativo se llega de heeho a ciertas transformaciones, o
través de las actividades y los recursos utilizados. Sin embargo, en la mayor parte de los casos, se
plantean y deciden de antemano, esperando que los niftos las realicen de una cierta manera,

anulindo con esto el proeeso creativo.

En el programa, las creaciones de los niios, sus producciones, las transformaciones que
se hacen de los materiales, del espacio y del tiempo, tienen un valor educativo, que se determing
porque en cllas se expresan "signilicaciones personales”: Conocimientos, elementos de su propio
mundo; realidades que el docente observa y escucha, y a partir de las cuales va redeliniendo su
intervencion. Este criterio se aplica también a la dindmica del trabajo colectivo, cuando el grupo

expresa intereses y significados contunes en un momento o proyecto determinado,

Organizacion del tiempo. ,

El sentido que la organizacion del tiempo tiene en la tarea educativa parte de reconocer
tres aspectos del mismo; el tiempo desde el punta de vista del nifio, tiempo personal; tiempo

colectiva, es decir, el de las rutinas escolares y ¢l tiempo libre,
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Ll tiempo personal o tiempo del nifiv; no es el mismo para todos, es un tiempo que
implica reconocer un ritmo personal para realizar las actividades, para jugar, para realizar cierlos
aprendizajes, para elaborar afectivamente sus preocupaciones, sus deseos, para comunicarse con

los otros, para el desplicgue de su fantasia,

Desde esta perspectiva el docente requicre de wma gran flexibilidad y capacidad de
observacion y escucha, para darse cuenta de fo que pasa con cada nifto para poder ayudarlo. en In
conprension de este punto s¢ encuentra una de las claves para comprender también el ligar que
corresponde al docente en la propuesta de este Progizima de Educacion Preescolar,

La 0rganiihcién colectiva del tiempo; implica principalmente la distribucion del tiempa
diario que se pueda prever para fas dilerentes actividades del proyecto, considerando algunas
rutinas ya establecidas, implica también Ins estrategias a través de las cuales se toman estas
decisiones, Iiste punto de vista sobre el uso del tiempo tiene una refacion muy importante con fa
actividad de planeacion, ya que es durante fa misma que niftos y docentes deciden lo que van a
hacer, cudndo, durante cudnto tiempo, ¢le. En esas decisiones se define un marco de referencia
temporal de las actividades, que se representa en el friso, constiluyéndose dste en un testimonio
histdrico del proyecto, en cf cual se representa lo pasado, lo que en el presente se realiza y las
anticipaciones hacia el futuro; de esta manera se estructuran s actividades en un marco de

referencia temporal representado en el fiiso.

En este sentido se puede propiciar fa reflexion temporal en los uifios a partir de las
actividades y diferentes oportunidades que se presentarin durante el trabajo diario, propiciando
que el nifio organice fa sucesion de hechos, tome conciencia de la duracion de los mismo y los
registre de alguna manera,

Para ese fin, se pueden vealizar fas siguientes actividades:
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Registrar por medio de dibujos, fotografiad, estampas, ele., las actividades de ruting
realizadns en el plantel, lo que permite al nifio organizar el trabajo de acterdo con una secuencia

temporal que se da colidianamente.

Paulatinamente se desarrollanin ademas, aclividades éspccilicus que presentardn algim
grado de reflexion por parte del nifio acerca de la sucesion y la duracion de los acontecimientos.
Para ello, también se sugieren algunas formas de registro y mediacion del tiempo que la
cducadora junta con los niitos podrin elegir en funcion de aclividades, sucesos, ete., pero

teniendo en cuaita que siempre estardn basados en situaciones coneretas,
El tiempo libre,

En muchas ocasiones el docente y los niilos se encuentian con tiempos en los que no hay
una planeacion clara de lo que van a hacer; ticmpos que exceden al que se ha caleulado para las
actividades; (iempos en los que hay necesidad individual o colectiva de moverse mis
flexiblemente y poder realizar juegos o tarcas espontineas. Estas, podrin responder a necesidades

individuales o colectivas asl como estar o no relncionadas con el proyecto.

Cuando esto ocurre, la flexibilidad del docente es esencial para coordinar lo que
indudablemente se va a expresar en una diversidad de propuestas, lo cual, dentro de un marco de

respelo a lo individual y a lo colectivo, puede convertirse en un tienipo extraordinario para todos.

En estos casos, lo que el aula olrece con sus espacios y materiales puede ser un soporie
importantisimo, para apoyar lus sugerencins de los niflos y/o las del docente, para realizar juegos
organizados o inclusive pascos fuein del javdin, Estos tienpos libres pueden ser ralos en una
mafiana o a veces toda una maitana y lo que en ellos se realice, liene igualmente un imporlante

valor educativo,
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LA EVALUACION

La parte fundamental del programa con base, a In incorporacion de la evaluacion como
parte de unn actividad sistemdtica y continug integrada dentro del proceso educativo, establece

los signientes lincamienlos:

En el jardin de niftos la evaluacion es entendida como proceso y cardcter cualitativo que

pretende obtener una vision integral de la prictica educativa,

Es un proceso, por cuanto se realiza en forma permanente, con el objeto de conocer no
solo logros parciales o finales, sino obtener informacion neerca de como se han desarrollado las

acciones educativas, cudles fucron los logros y cuales los principales obsticulos,

Lin el sentido amplio del término, la evaluacion constituye un proceso permiancnte con

fines de un registro mas sistematicos, el cual se mancja en tres diferentes momentos:

1) Evaluacion inicial.

‘Tiene como base obtener nna primera impresion sobre cada uno de sus nifios al inicio del

afio escolar.

2) Autoevaluacion grupal al término de cada proyecto.

Esta se realiza en el momento de culminacion de cada proyecto, constituyeado una
instancia de rellexiones de los diferentes equipos, reunidos en grupo total, sobre la tarea realizada
entre todos.
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3) Evaluacion general del proyecto.

Posteriormente de realizar Ia autoevaluacion con los niitos, se clabora dicha evaluacion de

acuerdo a un formalo establecido por el propio programa, (10)

4) La evalwacion final.

Esta evaluacion conslituye una descripeion hreve que refleja el desarrollo del programa,

comprendiendo un informe del grupo total o por cada uno de los niftos del grupo,
La manera de Hevar a cabo dichas evaluaciones es mediante observacion, la cual serd
realizada en la forma mas natural posible, -tralando de evitar aclividades inquisitivas y, en

especial, que el nifto se sienta observado,

Asf mismo se tomard notas sobre los aspectos mis relevintes de las jomadas, por lo que

se refiere al grupo total o los niftos en paticnlar,

Dichas observaciones se darin ante los juegos libres, actividades de ruting, juegos y

actividades del proyecto,
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CAPITULO III

METODOLOGIA



OBJETIVOS:

Objetivo General:  Constribuir y lograr una unificacion de criterios psicologicos,
que permitan en forma sitemitica aportas acciones diddcticas
a los maestros par que los futuros egresados de preescolar
cuenten con ¢l nivel madwrativo para ef buen desarrotlo y In
adquisicion de conocimientos. Ast como distinguir y explicar
el grave problema que existe cuando pedagagicnmente se sus-

tituyen las funciones del psicologo,

Objetivo Particular:  Dar a conocer el instruniento que permite proporcionar el

nivel madurativo de los nifios a nivel preescolar.

Objetivo Especifico:  Comprobar si hay diferencias o nivel madurativo entye los
niftos egresados de CENDLy los de Jardin de Nifos.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

Mucho se hia dicho de la educacion y mis aun cuanda el enfogue de ella gira entormo
al desarrollo inicial, Analizando las opiniones que conllevan dicho desarrollo, la tendencia de
las personas calalogaba a los Centros de Desarrollo Infantil, con programa de educacion
inicial como la base principal de la educacion, obteniendo cada nifio wna preparacion de
excelencia, de ahl psicoldgicamente surge la inquictud de comprobar, si efectivamente los
niffos de CENDI, tienen un nivel de madurez elevado o su edad cronoldgica en comparacion

con los que cursan el tercer grado de Jardin de Nifos.

En consecnencin surge el siguiente cuestionamiento:

¢, Realmente los nifios de CENDI tienen un nivel de madurez mayor a su edad
cronoldgica en comparacion a los nifios que cursan el tercer grado en jardin preescolar ?
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HIPOTESIS:

Hal  El nivel de madurez de los nifios de CENDI ¢s mayor en comparacion

a los nifos de Jarin Preescolar,

Hol  Elnivel de nadurez de los nifios de CENDI no ¢s mayor en comparacion

a los niftos de Jarin Precseolar,

Ha2  Los niftos de CENDI tienen un nivel de madurez imas elevadao de acuerdo

a su edad cronologica.
o2  Losnifios d¢ CENDI no tienen un nivel de madurez mas elevado de acuerdo
a su edad cronologica.
VARIABLLES:
l, VARIABLE DEPENDIENTE: Nivel de madurez,

DEFINICION: Grado en que un individuo hia adquirido la capacidad

intelectual y emocional comin y esperada a su edad.

I VARIABLES INDEPENDIENTES: Edad cronologica de § a 6 aiios y nivel

preescolar (3er, grado),

DEFINICION: Edad cronoldgica es la elapa determinada por la fecha de

nacimiento de los § a los 6 aifos,
Nivel preescolar: dltima grado preescolar, conoeido conto el 3er. grado,
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. VARIABLE EXTRANA: lntegracion familiar.

DEFINICION: Es la unién emocional y social de lodos los miembros que

forman ¢l nieleo fimilar.
POBLACION.

La poblacion esta integrada por nifos a nivel preescolar, los cuales recibieron

estimmlacion del Sistema de la Secretaria de Educacion Pablica.

De esta poblacidn se lomo una muestra yepresentativa, conformada en dos grupos, de
15 niffos cada uno, el primero con incorpuracion al Centro de Desanrolly Infantil, cuya
forsuacion cs el pardmetro estableeido por ¢l Programa de Bducacion Inicial y ¢l otro con
incorporacion a los Jardines Preescolares ¢ inlluencia del Programa de Educacion Preescolar

1992,

El perfil de la muestra cumplié con los siguientes requisitos:

- Sernifios cuya edad oscilaba entre los 5y 6 afios,
2. Sexo masculino o femenino.

- 'l'enicm'lo un afio minimo de estar en la escuela preescolar,
4.-  Nivel socio-econdmico medio,

-~ Noimportando el nimero de hermanos,
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INSTRUMENTO

Para los fines que se persiguen en esta investigacion se ha elegido la prueba MALI,
cuya confiabilidad y validez radica en un alto grado de consistencia intema (estabilidad

test-retest),

Este instrumento se elnbord por las investigadoras cuyos apellidas se conjugan

Martinez - Lirn.

El departamento de investigacion se da a Ia tarea de afinmar y estandarizar lay

subprucbas que se aplican,

El pitotaje se inicio en cl afio de 1985 en los jardines de niftos del Estado de México,
en zonas urbanas, suburbanas, vurales marginadas de toda la Republica Mexicana y esta en
vins de ser aceplada o nivel nacional, siendo un instrumento normativo en el Fstado de

Meéxico.

Con relaeion a la prueba Mali como marco de relerencia, en el sistema federal y en el
Eslado de México, sc lan venido realizando investignciones cientificas entre las cuales figura
la de contar con un sistema objelivo de evaluacion en el nivel preescolar, Pstructurindose la
Prueba Mali cuyo proceso de piloteo, validacion y estandarizacion uvo una duracion de cineo

. afios,

La Prueba Mali, estd integrada por seis subpruehas hisicas y cuatro complementarias
que representan reactivos, mancjando niveles de 4, 5, 6 y 7 aifos, que dan margen a evaluar la
madurez manifestada en cada luncion explorada, independientemente de sus edad cronolagie:
reactivos que son represenlalivos ademds de los procesos de diversas fimciones que
intervienen en el aprendizaje y que llevan al niffo a la integracion del pensamiento logico. Los
cuales se cevaltan con pardmetros definidos de acuerdo a las normas que una evaluacion
psicopedagopica debe presentar, lo que hace posible integrar un perfil de madurez, tanto
individual como grupal, asi como establecer comparaciones del rendiniiento de los distintos

aspectos eviluados,
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Su disefio y manuales de apliencion y calificacion estin estructurados para que sin
y | Y | |
complicaciones, se logre oblener el nivel de madurez que el nifto presenta en ¢l imomento de

aplicar la prueba,

Ambns evalunciones pueden complementavse y permitic que se delinan las estinteging
de accion que se van a plantear, dado que con este procedimiento se puede lograr:
.
- Ubicar a los nifios inscritos en el Jardin de Nifios, en la estrategia correspondiente de
acuerdo a sus necesidades, esto es en un grupo regular, con apoyo de centros de atencion

psicoldpica desde el inicio del afio escolar,

- Obtener el perfil madurativo veal , que sirva como base para la organizacion de

experiencia de aprendizaje.

La estructura de la explorcion del nivel de madurez del almmno preescolar,

comprende diez subpruebas divididas en dos blogues:
I.- Seis subpruebas bisicas

I Identidad

Il Memoria Visual

I Meroria Auditiva

IV Reproduccion Grifica

\Y% Fuaciones de Simbolizacion

\ Logica Elemental

2. Este segundo bloque lo forman Jas cuatro subpruebas complementarias; cuy:
aplicacion es inccesaria dado que son la continuidad de las subprucbas
bisicas y por motives de organizacion escolar solo se aplican en caso de que
el perfil madurativo del nifio requiera ser ampliado para corroborar inmadurez.
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VIl Nocion Temporal
VIIE  Ritmo
IX  Nocion Espacial

X Solucion de Problemas

Psicoldgieamente, se produce una cantintidad can estas subpriebas complementarias;

dado que al presentar el perfil de las bisicas el nifio poscee Ja madurez en este segundo blague,

Instrucciones generales de la prucba.

L~ Procurar que la aplicacion sea en dreas sin distracciones.

2.- Decir al nifto fas consignas exactamente como estin mircadas en el instructivo.

3.- Auotar las vespuestas de los niftos sin modilicar las palabras.

4.- Se recomienda establecer raport antes de iniciar la prueba.

5.- Es importante tener el material al aleance y a aplicacion tiene que realizarse antes

de que los niftos se incorporen & las actividades del dia.

Material requerido.

1.- Protocolo - instructivo.

2.- Una ldmina de cartulina, tamafio doble carta, con ocho figuras impresas, para

utilizarta en la subprueba 11 (ver anexo)

3.- Un segundero,
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4.- Un ldpiz, una goma, una caja de seis crayolas con los siguientes colores: rojo, azul,

amurillo, verde, café y rosa; para utilizarlos en la subprueba IV,

5.- Ln la subprueba VI se requiere; doce juguetes pequeilos de tres a cinco
centfmetros, todos iguales, doce monedas iguales de la misma denominacion, nueve gatos
impresos en cartuling y veinticnatro figiras geométricas de distintos colores y tamaiios, un
cuarto de eavtulina blanea, asf como cineo trozos de liston, estambre o cordon de color blanco

o negro de setenta centimetros. (ver anexo)

101



CONFIABILIDAD

La confiabilidad de la exploracion del nivel de madurez del nifio preescolar, depende
ent gran medidn de lo estriclo que sea el seguimicento de 1a instrucciones, tanto para aplicar la
prueba como para ealificar los resullados obtenidos, por 1o que deberd seguirse con exactitud
fas indicaciones que se seiialan en el instructivo para Ia califieacion de cada subprueba del
MALL en el que se presentan por cada wna: los criterios de evahiacion y los puntajes que se
olorgan en cada uno, asi como el pmcc&linlic;\lu para oblener el nivel de madurez
correspondiente. Se culmina la exploracion con las indicaciones para la elaboracion de un
perfil de madurez que abarea todos los aspectos evaluados.

.
Para obtener el nivel de madurez general se realiza el signiente procedimiento,

utilizando solo las seis subpruebas bisicas:

a) Se swman los niveles de madurez obtenidos en fas seis subpruebas y se anota ¢l
total de la suma en el casillero correspondiente.
b) Se multiplica por dos el resullado total,

¢) Se localiza en la labla de las edades el nivel de madurez en ailos y meses.

Ejemplo: a) Subprueba  Puntaje b)26x2=52
I 4 ¢) 52 = 4.4 (cuatro
i 4 ailos, cualro meses
Hi 5 del nivel general de
v 3 madurez),
\' 6
Vi 4

Total 26
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E procedimiento de evaluacion, de las subpruehas se vealiza con el puntaje obtenido

en cada respuesta, sumando y anotando el total de puntos sefialacdos por el instructivo y el

protocolo de la prueba.

La accidn de evaluar de las subpruebas corresponde a los siguientes puntajes:

1

IDENTIDAD (Datos personales y lamiliares)

13! puntaje es de uno a tres, con up méaximo posible de doce puntos,

MEMORIA VISUAL (Livocacion de liguras)

L puntaje es de cero a uno por ligura, con un posible de ocho puntos.
:

MEMORIA AUDITIVA (Repeticidn de series de mimeros en ovden directo
como en orden inverso)

El puntaje es de cero a uno por serie, con un miximo posible de cinco puntos,

REPRODUCCION GRAFICA (Comprendida par reproduccian de liguras

geamétricas y dictado giilico)

1 fa reproduccion de liguras peométricas se marea la semejanza, ¢l uso

adecuado del color y la reproduccion del diseiio presentado,

- Il puntaje por semejanza es de cero a un punto por figura.
- Del uso del color es de cero & un punto,

- Por reproduccion abarca un puntaje de cero a cuatro puntos.

Ein el dictado grifico ¢l puntaje por figura es de cero a cuatro puntos,
olorgandose un puntaje extra por ¢l acomodo logico de las figuras, con
otro puntaje de cero a cuatro puntos,
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Ll puntaje final de estos dos aspectos de reproduccion gralica lo constituye
[a suma de ambos puntajes, presentandose un puntaje total mdximo posible

te cuarenta y cuatro punlos.

FUNCION DE SIMBOLIZACION
Esta subprucba consta de cuatro aspeclos que son:

H)) Semejanzn: que consiste en discriminar dos elementos semejantes de
un gropa de tres, dando una justificacidan verbal,

b) Dilerencin, consiste en discriminar el disefio Hneal diferente de un
grupo de cuatro lineas.

¢) Opueslos, cuya accidn consiste en deceir el opuesto de dos elementos
grificos y de tres abstraclos.

d) Conceptualizacion: consiste en definir fas palabras que se soliciten,
Los criletios de evaluacion son:

) Seincjanza: Un punto por mascar los elementos semejantes por linea
y por justilicar fogicamente Ia semejanza de fa segunda Hinen con un
puntaje de uno a tres punlos.

b) Dilerencin: Un punto por marcar e diseio diferente de cada una de
fas cuatro lineas, puntaje maximo posible: cuatro puntos. ‘

c) Opuesto: Su puntaje es e un punto por elemento opuesto, el puntaje
maximo posible: cinco puntos

d) Conceptuatizacion: Su criterio por concepto es: a nivel concreto un

punto, funcional dos puntos y abstiacto tres puntos.

104




Puntaje wdximo posible: treinta y seis puntos de un listado de doee palabras,

El puntaje maximo posible obtenido en toda In subprueba es de cincuenta

puntos.
VI LOGICA ELEMENTAL
Esta subprueba comprende tres aspectos que son:

) Relacion término a término, consiste en establecer L relacion de uno a
uno de dos grupos de objetos, dundo una justificacion verbal, ast misnio se
selecciona ¢l puntaje de acuerdo al nivel aleanzado por el nifo(a). L puntaje

es de cero @ cuatro puntos can u maximo posihle de cuatro puntos.

b) Seriacion, se realizit can fa seriacion de un grupo de figuras de acuecdo
a las consignas, su mmtaje abirca de cero a cualro puntos, ciyo puntaje
]

posible es de cuatro puntos.

¢) Clasificacion, en hise o las consignas se realiza la clasilicacion de
los elementos, con un puitaje de cero a cuatro puitos, su puntaje maxino

posible cs de cuatro puntos.

El puntaje mdxinto posible obtenido en toda Ta subprueha es por ta suma de

los tres aspectos abarcando dace puntos.

Cada una de esta subprucbas proporciona los elementos necesirios para explorar el
nivel de madurez, conduciendo a un conacimiento mas profindo del nifio, en lo referente a su
pensantiento, inteligencia, adaptacion sensorial y matora, asl como de su posible atraso o
avance madurativo en relacion a su edad cronoldgica.
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Concluyendo tenemos que la prueba MALL influye en el aprendizaje y a través de él,
en In formacion educativa general; siendo productiva cada subprueba en la organizacion
racional de In ensefianza, parn mejor adaptacion de sus procedimientos de las formas de

motivacion y de las medidns que tiendan a normalizar In vida emocionn! del nifio o alumno.
PROCEDIMIENTO

Esta investigacion se realizo en cuatro Ccnl.ms de Desarrollo Inlantil, ubicados en la
Delegacién Alvaro Obregon y un Jardin de niftos de In Delegacion Geatepee, ambas escuales
federales, cuyos planes de trabajo estan estipulados por el sistema de la Secretarfa de
Educacion Publica. Una vez obtenidns las aulorizaciones necesarins de las mismas, se
eslablecio rapport con los nifios para generar confianza, espontancidad y naturalidad en los

grupos,

Inicinlmente se hizd una peticion por eserito en 1a SEP, presentando el objetivo de la
investigaciin a las antaridades que lo requicran, con fa finalidad de realizar lavorablemente ¢l
estudio, indicando ¢! instrumento que se uliliza y ¢l Gempo aproximado de su aplicacion.
cumndo esos permisos fueron autorizados, se inicio estralégicamente visilando los jardines
cott el objelo de generar canfianza en los nifos; ya que asl no era exlrafia para cllos al aplicar
el instrumento. Se realiza el estudio en cuatro Cenlros de Desarrollo Infantil para lomar una
muestea representaliva que conlara con las misias caracteristicas, cabe aclarar que esto
enriquesio ¢l estwdio, permilendo analizar que poseian la misma lendencin para formar

academicamente a los nifios.

Se reloman esas delegaciones tan alejadas una de 1a otra, porque es donde se autorizd
fa prictica, por consiguicnle las autoridades argumentan que dichos cenlros de eshudio
cumplian con el perfil que estipulaba la investigacion, ademis wna vez comprobado dicho
argwento, resulta inleresante, dado que o delegacion Lcatepec en comparacion con los

Cenlros de Desartollo Infantil, era calalogada como la menos favorecida academicamente,
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Finalinente se hizo un reporte por escrito u cada centro de estudio, de los resultados de

la investigacion, manejindose exclusivamente los resullados del test

TIPO DE INVESTIGACION

La elaboracion de esta investigacion se basa en el experimento de campo,

conlrolandase en un clima real la variable independiente.

NIVEL DE INVESTIGACION
El nivel manejado en esta investigacion es confirmatorio, porque en ella se explica un
fendmeno social, cuyas conclusiones se derivan tedrica y practicamente de estudios anles

realizados.
DISENO DI INVESTIGACION

Lstratégicamente, buscando la solucion al problema se utiliza ¢l diseiia CUAS! -
EXPERIMENTAL, cuya enracteristica distintiva es que los participantes no se asignan al azar
a diferentes condiciones.
OBTENCION DI DATOS

Para la realizacion de esta investigacion se utilizo el instrumento MALL, integrado por

6 subpruebas bisicas y cuatro complementarias, realizdndose la exploracion del nivel de

madurez del niffo preescolar,
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TRATAMIENTO ESTADISTICO

Para determinar si se rechnzan o no las hipdtesis, se usnon las pruebas estadisticas de
coeficiente de correlacion de Pearson y t de Student, dada la dimension de In muestra y que
este tipo de investigacion requiere de ta wtilizacion de b estadistica paramétrica,

Las formulas empleadas son:

e A ik £t b e S B 14 9k e o i 45

Coefidente de ’, nE Xy=-(£Xx)(2r)

arelsidn B
fuéx’l'(f-‘x)’/nf_— Yi-zy |
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t de saudent ¢z

S 4 52
\/((":-1)4-(", -/)) (77'7 +

i,
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CAPITULO IV

RESULTADOS



P BN

/ .

RESULADOS DE LA APLICACION

CINDI JARDIN DENINOS

Edad Cronologica Nivel de Madurez  LEdad Cronoldgica Nivel de Madurez

5.5 5.4 5.0 6.6
3.0 5.4 3.8 6.8
5.7 5.2 5.9 0.6
57 5.6 59 6.0
59 4,10 59 0.8
5.10 5.2 59 0.0
5.11 6.0 5.10 6.6
5.11 5.4 5.10 6.6
6.0 4.10 511 6.10
6.0 54 6.0 0.8
6.5 5.10 . 6.0 0.8
0.6 5.2 0.0 6.8
0.0 5.0 0.1 6.6
0.7 5.4 0.1 6.6
0.8 5.2 0.3 6.8

110



ANALISIS ESTADISTICO DI EDAD CRONOLOGICA

CENDI JARDIN
55 5416 29.333 56 55 302§
56 55 3025 58  5.66 32.04
57 5583 301169 59 575 33.006
5.7 5583 31169 59 575 33.06
59 575 33.062 59 575 33.06
510 5.833 33.988 59 575 33.06
511 5916 34.999 500 5.83 3399
5.01 5916 34.999 510 583 33.99
60 6 36 S0 591 3505
60 6 ° 36 60 6 36
6.5 6416 41.165 60 6 36
6.6 65 4225 60 6 36
6.6 65 4225 6.1 608 36.97
0.7  6.583 43.335 6] 608 3697
6.8  6.66 44.355 63 625 39.06

90.12 544.26 88.15 5§18.50
X =6.00 X =5.876
S =0.53291 ‘ S =0.2080
TX =0.14242 TX = 0.0556

TDIF=0.15289
t =080104
U=N+N-2 =28 con X=005>5%
teritica = 2,04

Por o tanto, se acepta 1102, lo que implica que no existe diferencia en cuanto a la
edad cronoldgica de los nifios de CENDI y fos de Jardin Preescolar,



NIVEL DEMADUREZ

CENDI JARDIN
54 531 2841 66 65 4225
sS4 533 2841 6.8 666 44.36
52 516 2663 6.6 65 4225
56 55 3025 66 05 42.25
400 483 2333 68 666 44.30
52 516 2003 0.6 6,5 4225
6 6 36 6.6 65 4225
54 533 2841 66 6.5 4225
41 483 2333 6,00 683 44.65
54 533 284 68 666 44.36
500 583 33.99 68 6606 44.36
52 516 2663 6.8 666 4436
50 5 25 66 65 4225
54 533 284! 66 65 4225
52 516 26.63 6.8 666 44.36

79.28 42047 9879 650.81
X = 5.285 X = 0.586
S =0.3164 S =0.10925
TX =0.0845 TX =0.02920

=~ 14,5525
T DIF = (.08940

Estadisticamente se rechaza Hal, y se acepta Hol, existiendo mayor madurez en los

nifios de Jardin Preescolar en comparacion a los nifios de CENDL
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Resultados por sub-prueba de! instrumento de aplicacion en ambos grupos.

CENDI

Memoria Memoria  Reproduccion  Funciande  Logien
Edad Cron. Identidad  Visual Auditiva Gralica  Simbolizacion  Elemental
5.5 5 6 5 5 6 6
5.0 4 6 5 6 5 6
5.7 6 4 5 5 5 O
5.7 5 5 7 6 5 5
5.9 4 3 5 0 4 7
5.10 4 4 5 7 5 0
5.11 5 5 6 7 6 7
5.11 5 5 5 7 4 6
6.0 4 4 5 6 3 7
6.0 4 5 6 6 4 6
6.5 4 6 7 7 5 6
6.0 0 3 5 6 5 6
6.0 4 3 6 6 5 6
6.7 5 4 5 6 5 1
6.8 0 4 5 5 5 6

_ JARDIN DE NINOS

5.6 6 6 7 6 7 7
5.8 0 7 6 7 7 7
5.9 6 6 7 6 7 7
5.9 1 6 7 7 6 6
5.9 7 6 7 7 6 1
5.9 6 6 6 7 7 7
5.10 6 7 7 6 7 6
5.10 6 6 7 7 6 7
5.1 7 7 7 7 6 1
6.0 6 7 7 7 6 7
6.0 6 7 7 7 6 1
6.0 6 7 1 7 0 7
6.1 6 0 7 1 6 1
6.1 0 0 7 7 6 1
6.3 0 6 1 7 7 7
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ANALISIS ESTADISTICO

IDENTIDAD
CENDI JARDIN
5 25 6 36
4 i6 6 36
6 36 0 36
5 25 7 49
] 16 7 49

16 O 30
5 25 0 36
5 25 0 36
q 16 ) 7 49
5 25 6 36
4 16 6 36
6 36 6 36
4 6 6 36
5 25 6 36
6 36 6 36
72 354 93 579

X =48 X =672

S =(.74833 S =04

TX =0.1999 TX = 0.1069

t =-6.17365
T DIF =0.22677

.. Se acepta un nivel mayor de identidad en fos niftos de Jardin Preescolar en comparacion a

los de CENDI.
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MEMORIA VISUAL

CIENDI JARDIN

6 36 6 36

6 36 7 49

] 16 6 36

5 25 0 36

3 9 6 36

4 16 d 36

5 25 7 49

5 25 0 36

4 16 7 49

5 25 7 49

6 36 7 49

3 9 7 49

3 9 0 36

4 16 , 6 36

4 16 6 36

67 315 9% 618
X =4.466 X =64
S =01.0270 S =0.48989
T =0.27379 T =0.13092

T DIF = 0.303485
t =-03726

. Se acepta un nivel mayor de memoria visual en los nifios de Jardin Preescolar en

comparacion a los de CENDI.
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MEMORIA AUDITIVA

CENDI JARDIN

5 25 7 49

5 25 6 36

5 25 ' 7 49

7 49 7 49

5 25 7 49

5 25 6 36

6 16 7 49

5 25 7 49

5 25 7 49

6 36 7 49

7 49 7 49

5 25 7 49

6 36 7 49

5 25 7 49

5 25 7 49
82 450 103 709
X =5466 X' = 6.866
S =0.72307 S =0.35314
TX =0.19325 TX = 0.0943816

T DIF = 0.215006
t=-06.5096

.+ Se acepta un nivel mayor de memoria awditiva en los niftos de Jardin Precscolar en

comparacion a los de CENDI,
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REPRODUCCON GRAFICA

CENDI JARDIN
5 25 6 36
0 36 7.4
5 25 6 36
6 36 7 49
6 36 7 49
7 49 7 49
7 49 6 36
7 49 7 49
6 36 7 49
6 36 7 49
7 49 7 49
6 36 7 49
6 36 7 49
6 36 7 49
5 25 , 7 49
91 559 102 696
X =6.000 X =08
S =0.68579 S =04
TX =0.18328 TX =0.10690

TOIF = 021218
t=-3.4593

.+ Se acepta un nivel mayor de reproduccion gralica en los niftos de Jardin Preescolar
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FUNCION DI SIMBOLIZACION

CENDI JARDIN
6 36 7 19
5 25 7 49
5 25 7 49
5 25 6 36
q 16 0 36
5 25 7 49
6 36 7 49
q 16 6 36
3 9 () 36
4 16 6 36
5 25 6 36
5 25 6 36
5 25 6 36
5 25 6 36
5 25 7 49
72 354 9% 618
X =48 X =6.4
S =0.74833 S =0.24
TX =0.2 TX =0.064142

TOIF=0.21003
t=-7.6179

.+ Se acepta mayor funcion de simbolizacion en los nifios de Jardin Preescolar

118



LOGICA ELEMENTAL

CENDI . JARDIN

5 25 7 49

6 36 7 49

6 36 7 49

5 25 6 36
749 7 49

6 36 7 49

7 49 6 36

6 36 7 49

7 49 7 49

6 36 7 49

6 36 7 49

6 36 7 49

6 36 7 49

7 49 7 49

0 36 7 49
92 570 103 709
X =6.1333 X =6.866
S =0.62153 S = 0.35314
TX = 0.1661 TX = 0.09438)

TDIF = 0.19042
t= - 3.8308

.~ Seacepln mayor Iogica elemental en los nifios de Jardin Preescolar
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ANALISIS DE REGRESION to

CENDI
Edad
Cronolégica X X2 Maduwrez Y Y2 XY

55 541 29.26 54 533 2841 28.83
56 55 3025 54 533 2841 29.31
57 558 3114 52 516, 26.62 28.79
57 558 3.4 410 483 2332 30.69
59 575 33.06 410 483 2332 27.77
5.0 583 3399 52 516 26.62 30.08 ;
501 591 3493 60 o 36 35.46 1
5001 591 3493 54 533 2841 31.50 ’
60 6 3o 410 4.83 2333 28.98
60 6 36 54 533 2840 3198
6.5 641 41.09 500 583 3399 37137
66 05 4225 52 516 20662 33.54
66 65 4225 50 5 25 32.50
6.7 658 43.30 54 533 2841 3507
68 6.66 4435 52 516 26,62 34.36

90.12 543.94 . 79.28 420,41 476.23

=.(.0452

Sx = 0.40808
Sy =0.309959
Y1=-0.03433 X+ 5.49126
La regresion con una pendiente de cero absoluto, indica wn nivel de madurez menor
la edad cronoldgica en nifios de CENDI
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JARDIN DE NINOS

Edad
Cranologica X X2 Madurez. Y Y2 XY
50 55 3025 6.6 65 4225 3575
58 560 32.03 6.8 6.66 4435 37.69
59 575 33.06 6.6 65 4225 3137
59 575 33.06 6.6 65 4225 3137
59 575 33.00 6.8 6.66 44.35 3829
59 575 33.06 6.6 6.5 4225 3137
510 583 3398 G.6 65 4225 37.89
510 583 3398 6.6 65 4225 37.89
541 591 3492 6.10 683 40.64 4036
60 6 36 6.8 6.60 44.35 39.96
60 6 36 6.8 666 44.35 39.96
61 6 30 0.8 666 44.35 39.96
6.1 608 30690 6.6 6.5 4225 39.52
03 608 36.96 6.6 6.5 4225 39.52
0.8 625 39.00 0.8 5106 4435 41.62
ISSAM 518.36 98.79 650.74 580.52
r=-0.132411

Sx =0.176703
Sy =0.08717
Y1 =-0.06531793 X + 6.20219

La regresion con una pendiente de cero absoluto, indica un nivel de madurez mayor a
}a edad cronoldgica en nifias de Jardin Preescolar.



ANALISIS Y DISCUSION

Para obtener integracion y confiabilidad en base a Ia poblacion analizada, primeramente
se realiza una comparacion entre las edades cronologicas de los nifos, tomdndose In muestra de
ambas institueiones, para determinar si existe alpuna diferencia significativa entre ellas; ya que si
alguno de los grupos presemtase un promedio mayor de edad, era de esperar que al comparar los

niveles de madurez y estos fuesen mayores en dichos grupos, el andlisis perderfa validez.

Con base a lo anterior, se elige Ia prucba "t de Student, por ser las muestras pequefias;
siin embargo, estas medidas en una eseala intervalar, y la comparacion entre ellas presentan una

distribucion bien delinida,

La hipdtesis : "Existe diferencia en cuanto a ln edad cronoldgica de los nifios de CENDI y

los de Jardin Preescolar”,

Con una regla de decision: Sila "t " obtenida es mayor que -2.048 y menor gue 2.040 se

acepta que no existe diferencia, en caso contrario se aceptaria tal diferencia.

De acuerdo a los resultados obtenidos, se rechaza tal

100

hipétesis, por lo que s¢ puede concluir que sto hay diferencia en

cuanto a las edades cronoldgicas de ambos grupos,

Cuantitativamente en relacion al total de edades, los niftos

de CENDI son de mayor edad que los de Jardlh Preescolar por

meses, determindndose estadlsticamente que la suma de edades,
de ambos grupos no representa diferencin significativa, como se

puede ver en la prifica:
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Como segundo paso, se {leva a cabo la comprobacion, en lo relerente al nivel de madurez,
de ambas muestras, el procedimiento estadistico fue el mismo que cl anterior, mancjindose en
)

este caso las siguientes hipotesis: s

Hal  Existe diferencia en el nivel de madurez de los niftos de CENDI, en comparacion

con los de Jardin Preescolar.

Hol No existe diferencia en el nivel de madurez de los nifios de CENDI, en .

comparacion con los de Jardin Preescolar, P

.

En base a los resultados se rechaza Ia hipotesis Hol.

Una vez que se comprobo que existio diferencia en el nivel de madurez de ambos grupos,
se aplico nuevamente la prueba " t " de Student pero ahora en forma direccional (una cola), en
cada una de las seis subpruebas que valora la prueba MALI, con el objeto de determinar en cual
de cllos procedin esta diferencia y en fal caso en que grupo era mayor. obleniéndose los

siguientes resultados.

|.- El nive! de identidad desarrollado por los nifios de CENDI, no es mayor al de [os

ninos de Jardin Preescolar,

2.-  Elnivel de memorin visual que presentan los niflos de CENDI, no es mayor al de

los nifios de Jardin Preescolar,

Lo mismo acontecid para memoria auditiva, reproduccion grafica, funcion de

v

sitwbolizacion y [ogica elemental.

123



En todos estos casos, la regla de decision es:

ll(ll

1) Favorable para los nifios de CENDI, si ¢l valor de " t ", obtenido ¢s inayor o igial

a - 1.701

b) Favorable para los nifios de Jardin Preescolar si el valor de " t " oblenido, es

menora - 1,701

Para todos estos casos los niffos inscritos en este jardin preescolar, presentan niveles
mayores de madurez en todas los snbprucbas a comparacion a los presentados por los nifios

inscritos en CENDI.

Ante estos resultados, se puede afirmar, con un nivel de confianza de por lo menos el
95%, es decir, si repitiéramos dicha prueba 100 veces, tomando muestras diferentes, en por lo

menos 95 de estas 100 veces Hegariamos a las mismas conclusiones.

En términos generales, el nivel dptimo de madurez de ambos grupas guardaria la misma

.
proporcion al de sus edades o por lo menos como lo maneja Jean Piaget, dos afios por abajo o por
arriba a su edad cronoldgica, no obstante ¢l grado de madurez que encontramos en CENDI, nos
refleja que es menor en comparacion a los nifios de Jardln Preescolar, elevandose
estadisticamente la madurez de los niftos de Jardin Preescolar en an 25 % en relacion 3 su edad

cronoldgica, como lo muestra la siguiente gréfica,
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PRUEBA DE MADURIEZ

Ist.-  Nivel dptimo CENDI

2rd-  Nivel de Madurez CENDI
Jrd.-  Nivel dptimo Jardin de Nifios

4rd.-  Nivel de Madurez Jardin de Ninos.
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Una vez oblenidos estos resullado, se manejan los andlisis de regresion para ambos
grupos con ¢l propdsito de delerminar, ya no si, un grupo presenta niveles mayores al otro, sino
como son los niveles que presenta en relacian con lo que deberia dplimamente de manifestar.,

En dichas ecuaciones, utta pendiente de cero absoluto representarfa una perfecta equidad
entre dichos niveles. Por lo que se abserva en el caso de los nifios de CENDI, 1a pendiente resulla
ser negaliva, fo que indica que el nivel de madurez de estos nifios tiende a i por debajo del nivel

que le corresponderfa en relacion a su edad cronologica.

En caso contratio, pata los nifios de jardin preescolar, el nivel de madurez se encuentra

ligeramente por arriba del que se esperaria que tuviesen,

Por otra parte, considerando la importancia- de cada sublest se considera pertinente
analizar el nivel de conceplualizacion mancjado por el instnimento pare afirmar cualitativa y
cuantitativamente si el psiquismo del niffo funciona a nivel de asociacion, concreto, fimcional o
abstracto, resultando que, comparando ambos grupos, el nivel de conceptualizacion de los nifios

de CENDI, esta por debajo de un 41.70 % del que representan los del Jardin Preescolar,

-

[73.4 %

Redondedndose la
=1 59.1 %

cifras al valor mds

cercano el nivel de

conceptualizacion de los NEC
. . NFJ,
nitos  fimciona de la - NCC
siguiente manera; D
. . NAJ.

N.F. Nivel Funcional
N.AbJ

N.C. Nivel Concreto

20 %
N.A. Nivel Asociacion

N.Ab. Nivel Abstracto
C. Cendi J, Jardin




Como podrd ser evidente prevalecen diferencias significativas de una muestra con otra, de
tal manera que realimando este fendimeno, cualitativiamente la actitud de la poblacion analizada

frente a la aplicacidn resullo importante corroborado dicha diferencia,

De acuerdo al instrumento, se puede analizar,la actitud de los nifios manejando como
rubros si son alentos, tranquilos, distemidos, ansiosos y desde luego si mbajaron
espontaneamente, rindidndose ante el fracaso o bien requiriendo estimulos paa wn mejor

desempeiio.

Los resullados en porcentajes de mmbos grupos fieron:
CENDI JARDIN

At Atento T.E. Trabajo espontineo

Tran, Tranquilo N.R.  Nose rinde anle ¢l fracaso
Dist.  Distraido Rq. E. Requiere Estitilos

Ans,  Ansioso S.R. Serinde ante el fracaso
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CONCLUSION.

En razdn de concluir con esta investigacion, el test aplicado es una prueba de inteligencia,
aptitud y desarrollo, destinada a diagnosticar, si el nifio "esti listo" para iniciar su escolaridad a
nivel primarin; por lo que resulla necesario mencionar que ha sido disefiado para detectnr
aquellos nifios que al empezar la ensefanza bisica, a los G afles, van a tener problemas en el
aprendizaje, Por consiguiente, se ha demostrado a través de In experiencia de dicha investigacion
. .
que la existencia de problemas en este aspecto no esta relacionada con la edad cronoldgica a
partir de un minimo de 6 afios y como lo aliman Wallon, Piaget y Gesell, el bagaje psicologico

del nifto esta presente por toda la relacion que tiene con su entomo, madurando en diferentes

fases de su desarrollo, a través del estimulo que haya recibido.

Por ende retomando ¢l aspecto edad, un niflo podrd catalogarse maduro cuando su nivel
se encuentre acorde a su edad cronoldgica o bien conto lo estipula Piaget, dos meses por debajo o
su edad. Psicologicamente ¢l proceso del desarrollo se compone de perfodos altemados, cuyos
cambios implican cierta limitacion intelectual, dado que solo ve las cosas desde su propia

perspectiva, como dice Wallon dirigido hacia la edificacion de el misnio, centripetamente,

En este sentido por ser una elapa de transicion, es razonable considerar que fos nifios
tengan anticipaciones en determinadas funciones y regresiones en otras, por consecuencia fas
diferencias de madurez son mas cualitativas que cuantitativas respecto a su organizacion mental,
Alora bien, esto aunado n In falta de estimulacion intelectunl, emocional ¢ incluso curricular por
parte del proceso de ensefianza, resulta radical y en consecuencia dafiino en relacion al desarrollo

del nifio.

Concretamente, afirmando se podria decir que la falta de conocimiento y actualizacion
esta en perjuicio del avance de los nifios preescolares, Siendo lamentable por lu poca importancia

que se Je da, pese a su relevancia,
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En esencia, se maniliesta este sueeso porque los Centros de Desarrollo Infantil adolecen
de un nvanee curricular que permita apoyar eficientemente tal desarrollo. De ahl que en este
+estudio se conchiya que existe un nivel menor de madurez en los niffos de tales instituciones
escolares, en comparacian con los infantes de jardin preescolar, En consecuencia, es importante
organizar la adecuada estimulneion del nifio a través de actitudes que consideren sus intereses y
necesidades, asf como las earacteristicas del medio social en el que se desenvuelven sin olvidar
que todas las actividades que conlorman el plan de trabajo se electirarim a la medida de lo posible
dentro de los parametros del pragrama, con el fin de que no se manejen en forma aislada, ni
rutinaria, sino por ¢l contrario que les brinden experiencias que les permitan la posibilidad de
estructurar su pensamiento, canalizando adecuadamente su actitnd para que de alguna manera no
tengan un comportamiento tendiente a la distraccidn, ansiedad y el fracaso, contrarestandlo lo que
hasta ¢l momento esta ocurriendo con lo niftos de estas instituciones.
|
Finalmente, retomando el nivel de la muestra y nun cuando ésta hubiera sido mayor, los
resultados serfan los mismas, siempre y cuando, el enfoque que se retome abarque los parimetros
de esta investigacion y pese a que psicologicamente existen diferentes faclores que ponen en
cuestionmniento la relacion tedrico-prictica sobre la madurez y la preparacion del nifio
preescolar, es importante lener en cuenta que en este nivel prevalecen aspectos sobresalientes que
caracterizan al nifio de cinco aflos, sin embargo como lo estipulan y sosticnen los nutores citados
en esta investigacion, tienen como base la madurez, por lo que se concluye entonces, que el drea
madurativa, es wn factor central e importante qhe en clla se sustentan muchas de las
adquisiciones del niffo, estructurando otros planos como ¢l cognotivo, el psicomotor, etcétera, y
dado que el programa aborda e interviene directamente en el desarrollo del nifio, tratando de
favorecer las experiencias y ¢l conocimiento que va adquiriendo de la realidad que lo rodea, es
importante reiterar que para apoyar positivamente el desarrollo general del nifio, debe brinddrsele
carifio, comprension y respeto, ademds de tomar en cuenta un instrumento (como la prueba
"MAL1"), para conducir adecuadamente tal desarrotlo, de ahi que ¢l educador favorecerd las
experiencias de autonomla y todo aquello que lleve gl niflo a ser cada vez mds autosuficiente y
maduro ante las etapas psicologicas por las que atraviesa,
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LIMITACIONIS.
La aplicacién de este estudio se realizd a un ndmero imitado de poblacidn.

Politicamente, In Secreturfa de Educacion Publica, restringe el acceso; impidiendo un

andlisis profundo en relacidn a la curriculn de fa planta docente,

Otra [hmitante fue el tiempo, dado que en mias de dos ocasiones se interrumpida fa
aplicacion por actividades escolares, alargdndose el perlodo de fa investigacion en los Centros de

Desarrollo nfantil, por no existir un espacio adecuado.

SUGERENCIAS.
1.- Aplicar este estudio a una poblacion mayor,

2.-  Continuar con la investigacion en los Jardines y Centros de Desarrollo fufanil,
con fa finalidad de contribuir abiertamente como psicdlogos en la {ormucion del niffo en esta

clapa tan importante para su futuro desarrollo,

3.-  Politicamente, abriy mas plazas a los psicologos, parn inchiir dentyo de los centros

de estudio, un equipo interdisciplinario,

4.- s importante dejar de ser ortodoxos y mis aun obsoletos en Jo referente 4 [a
educacion, pues por fulla de formacion ¢ iniciativa se encasilla, dando una interpretacion al
programa de manera distinta, en base a intereses personales y no por condyuvar al bienestar del
niffo.
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S~ Sesugiere, que las instituciones eviten a Jo mdximo los obstdculos burocriticos,
pura vealizar las investigaciones que como edncando, necesitaios para titulamos y mas aun para
superar nuestro nivel en la detencion de problemas, dndo que tales restricciones suelen afectar su

inicio y su conclusion. ,

6.-  Serfa importante analiznr los alcances madurativos del nifio, nplicando una
evaluacion permanente que refiere o determine los parimetros establecidos por los programas de

educacion,

7. Aumentar e} margen de edades, si se desea un andlisis global del sistena, que

forme una investigncion del tipo longitudinal,

8-  Amlizando la comparacion efectuada en esta investigacion, seria importante

aplicarla en diferentes jardines abarcando no solantente el drea gubermamental sino privada.

9.-  Dando a conocer nbiertamente en el firea psicologica el test MALL, serfa benéfico
aplicarlo en las escuelas a nivel preescolar, para definir ¢f nivel de madurez de los nifios

realizando evaluaciones transversafes ¢ incluso permanentes para:

a) Conocer la situacion inicial de los alumnos por grado y fos aspectos que se
requieren estimular con mayor atencion en cada grupo, con el fin de establecer
las recomendaciones y sugerencias que dard a los educadores las herramientas
para que guien ¢ impulsen pennanentemente y con mayor eficacin el avance de

sus aluminos.

b) Apreciar los logros que van alcanzando los niflos, durante ¢l ciclo escolar, en
relacion a los objetivos establecidos previamente, con el fin de orientar y
rearientar la accion educativa,

' 131



c) Distinguir en forma particular tanto sus avances como sus retrocesos, procurando

llevar un seguimiento de los nismos.

Ante o anterior, fa evaluacion permanente podid funcionar como una guia constante en la
que se apoyaria la organizacion metodoldgica del proceso enseiianza-apreadizaje, permitiendo la
graduacion de las actividades asl como la implantacion de estrategias, operativizando las

acciones que coadyuven al logro de los objetivos generales de cada grado preescolar.,

1
10.-  Finalmente, se sugiere que los parmetros cuantitativos de acuerdo al nivel de

madurez de los niilos, respecto a su edad cronoldgica sean los siguientes:
En caso de encontrarse por arriba de sus edad.

a) Entre | y 2 meses

b) Correspondientes a su cdad
Contrariamente, por debajo de edad.

a) De I a2 meses

b) Mayor de 5 meses, no aplicacion de instrumiento.

Estos parfmetios son en relacion a fa prueba MALI, considerindose como idoneos en

base a la fundamentacion tedrica y estadistica de esta investigacion,
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ANEXO
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EXPLORACION DEL NIVEL DE MADUREZ DEL NIND PREESCOLAR
MARTINEZ LIRA
No. OE REGISTRD 8631-4561

EXPLORACION DEL NIVEL DE MADUREZ
DEL NINO PREESCOLAR

Datos Personales

(" Nombre del nifio (a) Jardin de Nifos
Zona Clave
Fecha de Nacimiento Grado . Grupo
Edad_____anos___meses____ Fecha de Examen
Domicilio del nino (a ) Ubicacion del Jardin
Nombre de la Educadora
-
Actitud del Nino durante la Evaluacion
Atento ' Distraido
Trabaja Espontaneamente Requiere Estimulo
Tranquilo ' . Ansioso

No se rinde ante el Fracaso Se rinde ante el Fracaso




[ SUBPRUEBAS BASICAS T Pntaie | NNELDE™N
IDENTIDAD
ll MEMORIA VISUAL
i MEMORIA AUDITIVA
I\Y/ REPRODUCCION GRAFICA
V FUNCIONES DE SIMBOLIZACION
VI LOGICA ELEMENTAL
SUBPRUEBAS COMPLEMENTARIAS PNTAE | MNELDE
Vil |[NOCION TEMPORAL
viil |RITMO
IX NOCION ESPACIAL
X SOLUCION DE PROBLEMAS
PERFIL DE MADUREZ
SUBPRUEBAS BASICAS COMPLEMENTARIAS
(“hveee | TR WV [V | Vi | VviE vl ] X ] X )

7 anos

6 afios

5 anos

4 afos

3 anos

INTERPRETACION




SUB PRUEBA |

Identidad

ﬁ.— NOMBRE

2,. EDAD

3.- DOMICILIO

4.- NOMBRE DE LOS PADRES

5.- NOMBRE DE LOS HERMANOS

6.- OCUPACION DE LOS PADRES

SUB PRUEBA II

Memoria Visual

-
2.~
3’-
4_-
5.-

\

6.~
7.-
8.-

Puntaje Total

-

Nivel de Madurez

_J

SUB PRUEBA lll Memoria Auditiva

( ORDEN DIRECTO

ORDEN INVERSO x

\-

Puntaje Total

Nivel de Madurez! J

SUB PRUEBA IV Reproduccién Grafica

-

A) Reproduccion de
figuras geémetricas

B) Dictado Grafico \

ENsavO | §i no| | ensavo | §i no
Realizacion  Puntaje Realizacion  Puntaje
L I R N s 1 [
2 [ [ s 1 [
s [ L
k Puntaje Total | Nivel de Madurez| - J

Puntaje

Puntaje

Puntaje Total

Nivel de Madurez J




SUB PRUEBA V Funciones de Simbolizacion

[ A) Semejanzas

B) Diferencias

C) Opuestos

D) Conceptualizacion

Puntos
Pumaje Puntaje Puntaje ;
Perros || | 1a-Linea [ |, L1
Frutas [ | 2a. Linea[ ]2 L |
. L. . 3 [ l 8
Justificacion | 3a. Linea L—:‘ C
nea [_]|" R
4a. Linea 5 .
10
[ ] o
Total D Total D Total [:] = m—
k Puntaje Total Nivel de Madurez /
SUB PRUEBA VI Légica Elemental
Relacién término a término Seriaciéon Clasificaciéon
Realizacion Realfizacion Realizacion
si no si no si no

to. Nivel 7] I 1o. Nivel [ con avuna — Te. Nivel [ con avuoa  E—

2o0.Nivei [ ] —/3 20.Nivel[____ Jesronmaneaveniz[ ] 20.Nivel[___|esPoNTansamenTE [}

3o. Nivel ] | 3o.Nivel[ ] —1 3o Nivei[ ] —3

4o0.Nivet ] | 4o Nvel [ | 4o Nivel [ I

Purtaje I:

Puntaje D

Pumniaje D

Puntaje Total

Nivel de Madurez

_/




SUB PRUEBA IV Reproduccion de Figuras Geometricas

SEMEJANZA
coorn____
REPRODUCCION
TOTAL
SRg T
SEMEJANZA
COoLoOR ____ |
REPRODUCCION
TOTAL

<
SEMEJANZA _____|
cotor |
REPRODUCCION
TOTAL

Q
SEMEJANZA _____|
cotor____ |
REPRODUCCION

TJOTAL -

Puntaje Total D




-

SUB PRUEBA V Funciones de Simbolizacion
















PLAN DE ACCICN POR CENTRO

PERIODO DE APLICACION :

(( R L ELECCION DE EJES SITUACIONES RESPONSABLES ﬂ
NECESIDADES - | oF O 1 Py e e DE E:supo
: AS i o . TIMADO
DETECTADAS "} PERSONAL SOCIAL AMSIENTAL | APLICACION |DIRECTOS | APOYO

k ﬂ




PLANEACION DE ACTIVIDADES

GRUPO: TEMA:

P=RIODO: CONTENIDOS:

EJES: RECOMENDACION
@ECESIDADES LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VlERNESW




- Uh'IDnD DE EDDCACION INICIAL FORMATO 12

Nombre de Responsable del gruoo-

sotal nid
pecha de =plicacidn-
o A3
. =</
L1 Lo lcgra & N\ \‘..\;‘ {
: b D o G R
- \3 N N )
- \) S4Y X NOMEREE DE LOS NIROS
NL2 No lo logra NSNS 3 NN
I .- AREZA PERSONAL ‘ ‘ ! ‘
1 Afirmacibn definitiva de lateralidad (derecha-izguieréa). ~ L 3 { | s
2 Cuenta veinte monedas. It B L L 3
3 Habla sin articulacifn infantil. e T - L1} L L i
4 Sabe su nombre completo el de sus padres,sus hermanos y - I W ] '
direccibn de su casa. _— T ndad i Caed =
5 En una ilustracidn nombra el cbjeto Que no pertenece a -—— ___ ! 1 | [
una clase determinacda. - -
= = - £
3 Empleo de palabras, muches, alguncs, varips. —--- 1 \ L - ‘ —
7 ¥anifiesta sus sentimientos: enfado, felicidad, carino. o { 1
L L L L
II .~ RREA SOZIAL
L Participa en la organizaciBn de los eguipcs de trabajo. — | L [ P L
2 Dramatiza partes de un cuento, desempefiando un papel © ___ __ . i 3 \
: usandoc titeres. = 1o L ha
3 Dice el dia y mes de su cumpleafics. . . . emem-—— - =~ o | RJY Wi 1LY .
H Identifica éias festives m3s importantes. —— e h"' 7 T 1
- - - . Y - . 3\ — e )
3 Elije a sus propics amiges de juego. —_ " | 1
- s e - < s sz e — v
5 Identifica el circulo, cuadrado; tri&ngulo, rectaﬁ—‘ulc, =] = LS
Tombo. . 1 N
| — H
: " III .— RREA AMBIENTAL
i
g, Distingue la mafiana de la noche y la tarde. _— ]._ L
H pistingre los dias S= la semana. e} i i -
3 Ejecuta el procedimientc para sembrar. - ' 1 e +11
1 Identifica las principales u::mas ce conta-n‘.nac-o'x v lcs . 1 - T "
i efectgs gue produce. ’ ’ : - — L L.
H fdentifica animales beneficos y dafiinos para el hombre. ... - . 1 i -
! Cconcce los principales procedimienteos para desinfectar - R T 7 T — T -
i alimentos. : - A LT




UNIDAD DE EDUCACION INICLAL

v i(Un ailo 9 meses a 2 ofios 2 meses)

Nombre del nifio Bdad

Localidad

L1 Lo logra facilmente,
L2 Lo logra con dificultad.

ESCALA NL1 No lo logrs pero muestra 18 posibilidad
NL2 No lo logra ni muestra la posibilidad.

anoy

o Makeenal. A -

meees

I. AREA PERSONAL L1

L2

NL1

NL2

. Seilala partes de su cuerpo.

Cambia objetos de lugar cuando se le indica.

Imita sonidos de objetos y animales (tren, camidn, pe-

rro).

. Hace preguntas.

. Es)capaz de modular la voz (rdpido-~- lento, fuerte-sua-
ve),

6. Identifica las imdgenes que se presentan.

WA = |-

[0 -

II. AREA SOCIAL L1

NL1

NL2

-

. Demuestrs su afecto con abrazos, sonrisas, cericias,etc.

2. Identifica nombrdndolos o sefialando por lo menos tres
personas (familiares o conocidos).

. Persigue y se deja perseguir.

. Siente fsscinacidn por algo desconocido.

Realiza gestos de acercamiento e intercambioc con otro

nino,

6. Muestra simpatia o celos por alguien,

oW

III. AREA AMBIENTAL L1

L2

NL1

NL2

Juega con un animal en particular

Se desplaze por toda la casa caminando.

Reconoce por si mismo el lugar en que duerme,
Manifiesta curiosidad ante un animal cuslquiera.
Introduce su cuerpo en el agus sin temor. -

Gusta de jugar mds en lugares abiertos que en lugares
cerrados,

U B WR -

Suma
Total
Culiffcacidn
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