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La educacién mds elevada es la que no se limita a inculcarnos

conocimientos, sino la que pone nuestra vida en armonia con todo lo
existente.

RABINDRANATH TAGORE



INTRODUCCION

México requiere hoy de un sistema educativo ligado estrechamente al palpitar de la nacién. Las
tendencias del orden econdmico Internacional obligan a redoblar esfuerzos en la creacién de
mecanismos que disminuyan |a dependencia cultural y tecnolégica que han agobiado en el
presente siglo las posibiiidades de desarrolio de los mexicanos. ES necesario un mayor y més
sistematico despllegue de esfuerzos en materia cientifica, tecnolégica y cultural a través del
mantenimiento y profundizacion del caracter universal, plural y humanistico de la educacién.

La politica educativa, debido al desarrolio econémico del pais, ha promovido importantes
transformaciones como resultado de la necesidad cada vez mas urgente de preparar a las
jovenes generaciones de estudiantes que deberan participar en la solucién de los grandes y
pequefios problemas del pais, pero no Gnicamente con una capacitacién general, sino también
con destrezas técnicas y saberes cientificos y humanisticos que se traduzcan en bienestar
personal y en aportaciones eficientes a la sociedad. Se vive un horizonte histérico y cultural que
exige un planteamiento claro frente a los problemas del desarrollo socioeconémico.

Estos tiempos de cambio comprometen de manera particular a las instituciones educativas. Es
la responsabilidad que les asigna un pais cuya historia reciente ha demostrado que debe
transformarse, Esta responsabilidad se magnifica en la tarea de educar a millones de
estudiantes de acuerdo con |as necesidades que el pais requiere.

Para el Sistema Educativo Nacional |a préctica del proceso ensefianza-aprendizsje en el dmbito
de la enseflanza de las diversas asignaturas ya no puede concebirse como un conglomerado
homogéneo. Como nunca antes, los curriculos escolares se muestran complejos Yy
enriquecedores para aplicarios en beneficio de una educacién de calidad. Esta diversidad no
debe ser causa de asombro, por el contrario, impone a la enseflanza como un auténtico crisol de
ideas, planteamientos y acciones colectivas. Asi, las cdtedras impartidas deben adquirir una
dimension apropiada al contacto de la realidad.

Para que reaimente pueda reestructurarse la vida académica es necesario darie una nueva
forma a su organizacién, todo en beneficio de millones de educandos. Es obligatorio para el
Estado crear las condiciones satisfactorias en sus aulas, recintos y campus para formar (08
protagonistas que la nacién exija en el futuro, Por tanto, el Sistema Educativo Nacional requiere
de un proceso de reflexion y deliberacion sobre la naturaleza y contenido de la educacion,
incluyendo los arduos problemas a los que se enfrenta, como son, entre otros muchos,
programas de estudio sin actualizar, textos obsoletos, falta de mecanismos de evaluacion
::ogstjant; del trabajo docente, desequilibrios en la distribucién de los recursos y materiales de
rabajo, etc.

Ourante muchos afios en México han abundado las criticas a la enseitanza tradicional. Parecia
estar bastante claro lo que debia hacerse, es decir, debia evitarse |a ensefanza memoristica, la
transmisién de contenidos carentes de significado para el alumno, asi como los programas
enciclopédicos. Conviniendo en que todos estos aspectos limitan la practica escolar, lo cierto es
que cuando ha liegado el momento de definir el problema en términos positivos para lograr una
educacion modema, la cuestion se presenta mucho mas dificil de lo que podia suponerse,
resultando muy complicado formular un curriculum alternativo a los programas actuales de !as
asignaturas en todos los niveles educativos. Hoy existe la posibiidad, de cara a |a realidad y
gracias a la cada vez mayor participacién de la sociedad civil, de contar con un sistema
educativo capaz de impulsar un proyecto nacional que desarrolle con equidad, y a partir de los
intereses de la sociedad, las vastas potencialidades de los alumnos.

Con profesional interés por la renovacion y los cambios, se debe reflexionar sobre la evolucion
de la educacién y establecer un panorama de las nuevas tendencias. La investigacion aqui
presentada tiene su fundamento en estos cambios dentro del contexto particular de la
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ensefanza de la Geografia, que redunden en un mayor aprovechamiento escolar, y siendo que
esta disciplina como asignatura se constituye en uno de los pilares de la educacion de la
poblacién a nivel curricular, se tiene el pleno convencimiento de que si ésta no se ensefla bien
no podré alcanzar sus objetivos més importantes en el orden docente, siendo para el caso de
esta investigacion:

1) Describir los camblos de la Geogratia en el marco de la modernizacién educativa.
2) Definir el concepto "Geografia” en el ambito de la ensefanza,

3) Proponer una ensefianza alterativa con un enfoque espacial, comprometida con e objeto de
estudio de la Geografia, el espacio geografico.

4) Presentar métodos de ensefianza propios de la disciplina, viables de ponerse en préctica.
$) Definir la actitud dei profesor de Geografia en el marco de una educaciéon modema.

6) Clasificar los aspectos esenciales que deben considerar los contenidos geogréficos en los
niveles educativos de primaria y secundaria.

7) Exponer que la Geografia es una disciplina de cardcter formativo.

Aunque no se aborden con mayor detalle, estos objetivos implican obligadamente una
reestructuracion integral de los modelos curriculares vigentes, siendo que en los curriculos
actusles de la materia existen cientas discordancias entre lo que se ensefla como Geografia con
respecto a o que |os especialistas de esta ciencia indican, empezando por los programas de
estudio, los cuales no estéan enfocados a proporcionar a los profesores informacién préctica que
redunde en mayores indices de aprovechamiento para los educandos.

Existen razones suficientes que precisaron abordar la iniciativa para la elaboracién de una
investigacion "Sobre la Ensefianza de la Geografia” que contemple el establecimiento de un
andlisis en especifico, con el objeto de considerar la aplicacion del enfoque geogréfico, sus
métodos de ensefianza, 108 conceptos vigentes, la participacion docente y, ademads, esbozar las
orientaciones primordiales de! aprendizaje que deben contener los planes de estudio para estos
niveles. Esta relacién, entre algunas de las variables mds importantes del curriculum en toda
catedra, debe tenerse slempre en consideracion para la busqueda de una integracion
educacional progresiva, coherente y légica en torno a la ensefianza de la Geografia.

En la bisqueda de esa Integracion educacional de la enseiianza, la metodologia que apoya la
investigacién de este proyecto estd fundamentada en la corriente constructivista, la cual
permitié abordar la investigacion como una forma-idea que progresivamente organizara las
varigbles del disefio, desde conceptos basicos, hasta formas complejas, construyendo una
coherencia i6gica en tomo al planteamiento del problema. En este caso ia variable general mas
elemental es la conceptualizacién de la Geogratia como ciencia del espacio, hasta ilegar a la
variable mas compieja, el conocimiento de las actitudes intelectuales del alumno y su
consecuente desarrollo para el aprendizaje significativo de la asignatura. Esta induccion-
deduccion del planteamiento llevé a dividir Ia investigacion en seis capitulos, los cuales en
terminos generales se describen a continuacion:

{. La Geografia en e} Marco de la Modernizacién Educativa

La politica educativa ha generado importantes transformaciones en aspectos tan diversos como
la estructura administrativa, las formas de organizacion interna y los curriculos académicos. La
Geografia no es ajena a estos cambios, por ser una de las disciplinas puntales en e! Sistema
Educativo Nacional, sobre todo en la educacion bésica (en primaria, 4°, 5° y 6° aflo, y en
secundaria, 1° y 2° afi0), por las contribuciones que en el plano educativo provee al alumno. En
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este apartado el analisis del marco curricular tiene especial importancla porque gran parte de la
investigacion se estructura en torno a los aspectos fundamentales que lo constituyen.

2. El Concepto "Geografia"

La Geografia a través de su evoluci6n histérica ha sido objeto de difiniciones muy diversas, de
concepciones profundamente influidas por la personalidad de los filésofos de esta ciencia. En un
intento de evitar caer en la rigidez inflexible de la definicién de un concepto, se expresan ios que
en términos globales refieren al objeto de estudio, el espacio, para posteriormente exponer las
concepciones més aceptadas en |a enseianza actual, dando particular énfasis al concepto de
"Geografia”, que como disciplina ensefla acerca de la organizacién del espacio y el
ordenamiento territorial.

3. Los "Métodos"” y el Enfoque Espacial en la Geografia

Esta disciplina, como ciencia social, no posee leyes exactas, etemas, siendo que éstas se
modifican constantemente sobre la base del comportamiento dinamico de las agrupaciones
sociales. Por tanto, no sigue estrictamente los pasos del método cientifico como lo hacen las
disciplinas fisico-naturales. E! método en el contexto de la Geografia debe poseer un caracter
netamente social para que, sobre la base de la dindmica social, explique la influencia del
territorio en las relaciones econémicas de la sociedad, en ambos sentidos. En este sentido, se
da proyeccion a un enfoque alternativo, derivado del método dialéctico, estrictamente
geogréfico, denominado Enfoque Espacial, por utilizar las dimensiones de estudio y las
categorias espaclales como eje para abordar la investigacién y la ensefianza. La integracién de
las categorias espacio y capital permite conocer como la acumulacién de capital determina la
organizacién del espacio en el actual sistema socloeconémico.

4, Métodos para la Enseilanza de la Geografia

En la enseflanza y el aprendizaje, el cambio y el desarrollo de nuevos métodos se suceden
continuamente. El profesorado y las personas que planifican la educacion se encuentran ante el
desafio de hacer todos los niveles de ensefianza mas cercanos y significativos para los alumnos
e intelectualmente mas estimulantes. Los métodos propios de ensefianza de la Geografia tiene
por objetivo influir en el cambio del comportamiento de los estudiantes y en sus capacidades
cognoscitivas, afectivas y manipuladoras con respecto a la forma de conocer y entender su
espacio.

§. La Participacion del Profesor de Geografia en la Enseiianza

La actitud del profesor en la actualidad debe ser mas participativa y comprometida hacla el
desarrollo arménico de las facultades de los alumnos, y hacia la reflexion y deliberacién sobre la
naturaleza de la educacion. Las catedras impartidas deben adquirir una dimension apropiada al
contacto de la realidad y proveer a los alumnos del interés por la dindmica de tal realidad. Es
patente que una metodologia adecuada y el compromiso profesional del profesor son elementos
indispensables para lograr el objetivo de impartir una educacion de calidad.

6. Aspectos Esenciales de la Geografia en el Aprendizaje del Educando

Los planes y programas de estudio deben promover la imparticién de un conocimiento con
progresién ldgica, con el fin de mejorar los niveles de aprovechamiento, evitando en lo posible
los agudos contrastes de conocimiento entre un nivel y el consecuente. Para ello deben
contemplarse en los distintos niveles educativos los aspectos esenciales que deben tener los
contenidos geogréficos, integrando una unidad coherente desde la primarta. Poner en practica
las orientaciones de la Geografia en los planos cognoscitivo y filoséfico, ademés de las
cualidades que posee en el proceso ensefianza-aprendizaje, son fundamentales para generar un
aprendizaje significativo que, a su vez, sea la base de una cultura geografica popular, como
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objetivo principal de la ensefianza de ia Geografia en su busqueda por ser una disciplina con
cardcter formativo.

Este estudio se propuso rescatar algunas de las experiencias pedagdgicas existentes en este
campo, ain cuando ha sido poco abordado. Se propusa exponer ademads, una serie de
aportaciones y reflexiones en el campo de la enseflanza, de sus posibilidades y limitaciones en
el marco de la modemizacion educativa, asi como de ias directrices conceptuales y
metodologicas particulares, reiterando desde luego, con base en la experiencia de gebgrafos y
especialistas de la ensefanza.

El presente estudio también pretende exponer conceptos, métodos y recomendaciones
destinadas a reconocer y respetar la objetividad educativa que, como ciencia, provee la
Geografia. En primera instancia ésto debe parecer eminentemente tedrico, fundamentaimente
porque a mayoria de los profesores que imparten la materia no son profesionales de la
Geografia y no disponen de mayor material de ensefianza que los planes de estudio y el
materiai educativo de la escuela (generalmente escaso), propios de la ensefianza tradicionsl. Su
formacién profesional limitada les Impide ir mds alld para dar a la Geografia un trato educativo
critico y uniforme, mas acorde con {a realidad actual.

Para abordar una investigacién "Sobre la Enseflanza de la Geografia®, se requirid dei
plantemiento de la localizacién de formas de articulacién conceptual y metodolégica que den
cabida a la convergencia de las variables de la enseflanza geogréfica, como una unidad de
aprendizaje, en los planes y programas de! Sistema Educativo Nacional, sea como érea de
conocimiento o como asignatura.

En un continuo devaneo entre |a teoria de la ciencia geogréfica y la experiencia practica de
algunos gebgrafos, y sin seguir el orden estricto que marcan los modelos curriculares, se aborda
el tema "Sobre la Ensefianza de la Geografia®, como una propuesta de trabajo que requiere de
una continua reconceptualizacion. Se trata de una propuesta genérica de lo que debe incluir la
o::seﬂanzl en el nivel bésico, para adaptaria a los cambios que la educacién modema exige de
ella.
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En un momento en que los intercambios culturales se multiplican y se
hacen cada vez mds fdciles, los maestros conscientes de sus obligaciones y
las autoridades escolares deben combinar sus esfuerzos para dar a la
Geografia el prestigio que su valor intrinseco le confiere en todas las
categorias de la enseflanza.

PHILIPPE PINCHEMEL.
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1.LA GEOGRAFIA EN EL MARCO DE LA MODERNIZACION EDUCATIVA
1.1 MARCO HISTORICO

1.14.1 El Contexto Educativo en el Siglo XX

La situacién econémica y social de los grandes estratos de la poblacién en el México de
principios de siglo era deplorable y esta condicién de penuria se reflejaba en el porcentaje de
poblacién alfabetizada que, para 1910, apenas alcanz6 el 19% (1).

E! estallido social que representd la Revolucion Mexicana (de 1910-1917), concluyé con la
"victoria” de grandes contingentes de campesinos, y contribuy6 con el ascenso al poder de una
naciente burguesia nacionalista que se vi6 obligada a otorgar concesiones a las grandes masas
de inconformes, dado el resultado militar de la confrontacién social recién concluida. Asi, en el
terreno de la educacién, se establecié que la enseflanza deberia ser democratica, nacional,
obligatoria, laica y gratuita. Estos preceptos del articulo tercera de la Constitucién de 1917 se
convirtieron en la base de sustentacién idealdgica de !a educacién en México.

El aumento de |a demanda educativa en un pais casi totalmente analfabeta, que deseaba
incorporarse al capitalismo industrial, llevoé al Estado mexicano a impulsar la creacién de la
Secretaria de Educacién Publica (S.E.P.), en julio de 1921. La nueva institucién educativa
colocaba al maestro de educacién primaria como el misionero cultural encargado de llevar el
saber a las amplias capas marginadas de! pueblo mexicano. Esta seria la via para lograr la
unidad nacional y la plena vigencia de la vida democrética, seguin la interpretacidon del Estado
naciente.La realidad fue tajante; las condiciones econdmicas y politicas del pals se impusieron a
los ideales educativos de llevar la gratuidad y obligatoriedad de la educacién al total de los
mexicanos. La obra que emprendid la S.E.P., por lo tanto, quedd inconclusa y, en muchos
casos, la demagogia se entronizé en el lenguaje de la cipula educativa,

A finales de 1934 el Estado mexicang introdujo nuevos elementos en su concepcion educativa,
al elevar a rango constituciona! la obligacion de impartir educacién socialista, que ademas
excluia todo tipo de doctrina religiosa, Este experimento educativo dejé profundas huellas en la
formacion politica e ideolégica de un gran nimero de profesores de ensefianza primaria que se
convirtieron en apoyadores de los planes sociales y econémicos de los regimenes de posteriores
sexenios,

€l nacionalismo revolucionario, que se consolidé como ideologia durante la vigencia de la
educacion socialista, sirvié como punto de apoyo a los gobiernos posteriores a 1940 para
impulsar politicas contrarias a los intereses de amplias capas poblacionales. No abstante, que
en diciembre de 1946 se reformoé el afticulo tercero constitucional, los principios de educacion
democratica, nacionalista, obligatoria, laica y gratuita mantuvieron su vigencia en la educacién
primaria, pero la orientacién del Estado tendia cada vez mas hacia una franca dependencia de
los interes econémicos y politicos del gran capital nacional y, posteriormente, extranjero.

La concepcién de Estado benefactor todavia tuvo un ultimo repunte en la década de los
sesema, al aprobarse la creacion del libro de texto gratuito para la enseianza primaria. Este
elemento, aparentemente creado para beneficio a la niflez mexicana, estaba enmarcado en lo
que los idedlogos del régimen llamaban "el milagro mexicano", etapa del aparente desarrollo
econdmico estable, posterior a la segunda guerra mundial.

En 1968, un profundo malestar politico y social, producto de ia represion y las desigualdades
entre las capas poblacionales, conmovié a México, promoviendo la blsqueda, por parte del
Estado, de un nuevo modelo de desarrollo, que sustituyera el que por lustros habia servido para
mantener su hegemonia, casi absoluta sobre la sociedad. Esto, consecuentemente, también se
reflejé en el &mbito educative, generandose proyectas reformistas,
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Los proyectos educativos lievados 8 cabo durante los gobiemos de Luis Echeverria y José
Lépez Portillo (1970-1982), cuyos modelos de desarrolio (Desarrolio Compartido y Alianza para
la Produccion, respectivamente) propiciaron una mayor paricipacién de capitales privados,
nacionales primordiaimente, fueron el punto de partida de la actual politica educativa que, en e}
periodo del liberalismo econdmico (1882-1994) ha impulsado abiertamente la privatizacién de
los sistemas de ensef\anza, primero los superivres y paulatinamente los medios y basicos.

1.1.2 E! Contexto Educativo al Final de! Milenio

En México, 8,043,000 habitantes, el 11% de la pobiacién total del pais para 1990, aun
continuaban hundidos en la ignorancia: eran anaifabetas. Este es un hecho que, pese al discurso
oficial, manifiesta un México con una estructura educativa del tercer mundo.

Ciertamente se destacan con frecuencia ios avances que se dan en materia educativa y es
innegable que |a historia del sector lo demuestra. De acuerdo con cifras dei afio 1900, de los 9.8
millones de habitantes mayores de 10 afios, més del 80% eran anaifabetas, siendo el promedio
de escolaridad de la poblacion mayor de quince aflos de menos de un afio de instruccién bésica.
En contraste, el Censo General de Poblacién y Vivienda de 1980 elaborado por el INEGI, indicd
que el promedio de escolaridad de las personas de 15 aflos y més era de 6.5 aftos de instruccion

(?).

Lo destacable de las cifras correspondientes a la educacién radice, sin lugar a dudas, en sy
relacion directa con el nivel de vida de ia poblacién. Esta relacién muestra con claridad que el
crecimiento econdmico, en un horizonte de largo plazo, depende en gran parte de que |a
organizacién de! sistema econdmico sea eficiente, pero también depende del cambio
tecnoldgico y cientifico que, en buena medida, es producto de un sistema educativo capaz de
formar un capital humano eficiente, acorde con las demandas que e! desarrollo econémico
exige.

Pero, {cOmo puede aspirarse al desarrollo en un pais donde sélo el 15% de la poblacién asiste a
instituciones de educacién superior y de formacién técnica?. Estas cifras son un sintoma de que
el Sistema Educativo Naciona! funciona Gnicamente en la formacién de capital humano con
estudios de educacion primaria (casi el 80% de la poblacién), pero no en la formacién de ia
fuerza de trabajo profesional y técnica necesaria para el desarrollo.

Existe una irdnica contradiccion entre el desamrolio econémico del pais y el sector educativo. Por
un lado, {a excesiva disponibilidad de mano de obra barata, que constituye una ventaja para los
industriales y los grandes empresarios y, por otro, &l que las universidades en México se
conforman como verdaderas fébricas de desempleados. Esta contradiccion, como ejemplo,
describe parte de la compleja problemédtica de la educacién, en tanto las instituciones
educativas superiores no son capaces de producir el capital humano que requiere el desarrolio
del pais, siendo que los sectores productivos utilizan mano de obra barata y descalificada. A
pesar de esta realidad, es indudable que la columna del desarrolio se encuentra en una
poblacién competitivamente educada.

El Sistema Educativo Naciona! tiene ante si grandes retos que enfrentar como son los que le
impone el crecimiento demogréfico, el anaifabetismo, la caiidad de los niveles escolares y la
preparacidn de profesionales y técnicos especializados. Como principio, 1a educacién debe
buscar el incremento de la productividad y la participacién social de la poblacién mediante la
_educlclbn y programas de capacitacién. E! mejoramiento cualitativo de la educacion ayudaré al
ingreso de un mayor nimero de mexicanos &l proceso productivo y, con ello, a la posibilidad de
una distribucién menos desequilibrada de los beneficios emanados del crecimiento econémico.

La participacion cada vez mas importante de México en el panorama econdmico intemacional
aumenta el valor del papel de la educacién, ya que si algin sentido tienen los esfuerzos de la
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modernizacién, éstos deben ser en pro del desarrollo de la planta productiva, los.lazos
comerciales y, principaimente, en el mejoramiento de las condiciones de vida de la poblacién.

Para llevar a cabo este proyecto de modemizacion, y no se quede en letra muerta como tantos
otros, el Sistema Educativo Nacional, y sobre todo la S.E.P., debe considerar l0s Instrumentos
de politica econémica propuestos en el Plan Nacional de Desarrollo (1989-1994), el Programa
para la Modemizecién Educativa (1989-1994), El Acuerdo para la Modemizacién de la Educacion
Béasica (1992) y la Ley General de Educacién (1993), para que en una serie de acciones
conjuntas logre enfrentar los graves problemas que tiene el pais en materia educativa,
proponiendo altemativas viables que coadyuben a evitar caer en los antiguos errores y que
mejoren el nivel de calidad de la educacién.

Es Iimportante conocer los instrumentos generales de que se sirve la politica econémica del
Estado para modemizar el sector educativo, porque estos influiran determinantemente en todas
las esferas de ia enseflanza .

1.2 EL PROGRAMA PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA.

El Plan Nacional de Desarrollo es el instrumento rector de [a politica econémica y de la
planeacion en el pals, El apartado destinado a la educacién propone que mejorar la calidad de la
educacion y de Sus servicios de apoyo es imperativo para el perfeccionamlento de la
democracia y la modemizacién del pals (3).

Si bien el Plan Nacional de Desarollo es el instrumento rector de la politica econémica y de Ia
planeacion del pais con cardcter sexenal, la institucién en la cual recaen las directrices de
accién del plan, en materia educativa, es la Secretaria de Educacion Publica. Para esta
institucion la educacién tiene como uno de sus fines primordiales conservar, transmitir y
desarrollar los conocimientos cientlificos, técnolégicos y humanisticos que ha aportado hasta hoy
la humanidad.

En México, la Secretaria de Educacion Puablica es el brazo gubemamental dedicado a proveer
educacion a la gran masa de la poblacién que, dentro de su ideario, pretende ser una institucion
slempre vigente en la formacién de recursos humanos capacitados que participen activamente
en el funcionamiento del sistema productivo nacional, buscando concretar lo que, en términos
filoséficos, expresa el articulo tercero constitucional, el cual delinea onentaciones educativas
que caen mas en un plano ideal que en un plano concreto, de acuerdo con lo que hasta hoy
marca el devenir histérico del sector. E! articulo tercero constitucional resume en cinco grandes
postulados de lo que debe ser Ia educacion:

1) Desamollar arménicamente todas !as facuitades del ser humano.

2) Fomentar en el educando el amor a la patria y la conciencia de la solidaridad internacional,
en la independencia y la justicia.

3) Mantenerse ajena a cualquier doctrina religiosa y basarse en el progreso cientifico. Este
concepto de laicismo resulta en la lucha contra la ignorancia, el fanatismo y los prejuicios.

4) Considerar a la democracia no solamente como una estructura juridica y un régimen politico,
sino como un sistema de vida fundado en el constante mejoramiento econémico, social y
cultural del pueblo.

S) Contribuir a una mejor convivencia humana, desarrollando en el educando actitudes de

aprecio a la dignidad de la persona, a la integridad de la familia y al interés general de la
sociedad (4).
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El marco filosé6fico del articulo tercero, es vélido para cualquier nivel del sistema educativo, pero
sus postulados sélo se han cubierto parciaimente, estando mas cerca del ideal que de la
realidad, tanto por la incapacidad de! sistema educativo para llevarios a la practics, como
porque incumplimiento fesponde a los intereses de! Gobiemo.

La educacién no puede mantenerse como un sistema cerrado ya que esto iria contra sus propios
fines y, por tal motivo, la Secretaria de Educacién Publica, para mantener una estrecha
vinculacién con la socledad y satisfacer sus necesidades culturales desde una perspectiva
integrai, necesita revisar lo que hasta hoy se ha hecho a nivel nacional en los diferentes niveles
educativos. Por tal motivo, la Secretaria de Educacion Publica, como pilar del Sistems
Educativo Nacional, precisa generar una cultura de planeacién y evaluacién en todos sus
niveles, para que cumpla con su cometido. En 1989, en el Programa para la Modemizacién
Educativa, 1a S.E.P. expuso, en sus objetivos temporales basicos, su pretension de:

a) A corto plazo, desarrollar @ instrumenter los recursos fundamentales que pesmmitan la
adecuada operacién de la funcidn docente en términos de métodos didacticos adecuados y la
reestructuracion de los curriculos académicos vigentes,

b) A mediano plazo, consolidar el desarrolio de ia labor docente a través de la profesionalizacion
de su personal.

¢) A largo plazo, lograr la excelencia en la formacion del alumno (5).

La exposicién de los objetivos a corto, mediano y largo plazo muestran que su consecucion no
se ha dado en su totalidad, por 10 que a S.E.P. pretende dar pasos agresivos que fomenten su
presencia en el entorno educativo. Pero cuando Emesto Zedillo llegd a la S.E.P. en enero de
1992, con la expresa encomienda presidencial de sacar adelante la modemizacién de! sistema
educativo, cancelé todos los programas que disefié el equipo del anterior secretario, Manuel
Bartlett, y ordend "programas emergentes” para fortalecer las éreas de enseflanza bdsica,
mientras se preparaba la "reforma integral” considerada en el Programa. Con estos "programas
emergentes”, los objetivos temporaimente quedaron en suspenso hasta el desarrolio del
Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la Educacion Bésica, como programa especifico del
sector

E! Programa para la Modemizacién Educativa, al definir la temporalidad de sus objetivos,
considera que es necesario que la metodologia propuesta por 10s planes y programas ileve al
estudiante al desarrolio de su capacided de aprender por si mismo de manera critica y
sistematica -procurando- que en la reformulacion de {os planes de estudio se incorporen los
contenidos apropiados para incrementar la cultura cientifica y tecnolégica de los egresados (8),
pero ei cada vez méas estricto control del Gobierno hacia ia educacién basica y la cultura popular
parecen contradecir estos propdsitos.

1.3 EL ACUERDO NACIONAL PARA LA MODERNIZACION DE LA EDUCACION BASICA

Dentro del marco de la modemizacion educativa, se han emprendido diversas acciones con la
finalidad de construir, de manera progresiva, un concepto de educacién basica de calidad. Estas
acciones han permitido evidenciar una serie de deficiencias, obstaculos y problemas no
resueltos en el &mbito educativo, y que era necesario resolver, de acuerdo con la estrategia de
modemizacion del pais.

E! Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la Educacién Basica, celebrado e! 18 de mayo de
1992, surge por la iniciativa de mejorar 1a calidad de la educacién por parte de! Estado, dado ei
caracter prioritario del sector, para el desarrolio del pais. Sélo cuatro meses tardé la elaboracién
dei Acuerdo, instrumentado como una respuesta a 1a mala calidad y al agotamiento del sistema
educativo. Este Acuerdo Nacional establece tres lineas fundamentales de actuacién:
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1) La reorganizacion del sistema educativo.
2) La reformulacién de los contenidos y materiales educativos.

3) La revaloracion de la funcién magisterial (7).

Con la puesta en marcha de! ciclo escolar 1993-94, el Acuerdo Nacional para la Modemizacién
de la Educacion Basica (1992) se convirtié en la primera de una serie de acciones innovadoras,
promovidas para la modernizacién educativa, instrumentadas por el Estado.

La linea de actuacién més evidente en el aula, y la de mayor interés para la ensefianza, es la
directamente relaclonada con la reformulacion de los contenidos y materiales educativos, sobre
la cual el acuerdo establece que habra de realizarse una renovacién integral de programas de
estudio y libros de texto para el cicio escolar 1993-1994 culminando en septiembre de 1993, con
la sustitucién de la educacién por éreas (impuesta, en gran parte del sistema escolar, @
principios de la década de los setenta) por la educacién de contenidos especificos (por
asignaturas). Sin embargo, dada la necesidad de reformular integralmente los contenidos y
materiales educativos que se requieren en la educacién basica, la tarea emprendida por el
acuerdo se contempla a mediano y largo plazo.

La reformulacién implica necesariamente un cambio curricular que permita replantear los
objetivos, los contenidos, los métodos y la evaluacién; elementos, todos ellos, necesarios para
la conformacién de los planes, programas, auxiliares didécticos y libros de texto de la educacién
bisica (que para los fines del sector integra a la educacién primaria y Secundaria).
Desafortunadamente, en este periodo de transicién educativa, la reforma no abarcd
integramente a los marcos curriculares (aunque estaban contemplados) de las diversas éreas y
asignaturas, y tampoco realizé cambios a los contenidos de los planes de estudio y a nivel de
instruccién (el proceso de ensefianza- aprendizaje) en el aula.

Para cumplir con el compromiso emando de! acuerdo, la S.E.P. asume la responsabilidad de
formular para toda la Reptblica los planes y programas educativos para la educacién bésica.
Esta responsabilidad se fogré cumplir, parcialmente, en el ciclo escolar 1993-1994, cuando se
pusieron en marcha los nuevos planes de estudio contemplados por el Acuerdo.

.4 LA LEY GENERAL DE EDUCACION.

A pesar de que el Acuerdo Nacional para la Modemizacién de la Educacién B4sica proveia
importantes reformas en la materia, las acciones instrumentadas estaban solo encaminadas a
mejorar la calidad de la ensefanza al interior del aula, faltando, por tanto, una restructuracién
mas compleja y profunda, que abarcara a todo e! sistema educativo, como lo planteaban la
primera y tercera lineas fundamentales de accion del Acuerdo.

Era necesario dar respuesta a las limitaciones que contenia el Acuerdo Nacional para la
Educacién Basica. La respuesta surge con la Ley Generai de Educacidn, la cual promueve la
conformacién de una nueva politica educativa, con rango institucional, promulgada el 14 de julio
de 1993, que se deriva del Programa para ia Modemizacién Educativa del Plan Nacional de
Desarrollo, como resultado de una necesidad social: preparar a los educandos para una vida
maés productiva y proveer a los educadores de los medios para logrario.

La Ley General de Educacién (L.G.E.) esta basada en los resuitados de! autoexamen del sector
educativo, realizado sobre la base estadistica de la evolucién reciente de! Sistema Educativo
Nacional. La evaluacion del autoexdmen retrospectivo, se remonta hasta la reforma educativa
de 1973, ailo en que las autoridades de la S.E.P. instrumentan, en gran parte del sistema
escolarizado de primarias y secundarias, el plan de estudios por reas y promueven sustanciales
cambios a los programas. de estudio. La eficiencia de estas reformas fué cuestionada a
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principios del sexenio 1988-94, confirméndose con los resultados de la evaluacién. Estos
resultados, en términos reales, fueron los siguientes:

1) Se agravé significativamente e! abatimiento de los niveles educativos.

2) Se redujeron drésticamente los contenidos especificos de las disciplinas impartidas, al ser
aglutinadas las asignaturas en areas.

3) Faltd preparacién adecuada al personal docente para cumplir satisfactoriamente con el
tratamiento de cienclas ajenas a la especialidad que impartian, principaimente en secundaria

4) Los profesores fusron sometidos a sobrecargas de trabajo administrativo y, por ende, a una
diferente preparacidn de! trabajo docente(8).

Como respuesta a las deficiencias que envuelven al sector educativo, en la Ley General de
Educacién se han propuesto, para elevar la calidad de la educacion, utilizar los siguientes
instrumentos al mediano y largo plazo.

a) Incrementar el presupuesto del sector.

b) Reorganizar el sistema educativo.

¢) Revalorar la funcién del magisterio nacional.

d) Ajustaer e! calendario escolar.

@) Reformular los planes y programas de estudio (9).

Ahora bien, se observa que en los objetivos primordiales existe cierta coincidencia en lo que
plantean el Acuerdo Naciona! para la Modernizacidn de ia Educacion Basica y la Ley General de
Educacion, en cuanto a realizar cambios estructurales en lo referente a los planes y programas
de estudio, con el fin de crear una unidad coherente entre los diferentes niveles educativos,
desde preescolar hasta secundaria, promoviendo la imparticidn de un conocimiento con
progresion légica para mejorar el nivel de aprovechamiento y evitar, en lo posible, los agudos
contrastes de! conocimiento progresivo impartido entre un nivel y el consecuente. Pero existe un
"detalie”; en la préctica, el magisterio se pronuncia porque la Ley entre en vigor en suy totalidad y
no parcialmente, Masta hoy los puntos d) y e) son los unicos que se han cumplido, quedando
incompleta la instrumentacion de la Ley en su conjunto.

1.8 EL MARCO CURRICULAR

La coincidencia existente entre el Acuerdo y la Ley, se centra en un punto importante: la
reformulacion de los planes y programas de estudio; porque en este punto es donde existe un
mayor *impacto” en Ia educacion en el interior del aula, es decir, en el proceso enseflanza-
sprendizaje. De ahi que se aborde el marco cumicular, y se destaque su importancia, porque
dste incluye a los planes de estudio dentro de su estructura y, por tanto, la reforma educativa

debe considerar Seriamente el analisis curricular si verdaderamente se desea modernizar al
sector.

La naturaleza de los modelos curriculares dependen de gran medida del tipo de sistema
educativo en el cual se ensefia. Desafortunadamente el sistema educativo en México atn no
evoluciona hacia la aplicacion de la teoria del curriculo en forma integra, por lo que no se han
desarrollado guias completas y detalladas para que e! profesor lleve a la practica en el aula
todos los elementos que fo constituyen, Los problemas politicos que afectan al sector educativo
han hecho dificil encontrar soluciones al problema de su puesta en practica.
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E! Sistema Educativo Nacional, en su tarea de modemizacion educativa, consideré necesaria la
aplicacion de la teoria del curriculo (10). En tal sentido, las finalidades de |a investigacion
curricular, fueron: tener una idea global de las caracteristicas del plan de estudios de cada
asignatura; y, a partir de ¢, desarrollar una estrategla que permita impulsar la incorporacién del
nuevo proyecto educativo nacional. Este nuevo proyecto en la practica surge, de manera
incompleta y sin abordar todos los aspectos que contempla el marco curricular, con el Acuerdo
Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica.

Existen muchas definiclones de curriculo y su significado parece cambiar con los tiempos. Las
primeras definiciones de! curriculo hacian referencia de éste como un conjunto de esperiencias
educativas del estudiante, en tanto las Ultimas definiciones se refleren a l&s experiencias
organizadas por las instituciones educativas. Mas, al tratar de definir el significado del curriculo
en la educacién se tomard como base la que formula Norman Graves, quién lo define como
"..un documento que contiene las directrices para el desarrolio de una programacién o
programaciones en una institucién educativa” (11). Estas directrices ofrecen formulaciones
sobre fines educativos en términos de conocimientos, destrezas y valores; estructuras
organizativas como conceptos, temas y unidades; experiencias de aprendizaje del alumno;
técnicas de evaluacién; y métodos, técnicas e instrumentos de enseflanzas.

Ahora bien, el marco tedrico-conceptual del que parte la investigacion, considera al curriculum
como la sintesis de multiples determinaciones que constituyen propuestas educativas que se
refieren a los enfoques, propdsitos, lineas generales de desarrollo de los contenidos, principios
psicopedagégicos, métodos didécticos y mecanismos de evaluacion.

Existe una estrecha vinculacion entre las propuestas curriculares con los dmbitos sociocultural y
politico-econdémico, por lo que se presentan intensas relaciones de lucha al interior de la
modernizacién educativa entre grupos y sectores interesados en llevar adelante algin proyecto
politico-académico, lo que ha promovido (0 limitado) la puesta en practica de nuevos modelos
curriculares.

1.5.1 Los Elementos del Marco Curricular

Como hasta el momento los distintos proyectos de modernizacién educativa (llémense plan,
programa, acuerdo o ley) no han logrado instrumentar nuevos modelos curriculares, en este
apartado se integran los aspectos elementales del curriculum y algunas propuestas que las
mismas instituciones educativas del Estado han proyectado en torno a tales aspectos y que,
hasta el momento, s han quedado en eso, en propuestas, siendo que formaban parte
importante de los proyectos de modemizacién y aumento de la calidad educativa.

Lateoria del curriculum considera el anélisis del mismo, en varios planos diferenciados, siendo
estos planos, a grandes rasgos, formales y practicos. Los formales son a saber, la formulacion
del curriculum basado en criterios reales; y los practicos, la operativizacién del curriculum y el
desarrollo de la propuesta. Ambos aspectos, formales y practicos, forman una unidad compleja
que, apoyada en el marco curricular y en la delimitacion de los aspectos analiticos basicos,
define los ejes para la elaboracién del diagndstico de cada asignatura, indicando la direccién
_ Que deben tomar ante la reestructuracién educativa.

Al margen de los planos formal y practico, de creacidn y operativizacién del curriculo, se deben
considerar los elementos fundamentales de que consta, para asegurar el desarrollo integral de
los alumnos y las espectativas que la sociedad se crea en torno a su educacion.

Resumiendo los términos de las propuestas, un curriculum que busque esa tan ansiada
educacion integral requiere que no unicamente se limite a los conceptos y conocimientos de
orden académico, también debe incluir otros aspectos relacionados con la persona (tales como
habilidades précticas, de reflexion, artisticas, de actitudes y valores) y con los métodos y medios
que permitan la construccién de un aprendizaje significativo en el alumno. Asi, la propuesta de
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un nuevo curriculum, en tods asignaturs que busque el cambio, debe contemplar tres aspectos
fundamentales.

1) La estructura de los conceptos y contenidos de la asignatura (el plan de estudios de la
disciplina).

2) Las caracteristicas de! desamollo cognitivo de! alumno para asimilar adecuadamente los
conceptos y contenidos (los principios psicopedagdgicos).

3) Los instrumentos adecusdos para transmitir los conceptos y contenidos (los métodos
didacticos) (12).

A continuacion se describen someramente las caracteristicas de estos aspectos fundamentales
del curriculum, presenténdose hasta hoy, 8 manera de propuesta.

1.8.1.1 £l Pian de Estudios

La actual politica econémica del sector, al instrumentar una reestructuracion académica, cuyo
cambio mas notabie es la desaparicibn de las Areas para sustituias por asigneturas
especificas, involucra, inevitablemente, cambios en los conceptos y contenidos de cada
asignatura,

Los siguientes puntos constituyen criterios para la seleccion y organizacion de los conceptos y
contenidos de acuerdo con el nuevo esquema curricular que se persigue:

1) Pertinencia con el desarrolio del educando y con sus aprendizajes previos.
2) Coherencia con |2 l6gica intema de las ciencias o0 las asignaturas a las que pertenecen.

3) Delimitacion de los conceptos fundamentales a partir de los cuales se deben organizar las
experiencias del aprendizaje.

4) Continuidad y progresién entre los grados y niveles educativos, 0 que Ssupone
aproximaciones sucesivas entre los contenidos al retomar cada aprendizaje nuevo ahi donde se
quedd en el grado y nivel anterior, construyéndose paulatinamente conocimientos cada vez mis
complejos.

§) Equilibrio entre los contenidos a partir de la asignacién de un peso ponderado tanto al interior
de cada asignatura comao entre las asignaturas del mismo grado, promoviendo su interrelacion,

@) Vinculaci6n a contextas significativos para e! educando que le proporcionen un soporte sélido
en conjuncién con su experiencia y en la medida de lo posible relacionados con elementos
practicos que le permitan apreciar su utilidad o aplicabilidad tanto como para situaciones de la
vida real como para el conocimiento posterior (13).

Resulta interesante destacar que a menudo la posibilidad de introducir contenidos relacionados
con las distintas ciencias sociales, entre las que se encuentra la Geografia, deberia ser la de
proporcionar a los alumnaos instrumentos intelectuales que les permitan comprender el presente,
y qu:‘ estén directamente vinculados con el nivel de enseftanza que sirva de antesala con el
superior

1.8.1.2 Los Principios Psicopedagégicos

La reestructuracién académica, con la desaparicion de las dreas para sustituirlas nuevamente
por asignaturas independientes, también involucra cambios en la concepcion psicoldgica de la
naturaleza humana, necesitando del auxilio de una concepcién psicopedagégica, que permita
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comprender estos cambios en el proceso ensefianza-aprendizaje, Por la importancis que
representa, enseguida se describen, en términos generales , 10s principios psicopedagégicos que
deben enmarcar a la ensefanza, en el proceso de modemizacion educativa:

1) Los educandos en general atraviezan por diversas etapas de desarrolio que Involucran
cambios orgénicos y psicolégicos. La enseilanza debe considerar estas transformaciones fisicas
e intelectuales en el alumno para explotarlas en su beneficio educativo.

2) Crear una actitud participativa y no pasiva en el alumno. Al ensefiario a pensary no séio 8
recibir conocimientos se desarrollan sus pontencialidades y en la medida que esto se logre se
puede hablar de una verdadera educacion.

3) La foormacién de valores efectivos al medio en que se desarrolila el alumno.

4) E! desarrolio de actitudes intelectuales que permitan al alumno optimizar el aprovechamiento
de !a ensefianza.

5) Integrar los aprendizajes de las esferas efectiva, cognositiva y psicomotora resulta esencial.
No tiene sentido aprender, por ejemplo, sélo los tipos de vegetacion; también debe apreciar su
importancia econémica y ecoldgica; experimentar placer ante sus aspectos estéticos; extemar
preocupacion ante su posible destruccion; etc..

8) Ei desarrolio cognoscitivo del alumno es gradual, al integrar la informacién que ya dispone
con la nuevs, la cual complementada le dara forma a conceptos mas coherentes, més de
acuendo con su realidad.

7) Lo imporiante de la ensefianza es que el receptor aprenda, motivo por el cusl ia ensefienze
debe ser en los hechos aplicada, a través de instrumentos que faciliten su Imparticién (técnicas,
métodos, materiales, etc.) (14).

Tal vez 10 més interesante de esta propuesta sea la superacion de una personalided del escolar
mal entendida, que conducia a menudo a una concepcion lineal de las etapas por las que
atravieza el alumno. En resumen, se trata de una propuesta mas asequible a las caracteristicas
d'ol preadolescente, en ia que deja paso a una educacién mas centrada en las necesidades del
alumno

1.5.1.3 Los Métodos Didicticos

Quizé el aspecto elemental de! curriculum menos reconocido, pero que posee igus! importancie,
es el referente a los métodos diddcticos. Mediante los métodos didacticos se pretende conducir
al escolar al redescubrimiento de la verdad, misma que ya ha de ser conocida por el profesor. Et
método didactico es el camino que siguen los alumnos guiados y animados por el profesor para
el logro de los objetivos del aprendizaje, a través de procedimientos, técnicas y recursos pars
dirigir el aprendizaje con e/ méaximo de rendimiento y el minimo de esfuerzo. Es la
sistematizacion de la forma de proveer el conocimiento.

E! método didactico, no es, desde luego, un camino escogido al azar, sino un camino que debe
reunir caracteristicas como:

1) Ordenar las actividades que se van a realizar, enlazandolas y dosificandolas de manera que
se constituyan en promotoras eficaces del aprendizaje.

2) Ser el camino de cuyos lineamientos respondan precisamente a los objetivos propuestos.

3) Responder adecuadamente a las circunstancias psiquicas, fisicas, culturales y sociales del
objeto del aprendizaje.
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4) Obtener en el menor tiempo y esfuerzo posible, el méximo de rendimiento.

§) Presentar un panorama bastante claro del camino que debe seguirse, de manera que pueda
sor abordado con facilidad y sin titubsos (15).

Se pusnden enunciar las caracteristicas anteriores de acuerdo con los nombres especificos que
les asignan diversos autores: ordenacion, finalidad, adecuacién, economia y orientacién. Hasta
hoy estos siguen muy vinculados a la ensefianza tradicional, en la cual practicamente no existe
una metodologia para abordar una ensefianza activa.

Los métodos diddcticos puenden clasificarse de acuerdo con un Sinfin de razgos, pero los que
poseen mayor fuerza en la caracterizacion del método pueden clasificarse de ia siguiente forma:

a) Con respecto a la forma de elegir, ordenar y presentar ia materis, en 16gicos y psicolégicos.
b) Con respecto a la forma de conducir el razonamiento, on inductives y deductivos.

¢) Con respecto a la forma de abordar el tema de estudio, en analitico y sintético.

d) Con respecto al grado de intervencion del alumno, en pasivos y activos.

&) Con respecto a la manera de aceptar el conocimiento, en dogmatico y heuristico (18).

La escasa instrumentacion en la practica de los métodos didacticos disponibles, propician que la
educacion, en la mayoria de los centros escolares, continie siendo "libresca®, con una muy
timitada participacion de los alumnos, por lo que el profesor debe seleccionar aquellios métodos
que permitan Ia construccién de un aprendizaje significativo para el alumno, de maners que 10
lleven a reflejar y justificar su pensar y actuar, asi como a generarie nuevos conocimientos. Los
métodos didécticos, en la ensefianza modema deben ser un conjunto integrado, y se refieren
principaimente a:

1) Los métodos de enssfianzs.
2) Las técnicas de ensefanza.
1) Los matenisies didicticos (17).

Los métodos didécticos no sélo tienen un valor por si mismos, sino que 88 encuentran
estructurados en funcion del plan de estudios y 10s principios psicopedagdgicos, es decir, que se
proyectan a pantir del desarrollo cognitivo y afectivo de los alumnos, para conseguir que éstos .
logren una adecuada asimilacion de los aspectos mas relevantes de las ciencias.

Todas las propuestas curriculares sin excepcién, en la medida que transmiten proyectos
educativos, participan de una determinada manera de entender el aprendizaje y, en
consecuencia, de una forma de concebir la enseflanza. Estas ideas es posible entenderias
mediante el andlisis de Ia propuesta, por ejemplo, al analizar las finalidades de la organizacion y
evaluacion de los contenidos, la naturaleza de los alumnos y los métodos didacticos. Es obvio
que en estos casos se facilita la comprensién de la propuesta en su conjunto al existir una
coherencia entre los diferentes elementos cumiculares de la misma, como es el caso.

Es bien sabido que cualiquier propuesta de un nuevo cumiculum debe bassrse en los tres
aspectos fundamentales mencionados. Es decir, la estructura de la disciplina, las limitaciones y
peculisridades del desarrolio cognitivo del alumno que haya de asimilar los contenidos del
curriculum y los métodos didécticos adecuados para transmitirios. En forma integrada, estos
elementos del curriculum podrén conseguir lo siguiente:
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8) Que ia ensefanza que se e3¢ impartiendo corresponds, en términos genersies, con los
avances actuaies de Ia disciplina, en lugar de basarse en contenidos o tendencias obsoletas.

b) Que no exista un desfase excesivo entre la capacidad cognitiva del alumno y la dificultad de
los contenidos y tareas que debe realizar.

¢) Que los métodos diddcticos no tengan sélo un valor por sl mismos, sino que se encuentren
estructurados teniendo en cuenta a l0s planes de estudio y a los principios peicopedagégicos
(18).

‘Entos tres elementos integrados, si logran proyectarse en el aula por parte del profesor, logrardn
conseguir una adecuada asimilacién por parte de los alumnos de los aspectos relevantes de la
ciencia y la culturs actuales. '

1.5.2 La Eiaboracién de un Modelo Curricular en Geografia

En los ultimos afios se ha dado un interés creciente en cuanto & los criterios a crear en la
elaboracion, evaluacion y puesta en practica de los modelos curriculares, los cuales, a diferencia
de los modelos educativos programaticos centrados en los contenidos, se elaboran de acuendo
(por 1o menos en teoria ) con la necesidad de equilibrar las experiencias cognoscitivas y de
aprendizaje que la asignatura les pueda ofrecer. Pero hasta hoy poco se ha trabsjado en la
investigacion de cada uno de los componentes del curriculo, y los fines generales que se
oxpresaban en el acuerdo no se han traducido en objetivos educativos més especificos.

Hasta hoy, el profesor medio no ha tenido !a oportunidad de participar en la formulacion de!
curriculum. Hay profesores que, ante ia inexistencia de un curriculo en forma 0 uno lteno de
contradicciones, arguyen que deberian tensr mayor libertad en organizar le

escolsr, baséndose en que conocen mejor las necesidades de sus alumnos. Es decir apoyan ¢
concepto de dessrrolio de un curriculo basado en s escuels, no tamto institucionsl como los
vigentes en México.

No hay duda que existen profesores capaces de participsr en ia formulacion de cumiculos, sin
embargo los procesos relacionados con la elaboracién de un cumiculo en Geogrefia eon
complejos y requieren mucho mas tiempo, energia y capacidad de lo que un profesor promedio
posee. Por o tanto, en las actuales condiciones se requiere de la psrticipacion directe de
especialestas y planificadores del curriculo, como pueden ser, profesores en ejercicio,
investigadores universitarios en educacién geogrifica y en estudios de! curriculo, asi como
personal auxiliar que pueda hacer alguna aportacién. Estos equipos deberian organizerse de
acuerdo con las necesidades del alumnado y el profesorado para hacer formulaciones que
puedan practicarse a nivel experimental en una parte del sistema educativo y no como sucede
actusimente, donde la SEP con tal de cumplir con lo dispuesto en e! Acuerdo Nacional, por
ejemplo, eiabora curriculos al vapor, sin considerar los alcances de éste,

En of curriculo propuesto por el Acuerdo, se intentaron expresar 10s fines generales en términos
de los conocimientos que los estudiantes debian adquirir, mds que seleccionar las experienclas
de aprendizaje de los alumnos para alcanzar estos fines. Asl, quienes elaboraron el curriculo, se
interesaron més en seleccionar el contenido y las destrezas de la Geografis, que en una
ensefianza integral de la misma.

Las experiencias de aprendizaje de! alumno, hagta hoy, se reducen @ un numero limitado de
desirezas, relacionadas més con los contenidos y con is memorizacion de informes de hechos &
paitir de libros de textos determinados que con desirezas relacionadas con précticas distintivas,
como (o son la lectura de mapas y el trabajo de campo.
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No obstante, aunque se pueden responder cuestiones fundamentales sobre el desarrolio de un
curriculo de Geografia con referencia a un modelo mas apegado a destrezas relacionadas con
esta ciencia, la incorporaciéon de un modelo que contenga los elementos correspondientes en
forma integra requiere de un proceso de investigacion de cada uno de estos elementos, 10s
cuales seg(n la pauta marcada con el Acuerdo son: 10s conceptos y contenidos de los planes de
estudio; los principios psicopedagbgicos del desarrollo del alumno; y los métados didacticos que
guian el aprendizaje.

Un andlisis de los componentes del curriculo es la base investigadora que apoya la necesidad
de un cambio en el sistema educativo y, en particular, sobre la formulacién de un nuevo modelo,
formulacién que debe tener conciencia de condicionamientos tales como:

1). La disponibilidad de especialistas en Geografia y su preparacion para ensedar.

2). Las bases sociales y culturales de la poblacion que influyen en la forma de vida y en el
sistema de valores de los alumnos.

3). Los intereses y capacidades del alumnado.
4). Los problemas de Ja difusion de informacidn a las escuelas sobre innovaciones del curriculo.

5). Las dificultades administrativas y de presupuesto del sector para instrumentar algunos
elementos particulares como pueden ser Ja disposicion de mapas y el trabajo de campo, solo por
mencionar dos ejemplos (19).

Es evidente que la complejidad de la elaboracién de un curriculo no permite una renovacion
anual del mismo, o de alguno de sus componente, ademas que no seria tiempo suficiente para
evaluar sus alcances. Por tal motivo, la seleccion de un curriculo es a largo plazo, y sélo permite
modificaciones parciales en cuanto a la actualizacion de conceptos y contenidos y al privilegio
de algunos lipos de métodos didacticos y de ensefianza.

La seleccion de objetivos a largo plazo del curriculo, por tanto, también deben estar
relacionadas con los fines de la educacién misma. Estos objetivos educativos deben ofrecer las
directrices para combinar los elementos curriculares en forma homogénea con experiencias de
enseflanzas de los maestros y de resultados de aprendizaje de los alumnos, a fin de conseguir
los resultados de aprendizaje perseguidos, que es el objetivo particular que al instante persigue
el curriculo, y en fa formacién de valores culturales y sociales, que seria el fin a largo plazo de
no solo el curriculo, sino de la educacion misma.

En el desarrollo del curriculo de la Geografia, sin duda alguna, la estructura principal que guia
su conformacidn en el area de! conocimiento es la conceptual. La memorizacién de hechos y
datos como condicion fundamental de la enseflanza de la Geografia, llevé a tedricos y
psicologos de la educacién a cuestionar el énfasis de éste tipo de enseiianza en los centros
escolares. Los conceptos de la Geografia como ciencia mixta o bien del estudio de los
fendémenos fisicos, sociales y econémicos, y el caracter casi absolutamente descriptivo de su
ensefianza, refuerzan esta condicidn, cuestionando si la Geograffa cumple con sus valores
como ciencia de relacién con respecto al espacio.

Algunos especialistas, al buscar planteamientos alternativos al currfculo vigente, se interesan en
enfocar su atencion en la identificacion de conceptos fundamentales de Geaografia, porque
saben que un andlisis de los mismo ofrece !a base para formular un modela curricular con una
estructura conceptual afin a la realidad social y con la ciencla misma.

Uno de los fines de un curriculo basado en este planteamiento, seria llevar al alumnado a
fonna(se un concegto apropiado de la Geografia que, como armazén organizativo, defina la
seleccién de contenidos y destrezas en el curriculo. Derivados de un concepto (coma armazon
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organizativo y déspues de andlizar al sistema educativo), se podria decir que los fines del
curriculo de Geografia podrian ser:

a) ldentificar las relaciones existentes entre la gente que vive en sociedad y los entornos en los
que vive.

b) Desarrollar aptitudes que serviran como base para que los estudiantes conozcan diferentes
culturas y problemas mundiales.

c¢) Llevar al alumnado a la formulacién de conceptos, derivados de la experiancia y el
conocimeinto apropiado, para identificar y resolver cuestiones espaciales.

d) Estimular al alumnado para sistematizar y dar coherencia a datos mediante la clasificacién.

e) Desarrollar en los estudiantes las destrezas de la aplicacion de datos @ la solucidn de
problemas (20).

Estos fines pueden alcanzarse siempre y cuando se dé una coherencia entre la estructura
organizativa conceptual, que guie al modelo curricular, y un sistema educativo modemo,
siempre dispuesto @ aceptar la incorporacion de los adelantos clentificos en la enseflanza en
forma critica y veraz.

Este planteamiento de! desarrolio del curriculo en Geografia busca formas nuevas de
enseflanza, integrando el aspecto cientifico con e! educativo. Al identificar los conceptos
organizatives fundamentales de cada disciplina, es posible formular curricules, integrando sus
elementos, que sirvan no unicamente en el plano educativo, sino que vayan mas all4, a una
cultura que le permita al alumnado participar en la solucién de problemas sociales concretos,

1.6 CONCLUSIONES

Es evidente que e} perfil del contexto educativo del pals ha cambiado radicalmente, sobre todo
en los Ultimos 30 afos. Basta indicar que hay mas de 40 millones de habitantes menores de 20
aflos, nucleo poblacional en edad escolar que supera los 35 millones de habitantes que en total
poblaban el pais en 1960. EI promedio educativo en este periodo pasé de un tercer a un sexto
grado de primaria (21).

En el contexto de la politica social educativa, no hay duda acerca de que la participacion del
Estado debe ser necesariamente activa para permitir que millones de niflos y jévenes se
instruyan, y esto les permita alcanzar mejores condiciones de vida que las actuales. El objetivo
que se presenta hoy no sélo es instruir masivamente a una mayor cantidad de habitantes, sino
que ademas se presenta como una exigencia, elevar la calidad de la educacién publica. Pero
debido al cambio de la politica econdmica con el modelo neoliberal, ia participacién del Estado
es cada vez mas limitada, abriendo el camino para que el sector privado participe mé

activamente en los distintos sectores de la economia, y la educacion no es la excepcién. '

Los instrumentos de la politica econdmica educativa (Programa, Acuerdo y Ley) han sido
insuficientes para responder a las expectativas que se esperan del sector. La "modernizacion”
de la educacion basica, aun no responde al objetivo de reestructura al sector. Si bien es cierto
fueron renovados algunos textos, planes y programas de estudio, los resultados de su aplicacion
practica no podrén ser medidos inmediatamente, requiriéndose de una evaluacién durante
varios ciclos escolares para determinar su efectividad.

Para desarrollar una investigacién sobre la instrumentacion de la ensefanza desde una
perspectiva de mayor fundamentacién tedrica, es necesario contemplar los aspectos
fundamentales del curriculum, pero sobre todo, evaluar cémo se da la ensefianza en la practica
al interior del aula, de cdmo impacta ésta en el alumno y de coémo se refleja en la sociedad. La
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didactica ha sido concebida como una disciplina instrumental que ofrece respuestas para la
conduccién de la ensefianza-aprendizaje en el aula, pero dada la complejidad de la préctica
educativa, debe enfocarse la instrumentacién de la ensefanza a la luz de los tres niveles
fundamentales donde impacta: el alumno, el aula y la sociedad (22).

Este tipo de reflexiones permiten visualizar que no es posible disociar la concepcidn tedrica con
la forma en que se lleva a cabo. Es decir, que cada estrategia educativa contempla, en alguna
medida, 1a forma de operacionalizar la ensefianza, para que el alumno, como ente principal de
la educacion, aprenda no mas, sino mejor. A esto se denomina aprendizaje significativo, el cual
corresponde a una ensefianza de calidad, y ésta a su vez, es corresponsal de una educacion
moderna. A este tipo de educacién deben contribuir los instrumentos del Estado, para que
verdaderamente se hable de modernizacién en un sector tan vital para el desarrollo nacional.

Entre las directrices méas importantes que se propuso el Acuerdo para mejorar la ensefanza,
esta la renovacién del disefio curricular para la educacidén primaria y secundaria, pero nunca se
abordo esta renovacién entre todos los elementos que componen el curriculum. De mantenerse
desarticulados 10s aspectos esenciales que debe contener el curriculo, se confinardn los
problemas del aprendizaje a un "espacio” donde los estudiantes no puedan reconocer Su
responsabilidad individual y social, restringiendo su participacién estrictamente al interior del
ambito escolar. Hay que destacar que en esta propuesta se considera como un experimento la
elaboracién de un curriculo, puesto que no se ha puesto en practica uno que hasta hoy cumpla
con todos los elementos generales que la teoria indica, ni siquiera el propuesto por el Acuerdo
Nacional, en el cual se basé el esquema del marco analizado, y que teéricamente cumpie con
los elementos correspondientes. Como experimento la elaboracién de un curriculo debe basarse
en algunos supuestos educativos concretos, acentuéndose la necesidad de un desarrolio
curricular con cambios continuos, de acuerdo con el desarrollo social. Ninguna estrategia
educativa se lograra alcanzar si en los propdsitos escolares y sociales no se produce una
comunion de esfuerzos y voluntades que fortaleceria el caracter social de la educacidn.

Sedalar el retrazo existente que presenta la Geografia en la elaboracion de un marco curricular
integro y basado en aspectos afines a la realidad concreta del alumno, motiva la participacion
de investigadores y profesores en la elaboracion de un modelo curricular que alimente una
renovacién de caréacter cientifico y pedagogico, puesto que existe la necesidad evidente de
adaptarse a la evolucién de la ciencia misma, a la evolucion psicoldgica del nifio y a la
evolucion de las formas de enseflanza.

La importancia de los modelos curriculares radica en que son preambulo de la guia institucional
de la asignatura que representa el marco curricular, asi como establecer el papel que puede
desempefiar la Geografia dentro del marco de la modemizacién educativa, mas ain si desde
una perspectiva formal curricular ésta asignatura puede convertirse en una de las armas mis
importantes en la formacién del escolar por el tipo de valores y conocimientos que provee,

Ante la posiblidad de establecer un esquema de valores diferente, conforme a la restructuracion
del sistema educativo, éste debe ser impulsado mas por una necesidad interna de mejorar al
proplo sistema, que por la apertura del pais al competido ambito internacional, presentandose la
perspectiva para la ensefanza de proponer @ Impulsar proyectos curriculares que permitan una
mejor comprensién de los problemas que !a sociedad aclual enfrenta.

Para el caso de este trabajo, la propuesta curricular no coincide estrictamente con el desarrollo
de la propuesta de la enseflanza, pero existen coincidencias que merecen ser rescatadas (y que
se desarrollaran en los capitulos siguientes), porque el objetivo de este trabajo no fue el analisis
cum%ular, aunque indudablemente es importante entenderlo para determinar las formas de
enseflanza.
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2. EL CONCEPTO "GEOGRAFIA"



Algunos especialistas en educacién geogrdfica no han apoyado la
utilizacion de una idnica estructura conceptual de la
Geografia...sosteniendo que se trata de un planteamiento reduccionista
con la desventaja inherente de que, efectivamente, camufla la diversidad
de intereses de los investigadores y, por tanto, podria eliminar un niimero

de planteamientos interesantes para la organizacién de los curriculos de
Geografia.

DONALD S. BIDDLE.
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2. EL. CONCEPTO "GEOGRAFIA"
2.1 CONFUSIONES EN TORNO A LA GEOGRAFIA

El concepto es una de las unidades fundamentales de la actividad del pensamiento, con cuya
ayuda se construyen otras formas de pensar, como son el juicio y el razonamiento. La formacién
del concepto s6lo s posible a través de la abstraccién, es decir, mas alla de lo que proporciona
is experiencia sensorial. E! valor cognoscitivo del cancepto consiste en que ayuda a separar |os
sustancial de lo que no es. Merced a esto, el concepto caracteriza a una serie de aspectos
vinculados al objeto. De aqui se deriva la complejidad intema de un concepto.

Al desarroliarse la forma de entender al concepto, se le concibe ya no solo como parte de un
conacimiento aprendido, sino como parte inherente de la cultura personal. Entonces se puede
hablar de conceptualizacién. La Geografia en {a enseflanza debe pasar del concepto 8 la
conceptualizacién como prictica formativa, residiendo la diferencia en que ésta ultima es mucho
més dificil de engendrar porque es parte de una cultura y no sélo de un aprendizaje. L8
importancia de la conceptualizacién reside en que integra al concepto en la vida comin del
alumno al hacerlo parte de su cultura personal de ver la realidad.

La Geografia, a o largo de su evolucién histérica, ha sido objeto de definiciones muy diversas,
influidas por la personalidad de los teéricos de esta ciencia, quienes han llegado a crear
confusién entre los mismos gedgrafos sobre una definicién apropiada, por las vastas
contradicciones que existen en tomo a su conceptualizacién, a diferencia de otras ciencias
importantes, cuyo concepto, definiciones y objetivas estdn claramente definidos y son
reconocidas universaimente.

Resulta més sencillo para el geégrafo dar una definicion méas que un concepto de qué es la
Geografia. Por tal motivo, es obligado en el ambito educativo que el profesor de la materia
fenga un concepto preciso de su ensefianza, independientemente del nivel escolar que imparta,
Debido s ello, frecuentemente se observan disparidades entre los conceptos y los contenidos de
is asignatura, recumriéndose generaimente al extremo contrario, a las acartonadas monografias
que nada aportan a la Geografia y, menos adn, a !a cultura geografica.

- Tradicionaimente se han entendido los estudlos geograficos como la sums de los aspectos
fisicos que sirven como escenografia para las actividades humanas. Esta visidn atiende a las
distintas regiones del mundo como porciones precisas de! espacio en ¢l que los factores del
medio natural constituyen una serie de condicionantes que regulan el ritmo y la distribucién de
los fenémenos econdmicos y sociales, a partir de los cuales se determina la localizacion de las
actividades de los distintos grupos que pueblan los territorios. E! papel de la Geografia bajo este
paradigma determinista se margina de la realidad y se limita a configurar interminables listados
de topdnimos y absurdas cifras demograficas o econdémicas que, por si solas, no ofrecen
andlisis alguno. Esta ha sido la Geografia que rige la practica académica en México y la que por
su definicién reproductora del conocimiento a quedado estancada y anquilozada, para no ser
una disciplina con vida propia, sino una ciencia subordinada a! resto de las humanidades.

Retomar este viejo esquema ha traido como consecuencia la reproduccion de la asignatura con
temarios repetitivos, en los que estudiantes y profesores ya rno sienten la necesidad de aportar
nuevas ideas sobre fos programas, sino tan sélo ubicar en mapas y graficas los mismos datos
de hace 50 sfios, acaso actualizados en nombre y en nimero, pero con interpretaciones que
resultan anacrénicas. Para utilizar toda !a informacién que la Geografia tradicional reproduce,
bastard con hechar un vistazo al atlas y a los almanagues de consulta, por o que entonces
resulta poco praclico ejercitar la memoria para algo que ya esta registrado. Derivados de esta
vision tradicional, muy a menudo los contenidos de la asignatura "Geografia” consisten en:
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1) Un conjunto de conocimientos destinados a informar las caracteristicas generales de un
continente, pais, estado o (en el mejor de los casos) region,

2) Una serie de introducciones 8 diversas disciplinas especializadas, como pueden ser la
Ecologia, la Botanica, la Zoologia, la Cosmografia, la Economia, ta Politica. etc. (1)

En el aula, la enseflanza de i1a Geografia hasta hoy ha oscilado entre estos polos. En el primer
caso, la enseflanza se convierte en un inventario interminable de rios, montafias, paises,
capitales, etc. Esto no significa que dichos conocimientos sean indtiles o inspropiados, son
importantes en la medida que constituyen la base informativa de una verdadera enseflanza de
la Geografia. La enseftanza bésica requiere en mayor medida de este tipo de instruccion y
graduaimente debe disminuir en los niveles subsecuentes. Si Ia ensefianza se basara s6lo en un
inventario de datos, una enciclopedia 0 un atias sustituirian con ventaja al profesor.

En segundo término, en el caso de las disciplinas auxiliares, algunas han tenido un desarroilo
tan extraondinario que se han convertido en ciencias importantes por si mismas,
interrelacionéndose con el conocimiento geogréfico por la representacién cartogrifica que da a
algunos aspectos de su quehacer cientifico y, 8 su vez, retroalimentindose mutuamente. Entre
algunas de estas encontramos a la Ecologia, la Demografia, la Geomofologia, la Edafologia etc.
El desarrollo de estas ciencias, lejos de ahogar a la Geografia (como algunos geégrafos lo
piensan), la han fortalecido por el conocimiento parcializado que proporcionan del espacio
geografico, pero siempre destacando que su quehacer cientifico no es estrictamente geogréfico.

Si a estos antecedentes se agrega la consideracion de que el profesor de Geografia esté
continuamente expuesto a la influencia de una multiplicided de medios de informacién, al rapido
progreso de las ciencias y de los hechos, pueden llegar a desvirtuarse las clases de Geografia y
extraviar su sentido. E! profesor debe reaccionar contra este peligro, remitiéndose siempre a las
fuentes esenciales de la disciplina, que lo lleven a conceptos basicos que los alumnos deben
utilizar a lo largo del curso.

2.2 LA CARACTERIZACION CIENTIFICA Y EL CONCEPTO "GEOGRAFIA"

Dentro de! marco curricular, la estructuracién de los conceptos (asi como de los contenidos) esté
contemplada dentro del plan de estudio de la asignatura, pero estos conceptos, pese a ls muy
anunciada reforma educativa, han prevalecido por muchos afios, estancdndose en los mismos
conocimientos proporcionados hace 50 afios por la Geografia descriptiva.

Con la reforma educativa, después de casi dos decenios, la Geografia se imparte nuevamente
como asignatura independiente en todo e! sistema escolar, para el ciclo 1993-1904, en primaria
(4°, 5° y 8° grado) y secundaria (1* y 2° grado), inhabilitdndose la enseflanza por 4reas impuesta
en 1673, que dividia el conocimiento geografico entre las dreas de Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales, lo que impedia darie un tratamiento definido como ciencia al compartir su
quehacer cientifico-educativo con la Fisica, la Quimica y la Biologia, en ef caso de las Ciencias
Naturales, y con la Historia y el Civismo, en el caso de las Ciencias Sociales.

Ahora |a tarea que enfrenta la Geografia estd en torno a su organizacién como asignatura,
empezando por el plan de estudios. Dentro de éste, la organizacién de los conceplos y los
contenidos deberd ser abordada cuidando continuamente las interrelaciones horizontales y
verticales, asi como la secuenciacién y equilibrio entre los diversos temas, sin que esto
signifique necesariamente que no se le pueda dar mayor importancia a algunos conceptos y
contenidos especificos. Por principio, se debe dar un peso especifico importante al concepto
"Geografia”, porque de é se desprenden, ademds de la organizacién de los contenidos de la
asignatura, su caracterizacion cientifica y su objeto de estudio, los cuales estdn intimamente
relacionados, y dan una aproximacion especifica de qué estudia esta ciencia.

2.2.1Caracterizacion Cientifica de la Geografia.
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La delimitacién del objeto de estudio, en términos cientificos, permite diferenciar a la Geografia
de otras ciencias y, & Su vez, permite conformar los cinco aspectos principales que caracterizan
a toda disciplina cientifica, segin H. Heckhiusen (2). Esta caracterizacion cientifica se funds en:
el dominio material, el dominio de estudio, el desarollo tedrico, la conformacién de métodos e
instrumentos de andlisis propios y sus aplicaciones précticas. Al aplicar esta caracterizacion al
conjunto de la ciencia geogréfica se logra conceptualizar con mayor claridad su quehacer
cientifico y practico.

1) El Dominio Material. Se refiere al elemento, hecho, proceso 0 sistema sujeto a estudio por
parte de tal disciplina. Asi por ejemplo, la relacién medio-sociedad es estudiada también por la
Economia, la Ecologia y otras disciplinas pero ninguna o hace con relacién al espacio como lo
hace la Geografia.

2) El Dominio de Estudio. indica el andlisis especifico que permite a una ciencia realizar el
estudio en forma diferencial y esto la distingue de las demés. En relacién con la Geografis, su
dominio de estudio esté determinado por el andiisis locacional y distribucional de los aspectos
fisicos, sociales y econémicos sobre espacios concretos (por ejemplo las regiones), es decir, se
aboca a la relacién sociedad-naturaleza en una dimensién espacial con una estructurs temitorial
especifica.

3) El Desarrollo Tedrico. Este aspecto integra a realidad de su dominio en términos teéricos con
el fin de apresar esa extraordinariamente compleja realidad, y de entender, explicar y predecir
los procesos que concliernen a ese dominio.

4) Ls Conformacion de Enfoques e instrumentos de Andlisis Propios. Son formas de
aprehensién de los cambios en el espacio observables, para asi transformarios en informacion
especifica al problema particular que se estudia, apoydndose en estrategias légicas, en
razonamientos matematicos y en la construccién de modelos.

§) La Aplicacién Préctica. Reflejs ls utilidad préactica de la Geografia en los dominios de la
actividad profesional para dar soluciones a problemas reales.

Estos aspectos de la caracterizacion cientifica indican el grado de madurez alcanzedo por la
Geografia y su interaccién y diferenciacién con respecto @ otras ciencias.

2.2.2 Concepto

El hombre puede tener una imagen sensorial ciara de un espacio, como una forma concrela
perfectamente determinada. Mas el concepto "espacio”, como objeto de estudio de ia Geografia,
es mis profundo que la imagen sensorial, al establecer lo comun y lo que es inherente a él
mismo con independencia de su forma concreta, por lo que los conceptos son producto de una
labor teérica para los que es muy dificil encontrar un andlogo sensorial.

Con el avance de la ciencia geografica, muy complejo se ha vuelto la conformacién de un
concepto de Geografia. A continuacion se expresan, entre algunos ejemplos, los proporcionados
por A. Bassols y G. Ortega, dos reconocidos gedgrafos mexicanos, en tomo a su objeto formal
de estudio para que sirvan de enlace en !a formacién de un concepto global modemo, cada vez
més aceptado que conforma a la Geografia como la ciencia del espacio.

Una definicion comin, en su acepcién mdas amplia, designa a la Geografia como el
conocimiento del medio por el hombre para explotario y satisfacer sus necesidades bdsicas. La
Geografia, de acuerdo con lo anterior, trata dos clases de aspectos: 10s de indole natural regidos
por leyes fisicas; y, los que son resultado de la actividad humana y obedecen a leyes sociales.
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En un intento de evitar la rigidez en la definicion de un concepto, la que expresa Angel Bassols

se aproxima a la esencia del objeto de su estudio, al definir a la Geografia como: "La ciencia
que estudia fenomenos naturales y sociales en la capa geografica de la Tierra, las causas de su
formacién, su distribucion espacial y desarrolio en el tiempo, subrayando la relacion y
dependencia mutua de todos elios y la diversidad regional que ofrecen ...-y agregae-... nuestra
definicién, en verdad, no es mas que una sintesis de modemos conocimientos mundiales al
respecto y -como todas las definiciones- aunque incompleta es, al mismo tiempo, inevitable" (3).
Y ciertamente aunque esta conceptualizacibn ha sido superada, puesto que incluye el
paradigma "fenémeno” como elemento esencial de estudio (el paradigma fenomeénico,
posiblemente es el de mayor influencia en la ciencia y en la educacién actual en México), en
términos generales su validez continGa vigente. Ademds -complementa Bassols- la Gegrafia
incursiona de manera importante en la evaluaciéon y el uso de recursos, las causas y
peculiaridades de la distribucion humana y de la localizacién de actividades productives y
profundiza en el conocimiento y ordenacién de palses y regiones. En fin, permite al ser humano
entender fa realidad concreta que vive, fa relacién medio-sociedad (4).

Si se integran l0os conceptos expressdos, la Geografia, entonces, como disciplina cientifica
analiza en forma dindmica los aspectos naturales (fisicos y bioldgicos) y humanos (econémicos,
politicos y sociales), no unicamente en relacién con su distribucién espacial y su consecuente
organizacion, sino también con su evolucién temporal (histérica) y las relaciones que estos
aspectos guardan entre si, descubriendo simultaneamente, las leyes que rigen la diversided
regional,

El concepto mas moderno es el que considera a la Geografia como el estudio de los factores y
sistemas que rigen ia integracidén de los procesos naturales y sociales en la dimension espacial-
territorial, delimitandola como un conjunto disciplinario complejo pero unitario, que se ocupa
también del estudio de los rasgos que han impuesto los grupos poblacionales en la superficie
terrestre. La propiedad esencial integradora de !a Geografia permite por lo tanto, establecer
como objeto de estudio al espacio geografico, el cual estd formado por un conjunto de
elementos naturales y sociales que se relacionan e interactian en una dimension teritorial
establecida. Esa relacién e interaccién constante entre la sociedad y los elementos fisiogréaficos
determinan el grado en que la sociedad aprovecha su espacio geografico. En esencia esta es la
base del estudio de la Geografia (5).

En resumen, la concepcién que va ganando terreno a nivel mundial es ia que define a la
Geografia como la ciencia que estudia las relaciones medio-sociedad con referencia al espacio
geografico. En este sentido, existen dificuitades para distinguir la coherencia de la complejidad
estructural de las ciencia geogréfica, debido a que hay una propensién a estimaria en un
contrasentido al aceptar otros objetos de estudio como paradigmas (6). En gran parte, esta
situacién se genera por la difusa aceptacion de la categoria espacio geografico como objeto de
estudio de la Geografia.

2.3 EL CONCEPTO "GEOGRAFIA" EN LA ENSENANZA

El concepto Geografia implica una integracién de teorfas y métodos para dar respuestas a
problemas espaciales concretos. Es una ciencia particular, pero a su vez con carécter
interdisciplinario . El caracter interdisciplinario de la Geografia le da un méas amplio horizonte de
analisis porque no unicamente utiliza el conocimiento generado al interior de la ciencia, sino que
integra conocimientos de diversa indole para dar soluciones mas validas sin buscar la fusién con
otras ciencias, pero sl incorporando una visién mas amplia de los problemas que se presentan
en el espacio geografico.

Indudablemente la evolucién histérica caracteriza las comientes del pensamiento y, en
particular, las cientificas. Hoy la Geografia enfrenta una polémica concerniente a los diferentes
conceptos aceptados. La coexistencia de una gran variedad de enfoques tedricos que se apoyan
en postulados epistemolégicos muy diferentes, tiene, por supuesto, sus virtudes y sus peligros,
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generdndose turbulencias que provocan arduos debates acerca de patrones conceptuales
tradicionales y modemos, constituyendo un buen sintoma de la sensibilidad geogréfica ante los
cambios experimentados por la sociedad y por el sistema clentifico-tecnoldgico general (7).

Sin menoscabo de la certeza de los conceplos expresados anteriormente, en la ensefianza las
definiciones y conceotos pueden reducirse en la actualidad basicamente @ cuatro tipos
principales: :

1) La Geografia como Ciencia de Sintesis.

2) La Geografia como Ciencia de las Relaciones Espaciales de los Fendmenos.
3) La Geografia como Ciencia de las Regiones.

4) La Geografia como Ciencia de! Espaclo.

En términos generales los dos primeros son conceptos muy tradicionales, pero tienen la ventaja
de que su enseflanza estd muy difundida en la educacion basica (a pesar de ser conceptos més
que superados, es valioso considerarios porque son parte de la evolucién misma del
conocimiento geogréfico), en tanto el tercero y cuarto, relativamente poco conocidos y
enseflados en la educacion bisica, son més especificos y refieren una concepcién modema,
producto de! avance de la ciencia misma.

Es evidente que pueden generarse serios peligros en la complacencia de aceptar el ment
epistemolégico de los conceptos ofrecidos sin juicio critico, sin una compenetracién de las
diversas propuestas, tanto en lo referente al objeto de estudio y a las fases del proceso
cognoscitivo, como a la relacién entre el método y e! producto cientifico, y a la gravitacion de
las idelogias en el conocimiento. Igualmente peligroso puede ser no sopesar la consistencia de
estos problemas en el contexto socio-histérico en que se practica el quehacer geografico, puesio
que si no cumple con estas condiciones no se podré traducir y orientar el trabajo de acuerdo con
los requerimientos que hace la sociedad al aparato cientifico (8).

A continuacién se exponen las ideas generales que componen teéricamente cada uno de estos
conceptos geogréficos.

2.3.1 La Geografia como Clencia de Sintesis.

En su evolucién histérica, la Geografia como ciencia ha pasado por diversas fases de
conceptualizacidn. Asi al final del siglo XIX, la Geografia Gnicamente hacia estudios descriptivos
de los problemas que abordaba. Entonces surge al interior una revolucién conceptual, naciendo
lo que hoy se conoce como Geografia de Sintesis (8), cuyo quehacer se fundamenta en analizar
sucesivamente:

1) Las relaciones de los diversos elementos y fenémenos observados en un espacio dado
(Independientemente se trate de la superficie del globo o de una regi6n).

2) La localizacién y extension del fendmeno.

3) Las caracteristicas individuales de cada elemento.

4) Su desarrollo cronolégico (10).

Este enfoque llevado a la ensedanza de la Geografia, colocaba al profesor ante una tarea de
magnas proporciones, puesto que dabia esforzarse en mostrar todos los aspectos y facetas de

los fenémenqs, presentando una visién lo mas completa posible de ellos, enfrentando el peligro,
debido a la dimension de la tarea, de reducir la sintesis a un enciclopedismo. Para evitar esta
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reduccion, 1a sintesis establece dos dimensiones espaciales de estudio: a nivel general y a nivel
regional; las cuales caracteriza diferenciadamente,

En el caso de 1a Geografia Regional, |a sintesis recaica su originalidad distintiva en que cads
hecho geogréafico no procede de una causa Unica sino de una serie de ellas. Bdsicamente su
ensefanza se funda en no considerar los fendmenos aisladamente, sino en mostrar que todos
los hechos entre si tienen gran interdependencia. Por ejemplo, cuando se presentan estudios
regionales (0 de un pals), se comienza con los principales indicadores fisicos: relieve,
hidrologia, vegetacion, etc.; y se concluye con un exdmen de la situacion social o econémica.
Asi, al esludiar el relieve es posible determinar que éste es resultado de sistemas de erosion
ejercidos sobre una determinada estructura geolégica; forméndose frecuentemente rios cuyo
caudal y sus variaciones estacionales dependen de numerosos factores edéficos, climaticos y
topograficos, que a su vez... Esto continia sucesivamente hasta llegar a la Gltima variable,
criterio o indicador considerado. Espaciaimente su émbito estd bien definido y el criterio central
sera el objeto concreto del andlisis.

Con respecto a la Geografia General, la sintesis prefiere abocarse al estudio de un fendmeno
concreto para evitar caer en la superficialidad extrema. Al referirse por ejemplo, al clima, el
estudio sélo tendré valor geografico en funcién de las consecuencias climaticas de temperatura,
precipitacion, estacionales, de variaciones con respecto al término medio, del tiempo, etc., al
limitarse a un criterio y sus respectivas variables. Aquf se parte del criterio central como objetivo
concreto, para ir profundizando en las diversas caracteristicas de sus variables.

E! enfoque sintético de la Geografia debe orientarse a un problema concreto y no sclamente al
conocimiento global de una regién. Esta finalidad se encuentra en la descripcion de los diversos
criterios e indicadores geograficos. Pero dado el auge que tuvo el regionalismo como dimension
de estudio de ia Geografia, la sintesis, al abocarse a un espacio mas definido, determina que el
conocimiento de una region no sera concreto si los alumnos no aprecian la presencia de los
criterios e indicadores geograficos en forma integra, y si no reconocen las causas y
transformaciones del problema estudiado en fa formacién de un espacio dado.

La sintesis inculca progresivamente en el alumno la idea de hechos complejos que parecen
sencillos y de las relaciones que existen entre los mismos. No obstante, la sintesis geogréfica
s6lo adquiere todo su valor cuando revela las interdependencias entre los hechos naturaies y los
hechos humanos, las relaciones que existen en ambos sentidos. Muestra entonces qué parte se
debe a la accién del hombre y cual a la accién de la naturaleza en las caracteristicas de los
fenémenos estudiados y en su explicacion (11).

2.3.2 La Geografia como Ciencia de las Relaciones Espaciales de los Fen6menos.

La Geografia, asi se ha considerado, es la disciplina que estudia la localizacion de los
fenémenos (La Geografia es “la ciencia de los lugares", segun Vidal de la Bianche, que describe
y explica "la diferenciacion del espacio terrestre”, segin Carl Bauer). Esos dos aspectos
complementarios, localizacién y diferenciacion espacial, deben figurar en toda ensef\anza de la
Geografia(12).

Se ha establecido que el 4mbito del espacio geografico es la superficie terrestre: el espacio
accesible al hombre, usado para su existencia, y que por 10 tanto incluye a tierras, mares y aire,
la bidsfera. Todos los puntos de la superficie terrestre geograficamente pueden localizarse (sea
por coordenadas, altitud, posicion de referencia, emplazamiento, etc.); pero a la vez cada forma
del espacio es lnica y diferenciada, no encontrandose un espacio idéntico en otra parte 0 en
otro momento, poseyendo una personalidad propia. Todo punto tiene una localizacién propia y
jamas es estrictamente igual a otro. Estas dos propiedades, localizacion y diferenciacién, son la
més importantes al estudiar las relaciones espaciales de los fenémenos y dar una expresién
més real del mismo, puesto que, al propio tiempo que considera la localizacién de un fenémeno,
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el gedgrafo debe dedicar su atencién a las relaciones que existen entre los distintos fendémenos
que se manifiestan en un mismo émbito espacial(13).

Cabe destacar que los fenémenos sélo caen dentro del 4mbito de la Geografia cuando tienen
un impacto espacial. Si no es asi, el fenémeno, cualquiera que sea no serd parte de la
ensefianza o de la investigacién geografica.

Debe tenerse siempre presente que entre todos los hechos que estudia la Geografia y los
fenémenos que se derivan, existen en mayor 0 menor grado relaciones reciprocas. Estas
relaciones espaciales pueden ser de tres tipos:

1) Relaciones entre Mechos Naturales: clima-suelo; clima-vegetacién; clima-relieve; relieve-
suelo; vegetacion-fauna; etc.

2) Relaciones entre Hechos Naturales y Fenémenos Humanos: clima-agricultura; oceanografia-
pesca; vegetacion-explotacién forestal; hidrografia- asentamientos humanos; etc. (14).

3) Relaciones entre Fendmenos Humanos y Fenémenos Econémicos: asentamientos humanos-
actividades econdmicas; poblacién-crecimiento econdmico; migracién-desempleo; uso del
suelo-desarrollo econémico; vivenda-ingreso percéapita; alimentacion-ingreso percépita; etc.

Al segundo y tercer tipo de relaciones el profesor de Geografia debe prestaries mayor atencién y
detalle, siendo que sélo mediante el conocimiento, que en tiempo y espacio se dé entre los
criterios e indicadores geogréficos (fisiograficos, sociales y econémicos), se pueden descrubir
los fenémenos geograficos y sus influencias reciprocas en la superficie terrestre. La Geografia
debe presentar situaciones concretas, nunca aislar @ los grupos humanos y a las actividades
econémicas del medio donde se incertan.

La relacion existente entre los hechos y fenémenos naturales-humanos-econémicos, permite al
profesor familiarizar progresivamente al alumno con tres nociones importantes en sy proceso de
aprendizaje:

1) Nocién de Complejidad. No existen fendmenos simples en esencia, aunque en apariencia asi
se observen. Todos los fendmenos son producto de relaciones complejas.

2) Nocién de Flexibilidad. No hay relaciones entre naturaleza y hombre sino a través de los
criterios fisiograficos (relativos a los hechos naturales) y los criterios e indicadores soclales y
econdmicos (relativos a jos grupos humanos).

3) Nocién de Diversidad. Aun cuando convergan los mismos criterios e indicadores,
comparables si se efecta una cierta generalizacion, al esquematizar su proporcion en tiempo y
espacio, adquieren un valor unico, excepcional (16).

Todos los fenémenos de la superficie terrestre se dan dentro de un espacio del cual ellos
mismos forman parte, y asi el desarrolio de un fendmeno, dependiendo de su magnitud,
modifica la conformacion del drea. De todo elio se deduce Que la Geografia, en este concepto,
tiene también por objeto de estudio el entorno en conjunto con el fenémeno, ocupéndose de
estos en el espacio que abarcan, en sus diversas caracterizaciones (17).

E! profesor de Geografia, partiendo de ejemplos sencillos y faciles de entender, debe descubrir
al alumno gradualmente estas tres nociones, ias que le permitiran comprender un concepto mas
complejo, el objeto formal del estudio de la Geografia: el espacio geografico.

2.3.3. La Geografia como Ciencia de las Regiones.
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© Antes de entrar en detalle sobre Ia Geografia como clencia de las regiones, es obligado hacerse

la siguiente pregunta: si la Geografia es la ciencia del espacio, ¢es posible que pueda estudiar a
la superficie temrestre como ente complejo en su totalidad? Aqui es donde surge la gran division
de la Geografia de acuerdo con su émbito espacial de estudio, en Geografia General y
Geografia Regional.

1) La Geogrsfia General estudia la superficie terrestre en forma global y por ello el conocimiento
que se logra de los aspectos fisicos y sociales es poco profundo. En consecuencia sélo alcanza
el nivel de observacion y descripcion, sin comprometerse con su objeto de estudio,
descubriendo sélo la aparencia del espacio.

2) La Geografia Regional por su parte, estudia espacios particulares denominados regiones
complejas, en su forma de sistema temitorial productivo integro. Logra un conocimiento més
profundo del espacio al interreiacionar un mayor nimero de categorias y variables, obteniendo
un nivel de anélisis mayor (18).

En su concepcion podemos apreciar el porqué del auge alcanzado por los estudios regionales en
los Gitimos afios, tanto asi que cada sexenio en el plan nacional rector de la politica econémica
se contemplan programas de desarrollo regional.

La Geografis Regional define con mayor claridad el cardcter social y esenciaimente
interdisciplinario de la Geografia que, como ciencia, integra al conjunto de leyes que rigen la
produccibn y distribucion de los medios materiales que sirven para satisfacer las necesidades
sociales, destacando que la transformacion y apropiacion de la naturaleza se lleva a cabo como
producto de una relacidn social, en las regiones que pueden considerarse como espacios unicos
y diferenciados , otorgéndole un cardcter propio a la relacién entre los espacios geogréficos
concretos y las asociaciones humanas, de acuerdo con su localizacién y distribucién.

El concepto anterior permite la integracion de las categorias modo de produccidn (sistema
econémico) y espacio (regiones concretas), al establecerse ios nexos que existen entre:

a) el modo de agrupacion y utilizacion de las fuerzas productivas (base territorial, fuerza de
trabajo e Instrumentos de produccion) en el proceso productivo (relacion capital-trabsjo), en el
que al hombre lo rigen relaciones de produccién (relaciones de propiedad y de distribucion de la
riqueza entre los hombres) histéricamente determinadas;

b) y los factores espaciales de localizacidn y distribucldn (criterios fislogrdficos, soclales y
::;onbmiczs) que determinan una particular forma de produccién material en espacios concretos
erenciados. :

Esta es una visibn de la Geografia que engloba a la base territorial y a la formacion

-sociecondmica vigente; de ahi su caracter critico y comprometido con la sociedad.

Este concepto en la enseflanza empez6 a cobrar fuerza en la década de 1930 compitiendo con
el paradigma Geografia Fisica-Geografia Humana (naturaleza-relaciones humanas) y ha
evolucionado continuamente y aumentado su Importancia debido a que sintetiza los
conocimientos sobre &reas concretas y/o espacios reales, convirtiéndose en un distintivo de la
vida académica de la Geografia porque permite manejar técnicas y metodologias modemas
para observar, medir y analizar los hechos naturales y humanos situados en 4reas concretas de
la superficie terrestre, d@ modo que el alumno pueda emplear métodos empiricos de
investigacién para el deasarrollo de descripciones globales e integrales en entomo de los
espacios complejos llamados regiones,

2.3.4. La Geografia como Ciencia del Espacio.
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El espacio geogréfico es, junto con el tiempo, la forma de existencia de la materia en
movimiento, sea ésta de cardcter natural o social. Aunque las escalas del tiempo y las
magnitudes del espacio pueden usarse en forma diferenciada, ambas categorias se constituyen
en las propiedades de existencia de la naturaleza y la sociedad. En este enfoque los conceptos
espacio y tiempo evolucionan de acuerdo con los diversos modos de produccion; o que implica
que en la actualidad los grandes avances cientifico-tecnolégicos, los procesos de globalizacion
econdmica, las rupturas y fos abismales desequilibrios sociales; permiten una mayor meditacion
a las ciencias geograficas sobre las herramientas conceptuales que debe manejar con respecto
a su objeto central de estudio para que, a través de este, se induzca y promueva un rasgo
dindmico a la relacion naturaleza-sociedad.

En este concepto de a enseflanza, el espacio geogréfico es, en primera instancia, ia condicién
natural de fa existencia de la sociedad humana y, en segunda, la condicion que posibilita su
desarrollo. La influencia del espacio geogréfico sobre la produccion social se modifica
sustancialmente en dependencia del nivel alcanzado por la sociedad en su desamollo. Asi pasa
de ser un factor determinista, como lo fue en los sistemas socioeconémicos anteriores al
capitalismo, a ser un objeto posibilista, como es en el sistema socioeconémico actual.

Aunque superadas como objeto de estudio de la Geografia las estimaciones de distancias y
geometrias absolutas, el espacio geogréfico aparece siempre como un volumen que abarca el
subsuelo, la superficie y la capa envolvente del globo terrdqueo, &mbito al cual el hombre
accede al nacer y que le permite vivir y desarroliar su existencia. Bajo este enfoque al espacio
se le considera un dato de la naturaleza, un receptdculo Gnico, un soporte inerte, sobre el cual
actia el hombre. Aunque experimente muchas transformaciones, a veces muy nefastas a través
de las acciones humanas, este espacio geogréfico concebido como &mbito natural, aiterado o
no, ejercera siempre un rol determinante o posibilistico para el hombre, (19).

La influencia del espacio geogréfico en los distintos aspectos de !a vida humana se halla
condicionada por el sistema socioeconémico de que se trate, dependiendo del nivel de
desarrolio de las fuerzas productivas (fuerza de trabajo, medios de produccion y base territorial)
y de las relaciones de produccion entre los hombres. Este es la razén del porqué el espacio
geografica no puede determinar el desarrolio sacial en la actualidad, pese a que puede frenario
o acelerarlo, puesto que en su forma de base temitorial solo represerta una de las partes
integrantes de las fuerzas productivas, las que continuamente se estdn desarrollando.

La diversidad de fas condiciones naturales contribuye favorablemente al progreso de la
produccién, pero al desarroliarse la sociedad depende menos de estas condiciones y, a su vez,
influye con mayor fuerza en los cambios Que se sucitan en el espacio, transforméndolo y
modificdndolo en la direccion que necesita. Por tal motivo es més exacto concebir a la
Geografia como la ciencia que estudia las relaciones mutuas de las agrupaciones sociales con
el espacio, al dar por una parte el orden de los acontecimientos y, por otra, la extension y
magnitud de los cambios ocurridos sobre ef espacio de la superficie terrestre.

Este nuevo concepto de ensefianza e investigacion se inicia @ mediados de los afios cincuenta

y Su evolucién continda. Los criticos indican que se trata de un enfoque "..més abstracto que
tedrico, que emplea métodos analiticos de estudio conducentes a la aplicacién de una teoria
vélida para la solucién de problemas sociales” (20). La adopcion del enfoque espacial ha
pretendido precisar feyes generales que se encuadren en una amplia gama de espectros
naturales y humanos. Las generalizaciones pueden ser hipdtesis, métodos y teorias cuyo
objetivo es la produccion de conocimiento con valor predictivo y util para entender la realidad
del espacio geogréfico.

24 LA GEOGRAFIA COMO ENSENANZA DE LA ORGANIZACION ESPACIAL Y EL
ORDENAMIENTO TERRITORIAL.
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Al comparar diferentes conceptos de Geografia es posible comprobar su divergencia.
Comunmente el concepto mds difundido es el que define a la Geografia como la descripcion
explicativa del medio (natural y social). Actualmente este tipo de concepciones es criticada por
reducir el dmbito de la Geografia a una funcién pienamente descriptiva. En esta concepcién
descriptiva es coman utilizar los términos paisaje 0 medio en lugar del concepto ospacio, o cual
crea las mas variadas acepciones de la Geografia. Por un lado la palabra paisaje tiene un
sentido més artistico y turistico que cientifico; por otro lado al hablar de medio se corve el peligro
de ser ambiguo y genérico. Aun cuando |a descripcion y explicacion de un espacio natural,
humano, urbano, rural, econémico, etc., sea apegada a su conocimiento, rico en la enseflanza,
al sustituir el término paisaje-medio ambiente por la categoria espacio, la Geografia adquiere un
tratamiento més cientifico. E! espacio geogréfico es una categoria de expresion mayormente
cuantitative, cuya apariencia visible es el paisaje, de expresién mas cualitativa.

Desde la aparicién del hombre sobre la superficle terrestre, éste ha impactado sobre su entomo
espacial y paulatinamente organizado su medio en funcién de sus necesidades, de sus técnicas
y de sus posibilidades. Al habitar un espacio, las agrupaciones sociales se apropian de &, lo
dividen, construyen, estructuran y diversifican. Conforme se desarrolian las civilizaciones, el tipo
de organizacion espacial se torna més compleja. En el mundo actual, por ejemplo, dentro de Ia
complejidad, los problemas de ordenacion territorial difieren entre un extremo y otro entre los
paises del primer mundo con respecto a los paises tercermundistas; entre e! espacio urbano y el
espacio rural; entre un espacio agricola y un espacio industrial; etc. "Por eso la Geografia como
ciencia de la organizacion del espacio adquiere una asombrosa actualidad y una utilided
indiscutible” (21). El andiisis de las formas modernas de organizaciéon del espacio dan pauta
para analizar los problemas del mafiana, preveer la evolucion del espacio y conformar planes de
ordenamiento termitorial.

Las teorias y modelos de organizacion territorial han contribuldo recientemente a solucionar
problemas tales como en dénde es mas necesano establecer centros de salud, planteles
educalivos, corredores industriales, zonas habitacionales, centros crediticios y financieros,
reslizar inversiones, etc; o bien, estudiar problemas comunes como suelen ser la pobreza, el
desempleo, la migracién, fa desnutricién, la injusticia social, etc.; como resuitado de una
determinada distribucién de los recursos publicos y sociales.

E! andlisis de la organizacién de! espacio, aun cuando es complejo, puede darse en todos los
niveles de ensefianza partiendo del entomo escolar y de los elementos mds importantes que
observa el alumno en el paisaje y de sus tranformaciones recientes. En un espacio tan reducido
como es la localidad, el alumno puede adquirir nociones de la complejidad de los aspectos que
observa y de su interdependencia.

La conceptuatizacion de la Geografia como Ia ciencla de la organizacion del espacio y el
ordenamiento teritorial es la vision mas modema del desarrolio cientifico de la ciencia
geografica, la cual hasta el momento ha sido poco practicada en el campo educativo, y no
necesariamente sélo debe aplicarse en los niveles superiores de enseitanza, pudiendo empezar
con nociones, conceptos y métodos simples desde la enseflanza bésica.

2.6 CONCLUSIONES

En un curso escolar de la Geografia tradicional, los contenidos constaban de! estudio de los
paisajes fisicos y culturales, de las formas y procesos de! mundo natural, de la localizacién y
distribucion de las actividades humanas y de las interacciones del hombre con su entorno
natural y cultural (22). Estos contenidos, con sus variantes, han sido los mismos desde principio
de siglo. Pareciera que la Geografia no ha evolucionado.

El concepto "Geografia” como ciencia de las regiones o como ciencia de! espacio geogréfico, ha
dado un giro en la forma de caracterizarla cientificamente y, en consecuencia, también en el
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ambito educativo. Esto ha traido toda una revolucién tedrica-metodoldgica que ha liegado &
modificar los principios de esta ciencia, que habian sido considerados inaiterables.

Los principios, constituidos como lineas de seguimiento de los conocimientos que le dan
coherencia a una disciplina en particular, al igual que los conceptos, también deben modificarse
al evolucionar la ciencia misma, en torno al objeto de estudio. En este caso, la ciencia
geografica y su objeto de estudio, el espacio geografico, generan principios que modifican a los
tradicionaimente conocidos.

En términos de ensefianza, cuaiquiera que sea el espacio, criterio, indicador 6 aspecto expuesto
& los alumnos, ésta debe inspirarse, de acuerdo con los conceptos ya descritos, no ya a través
de los "viejos" principios qQue han regido desde siempre el conocimiento geogréfico (descripcién,
localizacion, distribucion, causalidad y relacién), sino en principios que expresen que la
Geografia es una ciencia en continua transformacién, que también estudia aspecios de
estructura y superestructura propios del sistems, que se preocupa por explicar la causa y los
efectos de Jos mismos y su incidencia espacial, que es una ciencia que sirve a fines comunes.
Estos principios, derivados de un nuevo enfoque conceptual, son:

1) La Geografia estudia esenciaimente aspectos reales y actuales del espacio geogréfico. Se
interesa también por factores "no visibles" de superestructura social, como son los factores:
politicos, religiosos, juridicos, ideolégicos, etc.;en ia medida en que explican hechos visibles de
organizacion espacial,

2) La Geografia se preocupa de la localizacién y de la extension de los aspectos que estudia;
primero, por Que una de sus tareas consiste en cartografiar el mundo; y segundo, porque en ese
anélisis de localizacion de los hechos, surgen los problemas y los elementos de explicacién.

3) La Geografia estudia con especial cuidado las relaciones entre los criterios e indicadores
geograficos de los problemas que aborda, en un espacio definido que los posibilita. Sin
inclinarse en favor 0 en contra del "determinismo geografico” (23), la Geografia analiza el juego
de influencias reciprocas entre las condiciones naturales y los grupos humanos, sobre una base
territorial especifica.

4) La Geografia debe presentarse en la ensefianza como una ciencia actual y préctica, en
continua evolucién; como una ciencia aplicada, resolutiva de problemas (24).

Estos principios engloban de aiguna forma los enfoques antes explicados y pretenden introducir
al conocimiento geografico en una idgica diferente que rompa con la memorizacion tediosa y la
localizacién irrazonada de lugares. Son principios basados en una nueva conceptualizacién de
ia Geografia, que deben ser ensefiados, paralelamente, como parte de la misma, como producto
cultural e histérico de los pueblos y como una innagotable fuente de informacién suceptible de
ser analizada. En ese sentido, la conformacién de los espacios es una evidencia de lo que
ocure a las sociedades, que los han ordenado de tal o cual forma y que merece ser analizada a
fondo. A este andlisis de los espacios habitados y utilizables es lo que se denomina Geografia, y
es el enfoque que debe privar en la enseftanza moderna.

El planteamiento anterior, también se dirige a poner en duda el supuesto de que la Geografia
tradicional y memoristica que se practica en México hasta hoy, sea capaz de lograr
aproximaciones que apunten hacia la resolucién de problemas concretas que ias sociedades
necesitan resolver. Eventuaimente, la innovacidn ideoldgica y practica y no el acartonamiento
de metodologias de la ciencia geogréfica llevaran a redisefiar la ensefianza de esta ciencia para
adecuarla a la realidad y para alcanzar los niveles de calidad deseados.
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3. LOS METODOS Y EL ENFOQUE ESPACIAL EN LA GEOGRAFIA



Mediante el término ciencia yo me reflero a un método descriptible a
través del cual se busca la solucion de un problema.

L. THOMPSON.

(Hacia una Ciencia del Hombre, México, 1976)
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3. LOS METODOS Y EL ENFOQUE ESPACIAL EN LA GEOGRAFIA
3.1 EL METODO CIENTIFICO

La verdad cientifica ha liberado @ muchas personas de conceptos faisos, como el que la Tiema
era plana; que era el centro del universo; que el dtomo era la particula més pequefia de la
materia; etc. En la industria, en las comunicaciones, en la agricultura... los avances cientificos y
tecnolégicos han permitido a la humanidad superar graduaimente las limitaciones que le Impone
el territonio.

La necesidad de sobrevivir, de transformar los recursos naturales en su beneficio, han lievado al
hombre a organizar su pensamiento aprovechando sus experiencias empiricas. A medida que
toma conciencia de los hechos, siente {a necesidad y el interés de estudiarios. De! esfuerzo
mental de la investigacion, surge el cambio de lo empirico a lo cientifico. La sistematizacién del
pensamiento no surge sino después de estructurar las formas de pensar, 108 modos de adquirir y
formular conocimientos. E! avance en el mundo de las ideas y de |a verdad cientifica es un
quehacer lgico que se realiza mediante la combinacidn atinada de formas del pensamiento
para lograr de ellas la mayor eficacia en la investigacién y en la educacién. E! conjunto de
procedimientos adecuados para lograr esos fines se lama métado (1).

El método es el procedimiento para la accién préctica y tedrica del hombre que se orienta a
asimilar un objeto y conocerio. El método, por tanto, no es aigo arbitrario, subjetivo, y s6io aquel
que se base en el conocimiento de un objeto y sus leyes puede proporcionar resultados tiles en
la teoria y en la préctica. De ahi que la premisa del método sea una teoria cientifica.

La ciencia es el resultado de muchas investigaciones, de largos y prolongados trabsjos del
hombre en su afdn por explicarse ios hechos que observa. En teoria, cualquier rama del
conocimiento puede denominarse "ciencia” (2). Por definicién, una rama del saber se conviernte
en ciencia siempre que su estudio se realice siguiendo el método cientifico. Esto da por
resultado que sea un tanto dificil definir con precisién donde termina una disciplina cientifica y
donde empieza otra. Con todo, en la mayoria de ias obras de consulta se mencionan tres grupos
de disciplinas cientificas:

1) Fisicas: Quimica, Fisica, Astronomia, Biologia, etc.; en su conjunto, las Ciencias Naturales.

2) Sociales: Economia, Sociologia, Politica, Geografia, Antropologia, etc.; en su conjunto, las
Ciencias Sociales.

3) Exactas: Matematicas (3).

Un cientifico, independientemente de la rama del conocimiento, no puede iniciar su trabajo sin
un camino o una serie de pasos organizados, sin un método. Dada la importancia que tiene en
el ambito cientifico, es necesario definir el significado de! método cientifico, el cual es, en
términos simples, e! camino necesario a seguir para conocer la verdad de los hechos. E!
investigador, en su afén de solucionar problemas, de conocer la verdad de los hechos y de
explicarse por qué y qué sucede a su alrededor, interpreta este procedimiento en etapas o
pasos, de ia siguiente forma:

a) Observacion de los Hechos.
b) Hipbtesis. Supuestos sobre la base de los hechos observados.
¢) Experimentacién. Prueba de las hipotesis.

d) Teoria. Explicacion del fendmeno estudiado.
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@) Comprobacién. Prueba de las predicciones basadas en la teoria.
f) Formulacion de Leyes. Expresion del compartamiento general de los fenémenos (4).

La verdad cientifica se descubre, y el método comoe camino, Sigue estos pasos
sisteméticamente en todas las investigaciones. Pero, ¢es obligado que una ciencia utilice al
método cientifico estrictamente para que se le considere como tal?

La Geografia, ain cuando se le clasifica dentro del conjunto de fas ciencias sociales, por s
confusién que existe en tomo a Su objeto de estudio, todavia algunos autores ia han liegado &
considerar como una ciencia natural. La Geografia como ciencia social, no posee leyes axactas,
etemas, sino que éstas se modifican constantemente sobre la base del dindmico
comportamiento de lus agrupaciones sociales, no siguiendo estrictamente los pasos del método
cientifico como lo hacen las disciplinas fisicas y exactas. Asi por ejemplo, la Geografia no utiliza
la experimentacion al investigar o ensefiar fenémenos relacionados con su objeto de estudio.
Por tal motivo, s6lo utiliza al método cientifico como auxiliar secundario en la investigacion y la
ensefianza.

3.2 ALGUNOS DISENOS RECONOCIDOS DEL "METODO GEOGRAFICO"”

E! método cientifico, comin a todas las ciencias, es utilizado por la Geografia como método
general, pero éste le resulta insuficiente, por lo que debe recurrir a métodos cuya esencis estd
enfocada al estudio de fendmenos sociales. Asi, existen métodos cientificos empliamente
utilizados, como lo son los de Analisis-Sintesis, Induccién-Deduccién, Dialéctico, etc., més
apropiados para ias ciencias sociales, como es el caso de la Geografia.

Ahora bien, debe destacarse que, de acuerdo con la definicion de ciencia y las caracteristicas
que debe poseer una disciplina para serlo, el método cientifico y los métodos clentifico-sociales
no son "propiedad estricta" de una ciencia en particular, bien pudiendo aplicarse sus pasos 8 is
ciencia que asi lo requiera y permita. Por tal motivo no puede hablarse de ia existencia de un
"método geogréfico”, asi como tampoco se podria hablar de un "método” biolégico, fisico,
pedagégico, sociolégico, etc. En este sentido la Geografia se presenta como una ciencia que
reclama el reconocimiento de métodos que expresen sus criterios e indicadores que de maners
continua se apliquen al andlisis del espacio.

De acuerdo con lo expuesto, si bien la Geografia no posee métodos propios, ésto no ha
impedido que algunos gedgrafos se hayan "atrevido” a escribir acerca del "método geografico®.
Asi, se han creado "métodos propios” que, segun los autores de los mismos abordan el objeto
de estudio de la Geografia, pero mas que métodos se puede afirmar que son adaptaciones de
ellos al ambito de la ciencia geografica.

A continuacién se describirdn brevemente las caracteristicas de cuatro "métodos” reconocidos
que oscilan entre lo genérico y lo particular con el fin de tener otros elementos de comparacion
con respecto al enfoque que Se desarroliaré posteriormente.

3.2.1 Ei Método Eilaborado por Pierre George

Este reconocido gedégrafo de la escuela francesa indica que la Geografia es una ciencia de
sintesis, encrucijada en métodos de ciencias distintas. El objeto de estudio es el espacio
continuo, el cual se transforma por la coyuntura. En la sintesis, la Geografia se convierte a su
vez en una ciencia de relaciones que parte de la descripcion para desembocar en la explicacion,
El método primordiaimente estudia las relaciones entre 10s fenémenaos, reclamando un proceso
de pensamiento especifico en tres estadios principales: :

1) Observacién Analitica.
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2) Variacién de las Correlaciones.

3) Busqueda de las Relaciones de Causalidad.

Segun P. George, la Geografia estudia relaciones de hechos y movimientos cuyo conocimiento
propio es del dominio de otras ciencias. De ahi parte su concepcién de la "globalidad sintética”
de la Geografia y del porqué es necesariamente por su natraleza, metodolégicamente
heterogénea. El método expuesto por el autor es en si una adaptacion del método de analisis-
sintesis a la particularidad de la Geografia (5).

3.2.2 El Método Elaborado por Rangle, P. H.

Su exposicién del método, un tanto simple, consiste en hacer explicitas las analogias entre el

trabajo del gedgrafo y el de cualquier otro investigador clentifico. Establiece una relacién
estrecha entre las etapas del método cientifico y la Geografia, ain cuando ,segin el autor,
resulta ilustrativo y estimulante comprobar que toda investigacién geografica dispone, en
potencia, de todos los elementos para poder desarrollar un método riguroso. Define siete etapas
del método cientifico como fases aplicativas a la Geografia, siendo éstas las siguientes:
1) Observacion
2) Descripcion
3) Explicacién
4) Interpretacion
§) Generalizacion
6) Predicacion
7) Control
8) Conciusion
Para finalizar, explica que este método agota todas las posibilidades cognoscitivas y que es
suficientemente completo y eficiente, pero no registra ejemplos de su aplicacion practica que
den una idea de particularidad dentro del método general de las ciencias (6).
3.2.3 El Método Elaborado por Angel Bassols B.
Este gebgrafo mexicano representante de la corriente regionalista, indica que: "Los métodos
geogréficos y la forma concreta de sus estudios son en parie comunes a otras disciplinas y en
parte originales” (5). Segin Bassols, una investigacién ordenada y ortodoxa de caracter
geogréfico debe contener los siguientes pasos:

1) Definicion del Fenémeno a Investigar
2) Descripcién del Fendmeno
3) Localizacién en la Capa Geografica
4) Andlisis
§) Explicacién de su Génesis Histérica
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6) Explicacion de la Interrelacién e Interdependencia de los Hechos que hacen posiblie el
Fenomeno.

Agrega que la Geografia necesita de aportaciones de muchas otras disciplinas de carécter
natural y social puesto que une conocimientos de otras ramas para abarcar el todo
interrelacionado, tal como se presenta objetivamente. Expresa, en contrapartida, que los
métodos de estudio regional son netamente geograficos y que los métodos de investigacion de
campo y uso de materiales cartogréficos estan intimamente ligados a la investigacién geogréfica

3.2.4 E! Método Disefiado por la Secretaria de Educacién Publica

Este es "el método” que en mayor o menor grado se aplica al enfoque y los textos aprobados
por la Secretaria de Educacion Piblica para el ciclo escolar 1993-94, ciclo en que se imparte el
curso de Geografia como materia independiente en todo el sistema escolar por primera vez
desde 1973 en la educacién bésica.

El enfoque general indica que: "La tendencia del desarrolio de la clencia geogréfica durante las
recientes décadas ha hecho de esta disciplina cada vez maés inclusiva -(¢,?)- que inconpors por
un lado conocimientas considerados como propios de la Geologia y la Biologia; y por otro,
slementos que pueden denominarse como sociogeografia"(8). Reconoce la S.E.P. que esta
concepcién "integradora” genera problemas complejos para la planeacion y organizacion del
aprendizaje escolar, debido a que la abundancia y diversidad de los temas inscritos en los
contenidos crean el riesgo de que los cursos sean amplios y superficiales. El método diseflado
por la S.E.P. se compone fundamentaimente de cuatro fases:

1) Localizacién. Ubicacion de un hecho o fendmeno en el espacio.

2) Evaluacidn. Diagndstico cuantitativo y cualitativo de un hecho o fendmeno espacial.
3) Regionalizacion. Agrupacién homogénea de un hecho o fenémeno en el espacio.

4) Manejo del temitorio. Planeacion del mejor uso y/o aprovechamiento de espacio.

La S.E.P. abunda al expresar que la enseftanza de la Geografia requiere del manejo de una
elevada cantidad de informacion relevante, producto del debilitamiento que durante los pasados
20 afos experiment6 la disciplina, por lo cual las carencias que presentan los estudiantes en
cuanto a conocimientos elementales son significativas. Para la S.E.P., los objetivos, los temas
del contenido y el método, son los criterios realistas de ordenamiento y jerarquizacion de la
informacion, para que esta no llegue a ser excesivamente y abrumadora para estudiantes y
maestros (9).

Sin profundizar en |la materia, es posible observar que los "métodos” tienen afinidad con aigunos
ampliamente reconocidos y por tanto no dejan de ser adaptaciones particulares de un método
general. Mas, la elaboracion de "métodos geograficos” indica interés de tedricos e instituciones
por desarrollarios y aplicarios al ambito de estudio de esta clencia, pero a la vez sefala la
confusién existente a que un método puede ser "propiedad" de una ciencia en particular,
trayendo como consecuencia su elaboracion.

Ahora bien, si no es posible hablar de un método geografico, ¢cémo pueden denominarse las
orientaciones de los métodos adaptados al &mbito de estudio de la geografia? Las orientaciones
que en el ambito de una ciencia se dan con relacién a la aplicacion de un método cientifico
particular se denominan enfoques y son el resultado practico de un método hacia el objeto de
estudio de una ciencia, en este caso el espacio geografico.
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3.3 HACIA UN ENFOQUE ESPACIAL

E! espacio (con el tiempo) es una de las formas fundamentales de la existencia de |a materia
como propiedad inseparable de ésta. Las relaciones espaciales expresan, por un lado, el orden
en que tienen lugar los acontecimientos y, por otro, la extencién de los objetos materiales que se
localizan en él. La Geografia reconoce el cardcter objetivo de éstas al estudiar el espacio,
relaciones que mantienen las agrupaciones que en él conviven y que modifican la extension de
los objetos materiales al apropiarse de ellos. Esto lleva a que se modifique |a organizacién
existente en el espacio donde el hombre vive y se manifiesta: el espacio geografico, el objeto
del estudio de la Geografia.

En el caso de la Geografia, i su objeto de estudio es el espacio geografico, entonces el enfoque
que se daré al método debe estar obligadamente relacionado con el objeto espacio. Por tal
motivo se abordaré el "enfoque espacial” por ser el espacio el objeto de estudio de ia Geografia
(no el unico) que mds fuerza estd ganando como “eje” en tomo al cual deben girar los aspectos
tedrico-metodolégicos, 10s cuales constituyen la base firme para relacionar 8 la ciencia
geogréfica con la sociedad, permitiendo, a su vez, una identificacién mayor entre el objeto de
estudio, definido por el enfoque, y el método (10).

Por principio, los métodos en la Geografia deben tener un caracter netamente social, razén por
la cual es comun que en sus orientaciones se formulen explicaciones de cémo la base teritorial
tiene importante influencia en las relaciones econémicas de la sociedad en la esfera de la
produccion, descubriendo al espacio como un todo integrado que tiene una evolucién histérica
inherente al sistema econémico vigente. En este contexto, el objetivo principal de los enfoques
geogréficos en la actualidad debe centrarse en analizar ia organizacion del espacio geogréfico y
los aspectos contenidos en l0s espacios concretos diferenciados denominados regiones.

Este apartado fratard de la formulacion de un enfoque propio, el enfoque espacial,
fundamentado en un método de las ciencias sociales (11), proveniente de una particular
concepcion filosofica, la de la dialéctica, naturaimente con rasgos propios faciimente
diferenciados de otras disciplinas.

3.3.1. El Enfoque Espacial en la Perspectiva del Método Dialéctico.

La dlaléctica es el método del conocimiento de la realidad social con base en las
contradicciones de su multifacético desarrollo histérico, caracterizdndose por buscar la esencia
de la apariencia fenoménica, del nexo existente entre causa y efecto. La dialéctica, aplicada al
conocimiento de las relaciones existentes entre las agrupaciones humanas, revela el carécter de
las formas de vida social historicamente determinadas (12).

El enfoque espacial visto a través de la perspectiva dialéctica, indica que debido a las
contradicciones inherentes, la sociedad estd en continua transformacion y, por lo tanto, la
evolucion del espacio geogréfico es constante. La evolucion se da en funcién de las etemas
contradicciones en el interior de las sociedades. E! uso de la dialéctica como método, delimita, a
la vez, las relaciones, causas y efectos existentes entre naturaleza y sociedad con Sus
respectivas variabies, de las que se deriva el sentido particular de 10s procesos evolutivos.

Como corriente filoséfica del pensamiento para abordar ia realidad, la perspectiva dialéctica del
espacio es el punto de vista de la realidad concreta para, a través de la descomposicién del todo
y por medio de la abstraccién, llegar a la esencia y asi reproducir mentaimente la organizacién
del espacio, integrando a los demas elementos que Ia conforman.

Para poder comprender lo anterior, es necesario expiicar el ciclo que recorre el proceso de
conocimiento del espacio desde el punto de vista de la dialéctica, siendo en sintesis el siguiente:
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1) Cualquier aspecto de la realidad que se localiza en el espacio geografico, se presenta en
primera instancia como aigo particular, con caracter independiente y desordenado, esto es,
como una realidad caética, independiente de la influencia espacial.

2) Por medio de multiples determinaciones analiticas, que parten de la realidad cadtica
particular, se Hega a conceptos mas simples (derivados de los criterios e indicadores
fisiograficos, econdmicos y sociales), que explicaran de manera congruente las caracteristicas
fundamentales de la expresion "fenoménica”. Este es el denominado uso de la abstraccién para
llegar a la concrecion, pasando de Jo caético a lo simple, de lo particular a lo general (Proceso
de Abstraccién).

3) E! conocimiento general de la expresién “fenoménica” de los hechos en su concepcion
espacial, presentaré una realidad ordenada, claro estd, en forma genérica. Se establece sl
"fenémeno” en si como una totalidad concreta general, como un hecho que forma parte de Ia
relacién naturaleza-sociedad, y que ademés integra, para el caso del funcionamiento del
sistema actual, al capital como eje (Proceso de Concretizacion).

4) Del hecho en su forma genérica, se estudia una particularidad del mismo, derivado del
concepto general que se posee de él en el sistema. Por medio de la concretizacién se va de lo
general a lo particular,

§) El hecho se presentard como una realidad ordenada particular, como un problema especifico
en el sistema asociado al espacio, en ambos sentidos de causa-efecto, con una determinada
organizacion espacial.

6) Se genera un nuevo conocimiento y se confrontan los resultados obienidos para su
comprobacién (Proceso de Verificacién) (13).

La Geografia como ciencia social al poner en practica el método dialéctico de las ciencias
sociales, que se compone fundamentalmente de los procesos de abstraccion, concretizacién y
verificacion, cumple con su cometido cientifico de desentrafiar la esencia de la realidad cadtica
que representa el espacio ante la percepcion sensorial, que confunde las leyes que rigen el
sistema socioeconémico donde se llevan a cabo las relaciones sociales y productivas que
ordenan el espacio. '

En el plano dialéctico, el peso de una tradicién de rechazo a la teoria del método ha amarrado a
los gedgrafos a una supuesta oposicion entre las categorias de concreto y abstracto; a un
enfrentamiento presentado como indisoluble e irreductible. La dialéctica entre lo concreto y lo
abstracto como proceso interrelacionado y constante, como flujos interconectados en el
transcurso de la aprehensién del conocimiento, queda fuera de este razonamiento rigido y
pragmaético que configura una labor geografica unilateral e incompleta, la cual, en muchas
ocasiones, no trasciende a niveles cientificos adecuados. Hay que sefialar que el gedgrafo como
explorador de lo concreto es, en realidad, |a mitad de! gedgrafo, al cual debe integrarsele su
razonamiento tedrico , su capacidad para pensar del espacio, 0 que constituye su facultad
esencial (14). Gracias a la dialéctica, obtiene una concepcién del espacio en el sistema con un
cpm:;:flimiemo despejado de simplicidad y superficialidad, postulando una verdad con caracter
cientifico.

La Geografia categbricamente demuestra que es una ciencia que tiene un objeto propio de
estudio y varios enfoques particulares, y la importancia de su conocimiento radica en que
recurre a una serie de medios cognoscitivos (criterios e indicadores fisiogréficos, sociales y
economicos; estadisticas; categorias espaciales; materiales didacticos e instrumentos
cartogréficos; etc.), que aplicados en forma sistemética, explican una organizacién espacial
dada, como objetivo final. Pero lograr esta explicacién no es tarea sencilla puesto que el espacio
se presenta como un claro-obscuro a los sentidos al poseer una expresion en forma fenoménica
y una expresién en forma concreta.
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La expresion fenoménica y la expresion concreta del espacio se refieren a la forma en cémo se
presenta el espacio ante la sociedad, por un lado, y a lo que en realidad representa para la
misma, por otro, En tal sentido el espacio posee un lado aparente, que es el reconocido
superficiaimente, y un lado concreto, que refleja el papel que desempefia en el desarollo social

3.3.1.1 El Lado Aparente del Espacio.

Una dificultad poco abordada por los enfoques de la Geografia al analizar el espacio, es el
problema relacionado con el proceso de cogniscion y las diversas contradicciones del mismo,
derivadas de la complejidad resultante de la correlacion entre lo singular y lo general, entre lo
sensorial y lo esencial, entre lo abstracto y lo concreto. Con estas correlaciones, el espacio cae
dentro del mundo de la pseudoconcrecién (15).

La pseudoconcrecion se refiere a la forma aparente en que se presenta cualquier aspacto de la

realidad en su forma de “fenémeno" ante la percepcién comin, aunque no corresponda a lo
concreto. Esto indica que en la percepcidn el espacio real se presenta al hombre como un bien,
propiedad o territorio sobre el que ejerce una actividad practico-inmediata, y sobre cuya base
surge una actividad practico-sensitiva de su realidad. Esta forma concreta-aparente como se
presenta el espacio al sentido comun es lo que Se conoce como fetichismo del espacio.

El fetichismo de! espacio es ia practica utilitaria-inmediata, y el sentido comun correspondiente,
que familiariza a la sociedad con su espacio, pero no le proporciona una comprension del papel
que juega con relacion a las leyes que rigen al sistema actual (capitai-trabajo, plusvalia, oferta y
demanda, competencia, costo -beneficio, relaciones sociales de propiedad, produccién y
distribucion, de lucha por el espacio, de lucha de clases, de intercambio desigual, etc.) y en
consecuencia, a la vida del hombre mismo.

Quizd la caracteristica mas importante del espacio, visto desde la perspectiva de la
pseudoconcrecion, es que la organizacién del espacio, como producto de la actividad social,
aparece ante los gedgrafos deterministas como si estuviera dotada de vida propia, y como si los
diversos criterios e indicadores geograficos (fisiograficos, econdémicos y sociales) se
relacionaran entre si por una fuerza extrafia, atribuyéndole al espacio caracteristicas
sobrenaturales. El carécter misterioso del espacio reside entonces, en que proyecta un don
natural de caracter social, conformado por un gran nimero de "fenémenos” que aparecen
independientes entre si. De esta perspectiva se derivan las siguientes caracteristicas:

1) El espacio representa una forma comun que norma la vida diaria de la sociedad.

2) La organizacién del espacio se presenta como un objeto fijo, que no es reconocido como
producto de la sociedad.

Al descubrir la realidad aparente (fetichismo) del espacio, ésta se muestra como un claro-
oscuro, puesto que también posee una forma esencial envuelta en su forma fenoménica,
aparentando que hay independencia entre la existencia que manifiesta y las leyes que la rigen.

A partir de la exposicion de que el espacio se concibe en su forma fenoménica, y que también
existe una forma esencial, la exposicion dialéctica consiste en el desdoblamiento de estas
formas que se contraponen, llendo de la primera a la segunda, de lo concreto a lo abstracto, de
lo conacido a o desconocido.

3.3.1.2 El Lado Concreto del Espacio.

La dialéctica desentrafia al significado formal aparente al exponer la légica del movimiento del
desarrollo social, con base en sus contradicciones internas. Vista de esta forma, la dialéctica
sirve como camino para desvincular todo aquello que oculta la realidad. De aqui parte el nexo
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de lo abstracto y lo concreto, como aspectos inseparables del proceso dialéctico del
conocimiento de bisqueda de ia realidad como una totalidad concreta. El principio de totalidad
concibe a la realidad como una estructura en la que Sus partes estan interrelacionadas y regidas
por contradicciones. Proporciona una vision completa de los hechos. Completa no en el sentido
de que abarque todos los aspectos de un problema real, sino s6lo aquellos que son esenciales y
que revelan el significado de la estructura (16).

E! principio de totalidad concreta aplicado al enfoque espacial de la Geografia, eleva al objeto
"espacio” desde la base de la superficialidad y casualidad de los "fenémenos” hasts las
conexiones internas y necesarias para descubrir la esencia de los hechos. Significa que la
realidad de! espacio es un todo estructurado y dialéctico, gracias a lo cual puede ser
comprendido cuaiquier hecho (17) o conjunto de hechos que se localicen en él, conectando
integramente @ ia base temitorial con las leyes que rigen la dindmica del sistema. Tras esta
concepcion general queda entendido que el espacio es parte activa de la realidad que se
presenta, permitiendo, a la vez, determinar Sus funciones principales, siendo éstas:

i) El espacio como base de las condiciones naturales de la produccion.

2) Los espacios concretos son resuitado de condiciones diferentes de la influencia del sistema
en ia base territorial.

3) En funcién de la integracién en el espacio de la base territorial y de las leyes que rigen al
sistema, se da la organizacion del espacio.

Mediante el método, es posible "abstraer" que el espacio es la base natural de {a produccién, no
sélo como territorio, sino por todos los elementos que contiene para llevarla @ cabo, y se
convierte, por tanto, en la base temitorial del proceso productivo. Pero a su vez, esta base
termritorial posee condiciones diferenciadas de otros espacios, por 1o que el sistema econémico o
modifica y organiza particularmente.El entendimiento de la categoria espacio como integridad,
posibilita la comprensién de como se organiza y funciona, transformandose de una totalidad
abstracta en una totalidad concreta.

3.3.2. Las Dimensiones Espaciales de Estudio de la Geografia.

El andlisis de los métodos para realizer investigaciones se convierte en una de las partes mas
dificiles de comprender de la Geografia, puesto que durante mucho tiempo los gedgrafos
consideraron mads dificii el estudio de la célula (la categoria espacio geogréfico) que el
organismo desarrollado (el sinnimero de hechos que suceden en el espacio geografico) por la
faita de un entendimiento real de tal célula, derivandose consecuentemente, un reducido cuerpo
tedrico en tomo a sus caracteristicas. Aqui es donde hace su aparicién la capacidad de
abstracclon para tratar de explicarse, a partir de la célula, la organizacién del espacio geogréafico
con relacion al sistema socieconémico vigente, el régimen capitalista de produccion, y los
cambios derivados del mismo que se sustentan en una base territorial.

Partiendo del método dialéctico, el enfoque espacial no se interesa precozmente en el desarrolio
de las leyes que rigen al sistema capitalista. Esto seria ya una consecuencia del anélisis de los
hechos. El enfoque se interesa en si, por principio, en las leyes que rigen al sistema y como
tienen un impacto en las tres dimensiones espaciales de estudio de la Geografia.

1) En el objeto formal de estudio de la Geografia, el espacio geografico.

2) En el abjeto concreto, los espacios concretos localizables y diferenciados denominados
regiones, geosistemas, etc.
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3) En e! objetivo concreto de la Geografia,el conocimiento de la organizacién del espacio desde
una perspectiva que integra al territorio con el sistema econémico y la consecuente busqueda de
un ordenamiento territorial.

En el andlisis de! espacio es pasible determinar, en primer lugar, que el objetivo concreto,
derivado del objeto formal y el objeto concreto, provee la objetividad de estudiar Geografia, esto
es, el conocimiento de la organizacion espacial y el ordenamiento territorial a parir del
conocimiento de las leyes que rigen ei sistema econémico.

E! conocimiento de estas dimensiones espaciales es necesario en el ambito de la enseflanze
para que se tenga un conocimiento preciso de la materia, independientemente de! nivel escoler
de que se trate. En el enfoque espacial, ia ensefianza de la Geogratia debers sustentarse, a
partir de las dimensiones espaciales de estudio, en las categorias propias del espacio geogrifico
que posibilitan su mejor explicacién y entendimiento.

3.3.3 Las Categorias Espaciales

La connotacién més difundida del "espacio”, es la usada para denotar la regién mas allé de la
Tierra, el espacio “"exterior". La palabra espacio también evoca una imagen de vaclo.
Consecuentemente, la mayoria de los alumnos se confunden o expresan sorpresa cuando se les
informa que la Geografia es la ciencia del espacio, pero no del espacio exterior (ain cuando en
la asignatura Geografia se tocan temas al respecto), ni tampoco de! espacio intangibie, del
vacio, sino de una sustancia fisica-material con vida, el espacio de la superficie terrestre: ¢i
espacio geogréfico.

La imagen comun de! espacio dificulta e! entendimiento de su enseftanza, pero ¢! CORCOPLO Que
la Geografia le confiere al espacio es muy diferente. Las tearias cientificas dot espacio
geogréfico no s6lo no son teorias sobre el espacio exterior, Sino que a partir de sus categorias o
propiedades, se pueden realizar investigaciones y adaptar métados de enseftanza a este objeto
de estudio.

Las categorias deben ser entendidas como conceptos generales que refiejan las propiedades y
regularidades fundamentales del objeto espacio geogréfico, y que determinan ¢l carécter
teérico-cientifico del enfoque en un plano mas objetivo. Esta objetividad se logra mediante I
correlacion dialéctica entre las categorias como reflejo de! espacio geografico.

Muchos de los términos que se aplican a las categorias (0 propiedades) que le son atribuidas 8!
espacio son bien conocidas por {a mayoria de los estudiantes y lo comun es que 88 de por
descontado su significado. Otros términos son mucho més complejos y sélo son distinguides por
los especialistas de la disciplina. Pero en el conocimiento que se tiene de la mayoria de o8
términos referentes a las categorias de! espacio geografico, radica su riqueza como parte
sustancial de un enfoque en la ensefianza.

Las categorias de! espacio estdn divididas de acuerdo con su complejidad descriptiva, y ia
apreciacion de tales categorias revela cudn especifica es ia naturaleza del espacio real. Las
categorias son mencionadas dispersa y someramente por algunas teorias de la ciencia
geografica, las que al integrarse, permitieron clasificarlas, para su mejor comprension, en
categorias objetivas y categorias subjetivas.

Las categorias objetivas conforman {a primera fase del enfoque espacial, y 8l profesor, sin
cuando esté plenamente inmerso en los conocimlentos de la ensefianza "tradicional®, no ie seré
dificil ensefarlas a sus alumnos, en la educacién basica, principaimente en la secundaris,
debido a que tienen una cannotacién precisa en la arquitectura espacial. En el caso de las
categorias subjetivas, a pesar de que su grado de complejidad no permite que se proporcionen
en la educacion basica, con el fin de que el enfoque espacial no quede incompleto, se dard
referencia de ellas. ‘
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3.3.3.1 Categorias Objetivas

Es posible determinarias directamente en el terreno o en un mapa sin nscesidad de recumir
mayormente a algun tipo de abstraccidn, lo cual facilita su ensefianza en todos los niveles
escolares, sobre todo para alumnos de educacion basica, puesto que no exigen un gran
esfuerzo intelectual por parte del educando. Principaimente son las siguientes:

1) Localizacion

Todos fos puntos del espacio geogréfico se localizan en la superficie de Ia tierrs, definiéndose
por sus coordenadas y por su aititud, pero también por su emplazamiento (que es su asiento),
asi como por su posicién, que evoluciona en funcién de un conjunto de relaciones que se
establecen respecto a otros puntos y @ otros espacios. Como espacio localizable el espacio
gegrafico es cartografiable (18). La categoria localizacién permite a la Geografia situer los
hechos y ademés esquematizar los componentes del espacio. De esta categoria se derivan las
siguientes subcategorias que permiten su mejor entendimiento: situacién, posicién y ubicacién.

a) Situacién. Referencia matemética de un punto o espacio de la superficie terrestre
(coordenadas).

b) Posicién. Referencia con respecto a otros puntos o espacios de la superficie terrestre.
También es conocida como orientacién.

¢) Distribucién. Ubicacion de un hecho de andlisis geogréfico con caracteristicas similares.
2) Diferenciacion

El espacio geogréafico es también un espacio diferenciado. Debido a su localizacién y al juego de
combinaciones que preside su evolucién, cualquier elemento y cualquier forma del paissje son
hechos Unicos que jamas se encuentran estrictamente idénticos en otra parte ni en otro
momento (19).

3) Fisonomia (Forma o Paisaje)

Para Vidal de la Blanche, la originalidad de una parte del espacio terrestre s express por su
fisonomia, en un estilo particular de organizacion espacial nacido de la unién de la natursieza y
de la historia, y -agrega- que es posible, mediante la eleccién de detalles tipicos, por la habilided
de la generalizacion y por el resumen de ciertas comparaciones, ofrecer un cuadro evocador y
preciso de estos seres geograficos que son los paisajes (20). Dentro de esta visién somera del
espacio la originalidad fisonémica puede parecer compatible con la categoria diferenciacién,
pero no es asi, Debido @ que la fisonomia del espacio presenta rasgos de homogeneidad y
heterogeneidad, en la arquitectura espacial de un mismo lugar, aparecen dos subcategoriss
esenciales que la distinguen:

8) Homog_eneidad (Continuidad). Es |a repeticién de determinado numero de formas de un juego
de combinaciones que se reproducen de una manera parecida aunque no perfectamente
idéntica, en una determinada superficie (21).

b) Heterogeneidad (Discontinuidad). Comprende las desigualdades que se presentan, incluso,
dentro de las familias de formas y sistemas.

La fisonomia, dentro del espacio reiativo, mantiene toda su concepcitn, tanto en dimensién,

como en §istema y conjunto de la arquitectura espacial. La fisonomia no se refiere a su *forma®
esquematica, sino al conjunto de formas dominantes que presenta el espacio.
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4) Magnitud (Escala)

"El andlisis de cualquier espacio geogréfico, de cualquier elemento que interviene en su
composicion y de cualquier combinacién de procesos que actuan en y sobre el espacio, no
deviene inteligible mas que si tiene lugar en el interior de un sistema de escalas de magnitud...
También sabemos que al cambiar de escala los fenémenos cambian no solamente de magnitud,
sino también de naturaleza” (22). Para establecer con claridad el concepto magnitud, por
ejemplo, una ciudad de un millén de habitantes no se compara en problematica y magnitud con
10 ciudades de 100 000 habitantes. Asi, el problema de escalas interviene de dos maneras. a
nivel comparativo, el cual es esencial para comprender ia generalidad y originalidad de un
hecho; y a nivel de transferencia de escalas dentro de un mismo conjunto. Para comprender
estos dos niveles es conveniente remitirse a la apreciacion de las subcategorias de la magnitud:
distancia, estensién y dimensién. :

a) Distancia. Es el espacio existente entre dos puntos, pero no precisamente en linea recta. Esta
propiedad, dependiendo de las caracteristicas de dicho espacio, condicionara las relaciones y el
intercambio.

b) Extension (Amplitud, Superficie). Si se considera que en las relaciones sociales, el espacio es
sostén de la vida y de la actividad, interviene entonces, en primer lugar, por su extensién. En la
agricuitura, la ganaderia, la explotacion forestal y en las minas, las superficies utllizadas
constituyen un elemento activo de las combinaciones productivas. Las que requieren de
implantacién de equipos, habitaciones, vias de comunicacién o de dreas de descanso y de
esparcimiento, no son mas que apoyos (23). La revalorizacién y la utilizacion social del suelo 0
territorio por su extensién, entrafia fundamentaimente un orden primario de las actividades
econdmicas, suceptible de darle individualidad a una parte del espacio.

c) Dimensién. La arquitectura espacial tiene una dimension resultante de los elementos que
incorpora. Son hechos de organizacién que implican la movilizacién de recursos fisicos, que
dependen indirectamente de cémo la sociedad los explota y los emplea (24). De acuerdo con
una escala espacial, es posible determinar como se entrelazan sus elementos Yy,
consecuentemente, analizar el cometido de los procesos que les dan origen y desarrollo, en
funcién del tiempo y de la dimensién.

A la categoria magnitud generalmente se le relaciona con las clasificaciones de divisién
regional, de geosistemas, de regiones blogeograficas, etc.

3.3.3.2 Categorias Subjetivas.

El término "subjetivas” se da en razén de que su presencia no estd claramente definida en la
arquitectura espacial, sujetdndose a los propésitos del enfoque. Estas exigen un mayor poder
de abstraccién dado que algunas no son féciles de distinguir, requiriendo un mayor desarmollo de
las actitudes intelectuales. Su ensefianza deberd iniciar a partir del nivel medio suprior, por ser
el periodo en el cual el alumno estd desarrollando el nivel sucesivo de comprensién (el
planteamiento propiamente cientifico) adecuado para poder entenderias plenamente. Este tipo
de categorias son principalmente las siguientes:

1) Conectividad (Integracién, Estructuracion).

Las funciones de un espacio dado se definen con relacién a ia red de comunicaciones y vias de
transporte y de sus relaciones con los espacios circundantes. Se relaciona a la conectividad con
los términos integracién regional o estructuracién espacial. La vida social estd inscrita en el
espacio y en el tiempo. Estd hecha de accién sobre el medio y de interaccion entre ios hombres.
Pone en relacién seres que para subsistir deben tomarle al medio circundante los viveres, la
energia y las materias primas que le son indispensables. La cuitura, que le da originalidad a
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cada grupo, no puede mantenerse y desarroliarse sino mediante comunicaciones que reducen la
viscosidad y la opacidad naturales del espacio (25).

2) Obstaculidad

La arquitectura espacial vuelve costoso @l transporte de los bienes, dificil y lento el trasiado de
las personas y crea una opacidad que es dificil superar. Los costos de traslado son aitos asi que
existen generaimente distancias limite mds allé de las cuales los movimientos se hacen de
ordinario imposibles en condiciones técnicas, culturales y econémicas dadas (26). La
arquitectura espacial hasta hoy ha sido una condicién importante para los flujos de bienes y
servicios intercambiados normaimente, y la obstaculidad se convierte en una limitante de la
dindmica espacial.

3) Densidad

La ocupacion del territorio es consecuencia de toda una historia y es reflejo del desamolio de
una civilizacién. La densidad da referencia del porqué de la ocupacién matemétics de un
temitorio en particular, sea por sistemas fisiogréficos,nicleos poblacionales, actividades
econémicas, centros comerciales y financieros, etc. A escala local y en un mismo pais,
parecidas densidades tienen un contenido geogréfico diferente (27). Partiendo de ias premisas
que se refieren a los nucleos poblacionales, lu densidad considera también, por ejemplo,
hablando de la poblacién, la forma y el nivel de vida y las condiciones de los servicios sociales
bésicos, como son las escuelas, centros de saiud, viviendas con servicios, grado y tipo de
alimentacién, etc..

4) Complejidad

La complejidad natural del espacio reside en que por si mismo es uno de los soportes
privilegiados de la actividad humana que al ser percibido y valorado diversamente por quienes
en particular lo habitan le dan un valor especifico. El espacio vive asi bajo la forma de imdgenes
mentales que son tan importantes para comprender la configuracion de los grupos y las fuerzas
que los conforman, como las cualidades reales del territorio que ocupan (28). La influencia de!
espacio geogréfico se manifiesta compleja y variable al hombre, por lo cual es importante
analizar que la complejidad posee dos subcategorias que permiten su simplificacién: unidad
espacial y diversidad formal.

a) Unidad Espacial. Es frecuente que los criterios e indicadores que intervienen en el espacio
sean mayormente subconscientes para el hombre, pero este reconoce varias constantes de su
espacio como pueden ser la actividad econémica predominante, |a ciudad més importante de la
regién, las formas del relieve, etc., La unidad es el resultado de un proceso de simplificacién de
los elementos formales que intervienen en la composicién del espacio.

b) Diversidad Formal, Cada unided espacial es diferente y, sin embargo, pueden reducirse a
unas cuantas las expresiones espaciales de los criterios e indicadores geogréaficos, los que, a
pessr de su diversidad, parecen estar combinados de acuerdo con una intencién de equilibrio.
Asi, se establecen infinidad de relaciones, como por ejemplo, clima-suelo-vegetacién, ingresos-
vivienda-educacién, etc.; tan sélo por citar algunos criterios e indicadores.

5) Dinamismo

Considerado como una individualidad, un espacio geografico concreto particular es un
organismo que nace, se desarroila y evoluciona. Todo espacio posee determinada disposicién
que delimita su particular dinamismo, como son una coherencia interna y limites espaciales. Los
cambios que afectan un espacio concreto pueden ser estructurales y ai interior, o bien concemir
estrictamnente a sus limites. E! dinamismo de una regién, ciudad o actividad econémica puede
quedar asfixiado por el vigor de otro espacio, aglomeracién o competencia econdmica al interior
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0 con respecto @ otros espacios. "Tanto la debilitacién, el refuerzo como el desplazamiento de
las fronteras, contribuyen a modificar el destino de las ciudades y regiones situadas en Su
proximidad” (29). Las cludades, en la mayoria de los paises dei mundo, se han convertido en los
ejes dinamicos donde se organiza el movimiento y el equilibrio espacial. La dinamica se auxilia
de dos subcategorias para su conocimiento especifico: evolucion y expansién.

a) Evolucion. Es la perspectiva historica de la dinamica espacial. Esta perspectiva en su anélisis
exige e! estudio del mecanismo de los procesos que sé combinan en sistemas que explican la
creacion, el crecimiento y el ocaso de una region (30). La evolucién define con precision las
diferentes etapas por las que atravieza una region como espacio concreto, siendo estas etapas
las de formacion, estructuracion, diferenciacién y diversificacion.

b) Expansion (Fuerzas de Tension Espacial). El principio de expansion, por su parte obliga a
considerar cualquier otra posicion -de las formas- que no sea el punto neutro, como producto de
una fuerza que |o ha llevado desde éste hasta el lugar que ocupa (31). Para la comprensién de
esta propiedad de andlisis es muy importante considerar que las "fuerzas” o "tensiones" tienen
una direccién y una intensidad y, por lo tanto, la expansion esta sometida a las condiciones que
las fuerzas fisicas y, sobre todo, las fuerzas econémicas y sociales establecen.

Para que un mensaje visual opere como un acto de comunicacién de masas se debe recurrr a
formas a las cuales los receptores ya estén acostumbrados y, con esta base proponer a fos
destinatarios un conacimiento nuevo, superior. La percepcidn que los sentidos proporcionan son
la base fisioldgica-cultural de la cual parte la ensefianza de la Geaografia para generar el sentido
espacial, captar el mensaje artistico que provee ej espacio o, bien, crear un espiritu geografico.
En este caso en particular se centra en un enfoque que permite la utilizacion de términos
comunes que explican las multiples categorias que posee el espacio geografico, lo cual facilita
su enseftanza.

€l espacio geografico, en este enfoque, es entendido como un espacic multiple que se inicia
como una forma-idea que trata, en principio, de organizar formas simples sobre una superficie
localizada y diferenciada, para, sucesivamente, agregar otras categorias necesarias que le
proveen objetividad. El resultado serd una especie de red, una verdadera estructura que debera
regir en todos sus niveles de organizacion.

3.4 EL PROCESO DE ACUMULACION DE CAPITAL EN LA ORGANIZACION DEL ESPACIO

El objeto espacio geografico, en sintesis, expresa una unidad en forma natural y una unidad en
forma social, y a partir de que 1a superficie terrestre, casi en su totalidad, es explotada por el
hombre, es posible determinar que el espacio se comporta, primordiaimente, como una unidad
en forma social que conduce a multiples modos de expresion, derivados de fa evolucion
histérica de los modos de produccion. Asi, la caracteristica mas importante del "enfoque
espacial’ consiste en el analisis de la organizacién espacial del sistema socioeconémico a
través de los criterios e indicadores geograficos y de las dimensiones y las categorias
espaciales.

El resultado de la evolucion y desarrolio de las fuerzas productivas conducen a una
diferenciacion de la sociedad (con relacion a anteriores modos de produccion, desde fa
comunidad primitiva hasta el mercantilismo) permitiendo la continua transformacién de las
relaciones saciales de propiedad, de produccion y de distribucion y, en consecuencia, también
de organizacion del espacio. En este sentido, la Geografia debe definir el impacto del proceso
de acumulacién de capital en la organizacion del espacio. Es evidente que en la actualidad la
esencia de la dindmica social del espacio la constituye el capital, como eje organizador.
Entonces la tranformacion del espacio se presenta como lo mas desarrollado de lo concreto.

El capital no es otra cosa que una relacion sacial entre los dueiios de los medios de produccién
y los trabajadores. Exteriormente el capital se presenta como un valor que crece por si mismo
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en la forma de dinero que al transformarse en mercancia y venderse se convierte otra vez en
dinero pero en-mayor cantidad. Por su parte, la acumulacién de capital es la transformacién de
plusvalia (e! trabajo no remunerado a los trabajadores) en mas capital, promovida por los
dueiios de los medios de produccion y por el sistema de competencia, La acumulacién de
capital tiene lugar en el proceso de reproduccién ampliada, concentrandose en los duefios de los
medios de produccién, quienes invierten en determinados sectores de la economia y en
espacios bien definidos, donde tienen la posibilidad de aumentar sisteméaticamente la
acumulacion en forma mas rapida (32).

En la dinamica del sistema socioecondmico capitalista, resulta evidente que la causa esencial
de l0s contrastes entre los espacios concretos (regiones) obedece a la reproduccién del capital
en el proceso productivo. La dindmica del proceso productivo, asi como sus correlaciones
externas, explica que son los mecanismos de acumulacion de capital los que generan los
cambios ocurridos en el espacio y sus repercuciones en 10S recursos.

El proceso de acumulacién, por lo tanto, a! igua! que divide a la sociedad en clases, también
define los limites del espacio geografico, sea en espacio rural, urbano, agricola, industrial,
comercial, habitacional, etc.. Asi, por ejemplo, los espacios donde existe una mayor
acumulacion de capital presentan grandes obras de infraestructura como: presas, vias de
comunicacién, electrificacion, equipamiento urbano, industrializacién, servicios sociales, etc.;
contrastando con los espacios donde la acumulacion es minima, los cuales carecen parcial 0
totalmente de una infraestructura basica. De esta forma dicho proceso influye
determinantemente en la organizacion de! espacio, adquiriendo un perfil particular que depende
de la formacion socioecondémica ( un ejemplo es México, que como formacién socioceconémica
pertenece al llamado "capitalismo subdesarrollado”) y, dentro de ésta, de cada regién que la
conforma ( en México, segun Bassols, existen nueve grandes regiones econémicas, cada una
de ellas con caracteristicas perfectamente diferenciadas, sea como unidades naturales o
socioecondémicas).

El capital se convierte en el verdadero organizador del espacic en la socledad actual al integrar
las fuerzas productivas (como son la fuerza del trabajo y la base territorial) con los materiales
que permiten la transformacion del espacio (instrumentos de trabajo), en el proceso productivo,
permitiendo a su vez la revalorizacion del capital y su consecuente acumulacion.

La _organizacién del éspacio es un hecho que es determinado por una forma de apropiacién
territorial y por una légica de explotacién productiva, resultantes, ambas, del capital, punto de
partida de las leyes que rigen al sistema socioeconémico vigente.

3.5 CONCLUSIONES

Sdlo metodizando la ensefianza puede el profesor operar en la realidad para descubrir nuevos
aspectos de ella en conjunto con sus alumnos. Mas no debe olvidarse que toda método debe
estar plenamente identificado con el objeto de estudio y la dialéctica social, para que, como
unidad coherente, cumpla con su cometido cientifico y educativo.

En el uso del método dialéctico, a partir de las caracteristicas esencia y fendémeno (realidad
concreta y realidad aparente) como contradicciones, se abordan las manifestaciones de los
aspectos que conforman y transforman el espacio. La esencia expresa |a totalidad de las leyes
§nheremes a un objeto dado, en este caso el espacio geografico. También expresa la conexion
interna que unifica los distintos aspectos del objeto, revelando la unidad en la diversidad de las
propiedades de! objeto. En el fendmeno se ponen de manifiesto las apariencias del objeto. La
esencia es la "cosa en si" y el fendmeno la "apariencia” a la conciencia humana.

En la exposicion de ?sta perspectiva debe quedar muy claro que la Geografia estudia aspectos
concretos rea}es. no ’fenomenos". por lo que, aunque en apariencia estudie "fenémenas" por ser
los que en primera instancia son percibidos por el hombre, se dedica al conocimiento "concreto”
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de las manifestaciones naturales, sociales y econémicas que modifican la organizacién espacial,
Si la Geogratia estudiara "fendmenos" estaria desechando la esencia, la realidad concrets de
los aspectos que se manifiestan espaciaimente.

El manejo del aspecto tedrico del método es algo nuevo y poco frecuentado para la mayoria de
los gedgrafos. En apariencia, su uso aleja de la realidad, pero en términos de ensefianza, su
utilizacion es el camino mas practico para trabajar en el campo de la educacién y de la realidad
concreta. Por sencillo que parezca, resulta complicado pasar de un método teérico a su
aplicacidn préctica en la enseilanza.

Asi, la orientacion dialéctica aplicada en la ciencia geografica a su objeto de estudio, el enfoque
espacial debe plantear la elaboracion de medios de investigacién propios que se aboquen 8
conocer el papel del objeto espacio en el sistema. El enfoque se desarrolla mediante su
aplicacion para solucionar problemas tedricos y practicos concretos. Ei anélisis metodolégico de
estas aplicaciones coadyuba en el desarrollo y precision del enfoque en su conjunto.

La educacion formal bésica debe, por tanto, manejar finalidades y objetivos explicitos,
remitiendose a categorias y términos concretos que el alumno pueda comprender
inmediatamente. El método debe intervenir a partir de tal conocimiento, induciendo el camino de
1o conocido a lo menos conocido; de 1o conocido a lo que es dificil de apreciar; de |0 conocido a
lo desconocido.

Lo antes expuesto justifica la incorporacidén de las dimensiones espaciales de estudio, como
punto de partida del enfoque espacial en la enseianza de la Geografia, por ser el espacio
geografico su objeto de estudio para aplicar el método elegido, utilizando categorias espaciales
que el alumno pueda identificar, aunque no las conozca especificamente como tales.

"El enfoque espacial intenta descubrir como los procesos politicos, econémicos y sociales se
organizan espacialmente y como los efectos producidos por estos procesos Se muestran en
tiempos determinados y en lugares concretos” (33). Asi, este enfoque, cuyo objeto de estudio es
el espacio (una categoria dificilmente entendida, ain para los mismos gedgrafos), puede
aplicarse en la ensefianza a través de categorias propias, 1as cuales son faciles de comprender
para el alumno debido a que son (o por lo menos algunas de ellas lo son) de dominio comdn.
Mas no se entenderia a plenitud la dinamica del espacio geogréafico si éste no Integrara
paralelamente ai capital como eje modificador y organizador dei espacio en |a sociedad actual.

La Geografia, evidentemente, para el andlisis de un espacio en particular, posee enfoques
propios, especificos a su objeto de estudio y a su quehacer cientifico y educativo, que otras
ciencias no abordan.
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Si un hombre se ha adueflado de los principios fundamentales del objeto
que estudia y ha aprendido a pensar y a trabajar de manera independiente,
recorrerd su camino con seguridad y ademds, serd capaz de adaptarse a
los progresos y a los cambios que aquel cuya educacidn consiste sélo en
adquirir conocimientos detallados.

ALBERT EINSTEIN
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4. LOS METODOS PARA LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA
4.1 LA IMPORTANCIA DE LOS METODOS DE ENSENANZA

Las personas que planifican la educacion y los profesores se encuentran ante el desafio de
hacer los niveles de enseflanza mds cercanos y significativos para los alumnos, més de
acuerdo con la realidad e intelectualmente mas estimulantes. Los materiales actuales de
ensefianza tienen una influencia en el cambio del comportamiento de los estudiantes y en sus
capacidades cognitivas, afectivas y manipuladoras”(1). Actuaimente, en la enseflanza y el
aprendizaje, el cambio y el desarrollo de nuevos métodos se suceden constaniemente,se crean
nuevas estrategias de enseflanza y se Introducen nuevos programas de estudio.

Nadie puede cuestionar que la Geografia debe traducir en las aulas las transformaciones que se
han experimentado en las Ultimas décadas. Los cambios ocurridos en el sistema cientifico-
tecnolégico global y su incidencia en la ciencia geografica, implican un vueico en la concepcion
eminentemente descriptiva, alimentada sélo por informacién y memoria. "Por ello se requlere
fortalecer los aspectos tedrico-metodoldgicos, y adentrarse en la pluralidad de marcos
epistemolégicos, de herramientas conceptuales, de procedimientos de trabajo, de métodos y
técnicas, para confrontarias al analisis de la realidad" (2). Asi, hoy los estudios teéricos deben
estar encaminados a despentar la comprension de términos generales y a promover una actitud
abierta hacia la creacion y/o recreacidn de los conocimientos geograficos, junto a la adquisicién
de destrezas y valores.

En la enseflanza de disciplinas concretas, como es el caso de la Geografia, se debe prestar

especial atencién al "paisaje” donde se da la instruccién, a los conceptos y contenidos, a los

métodos didacticos disponibles y a los factores sicolégicos que influyen en la enseflanza y el

aprendizaje. Estos elementos conforman el curriculum y merecen una particular consideracion

g:r parte del profesor con el objeto de que los alumnos obtengan un mayor provecho de la
tedra,

Precisamente las condiciones favorables para el aprendizaje vienen determinadas por unos
métodos didacticos adecuados, ese tercer aspecto basico sobre el que se deberia estructurar el
curriculum, siendo lo métodos de enseflanza muy posiblemente el elemento mas importante de
los métados didéacticos porque permiten particularizar la ensefianza del conocimiento del objeto
de estudio con el método.

Los métodos de enseitanza son el conjunto de procedimientos generales y técnicas légicamente
coordinados para dirigir el aprendizaje del alumno hacia determinados objetivos (3). Todo
método de ensefianza realiza sus operaclones mediante técnicas, que también son formas de
orientacién de!l aprendizaje (las cuales no se incorporaron en éste trabajo porque son de caracter
genérico, no asi los métodos de enseftanza que tienen una relacién mas directa con el objeto de
estudio), y materiales didacticos (instrumentos que dependen del manejo que se haga de ellos a
través de los métodos y las técnicas. Esta dependencia del manejo del conocimiento y del
aprendizaje de las técnicas y los materiales didacticos, hace de los métodos de ensefianza el
elemento mas importante de {os métodos didacticos.

El objetivo de los métodos de enseflanza, como parte de los métodos didacticos, debe ser, en
términos reales, desarrofiar en el alumno, utiizando la practica educativa y a partir de
conocimientos especificos previamente impartidos en el aula, la capacidad de “pensar y de
“crear conciencia" en probiemas reales que le afectan, como instrumentos didacticos para
mejorar la educacion. Pero hasta hoy este tipo de educacion impartida a través de la aplicacion
de metodos de enseflanza en los centros escolares es practicamente nula.

4.2LO0S METODOS DE ENSENANZA
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Los métodos de ensefianza, como conjunto de procedimientos generales para dirigir el
aprendizaje del alumno hacia determinados objetivos, pretende conducir al alumno al
redescubrimiento de la verdad con |a guia del profesor. Es necesario que el profesor conozca
algunos métodos de enseflanza, para escoger los mas apropiados a los temas que ensefia y
sazonar su ensefianza con el emplec de una variedad de enfoques.

Para facilitar la exposicion de los métodos de ensefianza, ademéds de un manejo conceptual
adecuado, es Importante que el alumnado aprenda a clasificar y subdividir el espacio global a
partir de unos criterios dados. Los métodos utilizados en la enseilanza de la Geografia, en
términos generales, se pueden clasificar en dos tipos: métodos expositivos y métodos de
investigacién. El criterio de clasificacion seleccionado es una integracién del expuesto por los
geo6grafos Benoit Robert y Norman J. Graves (4), que incluye métodos de ensefianza
"radicionales® como son los expositivos, y "modernos” como son los de investigacién. Esta
integracién permite una definicidn mdés clara de los métodos de ensefianza proplos, porque los
asocia con un conocimiento y un objeto de estudio particulares de la Geografia.

4.2.1 Los Metodos Expositivos

"Los métodos expositivos suponen que &l profesorado es un maestro en su materia. Aungque se
les denomina tradicionales no es nada facil ponerios en practica” (5). Este tipo de métodos son
esencialmente inductivos-deductivos. En ellos el profesor describe, a partir de un texto, hechos,
conceptos, relaciones y generalizaciones para que el alumno los comprenda y los asimile.

Los conocimientos expuestos (de ahi el nombre de métodos expositivos) por parte del maestro
en el salén de clase (6), continuardn progresivamente con la explicacién de los criterios e
indicadores geograficos en la propia dimension espacial de los acontecimientos, para que el
alumno tenga un ejemplo vivo en la realidad misma. Estos son los liamados métodos
expositivos de observacidn directa. A partir de la observacién directa, se complementarén las
explicaciones en el terreno con exposiciones indirectas 0 programadas. En la mayoria de las
escuelas al no existir la posibilidad de salir al terreno, 1as exposiciones indirectas se convierten
en los instrumentos mads recurridos por el profesor. Estos son los llamados métodos expositivos
de observacion programada.

Por tal motivo, los métodos expositivos para efectos de este proyecto, se subdividen en
métodos de observacidn directa y métodos de observacién programada, division que realiza el
autor para clasificar los métodos de enseflanza expositivos.

4.2.1.1 Métodos de Observacion Directa

En la escuela, 10s métodos de observacién directa o trabajo de campo, son métodos de
enseianza de tipo didactico donde los alumnos descubren lo que sus profesores ya saben. "No
se trata de hacer descubrimientos, sino de aprender ideas y ensefianzas de forma directa y
planificada previamente” (7).

Estos métodos se fundan en lo que los alumnos pueden observar directamente en el tereno, en
el espacio concreto de estudio. Por ejemplo, cuando un grupo visita un drea rural, el maestro
introduce al terreno de estudio impartiendo determinadas informaciones que actian como
materia prima del conocimiento, como pueden ser la importancia de las relaciones espaciales o
aplicar a la realidad los conceptos ya asimilados; o bien pedirles, con base en el conocimiento
previo adquirido en el aula, que describan los aspectos fisicos y sociales que observan. En este
sentido, el trabajo de campo es el mejor método y el mas inmediato para unir ambos aspecto en
la experiencia personal del alumno, y no tiene que considerarse una actividad extraordinaria,
sino mas bien parte constitutiva del trabajo normal en clase, que el profesor bien puede
aprovechar para generar experiencias en otras 4reas del conocimiento.
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La cuidadosa y detallada preparacién del trabajo de campo es muy importante porque se
carecen generaimente de guias pedagégicas vélidas, ademés de los frecuentes imprevistos
propios de éstos métodos, por lo que el profesor tienen que haber estudiado por su cuenta el
terrenos antes de intentar poner a sus alumnos en contacto con él. El profesor que asi lo
requiera, adaptara en su caso los ejemplos al ambiente local, pero siempre considerando que
todo trabajo geografico sobre el terreno fundado en estos métodos comprende de tres etapas:

1) La observacion de 1o que se tiene a la vista,
2) La descripcién de tal observacién en el cuaderno, en un croquis o en un mapa.
3) La interpretacion de las anotaciones (8).

En el trabajo de campo se empieza siempre observando y anotando los datos, asi que el
entrenamiento debe dirigirse iniciaimente en este sentido. para estimularios se les propondrén
preguntas sobre 10S que estan viendo y se les encargard la confeccién de mapas y diagramas.
Estas operaciones de observacién y recogida de datos tienen que ir seguidas de la
correspondiente interpretacién de las anotaciones, por medio de "...las técnicas de descripcién
sistemética, el andlisis y sintesis de los resultados de estas operaciones, la separacién y
clasificacién de los diferentes tipos de datos, la evaluacién de la importancia relativa de los
distintos temas observados y la observacién de las evidencias que se han obtenido en el campo
(9). Claro esta, 1a interpretacién variara de acuerdo con el nivel escolar del estudiante, el tipo de
trabajo de campo y su complejidad,

El trabajo sobre el terreno, o al aire libre, se considera hoy como parte esencial de un curso de
Geografia y debe utilizarse en todas las etapas del curso, comenzando con ejemplos sencillos
que inicien a los alumnos en los métodos de estudio al aire libre. Los ejemplos que se dan a
continuacion ilustran algunos de los "espacios” donde pueden aplicarse este tipo de métodos, los
cuales estan dispuestos en orden de complejidad creciente. A continuacién se describen los
ejemplos de los métodos de observacién directa mas comunes: el trabajo en el hogar, alrededor
de la escuela, en espacios rurales y en espacios urbanos.

1) Trabajo en el Hogar

El primer ejercicio de los métodos de observacién directa sobre el terreno puede ser
sencillamente uno que permita al niffo describir lo que observa en su casa e ilustrario en un
croquis. Este tipo de lecciones es apropiado para alumnos de los tres pnmeros afios de primana,
en los cuales el profesor debe inducir la nocién de espacio, y qué espacio mas familiar que el
. propio hogar.

Procedimiento General o

a) El alumno observaré la disposicién del espacio de su casa. Asi, se dard cuenta de la
distribucion de su casa en diferentes espacios, de acuerdo con una divisién dada por su utilidad
(recémaras, bailo, cocina, etc)).

b) El alumno trazara un croquis de la conformacién de su casa, anotando la utilidad que se da a
cada espacio. Puede hacerlo mas apegado a la realidad si, por ejemplo, aprende a utilizar la
sencilla técnica de pasos para hacer mediciones y ademés orienta 10s espacios con respecto a
otros de referencia. Por ejemplo, los niflos consideran el "espacio” mas importante de la casa a
Su recamara, y en torno a ella, diferencia los demds "espacios".

c) El alumno diferenciard los distintos espacios por su tamafo, forma, disposicién, etc.

Al término del ejercicio, el alumno habra entendido la nocién "espacio”, como punto inicial para
abordar el objeto de estudio de la Geografia.
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2) Trabajo Airededor de la Escuela

Este ejercicio es una continuacién del trabajo en el hogar. Es adecusdo para los alumnos que
cursan los tres ultimos afios de la educacién primaria.

Procedimiento General

a) Se necesita la ayuda de un mapa a escala de la zona donde se ubica la escuela (en México la
mayoria de las poblaciones urbanas estén cartografiadas en escala de 1:10 000 y 1:5 000). Si no
se consigue un mapa, el profesor se encargara de hacer un croquis similar al indicado (para esto
hay varias técnicas, como por ejemplo el de la cuadricula, en la cual se ubican, utilizando un
mapa de menor dimensién, los elementos que se desea aparezcan en el croquis). Es importante
recordar que para un trabsjo tan elemental no es necesario que e! mapa utilizado sea muy
exacto, por lo Que el profesor no debe vacilar en dibujar un mapa por considerar que este no es
cartografiable.

b) Los alumnos, después de reproducir el mapa, pueden dedicarse a realizar algunas
observaciones referentes a los detalles y a tomar nota de ellos.

¢) El profesor lievard a los alumnos a un recorrido por las calles aledaflas a la escuela,
seflalando y clasificando algunos detalles en el mapa. Asi podran Indicar nombres de calles,
comercios, jardines, monumentos, edificios sobresalientes, etc.. Desde luego no seré fécil para
los alumnos, y el profesor tendra Que ayudarios durante el recorrido.

d) Al regresar los alumnos al salén de clase, se proporcionaré a cada uno un maps mudo o
basico en el que reproducirdn nuevamente la mayor cantidad de detalles observados durante la
marcha. En el caso de un espacio rural se pedira a los alumnos que sefialen los detalles propios
de este tipo de espacio, como son fos diferentes cultivos, detalles del relieve, tipos de
vegetacion, caminos, etc (10).

Al terminar el ejercicio, los alumnos habrdn obtenidos progresos tales como: aprender a valorar
la utilidad de un mapa; relacionar los diferentes elementos que observaron en el terreno;
adquirir algunos conocimientos del lugar donde viven, y vaciarios en un mapa.

3) Trabajo Sobre el Terreno en Espaclos Rurales

Para el ambiente normal de los niflos, representado por el hogar y la escuela, el trabajo en dreas
rurales supone arrancar a los alumnos de ese ambiente normal. Desde luego, para este tipo de
trabajo debe prepararse con cuidado el recorrido en aspectos tales como los horarios, las visitas,
el hospedaje, elc.. El trabajo en espacios rurales es cada vez mas una forma comun de pr_ﬁctica
escolar en México, que tiene por objeto obtener una idea general de las distintas actividades
primarias predominantes en la regién y como se relacionan con los criterios e indicadores
geograficos. Este tipo de estudio es recomendable para alumnos de educacion secundarnia.

Procedimiento General

a) Conviene comenzar en una zona fdcil de estudlo, donde los limites de las éreas de
vegetacion y de las actividades econdmicas estén bien definidos, de modo que e! alumno pueda
diferenciar los espacios faciimente y destacar sus cualidades por medio de |a observacién .

b) EI alumno procedera a anotar lo observado en su cuaderno y a corroborar la informacion que
se tenga con el mapa base, el cual posiblemente tiene una informacién escueta de la zona. E!
profesor previamente establecera un plan de trabajo con arreglo a las posibilidades que ofrece
el espacio en cuestion y, en su caso, limitar el nimero de clasificaciones en, por ejemplo, tierras
de cultivo, agropecuarias, de pastoreo, bosques, selvas, rancherias, huertos, pueblos, etc..
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Generaimente en los estudios de espacios rurales de caricter regional, los profesores dan
mayor peso a tres tipos de estudios por considerarlos mas representativos: de vegetacion,

agropecuarios y de poblaciones rurales.

¢) Las visitas programadas a granjas, talleres y fabricas son muy provechosas desde el punto de
vista geogrdfico, puesto que dan un panorama general de las actividades econdémicas
dominantes y su grado de desarmollo. Es mejor para el profesor escager visitas que muestren
una mayor presencia de recursos naturales y su influencia en la locaiizacién de las actividades

econdmicas.

d) Cuando los alumnos regresen al aula después del trabajo al aire libre, obtendrén una copia en
limpio dei mapa, afadiendo las indicaciones relativas al terreno recorrido. Asi par ejemplo,
podrén indicar, exactamente, la ubicacién de los rasgos morfolégicos, las dreas vegetativas, los
establecimientos industriales, las actividades primarias, etc., destacando las categorias e
indicadores geogréficos de mayor presencia e influencia en el espacio rural recorrido.

e) A continuacién el profesor invitard a los alumnos a resumir las informaciones obtenidas
durante la practica, siguiendo con una breve conciusién sobre la relacion de la naturaleza con
las actividades econ6micas y ia dindmica social (11).

Para estudiar las caracteristicas del espacio rural se seleccionarén diversos lugares
previamente, Los croquis e informes realizados en el espacio rural visitado, son especialmente
utiles en un estudio de esta indole. En términos generales, el trabajo sobre el terreno rural
ofrece una oportunidad dnica de estudiar la influencia de los criterios fisiogréficos en la
arquitectura espacial y en las actividades econémicas.

4) Trabajo Sobre ¢l Terreno en Espacios Urbanos

En la gran mayoria de los casos el trabajo alrededor de la escuela representa un trabajo en una

zona urbana. Con tal antecedente, los métodos de ensefanza sobre el terreno en una zona

urbana consisten en aplicar las técnicas de la observacion directa a las caracteristicas de un

espacio urbano. Teniendo en cuenta que el paisaje fisico puede estar disimulado por los

elementos culturales que se han ido afadiendo, es inevitable que en este caso el trabajo sobre

:: terreno se concentre principaimente en algunos aspectos de la Geografia Econémica y
umana.

Procedimiento General

a) Los alumnos anotaran en un plano basico los usos del suelo que se ubican en la zona,
distinguiendo si son industriales, comerciales, de servicios, habitacionales, etc..

b) Los alumnos sefalaran el predominio o importancia de algin tipo de construccién y tratarén
de explicar a qué se debe la distribucién general de las edificaciones. Aqui se combinan con
frecuencia la geografia y la historia del lugar, puesto que no se puede explicar la organizacion
espacial sin remitirse al proceso de evolucion histérica que derivé en su conformacion actual.

¢) Si el estudio abarca una superficie considerable, es posible estudiar algunos elementos
especificos como pueden ser, por ejemplo, complejos culturales, centros deportivos y
recreativos, vias de comunicacién, distancias y locaciones intraurbanas, etc.. Esta informacién
sirve para delimitar en un mapa los diferentes tipos de usos del suelo urbano y sefalar la
dindmica de transformacién del suelo urbano, indicando consecuentemente un tipo de
organizacién espacial mas definido (12).

Como este tipo de trabajo es adecuado para alumnos que cursan la educaciéon media superior
por ser mas complejo que el trabajo en espacios rurales, puesto que intervienen mas variables,
al utilizar los criterios e indicadores geograficos (ademas de aparecer ocultos) se recomienda
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que su practica sea posterior a los trabajos en espacios rurales, y su ensefianza en la educacién
bésica sea superficial,

Hay que insistir que los métodos de observacion directa pretenden, ante todo, integrar los
conocimientos bdsicos, la informacién grafica y cartografica disponible con la observacion
directa en el terreno. Estos métodos también sirven "...para ensefiar a los alumnos @ observar
los hechos con precisién y desconfiar de las generalizaciones temanas que se encuentran a
veces en algunos manuales. Ademas, el método de trabajo sobre el terreno revela notables
diferencias en el modo de vivir de {0s habitantes de un mismo pais" (13). Estas diferencias debe
entenderias el alumno como consecuencia 0 reaccién a un ambiente geografico definido.

Las destrezas que necesita el profesor para 1a ensefanza sobre el terreno son las mismas que
se requieren para toda buena ensefanza: delimitacién previa de los objetivos @ conseguir,
claridad de la exposicién, con abundantes relaciones Intemas y referencias hacia el tema
explicado y al contexto general del curso; y por supuesto, un perfecto conocimiento del "paisaje*
(14). EI profesor que dispone de recursos limitados para poner en préctica estos métodos no
debe desalentarse si s6lo puede aplicar alguno de ellos, siendo el verdadero objetivo de los
métodos de observacion directa el familiarizar a los alumnos con hechos concretos y
despojarios, aunque sea minimamente, de la enseilanza puramente libresca.

4.2.1.1 Métodos de Observacién Programada

Los métodos de observacién programada, o también llamados de ensefianza indirecta, se basan
esencialmente en una actitud cientifica ante el conocimiento, esto es, en la observacion que
mas se fija por escrito y se interpreta con imégenes y representaciones.

Desafortunadamente para la Geografia, por los escasos recursos disponibles por el sector
educativo para atender sus necesidades, tiene que aprenderse mas en el aula que fuera de ella.
No obstante esto el profesor puede lograr que la ensefianza se base en una actitud cientifica,
velando por que los alumnos obtengan, bajo su orientacién, toda la informacion posible por si
mismaos y con ayuda del material (mapas, libros, ilustraciones, peliculas, etc.) que el maestro les
proporcione 0 que ellos se procuren, en vez de impartiles una instruccion directa, es decir
limitdndose a disertar sobre la matena(18).

No se lograra que los alumnos adopten una actitud adecuada si la ensefianza de la Geografia se
convierte esencialmente en un estudio teérico. Es necesaria la conjuncién de ia teoria con la
practica, y ante la imposibilildad de la observacion directa en el terreno, es recomendable, que
los hechos expuestos indirectamente aporten una diferencia cualitativa con respecto a la
realidad. A continuacion se explican algunos de los métodos de exposicion programada a través
del uso de algunos instrumentos didacticos, de los cuales el profesor puede auxiliarse para
adoptar una actitud mas apropiada para ensediar.

1) La Lectura de Material Cartogrifico

Para la ensefanza de la Geografia existen numerosos y modernos auxiliares didécticos, de los
cuales ya se han mencionado algunos, pero sin duda los instrumentos didacticos que siempre
distinguirdn el conocimiento y la ensefianza de la Geografia son los diversos materiales
cartograficos, los cuales son imprescindibles para iograr los fines educativos de la discipiina.

En los programas vigentes para los distintos niveles educativos, son miltiples las situaciones
que requieren el empleo de material cartogrdfico. Por tal notivo es necesario caracterizar el
material didactico que puedan usarse como recurso, y detectar sus bondades, deficiencias e
insuficiencias, y definir los atributos educativos que reune.

E! término lectura de mapas significa entender los simbolos cartogréficos para asi visualizar el
espacio. de la lectura de un mapa se deriva su interpretacion, esto es deducir del mapa
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informacién que no figure en é1 en forma explicita, lo cual es reflejo de un poder de anédlisis de
los conocimientos adquiridos.

Numerosos textos de Geografia y Cartografia dan referencia de las ventajas y desventajas de
las representaciones de la superficie terrestre pero, desde la perspectiva de la ensefianza, se
considera mas importante el aspecto diddctico que el cartografico, para facilitar la enseflanza y
el aprendizaje de contenido geografico. E! material cartografico entonces se convierte en un
auxiliar fundamental para la enseflanza, y mas aun hoy en que los cambios de carhcter
fisiografico, politico, econémico y social son més que frecuentes, aunque la concordancia entre
la presentacion y actualizacion del material no sea acorde con los fines educativos.

Por limitados e Imprecisos gue sean, los mapas son imégenes que representan un aspecto de la
superficie terrestre, parcial o totaimente, y que, sobre todo, estimulan el aprendizaje al visualizar
el alumno el conocimiento adquirido, para asi poder entender las relaciones que en el espacio
se manifiestan, ddndole un trato mas sistematico a la enseflanza. Por tal motivo, es importante
definir cuales son los beneficios educativos que se derivan de su uso sistemético y cémo vania
de acuerdo con el nivel escolar.

A) Beneficios Educativos.

Entre los muiltiples beneficios que los recursos cartogréficos brindan al proceso enseflanza-
aprendizaje, estos se pueden clasificar, en términos generales, en: beneficios de cardcter
geogréfico y beneficios de caracter pedogégico.

A1) Beneficios de Carécter Geografico

a) Representan todo tipo de detalles a un mismo tiempo.

b) Representan areas grandes y/o pequefias, formas y contorngs, siendo la escala similar en
todos los puntos de la representacién.

¢) Las distancias y rumbos son semejantes a los reales.

d) integran la accién de varios hechos y fendmenos de una forma mas viva y exacta en el
espacio.

A2) Beneficios de Caracter Pedagdgico

a) Ahorran tiempo y energia al facilitar la conduccién del aprendizaje y la comprensién de
algunos temas.

b) Facilitan la sintesis al permitir la formulacién de generalizaciones de uno o varios fenémenos.
¢) Permiten explicaciones grupales.

d) Cfeperan un mayor desarrolio en el educando al activar sus actitudes intelectuales,
propiciando la fijacion de ideas y conceptos abstractos (16).

Los beneficios de caracter educativo y pedagdgico demucstran que los mapas son la
herramienta distintiva de la enseflanza de la Geografia, pues al tiempo que fija mejor el
conocimiento enfrenta a los alumnos con problemas de aprendizajes mayores de los que
comunmente se cree.

B) La Lectura de los Mapas por Grupos de Edad
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La utilizacién de los mapes como método de ensefianza varisrd de acuerdo con los grupos de
edad a quienes se imparie la cétedra. Estos se han clasificado, con base en los niveles
escolares de la educacién bésica, en 2 grupos: primaria y secundaria; para establecer una
diferenciacion de acuerdo con los conocimientos a ensefiar. '

B1) Primer Grupo ( Educacion Primaria, de 6 a 12 afos)

Debe ensefiarse a los alumnos el significado de los diversos signos convencionales o simbolos
utilizados comunmente en un maps. En aigunas ocasiones, sobre todo en espacios rurales, es
posible utilizar mapas fusra de clase para que los alumnos aprendan a conocer algunos criterios
fisiogréficos comespondientes a 108 signos convencionales que muestran los mapas. Esto
dificiimente es posible en la ciudad, por lo que debe ensefiarse graduaimente ol significado de
esos signos en clase. Para faciiiter la ensefienza pueden inscribirse los signos en la pizaire junto
a dibujos de los elementos que representan. La ensefianza de los signos sélo deben constituir
una parte de Ia leccion, nunca una leccién entera (17). En la primaria se puede lograr que los
alumnos se famiiiaricen con las indicaciones inscritas en los mapas. Por ejempio, pueden servir
para determinar direcciones, vies de comunicacién, criterios fisiogréficos, esentamientos
humanos, etc.. Evidentemente estos ejempios son s6lo una muesira de la gran cantidad de
posibilidades a representar.

B2) Segundo Grupo ( Educacién Secundaria, de 12 a 15 alos)

En este nivel los alumnos sprenderén a interprestar mapas topogrificos, escalas, dimensiones,
elc.; y a asociar un conjunto determinado de criterios ¢ indicadores, que les ayudarén a
comprender el espacio por medio de mapas. Los métodos de lectura de mapas, en este grupo,
van encaminados a que los alumnos comienzen a imerpretar ias Indicaciones de los mapas, de
modo tal que comprendan la Influencia de los criterios fisiogréficos sobre los criterios @
indicadores sociales y econémicos, y viceversa, distinguiendo hechos que antes no

apreciar. Por medio de estas relaciones es posible analizar ia conformacién del espacio en
funcién de los criterios e indicadores, utilizando la simbologia, los signos convencionales y le
informaci6n adicional del mapa con conocimiento de causa. Con frecuencia se oblienen pars
este fin mejores resultados estudiando a fondo mapas a gran escala (espacios menores), por
ejemplo, mapas de escala 1:10, 000 y 1:50,000; en lugar de estudiar mapas a escala menor
(espacios grandes), por sjemplo, mapas de escala 1:100,000 y 1:250,000 (18).

En todas la investigaciones geogréficas, y por consiguiente en su ensefianza, el examen de los
patrones de distribucién espacial y su andlisis se realiza a través de los mapas como
representacines de la realidad y, sin duda, es la mds valioss fuente de informacién geogrifica.

No se puede concebir a la Geografia sin una consecuente representacion espacial, y lo mismo
puede expresarse de su ensefianza. Esta no serd objetiva sin el uso de material cartogréfico, el
cual hasta hoy ha sido escasamente utilizado como un recurso didéctico fundamental para la
ensefianza de la Geografia.

2) El Empleo de imégenes Fijas

La utilizacién de imégenes fijas (ilustraciones, cuadros, fotografias, postales, etc.) como método
de ensefianza, tiene dos objetivos principaies: conferiie realidad a una nocién, concepto o
palabra, que hasta ese momento el alumno comprendia imaginaria, vaga 0 equivocadamente; y
ejercer un efecto estimulante en los alumnos, contribuyendo a mantener su interés en la clase y
en la asignatura.

Procedimiento General

a) El profesor frecuentemente puede utilizar una o varias imagenes fijas como punto de partida
de una leccién para atraer la atencién de los alumnos, o bien a mitad de la leccién para ilustrar
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un punto recién expuesto. Ademas el papel del maestro es muy importante ya que gracias & él,
el alumno aprendera a observar los detalles importantes de una imagen desde un punto de vista
geogréfico,

b) El material grafico mas frecuentemente utilizado es el de los libros de texto, pero ademés 10s
profesores pueden utilizar una gran fotografia o poster que llustre un tema determinado,
exponiendo ante la clase algunos detalles particulares de la misma. Es importante que la
imagen sea de un tamafio suficiente para que sea vista sin problema desde cuaiquir éngulo y
sirva para los fines concebidos.

c) Las ilustraciones geogréficas y las diapositivas son otros tipos de imagenes que pueden ser
todavia de mayor utilidad e interés. Varias imégenes bien escogidas y expuestas en progresion
l6gica, dardn una perspectiva mas real a los alumnos, no sélo de un tema, sino de varios. Como
resuitado la clase serd muy activa y el profesor podra promover una participacién continua
durante el transcurso de la leccion (19).

Con arreglo a estas indicaciones, al final de la clase se puede dar a cada alumno un
cuestionario para reafirmar los conocimientos de los temas explicados con las imégenes
presentadas.

3) E1 Empleo de Peliculas y Videos

El empleo de proyecciones no difiere mucho del empleo de imagenes fijas. Para poder emplear
videos como método, el profesor debe seleccionar con el mayor cuidado las peliculas, a fin de
conocer con exactitud el contenido de la misma y preparar las preguntas correspondientes al
tema que se esta exponiendo.

Procedimiento General

a) Como frecuentemente el orden de las imagenes de un video puede variar del que establezca
el profesor para los efectos de la leccidn, la pelicula debera proyectarse de continuo hasta llegar
a los detalles deseados.

b) Se recomienda que el profesor corte la pelicula cuando asi lo requiera, pero su duracién no
debe ser superior a la mitad del tiempo de la clase para dar opriunidad de formular preguntas y
cuestionamientos, asi como mantener la atencidn con respecto a la proyeccion, sin que el
tiempo sea una presion,

c) Para facilitar la observacion de lo que pasoé inadvertido la primera vez, es de gran utilidad
volver a proyectar la pelicula después de una corta pausa. Esto estara en funcién del tiempo de
la clase y la duracion de |a pelicula, pero si no es posible su proyeccion total, una proyeccion
parcial ayudara.

d) Sedalar a los alumnos antes de la proyeccion los principales puntos que deben observar los
mantendra atentos para el momento que aparezcan esos detalles. Esto sirve cuando el maestro
sabe que no habra tiempo de volver a proyectar el video.

e) En algunas peliculas las explicaciones originales resultan excesivamente largas o no acordes
con los fines de la leccién, por lo que pueden ejercer efectos contraproducentes. Por este motivo
es preferible que los profesores hagan sus propios comentarios y formulen las preguntas sin el
temaor de ser interrumpidos por la pelicula (20).

El empleo de peliculas y/o videos es el mejor medio indirecto para estimular el interés de los
alumnos, y, posiblemente, el mas apropiado para explicar las condiciones reales de un espacio
o hecho determinado. :
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Los métodos de observacion programada suelen constituir una férmula muy requerida por los
profesores que exploran nuevas formas de enseflanza y que estan dispuestos a dejar de lado los
manuales escolares y complementar los métodos de la enseflanza tradicional ( basicamente la
instruccion textual en clase ).

Estos métodos promueven que el alumno tenga plena conciencia del espacio como aigo
concreto y que, consecuentemente, empiece a comprender las relaciones reciprocas que
existen en &1, y esto es posible cuando el alumno desarrolla la facultad de observacién. También
son un predmbulo a ios trabajos directos sobre el terreno, que le permitiran al alumno trabajar
@n espacios reales.

El profesor debe fomentar ia percepcion indirecta de las relaciones geograficas por medio de Ia
presentacién de mapas, imégenes, grificas, textos o datos cuantitativos que al alumno le
permitan obtener conclusiones sobre fugares que no puede visitar directamente, y aprenda a
pensar de tal forma que las iImigenes concretas liegardn en su momento a convertirse en
conceptos abstractos susceptibles de definicion (21). Por este motivo, las ventsjas que proveen
estos métodos, en cuanto a la forma de organizar ia ensefianza, estarén en gran parte
determinadas por el material geogréfico disponible. Asi, su aplicacion en ia clase dependers, en
cierto grado, de los mapas, imégenes, videos, efc., que e! profesor pueda utilizar.

4.2.2 Los Métodos de Investigacién

Los métodos de investigacion en ia ensefianza tienen como abjetivo dar solucion a problemas
reales. Para su enseflanza el profesor debe actuar como guia o0 asesor, convirtiéndose en un
recurso extra para los educandos. Pero ademis, estos métodos requieren de oiros recursos para
su aplicacién, como pueden ser: una gran cantidad de documentacion, fuentes de informacion,
preparacién del tema, disponibilided de tiempo y, sobre todo, exigencia en la dedicacion y
capacidad por parte de los alumnos. Estos factores, por si mismos, dificultan la difusién de los
métodos de investigacion en los campus escolares.

A pantir de un problema saocial que los estudiantes observan, utilizando métodos de investigacién
en la construccion de su conocimiento geografico, intentan comparar ese problema con otros de
referencia para formar hip6lesis que, de alguna forma, lleguen a explicar la causalidad de
aquéllos. Por esta raz6n, este tipo de métodos son fundamentaimente inductivos-deductivos,
porque van de casos concretos a generalizaciones, de las hipétesis a los principios y de los
problemas a las soluciones.

4.2.2.1 Los Estadioa Mentales Necesarioa para Abordar los Métodos de Investigacién

Los métodos de investigacion fijan su cometido principal en el desarrolio del proceso mental
inductivo de ensefianza-aprendizeje de Hilkda Taba (22), el modelo guia basico que indica ios
procedimientos mentales de estos métodos. El modelo de Taba se basa fundamentaimente en
la idea de que el contenido de algunas asignaturas sirve simplemente como recurso para el
aprendizaje de aigunas ideas, conceptos y maneras de pensar. Segin este modelo, los
procedimientos de los métodos de investigacién parten de una serie de preguntas preparadas
por el profesor, permitiendo al estudiante pasar por los tres estadios mentales necesarios para
abordar una investigacién.

1) Formacién de Conceptos. Para desarrollar conceptos, los alumnos deben comenzar por
analizar sus experiencias con respecto a un “fenémeno" (hecho) y agruparias.

2) Deduccién y Generalizacion. La acumulacién de experiencias forman conceptos. La definicion

de conceptos es utilizada por el profesor para estimular a sus alumnos a hacer comparaciones a
partir de preguntas tales como, "¢, qué has visto?", "¢ qué observas?”, "¢qué diferencia hay entre
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.7, "Lqué nos indica esto?", etc.. Las respuestas a estas preguntas lievan al alumno @
formarse una idea general del problema a investigar.

3) Aplicacidén de Principios @ Nuevas Situaciones. Utilizando las preguntas adecuadas, el
profesor puede crear una situacion en la que los estudiantes requieran aplicar los principios
previamente aprendidos (23).

Con précticas de campo, informacién documental, mapas, fotografias, etc.; el profesor puede
lograr con problemas concretos que los alumnos no Gnicamente describan o que ven, sino que
entiendan las relaciones entre aquelio que ven.

El modelo de enseflanza de Taba intenta concientizar al profesor del valor de los métodos de
investigacion, replantedndole nuevas formas de ensefiar y estimuldndolo a experimentar con
nuevos curriculos. La importancia de este modelo de enseilanza consiste en el planteamiento
que provee, como punto Je partida, para abordar la resolucion de problemas reales.

4.2.2.2 La Resolucion de Problemas Realea

Los métodos de investigacion aplicados a la enseflanza de la Geografia tienen como objetivo
primordial su mejoramiento por medio de la resolucién de problemas, objetivo que lieva en si
mismo un reto para el profesor en cuanto a de qué manera y hasta qué punto enriquece este
tipo de ensefianza & los estudiantes. La resolucion de problemas reales como método no es
nuevo en la enseflanza en general o0 de la Geografia en particular, pero hasta hoy ha sido poco
utilizado por los profesores en su cdtedra.

Hay dos caracteristicas fundamentales que distinguen los problemas reales de los problemas
académicos, "...en primer lugar, los problemas reales surgen de preocupaciones de los
estudiantes, producen tensiones que Gnicamente se resuelven con una solucién satisfactoria del
problema y, en segundo lugar, suponen la decisién de una linea de actuacién entre dos 0 mas
posibles decisiones”(24). Asf entonces, un problema real ser4 aquel que afronta un alumno o
grupo de alumnos y para el cual la decisién de una linea de investigacién aceptable pasa por:

1) La recogida de informacion segurs y exacta.
2) La familiarizacién con el conocimiento acumulado referido al problema en cuestién.
3) El andlisis de la informacién disponible sobre el problema.

4) La identificacion de resultados satisfactorios entre varias soluciones posibles, segin el
sistema de valores de una persona.

5) La puesta en practica de la solucidn escogida (25).

Es claro que los problemas seleccionados por los alumnos para trabajar en clase deben ser
contemporaneos y también deben estar en continuo contacto con aquellos, para que puedan
adoptar una linea de accién inmediata, directa y abierta, de tal suerte que las soluciones que se
lleguen a proponer puedan caer dentro de las acciones a realizar por la comunidad donde los
alumnos viven. Es evidente que los problemas que ya han sido resueltos 0 que no representan
una auténtica problemdtica social, no son problemas reales.

4.2.2,3 Condiciones para ls Practica de los Métodos de Investigacion
Ahora bien, para introducir este tipo de métodos de ensefanza, en el caso particular de la

Geografia, el profesor debe considerar las siguientes condiciones para la resolucion de
problemas:
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1) La necesidad de capscitar a los slumnos para resolver problemas que involucren el espacio
geografico, con una visién de educar a futuio,

2) Ef desarrollo de una conciencia de valores que permita decidir a los alumnos por las mejores
soluciones de beneficio comunitario. La conclencia de valores comunes que la Geografia tiene
por objetivo desarrolisr en el alumno esté relacionada con el llamado "espiritu geografico®, que
es un compromiso de valor social y, ante todo, cultural, asumido por la ciencia con respecto al
ordenamiento del espacio circundante (26).

El impacto de los métodos de investigacion en Ia resolucion de problemas es muy, significativo
en el aprendizaje porque ofrece & un hecho, el espacio geografico, un objetivo natural, la
solucién a un problema de organizacion del espacio. Gracias a esta relacion entre el
conocimiento y su aplicacién para dar solucién a un problema, el alumno logra distinguir el
sentido de estudiar Geografia, incrementando su interés y consiguiendo una motivacion
intrinseca.

4.2.2.4 Caracteristicas Generales de los Métodos de Investigacién

Debe sefialarse que los problemas que los estudiantes consideran para investigsr, con

frecuencia no caen en e dmbitlo de estudio de la Geografia, sino que ulilizen conceptos,

procediminetos y habilidades propios de otras asignaturas. E! profesor de Geografis debe estar

muy consciente de que pars explicar el comportamiento espacial, o entender y anslizar la

localizacion de algun hecho o s distribucién espacisi de otros aspectos, los estudiantes deberin

utilizar conocimientos generados por olras asignaturas o disciplinas (27). Asi, el profesor se
" convierte en un guia fundamental para el alumno sobre todo en cuanto a:

1) Delimitar un problema de interés comuin con sentido geografico.

2) Definir los procedimientos que se utilizarén para resolverios.

3) Seleccionar la solucion més viable; garantizar el interés y la contribucién del grupo-clase.

4) Adaptar el problema a la madurez del alumno.,

§) Seleccionar problemas para los cuales exista material adecuado y facilmente disponible (28).

Una caracteristica muy importante de los problemas reales es que estos se deben seleccionar a
través de los antecedentes educativas y escolares de los estudiantes. Por ello el profesor debe
evaluar su experiencia pravia, para darse cuenta de la orientacion que requieren. No obstante
una excesiva planificacldn del problema a investigar puede conducir a una situacion artificial y
rebuscada. Los problemas a investigar deben brotar natural y espontaneamente a partir de las
necesidades y experiencias de los estudiantes,

Los métodos de investigacion abordan problemas reales de naturaleza geografica en aspectos
tan variados como la cantidad de criterios, indicadores y variables existentes, con sus
respectivas combinaciones, y el tratamiento que las diversas corrientes de la Geografia dan en
patticular a un problema. Ademds estos métodos tienen la cualidad de que han conducido a un
cada vez mayor nimero de gedgrafos a expresar sus datos e ideas, siempre que sea posible, en
términos cuantitativos precisos, suceptibles de anélisis estadistico(29).

La puesta en practica de estrategias de ensefianza, partiendo de fa resolucién de problemas,
genera una interrogante a considerar, ¢cémo se puede orientar al profesor para que utilice este
tipo de enseflanza?. El profesor debe considerar que para practicar los métodos de
investfgacién. previamente debe utilizar los otros elementos de los métodos didacticos como son
los métodos expositivos, las técnicas de ensefianza y los materiales didacticos.
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4.3 CONCLUSIONES

El perfeccionamiento del momento de aprender es el objetivo de fos métodos de ensefianze.
Este perfeccionamiento corresponde al nivel de abstraccién del alumno. Asi, cuanio més se
acerca una tarea a la experimentacion perceptiva, mas concreta es; en tanto mis se le ensefie
al alumno mediante conceptos, teorias y simbolos, la tarea es més abstracta. Establecer una
congruencia entre estas dos formas, lo abstracto y lo concreto en el objelo espacio, es el
objetivo de los métodos de ensefianza en la Geografia.

Los métodos de ensefanza deben continuamente rnodemizarse debido simplemente ai hecho
de que en éstos dias hay demasiado que ensefiar y muy poco tiempo para hacerio.Las teorias
acerca de los métodos de ensefianza evolucionan continuamente y, en conjumo con is
aplicacién de estudios pedagdégicos, la Geografia las incorpora para solucionar problemss
particulares. Teorias modemas tales como: la teoria general de sistemas, is teoria de la
informacién documental y prdctica, |a teoria del reconocimiento de modelos, i teoris de los
juegos de simulacién, etc.; e instrumentos de gran avance tenolégico como la cibemdtics y ls
informdtica; hoy son utilizados para ensefiar en paises altamente industrislizados, con el
proposito de desarroliar en los alumnos, en primera instancia, el conocimiento de, en esle caso,
el espacio geogréfico, y, en segunda instancia, de la facultad de resolver problemas. Para ¢!
caso de México, todavia no se ha logrado incorporar con regularidad la splicacién de mélodos
de enseflanza en los centros escolares y, menos aun, estas teorias e Instrumenios medemos de
la ensefanza.

Debe considerarse que 10s métodos de ensefianza son una via cada vez mds imporname para
fijar el conocimiento de la realidad en los alumnos, para que participen posterionnents en su
eventual transformacidn. Sin embargo existe la conciencia de que activar los mélodos de
enseflanza al interior del aula no es tarea sencilla. A medida que el profesor va conociendo a
sus alumnos, aprende él mismo a aplicar sus métodos a las diferencias de grupo @ individusies,
siendo, por tanto, una condicion previa para el éxito de su préctica que el profesor y ¢! alumno
lleguen a conocerse mutuamente. Ademés se recomienda a los profesores estudiar la
posibilidad de impulsar diversas estrategias para poner en prictica este tipo de mélodos y
adecuarios a las condiclones reales de cada escuela y espacio donde se imperte la ensefienza.

L& Geografia al integrar métodos de ensefianza, impartidos tanto en el aula como en el terveno,
debe disponer (0 por lo menos esa es la creencia) de un abundante instrumental didéctico. La
enseilanza de la Geografia dispone de un conjunto muy vasto de suxiliares didécticos y el
poseerlos todos es muy dificil, bastando sélo algunos de los materiales bdsicos y
complementarios para que la ensefanza se facilite y mejore sustancisimente. Desde luego, un
maestro competente desea, con toda razén, tener un material compieto, pero tambidn sin él
podra dar muy buenas lecciones de Geografia. Ademas, en muchos casos, es posibie obtener
gran parte del material con la ayuda de los alumnos.,

Los profesores de Geografia saben que la busqueda de informacién no debe limitarse a las
fuentes escritas, debiendo procurar la utilizacién de métodos activos para dar una mayor
dindmica a su enseflanza. La forma de organizar una leccién estard parcialmente determinada
por el los plan de estudios, y si bien estos proporcionan una orientacion, no pueden imponer
nunca, concretamente, el método, el enfoque y los métodos de ensefianza (30).
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El profesorado y las personas que planifican la educacion se encuentran
ante ¢l desafio de hacer todos lon niveles de enseflanza mds cercanos y
significativos para el alumnado, mds de acuerdo con nuestro tiempo e
intelectualmente mds estimulantes.

CLYDE F. KOHN
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5. LA PARTICIPACION DEL PROFESOR DE GEOGRAFIA EN LA ENSENANZA

Enseftar (del latin insignare, indicar, de signare, sefialar) tr. Instruir, aleccionar, doctrinar,
amaestrar. Dar advertencia, consejo, ejemplo ...que sirva de experiencia para lo sucesivo.

Ensefanza. Accion y efecto de ensefiar. Sistema y método de dar instruccion. Ejemplo, accién o
suceso que sirve de experiencia o escarmiento.

5.1 FACTORES QUE AFECTAN LA ENSENANZA

La Geografia, es evidente, no estd entre las ciencias de mayor prestigio profesional ( aunque si
se encuentra entre las de mayor importancia a nivel educativo y cultural ), y no es necesario
poseer gran experiencia docente para exponer algunos aspectos criticos que afectan su
ensefianza, empezando con el equivocado concepto que se tiene de la misma, lo que conduce a
que la mayoria de los escolares tengan un sentido muy ligero de lo que estudia, relacionéndola
mas con la naturaleza, las exploraciones y el turismo, es decir, con una perspectiva més
idealista y/o artistica, y no cientifica. Esto se traduce en la deficiente conciencia territorial que
tienen no unicamente los alumnos sino también ta poblacion en general. Si @ esto se agrega que
la Geografia no posee la atraccion que ejercen las ciencias experimentales, tecnolégicas o de
"alta inteligencia”, su ensefianza se dificulta.

Un pais como México, extenso y complejo, s un mosaico de espacios diferenciados que ofrece
grandes dificultades para conocerio, aun remitiéndose al propio espacio donde se radica. Por tal
motivo, es importante que los alumnos acumulen datos y conocimientos, pero es més
importante ensefarles a que aprendan a pensar con sentido geografico.

Para el profesor que ensefia Geografia (1), el curriculum de la asignatura debe estar orientado a
enfrentar ei desafio que representa el ensefiar a pensar a los educandos y en la formacién de un
sentido espacial, cimulo de conocimientos que, sumados a un sentido critico, derivan en una
conciencia social, que para el caso de la Geografig se denomina cominmente como espiritu
geografico.Pero quizé !a consecuencia mas negativa en el &mbito particular de la ensefianza de
la Geografia, es la carencia de un sentido espacial (el cual con mucha frecuencia persiste en el
profesor) en los planes y programas de estudio, lo que se traduce en una alarmante falta de
interés social por los problemas que involucran la participacion comunitaria. De tal
desconocimiento se derivan las dos limitantes mas importantes a las que se enfrenta el profesor
de Geografia, las cuales expresan que:

1) La mayoria de los conocimientos proporcionados son en gran parte inltiles para 108 alumnos,
resultado de la contradiccion existente entre el objeto de estudio de la disciplina y el contenido
de los planes de estudio. '

2) La ensefilanza de la Geografia no cumple con su objetivo principal en |a educacion, que es
desarrollar en el alumno una cultura geogréfica y una actitud critica que le permitan conaocer
mejor la sociedad y el espaclo donde vive,

A este respecto cabe preguntar, ¢ existe alguna posibilidad de resoiver la contradiccion entre el
objeto de estudio y los contenidos?; y, ¢se ensefia Geografia paralelamente al objetivo
primordial de la educacion?.

Aunque no se efectien mayores reflexiones al respecto, conviene destacar que en el sector
publico la lucha politica juega un papel muy importante para la reestructuracién de los curriculos
y conformar modelos aiternativos que se opongan a los tradicionales, los cuales en apariencia
indican la practica de una represion intelectual mas que la bisqueda de su despertar, como
farmas de ejercer un control educativo y de conducta sobre la poblacién,
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8.2 METODOLOGIA

La metodologia es una parte de Ia légica cuya finalidad es sefialar el procedimiento para
alcanzar el saber de un orden determinado de objetos. En este caso, sefiala el procedimiento
que debe seguir el profesor para ensefiar a sus alumnos. El desarrolio de la enseflanza en el
interior del aula depende en buena medida de la metodologia empleada por el profesor, quien
aun con las limitantes y las condicionantes adversas que se le presentan, debe esforzarse en
todo momento por impartir una buena clase. Para tal logro, se recomienda que el profesor
caracterice su ensefianza, en términos generales, de la siguiente forma, pars cumplir con las
espectativas que de éi se demandan:

1) Ensefiar activa y participativamente, con el fin de desarrollar las actitudes intelectuaies de!
alumno.

2) Erradicar el enciclopedismo, evitando considerar al slumno como un simpie receptor.

3) Proporcionar conocimientos bésicos que permitan al alumno desarroliar un sentido espacial,
- descartando conacimientos puramente descriptivos. Esto le permitird generar on o alumno las
bases de una conciencia critica de su espacio.

4) Asumir el papel de orientador y guia, puesto que el logro del aprendizaje por parte del
alumno, se obtiene a través de la comunicacion y de la confianza.

) Motivar e interesar al alumno por medio de contenidos y hechos afines a su realidad.
8) Manejar una informacion bésica y actualizada.
7) Instrumentar los métodos diddcticas(2).

El problema pedagégico estriba en hacer que la metodologia practicada sea lo suficientemente
flexible. En este sentido, es importante recordar que si el marco curricular ( aln con sus
evidentes deficiencias ) es comectamente aplicado, tiene que dar como resutado una
aceleracion y una profundizacion del aprendizaje.

A medida que el profesor va conociendo a sus alumnos, él mismo va aprendiendo a splicar los
métodos didacticos apropiados. En su expaosicién el profesor no debe olvidar que la metodologla
que emplee debe estar condicionada al tipo de comunidad en donde imparte su clase, y que la
enseilanza de la asignatura debe estar sustentada en las dimensiones espaciales, enfocéndose
principalmente al espacio mismo donde se circunscribe 1a educacion.

8.3 EN BUSCA DE UNA ENSENANZA ACTIVA

La preocupacion de lograr una buena clase esté presente en el animo de todo profesor y esto lo
debe llevar a una bisqueda de la informacién que complemente la que maneja regularmente en
clase, Perao poseer buena informacién no implica que el profesor tenga la capacidad para
exponeria. Por tanto, una enseflanza de calidad debe integrar, necesariamente, una informacién
adecuada y actualizada a los objetivos del curso, con los métodos, técnicas y materiales que
hagan posible que los alumnos aprovechen al méximo la enseflanza que reciben. A
continuacion se expone un ejempio comun (3) de cémo puede practicarse una ensefianza ectiva
con los recursos (escasos generalmente) con que cuentan la mayoria de los profesores en los
centros escolares del pals.

La clase apenas comienza. Al fondo del saldn se sienta un muchacho de playera negra
estampada, pantalén de mezclilla y tenis de botin. Parece estar aburrido, con la mirada perdida
al vacio y sin hacer caso de la clase; da la impresion de estar buscando que le llamen la
atencion, pera el profesor estd mas interesado en abarcar la leccién que en distraerse.

84



E! profesor, que estd tratando el tema de los bosques, después de una breve introduccion
pregunta con entusiasmo, "ccudles son las principales causas de la destruccién de los
bosques?" .

“L.a tala inmoderada de los arboles", responde un alumno.

"Si, es una de las causas pﬁncipoles". dice el profesar frunciendo el cefio, esperando una mayor
participacion; y agrega, drigiéndose a un sector del grupo, "¢pero acaso seré la Unica?,...
piensen”.

*Quemar la vegetacién para abrir nuevas tierras de cultivo®, responde una alumna. " Serd
también una causa el crecimiento de la poblacion?”, expresa otro alumno a manera de pregunta.
En tanto, el muchacho de la playera negra estampada empieza a mostrar interés, pero sobre
todo, se le ve divertido por las opiniones de sus compafieros.

El profesor se muestra pensativo. EvalUa las respuestas, da vuelta y se dirige el pizamén, donde
se encuentra colgado un viejo mapa del estado. Prueba un método: "Este mapa tiene unos
treinta aflos de haberse elaborado, y el verde que observan se refiere a las éreas de vegetacién;
observen ahora, ¢que relacién encuentran entre o que nos indica el mapa y lo que ven ahora?",

"Que el mapa se ve muy verde y yo no veo tanto verde cuando voy con mis papés de paseo®,
contesta con desparpajo un estudiante mientras sus compafieros rien alradaments. "Lo que
antes eran bosques hoy-es ocupado por algunas actividades econémicas primarias como lo son
la cria de ganado y la agricultura; también se han establecido industrias y el crecimiento de las
ciudades ha sido muy acelerado”, se escucha desde el fondo del salén. La sagaz observacion
proviene de! muchacho de la playera negra estampada.

El maestro se muestra satisfecho con la respuesta. "Asi es, las actividades econbémicas, al

crecimlento urbano, la construccién de vias de transporte, los incendios forestales y los

embalses de algunas presas construidas recientemente, entre otros fenémenos, son las causas

ge la disrginucién de las dreas boscosas; ahora veamos cuales son las consecuencias de esta
estruccion...”

Este es un ejemplo de un profesor que conoce su profesion, puesto que no sblo sabe |0 que
imparte, sino que también se interesa en cé6mo ensefiar a sus estudiantes. Como Instructor,
procura que sus clases sean de interés y no se impacienta si a los alumnos les cuesta trabajo
entender; pero, ¢son asi la mayoria de los profesores?. Algunas encuestas muestran que (a
mayoria de los estudiantes de secundaria y bachillerato se quejan de que sus maestros son
aburridos en el mejorde los casos, o francamente, malos.

Con frecuencia, para explicar su préctica docente, los profesores de todos los niveles de
ensefianza se ven obligados a hechar mano de su ingenio y de su intuicién, més que de
aspectos teéricos y metodolégicos. Existen razones obvias, frecuentemente, los profesores
carecen de una preparacion especifica para realizar su tarea docente y llevar a cabo los
elementos que el curriculo de la asignatura indica; propuestas que con regularidad son
manejadas en forma mecénica, sin una profundizacidn de las concepciones de ensefianza,
aprendizaje, conocimientos, principios psicopedagdglcos, e incluso de hombre y de sociedad.

Naturalmente es de suponer que la mayor parte de los profesores son competentes para el
desarrolio de su labor pero, ¢cuél es la actitud de! profesor en cuanto a la enseflanza?. Los
resultados de pruebas que se llevaron recientemente a cabo en salones de clase, revelaron que
el nivel de concentracién de los alumnos es bastante elevado en los cursos de educacion fisica,
actividades artisticas y talleres, pero disminuye en los cursos de materias académicas, entre
ellas la Geografia. ¢ Seré que estdn mas dotados los profesores de educacién fisica que los de
materias académicas?. Esa no parece ser la razdn. Los investigadores opinan que en los cursos
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no académicos hay mayores oportunidades para que el alumno participe. Sin embargo, ¢ puede
ser que el propio estudiante tenga una actitud negativa hacia materias humanisticas?. Si un
estudiante decide a priori que cierta materia es aburrida, hasta a un maestro con las aptitudes
de Miguel Schuliz se le dificultaria retener su atencién.

Frecuentemente hasta los estudiantes que se interesan por aprender se quejan de que sus
maestros son malos. Pero, (qué es exactamente un profesor bueno?. Los estudiantes suelen
tener respuestas como éstas: "Me gusta mi maestro de Educacién Ambiental por que cuenta
muchos chistes”; o bien, "La maestra de Geografia es buena porque es muy divertida". Pero
aunque ser simpético o hasta divertido pueden ser buenas cualidades en un maestro, no
remplazan la adecuada capacitacion para ensefiar a otros. Esto subraya el hecho de que, para
ser buen maestro, es obligado que conozca la materia y cémo ensefiaria.

El profesor que conoce Su materia y sabe ensefiaria esté cerca del ideal, pero lamentablemente
el conocimiento y una personalidad amena no siempre van acompafiados. Esta ¢l caso de clerto
jéven que tenfa un maestro que contaba chistes como un comediante profesional, més el joven
expres6: "Nunca logrébamos lo bésico del curso”. En contrapartida, otro estudiante indicé que su
maestro dominaba la materia, sin embargo dijo que, "...es horriblemente aburrido, habla en un
tono monétomo y usa palabras muy escogidas que nadie entiende”.

Algunos profesores quizd se pregunten, ¢ no deberia ser ameno enseflar?. La enseflanza de la
Geografia, en algunos temas y con auxilio de métodos, materiales y practicas adecuados, puede
serlo. Mas no se debe descartar @ un profesor poco ameno, calificindolo de malo. El
canocimiento que este puede tener de su materia le ayudara a superar algunas limitaciones de
personalidad y, procurando una mayor participacién del alumno, puede eliminar en buena
medida las consideraciones de que su clase sea aburida. Si los profesores reaimente se
esfuerzan por enseflar se sorprenderian al ver cuanta atencién pueden absorver, ain para un
maestro considerado aburrido.

Otro problema comin es el de los profesores que probablemente han repetido las mismas
lecciones hasta la saciedad, por lo cual tienden a caer en una rutina y se limitan a presentar la
informacién como siempre lo han hecho.

Estos y otros problemas, aunados a la carencia de material didactico adecuado y suficiente,
limitan sustancialmente la calidad de la ensefianza.

5.4 EL. COMPROMISO PROFESIONAL DEL PROFESOR Y LA CALIDAD DOCENTE

Pero, scual es la participacién del profesor en el aula para mejorar la ensefanza?. Para
responder esta pregunta, debe tenerse en consideracién que, salvo para una minoria, las
condiciones de cjercicio de la vocacién docente (retribucibn magra, exceso de rigidez del
sistema, frustracién profesional, burocratismo) no imputables a los profesores, parecen no
despertar una auténtica vocacién geografica en ellos, como para integrar un grupo de estudios,
hacer viajes de estudio, estar suscritos a una revista especializada o formarse una pequeiia
biblioteca. Todo esto tiene que repercutir, naturalemnte en una enseflanza de tipo pasiva,
libresca, descarnada y repetitiva (4).

Al puntualizar la situacién que los profesores de Geografia viven en cuanto a sus condiciones
exteriores, no los disculpa por su falta de participacion y profesionalismo, inherente a gran parte
de la planta docente, puesto que existen argumentos suficientes para estimular el interés de los
profesores con iniciativa intelectual, como pueden ser la literatura especializada, las nuevas
teorias, orientaciones y enfoques, el desarrollo de métodos de ensefianza propios, etc...; todo un
cuerpo epistemolégico preparado para la aplicacion de la enseilanza. Adem4s, un profesor debe
interesarse por la informacién més actual, y comentar las noticias diarias que sean de impacto al
alumno que, obviamente, tengan implicacién espacial. Este cuerpo informativo puede llegar a
ser tan valioso, en un momento determinado, como el epistemoldgico.
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El profesor en is actualidad se enfrenta 8 sigunas disyuntivas particulares, como pueden ser. dar
maés énfasis al aspecto cuantitativo, indiferenciado y formal de los contenidos (estadisticas,
férmulas, nomenclaturas, etc.); o bien, enfatizar los aspectos cualitativos, selectivos y de
profundizacién, que son ia base de toda ensefianza, ya que, ademds de informar, ejercitan la
mente del alumno. Pero independientemente de las preferencias del profesor, si este nunca deja
de contemplar las dimensiones espaclales del quehacer geogréafico, la ensefanza no afectaré el
caracter cientifico de la asignaturs y mantendré esténdares de calidad al impartir su cétedra.No
exisien modelos ni procedimientos completos para evaluar |a actividad docente del maestro,
pues ésta depende en mucho del contexto social y geogréafico en el cual se desenvuelve.

Al hablar sobre el concepto “calidad docente” , cabe mencionar que este no esté aun definido,
ya que para algunos significs el grado de éxito obtenido por el profesor en su trabajo, y en el
comportamiento que muestrs el docente en una situacién social concreta. Las muiltiples
condiciones existentes en cada regién y grupo social, impiden crear y establecer un modelo
unico de "buen maestro”.

‘La calidad docente debe determinarse previo andlisis completo de las funciones del maestro,
entre las cuales estan:

1) Organizar, controlar y regular el proceso de ensefianza-aprendizaje.
2) Conocer los planes y programas de estudio.
3) Manejar la metodologia y el material didactico necesarios para la imparticién de clases (5).

Cualquier clase de ensefianza impone una obligacion respecto a la eficiencia del profesor en
cuanto a hacer una sucesién metddica de la enseflanza para causar una impresién répida y
duradera en el grupo para el que han sido destinados.

Aunque algunos alumnos se den cuenta del poderoso efecto positivo que tiene un profesor,
frecuentemente sélo después de sigunos afios se reconoce plenamente el sicance de su
influencia. El profesor debe estar plenamente conciente de que su actitud y su saber influirdn en
el alumno, aun cusndo no sea en el corto plazo.

El entusiasmo es contagioso y puede que el deseo de enseflar por parte del maestro infunds
algo de vida a sus alumnos, superando parciaimente los problemas que enfrenta dia con dia y
dando una cétedra de calidad, Las transformaciones en el proceso de ensefianza por parte de
los profesores son graduales y, aun cuando su conocimiento y amenidad no sean reconocidas,
este por si s6lo es un elemento importante en ia educacion. Si el profesor sinceramente se
interesa en el desarrolio de la clase, ensefiard. Los profesores son los profesionales de la salud
de Ia educacion y sy méxima responsabilidad es ensefar, si, pero con calidad.

6.6 CONCLUSIONES

El profesor de Geografia no sélo requiere de su pasion educadora, sino, ademds, de la
capacidad para poder traducir en una ensefianza de calidad su vocacién, que a su vez se
refleje, con el tiempo, en acclones concretas que modifiquen el desarrolio educativo de Sus
alumnos, siempre y cuando tenga la honestidad intelectual para comprometerse con los
procesos concretos que demanda la sociedad de la educacion.

Ciertamente, los profesores se enfrentan a una gran cantidad de obstdculos que les impone el
sistema educativo, que Influyen, tanto en el interior del aula, como en su vida social,
limiténdolos para impartir cétedras de calidad y para alcanzar un verdadero desarrollo
profesional. Mas los obstdculos que representan los factores que determinan su forma de
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ensefiar puede superarios parciaimente si estd pienamente identificado con su quehacer
profesional y con s muy importante labor social que representa.

Todo profesor que quiere ser consecusnte con su profesion y con la responsabilidad que tiene
ante sus alumnos, debe analizar y criticar, en un marco educativo, las tendencias que niegan
una opcién a la clase trabsjadora y que smenazan el futuro del pais. En este sentido es claro
que debe abandonar su pasividad y generar altemativas que le permitan ser més congruente, en
primer lugar, con la educacién y, en consecuencia, con la Geografia misma, al abordar
conocimientos criticos que le permitan solventar la crisis que en materia educativa vive la
asignatura, y, a la vez, consecuente con las politicas instrumentadas por el Estado, en una
continua busqueda por cumplir con su compromiso social.

Existe el pleno convencimiento de que si el profesor de Geografia conociera con mayor
detenimiento el curriculum de la asignatura y la forma de ponerio en préctica, podris ubicar y
relacionar mejor la materia que Imparte dentro del marco educativo y social, pero, sobre todo,
dentro del interés del estudiante al aportarie conocimientos de importancia para su vida social.
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Aunque la Geografia puede verse como una contribucion a mejorar el
conocimiento que el estudiante tiene de los aspectos espaciales de diversos
problemas, también puede ejercer un papel importante en el desarrollo de
algunos conceplos en nifios y estudiantes, aumentando su pensamiento
critico y haciéndoles conscientes de la multitud de causas que hay para
cada situacion. '

BENOIT ROBERT.
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6. LA GEOGRAFIA EN EL APRENDIZAJE DEL EDUCANDO.

Aprender (de! latin apprehendere, apercibir) tr. Adquirir conocimientos por medio del estudio o
experiencia.

6.1 LA CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO: LAS ORIENTACIONES Y
LAS CUALIDADES DEL CONOCIMIENTO GEOGRAFICO

En el proceso de aprendizaje los alumnos obtienen conocimientos para dar soluciones a los
problemas que se les presenten, y sin ellos no es posible obtener aigin éxito en las méa
" diversas esperas de la actividad educativa. El aprendizaje, ademés de aportar los conocimientos
y los hébitos Indispensables, debe formar capacidades generales que le permitan entender al
llum:: razonada Yy significativamente la esfera particular de la ensefianza que estéd
aprendiendo.

El iImpacto que tiene ¢l medio o paisaje, llémese espacio geogréfico, sobre el aprendizaje del
educando, abre una nueva perspectiva sobre la influencia que la Geografia puede tener en la
educacion. Asi, la enseflanza y el aprendizaje son construcciones y reconstrucciones del
conocimlento que el sujeto y el objeto llevan a cabo a partir de su interaccién con el medio que
les rodea, con su espacio geogréfico particular. La enseflanza de la Geografia debe dejar muy
en claro que en ol aprendizeje del espacio geogréfico, éste no es un duplicado del entomo del
alumno; que o3 la base material de las condiciones sociales donde é! se desasivolla.

La enseflanza de la Geografia debe contribuir a la difusion de una cultura que, intrinsica y

paralelamente genere una actitud creativa y critica, posibilitando diversos aprendizajes por

medio de la asimilacién, acomodacién y construccién del conocimiento geogréfico. En este

senido deben destacarse, principaimente; las orientaciones de la Geografia en los planos
cognoscitivo y filoséfico y; las cualidades que la Geografia posee como ciencia.

Les orientaciones y las cualidades del conocimiento geogrifico deben plantearse en forma
sucesiva, es decir, de acuerdo con la complejidad de los contenidos y la edad de los alumnos,
para que, también en esta forma, se desarrollen progresivamente las cualidades intelectuales
del educando. Solo asi el alumno lograré adquirir un conocimiento organizado, provisto de
razén y sentido, permitiendole desplegar su capacidad intelectual y recobrar el Interés para
aprender por si mismo y no por intereses extemos. Cuando el alumno verdaderamente aprende
no reproduce el conocimiento adquirido, ejercita su Inteligencia.

¢.1.1 Las Orientaciones Cognoscitiva y Filoséfica de la Geografia

E! proceso de incorporacién en los curriculos del sentido espacial y del espiritu geogréfico, se
elabora con la finalidad de equilibrar las dos orientaciones elementales, la cognoscitiva y la
 filoséfica, que debe poseer toda ensefianza de la Geografia.

1) La Orientacion Cognoscitiva (E! Sentido Espacial)

Es la creacién de un sentido espacial en el alumno, que se origina por la acumulacion del
conocimiento geografico. En consecuencla, al entender que ia Geografia es la ciencia del
espacio e identificar esto en el terreno, e! alumno incorporara conocimientos propios de cardcter
geogréfico. Esta orientacién estd, principaimente, en funcién directa del plan de estudios, de sus
conceptos y contenidos y, en menor grado, en funcién de los métodos didacticos y los principios
psicopedagdgicos.

2) La Orientacién Filoséfica (E! Espiritu Geogréfico)

92



Generalmente se entiende que el espiritu geogréfico se refiere al descubrimiento de los valores
que proporciona el pertenecer a un teritorio con recursos e identidad propia, liémese ciudad,
estado o region, y que a toda persona distingue, tanto en el interior del pais como en el exterior,
por las costumbres, la ideologia, la rigueza natural y cultural, la etnia, etc.; por las caracteristicas
identificadores de una particularidad social estrechamente vinculada con su espacio. En realidad
este concepto estd més relacionado con el "nacionalismo” o -“patriolismo”, muy comunes en
México. El verdadero espiritu geografico es una cultura que se va conformando graduaimente
con la educacién. Con la ayuda de los conocimientos provistos por la Geografia, los alumnos
desarollarén una mayor conciencia de su responsabilidad ante la comunidad y su espacio. Esto
es lo que cominmente se denomina espiritu geogréfico, que es la generacién de una cultura de
conciencia social hacia los problemas que se observan en el espacio circundante. Esta
orientacion se abstrae del contenido y es mas dificil de "crear”, teniendo los principios
psicopedagdgicos una importante participacion en el desarrollo de esta orientacion.

Estas dos orientaciones deben ser incuicadas gradual e integraimente por los aspectos que
conforman el curriculum de la materia, para poder considerar que verdaderamente se esté
ensefando Geografia. Esta exposicién gradual e integral se debe dar fundamentaimente a
través de los contenidos programaticos.

6.1.2 Las Cualidades de ia Geografia en el Proceso Enseilanza-Aprendizaje

Gracias al gran avance tecnoldgico y cientifico, producto de la revolucién cientifico-tecnolégica
promovida por el capitalismo desde las postrimerias de! sigio XViil, durante la segunda mitad del
presente siglo la humanidad vive verdaderamente en contacto con el conjunto del planeta y
hasta conoce mejor ia posicién que este ocupa en la inmensidad del espacio exterior.

De entre todas las disciplinas escolares, la Geografia es la encargada de explicar la actual
posicion de un determinado espacio territorial y sus recursos disponibles con respecto a un todo,
la organizacién espacial del sistema. Para que esta explicacion sea efectiva, la Geografia debe
superar la enseflanza tradicional descriptiva presentando las Siguientes cualidades que le
muestren al alumno que es una ciencia, ademas de interesante, Util: selectividad, dinamismo y
aplicacién real.

1) La Cualidad Selectiva.

Seria demasiado ambicioso pretender abarcar todos los aspactos que estudia la Geografia,
imponiéndose, por tanto, la necesidad de una enseftanza selectiva. Este tipo de enseftanza
insiste sobre los problemas que se plantea la humanidad para vivir mejor sobre un espacio que
cada vez parece mas pequefio y con menos recursos. En estos términos, la Geografia expone
como se explotan los recursos y la forma de utilizarios.

En la ensefanza se debe elegir un problema real desde un principio para que el resultado de la
investigacion tenga un caracter analitico. En funcidn de esto, el profesor de Geografia debe
enfrentar a sus alumnos con problemas accesibles a su nivel educativo. Les puede hablar, por
ejemplo, de problemas tales como la explosién demogréfica, la migracién campo-ciudad, la
explotacion de los recursos naturales, etc., que la Geografia estudia sobre las modificaclones
que se suceden en la organizacién espacial actual. La Geografia, entendida como la relacion
entre territorio y sociedad , permite como ensefianza, establecer las relaciones mutuas entre los
diversos espacios habitados y habitables que conforman la superficie terrestre.

La cualidad selectiva limita las relaciones al estudio de un problema principal y real, con el fin
de que la investigacion tenga un verdadero valor geografico y no caiga en la dispersién de datos
y la superficialidad de resultados (1).

2) La Cualidad Dindmica
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La Geografia debe concebirse y enseflarse con una perspectiva dindmica, en un contexto donde
se expongan problemas que, partiendo de su evolucién histérica, expliquen su situcién actusl,
Esto significa que se pueden abordar todo tipo de problemas que tengan una expresion espacisl
en continua evolucién, cambiantes, y que, de acuerdo con la cronologia presentada hasta la
fecha, sea posible pronosticar sus manifestaciones futuras. Esto permitiré al alumno comprender
mejor las manifestaciones que observa en el sistrema socioeconémico y a determinar que no
son producto de un instante. Como consecuencia, la concepcién dinémica haré que numerosos
jOvenes se percaten de la importante labor a a que estén llamados a desempefiar en el futuro

@).
3) La Cualidad Aplicativa.

"De la dinamica de la Geografia se desprende su aplicacién; del conocimiento empirico del
problema, tedricamente se continia con la transformacién préctica”. Solamente aplicando la
materia enseflada, adquirird un sentido y se valorard a si misma. En |s ensefianza, esta
transformacion se refleja en el cambio en la conciencia del alumnado, credndole el compromiso
de manifestar su inquietud por problemas vitales, de tal suerte que la ensefianza de la Geografia
es mas viva e interesante, no limitdndose a nomenclaturas desprovistas de sentido (3). La
aplicatividad de la Geografia se manifiesta entonces en dos estadios temporales:

i) En el presente, al impactar el sentido del alumno con un conocimiento razonado y sintético
que da la comprension de los problemas actuales;

2) En el futuro, puesto que provee de conciencia social a las generaciones que ayudarén 8
descubrir soluciones vélidas para el porvenir (4).

Los contenidos de la ensefianza por si mismos , sin impontar o adecuados que sean, no serdn
capaces de generar un aprovechamiento en el alumnado si, paralela e intrinsecamente, el
profesor no destaca las cualidades que debe poseer la ensefianza para su aprendizaje efectivo y
superar las ensefianzas de la Geografia del pasado.

Las orientaciones y las cualidades del conocimiento geogréfico deben plantearse en forma
sucesiva, es decir, de acuerdo con la complejidad de los contenidos y la edad de los alumnos,
para que, también en esta forma, se desarrolien progresivamente las cualidades intelectuales
del educando. Sdlo asi el alumno lograré adquinr un conocimiento provisto de razén y sentido,
permitiéndole desplegar su capacidad intelectual y recobrar el interés psra aprender por Si
mismo y no por intereses externos. Cuando el alumno verdaderamente aprende no reproduce el
conacimiento adquirido en clase, ejercita su inteligencia.

6.2 LOS NIVELES SUCESIVOS DE COMPRENSION

Los contenidos tematicos y las indicaciones de orden general deben estar estrictamente ligados
a las orientaciones y a las cualidades de la Geografia, particularmente dirigidos a los diversos
niveles de ensefanza correspondientes a los grupos de edad y a la serie de conocimientos
apropiados a cada uno de estos grupos. A esta relacién entre los grupos de edad y el
conocimiento correspondiente, el sicdlogo suizo Emile Marmy (5) les denomina niveles
sucesivos de comprension en el niflo y el adolescente, como plantemientos de la enseflanza
relacionados con las caracteristicas psicopedagogicas que manifiestan losalumnos.

6.2.1 Educacion Primaria, de ¢ a 12 afos: El Planteamiento Global Generalizado.

El primero de estos niveles corresponde a lo que los sicélogos denominan la tercera infancia o
primera edad escolar. En la enseflanza primaria, las propuestas del contenido del plan de
estudios deben estar orientadas a que los nifios adquieran un vocabulario exacto y a que
conozcan representaciones 10 mas concretas posibles de lo que el vocabulario designa. El
profesor debe encaminar a los alumnos para que traten de descubrir algunas relaciones
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elementales, sin embergo, fs edquisicién de nociones (puntos cardinaies, movimientos

terrestres, distancias, superficies, etc.) y el aprendizaje de datos bésicos (criterios fislogrifices,
actividades econémicas, manifestsciones sociales, etc.), s esencial,

En este nivel los datos geogréficos dificilmente son diferenciados de los detos no geogrificss
por los alumnos. En la ensefianza elemental, la Geografia se convierte esenciasimente en une
leccion de cosas. Los pedagdégos consideran particularmente genérico el siguiente
comportamiento de fos alumnos hacia el aprendizaje:

1) Los alumnos gustan de aprender por la observacion y la accion.

2) Es la edad de |a libre expresion y el entusiasmo.

3) Los métodos de ensefianza activos desempefian un papel predominante.
4)La curiosidad incita a la instruccién (8).

Segin Piaget, alrededor de los siete afios el nifio empieza a formarse operaciones mentaies
sobre situaciones concretas y desarrolla "bruscamente” su pensamiento. Empieza 8 pensar on
forma abstracta a condicién que se relacione directamente con su propia experiencia. Piaget
llama a esta etapa ol periodo de las superaciones concretas (7). En cuaiquier caso, ol profesor
que ensefia Geografia @ alumnos de entre nueve y doce afios (de 4° a 8° grado de primanis)
tiene que proporcionar experiencias en la préctica escolar y en la realidad social.

En los dltimos afios del nivel elemental, conviene que el profesor se interese por loe
conocimientos empiricos de! nifio y, aprovechando el répido desarrolio de ias acitudes de
imaginacion y memoria, ensefiarie un vocabulario geogréfico basico con el cual aprends 8
distinguir las caracteristicas esenciales de su espacio circundante.

Ciertamente los contenidos de la enseflanza primaria deben proponerse “..incuicar 8 08
alumnos los mecanismos fundamentales de la lectura, la escritura y el céiculo, y daries nociones
basicas, como las nociones del tiempo, el espacio y, en cierta medida, la nocién de causs” (8).
Le Geografia contribuye a la comprensién de estas nociones basicas, déndole asi un lugar
primordial indiscutido en el ciclo primario. :

'6.2.2 Educacion Secundaria, de 12 a 16 sfios: El Planteamiento Formaimente Geogrifice

Este nivel, correspondiente a ia ensefianza secundaria, cronolégicamente equivale @ 10 que fos
sicélogos denominan adolescencia. E! conocimiento geogréfico ya se comprende mejor y 88
caracteriza porque: '

1) Los alumnos son capaces de dirigir su pensamiento de hechos particulares a ideas generaies.

2 La .mo:\ desempefia una funcién creciente, permitiendo a los slumnos
s‘r?greswaﬂmente las nociones-ideas que habian almacenado en la educacién primaria sin lograr
‘erenciarias.

?9))!.:1 Geografia contribuye a formar en el alumno el sentido l6gico y la capacidad de sintesis

Alrededor de los doce afios el nifio entra en el estadio de las operaciones formales y se va
haciendo progresivamente mas libre de su propia experiencia directa. Empiezs, @ pertir do las
generalizaciones, a formular hipétesis y a razonar acerca de hechos que nunca ha visto (10). Ls
formacién que proporciona la asignatura es més racional y, gracias a la asimilacion de las
nociones bésicas, genera los principios de un verdadero espiritu geogréfico. Los contenidos
basicos deben abundar en tomo al espacio local, sea a través de criterios e indicadores
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fisiograficos o socioecondmicos. El objeto de la ensefianza se clarifica y, sl proporcionarse en
funcién del espacio local, sirve de marco introductorio al estudio de ambientes menos familiares

y de otros sistemas espaciales del mundo.

En México, para la mayoria de la poblacién, este es el ultimo nivel osgolar donde se aprende
Geografia, por lo cual es fundamental proporcionarie al alumno un cumulo indispensable de
conocimientos de cardcter cuslitativo, no tanto cuantitativo, utiles para su formacién personal

Con un planteamiento propiamente clentifico,sea global o formal, en los distintos niveles de
comprension, se fogra en el estudiante que sus cualidades intelectuaies maduren, y, por tanto,
las posibilidades pedagdgicas son mucho mayores, puesto que los jovenes son capsces de
razonar y buscar las relaciones de causa y efecto entre los fendmenos. La Geografia, entonces,

como ciencia, debe caracterizarse por:

a) Ser explicativa y pasar al primer plano de estudio como una ciencia de relacion espacial 8
través de indicadores y criterios primordiaimente geogréficos.

b) Conocer y diferenciar plenamente las dimensiones espaciales de estudio de ia ciencis
geogréfica

¢) Contribuir al desarrollo de una culturs y de un espiritu geogréfico.

Los contenidos teméticos deberadn versar principaimentie sobre la ensefianza de la Geografia
Regional, sean regiones naturales 0 econdmicas, y sobre los sistemas espaciales, sean 8 nivel
local, estatal, regional, nacional y mundial, con una visién general de como estén organizedos.

En la organizacién de la enseflanza de la Geografia, el profesor deberé guiarse por el principlo
de que no es importante dar a los alumnos conocimientos enciclopédicos y crear
seudogedgrafos, sino de simplificar el panorama geogrifico y desarroliar las orientaciones
propias de ia ciencia. A este respecto, son de gran utilidad los temas de la regionalizacién y el
estudio econémico regional del pais que deben ser tratados a la luz de las condiciones reales
que imponen el subdesarrolio y el marcado desequilibrio espacial en América Latina y en
especial en México. Todos estos aspectos tienen un indudable valor aplicado y 8l mismo tiempo
plantean imporntantes cuestiones al contenido de los planes de estudio.

6.3 LOS CONTENIDOS PROGRAMATICOS

En el proceso enseflanza-aprendizaje, los contenidos se convierten en el vinculo que relacionan
al profesor con el alumno, puesto que loda ensefianza conlieva explicita o implicitamente una
concepcidn epistemolégica del conocimiento y la manera de coémo éste se adquiere (11). Si el
conocimiento es un proceso dialéctico de interaccion entre el sujeto (el profesor) y el objeto (el
alumno), el proceso disiéctico los llevara a transformarse mutuamente, pero no Unicamente con
relacion a los conocimientos y conceptos que se expongan en el aula, Sino también con relacién
a los estimulos e influencias del medio social, Resulta de interés destacar que los contenidos se
convierten en los instrumentos intelectuales del marco curricular que le posibilitan al alumno
comprender los aspectos fisicos, sociales y econémicos que se manifiestan en el espacio
geografico.

La posibilidad de introducir contenidos relacionados con el objeto de estudio de la Geografia,
debe sustentarse en la incorporacién de conceptos o dreas tematicas que le permitan entender
la realidad social que le rodea. Pero debe quedar muy claro que la renovacién de contenidos,
aun siendo un factor fundamental en la ensefianza, no modifica substancialmente io que en el
terreno didactico es el probiema de fondo: la existencia de un alumno pasivo y un profesor
conferenciante que, junto con el libro de texto, tan sélo reproducen los contenidos de la
ensefianza tradicional. Este tipo de relacién constituye una barrera infranqueable, hasta hoy,
para que se produzca un auténtico aprendizaje. De hecho, la Geografia no deja de ser la tipica
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asignatura de innumerables temas y datos, que puede aprobsrse con un esfuerzo intensivo de
memorizacion.

Uno de los pasos para la superacion de estos problemas, en la relacién profesor-alumno-texto,
es la incorporacién de contenidos que expresen las orientaciones y las cualidades de ia
Geografia sucesivamente, y que exijan el desarrolio de las actitudes intelectuales del alumno.
Es decir, substituir cantidad por calidad, con una programacién de contenidos que operen [0S
conceptos y las relaciones intemas entre los criterios e indicadores geogréficos dentro del
enfoque espacial.

La promocién de una enseflanza sistematizada debe centrar su atencién en el conocimiento del
espacio geogrdfico bajo la directriz de grandes ejes temdticos, equivalentes a los niveles de
acercamiento para ¢! aprendizaje. En los tres afios de primaria y dos de secundaria en que se
imparte la materia, se recomienda partir de los conceplos y contenidos mas elementales,
tomando ejemplos de! entomo mds inmediato del educando, para abordar paulatinamente
espacios, conceptos y contenidos més complejos. Con esta base, los tres grandes ejes
tematicos que debe considerar la enseflanza de la Geografia en la educacion bésica son:

1) €l espacio exterior y el espacio geogréafico.

a) Localizacién del planeta Tierra en el Sistema Solar, movimientos del planets y su relacién
con los astros més cercanos.

b) Utilizacién de esquemas y mapas que permitan representar los principales criterios @
indicadores geograficos en el espacio.

2) La organizacion y estructuracién del espacio geogréfico.
a) Limites politico-administrativos del municipio, entidad, pais; fronteras y divisién politica.

b) Aspectos relacionados con la diversidad natural y cultural en las diferentes regiones que
conforman el espacio geografico del pais; criterios e indicadores que ios forman y diferencian.

¢) Explotacién y manejo de recursos.

J3) Los agentes modificadores del espacio geogréfico.

a) Las relaciones entre territorio y sociedad a través de 10s criterios e indicadores geograficos.

b) Agentes modificadores del espacio, como son: recursos naturales, actividades econémicas,
m:ier:;esr.\tos de la poblacién, relaciones comerciales, etc.; causas y consecuencias de estos

¢) La relacién entre sistema socioecondmico y espacio, y el impacto del capital como eje
modificador de la organizacién espacial.

Para lograr que lo aprendido adquiera un verdadero significado, es necesario considerar la
forma en que el alumno construya su conocimiento. Esta construccion parte de la percepcion de!
conocimiento expresado en los contenidos, para continuar con la formulacion de conceptos
propios que le permitan establecer explicaciones fundadas y ordenadas. A través de este
proceso, posibilita:

1) La emisidn de juicios diversos con contenido de valor.

2) El establecimiento de relaciones de causa-efecto.
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3) La participacién en scciones que demuestren que aquélio que aprende en la escuela tiene
aplicacién y congruencia con lo que vive cotidianamente.

Los contenidos program4ticos, como objetivo primordial, deben estar orientados a familiarizar el
alumno con el campo del conocimiento en forma ordenada. Por tanto, |a finalidad educativa de
la Geografia, a través de ios contenidos programaticos, pretende, ante todo, ayudar al alumo @
entender el espacio particular en el que vive y a foomarse una determinada concepcién de los
que es la Geografia, ya que su estudio no se refiere sélo a un cuerpo de conocimientos, sino
también a la manera de pensar y de construir explicaciones.

6.4 CONTRIBUCIONES DE LA GEOGRAFIA EN EL DESARROLLO DE LAS ACTITUDES
INTELECTUALES DEL EDUCANDO

Toda ensefianza en la educecién bésica debe dirigirse a hacer comprender a fos alumnos que la
realidad abarca mucho més que el émbito escolar. La contribucién de la Geografia a los
procesos de desamolio intelectual, puede resumirse en cdmo puede contribuir, @ través de sus
contenidos y con la ayuda de un profesor bien calificado, a desamolisr las actitudes
intelectuales, las cuales son importantes en la formacién del ciudadano que debe relacionar lo
que aprende en la escuela con l0 que observa y le afecta en su vida cotidiana.

En la ensefianza de la Geografia deben procurarse dar conocimientos que contribuyan s
despertar en el alumno una conciencia critica y responsabie acerca de los problemas inherentes
al medio donde vive, y lo obliguen a pensar y a8 que sea él mismo quien origine el conocimiento
que enriquezca su cultura.

§.4.1 Las Actitudes Intelectuaies

El objetivo de hacer pensar al alumno conileva un reto para el profesor: el de guiar y ordenar el

desarrollo de las actitudes intelectuales del alumno. La Geografia particuiarmente, puede
contribuir directamente al desarrolio de las siguientes actitudes: observacién, memoria,
imaginacion y razonamiento.

1) La Capacidad de Observacion.

En su aspecto descriptivo, la Geografia debe considerarse netamente como una ciencia de
observacion. Esta perspectiva exhorta al alumno a la observacién del espacio geogréfico donde
vive, sea el medio fisico, las actividades econémicas o las manifestaciones sociales.

Frecuentemente el alumno, al no estar en contacto directo con otros paisajes naturales o
urbanos, puede utilizar su capacidad de observacién como un elemento fundamentsl de
aprendizaje a través de fotografias, grabados, proyecciones, mapas,... en fin, de todo tipo de
materiales didacticos visuales,

Una enseflanza basada en la observacién supone una preparacion sistemética que conlleva un
desarrolio progresivo. La observacion no se ciftie a la practica comun de "ver", por lo que el
profesor hara que los alumnos realicen una serie de ejercicicos para desarrollar su sentido
critico sobre los fenémenos que observan en su medio. Esto les ensefiara a ver las cosas con
discernimiento, no a admirar ciegamente, y si a pensar sobre lo que han visto en funcién de los
conocimientos adquiridos (12).

2) La Memoria,

Es imposible ensefiar Geografia sin un conocimiento minimo indispensable acerca de lugares,
paises, indicadores, criterios, etc., aun cuando se ha abandonado parciaimente la idea de qQue es
una disciplina que sélo desarrolla la memoria verbal, por la infinidad de nombres y datos que
utitiza, y que algunos profesores todavia ensefian como Gnico conocimiento geogréfico. Hoy, en
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el desamollo de ia memoria, se procede de forma més inteligente al utilizer diversas
nomenciaturas y al sintetizer la informacién vital. Esto permite desarollar la memoria visuai del
nifto no tanto sobre datos como sobre conceptos, llustraciones y mapas, obligéndole a aprender
términos geogréficos. El proceso mental que exige este ejercicio, alimenta la memoria partiendo
de una actitud més elemental, que es la observacién (13).

3) La Imaginacion

La enseflanza geogréfica contribuye ampliamente @ desarrollar la imaginacion. ¢(Quién no ha
evocado paisajes de regiones tan diversas fijdndose en imégenes observadas, narraciones que
leé o descripciones del profesor?. El alumno naturalemente tiende a fojarse una visién de los
hechos, en tanto el profesor debe intervenir para evitar que el alumno caiga en exageraciones o
absurdas fantasias, orienténdoio hacia una ‘imaginacion concreta”, por asi decirio. La
ensefianza de la Geografia tendré el efecto de facilitar el ejercicio de la memoria al ejercitar la
imaginacién del alumno (14).

4) El Razonamiento.

La facultad de abstraccion en el alumno se desarrolia en la medida que se acostumbra @
observar fos hechos y 8 representarios mentaimente. Para que asi sea, conviene que el profesor
se esfuerce siempre en exponer los elementos caracteristicos de un problema y como se
manifiesta en el espacio. Para elio debera proceder gradualmente, considerando en generai el
siguiente procedimiento:

a) Ejercitar al alumno para que ordene y compare 10 que ve hasta que consiga el sentido de
conexion y a que pregunte por qué, con conocimiento de causa.

b) Conducir la identificacién o reconocimiento de las correlaciones mutuas.

¢) Procurar que el alumno, al preguntarse el porqué de un fenémeno, pueda vislumbrar varias
causas y no sélo una.

d) Habituar al alumno a que piense y vea las cosas espaciaimente (15).

El desarrolio de estas actitudes intelectuales, por sus propias caracteristicas, debe ser gradual,
conforme a los principios psicopedagdgicos que caracterizan el crecimiento del educando,
existiendo, por tanto, una diferenciacién en cuanto al desarrolio de las mismas.

€.4.2 El Desarrolio de las Actitudes Intelectuaies por Grupo de Edad

Para que la enseflanza sea mas productiva es conveniente destacar algunos parametros para el
desamolio de las actitudes intelectuales en los distintos grupos de edad del nivel basico,
reconociendo que en esta materia s casi imposible lograr una precision por dos razones:
porque los estudios realizados entre Pedagogia y Geografia son limitados; y porque el
conocimiento de la Geografia por el nifio estd influido por el ambiente y la cultura que lo
envuelve. Por consigulente toda mencion relacionada con la edad debe considerarse como una
simple orientacion y no necesariamente vélida en todos los espacios regionales del pais y en
todos los niveles culturales y socioecondmicos,

1) Primer Grupo ( Educacién Primaria, de 6 a 12 sfios)

La enseflanza de la Geografia debe ser principaimente descriptiva. A esta edad los alumnos
ponen en préctica las aclitudes de observacidn, memoria e imaginacion, y registran
mentalemente una multitud de fenémenos. Su exceso de curiosidad permiten al profesor
encausar el interés de los nifios por todo lo que ven a su alrededor. Los relatos y descripciones
los escucharén con gran placer, ademdas de despertar su imaginacion. El alumno de la primaria
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suele aprender y recordar fdciimente una gran cantidad de datos, pero muy pocos son
aprovechados con raciocinio. En este nivel un contenido demasiado intelectual muy

probablemete no lograré su cometido.
2) Segundo Grupo ( Educacién Secundaria, de 12 a 15 afios)

En la secundaria aparece el razonamiento cientifico. Todavia a esta edad los alumnos se
interesan méas por la Geografia descriptiva, pero gradualmente sienten la necesidad de una
explicacion de los fendmenos al tiempo que Sse muestran capaces de comprenderios. Ei método
de enseflanza que adopte el profesor debe ser mayormente inductivo, esto es, que presentaré
los hechos para explicarlos posteriormente a través de una teoria sencilla. EI alumno de
secundaria se interesa mucho més por la realidad del momento (a diferencia del alumno de
primaria), pero debe considerarse que su facultad de razonamiento y abstraccién evoluciona
lentamente. Por esta razén no se debe forzar prematuramente la evolucion de esta actitud,
dado que el alumno puede llegar a fastidiarse de la asignatura. :

Con el desarvollo de las actitudes intelectuales, el alumno empieza a apreciar con sentido
critico las teorias que le permiten comparar las explicaciones del profesor con el porqué de los
fenémenos, asi como las causas y los efectos del mismo. De esta forma llegard a apreciar el
valor de la ensefianza geogréfica.

La teoria del desarrollo de la inteligencia tiene muchas implicaciones con la ensefianza a todos
los niveles, y especialmente porque permite considerar todo el ciclo educativo en términos de
aprendizaje y no meramente de contenidos. Es muy importante darse cuenta de que los limites
entre los diversos niveles sucesivos de comprension no son mecanicos y que frecuentemente no
se adaptan a un individuo concreto. Asi, es posible que las diversas actitudes intelectuales que
posee el educando no se desarrollen con igual magnitud durante todo el periodo escolar, segun
la influencia que ejerzan sobre él las condiciones exteriores y, especiaimente, las relaciones
personales con el profesor. En la mayoria de los casos con la ayuda de éste y de unos
contenidos congruentes con la realidad, el alumno alcanzaré niveles més elevados de operacion
mental que desarrollen sus actitudes intelectuales.

Estos parémetros sobre el desarrolio de las actitudes intelectuales es importante considerarios
para que los profesores de Geografia puedan adaptarse a las caracteristicas personales de sus
alumnos en beneficio mutuo, independientemente del nivel escolar que se ensefie.

6.5 LA GEOGRAFIA Y SUS CONTRIBUCIONES EN EL PLANO EDUCATIVO

La historia de los distintos grupos humanos no puede explicarse satisfactoriamente al margen de
un andlisis de la relacién que establecieron con la naturaleza. Es un hecho reconocido la
vinculacién existente entre el desarrollo sociocultural de los pueblos con sus condiciones
ambientales (16). La cultura, por tanto, como plano ordenador de la sociedad que le da
coherencia al quehacer humano y hace posible la produccién, reproduccion y transformacion de
la sociedad misma, no se da sino en funcién de espacios y recursos especificos. Esto permite
comprender la importancia que ha tenido la cultura geogréfica en el desarrollo de las diversas
culturas humanas, aun cuando no ha sido apreciada en su real dimensién.

En la actualidad, esta cuitura, que se ha ido perdiendo, no debe quedar al margen de los
programas educativos, por el contrario, es necesario rescatarla y gradualmente "inyectaria”
dentro de la ensefianza de la materia, A partir de la construccién de un aprendizaje significativo,
la ensefianza de la Geografia debe contribuir a la difusién y conformacién de una cultura que
genere una actitud critica y creativa.

Dentro del marco educativo, la enseflanza de la Geografia, por su contenido mismo, tiene un
pape! preponderante en la educacion basica debido a que puede participar de manera directa en
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la conformacion de Ia cultura geners! del educando, contribuyendo entre otros muchos valores
a

1) Fomentar Ia simpatia de los alumnos por los demés pueblos del mundo, despertando su
interés por conocerios.

2) Apreciar la contribucion de cada uno de los pueblos al patrimonio comun de la humanidad, la
capacidad ceativa del hombre.

3) Sentir una atraccion mds intima por sus raices culturales y su patrimonio territorial.

4) Saber més acerca de las relaciones del hombre con el espacio que |e rodea.

§) Demostrar cémo diferentes civilizaciones han estructurado de manera diferente sy espacio.
6) Conformar un espiritu geogréfico y un sentido espacial (17).

Las contribuciones de la Geografia en el proceso educativo pueden resumirse en las ideas
distintivas sefialadas, todas las cuales son importantes para la educacién de los alumnos, y que
no son abordadas en conjunto y de forma sistemética por ninguna otra ciencia; contribuciones
todas ellas que se derivan de la interpretacién espacial de las acciones de |as agrupaciones
sociales.

Al retomar el Sistema Educativo Nacional las contribuciones que provee la Geografis en el
plano educativo, y conformar los instrumentos a utilizar para darlas a conocer a los educandos,
se tiene que abordar e! marco curricular para estructurario en la forma mas efectiva posible, en
las esferas cognocitiva, afectiva y psicomotora, para generar gradualmente una verdadera
cultura geogréfica. Pero independientemente de! reconocimiento que se le de en el sistema
escolar, la Geografia demuestra que, por sus caracteristicas y aportaciones intrinsecas, posee
las cualidades para ser una ciencia eminentemente formativa.

6.6 CONCLUSIONES: HACIA UN NUEVO ENFOQUE EDUCATIVO

"La principal meta de la educacién es crear hombres capaces de hacer cosas nuevas y no
simplemente repetir lo que han hecho otras generaciones, hombres creadores, inventores y
descubridores. La segunda meta de la educacién es formar mentes que puedan ser criticas, que
puedan verificar y no aceptar todo lo que se les ofrece" (18). Conocer para crear, criticar para
transformar; asi podrian resumirse los objetivos de la educacién como un proceso de interaccion
entre individuos a través del cual se van construyendo principios en tomo a la realidad concreta,
y de acuerdo con la propia conformacion social y cultural. Este proceso tiene finalidades que se
refieren a la reproduccidn de las culturas y tradiciones establecidas, y a la posibilidad de
construir una sociedad mejor.

Ante la perspectiva de generar un esquema de valores diferente, conforme a la restructuracion
- del sistema educativo ( promovido méas que por una necesidad intema de mejorar al propio
sistema, por la apertura del pais al competido &mbito econdmico internacional ), se presenta la
posibilidad para la enseflanza, de proponer e impuisar proyectos curriculares que permitan una
mejor comprension de los problemas que la sociedad sctual enfrenta.

Toda iniciativa por una ensefanza de la Geografia encaminada a vislumbraria, en términos
sencillos, como la ciencia que estudia las relaciones espacio-naturaleza-sociedad, implica
reformas y con mayor razén si se desea modernizar el conjunto del sistema escolar. La tarea no
es sencilla, puesto que es necesario, ante todo:

1) Conocer el &mbito de ia politica educativa.
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2) Definir con precisién la conceptualizacion de la Geografia y los contenidos de la misma como
asignatura,

3) Fijar con detalle los principios psicopedagbgicos que inciden en el alumno.
4}) Evaluar los métodos diddcticas que se tienen para impartir el conocimiento.

§) Generar una cultura de caricter geogréfico que integre el quehacer cientifico con el quehacer
social.

En sintesis, se requiere de una profunda evaluacion del marco curricular vigente para que, a
partir de él, se de una nueva propuesta que rija la forma de ensefiar la asignatura.

Al analizar las caracteristicas generales de la ensefianza de la Geografia en el Sistema
Educativo Nacional hoy en dia, es evidente la faita de un sentido espacial en los conceptos y
contenidos que se imparten, producto del poco entendimiento que se tiene de la categoria que
valora y diferencia a esta ciencia, a su objeto de estudio, el espacio, y a un reducido cuerpo
tedrico-pedagégico en torno a la enseflanza geografica.

Con el desarrolio de nuevos modelos curriculares, la Geografia tendra la posibilidad de explicar
la nocion espacio en todo lo concreta y compleja que es, pero aun mas importante seré el
impacto que genere en el educando si logra exitar su curiosidad por el espacio circundante,
como principio de un proceso gradual que consiste en inculcar un espiritu geogréfico que, como
ideologia, armonice con la formacién de una cultura de conciencia social que e lleven a adoptar
una actitud participativa en los problemas que a la sociedad atafien.

En las sociedades modernas la cuitura geografica no habia sidgo considerada importante como
consecuencia del sistema de desarrollo socioeconémico imperante, pero hoy se ve en la
necesidad de rescatarla, abordarla y mejoraria (asi como por ejemplo lo ha hecho con la cultura
ambiental, la cultura de solidaridad social y la cultura de valores histéricos) por la necesidad que
tiene el sistema de no sélo reproducirse a si mismo, sino de sobrevivir.

Muchas practicas de la cultura geogréfica se han realizado desde las mas remotas comunidades
humanas, Histéricamente se han desarrollado un gran nimero de costumbres y ensefianzas
relacionadas con io que hoy conocemos como "sentido espacial” y "espiritu geografico”, que en
sintesis expresan la necesidad de la sociedad y de todo individuo de apropiarse en forma
armonica y equilibrada de la naturaleza. La formacidn de esta cultura cognoscitiva-filosdfica es
el objetivo supremo de la ensefianza de la Geografia.

Con la educacién geogréfica se pretende que el alumno perciba su propio espacio y busque
relacionarse e interactuar con él. Esta educacion lo capacitara para actuar libremente en ese
espacio y ademas le permitird percibirlo como producto de diversos procesos culturales y
socioecondmicos, desechando el estudio aislado de los accidentes y fenémenos geogréficos, y
en suél,ygar promoviendo la construccién de conocimientos significativos acerca del espacio
geografico.

Ante el proceso de evolucién que la Geografia experimenta en el campo cientifico y que no se
ha traducido en la educacién, se debe pugnar por cerrar esta brecha y brindar al educando,
como parte de su formacién integral, un primer acercamiento hacia la comprensién de los que
es el espacio y también abrir la posibilidad de que la ensefanza de la asignatura se realice de
una manera dindmica y participativa, que permita al alumno descubrir que vive y que forma
parte de un espacio particular bien definido.
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Ante todo las maciones cambian con mayor lentitud de lo que
generalmente se cree. Si se piensa en la técnica - la substitucidn de la
diligencia por el ferrocarril y la del ferrocarril por el automévil y el avidn -
los cambios son relativamente rdpidos. Sin embargo la creacidn de una
clase de técnicos capaces de manejar un ferrocarril o un avién es bastante
mds lenta; lo es mucho mds educar a individuos capaces de diseRar y
construir aviones y otros tipos de transporte moderno. Los cambios en
materia de moral, actitudes y costumbres son todavia mds lentos.

OCTAVIO PAZ.
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CONCLUSIONES

La educacién como proceso encuentra su sustento basico en los valores sociales, los cusies son
construcciones culturales inherentes a! ser humano. Los valores se traducen y concretan en
conocimientos, filosoffas, politicas, ideologias y normatividades que gulan el devenir histdrico
social del hombre.

E! proceso de ensefianza, coma parte medular del proceso educativo ensefianza-aprendizsje, es
el encargado de proveer la cultura soclal imperante en los centros escolares. También es
utilizado, con base en las canacimientos que provee, para conformar el esquems educativo de
valores de la poblacién, de acuerdo con las condiciones histéricas, politicas, econdmicas y
sociales imperantes.

Ante la perspectiva de generar un esquema de valores diferente, conforme a la restructuracién
del sistema educativo (promovido mas que por una necesidad interna de mejorar a8l propio
sistema, por la apertura de! pais al competido dmbito econémico internacional), se presenta la
posibilidad de proponer @ impulsar proyectos curriculares que le permitan al alumno una mejor
comprensién de los problemas que la sacledad actual enfrenta. Pero como un contrasentido a
las perspectivas de cambio se destacan tres hechos que involucran a todo el sistema y, por
ende, a la ensefianza;

1) Los centros escolares en México no estdn educando a los estudiantes para enfrentar su
responsabilidad social puesto que no han incorporado la prabiemaética social en los planes de
estudio, como lo son, entre algunas otras problemas: el auge y la crisis de los modelos
econémicos y politicas; el deterioro ambienta!; las condiciones de vida basica del hombre (la
alimentacion, la educaci6n, la vivienda, la salud y el trabaja); las formas de explotacién de los
recursos; etc,

2) El sistema educativo necesita primero redefinir el sentido y la finalidad de la educacién
‘misma, para asi hacerlo con los curriculos. La educacién en México a fin de cuentas no es un
problema de inclusién o exclusién de contenidos, sino un problema estructural y politico.

J) La educacién familiar y, su complemento, |a educacion escolar, en la actualidad ya no son los
principales formadares de valores en el educando, pasando a segundo término después de los
medios de comunicacién (principalmente la televisién y la radio). Estos medios definitivamente
no crean valores educatives y culturales, generando valores mercantiles, tergiversados y
enajenados. Este nuevo praceso canformador de valores en la sociedad madema responde
evidentemente a los intereses del Estado y de! gran capital.

Debe destacarse que no Gnicamente a través de la educacion se van a resolver los complejos
problemas que al pais aquejan, y menos atin en el corto plazo. También debe reconocerse que
el campo de [a enseilanza se encuentra frecuentemente afectado por confiictas de intereses de
todo tipo, principalmente politicos, '

A pesar de tal perspectiva, la ensefianza de |a Geaografia en particular posee una gran
importancia para la conformacion de valores educativos, al tener los elementas inherentes para
promover una cultura critica sobre los problemas que se sucitan en el espacio geografico,
coadyubando a discernir sobre la responsabilidad individua! y social en los mismos. La
educacién se convierte asi en una especie de correa de transmisién para incentivar la
participacian social en la solucién de los problemas, y para actuar sobre las inercias culturales
negativas que se mantienen existentes.

La ensefianza de la Geografia es tan sélo una de muchas condiciones estructurales a modificar

en la educacién para inducir los cambios esperades. Faltan, ademas de los cambios en los
planes y programas educativos, decisiones legislativas y transformaciones en el sistema
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educativo para modemizar ias formas actuales de educacidn impuestas por las instituciones
rectoras del sector, principaimente la S.E.P.

De mantenerse desarticulados los aspecios esenciales que debe contener is enssfianzs, se
confinard a los estudiantes a no reconocer su responsabilidad individual y social, restringiendo
su panicipacién estrictamente al interior del 4mbito escolar. Ninguna estrategia educativa se
logrard alcanzar si en los propdsitos escolares y sociales no se produce una comunion de
esfuerzos y voluntades para fortalecer el carécter social de la educacién. Los resultados de una
ensefianza moderna, eficaz y critica, no deben esperarse a corto plazo y, como muchos otros
campos del quehacer educativo, sus efectos més profundos sélo pueden ser evaluados a largo
plazo e indirectamente.

En el momento actual es creciente el interés del Estado, de grupos y sectores socisles, y hasta
de empresarios privados, por obtener una mayor informacién de carécter geogréfico, con ol
objeto de optimizar l0s recursos y capitales publicos, sociales y privados invertidos en el
desarollo regional de aigunas ramas econdmicas. Pero independientemente de este creciente
interés de Ia politica econdmica en los Ultimos dos sexenios, I8 Geografia, como asignatura, ha
sido uno de los ejes estructurales de la educacion en México, pero Unicamente desde una
perspectiva formai curricular, y no desde una perspectiva formativa

La carencia de una proyeccién formativa del conocimiento geografico se refieja en que los
distintos niveles educativos incorporan la nueva enseflanza de la Geografia en la forma de un
mayor numero de contenidos tematicos y no a través de la apertura de nuevos modelos
curriculares, El exceso de contenidos desarticulan el conocimiento y pierden significativided
para el alumno, derivando en una Geografia aburrida y de poco interés. A esto también ha
contribuido que la formacién, actualizacién y compromiso de los profesores es, hasta hoy, més
un ideal del sistema educativo que una realidad en las aulas, reflejandose en la cada vez més
pobre calidad de Ia educaciéon impantida.

La formacién de hébitos y actitudes més respetuosas hacia el espacio circundante y sus
problemas, se contraponen con los objetivos y los logros obtenidos por la accién educativa
escolar. El conocimiento impartido, con el propdsito de sensibilizar al estudiante y estimular su
participacion en la resolucién de problemas de! espacio circundante, no trasciende del limite de
las instalaciones escolares. Esto no favorece ls conceptualizacion de la ciencia y tampoco 8 que
el alumno adquiera valores éticos con respecto a su espacio circundante.

La estructura curricular de los planes de estudio actuales se enfoca més hacia la consecucién
inmediata de objetivos conductuales que a facilitar al alumno el conocimiento de! abjeto de
estudio y la construcciéon consecuente de su propio conocimiento. La ensefianza de la Geografias
no ha abordado la cultura geogréfica en forma trascendente, limithndose a desarrollar con los
alumnos actividades eventuales, sin la suficiente sistematizacion que encaminen al curriculo en
la formacién de un sentido espacial y un espiritu geogréfico.

Existe una contradiccion en la ensefianza de la Gegrafia en cuanto a la visidn histérica que se

tiene en tomo al sistema socioeconémico (principal modificador y organizador del espacio), al
separario drasticamente del conocimiento extrictamente geografico, aparentando, ante el
alumno, que sistema y espacio son independientes. Por tanto, la educacién geogréfica debe
estar asociada a la formulacién de un modelo de enseflanza congruente con las lineas de
desarrolio social y la realidad concreta, para que responda a las exigencias del momento
histdrico, y conformar los principios de una cultura geogréfica (cognoscitiva y filoséfica) desde
los niveles mas elementales.

La cultura geogréfica se remite a una revision profunda y critica de ias relaciones del hombre
con (a naturaleza. La cultura geogréfica en conjunto con la histérica son las més representativas
de la naturaleza social del hombre y, hoy, es necesario su rescate para que exista una plens
identificacién de la sociedad con la cuitura que la sustenta en tiempo y espacio.

107



La "nueve” Geografia constituye esenciaiments una nueva maners de pensar mas que un
cuerpo de conocimientos; una manera especifica de manejar los criterios e Indicadores
geograficos més que un cuerpo de datos. Para que la ensefianza de la Geografia esté de
scuerdo con su evolucién misma como clencls, tiene que haber una gran insistencia en el
andlisis, la explicacién iégics y el razonamiento, que en todo momento pasardn sobre la mers
descripcion, que aun siendo importante, sobre todo en la educacién elemental, se limitard o
proporcionar el conocimiento necesario para fundamentar el razonamiento.

Es necesario que fos gedgrafos abunden en la teoria metodolégica educativa, por ser el sector
educativo el que empiea &l mayor nimero de profesionaies de la Geografia. Ei esfuerzo por
incorporar una ensefianza modema aqui piasmado, se efectia con e} fin de superar un marco de
racionalidad educativa ya rebasado, para adaptarse a un mundo cade vez méas dindmico .

El propésito de esta investigacion, de rescater aigunas estrategias apropiadas pars ls ensefianza
de la Geografia, se ha cumplido parciaimente, debiendo reconocerse que cada capitulo de este
trabajo requisre de un trabajo en especifico més exhaustivo para que su tratamiento sea
verdaderamente profundo y sus aportaciones sean més definidas. Pero esto no incide en el
propdsito de demostrar que ia Geografia, como disciplina escolar, contribuye significativamente
al desarrolio del educando como un ser consciente de su reaiidad.

Para finalizar, es oportuno citar un pensamiento de! escritor angloamericano T, S. Eliot (en "East
Coker") que refieja en mucho 1o que ha representado la eiaboracién del presente proyecio en
aprendizaje y esfuerzo.

"Asi que aqul estoy, por el camino de en medio... tratando de aprender a
usar palabras, y cada intento es un arranque completamente nuevo, y un
diferente tipo de fracaso; porque uno ha aprendido sélo a prevalecer sobre
las palabras para aquélio que uno ya no tiene que decir... Y lo que hay que
vencer por fuerza o sumision, ya se ha descublerto una vez, o dos, o varias
veces, por hombres que uno no puede esperar emular -pero no hay
competencia- sélo hay la lucha por recobrar lo que se ha perdido y
encontrado y vueito a perder; y ahora, en condiciones que no parecen
propicias. Pero quizd no hay ganancia ni pérdida.. Para nosotros, sélo
osta el intentar”,
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INICIO LA SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA LA DISTRIBUCION GRATUITA DEL
LLAMADO ATLAS DE LA GEOGRAFIA (*)

Con un tiraje de § millones 160 mil ejemplares, la S.E.P. inici6 la distribucién gratuita del Atlas
de Geografia que seré entregado a los alumnos inscritos en los grados de quinto y sexto de las
escuelas primarias del pais.

Su contenido cuenta con informacién cartogréfica de la distribucién mundial de la pobiacién, asi
como sobre los actuales fendmenos de la contaminacién, con la finalidad de hacer una mayor
conciencia acerca de la gravedad de este Uitimo problema, di6 a conocer ayer en comunicado
de prensa la propia dependencia.

Mientras tanto, en la presentacion de dicho volumen, la S.E.P. seflala que cada vez que la
experiencia y la evaluacién lo hagan recomendable, los distintos materiales para la ensefianza
que publique el Gobiemo Federal "serén mejorados, sin necesidad de esperar largo tlampo para
su reforma”.

Agrega que para la renovacion y perfeccionamiento de estos materiales tengan éxito, son
indispensables las opiniones de los maestros y los nifios que trabajarén con este Atlas, asi como
las sugerencias de madres y padres de familia, que comparten con sus hijos las actividedes
escolares.

Y dice: "estas aportaciones serén estudiadas con atencién y servirén para que el mejoramiento
de los materiales educativos sea una actividad sistemética y permanente”.

Asimismo, indica que Ia elaboracién y distribucién del Atlas de Geografia Universal, forma parte
del nuevo plan de estudios para la educacién primaria, que restablece la enseflanza de esta
disciplina, asi como de historia y de educacién civica, como asignaturas especificas, en
sustitucion del érea de ciencias sociales.

Este cambio, tiene como objetivo dar continuidad al estudio dentro de cada una de estas tres
lineas disciplinarias, evitando "la fragmentacién y las rupturas” en el tratamiento de los temas,
explica.

Iguaimente, la creacién de este Atias se enmarca en la reformulacién de contenidos y materiales
educativos, parte sustanciai del Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion
Bésica, y cuyo propdsito -reiter6-, es recuperar el estudio sistematico de la Geografia en los
niveles bésicos del Sistema Educativo Nacional.

La SE.P. detalié que el Atlas de Geografia Universal consta de 64 piginas a todo color;
presenta abundante carlografia actualizada sobre los aspectos politico, orogréfico, hidrogréfico,
de climas y de vegetacion de nuestro pais, el continente americano y el resto del mundo.

Como apéndice, en su parte final presenta una sintesis de informacién sobre Geografia
Econémica, asi como la cartografia basica de México, indicé, al sedalar finalmente que este
nuevo libro de texto gratuito, incluye también textos sencilios que explican algunas nociones
béasicas, sobre la elaboracion, interpretacién y uso de mapas.

COMENTARIO AL ARTICULO -
Es}a nota periodistica se refiere a un solo texto de Geografia en la educacién primaria y , al
revisario, pueden producirse algunas deformaciones en el comentario en tomo a su publicacion,

pero ante la imposibilidad de realizar una investigacion global, puede servir de muestra
significativa por la similitud que guardan los textos de 5° y 6° afio.
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Los textos constan de una importante cantidad de mapas, lo que indica un avance respecto a
otros textos y en tomo a la concepcién de la Geografia en cuanto a que su ensefianza debe
estar sustentada en la incorporacion de representaciones espaciales que le den mayor
objetividad a su estudio. En contraparte al avance motivacional que representan 10s mapas 8 |a
visién del alumno, los textos carecen de la explicacidn correspondiente siendo éstas muy
someras. Su lectura permite apuntar que los preceptos teéricos deben apoyar lo que los
alumnos observan, para que la estrategia motivadora de los mapas resuite mas atractiva.

En este sentido, los estudios pedagdgicos indican que a esta edad (entre los 10 y 12 afios) los
alumnos son muy activos, predominando las actitudes de observacién e imaginacion sobre la de
razonamiento,'pero algunas experiencias indican que no se debe caer en el excesivo
"activismo” de la observacién como lo propone el texto. Una integracién més equilibrada daria
como resultado un mayor aprendizaje significativo, el cual exige, ademads, un nuevo modelo de
profesor, que, para este caso, debe tener conocimientos minimos de como manejar el material
did4ctico, principaimente los mapas. Sin embargo esta opcin integral texto (mapas y teoria),
profesor y alumno, todavia es minoritaria.

( * )Excelsior, Segunda Parte de la Seccién A.
24 de noviembre de 1993, pp. 25y 27.
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