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INTRODUCC I ON

En ésta tesis oretendemos. como lo indica su t{tu-
lo. mostrar la unidn de la educacién v el Estado. su evolu-
cibn a través de la historia, por lo que dividiremos el pre-
sente trabajo en tres capftulos., los cuales mostrarédn el si-

guiente desarvollo:

El praimer capftulo lo titulamos "La educacién en la
histaria”, en é1 haremos un andlisis de la evolucidédn de la
educacidn en la historia, mostraremos la importancia de la
educacidn para el desarrollo de los pueblos occidentales,
pretendemos mostrar en nuesetra investigacién cémo al pasc del
tiempao el Estado tiene ingerencia en la educacibn. Centrare-
mas nuestro estudio en un andlisis histbérico de la educacién
de los pueblos occidentales, pues estamos en la hipbtesis de
que los pueblos aque no son accidentales, desarrollatron una
mistica. es decir, su desarrollo social no se separa de la
reliailbn., en cambio, los pueblos occidentales separan la re-
l1gibn de su evolucibn social., desarrollan por tanto la téc-

nica, pero para que esto se diera, tuvo que surgir del desa-
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rrollo de la filosofia v la educacién en los pueblos occiden-
tales antigquos, por tanto, tomaremos como punto de partida al
pueblo arieqo, pues en él sutae la educacién occidental, todo
el sistema occidental educativo nace en Grecia, su evolucibn
es a la par del Estado, pot lo gue heremos un andlisis de la
importancia de los grandes pensadores del pueblo gtiego como
son Sberates, Flatén v Aristbteles en materia de educacibn,
ya que ellos son los ptrecursores del sistema educativo occa-
dental. Sus aportaciones hasta la actualidad tienen repetcu-
siones, las cuales analizaremnos en wl transcurso del trabajo.
Veremos también como se mezcla la educacién griega con la ro-
marna, ésta Gltima se enriquece., pues su educacibn era utili-
tarrista yv préctica: nace por tanto de esa intetaccién la edu-
cacién qreco-~latina. la que en la Edad Media se conocié como
profana o liberal. Estudiaremos el desarrollo de la educa-
cibn a la calda del Imperio Romano. el surgimiento de la Edad
Madia v la decadencia de la educacibn por la barrera de la
religibn v la fe cristiana, los perjuicios y la ignorancia,
analizaremos la decadencia cultural que existibd en esa dpoca
pues todo el saber se sometid a la fe cristiana. Estudiaremos

como sutgen a fines de la Edad Media las universidades., como
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se atianzan a través oel renacimiento, donde analizaremos co-
mo se vuelve al estudic de los clésicos greco-latinos, al es~
tudio de las artes liberales o protanas. Analizaremos como en
el siglo XVIIl., conocido comno el siglo de las luces, resurge
el culto a la razbn, al hombre v a la naturaleza, cuestionén-
dose los valores religiosos: veremos como en éste siglo surge
el Estado moderna vy la ciencia v la técnica avanzan a grandes
pasos. Estudiaremos las ideas de Juan Jacobo Rousseauw, can-
siderado uno de los més grandes pedagoyos de los tiempos mo-
dernoe, este pensador relaciond al Estada con la educacibn,
por tanto analizaremos la importancia de la saberanfa v la
libertad de los pueblos con relacidn a su educacién, el repu-

blicanismo, la fraternidad, el patriotismo y la igualdad.

El sequndo capitule lo titulamos “La educacidn y la
instruccidn", en &1 haremos un desarrollo de los fines cultu-
rales del Estado. los derechos fundamentales para que s den
éstos fines, caomo san el del desarvollo de la personalidad,
el derecho a la recreacién, el de libertad vocacional, etc.,
también analizaremos la diferencia entre educacidn e instruc-

cidn v el papel de las dactrinas religiosas en la ensefanzai
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haremos un estudia sobre lo  aue son las escuelas estatales v
s fain uw pbyeto. asi como también analizaremos la subordina-
c1én del individuo oara con el Estado en relacion con la edu-
cacidn. de esto haremos un  estudio somero de las ideas mar-

wistas al respecto.

El tercer capf{tulo v &dltimo tendr4d coma titulo
“Tendencias modernas de la educacion”, en el analizaremos las
ideas de Carlos Marx v su  influencia en la educacidn. Con
relacién a las tendencias actuales de la educacién, haremps
un estudio de Juan Jacobo Rousseau: concluiremos el presente
trabajo con un desarrnllo sobre el papel de la juventud en la
educacién, este estudio pretenderd exponer el dinamismo gue
2niste en toda spocledad humana, siendo la juventud valuarte
de todao cambio sociali trataremos de exponer el por qué del
desarrollo v evolucién de tdda socliedad. pero tambiéen anali-
raremos la impaortancia de los valores morales, sociales v oju~-
ridicos, para evitar la anarquia y el desarden. Dividiremos
este Gltimo tema en dos: La juventud y el movimiento social:
v. la juventud frente al Estado, en el primer punto analiza-

remos el por qgué de Jos cambios soclales y el papel de {a ju-
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ventud en las mismos: en el seaundo punto, expondremas la
participacién de la juventud ante el Estado. como este dltimo
debe abrir espacios a los ovenes para su pejor desarrollo v
apavar a la familia como ndcleo socilal. desarrallaremos un
estudio para mostrar como de la familia dependerd la estabi-

lidad de cualguier arupo social.

R través del presente trabajo queremos mostrar co-
mo, al paso del tiempo, el Estado v la educaciéon an evolucio-
nado a la par: trataremos de moestrar que la evolucién de la

educacion intfluve en la evolucién del Estado v viceversa.

También expondremos que la participacion del Estado
en materia educativa es necesaria. esta participaciédn debe
estar limitada por un marcaoa juridico. el cual debe regular la

participacién del Estado en la educacidn,
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C. 1 EDUCACIUON EN LA HISTORIA.

1.1.~ Shcrates v la educacidn.

Antes de 1niciar el estudio de las ideas de Sécra-
tes con relacidn a la educacidn. es menester conocer el marco
histdrico en donde se desarrolla Shcrates v sus ideas. La ci~
vilizacién helénica nacib a fines del siglo XII a.C. al 431
a.C.y en principio eran pueblos bélicos., por lo que tenian
como rey al lider guerrero, con un grupo de caonselieras vy ase-
sores gue eran  los  ancianos, los querreros, caballeros vy
cartesanos: todos estos caonstitufan la clase de la nobleza,
los gue en principio recibfan una educacién. For lo antes co-
mentado, podemos comprender gue la educacidén en Grecia era de
tipo aristocritica, la demiés poblacibn como devastadores de
madera, aguadores, labradores, pescadores y comerciantes, que
constaitufan la base social. sblo aprend{an sus oficios y se
les negaba el acceso a una educacidn como la recibfan los jb~

venes aristbcratacs.

El cantenido de la educacién del jbéven aristécrata

era de tipo maral y préctico. se le preparaba en las artes v



las destrezas: las maneras cortesanas v la etiquetas; la mb-
sica (canto, lira vy danzaj)s oratoria: deportes y Juggos
teguitacibn. lucha, justas. boxeo. manejo del arco, jabali-
na, lanzamiento de pesas, carrera a pie y guizl carrera de
carros): el contenido moral de la preparacibn comprend{a
méximas de sabidurla prdctica v  de moral externa. El ideal
de esta educacibébn era buscar el alcanzar la areté, que sig-
nifica "excelente en su clase y medo", esta palabra "procede
de la misma rafz nue aristos ~-"mejor'-, gue expresa capaci-
dad o superioridad superlativa, y se& uwsaba en la forma de
plural ~aristoi como denominacién corriente de la nobleza."
(1) Les importa el propio honar personal, bhuscando la belleza
abscluta v el valor perfecto. el ideal del guerrero~héroe,
exaltando la norma o ejempla. Esta educacibn se llevaba acabo
de la siguiente forma: wist{a un maestro representado por un
hombre anciano al que se le confiaba la enselanza del joven
noble: su funcibn era ensefiar y moldear su cardcter, Esta re-
tacibn maestro-alumno creb un lazo {ntimo entre el educador Y
el educanda, A las aujeres se les preparaba como amas de ca-

sa, la areté de la muier era la belleza.

14 Myers, D. Edward. "“La educacibn en la cerspectiva de la
piztoria’,. Editorial Fondo de Cultura Econbmica. Méiico.
1966, Mimero de Fagimas %00, Féao. 109.



La educacidn en Grecia era a través de precep—
tor-discipulo. esta anstruccidén se caracterizaba por ser
siempre oral: esto no quiere declr que los driegos descono-
cieran la escritura, al contrario, se tiene conocamiento de
la escritura desde el siglo V. donde se desarralld un tipo de
instruccidn sistemética en lectura v  escritura. El hecho de
que la educacitn se diese de manera oral. era por el forma-

lismo estrricto de sus costumbres fomentado por tradicién.

En Atenas el Estado no tenf{a ninguna funcidn ofi-
cial sobre la educacién. no reclutaba n1 seleccionaba maes-
tros, n1 formulaba el plan de estudios n1 proporcionaba sub-
si1dios. La comunidad en su conjunto educaba a sus ciudadanos

valiéndose de los certdmenes atléticos v musicales que e ce-

lebraban durante las arandes fiestas.

En el sigle ¥V a.C.. La poblacibén de Atenas aumentéd
v un ndamero cada ver mavor de persaonas se 1ba capacitando fi-
nancieramente para dar educacidbn a sus hijos. Al aumentar la
presién del ndmero. poco a poco se fue haciendo insuficiente

para llenar las necesidades de tiempo y espacio. el antiguo



La educacidn en Grecla era a través de precep-
tor-discipulo., esta ainstruccidén se caracterizaba por ser
sLempre oral: esto no quiere decir gue los grieqos descono-
creran la escritura, al contrario, se tiene conocimiento de
la escritura desde el siglo V. donde se desarrolld un tipo de
instrucclon sistemdtica en lectura v escritura. El hecho de
que la educacibn se diese de manera oral. era por el forma-

lismo estricto de sus costumbres fomentado por tradicidn.

En Atenas el Estado no  tenfia ninguna funcidn ofi-
cial sobre la educacitn. no reclutaba ni seleccionaba maes—
tros, ni1 formulaba el plan de estudlios ni proporcionaba sub-
sidios, La comunidad en su  conjunto educaba a sus caudadanos

valiéndose de los certémenes atléticos v musicales que se ce—

lebraban durante las arandes fiestas.

En el siglo V¥ a.C.. La poblacitn de Atenas aumentd
v un nimero cada vesx mavor de personas se lba capacitando fi-
nancieramente para dar educacién a sus hijos. Al aumentar la
presién del ndmero. poco a poco se fue haciendo insuficiente

para llenar las necesidades de tiempo y espacio,. el antiguo



._4...
sistema de ensefanta preceptorial  estrictamente privada no
alcanzd a cubrir la necesidad de educar. Simul tadneamente, la
civdad-estado misma se democratizaba cada ve: mas. de suerte
que va no se crefa universalmente que s6lo la aristocracia
tenia derecho a la educaciaén,. £l resultado fue la creacidn de
un nueve tipo de educacidn colectiva v de la escuela. La an-~
tigua educacidn preceptoral privada subsistid al lado de las
escuelas mas nuevas v hubo  una reaccidn considerable contra

esta nueva tendencia en educacién.

En las escuelas aque se crearon se educaban a muchos
nifos, habla tres maestros en esas escuelas: e! maestro de
atletismo, que era el de mayor Jerarquia: ensedaba a los
nifins a correr, lanzar la jabalina v el disco. luchar v bowe-
ar, saltar v prepararse para los juegos atlélicos: el maestro
de mdsica,. segundo en  amportancia, ensefdaba misica vocal e
instrumental v danza. El maestra de mlsica parece haber en-
sehado tambien los elementos literaricos de la educacién, o
sea que &) aprendizaje de poemas no  sélo tenfa un valor de
pasatiempo literaric. muchas canclones tenfan un contenido

maral v ge las reputaba valiosas como parte de la ensehanz

o

maral: los griegos del siglo V a.l. v siguientes, en cuanto a
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personas educadas, se consideraban primordialmente elsicas:
por Gltimo., el maestro de letras, Gltimo en importancia, su
instruccidn era el alfabeticzar a la poblacidn ateniense, pa-
rece gue a fines del siglo V a. C.. se esperaba que todas las
personas supieran legr v  escribir, al parecer se consideraba
gue el mero saber no bastaba para llamar educado a un indivi-
dun. For lo gue podemos ver, la vieja educacidn era més atlé-
tica gue intelectual, maz artistica o musical que literaria.
Agregaremas ademis a todo esto, gue la educacidn sequia sien-
do mds aque nada préctica. no era técnica N1 profesional, es-
taba dominada por producir wun hombre bello v bueno. por lo
gue podemos afirmar que su  adeal era ético v estético. Esta

es la escuela de la Hélade.

Shcrates encontrd insuficientes las explicacianes
meramente fisicas. mecé&nicas. desartrolladas por los fildsatas
anteriores a él. con relacidn a la explicacidn del mundo v su
naturaleza: por consiguiente, cse aleird de las filbhsofos v em—
pesd su investigacidn en busca del conocimienta tanta de los
resortes de la accidn humana camo de la ordenacidén del uni-
versa por virtud de un principlo espiritual, Esta tue la

gran ‘revolucion’ socrbtica en  la  filosotfila goriega: el paso
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de la wnvestigacidn tilosdrica saobre la naturaleza del mundo
tisico a la estera de la ética. de la mente. del espiri-

tu.

En i{a época de Sécrates. como sus contemporaneas,
suragen los sofistas,. adienes tueron atraldos por la ciudad.
Hombres de ciencia v de arte (esto es lao gque significa en su
origen la palabra sofista), eran maestros de la palabra, vy,
s1n duda, sucedid que alounos de déstos eran hébiles: en una
ciudad donde era muy arande la demanda, no ensefaban m&s que
los trucos de la retorica. Diremos que los sofistas, en prin-
ciplo, contribuveron a los cambios en la educacibn, ellos
crearon uwna revolucién pedagbgica en la segunda mitad del si-—-
alo ¥V a.l., apoyaron con sus ensefanzas la democratizacién de
la cultura., mostraron la necesidad de un nuevo tipo de educa-
c16n. Esta democratizaciédn de la educacién era apoyada por la
clase media no aristocrética de la polis, fomentada por la
democracia politica en la ciudad-estado. Ante el auge de la
conetitucidn v desarrollo de las comunidades griegas denomi-
nadas polis, swaid un problema, va que el individuo tenia
gque integrarse a su  comunidad, esto exiifia que a causa del

desarrolle de la democracia en la polis, todos los ciudadanos



participaran activamente en la nolfitica de la ciudad: el pro-
blema por tanto consistia en educar a los jévenes para que
sirvieran de guias o lideres. La eicelencia como individun
debia manifestarse en la Jefatura politica, en las activida-
des como ciudadano de la polis. A este problema. los sofistas
en su revolucién pedagdgica, hallaron una soluciédn, en lugar
de crear escuelas juntaban en torno suyo a grupo de jévenes
muchos de ellos procedentes de familias aristocr&ticas para
instruirlos. la instruccliédn estaba destinada al arte de la
politica. El periodo de 1instruccion duraba aproximadamente
para la mayor ﬁarte de los estudiantes, de tres o cuatro
afos. Frobablemente no tendrian més de die:z alumnos. Cobraban
honorarios por ensefar, para mostrar sus dotes solicitaban de
viva voz clientes mostrando asfi su talento. las demostracio-
nes se realizaban de tres formas: la primera era a través de
conferencias cuidadosamente preparadas: la segunda forma por
conferencias imptovisadas sobre un tema selalado por un in-
dividuo del auditorio: como tercera forma. a través de deba-
tes libres con otro sofista o cualqguiera otra persona sobre
un tema elegido por el auditorio. De esta manera empezaron

lag conferencias publicas.
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.05 souvistas acometieron la ensedanza del arte de
la nalitica v el desarroullo de la areté politica. Fara ellos
esta areté consistia fundamentalmente en la fuerza intelec-
twal v el talento oratorin, es decir, la elocuencia. De ésta
suerte las cualidades éticas ocupaban un lugar inferior a las
cualidades intelectuales v a la habilidad pare hacer y pro-
nunclar discuwrsos persuasivas. Fodemos ver gue los sofistas
trataron de cosas del hombre, centraron su atencibn en el
hombre a diterencia de los filésofos gque los antecedieron. La
educacion antigua, anterior, a los sofistas, desconoce la dis-
tinci6n moderna entre la cultura v la religién, dado gque se
encontraba profundamente enralrada en la teligiaoso. La esci~
sidn tuve lugar en tiempos de los sofistas. Fodriamos decir
gue esa escisibn se llevd & cabo con los sofistas. La educa—
cidn de los sofistas tenfa como contenido tres puntos: La
dialéctica, la retélrica v la aramltica. Su fin era el desa-
rrallar de manera practica las habilidades de sus discipulos
en el arte de la politica como pPriaridad. Esto es, que la
educacidn sortista era utalatarista, su fin primordial no era
la verdad, sino &l desarrollo de discursos persuasivos, el
manel1o de las palabras para convencer, independientemente de

la verdad. La primacia la tenia el desarrollo de las hahili-
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dades intelectuales. dejrando en segundo térmaino las cualida-
des éticas. Fodriamos comentar aue ésto es precisamente lo
que los sofistas ofreciant en lo dialéctico, los sofistas
aplicaban el pensamiento. en el discurso la retdrica vy en el
lenguale el manel)o correcto de la gramitica. el problema con-
sistid en gque los sofistas no buscaron el conocimiento Gltimo
de las caosas, ni la verdad Gltima, ni les interesd profundi-
zar en la filosaofia: su anlﬁa tin era el manelo de los dis-
cursns v 2]l desarrollo de las habilidades intelectuales para

convencer. el ganar con palabras un debate.

El manelo de la retérica por los sofistas era fa-
tal., hacifan de las palabras un arma, con ello combatian a sus
opasitores, su dialéctica se basaba en el arte de hacer
triuntar sue arqumentos. Ensefiaban  también como complemento
de la educacién de sus discipulos, aritmética, geametria, as-—
tronomfa v estudio de la estructura numérica de los interva-
los v ritmos musicales,. iniciaron el tipo de estudic vy de in-
vestigacidn que ahora se conoce como critica literaria., La
Faideia de los sofistas era una mezcla abigarrada de materias
de diverso origen. Su meta era la disciplina del espiritu,

pero no existia unanimidad entre ellos en cuanto al saher més
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indicado para consequir ese objeto. cada uno de ellos sequia
estudios especlales v consideraba su disciplina propia como

la mé&s conveniente de todas.(2) Sostenian el relativismo.

for comparaciOn con  los sofistas, Sécrates pregun-
tando constantemente a los que pretendian saber -poetas, dra-
maturgos, estadistas, los sofistas mismos—- ponfa al descu-
blerto la falta de base del mero humanismo de gran parte del
pensamiento de su tiempo. Insistia en que todo conocimiento
humano era de poca o de ninguna importancia, demostrando me-
diante prequntas, que los que pretendian saber muchas veces
no sabfan, Al lado de esta posicién intelectual, afirmaba que
lo Gnico gque debe interesar al hombre es el "cuidado del al-
ma", el cuidado del principio espiritual gue es su ser esen—
clal,. Este principio espiritual se funda en la realidad Glti-
ma v Sécrates parece haber tenido la opinién de que s4lo me-
drante el conocimiento de la realidad Gltima puede llegarse a

la verdadera areté humana.

2) Jaeger, Wetrner, “"Faideia agrieqa". Editorial Fondo de Cul-
tura Econbtmica. México, Tomo 1. Numero de pd&ginas 482.
paag.BHi.
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Este conocimienta no est&d creado por hechus que
pueda descubrir 1la 1nvestigacién cientifica, nl 8s conocl-
miento de principios formales: es, un tipo de percepcibn di-
recta de la naturaleza Gltima del bien, tal como es en si
mismo. En términos muy generales, parece bastante claro que
la principal oposicion de Sécrates a los sofistas fue la in-
sistencia sobre la importancia primaria del descubrimiento de
la verdad Gltama v del bien mismo contra el utilitarismo, y
en la primacia de la naturaleza espiritual del hombre contra
su participacién en la comunidad politica. Farece haber sos-
tenido que el principal trabajo del proceso educative era
descubrir y desarrollar después, las aptitudes del estudian~

te, siempre en la dareccitn de la perfeccidn espiratual,

"Sécrates no cree gque la iluminacidn del sabio se
lleve acabo m&s alléd del pensamiento conciente. la sabiduria
socritica se sitha al nivel del logos, la sabiduria oriental
més allad. La ainteligencia., para &l. no tiene que ser supera-—
da., ella gs el Gnico instrumento de que dispone el alma para
1legar a ver claro. El pensamiento no tiene que abismarse en
una contemplacidn 1netable, sino comprenderse a sf{ mismo. Lo

hace con un entusiasmo dialéctico. un poco juvenil algunas
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veces, que los memorables v los didlogos platénicos hacen

percibir al lector moderno."(3)

Socrates, desde la mafana hasta la noche, estd en
las calles, en el gimnasio, en las tiendas, ahl donde se en
cuentran esas gentes gque expresan sus vidas con pasian, no
tiene nada de ing6lito: Con S6crates surge la aficidn a la
palabra. no a la retérica como los sofistas. fara él1 la filo-
soffa no es una actividad de especialistas, realizar su acti-
vidad filosObfica con guien quiera escucharlo y le permita

dialogar con él, era su constante preocupacidén,

Sé6crates no es sofista v No se considera a s{ mismo
como politico, "no tiene tesis que presentar a juicia, s6lo
pretende obrar de tal forma gue cada uno venga a setr su pro-
pio juez...su objeto es examinar las tesis, el ponerlas a

prueba y no el hacerlas triunfar."(4)

3) Sauvaae, Micheline. "S6crates y la conciencia del hombre".
Editorial Aguilar. sequnda edicién. Espafa. 1963. Nuamero de
péainas 219. pags.l30-131.

4) Brehier, Emile, "Historia de la filosoffa". Tomo I. ‘La
antiguedad y la edad media’. Editorial Sudamericana. Argenti-
na. 1942. Nimero de paginas 703 pag.135.
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Socrates en todos sus didlogos le da mavor impor-—
tancia a lo espiritual, con €l surge la ormnasia del pensa-
miento que pronto tuyo tantos partidarios v admiradores como
la del cuerpo. La ‘dialéctica’ socrética era la antitesis més
completa del método educativo de los sofistas. Confrontando a
S6crates con los sofistas, es como se mide la revolucidn so-
crética. El acontecimiento es de importancia. Log sofistas
también son especlalistas de los asuntos humanos: hacen pro-
fesion en el sentido literal mediante salario, de formar a
los jévenes en la vida plblica vy privada. Al estudiar as{ al
hombre. con la atencidn bien dispuesta. no han dejado de dis—
tinguit lo gue no se habia visto antes que ellos: que las
tradiciones, las creencias, las maneras de juzgar vy de vivir
tienen un origen humano y no divino. El problema es que los
sofistas s6lo han'llevado a cabo la accibn nepgativa, el mane-
jo de la retérica, buscar persuadir con sus argumentos o ga-
nar algun pleirto con base en el manejo de las palabtas y no,
cumo.sbcrates, en la blsqueda de la verdad dltima de las co-

sas.

Lo miemo contempla Sbécrates de modo diferente.

Cree que el hombre, sin el pensamiento, no es hombre, sino
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cosa gue "una vada s1n examen no merece ser vida'"(%) Como
las satistas araguve por éste Hamen, ve al universa hecho de
una sola pieza, en el cual el hombre se encuentra como parte
existente en &1, esta unido & &l €)1 hace una blsgueda pasi-
tiva. Busca un poder del hombre gue pueda colocarse en el
universo de las cosas gue se tambalea, para fundar el treino
humano. Una libertad gque pueda asegurar el relevo de las vie~
Jas tonvicciones vacilantes. Este poder es precisamente la
conciencia. Sécrates tiende & poner & su interlocutor en
frente de si mismo para reemplazar con una conducta refleniva
y auténoma, las conductas autométicas e implicitas amenazadas
por un inevitable deterioro, pues esté en la suerte., las tra-
diciones v las costumbres el perderse; en la de las creen-
cias, el ser destrufdas; en la de las obediencias, el ser re-

batidas un dia u otro.

Sbcrates se esfuerza en hacer pensar al joven, la
reflesién hara del individuo singular, una persona bumana que
se de cuenta de sus relaciones can otro bajo la especie de lo

universal, un hombre pensante y reflexivo. Fone a los hombres

5) Sauvage, Micheline. "Sécrates v la coanciencia del hombre®.
op, cit. pdag.l25.
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frente a s{ mismos. les llama a una transformacién radical.
Lo gue hace S6crates es el descubrimiento del sujeto que re-
flexiona. Contrario del sofista, es un ciudadano sencillo, él
asegura que no se dedica a la ensefanza ni tiene discipulas:
sblo tiene amigos, camaradas. La juventud se siente fascinada
por el filo tajante de aquel esplritu al que no hay nada que

se resista.

“La ensedanza de S6crates consiste, en efecto, en
erxaminar y probar, no yva los conceptos, sino los hombres mis-
mos y conducarlos a darse cuenta de lo que son... €1 método
de Sécrates consiste en hacer que los hombres se conozcan a
s{ mismos; Su ironfa consiste en mostrarles que la empresa es
diffcil v que estén equivocadas al creer que se conocen asi
mismos. Finalmente, la unidad de su doctrina, si la hay, nhas
ensefia que esta tarea es necesaria, porgue ninguno es malo
voluntariamente y todo mal deriva de un desconocimiento de si
que se toma por un conocimiento, el sfHlo saber que se reivin-

dica Sécrates es el saber que é! no sabe nada.'"(6)

et s et s e e e S

6) Brehier, Emile. "Historia de la filosofia". ap. cit.
pdo.137.
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Con Sdcrates se inicia en esa época el culto a la
razén. El ‘culto de la razén’ es el culto de la concienci&
clara. Todo el intelectualismo de Sécrates depende de esto.
de que la condicidn para llegar a tener canciencia, es la pa-
labra, la palabra ordenada v fecunda del hombre que se busca
a s mismo. LoQos: discurso v razdn. Esta razdn no se opone &
la intuwicidn, sano a las convicciones irrefledivas que se
tienen sin saberla. Se descubre una blsqueda afanusa de la
conciencia, por ello sus didloogos muestran a través de sus
preguntas, la reflexidn v la razén en las respuestas. Su biis-
queda no es mas que una busqueda permanente inacabada. La
conciencia, entregada a ella sola, no es un ser sustancial en
el gque se pueda descansar. Al TfTinal de esta indagacitn esta
la conciencla en s5i: salo que 1a conciencia nNo @& nunca un
termino, es una 1nguietud v un  hambre y Sécrates continda
buscando. Rdmite estar siempre en camino y, sin embargo, es
demasiado humilde v se contenta totalmente con su propio

ejercicio.

Fara Flatén, la filosoffa de Sécrates se reduce a
dos formas fundamentales: la exhortacién (protréptica) y la

indagacién (elénctica), Se desarrollan en forma de preguntas,
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2l método oe la pregunta v la respuesta: formas fundamentales
de la conversacldn socrdtica. son dos fases distintas del
mismo praceso educativo. No es un simple proceso tedrico de
pensamiento, sino que es al mismo tiempo una exhortacibn y
una educacion. As{ son par lo general los didlogos socrdti-

COS.

La médula de la propia conciencia de Sé6crates es
la misi1dn educativa como servicio de Dios. trata de la ‘cura
del alma’., pues el alma es para el lo que hay de divino en el
hombre, caracteriza mas concretamente el cuidado del alma co-~
mo el cuidado por el conocimiento del valor v de la verdad.
Tearfa que colaoca en el plano més alto los bienes del alma,
en segundo lugar los bienes del cuerpo y en Gltimo término
los bienes materiales. La areté de que SOcrates nos habla

contiene un valor espiritual,.

El alma de aque habla Sdcrates sdlo puede compren-
derse con acierto s1 se la concibe juntamente con el cuetrpa,
pera ambos como dos aspectos distintos de la misma naturaleza
humana. En su pensamiento lo psiquico no se haya contrapuesto

a la tisico. El concepto de la phvsis de la antigua filosofla
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de la naturaleza incluve en el lo espiritual,. con lo cual se
transforma esencialmente. No puede creer gque sdlo tenga espf-
ritu el hombre, que este lo haya arrebatado como un monopolio
suyo. Una naturaleza en la que lo espiritual ocupa su lugar
donde sea, tiene gque ser capaz por principio de desarrallar
una fuerza espiritual. Fero as{ como, por la existencia del
cuerpa v del alma como distintas partes de una sola naturale~
za humana, esta naturaleza fisica se espiritualiza, sobre el
alma refluye al mismo tiempo alga de la existencia fisica
misma., El1 alma aparece ante el aJjo espiritual en su propio
ser asequible a la forma y al orden. Al igual que el cuerpo,
forma parte del cosmos: mids adn. €8 un cosmos de por si, aun-
gue para la sensibilidad griega no podia caber la menor duda
de que el principio que se revela en estos distintos campos
del orden es siempre. en esencia, uno y el mismo. For eso
ia analogla del alma con el cuerpo tiene que hacerse extensi-—
va también a lo que los griegos llaman la areté. Las aretai o
‘virtudes' que la polis griega asocia casi siempre a esta pa-
labra, la valentia, la ponderacién, la justicia, la piedad,
son excelencias del alma en el mismo sentido que la salud, la
fuerza v la bellera son virtudes del cuerpo, es decir, son

las fuerzas peculiares de las partes respectivas en la forma
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mas alta de cultura de que el hombre es capaz v a la gque estd
destinado por su naturaleza. La vivrtud fisica v la espiritual
no son, por su esencla cOsmica,. sino la ‘simetri{a de las par-

’

tes’ en cuya cooperacidn descansan el cuerpo v el alma, Far-—
tiendo de aouf es como e! concepto de lo ‘buenc’ se deslinda
del concepto andlooo de la ética moderna. Su sentido griego
serb més comprensible para nosotros s1  en vez de decir ‘lo
bueno’ decimos el ‘bien’, acepcitn que envuelve a la par su
relacién con ouien lo posee v con aguél para guien es bueno.
Fara Socrates lo bueno es también, indudablemente, aguello
que hacemos o queremos hacer en gracia asimismo, pero al
misma tiempo Sbécrates reconoce en ellp lo verdaderamente
utrl, lo saludable v, por tanto, & la par, lo gozoso vy lo
venturoso, puesto que es lo que lleva a la naturaleza del

hombre a la realizacidn de su ser.

Lo nuevo que aporta Socrates es que el hombre no
puede alcanzar esta armonia con el ser por medio del desarvo-
llo v la satisfaccidn de su naturaleza ffsica, por mucho que
se la restringa mediante vinculos v postulados sociales, sino
por medio del dominio completo sobre <f mismo con arreglo a

la ley que descubra indagande en su propia alma.la experien—
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cia socrdtica del alma como fuente de los supremos valores
humanos did a la existencia aguél giro hacia el interior del
mismo hombre; de este modo, la virtud y la dicha se desplaza-
ron al interior del hombre. Fodemos aaregar gque Sécrates
muestra sus ideas con el fin de ser analizadas a través de la
reflesion y la razon, del desarrollo de la conciencia; al de-
tir que la conciencia recta es ciencia y que la virtud puede
ensefarse, no significa para Sécrates que la virtud v la con-
ciencia se puedan adquitrir come cualquier artfculo en un mer-
cado, creando autométicamente gente de bien. Hay quienes pen-
saran gue al buscar la vecindad de Sécrates obtendrian mayor
sabidurfa, Sbcrates aseguraba que no se puede por arte de ma-
gia pegarse en una persona win conciencia la vairtued, porque
no es un conjunte de recetas o de proposiciones que pueda in-
tercambiarse del masstro al  alumno mediante dinern, se puede
ensefiar la virtud en el sentide de gue se muestra lo gue es,
del alumno depender& el que la conciba como suyva, el que la
asimile v la apligque en s{ mismo porque reside en una convetr-
sién, en un movimienta de alma que el maestro ayuda al discf{-
pulo & operar en si mismo. Este es el arte de la mayeutica
denominacién gque &1 mismo le da a suW actividad: ejerzo, dice

Sherates. el mismo oficio que mi madre: "partear los esplri~-
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s es mr  tarea, Vv no conceparlos, gue es asunto del
dios."(7) Sbcrates. como el partero espiritual, no lleva ni
transmite nada al alma que despierta. La dela desnuda frente
asimisma. Si Sécrates quiere ensefar algo, es a tener hambre

de saber, de despertar una conciencia.

Fodemos determinar gue el carécter de la educacidén
socr&tica estd en el descubrimiento del alma, sin separarla
del cuerpo, el dominio de la primera sobre el segundo. Mens
sapa corpore sand es una frase gue responde a un auténtica
sentido socratico. Sécrates no fomento el descuido del cuerpo
por el cuidado del alma, al contrario, también, comprendiendo
la upidad del alma v el cuerpo, fomento el cuidado de éste

Gltimo sin olvidar la prioridad del alma.

Existe la premisa de acuerdo a las actividades de
S6crates, de que toda educacidédn debe ser politica. Este co-
mentario lo hacemos debido & que %écrates establecia que se
tiene que educar necesariamente al hombre para una de dos co-

sast Fara gobernar o para ser gobernado, la diferencia entre

7) Sauvage, Micheline. "Sbcrates y la conciencia del hombre."
op. e€it. p&g.i:9.



ser educado para ggbernar o ser educado para ser gobernado se
empieza a marcar en la alimentacidn. £1 hombre gue tenga que
ser educado para gobernayr, debe aprender necesariamente, a
anteponer el cumplimiento de loe debaeres més aprémiantes a la
satisfaccion de las necesidades fisicas: el que no sea capa:z
de todo esto est& condenado a figurar entre los gobernados.
Socrates designa a esta educacion para la abstinencia y el
dominio de si mismo con la palabra griega ascesis. El asce-
tismo socrético es la virtud del hombre destinado a mandar.
Graciras a Sbécrates el concepto del dominio sobre nosotros
mismos se ha convertido en una idea central de nuestra ocultu-
ra ética. Esta idea concibe a la conducta moral como algo gque
brota del interior del individua mismo, no como el simple he~
cho de someterse e:xteriormente a la ley, como lo exigla el
concepto tradicional de justicia. Sécrates cree en el hombre

interior.

"Constituve una de las grandes paradojas el que es-—
te hombre, 1 mavor educador conocido, no gquisiese hablar de
paideia con referencia a su propia actividad, a pesar de gue
todo el mundo vela en é1 la encarnacién mas perfecta de este
concepto."(8)

8) Jaeqer, Werner. "Faidela ariega"., op. cit. pag.és.
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Si1empre se negd a verse como educador, el slla fi-
losofaba, era amante del saber, S6crates veia de manera hu-
milde su actividad, siendo el mayor educador. Ante la acusa-
cién de gque corrompia a la juventud, replicaba que &1 jamés
habla afirmado la pretensién de ‘educar a los hombres’. S6-
crates no es un ‘profesor’, pero lo vemos incesantemente afa-
nado ’‘en la bisqueda’ del verdadero meaestro, sin encontrarlo
punca. Esto nos lleva a la conclusién de que Socrates vefa
tan penuefa su actividad frente a lo que €] consideraba como
un verdadero maestro, que no se llamaba asimismo maestro,
vya que consideraba no tener dicho atributo. Tan alto fué su
ideal del verdadero educadar, gue siendo el mé&s grande, en lo
més minimo se considetrd como tal."A través de esta ironfa ge~
nuinamente socré&atica se descubre la conciencia de la misién
que tiene la verdadera educacitn v de la grandeza de su difi-
cultad, de la gque el resto del mundo no tiene la menor ide-~

a.(9)

Para Sécrates, la educacitn, el modo en gque se
aplique, son la base de wuna sociedad, la hase de sus valores
y de su existencia, entre mejor educados estén los hombres,
més felices serén.

e e i s s e

?) Jaeger, Werner. "Paideia qriega"., op. cit. p&a.70.
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El motivo de sus di&logos es la voluntad de llegar
con otros hombres a una  inteligencia que todos deben acatar
acerca de un tema que encierta para todos ellos un interés
infinito: el de los valores supremos de la vida. Para llegar
a este resultado, Sécrates parte siempre de aguello que el
interlocutor o los hombres reconocen de un modo gensral. Este
reconocimiento sirve de hipétesis, después de lo cual se de-~
sarrollan las consecuencias derivadas de ella, contrasténdose

a la luz de otros hechos de nuestra conciencia considerados

camo hechos establecidos.

Fara Sécrates, la verdadera esencia de la educacidn
esta en poner al hombre en aptitud de alcanzar la verdadera
meta de su vida., La cultura para €1 se convierte en la aspi-
racidn a una ordenacién filos&fica conciente de la vida que
se propone como meta cumplir el destino espiritueal v maoral
del hombre. El hombre, as{ concebido, ha nacido para la pai-

deia como su dnico patrimonio verdadero.

Hace veintitrés sialos y amedio, Sdcrates bebid la
cicuta en la prisidn de Atenas, condenado a muerte por sus

contiuvdadanos. veredicto emitido contra Sécrates por el Tri-
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bunal de los Heliastas, en el afio 399 antes de nuestra era.
Cumplit con su Qltimo deber de ciudadano bebiendo el cdliz de
la cicuta, encarnd la suprema exaltacidn de la nueva forma de
la individualidad moral v de estos dos elementos integrantes

de su ser brota su idea ¢ético-politica de la educacidn.

“La cualidad profundamente sugestiva de su persona-
lidad hizo que influyera en hambres del tipo més distinto po-
sible y conduin a conclusiones que eran totalmente incompati-
bles desde el punto de vista 18gico, aungue todas ellas deri-
ven sin ningan qgénero de dudas, de Sécrates...en todos los
discipulos de Sécrates se consumd la reaccin humanista ini-
ciada por los sofistas. El aran interés de Sécrates., al menos
en sus afos maduros, lo caonstituyd la ética, o sea, en una
palabra, el problema complicado de la multitud de convencio-
nes locales v mudables v la  justicia verdadera y permanen-—
te...al revés de los sofistas,...llevé a su humanismo la tra-
dicidn racional de la antigua filosofia fisica. Ese es el
sentido de la doctrina més caracteristicamente atribuida a
€l., la creencia en que la virtud es conocimiento y, en que,
por consiguiente, puede aprenderse vy ensefarse, y también el

del método de la blsgueda de la definicién precisa. En efec-
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to, s1 se dan las dos cosas, no es i1mposible el descubrimien-—
to de una norma de accion general y vélida, ni impracticable

su difusidn  por medio de la educacién.”" (1Q)

1.2.- Flatébn vy la educacién,

De gran importancia historica fué la escuela de
Flaton. establecid un programa, un contenido y el ideal de la
educacién helénica. Fundd su propia escuela, "la Academia",
en 387 a. C., formé en ésta escuela un santuario de las mu-
sas, desarrolld la teor{a de las ideas como formas. modelos o
arquetipos ideales, eternos, inmutables y totalmente indepen-~
dientes del pensamienta humano. "Crefa que el conocimiento
verdadero es el conocimiento de las ideas como principios in-
mutables de las cosas, y que el conocimiento més elevado es
el conocimiento de la idea supremay el Bien.,"(11l) La en-
sefianza de Flatén se basaba en las ideas como Gnicos objetas
de verdadero conocimiento, en una verdad inmutable. Su escue-
la, la "Academia", una especie de Instituto de Estudiaos Supe-

riores, una escuela para graduados y un colegio para la clase

10) Sabine, George H. "Historia de la teorfa politica". Edi-
torial Fondo de Cultura Econfmica. Segunda edicién. México,
19868. Namero de péainas 677. pags.36-37.

11) Myers. D, Edwdard, "La educacion en la perspectiva de la
historia". op. cit. péa. 130,
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alta, va aue Flatdn, par nacimiento, éra aristécratar por lo
gue su escuela no estaba ablerta a todos los solicitantes,
era una especile de hermandad intelectual donde todaos estaban
estrechamente asociados con el maestro, unidos par intereses
comunes v por lazos de amistad. Podria asegurarse que Flatén
daba caonferencias v usaba la vieja forma de la discusion,
tanto en los banquetes comn en los simposios. Bus didlogos
sugieren que alentabha a sus discipulos a encantrar por si
mismos un planteamienta correcto del praoblema que se estuvie-
ra analizando buscando al final una solucidén, en caso de que

la tuviera, todo esto bajo la gufa del maestro.

El propbsito primordial de la Academia era la auto-~-
rrealizacion del ser humana individual, por lo que sostenia
que la m&s alta virtud del alma era el trabajo conjunto y ar-
moniosa de todas las facultades bajo el dominio de la razén,
en el seguimiento del bien, este era el loaro més elevado pa-

ra Flatébn, la concepci®Gn o visibén del bien,

Flaton sostenfa en sus escritos que no habfa eu-

puesto ni nunca expondria par escrito el corazén de su en—
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seranza, mostrando asi su desconfianza por la palabra escri-
ta, €1 consideraba gue ésta limitaba la capacidad de transmi-
tir de manera amplia y correcta un anélisis objetivo de algudn
tema de estudio; en cambio, 1la palabra hablada era fecunda y
amplia para poder desarrollar algin tema de estudio. "Congi-
deraba la influencia de la palabra viva como muy superior a

la escrita.”" (12)

No fué através de la Academia como ejercié Flatén
su influencia sobre sus contemporé&neos v sobre la posteridad,
sino por medio de sus obras escritas. Su libro "El Frotégo-
ras", contiene en mayor grado el programa educativo ideal pa-
ra Platén, todos sus demds escritos se relacionan con édste

ideal.

Flatéon, en todo el conjunto de sus obras, da un
proagrama completo de educacién,. En  su programa educativo,
Flatdn propugnéd dos innovaciones que fuetron posteriormente
asimiladas por la sociedad helénica, consistentes en el con-

trol del Estado sobre la educacidn en forma de seleccién e

ot i 4t o s e i

12) Erefier, Emile. "Historia de la filosoff{a". op. cit. péag.
142,
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inspeccién oficiales de los maestros con sueldo pagados por
el Estado, e iqgualdad de educacibdn para nifios y nifas. Estas
dos innovaciones fueron adoptadas en gran parte después de su

tiempo.

En su programa, la primaria era bésicamente el de
la vieja educacién ateniense; concebfa la gimnasia y mlsica,
Flatéon estimaba que deberfa darse ésta educacién primaria o
elemental, a partir de que los nifos y niRas tuvieran siete
afos de edad, posterior a un perfiodo de tres afos de lo que
en términos contempor&neos se conoce como preprimaria. Esta
educacién se darfa para Flatén en gimnasios o estudios plbli-
cos. los maestros serian pagados por el Estado; desarrollén-
dose, con relacién a la gimnasia, un programa gque contempla-
rfa deportes nuevos como la esqrima, etc., proponfa Flatén
que la educacibn fisica contemplara la enseRanza de reglas
sobre dialéctica e higiene. Con relacién a la mdsica, intro-
duce Flatédn las matem&ticas, los nifios aprenderfan nlmeros,
como en la vieia educacién, la diferencia serfa en que harfan
ejercicios précticos de aritmética y de geometrfa. Esta en-

sefianza en mateméticas aplicadas la tom6 Flatén de los eqip-
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cipns: para él, la importancia de estos estudios estriba en su
valor Gnico coma ejercicio mental, obligando al razonamiento,
Flatén consideraba que todo el mundo puede razonar con las°
matem&ticas, pero adn asi, no todos podfan pasar a un estudio
més avanzado, los pocos que lo lagraban habrfan de ser cuida-

dosamente seleccionados.

En términos contemporaneas dividf{a las etapas del
per{odo escolar de la siguiente forma: La preprimaria en la
edad de tres a seis afinosy la primaria, de seis a diez afosg
la secundaria, de diez & dieciocho afos. Platén otorgaba en
la preparacién primaria o elemental y en la secundaria aran
importancia al, estudio de la pramftica v la literatura. Aqul
se interrumpfa la educaci6n formal para hacer el servicio mi-
litar obligatoria, éste servicio tendrfa una duracién de dos
afos, entre una etapa v otra Flatéon proponfa una especie de
criba o prueba para los estudiantes a través de jueagns o cer-~
t&menes v recitaciones, éstas cribas o pruebas serian orales,
no escritos. Los gque aprobaran las pruebas o cribas harian
‘estudios superiores" o de ‘“graduado' desde los veinte hasta

log treinta afos.
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Los estudiantes gue completaran éstos estudios, se-
adn exponf{a Flatén, estaban preparados para continuar un plan
de estudins de cinco afos més que los conduciria a las verda-
des més altas de la filosof{a v del conocimiento. Fera para
Platén ésto no era el final, los pocos que pasaran escs estu-
dins, entrarian durante quince afins a la vida politica acti-
va, para poder adquirir asi euperiencia préctica desarrollan-
do su cardcter moral. Al fipal de toda ésta preparaci6n, se
estaba preparado para el estudio filasofico dltimo, que con-
sietf{a en la contemplacitn v conpcimiento de la Idea del

Bien.

Su ideal fue filos6fico, legd la principal catego-
ria de la cultura superiar y los principales principios de la
educacién. Flatén, al igual que su discipulo Aristbteles,
concebian que estaban insertas dentro de la estructura de la

polis, de manera necesaria, la ética y la educacién.

En sus obras "La Reptblica" vy "Las Leyes", Flatén
sostiene que el gobernante debe ser un fil6sofo, porgue es el

que contempla v conoce la ldea del Bien. Fara €1 una sociedad
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debe dividirse en tres grandes grupos: Los gobernantes, los
militares y los artesanos. Cada clase o grupo tiene su propia
virtud: el gobernante se perfecciona con la prudencia, los
militares con la fortaleza y los artesanos con la templanza.
La armania de éstas clases o0 grupos es la justicia. Como se
ha visto, Flatén cree que la educacidn debe ser impartida y
sostenida par el Estado, serf{a el que propondria los progra-
mas de estudio correspondientes a cada edad del educando. Fa-
ra Flatén la mujer tiene un papel equiparado al del hombre en

la educacibn.

Fara Flatén el reaente o principal gobernante del
Estado "es el producto supremo de la educacibn y la misién
gue se le asigna es la de ser el educador supremo de toda la
ciudad"(13). El ejercicio y aplicacién del poder supremo estéd
subordinado al hecho de poseer la mejor educacidn, por lo que
afirmaba que la educacidn es la formacidn del hombre y toda
la estructura del Estado se posa sobre la verdadera educa-
cién. De tal manera vefa Flatén al gobernante, tan elevado en

el conocimiento del Bien y la aplicacibn de la justicia que

13) Jaeger, Werner. "Faideia griega". op., cit. p&g. 287.
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no deberfa tener bienes ni dinero, sblo lo necesario para vi-

vir, ya gque la poblacién le proporcionarfa ropa y alimento.

En su Estado ideal, Platdn determinaba el tipo de
educacibn acorde a 1la clase 0 grupo al que se perteneciera.
Como en el caso de la mujer que podfa recibir educacidn. A
las futuras mujeres de la clase de los gobernantes, aparte
de prepararlas para criar hijos vy administrar la casa, se le
preparaba para compartir funciones y deberes de los gobernan-
tes, Se le darfa por tanto, la misma educacién que & ellos,
deber{a ser educada en la misica, en la gimnasia y en la gue-

rra.

Fara Flatén existe la necesidad de dar una cultura
especial al regente del Estado, porgque son los llamados a ve-
lar por el cuidado y conservacién del espi{ritu de la verdade~
ra educacién en el Estado perfecto, Por tanto, su formacién
debe ser filos6fica. "El carécter inconmovible y firme que
Flatén enige para el ‘regente’ debe ir aparejado a las dotes
espirituales m&s altas y requiere, adem&s, el control del més

exacto de los conocimientos. No debe sentir miedo ante las
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dificultades del Estada, como no debe sentirlo tampoco en
atras situaciones, siempre y cuando que después de las fati-
gas del ejercicio ff{sica comience la ‘gimnasia del esp{ri-

tu’."(14)

For su origen aristocrético, Flatén rechaza la de-
maoctracia vy se inclina abiertamente paor el gobierno mon&rquico
y aristocratico, entendiendo la aristocracia como la élite
del coneocimiento, por lo que es visto que el Estado de Platén

es una utapia.

Flatétn desarrollé su  tearia de las ideas innatas,
se inscribe en el idealismo ontol6agico al afirmar que las
ideas existen independientemente de las cosas materiales v
sensibles, son éstas las que dependen de lo espiritual, esto
es parque Platén sostenfia que el hombre, antes de nacer, ad-
quirf{a el conocimiento verdadero de las cosas. la idea més
alta, la del bien, pera &l nacer olvidaba este conacimienta,
con el tiempo, en realidad no es que aprendiera en si, sino

que empezaba & recardar y por ello, a saber y conocer la ver-

14) Jaeger, MWerner. "Faideia griega". ap. cit. p&g. 339.
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dad. No se opone al realismo, acepta la existencia del ser,

independientemente del conocimiento y de las ideas.

El legado filos6fico de Platén consiste en reco-
nocer la primacifa y superioridad del espiritu sobre la mate-
riaj la afirmacién de una ciencia absoluta e inmutable, por
encima del relativismo de 1los sofistas} la trascendencia de
la vida humana respecto a la vida presente en el mundo mate-
rial: el sefalamiento de algo a priori, de cuya participacidn
se origina el mundo entero; la teorfa de las ideas innatas y
de la andmnesis: la teorfa de la metempsicosis, o reencarna-
ciébn de las almas, ésto como cierto residuo de los mitos
arientales; la infravaloracitn de la materia, del cuerpo y
del plano sensible. La teorf{a del cuerpo como cércel del al-
mas la union accidental del cuerpao y del alma y, su utopila
polfitica, imposible en la pré&ctica. Con ésto concluimos el
estudio de Flatébn y la educacién, podemaos observar que, en
relaci6n a las etapas en que ¢&1 dividia la educacién, en la
actualidad, en la préctica, es admitida en los programas de

estudios,
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1.3.- Aristéoteles v la educacidén.

Aristételes nacid en 384-5 a. de C.. en Estagira
Macedonia. murié en el afo 322 a. de C., su padre fué médico
del rey Macedonio Amintas 11, de acuerdo con la tradicién
profesional, instruvé a Aristdteles desde temprana edad en
los conocimientos naturales gue fundamentan la préactica médi-
ca, inspiré&ndole asi{ desde el comienzo el gusto por la inda-
gacion concreta. Fue el mis famoso disc{pulo de Flatén, pre-
ceptor de Alejandro Magno y fundador de una nueva escuela fi~-
los6fica llamada el Liceo.(15) El Liceo fue como la escuela
platéonica una sociedad de amigos, al mismo tiempo una gran
institucién cientifica, dotada de una copiosa biblioteca y de
abundantes medios para la ensefanza, que se impartia segln
reglas estrictas. En éste centro de estudios nacieron los es—

critos aristotélicos gque han llegado hasta nasotros.

En su tiempo se desarrolle el hdbito de la lectura,

el consultar libros en las bibliotecas. Aristételes, en con-

15) Gutiérrez Saenz,. Raul . "Historia de las doctri-
nas filog4ficas". Editorial Esfinge. Vigésima ediciébn. México
1989. Numero de p&ginas 238. Pla. 52.
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tradiccion con su maestro Flatdn, escribid que la lectura vy
la escritura eran de primera importancia en la educaciébn no
sblao por su utilidad, sino también porgue é1 consideraba que
eran los medios para adguitrir muchos conocimientos. Su opi-
niéon sobre la lectura vy la escritura reflejé la opinidn de su
generacibn, los griegos en esa época adguirieron el hébito de
leer, por lo que la instrucciédn oral dejb de ser el rasgo ca-—
racteri{stico v predominante en la educaciébn: a raflz de ésto,
se fundaron grandes bibliotecas, contando en las primeras el
museo v la biblioteca de Alejandria, por lo que florecib en
esa época el gran neqocio de los libros. La produccibn de li-
bros de lectura v obras literarias fué enorme. por ello se
asegura gue en el siglo IIl en Grecia estaba firmemente esta-—

blecido el h&hito de leer.(l6&)

Tanto Aristoteles como Flatén crefan y sostenf{an
que la ética y la educacidn estaban de manera necesaria den-—
tro de la estructura de la Folis, por lo gue el cuidadano
ariego las consideraba a ambas gobernadas sblo por la idea

del hombre, las cuales realizaban los hombres cultos buscando

16) Myers, D. Eddwards. "La educacién en la perspectiva de la -
historia". op. cit. p&ag. 137.



el ideal. convirtiéndose para muchos casi en una religidn se-

cular.

El pensamiento de Aristételes era sistem&tico, or-
denado y escrito én un estilo arido, opuesto al de su maestro
Platén. De primera instancia, en la linea central de su pen—
samiento, era la oposicién contra el idealismo platénico. En
éste sentido se le mencionaba como prototipo del pensador re~
alista, éste contraste se eipresaba concretamente en un fama-~
s0 fresco de Rafael conocido como " La Escuela de Atenas", en
donde se muestra a Flatdn sefalando al cielo, insistiendo més
en la trascendencia del ser y del valor, mientras Aristételes
sefialaba a la tierra, subrayando la inmanencia de esous mismos
temas filosbficos, mostrando que el centro de su filosoffa
estaba en la substancia., verdadero ente real, que captamos
entre nosotros y que niste independientemente del conoci~

miento.

Aristbteles, mis apegado & lo concreto a diferencia
de su maestro Flatdn, buscd los momentos de esencia en las
cosas mismas, en los entes que nos ofrece la riquisima diver-

sidad de la experiencia, Ambos, cada uno pPor su camino que le
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sefalaba su personal inclinacibén, aprovecharon el hallazgo
socrético del concepta en cuanto esencia, discernible por la
razén. que estatuye en el saber de la realidad el orden del

logos.

La tilosofia de Aristételes aspird a no ser sino
riouroso conocimiento; en pocos espiritus la vocacién cienti-
fica ha sido tan amplia e intensa. Los escritos aristotélicos
que nos quedan son abundantes canteras de ciencia, de signi-
ficacifn actual y aln perenne, pero siempre grandiosas en su
conjunto. l.a argquitectura de sus escritous suele ser confusa e
inarménica. Son en parte repertorios, compilaciones, materia-
les para la ensefanza, cuya ordenacibn azarosa, a veces tar-
dia y por mano extrafa, se ha complicado con las interpola-
ciones. El tono y las maneras de la exposicibn se atienen de
continuo a los mhs estrictos imperativos cientificos. El au-
tor, lejos de dejarse llevar por la embriaguez de lag ideas,
el prestigio de la imagen o el rapto lirico, define, precisa,
aclara, corrige; no pocas veces consigna sus propias dudas y
mantiene abiertos los problemas. No le interesa decir sino lo
que juzga la verdad, sin adornos, sin af&n aparente de forzar

la persuasién, confiado en el valor de la verdad desnuda, El
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estilo de Aristbteles no se sefalaba por el brillo y vuelo
literario y su preponderante intencidn didéctica se contenta-

ba can apelar a laos recursos oratorios.(17)

Con relacién a la educacién podriamos mencionar gue
Aristbteles hizo referencia a la importancia de los ejerci-
cios corporales, ya que para &1, la farmacién corporal de
los hombres libres diferia de los esclavos, ésto era par na-
turalezai dada que los esclavas necesitaban el vigor necesa-
rio para las obras penasas de la saciedad, las haombres libres
stlamente estaban destinados & las funciones de la vida ci-
vil. Las acupaciones propias de artesanos eran funciones ser-
viles, completamente inltiles para preparar el cuerpo, el al-
ma o el espiritu de un haombre libre, para poder realizar los

actos v la préctica de la virtud.

Fara AristbHteles la educacidn se compania de cuatro
partes distintas; las letras, la gimndstica, la mlsica v a
veces el dibujo. La gimnéstice era para formular el valar, de

aqui surgid su idea de los ejerciciaos corporales en beneficio

o o e o B i e i o

17) Ramero, Francisco. y otros. "Los clésicos. Obras filoso-
ficas, Aristédteles”. Editorial Cumbre. Décimotercera Edicidn.
Menico 1979. Numero de phginas 3773, PlAgs. IX-XII.
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de la educacibn de un individuo de acuerdo & lo que Aristéte-
les suponia, por lo gue comenté que el juego procura el des-
canso del hombre que trabaja, afloja el espiritu procurando
el repaso mediante el placer que causa. Esto es comparable a
la funciébn de la gimndstica en la educacién, que da salud y
virtud. Por lo que se debe pensar en formar al cuerpo antes
que al espiritu, someter a las jbvenes al arte de la pedatri-
bia vy a la gimnastica, la primera tenla por fin fortalecer el
cuerpo, procurdndole una buena constitucibén y salud; la se-
gunda, consistia en ejercicios fuertes necesarios para adqui-
rir saoltura, como para tirar las armas, embridar un caballo,

etc.. h&bitos gquerreras.

Fara Aristbteles se debfa intentar hacer de los jd-
venes atletas, fundamentindose en 1a virtud, por ello critica
a las espartanos por su excesa de rudeza, comentaba Aristbte-
les que los espatrtanas, en lugar de que hicieran atletas, en-
durecian & sus jbvenes haciéndolos feroces, con el preteuto
de que buscaban hacerlos valientes. en critica al sistema de
educacidn espartana Aristételes comentaba que se debia buscar

un valor generoso, que combinara la dulzura y la magnanimidad
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del ledn.

Sostuvo que hasta la adolescencia los ejercicios
deberian ser ligeros, evitAdndose asi{ los trabajos demasiado
duros, para que éstos no detuvieran el crecimiento del cuer-
po. For lo antes citado para €1 la educacidn corporal era tan
importante para el ciudadano como cuwalquier otra rama de la

educacibn .

Aristbteles admitla la idea de que la utilidad cor-
poral del esclavo era an&loga al del animal, por lo que supo-
nia que se desarrnllaba de manera instintiva: en cambio, el
desarrollo corporal del ciudadano buscaba la belleza, la sa-
lud, la agilidad, la destreza, el valor guerrero, la resis-
tencia a la fatiga, resistencia a la contrariedad, resisten-
cia a la lucha vy todas esas cualidades de un orden ideal,
principalmente psico~fisicas. For lo que éstas cualidades se
procuraban y desarrollaban a través de la educaciéng por ello
recomendaba que los maestros del gimnasio deberian ser capa-
ces de desarrollar en el ciudadano todo el vigor de un atle-

ta, buscando constituir las cualidades con que pudiera servir
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mejor el ciudadano a los fines superiores del esplritu y del

organismo social,

Fara Aristbteles, la educacién a través de las
ejercicios corporales, deberia contribuir a la salud, mante-
niendo el equilibric normal de las fuerzas psico-fisicas, po-
niéndolas a disposicién del espiritus buscando as{ como la
fuerza, la belleza, para el recreo y goce noble del espiritu.
Esta concepcibn dada por Aristételes era caracteristica del
pueblo griego que nunca negd la primacla de los fines espiri~
tuales considerando siempre el cuerpo como instrumento
para servicio del espfrituy de ésta manera concluyd qgque la
gimnasia educa al espiritu en atencibén a la paciencia, el do-
minio de nosotros mismos, etc., mostrando con esta idea el
ideal del pueblo grieqo que vela en el cuerpo "al amigo, al
servidor, al organa fiel de éste, y lo amaba y cultivaba como

tal." (18}

Aristbteles establecia que la familia contenia las

condiciones necesarias para que la ciudad se formara de ciu-

s e i e o i i s S

18) Giver, Francisco. "Eestudios sobre educacion". Editorial
GGEL. Tercera edicion. Madrid. Numero de p&ginas 194. pég.a8.
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dadanos libres e iguales, estableciendo que los ciudadanos
libres ejercerian funciones politicas, dejando a los esclavos
las funcicnes de produccién, pues eran considerados como ofi-
cios sin nobleza, &éstos oficios eran propios de los de labra-
dares vy artesanosi va que los ciudadanos deberian ocupar su
tiempo para la préctica de la virtud vy la politica. De acuer-
do a lo explicado anteriormente., Aristételes crela que ésta
divisién del trabajo deberf{a ser sefalada por la educacidn,
va que de esa forma los ciudadanos libres desarrollarf{an sus
facultades, aguellas gue solamente se darian a los hombres
libres; de ésta manera, los esclavos o gentes de otras razas
ocuparian sus fuerzas en el trabajo y no en andar pensando en

revoluciones.

Fara el fildsofo la ciudad tiene funciones milita-
res y judiciales, asi como sacerdotales, las que se les debe-
r{fan de dar & los hombres de acuerdo a sus edades, por lo que
se les tendr{a que educar para cumplir con éstas funciones.
El crefa aue las formas de gobierno estaban sujetas a condi-
ciones de tipo natural como 1la geoarafiz,. que el hombre no

puade cambiar: pero también hay muchas nue proceden de la re-



Y. V.S

dadanos libres e 1guales, estableciendo que los ciudadanas
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puede cambiar: pero también hay auchas qgue proceden de la re-
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flexién v de la voluntad, de éstas es duefio el hombre median-

te la educacién,. por lo que deberla prepararse el nifio para

la virtud civica.

El consideraba que la educacién, al hacer buenos
ciudadanos, evitaba el desenvolvimiento de una funcién con
menoscahbo de las otras y sabla mantener la jerarquia de éstas
funciones en su propio valor. Critica la educacién de la ciu-
dad de Esparta porque hace de la guerra el fin de la ciu-
dad, puesto que la guetrra y el trabajo no deben ser hechos

sinog para la paz y el descanso.

Aristbteles estudib en qué medida la virtud del
hombire hanrado y del ciudadano se parecen o difievren, “"Con-
sistente la una en mandar, la otra en mandar y obedecety pero
s6lo se puede mandar bien cuando se ha aprendido a obedecer:
sabre la colncidencia del bien comin y del bien individual en
los gobiernos justos, que son una comunidad de hombres li-
brest que la mejor forma de gobiernao capax de asegurar la
existencia mejor y mas feliz en la mayoria de los Estados y

de los individuos, es la del justo medio, en la que predomina
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la clase media entre los ricos y lbps pobres, los sefores y
lps esclavos, los soberbinos v los envidiosos: gue la ciudad
buena y virtuosa as{ como deseable es la ciudad compuesta de
ciudadanos que son hombres virtupsps vy justos en el sentido
absoluto del término, v ne relativamente a un sistema dado,
para quienes los bienes eon verdaderos bienesi en suma, en
los que la naturaleza, la costumbre y la razén estd de acuer-

do, 1o que viene a ser bDbra de la educacién".(19)
4.1.- La Escuela Romana.

La educacidén romana hasta el siglg III, fué una
educacidén de campesinos v aprendices. En el origen na hubg
una educacidén primordial para uwna aristocracia militar, comn
habla sido la primitiva educacidn griega, sino para agricul-

tores que trabajaban la tierra personalmente.

En Roma la unidad educativa era la familia, entre
los seis y siete afos hasta los dieciséis y diecisiete afios,

el hijo éra compafern constante del padre. El padre tenia

19) Chevalier, Jacques., "Historia del pensamienta". Tamo L.
Editorial Aguilar. Frimera edicibén. Espafia 1969. Namero de
phainas 708, Figs. &57-4658.
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completa autoridad sobre sus hijos. era su mentar v precep—
tor, el hijo acompafaba al padre a las labores del campo, ob-—
servando v siendo instruido en todas partes por el padre, el
cual, le ensefiaba la poca cultura libresca que podia tener.
La hija era compafiera constante de la madre quien le ensefiaba

los quehaceres domésticos.

A los dieciséis o los diecisiete afins el joven ro-
mano era considerado hombre y ciudadano., se le confiaba al
cuidado de un perceptor, €l cual solfia ser un amigo de la fa-
milia, siempre un ciudadano distinguido o, si estaba el joven
destinado a la carrera militar, un general. El preceptor asu-
mia el papel del padre, sus lecciones eran sobre negocios,

politica, oratoria y asuntos civicos.

Las familias més ricas eran las que dominaban y te-
nian el poder, constitufan una sociedad aristocritica. por lo
que sus tradiciones familiares eran especialmente fuertes,
cultivaban atn intensamente las que originalmente hablan sido
virtudes campesinas; frugalidad, severdidad, laboriosidad.

Las tradiciones de Roma eran fundamentales, se pedia a los
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ciudadanos sacriticio v devocién por el Estado. El nifo te-
nfa a temprana edad un conbcimiento del derecho. aprendia de
memaria la lev de las doce tablas, ésto bajo la tutela de un
preceptar, anrendf{a también gran nlGmera de precedentes y el
complicado sistema de prescripciones que caracterizaba al de-
recho romana. Después de haber cumplido su plazo con el pre-
ceptor, el joven recibfa, una especie de preparacién profe-
sional avanzada en derecho con un abogado experimentada, esto

también por el método de aprendizaje.

La base fundamental de la educacién romana era el
respeto a las tradiciones de la ciudad vy de la familia, su
objeto era desarrallar en el Jjoven el espiritu de sumisién
filial, el dominio de e{ mismo vy un caré&cter moral. No se
concedia importancia a la parte intelectual de la ensefancza,
aprendiendo el nifo mds que lo que podria serle Gtil para
llevar las cuentas v medir las tierras. Una actitud utilita-

rista y conservadora.

Con el desarrollo de la cultura romana. existid una

interaccitn entre las diversas culturas en la antiguedad. Du~



—4G—
rante el Gltimo tercio del Siglo IV la educacién pertenecien-
te a la cultura helénica fue adoptada por los romanos, funda-
mentalmente por haberse hecho m&s literaria y libresca, se
hizo por tanto mas instituciaonal vy formal, el gobierno tuvo
mayar incumbencia; donde habia up establecimiento griego ha-
bia una escuela de ensefanza elemental y un gimnasio, esto lo

asimilaraon las romanos,

En la unidad de uwn ideal cultural de los pueblos
griegos, su Faideia, consistia en el de una mente desarvaolla-
da, el del hombre que habfa realizado su potencial humano,
que se hablia perfeccionado; fue éste ideal de desarrollo per-
sanal en direccién a la idea del hombre, el gue compartieran
los que siguieraon y perpetuaron la Faideia Griega, la gque era
esencial y verdaderamente humana, de modo que, cuando los ro-
manos tradujeron la palabra al latin emplearon su palabra hu-

manitas,

Al ser influida Roma por la cultura griega, se tra-
dujeron obras clasicas, comao La Odisea al latin, El cual sivr~

vie como texto clésico hasta la era cristiana. Los romanos
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cultos hablaban griego v se enorgullecian de eso. lo vpico
que no adoptaron los romanas de la cultura griega fue el de-~
porte, hasta el arte griego adoptaron con sus respectivas mo-

dificaciones.

Las escuelas romanas del Siglo [I y posteriores,
eran simples copilas de las driegas en todos los aspectos
salvo dos: los romanos estudiaban el derecho ademds del plan
de estudios griego y hasta el Imperio. se dejd por completo

la educacitn a la iniciativa privada.

Roma difundib v establecib la cultura helenistica a
todo lo largo y ancho del Imperios impuso no sélo la unidad
politica a la multiplicidad de estados locales previamente
enistentes, sino que ademds &l hacerlo, se convirtid en el

medio por el cual podia establecerse una cultura wnificada.

"E1l héroe ramana fue siempre el hombre que habla
hecho algo por el Estado en tiempo de peligro, que se habia
sacrificado al bien plblico. Fero habla siempre un freno es-

tricto para lo que el héroe o el ciudadano corriente podian
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hacer por el Estado: el freno de la justicia y de la Ley. No
se pensaba que el fin de la seguridad phiblica justificase los
medios que iban contra la justicia y 1la moral."(20). Esto era
el ideal del ciudadano, el valor de la justicia y de la moral
sobire todas las cosas, asi como también la omnipotencia del

Estado v el sacrificio del ciudadano por éste.

Al conguistar Roma, Grecia me volviéd un estado bi-
lingue que comprendia muchas provincias cuyo idioma era el
griego. Los maestros griegos se instalaban en Roma para dar
clase; esto por peticién del mismo pueblo romano. Durante el
siglo Il a. de C.,, se dirigieron a Roma gran cantidad de re-

tbricos v Tilosofos, todos ensefaban v daban conferencias.

El pueblo romano estaba entusiasmado por la cultura
ariega, por lo que los conservadores romanas reaccionaron en
contra de ésta tendencia, haciendo que el Senado promulgara
medidas contra los filbsofos y laos rectores de las escuelas,
Estaz medidas fueron minimizadas por el gran interés del pue-

blo romano por lo griego; resultando el gque la cultura vy el

20) Myers, D, Edwards, "La educacibn en la perspectiva de la
historia”. op. cit. phg. 15Q.
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idioma griegos se afianzaran en la cultura romana.

Las escuelas fueron siempre desde el principio,
para las clases gobernantes. La educacién era sostenida por
el Estado y los benefactores. Los maestros eran griegos, pro-
cedian de Atenas fundamentalmente, en donde los puestos de
maestros eran peleados: en cambio, en otras ciudades, se bus-
caban las mejores medidas para obtener maestros competentes.
Al empezar el gobierno central su dominio sobre todos las ag~
pectos de la vida pliblica vy a centralizar la administracién
cada ve: mis, disminuyd la auwtonomia de las ciudades en los
asuntos educativas v en todos los demés: un ejemplo de ésta
tendencia puede verse en la fundacidn imperial de la univer-
sidad estatal de Constantinapla, en el primer cuarto del Si~
glo V. d. C. A la universidad se le did el monopolio de toda
la ensefanza superior en la ciudad} el claustro contaba con
treinta miembros, casi  igualmente divididos entre grieqos vy
latinos, de las cuales uno era profesor de filosofla, dos
eran profesores de derecho, v los demds de gramédtica y retd-~
rica, El estudio del derecho fué el Gnica elemento nueva que

afiadieron los romanos, adoptando el sistema educativo griega.
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eran profesores de derecho, y los demde de agramdtica y retd-
rica. El estudio del detecho fué el dnico elemento nuevo gue

afadieron los romanos, adoptando el sistema educativo griego.
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Roma se contentaba con hacer del latin el lenguaje
del mundo militar para unidades del ejército v el lenguaje
principal para la administracién municipal en las colonias de
origen italiano sobre bases atiegas u orientales. Fotr lo de-
més,. donde el griego era la lengua materna o la lengua franca
consagrada, no se imponia el latini empled el lenguajie griego
para usos oficiales en los territorios del habla griega, lle-
gando a concederle un  lugar dgual al latin en la administa

cibn central.

Los romanos dieron la denominacién de Trivium y
fuadrivium a esas materias, donde se habf{an fijado las listas
de "clésicos", lo mismo que los métodos de ensefanza y el

plan de estudiocs.

€1 CUADRIVIUM,.- Estaba constituido por: Geome-
tria, Aritmética, Leyes numéricas que aqobiernan los interva-

los vy los ritmos musicales y Astronom{a.

EL TRIVIUM,- Fotr: Gramitica, Retbrica y Dialéctica:

estos constitufan juntos la educacibn general de los tiempps
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helénicos v romanos: es decir, la ensefanza diaria habitual

gue recibian la mavar parte de los ciudadanos.

Roma adaopté el sistema educativo grieqo, los clési-
cos griegos y el idioma griego como segunda lengua. ba Fan
romana difundié la educacién helenistica, el Estado empezd a
sequir gradualmente una politica activa de intervencién en
los asuntos de las escuelas y en su sostenimiento. Un ejemplo
claro de esto consiste que en el Siglo I se les concedid fa-
vores financieros a los maestros e incluso exencibdn de im-

puestos,

"Se crefa que la vieja educacién clésica daba fle-
vibilidad v claridad mentales y gue toda agquél cuya inteli-
gencia hubiera sido cultivada de aguel modo podia aprender,
por la experiencia en el trabajo, todo lo que necesitaba sa-
ber seobre el manejo de asuntos préctices", (21). For lo antes
comentado, podemos decir que los  romanos vefan la educacién
como el medic a través del cual se adquiria agilidad mental

para enfrentar los problemas précticos en un trabajo.

21) Myers, D. Edwards. "La educacién en la perspectiva de la
Historia". ep. cit, p&a. 187,
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El sistema educativeo romano comprendia sus grandes
escuelas de derecho como resultado de la importancia del co-
nacimiento del mismo. E1  interés del Estado por los asuntos
educativos habla aumentado mucho a consecuencia de la necesi-

dad que sentf{a de funcionarios caiviles.

Al principico toda la ensefanza era dada por un ara-
dor distinguido, dando los elementos del derecho a través del
método de aprendizaje. aumentar la demanda de instruccién, se
desarrolle la teoria v entraron en existencia instituciones
oficiales. En el Siglo 11 d. C. se difundieron las escuelas
de derecho, estableciéndose en el Siglo 111 d. C. la mayor
escuela de derecho de oriente, Beirut, Estos estudios duraban
cuatro afos, el método de instruccifn era la lectura, expli-

cacidn v comentario:z de los textos fundamentales.

El Estado se habla burocratizado cada ve: méds, par
tanto tenla una necesidad mayor de servidores civiles compe-
tentes, por tanto gran parte del interés del Estado era la
constitucién v mantenimiento de las escuelas, fundamentadas

estas por la necesidad de funcionarios piblicos.
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La tradicion de la educacién retbrica o literaria
continud bajo el Imperio Romano, de modo que a lo dltimo,
eran nombradas personase para loc puestos mhs elevados sin ni-
guna preparacidn juridica ni administrativa, pero competentes
en literatura vy oratoria. La burocracia romana era eficar te-

niendo en su clspide oradores y aboaados.

Con el aumento de la bureccratizacibn administrativa
aumenth la necesidad de secretarios. personas que pudieran
tomatr notas rdpida y exactamente, por lo que se dispuso de un
sictema de taguigrafia para el griego v el latin: apareciendo
asi maestros de este arte para satisfacer dicha necesidad. Al
hacerse indispensables los secretario se les confid en muchos
casos grandes obligaciones y gran autoridad, a fines del Si-
glo IV d. C.. era una carrera casi garantizada en el servicio
civil y se les encontraban agrupados en las listas oficiales.
Quienes sabfan taquiarafi{a vy literatura estaban totalmente

seguros de ascender,



1.5.-L8 enclaustraciédn del saber.

El acontecimiento mis importante para la educacidn
helen{stica aue se daba a fines de la cultura romana fué la
educacién cristiana. Los priseraos cristianos fueron judios;
en consecuencia. la educacibn cristiana siguid a la educacién
judia asignando a la familia la parte fundamental de ella.
Los padres daban ejemplo e instrufian a los hijos en la moral
cristiana y los ayudaban al desenvalvimientao de la conciencia
cristiana. For lo que podemas afivrmar gque el primer arganismo

educativo en la comunidad cristiana fué la familia.

El segunda aorganisma educativo fué la iglesia, la
que pod{a ensefar las verdades fundamentales gque fueron codi-
ficadas en los credos y los dogmas de la fe cristiana. A fi-
nes aprosimadamente del Siglo I d. C., la iglesia instruyé
minuciosamente al aspirante a cristiano en los artfculos de
la fe antes de admitirlo al bautismo y a los sacramentos. Los
que estaban destinados a ensefiar a los catecimenas reciblan

wna instruccidn considerable antes de permitivles aprender
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tan impartante misién. A fines del Sioglo I d. C., se esta-

blecié una ensefanza sistemtica del cristianismo.

En principio el cristianisme tuvo un libro: La Ley,
los prafetas v los escritos de los estudios: a mediados del
Siglo se empezd a cambiar el libro con sus propios escritost
primera el Apocalipsis, pasteriarmente las cartas de San Fa-
blo y otras, después los hechas de los apédstoles y finalmen-
te, a fines del Sigla 1 vy principios del Il, las evangelios.
Par la gue pademos decir que fue una religién escrita desde
el principio y en consecuencia, el aspecto literario fue de
primera y fundamental impartancia en la cultura cristiana.
Far desgracia ese aspecto literarioc no dio nacimienta & es-
cuelas cristianas especiales. Los cristianos usaron lag es-
cuelas yva establecidas y a la instruccién gue se recibla en
ellas afadieran la de la iglesia y la familia; esto a pesar
del cristianismo que se opania & los ideales de la cultura

helenistica que era considerada pagana.

La primera escuela que aparecib de la cultura cris-

tiana fue la escuela mondstica. en Egipto en el Sigle 1V d.
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C.. v en Euraopa més tarde. Era sblo para monjes jbvenes:
quienes eran enclaustrados para el estudio vy la meditacibdn,
estaban dedicadas totalmente a 1la religién cristiana vy por
tanto se apartaban por completo del plan de estudios clésico
helénico. En occidente se exiogiét a todos los estudiantes que

aprendieran a leer v escribir,

La segunda escuela cristiana que aparecid con pos-
terioridad a la escuela monhstica fue la escuela episcopal.
Era la que tenfa como maestro al obispo, puesto que los obis-
pos necesitaron educar a quienes hablan de ser sacerdotes,
esto en los Siglos VI y VII d, C., algunos daban personalmen—

te una ensefanza elemental a los nifos.

El tercer tipo de escuela cristiana fueron las pa-
rroguiales, las gue aparecieron en los Siglos VI y VII d. C.,
en estas escuelas el cacerdote local de una comunidad rural
daba leccianes a los hijos de sus feligreses, Esta escuela
didé origen a la escuela ordinaria de aldea de tiempos poste-

riores, pero na conservé parte del plan de estudiaos clésicos.
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fodas estas escuelas pertenecileron a la caviliza-
cian cristiana occidental, no & la civilizacibn helenfsti-
ca=-romana, la gue perdiéd su continuidad por considerarse pa-
gana por el cristianismo, a partir de ;qui surge la divisidn

entre la educacidn helenf{stica v la occidental.

Al caer a fines del Siglo IV el Imperio Romano, to-

dos los servicios

u

ociales. incluso las escuelas, iniciaron
un largo proceso de desintedracidn, no desaparecieron inme-—
diatamente, desde luego, ni al mismo tiempo en todas partes.
Duraron nfbs tiempo en las ciudades grandes de los pafses que
ahora conocemos como Francia v Espafa gue en las pequedas po-
bleciones v en ltalia més aque en otras partes de Occidente.
En Oriente, en Constantinopla, no desapavecieron sino gue
perduraron v sufrieron una lenta transformacidén al convertir—
s en escuelas de la caivilizacién bizantina o cristiana orto-

doxa.

Lag escuelas mondsticas daban i1mportancia al cono-
cimiento de la lectura v la escritura para todos los monjes v

mon1as,. La lectura de las Escraturas v del Oficio diaria erarn
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indispensables para la vida devota, como parte del deber de
los monjes se haclan copias de los manuscritas de la palabra
divina y de otros escritos coristianos. La reqgla benedictina
llegbd a dominar el monasticismo en occidente, establecid en
detalle los requisitos para la educacién de nifios y para los
medios e instrumentos de la escritura y la lectura, la lengua
era el latin eclesilstico v se eliminaron los clésicos lati-

nos, por lo que sblo se estudiaban escritos cristianos.

lLa escuela episcopal era la que ensefiaban obispos
como va se comentd anteriormente, tenla siempre a su alrede-
dor como ayudantes grupos de jévenes y nifos, los dltimos em-
pleados como lectores. '"Mediante la ayuda & las obispos vy las
relaciones con ellos, esos jévenes aprendian, sobre poco més
0 menos por el método de aprendizaje, lo que después llamaron

derecho canfnico v los doagmas y las liturgias."(22).

Tras la calda de Roma v sus escuelas, no existia

una base de educacidn elemental ni de cultura secular, en

22) Myers, D. Edwards. "La educacién en la perspectiva de la
historia." op. cit, péo. 280.
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consecuencia. se hizo necesario a los obispos dar una en-—
sefanza elemental, lo mismo que en general les fue necesario

dar una ensefanza especializada en tealogfa y dogmética.

l.as escuelas parroguiales o prebisterales, surgie-
ron como va hemos mencionado anteriormente con la caf{da de
Roma, los bArbaros amenazaron con sumergir los sistemas so-
ciales, culturales y educativos, al aumentar el ndmero de
convertidos al cristianismo fue amenazada la continuidad
misma de la vida cristiana mediante el sacerdocio, porgue co-
rri6 peligro la existencia de sacerdotes en ndmero adecuadog
la solucidn consistit en adaptar el sistema ya en usp en las
escuelas episcopales, se ordenb a todos los curas que reu-
nieran jévenes lectores, para darles una educacibn cristiana,
para instruirlos en los salmas y en la ensefianza de las Eg-
crituras, para prepararlos al sacerdocio. Esto, como ya lo
hemos comentado, fue el origen ms tarde de la escuela ordi-
naria de aldea, dada la ensefanza por el cura y maestro a la

ves.

Letas tres escuelas gue hemos estudiado tenfan al-

cances limitados, producian monjes v sacerdotes; al desapare-
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cer las escuelas seglares gque wistf{an entre la sociedad he-
len{stica v occadental, bajdé el nivel cultural pues sdlo se
enseif lectura v escritura: memorizaciétn de una parte de la
biblia y algunos salmas: conocimientos minimos del dogma del

detrecha canbnico v de la liturgia.

Algunos individuos conservaron los conocimientos de
los clésicos latinos, pero en las escuelas cristianas de Oc-
cidente evitaron cualquier mencién de la cultura del mundo
clésicao a helénico-romana, porque la caonsideraban pagana e
inspirada, sequn la iglesia, por el demonio. El sélo hecho de
que un obispa se preocupase par  ensefar gramética en la es-—
cuela episcopal era motive de escédndalo, porque la educacién
helenistica did gran importancia a la gramltica, por tantao,

las maestraos cristianos solo trataban de la Escritura.

Al ser bajo el nivel cultural y al saber pocos leer
y escribir, el maestro de escuela se volviéd una figura tene-
brosa gue daominaba el misterio secreto de la escritura. lLas
escuelas clésicas perdwraron en  Italia, adn hablan maestros

de grambtica, retébrica. derecho y medicina en la ciudad de
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fRoma a mediados del Siclo VI d, €.t von la llegada pousterior
de los longobardos, la educaciédn y la cultura bajaron en Ita-
lia, desaparecid la escuela seglar, siguiendo las mondsticas,
episcopal y parroguiales, las que reflejaron la wunidn {ntima

entre la wglesia v la escuela.

En la legislacién del Imperic de Carlomagno y su
escuela del palacio. se determind que todo monasterio y toda
catedral debfan tener una escuela para la educacibn de cléri-
gos v jbvenes. La escuela del palacio fue un seminario patra
la preparaci6on de futuros obispos vy abades del imperio Caro-

lingio.

1.6.~ La patristica universal.

LLa mé&uima sabiduria seglar gue se ensefiaba en cual-
guier escuela era las siete artes liberales del trivio vy el
cuadrivio: Se ensefaba en el primero la grambtica, retbrica y
dialéctica: en el segundo aritmética, gramitica, astronomfa y
mbhsica, lInfluvendo en el pensamiento de esa época el de Fla-

thn a pesar de su obscuwra traduccidn, tambidn el de Aristdte-—
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les con su lédoica. Estos eran leldos aprodimadamente en los

Siglas In v x.

Las escuelas Carolingias sblo tenfan interés para
preparar clérigos, mentras que en las escuelas la ldgica,
algunos fragmentos de los escritos de Flatdn y de Aristdteles
que les llegaban interesaban vy estimulaban al estudiante.
“Los primordiales intereses de los padres hablan sido, natu-
ralmente, la fe cristiana, v la actitud predominante era que
las Escrituras rectamente interpretadas, entend{an toda la
sabiduwr{a que los hombres necesitaban o debian tratar de ad-
quirir. Esta actitud vy éste interés no sofocaron, desde lue~
o, toda investigacidn sobre la historia y la naturaleza. pe-
ro relegaron & un lugar secundario y servil todo conocimiento
que tuviera manifiestamente relaciétn con las Escrituras y su
interpretacidn. Esto motivé que hubiera poco interés en la
observacidn o la i1nvestigacidn del mundo natural, 1o cual
muestra como la educacidn estaba determinada totalmente por
la iglesia, dejanda en seaundo término toda clase de estudio
y tenlendo como principal fin el estudio de las Cscriturae,

que para la fe cristiana, contenia todo el conocimiento a que
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el hombre debila aspirar saber.

£l principal pensador de la Patri{stica fue San
Aaustin. quien nacid en Numidia el 13 de noviembre de 354 d.
C., Estudid las Escrituras as{ como también las siete artes
liberales, siempre buscando la verdad. Para é1 Dips es el
centro viva del pensamiento, al gque todo se refiere y del gque
todo recibe su sentido.

“La circunstancia de gque la blsgueda de la felici-
dad se confundiera, para San Aaustin. con la bdsqueda de la
verdad, eleva su radical eudemonismo por encima de toda forma
de pragmatismo. Desde luego, el punto de arranque de la espe-~
culacitn agustiniana no es el afén intelectual de investigar
desinteresadamente la estructura de la realidad. sino el an-
sia de hallar una respuesta a la ineludible cuestidn del des-

tino humano."(23).La felicidad va unida a la verdad.

San Agustin halld el fundamenta firme de todo cono-

cimiento en la certeza inmediata del vyo y de los hechaos de la

£3)Truvol Serra. Antonio. "El Derecho v El Estado en San
Agustin'. Editorial Revista de Derecho privado. Madrid. 1944.
val.IIl. NAamero de paainas 211, Fdg. 52,
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conciencia. Sostenia ademds aque nuestro espiritu aprende in-
mediatamente verdades que trascirenden del yo, trationes aster-
nae, principios apribricos de valide: universal como los de
la légica, de la metafi{sica v de la ética. Estas rationes ae-
ternae no son producto de nuestro espiritu, sino del ser in-

mutable y eterno gque es Dios.

Fara San Agustin el problema de la felicidad condu-
cia al problema del conocimiento v &ste problema lo ponla an-
te la realidad de Dios. Dios aparece en unién de doctrinas
platbnicas vy neoplatbénicas con  la concepcidn cristiana de un
Divs personal. no como el de Aristoteles como un simple mo-
tor, sino como principio absoluto de las cosas, cuya acciédn

perdura cobre ellas v las conserva.

El sostenia que Dios es fuente de la verdad de las
cosas, @l mundo sensible es una copia de las ideas concebidas
por el verbo eterno: el verbo es el sol de las inteligencias,
1a luz intelectual gque irradia en nuestro espiritu, el mnaes-
tro interior gracias al cual conocemos. San Agustin fructifi-

cd para el pensamiento cristiano la teorf{a platbnica de las
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cosas. refiriendo éstas al verbo Dios, siendo Dios el ser su-
premo v la verdad suprema, es el supremo bien vy como tal fin
ditimo del hombre. En el conocimientn de Dios. se halla a la
ver la causa de la creacibn del mundo. la luz de la verdad y

la fuente de la felicidad.

“uplictd el propio San Agustin que el orden no es
otra cosa mhs que una disposicidn de cosas semejantes o dig-
pares atribuyéndosele a cada una el luoar que le correspondes
el resultado de ese orden es la paz, la armonia de las par-
tes, su equilibrio en el conjunto. haciendo posible la exis-

tencia del orden del universo.

Fara él1 la familia era la célula de la ciudad, el
padre de familia ha de tomar de la Ley de la ciudad las re-
olas para gobernar su casa, de manera que la acomode a la pa:z
v tranquilidad de la ciudad., El1 cultivo del paralso es el
producto del obrar de los &naeles y de los hombres, en la que
aparecen "La expresibn de los pensamientos, ensefar y apren-
der, el cultivo de los campos, la administracidn de las so-

ciedades, el ejercicio de las artes, vy todo lo que, ya en la
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sociedad celeste, va en esta otra terrena inmortal, se reali~
za con el fin de que los buenos se vean favorecidos a pesar

de los malos". (24)

FPara la patri{stica universal Dios es la fuente de
conocimiento v verdad de las cosas y por tanto el sabetr se
centra en las Sagradas Escrituras, existiendo para San Agus-
tin la ciudad de Dios y la de los hombres, la primera repre-
sentada por la iglesia constituvendo la sociedad de todos los
cristianos que ejercitan el bien, y la segunda, representada

por todas las sociedades que no siguen el camino de Dios.

lToda educacién se puede concebir como un pro-
greso hacia la sabidur{a, esto lo sostenf{a San Agust{in en su
De ordine, para €l exist{a un di&logo del hombre con Dios, el
centro de todo es Jesucristo, el verbo de Dios encarnado, to-
dos los bienes son por Dios, el verbo divino est& en el prin-
cipio de toda verdad; "no es posible separar el ser, el bien,
lo verdadero y Dios., San Agustin testificaba que no se alcan-

za la sabidur{a si se desespera de la verdad, asociaba el co-~

P e T

24)Truyol Serra. Antonio."El Derecho y E1 Estado en San Agus-
tin".op. cit. p&g. 143-144,.
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nocimiento de si  al conocimiento de Dios, sostenfa gue se
encontraba la verdad iplorando la memoria, esto como in-
fluencia de Flatén en él1: sostuvo asi que toda ensefanza ape-
la a ideas presentes ya en el alumno y que, en definitiva, el
acuerdo de los espiritus supone un <maestro interior>» al que
cada uno consulta: la sabiduria eterna de Dios que es Cris-
t0".(25) En éste pensamiento se refleja la unién {ntima de

San Agustin con el platonismo.

El sostenfa que las ideas son formas originarias,
razones estables e inmutables de las cosas: no son farmadas
porgque ya estdn, son eternas, estén contenidas en la inteli-
gencia divirma, el alma no las puede ver sing a través de su
parte racional que viene a ser su Qjo interior e inteligibile.
El sosteni{a que el hombre es una imagen de Dias, aungque no
perfecta; por lo que, si Dios es una trinidad (padre, hijo vy
espiritu santo). el hombre contiene esa misma trinidad, mens,
notitia v amor © memaria, intelligentia y valuntas. Fara 61
se demuestra como el anAlisis preciso de determinadas natura-
lezas creadas puede proporcionar algln conocimiento acerca de
25) Parain., Brice. "Historia de la filosofia". Vol. IV. Edi-

torial Siplo veintiuna. FPrimera edicién, México 1985. Nbmero
de péginas 404. plg. 20.
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las cosas divinas.

Los e)emplos agustinianos son garantes de dos prin-
cipios tundamentales de la especulacion medievali el lazo en-
tre la fe v el saber. la utilizacidn de la dialéctica en la
teclogfa. San Aaustin ha sido considerado siempre como el
primer maestro. después de los apbstoles, de todas las igle-
sias. Supo utilizar las principales intuiciones del platonis-
mo para la elaboracibén de una sabidurfa 1la cual sirvié de

inepiracién a sus sucesores conservando su armazén tebrico.

Uno de los principales sucesores de San Agustin fué
Casiodoro, guien aguiso dar a conocer a sus contemporéneas la
praduccién del pensamiento griego. @(Quiso poner la cultura al
servicio del conocimiento de la escriturai de ahf{ proavino el
pragrama de estudios que propuso a sus monjes y que dejb con-
signado en sus instiiutiones divinarum et saecularium litte-

rarum.

Casiodoro quiso poner la cultura helenistica a

dispasicién del saber religioso, por lo que las siete artes
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liberales se enseharon marcéndose con claridad la distincién
eristente entre las tres artes liberales, propiamente dichas.
(gramética, retéorica v dialéctica) vy las cuatro disciplinas
(aritmética. misica, geometria vy astronomfa): un arte tiene
un objeto contingente: una disciplina trata de cosas gque no
pueden darse de forma distinta a como lo hacen. Al final éste
personaje divide la filosofia que se ensefaba en tedrica y
practica; la tebrica la subdividié en natural, doctrinal (las
cuatro ciencias del quadrivium) y divina (teologf{a); la pr&c—

tica comprend{a las filosot{as moral, econbmica y civil.

Este autor tratd de que el saber profano estuviera
a disposicién de los estudios sagrados, por lo que se conser-
vb v se copid m&s literatura sagrada que profana, ésta tltima
no se pudo transmitir en ese entonces a occidente, por lo
cual el vigor original del helenismo no triunfé en realidad.
For lo que a fines del 8Siglo VI se considera como el umbral
de un peri{odo sombrio que duré varios siglos, hubo un estan-
camiento en la educacién, puesto que el saber se subyuad a la

fé religiosa.
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Otro pensador de esas 6épocas fué Isidoro, &1 tam-
hién agrupd las ciencias prafanas para ponerlas al servicio
de la ciencia sagrada. Casiodoro propuso lecturas, lsidoro
propuso resultados, éste Gltimo escribid "No cre&is que ledis
mis pensamientos, Releéis los de los antiguos". (26) La pa-
tristica defendla, a través de San Aaustin v sus sucesores la
préctica de las ciencias profanas, las cuales perdian su au-
tonomia para someterse al servicio del saber cristiano, saber
cristiann, por lo gue estos daos pensadores se mantuvieron

fieles al espiritu de San Agustin.

Otiro sucesor de San Agustin en Inglaterra fué Beda,
guien escribibd sobre las artes liberales y fué el primer re-
precentante del humanismo mon&stico. 54 vida v su obra testi-
ficalran que en este pals se habfa implantado la cultura lati-
na, tal v como habia sobrevivido tras el duro periodo de las
edades negras. Algunas décadas posteriores, como veremos més
adelante, esa cultura se instald de nuevo en el viejo conti-

nente.

26) Farain, Hrice. "Historia de la Filosof{a". ap. cit. péa.
37.



1.7.- La Universitas Medieval.

Las escuelas caroclingias tuvieron interés para la
precaracidn de clérigos, los principales intereses intelec—
tuales de los padres fue la fé cristiana, la actitud de ellos
era aue las escrituras fueran rectamente interpretadas puesto
que contenfan toda la sabidurf{a que los hombres necesitaban y
debfan adauirir. Carlomagno, en el afo 768 d. C., tuvo la ne-
cesidad de reorganizar la ensedanza, debido a que las escue-
las se encontraban en una completa decadencia: los sacerdotes
eran ignorantes, algunos no comprendfan el lati{n de las ple-
garias v de los sacramentos més corrientes, también existia

escasez e libros.

Alcuino trajo de Inglaterra libros clésicos, redac-~
té manuales y fundd escuelas ajenas a las catedrales: cons-—
truvé en Francia lo gue el llamaba una nueva Atenas, donde
los siete dones del espiritu santo vendrfan para él a unirse
a las siete artes liberales combatiendo asf{ la miseria inte~

lectual del Siglo IX. Con esto surge lo que se conocid como
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el Renacimiento carolingio, su origen es utilitario, incluse
la difusidn de la ensefanza tue muv restringida. La legisla-
cidn escolar extendid la cultura a todos los obispados y mo-
nasterios, buscando motivar el apetito intelectual., se multi-
plicaron los libros: después del reinado de Carlomagno la
floracién intelectual fue mds brillante: el trabajo de Alcui-

no dié fruto a largo plaza.

La ensefanza se impartia en las escuelas de las ca-
tedrales ¥ en los claustros. éstas estaban abiertas a un do-
ble piblico: Las interiores a los monjes y & los novicios:
las exteriores, a los JjoOvenes ajenos a los monasterios. En
el afo 817 d. C. éstas lltimas fueron cerradas. 10 que limité
la difusion de la cultura. En conjunto podemos distinquir
tres niveles de estudio: en el més bajo se ensefaba a leer,
escribir v se incitaba a los alumnos a las bases fundamenta-—
les del lati{n, la Biblia y la liturgia. El segundo grado es
el de las artes liberales y el de la lectura m&s o menos am-—
plia de un nimero mavor o menor de autores paganos y cristia-
nos, ésta situacidn era debido & que no existfa un programa

Gnico y ademé&s los recurscos materiales (libros) y humanos
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(profesores) eran muy desiguales. En lugar mds alto se situa-
ba el estudio de la escritura, euplicidndose desde todos los
puntos de vista (gramatical, histérico vy teolégico) por lo
gue resaltaron en este nivel autores como Isidoro, debido a
que su intencidén hablia sido precisamente compilar todas las

ensefanzas Utiles para la comprensidn del texto sagrado.

Entre los Siglos VI y VII d. C. sutrgieron las es-

cuelas episcopales, algunas de dstas constituyeron pilares
.

donde surgieron algunas de las Universidades de Occidente.
Las escuelas carolingias tenfan aqran interés en preparar clé-
rigos, puesto que los primeros intereses de los padres era
difundir v mantener la fé cristiana, para ellos las escritu-
ras rectamente interpretadas contenfan toda la sabidurfa que
se pudiera adquirir, Esta actitud no sofocd toda la investi-
gacién sobre la naturaleza v la historia, pero s{ fueron re-

legadas a un termino secundario v servil, por lo que se desa-

rrollaron muy poco dichas materias.

En los Siglos IX y X% surgié un gran interés, por

parte de los estudiantes, por la 1ldgica, la cual era una ma-~
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teria que los estimulaba., sdlo disponfan de fragmentos de los
escritos de Flatdn v Aristbteles. La interpolacién de dos
culturas: La musulmana y la cristiana, favorecid al progreso
de la educacidn de ésta (ltima. asl como también las relacio-

nes comerciales sostenida por Italia con el Medio Oriente.

En el Norte de ltalia subsistieron las escuelas se-
glares, durante v después de la invasién longobardas, conti-
nuando con el estudio del dertecho romano. El estudio de la
gramética v la retérica se consideraba m&s bien como una avu-
da para redactar documentos oficiales como preparacion para
el posterior estudio de las escrituras v de los padres de la

Iglesia.

Abelardo inaugurd el movimiento intelectual del
cual salieron las universidades francesas, éste personaje fué
profesor en la escuela Catedralicia de Farf{s; la primer es-
cuela occidental que podria llamarse universidad fué la de
Salerno, fundada en la ciudad del mismo nombre en el Siglo X
d. C. era famosa por la pericia de sues médicos, atrayendo es-

tudiantes de diverso origen en torno suyo, fué exclusivamente
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una escuela médica. En el Siole X! d. C. surgid el Renaci-
miento por el interés de los estudios juridicos., teoclégicas,

dialecticos v médicos orientadas en principio a la medicina.

En el Sigle XI se emprendid de nueveo el estudio de
los clésicos de la literatura v de la légica, ésta renovacidn
del pensamiento se halld unida al aune de todas las escuelas:
de las catedrales: de la impartancia creciente de las ciuda-
des donde se did el marco del Repacimiento de los Siqlos XI vy

Xit.

El Sigle XII se caracterizéd por un descubrimiento
de la naturaleza en el orden cientifico, la medicina vy las
matem&ticas se desarrollaron: surgid la renovacién cultural
con el Renacimiento. se empezaron a independizar las artes
liberales o profanas vy empezd el desarrollo de la medicina v

el derecho.

En el afo 1000 d. C. Bolonia se convirtid en un
centro de estudios, a fines del Siglo Xl empezd a ser el de-

recho un estudio profesional. Esto independientemente de log
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pstudias yurfdicos aue Tarmaban parte de la instruccidn gene-
ral, por la gque Ralonia se convirtid en la escuela de derecho
atravendo a estudiantes extranyeras principalmente de Alema-

nia.

Los estudiantes de Bolaonia que no eran ariaginarios
de &sta ciudad carecian de derechos civicos, pues éstos sOla
eran heredados, tampoco existia convenio o tratado alguno ex~
preso entre las ciuwdades o poblaciones, ningdn ciuvdadano de
una tenia derechos en la otra la gque constitufa una gran des-—
ventaia para los estudiantes extranjeros: entre el Sigla X1 vy
XI1 d, C. hubo un gran movimienio en las ciuvdades europeas,
se formaron asaciaciones de toda clase, principalmente guil-
das. For abra de esos diversas factores, los estudiantes eu-
tranjeros residentes en Bolonia se organizaron en Colle-
gia (Colegins), los cuales eran una clase especial de guil-
das: al aumentar su nlmero de estudiantes se hicieron impor-
tantes para el bienestar de la ciudad, la cual las reconocid
como asacliaclones legalee debidamente constituidas con dere-
chas propios: de ésta  forma los estudiantes cansiguieran una

especie de ciudadanfa artificial de adopcidn temporal. Las

o W0 DAL
D 0 DA
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actividades aue desarrollaban estas asociaciones, indepen-
dientemente de los estudios, era el de ayudar a la pablacidn
como por ejemplo  alimentar a los huédrfanos. dar asistencia

médica. etc.

Las guildas de estudiantes tenfan autoridad legal
sobre sus afiliados, se basaban en un juramento, el cual no
se podia quebrantar por ser pecado mortal: en Bolonia fueron
las universidades las que significaban simplemente un conjun-
to de personas o corporacién  legal en los Siglos XI1 y XIII
d. C, La frase universitas vestra, significaba "Todos voso-
tros", cuando se dirigia a un arupo de personas, esto es, las
uwniversidades en Bolonia eran guwildas de estudiantes extran-—

jeros.

El objeto de estas guildas era el cultivo de la ca~
ridad fraternal, la asociacidn y la amistad mutuas, el primer
antecedente gue se tiene sobre la admisidn a uwnha universidad
de estudiantes en Bolonia data de 1174 d. C. a fines de ese
Siglo se hicieron esas asgciaciones sumamente poderosasi tan-

to los profesores como las gentes de la ciudad, podfan ser
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gobernados par una corporacidn capar de destruir los ingresos
de los primereos o los negocios de los segundos por el simple
hecho de emigrar a otra poblacién, Esta amenaza de emigra-
cidn. era una amenaza real, a fines de los Siglos XII y XIII
médiante la emigracion de estudiantes de una escuela matriz

fueron fundadas sels escuelas mas.

En la primera mitad del Siglo XII d. C. se enpezd a
considerar cierto tipo de asociacidn organizada por maestros,
y/0 discipulos, las cuales se consideraban como existentes

desde tiempos antiguos,

Con el transcurso del tiempo las universidades ad-
quirieron intluencia sobre los profesores y el plan de estu-
dios, dominando asi ciertos aspectos de la conducta de sus
asociados, por ejemplo en lo relativo a pasatiempos y juegos.
Fodemos afirmar que la escurla de Eolonia surgid de las uni-
varsidades de estudiantes; "Las universidades eran autarida-
des que dirigian la vida de la escuela v controlaban a los
profesaores y el plan de estudios v tenfan influencia en los

asuntos de la ciudad", (27)

27) Myers, . Edwards. "La educaciéon en la perspectiva de la
historia". op. cit. Pag. 288.
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Los estudiantes del Siglo 211 d. C. podian vagar de
una escuela a otra. de una disciplipa a otra v de un maestro
a otro a su placer. Aprendian la siete materias del trivio v
del cuadrivio. presentando una especle de examen que tenfan
que defender pdbiicamente sosteniendo sus propias tésis,
Fasando ese examen podian habilitarse de maestros tomando
previamente estudios. una ves: terminado el trabajo de amplia-
cifdn v desarrollado sus estudios interiores. podian tomar uno

de los tres titulos sindnimos de maestro. doctor o profesar.

Bolonia v Farf{s fueron las dos universidades mode-
los, la primera como universidad de estudiantes v 1a segunda
como universidad de maestros, La escuela del palacio segufa
al emperadaor Carlomagno en sus desplazamientos. después de
&1, la ensefanza se limitd a las escuelas de catedrales y mo-
nasterios. En el Siglo X1 la escuela mds importante fue la
catedral de Chartres, la que adoptaba como plan de estudios
el trivio v el cuadrivio, Las siete artes liberales eran las
sirvientas de la Teologia, la reina de las ciencias, al pare-
cer ee 1nclufa también algo de derecho canénico, derecho ro-

mano v leves de Carlomagno: el estudio superior de la teolo-



afa la cual no sblo splicaba  las escrituras sino gque se
interesaba también en las controversias filosdfico-teoldgicas

de la época.

Al final del Siglo X! crecid la reputacidn de la
escuela catedralicia de Paris. Después de que Abelardo ensefd
en ella se convirtid en una ciudad de maestros. "Uno de los
grandes movimientos educativos del 8Siglo X1 fue el traspaso
de la actividad docente de los frailes al clero secular prin-
cipalmente a causa de gque los viejos monasterios benedictinos
y clunliacenses hablian descendido en demasiados casos a ‘ricas
corporaciones de terratenientes celibes cuya mavor ambicidn
era el enarandecimientu de la casa a la que pertenecfan’. El
clero secular gue ensefaba en Faris en el Siglo X1l se habia
organizado en una guilda de meestros cuya primera mencibn es

de 1170". (281

En los Siglos XI1 v XJII en Italia se mostrd un
gran interés par el estudio del derecho, por lo que surgid la
universidad de Rolonia, en Francia a causa del Renacimiento

28) Mvers, D. Edwards., "La educacidn en la perspectiva de la
historia". op. cit, FP&g. 28BY.
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hubo una aran exnlosi16n de especulacidn oialéotlica v teolbagi-
ca. encontrando en Farfs su nogar detfinitivo. cowo resul tado
nac1d la universidad de Faris, aunaue éste no fue un movi-
miento camnletamente sealar. En el afo 1200 d. L. las escue-
las catedralicias de Farfis se fundieron en un sdlo cuerpo. en
12158 d. €. se establecieron los estatutos de esta universi-
dad. las escuelas francesas eran célebres y habf{a florecido
100 afoe antes: la universidad de Farfs tuvo un importante
papel en la cultura de la Edad Media, fue un centro de la
cul tura cristiana., estudiantes y maestros extranjeros se ing-—
talabarn en ella, los estudios estaban organizada de manera
exacta v su primer grado lo constitufan las artes liberales:
el maestro en artes debfia tener por lo menos 21 afos y haber
cursado par lo menos & aRos de estudios. El maestro en teolo-
gfa tenfa uue haber estudiado un minimo de 8 afios y tener 34
aros: el maestro en artes era en primer lugar bachiller y
después licenciado, El maestro en teoloafa tenfa que ser ba--
chiller biblico, bachiller de sentencias y bachiller formado,

después realizaba su licenciatura v podia ensefiar teologia.

En la universidad de Farf{s el estudiante escuchaba
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lecciones y participaba en disputas, la leccidn era la lectu-
ra comentada de un texto y las disputas eran debates precedi-
do por un maestroc buscando scluciones a determinada cuestidn
de estudios; al final el maestro clasificaba las posturas vy

daba su determinacisen sobre la cuestidén.

En los albores del Siglo XIII al existir comunica-
cién con los pueblos cristianos ortodoxos e isl&micos, a cau-
sa de las cruradas se fueron abi-iendo camino en occidente to-
das las cbras Aristéoteles. En este Siglo se difundié las
obras e ideas de Aristbteles, a cuyas palabras se les atri-
bufa una autoridad soberana: de tal forma influybd Aristételes
que motive el estudioc de las replas de la gramdtica y sufi-
ciente latin para el uso ordinario., el estudiante se ponfa a
trabajar para dominar el lenguaje semi-técnico pero antilite-
rario de la discusién teoldoica, a fin de poder entrar en la

contienda dialéctica de las escuelas.

El estudio de las obras de Aristételes provocéd gue
se ampliara el campo sobre los ecstudios dialécticos y légi-

cos, intensificdndose el método para dominar alguna materia,
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cos, intensificdndose el método para dominar alguna materia,
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después de aprendidos los rudimentos de las siete artes libe-
rales se desarrollaba el método de la discusién: el estudian-
te estaba dispuesto a discernir la t€sis de cualguier adver-
sario v a defender su propia tesis. El estudio de la graméti-
ca pasd a segundo término, al igual gque la retérica, no se
estudiaban los clésicos. toda la atencibdbn se fijaba en la 16—~
gica y en las obras de Aristbteles. La iglesia daba pcca en-
sefianza profesional vy en las universidades se desarrolléd los
estudios seglares instruyendo a los estudiantes en las siete

artes liberales.

A través del Renacimiento surgid la ciencia occci~
dental moderna, la elevacidn de las lenguas vulgares a len-—
guas literarias y la aparicién del individualismo con la res-

tauracidn literaria v arti{stica.

Entre los Siglos XII y XIII, se constituyd el lega-
do de las primeras universidades de occidente de la edad me-—
dia, las cuales motivaron los ideales y las normas educativas
del Occidente moderno. En estas universidades se fundaron las

ideas de gue los maestros se agruparan en una corporacién en-—
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sefdndose en un  mMismo lugar diferentes disciplinas pertene-—
ciendo a wna sola institucidn., representédndose asi todo el
saber humano agrupé&ndose los estudios en diversas facultades.
El gue los estudiantes tras su preparacibn preliminar se in—
clinaran a una sola facultad o departamento, se debié a las
grandes fundaciones académicas de estos Siglos. Fodemos
afadir ademds que los reves v principes de la Edad Media, sa-
caban & sus estadistas vy a sus servidores civiles de las uni-
versidades., existiendo una ensefianza en dichos centros del
saber de tipo literaria v filosdfica, que calificaba al indi-

viduo v lo preparaba para los negociaos del amunda.

En e1 Sialo XIII surgieron las primeras organiza—
ciones de "naciones”, duwrante el segundo cuarto de este Siglo
surgibd la unidn de naciones gue establecid un rectorado co-
min. Las cuatra naciones de maestros gue hubo en Faris fueron
la francesa. ta cual correspondia a todos los latinos: la
narmandas: l1a plcarda. que caorrespondia a todos los marstros
de los palses bajlos v la Inplesa que correspondia a los in-
gleses v alemanes. El rector se fue convirtiendo agradualmente

arn jefe de la universidad.
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Faris fue cuna del sistema "colegiade", Roberto de
Sarbon. capellan del rev en 12357 fundd el "colegio o casa de
Sorbon", coleglo para 16 individuos, cuatro de cada nacién,
quienes hablian tomado ya el grado de maestro y deseaban se-
guir estudios superiores conducentes al doctorado en teolo-
afa. Este coleqio crecid tanto que para el Siglo XVI "la Sor-

bona" abarch toda la facultad teoldpica de Faris.

L.a seaunda universidad francesa fue la de Montpe~
llier, fundada en esa miesma localidad en el Sialo XII, la
cual tomo como modelo la universidad de Faris. por lo que

también fue una universidad de maestros.

En Inglaterra se fundd la universidad de Oxford, la
cual fue una emigracién de estudiantes v maestros de la na-
cidn inolesa de Parfs por el afo 1167: posteriormente fue
fundada la universidad de Cambridge., la cual fue una emigra-

cién de la universidad de Oxford. fundéndose en el afo 13209.

Con relacidn al crecimiento y expansibn de las uni-

versidades medievales, podremos comentar que a fines del Si-
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gla X1l ewistian 6 universidades. gue fueron la de Salerno,
Bolonia, Regqio (fundada por una emigracion de Bolonia), Fa-
ri{s v Ouford. En el Siglo XI1II existi{a en Italia 4 universi-
dades de nueva fundacidn v 4 por emigracianes de estudiantes:
en Francia 3 universidades nuevas, en Inglaterra la de Cam-
bridge, en Espafa v Fortugal 4, de tal suerte gue en el Siglo
XIV los Fapas y emperadares fundaron universidades por bulas
v cartas o cédulas, a excepcidn de Rashdall gue fud fundada
por emigracién de estudiantes. En el Sialo XIV en Italia hu-
bieron 3 fundaciones papales de universidades vy 2 imperiales:
en Francia 3 papales v 1 imperial: en Espafia 1 papal y 2 im-
periales. Como ejempla de las fundaciones papales de gran
prestigio teremos las universidades de Fraga, Viena, Erfurt,
Heidelberg, Colonia, Cracovia, Buda y Funfkirchen, estas dos
dltimas murieron en un siglo. En total, en cuatro Siglos fue-

ron fundadas un promedio de &6 universidades.

En Jos Siglos X1I v XI1I las, universidades més
arandes fueron la de Farf{s vy folonia contando con un nGmero

aproximado de das a cinco mil estudiantes.
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Se padia denominar a las universidades como studium
Generale. por ser instituciones que contenlian estas tres ca-
racterf{sticas: Tenfan estudiantes de todas partes, tenian
multitud de maestros y, par lao menas, tenfan una de las fa-

cultades superiores en teologfa, derecho o medicina.

Durante los primeros tres siglos universitarios no
hubo disciplina estudiantil tal como se conoce hoy en las
instituciones académicas: los estudiantes ingresaban en la
universidad ~despues de la iniciacién en Bolania~ & una edad
entre los catorce y dieciséis afos: hablaban lati{n, casi to-
dos los estudiantes vagaban de una universidad a otra y de un
maestro a otro. Esto tuvo como consecuencia que las relacio-
nes entre las diferentes universidades en diversas patrtes de
Europa fueran m&s féciles que en ninguna fecha anterior o
posterior, la difusidn de las ideas de un centro a otro se
realizaba con mayor prontitud. Se podria asegurar gque los es-
tudiantes mostraron grandes deseos de aprender puesto que las
universidades de estudiantes, a diferencia de la de maestros,
mostraron mejor instruccidn desempefandose sus cAtedras con

mayal eficiencia.
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1.8.- El Higlo de las ruces.

En el siglo AaVIII. entre [71% a 1818, surae una
crigis de la conciencia en Francia. un oeriodo cue se conoce
desde la muerte del rev luis  XIV hasta Napoleon. etapa del
renacimiento en Francia. donde se foria un culto al haombre v
a la natuwraleza. En  la edad prerevolucionaria. se rechazan
los mas altos noderes del alma por un racionalismo reinantes
el siglo XVI1l se le conoce como el siolo de la razbdn donde
no se siente reparo de destruir lo antiguo frente a lo moder-

no. Fodemos caomentar aue Francia represento la grandeza del

siglo XVIl. después de la muerte del rey sol Luis XIV. surge.

2l desegullibrio de la grande:za v poder de la nobleza. se de-
sarrolla en Francia un libertinaje generalizado, siendo Faris
para muchos en esa época la capirtal del mundo por su influen-
cia en la cultura, modas v costumbres en varios paises euro-
peos: esta situacion se empezd a dar en el afo 1715, crednda-
s@ una crisis de valores gue afectd todas las actividades del
hambre, por los abusos del réaimen vy por el derroche de lujos

v rigquecas por parte de la noblera francesa: motivando abusos
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del Tisco en contra del puebla. el cual. sostenia ios caori-
chous LUWIosns de la arlsuocracla, danandose de esta torma la
ecanomia nacionai. for ello surge un antagonismo sacial v po-
iitico. la aristocracia se convierte en una clase sacial de
zanoanos. viven del trabajo del pueblo: al contrario. surae
urna nueva clase. la cual se tortalece por su unidad v visidn.
esta e la aurguesia., en especlal en lnalaterra se aesarrolla

las industrias v la burguesia anova las 1deas nuevas.

.05 excesos crearan una nestabilidad en el Estado
v sus Tfinanzas. en esta época ae perturbaciones v contlictos
soclales se admite a la razon. se rechaza la autoridad de la
tradici1dn. se pretiere el ateismo a la supersticidn. se sepa-

ra la religidn de la razén v se reauce la religidn a ella.

Surge un humanismo con  la concliencla e aue nues-
tros conocimientos se aaguleren can el tiempo. comao se ve al
estudiar & los pueblos barbaros v & los nifos. El hombre se
vuelve el centro de todas lag cosas. siendo un humanismo ce-
rrago aue trate de sustatuir & 0Dios por el hambre. E£1 sialo

de las luces es consigerado como €1 siglo de la razdn: el
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nombre Dlensa por sl mismo. ia naturaleza v la razdn se nacen
suTicientes sin Dios.  Surge  la  enpresa ge la enciclopedia.
dicclonario donde se busco 1ncluir todo el conocimiento vara
difundir las luces v noner la ciencia al alcance de todo el
mundo: se busco decar todas las verdades de la naturaleza a

través cel prooreso de la razon.

£l siglo xV11lI se considera como ¢l comienzo de la
ciencia. la comparacidn de las socledades desde la civilizada
hasta la salvajles. desde las cristiana hasta las de la lndia
v China. asi crean un humanismo en donde se considera qQue las

costumbres no bastan para fundamentar la moral.

tn este 510l suroge la enciclopedia, la cual fue
motivada por la Cvclopaedia i1ngolesa de Efrain Chambers. Frac—
mason v Ramsav. aran maestre de la orden que en L728 habia
exhartado a sus cofrades a reunir las luces de todas las na-
clones en una sola abra: buscar un diccionario universal de
las ciencias v de las artes, siendo esta empresa precursora
de la enciclopedia francesa., Diderot amplié la empresa., reu-

niendo comanditarios v colaboradores para la elaboracidn de
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esta encilclooedila.

La encx&ioneala Trancesa tuvo momentos de acepta-
c1én v ae rechazo en su elaboracidn. contando en 1752 con un
decreto del conselo del rev aue apovo su bublicacidn, pero en
17597 se desato la gran cruzada contra la enciclapedia por v
en contra de la ensefianza tradicional de la iglesia. en de-
fensa & los ataoues de sus aaresores. Tundamentalmente el ar-
zablspo de Faris monseror de  Beaumont v el obispa de Auxerre
monsesor de Cavius. Diderot expreso lo siguiente:! "Se me acu-
sa dice. de atacar la fe cristiana. Fero, por el contrario.
la defiendo. demuestra la verdad de la religidén a todos los
que la niegan. escéntlcos, ateos. deistas, judfos, mahometa-
nos. chinos e idolatras. Fido incluso & M. de Auxerre ague me
diga que personale me convenla nacer con la mavor parte de
éstos 1ncrédulos. que hombre tenfa que presentarles. o el de
la creacién., aue les resuita desconocido. o el de la natura-

leza aue No pueden delar oe reconocer en si mismo",. (29)

be busco luchar contra el ftanatismo religicoso a

£97) Chevalier. Jdacagues, "Historia del Fensamiento". Tomo 111
Editorial Aauilar. Frimera edicion. Madrid, 1963, Namero de
paginas. 730 Fao. 7ub.
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travds pe ia enciciobeola. En el aso literario ge 1751 se
ataca con tuerza a los enciclopedistas: pues se considera aue
tenfan un esoiritu en contra de Dios. En 1759 se condend a la
enciclopedia vor el parlamento v bpor ei conselo del rev. re-

vacanaosele el orivileoio conceairdo & esa obra. El papa tle-

mente V111 la prohibe.

Drderot recabio la avuda del caballera Jaucourt.
auien tue un protestante oue con su proteccadn en L7622 conti-
nud con la publicacidn de  la obra. su propaganda v aitusién,
en secreta declarando la guerra al poder espiratual v anaman-
do a los principes a establecer la tolerancia general: a de-
rribar los asilos de la supersticidn. la ignorancia v del vi-
cio: a reclulr a la& condicion oe simples ciudadanos a esos
hombres de derecho divino, En 1766 v 1777 se concluvéd con es-
ta empresa ditundiendo las i1deas francesas, preparanda asi la
Tormaczidn ok una literatura europea. la cual, se conocid camo

la literatura de las luces,

£n el si1ola aVII1 hav  uan qgran progreso de la cien-

cia v la técnica. la cirencia experimental v en especial la
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ciencla de la naturaleza:: surge un winteréds por las misiones v
ernediciones clentiticas: brota la pasidn nor la fisica. el
conocimiento por la naturaleza: aparecen obras cientificas
con interes pecullar por' la mecédnicat las méauanas comaenzan
a reemblazar al hombre v la técnica se adelanta al pensamien-—
to de aue han salidos las artes mecdnicas se adelantan a las
artes liberales: es decir, el progreso material damina al mo—

.

ral v se convierte en el instrumento de felicidad del hambre.

La enciclopedia francesa 1fTue un trabajo elaborado
por personales como Voltaire. Diderot. Montesguieuw, etc. par
1o qaue se considero la obra revolucionaria de su épaca: en
este movimiento participé también Juan Jacobo Rousseaui quién
es considerado como el educador mas grande de nuestros tiem-
pos. el escribid una historia de la educacién o una antologfa .
pedagdglca: es uno de los grandes educadores que la humanidad
ha tenido, siendo un arranque de maovimiento en el campo de la
educacldn. sus ideas educativas estén esparcidas en sus obras

v la concentracidn o sintesis de ellas se encuentran en el

Emilia.



a) Rousseau.- Emilic o de la Educacidn.

Juan Jacobo Rousseaw escribid una hastoria de la
educacidn o bien. vodriamos decir. una antuloqfa pedaadaica,
es considerado como uno de los prandes educadores tedricaos
gque ha tenido la humanidad. se considera como el pilar funda-
mental del maovimiento educativo actual. Sus i1deas educativas
se encuentran esoarcidas en sus obras. primordialmente en la

npe "El Emilio". en donde se sintetizan sus ideas educativas.

Kompid con los enciclopedistas por considerarlaos
materialistas. los cuales se autodenominaban "fildsotfos" v se
consideraban los i1lustrados, que avalaban la razén ante cual=-

ouler Cosa.

En "El Emilio" Rousseau representé la vuelta a lo
natural. en todos los aspectos, primordialmente en 1o educa-
tivo: busco en el desarrclloc de esa obra la autenticidad de

A N
lo natural Junto con suw oasion por lo antiquo.
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Jd. J. Rousseau aenuncad la corrupcién de las cos-
tumbres aue se extendid opor toda la sociedad de su época.
sefald aue en la educacién. los buenos modales deben respe-
tarse v cultivarset: en cambio. la ftalsa cortesf{a v la hipo~
cresia mas absoluta disftfrazan la crisis moral v social de su
época, Fuso al descubierto el nefasto papel que jugaron las
artes v las ciencias del siglo de las luces, haciendo que la
sociedad se considerara civilizada, ocultando unas relacio-
nes sociales viciadas bajo una apariencia de brillantez, in-
genio vy sabidurfa. Criticd la vanidad del conocimiento e
inutilidad del saber, pues para el sOlo eran accesorios y
futiles. pues no proveian las necesidades profundas del ser

humano.

La pasidn por la investigacién en su época era como
un Juego: se jugaba con las palabras, la moral. la religidn:
por ella. a Rousseau le repugnaban los que se hacian !lamar
fildsotfos. pues para €l s6lo buscaban el saber para ser teni-
das como sabios sin importarles la verdad, sino el prestigio:
tlenaban asi{ su vanidad. buscaban la opinién de los demds

para ser admirados. For lo antes expuesto. en "El Emilio"
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criticd a los cient{ficos considerando pue cuanto mds sabian
mas lejos de la verdad estaban.

1 diferencia de Rousseau. los enc;clooedlstas opi-
naban de manera diferente de las ciencias. entre ellos Mon-
tesquieu sostenfa aue '"Las ciencias v las artes son a pesar
de todo. beneficlosas: fTomentan el trabajo v la riqueza, v
mejoran las condiciones de vida de los pueblos. Es el ocio vy
ne las ciencias el que atemina a las naciones. 8Si no exis-
tiesen las artes v las ciencias. los hombres serian b&rbaros
vy desoraciados".(30) Esto refleja como el siglo XVII1 estaba
orogulloso del progreso de la ciencia vy el saber. por lo que
sequn Voltaire. los caienti{ficos y los artistas deberian ocu-
par el primer rango social oor su contribucidén a mejorar v

embellecer el entorno, a esto se le denomind civilizacidn.

Rousseau. en respuesta de lus comentarios optimis-—
tas Hacia la razdn de las ciencias v las artes, desenmascard
el papel oue jugo la i1deologia al servicio del poder, comentd

aue los Filésotos. caientf{ficos v hombres de letras estaban

30) Villaverde. Maria Jose. "Rousseau v el pensamiento de las
luces". Editorial Tecnos 8. A, Frimera Edicion. Espada. 1987
Numero de paginas 260, pag.id.
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al servicio de los pogerosos v de los ricos. gulenes les pna-
gaban, "no para difundir v ensefar la verdad, sino para ocul-
tarla. No para contribuir a liberar a lps pueblos, sina para

mantenerlos encadenados".(31)

Critico tambien al teatro como algo perjudicia para
el pueblio, oues el consideraba que ofrecia mpndelos a }Us pue-
blos aue no debebian imitar. a cambio de ello, propuso el
rescatar las fiestas y Juegens al  aire libre, al igual que en
la época antigua., como lo hacian en su época los suizos,
quienes para €l seguian practicando esas actividades. por lo
que Suiza Tue su modelo de sociedad moderna que recurria a lo
antiguo para desarrollarse correctamente. Estas actividades
Rousseau las consideraba dtiles. en las que participaba toda
la comunidad reforzanda los lazos civicos v la unidn entre

los ciudadanos.

Rousseau busco. aparte de la observacién v la ain-
vestigacién cirentfrica <-las cuales produjeran fructf{feros

hallazgos en el campo de las cienclas—- el desarrollo de un

—- 0 o S et S

31y Villaverde., Maria José. "Rousseau v el pensamiento de las
luces". Op,. Cit. p.5S&.
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saber etico: ©s gecair, puscd ia trascendencaia oe la ética v
la religidn. Salid en ocetensa de la 7Té. la virtud v el pa-

triotisma.

Este pensador. indtilmente tratd de convertirse en
un eremplo vaviente de virtud al defender el regreso a la na-
turalesa. & la 1gualdad,. sencillez v bondad de los primeros
tiempos. También buscd impedir el deterioro de las naciones
no contaminadas por el prooreso v la civilizacidn. para eva-
tar el avance a su destruccidn. protegiéndose con el retorno
a la naturaleza. Rousseau estaba enamorado del pasado. el

aue wdealizaba exaltando las vairtudes del pueblo griego.

A través de "El Emilio" mostrd la importancia para
el de la reconciliacién de la naturaleza v la cultura, retor-
nando a la 1oualdad, Asamismo denunci1d el contlicto entre
la cultura v la naturaleza Vv busco su solucidn. Se estorzo
en bensar las condiciones de un progreso de la cultura oue
permitieran a la humanidad desarrollar sus disposiciones. en
tanto que especie moral sin  desobedecer a su determinacidn,

de modo aue tuese superado el conflicto que le opone a si
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misma en Lanto aue especie natural. "La naturaleza se en-
cuentra en el punto donde el arte v la cultura alcanzan su

mas alto grada de perfeccidn®.(32)

Fara Rousseaw nadie podia renunciar a su calidad
de hombre, "a los derechos de la humanidad, incluso a sus
deberes. for muv cerrado gue sea ! entendimiento de una
persona,. nadie esta obligado por naturalera a someter su ra-
26n a la de otra. ni1 a aceptar la opinidn ajena coma regla
de té o norma de conducta".i(331 Afirmd con ésta la libertad
1nauebrantable de la razdn humana. la cual nadie ouede ti-

ranlzarla ni1 someterla a su voluntad o autoridad.

Los rasgos de un modelo de sociedad para éste pen-
sador eran: El patriotismo: la libertad: el republicanismo v
la 1gualdad: caracteri{sticas tomadas del modelo antiguo de

sociedad. de la polie ariega reafirmanda que @1 pueblo

32) Starobiuski, Jean, "Jean-Jacques Rousseau, la transpa-—
riencia v el obstéculo". Editorial Taurus, Primera Edicién.
Esnafia, 1983, Numero de pdoinas.l8b, p&a.4h,

Ay Villaverde, Maria Jose, "Rousseau y el pensamiento de las
luces”". Op. Cit, paa.8&.
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sulzo es el dnico aue adn se encontraba como ejemblo de esa

virtua,.

S5e convencld ge su 1dea de bueblo modelo al obser-
var la vida de los camoesinos en Sulza. laboriosa e indenen-—
diente. vida oue les ctreo un espiritu patridtico. les unio
can vinculos de amistad v solidaridad. actuando pot ello de
buena T8. eran justos v numanitarios, en oposicidn a la vida
de las ciudades carruptas. For lo que oara el se contirmd
aue el luio v la rigueza eran slgnes de corrupcidn v decaden-—

Cla,

En "El Emilio”. libro 1V. Rousseau atirmd aue el
hombre antiguo era sencillo., mas acercado a la naturaleza por
lo oue su saber era mas 1nmediato., mientras cue el hombre mo-
derno. todo: sus conocimientos eran adguiridos, haciéndolo
incanas: ge pensar por si1 mismo v evitaban el progreso de la

espetie humana.

tste pensador exousn aue la historia solo

1nteresa en su contenldo étlco més  oue la veracidad de lo
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aue se relate. sastuvo aue el contenido del pasado sdlo debe-
ria interesar cuando era instructivo, cuando servia de ejem-
pol moral. La historia antigua era para él, per (o tanto. una
auténtica escuela ae moral. madelo de heroismo v virtud que
contenfa un valor pedagdgico obvia., al contrario de la hista-
ria moderna gue carecia oe esa grandeza. For lo gue &l con
s1dero oue la historia no oebe enseRarse. & menas Que se es-—
tén transmitiendo ejemplos ge virtud v heroismo de los suce-

soa pasados oresnadas de valores morales.

Fara Rousseau la funcidén  suprema de la educacidn v
del derecho es la de opermitir & la naturaleza desarrolliarse
con la cultura. para volver & recobrar lo oue antes se dis—
frutaba en una existencia natural. Menciond Rousseau que al
recurrit a8 la naturalera  los hombres recobhran lo inmediato
de oue antes disfrustaban en su existencia natural. "Fero lo
gue ahora descubren no es va solamente la inmediates de la
voluntad anténoma v de la conciencia razonable'. (34)

Fara Rousseaun el mal no existe esencialmente en

24) Starobinsk. Jean." J.J. Rousseau: la Transparencia y el
Obstdcula”, Up. Cit, p.4b.
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el arte o tecnuxcgfa v el saber, sino en la deaxnteqracxén
de la wunidad social. Las attes v las cienclas henertician
esa aesentegracidn v la aceleran. par lo aue considerd i1mpoatr—
tante el restaurar la totalidad social apelando a la virtua
comp unico imperativo capas de  crear la cohesibn necesarla.
Lo aue cratica Rousseal es oue el poder polfitico. auvnado a la&
cultura. tenoan Tines discardantes: sostenia gue la cultura
debia convertirse en parte 1ntearante de una totalidad armo-
110S4A atonse 1o conservar la ciencira, pero ésta apegada a la
naturaleza. tal ciencia debe ser tundamentalmente ética.
ATiraa aue la "uradad de la existencia es asi reestablecida
de forma gue devuelve a los hombres » la paz. la libertad.
la jJusticia v la inocencia aue son los prerequisttos de la

telicildad verdadera'“. (39

£n relacidn al desarrollo de los hombres fTuera de
la naturaleza. Rousseau explicaba gue: “el uso de ((bienes))
hasta entonces desconccidos constitufa va entorces una ame-
nara potencial para la felicidad futura. ((al debilitar tan-

to el cuerpo como la mente)), especialmente 1ncidioso a sus

A9y Bramslev, Konald."la filosofia de Rousseau® Editorial
Alianza, Frimera edicidn. Espada. 1988. n.o. 221, pho.l%.
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etecto: 1ue el sentaimiento ae  privaclon oercibido por aaué-
liog oaue se sentian arvectados sin JustiTiCaC10N ROr SU 1NCA—

pacivad palra obtener bienes superfluos. eran (1 desgraclagos

por perderlos. sin ser telices por poseerlos’i"(36)

kousseau criticd el desarrollo del hombre porgue
admitia que las rtacultades caracteristicas del adulto sdlo
servian para aumentar ta tnauletud interna de éste. alejénda-
10 cada ve: mas de su condaicidn natural v lo hacf{a tomar con-
clencia e 1 mismo  comn  un ser autbdnomo. credndole un mal
concentn ae si. dejando atrds la humildad v sencillez. compa-
réndose & Dios. si1Ntiendose un  ser divino. Por Su 0ESapego a

o natural.

Con relacidn al Emilio. Kousseau reorodujo la in-
teraccidn entre el modelo volfitico v el educativo: a la ma-
nera e Flatdn andico aue la lev educa al hombre. baio esta
condicidn, pueoe existir v subsistir el régimen republicano.

L.a pedagonla s Tundamento en  la socledad actual, la cual
trata de contormar laeas con  base en relaciones reales. au-

ténticas. tal como dstas se dan. La verdad no puede consta-

Loy GBraimslev. Ronalog."la Filosotf{a de FRousseau". Up. Cit.
’,
nag.al.
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tuirse a mENos gue  sea medlante controntaciadn con la reali-

daa.

Rousseau establecia aue "La educacién del individuo
depende de la interaccidn entre la pedagogf{a v politica.
constituve a una racionalidad cirentifica. Ademas la entrada
en la sociedad candicianard el aprendizaje de la represidn
cultural", (37) Es claro oue Rousseau ho disociaba la Folitica

de la moral.

Rousseal opind aue para establecer o institulr la
sociedad civil. existia una necesidad doble: La praimera de
una etica v. 1a segunda  una  racionalidad politica en la
perscna del pueblo. Esto es, gue la Lev respondia a un elabo-
rado oroceso de humanizacidn. por lo que la repiblica depende
tanto oe la participacibn de! ciudadano bajo la autoridad so-
berana. camo de su obediencia & las Leves del Estada. Tanto

la libertad coma la soberanfa son cuestiones aue se aprenden.

37) Gouwis~Fierre. Jouvente. "Rousseau: Fedagogfa v Folitica“.
Editorial Trillas. Frimera edicién. Méuico. LYB9. Namero de
pdginas, lud. pla. 34,
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For ello,. se debe "instruir al opueble". €sio es un objetive
estratégrco, prioritaria. Foe lo gue la educacrén del pueblo
v de los ciudadanos mediante el acto politico de saoberania,
provecta toda su excelencia de una replblica. For lo antes
comentago, oodemos atirmar gue para Rousseauw la nolitica estd
impreanada de Dedagogia: v, & la inversa, la pedacogia estd

impreanada de politica.

£l  idealin a la replblica v & los clrudada-
nos, Flanted una oolfitica concreta: normas de traternidad,
igualdad v libertad. una estructura republicana: la familia
v el Estado. La libertad v la soberanfa eran para Rousseau
los tundamentos que determinan la existencia v la educacian

del puebio.

Camo su contrato social. esté el contrato pedagd~
gico en el gue el alumno no  es hombre por devecho propio.
51N0 Que aprende a serior en "El Emilio" tratd de sustituir

al hombre por la ley. & fin de formar al ciudadano.

ourae en Rousseaw st teoria de aprendizale de la
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autonom{a. el cual. para ©&i. implicaba una interaccidn entre
la avtoridad del hombre v la de los hechass los cuales re-
presentan herramientas a disposicion del hombre en formacidn.
Frecisamente en esa reciproca i1nteraccidn . podia funcionar v
veriticarse el aprendizalie. El objetivo estratéqico Tunda-
mental cansistia en vivir libre v no contar mds oue con uno
misma. Era necesario para Rousseau que el i1ndividuo apren-

dgiera a sutrir v a morlr para atiansar su desarrollo.

Los medios aue Rousseau elluxé para educar con la
naturalesa. sen las cosas v los hombres, por lo aue en su te-
orfa del abrendiraje de la autonomia se llevaba a cabo a tra-
vés gel weo del hombre v de las herramientas aue representan
las cosas. Esta teoria trata en esencia de la capacidad del
hombre de servirse de los anstrumentos gque nos ofrece la na-
turalera, los cuales cumplen wna  funcidn paaaq6q1ca. For o
gue para RousseEau e Preclso aue el nikso dependa. mds no que
obedezca, es menester oguwe solicite, mas no gue ordene. Esto
para eliminar la lmégen del nifo-ableto reprimide o del

nLAO-SsUjeto rev.

~
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t.a nueva dldéctlca de Rousseau descansaba en el uso
de los obietos sensibles intelegibles. de la cosa representa-
da v sobre una metodologf{a de la actividad reflexiva, confor-
mar ideas a partir de relaciones reales. mediante la observa-
. ’ . . N
cibn, el examen critico del objeto. la analogfa, el andlisis
T4 . )
v la sintesis, la educacion ligada a la memorizacidn, el

aprendizaje inductivo v el entrenamiento progresivo.

Asi también, establecid su teorf{a de la autori-
dad-1i“ertad. donde eiplicaba que en ese praoceso la represen—
tacit de la libertad—-ilusién., era inseparable de la repre-
sentacidn simbdlica autoridad-necesidad, asi la interaccidn
de identificacidn de maestro-alumno v alumno-maestro se lle-

vaba a cabo sin dificultad.

La educacidn positiva. comentaba Rousseauw, repra-—
senta el arden institufdo: al contrario de la educacidn nega-
tiva, oue representa el orden instituvente. For lo gque suge-

ri{a oue la educacién Tuera siempre exclusivamente negativa.
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ingicando oue “"el maestro no debe enserar la virtud en la
verdad: asfmiemo evitard cualavrer forma de dogmatismo: en
cambio. debe proteager al corazon contra el vicio vy al espiiri-

tu contra el errar". (38}

Fara Rousseauw. £l pedagogo deberf{a tener como obje-
educativa una ética basadas en  su propio ejemplo. en valares
vividos por el mismos v como objetivo didéctico, una metodo-
log{a adecuada para la Tormacién del espiritu. asegurando es-—
te autor que la formacidén de la persona soberana dependia de
una préctica. la cual constitufa la educaclén negativa, en

donde deberfa pregominar la libertad del alumpo.

Fara Rousseau la educaci6bn deberfa formar ciudada-
nos. los cuales. debfan ser sObditos de derecho, éste subdito
es el que deberia tener la capacadad para vivir, actuar, de-
cir v hacer acte de soberanfa dentro de una vida polfitica
fundada en el derecho. A esto Rousseauw le llamo libertad
imaginaria, patrque €sta. se encuentra limitada por las leves

que rigen al pueblo soberano.

I8) Couis-Fierre. Jouvenet."Rousseau: FPedaaogia v politica®,
Op. Cit. pag.43.



~-112-

Rousseau fue admirador de las ideas de Flatdn. por
lo gue siempre recomendaba la lectura de "La Repiblica": pe-
ro. al contrario de él, le parecia natural v necesario afir-
mar la diterencia de la educacion v trabajos entre los hom-
bres v las muieres., acorde a la naturaleza de cada uwno.
También sostenia que los viajes eran instrumentos educativos
que permitian observar. comparar y analizar el entorno social

v natural.

Fara éste pensador "la replblice sélo puede flore-
cer a condici¢’ de aque el Estado fecunde a la humanidad en-
tera. Esto, con €l propbsitoc de que la persona, sujeto de
derecho, exista en todos los medios socioeconédmicos. Al lu~
char contra la desnaturalizacibn del individuo v de la socie-
dad, el derecho Republicano cumple la funcién de educar'".(39)
For lo gque para Rousseau el Estado deberfa ser sujeto de la
educacidn negativa, este Estado pedagogo tendria por misién
servir & la ciencia de los deberes del hombre y procurar el
desarrollo de los sujetos soberanos: seria caparx de reforzar

la capacidad personal para ser bueno, a fin de qobernar a las
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cosas vV no & los hombres, El puebleo soberano deber& legiti-
mar al Estado republicano. el cual, deberd controlar la su-
misltdn del subdito al derecho aue é1 mismo se otorod. En el
Estado debherd& haber division de poderes v el caudadano seré

el legislador,. el pueblo reoresentard al poder legislativo.

En "El Emilia" se resumen las siquientes 1deas: La
relacién pedagdoica entre el preceptor v Emilio tiene como
obietivo 21 aprendizaje de la condicién humana. del dolor v
de la muerte., Asi, desde la primera infancia, la condicién
humana es la premisa del contrato autoridad-libertad. La
fuente de racionalidad del pensamiento de Rousseau es la
priovidad genética de aprender a amar la verdad. Los medios
son diversos v sirven todos de instrumentos pedagégicos. Es
menester emplear herramientas reales, concretas o imagina-
rias, propias de la formacidn del sthdito de derecho sobera-

no.

39) Couis~Fierre,Jouvenet. "Rousseau: Fedagogfa y polfitica".
Op. Cit. pén.é&b.
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También comentd aue la educaciédn negativa eleva el
desena de la persana para actuar sabre las casas, la educacién
natural forma parte de un nueva sistema de referencia del
cuerpo al espiritu, se educa primera el sentido ligado al
instrumento por el placer: la vista induce a todas los demés

y luega, se pasa al intelecto.
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€. 2. LA EDUCACIUN E INSTRUCCION.

Zal.= Fines culturales del Estada.

Fara 1niciar el oresente tema diremos gue cultura
es el "resultado o etecto de cultivar los conocimientos. Fon-
do permanente de la civilizaciédn humana, caracterizado por la
universalidad. en orden al espacio v por la tradicidn. en or-
den al tiempo."(40) For la definicién expuesta, comprendere-
mos que la cultura es todo lo humano. es el “nombre comin pa-
ra desiagnar todos los tipos de conducta socialmente adquiri-
dos v gque se transmiten con i1gual carécter por medio de sim—
bolos; por ello, es un nombre adecuado para todas las reali-
zaciones caracteristicas de los grupos humanos: en &€l se com-—
prenden. no s6lo particulares, tales como el lenguaje, la
construccidn de instrumentos. la  industrial, el arte, la
ciencia, el derecho. 21 gobierno, la moral v la religifn: si-
no también los instrumentos materiales o arterfactos en los
que se materializan las relaciones culturales v mediante los

cuales se muestran los efectos précticos de los aspectos in-

v e v . v s e v

40) Diccionario léxico hispano Tomo Frimero A-F. Sexta edi-
ci1én. Méuico. L1979 Namero de plginas. 690, Féa.422,
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telectuales de la cultura. como edificios. instrunentos.
midauinas. arteractos para la comunicacién. objetos de ar-
te."(41) diremos entonces que la cultura comprende todo lo
aue es aprendido mediante la comunicacién entre los hombres.
La cultura es la caracterfstica distintiva v universal de las

sociedades humanas.

£l origen de la cultura puede contemplarse en la
capacidad del hombre para adquiritr conocimientos mediante la
experiencia v para transmitir y comunicar lo aprendido a tra-

vés de simbolos. siendo el principal el lenguaje.

El descubrimiento v la invencidn constituven el
contenido del aprendizajie del hombre, su acumulacidn vy
transmisién se hace mediante el proceso de ensefanza vy
aprendizaje. el cual da como resultado el desarrollo de la

cultura caracteristica de cada grupo humano.

También es importante comprender el concepto de ci-
vilizacién. puesto que es una parte importante o elemento de

la cultura. la civilizacifn es: E1 "conjunto de ideas. cien-

41) Faz Ramirez. Ramin. "Sociologfa”. Universidad Autdnoma
de Raia California. Frimera edici6n., México 1983. Namero de
F&ainas. 3268. F&0.44.
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cias. artes v costumbres que Toarman v caracterizan el estado
social de un pueblo o de una raza".(42) Fodrfamos también
definirla como la "sistematizacidén enxterior de la vida, en
su mavor parte de oarigen urbano, tangible, prooresiva v
transmitida por procedimientos técnices”.(43) A 1o cual agre-
gariamaos que la civilizacién es el reflejo material de la

cultura.

fara poder analizar los fines culturales del Esta-
do, es menester definir a la educacién, diremos que la educa-~
cifn es la "crianza. ensedanza vy doctrina que se da a los

nifos v & los Jjlvenes,'(44)

Las estructuras educacionales de la sociedad son
la familia, la escuela v el ogrupo social al que se petrtene-
ce. Estas estructuras tienen camo funcidn la socializacidn
del individuo v su  integracién a la comunidad. transmitién-
dole hébitos. costumbres, normas vy leyest as{ como también

conocimientos técnicos v cient{ficos.

42) "Diccionario Léxico Hispana" Tomo primero A-F. Op. Cit.
P&a.336.

43%) Fax Ramfirez, Ramén., "Sociologfa". Op. Cit. F&a.45.

44) "Diccionario Léxico Hispano". Tomo primero. A-F. Op. Cit.
Fag. 526
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El sistema oara difundir la educacién es el de epn-
sefanza-aprendizale. incorgarando a las individuas al contex-
to sorial. La educacibn en pripcipio se lleva de manera in-
formal en el seno familiar v sucesivamente en el medio social
en donde se desarralla el individuo, recibiendo as{ el cona-
cimiento. Formalmente la educacién se transmite en escuelas
oficiales v privadas, desde el Jjardin de nifios hasta los es-

tudios universitarios.

Mientras m&s avance la sociedad en lo técnico,
cient{fico v por ende en lo cultural. es necesaria la espe-
cializaci6n de los estudios: se mativa el desarrolleo de nue-
vas técnicas v métodos que busquen lograr la especializacién
de los conocimientos para la aplicacidn de éstous en beneficio
del arupo social. La educacién debe tener como fin el adap-
tar al individuo en la actividad productiva de todo el queha-
cer humana, esta educacitn es objetiva v real, la cual, de-
pende del desarrollo del sistema econ6mico, politico v social

del Estado.

Con relacién a los fines culturales, el Estado de-
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be orooiciar el verdadero derecho del individuo para partici-
par en la vida cultural de su comunidad: esto, como va lo
habfamps planteado,., consiste en aue el pueblo tiene el dere-
cho de tener un desarrollop cultural, desde los aspectos de
educaciébn, instruccidén, costumbres, tradiciones., etc., para
poder disfrutar e i1dentificarse con sus raices y con todo el

conocamiento v desarrollo cultural de su comunidad.

La cultura implica la identificacién del individuo
ton su ntclep social, inculcéndole el apegp a sus raices,
tradiciones y costumbres: fomentando en el el patriotismo y
la nacionalidad: en otras palabras, podriamos decir que es la
identificacién del individuo con su Qobierno, su marco juri-~
dico, sobcial, politico v econdmico, contribuyendo as{ con el
bien comin cultural v aprovech&ndose de &1 para el enrique-
cimiento de su personalidad. Fero la cuestidn no es el pro-
porcionar solamente conocimientps, sino preparar al individuo

para la participacién activa en la vida cultural.

El estado debe tener wna misién creadora en el

campo cultural, aparte de su proteccién y fomento, cultural
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v facilitar la participacitn de amplios circules en la vida
cultural: debe poner al servicio de tada la poblacifn los
bienes culturales v los establecimientos de cultura. Es cla-
tra de que se carre el peligro de que el Estado manipule la
cultura e impanpa su direccién propia, de manera especial en
el cantral de aguéllaos medios masivos de camunicacidn, como
1o son la televisién. la radio. el perifdico, etc., pues son
determinantes en el pensar v sentir de los individupsi por la
que se debe de permitir la autonomia de la vida cultural vy
sus manlitestaciones, buscando que las actividades de las go-
bernados les permitan tener esparcios de recreo, reglamentando
las horarios de las jornadas laborales, confarme a la digni-
dad humana v & la democracia. Como podemos analizar, es un
derecho fundamental el de recreo vy tiempo libre, exigencia
1mportante de los movimientos obreristas, la renuncia o nega-
cion de éste derecho acarrea coma consecuencia un empobreci-
miento cultural, puesto que el individuo va na tiene el tiem—
po necesario para cultivar alguna actividad cultural. E1l fo-
mento a la vida activa cultural, puede ser actualmente el mo-
do més importante para lograr una participacién responsable

del individuo, este fomento se dehe hacer a través de la



egucaciodn.

for naturaleza el nirc depende de sus padres, por
1o mismo estos tienen obligacidén & avudarle a alcanzar sus
capacidades para el pleno desarrollo de sus habllidades v la
integracidén a su comunidad. Es un derecho v a la vez una
obligacibn el cuadar el desarrallo de los hijos, fomentando

el desarrollo f{sico v moral del nifio.

L.os padres son la fuente primaria de la educaciéin
de los hijos,. tormanda la més poderasa € {ntima comunidad
natural, "la familia", el lugar més adecuado para euperimen—
tar el orden y las obligaciones comunes v para el ejercicio

de las virtudes saclales v humanas,

El Estado se encuentra interesado en esa educacion
primaria e infarmal, puesto que el bien comdGn exige gque todas
las personas sean miembros capaces, conscientes y responsa-
bles de la sociedad, buscando su  formacién a la altura del

nivel aeneral de cultura, por la que la actoridad se debe
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prepgcupar de aue la educacidn sea etvicaz, para lo que inter-
viene de manera complementaria apovando & los padres para
dar una carrespandencia educativa al nivel cultural promedio
peneral de la poblacidn de tal forma gue debe poner los me-
dios necesarin para ello. Estos son los problemas de la po-
1ftica educativa estatal. toda ve:z de gque la familia educa a
los hijos en lo religioso. ideoldgico y social, acorde a su
clase social a al grupa étnico al aue pertenezcai al Estadno
corresponde implantar una educacion laica v objetiva para
respetar el derecho particular v determinado de los padres.

para educar a sus hijos.

La cultura es el desarrollo de la sociedad y del
Estado, un pueblo culto garantiza la paz sacial, la seguridad
jurfdica v el bien comdni por lo que el fin cultural del Es-
tado debe ser el de buscar el desarrolla {ntearo de la perso-
nalidad de las suietae y su desarrolleo e identificacidn so~
cial con su comunidad, por ello esencialmente deben existir
derechos que garanticen estas fines, el derecho al desarrolla
de la personalidad: el derecho a la educacién y formacidn: el

derecho a participar en la vida cultural: el derecho de las
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padires a la eoucacion de sus hijos.

El derecho al desarrolleo de la personalidad es un
derecho fundamental del individuo. consiste en la autorreali-
zacién del ser humano, acorde a sus habilidades, capacidades
y fin personals el'Estadn debe facilitarle al hombre las cir-
cunstancias iddneas para su desarrollo v protegerle. Fuede el
individuo exigir v recibir de manera efectiva todo el apave
de la comunidad v del Estado gue demande para el desarrollo
de su personalidad v su  ser social, sin contravenir el marco
wridico en donde se desenvuelve, por lo que podemos comentar
que el derecho al desarrollo de la persanalidad conlleva a su
ver dos derechos més: E1  derecho a la concesién vy proteccién
del espacio para el desarrallo de la personalidad: el otorga-
miento de la avuda requerida por su comunidad dada su depen-—

dencia de la vida social.

Debe buscar el individuo, bajo el derecho del desa-
rrotlo de su personalidad, el desarrollo y ordenacibn recta
de todas sus cualidades: pero debe, por las circunstancias

mismas de tiempo v lugar, someterse a las caracteristicas



culturales, sociales v politicas del momento, época y lugar
de donde es parte integrante. Tendrd& libertad para la reali-
zacién de sus inclinaciones 1ndividuales, pero su libertad
estard limitada al marco jurfdico-politico donde se desarro~
lle, porgue estarén sometidas sus inclinaciones particulares

a los ochietivas sociales y politicos de su comunidad.

Tendré& derecho a que nadie se entrometa en su vida
privada, podré decidir su propia vida: también tendrd el de~
recho a la libertad vocacional., en este derecho el individuo
podra eleqgir su profesién,. acorde a sus aptitudes propias y
especiales, buscando as{ aplicarlas en orden al bien com@n.
fara la eleccién de profesiéon u oficlio. intervienen muchos
factores. el aspecto ecaonomico, la posicién social, la tradi-
cion, etc., "nuestra sociedad se caracteriza precisamente por
un continuo sublr v bajar de niveles o su permanencia en las
altas esferas. atendiendo no al mérito de mé&s capacidad sino
a las relaciones e influencias amistosas 1o que se traduce en
la infraccidn reiterada de la justicia distributiva que se

irradia por imitacién [»] contagio a otros sectores,



~1E8-

si1enda la prepotencia el indice selectiva".(43)

El autor atirma que la libertad vocacional contrae
el deber de tacilitar la necesaria formacifn v perfecciona-~
mienta profesionales: cuestidn gue en nuestra sociedad no se
da pues contrae también a la par una regulacién de los suel-
dos e ingresos gque sean remuneradores y den la posibilidad de
tener una vida plena, ademls de la subsistencia. el manteni-
miento de la vida y la conservacion de la fuer:za de trabajos
tener la posibilidad de una vida desahogada y de esparcimien-
to. También esto supone la existencia de un mercado libre de

trabajo v una competencia desembarazada de privilegios.

El Estado debe dirigir en forma razonable mediante
una orientacién profesional, planeando y dando facilidades o
ventaias a las profesiones u oficios que escaseen y regulando
el ingresa a las profesiones u oficios saturados. En la
eleccidn del método educativo., se tendria que contar con la
caracteristicas de las relaciones de trabajo del territorio

donde se desarrolia el individuo. estas caracter{sticas ac~-

4%) Garcf{a Lépesz, José Félin,"El Estado., estudio jusfiloséfa~-
ca, teoldgico v polfitice”. U. N, A. M. Frimera edici6n, Méxi-
co. 1986 Nimero de p&ainas. 127, P&a.98.
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tualmente estén bien sefaladas. no se ha provectado en nues-—
tro pais un verdadero proagrama de ensefanza gque satisfaga las
necesidades reales que vivimos, en donde se apoyen a las pro-
fesiones u oficios que &e requieren por necesidad técnica,
cientfrtica. social v econdmica; esto es en el sentido de que
el desarrollo de 1a industria requiere de profesionistas y
técnicos capaces de apoyarla, dando una orientacién a los
programas y planes de estudios educativos para que satistfagan
las necesidades reales en los campos que se requierani a tra-—
vés de profesionistas o técnicos especializados para el desa~
rrollo y una huena y consciente explotacién de los recursos
materiales: por lo que el Estado debe orientar y apoyar las

actividades. profesiones o técnicas que se requieran.

Con relacién al derecho a la educacién y farmacién,
el Estado debe buscar desarrollar un ambiente adecuado para
la evaluacién de las capacidades y caracteristicas individua-
les; para apovar el sano crecimiento de los ciudadanos y de

st ambiente moraly para ello, es importante no nada m&s la
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instruccién o conocimientos especializados, sino fomentar to-
da el entorno cultural que identifique al individuo con su
comunidad: el apoya a la familia como célula de la saciedad:
el apoyo a las tradiciones vy costumbres; luchar contra la
crisis moral: fomentar las buenas costumbres v los valores

eticos, acordes a la formacidn cultural y social del pueblo.

Todo individuo tiene derecho a la educacién, en
principio. esta se da en el seno de la familia, la cual, daré
al sujeto los elementos informales de su educacidédn v cultura,
aunada ésta con el apoyo del oarupo social donde se est& in-
serto. For lo que los padres tienen obligacién y derecho a
determinar el tipo v contenido de esta educacién. En caso de
la deficiencia de los padres para educar, el Estado posee un
derecho complementario v de vigilancia, fijando exigencias
minimas para las escuelas acorde con 21 nivel general de cul-
tura, 21 cual, sblo se puede dar par medio de una ensefanza
reglamentada, de modo que la intervencién del Estado en mate-
ria de ensefanza se debe considerar como necesaria v justifi-

cada, pero ésto no significa un monopolio oticial de la en—
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sefanza. pues debe permitir gue las escuelas particulares
apoven a la educacidn, siempre v cuando cumplan can las line-

amientos educrativos atorgados por el Estada.

£l Estado como funcidn complementaria, apova a la
familia v a la sociedad en ®l fin de educar, por ello, se es-
tablecen las escuelas, que deben de proporcianar una educa-
cion elemental gratuita para cumpliry con el fin de fomentar
en el pueblo un nivel educativo y cultuwral general, siendo
cuando menos la educacidn primaria v secundaria obligatorias,

para dar acceso a la sducacion elemental a toda la pablacién.

El Estado. debe establecer wuna pealfitica social que
asegure las condiciones necesarias al derecho y anhelo de
aprender del individua, en €l taso de la formacién v perfec~
cionamiento profesionales. deberia abrir escuelas y medios
de farmacifén. puestos y talleres de aprendizajes. en colabo-
racifén con las empresas v grupos wodustriales, con atén de
perfeccionar el ejercicio de una técnica o profesiént el Es-

tado tiene la obligaciéin de poner a disposicibn todos los me-
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dios para la vormacion. puesto que tanto las padires comao los
hilos tienden a preferir los oficios gque rindan enseouida
frutos. en lugar de un aprendizajle largo v de rendimiento mu-

cho mas tardia.

Zn caso de la ensefanza media v superior. se debe
buscar una nolftica para elevar el nivel educativa y cultu-
ral, exigqiendo para ingresar a ellas, clerta medida de es-
fuerzo v sacrificio. para hacer la seleccidn necesaria de
ese grado, recordando que es  més importante la calidad de la

preparacién que la cantidad.

El Estado. para buscar que sea efectivo el derecho
a la educacién de sus gobernados, v orientar &sta a las nece-
sidades reales de la nacién, deberla implantar una polfitica
educativa tendiente a apoyar a las clases sociales més des-—
protegidas con becas para estudios, la implantacién de escue~-
las agratuitas. adn m8s,., buscar subsidios., establecimiento de
comedores v dormitorias u  hagares estudiantiles. etc. El
problema critico es eliminar los praivilegios de la educacadn,

la formacidn educativa no debe ser elitista. la seleccitn co-
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rrecta de los capacitados para la educacidn media v superior
debe ser en orden & la calidad de su preparacifin, para evitar
el populismo Que desatiende a la calidad o nivel alto educa-
tivo v mal fomenta la cantidad de egresados con una educa-

cién deficiente v mal orientada.

2.2.~ Ensefianza confesianal y escuela,

La ensefanza confesional nace del derecho paterno
de elegir la educacidn de los hijos a través de la escuela
confesional. Difunde en los hijos la creencia religinsa de
sus padres, va gque esta escuela pretende asegurar a "todos
los padres de cualguier confesion e i1deologia la educacién de
sus hijos en el sentido gue ellos deseen. Esta lucha toma di-
ferentes formas. En algunos palses se trata aun de la utili-
dad religiosa de las escuelas estatales (por lo menos en el
escaldn inferior de la primera ensedanza), en otros el esta-
blecimiento de escuelas libres, o sea, no estatales, por las
iglesias v otros grupas religicsos. Yy en otros. por la sub-~

vahcién estatal de estas escuelas, va gque a la larga no se
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puece pedir a los padres gque atribuvan a la vez al saostena-
miento de las escuelas oficlales v de las suvas propias. En
todas partes causan estas luchas graves preocupaclones de po-

litica interior."(46)

fara abordar el presente tema., es necesario
indicar aue la ensefanza & la transmisién de conocimientos,
costumbres, valores. h&bitos, etc.. v la escuela es el lugar
dande se transmite de manera formal la ensefanza, a través de
planes de estudio y programas autorizados por el Estado, los
cuales precisan los conocimientos, valores. costumbres, tra-
diciones, etc., gue les sean convenientes al Estado transmi~
tir, acorde a sus fines culturales, sociales, econdémicos vy

paliticos.

Es abvio que todo 1individua nace en un tiempo de-
terminado v en una comunidad humana va faormada, par lo gue va
a adauirir valores ya determinados: entre esos valores esta~
ran las normas morales v religiosas de su comunidad. por lo

que su formacifn depender& de la asimilacidn de esos valores

46) Barcia Lépez, José Félix. "El Estado: estudio jusfilosG-
fico, teolboico v politico". Op. Cit. P&G.107.



parra noder inteqrarse ampliamente a su ndcleo social v ser
admitido abiertamente como un ser “normal" dentro de su comu~-
nidad. la cual observaréd su canducta externa para aprobarla,
rechazarla o sancionarla: se le considerar& normal al grado
en gque el individuo muestre sus valores firmes vy sean &stos

las dadas por su comunidad.

La ensefanza confesional, es la ensefanza basada en
la ideologfa religiosa v formacisn de un grupo secial, es de-
cir, es la formacidn ideoléoica, religiasa y social fundamen=—
tada en los valores morales y sociales, tradiciones y ceostum~
bres aue el individuo asimila desde su familia y los prayecta
hacia su camunidad. La ensefanza confesional en principio es
infarmal, pues la transmiten en primer término la familia,
posteriormente la comunidad y por dltimo, las escuelas confe-—
sionales particulares dirigidas por alguna iglesia o doctrina
religiosa; esto da al individuo una ensefanza dirigida a
ciertas valares religicosos, morales v sociales, a la vez que
se le puede transmitir conocimientos, los cuales carren peli-
ora de estar sujetos a las valores de la doctrina religiosa

de que se trates determinando los conocimientos que se pueden
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transmitir o los oue se deben censurar: par tanto. la en-—
senranza contesional tiende & ser parcial. puesta gue todos
los conocamientos cient{ficos v técnicos quedan sometidos a
los lineamientos religiasos: los cuales pueden seleccionar v
daterminar lo aque se puede transmitir: de tal forma gque no
afecten., como va comentamos,., los valores religiosos. saciales

v marales de la iglesia o doctrina religiosa.

La familia es la primera en marcar los valores so-
crales de la comunidad a la que se pertenece, y es la que
transmite la ensefanza canfesional a la par de la iglesia o
doctrina religiosa, ésta ensefanza ser& 1nformal y serd la
que le dard al individua las bases que determinardn su desa-
rrallo dentro de la camunidad & la gque pertenece: por ello,
hemos afirmado que es 1mportante que el Estado sepa reconocer
el derecho de los padres para educar a sus hijos de la forma
en que lo deseen, baja los valares sociales, marales v reli-
giosos que ellos tengan v deseen transmitirles para que se

integren a su comunidad acorde al nivel cultural de la misma.
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La ensefanza confesional., como 1o hemos estado
analizando, es la ensefanza basada en alguna ideologfa reli-
giosa del individuo dentro de su comunidad, la cual le da las
bases de esa formacifn. Esta ensefanza le da mé&s importancia
a la fe religiosa que al desarrollo de la razén humana, m&s a
los valores spciales. morales y religiosos que a la formacidn
cientifica del conocimiento: esta ensefanza no es muy ohjeti-
va, pues sus valores ser&n mas importantes gque el conocimien-
to mismo: es claroc gque la ensefanza abarca de manera amplia
dos grandes rubros, la de la instruccidn o transmisidn llana
del concocimiento técnico o© cienti{fico, vy la transmisidn de
los valores morales, religiosos y sociales asi como la forma-
cién fisica y psicoléaoica del individuo dentro de su comuni-—
dad: en el primer rubro, en cierto modo, los valores sociales
pueden ser obstéculos (hahlando de los prejuicios sociales)
que pueden impedir el avance correcto del conoccimiento cien-
tifico, el cual debe intentar por siempre ser ohietivo: es
claro también. gue jamé&s nos escaparemos de la influencia de
determinados valores y de darle una carga de tipo moral a la
transmizidn de conocimientos, pero  también es claro que se

busca que el conocimiento sea lo mds abjetivo posible,



La ensefanza confesional debe edistir al grado en
que comprenda separar el conocimiento de los valores sociales
de los técnicos v cientf{ficos: es decir, debe transmitir los
valares religiosos, morales v sociales para la formacién del
individuo dentro de su comunidad, pero debe abstenerse de li-
mitar el desarrollo del conocimiento cient{fico, evitando po-
ner coma limite los prejuicios sociales, debe permitir que
sea el individuo el que desarrolle un criterio propio de las
cosas a través de una farmacién objetiva del mundo que nos

radea.

El Estado debe proporcionar una ensefanza laica,
para poder asegutrar la objetividad del conocimiento, debe
también permitir que a la par de la ensefanza oficial, los
padres, de la manera en que lo deseen, puedan complementar
esa ensefanza con la transmisidén de sus valores a través de
centros o arupos religiosos que Sse formen para eso, por lo
que el Estado debe ser tolerante, siempre y cuando no se in-
curra en alagdn acto u omisidn que afecte el orden plblico o

algdn bien jurfdico, as{ como también se respeten los fines
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del Estado como io son la paz social, el bien comln v la se
guridad jurf{dica. El hecho de que la ensefanza sea laica es
con el fin de que cada individuo. por su cuenta, profese la
creencia gue més le acomode. de ésta forma el Estado respeta
la igualdad, libertad v formacifn ideolSgica de cada ciuda-
dano: ademé&s, al ser laica la ensefanza, minimizan los pre-
juicios sociales que impidan el correctio desarrollo del indi-
viduo, eliminando en lo més la ignarancia y la formacién de
individuos autématas. comp se da cuando hay influencias de
mitos y prejuiclios: por ello se debe buscar mantener una for-

macibn abierta a la verdad v al conocimiento.

La ensenanza laica gue otorga el Estado debe fa-
mentar el desarrollo {ntegro de sus ciudadanos, sin negarles
sus derechos fundamentales: es decir, el Estado debe ser to-
lerante ante los valores ideoldgicos, sociales, morales y re-
ligiosos, de cada ciudadano, siempre y cuando no perjudique a
los intereses més altos de la sociedad como €1 bien comin, la
paz social y la seguridad juridica. El Estado debe permitir
la existencia de centros religiosos que impartan la ensefianza

acorde a los valores y doctrina religiosa de la iglesia que
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los 1mparte. siempre v cuando eviten dar instruccién, pues
solo compete a las escuelas estatales v particulares autori-

zadas por el Estado dar esa instruccidn.

Como hemos visto a través del desarrolla del pre-
sente trabajo, consideramos que la ensefanza es el "Sistema v
aétodo de dar instruccidn...Ejemplo o suceso que nos sirve de
experiencia o de escarmiento”".(47) De tal forma que podemos
afirmar que la ensefanza se divide de dos maneras: La primera
ensefanza, qQue es la dada en el seno de buestras familias y
la sociedad de la cual formamos parte, esta ensefanza se da
de manera intformal, a través de la experiencia diaria acorde
a las circunstancias que se presentan; la segunda es la en~
sefianza dada a través de las escuelas reconocidas por el Es—
tado., sean particulares o plblicas, esta ensefanza se da en
apaya a la primera, v se divide en: "Frimaria" que es para
formar al individuo en los primeros conocimientos: "Secunda-
ria: media superior y la "Superiar" dada por las universida-~

des y tecnolfgicos para instruir a los individuos en alguna



arte o profesién espec{fica.

Con la divisidn antes expuesta diremos que la en~
sefanza contempla dos factores esenciales, la educacién y la
instruccién: la primera comprende la transmisién de todos los
valores sociales, morales y religiosos de nuestra familia y
del grupo social donde nos desenvolvemos. nos da los elemen-
tos primordiales para identificarnos e integrarnos a nuestro
ndcleo social, la educacién serd formal e informal, puesto
que esos valores nos lo transmiten nuestra familia, la socie-
dad y las escuelas: la segunda comprende la transmisién del
conocimiento comﬁ tal: es decir, s6lo contempla lo que repre-
senta al conocimiente cient{fico, tecnoldgico o la transmi-
sion de aloln oficio, arte o profesidn, sin contemplar los
valores sociales. Como podemos analizar, la ensefanza confe-
sional sblo puede darse en la sducacién. pues sblo sirve para
formar al individuo como ser social, el que comprenda sus va-
lores v los aplica en su grupo para ser admitido en €1, por
lo gue la ensefanza confesional Jjam&s debe interferir en la
instruccibn, puesto que &sta solo  transmite conocimiento y

ese conocimiento sirve para buscar un mejor nivel de vida a
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la comunidad. busca mejorar el desarrollo de la humanidad.
el progreso del Estado en 1o cientf{fico y tecnolégico depen~

de de la buena o mala instruccién de sus gobernados.

Con relacién a los fines culturales del Estado ana-
lizamos que deben comprender ciertos derechos elementales,
derecho al desarrollo de la personalidad, derecho a la liber-
tad vocacional, derecho a la educacion v formacién, derecho a
la participacion del individuo en la vida cultural v el dere-
cho de los padres a la educacién de los hijos: estos derechos
elementales buscan garantizar el desarrollo {ntegro
del individuo en su comunidad, por lo que el Estado debe ba-~
sar la educacién dada en las escuelas oficiales, en el nivel
cultural en gue se desarrolle el pueblo; es decir, debe bus-
car a través de la ensefanza el formar al individuo dé&ndole
los elementos para su crecimiento cultural v social acorde a
esa misma formacién cultural del pueblo, por lo que las tra-
diciones, hébitos y costumbres son pilares fundamentales para
la formacitdn del individuo en su sociedad. destacando sus va-
lores morales y religiosost por ello el Estado debe respetar

la libertad de pensamiento y religién: también debe tolerar,
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acorde a la i1diosincracia del opueblo, los dogmas religio-
s0s. la educacibn religiosa. debe permitir que exista una en-
sefianza religiosa informal, la cual debe ser dada de manera
pt-ivada pat la iglesia o doctrina rteligiosa; serd una en-
sefanza informal puesto que el Estado no le daréd carédcter
oficial pero sf la debe tolerar, para permitir de esta fotrma
que los padres de familia tengan libetrtad de educar a sus hi-
jas, en escuelas laicas v. con relacifn a sus creencias reli-~
giosas, podrén educarlos a {ravée del doctrinamiento gue im-
parta la doctrina reliQiosa de que se trate, este doctrina-

miento no tendra por ningdn motivo carécter oficial.

Fodemos comentar gque la ensefanza confesional debe
considerarse como informal. ésta ensefanza no es objetiva,
puesto que estd regulada por valores de carécter moral, so-
cial v religioso; puede ser que se transmitan prejuicias que
limiten el criterio del individuo vy =u dnica base o fundamen-—
to sea la fe. Existe una experiencia histdrica del control de
la religifn en la edad media control de todo el conocimiento
v la educaciédn, del cual se observd cémo el nivel cultural de

los pueblos de eca época decav6: potr tanto ello se le conoce
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como la ecad obhscura de la humanidad. donde predomind la i1g-
norancia v los preljuicios sociales, gue llegaron a cobrar vi-
das humanas: adem&s. S8 1mpuso una sola doctrina religiosa,
para toda Europa limitando su desarraollo cultural y cient{fi-
co, desde ese entonces se ha transmitido por tradicién la re-—
ligifn cat@lica. También nos gueda claro por la historia que,
para combatir los excesns de la iglesia, fué necesaria im-
plantar escuelas laicas, las cuales forman a los individuas
con el respeto de sus ideologfas v creencias religiosas, im-
plantando en lo m&s posible, una ensefanza abjetiva, buscando

eliminar los prejuicios sociales y combatir la ignarancia,

Las escuelas lalcas se establecieran para eliminar
el monopolio educativo de la iglesia catdlica y para estable-
cer escuelas gue trespetando la libertad de culto, liberen a
la enseianza oficial del dogma religioso, as{ se quitd a la
iglesia el monopolio que tenfa sobre la educacién, reaulando
la enseifanza a través de programas v planes de estudios de

carbdcter oficial,



-142~

El Estado tiene el deber de brindar a su pueblo una
educacién laica. gratuita v obligatoria. puesto que en praimer
término. respeta los derechos fundamentales del hombre y del
ciudadano v en sequndo término, pone al alcance de todas las
clases sociales la posibilidad de educarse, por ende recibir
una ense”nanza que forme su  nivel cultural, la cual, al ser
gratuita, permite a las clases mas desprotegidas, cuando me-
nos, tener una educacidn elemental, siendo esta obligatoria,
de tal suerte que impone a los ciudadanos el derecho y, ade-
més, el deber de recibirla. para permitir as{ que se adguiera
un nivel cultural que en lo més posible combata la ignoran—

cia.

En nuestro pafs se considerd que se debfa de elimi-
nar totalmente la intervencién del clero en la ensefanza.
paor estimar que la ensefanza religiosa perjudicaba el desa-
rrollo psicolépoico natural del nific v que el clero. al ante-~
poner los intereses de la iglesia, era contrario a los inte-
reses nacionales y sflo buscaba usurpar las funciones del Es-

tado.
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Las escuelas son laicas en tanto estén orientadas
a dar una ensefanza ajena a cualguier doctrina reliaolosa
transmitiendo objietivamente el conocimiento cientifico v téc-—
nico. buscando el progresa cientf{fico v técnico. para comba-
tir la ignorancia. los fanatismos v prejuicios: es la en—

sefianza que apova el Estado.

La ensefanza debe ser democrdtica, debe estar di-
rigida a todo el puebla, sin prerrogativas ni privilegios es-
peciales en orden a la clase soclial a la que se pertenerzca o
al privilegio de sanqgre; debe buscar el desarrollo general
del pueblo, arienténdose a las necesidades del pafs, aprove-
chando los recursos naturales, defendiendo la soberanfa del
pueblo vy famentanda la identidad nacional y la identidad cul-
tural del pueblo, desarvellando 1a dignidad del individuo vy
la integridad de 1la familia, difundiéndose los ideales de
igualdad. fraternidad v libertad de 1los individuos en su ndg-

cleo social.

La educacién farmal debe consistir una funcidn so-

cial a cargo del Estado: va sea que Sste la imparta a través
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de las escuelas estatales odblicas. o a través de las parti-

culares gue aficialmente tengan permiso para impartirla.

La educacién gue 1mparta el Estado debe ser laica
formando el desarrallo de las facultades del individuo para
que se inteagre plenamente a su comunidad y se identifigue con
ella. Ser& facultad del! Estado determinar concretamente los
planes y programas de estudio, fundamentalmente en los nive-
les blsicos v en los aue tenga ingerencia directa, respetando
los planes y programas de estudio de las escuelas a nivel su-
perior a guienes se les haya otaorgade la autonomi{a, siempre
que €stas no impongan ldeologias religiosas determinadas o
estén en contra del bien comin., la paz social y la seguridad
jurf{dica, o que no combatan la ignarancia, los fanatismos re-
liginsos y los prejuicios sociales.

S

2.%3.~ Ensefanza y educacidn estatal.

Ensefianza es el "Sistema vy métode de dar instruc-

cibn...Ejemplo o suceso que nos sirve de euperiencia o de es-
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carmiento"(49) De ésta definicién diremos aque la ensefanza
es el sistema o método de transmisién de la cultura, de todo
lo que es humano, esto a través del lenguaje, sea oral o es-
crito, mimico o gré&fico, etc., ésta ensefanza se da conscien-
te o inconscientemente: la consciente es agquella que busca
intencionalmente transmitir algo y 1la inconciente es la que
s& transmite sin intencién aloguna, a través de actos, conduc-
tas U omisiones no pensadas, a través de h&bitos, costumbres
y tradiciones: también podemos dividir a la ensefanza en for-
mal e informal: la formal es la gue se transmite en escuelas
reconocidas oficialmente gque siguen planes y programas de es-
tudios previamente establecidos por el Estadoy en cambio, la
ensefanza infarmal, es la que recibimos desde que nacemaos
hasta que morimos, por medio de nuestros familiares, parien-
tes, amigos, etc.3 es decir, a través de nuestro sento fami-
liar y ndcleo sacial donde nos desarrollamos. También podemos
dividir la ensefanza en cuwatro puntos: primaria, la en-
seffanza fundamental o elemental que e laparte formal o in-
formalmente vy nos instruye en los primeros conocimientos que

son base de nuestro desarrollo como personasi secundaria, la

48) "Diccionario Léuico Hispano". Op. Cit. P&g.5&4.
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ensemnanza aue pretende transmitirnos la cultura general, en
pcasiones se transmite alodn oficio: nivel medio superior, en
donde se transmite también la cultura general, se nos prepara
para la ensefanza superior, en algunas ocasiones se transmite
alguna preparacidn técnica: v, la ensefancza superiaor, aquella
qué transmite conccimientos especializados que busca ins-

truirnos en alguna profesién o carrera técnica especialirzada.

Fodemns comentar que la ensefanza de manera infor-
mal se nos brinda a cada instante, sin seguir parémetro alagu-
no establecido, ésta s€ da acorde a las caracter{sticas de-
terminadas de cada familia v conforme al grupa social al que
se pertenece; esta ensefanza se transmite en el seno familiar
fundamentalmente, constanda de valores sociales, morales y
religiosns, en ocasiones la pré&ctica de algén oficio sin se-
guir planteamiento algunn, cada familia educa y transmite su
ensefanza a sus miembros acorde a su propia formacifn, trans-—
mitiendo su escala de valores propia; por lo que no se puede
precisar un método Gnico gue implante a las familias wun sis—~
tema educative forzoso para todas, puesto gue esta ensefianza

es propia de cada familia la que tiene el derechn de determi-~
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nar el mado v las formas de educar a sus miembros. pero esta
ensehanza, por lo comdn, transmite conccimientos ordcticos o
utilitaristas. todo aguéllo gue &l tiempo v conforme a las
circunstanclas se presenta y requiere de un modo determinado
para realizarlo o solucionarleo, uwn conocimiento préctico v
utilitario; que puede ir desde un conocimiento aislado en di-
versos oficios, hasta uno concreta, la transmisidn por tradi-

cibn de un oficio determinado.

Es claroc que la ensefanza abarca un todo: es decir,
consiste en la transmisiftn de toda la cultura. comprendiendo
que la ensedanza informal primaria esta sujeta a limitaciones
culturales de quienes la transmiten. Atendiendo a diversos
factores, de maneta enunciativa nombraremos quiz& los mas 1m~
portantes: Factores geogr&ficos, idealégicos, religiosos,
econbmicos, polfiticos. importando adem&s al nivel social vy
econfmico donde se encuentren los gue transmitan la ensefanza

informal.,

Es obvia aue esta ensefanza informal es més subje-~

tiva, pues nace de la calidad de transmisién del educador,
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as{ como también de su indiosincracia. prejuicios e ighoran-
cia sobre determinados conocimientos, por lo que su transmi-
s16n deja de ser objetiva y se ve influfda por diversos fac-
tores como va lo hemos comentado. Esta educacibn se hace re-
lativa, cada familia determina por s{ misma sus métodos edu-
cativos acordes a sus limitantes econdmicas, sociales v cul-

turales,

For lo antes comentado, el Estado se ha visto en la
necesidad de estandarizar la ensefhanza para aseqgurar un de-
terminado nivel cultural a toda la poblacién, creando para
ello escuelas gque busquen apoyar a la ensefanza informal, pe-
ro a diferencia de &sta, la ensefianza que el Estado da es una
ensefianza dirigida y planeada, puesto gque busca asegurar un
nivel cultural bésico v general; a esta ensefanza la denomi-~
naremns formal, puesto que est& autorizada por el Estado. ba-
s&ndo la transmisién de conocimientos en planes y programas
de estudios determinado. Esta ensefanza faormal es la gue
transmite el Estado & través de sus escuelas autorizadas,
constitufdas subsidiadas por €1, estas escuelas por tanto,

se denominarén escuelas estatales.
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Cabe aclarar que el Estada viene a apayar la educa-
cibn dada por los familiares v la sociedad: pero también po-
driamos comentar oue no nada més la apova, sino que también
en determinados casaos la supera; una muestra de esto es la
educacidn superior, que ademds de transmitir conocimientos
cientf{ficos v técnicos especializados, dirige sus planes y
programas de estos estudios para buscar una utilidad en bene-~
ficio de la sociedad, intentando apoyar asf{ al progreso cien-

tifica. técnico v cultural del pueblo.

Las escuelas estatales son el medio a través del
cual el Estado trnsmite la cultura, tradiciones. h&bitos,
etc., de manera objetiva al pueblo, esta ensefanza formal da-
r& un nivel educativo igual de una escuela estatal a otra del
mismo nivel o grado; se trata de instruir al educando en las
primeras letras v en los conocimientos m&s b8sicos e indis—
pensables para el desarrollao cultural de un pueblo cumpliendo
con grados de avance: una ve: conclufdos los grados de avance
en la primaria se pasa a un segundo nivel de ensefanza, la
gue se conoce como secundatria. que busca cumplir con la

transmisidn de una cultura general vy en determinados casos,
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se transmiten alounos oficiosi al concluir el nivel secunda-
ria. se entra en el medio superior, el cual reafirma vy amplia
la transmisidn de la cultura genaeral, ademis que en determi-
nados casous se  transmite alguna carvera técnica: posterior-~
mente, va para un estudio especializado, se comprende el ni-

vel superior o universitario.

£1 Estado busca una identidad nacional a través de
la cultura, por lo que los planes de estudios son planes que
intentan cumplir caon los tines culturales del Estado: es 18-
gico pensar que la educacifn puede ser un medio de control
ideolfgico que el Estado puede utilirar para imponer una en—
sefanza que convenga a los intereses particulares del grupo
que se encuentre en el poder; éste es el peligro de la en-
sefanza formal impartida por el Estado, peliagro gque se corre
pues si el fin del Estado es el bien comln, la seguridad ju-~
ridica v la par spcial: bajo esta bandera se puede ocul tar
los fines privados del grupo que esté en el poder y aplicar
una ensefanza formal dirigida a proteger sus intereses v
someter al pueblo ideologicamente, esto es lo que Mary deter-

mind como lo que realmente sucede en la educacién capitalis-



ta, por lo que &)l sugirid que se buscara desarrollar una edu-
cacifn sacaialista que mostrara una formacion ideolagica v
critica de la realidad gue se vive en las socliedades burgque-
sas. planteando toda una teorf{a que permitiera desarrollar
las cualidades del educanda y prepararlo para una transforma-

ci1én social en bien de la colectividad.

El Estado estandariza los conocimientos vy
l1a cultura v los agrupa por niveles y grados; de tal modo que
intenta lograr un nivel cultural para el pueblo, eliminanda
en lo m&s posible los prejuicios sociales y el subjetivismo
gue se genera por la ignorancia vy la falta de farmacidni po-
demos asequrar gue el Estado pretende afianzar la formacién
del individuo en sociedad, comprendiendo los valores funda-
mentales, respetando las ideolodgfas y creencias; de tal forma
qgue @l individuo los asimile y se inteagre a los fines cultu-
rales del Estado buscando el bien comén, la sequridad jurfdi-
ca y la paz social, formanda en el individuo una conciencia
de patriotismo, identificéndose con su cultura, los valores
sociales, politfcos. econdmicos vy religiosos de su comunidads

admitiendo la libertad de ideoloafa v creencias, exaltando la
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democracia v el nacionalismo: pero. sobre todo. admitir v de-
fender la soberanfa del pueblo para gobernarse a través de

sus autoridades elegidas por é&l.

Fara ooder brindatr una ensefanza gque cumpla con lo
antes comentado v no sirva de instrumento ideoléoico de con-
trol de unbs cuantos: es preciso que el Estado aplique los
1deales de la democracia, as{ como también admita los dere-
chos fundamentales del ser humano como tal: ademés de que el
Estado debe de estar firmemente convencido en alcanzar y cum-

plivr con sus fines supremos.

También es preciso asentar que el fin de las escue-
las éstatales. aparte de dar una formacién cultural al pue-
blo, apoyando & la ensefanza informal, es también el de brin-
dar la educacién a todos los niveles sociales. cuando menos
la educacién elemental primaria y secundaria, por lo que tie-
ne gue ser la ensefianza gratuita v obligatoria para poder
cumplir asf{ con ese fini al ser gratuita se garantiza que los
niveles sociales md&s bajos tengan acceso a ella Y. al ser

obligatoria, motiva que el pueblo tenga presente a la educa-



c1bn no nada mds como un  derecho. sino que también como un
deber de recibirla.

2.4,- Educaciédn v subordinacidn.

El andlisis del presente tema, lo iniciaremos con
el siguiente ejemplo: En una residencia nacen dos nidos, uno
el hijo de la duefia de dicha residencia v €] otro el hijo de
la sirvienta de la sefiora; el primero recibird la educacidn,
en principio, de sus padres, valores morales., sociales v re-
ligiosos, al observar la postura de sus padres en su casa an—
te la servidumbre v las atenclanes de ésta para &1, desarro-
llar& una i1deologla de poder, porgue notard desde temprana
edatd que va a haber gente a su servicio, mozos, criados,
etc,, quienes estédn a su disposicibdbn en el momento que é1 lo
reguiera: una ve: que tenga la edad para ingresar a un cole-
g1o para recibir una educacidén tformal, tendré sus maestros
particulares que le ensefaran en sU propla casa o, en su ca-
s0, tendr& que asistir a un colegio particular de prestigio vy
renombre, donde sblo acepten & determipado tipo de personas,
ya sea por su status social o por su origen familiar. o sea

su derecho de sanare. En  sus estudios formales observard la
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misma tendencia. los maestros le enseparén v Tomentarén en &1
una imagen de poder: todo estar& a su disposicién. hasta los
maestros mismos, es claro gque sus valores seran en términos
marristas de burqués: su  educacién., a comparacidn de los
nifios de otra clase social, ser& diferente:; al contrario del
seaundo nifo, el hijo de la sirvienta. éste se ensefard desde
temprana edad a aobedecer, pues observard que sus padres y las
demds de su clase deben acatar las Ordenes de sus patrones,
asimilara la educacibn de sus padres. valores morales, socia-
les v reliciosos conforme a su nivel cultural, los cuales le
desarrallardn una conclencia de sumisién v servidumhre: cree-
r& que él estd sélo para obedecer: una vez gue tenga edad pa-
ra inicilar sus estudios formales en una escuela, dsta serd
por ende en una escuela plblica. en donde se le transmitivd
wna ensehanza que le remarcard la existencia de auvtoridades.
a las cuales jam&s debe de desobedecer v de las gue tecibird
Ordenes que tendr& auwe acatar: por lo gque va a desarrollar
una imagen de un mundo que lo coloca en una postura de servi~-
dumbre v obediencia; estos dos nifios, aungue hayan nacido en
un mismo lugar, en una misma &poca, seran totalmente diferen-

tee en su escala de valares y en la camprensidn que cada uno

-
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tenaa ael aundo: esta ditferencaa la va a determinar fundamen-—
talmente la ensedanza. For lo gque hemos ejemplificado, es en
realidad lo que el marxismo atacas: explica que la educacidn
para el Estado burgués es un instrumento de control ideoldgi-
o, puesto gque no es igual la educacidn dada a los hijos de
los que detentan el poder que la educacién dada a los hijos
de los proletarios, los primeras comprenderdn 1o que es el
mando, vy los sequndos, deberdn admitir su status social como
algo natural v necesario, pues su  educacibdn les ensefard a
conformarse con su situacidn social, aprender& a admitir la
eristencia de autoridades, serd sumisa a ellas v a los gue
detentan la propiedad de los wmedias de praduccibn, & quienes
le trabajard: diremos que su instruccidn ser& acorde a las
necesidades del grupo gque esté en el poder y conforme a los
reguerrimientos de guienes tengan en propiedad los medios de
produccién: esa educacién no  buscard despertar la conciencia
del individuo, sinc gque tratar& de mostrarle que la argani-
zacibn social, como ésta, es natural v necesaria, unos estén
para obedecer vy otros para mandar por necesidad v en benefi-

10 del orupa social.
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tenas oel mundo! esta diterencia la va a determinar fundamen-
talmente la ensehanza. For lo gue hemos ejemplificado, s en
realidad lo que el marxismo ataca: ewplica que la educacidn
para el Estado burgués es un instrumento de control ideoldgi-
co, puesto gue no es igual ta educacién dada a los hijos de
los gque detentan el poder que la educacidn dada a los hijos
de los proletarios, los primeros comprenderén lo que es el
manda, vy 1os sequndos, deberdn admitivr su status social como
algo natural v necesario, pues su educacidn les ensefard a
conformarse con su situacidn social, aprender& a admitir la
vistencia de autoridades., serd sumiso a ellas v a los que
detentan la proaopiedad de los medios de produccién, a quienes
le trabajard: diremos que su  i1nstruccidn serd acorde a las
necesidades del agrupo que esté en el poder y conforme a los
requerimientos de quienes tengan en propiedad los medios de
praducciéng esa educacién no buscard despetrtar la conciencia
del individuo, sino que tratar&d de mostrarle gue la argani-
racibn social, como ésta, es natural v necesaria, unos estén
para obedecer y otros para mandar por necesidad v en benefi-

ci1o del grupo social.
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Fara la idenlogfa maruista, el Estado burgués evi-
tar& dar a las clases bajas de la organizacifn sotial. una
instiruccién critica que permita el desarrollo de su propia
conciencia., puesto gue ese tipo de instrucciédn no serf{a favo-
rable para los fines del Estado burgués. Desde siempre se
puede observar como se ha transmitido una ensefanza de sumi-
sidn v obediencia a las clases bajas a través de la historia,
negandoseles la posibilidad de una formacién ideolégica,
puesto que se ha pretendido justificar las diferencias socia~
les de diversas formas: Alegando gue es par naturaleza, por
diferencia de sangre, por origen, por nacimiento, por derecho
divino. etc., explicaciongs que los que tienen el poder bug—
can dar para justificar las diferencias sociales y, ademfs,

formar en las clases mbds desprotegidas una conciencia de su-

misibn v obediencia.

En los Estados totalitaristas se busca el fin de
tener al pueblo subordinade a las necesidades del Estado, que
el sibdito sea un ser sometido a la élite en el poder: pero,
seqin evoluciona el Estado y mayor dempcracia hay, ese fin se

comienza a desvirtuar y empiezan a abrirse canales educativos



~L87~
que permiten a todas las clases soclales tener acceso a una
gducacién, a una cultura que. quizl en esos estados totalita-

ristas sean sblo para la élite en el poder.

Vamos & decir por consiguiente que los Estados, pa-
ra cumplir con su real fin de bien coméin, seguridad jur{dica
v paz social, deben eliminar todo privileglio en la educacidn,
por lo que ésta debe ser para todos los niveles sociales
igual, democratizarse: es comprensible que se debe educar a
un pueblo dentro de un marco jurfdico de legalidad, un marco
palitico. econbmico v sociali: no es posible entonces admitir
anarqui{as, pero tampoco someter al pueblo en una educaciédn de
sumisidn v servidumbre, elimindndose los derechas fundamenta-
les de libertad, por lo gque los programas educativos deben de
estar basados en el respeto a esos derechos fundamentales,
pero también deben cultivar la formacién civica del pueblo,
guien debe comprender que la libertad de cada individuo esté
limitada por un marco jurf{dico de leaalidad, el cual pane co-
mo méxima premisa el bien comén: as{ como también la esfera
jurfdica de accidn de cada individuo estar& limitada por la
esfera juridica de accidn de los demls individuos de su comu~

nidad.
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Es importante permitir la formacidn intearal del
ser humano limit&ndola sblo a la esfera jurfdica de accidn

que le corresponde para que no afecte los derechos de otras v

de su comunidad.

Todo Estado debe buscar dar, como ya hemos insisti-
da varias veces, una farmacidn de identidad: esto es, que el
pueblo se identifique con todoes los valores socialee, poalfti-~
cos, ecanbmicos v culturales de su pafs; es claro que este
fin se logra a través de la educacibn, la cual daée buscar,
ademés. desarrollar las facultades creativas qgue existen en
todas los intearantes del arupo social, las cuales se ver{an
minimizadas i la educacidn se diera como aloo va implantado,
dando sb6lo conocimiento e instruccidn: es decir. gue los sib-
ditos splo reciban sin analizar los conocimientos. sin obje—
tarr lag verdades dadas por una educacidn impuesta y totalita-
rista. Sometiendo a los slibditos del Estado a creer que todo
estd va dado v nada se puede cambiar, esto seri{a ver a los
seres humanos como autbdmatas. guienes reciben sin abjetar de
memoria los conocimientos qQue s les dai eso pravoca que los

pueblos se sometan a las disposiciones ya establecidas, sin
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analizar su tundamentacidédn. estos pueblos se vuelven serviles
e ignorantes: &l contrario de 1o dicho anteriormente, si el
Estadn se preocupara no sélo de transmitir conocimientos
inobjetables, valores va dados., sino que desarrollard ademés
las habilidadis v capazidades creadoras de sus sdbditos, per-—
mitiendo la libertad de cuestionar los conocimientos dados,
as{ como también fomentar el andlisis objetivo de los conoci-
mientos va establecidos., desarrollando el pensamiento dialéc~
tico v critico de sus sdbditos. podrd obtener como resultado,
un pueblo bien instruido vy ademds. creativo, desarrollandn
todas las &reas de las ciencias v artes. técnicas v oficios,
mejorando los niveles de cultura y dando una verdadera forma-—

cion intearal a sus sfbditos.

S1 un pueblo tiene la libertad de analizar objeti-
vamente los valores v los conocimientos, tendrd una mentali-
dad abierta a la verdad. no serd un pueblo sumiso por igno-
rancia. sino al contrario., =erd un pueblo consciente de sus
valores que proteager& y acatard, pero jamés se dejard de los
valores infundados Vv necios de un Estado totalitarista.

Evitard las aimposicirones. puesto que siempre discutird su
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fundamento. paor ello es comprensible que para un Estado impo-
sitivo no sea viable permitir libertades. mucho menos de ex-
presién de ideas, ya que pretenderd gue sus imposiciones no
sean discutidas, sino acatadas: este tipo de Estado, por lo
tanto,. sumerge en la ignarancia y prejuicieos a su pueblo, con
tal de gue no sea capaz de analizar los fundamentos de esas
imposiciones, que por lo general serfn infundadas, prefirien-
do la subordinacién . sumisibn v servidumbre de su pueblo a

la dignidad que debe existir en los pueblos bien educadaos vy

soberanos.

Un Estado que realmente pretenda ver que existe un
desarrollo cultural de su pueblo., en todos los aspectos, asi
como también se vean cumplidos sus fines de bien comdn, segu-
ridad juridica v paz social, debe permitir que sus gobernados
tengan un desarrollo integral como seres humanos, en un marco
de libertad, igualdad y fraternidads esto es lo gque una edu~
carién bien dirigida y planeada puede lograr, es obvio gue
ese Estado debe tener la obligacién sblo de vigilar que se
cumpla con los programas y planes de estudio aoficiales y que,

ademés de instruir v dar conaocimientos, se famente el desa-
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rrollo de las capacidades v habilidades de cada individuo,
asi como también permitir el andlisis objetivo de los conoci-
mientas dadaos v su sana discusién. por lo que va a intervenir
en la educacidn sdlo para apovar este fin: también tendréd gue
buscar los mecanismos adecuados para que la educacibn llegue
a todos los niveles sociales, cuando menos la elemental, para
dar el mejor nivel cultural posible a su puebla, también debe
promaover la identidad nacional, un patriotismo que fomente,
como ya hemos comentado, una fraternidad e identidad del pue-

hlo consigo Misma.

Fara cumplir con lo comentado en el pArrafo ante-
triar, muchos Estadas han optado por proporcionar una educa-
cidn gratuita v oblioatoria, cuando menos en la ensedanza
elemental, eliminando el analfabetismo y dando una base gene-

ral educativa que permita el desarrolla del individuo en su

comunidad,

El Estado. al analizar las necesidades sociales,
puliticas, econbmicas v culturales del pals, va a tener que

intervenir en la educacibén para buscar los medios por los
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cuales esta sea capaz. en lo posible. de apoyar para cubrir
esas necesidades, por lo gue se tratard de que todos los slb-
ditos tengan una formacidn cultural v una instruccién deter-
minada, en el caso de los estudios especializados, el estado
debe fomentar a los que tengan una funcién real y necesaria
para el servicio del paf{s; administrando las carreras satura-
das y brindando opciones atractivas en las carreras necesa-
rias para el desarrollo del pals, por lo consiguiente, todos
los estudios superiores deben ser dados acorde a las necesi-
dades del pueblo, por lo que ser profesionista no deber{a ser
~un status social, sino que s debe crear un espi{ritu de ser-

vicio en beneficio de la propia comunidad.

En los pueblos soberanos, les queda claro que ellos
mismos, por eleccién popular, determinaron su propio gobierno
y & sus gobernantes, por lo que esos mismos pueblos lo han
legitimado, ésto da como resultado la expresidn concreta de
su soberani{a v lo que determine sus gobiernos, es por ende la
voluntad del pueblo al cual representan y quienes lo eligie-
ron: es as{ como vemns constitufdo al Estado soberano, el

cual estara delimitado dentro de un marco jurf{dico que esta-
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blece su competencia. por lo que existe una constitucién po-
litica gque va a determinar su campo de accibn, esto para evi-
tar el exceso de tunciones del Estado: as{mismo el pueblo
tendré que admitir que existe un marco jurf{dico a través del
cual se va a desartollar v autoridades electas por &) para
ejercer el gobiernco del pueblo, por lo que nunca podrd actuar
fuera de &1 pues no serfa 1{cito, ya que ese marcao jurf{dico
estd determinado por el propio pueblo, en ejercicio de su so-
berania a través de las autoridades cé&petantes camo lo es el
poder legislativo: como es sabidao, para el pueblo libre v so-
berano va a existir la ma&xima juridica de que todo lo que no
esté prohibido por las leyes va determinadas. estard permiti-
do, de tal forma que el sdbdito gorard de una libertad de ac-
tuaciébn gue sblo va a estar regulada por el marco jurf{dico de
accibn gue le corresponda: de ésta manera se evita las anar-
quias v el desorden. todo esto es importante comprenderlo y

analizarlo, pues en la educacidn se debe reflejar.

La educacibn, acorde a lao comentado en este tema,
debe ser upa encedanza formal libre que busque la transmisibn

correcta de todos los conocimientos, valores sociales, polf-
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ticos, religiosos. ecanbmicos v culturales: as{ como también
la transmisibén de la instruccidn de aficios, carreras técni-
cas vy praofesionales, debe fomentatr la formacidn intelectual v
artf{stica del stthdito. buscando desarrcllar sus habilidades y
capacidades. Debherd el Estado otaraar una enselanza critica,
dialéctica. que busque la verdad abjetiva, perc jamds podré
la educacidn fomentar el anatquisme, por lo que deber& ins—
truir clvicamente al pueblo, mostrédndole que su libertad es
correcta siempre y cuando na vava mas alléd de lo que el marco
jurfdico le permita, tratando de que el individuao comprenda
cual es su esfera de accibn, sus libertades v limitaciones,
par lo que siempre ser& necesario comprender la existencia de
las autoridades vy su subordinacibn a ellas conforme a ese
pacto que existe entre el pueblo y su gobierna:; acatando las
narmas Juwridicas que existen, pudienda discerni+ saobre todos
los actos impuestos par el Estado que no estén fundamentados
por su marco juridica. también el sibdito tendrd la capacidad
de reflexibn v anhlisis, pera no caerd en la anarquia y el

desarden.
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C. 3. TENDENCIAS MODERNAS DE LA EDUCATION.

w

J.1.- La influencia de Marsu.

& la educacibn nueva la oodemos clasificar en tres
tendencias fundamentales: La totalitaria. la de transicidn v
la socialista. las dos primeras se analizaran en el ounto si-
auiente, por contener influencia de las ideas rousseonianas
en la educacién. en éste tema nos abocaremos a analizar la
educacidn socialista v las ideas e influencias maruistas en

la educacién.

La tendencia socialista. como herencia de las ideas
marxistas en la educacién. consiste en la forma de permitir
al individuo desarrollar sus capacidades para alcanzar un
status de hombre responsable de todos los sectores de su ac-—-
tividad, este hombre socialista, para esta tendencia educati-

va, no podria existir a menns que en su nifiez se le forme,

Se busca neqocliar nuevos modelos educativos que

tengan en cuenta los progresas crent{ficos as{ como también
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la realidad econdmica v politica. Los elementos de una edu-
cacidn socilalista consisten en  “un conjunto de medios que
permitan la constante invencibn de soluciones adaptadas al
lugar donde se aplican y al momento de evolucibn de un grupo
social dado".(49) Esta educacibn busca permitir el nacimiento
de lo pol{tico en la escuela, para preparar al individuo ha-

cia la sociedad futura.

La escuela, para esta tendencia educativa, debe
permitir al nifo elaborar colectivamente todas las informa—
ciones que pueda aportarle la familia, la calle y las dis-
tracciones como la televisién, las 1luchas sociales o la se-
nualidad. E1 acto educativo supone, en la escuela, una li-
bertad v una autonom{a para 1los nafos vy los adultos que la

producen.

El trabajo productiveo y remunerador del nifo, aun—
gue los paises socialistas no lo admitan, est& contemplado en
la educacibn socialista, basdndose en el manifiesto comunista

de Marx y Engele, gque en su punto 10 sefala: "Educacidn pd-

49) Mendel. Gérard. "El manifiesto de la educacién". Edito-
rial Siplo Veintiuno. Octava edicién. México. Nbmero de Flgi-
nas. 324. Féaq.183.
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blica y aratuita de todos los nifos. abolicidn del trabajo de
éstos en las fébricas tal como se practica hoy: régimen de

educacidn combinado con la produccién material”. (50)

La combinacién del trabajo productivo con la en-—
sefianza desde una edad temprana es uno de los potentes medios
de transformacién de la sociedad actual, segdin los socialis-
tas, por lo gque Lenin. en base a este comentario, insistid en
realizar una unién estrecha entre la ensefanza v el trabajo
socialmente productivo de los nifos, sosteniendo que no se
creer{a en la ensefianza, en la educacidn y la instruccibn, si
fueran encerradas en la escuela, separadas de la vida:; éste
tema causd mucha polémica en la Unidn Soviética, por lo que

jamés prosperd en forma abierta este proyecto educativo.

Mar: sostenf{a gue la educacién tiene carlcter de
clase, pues es un instrumento en manos de la clase dominante

que determina su carécter adecuéndola a los intereses de cla-

50) Mendel, Gérard. "El manifiesto de la educacién". Féa.197.
Op. Cit.
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Irfara los herederos de las teorfas de Maryi. soste-
niendo sus ideas., exlste un doble aspecto en la educacidn
burguesa: primera, gue la educacién sblo se ha concedido a
los hijos de la burguesfa, no ha constitufdo un elemento de
lgualdad social. Bu tarea ha consistido en escoger & los re-
presentantes de la clase daominante para altos puestus, por lao
que la cultura general la organiza la burguesfa, para sus fi-
nes de dominio y control de las clases oprimidas y de su sis—
tema polftico; en cuanto a la ensefanza nacional, en especial
la abrera, ha constituido un elemento necesario de produc-
cion, ha tenido la tarea exclusiva de formar fuerza de traba-
jo barata gque na rebazarf los limites de los intereses de la
produccién capitalista: en segundo punto, representa la edu-
caciftn un contraol ideolfoico, se ha buscado argumentos educa-
tivas que sostengan y Justifiquen las relaciones capitalis-
tas, aseverando la idea de que las relaciones son inapropia-
das por culpa de los hombres, puesto que éstos no son buenos

y que éstas relaciones mejorar&n cuando los hombres mejoren.

Fara los marsistas la educacibn se vuelve una ma~

niobra de desviacibn que debe ahogar el impulso revoluciona

-
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rio de las masas: la buroues{a se ba visto forzada para ocu-
parse de la educacifn de los obreros en la medida dictada
por su ambicidn de aanancia y control, eviténdose que la for-
macidn de los obreros se convierta en un arma en manas de la
clase aprimida, pactando con la iglesia para una educacidn

religiosa que proteja a la burguesfa de una sublevacién.

Fara la 1deolagia marxista la educacién de las hi-
Jos de la clase dominante se basa en la mentivra v el fraude:}
la educacidn de la clase oprimida en lo indispensable, di-
ciendo los capitalistas gue es 1o indispensable v no las ne-

cesidades reales de los educandas v de la sociedad.

En el marxismo se sastiene gque la clave de una ver-
dadera pedagogi{a estd en su relacidn con la realidad contem-—
pordnea: es decir. la educacibn buwrouvesa trata de ocultar las
verdades vy realidades que existen en la sociedad, no es posi-
tivo para sus intereses que los proletarios descubiran esa re-
alidad, va gue sus mitos scsobre 1lo real permite vy justifica
la explotacién de los trabajadores y asegura su sumisidn vy

obediencia: en cambio, si el pueblo conociera la realidad de
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como son las relaciones de oroduccidn, v guienes detentan
las medios de produccidn lo cual no es natural, sino es una
creacibn del hombre para transformar a la naturaleza para su

beneticia.

"Nuestra sociedad, dividida en clases antagdnicas,
que obedece a la bisgueda de la mdxima ganancia por medio de
la euplotacidn sistemédtica de las masas, no puede confesar
sus objetivas reales, reconocer, descubriv ni permiticr el
descubrimiento de lo que realmente es.'(8%1) nuestra en-
sefanza, por lo consiguiente estd enferama porque no puede de-

cir la verdad tal cual es.

La ensefanza, para el marxismo, se hace eficar en
la medida que se obtenga una visibn coherente v positiva de
la realidad circundante; esto es lo gue el pensamiento ofi-
ci1al para el marxismao no guiere admitir, precisamente parque

ha renunciado a ésta visién.

La ideoloofa maruists spstiene que la ensefanza no
31) Snyders, Gearges. "lLa actitud de izguierda en pedagoqia.“
Ediciones de Cultura Fopular. Frimera edicidn. Méiico, 1979.
Némera de Fhainas. &4. Fha. e.
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puede constituir una simple preparacidn para la vida o un de-
jar para mhs adelante el desarrollo del criterio. Esto es
precisamente la que da la escuela conservadara vy tradicionalg
nos impane estereotipos sbciales vy los hace inmutables, dicta
verdades eternas que justifican a la idenlogia burguesa, al
cantrario de la verdad, se empefa en ocultarla y no decirla,
en no tener nada que decir excepto la solucidn carrecta de un

ejercicio téocnico.

Mary sastenfa que a travéds de la divisidn del tra-~
bajo, se separa el fisico del intelectual, as{ como también
“la ciencla es separada del trabajo como potencia indepen-
diente de praduccibn y aherrojada al servicio del capi-
tal’ (82) . "el desarrollo de la ciencia, eesa rigueza a la ve:
ideal y prictica. no es mls que- un aspecto vy una forma del
desarrollo de las fuerzas productivas humanas, es decir, de

la rigueza”.(53) Esto permite que la educacibn esté a favor

B2) Marn, Carlos. v Federico Engels. "Acerca de la educa-
cidn', Ediciones Quinto Sol, S. A. México. Nlmero de Faginas.
160. Pag. 35,

52%) Marx. Carlos. y Federico Engels. “Acerca de la educa-
cibdn", Op. Cit. Fla. 61,
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de la burguesia v es la que 1influye en las escuelas y los

planes oTiciales.

Marsy dividid la educacién en tres tipos: Al primero
le denomind ciencias exactas, lo integraban matem&ticas, as-—
tronomf{a. mecdnica. fisica v quimica. al seoundo tipo 1o de-~
nomind como el oue estudia los organismos vivos, s6lo lo com-
ponia la biologfas v, por (ltimo, el que conocid como orupo
histdrico. el que estudia las condiciones vitales del hombre.
investioa las leyes del pensamiento humano: ldéoica y dialde-
tica. Esta divisién que hace de las ciencias tiene como fin
el de precisar cuédles se deben ensefar en las escuelas y
cubdles se deben aprender a través del conocimiento del traba-
jJo y de las relaciones de produccién en un sistema socialis—

ta.

Mar: afirmaba que el sector mds ilustrado de la
clase obrera debe comprender el futuro de su clase, as{ como
también el de la humanidad: este futuro depende para él de la
formacién de la clase obrera., ésta formacibn comprende que

los nifos v los adolescentes han de ser instruidos para supe-
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rar los efectos destructivos del sistema actual capitalista,
dsto se logra mediante la  transformacidn de la clase social

en tuerza social.

Una de las ideas de Maryx consist{a en que la socie-
dad no puede permitiv a padres y patrones emplear el trabajo
de los nifios y adolescentes, pera en lo que consist{a una
educacibn socialistas deberla ser permitido caombinar el tra-

bajo productivo con la educacibn.

La educacibn socialista para Mars. deberf{a abarcar
tres aspectos: "l.- lLa educacién intelectual, 2.-Educacién
carparal, tal como se logra con laos ejerciciaos gimnésticos vy
militares, 3.~ Educacién tecnolbgica , que recoge los princi-
pios generales y de carhcter cient{fico de todo el proceso de
praduccibon v al mismo tiempo inicia & los nifos y & los ado-
lescentes en el manejo de las herramientas elementales de las

diversas tramas industriales.”(%4)

Matrs pugnd por la constitucidn de escuelas politéc-—

nicas, donde se deberf{a comnbinar el trabajo con la educacidn,
54) Marx, Carlos. v Federico Engels. "Acerca de la educa-
cidn”, Op. Cit. P&a. 96-97.

-
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los pastos escolares parcialmente serian cubiertos por la
venta de los productos elaborados por los nifos v adalescen—
tes. 1ntercalar en estas escuelas politécnicas el trabajo y
la ensefanza escolar, a la edad de 9 a 18 afos: a los cuales
se les proteger{a prohibiéndose el trabajo nocturno o el que
se efectlie con productos nocivos: también puand este pensador
por gue exista la ensefanza elemental como condicién obliga-

toria del trabaio.

Uno de los postulados que més ha manejado el mar-
nismo es el papel de la mujer, que en una zociedad capitalis=—
ta estd marginado, en cambia, en el socialismo debe existir
igualdad social v una incarporacibn de todo el sexo femenino
a la industria social., esto solo se obtendr{a a través de la

educacidn indiscriminada de hombres v mujeres.

Mary expuso, al hablar sobre la educacidn en uno de
sus manuscritos gue "Es posible ver 1o que hace la burqgues{a
v el Estado para la educacidn y la ensefanza de la clase tra-
bajadora. For suerte, las condiciones en que vive esta clase

le aseguran una formacibn préctics que no sdlo sustituve todo
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el fhrracgo estolar, sinp gue ademds neutraliza el efecto per-
nicioso de las confusas ideas religiosas eh que s mueve la
ensedanza". (55) Como es vista, Mary criticd al sistema esco-
lar, tada ve: que afirmaba gue las escuelas no cantribuyen
casi nada & la moralidad de la clase trabajadora, la burgue-
efa inculca al obrero una maral configurada a sus propios in-

tereses y para su propia defensa.

Un verdadero significado de la educacién para los
socialistas consiste en la formacién de cada aobrero en el ma-
yvar ndmero de actividades productivas posibles en una indus-
tria, de tal modo que si es despedido de un trabajo, por el
enmpleo de una midguina nueva o por algln cambio en la divisién
del trabajo, puedan esos obreros encontrar colocacibn lo mis
fécilmente posible. En realidad el maruismo estd en contra
de la divisién del trabajo. pues especializa demasiado a las
personas que imposibilita el desarrolla pleno de todas sus
habilidades.

8%) Maru,

C v Federico Engels. "Acerta de la educacién".
Up, Cit. P&

arlo
g. 1
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Marx determind en sus pensamientos que la ensefanza
de los nifios debfa ser obligatoria, €l considerd necesario la
constitucién de escuelas populares, donde se buscara el desa-
rrollo de la conciencia v del criterio de los educandos. Es-—
tas escuelas populares deberfan dar una instrucciédn gratuita
vy debian tener la menor ingerencia del gobierno., se deberfa
substraer la escuela a toda influencia por parte del gobierno

y de la iglesia para una mejor libertad de conciencia.

La teoria marxista sostiene que la ensefianza para-
todos los nifos, inicia desde el primer nmomento que pueda
prescindir de los cuidados maternos, en institutos nacionales
y a edpensas de la nacién, la ensefianza debe estar conllevada
por el trabajo de f&bricas. Este proyecto educativo pretende
implantar la universalidad v la gratuicidad de la ensefantca.
En el socialismo se busca eliminar en los jOvenes toda unila-
teralidad y desarrollo omnilateralmente de las habilidades de

la persona, eliminando la divisién del! trabajo.

Mary: proclamb la abolicién de la forma del trabajo

de su época en la fébrica por parte de los nifios, como lo
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hemos citado muchas veces., ademés, considerd que el desarro-
11o de una ideologfa socialista era elemental. toda vez que
la educaciédn sblo provectaba los pardmetros que le convenia
al capitalismo, debido a ese motivo considerd coma una buena
apecibn el estudio de "El Capital”, como texto socialista, pa-

ra crear nuevos hombres preparados para esa sociedad.

Mostramos una copia textual de un discurso de Marn
conocido como “"Critica del programa de Gotha" de 1B75 que a
la letra dice: “<< Todos los institutos de ensefanza fueron
abiertos gratuitamente al pueblo, y liberados al mismo tiempo
de tada ingerencia de la iglesia vy del Estado. De éste
mado, no sblo la ensefanza fue accesible a todos, sino que la
misma ciencia fue liberada de las cadenas que los prejuicios
de clase y la fuerza del aobierno le habfan impuestoxr", (56)
Fodemos apreciar a través de estas breves palabras, gque Mary
siempre pugnd por una educacién ideolégica, que fuera obliga-

toria, gratuita y popular,

96) Manacorda, Miguel Angel. "Marx v la pedaqogia maderna",
Editorial Oikos-Tau. S.A. Frimera Edicién. Espafia. 196%9. N~
mero de Féoinas 212. Féo. 110,
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3.2.~ La influencia roussonlana.

La influencia roussoniana, para algunos pensadores.
es base de los movimientos de educacibn nueva: el saber se
mercantiliza, el sistema escolar se forma con la burguesia
moderna, planteando el principio de igualdad de opaortunidades
para todos en la carrera por los privilegios materiales o de
status, 1o que ha sucitado la aparicibn del concepto de com-

petencia v del valor del saber.

Desde fines del sigleo XIX existia un desinterés del
educando por la ensehanzas pues &ste consideraba que la es-
cuela le inculcaba conocimientos de valor mediacre. fantésti-
cos o memoristicos v que constitufa un obstéculo para la ge-—
neracibn de su propio mundo de experiencias externas realesy
esto preocupb & educadores, psicdlogos y mébdicos. de tal
suerte que motivd el nacimiento del movimiento de educacidn
nueva, el cual se impartié en principio en lag Estados Uni-

dos de América v en Europa.

La educacifin nueva aparecid como una mezcla de sig=—
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temas. métodos. teorfas v técnicas. Clasificlndose en tres
tendencias principales: la totalitaria. la de transicién v la

socialista.

ta tendencia totalitaria se centraba en la educa-
cidn de adolescentes. era un sistema pedagbagico de inspira-
cibn militar, obedec{a a una ideologfa totalitaria en la cual
el adolescente deber{a ser protegido contra el vicio para es-—
tar en condiciones de reformar la sociedad, como se ve, tiene
una influencia roussoniana. Es  una educacidn para clases di-
rigentes, "destinada a formar seres hermosos, valientes y pu-
ros v se desinterecsa de la educaciédn de las masas, a las que
se les deberd adiestrar para gue obedezca a las b&lites",(57)
Aclaramos que la influencia de Rousseau se da en el sentido
de que se protege a la Juventud de los vicios e impurezas,.
pero en lo dem&s Rousseau buscaba una educacibn para todo el

pueblo soberano, otorgada por un Estado Republicana.

La pedagogia para esta tendencia de la educacidn es

totalitaria y su organizacibn es estrictamente militar. desta

87) Mendel, Gérard. y otro. "El manifiesto de la educaciédn".
OUp. Cit. F&a.176.
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tendencia ha influido de forma directa en un considerable né-
mero de movimientos de educacidn nueva, encontirdndase colo-
nias, principalmente en Europa, de vacaciones, centros infan-
tiles o asociaciones de Jjédvenes gque propugnan una educacidng
al estilo de Rousseau, natw-al, viril, sana y se organizan, a
diferencia de lo planteado por Rousseau, acorde a modelos ri-

gurosamente jerérquicos de carbcter militar, muchas de ellas

escuelas de lujo destinadas a las élites.

La segunda tendencia, denominada de transicién,
también tiene una influencia esencialmente roussoniana, estd
constituida inicialmente por tebricos, los que ponlan en
prdctica sus ideas y fundaban para ello, escuelas experimen-—
tales, reivindicando el pensamiento de Juan Jacobo Rousgeau y
de Tolsteoi: tomando prestade las principales referencias de
la psicologfa moderna, la cual también estd influida por

Rousseau en materia pedagbgica.

Fara éstos teéricos la educacién nueva se opone a
la ensefanza maestral de la educacidn totalitaria antes co-

mentada, buscando que sea @l nifo el duefo de su aprendizaje,
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por 1o que el adulto solo se deberfa limitar a crear condi-
ciones favorables mediante centros de interés, trabajo en
grupo. material cient{fico, actividad funcional. La educac ibn
va no consist{a en preparar al nifo para ser adulto: sino en

permitirle vivir plenamente su condicién de nifio.

El adulto debe respetar los intereses y necesidades
del educando. tomando como base que el nifio es bueno por na-
turaleca y conviene respetarle y premitirle expresar sus in-
tereses vy necesidades a través de actividades libremente se-
leccionadas por &1. Como se ve ésta idea es totalmente de in-

fluencia roussoniana.

A partir de éste maomento. vamos a expaoner todas las
ideas de influencia roussoniana en la educacién v en especial
en el movimiento educativo denominado de transicién, el cual
nace a fines del siglo XIx, empieza a progresar después de la
primera querra mundial, es radical, esta ideologia conduce en
primer término a una aceptacién implicita del sistema social
vy del sistema escolar: perpetuando la relacibn maestro-alumno

basada en la autoridad "natural" del adulto, y permite toda
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clase de interpretaciones v de facilidades para quienes apli-
can el método nuevo. debido a la vaguedad de las nociones e

intereses del educando,

Surge el concepto subjetiva de necesidades e i1nte-
reses del nino, puesto gue para determinar gue es lo necesa-
rio © lo que interesa al nido en primer término, es variable
su interpretacibn,. ésto de acuerdo a cada autor, de farma

subjetiva, se determinan las necesidades o intereses,

Ante el problema de determinar y definir las nece-
sidades reales de los nifos, el pedagogo R. Cousinet conside~
ra que hav que eliminar la radio, el cine y la prensa, que al
igual gque los dulces y las golosinas, no son necesidades sino
hébitos: por lo que propone. en nombre de una higene pedagb-
gica, una educacibdn en réagimen de internado, a fin de eligir
una barvera protectora respecto de la sociedad. norméndose
esto en determinadas escuelas inglesas y alemanas. recono-
ciédndose uno de los temas fundamentales de "El Emilio”,

para

tender a la educacibn en lugar cerrado.
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Esta tendencia es un  movimiento de transicibn, a
partir de 1920, creando en particular en Francia centros de
investigaciédn, de reunibn v de euperimentacidn, su influencia
sabre las escuelas pliblicas es débil; ademds, coma es visto,
sug ideas va han sido superadas, puesto gque no es posible
airslar & los individuos en su desarrollo de su nlcleo social.
siendo necesario que esté en constante contacto con la socie-
dad v el medio ambiente que le rodea para lograr el desarro—

llo integral de su personalidad.

La anfluencia de Rousseau actual consiste en el re-
greso puro v simple a la natuwraleza: el nuevo sistema de edu-
cacibn propuesto por Rousseau contiene conceptos perfectamen-
te aceptables para los pediatras, psiquiatras de nifkos y psi-
coanalistas modernos, asimismo constituye una de las semillas
de una educacibn revolucionaria que se funda en ciertos datos
de su obra "El contrato social" y del discurso sobre "El ori-

gen de la desigualdad entre los hombres".

Fara Rousseau si no  hay madre no hay hijo, "Entre

ellos los deberes son reciprocos v si son mal desempefiados de
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un lado. serén descuidados del otro" (88) La madre procura
satisfacer al nifo, el cual a cambio manifiesta su placer vy

st amor.

Con relacibn a la ensefianza, en el libro II de "El
Emilio" Rousseau rechaza las concepcliones académicas de la
bpoca: comentd gue la impresibn en la mente de los nifos de
catdlooos designos que no representan nada para ellos es vano
para la educacibébn, el hecho supuesto de aprenderlos. o sea
memorizarlos, infinidad de veces, de manetra inltil, queriendo
que se tenga por clencia palabras que para ellos carecen de

significado alguno.

En relacibén al libra IV de "El Emilio", Rousseau
comenté que "La fuente de nuestras pasiones, el origen y
principio de todas las dembs. la dnica que nace con el hombre
mientrasz vive nunca le abandona, es el amor de s{ mismo: pa-

sibn primitiva. innata, anterior a cualguier otra". (89)

Con relacibn al rechazo de la sociedad a la tecno-

58) Mendel, Gérard. "El manifiesto de la educacién”. Op. Cit.
F&a. 181,
59) Mendel. Gérard. "El manifiesto de la educacién". Op. Cit.
I*&a. 182,
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logf{a moderna. canduce a numerosos estudiantes. psicbdlogos,
profesores v educadores a buscar un paraf{so perdido o una

ciuwdad praohibida de la educacién.

Como va habfamos comentado. los pedagogos de la es-
cuela clésica estaban influidos por Rousseau, guienes sus-
trafan al nifo de su medio socioeconbmico. el cual se consi-
deraba pernicioso, sonteniéndose gue el nifio que es bueno y
debe encontrar un medio natural para expresar sus intereses y
necesidades. siendo la escuela un mundo relativamente cerra—

da.

Esta influencia de Rousseau hizo que se creara la
idea roméntica de la infancia feliz consistente en un univer-
s0 natural del gue esthn eucluidos los problemas socioecond-
micos, en donde el nifio vivia sin integrarse a esa realidad
socials que quizd los socialistas han meditado como errdnea,

Kponiendo la necesidad de poner a 1os nifos con el contacto

de su realidad socigeconbdmica. por  tanto, de la experiencia

del trabajo de los menores.

~
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La educacibn esta influida por Rousseau admitiendo
los desvios de la ciencia en beneficio de los gobiernos, por
lo que se consideraba que el hombre se encuentra en una cri-
sis, la televisibn como los demds medios masivos deforman las
conciencias, las escuelas totalitarias, por su forma extre—
mista de pensar, no permiten el desarrollo real del indivi-
duo; los préceres de nuestra historia crefan en 1a libertad y
la practicaban Simén Bolivar fue educado acorde a las doctri-
nas roussonianas, siendo sus ideas postulados para una educa-
cibn de nuestro tiempo. La escuela en las actuales sociedades
democr&ticas, conforme a Rousseau, "Debe ser el microcosmo en

que el nifio se prepare para una auténtica comunidad".(60Q)

Rousseau es considerado actualmente como uno de los
arandes educadores que la humanidad ha tenido, sus ideas edu-
cativas esthn esparcidas en sus obras y son consideradas co-
mo base del arranque del movimiento en el campo de la educa-

cidn,

60) Ghbato, Ernesto. "Cultura vy educacién". Universidad de
Buenos Aires, EUDERA. Cuadetrnos del Conareso Fedagbgico. Se-
qunda edicién. Argentina. 1987. Nimero de Figinas.47. Phg.17.
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En los comienzos del siglo x1X, en América, sus li-
bras eran leidos v puestos en préctica: implantd la blsgueda
de la autenticidad y de lo natural junto con su pasidn por lo
antiguo. Desenmascaré el papel que juega la ideoloafa al ser-
vicio del poder, donde el Estado implanta la educacién que
m4s le conviene, lo que le interesa al gobierna y a la élite
en el poder; a la clase privilegiada se le daba una educacidn
especial para desarrollar su capacidad de gobernante y para
los slbditos una educacién gue les formara la idea de sumi-
sidn y obediencia. Rousceaw insistid, para combatir esto, el
gue la educacién debe dar uwna vuelta a lo natural, buscdndo
el desarrollo de la bondad v de la virtud, de los valares mo-
rales y éticos, para él "Nadie puede renunciar a hacer libre
uso de su razon sin  renunciar & su calidad de hombre, a los
derechos de la humanidad, incluso & sus deberes. For muy ce-
rrado gue sea el entendimiento de una persona, nadie estéd
obligado por naturaleza a someter su razén a la de otro, ni
aceptar la opinibn ajena como regla de ¢ o norma de conduc-
ta". (61) Afirmd con ésto la libertad ingquebrantable de la

razébn humana. la cual nadie tiranizarf{a ni someteria a su vo-

6l) Villaverde. Maria José. "Rousseauw v el pensamiento de las
luces". Op. Cit. Faq.88.
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luntad o autoridad.

Rousseau dejd como herenclia las ideas de patriotis-
mo, libertad, republicanismo e igualdad, rasgos de su sistema
modelo. Rsimismo. es considerado como precursaor de la psico-
logia infantil, su visién es, & la vez., psicoldgica, politi-
ca, pedagégica, histébrica v antropolbgica. Su pedagogia es
considerada como una pedagooia del conflicto. surgida de la
interaccidén entre valores sociales establecidos y la bdsgueda
instituvente de otros nuevos. afirmé que la educacidn del in-
dividuo es la interacciétn entre pedagogia v politica. Denun-
cio a la monarquia. sus desigualdades sociales, sus nefastos
efectos sabre la familia y la persona, idealizd y dejd como
herencia una légica politica concreta de normas de fraterni-
dad, lgualdad v libertad: bandera de los Estados liberales,
de la burgecia, de la Declaraciébn de los Derechos del Ciuda-
dano y del Hombre en la revolucitn francesa, sosteniendo que
la libertad v saoberanfa son fundamentos que determinan la

existencia v la educacién del pueblo.
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Bade~ El papel ge la educacidn en la juventud.

Este Gltamo tema del presente trabajo es de suma
importancia. ante todo porque hemos comprendido qgue la socie-
dad es dindmica. constantemente estd cambiando. Si pudiése-
mos comparar una comunidad determinada pero en diversas épo-—
Cas, quiza NOs parezca curioso o hasta increible anali:zarla
y ver gque son totalmente distintas o tal ve: hasta antagéni-
cas: una misma sociedad en diversa época, podriamos descono-
cerla y sentir que se trata de dos comunidades totalmente di-
ferente; un ejemplo muy claro de ésto es lo gque era Rusia en
la época de los zares v esa misma Rusia en tiempos posterio-

res a su revalucién.

De lo comentado en el pérrafo anterior, analirando
las caracteristicas generales de cualguier grupo social, in-
dependientemente de la velocidad de su transformaciétn o evo-
lucidn, asequramos de gue una caracter{stica esencial de toda
organiracién social es su dinamismo: es decir. nunca la comu-
nidad humana ha sido estdtica, siempre, & través de las vi-

vencias de cada. miembro social, vemos que la sociedad se
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transiorma. ese cambio puede ser tan paulatino que wo s1 no
es observador. no lo note. pera, al contrario, nos podrlfamos
entrentar a una sociedad totalmente dindmica, s decir, una

socledad gue esta ante la vanguardia de todos los cambios.

Esos cambios o transformaciones sociales gque hemos
estado comentando, tienen su origen en la inquietud de la ju-
ventud, lo que da vida a todo grupo socials puesto que la vi-
da de los hombres va maduraos, es el apego a lo ya establecido
social, politico. econdmico o culturalmente. Este apego se
podria determinar como un sedentarismo comdn que se d& en las

personas de edad.

Las personas de edad son las gue fundamentalmente
transmiten la encsefanza de forma comin por sus constantes vi—
vencias, enriguecen muchas veces a través de sus platicas;
normalmente ellos viven de los valores de su pasado, al con-
trario, el joven es un ser lleno de vitalidad, de idealismos,
de suefos y anhelos. El Estado, como es de comprenderse, es
el gue debe analirar & ambas ogeneraciones, para regular entre

ellas para buscar su araonia.
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La educacibn por ende, debe irse transformando al
paso de las afios. debe actualizarse tomando como parametro

los cambios dadas por las generaciones jovenes.

También 155 generaciones Jovenes. asi como se em-
pesan en demostrar sus i1deales mas puras., a través de ciertas
actitudes viplentas, deben aprender ciertas reglas saciales,
que hacen para no caer en posturas radicales ni tampoco en

lo que es el anarguismos.

La juventud siempre serd valuarte de cambios, pero
51 esa juventud no recibe una educacidn correcta puede sobre-
venir una formacibn social muy pobre, una falta de transmi-
si6n correcta de conacimientos, etc. For ello nuestro tema
lo hemos dividido en dos puntos., el primero denominado como
juventud v movimiento socialy el segqundo. La juventud frente

al Estado.

a) Juventud y movimiento social.

El desarrolleo de la sociedad se va dando constante-
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mente, a cada instante el grupo saclral adquiere algln conoci-~
miento nueva o desarrolla actividades gue motivan los cam-
bios. o quizd. transfaorme sus habitas, costumbres o lenguaje,
etc.., ©s5tns cambios serdn siempre naturales, puesto que toda
sociedad evolucionai alounas tendran una evolucibn o desarro-
llo mas lento que otras, esto dependerd de lo arraigado de
sus tradiciones, h&bitos v/0 costumbres, coma del contacto

que tengan con otros grupos soclales.

Ante estos cambios, la juventud juega un papel de-
terminante, ya que su impetu, su idealismo y su obstinacidn
hacia sus proplas valores es pura, de tal suerte que se impo-
ne de manera abilerta a cualqguier postura conservadora; si el
grupo sacial fomenta bien sus valores sociales a través de
una educacién aceptable, el iJjdven valorari las costumbres y
tradiciones de su comunidad y s6lo buscaréd las cambios que
normalmente tiendan a eliminar determinados prejuicios socia-
les o fomentar&d en el desarrollo de conocimientos nuevos:
claro que siempre participaréd en la transformacié6n paulatina
de los habitos v costumbres que socialmente por moda,. produ-

cen cambios en su grupo social., asi como también en la
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transtormacidn natuwral del lehguaje. el cual es también diné-

mico v dia a dia se desarrella v se transforma.

La Juventud siempre serd valuarte de esos cambios,
pero para qQue esos cambios tengan uwuna justificaciéon o wuna
verdadera razén de ser, es importante saber gue la educacién
correcta v la instruccidn adecuada. permitird que los jave-
nes, al interponer sus ideas, tengan un sentido mas benéfico
que aguél jdven que por pura rebeldia busca los cambios, im-

poniendo la violencia, el desorden y la anarqgquia.

Es importante comprender que 1la familia Jjuega un
papel muy importante en el desarrollo de los cambios socia-
les, toda vez gue de la armonia de ella depende el desarrollo
de ciudadanos con conciencia civica., con una capacidad co—
rrecta de adaptacion socialy al contrario de una familia mal
organizada, donde no se transfiera los valores sociales, gue
predominard la inestabilidad. las malas costumbres. los vi-
Cios, las imposiciones, los malos tratos. en fin, todas ague-
llas aptitudes aue mativan al javen a inclinarse hacia los

vicros v la desadaptacibén social.
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For ello. en una sociedad normal en donde se trate
de dar apoyo, educacién v orientacién a las familias, se com-
bate el desorden y el anarguisma, la ignaorancia y los prejul-
cios socliales: se apoya y fomentan los valores sociales, las
buenas costumbres: los hdbitps vy tradiciones que identifican
a cada uno con su  propio grupo social, el cual cambiard y
evolucionard de manera sana, eh busca de una sociedad mis es-
table, mads justa y mejor. Esto es lo que la educacian fomen-
ta y apoya, que los Jovenes participen en el cambio de su
grupo social, pero con una conciencia de unidad v de servi-
£i0 que exponga sus ideas e 1pguietudes, gue sea capaz de

valorar a su grupo social vy valorarse.

lLa educacién v la unidad familiar gue, como ya he-
mas comentado en el presente trabajo. es donde se d& la edu-
caciébn primera del individuo, deben ir de la mano, para evi-
tar el mal desarrollo de los individuos dentro de su comuni-
dad para evitar que se produrcan individuos desadaptados so-
cialmente; cuando una familia no cuenta con la unidad v los
valores sociales bien fundados, puede crear, en ver de ciuda-

danns honrados y honestos, delincuentes o seres desadaptados:
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por lo que el Estado estd mas aue obligado. comprometido a
buscar los mecanismos mas aproplados que fomenten el buen de-
sarrollo de la unidad e identificacion familiar. as! como el
fomento de los valores sociales, los buenos h&bitos v costum-
bres, el desarrollo de las tradiciones y de la identidad so-

cial.

Aungue el Estado tenga un buen programa de fomento
y desarrollo de la familia, © un buen sistema gque apoye los
valores sociales, los buenos hébitos y costumbres, las tradi-
ciones, etc., el jdven serd siempre rebelde y revolucionario,
buscard expresar su verdad, comentar sus ideales vy creencilas,
los cuales, acorde a las euperiencias de nuestra historia,
producirdn los cambios sociales, teniendo como contraparte a
las generaciones pasadas que harén valer sus ldeas conserva-
doras; pero al haber una sociedad educada, con cultura, esos
cambios se dar&n de manera natural, es decir, la juventud
guiard &l grupo social a transformarse paulatinamente hacia
el cambio concertado a través del constante trato y desarro-
llo sociali cabe aclarar gque la ciencia ha contribuido de

manera decisiva al desarrollo de cualquier grupo soaciali por
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ello la juventud. la educacién. la iLnstruccién, el desarrollo
de los conocimientos cient{ficos v de la tecnologia, serdn

factores de cambioc en un grupo social.

b) Juventud frente al Estado.

El ser humano al nacer se incorpora a un grupo so-
cial va establecido. que tiene sus propias normas, las cuales
tendrdn su valider: toda vez que suraen de un poder legislati-
vo va constituido. por representaciédn popular en ejercicio
de la soberania del pueblo: esto da como motivo que, aunque
el ser humano nazca dentro de un marco juridico preestableci-
do, tendrd que desarrollarse dentro de é&l, puesto que su so-
ciedad ya determint ese marco juridico como se puede despren-—

der de lo comentado anteriormente.

Ese ser humano se formard dentro de un Estado de
derecho, aprenderé& que exlsten autoridades, que hay una arga-
nizacién social juridico-politica, la cual regiréd a la comu-
nidad: es comprensible que cuando el eer humano llega a su

adolescencia. empezard a cuestionar todos los valores prees-
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tablecidos: desarrollara sus 1deales v creencias, pero siem-
pre deberd tener oresente que estd dentro de una comunidad va
establecida. con mecanismos de transformacion social juri{di-

co-pal{ticas.

El Estado. comprendiendo lo gue significa la ado-
lescencia y la juventud, si ee que espera gue esta adolescen-
cia y juventud se identifique y comprenda lo que es una orga-
nizacién social v la necesidad de la edistencia de autorida-
des para no incurrir en el desorden social y la anarquia,
tendrd que crear programas para concientizar, fomentar v
promover la conciencia civica v la identificacidn del jéven
con sW grupo social, evitando la delincuencia a través de la
promocidn del deporte o de las actividades intelectuales ar-
tisticas. como son por ejemplo, el desarrollo de las habili-
dades poéticas o teatrales, etc., el Estado debe estar
caonsciente que la juventud necesita encontrar mecanismos de
escape ante sus problemas fundamentalmente de tipo familiar,
51 va guedamos gque una de las misiones del Estade es el apovo
a la educacidn familiar, comprenderemos gue entonces, esta

comprometido a datle al joven les espaclos gue necesita para
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oue destooue todas sus energfas en algln pasatiempo sana o
en el desarrollo de actividades productivas; también es im-
portante gue el Estado fomente wna conciencia de servicio,
puesto que el joven debe de estar plenamente identificado con
sS4 grupo social; si el Estado, en el desarrollo del indivi-
duo realiza programas de servicio social y motiva a la juven-
tud a participar en ellos, a través de ciertos incentivos co-
mo son los reconocimientos oficiales, el apoyo a becas, etc.,
permitird que el jdven se identifique con su comunidad, con

su organizacisn social y, por ende, con el Estado mismo.
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FRIMERO.~ La eaucacién ariecoa fue aristocrética v su conteni-
do era de tibo moral v ordctico. era una ensefanza precepto-
rial estrictamente orivada. se transmitia de forma oral par

tradicabn.

SEGUNDO.- En Grecia suraié la escuela o educacidn colecti-
va. la educaciédn en qgeneral fue privada v el Estado nunca tu-

vo ingerencia en ella.

TERCERO,~ Sécrates dejd como legado la bdsaueda del dltimo
conocimiento. tanto de los resortes de la accidn humana como
el de la ordenacidn del universo opor virtud de un principio
espiritual, fue el padre de la filosofia v la educaciédn occi-

dental.

CUARTO,.~- Flatén propuso dos innovaciones gue fueron asimila-
das en la educacidn occidental. el control del Estado en la
educacidén en la forma de seleccién e inspeccidn oficiales de
los maestros con sueldos pagados por el Estado v la igualdad

de educacidn para nifos vy nifas.
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QUINTU.- Flatédn dividid la educacién en etapas. actualmente
es admitida v CONS1ELE @n: Pre-primaria, primaria. secunda-

rid. preparatoria v estudios superiores.

SEXTO.- Aricstdteles fomentd la educacidn escrita o libresca,
en su época se difundid el habito a la lectura v se crearon

bibliotecas.

SEFTIMO.~ En Roma. por influencia orieca, se desarrolld la
educacitn helenf{stica. los romanps solo afadieron el estudio

del derecho. la educacion fué sostenida por el Estado.

OCTAVOD.~ A la caida de Roma. la ensefanza fué transmitida so-
lamente por la iglesia., limitando el conocimiento v subordi-
néndolo a los valores reliciosos, morales v sociales: sé6lao se
enzefio las sagradas escrituras. bajando el nivel cultural, se
conocié como la edad obscura por el bajo desarrclleo del cono-

cimiento v del saber.

NOVENOQ .- Con el Renacimiento tuvieron su apooeo las universi-
dadee., con ellas se inicid el desarrollo del conocimiento v

del saber v su ancisién de la reliqién.
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DECIMO.~ En el sialao VI se consolido el estado modernn. se
forio el culto & la razdn., al hombre v a la naturaleza. hubo

un progreso considerable en la ciencia v la técnica.

DECIMOFRIMERO.~ Rousseau propusa el reogreso a la natural. re-
laciona la educaciédn con el Estado. sostuvo que 1a libertad vy
la saberania son fundamentos que determinan la existencia vy
la educacién del pueblo. sostuvo gue un pueblo educado es un
pueblo saberano. la educacitn otargada por un estado republi-

cana fomenta la libertad, el patriotisma, la fraternidad v la

1gualdad,

DECIMOSEGUNDD.~ Carlas Marx dejd como influencia el que la
educacidn del nifio debe ser acorde a la realidad aue se vive.
en lo politica. social v cultural, buscando la igualdad so-—
cial v una incarporacidn de todo el seng femnenino a la indus-—
tria social, a travése de una educacidn indiscriminada de ham-

bres v muieres.

DECIMOTERCERGO.- La educacidn es la transmisidn del conoci-
miento v la cultura, de todo lo que el hombre desarrolla como

tal, la ensefanza s la forma en ague se transmite la educa-
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cidn. va sea oral. escrita, mimica o grética.

DECIMOCUARTO.~ La cultura consiste en todo lo que el ser hu-
mano desarrolla v transmite, desde costumbres, valores vy cre-

encias. hasta conocimientos cientificos v técnicos.

DECIMOQUINTO.- Los fines culturales del Estado son el buscar
v fomentar el desarrollo de la personalidad de sus sGbditos
transmitiendo una conciencia de identidad con la cultura del

grupo social al gue se pertenece,

DECIMOSEXTO.~- El Estado debe asegurar un nivel cultural para
su oueblo v fomentar la conciencia de servicio en las profe~
sionistas, aci como la creacidn de profesiones adecuadas a
las necesidades del pueblo, regulando las carreras saturadas
v apoyando las gue se requieran para el desarrollo cientf{fi-

co. econdmico v social del puebla.

DECIMOSERPTIMO.- tLa familia es donde se transmite en principio
la educacidn. siendo los padres quienes deben determinar la
educacitn de sus hijos en  lo moral, social v relicioso, ésta

seducacidn es antformal.
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DECIMOOCTAVD.~ El Estado debe cumplir con su funcién de apo-
yar la educacidn dada por la familia v ademés., debe superarla

como s el caso de la educacién superior.

DECIMONOVEND.~ El Estado debe dar una educacién de calidad.
pues debe atender a la calidad de los educandos més que a la
cantidad. debe implantar una opolitica para elevar el nivel
educativo v cultural exigiendo para ingresar a los grados me-
dios v superiores, ciertas medidas de esfuerzao y sacrificio

para hacer la seleccibn,

VIGESIMO.~ El Estado debe fomentar una politica educativa
tendiente a apoyar a las clases saciales m&s desprotegidas,
como son el otorgamiento de becas de estudios, previo cumpli-—

miento de requisitos de calidad de las educandos a apayar.

VIGESIMOFRIMERO .- Las dactrinas religiasas sblo podran impar—
tir de manera infarmal sus creenclas, pero no podrén ir en
cantra de los principlos Juridicas niy del desarrallo técnico

v caent{fico del pueble.
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VIGESIMOSEGUNDU.~ La 1pstruccidn solo podrd ser dada de mane-
ra formal por escuelas e instituciones privadas para ello au-

torizadas.

VIGESIMOTERCERO.~ El Estado debe proporcionar una ensefianza

laica respetando la libertad de pensamiento y creencia.

VIGESIMOCUARTO.- La ensefanza debe ser dempcrética v univer-
sal dirigida a todo el pueblo sin prerrogativas ni privile-

Qios.

VIGESIMOGUINTO.~ La sociedad es dinémica y cambiante, entre
m&s evoluciona. m&s intenso es suw desarrollo v la juventud es

valuarte de esas cambios.

VIGESIMDSEXTD.- La educaci®n correcta v la instruccidn ade~
cuada permite que la Jjuventud auestre sus ideales e {mpetus

dentro de un orden social y juridico.

VIGESIMOSEFTIMO.- El Estado debe crear mecanismos para apoyar
la estabilidad familiar fomentando la unidad e integracidn de

1a misma.
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VIGESIMOOCTAVU.- La 1nestabilidad de la familia crea ciudada-
nos sacialmente desadaptados. propicranda la delincuencia v

los vicias.

VIGESIMONGVEND.- La educacidn civica es fundamental en toda
sociedad humana, evita el desorden v el anavrguismo. fumenté

el respeto a los valores morales, sociales v jurfdicos.

TRIGESIMO.- El Estado debe apovar a la juventud en sus acti-
vidades creativas v recreativas: artisticas, deportivas e in-
telecuales, fomentando éstas actividades v combatiendo laos
viciaos v la delicuencia, abriendo espacios de rvecreacién para

sus ciudadanas.

.~
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