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"El desarrollo, por llamar de al
guna forma tiene gue responder a
nuestra propia cultura, forma de
vida y sobre todo a nuestras ne-—
cesidades, esto solo se logra =--—
con la creacidn de tecnologia -
propia". (1)

INTRODUCCCION

La psicoterapia familiar juega hoy en dia un papel cada
vez de mayor importancia en el diagnSstico y tratamiento de
los desSrdenes emocionales. Varios autores tales como - Bea =
vers W.R., (2), Haley J., (3), Minuchin S., 4), Jatslawxck
P., 5), apoyan la existencia de una relacibn significativa
entre interaccisn familiar y psicopatologia. Sus hipétgsis
derivan b&sicamente de una orientacién sisté&mica interaccio
nal. Se expondr& brevemente el desarrollo hist6rico gue nos
permita ubicar, dentro de un contexto mds amplio, el lugar =
gue la terapia sistémica ocupa eh la actualidad. : )

De 1959 a 1975, se constituyen los primeros 25;5905 .de
influencia de la terapia familiar y es Guerin’ Pv‘J (6) - -
quien sistematiza y explora el movimiento familiarvoriginado-
en Estados Unidos. Menciona Guerin gue ya en 1970 se podia
hablar de dos fuertes enfogques: uno gque agrupaba a los tera-
peutas analiticos gquienes ponian &nfasis en la .- transferencia
y el inconsciente; y, otro formado por los terapéutas que -=-—
concebian a la familia como un sistema. Con la muerte de -
Ackerman N. en 1971, el movimiento de terapia familiar pier-—
de a su m&ximo exponente analitico dado lo cual el: movimien—
to se orienta hacia la linea sistémica.

Dentro del enfogue sisté&mico se consideraron‘bﬁsicas -
las aportaciones en los campos de la comunicacién derivadas
de Batson y del trabajo de Bowen, que fueron:desarrolladas -
después por Jackson,  Haley, Satir,yvptros, utllizando un mo-—




delo comunicacional y estructural para definir el proceso -
disfuncional familiar, de donde se derivaron la terapia es-—
tratégica y la terapia estructural. La terapia estraté&gica
combina elementos de comunicacién, teoria de sistemas, el -
uso de la paradoja y las "estrategias magicas" de Milton -
Erickson. En conjunto elaboraron un marco de trabajo para
lograr el cambio en el Sistema.

Actualmente se han derivado varias escuelas parxrtiendo

de los elementos anteriormente mencionados. Se considera -
necesaric sefialar algunas de ellas asi como a sus represen-—
tantes por estar relacionadas directamente con el presente
estudio.
Haley J. (7),(8),(9), Yy Madnes Ch. son los representan
tes de la escuela estraté&gica. ‘A Haley se le considera uno
de los pioneros en la utilizaci6n de la paradoja y reetiqgue
tacibn positiva (dar connotacidn positiva a aspectos gue la
familia ha etiquetado como negatives), su meta es acabar --
con el sintoma a través de trabajar con las disfunciones de
la jerarquia. La m&dula del conflicto es la lucha por el po
der.

Minuchin s., (10,6 1) az2) as3),

es el representante -
de la escuela estructural, conceptualiza un modelo de fun--—
cionamiento familiar basado en subsistemas, su meta es aca-
bar con el sintoma a través del cambio en la estructura fa-—
miliar, considera gue su escuela abarca el enfoque existen-—
cial de Whitaker y la posicidn estraté&gica de Haley.

Palazzolili Selvini M. (14),

organiza la escuela de Mi-——
18n en 1967 donde se imparte terapia familiar, trabaja con
equipos de terapeutas y pone &nfasis en la exageracidn del

sintoma y en las paradojas.



Watzlawick P. (13 ,(16) (17',(18) es representante del

Centro de Terapia Breve del "Mental Research Institute", en
Palo Alto ( MRI ), trabaja en teraplas breves de 10 sesiones;
tebrico enfocado al aspecto de’ la” comunlcaclsn con la utiliza
cifn de la intencién parad6jica,v1ncorpora estudios anterio--—
res sobre paradoja tales como los de Frenkel y Haley:; y reali
za investigaciones sobre su”uso en 1la terapia.

Retomando a Minuchin S. (19), contemplamos gue en sﬁ teo
ria sobre el funcionamiento de la familia menciona dos dimen-—
siones de la interaccibn familiar: la adaptacibtbn y la cohesibn
como determinantes para el diagnSstico del sistema familiar.
Olson D.H., Bell R. y Portner J. (20), desarrollaron el ins--—
trumento FACES II: "“Family Adaptability and Cohesion Evalua--—
tion Scales ("Escalas evaluativas de la Adaptacién y Cohesién
Familiar") gue como su nombre lo indica permite medir como —--
percibe el sujeto a su familia a trxravés de estos dos factores.

A raiz de algunas investigaciones en nuestro medio (Bra-
verman, R. (21) , (22) » Pardo, M. (23) , Parra, M.L. (24 , (25) ,don
de se medfa el proceso interaccional por medio de té&cnicas te
rapéuticas de entrevista familiar, se tomé conciencia de gue
esta forma de evaluar reguerfia de una especializacién. Esto
iimitaba la investigacién en Mé&xico en el &drea de terapia fa-
miliar y en el renglén de salud mental cuando se trabajaba
con un marco tedbrico sistémico. Una de las posibilidades de
ampliar las herramientas de trabajo en este campo, serfa la -
de adaptar y normalizar un instrumento para evaluar actitudes
que contemplen algunos aspectos de dicho marco tebSrico para -
poder probar hip&Stesis gue se han estadcoc generando en nuestro
pais, en el &rea de la psicoterapia familiar.

Morales Ma. L., en su libro "Psicometria Aplicada" defi-



ne como instrumento de medicién psicolSgica: ".... a aguella
t&cnica metodoldgica producida artificialmente, gque obedece
a reglas explfcitas y coloca a los individuos en condiciones
experimentales, con el fin de extraer el segmento del compor-
tamiento a estudiar y gue permite la comparaciéSn estadistica
conductora a la clasificacifn cualitativa, tipol&gica o cuan-
titativa de la caracteristica o caracterxisticas que se estan
evaluando" y para simplificar su enunciado utiliza la autora
para fines pr&cticos la definicién establecida por Pierre --—
Pichon: "una prueba psicolSgica es una situacién experimen—-—
tal y estandarizada gue sirve de estimulo a un comportamien-—
to y que, manipulada estadisticamente, permite clasificar a
los sujetos tipolSgica © cuantitativamente” (26), mis adelan
te en su texto expresa gque una de las formas m8s importantes
de medicidn y que en la actualidad se estd8 convirtiendo en -
un instrumento fundamental en el campo psicosocial son las
eécalas de actitudes, puntualizando gue estas regquieren un -
tratado especial tanto por sus caracteristicas como por su -
metodologia de construccidn y eficiencia en los datos gue —-—
producen, siempre y cuando se- conozcan perfectamente y sean
utilizados de manera pertinente.

El poder contribuir a proporcionar herramientas adecua-
" das para apoyar la investigacién en el aspecto social asi co
mo al proceso de psicodiagnbstico y tratamiento familiar, mo
tivd el gue se pensara en validar y normalizar el cuestiona-
rio FACES II. La necesidad de normalizar y validar este ins
trumento gueda justificada por las diferencias culturales -
que han influido en los resultados de estudios previos estan

darizados en México ( Ahumada R. Reyes, Reyes Ahumada I., —-—
Diaz Guerrero R., 27 Maldonado Rom&n, Saldena Calderdn, -
(29)
- )

Xacur Rio, (28) Ndfiez R.,

<La muestra elegida para el presente estudio fué& la de -



los estudiantes ae‘la " Escuela Naclonal de Estudios Profesio-
nales Acatlén" por varias razones

a) Posibilidad de g ex;
versitarlos s;m 1

b) Heterogeneidad en:
gresos familiares,

10 de todas las carrera
tino ).

c) Apoyo de 1la Instituciﬁn
dio pueda brindax’ a 1as &reas sociales y de salud men

tal en las 1abores que desarrollan en este plantel.

Una vez que se tendria que levantar la encuesta se consi
der6 enriquecedor manejar datos que cubrieran aspectos pedagd
gicos tales como rendimiento escolar, metodologia de estudio
y eleccifn de carrera; sociolSgicos tales como nivel de ingre
so familiar y escolaridad de los padres; y . psicolbSgicos tales
comeo sus relaciones interpersonales en cuanto a su propio se-
x0, el otro sexo y relacidn con sus maestros. El objetivo de
haber incluido estas variables adicionales era doble,por un -
lado darle mé&s consistencia al instrumento de tipologia fami-
liar y por otro el poder proporcionar algunos datos tedricos
en las dreas psico-—-socio—-pedagbgicas, fundamentados en un mar
co conceptual previo ( el capitulo de metodologfa contempla
el apoyo bibliogr&fico gue se consultd para el desarrollo de
estos reactivos) y posteriormente en forma empirica a través
de la investigacidn.

Por lo antes sefialado podemos concluir gue el objetivo de
la presente investigacidn es realizar un estudio psicométrico



del cuestionario " FACES II " con el fin de conocer sus ca-—
racteristicas y validarlo. Una vez concluido este proceso
se procederd a establecer normas para la . poblacién mexicana
Yy se evaiuar& la correlacitén de los aspectos psico-socio—pe
dagbgicos con tipologia familiar. Se hari extensivo a los
padres ( padre-madre ) de los alumnos. El estudio gqueda -—-—
orientado a: N

a) Contar con un instrumento v&lido y confia
ble para realizar investigaciones en la
Poblacidn Universitaria ( UNAM y Escuela
Nacional de Estudios Profesionales Aca--—
tla&n ) y ser utilizado para diagn&stico
familiar.

b) Proporcionar elementos tebSricos sobre los
aspectos psico-socio-pedagbgicos, relacio
nados con tipologtfa familiar.

La muestra estudiada abarca solamente una parte de la
poblacifn mexicana ( alumnos universitarios y sus padres )
pero implica la iniciacifn en este campo poco explorado en
México y que es reguerido para poder validar supuestos ted
ricos gue ya han surgido de previos estudios en el &rea de
la psicoterapia familiarxr sisté&mica interaccional, en nues-
tro medio.



CAPITULO I
EVALUACION FAMILIAR
1.1. Aspectos Generales sobre Psicometria

La Psicometria tiene como finalidad llevar a cabo la me-

dicidn de la conducta. Entendiendo por medicidn. " élfprocedl,

miento mediante el cual asignémos ntmeros a las propiedades,

atributos o caracteristicas de los objetos, estableclendo 1as'

reglas especificas sobre las gque se fundamentan: tales as;gna—
ciones ". 31)

El &rea de la psicoterapia requiere la?evaluaclén de as—‘
pectos psicolbgicos gue le pernitan apoyar‘el diagnéstico y

nal. En el énfasis del manejo interpersdné

a la terapia familiar como un tratamiénto:v{
blemas y desdrdenes emocionales,
troduccién.

Los m&todos y té&cnicas que- s
ta la fecha en el Srea de.-la te' )¢ amiliar son los dque
se han manejado en la med;c;én ind1 l;comﬁnmente clasif’—

cados en loisggbros de psicometria como.; pruebas psicolSgi-—
32) :
cas". . X ;

£ déﬁuﬁilizando has—

M. Morales G4 ) se refiere a los instrumentos de medi--
cibn como "todos aquellos procedimientos u operaciones gue
permiten llegar a obtener objetivamente,

Yy con la mayor cer-—
teza posible, informacidn

acerca de expresidn de los fendme-
nos gue se suceden en esa unidad bioldgica, social y psicold
gica gue es la conducta humana. Estos instrumentos son congo
cidos con el nombre de Pruebas Psicoldgicas"



Cromvell R., Olsen, D., y Fourjiexr D.(35) recalcan -la
importancia de que se desarrollen instrumentos propios. aboca
dos a la medicibn de la interaccién familiar. Cabe sefialaxr
gue el registro observacional es un método gue se ha estado’
utilizando en el campo terap&utico familiar para lo cual se
han establecido tareas intrasesifn tales como el que la fami
lia tome decisiones sobre algGn aspecto familiar: organice
un ment o forme un rompecabezas u otro tipo de actividades
similares durante una sesifn controlada.

Otra forma de uti-
lizar el registro observacional sobre la interaccifn familiar
es dentro del ambiente nmatural: por ejemplo en casa de la fa

milia donde una actividad cotidiana puede sexr observada y me
dida.

Este tipo de mediciones ha sido basicamente empleado en
las t&cnicas del enfoque sistémico estructural estraté&égico -
Minuchin, S.(36) Yy Haley., J.(37l

1.2 Medicidbn de Actitudes

La construccitn de cuestionarios para medir actitudes ha
sido una preocupacidédn de los investigadores en el &rea social
y clinica, definiendo a esta herramienta como: "

seesss UNn ins
trumento de recoleccidn de informacidn,

que cumple con las ca
racteristicas de un cuestionario convencional

( en cuanto a -
su elaboracién ) -

La palabra ACTITUD significa: "la predispo
sicifdn hacia un objeto y/o hacia una situacién". El cuestiona
rio de actitudes mide precisamente esta predisposicisn® (38)

El poder contar con un instrumento gue permita valorar
como percibe o gue tipo ée actitud guarda cada individuo so-
bre ciertos aspectos de su situacidn familiar ha sido preocu
pacibn de psicoterapeutas clinicos abocados a la terapia fa-
miliar gue les ha permitido teorizar en dimensiones tales co

mo cohesidn y adaptaciéSn, dentro de la conceptualizacidn de

modelos de funcionamiento familiarxr.
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1.3. FUNCIONAMIENTO FAMILIAR

S. Minuchin a través de su prdctica como terapeuta fami
liar, y contando con la colaboracifn de diferentes teSricos,
desarrolld un modelo conceptual sobre la estructura familiar
(39). Menciona el autor gue el desarrxollo del nifio depende -
del sistema social primario: la familia, la cual funciona a
través de complejos patrones de interaccifn, En este sistema
de gente interactuando, el nific va adguiriendo un sentido de
pertenencia y un sentido de separacibn o individuacibn.-La -
identidad se va formando en las mGltiples interacciones con
la familia que define para el nifio quien es y como embona en
la estructura familiar. En esta, se diferencfan, aparte del
subsistema individual, 3 subsistemas con funciones especifi-
cas:

1) Subsistema Marital (pareja).- Tiene su propila fronte
ra y por definicifn no incluye al nifio. Los nifios pueden ser
victimas o chivos expiatorios, usados o adoptados en alian--
zas por uno de los esposos al tratar de sacar su conflicto o
su frustracibn de la relacibn conyugal.

2) Subsistema Parental (padres—hijos).—- Es el subsiste-
ma del cruce generacional. Transacciones en este contexto in
volucran la sociabilizaciftn del nifio o sus funciones de «=—-—
crianza tales como nutricifn, gufa y control. Su sentido de
adecuacidn en el manejo de la autoridad estd delineado en co
mo &l es escuchado por sus maycres, Yy por la capacidad del -
sistema para ensefiarle y responderle en té&rminos relevantes
v adecuados a su edad.

3) Subsistema de los hijos.- En este contexto se desarro
llan patrones de negociacifn, cooperacibn y competencia.




La composicidri de un subsistema no es tan significativa -
como debe ser la claridad de las fronteras del subsistema: un
subsistema parental que incluye un abuelo, puede funcionar muy
bien mientras las lineas de responsabilidad y autoridad esté&n
claramente fijadas. La claridad de las fronteras del subsiste-
ma familiar es un par&metro Gtil para evaluar el funcionamien
to de la familia. Toda las familias pueden ser concebidas como
cayéndo en algin lugar entre dos polos que serian dos extremos:
de fronteras difusas, amalgamadas, y fronteras rigidas en extre
mo, o desarticuladas. La familia amalgamada es un sistema que
se ha volcado hacia adentro, desarrollande su propioc microcos-
mos. Tiene un alto gracdo de comunicacidn y de preocupacidn en-
tre los miembros de su familia, las fronteras estin borradas,

y la diferenciacién est@ difusa. Este sistema puede carecer de
recursos necesarios para adaptarse y cambiar bajo circunstancias
dificiles . En el extremo opuesto la familia desunida o desar-
ticulada o sin compromisos tiene fronteras demasiado rigidas.

La comunicacidn es dificil y las funciones protectoras de la -
familia est&n limitadas.

lLa mayoria de las familias tienen subsistemas amalgamados
o desarticulacdos variando de acuerdo a las funciones y al ni--
vel de desarrolleo. EI subsistema madre-nifioc, es frecuentemente
amalgamado mientras los nifios son pequefios, afin al punto de ex-—
cluir al padre. Asi en la misma familia el padre puede tomar -
una posicidn m&s comprometida con los nifios mayores.

E)l subsistema parental se mueve de un estilo amalgamado a
uno desarticulacde a medida que el nifio crece y empieza a sepa-
rarse de la familia.

Amalgamamiento y desarticulacidn no implican diferencias
cualitativas entre lo funcional y lo disfuncional. Existen -—-—

10



términos que se refieren a un estllo transacc1ona1, sin embar—
go, operaciones en los extremos de Jos polos 1ndlcan éreas de
posible patologia.

El sistema desarticulado tolera una amplia . gama de varia-
cibdn individual en los miembros familiares. En el extremo de -
la 1linea, la tensidn en un miembro de la familia no traspasa
inapropiadamente fronteras rigidasj; solamente un alto nivel de
tensidn individual puede reverberar con suficiente fuerza para
activar el sistema de apoyo familiar. En el extremo de la 15—-—
nea amalgamada lo que rige es lo opuesto; tensidn en un miem-—
bro individual reverbera fuertemente e inmediatamente hace re-—
sonancia en los otros subsistemas. En este extremo, la autono—
mia individual puede ser severamente coartada.

Ambos tipos extremos de relacidn pueden causar problemas.
Cuandec los mecanismos qQue adoptan 2as ‘familias deben ser deman
dados, una familia altamente amalgamda responderi a cualquier
variacidn con excesiva velocidad y alta intensidad. La familia
desarticulada tiende a no responder, afin cuando la respuesta -
sea necesaria. Los padres en una familia amalgamada pueden mo-
lestarse bastante cuando el nifio no se coma su postre. A los -
padres en una familis desarticulada puede no importarles la —-—
conducta delictiva de un nifio.

ADAPTACION ANTE EL CAMBIO.

Una de las tareas m8s importantes de la familia es la de
mantener ia continuidad que protege el sentido de pertenencia
de sus miembros. AL mismo tiempo la familia debe encontrar nue-—
vas alternativas ante las continuas demandas de cambios. La ma-—
nera en que responde al cambio es la otra clave elemental en la
estructura familiear.

11
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La mis obvia e inevitable fuente de desequilibrio viene -
del crecimiento de los miembros familiares. Los nifios en parti
cular, se mueven ripidamente a través de etapas de desarrollo.
Los nifios prequefios pueden estar felices si acompafian a sus pa-—
dres los fines de semana, pero a un nifio de 9 afios le va a gus
tar mis quedarse y jugar con su amiguito el domingo en la tar—
de, y un adolescente va a querer estar en un concierto de ——
rock con sus amigos hablando de su nueva licencia de manejo y
del carro de la familie.

Eventualmente, el crecimiento de los nifios debe de coinci-
dir con el cambio de la organizac¢idn de la vida familiar, un
proceso que involucra tiempo ¥y que a veces causa desagrado.

Toda la familia debe adaptafse continuamente a la sensa-—
cidn de p@rdida y extrafieza. LOs padres se encuentran asi mis-—
mo constantemente fuera de confidencias y de secretos, perdien
do preciosas tradiciones familiares, y cediendo autoridad que
hubieran podido ejexrcitar mis eficientemente. En alglin momen-
to deben encarar las implicaciones del crecimiento de sus hijos
por su propia sensacifn de si mismos. Los nifios pueden encon-
trar que su nueva autonomia significa una pérdida de facilida-
des ¥y de proteccidn.

La presifn del cambio tambi&n proviene de fuentes extrafa-
miliares: un padre que cambia de trabajo, una familia qQue se -
muda, o una huelga escolar. Tanto presiocnes internas como extern
nas continuamente desequilibran el sistema familiar, pero el
desequilibrio que producen es un factor esencial en el creci-
miento y desarrollo de una familia, tanto como lo es para un -~
individuo. Con el tiempo, nuevos patrones transaccionales se -
vuelven necesarios. A medida que estos patrones son aceptados se
vuelven familiares y se les da preferencia. Los patrones alter-—



nos tienen posibilidades, pero el sistema tiende a +tener
cierto rango de preferencia,

tratando de mantener continuidad.
Cuando las desviaciones se aproximan y amenazan la estabilidad
familiar encuentran respuestas contraatacantes que restablecen

los rangos de conducta hasta que el nuevo cambio se presenta
impostergable.

Si la familia no esti cambiando,

ese es un signo de rigi-
dez, poco saludable.

Aunque los patrones preferidos sean ya —-
inadecuados, son mantenidos obstinadamente.

Tal sistema se --—
vuelve patbSgeno.

Los miembros de la familia ya& no encuentran
tal sistema como sostenedor de un proceso de crecimiento;
convierte en una prisidn. Las

se -
respuestas que ya no son viables
siguen siendo reforzadas por un sistema cerrado con mecanismos
caducos. La exploracidn de alternativas est& cerrada.
prestas se vuelven estereotipadas y encerradas.
de la familia est@n atrapados.

lLas res-
Los miembros

13
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Beavers W.F. (40)° +tambi&n nos habla del aspecto de 1la
adaptacidn familiar orden&ndola en un continuo de negantropia
—entropfia. En un extremo del continuc (negantrdpicos) se en—-—
cuentran las maAs flexibles, acdartadas, con logros de meta que
producen el contexto familiar m&s viable; en el otro extremc,
las menos flexibles, indiferenciadas e inefectivas (las mids -
entrdpicas) donde la crianza de los nifios adolece de severas
fallas. :

Beavers llevd a cabo un estudio interaccional familiar -
clasificando cinco a&reas del comportamiento familiar:

1. Estructura: Se refleid en 3 escalas-’l)Poder ablerto o en-—
cubierto. 2)Coalicidn parental Calianza)’ vy
ridad de los limites 1ntras;stem;cos y ev;d
en la interaccidn familiar.

)C rcania-'cla

En familias con disturbios severos,: entr&plcas
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fusidn con su individualidad era sofocante 23 -

negantrdpicas se encontraba preservada‘la in imi

2. Mitologia: El mito compartido de cualida
de sus miembros variaba la imagen  que teniaAlat am
de los observadores, los mas entrdpicos demostrabanym;tologia
mis incongruente.

3.- Negociacidn dirigida al logro de méfés{_Capacidad,de la =
familia para resclver problemas: '1Jtiene‘que'9er con la efi-
ciencia de la familia para llegar a decisiones; 2)la forma -
como la familia encarrilaba as hggoéiaciones entre sus miem-
bros.

Las familias dlsfun 1 s son 1nef1c1entes en la reso-

lucidn de confl;ctos,,La erdadera negoc1aclon refleja el tra



1s

bajo de un miembro de la familia con poder abierto. Tambi&n -
tiene que ver con la cualidad de la alianza de la pareja don-:
de el conflicto parental no resuelto produce ataques mutuos y
maniobras de incompetencia y distanciamiento. Esto se di8 en
familias entrd&picas.

4. Sistema encarrilado a la autonomfa: Los entrdpicos son, po
bremente diferenciados y sus limites persocnales poco claros.

5. Afecto o sentimiento familiar: Un sistema que funciona bien
tiene estructura flexible, diferenciacidn y progresifn a la -
autonomia individual y presenta un tono sentimental gustoso -
fcilmente detectable ¥y observable. El disfuncional es inefi-
ciente en tareas y manejo de conflictos, tiene variedad de --

sentimientos negativos.

Aparte, Beavers da caracteristicas de patrones disfuncio.
nales y patrones funcionales tomando en cuenta su eje central
de negantropia, asi como los conceptos de Helm Stierlin de fa
milias centripetas y centrifugas.

Familias centripetas disfunciocnales: Las fronteras entre el
sistema familiar y el resto del mundo son relativamemte imper
meables: poca apertura para el mundo externo. La diferencia—-—
cién de subsistemas es inadecuada; se dan patologfas de tipo

esquizofrénicos y son entrdpicas.

Familias centrifugas disfunciomales: La fuente de gratifica--
cibn es vista por la familia como existente fuera, no dentro
de la familia. Los padres e hijos buscan gratificaciones fues .
ra de la &rbita familiar cuando est&n frustrados, sintiendo -
fuerte distanciamiento entre ellos. Cuando el conflicto fami-
liar es grande, expele al nifio de la familia; &ste es separa
do prematuramente, infringe reglas y realiza actividades sexua
les tempranas, tiende a conductas sociop&ticas.




Estos estilos centripetos y centrifugos pueden ser vis-
tos en familias menos disfuncionales y en competentes. Cuando

las habilidades del funcionamiento familiar aumentan, el esti
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lo es suave y modificable por la variedad de patrones presen— 

tes. Es s8lo en sistemas entrdpicos quietos que los estilos’

" puros son draméticos y perversos..

E1l autor concluye qQue, de todos los estudios con famiF;f

lias y especialmente del estudio con’ familias &Sptimas,

‘8 va-—
riables son importantes para el desarrollo de

un - ser humano
competente y gque inciden en el tratamlento de enfermedades
emocionales: )

1) Una orientacidn sisté&mica

2) Fronteras permeables: para intercambio con el medioc ambien

te
3) Claridad contextual:

Congruencia entre mensajes verbales y no verbales. Defini-
cidn clara de fronteras generacionales y clarificacidn de -
roles. Requiere una fuerte alianza parental. '

4) Poder. La mayoria de las familias &ptimas tienen un igual
poder abierto.

5) Encarrilar hacia autonomia.- Los sistemas que encarrilan a

la autonomia tienen especificas caracteristicas: habilidad
de las

miembros familiares para tomar responsabilidades
por sus propilios pensamientos, sentimientos y acciones; co-
municacién abierta, respeto por diferencias subjetivas, ex
presidn clara de sus sentimientos. Se mueven a trawvés de -

la negantropia, expresid&n clara, ausencia de culpas o ata-

ques personales, no tienen chivos expiatorias: internos,

ausencia de invasividad que les permite seguridad de un es

pacic vital. Al no tener chivos expiatorios internos, los
.buacan externos comparandoc su familia favorablemente con
otros grupos (somos mejor gue ellos). Tienen conciencia

A qui&én se le mandan los mensajes. —-—



que los hijos crecen y se van de la casa. .

6)

7>

8)

Afectividad. Familias &8ptimas tienen calidez, sentlmlentos'

¥ una intensidad emocional. Se interesan unos en otros, ;—
llevan calor y esperanza y no censuran expreslén ‘de - coraje
o disgusto. Respetan ideas diferentes que son tomadas con
apertura. Actuando con decisifén logran negoclaclones. Ven
al hombre como una imagen benigna. .

Negociacidn vy ejecucidn de tareas: En tareas interacciona-
les las familias &ptimas demostraron una gran capacidad pa
ra: al) aceptar direcciones; b) organizarse entre ellos pas=
ra responder a las tareas; c) desarrollar "in put" (permi-
tir que penetren las ideas de los otros miembros); d)nego-
ciar diferencias y e) proveer de una respuesta afectiva y

coherante ante el reto. El funcionamiento de la familia se

lleva con buen humor.

En estos sistemas estudiados, la ejecuciSn sobre todo en -
tareas especificas de pequefias escalas, correlacionaban =-
con su competencia para criar hijos. Esté claro que, en fa
milias con funcionamiento competente, con diferenciaciédn -
de sus miembros individuales, .la aceptacidn promueve al ni
filo a una progresidn que lo lleva a desarrollar tareas en -

forma mis eficaz.

Valores transcendentales.- Las familias &ptimas estaban ca
pacitadas para amar, para aceptar cambios y p@rdidas.

Los nifios no eran vistos como competidores, su desarrollo
en sus competencias era visto con orgullo, los cumplidos -
dados a esos nifios eran celebrados. Las creencias son nece
sarias para una vida optimista y con esperanza., lLa gente -

17



debe visualizar la realidad diaria a la luz de un sistema con
ceptual de amplias'relaciones, m&s. que entre ellos o sus fami
lias, para dar un sentido & los hechos y aceptar pé&rdida de -
amor y vivir con la conciencia de una vida mortal y finita. -
Toda cultura debe de proveer de verdades miticas. Un valor --
transcendental significativo &6ptimo familiar fue la acepta—-—-
cidn de su inhabilidad para controlar el futuro y de tener fe

en un universo coherente. Todas las familias Sptimas prove-—-—-—

nian de casas con religién convencional. Un valor transcenden

tal significativo sistémico permite a la persona centrarse en

el universo, definir sus actividades como importantes,

sin de
pPender de relaciones incambiables.

Algunas veces estas centri
ficaciones se encuentran en religiones convencionales pero mis
frecuentemente son individuales con metas humanisticas incor-

poradas en su definicidn del self que incluye valores trans—-—
cendentales. (rad

Resumiendo: E1 &rea de la psicoterapia familiar requiere

el desarrollco de herramientas y t@cnicas que permitan contar
con apoyos en el &rea de investigacibn,

diagnbstico y -trata--
miento familjiar.

Un modelo de funcionamiento familiar ha sido teorizado en
Estados Unidos como una posible explicaci®én a la forma en que

interactian las familias en los paises occidentales con régi-
men capitalista <u2).

Dos caracteristicas.
el adecuado manejo familiar: La cohesidn y adaptacifn, sefialdn
dose ejes qQue van de lo desarticulado a lo amalgamado y de 1lo

cabtico ar'lo rigido. Estas caracteristicas son contempladas en

la tipologia que utiliza el eje de entropia y negantropfia uni-

do a conceptos de centrifugas y centripetas. Se ha encontrado
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son sefialadas como significativas para



correlacidn entre estas dimensiones y la pato;ogia'individual.

Olson. D., Bell Richard y Portnexr J. Lus}
Cuestionario FACES II (
luation Scales"
liar,

desarrollan el
"Family Adaptablllty and Cohesion Eva-
) para medir la Cohesidn y Adaptac;&n fam;——

en una poblacidn de Estados Unidos,

Esto nos cuestlona
la necesidad de valorar dicho instrumento’ para‘poder contar

con una aportacidn adecuada a nuestra poblacibdn mexicana.
Siendo el FACES IXI uno de los elementos bisicos de la pre-
sente investigacién se considerd conveniente dedicar un capi -

tulo para exponer brevemente el desarrollo tebdrico-empSirico de
este cuestionario.
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CAPITULO IX

ESCALAS EVALUATIVAS DE COHESION Y ADAPTACION FAMILIAR ITI.

2.1. Antecedentes de la Construccifn del Instrumento.

El FACES II es una modificacifin del FACES original basa-
do en la teoria del modelo cincunflejo formulado por David 1.
Olson, Candyee Rusell y Douglas s.SDrenkle.(44) (45) (46)

IL.os autores definen dos dimensiones: la cohesifbn y la —-
adaptacibtn familiar.

Cohesifn Familiar: Se refiere al grado en el cual los =—-=
miembros de la familia se encuentran ligados o separados afec
tivamente a la familia. La cohesifn familiar se define como:
las ligas emocilonales que los miembros de la familia sienten
unos c¢on otros. Involucra los siguientes factores: ligas afegc
tivas, fronteras, coaliciones, .tiempo, espacio, amigos, toma
de decisiones, intereses vy diversiones.

Adaptacisfn Familiar: Se refiere a la flexibilidad del -—-
sistema familiar ante el cambio. Adaptacifn familiar se defi-
ne como: la habilidad de un sistema familiar o marital para -
cambiax su estructura de poder, roles y reglas de relacibn en
respuesta al stress gue producen fuerzas circunstanciales o -
el propio desarrollo de los miembros. Involucra: poder fami--
liax, acertividad, control, disciplina, estilo de negociacién,
roles de las relaciones y reglas de las relaciones.

Dentro del modelo cincunflejo Olson D. y Col. (47) se —-—

plantean 4 niveles de cohesifn familiar, desde el rango de ba
ja cohesidn (rigido) hasta el extremo de alta adaptacibn (cab
tico). Los dos intermedios se etiquetan como flexible y estruc
turado.

Para cada dimensidn los niveles balanceados (moderados)

20
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son hipot&ticamente los mds viables para un funcionamiento -
familiar sano y las Sreas extremas son generalmente observa-—
das como mis problemiticas para las parejas y familias a tra
vés del tiempo. Se identifican 16 tipos de sistemas familia
res y maritales a traves de las combinaciones de estos nive—
les. ( wver apé&ndice A ) .

2.2.—- DESARROLLO INICIAL DEL FACES II. (ESCALA DE 50
REACTIVOS) .

EL FACES II fué desarrollado para poder contar con un —
instrumento corto, con oraciones sencillas gue pudieran serxr
contestadas por nifios aungue tuvieran limitada su habilidad
para leerxr, reducir el nmexo de negativos dobles, proveer -
una escala de respuestas de 5 puntos y asfi poder llevar a ca
bo una validaci6n empirica del moéelo circunflejo que pudie-
ra ser utilizado con fines de investigacifn y diagnéstico —--—
clinico.

Durante el desarrollo inicial del FACES II, 464 adultos
respondiexron a 90 reactivos. El promedio de edad de los su-—
jetos fu& de 30.5 afios. Al ser sometidos al andlisis facto-—
rial y al Alpha de Cronbach la escala inicial se redujo a S50
reactivos.

2.3.~ VERSION FINAL DEL FACES II. (ESCALA DE 30 REACTIVOS)

Los 50 reactivos del FACES II inicial fueron administra-
dos a 2,412 individuos del Registro Nacional. Los datos fue-
ron sometidos a un Andlisis Factorial y al Alpha de Cronbach
reduci&ndose a 30 reactivos gue formaron las escalas finales.

Las escalas finales de los 30 reactivos contienen 16 reac
tivos correspondientes a la cohesibn y 14 reactivos a la de -



22

adaptacidn. Dentrc de la dimensidn de Cohesidn se conceptuali:
zaron 8 caracteristicas: lazos emocionales, limites familia-—-
res, coaliciones, tiempo, espacio, amigos, toma de decisiones,
interés y diversidn. Dentro de la dimensidn de Adaptacidn se
conceptualizaron 6 categorias: acertividad, mando, disciplina,
negociacidn, reglas y roles. (Ver apéndice B)

2.2.1.~- ANALISIS FACTORIAL: VALIDEZ.

El resultado del andlisis factorial se obtuvo a través -
de forzar a dos factores los 30 reactivos.. Los reactivos sobre
Cohesifn pesaron bisicamente en el Factor: I v 1os de adapta-—
cidn en Factor II. ( Ver apéndice B ). )

2.3.2.- CONSISTENCIA INTERNA -ALPHA DE deNBACH;—

El total de lanmestra de 22,4123 sujetos fue dlvldlda en
dos subgrupos iguales, El Alpha de Cronbach f;gura para cada
subgrupo y cormo escala total:

MUESTRA TOTAL ‘,SﬁBéRUPdZI; 'SUBGRUPO I
COHESION .87 .. Tooves. o Tlse
ADAPTACTON .78 78 o .79
ESCALA TOTAL .80 .90

2.3.3.- NORMAS PARA ADULTOS Y ADOLESCENTES:

'Las  normas obtenidas'para'el‘FACES IT estuvieron basadas en
los padres y  adolescentes Que~participaron en el muestreo del
Registro Nacional. Sclamente se tomaron en cuenta los que hu--—
bieran contestado los 30 reactivos: 2,082 padres y 416 adoles- -
centes. Debido a que las medias, desviaciones standard, y ran-
gos de los adultos femeninos y masculinos eran semejantes se
combinaron para obtener una norma conjunta. Algo similar suce- o



dif con ambos sexos de los adolescentes y se obtuvo combinan
do una norma conjunta. Sin embargo hubo bastante diferencia
en las medias para los padres y los adolescentes por ello ——
los autores considexraron conveniente conservarlos en grupos
separados. ( Ver apehdice C )

.2.3.4. APLICACIONES PARA EL AREA CLINICA Y DE INVESTIGA
CION.

Los autores “48)

recomiendan utilizar este instrumento
con fines clinicos y de investigaci®n pidiendo que se ad-
ministre dos veces dando indicacion de gque la primera aplica—-=
cibn corresponde a c¢cbfmo percibe a su familia ( real ) y la =
segunda como desearfa que fuera su familia (ideal). Una com-—
paracifn de lo percibido real e ideal, puede dar un Indi
ce sobre la satisfaccibfn gue cada individuo experimenta con
respecto a su sistema familiar. No requieren normas para la
percepcifn ideal dado que &sta puede compararse con la pro-—--—
pia norma del sujeto.

Una hiptStesis adicional sobre la Escala de Satisfaccibn
Familiar es la gque presentan Olson Dy Col (49) sobre cque las fa
milias gue obtienen calificaciones en los extremos de ambas
dimensiones pueden funcionar bien siempre y cuando a todos los
individuos les guste o la perciban en forma similar.
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CAPITULO IIX .
CONCLUSIONES FINALES DE LA PARTE TEORICA

Existe la necesidad de adaptar y validar instrumentos en
Mé&xico que permitan apoyar el psicodiagndstico y la investiga-—
cidn en el campo terapefitico familiar con un marco Sist&mico —
Estructural — Estraté&gico.

El cuestionario de actitudes es una herramienta adecuada
para la medicidn de la percepcibn familiar, para ello en Esta-—
dos Unidos desarrollaron el FACES II con el objeto de evaluar
las dimensiones de ccochesi®tn y adaptacidn.

Las diferencias transculturales requieren de la wvalida——
cifn ¥y normalizacién de estas escalas para su pertinente utili
dad en nuestro medio.

(50) sefiala gque a diferencia del estadouni-—

Diaz Guerrero
dense el mexicanco es un pueblo hospitalario donde se da prio—
ridad al bien familiar y a las relaciones interpersonales ante
poni&ndolas al individualismo y a otros bienes materiales. Una
familia gue apoya tiene en si una organizacibn gue sirve de ba
se para gue sus miembros sientan gque dan o gue reciben el apo-—

YO.

La cohesifn que involucra apoyo y la adaptacidn gue invd
lucra reglas ser&n percibidas en una forma diferente por sen——
das culturas.

Las variables: sexo, turno, carrera e ingreso familiar -—
asf como la percepcifn real e ideal se incluyeron parxra darle —
consigtencia v delimitar el instrumento. A partir de ellas po—
demos sefialar que se encontrarin diferencias significativas en
como perciben las dimensiones familiares:

El sexo femenino perxrcibird mas rigido y cohesivo su am——
biente familiar gue el hombre, dado gque su rol femenino ha si-
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do orientado para dar apoyo Yy obedecer reglas (51{ (52{ (53)..

Los del turno matutino percibirdn mas rigido y amalgama-
do su ambiente familiar con respecto a los del turno vesperti
no, eso se sustenta a través de reporte verbal directo con el

alumno, con reporte de los maestros y experiencia personal ag
cente y clinica; que los alumnos del turno matutino son econd -

micamente mis dependientes gue los del turno vespertino y por
tanto mis dependientes al nfcleo primarioc.

En cuanto a la percepcifn que se pueda tener de la fami-—

lia en coneccidncon la carrera se podrfia pensar en t&rminos de
tres lineas: una gue apoyaria gue existen rasgos de personali
dad que influyen en la eleccid4n de la carrera, es decir, gue
su personalidad lo orienta a una determinada disciplinas

segunda, nos hablarfa de un perfil de la personalidad en
© cual carrera; y una tercera linea gue hablarfia de que, los
conocimientos que se imparten dentro de una determinada carre

ra van a conformar al indiwviduo para que perciba de una mane-—
ra especifica a su familia. (54) (55, (56)

la -
tal -

No se encontraron elementos tebricos que apoyvaran la 4&i-
reccionalidad de las variables de cohesibn y adaptacibn, pero
si podemos sefialar que se encontraridn diferencias significati
vas en la forma como perciben su ambiente familiar dependiendo

de la carrera, apoyado en las tres lineas antes sefialadas.

Oscar Lewis (57) sefiala a las familias mexicanas maraina

das correlacionfindolas con el amalgamamiento: Minuchin S (s8)
(599 habla de las familjas tanto marginadas como de altos re-
cursos econBmicos en ambos polos (amalgamado y desarticulado).
Esto nos permite sefialar gque se encontraran diferencias signi-

ficativas en la percepcibtn de la cohesibn y adaptacidn, sin po
der precisar hacia donde se orientaria.

Basindose en que pueden existir diferentes niveles de co-~-
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municacidn y diferentes niveles de percepcidn (60 (61 se

busca encontrar diferencias significativas en estos dos nive-—
les de percepcibn: el ideal y el real. La conceptualizacifn
de tales t&rminos se manejard ampliamente en los apartados
de conclusiones y discusiones finales.

Las variables incluidas para gue arrojaran elementos ted
ricos no serSn contempladas para la enunciaci®&n de hipS&Stesis,
solamente se analizarin dentro de resultados y la discusidn.

E1l concretizar todas las variables en supuestos tebricos -
rebasan la posibilidad de esta Investigacifn en cuanto a tiem
po, recursos té&cnicos y humanos; sin embargo se sefialaran co-
mo apoyo a futuras investigaciones.



"El m&todo cientifico es la estra
tegia de la investigacibn cientl
fica: afecta a todo ciclo comple
to de investigacifn y es indepen
diente del tema de estudio......
Pero, por otro lado la ejecucidn
concreta de cada una de esas ope
raciones estrat&gicas depender&
del tema de estudio y del estade
de nuestro conoc1miento respecto
de dicho tema..."

Bunge M. (62)
CAPITUILO IV

DESARROLLG DE LA INVESTIGACION

No exiéte una metodologila de investigaci®n fGnica para -

abordar los diferentes problemas y la forma de presentacibn
de los datos, en lo gue si concuerdan los investigadores es
en puntualizar qgue la ejecucibn y su exposicibtn dependersian
de su objeto de estudio,

dejando libre al criterio del inves
tigador los aspectos pr&cticos. (63) (64) (65)

La auvtora del presente estudio considerS conveniente de
sarrollaxr la exposicibtn de acuerdo a las sugerencias del di-

procurando de esta manera que la exposicibdn fuera lo mis ob-
jetiva vy sistematizada posible,

rectox de tesis y tomando en cuenta su propia experiencia,

dado que el problema aborda-
do regqueria de un formato especial

4.1. DEFINICIONES CONCEPTUALES

4.1.1l. pDimensiones de Tipologfia Familiar : FACES IIXI

COHESION FAMILIAR.~ Se define como: las ligas emociona-
les que los miembros de la familia sienten unos con otros.
Involucra: ligas afectivas, fronteras, coaliciones,
espacio, amigos, toma de decisiones,

tiempo, -
intereses y diversijiones.

ADAPTACION FAMILIAR.~- Se define como: la habilidad de un
sistema familiar o marital para cambiar su estructura de po--

der, roles y reglas de relacifn en respuesta al stress que -—-—
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producen fuerzas circunstanciales o el propio desarrollo de
los miembros. Involucra: poder familiar,
trol, disciplina, estilo de negociacibn,
ciones y reglas de las relaciones.

acertividad, con--—
roles de las rela-—

4.1.2. VARIABLES SOCIOLOGICAS

Se agrupan bajo este rubro:
Edad

Sexo

Estado Ciwvil

Con guié&n habita

Ingreso Mensual familiar

Nivel miximo de estudios de sus padres

DPe qui&n depende econfmicamente

No se localiz® una referencia bibliogr&fica gue pueda a-—
poyar la nomenclatura de "variables sociolbgicas®™;
rarlas bajo este denominacifn se derxritva de
realizadas a seis profesionistas
ras sociales ) guienes coinciden

el conside
las entrevistas -—-
( 3 sociblogos y 3 trabajado

gque dentro de sus labores -—-
pricticas, las conceptualizan en esta forma.

Estos datos permitir&n, al ser sometidos a una descrip-—-
cidn estadistica, delimitar la poblacifin de donde se analiza-
r&n los elementos tebricos susceptibles de cuestionarse en su
aplicacibtn clinica y en futuras investigaciones.

En forma mis especifica se abordaridn algunas de estas va
riables:

4.1.2.1. SEXO

El sexo ha sido una de las variables mas cuestionadas en
su influencia para percibir las dimensiones familiares. SOo——-

clialmente se han impuesto diferentes roles al sexo femenino y
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al sexo masculino (66) (67) (68)- (69) ésto tiene mellca——
ciones directas en como se percibe la- cohesi6n ¥ adaptaci®n

familiar. Estas diferencias tamblén son sefialadas por los

autores del FACES 7 °)solamente & nlvel cuantltatlvo. Dada

la represidn social se cons;dera que las mujeres percibiran
la necesidad de una familia que tienda'a ser mis cohesiva y
gque imponga mis reglas gque las estructuren,
cibtn con los hombres.

&€sto en compara

4.1.2.2 CON QUIEN HABITA
La cohesibdn familiarx contempla el aspecto espacial co
mo una linea gque puede indicar alta o baja cohesibén: el vi-
vir juntos espacialmente podria hablar de una direccionali-

dad gue apunta hacia alta cohesibn y el aislamiento espa—-—-—
cial hacia una baja cohesién (71)

Existen pocos elementos objetivos sobre la idiosincra
cia del mexicano, y &stos apuntan a gue tiende a la alta --—
cohesidn (72) (73 (74)1(75). Se incluye esta variable para

objetivar si existeiéétakcqrrelacién con respecto a las di-—
mensiones en FACES II.

4.1.2.3 NIVEL DE INGRESOS
Como ya se menciond, Minuchin S.
cia de recursos econdbmicos es uno
drian llevar a la alta cohesibtn o
precisar en cual se polariza, sin

sefiala que la caren-—
de los factores gque po——-—
a la desarticulacifn sin
embargo, deja sefialado a
determinacitn de la dimen
v la posibilidad de gue dicha po
influir en gue se constituya como familia
gue involucra la dimensidn de adaptacibn.

Por ello se incluye el nivel de ingresos,para buscar como
en la anterior,

éste como factor importante en la
si®6n de cohesibn (76) (77)

larizacitn pueda
rigida o cabtica

su correlacibn con tipologila familiar.

El nivel de ingreso se tabuld con el salario minimo
mensual vigente en la fecha de aplicaci®dn del cuestionario
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(agosto 1983) segflin el Diario Oficial de la Fedexraci®n (78l
Las diferentes categorilas de ingresc se basaron
en la clasificacitn de "Mercadolapro" 1

CLASIFICACION POR PERCEPCION DE SALARIOS MINIMOS (sm)

a) Mis de 30 veces el sm.

M&s de $473,382.00

b) de 20 a 30 veces el sm. = de $315,588.00 a $473, 382, 00
c) de 10 a 20 veces el sm. = de $157,794.00 a $315,588.00
d) de 5 a 10 veces el sm. = de $§ 78,897.00 a $157,794.00
e) de 2 a 5 veces el sm. = de $ 31,558.00 a $ 78,897.00
f) Ade 1 a 2 veces el sm. = de $ 15,779.40 a $ 31,588.80
g) Hasta 1 vez el sm. = $ 15,779.40

4.1.3. VARIABLES PSICOLOGICAS

En este apartado podrfian incluirse los reactivos del FA~-
CES XII, las pedagbgicas y en cierta medida algunas sociolSgi-—
cas, pero se consider$ conveniente definir como psicol&gicas
a aquellas gue se refirfieran directamente a los aspectos de -
sociabilizacibdn en el manejo de las relaciones interpersona-—-
les:

— Me cuesta trabajo relacionarme con los compaheros del
mismo sexo.

— Me siento aislado en la casa, no tengo con guien com—-—
partir mis inquietudes.

~— Prefiero estudiar y trabajar solo en lugar de hacerlo
en equipo.

— Me cuesta trabajo relacionarme con compajiieros del otro
sexo.

Se pretende medir grado de psicopatologfa individual y -
su relaci®n con la tipologfa familiar a través del FACES IIX.

Entre mis aislado se encuentre el sujeto y mayor dificul



tad tenga para relaclonarse con sus compafieros podrfa sexr -
indicador de patologfa (801 (81)

La correlacifn entre el aislamiento en el Smbito esco-~--—
lar y la tipologfia familiar conecta con el aspecto de cohe——
s8i6n familiar. apuntando a gque entre mayor sea su cohesifn -
con la familia buscari menos apoyo en redes extrafamiliares.

4.1.4. VARIABLES PEDAGOGICAS

Se contemplan en este apartado dos agrupaciones:
A) Las que son solicitadas como parte de datos genera-—-—
les en el drea escolar:

az) Semestre a3) Turno a4) Prom. en
a)s Prom. en la Licenciatura.

al) carrera
la preparatoria

B) Reactivos gque se desarrxrollaron a partir de construc—
tos tebricos sobre "Metodologfa de Estudio”

= Organizo un horario de mis actividades escolares,
estudios fuera de la escuela, diversiones, alimen-—
tacifn y otros.

- Cuento con una metodeologia de estudio para tomar

para hacer fichas bibliogrificas, para la

apuntes,
lectura, para la redaccién.
- Prefiero estudiar y trabajar solo en lugar de ha-—-—

cerlo en eguipo (este reactivo tambi&n se contem—-—

plc como parte del apartado 4.1.3).
A) Se analizarid cada una de estas variables:

Carrera.— Se han encontrado rasgos de personalidad o
cualidades psicolSgicas diferentes dependiendo de la carrera

que cursa. No se puede especificar si la carrera conforma di-
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chos rasgos o debido a dichos rasgos es que se escoge tal ca-
rrera, lo gue si es sefialado es la existencia de una correla-
cibn entre iLas carreras y los rasgos de personalidad, asf co-
mo de que dichos rasgos tienen una correlacifn con la tipolo-

82) Por esa razfn es gue se incluyeron bajo la

gfa familiar
direccionalidad de gque se iba a encontrar diferencias en la -
percepcidn de la interaccidfn familiar dependiendo de la carxe

ra que se cursara.

Turno. Durante la pr&ctica docente y clinica en la Uni-
versidad y plidticas con compafieros gue han tenido la oportuni
dad de trabajar con alumnos de ambos turneos, pude detectaxr que
ambas sub poblaciones no eran homogé€neas: los alumnos del tur
no matutinc parecian m3s anclados y dependientes de sus nG—--
cleos familiares. no trabajaban y estaban m&s pendientes al -
apoyo y estructura familiar, en cambio los del turno vespexti
no eran personas con otro tipo de responsabilidad: trabajo, -
casados y una familia qgue dependia de ellos, lo cual en sf -—-
apuntarfa a gque ambas subpoblaciones percibirfan diferente 1la
interaccifn familiar: el turno matutino percibirfa en cierta
forma las dimensiones familiares como el sexo femenino en ——-—
cuanto a !a necesidad de cohesifn y estructura familiar.

Promedios.- Se i1ncluyeron para ver gue tanto podrfa in-
fluir la familia en su rendimiento acad€mico universitario --
apuntado a gue la influencia familiar deberfa ser minima si -
tomAramos en cuenta el desarrollo normal gue apunta a gue en
esta etapa es mEs importante los amigos y el ntcleo externo -

gque el familiar. (83) (84)

B) Los reactivos gue quedaron con la nomenclatura de "Me
todologla de Estudio”™ se I1ncluyeron con el objeto de ver su -
correlacifn con el rendimiento escolar y la tipologfa fami-—--
liar. Se parte del supuesto de gque una familia gque tiene re--
glas claras ayuda a estructurar al individuo, el cual a su --
vez podrfa tener una estructura en su trabajo escolar, apun
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tando gue a mayor rlgldez en su familia el sujeto contempla-

rfa mayor estructura en su metodologia de: estudio, 'lo cual -
t e ambas varlables Y.

hablarfia de una correlaclﬁn d;
el rendimiento escolar.

4.1.5 GENERALIZACION DE LA TIPOL GIA‘FAMILIARVA OTROS

pexcibir al maestro.

1) La mayorfa de mis maestros son =

ticos.

El reactivo 2 conecta al concepto de cohesibn,
de acuerdo al tiempo dedicado:

2) Como distribuyo mi tiempo y esfuerzo.

El reactiveo 3 conecta con el 2 en el aspecto de cohesidn:

3) La eleccibn de carrera se debe a la influencia de la fa-

milia, los amigos o decisidn propia.

: rigidos, flexibles o cad

alta o baja —
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4.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Los elementos tebricos que previamente fueron analizados
nos permiten plantear objetivos, preguntas de investigacién e
hip&Stesis gue pretenden comparar algunos resultados obtenidos
en el presente estudio con los datos contemplados en Estados
Unidos; asi como comparaciones dentro de las submuestras de -
nuestra poblacién mexicana: alumnos, padres y madres.

Las preguntas de investigacibn se formular&n como compa-
raciones gue se contestarin .on elementos bisicamente de tipo
conceptual a diferencia de las hipStesis gue se enunciarsn como
afirmaciones susceptibles de comprobacifdn estadistica.

CON RESPECTO A LOS ALUMNOS SE PLANTEAN LOS SIGUIENTES OB
JETIVOS:

OBJETIVO I Determinar si el estudiante de la ENEP Acatl&n -
percibe el ambiente familiar diferente a como lo
perciben"los”adoleséentes estadounidenses.

OBJETIVO II Determ;nar si’ élrsexo femenino de la poblacién-—
de estudiantes ‘de’ la ENEP Acatlé&n perclbe el am-
biente familiaxr diferente que el sexo mascullno.

OBJETIVO III Determinar si los estudiantes de la ENEP Acatl&n
perciben diferente su amblente famlllar'depen——

diendo del turno.
OBJETIVO IV Determinar si los. estudlantes de la ENEP ‘Acatlin
perciben dlferente su amblente famlllar depen—-

diendo de la carrera.'r

OBJETIVO V Determinar si el estudiante de la ENEP Acatlé&n -



percibe diferente el ambiente familiar dependiendo del ingre-

so total.

OBJETIVO VT Determihar si el estudiantgide la ENEP Acatl&n -

CON RESPECTO A

OBJETIVO VII

OBJETIVO VIII

OBJETIVO IX

céhtempla diferentes niveles de percepcifn con

.respecto ‘al ambiente familiar.

LOS PADRES

Determinar si los padres de la poblacidn de —-

ENEP Acatl&n perciben el ambiente familiar di-—
ferente a como lo perciben los padres de la po
blacién estadounidense.

Determinar si el sexo femenino de la poblacién
de padres de la ENEP Acatlin percibe diferente
el ambiente familiar con respecto al sexo mas—
culaino. ’

Determinar si los padres de la poblacién de -—
ENEP Acatlidn contemplan diferentes niveles de
percepcibn. con respecto al ambiente familiar.

OBJETIVO SECUNDARIO

Una vez gue se tendria gue realizar la rutina
de la aplicacifn del cuestionario se conside-—
r6 enriguecedor incluir aspectos psicosocio—
pedagdgicos gue arrojaran elementos tebSricos
sobre su correlacién con tipologia familiar.
Estas variables no ser&n plasmadas en hip&Ste
sis, solamente se analizardn dentro de los rg
sultados y la discusidn.
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CON RESPECTO
RA ALUMNOS Y

A LAS PREGUNTAS DE INVESTIGACION SE CUESTIONA PA-—-
PADRES:

cExisten diferencias en como perciben las dimen——
siones de cohesifn y adaptacifn familiar la pobla
cifn de adolescentes vy padres de Estados Unidos -
con respecto a como la perciben los estudiantes y
los padres de la ENEP Acatl&n en Mé&xico?

PARA PADRES Y MADRES DE LA POBLACION MEXICANA:

CON RESPECTO

dExiste diferencia en como percibe las dimensio-—-—
nes de cohesifn y adaptaci&n familiar la pobla--—-
c¢i®én de los padres de los estudiantes de la ENEP
ACATLAN dependiendo del sexo?

A NUESTRA POBLACION MEXICANA SE ENUNCIAN LAS SI--

GUIENTES HIPOTESIS:

HOl:

Hil:

CON RESPECTO

Ho2:

No existen diferencias significativas en los nive
les de percepcildfn deéel ambiente familiar en la po-
blacidfn mexicana: alumnos — padres - madres.

Exigsten diferencias significativas en los niveles
de percepcidén del ambiente familiar en la pobla—-—
cifn mexicana: alumnos - padres — madres.

A LOS ALUMNOS

No existe diferencia significativa en como perci-
ben las dimensiones de cohesifn y adaptacién fami
liar la poblacién estudiantil de la ENEP Acatls&n
dependiendo del sexo, carrera, turno e ingreso -—-—
global familiar.

Exigste diferencia significativa en como perciben
las dimensiones de cohesifn y adaptacién familiar
la poblacifn estudiantil de la ENEP Acatl&n depen
diendo del sexo, carrera, turno e ingreso global
familiar.
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4.3 DEFINICION DE LA'PQBLAC;QN DE ESTUDIO

Se tomS una muestra representativa de la Escuela Nacio
nal de Estudios Profesionales Acatlidn (ENEP ACATLAN) Pox las

razones expuestas en la introduccibn.

Para determinar el tamafio de la muestra se recurrild a
la t&cnica de muestreo de Cochram William(ss). Se emp1e6 el
muestreo probabilfstico aleatorio simple estratificado
‘re s ul tando: u n o ——-
Se cubrieron

con afijacifn proporcional,
total de 39 grupos de las diferentes carreras.

13 carreras: Actuaria, Arguitectura,
Ciencias Politicas y Administraciéfn PtGblica, Sociologlia,

Derecho, Economfa, Filosoffa, Lengua y Literatu-~
ra, Historia, Pedagogia e Ingenierfa Civil; se tomaron los -
semestres pares (20., 40., 60., 8c0. y 1l0o0.). No se conside-—
raron las carreras de Matem&ticas aplicadas y Lic. en Inglé&s
ser de reciente creacifn y nc reunir un mInimo de alum-—

les,
Periodismo,

por
nos para su aplicaci&n.

El nGmero de grupos por carrera fue proporcionado por
Dado qgue la informa-—-—

la Secretaria del Personal Acad&mico.
cifn no estaba computarizada, nos permitieron trabajar con
las listas recientes y sus respectivos grupos. Se trabajé --
con un eguipc de 10 personas del personal de ExtensiSn Acadé&

mica supervisadas por la autora de la Investigacidn.

Se comisionaron a dos personas pPor carrera para elegir
los grupos que correspondfan a los horarios de martes y jue-
ves de 9 a 11 ¥y en las tardes de 18 a 20 horas. Este horario
se determiné a sugerencia de la Secretaria del Personal Aca-

démico gue nos informS gque es cuando se
tencia de parte de alumnos y maestros.
grupos para cada uno de la muestra como medida preventiva:s

el primero sacado al azar serfa el grupo bisico y los otros
si por alguna razén no asistie-

Se obtuvieron tres --—

dos serfan suplentes, o sea,

Relaciones Internaciona

contaba con mis asis
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ra el! b3sicoc se aplicarfa en cualguiera de los otros, tambié&n si se
encontrara con poca asistencia mInima de 20 se tomarfan dos grupos.
A contirnuacifn se exponen los grupos gque conforman la poblacién es-
tudianti! de ENEP Acatldn, el desarrollo de la fSrmula utilizada asf
como el ntmero de grupos seleccionados por carrera de acuerdo al --

muestreo.
NO. DE GRUPOS
CARRERA SEMESTRE POR TURNO
MAT. VESP.
ARQUITECTURA Primero
Tercero
Quinto
Septimo
Repetidores
Segundo
Cuarto
Sexto

2
2
2
2
1
1
1
Subtotales 1

1

BREER NMNWA

-

INGENIERIA Primero
Segundo
Tercero
Cuarto
Quinto
Sexto
Séptimo
Octavo
Noveno

2
1
2
1
1
1
1
1
1
Subtotales 21

WHMHRNRN MW

1

[

ACTUARIA Y MATEMATICAS Primero
Tercero

1
APLICADAS 1
Quinto 1
S&ptimo 1
Repetidores
Segundo 1
Cuarto 1
6
2
2
2
2
2
o)

HBRBNN

Subtotales

ECONOMIA Primero
Tercero

Quinto

Sé&ptimo

Naveno

Subtotales 1

DERECHO Primero
Tercero

Quinto
Séptimo
Subtotales

pa
OVHO VNRNNN g

1
3

TRONCO COMUN SOCIOPOLITICO Primerc
Y CARRERA DE CIENCIAS Tercero ]
POLITICAS Y ADMINISTRACION Quinto 4
2

2

8

PUBLICA S&ptimo
Noveno

7
7
7
]
1
11 9
5
3
2
2
Subtotales 2 1

2



CARRERA

SOCIOLOGIA

PERIODISMO Y COMUNICACION
COLECTIVA

RELACIONES INTERNACIONALES

FILOSOFIA

HISTORIA

LENGUA Y LITERATURA

HISPANICAS

PEDAGOGIA

SEMESTRE

Primero
Tercero
Quinto

S&ptimo

Repetidores

Segundo

Cuarto

Sexto
Subtotales

Quinto

Séptimo

Noveno
Subtotales

Quinto

Sé&ptimo

Noveno
Subtotales

Primero
Tercero
Quinto
Sé&ptimo
Subtotales

Primero
Tercerxro
Quinto
Sé€ptimo
Subtotales

Primexro
Tercero
Quinto
Séptimo
Subtotales

Primero
Tercerxo
Quinto
Séptimo
Subtotales

Totales

NO. DE GRUPOS
POR TURNO

MAT. VESP .
4 2
3 2
2 2
2 2
2 1
1 1
1 1

15 11
4 2
3 2
1 1
8 S
4 2
1 1
1 1
6 4
1
1
1
1
4
2
1
1
1
5
1
1
1
1
4
6 2
6 1
6 1
4 1

22 5

170 115

39
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DESARROLLO DE LA FORMULA DEL MUESTREO ¥ GRUPOS SELECCIONADOS

T

n==

.1003

n =

(cVI2 (PY+(1-P

ARQUITECTURA

39 14 = 2

SOCIOLOGIA
39 15 =
39 11 = 1

FILOSOFIA
39 4 = 1

PEDAGOG IA
39 22 = 3

39 5 = 1

4.4 DEFINICION DEL INSTRUMENTO

El instrumentoe utilizado para levantar la encuesta fue el

Matutino

Vespertino

Matutino

Vespertino

2 Matutino

Vespertino

Matutino

Matutino

Vespertino

285

zg7(-10)

.05)2 (.90)+.10
C b} C +

INGENIERIA

39 13 = 2
285

39 _11 =1

285

DERECHO
39_ 36 = 4

PERIODISMO
39 8 =1
Z8%

39 5 =1

HISTORIA
39 5 =

n - -=1003

Matutino

Vespertino

Matutino

Vespertino

Matutino

Vespertino

Vespertino

n = 1:003 .30 -
N = 285" .grupos
n = 39 grupos

ACTUARIA Y MAT. APLICADAS
39 6 = 1 Matutino

39 6 = 1 Vespertino

SOCIO POLITICO
39 28 = 4 Matutino

39 21 = 3 Vesperitno

RELACIONES INTERNACIONALES
6 Matut1no

39 4 = 1 Vespertino

LENGUA Y LITERATURA HISPANICAS
39 4 = 1 Matutino

"Cues

tionario para determinar el Perfil del Estudiante de ENEP-Acatl&n",
contando con diferentes variables el de alumnos y el de padres (pa-—

dres y madres)

I.~
IX.-

(ver apé&ndice™"),
Variables alumnos
Variables madres-—-padres

se expondrin en este orden:
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DEFINICIONES OPERACIONALES

4.4.1.1 CUESTIONARIO PARA ALUMNOS (Ver apéndice "D")

Nombre: No se codific6 en la recoleccibn de datos pero fue

necesario incluirlo para poder soclicitar los cues—-—
tionarios de los padres.

Variable l1l: Edad
Se conservd su codificacisén

Variable 6: Turno

Matutino ——=——= —— o1

numé&rica. Vespertino ———————c——cw—— ——— 02
Mixto ——-—-— ———— -03

Variable 2: Sexo

Masculino ——————==——«== 01 Variable 7: Promedio final preparatoria

Femenino —-—=——————cee-- 02 Se conservs su codificacidn
ndmerica

Vvariable 3: Estado Civil

Soltero ~——————ccmme - 1 Variable 8: Promedio actual en la

Casado —=——w—=—-— carrera

Divorciado Se conservs su codificacién

Viudo —=——me e numérica

Unién libre ———e—ecee—- 05 .
Variable 9: Habita con

Variable 4: Carrerxa S0lo —c e

Arqgulitectura o1 Esposo/a ——-—

Actuarfa 02 Padres —————————-—

Relaciones Interna- Otros familiares

cionales 03

ciencias Politicas y

Variable 10:
Administracién Pdblica 04

Ingreso Mensual Familiar
Se operacionalizd de acuerdo a la

Sociologfa 05 tabla expuesta en el apartado

Periodismo 06 4.1.2.3 (p&g. 30).

Derecho o7

Economfa o8 Variable 11 v vVariable 12

Filosoffa 09 Nivel maximo _de estudios de su:

Literatura 10 padre (1i1) madre (12)

Historia 11 Sin estudios o1l

Pedagogla 12 Primaria completa 02

Ingenierfa Civil 13 Secundaria completa 03
Preparatoria o eqgquivalente 04

Variable 5: Semestre Profesional 0S5

Se conservd su codificaci®n

numé&rica.

Variable 13: Econ&micamente depende de
Totalmente de su familia —-

Parcialmente
No depende




FACES IT: La explicacifdn de como se llevs a cabo la traducci8n ——-—

%ea}os4§?activos al espafiol se expone en el apartado de piloteo
Pag. -

VARIABLES 14 - 72. Incluyen log 30 reactivos del FACES II. Los ~——
nGmeros pares corresponden a la Columna I (Percepci&n Real) y los
nones a la Columna II (Percepcifn Ideal) .Se expuso su literatura
en el capftulo anterior.

"14~15 .05 miembros de la familia se apoyan unos a otros en momen-—
tos diffciles.

16-17 En nuestra familia a cada gquien le es ficil expresar su ——-—
opinién.

18-19 Es m&s f&cil discutir problemas con gente de fuera de la fa
milia, gque con los miembros de la misma familia.

20-21 Cada miembro de la propia familia aporta algo en las deci--—
siones familiares importantes.

22-23 Nuestra familia acostumbra reunirse en el mismo cuarto.

24-25 Los nifios tienen voz y voto en cuanto a su propia discipli-
na.

26-27 Nuestra familia acostumbra hacer actividades en conjunto.

28-29 Los miembros de la familia discuten problemas y se sienten
bien acerca de las soluciones.

30-31 En nuestra familia cada gquien escoge su propioc camino.

32-33 Rotamos los guehaceres del hogar entre cada uno de losg ~—-—
miembros de la familia.

34-35 Los miembros de la familia conocen respectivamente a los —-—
amigos m&s Intimos de los otros miembros de la familia.

36-37 Es diffcil saber cuales son las reglas que se siguen en —--—
nuestra familia.

38-39 Los miembros de la familia consultan a los otros miembros -
sobre las decisiones que tienen gue tomar.

40-4]1 Los miembros de la familia dicen lo gue guierenw

42-43 Cuando pensamos en hacer actividades como familia tenemos -—
dificultades.
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HE-47

ug-_ug

S0-51

52-53

54-55

56-57

58-59

60-61

62-63

64-65

66-67

68-69

70-71

72-73

VARIABLES 74-~-84.

Cuandoc hay que resolver problemas, aceptamos las suge-—-—
rencias de los nifios.

Los miembros de la familia se sienten muy cercanos unos
a otros.

La disciplina es razonable y justa en nuestra familia.

Los miembros de la familia se sienten mas cercanos a —-—

personas ajenas que a los propios miembros de la fami--
lia.

Nuestra familia intenta nuevas maneras de enfrentarse a
los problemas.

Los miembros de la familia aceptan lo qQue la familia de
cide hacer.

En nuestra familia, todos compartimos responsabilidédés.

Los miembros de la familia acostumbran compart r su tlem
Po libre con los dem&s miembros de 1la mlsma.

Es dificil conseguir que se ‘cambien las reglas en nues—-—
tra familia.

Los miembros de la familia se evitan unos a los otros -
cuando est&n en casa.

Cuando surgen problemas toda la familia se compromete a
resolverlos.

Aprobamosa los amigos de cada quien.

Los miembros de la familia temen expresar sus pensamien-
tos, decir lo que piensan.

En la familia se forman alianzas en vez de actuar como -
familia total.

Los miembros de la familia comparten intereses y pasa-—-
tiempos unos con Otros.

Los reactivos fuercn desarrollados en base a

contemplar 3 aspectos:
1) Metcdologfa de Estudio
2) Procesos Psicolbgicos Internos

3)

La Generalizaci®fn de la Percepcibn Familiar a otros Ambitos.
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METODOLOGIA DE ESTUDIO

74) Organizo un horario de mis actividades escolares, estudios
fuera de la escuela, diversiones, alimentacisn y otros.

77) Cuento con una metodologfa de estudio para tomar apuntes,
para hacerxr fichas bibliocgraficas, para la lectura, para la redac-—

citn.
80) Prefiero estudiar y trabajar solo en lugar de hacerlo en egquipo

PROCESOS PSICOLOGICOS INTERNOS

75) Me siento aislado en la escuela, no tengo con guien compar

tir mis inguietudes.
76) Me cuesta trabajorelacicnarme con los coamparieros del mismo sexo.

78) Me siento ailisladeo en la casa o tengo con guien compartir
mis ingquietudes.

79) Me cuesta trabajo relacionarme con los maestros.
80) Prefiero estudiar y trabajar s6lo en lugar de hacerlo en equipo.

81) Me cuesta trabajo relacionarme con compaferos del otro sexo.

GENERATIZACION DE IL.A PERCEPCYION FAMILIAR A OTROS AMBITOS

ESCOLAR
82) La mayorfa de mis maestros son:
~Rfgidos: Su comunicacibn es inflexible y obstaculiza el-
didlogo.
~Flexibles: Se puede tener diflcgo y lograr cambios en ciexr
tas reglas preestablecidas.
—Cabticos: No se sabe a gque atenerse. Existen cambios ca--
prichosos en sus reglas y no hay un programa de estu
dioc claro .

AMIGOS
83) Distribuyo mi tiempo y esfuerzo:

-~ Dedjco mis tiempo y esfuerzo a mi familia gue a mis in-
tereses Iindividuales, escolares y de mis amistades.

— Distribuyo igual mi tiempo y esfuerzo entre mis intere-—
ses individuales, escolares, de mis amistades y familia
res.

~ Dedico m8s tiempo y esfuerzo a mis intereses individua-—
les, escolares y de mis amistades gque a los familiares.

ORIENTACION VOCACIONAL

84) XLa eleccién de tu carrera se debe a:
— Influencla de tu familia
— Influencia de tus amigos
— Fué& tu propia decisidén.

44



4.4.1.2 CUESTIONARIO PARA MADRES-PADRES (ver apéndice"g=)
Dado que el cuestionario dg na§?e§7qomd;g1 de Padres contienen
las mismas variables se considerd: conveniente presentarlos en

el mismo apaxrtado.
Variable I: Sexo.

pld por rutina.

Variable 1: Sexo
Masculin® «e—————ae—— 01
Femenino ————c————-— 02
Variable 2: Edad

Se conservd su codifi-

Variable 5:

Esta no era necesaria dado que al decir solo

para madres o golo para padres, ya no lo requeria; se contem—-—

Ingreso Mensual Personal

Se conservd su codificacidn numérica

Variable 6:

Nivel miximo de escola-
ola-

ridad Madre:

Sin primaria ——-—ememm——— e o1
cacidn numérica. Primaria completa ————ce———cem——- 02
Secundaria completa ~—e—m—m—m——am—— 03
Variable 3: Estado Civil Preparatoria o equivalente ~———-— o4
Casado —«ccemmwm—e—w—- 01 Profesional —-— -— -——-— 05
Divorciado —-—-——-—-—-- 02
Viudo —mmemmmmee e 03 Variable 7: Nivel m&ximo de escola—
Unién librle ———wm—-— oy ridad Padre:
Sin primaria - 01
Variable 4: Habita con Primaria completa 02
SOlO —mmmem——— e o1 Secundaria completa —-—————————=- 03
Esposo/a —————em———- 02 Preparatoria o equivalente ———-- 04
Padres —————wec—cac-- 03 Profesional -—-— - 05
Otros Familiares . —-— 04
' Variable 8: Econdmicamente
Depende totalmente de su familia 031
Parcialmente ——-— -~ 02
. No depende - —_——— - 03
Variables 12-70. Incluyen los 30 reactivos del FACES II que se

contemplan en el cuestionario de alumnos (ver apartado 4.4.1.1

Pa&g. 42 y 43)
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4.4.1.3 OPERACIONALIZACION DE LAS RESPUESTAS DE LOS REACTIVOS
a) REACTIVOS DEL FACES II (VERSION APLICADA)

Se conservd la presentacibn-utilizada -en  Estados Unidos. -
Consistidé en una escala de medicién'de actitudes tipo Lickert, -
en la cual se presentS un continuo con cinco categorias:

l.- Casi nunca 2.— De vez en cuando 3.- Algunas veces
4.—- Frecuentemente 5.— Casi siempre

Con respecto al continuo cabe sefialar que el sujeto podrila
confundir ciertos conceptos tales -como casi nunca, de vez en cuan
do o algunas veces; €sto se tuvo en cuenta pero dado gue se habla
ba precisamente de un continuo que permitfa trabajar con valores
intervalares de -a+ (menos a m&s), el sujeto por fenfmenos gest&l
ticos se ubicaba en el contexto del continuo. Durante la fase ex-—
ploratoria que se realiz6 durante el desarrollo del instrumento -

no se reportd problema por parte del sujeto para cuantificarlo. -
(ver ap&ndice "D" y "E")

b) REACTIVOS COHESION Y ADAPTACION IDEAL

En el Cuestionaric Faces II se menciona la columna real y -
la ideal sclo con fines de un diagnSstico clfnico individual, pe-
ro en Estados Unidos no realizaron manejos estadfsticos para su
normalizacién. En el presente estudioc se considerf necesaric in--—
cluir la columna de percepcidn ideal (2a columna) para computari-
zarla. Esta necesidad se fundamenta en gue es importante como di-—
cen los autores (86) para ver el nivel de satisfaccifn pexo no so
lo contra la propia norma del sujeto sino contra una norma exter-—
na, tambien para poder comprobar la existencia de dos tipos de ni

veles de percepcifn que fueron formulados en los objetivos e hipS
tesis.
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c) REACTIVOS ADICIONALES EN EL CUESTIONARIO DE ALUMNOS:

ILos primeros 8 reactivos conservan el formato de cinco res—
ruestas (ver apéndice "D"). Los reactivos finales cuentan solamen
te con 3 respuestas. Serfa recomendable conservar el formato de
5 continuos.

4.4.2 PILOTEO DEL INSTRUMENTO

La fase exploratoria contd con varias etapas previas a la -
aplicacifn formal:

a) Traduccidn. El1l cuestionario FACES II fu& traducido por profeso
res del Centro de Idiomas Extranjeros de la ENEP Acatlin:
lexr. Profesionista.-~ Tradujo del ingl&s al esparfiol

20. Profesionista.- La versifn traducida al espafiol la tradujo -
nuevamente al inglé&s
3er. Profesionista.- Cotejé ambas traducciones (la original y la

de Mé&xico) para conservar la semintica.

b) Piloteo de la Traduccifn. Se realizaron varias aplicaciones pa
ra limar la traduccifn y el entendimiento de las instrucciones. -
Se aplicH a 50 alumnos al azar, localizados en la explanada de 1la
ENEP Acatlé&n.

c) Correccibn. Despué&s del piloteo se corrigid y se aplicé nueva-—
mente a 50 alumnos escogidos al azar.

d) Piloteo del cuestionario completo: Datos Personales, FACES II
¥ 11 adiciocnales. Se aplic6 a 50 alumnos escogidos al azar.

e) Correccifn del cuestionarioc completo. Una vez limado, se proce
dis a su aplicaci&n formal durante horas de clase, directo a los
alumnos, por personas previamente capacitadas para ellc (Ver apaxr
tado 4.6 pag. 48).
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4.5 ESCENARIO

Se realiz6 en la Escuela Nacional de Estudios Profesionales
Acatlsn, en los salones de clases con horarios asignados para su
aplicacidn.

4.6 APLICACION

Se llevd a cabo en forma auto—-administrada con instruccio—-—
nes precisas y objetivas. Se contd con los alumnos de 4o. semes-—
tre del Tronco Comfin Socio-Polfitico gue cursaban la materia de --—
Psicologfia Social con la autora de la presente investigaci®&dn, ———
quien contempls dentro de su programa de estudios, el tema: "medi
cibfn de actitudes" y como prictica del mismo, los 30 alumnos coo-—
peraron en el muestreo previo a la aplicacifn. En este piloteo se
les aclararon las Adudas gue les surgieron al contestarlo ellos, ¥y
de esta manera quedaron capacitados para resolver las interrogan-
tes de los demfés alumnos a los gque se les aplict el instrumento.

Se seleccion®d, como ya se menciond, el dia martes de 9 a 11
y el jueves de 16 a 20 horas, tomando al azar 2 papelitos de cada
grupo: 1 biAsico y 1 suplente. Se contf con 10 personas que labora
ban en el Departamento de Desarrollo Personal y Profesional gue -
dirigieron a los 30 alumnos gue aplicaron el Instrumento.

La aplicacif®n a los alumnos se llevé a cabo en un solo dia
(martes 16 de agosto de 1983). Se dieron 2 semanas para la recu—
peraci®dn de los cuestionarios de los padres.

Se enviaron memorindums a los maestros a travé&s de la Secre
taria del Personal Acadé&mico, organismo que inform6 verbalmente y
por escrito sobre la importancia de la investigaciftn para poder -—
contar con el apoyo del cuerpo docente.
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CAPITULO V.
ESTRATEGIA PARA EI. MANEJO DE LOS DATOS
5.1 DESCRIPCION ESTADISTICA

El primer paso consistif en obtener una descripcidn estadis
tica de la poblaci®n gue conformé la base de la investigacifdn. E1
manejo de los datos se definid a partir de tres tipos de pobla-—-—
cién:

5.1.1 Poblacifn de Alumnos: Conformada por 1087 sujetos de las —-—
trece carreras gue se imparten en la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales Acatl&n. Se contemplaron 13 variables (ver Cap.IV -
Apartado 4.4.1.1 pig. 41)

5.1.2 Poblacifn Madres: Conformada por 162 madres gque contestaron
los cuestionarios que les fueron aplicados a través de los alum—-—
nos antes mencionados.

5.1.3 Poblacifn Padres: Conformada por los 175 padres gue contes-—
taron con el mismo procedimiento gue las madres. Se manejaron 8 -—
variables. (ver Capftulo IV Apartado 4.4.1.2 p&g. 45)

5.2 ANALISIS FACTORIAL: VALIDEZ DE CONSTRUCTO

La estrategia para la validez empirica de constructo consis
t18 en someter los 30 reactivos de las Escalas Evaluativas de ——-
Cohesiéfn y Adaptacién Familiar II (FACES II) a un an&lisis facto-
rial con rotaci®n varimax con Ddlta = 0. Se escogif esta rotacidn
para ser congruente con el modelo de Estados Unidos. Se obtuvie—-
ron los factores con autovalores mayores © iguales a 1.
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Posteriormente fueron seleccionados los reactivos para -
ser sometidos al Alfa de Cronbach en base a:

1) Respetar conceptualmente el marco tedricos
terior qQue coincidieran con los reactivos de

2) Unido a lo an
3) Pesos factoriales minimo de 323

Estados Unidos; -~
4) Tratar

dres y alumnos respetando los criterios 1, 2 y 3 para buscar
un punto &e generalizacidn en caso contrario-ubicarlo por fac-
torial y dejar a futuras investigaciones los

elementos concep-
tuales.

de unificar pa<=~-—

5.3 ALFA DE CRONBACH: CONFIABILIDADCKCONé kﬁCCiON'INTERNA)
Los reactivos selecc;onados con

dos en el apartado anter1°

Qs crlterlos menciona--—
Alfa de Cronbach.

i aron para obtener el

5.4 MEDIAS Y DESVIACIONE ;STANDARD DE LAS ESCALAS EVALUATIVAS
DE LA PERCEPCION FAMILIAR' REGLAS Y APOYO C(EEPFRA)

A partir de los resultados del Andlisis Factorial y del

Alpha de Cronbach se constituyd el instrumento
las Evaluativas de la Percepcidn Familiar:

Reglas y Apoyoc. Con
el fin de contar con normas para su calificacidn se obtuvieron

las medias y desviaciones Standard que permitieron hacer los
cortes para cada poblacidn (alumnos,

blaciones (alumnos por Sexo,

madres y padres), y subpo

carrera y nivel de ingreso fami--
liar).

Se obtuvieron en forma similar las medias y desviaciones
standar de las escalas EEPFRA Ideal (los datos se obtuvieron -
de la segunda columna del FACES IID.

5.5 ANALISIS DE VARIANZA

Con el objeto de dInvestigar las asociaciones entre algu
nas variables previamente seleccionadas en base a supuestos —-—
tedricos,

fueron sometidas a un andlisis de varianza. Se toma-
ron como variables dependientes las escalas de apoyo y reglas

“EEPFRA": Esca- -
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buscando sus efectos para sexo, carrera, ingreso y turnc como ya-

riables independientes.

5.6 ANALISIS DE REGRESION

Para obtener validez predictiva se sometieron las escalas
de reglas y apoyo, asf como las 11 variables finales (ver cuestio
nario) y las calificaciones de Preparatoria y de la Universidag a

un programa de regresifn mdltiple.
5.7 COEFICIENTE DE CORRELACION DE PEARSON

*Con el fin de observar la relacifn de las escalas de Apoyo
¥ Reglas con las variables seleccionadas para el programa de re—-—
gresifn mfiltiple se sometieron a un manejo de correlacifn. Tam——=—

bi&n se correlacionaron la percepcilifn real e ideal.

5.8 ANALISIS DE CUMULOS: DENDOGRAMA

La necesidad de ahondar sobre la posible coneccifn entre la
percepcifn familiar (EEPFRA) y el aprendizaje escolar (califica-—--
ciones de la Universidad), asf como EEPFRA y el ingreso familiar,
requirié la utilizaci®dn de la metodologfa matemStica de An&lisis
de CGmulo gue alin siendo una estrategia heuristica, podfa aportar

elementos no detectados por los otrxros manejos estadisticos.
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CAPITULO VI
RESULTADOS

En esta seccifn se reportan los datos en forma detallada pa
ra gque el lector pueda profundizar en agquellos aspectos gue le ——
sean de especial inter&s. El andlisis de los resultados y su vin-—
culacifn con elementos teSricos se desarrolla en el capfitulo de -
discusién y conclusiones.

Se conserva el mismo orden utilizado para exponer las estra
tegias matemiticas.

Se anexan en el apéndice los programas computarizados de —-
donde se extrajeron los elementos méds relevantes para conformar -
los resultados.

6.1 DESCRIPCION ESTADISTICA

La exposlicifn de los datos en cuanto a su caracterizaciédn -
estadistica se lleva a cabo por medio de un registro de datos y -
simult&neamente un cifrculo porcentual con el fin de proporcionar
una percepcidén inmediata.

Del cuadro 1 al 6 se contemplan las poblaciones:
a) alumnos b) Madres c) Padres. Con su respectivo nGmero de -
la variable, nomenclatura, categorias, frecuencias y porcentajes.
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CUADRO 1:

DESCRIPCION ESTADISTICA DE LA POBLACION ALUMNOS
1.1 VARIABLES 01 A LA 04

53

VARIABLE O1 EDAD VARIABLE 02 SEXO
No. de Porcentaje fre— Porcentaje
edad sujetos % sexo cuencia L3
Q1 18 40 3.67 01 masculino 606 55.7
02 19 106 9.75 o2 femenino 482 44.3
03 20 219 20.14
04 21 217 19.96
[+1-] 22 163 14.99
06 23 116 10.67
07 24 66 6.07
(+X:] 25 49 4.50
09 26 29 2.66
10 27 17 1.56
121 28 14 1.28
12 29 16 1.47
i3 30-—-40 35 3.21
1087 0O .00
‘01
NN
ig 1t
09
[o]:]
VARIABLE 33 ESTADO CIVII, VARIABLE 04 CARRERA
estado fFrecuenfPorcentaje
Py oiacy . J carrera frecuencia | porcentaje
01 soltexro 968 89 .1 01 | arquitectura 82 7.5
02 casado 101 9.3 02 | actuarfa 67 © .2
03 divorciado 4 0.4 3 |relac. intern. 116 10.7
04 viudo 1 0.1 04 |[cienc. pol./ad. pl 96 8.8
05 unidn libre 13 1.2 05 {sociologia 86 7.9
06 | pexiodismo 82. 7.5
07 | dexrecho 211 19.4
08 | econamia 34 3.1
09 | filosofia 22 2.0
10 |literatura 27 2.5
11 jhistoria 28 2.6
12 | pedagogfa 160 14.8
13]ing. civil 75 6.9
___—— 03
— e 04

05
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CUADRO 1= DESCRIPCION ESTADISTICA DE LA POBLACION ALUMNOS
1.2 VARIABLES 05 a la 08

VARIABLE 05: SEMESTRE VARIABLE 06: TURNO

semes fre- porcen

tre cuencia taje turno fre— | porcen
a 2° 346 31.8% cuencial taje™
b 4° 263 24.2% 01 | matutino 686 63.1%
c 6° 309 28.4% 02 | vespertino 349 32.1%
d 8° - 160 14.7% 03 mixto 51 4.7%
el 10° 4 0.4%

U ”

VARIABLE 07: PROMEDIO VARIABLE 08: PROMEDIO

PREPARATORIA CARRERA

‘ﬁf&— fre— porcen pro- fre- porcen
medio cuencia taje medio |cuencia taje
6.0 5 .5% 6.0 19 1.7%
7.0 206 18.9% 7.0 299 27.5%
8.0 513 47.2% 8.0 479 44.0%
9.0 298 27.4% 9.0 225 20.7%
10.0 66 6.1% 10.0 65 6.0%

€0 —="_110.0

100




CUADRO 1:
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DESCRIPCION ESTADISTICA DE LA POBLACION ALUMNOS

1.3 VARIABLES 09 a la 12

VARIABLE 09:

"HABITA CON"

VARIABLE 10: INGRESO MENSUAL

FAMILIAR
- ingreso fre- porcen
hzlgita cugiceia pz:g:&' cuencia taje”
o1 solo 57 5.2% a luna vez sa- 65 6.1%
02 | esposo/a 93 8.5% lario minimo
03 padres 794 73.0% b (1.1 a 2 veces 344 31.9%
04 | otros 143 13.1% c {2.1 a5 veces 543 49.3%
famil. d |5.1 a 10 126 11.7%
e j10.1 a 20 9 0.9%
£ |20.1 a 30 1 1%
g |mas de 30 [o] .0%
) 02
= o1 c
< b
a 4a
£ (=)
VARIABLE 11: NIVEL DE ESTUDIOS VARIABLE 12: NIVEL DE ESTUDIOS
PADRE MADRE
nivel de fre— porcen nivel de fre— porcen
estudios cuencia taje estudios cuencia taje
11 |sin 133 12.2% 21 sin 171 15.7%
estudios estudios
12c|primaria 477 43.8% 22 primaria 550 S0.6%
campleta campleta
13 |secundaria 144 13.2% 23 secundaria i68 15.4%
campleta campleta
14 |preparatoria 148 13.6% 24 preparatoria 133 12.2%
1S5 |profesional 185 17.0% 25 profesional 65 6.0%
25




CUADRO 1 : DESCRIPCION ESTADISTICA DE LA POBLACION ALUMNOS

1.4 VARIABLE 13

' VARIABLE 13: ECONOMICAMENTE DEPENDE DE

economicamente fre— poxrcen

depende cuencia taje

o1 totalmente de 616 56.6%
su familia

02 parcialmente 246 22.6%
de su familia

03 no depende 225 20.7%

01




'‘CUADRO 2:

CONCENTRACYON DE DATOS

SOCIODEMOGRAFICOS POBLACION ALUMNOS.

EDAD 19_- 23 18 24 - 40

/5% ug 21
M gg?ﬁ%LlNo §ET§21N0 V1 UNION LIBRE
CIviL. 8318~ S?EgTZ R”:RC‘ ADO n”T?%o Y198
SEMESTRE 37eghP0 Eﬂf‘gzm 38 Zg 1578
L — 2 B T— 0 -
PRO
PREPARATORIA N i 2% . A2
EROMEDIO o s A 37555 04,07 P We7 8.6
CARRERA 9R%UITECTURA A?EEARIA 55%7%INTERN. §j %c. POL . g?g%w. PUB.
CARRERA ??S%OLOGIA 9§§%ODISMO gng%ZZIA Egi%o:iCIL Efb%SOFIA
S AL S L 1 i T
HABITA CO 99‘00 . 9 SEQ
ShAL T EaMILIAR fars8 > " 2igf 2T %'17AR120 I I E—
Niges O SSTUTOST|pRTRARIA T | §R0hgS TONAL | GERGRATORIA | TECYPARIA |T)N geTUTOS
”AXEE DE ESTUDIOS ES{EQRIA E?8§ESIONAL ER§E%RAT0RIA iE?H%DAR ié?7§

VECES €L SALARIO MINIMO
VECES EL SALARIO MINIMO
0 VECES EL SALARIO MINIMO



CUADRO 3:

' DESCRIPCION ESTADISTICA DE LA POBLACION MADRES
3.1 VARIABLES 02 a la 0S5

58

VARIABLE 02:

VARIABLE §3:

ESTADO CIVIL

estado fre— porcen

civil cuencia taje
0 casada 145 82.9%
02 | divoxrciada 7 4.0%
03 viuda 19 10.9%
04 unién libre 4 2.3%

edad | ndm, de | porcen
sujetos taje
o1l 30 14 8.0%
02 40 102 58.3%
03 SO0 47 26.9%
04 60 12 6.9%
0S 70 (4] .0%

et

VARIABLE 04:

HABITA CON

YVARIABLE 05 :

INGRESO MENSUAL

PERSONAL
HAbita fre- porcen ingreso fre-— porcen
con cuencia taje mensual |cuencia taje
01 | scla 3 1.7% oLl 1 vez el 112 64.0%
02 | esposo 131 74.9% Balario
03 | padres 4 2.3% 02 f1-2 = 38 21.7%
04 | otpoes 36 20.6% 03 | 2-85 * 23 13;1%
famil.
04 5-10 * 2 1.2%
05 |i10—-20 " [e] 0.0%
—_— o1 or
03
03
02




CUADRO 3:

3.2 VARIABLES 06 a la 08

DESCRIPCION ESTADISTICA DE LA POBLACION MADRES

VARIABLE 06:

NIVEL DE ESTU-—

DIOS PADRE

VARIABRLE 07: NIVEL DE ESTUDIOS
MADRE

nivel de fre- porcen nivel de fre— n
estudios cuencia taje™ estudios cuencia taje

o1l sin 54 30.9% o1 sin 64 36.6%
primaria primaria

02 primaria 73 41.7% 02 primaria 72 41.1%
carpleta canpleta

03 secundaria 17 9.7% 03 securdaria 15 8.6%
campleta campleta

04 preparatoria 11 6.3% 04 preparatoria 12 6.9%
equivalente equivalente

o5 profesional 20 11.4% 05 profesional 12 6.9%

<

VARTAELE 08: BCONCMICAMENTE
DEPENDE DE

econanicamente fre— porcen
depende de cuencia taje

01 | totalmente de 101 57.7%
su familia

02 | parcialmente 23 13.1%
de gp familia

03 | o depende 51 29.1%

i
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CUADRD 4 :

4.1 VARIABLES 02 a la

DESCRIPCION ESTADISTICA DE LA POBLACION PADRES
0S

VARIABLE 02:

EDAD

VARIABLE O03: ESTADO CIVIL

5"

edad | NGm. de | porcen estado fre— porcen
sujetos tadje civil cuencia taje
a 30 4 2.5% o1 casado 154 95.1%
b 40 70 43,2% 02 | divorciado 3 1.9%
c 50 67 41.4% 03 | viudo 3 1.9%
d 60 17 10.5% 04 | unién libre 2 1.2%
e 70 4 2.5%
s

VARIABLE 04:

HABITA CON

VARIABLE 0S:

INGRESO MENSUAL

PERSONAL
habita fre— porcen ingreso fre-— peorcen
con cuencia taje mensual cuencia tade
01l solo 4 2.5% a 1 vezigl 20 12.4%
02 | esposa 134 82.7% rafnimo
03 padres 2 l.2% b 12 v 60 37.1%
04 otroes 22 13.6% p 2-5 » €2 38.2%
famil.,
[} 5-10"" i6 9.8%
e 10-20 " 4 2.4%




CUADRO 4=

4.2 VARIAELES 06 a la 08

DESCRIPCION ESTADISTICA DE-LA - POBLACION FADRES

VARIABLE O06:

NIVEL DE ESTU-

DIOS PADRE

VARIABLE 07:

NIVEL DE ESTU-
DIOS MADRE

nivel de fre- | porcen nivel de fre- | porcen
estudios curencia taje estudios cuencia taje
oyl sin 51 31.5% [ax 8 sin 63 38,.9%
02 primaria €3 38.9% 02 primaria 62 38.3%
carpleta conmpleta
o3 secundaria 11 6.8% 03 securdaria 18 1i.1%
ocanpleta ocaompleta
[+7] Y 13 8.0% 04 preparatoria 11 6.8%
equivalente equivalente
os profesional 24 14.8% as profesional 8 4.9%
02
0z o1
o1
Q3

05 0304

VARIABLE 08:

ECONOMICAMENTE

DEPENDE DE

economicamente fre- pcrecen
deperde de cuencia taje

a1 totalmente de 14 8.6%
su familia

02 parcialmente 13 8.0%
de su familia

03 no deperde 135 83.3%

03




CUADRO 5: CONCENTRACION DE DATOS SOCIODEHOGRAECOS

5.1 POBLACION MADRES

O S T

EDAD 40 aNos 50 ANos
58.3% 26.9%

ESTADO CASADA DIVORC1ADA VIUDA

CIVII 82.9% 4.0% 10.9%

HABITA ESPOSO OTROS FAMS. SOLA PADRES

CON 74.95% 20.6% 1.75% 2.3%

INGRESO I vez* I - 72 veces* [Z2_ - 5 veces® |5 — 10 VECEs*

MENSUAL 6449 21.7% 13.1% 1.29%

NIVEL DE ESTUDIOS| PRIMARIA SIN PRIMARIA | PROFESTONAL SECUNDARIA PREPARATORIA
| PADRE _____ 41.75% 30.9% 11.4% 9.7% 6.3%

NIVEL DE ESTUDIOS | PRIMARIA SIN PRIMARIA | PROFESIONAL SECUNDARTA PREPARATORIA

JRE __ N 41.15% 36.6% 6.9% 8.6% 6.9%

ECONOMICAMENTE TOTALMENTE |NO DEPENDE PARCIALMENTE

_DEPENDE_DE _ 57.7% 29.1% 13.1%

5.2 POBLACION PADRTS
B 40 ANOsS 50 anNos
43.2% 11.4%

ESTADO CASADO DIVORCIADO V1UDO

CIVII. 95.15% .99 1.9%

HABITA ESPOSA OTROS FAMS, SOLO PADRES

CON 82.7% 3.6% _5% 1.25%

INGRESO I — 72 veEces™Z - 5 vEces* | I _vez*
| MENSUAL 37.1% 38.2% 12.4%

NIVEL DE ESTUDIOS | PRIMARIA SIN ESTUDIOS PROFESTONAL PREPARATORIA | SECUNDARIA
PADRE 38.9% {131.59 14.8% 8.0% 6.85%

NIVEL DE ESTUDIOS | PRIMARIA SIN ESTUDIOS PROFES IONAL PREPARATORIA | SECUNDARIA
_MADRE . 38.3% 38.9 3.99% 6.8% 11.1%
ECONOMICAMENTE NO DEPENDE TOTALMENTE PARCIALMENTE
| DEPENDE _DE 83.3% 8.6% 8.0%

* Nmero deo

veces del

Salario M

inimo




CUADRO 6: ESCOLARIDAD DE 2 GENERACIONES: PADRES Y ABURELOS

NIVEL DE PATERNOS MATETRNO S PADRE. MADRE
ESTUDIOS ABUELO ABUELA ABUELO ABUELA

SIN .
ESTUDTIOS 81.5% 28.9% 30.9% 36.6% 12.2% . | 15.7%
PRIMARTA

COMPLETA 38.9% 38.3% u1.7% | 41.1% 43.8%. | 50.6%
TOTAL 70.4% 77.2% 72.6% 77-7% 56.0% | 66.3%
SECUNDARIA 6.8% 11.1% 9.7% 8.6% "43.2% | 15.u4%
PREPARATO- e : :

RIA 8.0% 6.8% 6.3% 6.9% 13.6% 12.2%
PROFESIO—— ey o

NAL 14.8% 5.9% 11.4% L 6.9%. 17.0% .| . 6.0%
TOTATL 29.6% 22.8% 27.u4% 22.3% - 43.8%

33.6% -




6.2 ANALISIS FACTORIAL
Los rTesultados del anflisis factorial se exponen de la siguiente
manera: .

s Alumnos.- Cuad o ™7 i smeaiin st

En el cuadro 7.1 se contemplan 1os 30" reactlvos del FACES II'de.

la percepcién rTeal (columna I del cuest1onar10 de alumnos) some -
tidos al andlisis factorlal con 'sus respect vos ‘pesos factor;a~-
1es, incluyendo sus szgnos (+ '8 -) d

En el cuadro 7.2 se contemplan los 14 reactlvos de alumnos que -
fueron seleccionados para conformar el factor I: apoyo, en base
a su peso (mayor o igual a 30) 'y ‘su correspondenc1a al construc-
to tedrico.

En el cuadro 7.3 se contemﬁlan los 13 reactivos de alumnos que -
fueron seleccionados para conformar el factor II: reglas, en ba-

se a su peso (mayor o igual a 30) y su correspondencia al cons--
tructo teSrico.

Madres .- Cuadro 8

En el cuadro 8.1 se contemplan los 30 reactivos del FACES II de

la percepcién real (columna I del cuestionario de madres) someti

dos al andlisis factorial con sus respectivos pesos factoriales,
incluyendo sus signos (+ & -).

En el cuadro 8.2 se contemplan los 17 reactivos de madres que --
fueron seleccionados para conformar el factor I: apoyo, en base
a su peso (mayor o 1gual a 30) y su correspondenc1a al construc-
to tedrico.

En el cuadro 8.3 se COntemplan 1os 117 reactlvos de madres que -~
fueron seleccionados para conformar el factor II: reglas, en ba-
se a su peso {(mayor o 1gua1 a 30) y su correspondencia al cons--
tructo te6r1co.

64



Padres.—VCuadro 9

En el cuadro 9.1 se contehﬁlan los 30 reactivos del FACES II de
la percepcién real (columna ‘I del cuest1onar10 de padres) someti

dos al andlisis factor1a1 con sus respect1vos pesos factoriales,
incluyendo sus sxgnos (+ 6 -).'

En el cuadro 9. (2 se contemplan 105 16 reactlvos de padres que

fueron selecc1onados para conformar ‘el factor I: apoyo, en base
a su peso (mayor o 1gual a 30) 'y su correspondenc1a al construc-
to tefrico.

En el cuadro 9.3 se contemplan los 12 reactlvos de padres que
fueron seleccionados para conformar el factor II 3regaas, ‘en ba-

se a su peso (mayor o igual a 30) y su correspondenc1a al cons--
tructo tebrico.

La distribucibén de los reactivos (con sus'peSOS'factoriales) de

las poblaciones estadounidenses y mexicanas se:  concentraron en -
el cuadro 10.

6.3 ALFA DE CRONBACH

Se expondrin los valores correspondientes a cada factor con sus

respectivos autovalores (eigen value),porcentajes de varianza y
porcentajes acumulados al final de los cuadros 7.3 8.3 y 9.3.

€5
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QUABBO 7: AXALISIS FACTORIAL DE LOS REACTIVOS DEL FACES II:

12

Y

1%

20

22

2y

26

28

30

32

36

38

uo

7.1 POBLACION ALUMNOS (VER APENDICE "F")

Los miembros de la familia se apoyan unos a
los otros en momentos dificiles,.

En nuestra familia a cadaquien le es fAcil
expresar su opini6n.

Es mis f&cil discutir problemas con gente -
de fuera de la familia, que con los miem---
bros de la misma familia.

Cada miembro de la propia familia aporta al
g0 en las decisiones familiares importantes

Nuestra familia acostumbra reunirse en el
mismo cuarto.

Los nifios tienen voz y voto en cuanto a su
propia disciplina.

Nuestra familia acostumbra hacer activida
des en conjunto.

Los miembros de la familia discuten proble-
mas y se sienten bien acerca de las solucig
nes.

En nuestra familia cada quien escoge su pro
pio camino.

Rotamos los quehaceres del hogar entre cada
uno de los miembros de la familia.

Los miembros de la familia conocen respecti
vamente a los amigos mf&s fintimos de los ---
otros miembros de la familia.

Es diffcil saber cuales son las reglas que
se siguen en nuestra familia.

Los miembros de la familia consultan a los
otros miembros sobre las decisiones que tige
nen que tomar.

Los miembros de la familia dicen lo que ---
quieren.

Cuando pensamos en hacer actividades como -
familia tenemos dificultades.

Factor 1

.4508

.3825

-.4700

.3758

.2857

-.0419

.4229

.4318

-.2044

.2432

.2294

-~ .4298

.3293

.2192
-.5921

66

Factor II

.3812

.4680

-.1629

.5242

.3939

.5895

.4679

.5026

.1789

.2626

.4584

-.1624

.4459

.5020
-.1419
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CUADRO 7 : ANALISIS FACTORIAL DE LOS REACTIVOS DEXL FACES IIX:

7.1 POBLACION ALUMNOS (VER APENDICE "F")

Factor I

Cuando hay que resolver problemas, acepta-- .0299
mos las sugerencias de los nifios.

Los miembros de 1la familia se sienten muy - .6184
cercanos unos a oOtros.

La disciplina es razonable y justa en nues- .4400
tra familia.

Los miembros de la familia se sienten mas - -.6148
cercanos a personas ajenas que a los pro---
pios miembros de la familia.

Nuestra familia intenta nuevas maneras de - .2198
enfrentarse a los problemas.

Los miembros de la familia aceptan lo que - .4367
la familia decide hacer.

En nuestra familia, todos compartimos res-- .4607
ponsabilidades.

Los miembros de la familia acostumbran com- .4910
partir su tiempo libre con los demds miem--
bros de la misma.

Es dificil conseguir que se cambien las re- -.3523
glas en nuestra familia.

Los miembros de la familia se evitan unos a -.4877
los otros cuando estin en casa.

Cuando surgen problemas toda la familia se .5210
compromete a resolverlos.

Aprobamos a los amigos de cada quien. .2377
Los miembros de la familia temen expresar - ~.4463

sus pensamientos, decir lo que piensan.

En la familia se forman alianzas en vez de -.5936
actuar como familia total.

Los miembros de la familia comparten inte- - .5188
reses y pasatiempos unos con otros.

Factor II
.5583

.4120

.4144

-.15658

.3815

.3293

.4207

.4181

-.1069

-.1818

.3801

.3323
-.1986

-.0985

.3631

Con fines de igualar la numeracit#n de los reactivos con respec—

to a los padres para facilitar su an8lisis se igualaron corrien

do hacia abajo dos nfineros.
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CUADRO 7: REACTEVOS SELECCIONADOS — FACTOR 1 - APOYO

Los

en momentos dificiles.

7.2 POBLACION ALUMNOS  (VER APENDICE “G")

miembros de la familia se. apoyan unos_ a,otros

Es mas fdcil discutir problemas con gente de’ fue-

familia.

ra de la familia que con los m1embros de la,mlsma
;Es difficil saber cudles son las reglas‘que
guen en nuestra familia.

Cuando pensamos en hacer act1v1dades como fam111a,
tenemos dificultades.

Los
nos

Los
nos

de la familia.

miembros de la familia se 51ente muy: cerca-
unos a otros. ERTE

nten mis cerca- -
propios“mlembros

miembros de la familia s
a personas ajenas que a 10

miembros de 1la famllla a eptan lo que la fami

Los

lia decide hacer.

En nuestra familia, todos*c artimos responsabi-
lidades. K -

Los miembros de la familia 'acostumbran compartir
su tiempo libre con los demis miembros de la mis-
ma .

Los miembros de la familia se evitan unos a otros

cuando estin en la casa.

Cuando surgen problemas toda la familia se compro

mete a resolverlos.

Los

miembros de la familia temen expresar sus pen

samientos, decir lo que piensan.

En la familia se forman alianzas en vez de actuar’
como familia total.

70 Los miembros de la familia comparten intereses Yy
pasatiempos unos con otros.

68

Peso factor1a1
.4508

-;47bo-
-.4298
-.5921

.6184

-.6148

.4367
.4607

.4910

- .4877

.5210
-.4463
-.5936

.5188
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CUADRO 7: REACTIVOS SELECCIONADOS - FACTOR 2 - REGLAS
7. 3 POBLACION ALUMNOS (VER APENDICE "H")

Peso factorial

16 = 4u En nuestra familia a cada quien le es fidcil expre-- .4680
sar su opinidén.

20 = 18 Cada miembro de 1la propia familia aporta algo en -- .5242
las decisiones familiares importantes.

22 = 20. Nuestra familia acostumbra reunirse en el mismo --- .3939
cuarto.

24 = 22 Los nifios tienen voz y voto en cuanto a su propia - .5895
disciplina. )

26 = 24  Nuestra familia acostumbra hacer actividades en con .4679
junto.

28 = 26 Los miembros de la familia discuten problemas y se .5026

sienten bien acerca de las soluciones.

34 = 32 Los miembros de l1la familia conocen respectivamente .4584
a los amigos mids iIintimos de los otros miembros. de -
la familia. '

38 = 36 Los miembros de la familia consultan a los otros -- .4459
miembros sobre las decisiones que tlenen que tomar.

40 = 38 Los miembros de la familia dicen 1lo que quleren.“ . .5020
44 = 42 Cuando hay que resolver problemas, aceptamos 1as su .5583
gerencias de los nifios. A N
u8 = 4B La disciplina es razonable y justa en nuestra faml- .4144

lia.
$2 = 560 Nuestra familia intenta nuevas. maneras. de enfrentar .3815
se a los problemas.
66 = 64,- Aprobamos a los amigos de cada guien. L . .3323
FACTOR I: APOYO FACTOR II: REGLAS
ALFA DE CRONLACH .C7248 .8367
AUTOVALOR (EIGENVALUE) 8.30716 1.07057
PORCENTAJE DE VARIANZIA 88 .6 11.4
PORCENTAJE ACUMULADO &€3.6 100.0

(VER APENDICE F, G » H)



CUADRO 8:

8.7 POBLACION MADRES (VER APENDICE "I™)

12. Los miembros de la familia se apoyan unos a
los otros en momentos dificiles.

14. En nuestra familia a cada quien le es fiacil
expresar su opinibn.

16.-Es miAs fdcil discutir problemas con gente -

de fuera de la familia, que con los miem---

bros de la misma familia.

18. Cada miembro de 1la propia familia aporta al
go en las decisiones familiares importantes

20. Nuestra familia acostumbra

: Teunirse en el
mismo cuarto.

22. Los nifios tienen voz y voto en cuanto a su
propia disciplina.

24. Nuestra familia acostumbra hacer activida

des en conjunto.

26. Los miembros de la familia discuten proble-

mas y se sienten bien acerca de las solucio
nes.

28.
pio camino.

30. Rotamos los quehaceres del hogar entre cada
uno de los miembros de la familia.

32. Los miembros de la familia conocen respecti
vamente a los amigos mis fntimos de los ---
otros miembros de la familia.

34, Bs difficil saber cuales son las Teglas que
se siguen en nuestra familia.

36. Los miembros de la familia consultan a los

otros miembros sobre las decisiones que tie

nen que tomar.

38. Los miembros de la familia dicen lo que ---
quieren.

40. Cuando pensamos en hacer actividades como -
familia tenemos dificultades.

-En nuestra familia cada quien escoge su pro

Factor I

.4533

.3840

-.3846

.4809

.2738

.0368

.5107

.4962

-.2043

.3845

.1734

.3407

.2078

.2072

.5253

70

ANALISIS FACTORIAL DE LOS REACTIVOS DEL FACES IX

Factor If

.3343
.5399

.0077

.3418
.3332
.6487
.3880

.4283

.3266
.1894

.5340

.1336

.3525

-6125

-.0653
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CUADRO 8: ANALISIS FACTORIAL DE LOS REACTIVOS DEL FACES II

8.1 POBLACION MADRES (VER APENDICE "I")
Factor I

Cuando hay que resolver problemas, acepta-- -.0445
mos las sugerencias de los mnifios.

Los miembros de la familia se sienten muy - .5880
cercanos unos a otros,.

La disciplina es razonable y justa en nues- .5658
tra familia.

Los miembros de la familia se sienten mas - .5611
cercanos a personas ajenas. que a los pro---
pios miembros de la familia.

Nuestra familia intenta nuevas maneras de - .1796
enfrentarse a los problemas. L7

Los miembros de la familia’ aceptan lo que - .4833
la familia decide hacer.

En nuestra familia, todos comﬁartimos res-- .5642
ponsabilidades. B )

Los miembros de la familia acostumbran com-- .4036
partir su tiempo libre con los demds miem--
bros de la misma.

Es diffcil conseguir que se cambien las re- -.2709
glas en nuestra familia.

Los miembros de la familia se evitan unos a .4617
los otros cuando estin en casa.

Cuando surgen problemas toda la familia se .4750
compromete a resolverlos,

Aprobamos los amigos de cada quien, +.2155
Los miembros de la familia temen expresar - 3377

sus pensamientos, decir 1o que piensan.

En la familia se forman alianzas en vez de .5899
actuar como familia total.

Los miembros de la familia comparten inte-- .6026
Teses y pasatiempos unos con otros.

Factor II

.5545
.3211
.1456
.jbzs
L2792
.3057
.2582

.3021

-.0726

.0658

.4385

«4419
1777

.1798

.2702
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CUADRO 8: REACTIVOS SELECCIONADOS - FACTOR 1 - APOYO 72
8. 2 POBLACION MADRES (VER APENDICE "J")

Peso factorial

Los miembros de la familia se apoyan unos a los = 4533
otwros en momentos dificiles.

Es mas ficil discutir problemas con gente dé'fﬁé-'VA —l3§46
ra de la familia, que con los miembros de:‘la mis-

ma familia. R

Nuestra familia acostumbra a hacer act1V1dades en .5107
conjunto.

Rotamos los quehaceres del hogar entre cada uno - .3845
de los miembros de la familia.

Es difficil saber cuales son las reglas que se si- .3407
guen en nuestra familia.

Cuando pensamos en hacer act1v1dades ~como familia .5253
tenemos dificultades. : e

Los miembros de la famlllav iénteh muy cercanos .5880
unos a otros. : : :

La disciplina es razonable‘ en nuestra fa- .5658
milia : L .

Los miembros de la -amllla
a personas ajenas que a los
la. familia.

€ . sienten mas:. cercanos -. .5611

Los miembros de 1la fam111a<a“

.4833
lia decide hacer S S
En nuestra familia todos compar‘lmos responsablllt'f .5642
dades. i I, » )
Los miembros de 1la ’amllla acostumbran compartlr .4036
su tiempo libre con los demas mlembros .de la mis-
ma .
Los miembros de la familia s6 evitah los unos a - .4617
los otros - -cuando estin en casa.
Cuando surgen problemas toda la familia se compro .4750
mete a resolverlos
Los miembros de la familia temen expresar Sus pen .3377
samientos, decir lo que piensan
En la familia se forman allanzas en vez de actuar .5899
como familia total
Los miembros de la familia comparten intereses Yy .6026

pasatiempos unos con otros.



CUADRO 8 : REACTIVOS SELECCIONADOS -~ FACTOR 2 - REGLAS
8. 3 POBLACION MADRES (VER APENDICE "K")

14. En nuestra familia a cada quien le es fAcil expre- .539¢9
sar su opinién

18. Cada miembwo de la propia familia aporta algo en - .3418
las decisiones familiares importantes

20. Nuestra familia acostumbra & reunirse en el mismo .3332
cuarto

22. Los nifios tiemnen voz y voto en cuanto a su propia .6467
disciplina

26. Los miembros de la familia discuten problemas y - .4283
se sienten bien acerca de las soluciones

28. En nuestra familia cada quien escoge su propio ca .3266
mino

32. Los miembros de la familia conocen respectivamen- .5340
te a los amigos miAs fntimos de los otros miembros
de la familia.

36. Los miembros de la familia consultan a los otros .3525
miembros sobre las decisiones que tienen que to--
mar.

38. Los miembros de la familia dicen lo que quieren. .6125

42. Cuando hay que resolver problemas, aceptamos las .5545
sugerencias de los nifios

64. Aprobamos a los amigos de cada quien. .4419

FACTOR I: APOYO FACTOR II: REGLAS

ALFA DE CRONBACH .82822 .78194

AUTOVALOR (BUGENVALUE) 7.33721 1.42987

PORCENTAJE DE VARIANZA 83.7 16.3

PORCENTAJE ACUMULADO 83.7 100.0

(VER APENDICES- ¥, J vy K)
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CUADRO 9: ANALISIS FACTORIAL DE LOS REACTIVOS DEL FACES IXI:

9.1 POBLACION PADRES (VER APENDICE "L")

Factor I Factor I
Los mlembros de 1a familia se apoyan unos a

.5589 ~.2559
-los:.0otros ‘en momentos diffciles.
En -nuestra familia a cada quien le es facil .5504 -.1947
expresar su opinibén. . i
Es mis ffcil discutir Problemas con gente - . -.1506 3271
de fuera de la familia, que con los miemk--
bros de la misma familia. ) L
Cada miembro de la familia aporta algoéien S .5464 -.2958
las decisiones familiares importantes. )
Nuestra familia acostumbra .5312 -.0243
mismo cuarto.
Los nifios tienen voz y voto e .5155 -2099,
propia disciplina,. . ’
Nuestra familia acostumbra : ;482i ~-.3329
des en coniunto. ; e :
Los miembros de la familia dlééuten;pfbbie- .5004 ~.3064
mas y se sienten bien acerca de 'las soluc1o
nes.
En nuestra familia cada quien escoge su pro .0664 .2875 .
Pio camino.
Rotamos los quehacecres del hogar entre cada 3722 -.1707
uno de los miembros de la familia.
Los miembros de la familia conocen respecti 4185 -.1081
vamente a los amigos mis Intimos de los ~--
otros miembros de la familia.
Es dificil saber cuales son las reglas que -,0895' .2629
se siguen en nuestra familia. .

Los miembros de la familiz consultan a los .5365 -.0329
otros miembros sobre las decisiones que tie -
nen que tomar.

Los miembros de la familia dicen 1o,quej--—”- Ta7s9 L1674
quieren. ! ” PR

Cuando pensamos hacer act1v1dades ‘como fam1 . =.1070 .6425
lia, tenemos dificultades.’ = U : k
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75.

CUADRO 9: ANALISIS FACTORIAL DE LOS REACTIVOS DEL FACES Ii:
9.1 POBLACION PADRES (VER APENDICE "L")

Factor I "Factor II

Cuando hay que resolver problemas, acepta-- .5305 .0811
mos las sugerencias de los nifios.

Los miembros de la familia se sienten muy - -.5852 .3592
cercanos unos a los otTos.

La disciplina es razonable y justa en nues- .4210 -.3652
tra familia.

Los miembros de la familia se sienten mas - -.2687 .5382
cercanos a personas ajenas que a los pro--- :
pios miembros de 1la familia.

Nuestra familia intenta nuevas maneras de - ' /3051 -.1092
enfrentarse a los problemas. o AR :

Los miembros de la familia aceptan-lo- que - <4714 -.2562
la familia decide hacer. ‘, :

En nuestra familia todos compartlmos respon -.4467 .4259
sabilidades. e :

Los miembros de la familia acostumbran com—"~-.5328 .3519
partir su tiempo libre con los’ dem&. ‘mlem-—.. : :

bros de la misma. _

Es diffcil conseguir que se. camblen 1as re—: .1307 - .4307
glas en nuestra familia. . ; _, ‘

Los miembros de la familia sé,efitanfﬁnds a -.1196 .3833
los otros cuando estfin en la casa. L

Cuando surgen problemas toda la familia se .5435. "~ -.2693
compromete a resolverlos, .

Aprobamos a los amigos de cada quien. .3077 fv -.1581
Los miembros de la familia temen expre—- -.2347 ' .3829
sar sus pensamientos, decir lo que piensan. :

En la familia se forman alianzas en vez de -.1791 .5600
actuar como familia total.

Los miembros de la familia comparten inte- -.5458 .3835

reses Yy pasatiempos unos con otros.
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CUADRO 9: REACTIVOS SELECCIONADOS - »ACTOR 1 - APOYO

9:2 POBLACION PADRES (VER APENDICE "M")
Los miembros de la familia se apoyan unos a los --
otros e¢n momentos diffciles.

En nuestra familia a cada quien le es ficil expre-
sar su opinién.

Cada miembro de la propia familia aporta- algo en-.~:-

las decisiones familiaresblmportantes.

Nuestra familia acostumbra - Teunirse.en el mismo
cuarto. . : :

Los nifios tienen voz y voto en cuanto a su propia
disciplina.

Nuestra familia acostumbra hacer actividades en
conjunto.

Los miembros de la familia discuten problemas y -
se sienten bien acerca de las soluciones.

Rotamos los quehaceres del hogar entre cada uno -
de los miembros de la familia. .

Los miembros de la familia conocen respectivamen-

te a los amigos mis Intimos de los otros miembros
de la familie,

Los miembros de l1a familiaz consultan a los otros
miembros sobre las decisiones que tienen que to--
mar.

Los miembros de la familia dicen lo que quieren.

Cuando hay que resolver problemas, aceptamos las
sugerencias de los nifios.

La disciplina es razonable y justa en nuestra fa-
milia.

Nuestra familia intenta nuevas maneras de enfren-
tarse a los problemas.

Los miembros de l1a familia aceptan lo que la fami
lia decide hacer.

Aprobamos a los amigos de cada quien.

.4821
.5004
.3722

.4185

76

actorial
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CUADRO 9: REACTIVOS SELECCIONADOS - FACTOR 2 -~ REGLAS
9.3 POBLACION PADRES (VER APENDICE "N")

Peso factorial

16. Es mis ficil discutir problemas con gente de fuera . 3271
de la familia gue con los miembros de la misma fa- .
milia.

34. Es dificil saber cuales son las reglas gque se si-—-- .2629
guen en la familia.

40. Cuando pensamos en hacer actividades como familia .6425
tenemos dificultades. .

44. Los miembros de la familia se sienten muy cercanos . 3592
unos a otros.

48. Los miembrxos de la familia se sienten mis cercanos .5382
a personas ajenas gue a los propios miembros de la
familia.

54. En nuestra familia todos compartimos responsabili- .4259
dades.

56. Los miembros de la familia acostumbran comparxtir - . 3519
su tiempo libre con los dem3s miembros de la misma

58. Es diffcil conseguir gue se cambien las reclas en -4307
nuestra familia.

60. Los miembros de la familia se evitan unos a los —-— .3832
otros cuando estidn en casa.

66. Los miembros de la familia temen expresar sus pen-— .3829
samientos, decir lo gue piliensan.

68. En la familia se forman alianzas en vez de actuar -.5600
como familia total. .

70. Los miembros de la familia comparten intereses y -~ . 3825
pasatiempos unos con otros.

FACTOR I: APOYO FACTOR 11: REGLAS
ALFA DE CRONBACH . 8309 .7838
AUTOVALOR (EIGENVALUE) 6.83762 . 1.62052
PORCENTAJE DE VARIANZA 80.8 19.2
PORCENTAJE ACUMULADO 80.8 100.0

(VER APENDICES L, M v N)



CUADRO 10: DISPERSION DE REACTIVOS

12.Los miembros de la familia se apoyan unos a los otros en momentos

M E b4 I c [o] ESTADOS diffciles.
UNIDOS 14 .En nuestra familia a cada quien le es f&cil expresar su opinién.
16.Es m&s f&cil discutir problemas con gente de fuera de la familia,
ALUMNOS MADRES EBADRES AD?"ESCENTES qQue con los miembros de 1§ misma familii.
N = 1087 N = 174 N = 162 N = 116 18.Cada miembro de la propia familia aporta algo en las decisiones
PADRES Y MADRES familiares importantes.
N = 2082 20 .Nuestra familia acostumbra reunirse en el mismo cuarto.
APOYO | REGLAS| APOYO | REGLAS| APOYO | REGLAS APOYO | REGLAS| 22-los nifios tienen voz y voto en cuanto a su propia disciplina.
N 2 24 Nuestra familia acostumbra hacer actividades en conjunto.
12 1y 12 1y 12 16 riz2 14 26.Los mienbros de la familia discuten problemas y se sienten bien
. L4508 . 4680 4533 .5399 -5589 .3271 - .47 .52 acerca de las soluciones.
16 18 16 18 i 3u 16 18 28.En nuestra familia cada quien escoge su propio camino.
-.4700].5242 | -.3886| .3418 | .5504 | .2629 | .56 -39 30.Rotamos los quehaceres del hogar entre cada uno de los miembros
34 20 24 20 18 uo 20 22 de la familia.
~.4298{ .3939 -5107 -3332 -Su6n - 6625 -5k - 26 32.Los miembros de la familia conocen respectivamente a los amigos
4o 22 30 22 20 i 24 26 m8s Ifntimos de los otros miembros de la familia.
-.59211 .5895 -3845 -6u67 -5312 -3592 -58 -55 34.Fs diffcil saber cuales son las reglas que se siguen en la familia
hind 24 34 26 22 48 28 30 36.Los miembros de la familia copsultan a los otros miembros sobre
.6184 |.u679 | .3807 | .u2es | .si1ss| .s3e2 | .58 .46 las decisiones que tienmen que tomar.
L8 26 “0 28 24 su 32 34 3B.Los miembros de la familia dicen lo que quieren.
-.6158].5026 -5253 -3266 | .uB21 . 4259 =43 -49 40 .Cuando pensamos en hacer actividades como familia tenemos difi--—
52 32 Ly 32 26 56 36 38 cul tades.
-4367 |.4584 | .5880 |.5340 | -S004 | .3519 |} .61 -22 42 . Cuando hay que resolver problemas, aceptamos las sugerencias de
Su 36 46 36 30 58 40 nu2 los ninos.
.4607 | .4459 |} .5658 | .3525 | 3722 | .4307 | .62 =48 44 . Los miembros de la familia se sienten muy cercanos unos a otros.
56 38 u8 EL 32 60 no 46 46.La disciplina es razonable y justa en nuestra familia.
14810 }.5020 ] .S56121 }.6125 |.4185 1 .3833 | .47 - 14 48.Los miembros de la familia se sienten mas cercanos a personas aje
60 u2 52 L2 36 66 R 50 nras que a los propios miembros de la familia. -
-.4877|.5583 - 4833 L5545 -5365 .3829 -51 - 49 S0.Nuestra familia intenta nuevas maneras de enfrentarse a los pro-
62 46 Sy ) 38 68 52 54 blemas.
- 5210 Jbiny -56u2 24419 [ .4759 | .5600 =35 =24 52.Los miembros de la familia aceptan lo que la familia decide hacer.
66 50 56 u2 70 56 58 S4.En nuestra familia, todos compartimos responsabilidades.
- -44631.36815 -4036 -5305 | .383S -35 -39 56. Los miembros de la familia acostumbran compartir su tiempo libre
68 64 60 u6 60 62 con los demis miembros de la misma.
- -59361-3323 3 .4617 -4210 =34 -10 S8. Es difficil conseguir que se cambien las reglas en nuestra familia.
70 62 50 6u 66 60.Los miembros de la familia se evitan unos a los otros cuando es-—
.5188 -4750 .3051 .47 .19 t&n en casa.
66 52 68 62.Cuando surgen problemas toda la familia se compromete a resolverlos,
-3377 Su714 =48 €4 .Aprobamos a los amigos de cada quien.
68 6 70 66.Los miembros de la familia temen expresar sus pensamientos, decir
.5899 .3077 .51 lo que piensan.
70 68.En l1la familia se forman alianzas en vez de actuar como familia -
-6026 total.
[T=14 T=13 T=17 T=11 T=16 T=12 T=16 T=14 70.Los miembros de la familia comparten intereses y pasatiempos unos
con otros. ;

1)Cohesién

2)Adaptacisdn (en Estados Unidos)




ESTA YESIS ND nfBsE
SALR BE (A bigldBTECA 79

6.4 ANALISIS DE VARIANZA ( MEDIAS Y DESVIACIONES STANDAER )

En los cuadrcs del 12 a1 18 se exponen los resultados de-

los efectos significativos de las variables dependientes: apo--
yo ¥y reglas para =sexo, carrera, turnc e ingresos gue sSse TOomaXxcor
como varisbles incdepencdientes. El an&lisis de variarza se acon.
pafia con el cesglose de las medias que servirdn comc apoyo para
G.L. iInter P Niwvel

la discusidn tedrica.

G.L.dé la grusos de signi

variable residual Sficancia
CUADRO 11 AFPOYO Y VARIAEBLES (U9) HABITACION F(C3 2.291 T.0777
(N6) TURNO F(1 7.70L 0.0086)
INTERPACCION VARTIAELES 0.c23
CQUADRO 12 REGIAS Y VAFTABLES(09) HAEITACION F(3 2.075 0.1062)
(086) TUFNO F(a 8.88¢€ 0.0C2)
INTERACCION VAPIABLES . o.c27

En cuanto a las interacciones de Apoyo y Reglas con las
variables: Con quien hatitas, qQue semestre cursas y en que tur-
no asistes, en términcs generales son significativas, pese a é&s
to, el semestre que cursa el alumno nc es una variable que de--—
termine sus purtajes en cuantc a Apoyoc y Reglas, por lo tanto -

no se incluyé& (Ver apé&ndice "O").

TUADRO 12 APOYO Y VAPIAELES (0h) CARRERA  EC(IZ  1.63%  0.977y
17.188 G.000)

(02) SEXO F(1
INTERACCION VARTIABLES ) 0.289
Se encontr® una relacidn significativa: entre apoyoc y sexo:
P = .000 {(ver ap&ndice "P"). o .
TUADRO 1% REGIAS Y VAFRIABLES(OL) CARRERA  FCXZ - 2.917 - 0.029)
(02) SEXC F(1 S1a.429 . 0.002)
INTERACCION VARIAELES o o.cege

Se encontrd una relacidn significative entre reglas y
sexo: P = C.001 (ver apé&ndice "P")



CUADRO 15: CONCENTRACION DE DATOS ESTADISTICOS DE LA VARIABLE APOYO POR
CARRERA Y SEXO ’

N = 1088 X = 53.7068 S.D. = 10.1273

_CARRETRA T o T A L MASCULINO X = 52.9169 || FEMFNINO X = 54.1330

N X S. D._ N X S. D. N X S. D.
ARQUITECTURA 82 54.4756 9.8360 68  55.3676 9.2719 14 _s58.1429 11.6345
ACTUARIA 67 S52.7761 10.5124 45  sS2_2414 9.7412 22 53,8636 12.1000
RELACIONES
INTERNACIONALES |[116 s53.6552 10.3177 44 _S53.9318 8.5655 72 _53.4861 _11.3100
CIENCIAS POL. Y i
ADMON. PUBLICA 97 52.6392  10.0319 72 52.7361____9.8667 25 _52.3600  10.6961
SOCIOLOGTIA 86 50.1512 11.0523 44 50.2273  10.2410 42 50.0714 _11.9682
PERTIODISMO 82 S54.0976 11.1893 27 55.8519 8.3698 55 53.2364 _12.3198
DERECHO 211 55.6303 _ 8.4299 144 S55.0000 8.8223 67 56.9851 __7.3988
ECONOMTIA 34 56.5000 7.1531 24  56.5000 7.4191 10 _56.5000 __6:8516
FILOSOFIA 22  49.0455  9.1155 16 _49.0000 9.7775 6 _49.1667 __7.8846
LITERATURA 27 52.7778 ___9.7953 11 47.6364 7.0039 16  56.3125 10.0447
HISTORIA 28 55.4643 _ B8.3599 14 S52.2143  7.5159 14 S57.7143 __8.8181
PEDAGOGIA 161 S52.4472 11.7025 25 51.6000 __9.5350 136 52.6029 _12.0826
INGENIERIA 75 55.8800 _ 8.8240 72  S5_6528 8.9319 3 61.3333 _1.5275

08



CUADRO 16: CONCENTRACION DE DATOS ESTADISTICOS DE LA VARIABLE REGLA POR
CARRERA Y SEXO i

N = 1088 X = 42.6066 S.D. = 9.4669

CARRERA T o T A L MASCULINO X = 41.1876 FEMENINO X = 43.8130

N b3 s. D. N b3 S. D. N X S. D.
ARQUITECTURA 82 41.8806 9.9665 68 42.5000 9.7361 14 37.73143 10,4839
ACTUARIA 67 42.6879 9.2450 45 41 .2222 8.0478 22 _ 46.2727 10.7224
RELACIONES
INTERNACIONALES | [116 43.9914 9.0203 44 43.7955 7.9871 72 44.1111 9.6496
CIENCIAS POL. Y
ADMON. PUBLICA 97 40.2479 10.1705 72 40.3889 10.0429 25 39.8400 10.7342
SOCIOLOGIA 86 40.5930 9.8535 44 39.3864 9.9515 42 43.3455 9.7069
PERIODISMO 82 43.1829 10.4031 27 _42.8519 8.2728 55 46.3881 _11.3712
DERECHO 211 43.6398 8_4348 144 42.3611 8.4990 67 45.1000 7.6573
ECONOMIA 34 43.4706 8.2801 24 42.7917 8.1132 10 38.6667 8.8876
FILOSOFIA 22 38.6818 9.0574 16 38.6875 9.8436 6 46.0625 7-3394
LITERATURA 27 41.6667 9.6037 11  35.2727 7.7600 16 45.8571 8.-3144
HISTORIA 28  44.3571 9.7114 14 42.8571 8.0274 14 43.0735 11 .2514
PEDAGOGIA 161 42.6398 10.0819 25 40.2800 9.1128 136 51.3333 10,2217
INGENIERIA 75  43.4267 8.4856 72 _43.0972 8.4872 3 3,0551




G.L. :z_nter P N:.vel

G.L. de,la ZTUpos de signi
variable ' resicdual ficancia
TOADRDO 17 APOY0 ¥ VARIABLE (06) TURNO (1) F(2 — o h.510. 0.011)

. €2) F(2-iomnn i U810 oot — 0. 011)
TURNO 1 ¥X = 5h.u41 :
TURNO 2 X = 52.42
TURNO 3 X = 53.71
Se encontrd una relacidn significativa’ en alp'oyo,y tur
no: P = 0.011 (ver apé&ndice "O") AT
1 Y V. o) 1 -0.000)
_ 2) F(2 <204 004)
TURNO 1 X = u43.C2
TURNO 2 X = u1.u42
TURNO 3 X = 42.50

Se encontrd una relacidn significativa 'entre reglas y —--
turno: P = 0.00u4

WADRD 19 APOYO Y VARIABLE (10) INGRESOS FCT 10,199 0.001G
MEDIAS POR CATEGORTAS 1 X = u4S.14 $15,774 a 31,558
2 X = 53.20 $31,558 a 78.897
3 X = 54.24 $78,887 a157.794
4 ¥ = S4.u5 $157,794 2315,588
3 § = 57.38 $315,588 au473,582
_ . ;2% =,44.00 was de $473,382.00
Se encontrd una relacidn significatiVa entre apoyd e -

gresos: P = 0.0C14 (ver apfndice "R")

20 A LECIO) INGRESOS F - .
MEDIAS POR CATEGORIAS 1 z = 39.38
2X = 41,33
3 X = 43.02
4 ¥ = 15,37
é § = L46.78

. =_ 44,00 .

Se encontrd una relacidn significativa entre reglas e ingre

sos: P = 0.0001 (ver ap&ndice "S")

6.5 ANALISIS DE REGRESION

En cuanto a la validez predictiva a que fueron sometidas
las escalas de Apoyo y Reglas asi como las 11 variables finales
y las calificaciones de Preparatoria y Universidad se analiza--

ré&n en el siguiente inciso que corresponde al coeficiente de co

82
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rrelacidn de Pearson donde se podran aprec1ar los valores pre—-—
dictivos a través de los datos expuestos en el llstado de las -
variables. et

\22\y 23 que,contlenen las co
rrelaciones entre apoyo real. e deal y reglas real e 1dea1 para
cada una de las poblac;ones mexicanas (alumnos, padres v madres).

Se presentan los cuadros’

Se continta con las gréficas de cada poblacidn donde se -
contemplan los datos de léstﬁales surgen los puntajes de las -
normas que permiten calificar la percepcidn de las dos dimensio
nes familiares (apoyo y reglas) calculadas al 95% de confiabildi
dad (grafica 1 a la 86).

CUADRO 21: CORRELACIONES ENTRE APOYO REAL E IDEAL Y REGLAS REAL
E IDEAL — POBLACION ALUMNOS )

21.1 VARTIABLE APOY.O 21.2 VARTABLE REGLAS

VAFIABIE N bid D.S o &< VARIABIE N =  D.5 ¢ (=

APOYO - -20 u3 .001 38 .001
42.93 6.7L° - REGIAST 1087 55.85 5. 5'-7 -

Las correlaciones entre Apoyo y Apoyo I, Reglas y Reglas I
demuestran una asociacidn moderada y significativa con un incre
mento directamente proporcional entre las Reglas y el Apoyo Ide
al frente al Real. Observar grafica de Cortes. (pig. 85 ¥}y (verxr
apé&ndice "T").

CUADRO 22: CORRELACIONES ENTRE APOYO REAL E IDEAL Y REGLAS REAL
E IDEAL - POBLACION MADRES

22.1 VARIABLE APOYO 22.2 VARIABLE REGLAS

VERIABLE N D.S FS === VARIAELE N = D.S T o<

APOYO 175 65 32 10 23 8385 .30 REGLAS 174 38.32°7.71 .61 .001
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Para el caso de Apoyo. Yy Apoyo Ideal la correlacibn es -
moderada y no significativa aungue graficamente se observa -—-—
una media de Apoyo Ideal menor a la de Apoyo Real. Observar -

grifica de cortes (pig. 86).

Existe una correlacidn de .61 moderada y significativa
entre Reglas y Reglas X. Gradficamente se observa una tenden-—-—

cia hacia un puntaje mayor en la evaluacifn de las Reglas
Observar gr&fica de cor--—

Ideales frente a las Reglas Reales.
tes (p&g. 86) (ver ap&ndice "T").

CORRELACIONES ENTRE APOYO REAL E IDEAXL Y REGLAS

CUADRO 23:
REAL E IDEAL - POBLACION PADRES

23.1 VARIABLE APOYO 23.2 VARIABLE REGLAS

VARIABLE N b4 D.S T o< VARLABIE N x D.S. T =<

EFOY0 1627 24,86 7.50 o5 oo FEGIES 1627 54.46 10.45 55 o001

AROYO I 162 31.5C 5.87 REGIAS T 162 67.78 7.78

Las correlaciones entre Apoyo y Apoye I, Reglas y Re——-—
glas I demuestran una asociaci®bdn moderada y significativa con
un incremento directamente proporcional entre las Reglas y el

Apoye Ideal frente al Real. Observar gr&fica de cortes (p&g.
87).
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GRAFICA 1: CORTES ALUMNOS - REGLAS (VER APENDICE "W" )

+ = reac—
2

(x {D.S 2 tivos
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GRAFICA 2: CORTES ALUMNOS - APOYO (VER APENDICE "W" )

_ + - reac—
x D.S 2 2 tivos

. 14




GRAFICA 3: CORTES MADRES - REGLAS

(ver apé&ndice "¥" )

86

—23 . - — 31
34

GRAFICA 4: CORTES MADRES - APOYO

—+ - reac—
X IDp.s| 2 2 tivos
reglas 38.317.7122.92]53.74] 11
reglas I | 45.9]6.1(33.87]57.95] 11
Reglas —
Reglas I .ceeea
95% Conf.
\\
\\
{ver apé&ndice "X" )
+ - reac—
X |p.s | 2 2 tivos
apoyo 65.3[10.2[45.26(85.39( 17
apoyo I | 56.9 5.9[45.40]68.40] I7
Apcwo
ApOYyO I .eeea-

95% oonf.
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GRAFICA 5: CORTES PADRES -~ REGLAS (ver apéndice )

— + = Teac—
x |D.S 2 2 tivos
reglas 54.4110.4774.94 [33.98] 16
reglas I[67.7] 7.7]82.79]52.61] 16
\\\ Reglas
Reglas T .cecee.
95% Conf,
A
N
~N
~
~
~~_
GRAFICA 6: CORTES PADRES - APOYO {(ver apé&ndice )
+ - reac—
x [D.S 2 2 tivosg
5[39.541{10.141] 12
8 142.86[20.14] 12

ApOyo
ApoyO I .aceee

95% Conf.




Se contemplan las variables de apoyo, reglas y promedios correlacionados con
las variables finales del cuestionarico gque incluyen los aspectos de metodologia
de estudio, procesos psicolfSgicos internos y la generalizaciSn de tipologfa fa—
miliar a otros &mbitos. Se exponen las variables correlacicnadas con su codifi-

caci&fn, su texto, grado de correlacidn y nivel de confianza.

CUADRO 24 LISTADO DE LOS RESULTADOS DEL COEFICIENTE
DE PEARSON.

Apoyo ¥y 75: Me siento aislado en la escuela -.16
no tengo con gquien comrpartir mis inguietu——
des.

Apoyo ¥y 76: Me cuesta trabajo relacionarme -.19
con los companeros del mismo sexo.

Apoyo Yy 77: Cuento con una metodologia de - .16
estudio para tomar apuntes, para hacer fi-—--—

chas bibliograficas, para la lectura, para

la redaccibn.

Apoyo y 78: Me siento aislado en la casa, no -.48
tengo con guien compartir mis ingulietudes.

Apoyoy 79:Me cuesta trabajo relacionarme —-— -.14
con companeros del otro sexo.

Apoyo Y 80 : Prefiero estudiar y trabajar - -—. 12
solo en lugar de hacerlo en egquipo

Apoyo Yy 84: La eleccifn de tu carrera se de -.14
be a:

=~Influencia de tu familia
—Influencia de tus amigos
—Fue tu propia decisibn.

Apoyoc Y 83: Distribuye mi tiempo y esfuerzo —-—.23
—~Dedico mis tiempo y esfuerzo a mi familia

gue a mis intereses individuales, escolares,

de mis amistades.

—-Distribuyo igual mi tiempo yesfuerzo entre

mis intereses individuales, escolares y de

mis amistades gue a los familiares.
~Dedico mis tiempo y esfuerzo a mis intereses
individuales escolares y de mis amistades —-—.-

qQue a los familiares.

DE CORRELACION

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%
99.99%
99.99%

99.99%

99.99%
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Apoyo y Reglas

Reglas v 74: Organilzo un horario de misg ace
tlvidades escolares, estudtos fuera de la =
escuela, dilversiones, alimentacifn y otros.

Reglas ¥ 76: Me cuesta trabajo relacilonarme
con los compaiieros del mismo sexo.

Reglas vy 75: Me siento
la, no tengo con guien
tudes.

aislado en la escue~
compartir mis ingute

Reglas y 77: Cuento con una metodologfa de
estudio para tomar apuntes, para hacer f£ie—
chas bibliogréficas, para la lectura, para
la redaccibn.

Reglas y 78: Me siento aislado en la casa,

no tengo con quien compartir mis inguietu—-—
des.

Reglas y 79: Me cuesta trabajo relacionarme
con los maestros )

Reglas y 81: Me cuesta trabajo relacionarme
con compaifieros del otro sexo.

Reglas y 80: Prefiero estudiar y trabajar -
solo en lugar de hacerlo en equipo.

Reglas y 83: Distribuyo mi tiempo y esfuer-
ZzZO:

- Dedico mas tiempo y esfuerzo a mi familia
que a mis intereses individuales, escola—-
res ¥y de mis amistades.

Distribuyo jigual mi tiempo y esfuerzo en-—
tre mis intereses individuales, escolares
de mis amistades y familfares.

Dedico mas tiempo y esfuerzo a mis intere

ses individuales, escolares y de mis amis
tades que a los familiares.

Promedio licenciatura y promedio preparato-
ria.

Promedio Preparatoria y 741 Organizo un ho-
rario de mis actividades escolares, estu——-
dios fuera de la escuela, diversiones, alie
mentacifn y otros.

77

-.15

—.12

~-.40

-.19

~-.17

-.12

—-.13

.48

.15

99,.99%
99.99%

99 .99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%
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Promedio Preparatoria y 77: cuento con wuann
metodologfa de estudio para apuntes, parxra
hacer f£ichas bibliogrifitcas para la lectue
ra, para la redaccifn.

Promedio Preparatoria y 793 Me cuesta tra-
bajo relacionarme con los maestros.

Promedio Carrera y 74: Organizo un horarito
de mis actividades escolares, estudios fue
ra de la escuela, diversiones, alimenta——=
ci6n y otros.

Promedio carrera y 77: Cuento con una meto
dologfa de estudio para tomar apuntes, pa=
ra hacer fichas bibliograficas, para la —-
lectura, para la redaccién.

Promedio carrera y 79: Me cuesta trabajo -
relacionarme <con los maestros.

74: Organizo un horario de mis actividades
escolares, estudios fuera de la escuela, -
diversiones, alimentaci®n ¥y otros. y 77: -
Cuento con una metodologfa de estudio para
tomar apuntes, para hacer fichas bibliogra
ficas, para la lectura, para la redacci&n

74: Organizo un horario de mis actividades
escolares, estudios fuera de la escuela, -~
diversiones, alimentacifn, y otros. y 79:
Me cuesta trabajo relacionarme con los ———
maestros.

74: Organizo un horario de mis actividades
escolares, estudios fuexra de la escuela, -
diversiones, alimentacifn y otros. y 8l: -~
Me cuesta trabajo relacionarme con compafie
ros del otro sexo.

75: Me sBiento aislado en la escuela, no ——
tengo con gquien compartir mis inquietudes.
¥ 76: Me cuesta trabajo relacionarme con =
compafieros del mismo sexo.

75: Me siento aislado en la escuela, no —-—
tengo con gquilen compartir mis Inguietudes
¥y 77: Cuento con una metodologfa de estu~—~—
dio para tomar apuntes, para hacer fichas
bibliogr&ficas, para la lectura, para la -
redaccibn.

.15

—.13

.34

-a17

—-.12

-37

29.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%
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75: Me siento aislado en la escuela, no ten
go con guien compartir mis inguietudes, y -~
78: Me siento aislado en la casa, no tengo
con gquien compartir mis inguietudes.

75: Me siento aislado en la escuela, no ten
go con quien compartir mis inquietudes., ——
79: Me cuesta trabajo relacionarme con los
maestros.

75: Me siento aislado en la escuela, no ten
go con quien compartir mis inguietudes. ¥y
80: Prefiero estudiar y trabajar solo que
hacerlo en equipo.

75: Me siento aislado en la escuela, no ten
go con gquien compartir mis inguietudes. y -
81: Me cuesta trabajo relacionarme <con com—
pafieros del otro sexo.

76: Me cuesta trabajo relacionarme con los
compafieros del mismo sexo. y 78: Me siento
aislado en la casa, no tengo con guien com—
partir mis inquietudes. .

76: Me cuesta trabajo relacionarme con los
compafiercs del mismo sexo. ¥y 79%: Me cuesta
trabajo relacionarme con los maestros.

76: Me cuesta trabajo relacionarme con los
compafieros del mismo sexo. y 80: Prefiero
estudiar y trabajar solo en lugar de hacexr
lo en equipo.

76: Me cuesta trabajo relacionarme con los
compafieros del mismo sexo. y 81l: Me cuesta
trabajo relacionarme con compafieros del -—-
otro sexo.

77: Cuento con una metodologfa de estudio
para tomar apuntes, para hacer fichas bi—-
bliogr&ificas, para la lectura, para la re-—
dacciBn. ¥y 78: Me siento aislado en la ca-—
sa, no tengo con quien compartir mis in—-—-—
quietudes.

77: Cuento con una metodologfa de estudio
para tomar apuntes, para hacer fichas bi-
bliogr&ficas, para la lectura, para la re
daccibn. y 79: Me cuesta trabajo relacio-—
narme con los maestros.

.19

«32

19

.24

.15

-29

-.13

-.17

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%

99.99%
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6 ¥ ANALISIS DE CUMULOS

Como se mencion en el apartado: Estrategia para el Ma-
neio de los Datos. se buscH la posibilidad de encontrar ele—-
mentos tebricos sobre la posible correlacié4n entre la percep-
ci16n familiar (EEPFRA) vy el aprendizaje escolar (calificaci8n
de la Universidad) asfY como EEPFRA y el ingreso familiar a --
través de la utilizacifn del anS8lisis de ctmulos. Siendo 8&ste
un m&todo heurfstico, se realizd un primer intento sin ponde-
rar las variables. Io cual nos permiti& observar la necesidad
de hacer posteriormente otros Intentos con ponderaciones a —-
partir de los datos encontrados en esta investigacisn (ver ——
apé&ndice "2")
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CAPITULO VIIX

DISCUSION

En este apartado se vinculardn los resultados con los
obdetivos, preguntas de investigaci&n e hip&Stesis plantea—-—
dos:

OBJETIVOS I y VII.

Con respacto a los objetives I y VII gue cantemplan -
aspectos comparativos de percepcifn entre las poblaciones -—
mexicana y estadounidense, se puede mencionar gque s8i1 exig-se
ten diferencias en cuanto a la percepci®dn familiar y &stas
no solo se evaluardn en t&rminos conceptuales, gue podrfan
hacernos pensar que se deben a factores culturales, sino —-—
que el cuestionamiento va maAs allid concretamente ubicado en
el fundamento del constructo tebrico gque permitis a los au-—
tores estadounidenses desarrollar su instrumento.

Olson H. vy Col.(87)
estructural - estratéfgico que evalia interacciones familia-

Se apoyvan en un marco sistémico -~

res observables como proceso-producto de las interrelacio—-—
nes de tipo circular, © sea, gque cada sujeto es activado y
a su vez activa a los otros miembros. En cambio la percep-—
cidn familiar nos habla de actitudes sobre determinadas cua
liddades, dimensiones de la dinSmica familiar gue correspon-
den a dos niveles, uno sisté&mico: observable, interaccional,
gque toma como unidad a la familia y otro intrapsiquico: in-
ferido a través de reactivos y gque toma como unidad al indi
viduo. Ambos son vilidos para desarrcllar elementos tebri-
cos pero cada uno tiene su propia metodologfia que puede ser
dtil para coamplementarse pero no para fusionarse.
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Los autores del FACES II se inclinaron hacia el marco
tedrico de tipo sist€mico sin respetar los elementos que va
lidan un instrumento de medicibdn de actitudes, al no darle
suficiente importancia al aspecto empfrico.

Un an&lisis somero nos permitird apreciar esta aseve-—
racifn. Olson H. y Col. al abordar el aspecto conceptual se
.fialaron agrupaciones de dos o tres reactivos para cada cate
gorfa dentro de las escalas de cchesiftn y adaptacifn:

COHESION: 1) Lazos afectivos 2) LfIimites o fronteras 3) Coa-
liciones 4) Tiempo 5) Espacio 6) Amigos 7) Toma de decisio-
nes 8) Intereses y diversiones.

ADAPTACION: 1) Asertividad 2) Liderazgo o control 3)Disci—-—
plina 4) Negociaciftn £5) Roles 6) Reglas.

Se expondrsd la clasificacidn con sus reactivos.  (ver——
sién en espafiol), sus pesos factoriales y algunos elementos
tebricos que puedan estar involucrados, como una tentativa
para concluir que no se puede hablar de escalas y categorfas
en una forma tan estructurada y definitiva.

Reglas (rules):
— Es diffcil saber culles son las reglas gue se siguen -
en nuestra familia.
— Es diffcil conseguir que se cambien las reglas en nues
tra familia.

Comentarios:
Estos dos reactivos son los que dan nombre no solo a &s~
ta categorfa (reglas) sino la fundamentaci®&n para nomi—-—
nar la escala de adaptacitn y darle las polarizaciones -—
de cabtico y rigido. Estos dos t&rminos (Chaotic and Ri-
gid) no son dos polos del mismo continuo. Lo caStico nos
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l1leva al &rea de lo desorganizado y su polo seria la-or-—
ganizacidn  lo. cual implica que hablar de rigidez no es -
el otro extremo.

Er cuanto al pesc factorial de los reactivos sefialados -
son muy‘bajosf~j10‘y .19) ver ap&ndice "F"), lo cual es
otro elemento gue cuestiona el criterio para conceptualdi
zar la escala de adaptaci®n.

Continuandc con un an8lisis de las otras categorifas -
encontramos elemertos comunes que permiten cuestionar su va
iidez conceptual -

FSCALLA DE ADAPTACTON

Acertividad -assertiveness) :
- En nuestra familia a cada gquien le es f8cil expresar -
su oLSpinidn
- Los miembros de la familia dicen lo gque guieren
- lLos miembros de la familia temen expresar sus pensamien
tos decir Lo gue piensan.

Comentarios:
Los tres reactivos corresponden conceptualmente a la es-
cala de "cohesidn" y no a la de adaptacifn dado gque sub-
vacen elementos de apoyo Yy afecto.

En el primero y segundo reactivos encontramos: apoyo, -—-—
comprensifn y respeto gque también esti&n presentes en el
tercer reactivo en el polo negativo.

Liderazgo o Control (Leadership):
- Cada miembro de la propia familia aporta algo en las -
decisiones familiares importantes.

- Cuando hay que resolver problemas, aceptamos las suge-
rencias de los nifios.



Comentarios:
2Cudles elementos permitirdn la diferenciaci®dn de estos -

reactivos con respecto a los que se proponen para la toma
de decisiones en la escala de cohesi®n?

Subyacen elementos de respeto, obediencia y apoyo.

Disciplina (Disipline):
- Los nifios tienen voz y voto en cuanto a su propia disci
plina.
~ La disciplina es razonable y justa en nuestra familia.

Comentarios:
Se podrfa pensar gue estin involucrados elementos de res—
peto, obediencia y cortesfa. El1 té€rmino disciplina no ex-—
plica la categorfa solamente nomina en base a que dicho -
t&rmino esti presente en el reactivo. Podrfa pensarse en
agruparlas en liderazgo si se pensara en la lInea de gque
el primer reactivo podfa involucrar elementos de control
similares a los gque se seflalan en : “"cuando hay gue re—-—
solver problemas, aceptamos las sugerencias de los nikos"

Negociacifn (Negotiation) :
~ Los miembros de la familia discuten problemas y se sien
ten bien acerca de las soluciones.
~ Nuestra familia intenta nuevas maneras de enfrentarse a
los problemas.
- Cuando surgen problemas toda la familia se compromete a
resolverlos.

Comentarios:
El t&rmino negociacifn no se fundamenta: en los tres reac
tivos se encuentran elementos de toma de decisiones, afec
to, apoyo, cortesfa y respeto por el otro.



Roles (roles):
- Rotamos los guehaceres del hogar entre cada uno de los

miembros de la familia.
— En nuestra familia todos compartimos responsabilidades.

Camentarios:
La nomenclatura de roles no da la idea de los elementos -

gque subyacen: &stos podrian ser apoyo, responsabilidad, y
respeto porx el otro.

ESCALLA DE COHESION

Lazos afectivos (emotional bonding) :
~ Los miembros de la familia se sienten muy cercanos unos
a otros.
~ Los miembros de la familia se apoyan unos a otros en mo
mentos diffciles.

Comentarios:
Los reactivos nos hablan en sfI de la existencia de una 1i

ga afectiva que subyace en los treinta reactivos.

LiImites o fronteras (family boundaries):
— Es ma&s ficll discutir problemas con gente de fuera de -
lJa familia, que con los miembros de la misma familia.
— Los miembros de la familia se sienten m&s cercanos a ——
personas ajenas que a los propios miembros de la familia.

Comentarios:
Ambos reactivos, m&s gue indicar el limite o fronteras in
dividuales, nos dan la idea de gque el elemento que subya-
ce es el de afecto o el de apoyo en su polo negativo.
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Coaliciones (coalition):

- En nuestra familia cada qgquien escoge su propilio camino.

- En la familia se forman alianzas en vez de actuar como
familia total.

Comentarios:

Coalicidn implica alianza de dos contra un tercero (sisté

mico) agui no se percibe la idea: subyace el elemento apo
Yo que puede ser positivo y funcional, por ejemplo: alian
za entre hermanos o alianza entre padres.

Tiempo (time) :

Nuestra familia acostumbra hacer actividades en conjunto
- Los miembros de la familia acostumbran compartir su tiem
pPo libre con los dem@s miembros de la misma.

Comentarios:

En el primer reactivo subyace mi&s el elemento apoyo y
afecto . que alguna idea de tiempo. En el segundo si est& el
término tiempo pero subyace afecto.

Espacio (space): .
- Nuestra familia acostumbra reunirse en el mismo cuarto.
(Our family gathers toghether in the same room)

I.os miembros de la familia se evitan unos a otros cuan-
do est&n en casa.

Comentarios:

Los autores quisieron dar la jidea de hacinamiento en el
primer reactivo: la palabra "gathexr"

significa unirse o -
juntar (Diccionario Appleton).

Se pierde el concepto gque guisieron medir. Se corrobora -
cuando ponen el otro polo vy es gque se evitan. En ambos ca

sos més gue hablar de un espacio fisico subyace el elemen
to de afecto.



Amigos (friends) :
- Los miembros de la familia conocen respectivamente a los
amigos més Intimos d& los otros miembros de la familia.
~ Aprobamos a los amigos de cada gquien.

Comentarios:
El t&érmino amigo que da origen a la nomenclatura no es en
sf un elemento explicatorio; se podrfa pensar en reglas de
cortesfa y hospitalidad, o bien de apoyo y respeto.

Toma de decisiones (decision—-making) :
- Los miembros de la familia consultan a los otxos miembros
sobre las decisiones gque tienen gque tomar.

-~ Io2 miembros de lafamilia aceptan lo que la familia decide
hacer.

Comentarios:
La nomenclatura de toma de decisiones en sf ya podrfIa indi
car adaptaciftn (reglas). En ambos reactivos subyacen ele——
mentos que tienen gue ver con el establecimiento de reglas
apoyo, respeto, obediencia y responsabilidad.

Intereses y diversiones (interests and recreation):
- Cuando pensamos en hacer actividades como familia, tene—
mos dificultades.
- Los miembros de la familia comparten intereses y pasa-—-—=-—
tiempos unos con otros.

Comentarios:

El té€rmino intereses y diversiones en sf no es explicativo,
se podria pensar en que subyace el elemento de apoyo y afec
to en sus dos polos (el primer reactivo en el polo negativo

Yy el segundo en el positivo).
Lo anterior nos permitid apreciar gue la agrupacifn de las 2 -

escalhag se apoyv8 en el marco teSrico, mis que en los elementos
comunes y en los pesos factoriales de los reactivos (ver ap&n-—
dice "B") .
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Concluyendo, se observa que los elementos comunes gue subyacen
en las conceptualizaciones de la escala de cohesitn son: apoyo,
afecto, reglas de cortesfia, respeto y obediencia. Los elementos
comunes de la escala de adaptaciftin son similarxres: afecto, apoyo
respeto, obediencia,

reglas de cortesia y responsabilidad.

El andlisis de cada reactivo permitit darnos cuenta gue no
es posible sostener una clara diferenciacitn de las dos escalas.
No se encontrf un elemento fuerte gue pueda sustentar el concep

to de reglas. Esto en cilierta medida podrfa explicar la dificul-
tad de dar la terminologia a esta escala; pues tambié&n es cues-
tionable la nomenclatura del continuo de adaptacifn: cadtico-rfl

gido gue no son como yvya se menciond dos polos de una misma cate
goria.

El tratar de evaluar t&rminos sistémicos con un instrumen-—

to de medicidn de actitudes gque es una herramienta que contem——
pPla aspectos intrapsiquicos, parece Ilnoperante. Se buscaba la po-—
sibilidad de contar con esta técnica para apoyar la investiga-—-—

cibtn en este campo, sin embargo, debe guedar asentado que si —-—
bien es cierto gque puede ser Gtil para generar hipbdtesis;
cordamos con Ehrenwald J. (88)
co:

con——

en cuanto a gue para diagnbsti-
clinico puede ser valiosa siempre vy cuando sea confrontada

con entrevistas donde se pueda observar directamente el proceso
de la interacci®n gue nos permita hablar de dimensiones de cohe
sidn y de adaptacifn como partes din&micas del interactuar famd
liar. La limitacitn del lenguaje gue aborda el proceso de comu—
nicaciétn interaccional se hace mas patente cuando no solamente
se guiere reportar dicha interacci®n observada,

sino cuando se
quierxe captar a través de un instrumento intrapersonal.

La dispersidn encontrada no nos permite afirmar en gque sen
tido pueden ser diferentes caracteroldgicamente las poblaciones

estudiadas &sto implicarfa un estudio transcultural de segui——-—
miento,

o sea gque ahora gue ya contamos con &ste instrumento,
éste fuera aplicado con una poblaci®n sociodemogridfica similax
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en Estados Unidos y entonces comparar ambos resultadeos. AGn asft

con nuestros datos podemos afirmar que los elementos que se enun

ciaron como subyacentes en las escalas: apoyo, afecto, respeto,

obediencia y cortesfa nos remiten a la investigacift4n de Sexrna -—-—

Rivera J. (89) guien trabajo con 4 generaciones de Chicanos para

probar la hipbtesis de gque la red extensiva gue denomino "Fami-—-—
lias" (una formacistn soéial tipo cldnica: tfos, abuelos y sobri-
nos que brindaban apoyo a las familias nucleares) ha sido apro—-—
plada vy efectiva para proporcionar ayuda para el bienestar fami-
liar e indiwvidual,

sirviendo de apoyo psicol&gico para poder 1i
diar con el estress.

Utiliz6 registros observacionales y cuestio
narios y confirm6 su hipbtesis. Algunos reportes descriptivos se

correlacionan con la presente investigacift8n en el anflisis de —-
contenido de los reactivos:

1) La fuerza centripeta de la "Familia" es notable inclusive en

los casos en que los cSnyuges no sen de ascendencia mexicana, -—-—
son atraifdos por dicho ntGcleo social.

2) Las normas de la "Familia" aprendidas desde su infancia tem—-

prana y practicadas durante el transcurso de su vida ponen &nfa-

sis en el valor de un deber voluntario de dar apoyo, con un de-—-

sec de interdependencia donde subyace el amor y el sentido de
desinterés.

Hablar de un wvalor de un deber voluntario pareceria

paradbjico e inclusive podrfa pensarse en patologfia sin embargo
mnmo es vivido asft.

3) En la joven generacidn el nombre "chicano" indica un renaci—-

nmiento de identificacibdn con los valores culturales mexicanos
que son considerados menos materialistas e individualistas que -
los valores americanos.

4) Cada generacifn tiende a repetir con sus propios hijos el pro
ceso de sociabilizacitn de "familias"

gque fue recibida en su in-
fancia.

Estos elementos tebricos de Serxrna confirman lo encontrado



por D. Guerrero en cuanto a gque el mexicano esti orientado a —

las relaciones interpersonales, contempla respeto y obediencia
para sus mayores y pares, tiende a dar apoyo, afecto y respal-—
do sin gue para &l sea primordial el aspecto material. Sehala
tambi®&n que el mexicano tiende a ser obediente y afiliativo,

sus relaciones humanas son cilidas y llenas de emotividad: —-—-—
"I.os mexicanos han desarrollado formas exquisitas de relacio—-—

narse, cortesfa, buena educacif6n, amigabilidad,
etc.

romanticismo,
A pesar de gue estos gestos sociales del mexicano han si-

do criticados como meras formalidades, a mi me parecen tan rea

les y genuinos como cualquier otra expresi&dn humana. Quizi los
nmexicanos han ido demesiado lejos en esta forma de ser,
do prefieren perder un argumento a un amigo.
nos, en cambio, ganan argumentos.
perder no solo argumentos,

a menu
Los norteamerica-—
Pero los mexicanos pueden -—-—

sino tiempo vy dinero por no perder
el placer interpersonal"” (90)

IL.a palabra respeto para Dfiaz Guerrero contempla los ele=-
mentos gque encontramos en nuestro an&lisis conceptual de los
reactivos al contener los aspectos de apoyo,
sfa, responsabilidad y afecto:

obediencia, corte
"La palabra respeto fue selec—-—

cionada para el estudio porgue junto con las palabras amor,

au
toridad, amistad y deber,

es uno de los motivos centrales gue

mantienen unidos la sociedad humana”™ ( 9 1 ) . Expone el au-—-—

tor ciertas premisas © presupuestos socioculturales para funda
mentar las diferencias que existen en la interpretacibn del wvo

cablo respeto, sefialando gue para el mexicano: "Los valores hu

manos son mA&s Imnportantes cuando de respeto se trata gue
los econSmiceos "

pero, agrega, gue no debe de tomarse l1i-

teralmente sino gue esto va unido al hecho de que para los nox

teamericanos: "Todos los seres humanos nacen iguales, tienen

igual oportunidad, y por lo tanto,

respetaremos solo a los gue
aprovechando tales oportunidades se hagan econfmicamente fuer-—
tes” y como segunda presuposicibn sociocultural del mexicano
comenta: "Quienes deben recibir mi&s o menos respeto y quieﬁes
no en sus papeles © atributos sociales,

esta predeterminado -—-

luez



por sus creencias, tradiciones, etc., mucho mias que por  los méri-
tos individuales de las personas'" en cambio en la premisa de Esta
dos Unidos en cuanto al respeto continua: "Recibiran respeto aque
llas personas que se lo ganen por sus merecimientos-y logros, sin
importar su edad, sexo, etc. y no lo recibiran gquienes no hayan -
hecho los méritos necesarios". (22)

El hecho de que afirme el autor que hay razén para pensar ---
qQue el respeto es percibido diferente en Estados Unidos y en M&xi
co se podrfa relacionar con un dato empirico obtenide en la pre—-
sente investigacidn. Se refiere al reactivo 28 "lLos miembros de -
la familia temen expresar sus sentimientos, decir lo que piensan”
Esta afirmacidn fue rechazada en las tres poblaciones: padres, -—-—
madres y alumnos. En la poblacidn de alumnos y padres no tuvo pe-
so factorial y se excluy& del alfa de Cronbach. Al incluirse en -
la poblacidn de madres por tener peso factorial hizo que el Alfa
de Cronbach bajara de 83 a 78 (Ver apfndice k ). lo cual nos sefia--—
la que no es consistente para ser incluido, sin embargo se aconse
ja conservarlo para poder utilizar las normas para calificar la -
poblacidn de madres. Una suposicid&n sobre el porqué de este recha
zo podria ser el que se cuestione la calidad de los sentimientos
haecia su niicleo familiar con etiquetas de miedo como si fuera ame
nazante cuando para €l, a diferencia del estadounidense, es una -
forma de respeto, amor, amistad; sentimientos connotados positiva
mente.

Une de los factores que 1limitd el anflisis empirico fue el -
hecho de que en Estados Unidos no se sometieran a un andlisis fac
torial los datos de los reactivos de las subpoblaciones padres, -
madres y alumnos, ni por sexo, ni por generacidn, ni por niveles
de percepcidn ( real e ideal ). Lo contemplaron como una pobla-~-—-—
cidn homogehea y solamente focalizaron los datos por medioc de sus
medias. En nuestra poblacidn no se sometieron los datos de la —-—-
muestra de alumnos por sexo ni por niveles de percepcidn por no -
haber estado reportado en el desarrollo del instrumento en la in-
vestigacidn realizada en Estados Unidos. Si sometimos a dicho ang
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lisis factorial los reactivos de las subpoblaciocnes: alumnos, ma

dres y padres. Se e€ncontraron diferencias significativas que 'se
contemplaran en apaﬁtados posteriores; aqui solo se menciona pa-
ra apoyar el hecho de que todo &sto contribuyd a una mayor dis—-—
persidn de los datos. Se deja asentado el hecho de que cuando se
retome el presente estudio debe incluirse el anflisis factorial
en las dreas antes sefialadas. Esta dispersidn (ver guadro 10 )
no nos permitid un manejo est8distico cuantificable para poder -
afirmar que alguna de las poblaciones estudiadas estaba~orienta-
da a percibir mis o menos apoyco o reglas. Lo antes expuesto nos
permite cuestionar hasta que grado podriamos pensar en diferen--
cias gue se puedieran deber a factores transculturales ‘y/6 a 1imi
taciones de construceidn y validez del instrumento. En cuanto a

nuestra poblacidn mexicana lo que podemos afirmar es que nues——-—

tros sujetos percibieron diferencias entre las dos escalas que -
no se pueden precisar a nivel conceptual en esta investigacidn,

pero que el manejo estadistico indica claramente su discrimina—-
cién. Se requieren futuros estudios, para poder indagar cuales -
fueron los elementos involucrados que les permitieron realizar -

la seleccidn. A reserva de que en futuras investigaciones se for

malicen dichas definiciones conceptuales; lo que podemos conclu-—
ir en el presente estudio sobre si existen diferencias en como -

perciben las dimensiones de adaptacidn y cohesidén familiar la po

blacidn de adolescentes y padres de Estados Unidos con respecto
a c¢dmo la percdben los estudiantes y los padres de la ENEP-Aca-—-
t1l8&n, €sta quedd contestada en el sentido afirmativo.

OBJETIVOS II, III, IV y V.

Con respecto a los objetivos II, III, IV y V que contemplan
elementos comparativos de la percepcidn familiar de los alumnos
dependiendo del sexo, turno, carrera e ingreso tota
se analizarin cada una de las variables. :

Percepcidn familiar y variable sexo en la poblac;on =t
Se observa en los cuadros 13 'y 14 (pig. .
rrelaciones significativas a un nivel de sign;flcaﬂCla del ——=——-—

79) que exlsten co’ 
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'99%, entre cdmo perciben la escala de apoyo y reglas cada uno
de los sexos de la poblacidn estudiantil. Elementos tedricos
tales como el hecho de que la. mujer : presente una caracterolo-

'gia de emotlv;dad tendiente a orientarla a labores propias --—
loglca o al pensamiento deductivo

bien al rengldn de lo intuitivo --—
(93) no se puede confirmar al no predominar una poblacidn de-
finida por el sexo en cada carrera. Este contingente es un --
grupo sesgado al ir contra un patrdn tradicional de lo que —-
tedricamente se habla de la mujer mexicana quien se dedica a

del rol maternal y no a la
de tipo analitico sino més

las labores hogarefias y maternales .

Esto tiene implicaciones en la interpretacidn qQue se pu
diera dar en cuanto a la percepcidn de las escalas sobre las
dimensiones familiares dado que siI se confirmé que el sexo es
un factor determinante en como perciben los aspectos de reglas
y apoyo, asi tenemos que el sexo masculino obtuvo una media -

de ¥ = 53 y el sexo femenino una media de X 54 en apoyo; en

reglas la media para hombres fue de X = 41 y para mujeres de

Se observa que la poblacidn femenina percibid mas
Se propone que en futu--

X = u43.8.
reglas y m3s apoyo que la masculina.
ras investigaciones se realice un an&lisis factorial con el
Cabe sefialar que

objeto de aclarar mds acerca de este punto.
las dos inicas carreras que contaron con una clara delimita--
cidn de la conservacidn de los roles socialmente asignados --
fueron la carrera de pedagogia que es considerada femenina en
donde se did8 una proporcidn de 5 a 1 aproximadamente (136 mu-

jeres y 25 hombres) y la carrera de ingenieria de corte emi--
=status wvaronil

nentemente masculino que tambi&n conservd el
Ver

1 dar una proporcidn de 24 a 1 (72 hombres y 3 mujeres).
cuadro 16, pag. 81.

Con lo anterior se contesta el objetivo II que junto
con el VII did origen a la pregunta de investigacidn acerca -
de si el sexo era determinante en la percepcidn familiar, con
lo qQue queda contestada afirmativamente. ’
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Pexrcepclién familiar y variable carrera.

En el apartado de variables pedag&gicas (4.1.4) se sefiald
que la justificacidn para incluir la wvariable carrera erxra para
ver si era posible detectar el gue una determinada carrera pu-—-
diera apoyvar el gque se conformaran rasgos especfficos de perso-—
nalidad o bien que cierta caracterclogfa fuera lo gue influyera
en la eleccifn de una disciplina, sin embargo, no se pudo com-——
probar empiricamente alguna direccionalidad, solamente se puede
asentar gque se encontraron diferencias significativas en la pex
cepcidn de las dimensiones familiares dependiendo de la carrera.

La interaccién entre sexo y carrxera fue marginal, o sea,
tendid a ser significativa (.068 a un nivel de s{gnificancia de
95%) . Esto habla de que se debe cuestionar algo e antes si -
podfa ser afirmado en cuanto a gue detexrminados roles sociales
asignados a lo masculino y femenince eran determinantes para la
seleccién de la carreralgs). Se sugiere tomar esta significan-
cia para poder desprender investigaciones que profundicen su di
reccionalidad.

Percepcitn familiar y variable turno.

En el an&lisis estadistico de la poblaciftn total se con—— .
templan diferencias significativas por turno, los datos obteni-
dos para el matutino fue una media X = 54.41, para el vesperti-
no X =-52.42 y para el mixto de X = 53.71 con poblaciones de =-
N = 684 matutino; N = 349 vesgspertino v N = 51 mixto. Este mane-—
Jo matemitico se efectub correlacionando otras variables ¢gcon -
quién habitas? y cgué semestre cursas?. Se encontrsS gque sola--—
mente el semestre no era significativo, o sea, gque la percep-—-—-
clién de las escalas: reglas y apoyo se correlacionaban con tur-
no y con guien habitas.
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Obgervando el cuadro resumen ntimero 2 gue contiene la —--
concentracifn de datos sociodemogr&ficos (pig. 57) sefiala gue
el 75% de la poblacifdn se encuentra en una edad gue pertenece
al ranago de 19 a 23 afios, el 89% es soltera, el 62% asiste al

turno matutino y el 33.1% al vespertino y el 73% habita con —-=
sus padres.

Es obvio, pero vale la pena recalcar que estos porcenta
jes corresponden a la muestra gue estuvo presente durante la -
aplicacién del instrumento. AfGn cuando se habla de gue el por-
centaje inscrito en el turmo vespertino puede sexr superior al
33.1% 96), vemos que, dadas sus caracteristicas de ser gente ~
que trabaja, mantiene una familia y tiene otro tipo de respon-—
sabilidades, no asiste a la escuela ea la proporcisn gque el =on
contingente matutino.

En esta muestra, en donde se da una propoxciédn 2:1 en la
variable turno nos habla de una caracteristica de poblacién en
etapa adolescente tardfa mis gue hablar del adulto joven por -
sus caracterfsticas; mias dependientes de su nticleo primario —-—
econSmica y afectivamente. Desde luego no se puede precisar en
el presente estudio cuantos de los solteros, o de las edades,
o de quienes habitan con sus padres corresponden al turno matu
tino en contraposicién del vespertino gue trabaja, esti casado
e inclusive en términos de asistencia, presente mayor ausentis
mo debido a sus compromisos laborales.

Percepciétn Familjar y Variable Ingreso Global Familiar.

Al analizar los resultados de los cuadros 19 y 20 (p&g.
82) podemos sgefialar gue si existen diferencias en la percepcifn

de las dimensiones de apoyo y reglas dependiendo del nivel de
ingresos familiares.

Se observa un fenfmeno singular en la distxibucifbn de --—
los datos: primero una correlaci®n directa, o sea, a menor in-
grego se percibe menor necesidad de apoyo ¥y reglas, a medida -
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que. se acerca a la clase media se rompe este esquema y se tien
de a percibir més apoyo yauwmedida que sube la clase social a
clase alta se vincula con menor dependencia

La apéﬁ{édiéh'empirica es la que sefiala que-la-clase-media —--
que ubica al ' 65% de nuestra poblacidn, al perciﬁirim§s reglas
y apoyoc que-la de los polos tiende a pergibiffmés;apoyo y -
reglas que los extremos , &sto conecta con~1o;dé$érito por San-
tiago Ramfrez en cuanto a que las clases de bajos recursos se
parecen a las de altos recursos, en cuanto a que se sienten -
desprotegidos sin afecto ni estructuras que los guien (97).

Lo anterior nos permite contestar la hipdtesis II en un
sentido afirmativo al aceptar que existen diferencias signifi
cativas en la percepcidn de las dimensiones de apoyo y reglas,
dependiendo del sexoc, carrera, turno e ingreso global fami-—-
liar.

OBJETIVO VIIT

Percepcidn familiar y variable sexo en la poblacidén de Padres.

Con respecto al objetivo VIII gue se refiere a la forma
en como perciben su ambiente familiar el sexo femenino y mas-
culino de la poblacidn de padres, observamos que esti conecta
do con lo expuesto al contestar la hipStesis referente a las
diferencias trasculturales; o sea, asi como se encontraron di
ferencias entre Estados Unidos y México,

debido a la forma co
mo se dispersaron los reactivos,

tambi&n apreciamos una situa
cidn similar con respecto a la distribucidn de los datos por

sexo en la poblacidn de padres y madres (ver tabla 10, pag. -
78). Este aspecto cuestiona la forma en que fue validado el -
instrumento en Estados Unidos, en donde no se llevd a cabo un
trabajo empirico con ambos sexos, sino que se did por hecho -
que ambas poblaciones percibian igual su ambiente familiar.

Un criterio que nos llevd a someter al anflisis factorial 1la



percepcidn-de ambos sexos para validarlo empiricamente, fue -
el hecho de que en teoria se espera qQue el padre sea la figu-
ra de autoridad a quien se le debe respeto, sumisidn y obe—--
diencia y donde se contempla a la madre como la contraparte -
que debe obedecer, ser abnegada y condescendiente (98). Dado

qQque la dispersidn de los reactivos fue diferente para ambos -

sexos 1limitd la posibilidad de realizar una comparacidn cuan-
titativa en t&rminos de las medias para ver quienes percibian
m8s o menos reglas o apoyo. Lo que se pudo concluir es que, -
la pregunta investigativa: ¢Existen diferencias significati--—
vas en como perciben las dimensiones de cohesidn y adaptacidn

familiar la poblacibdn de padres de los estudiantes de la ENEP

Acatlan dependiendo del sexo?; queda afirmada por la diferen-—

cia encontrada en la dispersidn de los reactivos.

OBJETIVOS VI Y IX -

Los autores del FACES II sugieren un gran aporte al ——-
hecho de valorar los sujetos dos veces: una en lo que se re—-—
fiere a la percepcidn familiar real y la otra en cuanto a la
percepcidn ideal, recalcando que no consideraban necesario ob
tener empiricamente normas para &sta Gltima. No consideraron
la posibilidad de que existieran dos niveles de percepcidn --
sin que se involucrara disfuncionalidad. E1 hecho de que se -
encontraran diferentes niveles de percepcidn en nuestras po«--t
blaciones cuestionan la medicidn clinica que se~da al concepto
de psicopatologia basade en las discrepancias entre la percep
cidn real y la ffleal intrasujeto y entre los miembros de la -
familia debido al error en el desarrollo del instrumento; aidn
cuando el principio es viable, se cuestiona la forma en como
se llevd a cabo. Consideramos que al haber obtenido las ~-

normas para cada uno de los niveles estamos aportando un ele-
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mento para diagn8stico no solamente en los términos que de-
jaron sefialados los autoiesjsino;los a1cances podrian cubrir
también:1§%pﬁsqng§;p§£a;p§derlcomparqr cuantitativamente . —-—
cuales miembros lo'perciﬁéﬂrehffprmé iéuél o diferente v de
ahf concluir como "Sse dan las alianzas dentro del contexto
familiar o cuales perfiles son semejantes y cuales diferen—--—

tes.

En nuestra investigacidén se definird como percepcidn -
real aquella que se ubica en forma presente al sujeto y como
percepecidn ideal aquella que sin hablar de un nivel profundo
implicaria un nivel meta-real o sea que si bien es cierto --
que estd inmediata a la conciencia nos habla de dos momentos
concientes de percepcidn. El apoyo tedrico de la terminolo-—"
gia real y metérreq; se desprende de algunos tedricos de 1la
comunicacidn S ). .

Se analizari@n por separado cada una de las poblaciones:
alumnos, padres y madres.

Niveles de Percepcidn en la Poblacidn de Alumnos.

Con respecto a‘los niveles de percepcidn de alumnos a -
partir de los resultados, y correlacidn de Pearson (pég. 94,
97 y 98) se observa un desplazamiento de la curva "ideal" --
con respecto a la curva "real", es decir, existe una correla
cidn significativa entre la percepcidn real y la ideal lo --
cual significaria que no es tan discrepante el como ven su -
visidn fantaseada "ideal" con respecto a la que consideran -
la "real". Las medias nos denotan gue existe un desplazamien
TtTo que demu estTr a que piden mas reglas en el senti-
do de lo que implica los elementos involucrados en la escala
de reglas. Con respecto a apoyo tambi&n se di un desplaza--
miento de la curva, piden mas proteccidn.
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Entrando en el terreno de la especulacidn podriamos --
teorizar que €l desplazamiento observado sobre todo en la es
cala que mide la dimensidn de apoyo en su continuo de:

des——
proteceidn - proteccidn - sobreproteccidn, concuerda con las
- . . - = oD
caracteristxcas p51c016g1cas sefialadas por Bloss P.

en term;nos de la ambivalencia qQque presenta el adolescente,
quien por un- lado quiere ser independiente (real) pero a la
vez s1ente que requiere estructura, organizacidén (ma3s reglas
v ‘apoyo), ‘afin cuando sea de respeto y obediencia para que le
ayude a éontener toda esa vida impulsiva que siente que lo -

invade en esta etapa y que a nivel de meta percepcidn (ideal)
sigue solicitando.

Con respecto a 1aé‘medias'de la percepcidn "real' ob--
servamos que | dlflere de la media de- la percepcidn "ideal",
lo cual apoya lo antes menc;onadoa en cuanto a que no podemos

calificar solamente contra la propia norma del sujeto para
hablar en t&rminos de satisfaccidn,

dado que como comentamos,
si bien es cierto que existe concordancia entre sus dos nive
1es,~éstosidifieren por lo cual si se quiere hablar de un =~
diégnéstico clinico en términos de satisfaccidn se debe de -
interprétar contra la norma validada "ideal"™ y la obtenida -
por el propio sujeto en este mismo nivel de percepcidn,

¥ no
solo. con’ su propia norma "real".

Esta discrepancia podria ayudarnos tambi&n a pensar en
‘elementbs‘que podrfan invalidar la prueba del sujeto ya fuera
por vicios al contestarlas o como una forma de "escala de men
tiras" equivalente a la escala "F" del MMPI - (102) o sea,
si el sujeto contesta igual ambas dimensiones la ideal y la -
real gquedaria invalidada pudiendo deducirse como un temor a
ser descubierto, o bien, ser una reaccidn en favor o en con--
tra de la autoridad u otro tipo de inferencias, pero bisica~-
mente se anularfia su interpretacidn en cuanto a su percepcidn

familiar aunque nos podria proporcionar elementos psicoldgi--



cos independientemente de la evaluacidn "per se" del instrumen
to. Esto se logro precisamente’ al”haber sometido ambas .escalas
a diferentes manejos estadisticos.

Un aporte valioso de:-esta-aplicacién es-el hecho de po--
der constatar la diferencia, sin‘embargojvale la pena sefialar
que seria desedble aplicarla en diferentes ocasiones (ambas co-
lumnas) para evitar vicios al contestar, tales como complacer
o desafiar, o bien la fatiga u otros elementos que dieran mar-
gen de error al tener presente su propio pard@metro de la colum

na real.

Tambi&n vale la pena sefialar que serfia deseable que se -
pudiera constrastar con otra cultura y en este caso especifico
con la de Estados Unidos, que lamentablemente no obtuvo este -

dato.

Niveles de Percepcidén en la poblacién de madres.

Con respecto a los niveles de percepcidn de madres a par
tir de los resultados de los cortes y correlacidn de Pearson -
(pfgs. 95, 99 y 100) se observa un desplazamiento en la curva
de percepcidn ideal con respecto a la real en reglas, la corre
lacifn es moderada significativa (.61) o sea pide més reglas .

En este sentido y tambi&n en té&€rminos muy especulativos
se podria pensar en que, dado su rol femenino miticamente defi
nido Cﬁasblo emotivo, %? intuitivo, lo gaternal mencionado por
Jung C. , Derbez J. Thompson W. ™ tiende a solicitar
m8s reglas comc una necesidad de estructura, su rol tradicio--
nal que esta siendo desquebrajado ante el cuestionamiento de -
sus hijas que van contracultura al acceder a la Universidad y
que podria estar produciendo un proceso contrario al sefialado
por Dubovier S. ( 1C5) en cuanto a que la madre es la re—--—



productora del rol femenino al trasmitirselo a sus hijas. En
este sentido pareceria ser que las hijas estarian rompiendo

dicho patrdén. En la escala de apoyo se observa que no existe
correlacidén ( r = ,0385 oA = .30). Lo que podemos sefialar es
que, existe una mayor consistencia en la distribucidn de 1la

curva de la percepcion ideal con respecto a la real donde se
nota mas dispersién. En términos tedricos podemos pensar que
las madres idealmente saben lo que quieren, pero en su aspegc
to contemplado como lo real no se permiten exponerlo debido

a los roles que tiene asignados tradicionalmente. No se ob--
serva un desplazamiento parejo: en el polo de menos protec—-
cién coinciden ambos niveles y el desprendimiento se ubica -
en la bisqueda de mayor proteccidn. Esta correlacién pedria

permitir aseverar en forma mas acentuada la existencia de --
dos niveles de percepcifn: cabe sefialar para futuras investi
gaciones que fue la Gnica que nog did tan alta discrepancia

dado que en las poblaciones de alumnos, padres y en la de ma
dres en el aspecto de reglas ,no se encontrd esta falta de co
rrelacién.

Naivel de Percepcidn en la Poblacién de Padres.

Con respecto a los niveles de percepcidn de padres, a
partir de los resultados de cortes y correlacién de Pearson
(p&g. 96, 101 y 102) se observa un desplazamiento de las cur
vas (apoyo y reglas) donde se correlacionan de manera signi-
ficativa, es decir, tienden a buscar m8s apoyo y mds reglas.
Continuando con la linea meramente especulativa podriamos re
tomar a Santiago RAmirez "...& este mexicano se le puede lle
var a cualquier sitio a través de ser muy macho, profundamen
te agresivo en sus relaciones con los dem&s hombres, es mani
fiestamente educado y suave, busca como formacidn reactiva -
el medio tono al que aluden los autores al referirse a la --
poesia de L8pez Velarde. En su hostilidad no existe alarde

1
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a menos que se encuentre borracho; fuera de esta circuns—-—

tancia es atento y delicadoj 'usted dispense', .usted per-—
done'" (107).

Esto nos llevaria a pensar que si se vive con tanta
hostilidad pedirfa mis reglas de cortesia si como mas apo-
yo al sentirse tan invadido por sus partes agresivas.

Si bien es cierto que la parte teSrica con respecto
a los niveles de percepcidn de las escalas evaluativas fami
liares caen en el terreno especulativo y requieren ser con-—
templadas como puntos de apoyo para futuras investigaciones;
lo que s8i podemos afirmar es que se acepta la Hi2: Existen
diferencias significativas en los niveéles de percepcién del
ambiente familiar en la poblacidn mexicana: alumnos, padres
y madres.



OBJETIVO SECUNDARIO:  ELEMENTOS TEORICOS PSICO-SOCIO-PEDAGOGICOS

Una vez que se tendria que realizar la rutina“dé”aplicacién
del cuestionario; se  considerd enriquecedor incluir aspectos —--
psico—soéio?pé&aéééfcés‘para expldrar su correlacidn con la per-
cepcidn familiar y como se menciond en el apartado del plantea--~
miento del problema (4.2) estas variables no serian plasmadas en
hipdtesis, solamente se analizarian algunos resultados para apor
tar elementos tedricos, ademd3s de consolidar el instrumento. La
alta correlacidn entre apoyo y reglas (.77-92.99%) afirmd la con
sistencia interna de ambas dimensiones. Las correlaciones selec-—
cionadas para la discusidn tedrica fueron aquellas que tuvieron
un fndice de correlacidn que iba del .12 al .77 con un nivel de
confianza del 99.99% (ver de la pdg. 88 a la 91). Algunos datos
sefialan asociacidn de las variables psicorsocio-pedagdgicas con
la percepcidn familiar y otras contemplan solamente los aspectos
antes mencionados entre si, independientemente de su asociacidn
con las dimensiones familiares; arrojando informacidn que valia
la pena incluir aun cuando algunas solamente tendian a ser signi
ficativas.

Implicaciones Psicoldgicas:

Como se menciond en el apartado 4.1.3 se consideraron como
variables psicoldgicas, aquellas que contemplaban el aspecto de
las relaciones interpersonales, observiandose que existia una co-
rrelacidn con €stas y la percepcidn familiar en cuanto a:

-——-A mayor percepcidn de apoyo y reglas por parte de los: alum-—
nos se apreciaba un mejor manejo de las relaciones interper
sonales con los amigos del mismo sexo, con las personas del
otro sexo, <con sus compafieros y <¢on sus maestpos.

-—-—A mayor percepcidn de apoyo y reglas, los alumnos se orien-—
taban mds a trabajar en equipo, o sea tendian m&s a buscar
al grupo y a las relaciones interpersonales que a estar ais
lados © a trabajar individualmente.

115
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En t&rminos de un ambiente familiar funcional, podriamos sefia
lar que estas dos correlaciones confirmarfan el que si un sujeto -
percibe que le brindan apoyo y reglas se establece en €1 un elemen
to de confianza basica que le permite interactuar socialmente, ma-
nejando adecuadamente sus relaciones con maestros, amigos y compa-
fieros escolares; en caso contrario cuando no percibe este tipo de -
seguridad, podria sentir amenazante el mundo externo, lo cual limi
taria su proceso de sociabilizacidn. Esto concuerda con Beavers W.
(108) quien al hablar de familias &ptimas, menciona que son aque--—
llas que cuentan con un clima de calidez, se interesan unos. en’ —-—-—-
‘'otros, respetan opiniones diferentes, tomandolas con apertura; en-
contrandose en ellas una gran capacidad para responder . a la éﬂééﬁ—
cidn de las tareas al permitir que penetren las ideas déﬁlés‘otrcs
miembros, esto al traspolarse al ambiente escolar permi;ef
bajo en equipo y un buen rendimientc escolar. e

1l tra--

En el aspecto de sociabilizacidn y su correlacidn con otras -
variables independientemente de su vinculacidn con tipologia fami-
liar se encontraran asociaciones directas entre si:

—-—-Dificultad de relacionarse con el mismo sexo, con el otro se-
X0, con los compafieros, con los maestros, sentirse aislados -
en casa y dificultad para trabajar en equipo.

Esto nos hablarfa nuevamente sobre lo tratado con respecto a
la confianza basijca, dado que un sujeto que se siente seguro e in-
teractilia adecuadamente en su nficlec primarioc puede extrapolar este
sentimiento y lograr una adecuada sociabilizacién, no solamente --
con sus compafieros, sino con el maestro, figura de autoridad que -
es vista como benignrna, que en términos de un ser flexible y acce-
sible permite el acercamiento; y en caso contrario se proyectan --
los miedos, vivi&ndose con temor cualquier acercamiento, producien
do dificultad para integrarse a los equipos de trabajo y a las re-—
laciones humanas en las diferentes jerarquias.
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——~A mayor percepcidn de reglas y apoyo, el alumnco invertia mas
tiempo-y esfuerzo con-sus-familiares: Que-en sus “intereses -in-=
dividuales. : y :

Este resultado proviene de una poblacidn que ya accedid ‘a la
Universidad y de alguna manera se desligd de su nficleo primario. -
El acudir a este plantel ya indica en cierta medida un interés per
sonal en bisqueda de superacidn académica, considerando que es una
muestra no sesgada hacia lo clinico o por lo menos no con patologia
manifiesta. Este dato podrfa interpretarse de acuerdo a lo analiza
do a nivel conceptual y plasmado en la discusidn sobre que en el -
mexicano el orientarse hacia la familia implicaria una forma posi-
tiva y funcional de mutuo apoyo, respeto y obediencia y no necesa-
riamente una caracteristica disfuncional que pudiese estar limitan
do su desarrollo personal.

Implicaciones Pedagdgicas:

Como se menciond en el apartado 4.1.4, se consideraron bajo -
€ste rubro dos agrupac1oneS' ; : : )

a) Las cons deradas com :
carrera, semesﬁre,'furno, pronmdlos de preparatorla y llcenclatura.

atos generales en’ ‘el area escolar.

b) Llos. reactlvos que se desarrollaron a partlr de constructos
tedricos sobre "metodologia de estud;o

Esto indica una continuidad del alumno en su historia académi
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ca: un buen estudiante en preparatoria es candidato a ser un buen
alumno en su nivel uhivérsitario.

Aunado a lo anterlor se observo que ‘en general las variables
asoc;adas'con el promedlo ‘de preparatorla también se: correlac;ona
ron con. el promedlo de 1la carrera, asf se encontrd que.

——;Lds due contaban:con una metodologia de estudio para apuntes
para hacer fichas bibliogrificas, para la lectura y para la
redacecidn, asi como los qQue organizaban sus horarios de acti
vidades escolares, estudios fuera de la escuela, diversiones
alimentacidn y otros, se correlacionaban con altas califica-
ciones: a mayor organizacidén de su metodologfa de estudiocs y
de sus horarios curriculares y extracurriculares, presenta--—
ban m3s altas calificaciones.

--—En el aspecto interpersonal se did una correlacidn inversa -
entre la dificultad para relacionarse con los maestros, con
los compafieros, con los amigos de ambos sexos, ¥y los elemen-~
tos estructurantes de metodologia de estudio y organizacidn
del tiempo, o sea, que a mayor dificultad para las relacio--
nes interpersonales menor posibilidad de contar con una meto
dologia de estudio y organizacidn de horarios.

Podriamos pensar que los datos que arroja la investigacién -
favorecerfan la opinidn de que la metodologia de estudios, al es-
tar relacionada directamente con la ejecucidn curricular, seria -
un factor determinante en la adquisicidn de elementos acadé@émicos.
Sin embargo, si analizamos los resultados desde una perspectiva -
més amplia, conjugando el hecho de que el aspecto interpersonal -
juega un papel primordial en la posibilidad de contar con técni--
cas de estudio, se complica la explicacidn. Cuando se abordd el -
tema de la sociabilizacidn, se sefiald la necesidad de una confian
za bdsica para lograr adecuadas relaciones .humanas, en caso con--—
trario se podrfan generar elementos emocionales nocivos (temores,
ansiedad, frustracidn) qgue podrfan incidir en el aprendizaje esco
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lar en situaciones tales como no podex trabajar en equipo,

no -
acercarse a los maestros ni a los compafieros de clase o no es—-—
tar psicol&gicamente presente (atento) en sus deberes académi--—-
cos.

clia adquisicién de los elementos de técnicas de estudio, -
se pueden lograxr en un curso donde se les ensefie como tomar ——-—
apuntes, organizar sus horarios, redactar y leer? & iSubyace co
adquirido y generalizado a par

tir de elementos bisicos gque esté&n en funcidén directa con su
percepcidn familiar?.

mo un rasgo mAs de personalidad,

Como se expuso anteriormente podrfamos -
especular gue en ciexrta medida el cfmo vivencie el alumnoc su -
ambiente primario en cuanto a las dimensiones de apoyo Yy reglas,
interjiorizarid elementos estructurantes que le permitan o no, ge
neralizar tanto a sus relaciones interpersonales para sociabili

zar como para generar © no metodologfa de estudio que luego re-
percutird en sus calificaciones.

Un punto gque apoyo é&sta infe-~
rencia es lo detectado a través de cuatro afios de impartir y

asesorar curscos de "Metodologfa de Estudio” a aproximadamente -

mil doscientos estudiantes de diferentes niveles académicos
cundaria-preparatoria y licenciatura).

(se
Durante la evaluacifn -
de é€sta practica docente (109) sobresalid el aspecto clinico co

mo factor predominante en las limitaciones del aprendizaje cu—-—
rricular.

Se observaba un proceso circular en el desempeifio de

las capacidades intelectuales (como todo proceso pilierde su cir-
cularidad al exponerlo,

pues se vuelve lineal, pero se deja se-—
fialado para gue sea captadeo con la magnitud gue se hubiera gque-—

rido dar si no se hubiera visto obstrufdo por las limitaciones
del lenguaje) :

el estudiante ante su fracaso para aprendexr (se
toma &€ste momento en forma artificial para iIniciar de alguna
forma la dinamica) se refugiliaba en la fantasfa,
tado gque denocminaba

realidad del estudio,

sufriendo un es

"ensofiacidén®”, una forma de escapar a la

gue le era frustrante porgue no entendfa.
& ¥ por gqué no entendfa ? Parecfa cque por falta de atencidédn, y
al no focalizar su atencidén en el texto,

no capturaba informa-—-—
cién gue le quedara reglstrada para ser evocada,

entonces la fa
lla se ubicaba en la memoria y la concentracitn y aparentemente

no sabfa leer y tendfa dificultad en la comprensi®dn, fallas en
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el andlisis y sintesis de su lectura y su redaccifn. Se le ———
iban acumulando lagunas académicas gue hacfan aun mds incompren
sible e inalcanzable la adguisicitn del conocimiento curricular;
esto lo refugilaba nuevamente en la fantasfa, en €se mundo donde
podfa lograr todo aguello que no le era posible obtener en su -
contexto real 0 objetivo, eso que le era demandado en el exte-—-
rior. En su mundo internc realizaba sus deseos gastando ener—-
gfa psfquica que podrfa orientar para captar el exterior. Era
tas su desgaste psicolégico en luchar por un lado contra sus -
miedos internos, y por otro para complacer las exigencias de -
sus figuras significativas (familliares, maestros, Jjefes y compa
ffiexros) gue la tarea académica cobraba tales dimensiones que co-
mo una bola de nieve se iba haciendo cada vez mayor hasta con--
vertirse en un iceberg contra el cual ya no habfa herramientas
de estudic para poder enfrentarlo. <D6nde debemos entonces ubil
car el problemd 2. El elemento comdn detectado en é&sta situa-—-—
cién era un fuerte compeonente emocional que blogueaba el de————
sempefio de las capacidades intelectuales, sobresaliendo una in-
seguridad b&sica al referirnos los alumnos temoxes a fallar, -
miedos al rfdiculo, ansiedad ante el acexcamiento a figuras sig
nificativas, y como resultado Incapacidad para estudiar. Estos
componentes emocionales también incidfan en la desestructura—-—-
cién de su pensamiento, su curso y contenido se invadfan y re-—-
sultaban cadticas sus i1deas o les costaba trabajo la compren——-—
s8idén vy exposicidn de los temas acad&micos. Los cursos orienta-
dos en su inicio a proporcionar té€cnicas de estudio se tornaban
en cursos de relaciones humanas, ante la imperiosa necesidad de
los asiastentes de contar con un espacio donde pudiesen abrir su
problem&tica psicolbSglica para manejar aspectos emocionales.

A reserva de continuar €sta linea de investigacidn dejamos . ==
abierto &ste cuestionamiento gue tiene profundas implicaciones
en el renglén pedagdgico.

——— Entre m3s apoyo y reglas percibfan los alumnos, més con-
taba la opinidén familiar en su toma de desiciones para -
la eleccitn de carrera.
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Esto podrfia tenex implicaciones para los orientadores voca
ciconales, para quienes la influencia familiar es un factor deci
sivo para sefialar una adecuada elecci®n de carrera, sin embargo
s1 pudié&ramos ubicarnos en el aspecto conceptual de las dimen—-—
siones de reglas y apoyo se podrfa pensar en una forma de respe
to y obediencia a la autoridad el tomar en cuenta su opinidn.
Esto abrirfa una lfnea de pensamiento para los orientadores, —-—
sin deshechar la influencia familiar en el proceso de identifi-
cacldén que sequird siendo un factor importante en la eleccién -
de carrerxa.

Implicaciones Sociol&gicas:

Las variables sociolbgicas, como se menciond en el aparta—
do 4.1.2., permitirfan delimitar la poblacifn facilitando la re
produccién del estudio, asf como el proporcionar las caracterfs
ticas de los sujetos susceptibles a la aplicacifn del instrumen
to validado. Algunos aspectos de €sta seccidén ya fueron anali-—
zados ampliamente en la parte de discusidn. También se expusie
ron cuadros detallados de los resultados estadfsticos para gque
el lector pueda profundizar en &sta drxrea (ver Cap. VI).

Un elemento obsexrvado en el cuadro de concentracidén de da-—
tos con respecitc a la escclaridad de las tres generaciones (pdg
63) indica que la primera generacidén (abuelos) lograron cursar
estudios hasta primaria completa del 70 al 77% de la poblacidn,
la 2a. generacién (padres) muestran una movilidad hacia estu-——-—
dios post-primarzocs (del 56% al 66% terminaron primaria y se re
corrieron hacia estudios més avanzados) y la tercera generacidn
(alumnos) necs haklia de un franco movimiento social en cuanto a
su acceso al conccimiento universitario. Se puede hablar de -
una movilidad social en el estrxicto sentido de que los hijos lo
graron adgquirir una mayor ceoncientizacién de su contexto social,
pero lo cual garantiza una mejor posicidn econSmica.



OBJETIVO IMPLICITO: VALIDACION DEIL: EEPFRA: ESCALAS EVALUATIVAS
DE LA PERCEPCION FAMILIAR: REGLAS Y APOYO

Uno de los objetivos no planteados en forma explfcita pe-
ro enunciado como parte central de €ste estudio (ver introduc-—
cidén p&g. 6), fue el aportar un instrumento valido y confiable
para realizar investigaciones en poblaciones universitarias.
Se cubridé é&ste objetivo elaborando un manual que contempla los
aspectos requeridos para su aplicacién e interpretacidn. Di-—-
cho manual se anexé al final de la seccidSn de apéndices.

CAPITULO VIII

CONCLUSIONES

Cada punto analizado en la discusiétn arroj6 observaciones
algunas fueron concluyentes y otrxras fueron hipdtesis de parti-
da para otros estudlios m&s especfficos, contemplando bastantes
elementos tedricos susceptibles de ser verificados.

Las aportaciones mis relevantes del presente trabajo
consistieron en:

Y.~ Un cuestionamiento sobre la construccidn del instrumen-—

to PACES IX gue conecta con lo expuesto en la introduc-—
cidn sobre la necesidad de crear tecnologlfa propia en -
nuestro pafs, y de no ser posible por falta de recursos
técnicos, tomar con reserva lo que nos ofrecen del exte
xior.

II.- Contar con un cuestionario de medicidén de actitudes pa-

ra evaluar aspectos familiares: "EEPFRA" :
Juativas de la Percepcidédn Familiar:

Escalas Eva-
Reglas y Apoyo.

Validado conceptualmente y con normas para calificar a
la poblacidén estudiantil de ENEP~ACATLAN, asf como a -

sus padres (padres-madres), siendo extensiva su utiliza

cién en la UNAM y en poblaciones similares siempre y -
cuando se respeten las delimitaciones sociocdemograficas
sefialadas en el presente estudio.
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IIX.- Se sefialaron las sigulentes afirmacicnes:

3.1.~

Exigten diferencias significativas en cdmo perciben
las dimensiones de adaptacidén y cohesién familiar -
la poblacién de adolescentes y padres de Estados -—-—
Unidos con respecto a cSmo la perciben los estudian
tes y los padres de la ENEP-ACATLAN.

Existen diferencias significativas en cSmo perciben
las dimensiones de apoyec Y reglas la poblacidn mexi

cana de alumnos, dependiendo del sexo, carrera, tur

no, e ingreso global familiar.

Existen diferencias significativas en cSmo perciben
las dimensiones de apoyo Y reglas la poblacién de -
padres de los estudiantes de la ENEP-ACATLAN, depen
diendo del sexo.

Exigten diferencias significativas en los niveles -—
de percepcién familiar en la poblacién mexicana.

IV.~ Elementos teé6ricos en las &reas psico-socio-pedagdgicas:

4.1 .~

Area Psicolbgica:

—-———A mayor percepcifin de apoyo Yy reglas por parte de

los alumnos, se aprecid un mejor manejo de las re

laciones interpersonales: con los amigos de ambos

sexos, con los compafieros de clase, y con sus maes
tros.

——=-A mayor percepcidén de apoyo Yy reglas, los alumnog-

se orientaban mas a trabajar en equipo gue a estar
aislades 6 laborar indiwvidualmente.

—=~=A mayor percepcidn de reglas y apoyo el alumno in-—

4.2~

vertfa més tiempo y esfuexrzo con sus familiares -
gue en sus intereses Iindividuales, como una forma
de afecto, apoyo Yy responsabilidad hacia el ndcleo
primario.

Area PedagSgica:

——=— A mayor organizacifn de la metodologfa de estudios
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4.3.-
—~—Cuadros estadisticos con datos sociliodemogrificos

Vo=

——-Entre m&s apoyo ¥y reglas pexrcibfan los alumnos,

Se cuenta con cintas computarizadas,
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Yy de los horarios escolares y extraescolares, los

alumnos presentaban ma3s altas calificaciones.
Aunado a que a mayor dificultad en sus relaciones
interpersonales se presentaba mayor dificultad pa
ra contar con dichas herramientas de estudios, se
cuestiona en dénde debe de ponerse el &énfasis pa-
ra apoyar el rendimiento académico. Sefialandose
la necesidad de focalizar los aspectos emociona-s«
les como elementos que subyacen para limitar o fa
vorecer el desarrollo de las capacidades cogniti-
vas e intelectivas gque se encuentran latentes.
toma de de-—
rodrfa in-
y obedien——

m&s contaba la opinién familiar en su
cisiones para la eleccifn de carrera.
terpretarse como una forma de respeto
cia a la autoridad el tomar en cuenta a los pa—-—-
dres para seleccionar la carrera, lo cual puede -
aportar un aspecto diferente al concepto manejado
por los orientadores vocacionales con respecto a

la influencia familiar en &ste rubro.
Area Sociliolfgica:

para que el lector pueda profundizar en €sta &drea

Y generar supuestos tedricos.

——-Los alumnos presentaron un franco movimiento ascem

dente en cuantoc a su acceso al conocimiento uni—-—

versitario, hablando €sto de una movilidad social

en el estricto concepto de qgue los alumnos logra-—
ron adguirirxr una mayor concilentizacidn de su con-
texto social en relacién a sus padres y abuelos.

Este movimiento no implica necesariamente una mo-—

vilidad econémica.

Un banco de datos:

programas de -
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computaciétn, y cuestionarios ya aplicados qgque permiten
hacer investigaciones a nivel interdisciplinario: Eco-
nomfa, redagogfa, prPsicologfa, Sociologfa y otras &dreas
del conocimiento.

Lo anterior nos permite concluilir gue se cuenta con una
herramienta de psicodiagnéstico de la percepcidn fami-
liar, wvalidada para la poblaci®n estudiantil de ENEP-~
ACATLAN y UNAM, asf como supuestos tedricos y datos -
que permiten realizar investigaciones a nivel inter—-—-—
disciplinario.
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CAPITULO IX

SUGERENCIAS

I.~ El instrumento EEPFRA fue validado empfricamente en su aspec
to conceptual. Es una herramienta dtil como se menciond pa-—
ra investigacién y en cuanto diagn6stico nos permite hacer -
una evaluacién descriptiva de la percepcifn familiar para lo
cual se recomienda hacer las interpretaciones individuales y
luego integrar el diagndstico al comparar los resultados de
cada miembro de la familia. Su empleoc estard ubicado en é&s-—
ta lfnea, pudiéndose hablar de normalidad y anormalidad en -
el sentido estricto de dande se ubique al sujeto con respec-—
to a la norma mis no en términos de patologla. Esto cuestio
na el aspecto clinico contemplado por Olson H. y Cols. en el
FACES IIXI, al marcar cortes artificiales en los continuos qgue
van de funcional a disfuncional que podrfan indicar salud o
patologfa. Su modelo es solamente tefrico y no empfrico, al
dividir en rangos su peoblacitn; (En el continuo de Cohesidn:
Amalgamado (Enmeshed]} Conectado (Connected} Separado (Separa
ted) y Desarticulado (Disengaged), y para el continuo de -——
Adaptacidn: Castico (Chaotic) Flexible (Flexible) Estructura
do (Structured) y Rfgido (RLfLgid) su dnica justificacidén fue
la diwvisidn por frecuencias, dependiendo del rango donde se
ubticaron durante su distribucién estadfstica (ver apéndice -
"C") . -Encontramos gue es poco confiable que los autores lo
propongan con fines clinicos, sin haber realizado (o porxr lo
menos en su literatura no aparece €ste paso) la vdlidez pre-—
dictiva. Por lo mismo sugerimos gue antes de ser utilizado
en diagnSstico clfnico el instrumento validado en Mé&xidico, se
someta a €ste tipo de v&lidez o sea gue se apligque a pobla-—-

ciones con patologfa para detectar la sensibilidad del cues-—
tionario en &ste renglfn.

Y.~ Serfa de gran aportacién tedSxica que el Instrumento gue se -
validd en M&xico, fuera aplicado en Estados Unidos para rea—
lizar un estudio transcultural.

IIX.-~ Aplicarlo a otras poblaciones mexicanas para ampliar las po-
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sibilidades de su utilizacién, al mismo tiempo que ello —-—

permitirfa irlo refinando.

Como se menciond en el apartado de andlisis de cdmulos -
(6.7), se buscsd la posibilidad de encontrar elementos teds-

ricos a través de &€sta técnica matemdtica,
primer intento sin ponderar las variables,
resultados, por lo cual se sugiere gue sea
mente a éste tratamiento con ponderaciones
sex obtenidas de los datos aportados en el
dio. Esta recomendacidn se justifica dado

hacliéndose un -
no obteniéndose
sometido nueva-—
que va pueden -
presente estu-—-
gue en una in--

vestigacidén anterior (110) su emplec permitid contemplar -
aspectos importantes en el campo de la evaluacién familiar.,
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CAPITULO X

RESUMEN

Se validd el instrumento EEPFRA (Escalas Evaluativas de la
Percepcidén Familiar: Reglas y Apoyc) con una muestra representa

tiva de la poblacidn de la Escuela Nacional de Estudios Profe«-—
sionales Acatladn (ENEP-ACATLAN) . Se empled un muestreo probabi
lfstico aleatorio simple estratificado con afijacidén proporcio-—
nal,

resultando un total de 39 grupos de las diferentes carre-—-—
ras (se muestrearon 1087 alumnos y sSe recolectaron 174 cuestio-

narios de madres y 162 de padres).

Al realizar el an&lisis de contenido de los reactivos para
llevar a cabo la v&lidez conceptual, se encontraron diferencias
que originaron un cuestionamiento m&s z2ll3 de los elementos
transculturales,

estadounidense.

focalizado en la construccilidén del instrumento

Se obtuvieron normas para las tres poblaciones mexicanas.
Se encontraron diferencilas en cSmo perciben las dimensio-——
nes de Cohesién y Adaptacidn familiar:

~—=La poblacién de adolescentes ¥y padres estadounidenses

con respecto a la poblacidn de estudiantes y sus padres
en México.

~=-—La poblacién mexicanz de alumnos,

dependiendo del sexo,
carrera, turno,

e ingreso global familiar.
—~—=La poblacién de padres dependiendo del sexo.

Tambié&n se encontraron diferencias significativas en los -

niveles de percepciétn del ambiente familiar en las tres pobla-—-—

ciones mexicanas: alumnos, padres y madres.

La investigacién aports,

adem&s del instrumento de psico-—-—
diagnéstico familiar,

datos y elementos tedricos en el &rea ——-—
psico-socio-pedagfgicos correlacionada con aspectos familiares,
que permiten realizar estudios a nivel interdisciplinario.
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TABLE 1 (p.2)

EAMILY ADAPTABILITY
FACTOR 11X

ASSERTIVENESS ~
Fall-2 1,009 2 SA1-- -4 Loadings

(+) 2. 1In our family, it is easy for everyone to express his/her opinion. T sz
(+) 14. Family members say what they want. .39
.26

(-) 2s8. Family members are afraid to say what is on their minds.

LEADERSHIP (Control)
Each family member has input in major family decisfons. .55

(=3 4.
(+) 1s6. In sclving problems, the children's suggestions are followed. .46
DISCIPL INE
(+) 6. Children have a say in their discipline. .49
(+) 18. Discipline is fair in our family. .22
NEGOTIATION
W+ 8. .Family members discuss problems and feel good about the solutions. .48
{+) 20. Our family tries new ways of dealing with problems. .44
(+) 2t. When problems arise, we compromise. .49
ROLES
(+) 1C. We shift household responsibilities from person to person. L 24
(+) 22. In our family, everyone shares responsibilities. .39
RULES
It s naro to know what the rules are in our family. 10
-19

It is difficult to get a rule changed in our family.

(-) 2.
(-) 2a4.




TABLE 1i: FACES 1l (30-ITEMS) FACTOR ANALYSIS

MILY H N

EMOTIONAL BONDING
{+) 1. Family members

FACTOR I «

< Loadinas
are supportive of each other during difficult times. —"‘—'_47
(+) 17. Family members feel very close to each other. .56

: FAMILY BOUNDARIES

(=) 3. 1t is easier to discuss problems with people outside the family than .54
with other family membt=rs.

(-) 19. Family members feel clioser to people outside the family than to other
: family members.

.58
COALITIONS
1(-) 9. In our family, everyone goes his/her own way. . .58
{-) 29. Family members pair up rather than do things as a total family. .43
: JIME
(+) 7. Our family does things together. 61
(+) 23. Family members l1ike to 'spend their free time with each other. .61
SPACE
(=) 5. Our family gathers together in the same room. .47
(+) 25. Family members avoid each other at home. .51
E FRIENDS
i(+) 11. Family member:c know each other's close friends. .35
i(+) 27. We approve of each other's friends. .35
i DECISION-MAKING
(+) 13. Family members consult other family members on their decisions. .34
(+) 21. Family members go along with what the family decides to do. .47
INTERESTS AND RECREATION .
(-) 15. wWe have difficulty thinking of things toc do as a family. .48
{(+) 30.

Family members share interests and hobbies with each other. .51



FACES ll: Cutting Points

DISENGAGED SEFPARATED CONNECTED ENMESHED
L. % o belaw) PARENTS {07 0-6L.C) PARENTS (65.1-73.0) PARENTS (73.1 and above)
__ADOLES.  f(ag n-56.0n) _ ADOLES. (56.1-64.0) ADOLES. (64.1 and above)

< L o H e S | o N

in-plotting the couple or family's cohesion and adaptability scores
into the Circumplex Model, try to mark the specific location within

the particular type that most accurately reflects the actual scores.

PATTNTS
e - e ADDLES. (47.9 oOr below
' CHADOTIC ;
[PARENTS  56.1 or above |
> A VTCHE N P21 ooy ove !
h i-~—~-v . f—_— - —— e e -
L} M
u FLEXIBLRE
g CARENTS 50-1-%6.0
| cancare . 25.1-52.0
< |
= STRUCTURED
B oacents 44.0-50.0
<€ Aol 38.0-45.u
a .
< RIGID
'5ARENTS  43.9 or below
|ADOLES.  37.9 or below l
;
NAME:
FAMILY FEMBER:
SEX:_ AGE:
DATE:.
EVALUATION?

{(Pre/Post/FU)
TOTAL COHESION:

Parents (n=2,030)| Adolescents (n=416)

X so X sb

TOTAL ADAPTABILITY:

Cohesion 64.9 8.4 L 56.3 9.2

FAMILY TYPE:

Adaptability 49.9 6.6 | 45.4 7.9

*p. Olson 1982



ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES "ACATLAN"
COORDINACION DE EXTENSION ACADEMICA
DEPARTAMENTO DE DESARROLLO PERSONAL Y PROFESIONAL

C pie) IO P, DETERMINAR PERFII. DEIL ESTUDIANTE DE P = -

Agradecemos por anticipado su cooperacién e interé&s al contestar este cues
tionario.

El resultadc servir& para fijar normas de tipologfa familiar y metodologia
de estudioc para proponer alternativas gue redunden en un mejor desarrollo
académico y personal. Estos datos son estrictamente confidenciales.

INSTRUCCIONES GENERALES: Contesaten las preguntas poniendo en cada uno de
‘los paréntesis un nGmero segGn corresponda a la respuesta. Donde no haya

paréntesis contesten con el nimeroc exacto. Ejemplo: Edad 20 afnQs.

Lean detenidamente las instrucciones especificas de cada seccifn. Ante 4du
da favor de preguntarle a la persona encargada de la aplicacién.
1O UMNOS :

NQMBRE EDAD [d b I
SEXQO: maaculino(0)(1l) femenino(0)(2) « )0
ESTADO _CIVIL: soltero(0)(1l) casado(0)(2) divoreiado(0) (3)

viudo(0)(3) unidn libre(0)(S) « ) )
CARRERA: ARQUITECTURA(O) (1) ACTUARIA(O) (2) REL. INT.(0)(3)

CIENC. POL. Y ADMON. PUB.(0)(4) SOCIOLOGIA(O0)(S)

PERIODISMO(O)(6) DERECHO(0) (7} ECONOMIA(O) (8)

FILOSOFIA(O) (9) LITERATURA(1) (0) HISTORIA(1l) (1)

PEDAGOGIA(1)(2) INGENIERIA CIVIL(1)(3)

MAT. APLIC. Y COMP.(1)(4) [0 X
-SEMESTRE : <
TURNO: matutino(0)(1)  vespertino(0)(2)  mixto(0)(3) €0
PROMEDIO FINAL EN LA PREPARATORIA: < )
PROMPDIO ACTUAIL _EN LA CARRERA: < )
HABITA CON: s&610(0)(1) esposo(0)(2) padres (0) (3)

otros familiares(0)(4) « X))
< )

INGRESO MENSUAL TOTAL FPAMILIAR:

INDIQUE EL NIVEL MAXIMO DE ESTUDIOS DE SUS PADRES:

Sin estudios(0) () primaria completa(0)(2)

secundaria completa(0)(3) preparatoria o equivalente(0)(4)

Profesional(0)(5) Padre ( )( )
Madre ( )( )

ECONOMICAMENTE: depende totalmente de su familia(0) (1)
parcialmente(0)(2) no depende(0) (3)

~
[
-~
~




INSTRUCCIONES ESPECIFICAS PARA ALUMNOS: Contesten los siguientes 30 puntos
en ambas columnas del paré&ntesis, en la primera diga como es su familia —-
(familia real) y en la segunda como le gustarifia que fuera (familia ideal).
Realice la primera columna y al terminarla <onteste la segunda. Para lo -
anterior nos valdremos de la siguiente escala:

(0) (L)CASI NUNCA. (0)(2)DE VEZ EN CUANDO. (0) (3)ALGUNAS VECES.
(0) (4) FRECUENTEMENTE. (0)(5)CASI SIEMPRE.
X Ix
FAMILIA real ideal

l.- Los miembros de la familia se apoyan unos a otros en

momentoa difficiles. (SRS | [SEP R}
2.~ En nuestra familia a cada quien le es £&cil expresar

su opinién. CH)C ) )¢ )
3.~ Es mf&s fAcil disautir problemas con gente de fuera de

la familia, que con los miembros de la misma familia. ( Y( ) «C)c )
4.- Cada miembro de la propia familia aporta algo en las

decisiones familiares importantes. «C)C) «)C )
S.~ Nuestra familia acostumbra reunirse en el mismo cuarto.( )( ) ()¢ )

6.- Los nifios tienen voz y voto en cuanto a su propia dis
ciplina. C)C) 20

7.~ Nuestra familia acostumbra hacer actividades en con-—=-
iunto. [QED N S C)C )

g.- Los miembros de la familia discuten ﬁroblemas Yy sSe ——

sienten bien acerca de las soluciones. ) CXYe)
9.~ En nuestra familia cada quien escoge su propio camino. ( )( ) ()¢ )
1l0.- Rotamos los quehaceres del hogar entre cada uno de los

miembros de la familia. )¢ [ NG ]
ll.- Los miembros de la familia conocen respectivamente a

los amigos mds Intimos de los otros miembros de la fa-

milia. ) ¢ ¥} [0 X G
l2.- Es dificil saber culdles son las reglas que se siguen

en nuestra familia. » [ R ] (S I G
13.- Los miembros de la Zamilim ccnsultan a los otros miem

bros sobre las decisiones gue tienen gue tomar. C ¥ 3 <)
13.- Los miembros de la familia dicen lo gue quieren. D RS} (SN N G |
15.- Cuando pensamos en hacer actividades como familia, te

nemos dificultades. . I « )Y

16.—- Cuando hay que resolver problemas, aceptamos las. suge
rencias de los nidos. :

17.- Los miembros de la rfamilia se sienten  muy cercanos -—-—
unos a otros. .

18.- La disciplina es razonable vy justa en nuestra "familia. ( )( ) YO



{J) (1) CASI NUNCA.

{Q){(2)DE VEZ EN CUANDO. {(0) {3)ALGUNAS VECES.
{0) (4) FRECUENTEMENTE. (D) {5)CASI SIEMPRE. -
- . I 11
: FAMILIA real ideal

19.- LOs miembros de la iamxlxa se s;encen ‘m&s ‘cercanos a

personas ajenas gue a los p:op;os miembros de - la Eami

lia. ; ; CYeD )¢
20.- Nuestra familia intenta: nuevns maneras de enfrentarse

a los problemas.- - i i ; (G N [ QDR ¢
2l.- Los miembros de la fam;l;a acepcan Lo que La famalia )

decide hacer. CHe) - ¢
22.- En nuestra familia, todos. compartimos responsapilida-

des. ) [SD X &
23.- Los miembros de la familia acosiumbran compartir su

tiempo libre con los denids miembros de la misma. ¢ (G B¢
24.- Es diffecil conseguir gue se cambien las reglas en nues

tra familia. ‘ 3¢ [ QP N4
25.~ Los miembros de la familia se evitan unos a otros cqu

do estf&n en la casa. 3¢ (GRS
26.- Cuando surgen problemas toda la familia se compzomete

a resolverlos. . e )¢
27 .~ Aprobamos a los amigos de cada guien. )0 C )¢
28.~ Los miembros de la Eamilia.ué@enAexpresar sus pensa-—

mientos, decir lo gque piensan. ¢ )¢e ) [ X ¢
29.- En la familia se forman alianzas en vez de actuar co-

mo familia total. (OIS N G ] ¢ )¢
30.~- Los miembros de la familia compa::en intereses y pasa

Ti1empos unos con Otros. ) [ N ¢
INSTRUCCIONES ESPECIFICAS SOLO ALUMNOS:

utiliza la siguiente escalas

(0} (1)CASI NUNCA.
(0) (4) FRECUENTEMENTE .

1.-

3.-

L=

Organizo un horario de mis actividades escolares,
de la escuela,

Me siento aislado en la escuela,
mis inquietudes.

(0) (2)DE VEZ EN CUANDO.

diversiones, alimentacifn y otros.

para la lectura,

Cuento con una metodologia de estudioc para tomar apuntes,
hacer fichas bibliogr&ficas,

Contesta los siguientes

8 puntos,

(0} (3)ALGURAS VECES.
(0) (5)CASI SIEMPRE.

estudios fuera

¢

no tengo con quien compartir

LOED R ¢

Me cuesta trabajo relacionarme con los compafiercs del mismo sexo( )( )

para

)

)

)

para la redaccién.( )( )



(0)(1l)CASI NUNCA. (0) (2)DE .VEZ: EN CUANDO. (0)(3)ALGUNAS VECES.

(0)(4)FRECUEN?EMENTE{W (O)(S)CASI SIEMPRE. -

S5.-

INSTRUCCIONES ESPECIFICAS SOLO ALUMNOS: Escoge una de las 3 alternativas

en los 3 puntos y anota el nfimero cor:espondiente en el paréntesis de la

Me Siéhzaiﬁiélaab en: la casa no Cengo can quxen compartit mis
inquietudes. S . .

Me cuesta trabajo :elaciodarmexbén‘los maestfos‘
Prefiero estudiar y :rabaj;r;soiﬁ

Me cuesta trabajo relaciocnarme éqn[

derecha.

l.=-

La mayoria de mis maestros son:

Rigidoss su comunicacitén es inflexible y obstaculiza el diflo-
go(0) (1)

Flexibles: se puede tener didlogo y lograr cambios en ciertas
reglas preestablecidas(0)(2)

Cabticos: no se sabe a que atenerse. Existen cambios capricho-
308 en sSus reglas y no hay un programa de estudio —-—
clare(0) (3)

Distribuyo mi tiempo y esfuerzo:

Dedico mis tiempo Y esfuerzo a mi familia que a mis intereses
individuales, escolares y de mis amistades{(0) (1)

Distribuyo igual mi tiempo y esfuerzo entre mis intereses indi

viduales, escolares, de mis amistades y familiares(0)(2)
Dedico mis tiempo y esfuerzo a mis intereses individuales, es-—
colares ¥ de mis amistades gque a loas familiares(0)(3)

La eleccifn de tu carrera se debe a:

Influencia de tu familia(0) (1)

Influencia de tus amigos(0)(2)

Fue tu propia decisié&dn(0)(3)

Yo}
)

« )¢

« Q)

«J¢)

AGRADECEMOS TU COOPERACION Y APORTACION PARA EL DESARROLLO DE NUESTRA
INVESTIGACION.



ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES "ACATLAN"
COORDINACION DE EXTENSION ACADEMICA
DEPARTAMENTO DE DESARROLLO PERSONAL Y PROFESIONAI

TON. O P DETERMINAR FEI PERFIL DEXL, ESTUDIANTE DE BNEP—

Agradecemos por anticipado su cooperacifén e inter&s al contestar este cuasg
tionario.

El resultado servir8 para fijar normas de tipologia familiar y metodologia
de estudio para proponer alternativas gue redunden en un mejor desarrollo
académico y personal. Estos datos son estrictamente confidenciales.

INSTRUCCIONES GENERALES: Contesten las preguntas poniendo en cada uno ds -
lam paré&ntesis un nGmero segln corresponda a la respuesta. Donde no haya
parénrcesis contesten con el nGmero exacto.

Ejemplo: Edad 20 afios.
ILean detenidamente las instrucciones especificas de cada seccibdn. Ante du
da favor de preguntarle a la persona encargada de la aplicacién.
PARA SER CONTESTADG SOLC POR LA MADRE:
SEX0: masculinmo{0)¢l2) femenino(0)(2) € )C)
EDAD: C )
ESTADO CIVIL: casado(0)(l) divorciado(0)(2) viudo(0)(3)

unién libre(0)(4)

HABITA CON: s&6lo{(0)(1) esposo(0)(2) padres{(0) (3)
otros familiares{(0)(4)

INGRESO MENSUAL, PERSONAIL:

INDIQUE EI, NIVEL MAXIMO DE ESTUDIOS DE SUS PADRESS (

sin primaria(o0) (1) primaria completa{0)(2)
secundaria comple ta(0)(3)

pPreparatoria o equivalente(0)(4)
profesional(0)(5) Padre ( )( )
Madre ( )¢ )
ECONOMICAMENTE: depende totalmente de su familia(0)(l)
parcialmente(0)(2) no depende (0)(3) [N X G ]

INSTRUCCIONES ESPECIFICAS PARA MADRES: Contesten los siguientes 30 puntos
en amPas columnas del paré&ntesis,

en la primera diga como es su familia —-—
(familia real) vy en la segunda como le gustarfia gue fuera (familia ideal).
Realice la primera columna y al terminarla conteste la segunda. Para lo -
anterior nos valdremos de la siguiente escalas

{0) (L)CASI NUNCA. (0)(2)DE VEZ EN CUANDO. (0) (3)ALGUNAS VECES.
(0) (4 )FRECUENTEMENTE . (0)(5)CASI SIEMPRE.
X Ix

FAMILIA real ideal
Los miembros de la familia se,apoyan unos a otros en )
momentos diffciles. C¥C ). (SR X |
2.- En nuestra familia a cada quien le es fAcil expresar
su opinisén. (S N S ] C)e)
3.~ Es m&s £&cil discutir problemas con gente de fuera de

la familia, qQue con 10s miembros de la misma familia. CY )

(S X GED



(0) (L)CASI NUNCA. {0) (2)DE VEZ EN CUANDO. (0) (3)ALGUNAS VECES.

(0) (4) FRECUENTEMENTE . {0)(5)CASI SIEMPRE.
I
FAMILIA real
Cada miemdbro de la propia familia aporta algo en las
decisiones familiares importantes. (S N §

S .-

6.-

Q.-

l10.-

1l1.-

12.~

13, -

14.~

1S5, -

16.-

20.-

21.-

22.-~

Nuestra familia acostumbra reunirse en el mismo cuarto.(

Los nifios tienen voz y voto en cuanto a su propia dis--—
ciplina.

Nuestra familia acostumbra hacer actividades en con——
junto. [4

Los miembroa de la familia discuten problemas y se ——
sienten bien acerca de las soluciocones. [4

En nuestra familia cada quien escoge su propio camino. (

Rotamos los guehaceres del hogar entre cada uno de los
miembros de la familia. C

Los miembros de la familia conocen respectivamente a

los amigos mds fntimos de los ctros miembros de la fa-
milia.

Es dificil saber cuiles son las reglas que se siguen

en nuestra familia. ¢
Loa miembros de la familia consultan a los otros miem—

bros sobre las decisiones que tienen gue tomar. [4
Los miembros de la familia dicen lo gue gquieren. ¢

Cuando pensamos en hacer actividades como familia, te
nemos dificultades. 4

Cuandoc hay que resolver problemas, aceptamos las suge-
rencias de los nifios. (

Los miembros de la familia se sienten muy cercanos
unos a otros. <

La disciplina es razonable y Jjusta en nuestra familia. (
LOos miembros de la familia se sienten mis cercanos a
personas ajenas gque a los propios miembros de la fami-

lia. [4

Nuestra familia intenta nuevas maneras de enfrentarse
a los problemas. [4

Los miembros de la familia aceptan lo que la familia
decide hacer. ¢

BEn nuestra familia, todos compartimos responsabilida-

des. [4

)¢

PAS

)¢

)¢
)¢

pAY

pX¢

)¢

)¢
)¢

)<

)¢

)¢

)¢

)¢

pA¢

)¢

)<

X
ideal

[0 X {



(0) (1)CAST NUNCA. (0) (2)DE VEZ EN CUANDO. (0) (3)ALGUNAS VECES.

{0) (4) FRECUENTEMENTE. (0) (5)CASI SIEMPRE.
I IXI
FTAMILIA real ideal

23.- Los miembros de la familia acostumbran compartir su

tiempo libre con los demis miembros de la misma. «C )YC ) )¢
24.- Es diffcil conseguir que se cambien. las reglas en nues

tra familia. YO ) ()¢
25.- Los miembros de la familia se evltan unos a otros cuan

do estAn en la casa. PR [ N ¢
26.~ Cuando surgen problemas toda la familia se compromete

a resolverlos. . Q) « )¢
27 .- Aprobamos a los amigos de cada quien. « X)) C ¢
28.- Los miembros de la familia temen -expresax sus pensa-

mientos, decir lo que piensan. « )C ) { )¢
29 .~

En la familia se forman alianzas en vez de actuar co-
mo familia total.

« )C)) « )¢

30.- Los miembros de la familia comparten intereses y pasa
tiempos unos con otros. « ¥C ) (S N ¢

AGRADECEMOS SU COOPERACION Y APORTACION PARA EL DESARROLLC DE NUESTRA
INVESTIGACION.



ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES "ACATLAN"
COORDINACION DE EXTENSION ACADEMICA
DEPARTAMENTO DE DESARROLLO PERSONAL ¥ PROFESIONAL

CUESTIONARIO PARA DETERMINAR EI, PERFIL DEI ESTUDIANTE DE LA ENEP—ACATLAN,

Agradecemos por anticipado su cooperacidn e interé&s al contestar este cues
tionario.

El resultado servirid para fijar normas de tipolocia familiar y metodologia
de estudic para proponer alternativas que redunden en un mejor desarrollo
académico y personal. Estos datos son estrictamente confidenciales.

INSTRUCCIONES GENERALES: Contesten las preguntas poniendo en cada uno de -
los paréntesis un nQmero segGn corresponda a la respuesta. Donde no haya

paréntesis contesten con el nimerc exacto. Ejemplo: Edad 20 affos.

Lean detenidamente las instrucciones especificas de cada seccibn. Ante du
AQa favor de preguntarle a la persona encargada de la aplicacidbén.

PARA SER CONTESTADO SOLO POR EI, PADRE:

SEXD: masculino(0) (1) femenino{(0)(2) «)e)
EDAD: £ )
ESTADO CIVIL: casado(O0)(l) divorciado(0)(2) viudo(0)(3)
unidén libre(0)(4) €« )o))
HABITA &ON: s&lo(0)(1l) esposc(0)(2) padres(0)(3)
otros familiares{0)(4) )¢
INGRESO MENSUAIL PERSONAL: [ § ]
INDIQUE ETL NIVEL MAXIMO DE ESTUDIOS DE SUS PADRES:
sin primaria(0)(l) pPrimaria completa(0)(2)
secundaria completa(0)(3) preparatoria o equivalente(0)(4)
profesional{0)(5s) Padre ( ) ( )
Madre ( ) ( )

ECONOMICAMENTE: depende totalmente de su familia(0)(d)
parcialmente(0)(2) no depende(0)(3) « D))

INSTRUCCIONES ESPECIFICAS PARA PADRES: Contesten los siguientes 30 puntos
en ambas columnas del paréntesis, en la primera diga como es su familia --
(familia real) y en la segunda como le gustaria que fuera (familia ideal).
Realice la primera columna y al terminarla conteste la segunda. Para lo -
anterior ncs valdremos de la siguiente escala:

(0)(1)CAST NUNCA. (0)(2)DE VEZ EN CUANDO. (0) (3)ALGUNAS VECES.
(0) (4) FRECUENT EMENTE . (0)(S)CASI SIEMPRE.
bd I
FAMILIA real ideal

l.- Los miembros de la familia se apoyan unos a otros en
momentos dificiles. . )0 ¢ )

2.- En nuestra familia a cada quien le es fSicil expresar )
su opinibn. : - C3(C)) )¢
3.~ Es m&s fSicil discutir problemas.con gente de fuera de
la familia, que con los migmb;é: de (1a misma familia. C )¢ ) « )¢ )



(D) (1)CASI NUNCA. (0} {2)DE VEZ EX CUANDO. {0){3)ALGUNAS VECES.

{0) (4) FRECUENTEMENTE. {0)(5)CASI SIEMPRE.
: . I CII
FAMILIA . real rdeal
4.- Cada miembro de lLa propia familia aporta algo’ en‘;as‘
dec:.slones famiizares importantes. e ¢ )¢ (3 N
5.~ Nuestra familia acostumbra reunirse.en el mis@é cuarto.( )( ) ¢
6.- Los nifios tienen voz ¥y vOoto en cuanto a-su p:bp‘a:dis—
ciplina. ¥ Py oY) € )
7.- Nuestra familia acostumbra hacer accxvidades en~=bnju2
to. : [SD N ] C )¢
8.- LOs miembros de la familia discuten g:oblemas'
sienten bien acerca de las soluciones. [ « ) « ¢
9.~ En nuestra familia cada quien escoge su: propioc-camino. ( )( ) « ¢
10.~ Rotamos los qQuehaceres del hogar entre’ cada unc de los
miembros de la familia. g C ) « )¢
1ll.- Los miembros de la familia conocen respecﬁivamente a
los amigos m&s Intimos de los otros miembros de la fa-—
milia. [ N D] [ X ¢
12.- Es dAificil saber cuiles son las reglas gue se siguen
en nuestra familia. ¢ )Ye ) < X¢
13.~ Los miembros de la familia consultan a los otros miem
bros sobre las decisiones que tienen gue tomar. [ XS} « )¢
14.- Los miembros de la familia dicen lo gue Quieren. )¢ ) [ X ¢{
15.- Cuando pensamos en hacer actividades como familia, te
nemos dificultades. ¢y « )¢
16.- Cuando hay que resclver problemas, aceptamos las suge
rencias de los nifos. [ N D] € )¢
17.- Los miembros de la familia se sienten muy cercanos
unos a otros. ¢ )0 LI N §
18.— La disciplina es razonable ¥y justa en nuestra familia. ( )( ) D N {
19.- Los miembros de la familia se sienten m&s cercanos a
personas ajenas que a los propios miembros de la fami-—
lia. « ) ¢ ¢
20.- Nuestra familia intenta nuevas maneras de enfrentarse
a los problemas.- ¢ )t « 3¢
21l.- LOos miembros de la familia aceptan lo gue la familia
decide hacer. « Y [ ¢

22.~ En nuestra familia, todos comparcimos responsabilida-
des. « )¢ ) ¢ ¢



{0)(1)CASI NUNCA. (0) (2)DE VEZ EN CUANDO. {0) (3)ALGUNAS VECES.

(0) (4 ) FRECUENTEMENTE. (0) (5)CASI SIEMPRE.
I
FAMILIA : real

23.- Los miembros de la familia acos:umbxan,compartir au

tiempo libre con los demds miembros de la.misma..in. i ( 3¢
24.—~ Ea dificil conseguir que se cambien las;;

tra familia. ¢ )¢
25.- Los miembros de la familia se evi:an uno

do estSin en la casa. 3¢
26.~- Cuando surgen problemas toda la famzlia £y

a resolverlos, : )<
27.- Aprobamos a los amigos de cada’ quien [0 X O
28.~ Los miembros de la familia’ :emen exp esar sus’pensa-—

mientos, decir lo gue pxensan. T [ X ¢
29.- En la familia se forman alianza: en vez de actuar co-

mo familia total. « )¢
30.- Los miembros de la familia comparten intereses y pasa

AGRADECEMOS SU COOPERACION Y APORTACION PARA EL DESARROLLO

tiempos unos con otros. (

INVESTIGACION.
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- . = e, - - - e = -~ P E R S o : £ - - -
RESLRS] A n CORRELATTIZON C OE FFICIENTS
REGLAS t.3876
¢ §TB7)
PEL 01
CCOEFFICIENT / (CASES) / SIGNIFICANCE) CA VALUE OF 99.93C28 IS PRINTED IF A COEFFICIENT C
TES1S DE DOCTORADO 18/02784
FILE CLINICA (CCREATION DATE = 10/027/84)
VARIABLE CASES MEAN STD DEV
APOUYO g7 5%.7239 1,-1372
APOYOI 187 61-3894 527123
TESIS DE DOCTORADO . 10/02/84
FILE CLINICA CCREATION DATE = 1C/752784)
- - - - - - == P EZ AR S O N CORRELATTION C OE F FICIERNTS®=e--=
APOYOX
APOYO ('542;9
P=uae. 1
CCOEFFICIENT / (CASES) / SIGNIFICANCE) CA VALUE OF 9%eu3ov IS PRINTED IF A COEFFICIENT C

AL UMNOS



Wwaprz s : : L& r2378S
FIL- A3 Ca [T NN SN PR VIFERE S = LAt ERIcS)
- - = - - - = - - = - 23 F t &N £ > % P &L & T X 0N C 0 € ° F'YI €F T NT | = —
RZSLASTY
REGLAST Gac11®
174)
[ A KT M SN
LCOREECITTIENT 7 gchst:).!uszcwtr?gbuggz €2 VALUT OF S$9_.% ;) IS PRINTED IF A COEFFICIINT
MADRES D4 1297%2S
FIL . T TA (ti. 2ITC L1085 8/29/R5)
U T Y S T ¢ &-®" 5 F L & T I 0N -0 EF F1I €C I ENT § = — -«
APCYOCTY X
APOYO G_ "3RS
€ 174
=1 X7
CCOEFFICIEMT / (Ces=€) / SIARNIFICANCE)Y | €A vELUT GF SO_5%W: TS PRINTID IF A COEFFILTANT




PADRES

FILE RESECA
VARI ASLE
REGLAS
REGLASI
PAD RES
FILE RESECA
T T T 7T T Reeras1
REGLAS 5.55;4
4 142)
Fela 73

CCOEFFICIENT / (CASES) /7 SIGNIFICANCE)

(CREATION DATE =
= =~ - P E AR S O N

(CREATION DATE = 13/132/85%)

CASES MEAN
52 Sbheb5?
62 572754

12732784

PADRES
FILE RE3ECA C(CREATION DATE = 10/C2/584)
VARIASLE CASES MEAN
AFQYOQ 62 24030642
APOYOI 16? 51;23324
PADRES
FILE RE3ZCA (CREATION DATE = 10/i2/84)
- = - == e e eweme= =P EARSON
APOYOI
APOYO La26Y
C 162
P={at
CCCEFFICIENT /7 CCASESY /7 SIGUHIFICANCE) CA VALUE

P ADRESTS

C ORRELATION

C ORRELATIXON

CF PO

3

12702784
STO DEV
TcabS68
77365

1. /u2/84

€C O EF FI CIENTS = ~-

€A VALUE OF 990043 IS PRINTED IF A COZFFICIENT

1722784

TD DEV

7.57136

£287%7 .
1iru2754

C O E FF I €I ENT S = =

IS PRINTED IF A COEFFICIENT
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MANUAL PARA LA UTILIZACION DE LAS EQCALAS EVALUATIVAS
DE LA PERCEPCION FAMILIAR: REGLAS Y- APO

EEPFRA

Este manual contemplard el siguiente material:

1)
2)
3

u)
5>

Indicaciones Generales
Un fndice de contenido sobre los elementos teorlcos

Los reactivos para c<cada poblaclon con’” sus respect;—
vas hojas de respuesta

3.1 Poblacidn alumnos
3.2 Poblacidn madres
3.3 Poblacidn padres

El procedimiento para su callf;cac;on
Las normas para calificar



INDICACIONES GENERALES
Pagan#ealizar'el diagnSstico descriptivo familiar deber& apli

éarsé‘el'instrumento a cada una de las poblaciones: padres, -
‘madres y alumnos.

Cada .prueba es diferente, por lo cual deber& aplicarse a la -
poblacidn a la gue haga mencifén el instrumento. De esta mane-
.ra los reactivos de los padres no podr&n aplicarse ni a la po
.blacifn de madres ni a la de alumnos. De igual mancra los -—--
reactivos de madres no podrdn ser aplicados ni a los padres. -
ni a los alumnos. En igual circustancia se encuentran los ——-
reactivos . de los alumnos.

De la misma manera gque cada cuestionario es diferente para ca-
da poblacifn (padres, madres y alumnos), la tabla de califica
cidbn es diferente y deber& confrontarse cada hoja de respues-—
tas y su evaluacidbn con las normas de las poblaciones corres-
pondientes: custionario de padres con las normas de padres; -
cuestionario de madres con las normas de madres y cuestiona-—--—
rio de alumnos con las normas de alumnos; en ambos casos: ——-—
real e ideal. ’

La calificacifn se interpretari como ya se menciond soclamente
en términos de descripcifén tanto para la percepcidn real como
para la ideal.

Para realizarse un diagnfstico familiar debersi aplicarse la ~-—
Prueba en su totalidad contemplando las respuestas de padre, -
madre y alumno.

Se podr8 utilizar come un estimulo © tarea estructurada dentro
de una sesifn de evaluacién familiar. Esto serfa semejante a -
las del tipo de armar un rompecabvezas entre toda la familia. -
Se proporxcionaria las indicaciones de que fueran contestados



por cada miembro en forma lndlvidual ~y. el (los) terapeuta (s)

observar&n a. través de la'éamara de . Gessell sus interaccicnes.
Después contrastaran las réspuestas del EEPFRA con lo detecta
do mediante regxstros observaciobales real;zados durante la se
sidn.

repa@cias. Se recomienda porx
"de ‘1a familia.

sito de no~’duplicar informacién.

INDICE DE CONTENIDO

I. Descripciébn del EEPFRA
Lo relacionado con el instrumento de Esacalas de Evaluacidn
de la Percepci®fn Familiar: Reglas y Apoy© sSe encuentra loca
lizado en el Cap. IXI apartado 2.1 p&ginas 20-23.

II. Administracidn .
Se puede aplicar en forma individual o de grupo. Se requie

re una sensibilizaci®édn y conocimiento de los aspectos tedb-—
ricos para su administracifn. La hoja de respuestas ya ~-—-—
trae en sf instrucciones. Para contemplar este apartado se
puede consultar el Cap. IV, apartado 4.6 p&gina 48.
Sujetos: Se debe de tomar en cuenta la descripcidn sociode
mografica (pig. 37-45) para aplicarlc a una muestra con ca
racterfsticas iguales a la aplicada en la investigaci®n --
con el f£fn de poder utilizar las normas obtenidas en el es
tudio.



IIXI. Calificacibn
Para obtener -los puntajes (se trabaj® con puntajes crudos)
se 'suman los valores asignados a cada reactivo, sSe suman. —

los totales .¢anto para real Gamo para i3eal (vcr rrocedi-—
mlento de calificacidn)

Iv. Interpretac;&n;y Diagnéstico

Se daréd en t&rminos descriptivos de ver si se encuentran en
la normalidad o fuera de &sta, sin hablar de patologfa. Se
analizar8 en t&rminos de percibir mis o menos apoyo o pro—-
teccifn o cada uno de los elementos gue subyacen en 1los —e»
reactivos. Se recomienda hacer dos tipos de evaluaciones: -
cuantitativa para comparar si el puntaje obtenido cae dentro
de la norma y otro de andlisis de contenido de cada reactivo
buscando en el Capftulo V (Discusién) cuales son los elemen=-—
tos gue subyacen en cada reactivo para observar comc perxrci--—
be cada una de estas dimensiones, el disgnSstico deberi me—-—
dix ambas escalas (ver p3g. 93-109) y analizar también la -—-—
percepcibn ideal para confrontar entre ambas (real e ideal)
(pags. 109-114) .

La interpretacifn de las escalas puede hacerse a dos niveles
cuantitativo y cualitativo en t&rminos descriptivos e intexr-
pretando ambas escalas conjuntamente aungue se califiquen por
separado: real e ideal y como mencionamos en las indicacio—-
nes generales de este manual.

Hasta aguf el procedimiento ser& utilizado para las tres pobla-—

ciones: padres, madres y alumnos. Para los dos niveles: Reglas
Y Apoyo. Asimismo para las dos percepciones: Real e Ideal.

Con respecto a los alumnos se deberd interpretar los aspectos -—
PsSico—soclo-pedaqgyuglcds.

V. Aspectos Psico-socio-pedagSgicos

Se calificar& en forma individual. y se agruparan conforme a -
lo expuesto en los apartados 4.1.2, 4.1.3, 4.1.4 .y 4.1.5




VI. Diagnéstico e interpretacitn de los:aspectos psicb-socio—ge

dag&gicos

Se calificars en forma individual de acuerdo a los aparta-
dos antes expuestos y la interpretaciéh se daré por &reas:
Psicologfa ) o :

Pedagoglila

Sociologfa R
Correlacion&ndo &€stas con tipologia familiar,,éféea, viendo
la X de cada escala y obsepvando su percébéiénffémiliar

de afecto y apoyo y como se correlaciona &sto ‘con su puntua
ci6n con respecto a correlacionarse © no, © a tener © no h&
bitos de estudioc y otras Sreas va interxrpretadas.. (vexr PSgs.
27-33) (Discusi®n y conclusiones PSlgs. 115-121)



ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFLSIONALES "“ACATLAN®
COORDINACION DE EXTENSION ACADEMICA ;
DEPARTAME\TO DE DESARROLLO PERSONAL Y PROFESIONAL
ESCALAS EVALUATIVAS DE PERCEPCION FAMILTIAR: RECLAS Y APOYO (EEPPRA)

REACTIVOS PARA ALU\1NOS
SECCION I-,_ DA’I’OS SOCIODEMOGRAFICOS

NOMBRE : - EDAD:
SEXO: mascullno (1) femenino (2) ’ kv :
RELIGION: catdllca (1) - judia (2) Cfisfianéyf3) - otra (4) cusfl?

ESTADO CIVIL:':sp;tero (1) casado  (2); divorciado (3) viudo (4)
unién libre (5) ' "

CARRERA: Arquiteétura,(1) Actuarfa (2) - Relaciones Internacionales (3)
Cienc.’ Pol. y Admén. PGb. (4) Soc1010gia (5) Periodismo (6)
Derecho (7) Economia (8) Filosoffa (9) Literatura (10)
Historia (11) Pedagogfia (12) Ingenieria Civil (13)
Matemdticas Aplicadas y Computacidén (14) Inglés (15)

SEMESTRE: (1) (2> 3) (4) (s) (6) (7) (8 (9) (10)

TURNO: matutino (1) vespertino (2) mixto (3)

PROMEDIO ACTUAL EN LA CARRERA: (6) (7) (8B) (9) (10)

HABITA CON: solo (1) esposo {(2) padres (3) otros familiares (4)

con amistades (5)

Individual §

INGRESO MENSUAL:

Sin estudios (1) Primaria incbmflé ‘completa_(s)

Secundaria 1ncomp1eta 1) [+ ;1cdm
Preparatoria o equivalente 1ncomp1eta 6 cohpleta 7
Profesional incompleta (8) Z;GV; completa (9)

ECONOMICAMENTE DEPENDE: totalmente de su familia (1) parcialmente (2)

no dependc (3)
APORTA AL GASTO FAMILIAR: . No (1)  Si (2) ' cCudnto §



REACTIVOS PARA ALUMNOS
SECCION II: EEPFRA

1.
2.

10.
11..

12.

13.
14.

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.
24.
25.

26.
27.

Los miembros de la familia se apoyan unos a otros -en momentos diffciles.
En nuestra familia a cada quien le es ffcil expresar su opinibn.

Es m#s f&dcil discutir problemas con gente de fuera de 1la familia, que -
con los miembros de la misma familia.

Cada miembro de la propia familia aporta algo en 1as decisiones familia
res importantes.

Nuestra familia acostumbra reunirse en el mismo cuarto.
Los nifios tienen voz y voto en cuanto a2 su propia disciplina.
Nuestra familia acostumbra hacer actividades en conjunto.

Los miembros de la familia discuten problemas y se sienten bien acerca
de las soluciones.

Los miembros de 1la familia conocen respectivamente a los amigos m&s In-
timos de los otros miembros de la familia.

Es diffcil saber cufiles son las reglas que se siguen en nuestra familia.

Los miembros de la familia consultan a los otros miembros sobre las de-
cisiones que tienen que tomar.

Los miembros de la familia dicen lo que quieren.

Cuando pensamos en hacer actividades como familia, tenemos dificultadds.

Cuando hay que resolver problemas, aceptamos las sugerencias de los ni-
fios .

Los miembros de la familia se sienten muy cercanos unos a otros.

La disciplina es razonable y justa en nuestra familia.

Los miembros de la familia se sienten muy cCcercanos unos a otros.
Nuestra familia intenta nuevas maneras de enfrentarse a los problemas.
Los miembros de la familia aceptan lo que la familia decide hacer.

En nuestra familia, todos compartimos responsabilidades.

Los miembros de la familia acostumbran compartir su tiempo libre con --
los demfis miembros de la misma.

Los miembros de la familia se evitan unos a otros cuando estfin en casa.
Cuando surgen problemas toda la famijilia se compromete a resolverlos.
Aprobamos a los amigos de cada quien.

Los miembros de la familia temen expresar sus pensamientos, decir lo --
que piensan.

En l1a familia se forman alianzas en vez de actuar como familia total.

Los miembros de la familia comparten intereses y pasatiempos unos con -
otros.




REAC™IVOQG PAFRA ALLINICS
SECCION 1I1I: ASPECTOS PS1CO-PEDAGOGICOS

1. Organizo un horario de mis actividades e<colaresd_estud1cs fuera de la
escuela, diversiones, alimentacibén y otros. f Eee L il L

2. Me siento aislado en la escuela, no tengo con,quieﬁucdmpaftir mis in--
quietudes. CpoedEe TR e A B -

3. Me cuesta.trabajo relacionarme. con los compaﬁeios-del Mismo . Sexo .=

4, Cuento con una metodologfa de estudio. para ‘tomar apuntes, para hacér—- 
fichas bibliogrificas,: para 1a 1ectura, para 1a redacc;én.~

5. Me siento alslado en’ la'casa go con qulen compartlr mis 1rqu1e-~

tudes.

. Me cuesta trabaJo relac1onarme con losvdemﬁs.

. Prefiero estudlar yx o en lugar de hacerlo en: equlpo.

Me cuesta trabajo relac1onarme con companeros del" otro sexo.

6

7

8

9. .Siento que la comun1cac16n con mis: maestros es 1nf1ex1b1e y obstaculi-
za el diilogo. C :

10. Siento que con mis maestros puedo tener dlélogo y lograr cambios en --
ciertas reglas preestablecidas.

11. Siento que con mis maestros existen camblos caprlchosos en sus reglas
Yy no hay un programa de estudio claro. :

12. Dedico més tiempo y esfuerzo a mi familia que ‘a mls intereses indivi--
duales, escolares y de mis amistades. ) G

13. Pienso que en la cleccibébn de la carrera se debe de tomar en cuenta las
opiniones de 1la familia.



 NOMBRE

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIOMALES "ACATLAN"
COORDINACION DE EXTENSION- -ACADEMICA :
DEPARTAMENTO DE DESARROLLO PERSONAL Y PROFESIONAL -~
ESCALAS EVALUATIVAS DE PERCEPCION FAMILTIAR: REGLAS Y APOYO (EEPFRA)
S HOJA DE RESPUESTAS PARA ALUMNOS

Instrucciones.- Conteste las preguntas poniendo en cada uno de los parén-

tesis un ntGmero segin corresponda a la respuesta. Donde 'no “haya parénte-

sis conteste con el nGmero exacto. Ejemplo: Edad_20 afios. - -

Lea detenidamente las instrucciones especfificas de cada seccién. Ante du-
da favor de preguntarle a la persona cncargada de la aplicacién.

SECCIOI I: DATOS SOCIODEMOGRAFICOS

EDAD

SEXO:. ( )

RELIGION: ( ) Cu&l?
ESTADO CIVIL: (. ) ’
CARRERA: (G

SEMESTRE: C )
TURNO: C )

PROMEDIO ACTUAL DE LA CARRERA: [ |

HABITA CON: C
INGRESO MENSUAL: Individual §
Familiar $
INDIQUE EL NIVEL MAXIMO DE EsTubIosgbé.sus PADRES: PADRE. ( ‘5
. _ SRR © MADRE ¢ j
ECONOMICAMENTE .DEPENDE: C )

APORTA AL GASTO FAMILIAR: C ) Cuﬁnto? $




HOJA DV RLESYIPULSTAS TAIA ALUMIIGCS
‘sx«;ccxon II: EEPFRA

Instrucc1ones especiflcaﬁ.-qvonteste las siguientes preguntas en ambas co-
dlumnas del paréntesis, cen la primera digd como percibe_a su. familia (fami-
1lia real) y en la segunda como le gustaria que &ésta fuera (familia ideal).
Realice la primera columna y al terminarla conteste la segunda. Para lo an
terioxr utilice la siguiente escala: .

CASYI NUNCA (1) DE VEZ EN CUANDO (2) ALGUNAS VECES (3) FRECUENTEMENTE (4) CASI SIEMPRE(S)

REAL IDEAL
1. ¢ ) 15. ¢ ) ‘ 1..¢C ) 15. (¢ )
2. ¢ ) 16. (¢ ) 2. ¢ ) 16. ¢ )
3.0 ) 17. ¢ ) 3. ) 17. ¢ )
4. ¢ 18. ¢ ) a. ¢ 8. ¢ ) ;
5. ¢ ) 19. C ) 5. ¢ ) 19. ¢ )
6.°C > 20. C ) 6. C ) z0. ¢ )
7. C ) 21. C ) 7.0 ) 21. C )
8. ¢ ) 22, C ) 8. C ). 22. ()
9. ( ) 23. C ) 9. ¢ 23, ()
10. ¢ ) 24. C ) 10.. C ) 24. ¢ )
11. ¢ ) 25. ¢ ) 11. ¢ ) 25, ¢ )
12. () 26. C ) 1z, C ) 26. C )
13, C ) 27. C ) 13. ¢ ) 27. C )
“14. () 4. ¢ )

SECCION III: ASPECTOS PSICO- PEDAGOGICOS

Instrucciones especificas.- Contesta los s;gulentes 13 puntos. Utiliza 1la
misma escala de la seccibn anterlor';-_ : :

CASI NUNCA (1) DE VEZ EN CUANDO (2) ALGH\AS VEC£5 (3) FRECUENI'EI\QENTE (4) CASI SIBVMPRE(S)

1.0 ) 5. C ) 9. C ) )
2. C ) 6. ¢ ) 10. ¢ )
3. C ). 7. € 1. C )
4. C D 8. C ) 12. ¢ )




LACTOUA L D NSTUDICS PROFLSTONALKE "ACATLANY
TCOCTDLIIACION DY TXTENEICH ACADIMICA. .- -
DEPARTAITTNHTC DE DIISARROLLO PLUREONAL ¥ TROFLEIONAL

ESCALAS EVALUATIVAS DE PERCEFPCIOH FAMILIAR: REGLAS Y AFPOYO (ELPFRA)

REACTIVOS PARA MADRES

SECCION I: DATOE SOCICDEMOGRAFICOS

KOMBRE: ; EDAD: -

RELIGICH: catdlica: (1) iudia <2) iycristiana 3> otra (&) cudl?

ESTADO CIVIL:  soltera (1)  casada (2)  divoreciada €3)  viuda (u)
) unidn iikre (5> '

HABITA COC!: sola (1) esposo (2) padres (3)

otros familiares (&)
con amistades (5)
INGRESC MENSUAL:

Individual $ FTamilizar ¢

INDIQUY INIVEL MAXIMO DE ESTUDIOS DE SUS PADRES (PADRE Y MADRE):
Sin estudies (1)
Primariz iﬁcomplcta 2) & completa (3)

Secundaria‘incompleta {u) 6 completa (5)

Preparatoria‘o equivalente incompleta (6) & completa (7)

Profesienalrincompleta [@:D] & completa (9)

ECCNOMICAMENTE DEPENDE:

totalmente de su fanZlia (1) vpéféialmente <2 no depende (3)

APORTA AL GASTO FAMILIAR:

No (1) g3 (20 Cuénto &



SECCION IZX: EETRA ~ MADRILS

1. Los miembros de la farilia se apoyan unos a otros en momentos difficiles.
2. En nuestra familia a cada quien le es Tlcil expresar su.opinidn.

3. Es més fAcil discutinr problemas con gente de fuera:de la familia, que -
con 3os miembros de la misma familia.

w-

4. Cada miembro de la proria farllla aporta algo en las decisiones fam
res irportantec. s [ .

lia

&, Nuestra familis acostumrbra reunirse en el mismo cuarto.
6. Los nifios ticnen voz y veto en cuanto a su propia disciplina.
7. Nuestra familia acostumbra hacer actividades en conjunto.

8. Loz miembros de la familia discuten problema~ ¥ se sienten tien acerca
de las soluciones. . :

9. En nuestra familia cacda quien csccge su propio camino.
10. Rotar

os los quehaceres del hogar entre cada uno de 1os nlembros~ce la —

141. Los miembros de la familiaz conocen respectlvanente a los am-gos;
-timos de los otros miembros de la familia.

12, Es dificil salter cu&les son las reglas qguec se s;guen en‘ nuestra;

13. Loc iciembros de la familia consultan a los otros’ n
cicicnes que tienen gue tomar.

14, Los ndembros de la familia dicen lo que quieren.

15. Cuando pensamcs en hacer actividades como familia, teneros: dificultades.

16, Cuando lhay que resolver prolklemas, aceptamcs 1as_sugerenéias'Qe Jos ni-"
fios. . - . R K o

17. Los miembros ce ta familiz se sienten muy cercanos unos a otros.
18, la disciplina es raczonable y justa en nuestra familia. :

19. Los miembros de la familia se sienten mAds cercanos a personas ajenas «-—
.. que a los propios miembros de la famili=.

20, Los miembros cde la familia aceptan lo que la familia decicde hacer.
21. En nuestra familia, todos compartimos responsabilicdades.

22. Los miembros de la familia acostumdran conpartir su tiempo libtre con'=-—
los derds miembros de la misma.

23. Los miembros de la familia se evitan unos a otros cuando: estén en-la ca
sa. : : : F

24, Cuandcec surgen problemas toda la familia se comprométe a resolverlos.
25, Aprobamos a los anigos de cada guien. : ]

26. lL.os miembros de la familia temen expresar sus pcnsamientos, dec;r 1o -
que piensan. .

27. En la familia se forman alianzas en vez de actuar como. famllla total.

28. Los miecmbros de la familisz comparten 1ntcrc~eu'y pauatlempos unos ‘con . —
otros. o :




LSCUITLA NLCATIAT

NI
DEPAMITAIENTC I*RO I’I:SION/‘.L

LSCALAS EVALUATTIV/.S DE FLIRCITD RINC A8 Y APOYO (XLETFRA)

HCJ4A DE RIGPURSTAS PARA I’[..,_.IS
Instrucciones.- Conteste las pregunte poniendo en cada uno de los parcnte
sis ur nmero segﬁn corr ConiCé @ la rr_ spuesta. Donde no haya paréntesis
contestc con el niinero exracto. ienrlo: Ldac_20 afios.

Lea detenidamente lacs inctruccicnecs aspecificas de cacda se.ccic:)r;'. Ante du-
da favor de preguntarle a la percona cencarpaca de la aplicacidn.

SECCION I: DATOE SCCIODEMOGRATICCS
NOMBRE EDAD_".

RELIGTION: C ) Cu&l?

ESTADC CIVIL: C b}

HELBITA COll: ¢ b

INGRESO MENSUAL: Individualr $ Familiar $

INDIQUL TL MNIVEL MAXIMO DRE LESTUDIOS DE SUS PADRES: PADRL (¢ b] HADRE (€ b]
ECONCMICANMIINTE DEPENDE

APORTA AL GASTO FAMILI

~
~

AR C pJ Cuénto? $

SECCION IxX: ELPFFRA

Instruccicnes especi:‘icas.— Centeste las siguientes preguntas en ambas co-

lumnas del paréntesis, en la primera diga come percibe & su familia (fami-

lie real) y en la segunda come lLe gustaria que &sta fuera (familia icdeal).

Realice lea pr:.nera columna ¥y al terminarla contestc la segunda. Para lo an

terior utilice la siguiente escala:

CAST NUNCA (1) DE VEZ X CUANDC (2) ALGUNAS VECES (3) FRFECUSNTEMENITL (M) CASI S1IDMPRE(S)

REAL IDVAL
1. ¢ O 15. ¢ ) 1. ¢ D 15. ¢
2. (7 16. ¢ bJ 2. ¢ b} 16. ( )
2. C D 17. ¢ ) 3. ¢ 17. ¢ )
u. ¢ 18. ¢ u, ¢ s, ¢ )
5. C 19. ¢ S0 C ) 19. C . )
6. ¢ O 20. ¢ 6. ¢ 20. ¢ )
7. ¢C 21. ¢ 7. C ) 24, 0C )
8. ¢ 22. C ) e. ¢ ). 22..¢7 )
. (. 23. ¢ ) 8. C ) 23,007
10. C D 2u.° ¢ ) 0. ¢ U000 )
11. ¢ D 25. C 11, ¢ ) 25 C )
12..C O 26. ¢ ) 12, C ) 26. C )
13. ( b 27. ( d 13, C ) 27. (¢ )
1w, ¢ 28. ¢ ., C > 280 C )




ESCUNLA LACIOIKAL TE ISTUDRIOS PROLTLS TONI.-.L]‘.S
CQCRDMIIIACICN I'F. FERTENSIOQN f.CAT TMICA
DEPARTAMENTC DL DRSAPROLLC PLRSCHAL Y "PROFESIONAL

YACATLANY

ESCALAS EVALUATIVAS DE PERCEPCIOM FAMILIAR: R.TZGL:"S Y APOYO (EEPFRA)

REACTIVOS PARA PADRES

SECCIOM I: DATOS SOCIODEMOGPRAFICOS

NOMBRE: EDAD:
RELIGICN: catdlica. (1) .Tjﬁdia c2) cristiana (3) otra (4) cuidl?
solterb?(i>  casado (2) divoreciado:(3) viudo (4)

ESTADO CIVIL:
unidn libre (5)

HABITA CON: solb [ Xo¥ .espbsé c2) ‘padres (3): otros familiares (u)

con ‘amistades  (5) ' )

INGRESO MENMSUAL: Individual $ Familiar $

INDIQUE NIVEL MAXIMO DE ESTﬂDIOSLDE‘SusiPADRES:(PADRB»Y MADRE):

Sin estudios (1)

;5‘5 completa (3)

Primaria incompleta . (2). -

Secundaria incompiefa (u~ < n 1eta (5)
: completa (7)

ECONOMICAMENTE DEPEHD
totdlmente de su fan*‘la (1) }péfcialﬁenfe <2) no depende (3)

APORTA AL GASTO FAMrLIAR;f
No €1)> Si (2)  Culnto $



SECCIGH IT: TEDYRA ~ PADRTS e .

1.
2.
3.

u.

5.
G.
7.
8.

9.

‘10.

i1.

iz.
13.
i4.

15.
1€.
17.

18.
1e.
20.
21.

22,
23.
2y,
25.
26.

27.
28.

se apcyan unos a otros en nompntos‘diffciles.
fdcil exprecar su’ oplnAén. :

farllla, gque. -

Lo miembros de la familia
familia a cada quien le es

discutir problcmaa con gente de’ Ffuerd de’’
familia.

Fn nuestra
Es mae facii
con los miembros cde la micma
Cada miembro de la prepia familia aporta

res importantecs. =
Huestra familia acostumbrae reunirse en el mismo cuart
vote en cuanto a su propiaﬂdisclpllna‘

algo ‘en-las de01s:ones:fani113

Los nifios tienen vox y

Huestra familia accstumbra hacer actividades en con-unt :
~enten b¢en acerca

Los miembros de la familia discuten problemas y se
de las soluciones. o ; .
Potamos los quehacercs del hogar entre cada uno de"bs*miembros de ie -
familia. ke

: i mas:

l.os miembirecs de la familia conocen respectlv«mente a los ‘am 805

timos de leos otros miembros de la familia.
farilia consultan a los otros nmembrcs sobre\

Los miembros de la
cisiones que tienen que tomar.

l.os miembros de la femilia dicen le quc quiéren.
actividades corno familia, teremos d

aceptanros las sngcrenclas de los ni-

flcultucns.~

Cuando pensamos en hacer
Cuando hay que rcsolver problemas,

fios.
Los miembros de la familia se sienten muy cercanos unos a otros.
Justa en nuestra farilia.

cercanos a personas a;’:enas

La disciplina es razonable y
familia se sienten rr&c

Los miembros de la
c¢e la familia.

qQue a los propios mienbros

Intenta nuevas maneras de enfrentarse a los proklenacs.

Nuestra familia
miembros de la familia aceptan lo que la familia decide hacer.

‘todos compartimos responsabil
Los miembros de la farmilia acostumbran comrpartix
los demas miembros de la micma,.

eguir que se cambien
la familia se evitan unos a otros cuando estin
la familiaz se compromete & recolverlos.

Los
En nuestra familia,

icaces.
u tierpo likre coy —-—
Es Qiffcil cons las reglas en nucstra‘familia.

Los miembros de en casa.
Cuando surgen problemas tcda
Aprokamos a los amigoeos de cada guien.

de la familia ‘temen expresar

Los mriembros sus pensamientos, decixr lo
que piensan.
En la familia se forman
Los miembros de la fanmnilia comparten intereses

otros.

actuar ccmo familia total.

alianzas en vez dc
¥ Pasatiempos ‘unos con. —



. INGRESO MENSUAL: ~ Individual $

ESCUELA KACICMAL DY EETUDIOS "ROFESIMNALLS "ACATLANY
CCORDINACION LIt EXTENSICN ACADLEMICA
DEPARTAMENTO DE DESARROLLO PERSONAL_’\Y PROFESIONAL

ESCALAS EVALUATIVAS DE PERCEPCION FAMILIAR: REGLAS Y APOYO (EEPFRA)

HOJA DE RESPUESTAS PARA PADF.:ES

Instrucciones.- Conteste las preguntas poniendo en cada uno de los parénte
sis un ndmero seglGn corresponda a 1z respuesta. Donde no haya paréntesis =
conteste con el nlimero exacto. Ejemplo: Edad 20 afios.

Lea detenidamente las instrucciones cespecificas de cada seccibn.

da favor de preguntarle a la persona cncargada de la aplicacién.

Ante du-

SECCION I: DATOS SOCIODEMOGRAFICOS
EDAD

NOMBRE
RELIGION: ( ) Cus1l?
ESTADO CIVIL: ( )
HABITA CON: (.)

Familiar §
PADRE (-) MADRE ( )

INDIQUE EL NIVEL MAXIMO DE ESTUDIOS DE SUS PADRES:

ECONOMICAMENTE. DEPENDE: ( )

APORTA AL GASTO FAMILIAR: ( ) . Cudnto? $

SECCION II: EEPFRA
Instrucciones especificas.- Conteste las siguientes preguntas en ambas co-
lumnas del paréntesis, en la primera diga como percibte a su familia (fami-

lia real) y en la segunda como le gustaria que &sta fuera (familia ideal).
Para lo an

Realice la primera columna y al terminarla conteste la segunda.

terior utilice la siocuiente escala:

CASY NUNCA (1) DE VEZ EN CUANDO (2) ALGUNAS VECES (3) FRECUENIIMENTE (4) CASI SIEMPRE (S)
REAL IDEAL

T ) 1520 () 1.0 15. ()

2. () 16. C ) 2. () 16. ()

3. () 17. ) 3..¢) 17. ¢

4. () 18. () 4. () 18. ()

5. () 18. () 5. () 19. €

6. () 20, C )y 6. () 20 ¢ )

7.0 0 21,0000 T ) 21009

8. () 22,000 8. () 22.. ¢

9. () 23, C 3% 9. () S 23000
10. () 24 ¢ 10. () 240
11. () 25, () 11. () ‘2507 C )
12. () 26, -C. ) 12. () 265 5(0)"
13. () 27.°¢) 13. () 27.-C)
14. (3 28. () 14. () 28. ()



‘Para célif>ca

se encuen;ran al flnal

PROCEDIMIENTO PARA CALIFICACION

Poblacidn  Alumnos '

‘dos ‘es alas»se reallzaran los slgUlentes pasos.

'e puesta). Se ‘suman: los valores

1" apartado;de norm

Para APOYO IDEAL“'se s1gﬁéh“ios‘hiSméé'ﬁaéos éﬁe para apoyo real, -
solamente que el resultado total’ debera ser comparado con las nor-—-
mas de APOYO IDEAL que se encuentran al- f;nal ‘en el apartado de ——
normas.

1) Para REGLAS REAL:(ver hoja de respuestas) Se suman los valores
asignados-a los reactivqs: 2, u,_s;'s, 7, 8, 9,212, 12, 14, 16, 18,
21; 24 y el total se confronta con las normas correspondiéntes que
se encuentran al final en el apartado de normas. »

Para REGLAS IDEAL se realiza la misma sumatoria confrontindose el
resultado total con las normas correspondientes que se encuentran
~al final en el apartado de normas. )
Para calificar los reactivos de alumncs de la Secc. III: Aspectos
Psico-pedagdgicos. Se debe de analizar la contestacidn de cada reag
tivo y comprobar la consistencia de cada una de las areas.:
Mé&todologia de Estudio, implica los reactivos: 1, 4,7

Procesos internos, implica los reactivos: 2.3.5.6.7.8
Generalizacidn de la Percepcidn Familiar a otros ambitos, implica

los reactlyos.‘Escolar 9, 10 y 11. Amigos 12. Orientacidn Vocacional
13. .



Poblacifn Madres

Para calificar las dos escalas se realizardn los siguientes
pasos:

1) Para APOYO REAL: (ver hcja de respuestas) se suman los -~

reactives: 1, 7, 10, 12, 1S5, 17, 18, 19, 20, 21,22, 23, 24,
26,27.y'28

2) Se invierte ei valoxr del siguiente reactivo: 3.
ma al total del valor obtenido en el punto 1.

Y se su-

Este puntaje se compara con las normas}de calificaci&n de
apoyo gque se encuentran al final en-:el . apartado de normas.

Para APOYO IDEAL se siguen 1os'misl‘s pasos que para apo
vo real, solamente gue el resultadd‘tbtél'debera ser compa-

rado con las normas de apoyo ideal . que se Pncuentran al f£i
nal en el apartado de normas. 5

1) Para REGLAS REAL se suman los‘reactivos- 2, 4, 5, 6, 8,

9, 11, 13, 14, 16 y 25 y el total'se confronta con las nor-
mas correspondientes que se encuen_
tado de normas.

"flnal en el apar

Para REGLAS IDEAL se reall

t&ndose el resultado total con
que se encuentran al final en e

ismal's matoria confron-—

as:inoxrmas. correspondientes
partado de normas.



Poblaci&fn Padres

Para calificar las dos escalas se realizard&n los siguilentes

pasos:
1) Para APOYO REAL: (ver hoja de respuestas) se suman los -
reactivos:1, 2, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, L1, 12, 14, 16, 18, 19,

24, 25

Este puntaje se compara con las normas de calificactn de

apoy© que se encuentran al final en el apartado de normas.

Para APOYO IDEAL se siguen los mismos pasos gue para apo
vyo real, solamente gue el resultado total deber& ser compa-
rado con las normas de apoyo ideal que se encuen<*tran al fi-

nal en el apartado de normas.

1) Para REGLAS REAL: se suman los reactivos: 3, 13, 15, 17,
20, 21, 22, 23, 27, 28 y el total se confronta con las nor-—
mas correspondientes que se encuentran &l final en el apar-

tado de normas.
Paxra REGLAS IDEAT se realiza la misma sumatoria confron-—

t&ndose el resultado total con las normas correspondientes

que se encuentran al final en el apartado de normas.



NORMAS PARA CALIFICAR EEPFRA:

"ESCALAS EVALUATIVAS DE LA PERCEPCION FAMILIAR:

POBLACION ALUMNOS

REGLAS Y APOYO"

PERCEPCION "REAL" PERCEPCION "IDEAL"
APOYO APOYO
2Ds be 2Ds 2ps X 2DS
34 54 73 33 a3 53
REGLAS REGLAS
2Ds X 2DS 2ps x 2DS
28 43 61 42 55 68
POBLACION PADRES
PERCEPCION "REAL" PERCEPCION "IDEAL"™
APOYO APOYO
2Dps X 2ps 2Dps X 2Ds
‘10 25 50 .20 32 44
REGLAS REGLAS
2Ds X 2ps 2Ds b4 2DS
33 54 75 52 68 83
POBLACION MADRES
PERCEPCION " REAL" PERCEPCION "IDEAL"
APOYO APOYO
2Ds b4 2DsS 2Ds x 2DSs
4s 65 85 45 57 68
REGLAS REGLAS
2Ds X 2ps 2Ds X 2DS
23 38 54 34 46 58
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CAPITULO X -

RESUMEN

Se validd el instrumento EEPFRA (Escalas Evaluativas de la
Percepcidén Familiar: Reglas y Apoyo) con una muestra representa
tiva de la poblacidn de la Escuela Nacional de Estudios Profes-—
sionales Acatlan (ENEP-ACATLAN). Se empled un muestreo probabi
lfstico aleatorioc simple estratificado con afijacidn proporcio-—
nal, resultando un total de 39 grupos de las diferentes carre—-—

(se muestrearon 1087 alumnos y se recolectaron 174 cuestio-
narios de madres y 162 de padres).

ras

Al realizar el andlisis de contenido de los reactivos para
llevar a cabo la vilidez conceptual, se encontraron diferencias

gque originaron un cuestionamiento mi&s allld de los elementos
transculturales,

estadounidense.

focalizado en la construccién del instrumento

Se obtuvieron normas para las tres poblaciones mexicanas.

Se encontraron diferencias en cSmo perciben las dimensio--

nes de Cohesifn y Adaptacién familiar:

-~—=La poblacidn
con respecto
en Mé&xico.

de adolescentes y padres estadounidenses -
a la poblaclidén de estudiantes y sus padres

—~—=La poblacidén mexicana de alumnos, dependiendo del smexo,
carrexra, turno, e Ingreso global familiar.

——~La poblacién de padres dependiendo del sexo.

Tambié&n se encontraron diferencias significativas en los -
niveles de percepciétn del ambiente familiar en las tres pobla«--—

ciones mexicanas: alumnos, padres y madres.

La investigaciétn aports,

ademids del instrumento de psico—-
diagnéstico familiar,

datos y elementos te6ricos en el JErea ——-—
psico-socio-pedagSgicos correlacionada con aspectos familiares,
que permiten realizar estudios a nivel interdisciplinario.
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