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£l presente trabajo tiene como Tinalidad presentar aque!ios -
elementos que hen sido de utiiidad en |a conformacién del actual -
plan de estudios del Colegio de Bachilleres, enfatizando en uno de

elios particularmente, el elemento al que nos referimos es la estruc
tura explicativa de la disciplina. Por tal rezén el trabajo estd di-
vidido de tal suerte que permita efectuar un recorrido histérico que
va desde el inicio de la Institucién, hasta los primeros programas -
que surgen con motivo de la incorporacién al Tronco Comin por parte

del Coiegio de Bachilleres.

La tesis estd organizada de la siguiente manera:

Capitulos | y 1l. Antecedentes.- El propdsito de estos capftu-
ios es proporcionar elementos de contexto que permitan situar tanto
en lo particular como en lo general, el desarrcllio de la actual es

trategia de programacidén, por tal razén tenemos:

1.~ Los determinantes sociales en la creacién del Colegio de

Bachilleres.

2.~ Las diferentes !nstituciones que conforman el nivel de en-

sefianza media superior.

3.~ Premisas fundamentales de! decreto de creacién del Colegio

de Bachilleres.
A.- Etapa de arranque de la Institucién.

5.- Elementos técnico - pedagdgicos utilizados por el Colegio

de Bachilleres en esta etapa.
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Bachiileres sobre Anilisis y Desarrc

2.- Actividades desarrolladas de manera externa al Colegic de
Bachilleres en relacién a la homogenizacidén dei cicio su-
perior de ensefianza media.

3.- Elementos principales del Tronco Comdn.

lan de estudios del Cole-

A.~ Principales modificaciones del pl

gio de Bachilleres con la incorporacidn de!l Tronco Comiin.

5.- Perfil del Bachiller.

Capftulo 1ll. Descripcién de la estrategia.

En este capftulo se presenta una descripcién de la estrategia

de programacién reticular, la finalidad del mismo es proporcionar

una panordmica que permita conocer:

- Los elementos que la conforman.

- Sus caracterfisticas principales.

- Las diferentes zonas de operacién con las cuales se instru-

menta.



Capfitulo V. Estructura explicativa de 1z disciglina.

- Se define la estructura explicativa de !a discin}ina.

~ Se presentan sus caracteristicas vy usocs.

- Relacién que tiene con los elementos que conforman la estra

tegia de programacién.

- Finalmente se proporciona un ejemplo en donde la ausencia

de esta categorfa produjo desequilibrio en la programacién.

Capftulo V. Conclusiones.- En este Gltimo capftulo se hace un
breve recorrido de los aspectos vistos con anterioridad, desde ele
mentos de contexto hasta estructura explieativa, poniéndonos en con
diciones de efectuar un juicio acerca de la utilidad que la catego-

ria tiene dentro de la estrategia de programacidén reticular.
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i ANTECEDENTES -

Uno de los principales retos sociales que enfrenta nuestro -
pais en la actualidad es el crecimiento de la poblacién, fendmeno

que repercute en diversas esferas, entre ellas la Educacidn.

£l tema de la Educacién ha sido una de las constantes de preo
cupacién plasmada en los diferentes programas de gobierno; incide
en é! una de las bases de superacién de los diversos problemas que

nos afectan tanto en lo particular como en lo general.

Los intentos por parte del Estado para coadyuvar en la solu -
cién de esta problemética, sobre todo en las dos dGltimas décadas,
han sido de varios tipos, entre ellos podemos mencionar: el incre-
mento en el ntmero de escuelas en los diferentes niveles, desde el

bdsico hasta el superior, con las caracterfisticas siguientes:

- La creacién de instituciones en el nivel medio bdsico y me-

dio superior con caracterfsticas terminales.

- La descentralizacidn de instituciones de ensefianza superior,

algunas de ellas con diferentes modalidades didacticas:

. La creacién de nuevas carreras.
. La aparicidn de nuevas instituciones de ensefianza supe -

rior.

Del universo educativo antes mencionado, nos interesa el Cole
gio de Bachilleres, institucién que se ubica en el nivel medio su-
perior donde, a partir del afio de 1982 y después de 8 afios de labo
res, reestructura sus progﬁamas de estudio para incorporarse all -

Tronco Comiin de! Bachillerato, teniendo como premisa fundamental -
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desde su creacidn impartir educacidén en lo Tormativo.

Para propdsitos de este trabajo es necesario realizar una re-
visién de las metas y objetivos, la trayectoria del plan de estu -
dios y las modificaciones efectuadas al mismo dentro de! Colegio

de Bachilleres.

CREAC ION

£l estudiante que demanda educacidén en este nivel se encuen -
tra en un rango de edad comprendida entre 15 y 19 afios, esta pobla

ltimas décadas

=

cidn ha tenido una tendencia de crecimiento en las ¢

sobre todo para el Distrito Federal, como se puede apreciar en el

siguiente cuadro¥*

POBLACION 15 - 19

1940 1950 1960 1970 1980

184,056 317,093 484,378 780,424 1,088.205

Como podemos apreciar, para 1970 la poblacién de jévenes se

vio incrementada en un 01.11% con respecto a la década anterior.

Las instituciones que captaban a los estudiantes de este ni -
vel educativo se vieron saturadas ante la excesiva demanda educati
va al inicio de la década de los setentas, por lo que una de las

primeras respuestas la provee la UNAM cresendo en 1971 el Colegio de

% Castrején, D. J. Prospectiva del Bachillerato. 1980 - 2000
SHCP. 1982.



Ciencias y Humanidades, con 3 planteles y 4 turnos inicia!mente{
un afio despus contaba el {TH con otros 2 planteles més. M&s tarde,
en 1973 surge e! Colegio de Bachilleres, su creacién se debe, entre
otras cosas, @& un estudio realizado por la ANUIES, el cual reveld
la necesidad de crear dos instituciones de ensefianza, una para el
ciclo medic superis{ v otra 2] nivel superior {(1.A.M.), por lo que
en el Diario Oficia;>de la Federacidn de! 25 de septiembre de 1973
aparece el Decreto de Creacidn del Colegio de Bachilleres, bajo 3

premisas Tundamentales:

PRIMERO.- Que e! crecimiento de la poblacidén en el pafs y la nece-
sidad gue confronta la juventud mexicana a capacitarse profesional
mente para responder a los requermientos que plantea el desarrolio
econdmico, social y cultural de la nacidn, han provocado un cons -
tante aumento de aspirantes que demandan su admisidn en institucio
nes ptblicas o privadas que imparten educacién del ciclo superior

de nivel medio;

SEGUNDO.- Que en esta virtud es conveniente acrecentar las oportu-
nidades educativas en dicho ciclo, que se caracteriza por su doble
finalidad de ser propeddutico y terminal, pues a quien lo concluya
se le expedird certificado de estudios como antecedente escolar de
educacidn superior y titulo que acredite la capacitacién profesio-

nai adquirida; y

TERCERO.~ Que, asimismo, dfgid° a la necesidad de disponer a la -
brevedad posible de! personal que requiere el desenvolvimiento eco
némico, social y cultural del pais, es menester crear un otrganismo
descentral izado que, paralelamente a las instituciones estatales,
incremente el sistema educativo nacional, auspiciando el estableci

miento de escueclas gue imparten educacidn de nivel medio superior;

{contindan todos ios articulos del Decreto).
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Una caracteristica importante es 8! doble propésitodel Cole-
gio'de Bachilleres, pues tiene como funcién proporcionar educaciéﬁ
en el ciclo bachillerato con dos finalidades: por un lado preparar
a alumnos para continuar sus estudios en los centros de enseffanza
superior y, por el otr@,*capacitarlos para incorporarse al campo -
productivo del pafs.

Cabe resaltar que para su creacién se enfatizé en el crecimien
to de la poblacidn, sin embargo, después de 10 afios de inicio de la
bores, en el semestre 84-A por primera vez en su historia hay rechaz
zados en el examen de admisién por la demanda tan alta de aspiran-

tes que solicitan su ingrese a la institucidn

al u

PLAN DE ESTUDI!0S

En el documento ”“Resefia Histérica, Diagndstico, Tronco Comin
y Etapas de Trabajo” elaborado por el Centro de Evaluacién y Planea
cién Académica (CEPAC) en junio de 1983%, encontramos que "El plan
de estudios original se derivé de la estructura académica que pro-
puso la ANUIES para el Colegio de Bachilleres y que fue presentada
por Olac Fuentes Molinar en la X1V asamblea general ordinaria de la
asociacién el 23 de septiembre de 1972 en el documento Un modelo de
Estructura Académica para el Ciclo Superior de Ensefianza Media, en
el cual desarrolla un plan de estudios que intenta reflejar los -
enunciados del modelo en una forma determinada de organizacién, en
la seleccién de ciertos contenidos educativos y de cierta secuen -

7

cia normal entre ellos.” Y mds adelante tenemos, "a pesar de que es

% Resefia Histérica, Diagnéstico, Tronco Comin y Etapas de Trabajo.

Colegio de Bachilleres. 1983.
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te plan tiene una alta congruencia con el modelo, el plan de estu-
dios con que empezd a operar el Colegio de Bachilleres en el aﬁo.

de 1974 es bastante distinto del propuesto por la ANUIES. Se desco
nocen las causas -dada la inexistencia de documentos- por las cua-
les no se adoptd§ el plan de Olac Fuentes, as{ como los fundamentos

del plan con que el Colegio de Bachilleres inicié su vida académica”.

El plan con el que inicié actividades qued§ estructurado en

dos &reas:

Propedéutica

Terminal

y rigié para los cinco primeros planteles, los programas de primer
semestre fueron elaborados por personal de la ANUIES, as{ como el

examen de admisién para los aspirantes.

La poblacién estudiantil con que da marcha las labores en los
planteles fueron 11,857 alumnos, distribufdos en 5 planteles y dos

turnos¥.

La plantilla docente estuvo integrada pof 394 profesores, dis

tribufdos en 6 &reas.

Matemé&ticas

Fisica

Quimica

Taller de Lectura y Redaccién
Introduccién a las Ciencias Sociales

Metodologfa de la Ciencia

Colegio de Bachil leres, Mecanograma de uso interno. 1975.
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La presencia de la ANUIES se hace sentir no solamente en la
elaboracién de Jos primerds programas de las asignaturas, sino tam
bién en la preparacién de los docentes; cabe destacar que en 1974
se inicia en el Colegio de Bachilleres un curso propedéutico para -

profesores con los siguientes temas:

- Disefio de Objetivos
~ Métodos de Ensefianza

- Evaluacién del Aprendizaje

En un estudio Ilevado a cabo por personal del Centro de Actua
lizacién y Formacién de Profesores y del Centro de Evaluacién y
Planeacién Académica, mencionan que en este curso no aparece explf

citamente un objetivo.

En 1975 aparecen 2 cursos, uno que se estructurd bajo el tftulo de

"Sistematizacién de la Ensefianza” con los siguientes temas:

Introduccién a la Dindmica de grupos

Sistematizacién de la ensefianza

- Objetivos de aprendizaje

- Evaluacién del aprendizaje

Y otro denominado “Curso Introductorio para Nuevos Profesores”

y quedé formado en 2 partes:

la. lniciacién en la Didictica General

2a. Presentacién de Programas de Asignaturas
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- Hubo una serie de modlflcac:ones mésva estos cursos, s:endo ia
"ultlma en 1931 para el perfodo esco!ap de 1082- B dejan de funcionar
este tipo de cursos para nuevos profesores, porque la plantilla do-
cente para todos los planteles estd cubierta y no se requiere de es
te tipo de cursos para ingreso de profesores a la Institucién, y a
partir de 1982-B se transforman en ia Presentacién y Manejo de Nue -
Qos Programas de las Asigﬁaturas,'motivado esto por la modichacién

que sufren los programas.

A partir de 1975 la Institucién experimenta una serie de cam-
bios en su estructura organizacional que permitieron la aparicién
de diferentes departamentos, sobre todo con la creacidén de la Secrg
tarfa General Académica que dio énfasis al modelo educativo de la
Institucién que fue la Sistematizacién de la Ensefianza, por lo que
tanto los programas, como ex&menes de admisién, lineamientos so-
bre evaluéciéﬁ y reglamentos son concebidos bajo esté Ifnea de pen

samiento con un equipo de trabajo adscrito a la Direccién de Planea

cidén Académica dependiente de la Secretarfa General Acadénica.



INCORPORACION AL TRONCO COMUN
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CAPITULO 11
INCORPORACION AL TRONCG COMUN

Como se ha mencionado anteriormente, El Colegio de Bachille -
res inicié labores en 1974 y a fines de 1976 ya habfa sido estruc-
. turado el plan de estudios en su totalidad. Para la elaboracién de
los programas de estudio se contd con la asesoria de la ANUIES {so
bre todo en lo que respectan a las asignaturas del primer semestre),
personé{ de planteles (Jefes de Materia) y asesores de Direccién -
General (Centro de Evaluacién y Planeacién Educativa); estos progra
mas se fueron incorporando de manera gradual. Asinismo se siguié -

la misma |fnea en la desaparicién de los mismos.

Cabe mencionar que la institucién experiment$ un crecimiento
inusitado en apenas cuatro afios de vida, ya que al inicio del se -
mestre 78-B. habfan 16 planteles.y para 1979 estaban funcionando
los 19 planteles que conforman la Institucién¥®, en la zona metropo
litana. Es a Tines de este afio cuande surge el ”"Modelo de Anélisis
y Desarrollo Curricular”, que representé la estrategia de anélisis
del plan de estudios, mismo que se presenta a fines de 1981. Este

anglisis contiene entre otros:

a) Diagnéstico del plan vigente (incluyendo las diversas modi

ficaciones al mismo).

b) Algunas alternativas como: la elaboracién de un marco de
referencia con elementos Filoséficos, Metodolbgicos Peda -
g6gicos (Plan de Estudios) y una propuesta de un nuevo plan

de estudios.

% En la actualidad se encuentra funcionando también el Plantel N°
20, y en fecha préxima se abrird el Plantel N° 21.
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. A partir de este momento se desarrollan una serie de activida

des relacionadas con la transformacién del plan de estudios, algu-
nas de ellas realizadas de manera simultdnea con actividades fuera
de la Institucién, por ejemplo el Taller sobre Disefio y Desarrollo
Curricular en marzo de 1982 corrid ﬁaralelo con los trabajos de la
"Comisién Interinstitucional Para el Estudio de los Problemas Gene

rales del Bachillerato; en ella participaron:

1.- Colegio de Bachilleres

2.~ Direccién General de Educacién Media Superior de la SEP
3.~ Subsecretarfa de Educacién e Investigacién Tecnoldgicas.
4.- ANUIES

5.~ Escuela Nacional Preparatoria

6.- Colegio de Ciencias y Humanidades

Algunos- de los puntos discutidos -en esos trabajos son marco -
de referencia, metas y fines del bachillerato, objetivos del ciclo
de educacidén media superior, perfil del bachiller, estructura del
ciclo, integracién del bachillerato con el nivel medio b&sico y el

nivel superior.

Finalmente, y sobre todo se discutié el punto que hace referen

cia a estructura del ciclo {Tronco Comin)

Los trabajos tendientes a la transformacién del plan de estu -
dios se van consolidando para el Colegio, al correr en forma parale
la una serie de actividades en el contexto del nivel medio superior
como lo fue la designaecién por parte de la Comisiédn Interinstitucio
nal de una subcomisién con la finalidad de profundizar en el estu -

dio de temas como:
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Los
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Concepcidn y objetivos del bachillerato.
Troncoe Comén.

Capacitacién para el trabajo.

Sistema de Evaluacién.

Programas de actualizacidén y formacién de profesores.

Investigacién sobre desercién escolar.
cuales podemos sintetizar en:

Concepcién y objetivos del bachillerato.~ Se desarrollé el pep
fil del bachiller, se enfatizé el aspecto formativo en el desa
rrollo de las dreas de lenguaje y método, como instrumentos que
permiten aproximarse al conocimiento de las disciplinas con -
aplicacién personal, comunitaria y social; se reitera que el -
ciclo debe tener un cardcter propedéutico para estudios supe -

riores y terminal para incorporarse al trabajo productivo.

Tronco comlin.~ Se establecieron como objetivos que el alumno
adquiera los "Elementos bésicos de la ciencia, la humanidad y
la técnica, una capacitacién que le permita incorporarse a la
actividad productiva, desarrollar una actitud crftica y siste~
mética ante s mismo y la naturaleza y que sepa valorar las re

laciones entre el hombre y el mundo en que vive.”

‘.- Capacitacién para el trabajo.~ Se definieron tres funciones -

primordiales:

a) Que constituya una parte fundamental de la formacién inte-

gral del bachiller.
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b) Que proporcione herramientas concretas de adquisicién,

aplicacidn, generacidén y actualizacién de conocimientos, -

c) Que permita la vinculacién necesaria entre la escuela Y
el campo de trabajo, entre el decir y el saber hacer, -

entre lo teérico y lo préactico,

4.~ Sisfémas de evaluacién.- Se reitera que la evaluacién sea sis-
temética, que adopte una perspectiva que permita interrelacio-
nar de manera arménica a las metas institucionales, a los pro-
gramas por objetivos, al docente y al estudiante, con el siste

ma escolar en su conjunto.

5.~ Programas de formacién y actualizacién de profesores,- La for-
macién del estilo del docente y la actualizacién de sus conoci_
mientos deben estar correlacionados con: intencidn de la asig~
natura, objetivos, métodos, concepcién del aprendizaje, actitu
des hacia el educando y hacia el proceso de ensefianza, de tal
manera, que la operacién de un plan de estudios sea congruente

con lo propuesto a las instituciones que lo sustentan.

6.~ Investigacién sobre desercién escolar.- La vinculacién con el
perfil real de egreso de! ciclo inmediato anterior debe ser to
mado en cuenta como un primer elemento referencial, esto impli
ca que los objetivos y el perfil del bachiller se podrén defi-

nir mds real istamente.

Para 1922 la Comisién Interinstitucional decidié constituir -

un grupo técnico para desarrollar més ampliamente el Tronco Comfn.



Con estos antecedentes se arriba al! Congreso Nacional del Ba-.
chillerato, lievado a cabo en marzo de 1982, en donde se ratifica
que el bachillierato es un ciclo que tiene caracteristicas y objeti

vos propios y debe tener un enfoque formativo e integral.

En este evento se contempl!é l!a posibilidad de derivar un tron
co comtin del bachillerato, el cual, en un principio, deberia esta-
blecerse como una estructura flexible que organizara la parte medy
lar del nivel medio superior, tomando en consideracién las condi -

ciones sociales, nacionales, regionales e institucionales.

La propuesta sobre el tronco comin, derivada del grupo técni-
co es la siguiente: "El tronco comin constituye una estrategia que
permite al sistema educativo captar, organizar, dosificar Y transmi
tir los contenidos bédsicos de la cultura universal, as{ como el sag
ber cientifico, tecnol8gico, sociohistérico y humanfstico aportado
por la investigacién y desarrollo; representa un estado de lo bé&si
co de la cultura que es traducido a estructuras pedagégicas que dis
tribuyen el flujo de la informacién a esquemas de secuenciacidén vy

dosificacién temporales.,

Lo anterior implica que los alumnos del bachillerato deben po
seer un cuerpo minimo de conocimientos, habilidades, actitudes y -
valores para participar activamente en su propia formacidn y cons-
tructivamente en el cambio de |la realidad, contribuir a la convi -

vencia, comprender a su medio y comunicarse.
Se consideran como elementos principales del tronco comin:

- Los educandos, cuyas capacidades al egreso se establecen en

el perfil del bachiller correspondientes al tronco comin.



- Los recursos académicos tanto humanos como materiales nece-

sarios para disefiar, realizar y mejorar los procesos acadé-

micos.

El régimen de cargas académicas que norma la administracién

de los procesos disefiados, mediante la asignacién del niime~

ro de asignaturas, los sistemas de horarios, la dosificacién

de contenidos etc.

- Los contenidos y métodos educativos, la organizacién, la ad

ministracién y los sistemas de planeacién y evaluacién.

Para la concepcién del tronco comin se determiné el perfil del

bachiller, as{ como los objetivos y metas del bachillerato, para -

los cuales son los siguientes:

1.~

Transmitir a los educandos del bachillerato la cultura unj
versal b&sica, atendiendo tanto a sus intereses y necesida
des individuales, comunes y sociales, en cuanto a los obje
tivos, Tilosoffa y polftica educativos de las institucio-

nes de ensefianza.

Propiciar la.vinculacién racional entre las instituciones
educativas, en cuanto al desarrollo de éstas segin modelos

congruentes con sus objetivos.

Favorecer l|la permeabilidad horizontal en el bachillerato
(facilitar el trénsito de una institucién a otra para con

tinuar estudios del mismo nivel).

Dotar al educando de la formacién y el conocimiento que -

le permitan:
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Adquirir los “elementos bdsicos” de la ciencia, de las
humanidades y de la técnica que la ayuden a lograr una

explicacién racional de la naturaleza y de !a sociedad.

- Adquirir los "conocimientos bdsicos” para concluir sus
estudios de bachillerato o para recibir una capacitacién

especifica que le permita incorporarse al trabajo.

- Asumir una actitud reflexiva, metddica, racional y sis-

temética ante el hombre y ante la naturaleza.

- Valorar a los hombres, al mundo a &l mismo y a sus re

laciones, mediante ei conocimiento axioidgico.

- Realizar una sintesis personal acerca de la naturaleza

y de la cultura,
Asfmismo la propuesta sefiala:

Que se adopte la nocién de "&rea de conocimiento” como un
marco referencial que norme la organizacién en el proceso de trans
ferencia del conocimiento, a un sistema educativo, a través del cu

rrfculum,.

Este es un concepto fundamental que permite organizar es-
tratégicamente los currfcula del bachillerato, a través de la com-
binacidén de estructuras de conocimiento que posibilitan generar, -
transferir e interrelacionar conceptos, metodologias y principios
entre disciplinas afines, ya sean éstas ciencias, humanidades o -
técnicas. De acuerdo con lo anterior, las &reas tienen por objeto
agrupar contenidos que permitan traducir el universo del conocimien

to a disefios de operaciones y estructuras curriculares especificas



de! bachillerato.

T
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ambién propone que ia estrategia para ia elabora

cién de programas del tronco comdn sea la reticulacidn.

Abundaremos en este punto: la reticula es un modelo gr&fico -
que muestra los contenidos programdticos v las relaciones de servi
cio que se establecen entre dichos contenidos, sus elementos funda
mentales son: los contenidos, su articulacién, su dosificaciédn, su

distribucién y las cargas horarias asociadas con ellos.
La reticulacién se establece en 3 niveles de construccién:

a) Macrorreticula.- Donde se identifican las grandes unidades
de contenide de la materia y la manera en que estédn articy

lados.

b} Mesorreticula.- Donde se identifican los contenidos teméti

cos y la manera en que -se articulan.

c) Microrretfcula.- Que identifica pequefias unidades de conte

nido y la manera en que se articulan entre si.%

Estos elementos sirven de base para el establecimiento del -
acuerdo N° 71 de! Secretario de Educacién Pdblica, en donde se es-
tablece la organizacién del +tronco comin conforme a la siguiente -
estructura curricular a la cual el Colegio de Bachilleres se incor
pora, Esta incorporacidn implicé un cambio de su plan de estudios,
tanto por la orientacién del curriculum como por la metodologfa se
guida para la estructuracién y enfoque de los contenidos programé-
ticos, El tronco comin no es sélo un cambio de nombre en las asigna

turas, sino una estrategia integral para la articulacién, dosifica

cién y distribucién de los contenidos y procesos académicos.

#* Modificaciones al plan de estudios del Colegio de Bachilleres. Ga
ceta del C.B. 19 de julio de 1982,



£! 21 de junio de 1982 !a Junta Directiva resoivié que el Co-
legio de Bachilleres incorpore el tronco comiin al plan de estudios

vigente.

Una vez que la Junta Directiva hizo manifiesta su decisidén de
incorporacién al Tronco Comiin, se iniciaron los trabajos tendientes
a la elaboracién de los programas de estudio de las asignaturas de
primer semestre. Para tal efecto se hizo una invitacién de partici
pacién a la comunidad docente para la elaboracién de programas a -
través de la Gaceta del Colegio de Bachilleres que es e! &rgano de

informacién del Colegio de Bachilleres.

Las principales implicaciones de la incorporacién de! tronco

comn al Plan de Estudios del Colegio de Bachiileres son los siguien_

tes:

~ Se incrementé una hora a la semana en Mateméticas |, 11,

- Se modifican los programas de las asignaturas de! &rea bési

ca.
- Se cambian los nombres de las siguientes materias:

Temas de Ciencias Sociales por introduccidn a las Ciencias

Sociales,

Metodologia de la Ciencia por Métodos de Investigacién.
Inglés, Francés por Lengua Adicional al Espafiol.

Historia de México Moderna y Contemporénea por Historia de

México.



Estructura Social y -Econdmica de México por Estructura Socio

econdmica de México.

Seminario de Filosoffa por Filosoffa.

El alumno hasta este momento lleva una trayectoria de activida
des dentro del sistema educativo institucional gubernamental (SEP)
que ha tenido la responsabilidad de la formacién de! educando desde

la etapa preescolar hasta el nivel medio bésico.

Las actividades realizadas dentro de este sistema podriamos -
considerarlas con cierto grado de homogeneidad, dado que es la ins
tancia responsable no sélo de la formacién del educando, sino tam-
bién la formacién del docente, asimismo, disefia los planes de estu
dio, y el material bibliogrdfico, que tendr&n un alcance y cardc -

ter nacional,

El espectro de conocimiento adquirido ha cubierto una serie de
fases que, de una situacidén universal (primaria) caracterizada por
gran cantidad de conocimientos que conforme avanze el alumno en el

ciclo de formacién (secundaria), estos se van profundizando (bachi

te grado de profundidad exigirf

hY
llerato). Ls a en el momento de ter-

minacidén del nivel medio bésico una continuacidn en los subsiguien
. P . N . . .

tes sistemas (licenciatura). La trayectoria académica seguida por
el alumno en todo este proceso de formacién es dnica, por lo antes

mencionado.

Ahora, al término del ciclo se enfrenta a diferentes sistemas,
de los cuales Daows* se refiere con el criterio de diversidad del -

bachillerato.

* Daowz P. Marco de Refcrencia Mecanograma. s. p. i p. 3.



niciainente el

payrse este nrvaed

es eliminado a través scihnientos, conoci -

2

mientos que no tienen

Un ejemplo, lo es la Escueia Nacional Preparatoria, cuya base

es Tundamentalmente propecddutica para el nivel superior con una se-

-~

rie de contenidos universales al principio, v en el Gltimo afio, co-

nocimientos encaminados hacia un &rea en particular, la formacidn -

se inicia en este cicio y puede concluir en un grado de !icenciatu-

ra, o posteriormente un postgzado, donde e! conocimiento es altamen

te especializado con la posibilidad de generario.

El conocimiento estd dividido por seis grandes &reas donde se

itan estudios que cubren amplios espectros, como o son des

de Fisica~Matem&ticas hasta las Belias Artes.

Otra institucién que tiene caracteristicas propias es el lns-

to Politécnico Nacional, que también inicia sus actividades en

el nivel bachillerato y cuya base en este caso puede ser propedéuti

ca y terminal, propedéutica para el nivel superior en &reas de cong

2

cimiento, ios cuales tienen un diferente grade e énfasis vy

cainal

por la capacitacién técnica adquirida durante el ciclo,

Sin embargo, cabe sefialar, la eliminacién de la diversidad en
el bachillerato a través de! proyecto Tronco Comin, partiendo de la
base de articulacién de! conocimiento como eje en el Colegio de Ba-
chilleres, siendo esta una de las pocas instituciones que apegando-
sc a la politica educativa incorpora el Tronco Comin a su plan de -

cestudios,
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111 DESCRIPCION DE LA ESTRATEGIA

La estrategia de programacidn reticular es una Torma de organi
zacidn de los contenidos, susceptibles de ser transferidos de un ni
vel de abstraccién a otro. Su base metodoldgica est§ sustentada en
la teoria de sistemas y en la teorfa de grafos. En la teorfa de sis
temas por tomar en cuenta al conjunto de unidades o elementos rela-
cionados y conectados para formar un todo donde la idea principal
es el orden, y la teorfa de grafos que representa una teoria centra
da sobre todo en las estructuras siendo el elemento primordial el -
grafo, mismo que constituye un modelo que nos permite ofrecer dife-
rentes aspectos del Tendmeno estudiado, en un conjunto de puntos -
que conceptualmente Eepresenian los elementos del sistema y de seg-
mentos lineales que los interconectan, los cuales indican sus rela-

ciones.

Al ser aplicadas-al nivel de ensefianza media-superior, el pri-
mer elemento a considerar es, dentro del universo del conocimiento, -

qué contenidos corresponden a este nivel.

Una primera respuesta que nos permite tener elementos gufa es
{a "mocidén de drea”  la cual fue adoptada como un marco referencial
que norma la organizacidn en el proceso .de transferencia del conoA—
cimiento a un sistema educativoe a través del curriculum, como se ha

mencionado anteriormente.

* Propuestés sobre el Tronco Tomiin, Comisién Interdisciplinaria pa
ra el estudio de los problemas generales del Bachillerato. Grupo

Técmico Cocoyoc. Marzo 1982,

e
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Este marco tiene por objeto agrupar contenidos que permitan =
traducir el universo del conocimiento a disefios de operacidnes vy

estructuras curriculares especificas del bachillerato.

A partir de! Tronco Comin se consideraron 5 dreas de conoci -
miento c¢on una temporalidad semestral en la organizacién de conteni

dos, éstas &reas son:

Arecas del Tronco Comin Materias N° Cursos N° de Hrs/
Semana

Lenguaje y Comunicacién Taller de - 2 3 -4
Lectura y
Redaccién

Lengua Adj 2 3 -4
cional al
Espafiol
Mateméticas Matem&ticas 4 4 - 6
Metodologfa Métodos de 2 3 -4
Investigacidén
Ciencias Naturales Fisica 2 4 -0
C Qufmica 2 4 -6
Biologfa 1 3 -5
Histérico Social Historia de
- México 1 3 -4
Introduccién a
las Cien. Soc. 1 3 - 4
Estructura Soc.
Econdémica de Méx, 1 3 -4
Filogoffa 1 3 -4

Cabe destacar la normatividad que las 4reas tienen en cuanto -
al universo de conocimiento, su dimensidn temporal y el tipe de eaig

naturas que la integran.
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Asimismo es importante mencionar el Perfii de! Bachiller pro-
puesto por la Comisidn Interinstitucional en donde nos perﬁite con
siderar como a través de esta delimitacién del conocimiento es fac

tible alcanzar este perfil de egreso que es el siguiente:

El bachiller al egresar del ciclo de ensefianza media superior

deberéd ser capaz de:

- Expresarse correcta y eficientemente tanto en forma oral co
mo escrita, asi como interpretar los mensajes recibidos en

ambas formas.

- Manejar y utilizar la informacién formulada en distintos len

guajes y discursos (gréficos, matemdticos, simbélicos, etc).

- Utilizar los instrumentos culturales, cientificos, técnicos
y axiolégicos bésicos para la resolucién de problemas en su
dimensién individual y social, con actitud creativa y traba

jando individualmente o en grupos.

~ Percibir, comprender y criticar racional y eientificamente,
a partir de los conocimientos adquiridos, las condiciones -
ecoldgicas, socioeconémicas y politicas de su comunidad y -

de su pafs, participando conscientemente en su mejoramiento.

- Aprender por si mismo, poniendo en préctica métodos y técni-

cas eficientes para propiciar su progreso intelectual.

- Evaluar y resolver las situaciones inherentes a su edad y de
sarrollo, incluso en lo que se refiere al conocimiento de s

mismo, autoestima y autocritica, salud fisica y formacidén -

cultural y artfstica.
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- incorporarse vocacional y académicamente a estudios superio-

res, o en su caso @ un trabajo productivo.

Una vez ubicadas las &reas de conocimiento y su normatividad,
asi como el perfil del bachiller, es posible tener una visién amplia
de los elementos a considerar. Por lo que hasta ahora se tienen res
puesta a dos premisas fundamentales que son: el qué (&reas de cono-
cimiento) y el hacia dénde (perfil del bachiller) resta expresar el

cémo.

Para dar respuesta a esta pregunta es necesario mencionar el -
proceso de la reticulacién, que fue la estrategia de programacién -
propuesta para la elaboracién de programas del Tronco Comiin. Consta

de tres elementos fundamentales que son:
Captacién, Estructuracién y Transferencia.

En el primer caso la captacién tiene ya un avance al conside -
rar las cinco &reas del conocimiento y al relacionar las disciplinas

con el ndmero de cursos y la temporalidad.

La perspectiva de la captacién se aclara adn mds al proyectar
las disciplinas en un plan de estudios, el cual puede concebirse co
mo sistema interdisciplinario, compuesto por subsistemas relaciona-
dos entre s, denominados materias, que son una traduccién del con-
junto de conocimientos organizados para ser ensefiados de manera in-
tegrada por medio de procesos de operacién en un nivel educativo de

terminado¥®.

% Robredo J, Alvarado ¥, lLedezma R. Reticulacién una Estrategia para

la elabnrac:é6r oe programas de estudio 1983.
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Mediante la captacién se permite perfilar en el plan de estu-
dios e! conjunto de conocimientos susceptibles de ser enseﬁado-a -
través de programas, entendidos estos como la unidad funcional que
establece las formas de relacién y operacién de las materias dentro

de un plan de estudios.*

Un primer paso, entonces, es ubicar los bloques de conocimien
.to, mismos que representan la macrorretfcula, la cual se concibe -
como la identificacién de grandes unidades de contenido de la mate

ria y la manera en que estén articulados.

Al perfilar los bloques de conocimiento es necesario efectuar
un andlisis lo suficientemente amplio que permita considerar los -
distintos enfoques, corrientes, escuelas o teorfas de ta discipli-
na, asf como también las diversas interpretaciones que se le pueda
dar, Esto es con la finalidad de téheﬁ una panorémica lo suficien-
temente amplia que nos permita conocer la estructura explicativa -
de la disciplina que, de acuerdo con Schawb¥¥ es el cuerpo de con-
cepciones impuestas que definen el objeto de estudio y controlan -
la investigacién esto es, el conjunto de elementos ontoldgicos y -
epistemolégicos tales como: objetos de estudio, principios, leyes,
axiomas, metodologfas, conceptos y procedimientos que le son pro -

pios y que la distinguen de otras disciplinas.

# Robredo J. Alvarado F, Ledezma R. Reticulacién una estrategia de
Programacién. 1983 ;

%% Schawb, J. The Concept of estructure of a discipline. en Eisner,
£.% y Vallance, E. (Eds.) Conflictig conceptions of curriculum,

UsA. Mc. Cutchon Co. 1974.
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Este nivel de anélisis debe ser lo suficientemente rico, sobre
todo si consideramos que para el caso del 4rea de Ciencias Natura
les est& conformado por dos materias y a su vez cada uno estd forma

do por una cadena de asignaturas.

Esta cadena se refleja en el plan de estudios de la siguiente

maneraa.
PLAN DE ESTUDIOS
(PARCIAL)
FISICA I - FISICA Il - FISICA 11! -~ BIOLOGIA | - BIOLOGIA 1| -
ECOLOGIA.
QUIMICA | - QUIMICA Il - QUIMICA 111

En donde se tiene perfilado las materias de Fisica y Quimica
cada una de ellas se aboca a un campo especifico del conocimiento
el cual es dindmico y que a lo largo de su historia ha podido cap-
tar a través del conjunto de investigaciones que le dan cuerpo y -

un sentido.

Lo anterior permite efectuar una analogia entre estructura ex
plicativa de la disciplina y lo que Kuhn® denomina * paradigamas, -
que son realizaciones cientificas universalmente reconocidas que,
durante cierto tiempo, proporcionan modelos de problemas y solucio

nes a una comunidad cientifica.

Kuhn, T. 8. La estructura de las revoluciones cientificas, -

F.C.E. 1902
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&s aquf donde la estructura explicativa de la_disciplina jue-

ga un papel determingnte, al elegir los contenidos de las asignatu
ras que van a conformar la cadena de asignaturas en un eje horizon

tal!l teniendo cortes semestrales.

Esto implica una seleccién de contenidos para cada semestre,
sin perder de vista la articulacién tanto al interior de la asigna
tura en un determinado semestre, como la articulacién por cada cor

te temporal,

Un elemento mé&s son las relaciones de servicio que pueda pres
tar a otras asignaturas sobre todo, considerando que en el caso con
creto de las Ciencias Naturales se plantea la necesidad del manejo
de herramientas indispensables para su adecuada comprensién y que -
al interior de la asignatura no aparece de manera explicita vy que
es campo de otras asignhaturas como el caso de Matemdticas, & cual
va a aportar estos elementos permitiendo una relacién de apoyo y

servicio.

Una vez llenados los bloques de conocimientos que van a confopr
mar la cadena (nivel macrorreticular) el siguiente paso, es la de -
terminacién de contenidos temdticos al interior de la asignatura, -
en donde estariamos ubicéndonos en e! nivel mesorreticular, Es im -
portante destacar dentro de! proceso,el papel que desempefia el ele-
mento estructuracién: el cual consiste en establecer los procesos y
procedimientos mediante los cuales se interconectan los contenidos
de un campo definido del conocimiento y sus formas de aprendizaje -
atendiendo a las relaciones inter e intra elementos, es decir, las
relaciones que guardan unas &reas con otras, Qnas materias con otras
etc. asf{ como las que se dan entre una &rea, las materias que con -

tiene, sus asignaturas, ectc.
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En este nivel (mesorreticular) el grado de an&lisis se va con
cretando adin més, puesto que de una perspectiva inicial plan de es-
tudios, ahora se parte de la caracterizacidn programa de estudios
-en donde el proceso continda su marcha y se requiere ubicar Jos con
tenidos que de manera tem&tica conformardn cada una de las asignatu-

ras.

Estos contenidos tem&ticos ya en su conformacién parten de un
grado de generalizacién a uno de especificidac esto es, de lo m&s am -
plio a lo més particular, en el andlisis se toma en cuenta,. las rela
ciones de elementos considerando antecedentes consecuentes, relacio
nes de servicio, intensidades en la relacién tanto a nive! intra co
mo inter, carga horaria dependiendo de lo compleja que pueda resul-

tar la unidad.

En el siguiente nivel que es la microrreticuia permite idehtificar
pequefias unidades de contenido y la manera en que se articulan en -
tre sf, esto es el programa visto hé sélo en sus unidades temdticas
sino con el contenido explicito para cada uno de los temas, subte -
mas y tépicos que conforman una unidad, asf como las relaciones que

guardan entre sf.

Para este nivel el proceso de transferencia cobra forma dado
la transformacidén de cada elemento de conocimientos de un nivel de

complejidad a otro de manera explficita.

Para este nivel (microrreticula) se toman en cuenta una serie
de elementos que aparte del contenido que ya estd enunciado en ca -
da uno de los diferentes tépicos, subtemas y temas que conforman -
una unidad son necesarios mencionarios,dado que es a través def gra

do de precisién de cada uno de ellos serd factible la operacién de

un programa, sobre todo si consideramos que, una de las funciones
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de la reticulacidén es describir una éstructura did8ctica y normar -.
su aplicacién en jos procesos de enseflanza, aprendizaje vy evaluacidn,
estos elementos esién considerados en tres grandes grupos que se de

nominan zonas las cuales son:

Zona de Procesos Académicos.- Esta zona cobra importancia por
contener todos los elementos de operacién que hacen posible el -
aprendizaje de los contenidos,va desde la construccién o ensu defec
to de seleccién de un sistema instruccional que contemple las metas
vy las polfticas educativas de la Institucién, hasta las actividades
especificas de los maestros y los alumnos. Especificando adln més, te

nemos un desglose de elementos.

Sistema lInstruccional.- Es conveniente enfatizarlo, porque se -
refiere a las modalidades que pueden adquirir los processs de ense-
fianza v aprendizaje de acuerdo con las politicas de una institucién
eéucativa (sistema tradicional, modular, abierto, a distanciaj cada
uno de ellos de acuerdo a sus necesidades tebéricas y prdcticas re -
quiere ser analizado para considerar en qué forma la estructura de
organizacién de contenidos y las caracterf{sticas de los objetivos -
deben ser aportados para mantener una coherencia especifica entre -
ambos campos y asi tener elementos de juicio para tomar las decisio
nes mas adecuadas a las circunstancias globales en que se implanta-
ré e! programa, con la finalidad de hacerlo viable en el marco gene

ral de un plan de estudios.

Otro elemento a considerar es la delimitacién de las finalida-
des educativas, a pesar de que éste aspecto puede ser analizado a -
diferentes niveles, aqui tocaremos el nivel de un programa de estu-
dios. Es conveniente mencionar, que el modelo reticular en s mismo
conlleva implicitamente una intencidn didéctica especifica en fun -

cién de la scleccién de contenidos pero, es necesario explicitar -



cuédi es la extensién con que se abarcaré cada uno de ellos, sefialan

do también la direccién y profundidad con que se abordarén.

£sta razén ha requerido que el enunciado de los objetivos no -~
debe referirse solamente a las conductas terminales que debe presen
tar el alumno al finalizar un periodo instruccional, sino que debe
incluir una breve descripcién de la direccién que deberdn tener las
interacciones entre el alumno, el maestro y los materiales durante -

todo el procesc,

Este tipo de objetivos por las mismas caracteristicas que po -
seen tienen un alto grado de dificultad en su construccién, quién -
los redacta deberd tener un conocimiento amplio del contenido, de
sus posibilidades pedagégicas y de!l sentido que tiene incorporarlo

a la estructura del programa en un lugar determinado y no en otro.

Este tipo de objetivos en el esqﬁema reticular se han denomi-
nado objetivos de operacién ya que dan una orden de intencional idad
precisa al proceso de ensefianza e inciden en la operacién académica
de un programa, al determinar la amplitud y profundidad del conte-

nido, asf{ como la direccién del proceso.

Un elemento més es el sefialamiento sobre la estrategia didécti
ca asociada con cada uno de los contenidos (précticas, lecturas, -

discusiones, exposiciones, etc).

Finalmente en esta zona de procesos académicos es importante
el disefio de estrategias y procedimientos de evaluacién asociados
con el aprendizaje, los cuales estan determinados por los objetivos

de operacidén y por la estrategia didéctica.
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Zona de Carcas Acaddmicas.-~ Esta zona se refiere a las cargas

dos, entendidos ceme la importan

-

académicas asignadas a los conten
cia relativa que tiene cada uno de elics en el progrema por io -
cual la asignacién de cargas horarias a cada contenids no selc de-
pende de su importancia epistemoldgica, sinc fundamentalmente de -
criterios pedagégicos que sefialen un tiempo razonablie para ia asi-
milacién y transferencia de los mismos. As{ mismo una materia, dada
su importancia intrinseca o por el apoyo que presta a otras em um —~
plan de estudios, se disefia para impartirse en tres o cuatro semes—
tres, deberd ser sometida a un anélisis para determinar los cortes

necesarios en su secuencia. .

Zona de Recurses Académicos.- FEsta zona involucra los insumos
tanto materiales como humanos para instrumentar el proceso. De fos
recursos materiales el andlistis gira desde si se cuenta con [as ins
taLaciones_adecuadasmpana“iosmnequerjmjentpsﬂde_iﬂsfg§ttﬂi?9i@§_ de

ensefianza (aulas, l!aboratorios, auditorios, bib! iotecas) con los ma

teriales bibliogr&ficos necesarios para llevar a cebo el curso, ape

yes didécticos. ¥ es a partir de este anélisis el establecer un mfi-

nime indispensable de estos Tecurses para que un progra=a pueda ope

rar. . e - -

Pe los recursos humanos es necesario efectuar estudios sobre
las caracteristicas de.los dos sujetos principales de los procesos

de ensefianza aprendizaje, profesores y alumnos.

el profesorado se.requiere definir el perfil profesional es-
pec{fico para cada materia, as{ como las posibilidades de Tlexibi-
lidad para que profesionales afines puedan impartirlo, consideran—
do las céracterfsficas de cada programa sin descuidar programas de
actualizacién y formacién de docemtes no sélo en aspectos especifi_

cos de contenido del programa sino también en metodologfa de pro -
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gramacién,

En cuanto a los alumnos es necesario detectar sus condiciones
de ingreso al programa no sélo en conocer su nivel de manejo de con
tenido, también en hébitos de estudio, nivel socioeconémico, esto -
con la Ffinalidad de conformar un marco lo mds cercano a la reali -
dad el cual puede en @ltima instancia propiciar cambios y ajustes -
al prosra@@; Estas modificaciones deben ser previstas en lo pogible
y la retfeula deberd tener la suficiente flexibilidad para incorpo

rarlas.



"ESTRUCTURA EXPLICATIVA DE LA DISCIPLINA
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iv ESfRuCTURA-EXPLICATlVA DE LA DISCIPLINA

Como hemos visto,un elemento que ha Jugado un papel determinan
te en la elaboracién de los programas que conforman el plan de estu
dios lo representa la estructura explicativa de la disciplina, que
ha implicado un anélisis profundo de cada una de las 4reas de cono-
cimiento, no en el sentido de qué contenidos y con qué secuencia, -
sino algo m&s como lo es,qué corrientes de pensamiento han gene-
rado ciertos conocimientos y qué perspectiva se tiene en cada uno -
al incorporarbs sin descuidar los principios normativos de los distin

tos acuerdos.

Para analizar las diversas corrientes de pensamiento haremos -

una breve mencién de sus antecedentes.

A través de la historia de las ciencias, tal como lo menciona
Kuhn¥*, han existido diferentes modelos de investigacién, que han -
producido diversos conocimientos, esto es,la ciencia avanza: a --
través de diferentes paradigmas, los cuales han sido retomados como

modelos y propuesto otros con diversas caracter{sticas.

Se pueden reconocer més de veinte usos del t&rmino paradigma -
asf como la inexistencia de un uso homogéneo en la ciencia, sin em-

bargo Mastermarn®engloba su usc en tres aspectos generales.
g 9

* Kuhn, T.S. La estructura de las revoluciénes cientfficas. México
F.C.E. 1975.
ER Lékatos, 1., Musgrave A, La Critica y el desarroilo del conoci -

miento. Ed. Grijalvo 1972,
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- Un uso metafisico, cuando se toma e! paradigma como un con-

junto de creencias o modos de ver la realidad.

- Un uso sociolégico, en los casos en que se alude a propdsi-
tos y valores institucionales, compartidos por una comunidad

cientifica y

~ Un empleo como constructos o artefactos, cuando se considera

que los paradigmas son modelos o herramientas.

Sin embargo el paradigma puede ser visto de manera andloga a -
la estructura explicativa de la disciplina, sobre todo si tomamos -
en cuenta el uso sociolégico del término y la caracterizacién de es

tructura explicativa de la siguiente forma:

"Es una concepcidén, que parte de supuestos de como es el mundo
y cémo estd organizado, que dirige la atencién y/o el interés hacia

un asunto o problema con el fin de comprenderlo y/o resolverio.

Es el resultado de un proceso intelectual que hace converger
un conjunto de supuestos sobre la vigencia, poder de explicacién,
complejidad, utilidad, etc. de una teorfa, una metodologfa; su for-
ma de ensefiarla y de aprenderla, es el nilcleo organizador del pro -
grama, también permite hacer un corte del campo de conocimiento a -
programar e¢n la medida que hace posible identificar lo que se quie
re ver, es decir, delimitar el objeto de interés, asi como el alcan

ce, profundidad y amplitud que se desea lograr.”

Sin embargo establecer lo que significa la estructura explica-
tiva no quiere decir que ya se esté en condiciones de efectuar la -
estrategia de reticulacién, es necesario considerar, para que opere

la nocién de estructura, las siguientes cuestiones:
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" sHay diferentes teorfas o procedimientos que dan cuenta del -

objeto a programar?
;Cudles son?
¢(Cudl es su metodologfa?

:Cuél o cuébles son fas més vigentes?
*

¢Cudl tiene mayor poder explicativo?
¢Cuél es la més comprehensiva?

Asimismo es necesario considerar las fuentes externas que cor-
tan la seleccién de contenidos ya que por muy bien que esté captado
el espectro de contenidos, su estructuracién y transferencia podrfan

no ser tan afortunadas.
Las fuentes externas son:

« Institucional
. Psicolégica

. Pedagdgica

fuente Institucional.~ A partir de las metas y caracteristicas
de la Institucidén analiza el conocimiento universal generado por --
las ciencias y humanidades. En el caso del Colegio de Bachilleres -
al tencr en una de sus bases una orientacidén propedéutica, trabaja
en la realizacién de aprendizajes preliminares que posibiliten el

acceso a aprendizajes més complejos.



42

Fuente Psicolégica.~ El aprendizaje, el cual es concebido como
un cambio en las disposiciones o capacidades humanas, que persiste
durante cierto tiempo y que no es atribufble solamente al proceso

del crecimiento ni a estados internos transitorios.

Fuente Pedagégica{— Les intenciones de cada una de las materias
constituyen los elementos normativos y prescriptivos del resto de -

los elementos del programa.

Un ejemplo de lo anterior puede ser la estructura explicativa
que gira en torno a las Ciencias Sociales que, de acuerdo con el plan
de estudios, forma parte del &rea Histérico-Social y esté conforma-

da por 3 asignaturas que son: R

Historia de México
Introduccién a las Ciencias Sociales

Estructura Socioeconémica de México

La asignatura que inicia es Introduccién a las Ciencias Socia-
les }; la intencién de la asignatura que aparece en el programa es:
que el estudiante sea capaz de analizar los principios, leyes y fe-~

némenos del proceso social, asf como comprender la unidad y diversi-

dad del campo de estudio de las Ciencias Sociales,

Para alcanzar estos objetivos, el programa se estructurd de tal

forma que las primeras tres unidades proporcionan los conceptos ba-~

sicos que utilizan en general las Ciencias Sociales. lLa segunda uni-

dad da a conocer la diversidad de las Ciencias Sociales, pudiéndose

integrar y aplicar en la segurda asignatura.

Con lo anterior se pretende que el alumno pueda emplear los co

novimientos adquiridos para estar en condiciones de enfrentar la -
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problemé&tica social. El programa contempla diversas corrientes de

interpretacién de las Ciencias Sociales, con lo cual se evita la in-

formacién unilateral.

En la intencién del programa tenemos contempladas las caracte-
rfsticas de la estructurd explicativa de la disciplina, que nos di-
ce que el programa centiene diversas corrientes de interpretacién -
de las Ciencias Sociales, mismas que se perfilan a partir de la cuapr
ta unidad, que es la (Gltima de este curso, y con mayor detalle apa-

recen en la asignatura de Ciencias Sociales 11l.

Los fendmenos sociales! dada la complejidad en los cuales se -
desarvollan han sido estructurados para su estudio en diversas dis-
ciplinas, cada una se aboca a una parte de ellos, y en el caso del
Colegio de Bachilleres, la divisién considera: Economfa, Derecho, -

Polftica, Sociologfa, Historia, Antropologfa, que en su conjunto -

forman esta &rea de conocimiento,

Asimismo existen en cada una de estas &reas diversas corrien -
tes de pensamiento que permiten enfocar un fendémeno desde diversas

perspectivas.,

Para e! programa de la asignatura de Introduccién a las Cien -

cias Sociales |l tenemos:

"La intencidén de la asignatura es vincular los conocimientos
tebéricos de Introduccién a las Ciencias Sociales, con la realidad
social en la cual el alumno se encuentra inmersc, por medio de un -
trabajo en el que se utilizan los dos enfoques tedrico-metodolégi -
cos que se han considerado para delimitar un problema de investiga-
cién ya que presenta las corrientes vigentes y dominantes en este

campo .
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Mas adelante, dada la vastedad de la préactica social y de la
diversidad de teorfas de las Ciencias Sociales, se esté obligado a
seleccionar un minimo necesario de contenidos para que el alumno -

alcance a comprender la relacién entre teorfa y realidad.

Para este programa se ha seleccionado un conjunto de conteni -
dos derivados del materialismo histérico y del estructural funciona
lismo, esta seleccién se hizo atendiendo a las siguientes considera

ciones:

a) Al estudio de la realidad social a partir de dos corrientes

predominantes en las Ciencias Sociales.

b) A la necesaria pluralidad para alcanzar, una eultura bésica

y contemporénea.

c) Al cumplimiento del espiritu curricular de la formacién del

bachiller.
d) Son aplicables a las diversas Ciencias Sociales.

e) Son congruentes con la orientacién de los planes y programas

de la educacién superior,
Este programa se encuentra constitufdo por dos unidades. La -
primera unidad se denomina Dos Enfoques Teéricos para la conceptua-

lizacién de la sociedad y consta de dos temas:

1.1 Enfoque Estructural Funcionalista
1.2

. Enfoque del Materialismo Histérico

En estos temas se incluyen los conceptos esenciales que estu -
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diantes y docentes deberén aplicar en e! desarrollo de! cueso.

La segunda unidad también tiene dos temas y se titula Temas

para la Investigacién:

2.1 Materialismo Histérico

2,2  Estructural-Funcionalismo

Los conceptos ‘adquiridos en la primera unidad son utilizados
en esta segunda a fin de analizar los problemas bésicos de la socie
dad y sus implicaciones més sobresalientes. Con esto se desciende
en el nivel de abstraccién de los contenidos y se consigue una pri
mera aplicacién de estos conceptos @ asuntes relacionados con la -

real idad del estudiantado.

Un elemento importante que cabe considerar es el hecho de la -
investigacién que debe efectuar el alumno al ubicar un problema so-

cial cotidiano a partir de uno de los dos enfoques.

Este manejo adquiere desde la perspectiva reticular una rele-
vancie que puede ser vista a varios niveles, desde una ventaja en
la solidez del manejo de la informacién que e! profesor en su desa-
rrollo profesional ha adquirido, y que le permite tener una visién
més amplia sobre los diversos fendmenos que en este campo se susci-
tan; asimismo, transmitirlo a los educandos a través del manejo efi
ciente tanto de los conocimientos como de !a metodologfa que se re-
quiere emplear para abordar un fendmeno bajo determinada perspecti-
va, sin que se caiga en un problema de eclecticismo, sino en una -

praxis critica del quehacer educativo.
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Un segundo nive} nos llevarfa al planteamiento de una situacion
en donde, dado e! perfil profesional del docente lo haga encaminar-
se hacia la utilizacién de una sola corriente y que deje de lado -
las otras, o sean vistas desde una postura en donde no aparezca el

factor critico.

Ahora bien, tomando en cuenta los elementos sefialados en la es
tructura explicativa de la discipiina y abocdndonos sélo a los as -
pectos de captacidn, estructuracién y transferencia, haremos un bre

ve anélisis de la materia ejemplificada.

El objeto de programar es el estudio de la sociedad, desde una
perspectiva histérica que da cuenta de la relacién trabajo y socie-
dad hasta las diferentes disciplinas que integran el &rea de cien -
cias sociales donde el grado de especializacién se cierra hacia un
campo en particular, determinado por las diferentes disciplinas que

se encargan del estudio de ellas. (Ver anexo 1 p&gina 2).

En segundo término se presentan dos enfoques (Ver anexo 2 pégi
na 4), los dos enfoques dominantes en !as Ciencias Scciales que son:
el estructural funcionalismo y el materialismo histérico., Estos se
presentan como los més vigentes (Ver anexo 2 pégina 3), pero no se
describen metodologfas (Ver anexc 2 p&gina 19 y 22), al menos a ni-
vel de contenido y en consecuencia no se puede afirmar cual tiene -

mayor poder explicativo y cual es el m&s comprehensivo.

Todo lo anterior tiene efectos en el proceso de captacién, ro
se menciona el porqué sélo se captan estos dos enfoques y porque -
otros fueron (Ver anexo 1 padgina 2) desechados, asfmismo no se en -
cuentran ias metodologfas de cada uno de los enfocues siends esto
un problem&, por la intencién que la materia persigue, reduciendo -

en un inicio el espectro de contenidos a ser captades, asf como la pers
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pectiva de cada una de las"dtsciplinas de manera particular (Ver -

anexo 1 pdg. 22),

Si la estructuracién consiste en establecer los procesos y pro
cedimientos mediante los cuales se interconectan los contenidos de
un campo definido del conocimiento atendiendo a las relaciones in -
ter e intraelementos, y ni el campo, ni las relaciones estdn lo su-
Ticientemente especificadas es probable que la articulacién entre los
diferentes contenidos corra el riesgo de ser arbitraria, més que res
ponder a una secuenciacién con base légica que tiene todo cuerpo de

conocimientos (Ver anexo 1 p&gina 4 y 6).

La transferencia entendida como e! paso de un nivel de abstrac
cién a otro y de un nivel de complejidad a otro, es decir el paso -
de una estructura légica inherente a un campo de conocimientos, a
una estruclura psicolégica susceptible de ser ensefiada o aprendida,
podrfa ser afectada si aqueila estructura I8gica no es lo suficiente
mente consistente para permitir su traduccién. De tal suerte que si
en los programas de Introduccién a las Ciencias Sociales | e !ntro-
duccibén « las Ciencias Sociales Il la articulacién de los contenidos
es endeble, es poco factible que se alcance la intencién planteada

para esta materia (Ver anexo 2 p&gina 5).

Aunque este anélisis es incipiente y se reduce a una materia -
podemos sefialar algunos lineamientos que permitan desarrollar de una
manhera més adecuada la estrategia de programacién reticular al menos

ein sus aspectos de captacién, estructuracién y transferencia.

1.~ ldentificar las diferentes teorfas o procedimientos que -

dan cuenta del objeto a programar.

2.~ Sedalar las metodologfas que subyacen a esas teorfas.



Seflalar los criterios de vigencia de esas teorfas o proce

dimientos.

Analizar el poder explicativo de esas teorfas y procedi

mientos.

Determinar cual de ésos procedimientos o teorfas es més

comprehensivo.



N
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V CONCLUSIONES

£l desarrollo histdrico que ha seguido el Colegio de Bachille~
res en la elaboracién, modificacién e incorporacién al Tronco Comin
de su plan de estudios, permite considerar algunos factores que de-
terminan de manera sustancial la actividad académica de la lInstitu-
cién y que después de 10 afios se puede aseverar que adn no consoli-

da.

En primer término tenemos, que en la etapa de arranque de la -
Institucién, por razones desconocidas no se trabajé con el modelo -
propuesto por Olac Fuentes Mol inar, lo cual implicé,entre otras co-
sas, un desfasamiento entre un modeio que se fundamenta -y gue no -
se pone en préctica y el inicio con otro; del cual no se encuentra
la justificacién del cambio, y el inicio de actividades con los cua
les da marcha el proceso de conformacién de un plan de estudios con

la participacién de diversas instancias tanto en un planointerno co

mo externo.

En el plano externo la colaboracién prestada por la ANUIES, -
quién no sélo, fue la instancia quién se encargd de efectuar los -
estudios pertinentes y determinar la necesidad de contar con una -
Institucién educativa que pudiera responder a las necesidades socia
les, sobre tode en lo que respecta a satisfacer la demanda de edu-

candos para este nivel de ensefianza media superior.

Esta colaboracién abarca también asesorfa en la construccién -
de los primeros programas de estudio, que adn sin contar con el mo-~
delo propuesto por fFuentes Molinar,.se trabajé de manera compartida
con personal del Colegio,en la elaboracién del primer plan de estu-
dios, mismo que es modificado a fines de 1976, (la modificacién que

=

sufre es en cuanto a dosificacidn y carga horarial Cabe destacar: la
. ul =

o




51

orientacién curricular del Colegio después de las modificaciones, -
siendo ésta encaminada hacia !a sistematizacién de la ensefianza, cu
yo foco de interds es la “funcién del curriculum como aquella que -

escencialmente encuentra medios eficientes para establecer resulta-
dos predefinidos y libres de problemas”*, ésta tendencia implicé el

desarrollo. de trabajos que requerfan entre otras cosas:

La redefinicién de actividades por parte de la direccién de -
planeacién académica, mismas que incluyeron cursos propedéuticos pa
ra profesores, en los cuales se les enfatizé en el modelo tecnolégi
co de ensefianza. Este tipo de cursos fueron tomados por profesores
en un lapso comprendido entre 1975 y 1981, implicaron no sélo un re
quisito de ingreso sino también, un requisito de estabilidad en éi
empleo, porque es a través de ellos como se podrfa adquirir una de-
finitividad; por tal razén un profesor interesado en tal seguridad
[aborai tuvo la necesidad de tomar 120 horas de curso de manejo de
programa en su &rea de especialidad y 30 horas de curso tipo pedagé
gico. Estas consideraciones plantean el grado de dominio que muchos
de ellos pudieron adquirir en el manejo de este modelo, modelo que
fue adquirido por profesionistas jévenes en un promedio de 5 afios -
de contacto con él, dado que los cursos por ellos recibidos, eran a
su vez transmitidos bajo esta tutela.de!l praceso y sino controlados,
por lo menos supervisados con la aplicacién de los diferentes paré-

metros de la sistematizacién, como lo fueron:

1.~ El curso propedéutico
2.~ Cursos de manejo de programas

3.- Cursos sobre elaboraci6én de pruebas objetivas

# Eisner, Elliot and Vallang Elizabeth ied)

Conflicting Conception of Curriculum. USA: McCutchon Co. 1974



4.~ Aplicacién sistemftica de dos periodos de evaluacién deno

minados examen departamental

La actividad desarrollada durante este proceso fue amplia, -
puesto que no se escatimé en el esfuerzo por encaminar a la Institu
cién por la préctica de la Sistematizacidén de la Ensefianza, sobre -
todo si tomamos en cuenta que existen planteles al interior de la -
Repiblica, a los cuales se les hizo llegar !as normas que aquf pre-
valecian en todos los aspectos (ingresos tanto de! personal académi_
co, como alumnos, evaluaciones, promociones, material bibliogréfico)
Esto es,se trabajé intensamente en la bisqueda y aplicacién de los

14 re

medios eficientes referidos al "como” sobre el "qué

Con la incorporacién al Tronco Comiin la Institucién experimen
ta un cambio que cimbra la estructura académica, que habfa sido -
orientada en base al modelo antes mencionado y que de la cual se -
habfan obtenido diversos productos, uno de elios que me parece im-
portante mencionar es el hecho de que para 1982 cesan los cursos -
de tipo propedéutico, entre otras razénes, porque la plantilla docen
te estaba cubierta en todos los planteles, muchos de ellos con de-
finitividades ya adquiridas, que hubieron de transitar por todo el
proceso, esto con las reservas del caso, con personal con una pra-
xis y asimiliacién de la Tecnologfia Educativa. Ahora el trénsito -
es hacia un modelo cuya tendencia se orienta a un enfoque racionalis
ta del curriculum, sin desprenderse aln totalmente de la sistemati
zacién de la ensefanza, no en balde el énfasis dado al modelo du -
rante un promedio de 5 afios ni el marco metodol8gico de la estrate

gia de programacidén.

Los elementos empleados en éste trdnsito son de varios tipos

de los cuales podemos mencionar:
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El trabajo interinstitucional en la determinacidn del perfil

del bachiller,
En segundo término las metas y objetivos del ciclo.

Y un tercer elemento que consideramos clave en la conformacién
del plan-de estudios y del cual mencionamos que en el trénsito adn
no se desprende del enfoque tecnolégico, es la estrategia de progra

macién reticular,

De esta forma la estrategia de programacidn reticular se conci
be como: “lUna estructura organizativa de ios elementos de planea -
cién y eiaboracién de programas de estudio, asi como de los proce-
sos, procedimientos y recursos necesarios para su operacién, a fin
de lograr captar, estructurap y transferir los conocimientos inclui

dos en dichos programas¥

Uno de los elementos que la integran y del cual fue motivo es-
te trabajo es la estructura explicativa de la disciplina, si bien -
consideramos que el sistema educativo se enfrenta ante el problema
de seleccién y organizacién del conocimiento, este puede ser enri -
quecido si en su andlisis incluye la estructura del conocimiento lo
que implica un**”repensar significativo de las disciplinas tradicio
nales en un esfuerzo por determinar de qué se trata su respectivo -

s

contenido que las distingue entre sfi”.

% Robredo J. Alvarado F, Ledezma R. Reticulacidn: Una estrategta de

programacién, 1983.

#* Eisner, Elliot and Yallang Elizabeth (ed)

Conflicting Conception of Curriculum. USA: McCutchon Co. 1974
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Este repensar es el cuerpo de concepciones impuestas que defi
nen el objeto de estudio y controlan el cuerpo de investigacidn,es
la parte més importante que la estructura de programacidén plantea,
porque este modelo intenta equilibrar un“qué”y un”cémo? Pero al lle
gar a la fase concreta de elaboracién de programas el mayor avance
consistia en el “cémo” al menos para los primeros programas que se
elaboraron. Este avance lo permitfa la misma estrategia de progra-
macién y si bien el que surge como unelemento que forma parte de la
estrategia aldn no se tiene la experiencia suficiente en el &andlisis
de contenidos de conocimiento que permitan ampliar espectros que in-
cluyan elementos ontolbgicos y epistemol8gicos de una disciplina ob
teniendo como productos programas equilibrados.y por consecuencia -
un adecuvade plan de estudios. Sin embarge la experiencia curricular
que se estd llevando a cabo en el Colegio de Bachilleres permite con
siderar que una vez que se concluya la elaboracién del plan de estu
dios de acuerdo al Tronco Comin, el trabajo de anélisis curricular
estard encaminado hacia el fortalecimiento de este elemento, que si
bien en algunos programas aparece como en el caso de !ntroduccién a
las Ciencias Sociales, éste no se hace explicito y en consecuencia
pocos docentes sepan realmente que al impartir una asignatura su -
trabajo primordial sea e! de facilitar el acceso del! conocimiento -
al alumno a través del manejo de diferentes corrientes de pensamien
to,que se puedan abocar a un mismo fendmeno,.posibilitando una mayor
comprensién y un manejo més amplio en el conocimiento por parte del
educando, sobre todo si tomamos en cuenta que parte del avance esté
en el como; por otro lado no toma en cuenta al perfil docente que
en el caso wncereto de esta 4rea un minimo porcentaje de la plantiiia
docente estd compuesta por economistas, historiadores, antropdiogos
cuyos conocimientos les permiten capZar estas estructuras y transfe

rir estos programas.

A pesar de que la estrategia de programacidén empleada, conjunta
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una serie de elementos que apuntan hacia una herramienta equilibra
da entre cardcter técnico vy conocimiento, éste solo se puede lograr
en la medida ‘en que la estructura explicativa sea lo suficientemen
te trabajada vy bermita efectuar la desagregacién y transferencia -

en una relacién ordenada,

La estructura explicativa de la disciplina, debe ser conside-
réda como un eje que rija las relaciones entre los diferentes ele~-
mentos de la estrategia de programacién,desde la generacién del es
pectro de contenidos hasta la transferencia de los mismos, ya que
al pricrizar el caracter constructivo del conocimiento se pone fren
te = cada paso de la estrategia,como premisa fundamental, que auna-

do"a las consideraciones de {as fuentes (Institucional, Psicolégi-

e}

ca Pedagégica) hacen consistente la elaboracién de programas.

e

En resumen podemos decir que la estructura explicativa de la -

disciplina por cuanto a su instrumentacidn permite:

a) Tener un espectro de contenidos amplio.

b) Agilizar la captacidn.

c) Que la estructuracién atienda a lés relaciones Ilé8gicas en -
tre los conceptos, teorfas y metodologlas que en {a disci-
plina existen.

d) Considerada en su cardcter constructivo posibilita que la
transferencia sefiale !a necesidad de Fortalecer procesos -

cognoscitivos en el aprendizaje.
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dagn F M ~ I I e 1 i g e *
cransterencia senale la necesidad de fortalecer procesos -
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PRESENTACION Y MANEJO DEL PROGRAMA

IRVRODUCCION.
El presente programa de INTRODUCCION A LAS CIENCIAS SOCIALES 1 estd integrado por cuatro clementos:

~ Reticula de la Materia de Introduccién a las Ciencias Sociales.

- Micro-retfcula de la Asignatura de Introduccibn a las Ciencias Sociales I.
- Temaric y sus objetivos,

~ Bibliocgraffa bésica y de consulta.

RET ICULAS.

La retfcula es un modelo gré&fico que muestra los contenidos programiticos de la Materia y las relaciones de servicio
que se establecen entre &stos; sus elementos fundamentes son: los contenidos, su articulacidn, su dosificacin, su -
distribucibn y las cargas horarias ascciadas con ellos.

¥ g

En el primer cuadro se presenta la retfcula de la materia de Introduccidn a las Ciencias Saciales, constitufda por --
tres niveles de construccifn: la macro-reticula, la meso-~reticula y la micro-retfcula, en las cuales se incluyen los
contenidos en su totalidad.

La materia Introduccifn a las Ciencias Sociales se compone de dds asignaturas que forman una cadena fGnica de conteni
dos. La primera asignatura comprende desde la unidad CONCEPTUALIZACION DE LA SOCIEDAD hasta la unidad CIENCIAS SO~~
CIALES, y la segunda a partir de la unidad MODO DE PRODUCCION hasta la unidad INVESTIGACION. En el segundo cuadro
se ruestra la micro~reticula que corresponde a la asignatura Introduccin a las Ciencias Scciales I.

TEMARIO Y SUS OBJETIVOS. )

Es una lista de contenidos constitufda por unidades, temas, subtemas y t6picos, numerados de la siguiente forma:

1. 1. 1. r . T6pico
j j ‘ Subtema

Tema
Unidad

Se observa que las unidades, los temas y subtemas se encuentran reticulados no asfi los t6picos que Gnicamente estén
enunciados en el temario.




PRESENTACION Y MANEJO DEL PROGRAMA

Los objetivos estdn asociados con el temario, su funcién es orientar el proceso ensefanza-aprendizaje y la evalua-
cifn. Los objetivos especificos corresponden a los subtemas, los intermedios a los temas Yy los generales a las --
unidades. Asi por ejemplo el objetivo del tema 1.1 se identificard con el nGmero 1.1, el del subtema 1.1.1 con el
nfimerc 1.1.1, etc.

BIBLIOGRAFIA BASICA Y DE CONSULTA,

Se considera como bibliografifa b&sica aquella que directamente ests vinculada a los contenidos poogramiticos, y co
mo biblicgrafia de consulta la que no tiene el caricter de esencial pero se utiliza como complementaria, y funcio

na como auxiliar.

INTENCION.
Con este programa se pretende que el estudiante sea capaz de analizar los principios, leyes y fenfmenos del proce
so social, asi como comprender la unidad y diversidad del campo de estudio de las Ciencias Sociales. Para alcanzar
estos objetivos, el programa se estructurd de tal forma hue las primeras tres unidades proporcionan los conceptos
b&sicos que utilizan en general las Ciencias Sociales. La siguiente Unidad da a conocer la diversidad de las Cien
clas Socilales, pudiéndose integrar Y aplicar en la segunda asignatura. Con lo anterior se pretende que el alumno
pueda emplear los conocimientos adquiridos para estar en: condiciones de enfrentar la problemftica social. El pro-
grama contempla diversas corrientes de interpretacibén de las Ciencias Sociales,con lo cual se evita la informaeién
unilateral.

v

UBICACION.
La asignatura Introduccifn a las Ciencias Sociales I se imparte.en el primer semestre y es antecedente directo de
la asignatura Introduccién a las Ciencias Sociales II.

La asignatura I sirve de apoyo directo a las materias: Historia Universal, Historia de M&xico, Estructura Socloeco
némica de México, Antropologia, Scciologfa y Economia.

Las materias: Métoaos de Investigacién, Métodos de Estudio y Taller de Lectura y Redaccién, proporcionan apoyo di-
recto e indirecto a la materia de Introduccibn a las Ciencias Sociales. '




CONTENIDD (URIDAD/TEMASSUBTEMA) OBJETIVOS
1. La conceptualizacién de la sociedad. El alumno:
Conocerd la ceiacitn hombie-naturaleza como fundanento do 1a
socicdad y la cultuia como producto de ella.

1.t El hombre y la naturaleza. Conocerd la relacién entre el hombre y la naturaleza con ba-
se en el papel del trabajo y su organizacibn para la produc-
cidén.

1.1 1 El papel del trabajo en la relacidn naturaleza Describird el trabajc como el proceso mediante el cual el --
sociedad. hombre transforma a la naturaleza para satisfacer sus necesi
dades. )
1.1.1.1 Relacién hombre-naturaleza.
1.1.1.2 E1 trabajo del hombre como medio para sa-
tisfacer sus necesidades.
1.1.1.3 Transformacibn de.la naturalezsz,
1.1.1.4 Divisién social del trabajo.
1.1.1.5 Influencia del medio en la sociedad.
1.1.2 Organizacibn para la produccidn, . Explicaré el caricter social de la produccién, distribucién,
campio y consumo de bienes y servicios como aspectos del --
.proceso econfSmico.
1.1.2.1 cCaréicter social del proceso econémico,
1.1.2.2 La producciSn de bienes y servicios.
1.1.2.3 La distribucién del ingreso entre los

factores de la produccibn.
1.1.2.4 &1 cambio de bienes y servicios.
1.1.2.5 El consumo de bienes y servicios.

1.2 El hombre como ser social. Conocerd la naturaleza social del hombre y las caracteristi-
cas de la sociedad.

1.2.1 El hombre y la sociedad. . Explicard la naturaleza social del hombre. )
Elaborard un concepto de sociedad con base en la concepcibn
‘de dos o mis autores.

1.2.1.1 El fenSmeno social.
1.2:1.2 Conceptos de sociedad.

sean



CONT EMIDO (Ud 4D/ TEMAS 1 JBTEMA)

OBJETIVQS
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CONTENIDO (UNIDAD/TEMA/SUBTEMA)

OBJETIVOS

2. FPurmaciones sociales

2.1 Organizaciones sociales.
2.1.1 Organizacién familiar.

1 Concepto de parentesco.
2 Familia nuclear.
3

2.1.1.
2.1.1.
2.1.1 Familia extensa.

2.1.2 Organizacién de la comunidad.

2.1.2.1 Horda.
2.1.2.2 Gens.
2.1.2.3 Clan.
2.1.2.4 Tribu-
2.1.2.5 Ciudad-~Estado.
2.1.2.6 Feudo.
2.1.2.7 Estado-Nacibn.
2.1.2.8 Organizaciones supra-nacionales (Naciones
Unidas, etc.).
2.2 Instituciones sociales.

{

! 2.2.1 Concepto de institucién social.
2.2.1.1 Conceptc de grupo social.
2.2.1.2 Concepto de permanencia.
2.2.1.3 Pautas de conducta.

2.2.2 Clasificacidn de instituciones sociales.

2.2.2.1 1Institucibén econdmica.
2.2.2.2 Institucibén juridico-politica.
2.2.2.3 Institucibn ideolégica.

Ll alunng;
Describich
clal.

Describird la interrelacifn familia-comunidad,como base de
la organizacifn de la sociedad.

Distinguird la familia nuclear de la familia extensa,a par-
tir del concepto de parentesco.

los elementos que constituyen una formaclién sge

Seflalarid las distintas formas de la organizacién de la comu-
nidad teniendo como antecedente la organizacién familiar.

pDistinguird las instituciones sociales, con base en el cri-:
terio de permanencia. H

Definird el concepto de institucifn Social,con base en el =~=
criterio de permanencia.

Clasificaré& a las instituciones sociales de acuerdo a su fun,
cifn econfmica, juridico-politica e ideolégica.
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CONTENIDC (UNIDAD/TEMA/SUBTEMA) OBETIVOS i i

3. Estructuras sociales. El alumno:
' Diferenciar& los elementos que integran la estructura social
en svs aspectos econbmico, ideolSgico y jurfidico-polftico.:

3.1 »Estructura econdmica. Explicaré‘la estructura econ@mica,como aspecio fundamsnial .
de las estructuras sociales. D

3.1.1 Cazracterizacién de la estructura econfmica. Aplicard el concepto de totalidad en el anSlisis de la rg&ig
dad concreta. ’
Explicari la realidad ccncreta,con base a la estructura eco=

némica.
3.1.1.1 Concepto de totalidad.
3.1.1.2 ILa estructura econfmica y la super-estruc—
tura.
3.1.1.3 La produccién como basé de la estructura
econSmica.
3.1.2 Relaciones sociales de produccién Y leyes gque Explicaré los conceptos de las fuerzas productivas y de las
las rigen. relaciones de produccién. ’

Explicard la relacibn que existe .érijre la produccidn ¥ ia ai
visifn social del trabajo, la propiedad de los medlos de prG
. duccibdn y la tecnologfa. : .
3.1.2.1 Fuverzas productivag y relaciones de produc-;
cibn, :
3.1.2.2 La produccibn y la divisidn social del tra-
bajo.
3.1.,2.3 La produccifn y la propiedad de los medios
de produccibn.
3.1.2.4 La produccidn y la tecnologfa.

3.2 Estructura jurfidico-polfitica. Identificar& los elementos que constituyen la estructura
jurfdico-polftica. '

3.2.1 La norma y el derecho. Definir& los conceptos de norma jurfdica, derecho Yy constity
' cibn politica. !
3.2.1.1 Concepto y caracteristicas de la norma jurg;
dica. )
3.2.1.2 Concepto de derecho-
3.2.1.3 Constitucibn politica.
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CONTENIDO (UNIDAD/TEMA/SUBTEMA)

0BJETIVOS

3.2.2 El Estado.

3.2.4

Los eiemeatos del Estado.

Finalidad del Estado.

Interrelacién de la estructura econémica y
las normas jurfidico-politicas.

.El Estado y las clases -sociales.

partidos politicos.

Concepto de partido polftico-
Clasificacidn de los partidos politicos -
con base en su ideologia.

Finalidades de log partidos politicos.

Organizaciones obreras.,

Cor.cepto-

Lucha de clases.
Sindicato.

Grupos de presidn.

3.3 Estructura ideolSgica.

3.3.1

3
3.

3.
3.

Produceidn y reproduccibn de la ideologfa.

1.
1.

1
2

Concepto y tunciones de la ideologfa.
Aspectos ideol6gicos del Estado.

Definird el concepto de Estado, sefialando sus elementos yifi-

nalidad.

Definir& el concepto de partido polftico, destacando sus £inal
lidades. -
Clasificaré los partidos polfticos, con base en su ideologia.

Explicari el papel de las organizacicnes‘obreras en ia lucha
de clases.

Identificard los elementos que constituyen la estructura ~
ideol&gica. .

Explicarf la forma en que se produce y reproduce la ideolo-
gia.

U2



CONTENIDO (UNIDAD/TEMA/SUBTEMA) CBJETIVOS

Explicard la importancia de la conciencia de clase dentro =
del marco de la lucha de clases. } o
Explicard la interrelacifn de la estructura econdmica oon la

3.3.2 La ideologia como expresién de un sistema politi
co-econdmico. T

j ideologia.

.1 Lucha de clases.

2 Conciencia de clase.

3 La relacifén entre la estructura econSmica
y la ideologia.

£y
¥ ,',35
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CONTENIOO {(UNIDAD/TEMA/SUBTEMA]) OBJETHVQAS , ) L
4.- Cierncias Sociales. EL alumno: ]
Digcriminard el campo de estudic de cada upa de las Ciencias,
Snhciales. k
4.1 ciencias prcducto de la activicad del humbre sociall Conocerd el cempo bésico de la heeremia, el Deresho y la Pu{
litica, ciencias que estudian ¢l prcducte de la activided g
cial del hombre. ' ;
4.%.1 Economia. | Identificard el campu de erludro e Ja Loopande. ;
4.1.1.1 Campo ¢e syxitudioc. i
4...1.2 Principicse. ;
£ b
. . b
< de 1z Fecnonfa eon oviss == }
) !
£.1.2 Derecho. Tdentificand el campe & extvdio del Dernciv.. i
£.1.2.1 Cewpo e estulioe !
4.1.2.2 Princiypios. !
4.1.2.3 todce.
4.1.2.4 Ciasificacibn,
4.1.2.5 Interrelacifn del Derechu con olias
cias. s
4.1.2 rolfticz. Tdentificaré el campe de cegtudiu &e la Polfiica. }
i 3.1 Cauwpo de¢ estvdic, !
: 3.2 Pri-r~ipics. 5
g 3.3 mbiudne . i
3.4 Clasiflzacidn . E
.3.5 Interrelaciin de la Polftiva con ciras --
ciercics.
4.2 Ciercias que estudian al hombre social. Conocer& el campo b&sico de la Antropclogfa, de le Historiat
de la Sociologia,como ciencias que estudian al hombre comc
ser social. i

JERY- SN



CONTENIDO (UNIDAD/TEMA/SUBTEMA) QBJETIVEE

4.2.1 Antropelogia. Identificard el campo de estudio de la Antropologia,

Campo de estudio,

Principics.

ME todns -

Clasificacibn .

Interrelacién de la Antropologiz con otras
ciencias.

4.2.2 Historia. Identificard el campo de estudio de la Historia. i

U d Gt e

.1l Campo de estudio.
2 Principios -

.3 Métecos.

.4 Clasificacibn .
-5 Interrelacitn de la Historia con otras cien
. cias. . E
4.2.3 Sociologfa. Identificar§ el campo de estudio de lz Sociclogfa.

4.2.3.1 Campo de estudio.

4.2.3.2 Principios.

4.2.3.3 MEtodos .

4.2.3.4 Clasificacién. .

4.2.3.5 Interrelacifn de la Sociologfn con otras
ciencias. '




UNIDAD )
31BLICGRAFIA BASICA BIRLIOGRAFIA DE COMNSULTA
TEMA
1.1 rnaele, . R papet dal trabajo en Pa b rannformacifn ongede, v 1L origon de la familia, da proniuded
del fono” e hombru.” Mosed, Prugreso, 1979 - vada 'y 81 Eslado. HMoset, Pregfmﬂcg LA
Tuicidnes e Clltlra opu;ar) .
Harnecker, M. Los conceptos elementales éEa materlaw
Gomezjara, F.A. Sceciologia, %a. ed., México, PorrGs llsmq histdrico. M&xico, Siglo ¥XI, 19&Y.
1882, 4863 pp.
Durkheim, B, Las regias del método sociolégico. Bueno
. Q . B
1.2 Heyskovits, M. El hombre y sus obras, 6a. ed. Méxicc, Alrns, ‘La'Fl&yade, 1§78, 151 PP+ '”
Fordo de Cultura Econbuica, 1976. 782 Pp. Lange, O. Economfia Politica, MBxico, Fondo de Cu
. Econdmica, 1976. 5
Mir, A. (seleccién y prélogo).. Las Ciencias Sociales. )
MExico, ANUIES, 1980, 341 pp. S&nchez Vézguez, A. Filosofia gg la Praxis,
Grijalbo, 1973. 383 pp.
Aguirre Beltrén, G. Regiones de refugic
INI~SEP, 1973, 349 pp.
. Boaz, F. Cuestiones fundamentales de la Zntropologla
1.3 Cultural. Buenos hires, Ediciones Sclar, L9954
228p {1~33). i
el Broom, L.y Selznick. P. Sociologfa: Un texto con 1 '
Engels, F. turas adaptadas. MBxica, C.E.C.S.A. 1976
2.1 Gumeziara, F.h. §gciolgg£a, Qa.ed., México, Posrda

1982, 46S pp.

Herskovits, M. El hombye y sus obras, 6a.ed., México,
1976, 782 pp.

Fando de Cultura Econdmica,
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UNIDAD ’
BIBLIOGRAFIA BASICA , BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA
TEMA
althusser, IL. Idedlogfa y aparatos ideolfgicos del -
Estado. Medellin, Colombia, Ediciones Pegpe,
1578. ‘ ‘ ik
2.2 S
Gramsci, A. La formacibn de los intelectuales. MBxi= &
co, Grijalbo, 1981. 159 pp. icaleccigny7®a,wcq
2). :
Engels, F. EIl origen de la familia, la propiedad pri-
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PRESENTACION Y MANEID DEL PROSRARA

UBICACION DE LA ASIGNATURA,

La materia de Iniroduccidr a las Ciencies Sociales forma parte del L onco comin del bachillerato y en particular estd ubicade den
tro del drea de ciencias “istérico sociales junto a las materias ce Historie de M@xico, E€structura Socivecordmica de WMéxica v Fie
losofia,

Er el plan de est.dios del Colegio de Bachilleras esta materis corsta de dos esignaturas que se cursen en el primer y segunde Se-
~estres respectivamente, La asignatura de Introduccidn a las Ciencias Sociales II preserta relaciones de servicio com otres 35ig-
naturas, estas relaciones se dan comg antecedentes, simultdreas ; . .sc.entes segln se aprescia a continuacién:

———>Historia Universal

Métodos de Investigecidn I\ Métodos de Investigacidn IT ———>Ristcria de México
Wecnirs o Estutioa | \"\ ['-—bf:a:mctura Socio-econbulca ug Mexica
. Iy Il

Inchr:urcicﬁn a las Ciercias Socieales I——-f Introduccidn a las Clencias Socisles II| —rSociologia Ty 1T

\@Ec:oncmia Iy IT
Antropologie Iy 1T

iayter Ue | ecture v Heoarnc 16n I/ ——aFilosofie 1y II

e —eplB2islacidn Leboral

Labe deL Ay @ cersiencia Jieoa pelas 6 estrecha entre este progrema y el ds Métudos de Investigacitn 1f

yoenoel cual se pre.
tende aetar b Alemno e 1@y hauilidades melodolégicas bdsicas asociades a la investigacién social.

R
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, PRESENTACION Y MANEID DEL PRISRASA

INTENMCIDN TE LA ASIGNATURA,

L2 intencidn de la asignatura es vingular los conocimieritos tefricos de Int@aduccidn & las Ciencims Sociales, ~-~ "~ -paligad
social er la cual el alumno se encuer.tre inmerso, por msdio de un tretejs en el cue se utilizen los dos enfogues tedrico-meto

£2l0gi1cos Jue se rén considerkdo para delimitar ur problema de investigacidn ya que presentan las corrientes vigentes y domi-
rantes en este campe.

Esta intencitn requiere las siguientes consideracionss:
|
Al -ezlar oo vincular los conocimientcr tedricos con 12 realidad se quiere decir que el alumno logre fundamentar EU BxpETien-
i3 social o un mdreo teSrico-cientffico.  Se debe recorocer Lo ~omaleic de este proceso, que por 1o menos tiene Hos sentides
cedagbgices: ” jue 21 alumno wpligue "y * gre el alumno conslruya Y. Vesmos qué significa cada uno de estos dos sentidos -~
derire del contexte de este programa de estudios. En férminns -~ererales " gue ®1 alumno aplique " significa gue utilice un —
vn_anio e categeries tedricas o avstrecciones pere efectuar el ardlisis de ung realidad social corcreta, f@mbién de manera
jenerel " que el alumno construya " significe que elebore un plantesmiento y una explicecion sistemétice @ partir de une red-
licad sochal,

CONTENIDOS PROGRAMATICOS:

Jaoa la vestedad fe la prdctica sccial y la diversidad de teorfas de las Ciencins Saciales, se estd obligede a selsccionar un
minimo necasario de contenidos para que el alumno alcance a comprender la relacién entre tecria y reslicded.

Para este programa se ha selecciorado un conjunto de contenidos derivedos el materialismo histérico y del estructural - fun-
cioralismo. Esta seleccidr se rizo atendiendo e las sicuientes consideracionas:

a) Al estudiv de la reslidad social a partir de 1las oos corrientes predominantes en las Ciencias Snciales.
:) A lz recesaria pluralidad para alcanmzar uns cultura sdcica 1 contempordrec.

c} Al cumplimiento dul espiritu curricular de la fecrmacibn del bachiller,

:‘} Son aplicables 2 las diversas Ciercias Scciales.

e) Son congrientes con la orierracién de las olares y progrémas de la educacibn superior.

PN



PRESENTACION ¥ MANEJD DEL PROGRAMA

ART ICULACTON TEL PROGHAMA,

.2 arviculacidn refleje la intencién de le asigrature al integrar en el tiempo las dos unidsdes teSricas con la prédctica de
investigacibn,

1. L2 primera unidad se denomina Jos entoques tedéricos pare la conceptualizacidn de la sociadad y conste de dos tewas que
san:
1.1, Enfoque Estructursal Func.or@lista,
1.2, Erfoque dnl Materialismo Histéwico.

Froestos -os temas oo incluyer 1os conceplos eserciales que estudisntes y docentes deberdn eplicar en sl desarrallo el
Curso.,
Cabe cclarer que se har incorporado aqui algunos conceptos estudiados durente el primer semestre, se hizo asf con ol -

Lwgrdrlus , garantizar une duecudds corduccidn de este progrema,

2. La segumia unidad se titula Temas pers 13 investigecidn y contisne los siguientes temas:

2.A. Materialismo ristérico.
2,3, Fstructural Funclonalismo,

Los conceptos adquiridus en la primera unided son utilizados en esrn segunda a fin de analizar los problemas bdsicos
de 1a sociedac y sus implicaciones mds sobresalientes. Con esto se desciende en el nivel de abstraccién de los conte
r.Jos y se ccrsigue wiia primera aplicacién de estos conceptos @ asuntos relacionados con la realided del esturiantedn,

i,



PRESENTACION Y MANEIO DEL PROGRAMA

ts grdctica de investigacidn consiste en un conjunto de actividades orgenizadas en tras blogues que son:
A, Seleccifin de temas de investigecidn.
8. Revisidn documental,

.. Dsliymitacidn del probleve y ubicecidn dentro or uy marco tedrico,

Es necesario sdvertir que no se pretende un trabajo de investigecin profesioral, sino ssenclalwente de :virucu‘laciﬁn e
tre teorfa y rrdctica plasmada en un informe escrito en el gue se u~'. icen ader ™ ta~ente les calegories de estrucute y
€irci6r o de nmodo de produccidn y formscidn econdmico-social pare la ubloecifn y delimiteci6n de un probleme socisl con
crato,

€1 z.rsc se zebe iniciar con la identificacién y seleccifn de tema@s o problemdticas sccieles a investigar; e medida gue
e. serestre avanza el alumno se ird cepScitando pars anslizer y elaborar unmd sxplicacifin de dicha problamfitica en Fur—
zi%~ ‘mrto de la revisién documental como el desarrollo de la unidad tedrica dsl progrema.

E- sirtesis, la articulacién de este programs de Introduccién 2 las Ciencias Socieles I esta integreda por un eje rec—
tor que 5 la préctica de investigacién (ccncebida como unidad integradore y cue se desarml'lﬂ @ 1o lergo de bodo el sg
mestre), Esta se vincula con la segunda unided & fin de profundizer la preblemética que ss ha venido trabajando,

Este articulacién aunada @ le distribucidn ce cérgas horerias puede observerse en el diegrema de la asignature gue se -
aresenta @) finzl,

e LS
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Préictica de Inwestigacibn

Intercibn:

Se pretende gue la irwestigacién permita al alumno ubicar un problema social cotidiano a partir de uno de los
sos ~¥ogues {estructural furcionalista o materialismo histfrico) de mansra que pueda hacer un anblisis e in~
terprztacifn integral del problema para poder sefialar alternativas de explicacién. ‘
La irvestigacifn que e realice en Introduccifn a las Ciencias Sociales IT, en forma simul*% ~» ai avarce del
contenico cdel programa, se llevard a cabu utilizandd los conceptos tefiricos que se estucien a lo lergo de las
.ridades. Para tal efecto, el estudiente debe identificar un problema &fin sin conocer el marco tefrico comple
L, cunsecuentemente buscard informacifn acdecuada, gque prosentard egn Fichas oe trabeio.

En el momento e~ e se termina la revisibo de la parte tefrica, docentes y estudiarntes ubicarén el problema
er elgunu de los dos enfogues que conforwan la segunda unicad, posteriormente el doecente tendrf gue profundi.
zar en los temar. en gue incidieron el mayor nimero de las inguietudes plantsedas desde un principio. Por 6lti
mo, el estudiante 1ocorporar§ la informsci6n obterida y presentard por escrito un trsbajo que refleje el mar-
co tefrico utilizedo justifichndolo y empleando la terwinologfa mfs congruente con el enfogue, de ssr posible
we incluiré el sefialamiento de alternstivas de solucifén a la problymética snalizeda.

i

Esta prictica esté cospuesta por tres blogues:
A, Seleccifin de los temas de2 irvestigacibn.
2. Revisifn cocumental,

C. Delimitacién y ublcacifn del problema dentro
Ze v marco tefisk o,

la targa horas in ra de 19 horas,
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Otjetive:

SELECCION 26 LOS TEMAS & IWLSTIGACTION,

En este primer bloque de la préctica de investigazién se persigue motivar e interesar a los estudiantes er un tong co
Ciencias Scciales, 2 partir de situeciores cotidianas viverciados por eilss.

B R

ACTIVIDODADES
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S. Exposicidn de las Idems, Conceptos y Expe —
riencigs .2 se tengan sotre el Tama,

1. Identificacitn de Temas.

2. Aplicac:én de Griterios de Seleccidn de Temas,|
3. Seleccid ce Temas de Investigacidn,

a, tormacidn se los Equipos.

€1 estciante dese mopoer temas o problemdticss surgidas de su reslided sociel conereca.

No todse los temas que se propongan pueden ser investigados, ss nescesario aplicer cri.
terius de seleccién entre los cusles los recursos {biicics.avt:, prograva, ete.) y las
limiteciones (tiempo, ecceso a la informacién, atc.) son necesarics de considerer.

Se debe elegir un tema por cada equipo de satudientes, ey que subrayar l& importarcie
que tiene el gue dicho tema sea intsresante para todos y cata uno de los integrentes
del equipo 1o cual garentizard la motivecién eén el trabajo.

Se sugiers que los equipos estdn constituidos por un mdmerc de 4 6 5 elumice chga und;
esto con la firalidad de que todos participen ectivemsnte en los bloguss B y C de awte
prédctica de inveatigacicn.

Lre vez formsdos los equinsos y seleccionados los temas de investigesidn, se les solici
ta un ensayn breve . Ze =pru.imadaments 3 cuartilies - cue contang® una primera spm!ﬂ
racidn al tena, Obviamente e~ este emsayc no se espere que los 8lumnos mansjen los con
ceptos del programé sino sus propias ideas y con sus propios té€rminos, Resultnrd 1r~te—-
resante y diddético que al firal del semest:e el al.  « saeda comparvr esta primerg
aproximacién con su inforrme de fin de curso, *

cripeidn del progroma,

M

Las prirerss cuatro actividedes se este blogue se realizan er las primer@s cos horas del curse inrodictamente & la presenteclén y des -~




Obgeuvo:

ML IO XEumE AL,

En este segundu LUloque ve la préctica de invesiigueion se |

Que 21 [roorpurdr onlersormente en

Jo-

s maren tedrico e p
taras el ) estuduybe errd celatrrar fichas documentales y ol maestro dets

ninue qeed estidiante reraba doamentarifn,
suonema e ingesticacion,
o1 arientando ente bratae

v ta delimitar

ACT LV IDADTES

Joer tafinaciés ge le Informacidn,

Elavsrac:dr e F.onas 3ibliogrdl. as,

Elabirwe 16n Ade Fionas Haneroyrdflicas,

Elarorac 1 9e de bichas de Trehe jo.

Pare localizar las fuentes de ii.fcrracidn pertirmentes @ un tems de Cienciarn Socialew,

se dete sugerir & los alummos gue consulten " -rofe ores, TTusultures e imwvestigadnr ¢
dedicedos a estas ciercies, -

Cacz equiop de alumngos deberd r=aliz'r gor 1o menos 0 fichag hidlicgmil..as que wur
tengan las sifquientes especificaciones:

a)
)
c)

Los datos de referennia del
Lugar en donde se obtuvo la

documerit~
fuente, y su celocacidn.

Listado del indice del documerto, subrayando 1los capftulos r.lati ~

vos al tema de investigecidn.

Cada cquipo de amlumnos deterd realizar por lo menos 10 fichas hemercgrdfices que con
Ltengen las sigujentos especificaciones:

a) ety de pefarencia del documento,

b) lugar er. donde se abtuwvo la fuonta,

¢} Listado de ernabezados o tftulos del documanto subreyancn aguellus
relativos al tewds de tnvestioneidn,

grdfican p b L,y Ald -

1l o ooty o

Uria vaz revisadas y aprotedas las Tlcbas 2§14
nus deherdn oroceder a elatorsr fichas de Lrabtaju en las
ceptos bdsicons del documento que apoyen o expliquen el temd o, srwantio,o Wdo) L b
pueder hacerse mediante citas textuales o peguefios resumenes, Lms fichas se debe -~
rdn ir realizando como una dctivided extraclase durante todo el semestre, de manera
tal que antes de comenzer con las ectividades del bloque C, se cuente con und céntiw
T w0 fachag de Lratogo poc egdipu,
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! CEUIVUTAT 1 SOLAGTOL Y PROBETMA OB NTHG e o MARMS TELRING, \
; Objetive Frooente bervnr Bloge e Do et ion b vreet b 08 w0 aeberade gque et alamno ctel e be Ta puabdemdt e oode Tnvest g s,
i ctatepe e e Ceeizea Ledricoe Aged se nlegra oo Cien de D st fonceiAr coe Los contentdon progrest oo de s
; a1t ima unirkad de o meeeny Cnloque para Alcanzar este objeti s, e dehen cmploar Lanto lon conceprtan y categories utilizedas
i g estan univades, como la infurmacidn recabade durante ol Llogus "8" dr 1a prdctica de investigecidn. )l producto de eute
] bloque deterd ser un Informe que exponga el endlisis ¢ internresar [du intenral del problema y el saéfalamientn de zltertuti-
] vas s oenlireaidn qel nismo,
'
|
i AC T I Vv IODAZDSE 3 € S P E C€C I F I C A C 10 & E S
i
| N '
i e GelS o ter o o s o Contenddes mo- . 2z revisada 13 glti-a unidad, profescr , Jlunnos duberdn selecciorar alguncs temas
i e 12 mayor incidencia de Temas de In - de gque consta esta unided, para estudiar sus contenidos, esto con la firalidaed o pro -
\ e1-_ 7ation. fundizer =n los temas de irvestigacidn que presentar mayar incidencia,
H 2. Zatle loadn vl Pruciena o Invesiiygacidr, Lan la pmfundizacidn de los tamas optativos y la informacidn documental racabada il o
te ol bloque "BY de la préactica de investigecidn, se cuenta con elementos pard o ¢ ihar

y definip & LWmines mds rigurcsos el problems de lnvestigacidn,

Ve BQUApn enlraygard al tinal del curss un Informe da un minieo de O cuardilles won Lo

slguiontea oupecificacionea:

u)  1ftulo,

L) Prunentecion del problana,

)  Apdlisis.~ Esta seccidn debie contenur ol empleo de loa conseptus L.
| ricos due uno de los dos enfogues pragentados en ol program? y las Gl
tas de las fichas de trabsjo pora enwarcar el problmms,

I I L (R TA

Conclusicnes,- Esta seccibn debe conterar un replenteamiento del [
blema y el sefslamiento de alternativas de explicacido ,/  «o™ (i6.

F1 ~fapee tieme ur naso definilive pare la evaluacién del curso, debe cuidarse que el alumre utilice clara y corer. tomenty los zoree:
eos tedricos y que emplee adecuartamente las flchas de trabajo.

.\0-—.--. -
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SUGERENCIAS
PRACY YA 1 [N MG,
ACTTIV RIS 5, o onpas bl da pilodomte o dalimitne uo o obless o000 9 gt ided bésice o oe) dnsempen o un esludiants del njuel . - - !
perior, Meoenln por demds pepetie agul esa fmse Lan conocida de goe ol correcto planteamisnto ¢e un problema 8s le mitad de 1a solonidn,

La prdctica escolar gue @n este programe se propone, reqiicre la ider~tificacién de un problema o situacién social reml y le utilizacisn de 18 “he
rramienta conceptual” que devisne de un conjunto estructurado de catejorias teérices. Asf, les categories ne estructura y *uncidn o medo de pro =
duccitn y formacidn econdmice-sociel deben emplearse como "instrumentos sonceptuales® que permitan al 2iumno descubrir las causas, dependercias e
in".:erccne::is-‘,es que se dan entre los fendmercs implicades en une situaclifén social concreta,

o ewiste una receta gue el alumno pueda utilizar para delimitar el problema, més bien hay gque dar luger a gue despliegue su cepacidad critica y
creativa. Tampoco deb2 caerse en ol extremo de la @rarguia sino ensefizr al alumnc la sistematicidad y utilided de una teoria,
L2 3eleczidn Jel Tema de Investigecidn, En les primeras sesicnes del curso deben quedar integredos los equipcs y elegidos los temas de investiga
cidn, Fara cumenzar se puedz solicitar 2 los alumnos que describan or becho cotidiano:

— L2 percepcifn que tienen de la familie, de la escuels o del frabsjo.

~ Le opinidn qus tienen acerca de una pelicula o un programa de televisidn.
~ Les idess que tisnen ssbre la importancia del “gué dirdn®.

e ruede camerizar tambidn analizemdo dichos populares tales como:
- D=} dicho al hecha hay un buer tresho,
~  El que guiere arul peleste que le cusste,
~ 1 Pl Jumbifticn log madios,

0 then comenzar mediante cuestlonamientos directos, tales como:

- SHay corzupcidn en los juzgedos?

-  gFor cué sm pagan ispusstos?

sPor cué 2e enuncian bebidas elcohdlices y a la vez se dice gue el alccholismo
85 una enFermeded grave?

Alguras de estas entredes pusdun servir para diremizer une discusidn en la gque se perfilen’ temas que resulten de interés paro investigar,

e s om0 et 8 o 41w ban 40 e 1 e - ™
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PRACTICA 0F DWESTIBACION, (DONTINGACION)

Ll ndf de las dotividades de Investigecidne Una ver selscclurstio sl tema, e profesor debe indicer 8 los alu—ms 1:: que Uebsn hecer dusan
te gt smmintie, Acto segulte 81 profesor debe dar comisaso a las unlusdus tedrices y @n el Lranscurse de ellas hacer interrupcionss pare asesover
y  vluer da artividad gue los aluman cealizan fuora de cluse, €n qmmml 80 revomiande gue antas suporvitviones e realicen cags dos stsards, Lo
imwrtante qua 0l profesor comente con los @lumocs 1a calidad un ouantn @ contenlio y formato do les fichas documentales y on gonerel que wobd

blwn saterads del desarcollo oo estes ectivideden,

EVALIACION:

in qus los 2lumvs v@n & hicer Se debs ver reflejeso sn productos que bdsicamente Son tres:

e Un sneayo breve prelimlner sn donde el wa}i;ﬁe Eporga sus propiss Jdems asercd del teen gee b ologine,

2i-  Una serde de Miches dosusenteles diversificadas en dorde e consignen idems y dotos reloventos ol tems
da investigealdn,

3o~ Un Iforas Plral en donde @) alumno exsonga ol andlista tedvden y ine conslosionsy acered gal e olid i
irwentigedo,

Pare ealynr estos productos hay gue considerar las especificecionts que aporessn en eele progremsd @ 0o seosiomss o Quty G mwwnmm Ioe blo «
cutts do la investigacidn,

DILY JORAAF TA

58 suylore a low profusure, qua pace precisar Tos Jigniflcedos que agut wn le dar a “boama®, prx oblena", Sdelim
Tierao al libry do fojas bordans, R, Guis sare Reslizar Invastigsciones Snciales (Moxiso, UNAM, 1980}

Ty nares Ludelio", se re .

& lop aluwos so 1os pusde solicitar cue pare ldentificer lc2 documsntos relasionades rom oy tema de investigacién consulten
Fiea, Nimero 8 (Coleglo de Bechilleres: SubdirecsiGn de Bibliotecas, Julio de 9982) cue contiene los tftulos del aservo de Ci
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UNIDAD [: Dos Enfogues Tefricos para la Conceptualizecitn ds le Sociedad,

Intencitn:
£l romre para interpretar ‘e weiedad o gue vive ha constrofdo diversas teorfss, mismas que responcden el momento histdrico
sl e elabora v, De ta o ewra Wt e L0 oL s Ma cligoow las dos corrientes m&s represertativas de ruestra épocn, el Es

tructural Fancionalismo y el Male laaweno Cistéricas se crotenne que el alumno exclique suw realidav social npor medlo e Aigeno
rstos dos enfoques.

€1 e-fooue del materlalisme nigidri.. tiiliza categorfsz zomo M50 do Producnlén v Formacibn Ecomics - Social, las nua’ms gg

38, - 30" com,. enter = .0 Lldo, pero en 2l scfiricn - Rl BT e M

las oo f2.rdes hunarvis, ada Ya iorl L anife one

5 la teorfe d2 las " leyes del desarrollo dz= la historis ce la

A T R

muzrEs de prodeccién, per lo gue

e rzas pruductivas y
humanidad ",

PoOr sTro Yado el Estrutturasl fu X lutl.. O
funcifin, La estructura e une sosiedac oo e
dindrico de la socieded, sus SpRdG.aied, .
orgarnzada la sociedad y la fumcién al como opera la sociedad,

qus 2.turdia los Ferdmencs sociales, aterdignds a su estruchbira y ~
Aizacifn Je 'sus partes o.widades. La- furcidn-reprasenta el aspecio
: socizales. La estructuea resprode 1 1la pregunta de cbmo pstd -

CARGA HORAHIA: 25
NUEERD OF TEMAS: o

.
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TEMA : 1.1,

Rigerivo:

Enfoque Estructural Fumcionalista,

Tomprendsr 8 oartir Ut 10s esementos estructurs y furcisn les formas de andlisis de la corrients estructural

furcionaliste, asi somo su validéz para (rnterprebar ol desarrollo de la socieded,

CONTEM DU 0 ade, TORICOY

TN

Yy
- Colac:™ Las oo aollada,
Goverata " Ly a,

- Furcle. U7 au,

«y Organd aoisa,

=" Tntar a0 temeda,
Brupos primrins,

-~ la femilia,

- L& vecingad,
Grupos secundarins,
- Ascciacliones.

- Grypos Staicon,

Institocidn suial,

= Gyupo.

-  Parmanoncle,

- Clesificacion,

e &

eaem e - .ﬁ

{0ELIBATORID )

CHJETIVOR

Explioar ol ooncgnto de soclsded ¢ pmatie do sus eleidi.

toz bdolons,

Bplicar 12 forma ~wo se conskituys 18 socisdad,

l&icsrl 2 los grupss primarics cosmo porte de 1o estrushtive

ra social,

Ubicar & los grupos socieles secundarios como perte ds la

estructura social,

Explioar y clesificmr @ les drastituciorss soclolas o g'%a;::
tir de las reciones de grups y persdnoncia,




CRIETIVES

I

1.1.6. Comprander que la estrs

2n cegas @ donde sl in
cembior su ubicesidn.

s sool

1,17, LT Explicar a partir de las nocing es de sruer social y oon
trol sccilal 2l concepta de orgdnizacidn sceiii.
R g eene Enterder oo e estruttura souisl ;oo .
' sArrclla actividades cuz
L, 1.5.9. las act
- alen o atoen T e,
{
¥ ) 3 N
. L e Mt e e 8l §
v
.
s a P

HETRSRS T T

2L cart L. Lo F

!

1
H
i




CBETIVOS

BO (SUSTERASTORIDD)

1.1.12. Fectores de lo mocied.

tledio naturel.
Srupo social,
Cul tura,

1.1.92. Explicar 1a forwd en que los factorss inciden on la cone
ducta sociel de los individuos,




ne o ceondmine s Dal g sivven como Lnstrumento o2 ar

tzar o1 vide gocigl
to hisifricu gue ha tenido el sist

~ de le forma en que profucen v ore

mundial hasta au Oltims ¢

(- I T =T eanta e producclén oo

SERIGNEY

i G b it L2.2. 10 Beconocar aue &1 e sowmatsaial B opaeblr e e
las conbredd opor Las Fuiesds produn e
- oo fen Foamre @S prodite T TR
sy ew oopdenton IR pieoes o
g yraevas relpoionas e J i
w gty ni i de tas palac)onos we ’ !
Lo eshructs ¥
da claese,
= - W2 sl
1.2.3. @y supsresiruciure., B R N

suonfmice

anbructurd ¥ supersstructura,

Lwne anondism
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COMVERDD {SURTFIASvOPIDD)

CBIETIV @

i.2al

1.2.5.

erreuxs pmuinn O Dkl i,

Artouian G oy di
- Wwin e pyrembatasadit cREOLIMINLe,

- Cosepiy de formess iSn ecandeict.sooial,

Cormentos y metoassos hisicns del dessrrulile del cepitel isma,

~ Donsepto de mercancinm, welor, plusvelfs y sxplotacibn,

~ Produccifin y reproduccifn del sistens econdmico cepite-
liswe,

-~ Fensamslaeifin oriqirscie,

-~ Divisifn téonic® el trotajo: de 12 conparssitn sinmple
@ le gren Indusiris,

~  Sexpoute sevolecidn ltuslrial: divinidn internscional
el Lrebafn,

- Gerenterintions del dspoeiolfisao,

.8 .

1.2.5.1.

1.2.5.2.

Sefleler quo @ travds de la hisEeds de la soouisded se men
dado diferentes mados o pi By, Mivmub QU fo 8O pRE
senttn lineal o mocdshm siro entrelaxs -
gue hay elemantos de dfesmnies modos de oro
und sociedad y que corBtitupen la forwacidn e
cial, elle, para cor~ender le complejidac de Lu reslidad
sociel concreta,

Explicar el dominio de urm modo de produccidn er une [Brwa
cifn scondmico-social pars comprender la coexistencie dg
los diversss modos de produccidr .0 = ~om - e

reslided sociel, ‘

plicer el significado de ios conceptos hésicos el zapl
talismo paré compre far su process hisiérics de cesmrTTs
llo.

Entender les diferaentes formes de penatrecibn oopilalista
an sy fese imperzeliste en el contexto mundisl pord Ctwte
prender le relecitn de un peis con el rests el muedn,




SUGERERCIAS

23,

camn wEvim: cara trabajarlss dessfe Za

Eatructural Funct. -¢

|
H
1
_ R N R )
@r ruta onidat ce aomiere T s e te ey, BIBLIOGRAF TA
3 ~ CHiroy, E. La Scciedad: yna Introduccide a in Secrolo fa, MBS
. xico, Fonds e Cultura,
2livoe, amporiatia y conri, a6 ve - g
néiend, ,, @ - Comes ars, Suciologl T, Bdutorad Poreds, 1903,
.
1Ot eotenliongeat T, . = FRehter . weologfy, M 1A,
. N e
Zoeclart . n 0 s vy Ty g S e - Mac Lean y Estrane, A, Acl et O e, Fanr i L G ioly

gfa. Ravista Mexicarna de So - Lagfa vol, XIX, a2,

= Merton, A/, Teorfa y Estructuras Sociales, México, Fauc de
Cultura EcorSmica, 1975.

‘odarse, MUN. Elencnitcs e Soc.ologfa,Mé izs, Clas 3r 2l ~
de Ediciones S, A., 157/,

- Orture, Secinlonfs, Maz-og

A, s TLETOT 0 sus reaneegtan ey -
3% Lt vl srrar dn,

Boo Taareivar laocneesidn, aclaranno o ops 4 ess y ©f c12.ans
W MEURLT L35 PES WCST2S S8 ey £ n el piraren,
5, v Goem e LR N L Y

.
“ Lo Cea el uf eaa travfs
E ~e 5 o SUat oy oy b otvar A e oY alumeos,

istéri~o

im0

- Lage, 0. Ecoromf

micas, 1956,

Polftica, Lz Habana, Publicac.orre Eo, il

- Lenin, E1 Imperialismc Fase Superior cel Copliaiisne, Pakin,
ficiones de Lenguas Extranjeras, 1978,

- ity &L, abrorucnibooy La Chntribucd S ow s
vica de la Economfa Politice, México, Forun ce la Cult.ar e
titica, México, Fondo A Cultura Por. lar, 177,

AN

— Beread y Otres, Le Cateyorfe oo mer ™ al,
Mixica, Efirin-es Roca (W, 26 . ee6ny, 1
- Acac.’ SlomeTas ove o omil, gl ge Lo e e,

México, Ecitoriel Grijaluo, 1647

= Sir eutor, aAntologfe dol Materielismo Histérics,
ciones ce Culturs Popular, 1975,

¢ -t otnnn - _— ek
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UNIDAD II : Tewas parse la Investigacién

uOBmeN e Salri T amar ka1 rret lamde

“oamta geidsd es que 2L estudlarts formslice, “elimite v
E BT R U SN
atos ael docente,

s L ws L U iiaed o de o

Dieabl B L15Z Zuw L33 sc onta dicdaa,  Es 00a00% que o se puede
groblemas, er aska zasn =3 42 evda s e 3os

TSR3,

e MagEn L.

Bl cocerce deberd ejmplificar ia mansg - m o

dus 2 Toques st aplloon al endlisis do alquma problemdticn,

CARGA  HURARIA:
NIERD 0E TEWAS: 2




Chgetivo:

Temaz de Investigacidn el Materielismo —~ Histdrico.

croblemss de la realidad sociel.
de modo o, wwwcsifn y formacién econdmico-sccial,

Lrupnner ure temdiics e investiger. Sy que se desprende el materialismo-histérico para ubicer y delimitar aigunos
Los contenidos que se selsccionen debsrdn anzlizerse e la luz de las categories

(osCToN A)

CONTERIDO (SUBTEMASTOPICO)

CBIEVIVOS

154
- coes

1
»
i
-
T
1

SEmEDT ficanciera,

ve .
Soue,

a iz,

e L

- Deserples y subempleo, alército inoustirial de reserva.

v
v resigual 2l Llsnestar social: salud, viviende,
C recreacidn y otros servicins colsctivos.

ac:dn, devalaasidn , Jeuda extermn,

-~ Causas intermas y oxiarnas,
~ Consscuenclos,
- Oeyds externa,

iy
2y
™

T2

ar 1 ir teres
lisma, burguesia y proleterisdo para comprende:

aus relaciones entagbnicas.

“lases rorglame~tAales i

Leslar sociel (2]

Cxplicer las cousss internas y exterras de la i{nflacicdn,
devaluacifn y deuda externa as{ como sus conscouencies,

para interpretar objetivemente una proklendtice asutal -
del pafs.
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—— L T OO I — . —
TEMA : 2.8, Temas do Tnuestineci®n de) Estructurs) .o Funciunalismo,
Objptive:  Proponer ume temdtics de investigacién gque se desprecde del sstructural-funcionalisno gara uticar y delimitar algunos

problesas de la remlidad sccial. Los contsnidos Que se seleccionen deberdn analizerse a la lu- de las categorfas de
estrut turd v furcidn,

“@
{oPCTON B)
CONTENIDO (SUBTEMA/TOPICO) OBJETIVOS
! R Tostiturite econter o, 2.8, Analizar sljunes tipims, ralacicnadss cor 1 existencia

2 Taglicacionss de las institucionea eso dmicas, aske -
andlisis pueds extenderse oo Bouerdo & laa INE@ONGEE e
de) murnn,

- Tevnoingla: detersinomo tecnoldyico,
= Omgeni-wifn del trabain: nrarqufns y raloe,

- o g, 2T

Tosthitau:6r uolftica, a.m%2. A-w] izar algunos tépicus relaciomados cun la existaneia
i e implicaciones de las instituciones politicas, este .
~ Poder y estructura social. andlisis puede extenderse de acueirdo @ los interese
prt LS 5 A BIESES e
~ Centros de depisi6n polftica. N )

| . de rS,
! - Fusrza y orgonizesién militar, 1 o

~ovL 3, Inut, b aei6n cultural, E. 00, Amalizar algumos tépicos relscionades cor la existarcia
e imclicacionsz de las institucicnes culturales, este w
ardlisis purde axtenderno de acuerdo & los intereses -
del curso,

- fatologis sociml,

- Funciones socizlen de la educacién,

~ Funciones secieles de la religién.

~ Medios masivos de comunicacifn: televisién,

e




veeteto para lon

BUVIVUHAIRD  C e il ol man
alusivan most narly e mmere on quee oo fpbboae s ealagg Tey do oestee b
[ RTINS £« TR ] Wb e e SN e T L |

ERE ) LTIV BRETS B AN L oot

vk e ot

Tloy  oe sloganar av w L vebo sosmi grsone s ot s

e . .

i(\- IR P I
. ' o
Al 1 v ' ' 1 s b gf T, e Pl ey
' v o [N ' gart o1 " X
PN " Toma e 0 et
' | ' KN ST e ey e e e e o b e
tey emtev g T b en LAt does coacrpton te La ovtoera und e

oo A e e s ey e,

L s g tennolan e jernth sos aalogo@iloan por o ed s e,

1. vkt o s e tosar b rea o Baler conglasyge o,
A, L 0 EEET . SRR

EVALIBAC [0

. B ey g e e ants

. a b g
Ty se v adeo e n m Dcanac 6 Vo Lo alumnos e 1ow rosdng one oo
4

(IR TR

[

| GUGERENCIAS

EE S LR DY 4“11,‘1’.“--“-'-" .y
G rora Eroafnica, 1976,

ooorse, ML Eoereotoy e Surlologie, M,

te Friclones S, AL, 1977,

- Jgourn Gouacoionfn, Marr i, Briditorial Agedlar, 71,

- Lamu, O, Lcommfa Pulftica, La Habara, Sublicacts an broode
miras, 1958,

- Ltenin, EL Imperialismo Fese Superior cel Cepltalismo, Pekin,
Ediriunes e Lenguas Extranjeras, 1973,

- Marx, K., introcurecifn y mrélogo de la Gontribuci8n & la Cri-
tira Pe ls Economie Polftica, MSxien, Fovim « 1 "iltar 0p
1!'tir*4:, MExlee b odo o Colbag fr P T

- Wy Dtres, Laougbogorfa (o - '
Wéx.zo, Fdiciones Roca [ 4, 26 coo auadn,

- Acavenia de Ciencies ce la UHSS, Mare .. A
México, Fritrinl G- jaltn, 4967,

~ bin autor, Antoloyfa el Materioalismo @ futdr o, Moy Ky

cioies ce Culture Popular, 1976,
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HISTORICD, | iwvesTIoacTon |

CNEDRDES Te(RIcas

=
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