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INTRODUCCION

A la euforia con la que fue recibido el enfogue Comunica-
tivo de H.G. Widdowson para.la ensefilanza de una segunda lengua
siguidé la idea que era nhecesario desarrollar con mayor precisiodn
el estudio de la lingﬁi§tica y sus aplicaciones en el saldn de
clase. Obviamente sé trata de un problema demasiado vasto para
ser tratado en una tésina como ésta. Sin embargo, espero mos-
trar élgq de la historia que precedid a las aportaciones de H.G.
Widdowson en el campo de la enseflanza y del aprendizaje de ﬁdio—
mas. Asi mismo describiré cdémo otros, Hymes principalmente, han
contribuido a la mejor comprensidn por parte de maestros y alum-
hos de los elementos gue surgen en una clase de lengua.

Especificamente mi interés como maestra estd en las consi-
deracionés tedricas de los elementos de una clase de lengua que
podrian llevar a un mejoramiento significativo del proceso ense-
flanza-aprendizaje de una lengua extranjera en el contexto de un
saldén de clase. Es en este contexto en el que la lingiiistica
tedrica y la lingliistica descriptiva tienen validez y aplicaciédn.

Limitada por el reglamento universitario en lo concerniente
a la extensidn de las tesinas, sdlo incluyo algunas aplicaciones
prdcticas. Por esto y porque pienso que Unicamente a través del
andlisis de las necesidadés eSpecfficas de los aluﬁnos es posi-
ble formarse un criterio vdlido sobre la forma en la que debe ser
expuesfo el método comunicativo para mejorar el proceso ensefianza-

aprendizaje, he incluido solamente algunos ejemplos. Por supues-

, . . . i .
toestos no pretenden ser ideales o universales. Sin embargo in-
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cluyen muchas de las consideraciones gue son discutidas en de-
talle en esta tesina.

He decidido. enformae en el método comunicativo, porque me
parece gque, como se verd a lo largo de la tesina, este método
incluye actividades que le serdn de gran ayuda al alumno para
llegar a comprender con més facilidgd la forma en la que funcio-
na el sistema lingliistico que aprenderd.

Me parece que a lo largo de toda la historia de ensefian-
za de idiomas los distintos métodos existentes, han tratado que
de una u otra manera los alumnos aprendan a comunicarse efecti-
vamente. La diferencia primordial consiste en gue se utilizan
estrategias diferentes para lograr este objetivo.

Es importante que se élaboren métodos nuevos qué sean mas
efectivos, ya que esto ayudard a la evolucidén de nuestro pafis.
México es un pais en vias de desarrollo, por 1lo que el impulso
de su ciencia y tecnologia es de suma importancia. La gran mayo-
ria de las publicaciones cientificas y tecnoldgicas gque se editan
en el mundo estdn escritas en inglés; por lo gue el conocimien-
to de este idioma resulta esencial en el proceso de desarrollo
tecnoldgico.

Los nuevos métodos, si es que son en realidad mds efectivos,

serdn uno de los medios importantes para un desarrollo y por lo

tanto para una independencia.
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DOS METODOS: AUDIOLINGUAL Y SITUACIONAL

Esta primera seccidn estd dedicada a explicar dos de los
métodos que precedieron al enfogque comunicativo. Desde princi-
pios de este siglo se ha dado gran importancia a la investiga-
cidén en teoria de ensefianza de idiomas. ESste auge surgid prin-
cipalmente en elos Estados Unidos en ddénde se vio la necesidad
de ensefiar la lengua rdpida y efectivamente a los soldados. 1.8s
especialistas en este campo se dieron cuenta de la necesidad de
acudir a disciplinas como la lingiliistica, la psicolingliistica
y la sociolingliistica para descubrir la mejor manera de impartir
una clase de idioma. ;Por qué estas tres disciplinas? La lin-
gliistica tiene como base los siguientes puntos:
a.~ Hacer la descripcién y la historia de
,todas las lenguas de que pueda ocupar-
"se, 1o cual equivale a hacer l1la histo-
ria de las familias de lenguas y 'a re-
construlir en lo posible las. 1enguas ma -
dres de cada familia;

b.- Buscar las fuerzas que intervengan de
manera permanente y universal en -todas
lenguas, y sacar las leyes generales

a que se puedan reduclir todos los fe-
némenos particulares de la historia. (1)

.-“

La psiColingﬁistiéa es aquella disciplina que nos informa sobre
las diferentes maneras en las cuales se adquiere el lengualje.
Existen varias teorias acerca de esto. Algunos investigadores
ven al aprendizaje de .lengua como una adquisicidén de hdbitos y

otros creen que se debe a la manifestacidn de un instrumento

1.- Ferdinand de Saussure, Curso de Ling

.

stica General, Losada

Buenos aires, 1979, p. L6.
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innato en nuestro cerebro. Finalmente la sociolingliistica.
Cuando afirmamos guealguien conoce o0 sabe una lengua queremos
decir que:

In the first place we mean that he has

a knowledge of the rules which control
the formation of sentences... To talk
of the rules of the grammar is to talk
in a social vacuum. It is an abstrac-
tion which is not concerned with the
specific situations in which language is
used. (2)

- La sociolingliistica se dedica a estudiar las situaciones mencio-
nadas en la cita anterior. Trata de investigar de qué manera el
lenguaje varia dependiéndo de las situaciones reales en las que
se produzca. Criper y Widdowson opinén gue no sb6lo se debe ha-
blar de reglas gramaticales sino que también de regias socialeéss
El saber un idioma significa conocer reglas pramaticales, pero
también los estilos diferentes que se utilizan en las situacio-
nes distintas. = A estos estilos se les da el nombre de 'regis-
tros'. Dependiendo, del estrato social, la ocupacidén, la edad,
el sexo y el humor en el que se encuentre la persona utiliza len-
guajes diferentes, es decir registros distintos.

Dado que las descripciones hechas por la lingiiistica eran
bdsicamente gramaticales se daba mucho énfasis a la capacidad
gramatical del individuo. El contenido de estos cursos estd de-
termifado Unica y exclusivamente por categorias gramaticales.

E1l alumno tiene que llegar a manejar adecuadamente las reglas

gramaticales para. » poder, comunicarse en una lengua ; esto lo

hacia a base de memorizacidn.

2.- C. Criper & H.G. Widdowson, "Soclolinguistics and Language
Teaching", in Papers in Applied Linguistiecs, Vol. 2, Oxford
University Press, London, 1976, p. 155. -

13
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Gracias a los especlalistas en psicolinglifstica se obser-
vé que ningun nifio era capz de recitar un conjunto de reglas y
gue sin embargo era capaz de comunicarse correctamente. Se 1lle-
gé entonces a la conclusidn de gque no era necesario aprender re-
glas ya que el lenguaje no funciona asi. Se observd entonces al
lenguaje como: "...as a kind of'machine which acts as a stimulus-
respbnse mechanism."(3) Suponian estos investigadores que el len-
guaje se adquiria por medio de hd&bitos. Se observaba g3u el a-
prendizaje se hdcia mecdnicamente, por lo tanto no incluia al
razonamiento dentro de. su proceso. Esta teoria psicolingliis-
tica también se basé en refuerzos. Esto quiere decir que siem-
pre que haya una respuesta habrid cierto tipo de refuerzo. Los
experimentos que comprueban la teoria del conductismo han sido
hechos con nifios pequefios que estdn adquiriendo la lengua. Ruth
Clark afirma: TR
"If a child produces an utterance which
happens to be an appropriate response
to the situation, or to the previous
adult utterance, the mother will reward
him with some sign of approval. (&)
De 1o’anterior'se concluia que la 1engua se aprende por medio
de reacciones que tienen..que ser apremiadas o reforzadas. El1
método audiolingual se basa en esta teoria. En laiprimera e-
tapa de este método el aprendizaje se basa en didlogos gue con-
tienen expresiones cologuiales y estructuras que aparecen con “

T

mucha frecuencia en el idioma a parender. E1l vocabulario que

3.- Ruth Clark, "Adult.Théories, Child Strategies and their Im-
plications for the Language Teacher", Op. Cit., p.
L.~ Ibid,- p. 292.
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se utiliza es minimo para que el alumno se concentre en las es-
tructuras. Los estudiantes se aprenden los didlogos de memoria
a base de repeticilones. Primero escuchan el modelo hasta que
distinguen los sonidos y la entonacidn de la frase a aprender.
Repiten €1 modelo hasta que 1o emitan correctamente. Este pro-
ceso es primero hecho en forma de grupo. Los alumnos repiten
la frase en cbro y después individualmente. Una vez cuer el
didlogo se memorizd se hacen efercicios mecdnicos de las es-
tructuras geu aparecen en los didlogos. Estos ejerciclos se ha-
cen por medio de estimulos,respuestas y refuerzos. Supongamos
gue se requiere practicar la‘siguiente estructura:

La pluma estd en el estuche verde.

La maestra presenta los sigulentes estimulos: Lépiz

El 1ldpiz estd en el estuche verde

Azul: E1 1ldpiz estd en el estuche asil.

Cada vez gue el alumno diga la oracidn correctamente el maestro
le dird frases como: bien, excelente, muy bien; o le sonreird.
Esto funciona como refuerzo. Una vez gue se cree que el alumn-
no ya ha infereido la regla, se le presenta la forma escrita.
En esta etapa se le permite leer el material. La siguiente e-
tapa es la de la escritura. Primero es en forma de imitaciédn.
En las etapas de principiantes, los ejercicios escritos se en-
cuentran dentro de los limites de lo- gue se aprendid anterior-
mente.* ]

) Segun expertos de esta materia la mayor falta de este
método es que los estudiantes no entienden el significado de 1lo
que se estd diciendo, sino que Unicamente repiten lo que dice el
maestro o la cinta. Para corregir esta falta y agregar otra di-

-t b G e W~ —

*Tomado de conferencia dada pdr”LesliekAdams en el I;AM{A.C'




mensidn lingliistica, surge el método situacional, en el que se
incorporan tanto la teoria psicolingliistica del conductismo con
otras. "“According to this view language always occurs in a social
context and it should not be divorced from its context when it
is being taught."(5) En este método se buscan situaciones en
las que aparezcan estrutturas que se gquieran ensefiar. Las situa-
ciones que se buscan-.-son a2guéllas con las cuales el alumno proba-
blemente se enfrentard cuando tenga geu utilizar el idioma."The
Situacional Syllabus, Therefore is based upon predictions of the
situations in which the learner is likely to operate through the
foreign language."(6) Este método combina elementos conductistas
con elementos de otras teorias psicolingliisticas.
La primera teoria es la de Chomsky.

"Chomsky argues that children are born

with a unique kind of knowledge which

fits them for language learning. This

knowlendge is embodied in a mechanism

called the Language Adguisition Debice

or L.A.D. Chomsky believes that with-

out postulating such a device it is

impossible to understand how children master their

native language in such a short time

inspite of the highly abstract nature

of the rules.(7)
‘ChomSky no cree como 1l6s conductistas que el conocimiento de
la lengua puede deberse uUnicamente a la respuesta de estimulos
externos. Piaget, uno de los especialistas del cognoscitivismo,

coincide en la critica de Chomsky a los conductistas. Pero no

estd de acuerdo en que todos poseeamos un L.A.D. dado. El cree

5,~- D.A. W;lkins, "Grammatical, Situational and Notional Syllabu-
' ses", in The Communicative Approach to Language Teaching,Ed.
‘ Brumfit & Johnson, Oxford University Press, Great Britain,1979,p8;
.- Loe. Cit.

7.~ Ruth Clark, Op, Cit.p. 307

‘
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gue lo desarrollamos a lo largo de nuestros primeros afios de vi-

da. Los procesos centrales en el desarrollo del L.A.D. son la

asimilacién y la acomodacidn.

According to this view the child is born
with a very limited set of behaviour
patterns or schemata, which he seeks to
assert on any object he encounters. For
instance he will try to such blankets
and fingers as well as the nipple or a
teadt, This process, where by the child
- seeks to encompass an available object
into an activity schema, is called
~ assimilation. While trying to assimilate
- these objects to his schema, the
infant discovers that he has to open his
mouth in a different way to suck different
objects, so0 his schema becomes differencia-
ted as a result of interaction with his
- environment. This process is called
accomodation.(8)

E1l método situacional tomd parte de esta teoria. Se pensd que
el alumno no sélo respondia a un estimulo, sino que también era
necesario que pensase y entendiese para poder asimilar y acomo

dar lo gue aprendia.

Ademds de basarse en la nocidén de hdbitos el método situa-
cional se basa en el entendimiento. El lenguaje se le presente
al alumno dentro de un cbntexto ¥y no en forma aislada. Una vez
gque ha entendido el significado se practica la estructura en for-
ma mecdnica. Al finalizar esta segunda etapa el alumno deberd
practicar el lenguaje dentro ﬁe contextos reales, hasta donde

" estos se puedan crear en el saldn de clase.

Como se verd mds adelante, 1o que esto métodos han ofreci-
do a la ensefianza del idioma, a pesar de ser incompleto, no fue
desechado.

En la siguiente seccidn se verd cémo el método de la com

8.~ Ibid.- p.312
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petencia comunicativa nace como una evolucidn 1l6gica de las

teorias existentes.
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HYMES, WIDDOWSON v el METODO COMUNICATIVO

La teoria de Chomsky no fue escrita para ser aplicada
a las clasés de idioma, ya que su posicidn no toma en cuenta
los verdaderos usos de la lengua en una sociedad heterogénea.
La teoria de la competencia comunicativa de Hymes nace como una
alternativa a la teoria Chomskiana.

;Ia primera critica hecha por Hymes a Chomsky propone
que es imposible crear a un hablante-oyente ideal en una comu-
nidad homogénea. En realidad cualquier comunidad lingliistica
es hetérogénea. La lengua, segun Chomsky, estd formada por dos
mundos : competencia y performancia. H.G. Widdowson desarrolla
estos términos diciendo: " The notion of competence has to do
with a language user's knowledge of abstract linguistic rules.
-performancia es-...the actual use of language in concrete si-

tuations."(10)

Existen segin Hymes dos errores en esta teoria. ILos
dos iIntimamente relacionados.. E1 primero es el creer que la
performancia refléja la competencia de un individuo Unica Yy
exclusivamente en cilrcunstancias ideales. EsSto en realidad

no sucede, ya que cuando la performancia se lleva a cabo, el

10.- H.G. Widdowson, Teaching Language as Communication, "Usa-

ge and Use", Oxford University Press, Great Britain,

1979. p.3.
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hablante-ovente no =£e encuentira orn

cue tierne limitaciones de memoriea, &i

atencibn e intereses y errores.(11)

o]

1 segundo error es el de no tomar e€r cuenta gue to-

dos los factores socio-culturales tienen un pzapel importante
en la lengua.* En uno de los ejemplos gue da Bloomfield se

liega & 1l& conclusibn de gue White Thunder no habla bien ios

idiomas por el impacto ée la lenguz conguistadora. Por lo tan-

to: "Social life has affected not merily outward performance,

but inner competence itself." (12} Puesto gue en la tecria

Chomskiana el hablante-ovente se encuentra en una situvacidn

ideal, éste necesite sexr gramaticalmente competente, poseer

un conjunte de reglas linglfisticas, mas no reguiere del co-

nocimiento de las relaciones socio-culturales del medio ni

de su capacidad para distinguir la factibilidadé y flexibili-

-~ =~

dad de una forma de lenguaje, y si &st& es usado o no. En pa-

labras de Hymes:

I woulcd suggest then, that for language
and for other forms of communication,

four guestions arise:

1l.- Whether (and to what degree) something .-
is formally possible.

2.- Whether {and to what degree) something
is feasible in virtue of the means. oI
impiementation available.

3.~ Whether (and to what degree) something
is appropiate (adeguate, happy, succesful)
in relation tov a context in which it is
used anc evaluated.

4.~ Wnether (and to what degree) something
is in fact done, actually performed, and
what its doing entails. (13)

Ejemplos de violacibn de cada uno de estos paré&metros son:

l.- El punto ntmero uno eguivale a la competencia gramatical.




No es posiblelgramaticalmente.

2.- No e&s factible afirmar lo éiguiente:

El actual rey de México salib del pais, {(rey no tiene referen-
te en este caso).

3.- No es apropiado saludar al rector de la manera siguiente;
cQUE pasb?

4,.- ¢Vais a venir manana?

En México la segunda persond& del plural no se usa.

Se me ocurre, gue esto se podria explicar f&cilmente con un

diagrama de Venn-Euler,

N -
4 - ..3'-)\!;;*!:'1"-.‘ [y “.7 —~...f-,‘ % -
N
QydencTiey e el
- .
!
H
- ~
- + B
. . Lo gy =7
0. :
S Lo goud e
— " VL
L Feafiim

* Chomsky mismo se justifica afirmando gue su teoria no fue
escrita para ser aplicads a2 la ensehanza de idiomas
Y <

11.- cf. D.H.Hymes, "On Communicatiye Competence”,

12.- Ibié, p.279.
13.- Ibid, p.281.




Si el menszje cue se esté& comunicanco =
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seccibn 1 € cuatro conjuntos, entonces es aceptable en to-
"o PN

dos leos aspecdtos, y la comunicacidbn es eficiente. La persona

na adguirido pues una competencia ceormunicativa.

‘Ahora bien, este an&lisis ha sido de gran utilidad en
lz teoria de 1z ensenanza de iciomas. Gracias a €ste, se ha em-
pezado a tratar gue el zlumne nc solamente adouiera competen-—
cia linguistica, sino gue adguiera todo el conjunto anterior-
mente ilustradg, esto es, competencia comunicativa.

Los linglista@s aplicados han tomado mucho provecho de
la teoria de Hymes. Uno de los lingluistas m&s importantes en
la ensenanza de idiomas comunicativamente es H.G.Widdowson.
Widdowson distingue dos caracteristicas del lenguaje-.gue se
deber: adguirir para poder tener compeiencia comundicativa: la
forma y el uso (usage-use).

Usage, then is one aspect oif periformance,
thatvaspect which makes evident the extent

to which the language user demonstrates his
knowledge of - -lincuistic rules. Use is another
aspect of performance, that which makes
evident the extent to which the language

user demonstrates his ability to use his

knowledge of linguistic rules for effective
communication. (14)

Creo gque el vinculo entre la forma y el uso puede ser
- facilmente relacionado con - la teoria de Hymes. La forma en-
vuelve al par&metro nimero uno vy el uso envuelve a los paré&-
metros dos, tres y cuatxo.*
Es importante recalcar cgue para gue los tres Gltimos
carimetros sean aplicables es necesaric gue el primero tam-

bién lc sea. Por otro lado, el primer tvarémetro puede ser

14.- H.G.Widdowson, Op. Cit.p.3.

* 1Lfcitamente *ambiBa el - Py
- Admpllicitamente también incliuye al primer parémetro como .
Lose [ .a‘oel-anté L - N . . Lo

ver& . ms




observade sin gue los tres Gltimos lo sean. Corn un ejeri.lo

lo anterior quecar& claro. El més comln es el gue Widdowson
mismo propone:
-cQué es esto?
-Es una pluma.
El primer parametro se cumple vya gue las oraciones y Su secuen-
cia son gramaticalmente correctas. Por lo tanto, se trata de
un-. ejemplo de observancia de la forma. Sin embargo, estc
nunca se pregunta, va que cualguier individuo sabe 1lo gue es
iy EA . . " "
una pluma. Como consecuencia no es un ejemplo de "uso".

Me parece relevante continuar analizando la dicoitomia
forma—-uso gue Widdowson propone, ya gue de su entendimiento
depende el progreso de una clase comunicativa. Para ellc es
importante definir dos conceptos: significado v valor.

Sentences have meaning as instances of

vsage: they express propositions by

combining words into structures in

accordance with gramatical - rules, We

will call this kind of meaning sgignification.

The second kind of meaning is that which

sentences and parts of sentences assume

when they are put to use for communicative

purposes. We will - refer to this as wvalue. (15)
El ejemplo mencionado anteriormente tiene significado porgu®
existe respuesta a una pregunta, pero carece de valor comuni-

cativo.

Es evidente gue existe pues, al aprender una liengua,

§s)

ax

m

la necesidad de adguirir la capacidad de utilizarla DIro-
pb6sitos comunicativos.Para esto, adem&s de lo ya mencionado

es necesario comprender gue el lenguaje no aparece en oracio-

25. Ibid., p.1l1.
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nes aisladas, sino gue £stas deben formar parte de un discur-
so. Entiendo por discurso una combinacién de oraciones aue
cumple los cuatro parémetros de Hymes. Sus propiedades son

la coherencia y 1la cohesibn.

The notion of cohesion, refers to the
way sentences and parts of sentences
combine so as to ensure that there is
propositional development. (16)

Cohesion, then, is the overt relationship

between propecsitions expressed through

sentences....Where we recognize that there

is a relationship between the illocutionary

acts which propesitions, not always overtly

linked, are being used to merform, then we

are perceiving the .coherenceof discourse. (17)
En otras palabras la comunicacibn para ser eficiente debe ob-
servar los paré&metros Hymesianos referentes a la categoria
del "uso".* Para determinar si est0os parametros se observan
es necesario tener normalmente mas referencias gue una sola
oracibn, ya gue estd categoria, el uso, incluye cierto cono-
cimiento del medio socio-cultural.

Hay ocasiones en gue el discurso parece carecer de cohe-

si6én. Eh esos casos conviene fijar la atencibdn en los actos

ilocutivos. Es necesario mencionar la clasificacibn.en tres

niveles de los actos del habla hecha pof Searle,

a.- Acto locutorio: Se refiere a los aspectos fonético, sin-

té&ctico y seméntico.

b.~ Acto Ilocutivo: Se refiere a la intencibn.

R . N
c.—- Acto Prelocutoric: Se refiere al efecto o consecuencia del
acto.

16.- Ibic., p.26

17.- Ibid., p.29

* Cabe recordar gue si se observan los tres par@metrces corres-
pondientes a la categorfia de uso, implicitamente se cumpliréd
con el primerc. o : '




El nivel ilocutivo se encuentra implfcitamenie er un cvan n@-
mero de los actos del habla. Un ejemplo claro es el siguiente:
iQué frio haceify
Dependiendo dle contexto la frase anterior puede significér:
-Cierra la ventana.
~Traeme un Saco.
o simplemente:
-;0ué frio héceﬂ
'Después de egté$breve recoraatorio teéfico.pasemos a
Su uso Dpractico, utiiizando los coﬁceptos ya expiicados.
Empecemos por delinear el criterio.a seguir en la
creacién de los ejercicios précticos. Antiguamente los ejer-
cicios existentes para-la clase de lenguaz fueron creados para
lograr competencia en la lectura, en la escritura, en el
habla, y en la comprensién'auditiva.*Estas son las cuatro haf
bilidades que deben adguirirse para poder 11egér a tener com-—’
. - ‘ o
-petencia en el uso-'de un lenguaje..
.El1 habla, 1;'lec£ura, la escritura, y lé Cdmprensién
auditiva pueden ser divididas en "forma" y en "uso". Para
gue se llegue a dominar cada una de las habilidades es nece-
sario saber seleccionar las coordenadas aaecuadas dentro de
los ejes paradiémético Y sintagmético gue le corresponde a
cada expresibébn. Es decir, debe dominar la forma del lenguaije
y adeﬁés es neceSEQioque reconozca la capacidad comunicati-
va de cada una de las habilidades. Esto sionifica gue se de-
be aprender & observarxr los significados gue se originan en un

acto comunicativo.

*Los ejercicios para lograrlo consigeraban "ddc habllldaé en
forma awslada. ‘ B ,




Para una mejor comprensidén de 1los que se propone Se a-

nalizardn las cuatro habilidad por separado.

a

-
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ENFOQUE COMUNICATIVO

a.- la lectura

Antes gue nada tenemos gue entender lo que es la lec-
tura. Segin Frank Smith, uno de los especialistas mds conoci-
--dos en este campo: "Visual information is not enough for readiﬁg.
I could allow you all the visual information anyone could ex-
pect in order to read, yet still you might be unable to do
so." (18) El siguiente ejemplo aclarard esta cita:

Si yo leo un texto de fisica nuclear, ain cuando tenga la
capacidad de distinguier entre 1la "a"y la "e", me serd impo—'
sible entenderlo. EsS por esto que: "There are somme other
kinds of information that you also need, including an'undef—
standing of the relevant language, familiarity with the subject
matter and some general'ability in reading. "(19)

Existen pues dos tipos de informacidén al leer un texfo,“
la informacidn visual e informacidén no visual. Podemos comparar
una vez mds esta dicotomia con la forma y el uso de Widdowson.% |
Para adquirir competencié_comunicativa en la lectura es necesario
que el lector se encuentre familiarizado con estos dos tipos de
informacidn.

Al leer se busca significado, si por ejemplo nos‘enfren—
tamos a 1a‘siguiente'o;acién:
La nifia bonité es.**‘.

es probable gque no nos demos cuenta del error sintagmdtico y

#* y #% ge encuentran en la pdginal9
18.- Frank Smith, Reading, Cambridge University Press, Great

»

Britain, 1931. D- X
19.- Loc, Cit.




continfe con la lectura. Es vosible gue hayames lefdco--I,a ni-
na es bonita-. En realidad no nos interesa si cierta palabra., .

es verbo o adjetivo, si va o no antes o después del sustantivo.

o del sujeto; lo relevante es el significado y é&ste lo encon-

tramos una vez gue hemos comprendido. Segln Smith, al leer
predecimos. Entre més familiarizadcs estemos con el tema, se-
r& mayor nuestra capacidad predictiva. "Comprehension depends

upon prediction"(20) Si la prediccibn es comprobada el indi-

viduo entendié el texto lefdo. "Prediction is asking guestions

"

and'comprehension is getting these guestions answered." (21)
Creo no cabe duda gue para gue podamos predecir es necesario
. tener conocimien to del tema. Por 1o gue si se guiere adgui-
rir la habilidad predictiva es necesario gue los alumnos se
enfreﬁten & textos cuyos temas sean conocidos, pero a la vez
ﬁo totalmente conociaos puesto gque la prediccibn lleva im-
plicita un elemento aleatorio; v en caso de conocerse total-
mente el tema la secuencia es cierta y‘sabida, por lo cue no
es necesario predecir. Es el caso en que el aiumno no_tendré
porgue leer,ya-qﬁe conoce toda la.informacién; Necesariamente
tiene aue haber un propbsito para gue el lector lea el textq
de manera comunicativa y no a nivel formal.
No one kas ever iearnt to use a
telephone directory from a lecture, - . ...,
- it is specific practice at a specific ’
e e -+ task with sympathetic help in

meaningful situations, that makes the
learning of any skill possible. (22)

*La informacibn visual se relaciona con la forma y la no vi-
sual con el uso,
**Gi levE€:La ninha es bonita, es un ejemplo mé&s de lo propuesto
20.- Ibid.-p.- 78 ,
21.- Ibid.- p. 85

~ 22.- Ibid.- p. 146 -

A




De la cita anterior podemos deducir “ze “oonsas peloal 7
mismo autor: "One acquires the reading srill through ro. &
Learning to read is simply a matter of readinc more." (23]

Surge ahora la sicguiente pregunta:¢Dué tipo de taxrvo
podembs dar al alumno'para gue pueda aprender & leer? ‘e sdr.
la informaci?n,anterior un texto zuténtico* debe poseer las
siguientes caracté}ﬁsticas“

d.~ Debe_contener informacidn con la gue el alumno esté

familiarizado.

- 5 .

2,~ Debe ser un texto gue tenéa coherencia y cohesifn.

3.~ El alumno al leer debe poder relacionar el texto con
los actos dlocutivos del lenguaje universal rara gue
puedg observar claramente lz manersa eh cue se expre-
sén estos actos en el idioma extraniesroc.

En relacibn a la controversia gue existe sobre si un texzc
debe ser simplificado.é no, ésta sevVuelve irrelevante si el
tekto es auténtico, dada su primera caracteristica gque es la
de contener infofmacién con la cual el alumno esté familiari-

zado. La explicacibn de la teoria de la relatividad en un libro

de fisica de Secundaria.no es tar completa como en un libro
publicado para especialistas en esta materia. Sin embargo
tanto uno como otro tienen autenticidad, ya gue cada uno esté
dirigido a un cierto tipo de lector, y por lo tanto tiene que
estar escrito en otro lenguaje. Es necesaric pues buscar o
crear un texto gue ?ermita al alumnc adcguirir la habilidad de

la lectura, Esto se logra si el articulo es relevante Y} s

b

22.- IDiG,.-.. 155

T 2 § . - .
*Luténtico en este contexto guiere cecir gue
el texto, ¢ see gue sea coherente y cohesivo.

.

tenga signi




nc es muy diffcil linzufstic: mente. lira vez esco:ido el
textc tEpemous gue ver coma 1o VAmOs a explotar en el salétn de
clase para gue sea lo més efectivo posible. Como ejemplo to-
‘maré el texto cue se encuentra en ”Bxploriné functions" in

Reading and Thinking in English,*y veré de cue manera el autor

utiliza el texto cOmunicativamenté. Dado gue el libro esté& di-
rigido a diversoé'lectores v gque el avtor estd consciente ae
gue existen distintas formas de aprender, é&ste hace una pe-
guehna intrbduccién antes de presentar el texto, ya sea perso-
nalmente, en forma de reslimen o por medio de preguntas diri-

gidaé al grupo. Une vez éue el alumno ha reconocido el tema
se le permite leer el texto. Una vez lefdo el texto se le pe-
dir&é al alumno qué.héble acerca de lo gue leyv&. Gracias a
gue anterior-mente se realizaron ejercicicos de concentracidésn

e,téﬁa y de vocabulario el alumno seguraﬁente identiiicl
muchas de las ideas relatadas en el texto. Esto le dar& con-
fianza y podré.seguir adélante con mé&s facilidad.

Al principio de esta seccibdn se hakbld - yva de competen_
cia lingtifistica y coﬁunicativa y:se d;jO‘que era necesario ad-
guirir las dos..:Tambfén.se menciond qﬁe un texto debia tener
cohesibn ¥y coherencia. En la medida en gue los textos preéen—
tados posearn cohesidn y coherencia el aiumno adguirir& con ma-

yor .facilicdac la competencia comunicativa.**El diagrama en la

”Déglna 63 resalta la importancia de la cohesién en el texto. =
En este caso como puede observarse la secuencia es cronolbgica.

Se observd ‘también gue un texto tiene coherencia. La precunta

- *Véase hoje anexa e
**Esto permitirég al alumno aplicar su Dohencnallcad ,sftuaciOv,l’
‘nes -con ’8« cue se enirentarf mwas: Lcroe. PR BN
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tres de la pdgina 63 ayuda al Ahlumno a observar el acto ilocu-

tivo existente:

4
0 7o

"Why did they not continue to be the main form of

Cair trénsport?"

Esta respuesta se encuentra implicita dentro del texto, por 1o
tanto es un acto ilocutivo que utiliza el lector, pero gracias

a la guia del autor resalta y el alumno es capaz de observarla.
Si pues el autor estd llevando a la luz del alumno la cohesidn

y la coherencia de un texto, el alumno estd éiendo capacitado pa-
ra asimilar tanto uso como forma. Por lo tanto serd capaz de di-
ferenciar en un tiempo no muy lejano los cuatro pardmetros de los
que habla Hymes, y que ya cité en pdginas anteriores.

Podemos Observar éomo el autor por medio de ayudas gdi—
cionales al lado del pdrrafo motiva al ajumno a fijarse en el con‘
tenido. He,tenido la experiencia de ensefiar esto y he observado
- que los alumnos prestan nds atencidén al contenito que a la for-
ma. Creo gque por esta razén 1o gue Widdowson propone facilita
el aprendizaje. "We éhould try to encourage learners to relate
- what they read to theirfown world of knowledge and experiénce."(ZU)
y de esta manera exponerios al Qso. Probablemente se infiltra-
rédn las regiés de forma si la exposicidn del individuo al len-

guaje en forma de discurso ha sido llevada’a cabo adecuadamente.

b.- la escritura
El lenguaje escrito se nos presenta una vez mds de dos maneras:
"We produce a sequence of sentences arranged in peculiar order

and linked together in cértain ways. "(25) Ademds de que el
2.~ H.G. Wlddowson, Explorations in Applied Linguistics, Oxford
" University Press, Great Brltaln, 1979, p 180 | :
25; Se encuentra en 1 pdgina. 23 _ ;
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"tode" estd formadce por simbolos grégicos, también esté for-
madc por pencsamientos, " We translate =our thoughts into
language" (26)] La escritura presenta problemas adicionales de

bido principalmente a que la emisién y lz recepcibn del mensa-

Jje no se efectfian en el mismo espacio y tiempo, Sicuiendo a

Byrne éstcs son: 1.« Problemas psicolbgicos,- Al escribir nos

L 54

encontramos aislados y sin posibilida-«
des Ge interaccidn,
2, Problemas lingulisticos.- Es imposible

‘aclaraxr o repetir, por parte del autor,

si el lector no entendib,
3.~ Prohliemas cognescitivos,- Aprender &
escribir se necs impene, lo gue puede

ocasionar problemas de contenido,

We ,..appéar to speak without much conscious

effort or thought and generally we talk

because we want to talk about matters which

are of interest or relevant to us socially or . y
professionally.,  Writing, on the other hand,
is learnt through a process of instruction,(27)

Me pregunto por gué en una clase de lengua se nos im

pone el aprender a escribir, Byrne tiene varias respuestas

a este pregunta:

1.Exposure to  the foreign language through more
than one medium is likely to be more effective
than relving on a single medium alone.

2. For some learners, specially those who do not
learn easily through oral practice alone, feel
more:secure if they are allowed to read and
write in the language.

3. It serves to provide the learners with some

P.
27. Ibig., p-3 R




tancible evidence that they are making
progress in the language.
4. Writing is often needed for testing. (28)

Se ha tendido en los filtimos ahos a ver la capacidad
comunicativa de un texto y no nada mas observarlo como una
uniéad simb6lica. "An awareness of how language functions as
a communicatio svstem can oply be taught through adegquate
exposure to the language and throuéh activities which lead
to an understanding of‘the devices which language employs." (29)
S H El desarrollo de la lectura, 1aAescritura, la compren-
si6én auditiva y el habla en forma aislada, fosiliza la capaci-
dad de progresar en el dominio de dichas habilidades. En el ca-
so de la escritura, el alumno -necesita leer textos coherentes,
y por lo tanto conesivos, para familiarizarse con los elemen-
tos gue los caracterizan. La clasificacibn de estos elemen-
tos es la siguiente:

1.- Conectores 1l6gicos. "Logical devices are words oOr phrases
which indicate meaniﬁg relatibnships betweeﬂ or within |
sentences. These include those of addition, comparison, cohtrast,

result, exemplification.." (30)

.*
. oot
. .

2.- Herramientas gramaticales. Son aguellas palabras gue esta-
blecenarelaciones por medio de referencias.

3.~ Herramientas lexicales.- Estas se refieren a aguellas pa-
labras gue se repiten_$n el texto de diferente manera (sinbnimos) .
Adem&s de estos elementos tiene gue exiétir una felaciéh de |
ideas a través del texto, ‘

Una vez asimilado y "acomodado" el funcionamiento del

28.= Tbicd, p.7.
29.- Tbid., p.l.
- 30.- TIbid.,’ Pp.18.
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discurso, el alumno habré& anadido & su L.2.D. un nueveo sis-

Al
tema, lo cual le ayudard a producir discursos por simisao,

(ver f£inal)

Comprensibn Auditiva
En el campo de la compreneidbn auditiva se han logrado
también varios avénces durante los Gltimos aﬁosi'En el méto-
do audiolingual.se.daba énfasis a esté habilidad, vpero siem-
pre en funcidn delflenguaje hablado.vsé pensaba gue una vez
adqui;ida la competenéia oral, la auditiva se adguirirfa como
un subproducto. Es por esto que desgraciadamente las condi-
ciones en las gue los ejercicios eran presentado guardaban
muy poca relacibn, si‘es gue alguna, con la forma en la gue
un ovente tendria que enfrentar en la realidad. Existian pues
varias diferencias entre-la situacibn irreal del saldn de cla-
se con la realidad. Algunas de estas diferencias son:
l.—- No se escucha cada palabra aislada, sino gue se escucha
un conjunto de palabras, las cualés envuelven una idea.
2.- Este conjunté Qa:dnido a cierta entonacibn, acento, ve-
locidad, gestos, y movimiento de manos.
9.— Ep pocas ocasiones el ambiente es ideal para esthtipo ae
interaccidn, generélmente existe ruido y elementos externos
gue se encueptr%n fuera del alcance'del oyente.
Por lo tanto, parece casi imposible transferir‘la situacibn
del salén de clase a una situacién real. Por ejemplo, si se
esté& acostumbrado a escuchar oraciones aisladas ¥y en forma

lenta, es Eificil poder entender a un hablante nativo a velc-

cidad normal .y enit;enao‘discurgo, Se necesita pues algfn. .




nuevo tipc de estrateglias para aprender a escuchar.
Al igual que a leer, al escuchar, el receptor tiene

la capacidad de predecir 1o gue el hablante est& por decir.

Esto es facilmente comprobable:

The ability to make intelligent guesses
about what the speaker must be going to say
is clearly shown by the fact that it is
rossible for speaker A to complete a
sentence and for speaker B to begin to
, v ‘ answer it immediately. Speaker B must have
e . predicted the end of A's sentence and at
: least begin to structure his reply by the

time he begins to speak. (31) . s

Esta capacidadaé bredicéiéﬁe debe tanto al conocimien-
to comunicativo del lenguaje come” al conocimiento lingufstico
de éste por parte del ovente. El oyente conoce el contexto deil

s .
tema tratado, poseeAla habilidad de ligar la informaci6n an-
terior con lc gue esté escuchando, § esté cépacitado para de-
_tectar el registro gn'el cual se estéd llevando a cabo la co-
municacibn. Poe otfqllado, gracias a su conocimiento lingufs-
tico del 1enguaje, el 6yente conoce la estructura de &ste. Es
decir "espera" gue un sustantivo preceda a un adjetivo, aln
cuando ignore 1lo-que es un sustantivo o uﬁ adjetivo.

Si una gfan parte del escuchar es la capacidad pre-

dictiva, entonces el alumno debe adquirir esta capacidad-
Esto se puede 1ogra>a base de ejérciciqs en los gue el alumno
_debe completar oraciones e incluso diélogosﬁ'Ademés de te-
ner capacidad de prédiccién; el alumho debe adquirir el po-

tencial de_diferenéiaraentre distintos tipos de entonacibn,

-

ya gue cambios en ellos pueden variar el significado del

3l.4Gillian Brown, Listening to s
. London, 1977. p.1l61

poken English, Longman,
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discurso notablemente. Esta capacidad puede ser adguirida

con ejercicios como el siguiente:

El alumno es expuestd a un di&logo o discurso y debe

iden~

tificar el humor gue cada uno de los personajes reoresenta.

Pub Scene

you there, John.

We are having to pay much more than two years acgo.
Oh, look, there is George. He can tell you the prices.

Just a thing.

Good God, you look as white as a ghostj

Hill. There is-a thing.

-sort of a thing?
Silver.
saucer or socomething.
up on Gibbet Hillj

Harry : Oh, I can't agree with

George, over herej
George: Scotch, please.
Harry: Hello, George.

What's up?
George: Out on Gibbet
Harry: What do you mean? What
George: I don't know, dammit;

It looks like a flying

Harry: A fly ing saucer; What,
John: What was it George, Russian or Zmerican?

I am not Jjoking, damn vouj

Geoxge:

If vou don't kelieve me

211 right, George. I am

were sO serious. Don 't

Harry: You said it looked like
it -then?

John:

George: I don't know, forty or-

I am telling vour there'

s & flving saucer there.

vou can gc up there vourself;
sorry I didn't know vou
get excited.

a flying saucer; how big was

fifty feet across, at least.

It's edge was buried in the hill.

And there was a

humming noise coming from it.

John: Have you told anyvone about it yet?
I mean the police or anybody?
George: No, not-yet.

I need a stiff drink first.

Harry: Well,J6hn's right, you know.
The police should be told about it.
You better phone them straight away... *

Una vez identificado el humor de los tres personajes, -se ana_

lizard el lenguaje en su totalidad, es decir, forma y uso.

Esto ayudaré& al .alumnc a identificar el

se utilizd para

tipo de lenguaje que

identificar tal humor.

1 alumno debe estar familiarizado con los gestos vy

ademanes utilizados en el idioma &

.

aprender. Por medio de 1los

* Tomado de varios, The Communicative Teaching of Enclish E4.

Candlin,
p. 185.

Huntsmen Offset:

Printing Pte. Ltd;,VSingapQre,

1981,




ejercicios gue envuelven al discursc, como el anterior, se

espera gue el alumno logre mé&s f&cilmente transferir su ha-
bilidad para-resolver problemas de una situacidébn ficticia en

el salbn de clase a una situacidbn real. Gracias a las estra-
tegias adgueridas el alu mno aprendera : "...to pick the relevant
vrieces of message out of the acoustic bluf of sound that he

is presented with imr listening to informal speech." (32)

1 Habla

Bl proéeso dg} hablé, al digual gu e las otras habili-
dades, puede dividirse}ﬁaia su mejor entendimiento y por tan-
to para facilitar su ensenanza en forma v uso. La forma in-

cluye la pronunciacidén y el orden correctos de las palabras.

El uso es 1la capacidad ée'emitir discufso; Debido a gue en eS-
te tipo de comunicacibn no existen brechas en el espacio y
en el tiempo entre el transmisor y el receptor, el hablante
cuenta con un gran qﬁmero de elementos paralinguisticos para
comunicar sus ideas.\Pongamos como ejemplo extremé a un be-
bé. Al comunicarse este lo hace principalmente a través de
elementos paralinguisticés. Las palabras y las estructuras
gue aprende 1as parende porgué . necesita expresar sus ideas
o sentimientos- no le importa el lenguaje por el lenguaje
mismo.

4ﬁn una clase de lengua, se puede crear la misma si-
tuac16n enf renuanoo al‘alumno a problemas que le interese
Esto ha ba

‘resolver. gue el alumno utilice el lenguaje para.




Keith Jonnson propone lo siguiente:
Stage 1.- Students comunicate with
available resources. -
Stage 2.~ Teacherpresents items shown
" "to be necessary.
Stage 3.- Introduction to Driii if
: necessary . {33)
El alumno serd pues expuesto a cierto tipo de problemas en
1os que le seré& necesario comunicar sus ideas. Tendr& enton-
ces la necesidad de preguntar al maestro todo lo gue reguiera
para ello. -
SR
La cuestidn es ahora qué problemas se puede presentar
para motivar a los alumnos a gue comuniquen sus ideas. Widdowson *
propone adivinanzas y juegos para motivar al alumno. Vease
el siguiente ejemplo hecho por mi:
L.a celda en la gue se encuentra un prisionero tiene dos puer-
tas, una de ellos lo conduce al patibulo y la otra a la calle-
. Obviamente el prisionero no sabe cual es la puerta que lo con-
ducird a la libertad. El prisionero tiene la oportunidad de
hacer una y solo u na pregunta a_uno de sus dos celadores.
Uno de ellos siempre dice la verdad, el otro miente siempre.
El prisionero no sabge cual es cual. ¢La respuesta a gue pre-
gunta le permitir& salir libre con certeza?
El profesor presenta el problema con ayudas visuales
v repeticiones para gue el alumno entienda claramente el pro_
4 * .
blema. Al finalizar la presentaci®én los alumnos podr&n discu-

tir las posibilidades gue se les ocurran cOn sus companeros,

para lo gue necesitarén ciertas estructuras y vocabulario gue

32, - A s
33.- Xeith Johnson, Op. Cit. , p.34.
* Convencidn de ngﬁesol.en Guadalajara, Octubre, 1981,
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les seré& proporcionado por el maestro>. Agui entrardn cuestic-

nes de sociolinguistica va gue al alumno se le ensefar&, con-

forme lo vaya necesitando, el registro o variedad gque se u-

M .

tilizard en este tipo de contexto. Ademd&s una vez gue el vro

fesor ha obsérvado Y ha notado los errores cometidos, &stos
podrén ser estudiados mecanicamenté si es necesario. .Vemos
pues gue la teoria dél conductisﬁo ha dejadc huella en
este Qiltimo enfogue. ﬁna'vez realizados estos ejercicios,
el alumno estar& en el proceso de adguirir competencia lin-
guistica b coﬁunicéti?a, perp & través de su necesidad de
expresaxr ideas.

Otro tipo de éjercicio podria ser el siguiente:
Hace algﬁnos anos en un pueblo cercano a Londres una sefori-
ta gueria contraer matrimonio con un apuesto joven. El padre

de la joven se opone al enlace, por lo gue la senorita y

>

su prometido deciden huir. Prometen verse a cierta hora en
un bosgue cercano. El1 dia establecido, la senorita salib de
su casa. Para llegar al bosgue era necesario cruzar un laagoc
en el cual se .encueptra solo ﬁn barguero, el cual le exige
como pago su IOpé. Una.ﬁez cruzado el lago, el novio,al encon-
trarla desnuda, la rechaza. La novia desesperada se adentra
en el bosque ‘donde un:..cazador la viola y la mata.

Ordene a los personajes por orden de culpabilidad en’el in—
cidente y justifiqué. su respuesta. Los alumnos discutirén el
problema y esto los colocard en una situvacibn en la que ne-
cesitan el lencuaje para expresar sus ideas.En el momento de

la discusibn los alumnos se encontrarén emitiendo discurso.
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Por lo tanto estaré aéquiriendo las caractericsticas de este

m

'%ismo, es decir cohesidn y coherencia. Propongc gue ademés
'de la discusibn gue se originara con el problema, los alumnos
cfeen las diferentes convérsaciones qﬁe la sefiorita ha teni-
do con cada uno de los persbnajes. Debido a los diferentes
vcafacteres éue'representa cada uno de 1los peréonéjés las
conversaciones tendrén diferenﬁes caracteristiéas tanto en

la forma como en el uso. El alumno estard desarrollando es-

trategias de competencia comunicativa; es decir, lograra

-

manejar implicitamente, los cuatro par&metros de Hymes.




CONCULUSIION

Siento gue no puede haber una conclusidn a este tra-
bajo, Lo he terminado donde me hubiera gustado empezarlo. Es-
to es, en la creacibn, con ayuda de mis alumnos, de ejercicios

gue resultaran tan comunicativos como fuera vpcsible.

Si empezamos por aceptar gue la comunicacibdn se
lleva a cabo dentro de cierto marco, entonces debemos consi

derar un gran ni{imero de factores sociolinguisticos y psico-

linguisticos. El reconocimiento de lo anterior nos faciliita

la comprepsién de las caracteristicas que el material comu-
nicativo deber& llenar. Al mismo tiempo nos damos cuenta del
gran nGmexo de dificultades gue puede envolver la creacidn
de este material. En otras palabras, estoy consciente del
gran nGmexro de problemas a los gue tengo gue enfrentarme vy
de los cuaies s6lo tengo una sospecha de lo gue wodria ser
su solucidn. Me'pa;ece:que s6lo después de poseer una mayor

experiencia en el sal®bn 'de clase, podré& dar una respuesta

personal a todos estos problemas.




EETTR

Viene de la pdgina:25 ,

U na de las habilidades gue debe adguirir él alumno

"es la.de utilizar conectores 1l6gicos. Dado gue no nada mas

+

los debe reconocer como en la lectura, se le deben presentar
ejercicios en 1l0s:gue sea capaz de producir este tipo de pa-
labras. El siguiente ejercicio se propone ,\ﬁna vez que el

\
>

alumno ha reconocido” en un ejercicio este tipc de cohesibn,
';f¢rear una situacibn en.la gue el alumno produzca didurso:
: -?Complete the letter below. Use suitable words or phrases

from this list:

e

alithough and by the way because
but , however so : so that
that

99 North Road
Bloxley

19

Dear Tom,
- LY . .
I am sending vou my new address...you can write to me.
- LY : N .
Of course I ... hope.:.you will come...stay with us soon.I like

our new hoﬁse...it is very noisy...it is near a main road. .
-.-my bedroom is at the back of the house...I don't hear any
ﬁoise at night}a -e. my sistér‘s room is at the front--.shef
éays she can't sleept ,-.é she sends you her best‘wishes.'j
Write soon. Am 1ooki£g férward to hearing from you. All the
besé,_, :

. . ' Yours,

Alan. - R :,ffﬁ




v5‘.'(i '”'f"'”;f~ ’, e . ‘I’
- A -

Otra alternativa es la de dejar en blaco tddo lo que en la
carta estd escrito, y escribir Unica y exclusivamente los
conectores 16gicbs. ‘Egto dard al alumno una mayor libertad

y por lo tanto, la situacidn se aproximard mds a la realidad

que es lo que tanto se anhela. Asi, el alumno, podrd transfe-

rir la situacidn del saldn de clase a un contexto real, cuando

éste se le presente.
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Part 4
Development

Purpose guestion

Supersonic airliners are
very common today

.. we forget that

there were no
aeroplanes in 1900.

sieerable = can be
sieered

10 improve = make betier

Study this partin the sama way as Part 4 of Unit 3,

Iniroduction

Alrships were eqguipred with a balloon filied wits
cas.

They were deveioped during the nineteenth cen-
ury. '

In the first part of e reentietn confunv. tney
cartied pessengere 5 Iross the Adenue Oozen
Thev had many accidsznrs.

They have been repiaced by asrepiunes.

They arz not now being nsed for passenger wans-

port.

Which of these statements is the opinion of the
wrier?

a  Airships are of no use iodav.

b Airships should replace jet aircraft.
.¢ There 1s a possibility of using airships in the
~  furure.

d Airships have not been vsed since 1947.

THEBISTORY /= THF AIRLHIP
In an age of supersonic ariiners it is difficult 1o
realize that at the beginning o the twenueth cen-
tury no one had ever fown in an aeroplane. How-
ever, neople were fiving in balloons and airships. !
The airship was based on the principle of the
semi-rigid suucture. in 1900 Ferdinand vor
Zeppelin fitted 2 petroj engine 10 a rigid balioorn.
This craft was the arst reallv successful steerable
airship,ln 1919 an zirsnip first carried passengers
across the Atlanuc. and in 1929 one iravelied
round the world.©  During this ume the design
of airships was consrantyv being improved  and
up 10 1937 they carmed thousands oi pessengers
on regular transatlantic services for millions of
miles.

62

M
When were people fiving
in airships and balloons?
Did airships carry
passengers across the
Auantic before 19197
3
When was the design
being improved?
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—11S PARAGRAPH LISTS
L \(E DISADVANTAGES OF

ATRSHIPS

_pooe all introduces the

-

most important point

TH15 PARAGRAPH 1§
ABOUT AIRSHIPS TODAY

Senience 1 means that
airships are not able 10
do what jet aircraft can

do.
s1aric = DOL OVIng

SMNrs S DLAFLPMIA S

1 What was the achievement of vor, Zeppelin?
2 What were airships used for -

However, airships had 11:any defects. They were
very large and could not fiv well in bad weather.
Above all, they suffered many accidents’  because
of the infiammability of the hydrogen used to
inflate them.® In 1937 the Hindenburg airship
expioded in New Jersev and 35 out of 100 pass-
engers were killed.

3 Why.did they not continue to be the main
form ‘of air wransport? .

Today airships cannot compets with jet aircraft,

However, they have been greatiy improved. They

can be filled with helium,® and advances in

meteorology make it possible to choose calm roures.

They can remain static in the air and are-being

"used by the American navy for observaton of

icebergs in the Arcuc.” 11 1s possibie that they
will be used for other purposes in the furure.

4 Use informaton from the whole passage to
complete this 1able. The table summarizes the
development of the airship.

4
What was their main
defect?

What caused the
accidents?

\

6 .
Helium can be used
insteadof ......

Why are they appropriate
for this purpose?

-Date Event

The first successful airship was built.

1519

1919

1937

1937

a o0

1937

Airships in use for observation of icebergs.
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