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INTRODBUCCION

ANTECEDENTES

En el mes de mayo de 1992, bajo el gobierno del Licenciade Carlos Salinas de Gorlan, v
fingiendo como secretario de educacion piblica el licencindo Ernesto Zedillo Ponee de Ledn, se
suseribio el ACUERDO MACIONAL PARA LA MODERNIZACION DE LA EDUCACION
BASICA (ANMEB). Dicho acuerdo comprometia al gobierno fedeml, a los gobiernos estalales de
la repablica v al sindicato macional de trabajadores de by educacion (SNTE) con los objetivos que

enél se proponiin.

El ammerdo nacional para la modermzacion educativa tuve como objetiva Tindamental
fegrar unn educacion de coberurn suficiente v de calidad adecuada para todos los mexicanes, de
conformidad con los postulados del articulo tercero constitucional, para lo cual se formula we

estratesin con tres lineas fundamentales que son;

A) La reorganizacion del sistema educativo, fundandolo en los principios de nuesiro

federalismo,

1) La reformulacion de los contenidus y materiales educativos.

) La revaloracion de la Rincidn magistenal,

En cuanto al punto referido a la reformulacion de los contenides y materiales educativos ol

docwmento del neverdo dice:



“Los planes y programas de estudio de los ciclos que corresponden a la educicion bisien,
ticne ya cast veinle wios de baber entrado en vigor v durante ese lapso, han sido sometidos solo »
reformas esporidicas y fragmentarias, S embargo hoy muestra deficiencias que han sido
sehaladas por maestros , padres de Timilia | mienbros de ln compnidad cientifica, asi como por los

eitidios y propuestas del SNTE " (ANFMER, 1993),

El documento del acuerde menciona los criterios que normmrian wna reforma integral de
los conteridos ¥ materiales educativos que habrian de traducirse en la revovacion total de los
programis de estudio v los libros de texto para of ciclo escolar 1993-1994, Dichos criterios segin

¢ documento son;

El fundamento de la educacion bisicn esti constituide por Ia lectura, la escrira v los

matenyiineas.

Todo nito debe adquirie un conocimiento suficiente de las dimensiones nawrales v
soctales del medio en que habri de vivie, Y que comience a comprender los principios éticos y las

aptitudes que lo prepararin para la partfapacion creativa y consiructiva en ln sociedad moderna,
Adauiera un nivel culural afin @ nuestra eivilizacion y a la histona nacional,
Como primera accion en cuanto a la reformulacion de comenidos y materiales educativos y

al no ser posible la sustitacion inmediata y general de los libros de texte, se aplicd un programa

emergente para el ciclo escolar 1992-1993 que consistia privcipalmente en:

[ L%}



b= La utilizacion de los hbros de tesio vigentes, pues vase cocontraban impresos destde el

imicin del afo anterior

2. En camalizar fa mayor parte del esfuerze lock la informagion v onentaeion de los
miesiros, sobre ¢l mangjo de guias de rabajo paa cada una de las materias y wrados 2 gue se

rederis el prouraom cnengente

La wtihzacedn de log texios entonces vigenles se llevd ncabo mediante un mangjo v usa
scleceidn temmtica dilerente, junto a esa propuesiy lemitica se presentaron a los docenies
sugerencias de actividades y estrategiss didacticas que propiciran nuyor éxilo en ¢ mancjo de los

lermas i|11.j'N.'i|'I!ﬂ|'I‘| LA,

Posteriormente, mientras se ulilizaba of programa emengenle, ¥ como seuunda accion del
acuerdo, on lo veferente a la reformulacion de contenidos y materales educativos, o dia 7 de enero
de 1993 se publictd |la comvocatora de un concurso para la renovacion de Jos libros de testo
graluitos, Con esa convocataria se daba la oportunidad o la polblacién interesndz en participar con

sus propias ideas, en la elaboracion de los materiales didactcos escolares para los alumnos,

Con base en ef concirso, sunge on ln Secretarin de Gduencidn Bisica el organismo
desominada Técnico Parn La Renovacidn De Los Libros De Texto Gratuios, Este organisma se
encargd de ln administricion logistica del concurso asi como del desempedio téenico pedagdgico ¥

reqiizo sesiones de orientacion a los awtores con relacion al guicn técnico editorial y padagogica,

La Secretaria De Educacion Miblica (SEF) recomendd como punto central elegir aguella

propuesta que presentarn Ia mas aln calidad académica, pedagdgica y didactica,



Lus jurados estuvieron integrados por

= Ires rersonas especialistis on cducacion,

= res persois expertos en b discipling, en este coso naeniaticns,
- dos macstros nogmalistas

- doz aoridades esiatales,

= uit representante def SNTIE

- un representanie de li orpamizacion de padres de G,

Se copto con la paricipacion de la mayonia de los centros ¥ casas de estudio mas

importantes de Mésico, ademis de las instfuciones relacionndas con In educacidn.

En cunnio al procedimiento de seleccidn se levd o cabo cada wia de las volaciones con
fumdamento estricto en 2 convoeatoria. Una vez que fos jurados analizaron fus propuestas que

frabian sido presem adas,

En las mesas de bis distintas asigoaturss se nombrd un voenl, esta persona tenia la fancion

de esnitir un voto de ealidad en easo de que fuese necesanio.

El concurso quedd atestiguado por un notario desde el imomenta de la inscripcion de las
propuestas bazia ef din de las votaciones. Las obras ganadaoras se licieron del copocimiento de los
interesados y de la sociedad en general, por el Secrefario de Educacion Piblica Lic. Ernesto
Zedillo Ponce de Ledn, el dia § de agosto de 1993, Una vez firmado el contrata y realizada [a
premiaeian, los ganadores recibieron sugerencias hachas por el jurado competente asi como las
observaciones realizadas por la SEP. comprometiéndose asi o ajustar ¢f libro para poder presentar

tni texto que respondiera a las necesidades de varios millones de nifios mexicanos en edad escolar,



pecs e pecesanio garantizar que e propuests metoaduldeica, didictica y pedaeouicn fuera Ty mis

awcertadi parn los requerimientos educativos de México.

El concurso culming con la puesty en escena de los libros v sin embarge, continuaria
taren de eapacitar a los macsiros en el conocimienlo curncular de las asignaturas v el mangjo de

los ibros,

De esta manera una vez que os libros se encontraran en manos de profesores ¥ alumnos  se
estarinn someticnde a bn ads importante de sus procbas. La cual seria la que offeciern niyor

colobaracion a su perfeccionamiento.

Esta razon hize surgir en el metor la imencion de hacer un estudio acerca de uno de esos
libros del drea de matemdticns. Estudie que se ha de basar en la experiencia de haberlo usado en la
practica docente desde ¢f momente en que surgid. Bl texto al que se hace referencia s ol de
matenyiticas para el tercer grade o cual fue elaborade por profesores del Distrite federal lugar de
domde fueron la mayor parte de las obras ganadoras, o exepeitn de una del estado de Chinpas, unn

ded estada de México v una del estado de Jalisco.
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

El proposite de la presente investigacion os dar respuesta al cuesfionamiento que surgic
de Ia experiencia de haber usado ¢l texto come avxiliar didactice dentro del gjercicio profesional,
pues al haberse puesto en funcicn en el ciclo escolar 1993-1994, v hasta el dia de hoy, el texto no
hia sido sometido al juicio y opinidn de los profesores, que son os que se encuentran en constante

contacto con el mismo al igual que los alumnos Y como usuado de mismo creo que cs



sumamenie necesiio cuestionar 1 realmente es anil, sin necesidad de esperar uran cantidind de

tiernpo part imejorar su calidad,

Este mterés surpe, como antes se menciong, del lecho de haber estado en contacio con ¢l
material a o largo de sus tres primeros afios de funcion, pero coma es lagico, para dar una opirian
abjeriva, vilida y consistente, no es suliciente la opinion aislada de una persom, para cllo es
necesario saber que opinen etros profesores que de igual manera hayan manejado el texio, de tal

formn que nuestro problema es que:

Después de hnber irabajade tres ciclos escolares con ¢l lbro de matemiticas para el tercer
grado de educacicn primana, editado por la Secretaria de Educacion Piblicn (SEP), la comunidad

educativa no concce lo opinién de los profesores que bo han utilizado comao auxiliar diddctico.

JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

Una de Ins principales razones por las que es necesario realizar ¢l presente estudio esth en
el hecho de que la rencvacion de los textos de la reformia educativa de 1993 se Hevo a cabo
mediante concurse. Sin embargo, lamentablemente, muchos de los maestros ¢ investigadores
interesados en la problemitica de la elaboracion de los textos no contgban con los recursos
necesarios ni con la dispenibilidad de tempo que requeria este trabajo. Asi mismo wmpoco se
comaba con el apoyo de organisnios que tombién estuvieran interesados en ello, tal es el caso del

auter del presente estudic.



Otra de las razones os gue;

"los libros de la primera comvocatoria se eloboraron sin gque los autores conocieran ni el
plan de estiedios, ni los programas que estarian vigentes. Los lineamicntos bajo los cusles se
elabararon lns propuestas fueron los denominados Ciwiones Woricn pedigaivns que proporciond
In Secretaria de educacion Miblica (SEP), los cuales serian cquivalentes a los programas de grodo

v matena®™ (SNTE, 1997 ),

5i bien vs gierto gue esos guiones son easi equivalentes #l programa de grado y maters o la
gue perdilaban, tambien es ciero que fa falta del conocimiento que tuvieron los autores sobre la
totalidad del future currienlem, no fue b mejor condicion para elaborar los texios o cual puede

haber provocado que los textos presemaran algunas discrepancias en relacion o ese aspecto,

“Oiira de las razones para In realizacion del presente estudio es ol conocimiento de que el
plan y programas de estedic de 1993 v los guiones téenico pedagdgicos fueron elaberados por
equipos diferentes, pues los planes y programas 1993 se hicieron poblicos el dia § de agosto de
1953 que fue el dia en que se presentaron los textos ganadores del concurso, los cuales ya se
encontraban editados por la Comisidn nacional de Libros de Texto Gratuites { CONALITEG) v
listos para ser distribuidos.” (SNTE, 1993 ),

En la presente estudio se cree que toda propuesta de renovacion pedagopicn debe basarse
en procesos de diagnostico precisos sobre Ta siteacion educativa, asi como de anilisis rgurosos de
los resultados de los planes, programas y materiales didiclivos vigentes en determinade momento,
Ademas de gue todo material debe ser probado antes de ser implantado, esie se mencions debido
a que los actuales libros de texto nunea fueron sometides o prucba de manera experimental debido

& los cortos plazos marcados por 1a Secretarin de Educaciar Piblica,



Es por estn riwzon, por lo que ahors los moestros que ban wtilizaido Jos pextos pueden
identificar los puntos inis acerlados y conocer los aspectos que dificultan swomango, par asi

praponer acciones [ su perfeccionamicnta.

Ohtra de los rzones, y quizas 1 de mis peso, es porque el texto en cuestian es la mis fene
herramienin que ofrece In Secrerarin de Edweacion Poblica parn ayudar al docemte en su

desenypeio profesinnal y entre mas efectivo sea mejor cumpliri su cometido.

Y pordltime porgue se considera gque las opinjones, juicios y sugerencias que los docentes

aparien como usuarios del 1exto son de swoa importancin para su perfeccionumiento constante;
Ademis de que el mismo texio hace una solicitud que textuaimente dice asi;

"Los juicios y opiioncs de Jos maesires, Jos padres de familin y de los alumnos son muy

importantes para mejorar |a ealidad de este lbro.” {Awila et al, 1993)

Al leer el anterior mensaje. surgio en el autor la idea de que se podria hacer un estudio
objetive en cuanto & In eficacin y wilidad del texto como auxiliar didictico, pensando que de tal
estudio, podrian surgir las bases 1edrico, pricticas y metodologicas que hicieran posible, en caso
de ser necesario, una propuesta de modificacion en la estructura didictica y curricalar del texto,

parn |o cual serip necesario tomar en cuenta [a opinian de cierto nlmero de usuarios,

Def presente estudio del texto y de [a posible propuesta de modificacidn se obiendrian los

sipuientes beneficios.



|- Se contribuiria con by Secretaria de Educacion Piblica v, especificamente, con In
Comision Nacional de Libro de Testo Gralaito, Fam ennguecer los materiales que ofrecen, para
asi propicir unn educecién de calidad, que comespomda ol chjetive del programa paa la

mcdernizacion de la educacadn bisicn.

2.-8e beneliciartan las profesores, uauanos del testo, pues se trataria de hacer del texto un

veridadero auxiline didactico de uso Ml y prictico,

3.-Por lo anlerior se beneliciarian a los shimnos, pues al entregarles un texto de ln mayor

calidnd posible hard que su aprendizaje resulle mis electivo, prictico y signilicativa,

THO DE INVESTIGACION

Tomando en cuenda sus carpciensticns, ¢ presente estudio se puede descrilar como de

tipo descripiivo y iranseccional, por 1as sigticnies razones,

Aungue en un principie pudo haberse considerado coma un estudio de tipo exploratorio, al
levar a cabo la revision de [a iteraturs referente af toma a tratar se encontrd con varias teorlas que

se aplicin ol problema de investisacion superando asi la earacteristica de explortorio.

Por olra parle, es mnportante hacer notar gue el awtor cuemta con el suficiente
comocingiento sobre o lema investigado, lo cual da ol mismo la facilidad de llevarlo a cabo |
tomanda cn cuenta los conceplos que se aplican ol tema y que, en este caso, son los principios del
métada didictico y lns caracteristicas de un buen libro de texto en el momento de sn wiilizacion,

Conceptos que al mismo fiempo ofrecen la posibilidad de abordar ¢l tema de manera generl y



conipleta, pues implican [y wilizacion de las cuntro teorias que se incluyen en el morco eorico v
que explican v forvan parte del tema que se esta estudiondo, de manera que eslas camcleristicas

autodefinen el estudio como deseriptiva,

Ast mismo se define como un estudio transeccional porque consiste en medie de manera
rgurost ¢ independiente tndos v cada uno de los conceptos dentro de un perfodo de tiempo

determinado s hacer ningin tipo de relacion entre ellos,
Por tltimo y coma caracterstica importiante del estsdio, es que esti orientado a la loma

de decisiones, pues, de fos resullados que se obtengan se realizari una propuesta que sieva para

solucionar las fallas existentes en el texto.

OBJETIVO GENERAL

Conocer la opinidn de los profesores scerea de la funcion del libro de texto para ¢l tereer
grado de educncion primana editade por |n Secretaria de Educacidn Piblica, coma ausiliar

didactico { en adelunte "texta”)

OBJETIVO ESPECIFICO

Identificar por medio de la opinion de los profesores, los aspectos del texto que presentan

deficiencins, discrepancias u onisiones, con respecto a [n estructura didicticn y al curriculum,



PREGUNTAS DE INVESTIGACION,

iSe puede identificar deliciencing en wn st mediame los juicios y opiniones de los

profesores que lo hayan utilizado en su libor educativa?

A partir de los aspectos identificrdos por los profesores, ; os posible realizar una propuesta

que subsane las deficiencias idemificadas.?

MARCO DE REFERENCIA

Este estudio tene como marco de referencia el proceso nacionsl denaminade Acuerdo
Macional para la Modemizacidn de 1o Educacidn Bagicn (ANMER) y cn especinl uno de sus tres

puntos principales el cual se refiere 8 In reformulacian de contenidos y materiales educativos,

Con base en ¢l aspecto  sefialode en of apartado de antecedentes, se llevard a cabo o
estudio de opiniin sobre ef desempefio del texto como auxiliar didictice en las escuelas primarias
que conforman lo zona escolar 008 periencciente al cuario sector de la ciudad de Unsapan en el
estado de Michoacan. La cual cuenta con 10 escuelas de las cuales 2 aperan en turnos matuting y
vespering, laciendo un total de 14 grupos de tercer grado y por lo tanto nuestro universe de
uvestigacion serd de |4 profesores . A menos que entre los ciclos escolares 19931994, [994-
1995 v [995-1995 hayan sido diferentes profesores los que hayan atendido los grupos de tercer

grado, lo cual haria crecer el universo de la presente investigacion.



LIMITACIONES DEL ESTUDIO

De las posibles limitaciones que se tenfan contempladas coma posibles on la realizacion del
estudio solamente se enconlrd una que comsistio en que, algunos de los profesores sujetos de
estudio, a pesar de haber accedido 4 cooperar con uicstro propdsite, w0 mostraron o disposicion
necesaria en el momento de contestar el cuestionario que se wilizd como instrumento para recabar

la informacion pertinente al estudio.

PELIMITACIONES DEL ESTUDIO

El titubo de miestro estudio de alguna manera nos puede dar pna idea de 1as limiaciones

que se presentan y gue a saber son:

1.-El estudio es bijo un enfoque didactico y, en base a ello, se tomardn cn cuenta aspectos
referentes al curricubuin Gnicamente cuando esios aspectos estén ampliamente relacionadas con

nLcslra cru'nqun.

2.-El estudio es exclusivamente ded texto de matematicas para el tercer grado, no s un
cstudio generalizade, ni se podrd aplicor a las demas obras surgidas del progroma de

modernizacion.

3.-Es pricticamente un estudio de cnso que se flevara a cabo considerando las escuelas que

conforman la zona escolar 008 de Uneapan Michoacin,



CAMTULD | LA DIDACTICA

Para iniciar el presente estudio se considera que en el primer capitulo se aborden
los conceptos que  permiticin conocer ¢l objetivo que se busca, esto se refiere al método
didietico, sus principios y componentes, los cuales como se apreciard mas adelante, se comvenlirin

en Jas herramientas o la luz de las conles se Beva acabo la realizacion del presente esiudio,

La formacion pedagdgica del autor le permite afirmar que para lograr una educacion que
sea de calidad, y que cumpla con los objelivos que se haya propuesto alcanzar, s necesario que
todos los materinles que se pretendan utilizar para lievarla a cabo, cstén diseflados tomando cn

wuend los principios que fa dikictica marca.

Pura poder comprender por qué el presente estudic  toma coma g de referencia al
mdtodo diddctico, { sus principios y componentes ) se debe enmarcar dentro de la discipling de la
que forma parte, ¥ de Ia ciencia a la que sirve, por eila en un principio se abordardn los conceplos
de pelsgogia v didictica, adentcindose por supuesto en o concepto de didictica general, su
definicion ¥ evolucion a través del tiempo. Elle  permitid bacer unz comparacién entre la
cancepeion de la educacion en un prineipio ¥ los requerimientos que marca la coneepeion actual,

establecidos por la didactica criticn,

Se aberdara también el concepto de didactica en su aspecto particulor & ser tratada en
capiivlo aparte v enfocindolo dnicamente hacis la matemidica en el capituto del mismo nombre,
debido a la imporancia que para ruestro estudio posee, pues no se debe alvidar que dicho estudio

se refiere a un libro de texto que se enfoca especificamente al aprendizaje de las matematicas



Con referencin a fa didictica en su aspecto gencral, se hard especial hincapic e so objeto
de estiio v en los factores que lo imegran, Postesiormente se hard on breve analisis de los
principales metodos de ensefianze. Ello conduein o abordar también lns camctesisticas, e pics
v elementos del método didacticn, que como va se ﬁmncinnd son Ia parte medular para ¢ presenle

ostudio,

'or oftra pante, dentro ded misno capitulo se abordaran los conceptos relacionados con el
material didactico, pues este es uno de los clementos del mélodo didictico, v es un elemento que
imteresn en particular.

De la clasificacion y caracteristicas de los diferentes tipos de material didictico, interesa
de maners particular el matenal didictico de tipo informativo, pues de aly se desprende el
concepta de fibro, de este concepto también se hart una completa clisificacion que  permilira
flegar liasta el conceplo principal que es el objeto de  estudio. Lo amterior hace referencia al
concepto de "libro de texto® y sus caracteristicas didacticas. Este por supuesto, con el fin de
conocer aspectos practicos bajo los cuales tzmbién se regira este estudio de opinidn sobre of libro

de lexto antes mencionado,
1.1- DIDACTICA Y PEDAGOGIA.
Etimologicamente la palabra pedagogia resulia de fs yuxisposicion de dos raices griegas
a) - Pais, paidos - nifio.

b).- duo, aguzin - dirigir Hevar,

Pedagogia significa emonces "ciencia de divigir a los nifios®. Asl pues liene como objeto

especifico el estudio del fendmeno educativo, el cual es investigado por ella desde sus diferentes
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angulos v dimensiones, @k lez de tres posiciones lundamentales a traves de s cuales podemos
analizirlo,

1.~ I"osician flosafica..

2.- Posicicn cientilica.

1= Posicion tecnica.

En cuanto al aspecto filosolico la pedagogia procura determinar lo que debe ser
edueacion, En el aspecto ciemtifico, procura determinar fos parimetros y las posibilidades reales
de o educacion. Y el aspecto (éenico tratn de establecer ¢ modo como s ha de realizar
concretamene lu tares educativa, y es en este aspecto donde entra |a diddctica conmo ranm auxiliar

de la pedagogia.

1.2.- DEFINICION DE DIDACTICA.

Grimologicamente didictica deniva del griego didoskein (ensefiar) y tekne (ane) esto es

arte de ensefiar y de mstoir,

“"didictica cs la teoria gencral de ln cmsefinnza la cual investiga una discipling en particular
de la agopia, los leyes del proceso umtano de la instruccion y la educacion en
08 cy P

clase™ (Tonwmchewsky, 1966:23)

“La didictica es ln discipling pedagogica de carbcter prictico y normative que ticne por
objeto especifico Ia técnica do incentivar y arientar elicemente a los alumnos en su aprendizaje®

(Alves, [985:24).



Por lo tanto, la didictica na es ana discipling atdnoma ¢ independiente, sino que se
vineuln estrechamente con s demis ramas de i pedagogla, biologia, sociologia, psicologia y

lilosofia, de esta forme toda b pedagogia, converge en la didictica y se eompleaenta con ella.

13- ENOLUCION DE LA IMDACTICA.

Desde su surgimiento la dhdactica ha entendido a la educacidn y a sus  componenies de
muanera nnicho muy diferente lo cual ha provocado a través de su desarrollo como discipling
auxiliar de la pedagogia, que surjan cuatro cormentes perfeciamente diferenciadas de acuerdo con
s [undamentacidn y forma de entender la educacion, estas cormentes son; didictica tradicional,

didactica moderna, tecnologia educativa y didacticn critica.

L3 L= IMDACTICA TRADICIONAL.

Se basa en la ensefianza inuitiva.

Consisle en ofrecer elementos sensibles a la percepeidn y observacion de bos alumnos.

Se ubica en la logica de la psicologia sensual empirisia,

La nocion de las cosas se denva de imdgenes mentales, inluiciones y percepeiones.

La disciplina, Ia memona, 1a repeticion v el gjercicio son los mocanismos que facilitan ¢
aprendizaje.

El aprendizaje se concibe coma |a capacidad para retener y repetir informacion.

En cuanto a los objetivos de aprendizaje, ¢l aspecio de inlencionalidad de 1a ensefianza

«centra su atencion en cierias metas y propositos de b intuicion v del profesor,



En cuanto o los contenidos de B ensefianza os usval el manejo de listados de temas se
considern come algoe estitics, recortade, aeabade y con pocas posibilidades de aniliss, discusion v
iransformnsacion,

Las actividades de aprendizaje se centran en fa exposicion y explicacidn el profesor, en
ellas el verbalismo suple al razonamiento y In decidn,

A la evaluncian se le ha confendo unn actividad también estatica ¥ mecinica, quie consiste
en aplicar exdnwenes v asignar calificaciones al final de los cursos

En cumito a los programas de estudio es frecuente elaborarios como un listada de temng

cpue stlo same unn estructurn logica,

A2 - DIDACTICA ACTIVA,

Se basa en el conocimiento de |a psicologia infantil v los intereses del nifo.

Consiste en desarrollar habilidades especificas para que el nifio interaccione con sa medio.

Su fundamento psicologico es la psicologin cognoscitiva

Supera [n intwicion por la impresian, elaboracion y la expresion del conocimiento del nifio,

Se concibe ol aprendizaje como un proceso A traves del cual el nifio desamolla su
pensamiento para adaptarse al medio ambiente natural y social.

Se considera indispensable el anilisis entre In ensefianza tedrica y la accidn prictica a
iravés de los métodos de pensamiento v de investigacion.

Las actividades de aprendizaje estan centradas en los intereses del nifio v en e
planteamiento de preblemas, observacidn v rellexion,

Propone diferentes meétodos v provectos acordes a kns diferentes etapas del desarrollo del

nifo,
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Los contenidos de aprendizaje se comvenen en objetivos de esindio para ¢l wifio, que debe
transformar por st interaccion directa a trves de daguin del profesor v de las experiencias de
aprendizaje.

Lns actividades y tarcas de aprendizaje, estin previstas bwariablememe atendiendo a tres
aspectos: ol nifio, el medio y los propios contenidos,

La evaluacion se considers como un proceso continue, donde el nifio lambidn ¢s  capaz

dhe emitir juicios sobre si mismo v los demis.

1.33.- TECNOLOGIA EDUCATIVA,

Se apoya en los supuestos tearicos de la psicologha asociacionista {condwctisma).

Parte de la estructuracion de objetivos como unidades orienladoras del proceso enseflianza
aprendizaje.

Se concibe al aprendizaje coma un proceso a través del cual se dan cambios observables en
la condueta del educando.

Sumétodo de estudio ¢s el reduccionisimo,

El contenido educativa va ligado a los canibios de conducta que se pretenden pronover y
se organizan con base en criterios logicos y psicolagicos de cierta rigidez.

La funcion del maestro es la de imgeniero conductual especialista en contenidos.

Las actividades de aprendizaje son eslabones coneretos, pasos secuenciados que permiten
el logra delos abjetivas de aprendizaje.

La evaluacion se realiza a través de pruebas objetivas, como el instrumento que permite
captar la cantidad de conocimientos y conductas que el alumne ha asimilado y desarrollado

durante el proceso de aprendizaje,



Lo nocion de la evaluacion se expresa con wecanismios de control, eficiencia y
refroalimentacian,

Dewro del aprendizaje se enfitizn ¢ caricier objetive y de facil imerpreticion de la
progromacion, A experimentacion v la modificacion constame, asi come los productos de
aprendizaje organizados v controlados en la elapa de 1a planeacion didictica,

Ll salon de clases se copsidera un auténtico laboratorio donde se experimmeutan umivas,
recursos y experiencias de aprendizaje.

En cuanto a los programas la propuesta (écnica es la carta descriptivi,

Sus cuatro opriones basicas son;

1 - Objetivos,

2~ Puntos de pantida, establecidos tenicndo como base las Caracleristicas de los alunines,

.- Seleccion de procodimientos.

4.~ Control de resultados.

Son los objetivos conductuales los que marcon In paula a seguir en los momentos de
planeacion, realizacion y evaluacion.

Una posible Bmitacion es ¢ hecho de que los profesores se encuentran tanto en la
formacion écnicn de Jos objetivos que se pierden de vista otros aprendizajes curriculares mas

imponantes para los alumnos.

1.3,4.- DIDACTICA CRITICA.

En el imbito de ln psicelogia, encuentra sustento en ¢l cognoscilivismo y ¢l psicomndiisis,
ya que parte de la percepeion comao ¢l primer paso del conocimiento ¥ del auloconocimiento,
Se concibe al hombre como un ser eritico, creativo y reflexivo capaz de construir e

conocimienta v la realidad natural y social,



Lt reflexion accion, cs el melodo mediante el cual se pretende que ¢l educando asimile v
clabore ¢l conocimiento como contenido progrumitice.

El aprendizaje se concibe come un proceso en espiral, las explicaciones, los cambios
consegnidas son ln base a partir de 1a cual se logmran otros nuevos mis complejos v profimdes,
tieste dimension individual v soctal

Los contenidos adquicren un caracter dindimico ¥ no estitico donde hay una elaboracion
coghoscitiva por parte del gumno, a través de procesos como la abstraccion, 1a reflexian, la
creatividad, etc. constituyen la columna veriebral del proceso.

Las experiencing de aprendizaje significan un reconociniente de fa peculiandad de cadn
gripo de aprendizaje, a través de téenicas que desde su concepeion se onentan al logro de
habilidades para In investigacion critica,

En esta propuesta fos programas se conciben coma esdabones fundanentales de tode o
engrannje que es el plan de estudios def que forma parte.

Se consideran coma prepuestas de aprendizige minimos que ¢l estudisnte debe dleanzar,

Sefinla para las actividades de aprendizeje tres momentos: apertur, desarrolle v
culminacion.

La evaluacion se concibe como una achvidad plancada y ejecuada, puede coadyuvar a
vigilnr y mejorar la calidad de roda priclica pedagdgica, Apunta a analizar o estudiar el proceso de
aprendizaje en su totalidad abarcando todos los factores que intervienen en su desarrollo.

En este estudio se considera que la didictica criticn satisface completamente los
requerimienios ¥ necesidades del proceso de ensefanza-aprendizaje actual, al superar la
concepeion del aprendizaje como una simple transmision y memorizacion de conenidos, ubicando
al alumno camo el propio hacedor de sus aprendizajes, mediante sus capacidades de crear, criticar
y reflexionar, lo cual le permite lograr aprendizajes sipnificativos para ash adquirir un desarrolle

integral como personi.



Asi mismo, consideramos que tanto planes, progrinmas v libros, como todos los matenales
(e s destinen o promover aprendizajes en la oactoalidad, deben estructurarze en base a los
pastulados marcados por la didactica eritica, para a5t contriboir al desarrollo de una edueacion que

responda cabalmente a las necesidades actuales.

Ld.- DIVISION DE LA BIDACTICA.

La didactica puede ser entendida en sus aspectos generales y particulires, es decir, aplicada
it tado tipo de siuacion de ensefianza o con relacion a la enseianza de una sola discipling, lo cual
da lugar a la existencia de una teorin didactica general de la edvcicion v uni didictica especial
para cada discipling.

De este modo procederemos 4 mencionar las carncteristicns de cada una de ellas, lo que

permitird entender con mayor claridad su injerencia en el estudio.

L4.1.- DIDACTICA GENERAL.

La didictica general establece la tcorin peneral vy fundamental de la ensefianza,
estableciendo los conceptos y etapas principales del aprendizaje. Establece los principios
generales, criterios y normas que dirigen toda la funcion docente de acuerdo con los objelivos
educativos culturales establecidos.

La diddctica general también examina criticamente los diversos métodos y procedimienlos
de ensefianza y fija las condiciones y normas de su aplicabilidad y relativa imporiancia. Estudia los
problemas comunes y los aspecios constanies de la enseflanza y analiza criticamenie las grandes

corrientes del pensamiento didactico y las tendencias predominantes de la ensefianza moderna.



LAL- DIDACTICA ESFECIAL,

La didacticn especial es ol complemento saueal de la didictica general, es decir, la
apleacicn particularizada de la diddciica general o las diversas disaplines o asignaturas, analiza
problemas especiales y sugiere soluciones especilicas vy concretas para solucionarlos.

Tonachewsky  habla de las didacticas especiales refiriéndose a ellas como metodologias v
dice "la metodologn es otrp disciplina particular de la pedagogia, Su campo es, como ya se ha
dicho la ensefmnzn especilica en una asignatura dada. Las metodologias toman por supuesto los
principios te la diddctica general como fundamenio para su trabajo"{ Tomachewsky, 1966:23)

La didbctica especial analiza las funciones que determinada asignalura esta destinada o
desempedar en la frmacion de alumnos y los objetives  que la ensefianza de In asignotura debe
proponer, orema la distribucion  racional de los pregrmoes de cursos v asignaturas
respectivamente Establece relaciones entre los medios auxiliares, normas v procedimienios
de acuerdo con la naturaleza v el contenido de cada asignatura,

Analiza los problemas y dificultndes especiales que coda asignatura presenta v sugiere los
recursos y procedimientos diddcticos mis adecuados v especificos para resolverlos,

Para la realizacion del andlisis que es el eje central de este wabajo se estudinrin los
fundamentos especificos que marca la didictica de fas matemiticas dentro de |a educacion primaria
¥ que se especificard mds adelante, y en mayor profundidad por considerarlo de mayor importancin

en el capitulo dedicado o lns matematicas.

1.5.- OBJETO DE ESTUDIO DE LA DIDACTICA.
La didactica ¢s Ia dnica de ks disciplinns pedagdgicas que estudia la técnica de ensefiar en

todos sus aspecios priclicos de fa acluacion educativa,
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Do esta manera para deteranar cual s fa téenica mayormente ndecunda parn la ensefian
electivit, la didactica se apova en:

I.- Las aportaciones de la lilosofia de ln educacion, como pueden ser princiios, nonnas ¥
conclusiones.

2.- Los descubrimientos y conclusiones de otras ciencias como son; ln bioloul, la
pEcologia v la sociologia de ln cducacion.

3.~ La experimentacion y las practicas de mayor eficacia en la ensefianza moderni,

4.- De Ly teorin del conocimiento (epistemologia) va anteriormente se habia mencionado
que In didiclics no funciona como discipling pedagdazion de manera autdnonm, sino que recesitn
ie la aportacion de todas las ciencias de [n educacion.

Asl mismo, se pueden identificar cinco elementos que intervienen en el proceso educitivo
que Ia diddctica analiza para integrarlos funcionalmente ¥ orientarlos para mayor efectividad de la

Inbor docente. Esloz cinco clementos som
L5.1.~- EL EDUCANDO.
La didictica entiende al educando no solamente como akimno sino también y de manera
nifs general como ser lumano en desarrollo el que tiene inteligencin, capacidades, limiaciones,
impulsos e intereses que actian dimimicamente ¥ condicionan su evolucion en su sistemn cultural.

152~ EL MAESTRO,

La didaetica mo fo considera simplemente como transimisor de conocimientos y habilidndes,

gine como un educador que es una persona apta para estimular, dirigir el proceso educativo y de
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aprendizaje de los alumnos, con el fin de obiener de ello wn remdimiente real y productive para |a

sociedad

1.53.- LOS OBJETIVOS.

San la roedn de ser v las metas que deben ser aleanzados progresivamente, por el trabujo

arménico de maestros ¥ educendos, dan perspectivas definidas o resullados positivos.
LS4~ LAS ASIGNATURAS,

Son el acopio del material de aprendizaje y valores culwrales que se seleccioman,
programan y dosifican de forma que faciliten s aprendizaje con los reactives culiurales empleados
en la educacion.

L5.5.- EL METODO DE ENSENANZA.

El método integra inteligentemente todos los recursos humanos y materiales disponibles
para el mejor cumplimiento de los objetives propuesios con mayor sepuridad, rapidez y eficacia y
de la calidad del método que se empleé dependera ef éxito de todo trabinjo escolar,

1.6~ EL METODO.

En el procesa de nprendizeje surge la pregunta de jeome va o aprender el alumno? y In

bisqueda de su respuesta conduce sin lugar o dudas al conceple de método,
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1.6.1.- DEFINICION DE METODO,

Etinologicamente la palabra métode deriva de las raices priegas mchi - o teavés y ooy -
caming que se recorre, Método quicre decr entences "camino para llegar 2 un fn",

" La orgamizacion cacional vy bien coleeladn de Jos recursos dispombles v de los
procedimiemos mas adecuados par alearzar determimido objetivo de ln manera mis scwnra
econdmica v eficiente” ( Alves 1985:71)

Método es poner en relacion, de manera prictica pero inteligene, los medios v
procedimientos con los abjetives o resulladas propuestos,

Tado método implica una racionalizacion de In actividad a la que se aplica, dentro de una
vision realista de los hechos v datos inmediatos de In siwoacon, para conseguir deterninado

abjetiva.

16.2.- TIFOS DE METODOS,

Sewdn |3 naturaleza de los fines que procura aleanzar, los métodos se pueden clasificar de

i memerd generil en tres tpos que son:

1.6.2.1.- METODOS DE INVESTIGACION.
Son métedos que buscan engrandecer o profundizar nuestros conocimientos. Se destinan
1 enriquecer el patfimonio cultural con nuevos descubrimientos o explicaciones mis precisas de

hechas mias o menos conocidas.



L6.2.2.- METODOS DE GHGANIZACION,

Reciben este nombre los métodos que trabajon sobre hechos conocidos y procuran
urdenar y discipiinar esferzos para que haya eficiencia en lo que desea realizar, Estos métodos no
eslan destinados a descubsic of tampoco 2 transmitir, sino, nicamente @ establecer normas de

disciplina para la condwecta, a fin de ejecutus mejor una tarea.
1.6,2.3- METODOS DE TRANSMISION O DE ENSENANZA.

Asi se flaman los mélodes destinados a transmilir conocintientos, actitudes o ideales,
reciben el pombre de métedos de enseflanza porque son empleados principalmente en la escuela
en la situncion de enseflanza aprendizaje. Y son los inermediarios entre ¢ profesor v el aluning
dentro de fa accion educativa.

Para los fines que la presente investipaciin persipue es necesario conocer los findamentos
de los métodos de ensefianza y la diferencia que existe entre todos v cadn uno de elios, entre los
cuales por supuesto encontraremos el método didictico del que realizareinos un analisis o mayor

profundidad.

1.6.3- CLASIFICACION GENERAL DE LOS METODOS DE
ENSERANZA,

Los métodos de ensefianza se dividen y clasifican tomando en cuenta diferentes criterios
coma son: I forma de rzonamiento, coordinacion de ln materia, concretizacion de la enseiinnza,
sistematizacion de ln materia, setividades del atumno, plobalizacion de los conocimientos, relacion

profesor alumine, aceptacion de lo ensefiado v trabajo del alumno.



Septn la forma de razonamicnto los métodos de enseianza e elasiican e, deduetivo,
induetive ¥ analigico o comparativo,

Encuanto a la coordinaeion de fa materia s clasifican en; lagico y psicalogico,

Segim by coneretizacion de | ensefanza se chsitican en, simbdlico o verbalista e imuitiva,

Segin b sistemmizacion de la materia se clasilicon en; rigida, semirrigida y ocasional,

Con relacion a In actividad de los tlamnos se clasifican em, pasive y activo,

Sewin In globalizacion de los conocinbentos se clasifican en; lobalizado, no globatizido o
dhe especinlizacion ¥ de concentracicn,

Segin la relacion que exista entre e profesor y el alummo, se clasifican en; individual,
reciprocs o lancastenano y colective,

Con relacion al trabajo de los alommos se pueeden elasificar en; individual, colective o
Xt

Sepin la aceptacion de lo ensefindo se pueden clasilicar en; dopmatico y heuristico.

Ademis de los anteriores existe también ¢ mélodo didictico que no se puede clasificar
dentro de ninguno de los aspectos anleriores, pues es mds bien unn mezeln de las mejores

caracleristicas de los métodos mencienados anteriormente,

Lé4d.- METODO DIDACTICO.

"Meétodo didictico s la organizacidn rcional ¥ practica de los recursos ¥ procedimicntos
del profesor, con el proposito de dirigir el aprendizaje de Jos alunnos hada los resultados
previstos y desendos, esto es, de condudir a los alumnos desde ¢ no siber nada hasta ¢l dominio
scpuro ¥ satisfaciono de la psignatura, de modo que se bagan mbs aplos para la vida en comin y

se capaciten” { Alves, 1985,72),
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El meredo dubierico pretende lograr que los afumnos aprendan de by mejor manera posibie,
al mivel de s capacidad inteleciual actugl, dentro de % condiciones reales en que la ensefianza se
desarrolla, aprovechands adecoadamente ¢l tiempo, [as circunstanaas v las posibilidades
materiakes v culturales gque se presentan,

El método didictico presents una forma de rgoramiento mduclive y comparative cisindo
vs necesano, en relackdn con la coordimackdn de la maena o métode  didiclico es
predominantemente psicoldgicn pero pusle ser lgivo si cs necesario

De scuerdo con la concretizacion de la ensefinnza, puede ser intublivo y muy pocas veces
simbdlico. En relacidn con | sistematizacion de la nmtenia, o méiodo didictico adopta una
estriciura ocasional respondiendo asi a los intereses ¢ inquietides de los alemios, sin dgar de
sepuir una directriz establecida con anterioridad, v en su desarrollo los alumnos aduwieren una
actitud activa chen por cienla o cual provoea la adquisicion de aprendizajes signilicativos

De aeverdo con el grado de complejidad, parn los alenmos el método didicico poede
presentar una estructur plobalizada o de especializacion y si es necesario el de concentrackion que
es i punto infermedio entre ambos,

El métode didictice se incling mayvonmente por In educacion colectiva sin dejar de poner
énfisis en situnciones que requieren atencidn individundizada, procura que los alunnos scepten los
aprendizajes como propios descubrindientos y no de manera dogmatica ¥ en un principio actia de
nanern analifica y otras de forma sintélica.

Después de lober analizado las caracteristicas de todos los mélodos de ensefiani, se
considera que el mdtodo didiclico redse todas las caracteristicas v beneficios que poseen todos los
desnds en cuanto a fa forma de razonamiento, la coordinacion de fa materia, Ia concrenizacion de la
ensefunza, sEtematizacion, actividades v trabajo de los alumnos, organizacion del contenido,

relacion profesor alumao y aceptacion de la ensefanza



Sz puede decir que el mbodo didictico es of resultado de Iy fusion que mwee de la
diversidad de necesidades y cualidades que debe poseer un método de ensefianza v su principal
cunlidad esta en la Dexibildad v adaptabilidad & determingdas circunstancias, por lo que se
considera que es el mis adecuado para ser utihzado en la cnsefiana de los primeros afos, es decir,
wn la enseflanza primania, v por lo tante, los programas v planes de estudio asl, como los
materiales que shi se utilicen deben estar elaborados conforme a los pringipios que establece este

mélodo ¥ que conocerenos a continnacion.

LG.4.1.- PRINCIPIOS DEL METODO DIDACTICO,

El métado didictico se rige mediane 5 prncipios fandwmentales que a saber son:
LG4 L L-PRINCIFO DE FINALIDATD,

Orientado anicamente al cymplimiento de los objetivos educativos expresados clara |
concisamente y con anterionidad, por lo que el mélode didictico solo tiene significado y validez en
funcion de los logros que los alunmaos hayan alcazado,

1.6.4.1,.2.-PRINCIP1O DE ORDENACION,

Este principio suponc Ia disposicion ordenada y secucnciada de los datos de la materia, de

los recursos didicticos y procediniientos que permitan levar el aprendizaje al resubtado deseado

con seguridad y eficacia,

1.6.4.1.3-PRINCIPIO DE ADECUACION.
Adecuncion aplicada en relacion con el contenido de ln materia |, la capacidad y las
Tunitaciones reales de los alwnnos a quienes va dirgida, que no se encuentea en un mvel superior o
anferios a ellos, que haga la materia aburrida y sin interds

-~
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L L -PRINCHMO DE ECONGMIA,
Economin referente al cumplimiento de los objetivos de manera rapida, fcil y econdmica,
evitando los desperdicios de tiempo, matenales y esfuerzo, sin sacrificar I calidad de la ensefanz

yol apromdizije,

Tk LEAPRINCIPIOS DE ORIENTACION.

Encaminada a dar o los plunnos un norle, una orjentacién scpura, congreti v definida parn
que aprendan elicizmente y conseliden las actinndes y bililos gue les permitan aprender mis v

mejor,

1.6.4.2.- CLEMENTOS DEL METODRO DNDACTICO.

El método didictico requicre de 3 clemenmios basicos que son el lengunje didictico,

materinl diddctico v nccion didactica,

LoA4L 1= El lenguaje diddetica como medio de comunicacion entre el

prafesor y el alumno, del cual el profesor se vale para guiar 3 los alunnos en su aprendizaje.

16,422~ Los medios awxiliares v el material didictico  son
anstrumentos de trabmjo comunes del profesor v los alumnos que pecesitan ulilizar para ilustrar,

demosirr, concretar, aplicar y registrar lo que se ha ensefiado y aprendido.
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16,423~ La aceidn diddeiien, gue activa of aprendizaie mediame 1areas,

gjercicios, debates, demostraciones ¥ oleas tdomcas de lis que s vale para realizar una clase.

L7.- MATERIAL IMBACTICO.

En el proceso de ensehanza aprendieaje el material didictico es el vineulo entre las palabras

¥ In realidad, sustituye a la realidad v fa representa de Lo mejor manera posible, facifitando su

objetivacion por parte del alumno.

" El material didictico es una exigencia de lo que estd  siendo estudindo por medio de

palabras, a fin de hacerlo concreto e intuitivo, y desempeiia un papel destacade en la ensefanzn de

todas las materias"(Merici, 1973;329)

lmporante es hacer constar que el material didictico necesita del profesor pata animarla v
darle vida, pues los objetivos de la wlilizacion del marerial didictico son:

1.~ Aproximar 8! alumne & la realidad de lo que se quiere ensefiar, offeciéndole una nockdn
mis exaeta de los hechos y fendmenos estudindos,

2.- Lo motivacian de os alumnos,

1.- Facilitar la percepeion ¥ la comprensidn de los hechos y de los coneeptos.

4.- Concretar e ilusirar fo que se estd expaniendo verbalinente,

5.- Economizar esfuerzos en la comprension de los alumnos de los hechios v conceptos

6.~ Fijar el aprendizaje g través de |a impresion mas viva y sugestiva que puede provocur el
material,

7.- Dar oporiunidades para que se manifiesten las aptitudes y ¢l desarrollo de hobilidades

especificas, como el manejo de aparatos o fa construccion de los mismos por parie de los alumnos.
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Todo tipo de matenial didictico para ser wi auxibiar elicaz en la ensefianza debe poseer lis
Sistierdes caracteristicas:

1= Ser adecuado al asunto de Ty clise.

2.- Ser de lacil aprehension y mancjo

3.- Estar en perfectas condiciones de funcionamiento.

[.7.1.- CLASIFICACION DEL MATERIAL DIDACTICO.

El matenal didictico tiene una multilud de clasificaciones, de acuerde a sus caracleristicas
de uso, funcionumiento, estructura, material, ele, Pero aqui nos enfocaremos entre lodas esis

clasificaciones o la que mas conviene manejar indistintamente a cualquier disciplim.

L7010 MATERIAL PERMANENTE DE TRABRAJO.

Son tnmbién los matesiales mas comunes, econdmicos y de el adquisicion, pizarran,

ais, borrader, cundemos, reclas, compds, lraneldgrafos, lipiz, ele.

1.7.1.2.- MATERIAL INFORMATIVO,

Por lo general materal impreso como son, mapas, libros, diccionarios, enciclopedias,

revistas, periddicns, discos, filmes, ficheros, modelos, etc,

L7003 MATERIAL ILUSTRATIVO VISUAL O AUDIOVISUAL.
Esquemas, cundros sindpicos, dibwjos, carteles, prabados, retratos, cuwdros

cronoldgicos, muestras en general, discos, grabadoras, proyectores, elc.
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L7014 MATERIAL EXPERIMENTAL.

Aparatos y maleriales variados que se presten para la realizncion de experimentos en
weneral.
D la anterior clasificacion y porque nuestro propdsito asi lo requiere, es necesario que se
aborde tnicamente el apartado refererte al material didaetico informativo, ¥ especificamente, de ¢l
libro como parte del mismo. Este andlisis levard a el conceplo de nuestro objelo de estudio; el

libro de texio.

1,7.2- DEFINICION DE TEXTOS ESCOLARES

El concepto de textos escolares abarca todo el conjunta de material impreso, nuliicopiado
a reproducido por medios mecinicos, que o8 adecuado para usarse o el aprendizaje escolar,

" el concepto de lexto escolar supera ampliamente al de libros de lexto y hace referenciz a
una extensa serie de materal de muy diversas fuentes, susceptibles de ser ulilizado en el quehacer
didactico”. { Larroyo, 1982 )

Los textos escolares deben estar en condiciones de ser coleccionados, ordenados o

encuadernados, Los textos escolares se pueden clasificar en tres grupos que som:
1.7.2.1.- TEXTOS DE TALLER.
Son elaborados parcial o tolalmente on el centro escolar, van desde el texto escrito v

redactado por algin elumne, hasta guiones v fichas de irabajo del personal educativo, todo cllo
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desde un contexto de wabajo autonomo, individualizado, recreativo v propiciador de T
InyestiEacion.

1.7.2.2- OTROS MATERIALES INPRESOS,

Son documentos que se caracterizan por tener valor documentsl suliciente paa ser
utilizados parcial o totalmente y que pueden ser rovistas, diarios, publicaciones periddicas
cienlificas o de divulgacion, catdlogos, follelos varios procedenies de ngencios, instilucioncs

cullurales , ciontificas o recreativas,

L7253 LIBROS ESCOLARES,

Es todo tipe de material impreso, encundemado |, editado y con intencion de uso
educativa{libros de texta). Son también parte de este grupo los lbros que sin inencion cducativa
, son validos por su efecto positivo en el aprendizaje (lbros de consultn). Tenemos pues gue los
libros escolares pueden ser ibros de texto, ¥ libros de consulta, de los que en nuestro sistemn
educativo hay une mareada tendencin & wsar wids el libro de texto, en la educacion basica y los de

consulla cn clapns posteriones.

1.7.3.-DEFINICION DE LIBRO.

Proviene del latin fiber, lifri; es un conjunto de hojas manuseritas o impresas,
encuadermnadas formando un volumen,
En 1964 In Organizacion de lns Naciones Unidas para la Educacion y la Cultura,

(UNESCO) propuso la siguiente definicion de libro:



"Publicacion impresa, to periddic, qee consta de 49 paginas sin contar kb cobiena® {Sabvn

el al 1972,

Los libros escolares se pueden clasificir en hilras basicos y liros auxiliares,

L.7.3.3.1.- LIBROS BASICOS,

pueden considerarse los Gihros de texio de las diferenles maleriis en esle caso
matemdticas, espifiol, ciencias nuurales, historia, geografls, civismo, ete, Los cuales presentan

una estructira jrrogranida,

1.7.3.3.2.- LIBROS AUXILIARES,

Los que pueden ser diccionarios, monografias, enciclopedias temitieas, libros de
divalgacion v referencin, Mis adelante  profindizaremos sobre Ia  conceplunlizacidn y
caracteristicas de ¢l lbro de texta , pues nuesten investigacion estd encaninada y tiene la finalidad
de analizar el desempeno como auxiliar didictico de un libro de texto. del que también hablaremos

211 5L Inenento.

L8~ EL LIBRO DE TEXTO.

El libro de texto es un documento rector, bisico, para wso del alumno en este caso,
Contiene |y interpretacion del progrand de la materin, v esta claborado en concordmcia con ¢
plan de esiudio del nivel y del grado, informa suficiememente sobre ¢ contenido preserito en o

plan y los progromas; asi mismo promueve que se alcancen los objetivas previstos,
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La palabra texto tiene diversos signilicados, es un mensaje, el contenido esencinl de una
obrs, un diseurso o un frawnena del mismo cilada o transerite al pie de a lea es decir
canservando su textualidad, emendienda por textual algo que estd dicho tal y como fie expresada,
de tal forma que la palabra 1exio tiene gue ver con la abligatoriedad de respelar sus mensajes o
conlenidos.

Desde ¢ siglo X1X In expresion ™libro de testo” se destion a identilicar of dacumento
inpreso que sirve para que maesira ¥ slumnos realicen of proceso de ensefianza aprendizaje. Su
significado tuva que ver con la obediencia al mensaje v o los contenidos, con la rectoria de sus
prescripeiones en la arientacion cientifica e ideologica de la educacion.

Bl litro de texto, como ial, ticne by caracteristica de ser rector en cuanto 3 log comenidos
culturaies v a ln posibilidad de ser analizado, interpretado y ¢valundo en fancion de los resullados
de [ accion educativa y como toda obra respetable v irascendente, el libro de 1exto tiene una
exégein gue o of maestro, Recordemos que la palabra exégesis proviene del gricgo evegeesiy; de
cregeome; ping, exponer, explicar de tal forma gue se entiende que el lbro de texio perderia tal
vez sus caracteristicas elementales sin In secidn del maestro sobre de 8, pero o maestro tmbién
tendria uni lsbar mas dificil 5 no hubiera materiales auxilinres como fos libras de texta en su labor
educativa. Du ahi la impontancia de un buen maestro v un excelente fibro de texto en el proceso de
aprendizije,

La inclusin de a palabra “texto® jumo a “libra" denota que el fibra de testo os rector,
arientador promotor, detonador de aclividades escolares con propdsitas bien definidos en cuanto
@ las caracteristicas del individuo que una sociedad determinada pretende formar en un momento

dado,
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LA L- CARACTERISTICAS DEL LIBRO DE TEXTO.

Un libra de texta, para ser didictico , debe contener todos tos atrbutos del momenos
ducente y por tanto ser congniente con las exigenciag de un proceso de enseiunza aprendizaie,

Durante el proceso de elaboraciin debe compronder los sivititales pasos

LE. L1 - PLANIFICACION,

Etapa en gue se determinnn bos objetivos, siputendo los que se indican en los progranmns
oficiales, También se debe tomar en cucnta la psicologia del alumne a quien se diriee ba obra
considerando intereses, actitudes y aptitudes,

Adender a ln estructura nodlica de la materia v también a las leyes del aprendizaje

1.8.1.2.- REALIZACION,

Esta ctapa debe realizarse por un autor o un equipo de rabajo que sean especalistas en las
diversas dreas como | psicologos, maestros, escrilores v disefadores entre otros. En algunas
aensiones os libros de texto son promovidos por imiciativa de ta administracidn plblica o por Iy
iniciativa privada. En ¢l caso particular, se refiere a la Secretaria de Educacion Piblica, organismo

encargado de b educacion en lo repablica mexicana.

1.8, 13- EXPERIMENTACION,

Esta etape se debe realizar entes de la siguiente o sea previa o su edicion y constantemente

después de haberse editada.
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L4014~ EDICION PUBLICIDAD Y DISTRIBUCION,

Se realiza al momento en que Inobra cs considerada totalmente terminada.

LELS.- EVALUACION.

La evaluacian de los libros de texto tiene un iriple sentido, & saber: el perfeccionamiento de
los textos | ol proposito de mejorar ¢l aprendizaje y la educacion, y por Gltimo el de anentar la
seleccion. La evaluacion se leva a cabo a partir de instrumentos de valoracion sistemdtica |, coma
pueden ser puias o escalas elaboradas cientificamente y que contiene una serie de raspos referidos
a los aspectos materiales; formato, nomero de pdginas, cobierta, papel, tpos de letra,
encuadeniacian, impresion, lustracicnes erc. Y & los aspecios de contenido que abarcan aspectos
cientifico, estructuracion, vacabulario, estilos, caractesisticas diddcticas, et

En ¢ caso del texto sujeto de estudio, se ignoda s &sle estuvo sujelo a la clapa de

experimeniacion previa, pues no se encomrd documentacion en la que s hablard de este proceso

L.8.1.6.~ UTILIZACION,

La wtilizacion de los libros de texio debe de realizarse bajo el cardcter de elemento auxiliar
y no de cemento exclusivo en el procese de ensefianzn aprendizaje, pues se caeria en el
reduccionismo y 1a carencia de sentido de los libros de 1exto y de la funcidn del profesor. Se debe
procurar que el afumno aprenda a utilizar, por si salo e libro de texto en las vanadas ejerciaciones
como son lectura, consulla, ejercicios, actividad . Despertando en é] un cierdo esplritu ertico y

reflexivo sobre su comenidao,
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Dentro de la etapa de fa wilizacion ol libra de testo debe wener camcteristicas especificas

referentes o aspectos didacticos y metodolpgicos que son.
L L6 L- SUFICIENCIA, E:

Referente a que el libro de texte debe reproducin lo mis Gelmente posible los momemos
lindumentales del proceso de ensefinen aprendizaje, expresion de objdtivos progransiticos,
desarrollo de contenidos, basados en objetivos, este desarollo incluye oljetivaciones, wraficas y

ejercitnciones septn las necesidades que imponga fa naturaleza de la materia,
18 1.6.2.- DOCENCIA,

Aun siendn un mensiaje escrito, e libro de texto debe poscer lns mejores vinudes didacticas

de lnactividad decente, a saber
LA L2 L- ARECUACION,

E lengunje debe estar al aleance de la comprension del nifto, cada terming que se mangje
para que opere en ln asimilacion y logro de conocimientos, destrezas ¥ valores, debe estar en o
canpa de I percepeadn y comprension del nifio. La incorporacion de nuevos términos, en les
leccimies, contextos y comenidos subsecuentes debe ser pavlating y cuidadose. Esto e da a la

rediccion didictica ba carncteristica de senciflez v comprensibitidad.

1.8.1.6.2.2,- BREVEDAD,

Los textos deben ser breves pero suficientes para redondesr una informacion
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L8.1.6.2.3- CALIDEZ,

El lenguaje ademds de clare debe despeniar el interds por vivido y emocionante. Mo es o
mismo expaner en v litre de prmarin las definiciones de porme yoe vl que valerse de un
reluate acerca de coma se cumplen las normas y como se Jorman los valores, ¢ inmediatamente |
inducir al alumno por medio de gercicios o que construyan definiciones elementales de namas v
valores y aun ideas sebre cémo lograr éstos con ef gjercicio de Ins normas en ¢l dinno desempeio
de su vida

St el libro de texto cumple con estos aspectos, podra entonces sererar el desnrrallo de

otros dos aspectos que contribuiran de mejores aprendizajes, esios aspectos son:

1.8.1.6.2.4.- SENSACION DE EXITO.

Se conoce gue no importande la edud del ser humano se motive mis en el aprendizaje si
siente que Adquiere éxito en el misme. 5i el libro de texio es suficiente para que el nifto sienta que

va aprendiendo con facilidad | ¢l imerés, y ln devocion por el libro, no se hardn esperar,

1.8.1.6.2.5- TOND AFECTIVO,
Este atributo didictico es indispensable en un buen maestro, lunbidn un buaen libro debe
tener amabilidad. Un fibro aburrido no es pmable. Cuando en un libro no se entiende = lectura,
causa aversion, I'or elio es necesario que el fibro sea claro bien ilustrade en el sentido de que las

ilustraciones verdaderamente tengan que ver con las intenciones del texto y aun aclaren y hagan

ameno el mensaje,
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L3 L6.3.- ACTUALIDAD,

Consileramos que para poder wilizar un libro de fexto como aexiliar didictico, es
necesanio que este sea aciual en cuante a curmiculum, didactien, lenguaje, informaciones, ete,

Para que un libro sea actual no es nocesano que sen de reciene elaboracion, pero oy
libros que a pesar de ser de reciente elaboracion no poseen 1a actealidad necesarin parn ser
eficaces, La carencia de actunlidad en un wexto puede generar en las personas que lo wilicen

confisiones y por lo tanto un aprendizaje deficiente,
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CAPFITULO 2 .- DESARROLLO COGROSCITIVO,

El presente capitulo estd enfocado a dar a conocer 1as caracleristicas especificas de los
mifios que se encuentran en lo fuse de las operaciones concretas, sin embarge, para que el lecior
pucda comprender porgué nos enfocamos exclusivamente en esth etapa iniciaremos por dar una
breve imroduccion de lo que es |n feoria del desamolle cognosapve de Jean piagel
Posteriormiente abordarerios los conceplos que surgen de la misma teoria referentes a los aspectos
copnoscitives | no cognoscitivos ¥ conducteales caracteristicos de la etapa de las aperaciones
concretas, que, directa o ndirectamente son producto del desarrollo cognoscitivo y que son
igsalmente imponantes en el presente estudio.

Por dltimo, haremos un andlisis de lns aplicaciones que dichos conceplos aportan para la

teoria del aprendizaje.

L.1.- DESARROLLO,

Tanto el desarrollo fisico como el desarrollo cognoscitivo se inician al nacer y alcanzan su
mayor desarrollo en la edad adulta, En ambos se manifiesta esencialmente o camine hada ¢l
equilibrio, es por lo tanto una progresiva equilibracion y un perpetuo pasar de un estado de menor
equilibio a un estade de equilibrio cada vez mayor hasta aleanzor la complels madures ¥
desarrollo en ambos.

" Pipget ha investigado lo que llaman las raices genéticas de la mutemitica pusa, v deduce
que ln experiencia matematica no es una experiencia acerca de objetos como puede serlo la
experiencia fisica”(Sinchez, 1990-3:286).

Para Piaget | la experiencin matematica no se realiza sobre los objetos materiales, sino

sobre las aeciones que el alumno realiza con tales objetos, por cemplo:
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Los nifios acostumbran jugar con diferentes lipos v cuntidades de objetos (canicas, piedras,
caritos, ete.}, pero no por cllo tienen la nocion del nimero sino hastia que los manipula compara y
amaliza las diferentes cantidicdes, lo cual no podrisn aprender si solomente se les obligar a repetir
memmoristicamente los nombres de los nimeros. De tal fornma b sbstraccian por b gque se Negi aun
nuevo conocimiento obliga a realizar una verdadera construccion mental, s ¢lio es asi hay que
concluir que, no es posible reducir In construccion matematica del nifio a una simple interpretacion
emplica , puesto que en niveles avanzados el nifo puede prescindic de los objetos, que anies
fueron fundamentales en I adguisicion de sus conocimientos,

Resulin  evidenle, que si en el plane pedagowico se admiten esas tesis de fa tearia de
Piaget, los mélodos de ensefinnza de la matematica no pueden dejarlas de lado, sivo que, por ol
cortrario, han de construir el fundumento de la misma, pues al fin v al cabo no es posible adoprar
un método de ensefianza que no atiendn al conocimiento del proceso de aprendizaje v al
conocimiento de In evalucion intelectual del nifio, las resis de Fiaget son la base de lo que s
veneralmente imds aceplado por los que se ocupan de In enseilanzn basica ¥ es ¢f fundamento que

actunlmente rige  los programas de educacion bisicn en nuestro pais.
2.2.- DESARROLLO INTELECTUAL DEL NIRO.

"Sepin Pinget ¢l desarrollo intelectual es un proceso inherente, innlierable v evolutivo, y
dentro de este proceso Plaget distingue ung serie de 5 fases con sus respectivas subfises bien
definidas, estas subfases se pueden denominar también estadios” (Maier, 1984: 108 )

iaget utiliza las fases del desarrollo copnoscitive como un recurso convenienle para su
exposicion, y para entender su concepto de desarrollo nos da a conocer 6 generalizaciones que nos
permiten entender mas claramente su teoria.

* La continuidad absolata de todos los procesos de desarrollo .
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* [l desurrollo respande i un proceso continug de generalizaciones v diferenciacian,

* Desenvolvimiento continuo; cada fase se arrign en vt fse anterior v se contingi en In
siguiente

* Coulo fase implica una repeticion de procesos del nivel amterior bajo una diferente formi
de organizaciin

* Las diferencias en la pauta de organizacion crean una jerarquin de experiencias.

* Lo individuos alcimgn diferentes niveles destro de la jerarguin,

22,1~ INTELIGENCIA SENSORIOMOTRIZ,

“La pulibra sensoriomotriz deseribe eficnzmente el primer periodo continuo de
desarrollo, que depende principalmente de s experiencia sensoriomotora. Esta fase abarca un
periodo que va del nacimicnto hasta mds o menos los 24 meses, lapso durante el cual se entiende
que el mifio es un bebé a causa de |n independencia de su cuerpo, como medio de auto expresion y
comunicaciin® (Majer, 1984:111 ).

La pulabra sensoriomotriz s refiere 2 que o bebé cren un nundo prictico totnlmente
vinculado a sus deseos de satisfaceion fisica dentro de su experiencin sensorial inmediata,

La fase del desarrollo sensoriomoiriz se explica de weuerdo a scis estadios sucesivos de
arganizacion.

* Uszo de los reflejos.

* Reacciones circulares prinirias.

* Reacciones circulares sccundariaz,

* Coordinacion de esquemas secundarios y su aplicacion a nuevas situaciones

* Repcciones circulares lerciaring,

* Invencidn de nuevos medios mediznte combinaciones mentales,
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LL1-LA FASE PRECONCEMTUAL.

“Concerniente ul nifio de 2 4 4, ohos las investigaciones y escritos de Piaget acerea de esta
fase sommuy lmitados® { Maicer, 1994134 ),

Este es un perioda de transicion entre las pantas de vida  propias de una conducta
puramente dedicada a la auo satisfaccion v la conductn radimentariamente socializada. Esta fase
presenta selamente wnestadio que se refiere a la aparicida de I funcién simbdlica y comienzo de

acciones internalizadas acompaiiadas de representacion,
2.2.3.- FASE DEL PENSAMIENTO INTUITIVO.

Abarca aproximadamente de 4 a 7 afos. el hecho mas impontante es la ampliacion del

interés socinl en el mundo que los rodea.

" Praget inthca en esta fase s una extensian de la anterior, de hecho ambas abarcan el

pensamienia preoperacional " (Maier, [984;134).

En esta fase | o mifia actia cada vez oids segln una ponta consecuente de razonumiento,
antenta comperlarse de modo semejante al de sus imayores, como siintuyera cunl es 3 naturaleza
de la vida que lo rodea v deja ver los peimeros indicios de cogpicion. Esw fase presenta dos

estadios que se refiercn a:

- * Organizaciaones representacionnles.

* Regulacienes representacionales anticuladas.
p
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2.24.- FASE DE LAS OPERACIONES CONCRETAS,

La edad de entre los 7 y los 12 afos coincide con el principio de la escolaridd
propiamente dicha, Que marca un hito decisivo en ol desarrollo mental. En cade wno de los
aspectos tan complejos de la vida psiquica, ya se trate de ln inteligeneia o de la vida afectiva, de
refaciones sociales o de actividad propiamente individual aparecen formas de organizacion mievas
que rematan las construcciones esbozadas en ol curso del pericdo antedor y les ascguran un
equilibrio mis estable, al mismo tempo que mauguan wia sere inintenumpida de nuevas

codistruceiones (Piaged, | 0025,
L fase de las operacicnes concretas presenta dos estadios;
* Operaciones simples.

* Bistemas totales.

2,2.5.- FASE DE LAS OPERACIONES FORMALES.

Latltima fase del desarrallo intelectual que se presenta entre los 11 y los 15 afes de edad,
aqui, el adolescente desarrolla la capacidad para comprender la logien abstracta. Los individuos
evalian pregunias amphias intestando encontrarle sentido a ln vida, a su identidad, a las realidades

sociales, ok religion, la justicia, la responsabilidad, ete,

La fase de las operaciomes formales poses dos estadios,
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* | ogica npotetica-deductiva y operaciones combinatorias.
* Estructurn del reticulado v ef grupo de cuptro combinaciones,

En piarrafos anteriores se tratd de fustrae, @ grandes rospos, lo gue es ln teoda del
desprrollo cognoscitivo de Jean Maget. Pero como antes se hizo notar, el inlerds es de profundizar
unicimente en la (ise de lis operaciones concretas , por lo que n continuacion se realizar un
estudio sobre fos avances del desarrcllo intclectual del niflo en esla ctapa, posteriormente se
mencionarin de mancra breve, otros aspectos de sa desarrollo, bos cuales de alguna manera son
producto de los combios sulridos por su desarmolle cognoscitive y también aportan conocimicn|os
que permiten plantear una educacion que corresponda al nivel de desarrollo de las persomes a las

que este enfocada,

2.3- DESARROLLO INTELECTUAL EN LA FASE DE LAS OPERACIONES
CONCRETAS.

"Can la superacion del egocentrismo desaparecen las fonmas tipicas del pensamicnto

subjetivo como son animismo ¥ anificiafismo."{ Campos et al,1976:292-2),

Laz formas de causalidad y representacian del mundo en el niflo de siete afios ya no son las
subjetivas del periodo anterior, aunque procedan de ellas . El nifio a esta edad da explicaciones por
transmutacion; ¢l agua se convierte en tierrn ¥ la tierra en phedras |, y por atomisme; una piedra

esla compuesta de pequediisimos rozos™(Campos et al, 1976:92-2 )
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En esta fase logra percibar un hecho desde perspeetivas diferentes, lo cual hace que ¢l nife
adquiern conciencin de la reversibilidnd. * La reversibilidad es la posibilidad permanente de

regresar al punta de panida de la opericion dada® { Maier, 1984:145),

De manera mis clara In reversibilidad es Ia capacidad de relacionar un hecho o
pensamiento con un sistema total de partes interrelacionadas a fin de concebir el pensamieno
desde su comienzo hasti su final y viceversa, lo cual el nifio no lograba hacer durame e periodo
anterior, De esta forma el nino alcanza un nueve nivel de pensamicnio que se concce cono
pensamiento operacional, ¢l cual se refiere o la capacidad mental de ordenar y relacionar I

experiencia como un todo organizado,

Piagel separa of pensumicnte operacional en dos fases diferenciadas, el pensanuenio

operacional concreto y el pensamiento operacional formal,

Las operaciones concretas presuponen que I experimentacion mental depende todavia de
la percepeion, de forma que el nilie no puede gecutar operaciones mentales a menos que consiga
pereibir concretamente su ldgica interna,  Esto es de relevante importancia para la prescnte
investigacion, pues el diseiio de materiales educativos que pretenda utilizarse con sujetos de esia

edad lo deberin Lener en cuenta en su disefio para poder legrar un buen funcionamiento,

En concrelo, el sujeto del presente estudio es un libro dirigido a personas que se encuentra
en el periodo de las operaciones concretas, por lo cual debe ser un texio que contenga suficiente
material de concretizacion {ilustraciones, grilicas, grabados y materinl recortable) de manera que
con esta caracteristica, aunada a unn adecuada redeccion ¥ un muy buen lenguaje, pueda ser

agradable y comprensible pura el alumno de manera que le facilite Ia adquisicion de su aprendizaje.

48



"¥iu e ha hablado del proceso de reversibilidad en general pero debemos mencionar que
la reversibilidnd se expresn en dos formas, inversion v reciprocidad, las cuales estin presentes en ¢l
perioda de las operaciones concretas, se trata de dos procesos que se desarrolian paraiclamente

pero que no se combinan para formar un Sslema anice."{Campos et al 1976:105-2 ).
Ioversion, es 13 voelia miental 2 un pento de partida,
Reciprocidad; es i traslicion de refuciones a formas diferentes,

La capacidad de ordenar experiencias vy de tener conciencin de su mutun v oreal
coniribucion comnbuye o erear una iea de certidumbre, ¢ nifo puede explicar sus experiencing o

pensanientos on relacion con otros,

El proceso de reversibilidad en sus dos formas de expresion hace posible que ef alumno
pueda establecer correlaciones entre los diferentes conenidos de distintas materias | o que se
presenla como una caracteristica marcadn en el enfogue didactico del curmculum actual, y el texto

sujeto de estudio debe promover tal correlacian,

La clasificacidn, la senacion v bos ordenamicntos jerdrquicos retnen un conjunto de
sistemas de referencia que antes emn independientes en sistemas mds ampiios unificados ©
interrelacionados, Bl nuevo esqueni orgamizative de reversibilidad emerge directamente de In

cognician de actividades reversibles,
Lo fundamental es que el nifio pasa de un modo de pensamicnto inductive a olra deductivo

A medida que el nifio s acostumbra al pensamiento operacional, puede concebir dos
hipotesis y comprender la relacion que existe entre las mismas, s1 bien, esto no implica que sea

eapaz de verbalizaro u aplicao; ef conocimienio precede a la gjecucion,
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L su adquisicion del lenguaje, o niio wopia definiciones de palabras sin conocer bien lo
que ellas expresan, es decir, wtiliza un lenguaje simbolico, sin una cabal comprension de s

significado.

Lo el siguiente apariado se abordardn algunos aspectos que ne poseen relacion directa con
el desirrollo cognoscitivo, pero que de alguns manera se desprenden de él y hasia cierio punte
aportan caracterislicas especificas que, como ya se menciono, permiten plantcar una educocion
acorde con el nivel de desarrollo que poseen los nifios en esta edod. Estos aspectos son

conducta y 1a socializacion

2.4.- CONDUCTA Y SOCIALIZACION,

El niflo de 7 aitos comienza a liberarse de su egocentrismo social e inteleclual y adquiere,
por lo tanto, la capacidad de muevas coordinaciones que fmbrin de representar la mayor

imporlancia tnto para la inteligencia como para ln afectividad,

Por lo que respecta a la afectividad o mismo sistema de coordinaciones sociales e
individuales engendra una moral de cooperacion y de autonomia personal, este nuevo sistema de

valores representa, en el terreno afective, To gque a logica representa para la inteligencia,

La disolucion de la actited egocéntrica infantil es condicion imprescindible para la entrada
en cl grupo. Para que ¢ nifie pueda jotegrarse al grupo ha de abandonor conductas anteriores,

come son las distmtas formas de dependencia, al mismo tempo tiene que adquirir la capacidad de



dar respucsias que le permitan colaborar con sus iguales, y en ¢l caso de fa escuela, debe obedecer

las ordenes de un adulto que no es ninguno de sus padres

Al convivir en el gupo, ¢ nifio pretende dleanzar su valoracion, s relaciones
interpersonales 3 esta edad son poco salidus, pues al nifo le da igual estar con wios que estar con
otros; no elige a sus compaiieros, sino que mis bien fos encuenten. Es hasa legar al finad de esta
etapa cuando los niflos Forman verdaderos grupos de amigos, antes de esa edad su vida spcial se

va lormando, va evolucionando geacias a Ta progresiva idestificacion con los compaiieros.,

2.5- LA AFECTIVIDAD, LA VOLUNTAD ¥ LOS SENTIMIENTOS MORALES,

"La afectividad de los siete a los doce afes se caracleriza por la aparicion de nuevos
sentimientos morales, y sobre todo, per una arganizacidn de la voluniad que desembocn en una
mejor integracion del YO y enuna regulacion mas eficaz de la vida afectiva” [ Pinged, 1964:85).

Eut esti edad aparece el septimiento del respelo mulue v este conduce a nuevas fonmas de
sentimientos morales que son distintos a fa obediencty que representa con respeto al profesor o 2
sus padres. Una transformacion de suina inpaortancia es la relativa al sestimiento de Inoregl, "Los
nifios de mis de siete afos se someten de un mode muche mds rigurose y coordinado a un
conjunto de reglas comunes” (Piaget, 1964:86).  La regla es respetada no coma producto de una

voluntad exterior, sito como resullade de un acuerdo explicite o lacito.

Como produclo del respeto mutuo, surge en el nifio unn serie de senlimientos morales
descorocidos hasta entonces, tales como la honradez, o juego limpio, o rechazo a la mentira y o

sentimiento de justicia, pero sobre lodo, a voluntad del nifie,
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" La voluntad es, pues, el verdudero equivalente afectivo de las operaciones de la razon,
abora bien la voluntad es uma (oncion de aparicion tardin ¥ su cjercicio real esti ligado

precisamente ol fimcionaniento de [os sentimientos morales autonomos". {Piget, 1964;90)

Ef acto de la voluntad consiste, no en seguir la tendencia inferior y fiterle sing en reforzar
ln tendencia superior y débil haciéndela triunfar, ambas tendencins se encuentran en ly conciencia

del individuo,

La wolantad actia exactamente igual  que la operacdon logica, auando la deduccian
{tendencia superior) entea en conflicto con ka apariencin perceptiva (tendencii inferior pero fuerte)
y el razonamiento operalono comige la apariencia actual vohviendo a los estados anteriores, De
estit fonna, se acepta como natral que kb voluntad se desarrolle durante el mismo periodo que
las operaciones itelectuales, mientras los valores morsles se organizan en sislemas  aulonomos

comprobables a los sgrupamientos 1ogicos.

Las carpeteristicas mencionadis a lo largo de este apanado como son [ disolucion de la
actitwd egocéntrica, la capacidad de convivencia en grupe y la formacion de nuevos sentimientos
morales, hacen que esta edad sea apropisds para iniciar a los alumnos en el imbajo en equipos que
s¢ menciona como fundamento del actual curriculin y debe ser también una caracteristica que e

promuevi en el actual libro de texto,

Laus aporaciones del trabajo en equipos pam la educacion se mencionan niis adelante, en ¢l
capilo referido al curriculum y dentro del apartado referenie a [ns bases def mismo.  esto por

cuesiones didiclicas
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b~ APLICACIONES AL APRENDIZAJE,

Como es bien sabido, las edades que se manejan en la tearin del desarrollo de Piaget son
aproximativas y referidas a paises de cierta tradicion educativa , pues fiteron encontradas en paises
de dilerente contexta, y, sin embargo, son aceptadas ya que se asume que, Ja infancia y o

desarrollo humano en general no varia en gran proporcion por razones de tipo racial o culiural.

Abora bien, admitidas esias u otras ctapas del desarrollo intelectwal, surge Ia cuestion de la

relacion que existe entre el aprendizaje y el desarrollo cognoscitivo.

4 Es que la aparicion de las estructuras naturales es acelerada por el aprendizaje? Tal
pregunta condicioni fa intencidn del nétodo de ensefianza que se habra de ulilizar, y por lo tanto,
la intencidn con que se propongan las actividades matematicas escolures | Las posibles respuestos

a tal cuestion pueden ser tres;

* En la que se afirma In interdependencin del aprendizaje v el desarrolio |, en domde los
efectos del aprendizaje dependen del nivel de desarrallo intelectunl alcanzado, pero a su vez el
acceso a cada nivel se ve fcililado por el aprendizaje. A pesar de parecer contradictonia es una

respuesta @ ser tomada en cucita,

* Lo sepunda respuesta s la que admiten propiamente los que delienden y sustentan la

teorla  Piagetana |, la cual dice que las estructuras mentales naturales no pueden adouirirse
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mediante ¢l apremdizaje, sine que o aprepdizaje fvorece Gnicamente adquisiciones empiricas

particulares, es decir que la eficacia del aprendizaje depende del nivel de desarolle aleanzd .

Al nebmitir esti respuesta como Inomis sdecuada, se acepla por consecuenci gque lig
estructuras mentales de tipo logico no se pueden ensefiar, y por lo tanto el método de ensefianem
deberd consistic en proponer aclividades con ¢l fin de que los alumnos vuelquen en ellas las
caracteristicas ¥ Ins posibilidades que les ofrece o desarrolle imtelectual que ya poseen, es decir
adaptar los conlemidos de aprendizaje al nivel de desarrollo intelectunl que poseen los alumnos,
sin pretemler que tales actividades puedan acelerar v apancion de estruciuras mentales mis

avangidas,

* La lercera respuesia posible es i que afirma fa primacin del aprendizaje, ¥ supone que

un aprendizaje realizado adecuadamente puede provocar Ia aparicion de estruciuras mentales.

Lo anterior fos hace pensar ¥ suponer que no es necesario esperar ln apericion espentinea
e cadn estructura mental para realizar entonees lns petividades adecuadas, por ¢l contrarie, es el
proceso de aprendizaje ¢f que permitind que aquellns estructuras se ormen en la mente infintil, de
miodo que cada adquisicion, cada conecimiento o sistema de conocimientos debe ser utilizado y
wirngjado por ¢l nifo en Uempo anterior al momento en que se pretenda ser ensefado en

profundidad, Esto se explica asl, para representar o mundo existen tres modalidades principales
a).- Representaciones mediante acciones.
b}~ Representaciones medianie imagenes.
¢).- Represcalaciones mediante simbolos (escritos u orales).

B! desarrolle incleciual no €3 sino un proceso de internonzacein de esis modahidades, las

que existen siempre, pero relevindose en su mayor dominio,
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Practicamente todos fos contenidos de nuestra enseiianza pueden ser presentudos de moda
que su deseripeion cargue ¢f peso sobre fa accion, o sobre b representacion medinnte imigenes o
zobre 1 simbalizacion, por ello el contenido de su aprendizaje que debe ser adguinido por e
alumno en un tempo venidero en su aspecto simbolico fonnal puede ser presentado prevismente
con otra modalidad mas simple y mas sencilla de manejar , de modo que se fcilite ¢f progreso del

nifio hacia ef dominio de los conocimientos en este ciso ouilemalicos.

Hay que distingwir en el dmbito de la cnsehanza, entre lo que es mangjar un conceplo,
reconocero, representarlo ¥ lo que es analizardo. Pucs es logico pensar que el andlisis v la
consectente fomalizacion del concepto se alcanza mas fcilmente 5 s¢ ha pasado por 1as elapas

anteriares.

Hasta ahwora hemos abordado laz dilerentes posturas que se refieren a las relaciones entre el
proceso de aparicion de las estructuras mentales y la incidencia del aprendizaje sobre la formacion
de tales estructunms, Y €5 necesario hacer nodar que nuestra investigacion se basa en o ceneza de la
sepunda afirmacion, referente a que las estructuras mentales po pucden adquirisse mediante ol
aprendizaje, sino que le aprendizaje cficaz depende del nivel de desarrollo aleanzado

eoghoseitivimente,
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CAPITULO 3.- LA MATEMATICA,

En el presente capitulo se pretende dar o conocer al lector las caracteristicas de la
mialemiticn como ciencia y matenn de aprendizaje. Para elfo se parte de so definicion y de las
caracieristicas que se le han adjudicado en el transcurso del liempa,

Es importanie adentrarse en la concepeign tradicional de In matemitica para poder
entender porqué se hn considerado una materin de aprendizaje frin, austera v aburidda, sin dejar de
mettcionar el valar que posee en sus aspectos prictico v de apoyo al desarrallo social .

lgualmente mportante és reconocer fn importancin que en o acuaidad  posee ol
aprendizaje de Ta matemidtica en fa vida cotidiana de las personns v su necesarin existencia en li
saciedad actual como cultura de masas,

Posteriormente se abordaran las caracteristicas didicticas recomendables para llevar a cabo
un verdadero aprendizaje de Ias matemilicas, aspecios que deben tomar en cuenia los profesores y
las personas dedicadns a la elaboracion de textos y deniis materinles diddcticos .

lar Gltima, se mencionan las caracieristicas de la nueva propuesta para la ensefianza de las

matenviticas en el actual curriculum para la educacidn bdsica en ln Repiblica Mexicana.

3.1.- DEFINICION,

"La mayor parte de las personas consideran a las malemdticas como un cuerpa fijo de
conocimientos estruciurado desde hace nucho tiempo en una forma final,

A esta discipling la consideran como la manipulacion de nimeros v el prever deducciones
geaméincas . Para ellas, es una disciplina fiia y austera, que no proporciona espacio para el juicio

y In creatividud"{ Pakacios, |995:29 ).
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Las fines de Ia enseiianzn de las matemiticas necesitan i mis alli de este limitsdo posto de
vista para dar i las whimmos pader de crear su propio conocimiento matemdtica; recstructurar las
matenviticas, al menos en la escoely, para dar a los grupos mis acceso o sus conceplos y al poder
dque su conocimienta aporta, ¥ Mevar los contextos sociales de los usos y las pricticas malemiticas
al interior del aula Cuindo se vea a las matematicas en esta forma | entonces su estudio allorari
it canlextos vivos que tienen sienificacién pars el alumna incluyendo sus lenguajes, culiura y vida

liaria, igualmente que enlas experencias que tienen en la escuela

3.2.- LA MATEMATICA TRADICIONAL.

Uno de los principales problemas, no solo en ¢l bajo nivel de aprendizaje matemitica de los
alumnos, sino también de su rechazo hucia esta drea de conocimiento, nace y evoluciona por la
manera com s¢ hi venide ensefando tal asignatura en by escuels, es decir por el tipo de relacion
que establecen Tos nifios en su proceso de aprendizaje con ¢l hacer y el suber matematico,

"Las estrategias de ensefianza "tradicionales * de o mutemitica han logrado que la mismia
s2 vea como un objele de conocmiento rgido queé no acepln  cuestionamiento,  andlisis,
experimentacion | oi manegjo de alternativas, en el que lo Unico que se puede hacer es seguir paso a
paso los lincamicntos dados por el maestre para lowrar al menos I minima calificacion
aiprabatanin” { Fuenlabrada, 1995:31 )

En términos generales, lo que caracteriza a la enseflanza tradicional es su enfoque en In
ensefitnza del lenguaje matematico, asl como de los mecanismos convencionales de solucion de
problemas. Ciertamente el lenguaje matematico y los mecanismos convencionales forman pane del
conocimiento matematico, pera, &l lenguaje es la expresion grafica de los diferentes conceptos que

liacen el saber matematico, ¥ los mecanismos convencionnles son a5 experiencias mas econanicas
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¥ funcionales de diversas estrategins de solucion o travds de Jas cuales se pueden resolver los
problenias.

En otras palabras, en la eseucla primaria os muy comin que s¢ easelie delerminada
operacion (suma, resta, muliiplicaeion y division ) y después de haber mecanizado el
procedimiento correspondicnte, se procede con lus problemss que requicren de la wilizacion de
umit detenminnda operacion para poder ser resucllo. Es decir primero se han enseiado los
instrumentos con la idea de que uny vez aprendidos éstos, los ninos puedan utitizarlos cn I
solucion de determinados problemas,

En este cuso el profesor concibe ¢ proceso de ensefionza-aprendizaje de las malematicas
como una simple transmision de definiciones, de principios (eoncos, procedimientos de
mecanizacion de tales principios y métodos de aplicacion,

“Se concibe al alumno como un drgano receplor que aprende v repite los procedimientos
matentiticos y su actividad se limita a trator de captar o que los grandes paleniticos han
descubierto, para poder llegar a wilizarle” ( Martinez e al, 1972:68 ),

Por su parte el alumino considera al profesor competente y responde o [y ensefanza de las
matentiticas memorizando definiciones, Frmulas, leoremas y la forma en que se aplican, por
supuesto con aversion hacia la materia por considerarla drida.

De aqui se desprende fcilmente 14 imponancia de (2 nueve concepeion de ln matenritica
para In comprension del mundo, ya que en rgor ba sido la primera ciencia axiomatizada y
formalizada, como consecuencia de una larga evolucion que arranca de la respuesta a las primeras
necesidades utilitarias del hombre | contar, medir, operar, observar las formas, ete.

La cuestion de la valoraeion de la formacion matemaltica, s¢ ha venido conerelando
nctualmente en dos vertienies,

* Valor en si, especificamente matemitico (valor prictico).

* Valor sociul y personal.
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Luos sectores en que se encuadran los objetivos estictamente matemiticos son:

1.~ La comprension de los principios bisicos matematicos.

2- Bl uso del vocabulario matemitico

3= Lo utifizacion de los algonitmos.

A.-Los procedimientos de la matematica moderna

Los objetivos sociales pueden quedar agriprados asi:

| .- Usa de los ndmeros cn seclores vitales.

2.- Aywdar para la solucidn de problemas.

I-La importancia del corocimicnto matemitico parn el progreso hemano (apoyo a
thferenies ciencias)

En tlempos pasados, como culiura de masas, solo se pedia que las personas supicsen leer,
esertbar y contar, por el contrario, en el presente, se exige un indice muy clevado de
especalizacion, nuestro mundo ciemifico ¥ técnico necesitn de  personas con preparcion
especilicamente malematica.

Esta es una razon de pese en [ actualidad pues es muy convin que los padres no entiendan
el lenguaje metematico de su ldjo puesto que no coircide con el que ellos conocen.

La cultura mptematica escolar necesita una reforna , desde el nivel bisico hasta el finnl de
ln profesionnl, pues es comin que los alumnos de determinado nivel se vean afectados por saltos
desproporcionados a su capacidad,

Por lo tante, |2 matemdticn forma actualmente parte de la cultern media de s personas, v
na fornin valiosa de educecidn intelectual, y debe tompr ese sentido desde la cducacion preescolar
pieea gt (ncilite al plumne de manesa progresiva el paso 2 niveles superiores de formmcion,

La matemitica, como ciencin, se ha preccupado por esteblecer ncuerdos sobre su lenguaje,

es decir, In wiilizacion de un vocabulario basico, con el cunl una vez eslablecido puedan alirmarse
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o supesios, principios o axiomas, y a pardic de ellos, proceder de Torma subsecuente hasta
Hegar a la demostricion de otro tipo de verdades o leorems.

"Los testos escolares de matemiticas estin redactados en un lenguaje que se puede Naunar
natural mixtificado pero no estrictumente matematico, Un lenguaje formalizado s aquel  que
contiene pocas palabras y pocas reghs y la matemilica en esle sentido posee su propio lenguaje
basado en acwerdos previos” { Sanchez o al, 1990:201-3).

La maensiticn sirve a la ciencia eomo instrumente ¥ coma modelo: como insimmento cs
un verdadero suxilinr en sus tareas estadisticas, por ¢jemplo;

Resulla dificd comprender en testo moderno de fisica , de biologia, de cconamia y hasta de
psicologin, sin una adecuada prepaacion inatematica.

Coino modelo, las ciencias toman de ln matemiica las teorias mas zenerales v estictas
expresadas axiomdticamente, con lengnaje de las matematicas v de las clencias, e decir su

axtomatiziveion y ki formalizacion,
3.3.- CONCEPTO ACTUAL DE LAS MATEMATICAS.

Segin la diddiictica, en la actualidad, los profesores deben concebir ol proceso de
ensefianzi- aprendizaje de las matemilicas coma ¢l logro paufating de la comprension, valoracian
y asimilacian interma por purte de los alumoos de un métoda de:

* Interpretacian humana de l2 naturaleza,

* Creatividad humano tedrica

* Transformacian indirecta de la nawraleza

Olvdaniente esla siluacidn conduce al alumno o un auténlico aprendizaje, porgue participa
en ¢ planteamienio de posibles soluciones a problemas concretos. Ea este sentido, el alunno
encuentra mayor significado en lo que realiza, ajustindose mis & la mancra de proceder del
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pensamiento. De esta Forar ef alumno depende conscientemente de su propin setividad | legi a
concebir In matemiditica como algo vivo y bumana, a la vez que se apodera mas profundamente de
las principios y del espirita matematico

Logra aplicar con mas precisidn y riqueza las weorins mutermaticas. Tomando en eventa que
la matemtica es un wodo de pensar, wn compo de exploracion de [a naraleza, un campa de
creackan hunwna ¥ un lenguaje simbdalico,

D esta forma es iguslmente importante Degor o un andlisis de la concepeion que los
profesores de inateniiticas tengan del proceso de ensehanza-aprendizaje (E-A) puesto que de ello
dependeri que propicie la participacion de los alumnos en twodo el proceso, ademas de que esa
concepeion st vertivh en ¢l diselo de maerides didicticos como son los libros de texto v Ia

utilizacitn que de elios se haga

314.-ASPECTOS DIDACTICOS EN LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LAS
MATEMATICAS.

La matemines es una materia que radicionalmente se ha considerado como dificil, sin
embargo ol deber de los profesores es el de climinar esta iden con el fin de darle al alumno
segundad y conlinnzi en el aprendizaje de la misma,

Se debe motivar al alumne constantemente sefialindole aspeclos importantes, como
pueden ser:

* Determinar ho que pagari ¥ ef cambio que recibird al comprar algo.

* Llevar ln cuenta de un partido de fun-bol,

* Consultar su reloj.

* Trazo correcto de guras,

* Medir diferentes aniculos.
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* Interpretar las cantidades que se requieren en uni recetn de cocina.

Existen muchas y muy variadas mancras gue vallan de acuendo con sw edud v sus intereses,
s la motivacion s el mejor incentivo para que ¢l alumna pueda deseubric los aspesos en oy
eniales intervienan las matematicas y que normalmente le pasan inndvertidas

“Cl maestro de matemiticas (ura poder cumplic sus proposites en dmbin de las
miateniticas no debe escatimar esfierzos y recursos para Bacer sentic a sus alumnos [ utilidad y el
valor {formativo de In ciencia por su contribucion al desirrollo ded pensamiento eritice y reflexive,
mediante el razonanento y la imaginacion. Elo constituye una mtentica labor de orieataeion
educativa {Caballers, [996: 10 ),

Es de suma relevancie que las ciases de mateniaticas respondan a un plan previamente
concebido por el maestro, autgue se trate de impartir los conocimientos mas elementales, pues no
se puede aceptar la improvisacion, porque condwce &l aburrimicnlo y a la confusion.

Por otra pane ey indispensable hacer atractiva la ensefianza para que ol aprendicaje se
realice con agrado, No se debe onginar repudio hacia la ciencia matematica como resulialo de ung
maln ensciianza. Ambas caracteristicas deben también contener los materiales didaciicos y
principalmente los libros de texto, pues son una puia v una forma de ensehar matemiticas,

La motivacién por parte del profesor y de los materiales didicticos, interés pur pare de los
alumnos v actividad en ambos, son los pasos pedapogicas recomendables aungue o se debe
olvidar el sepuimiento del aprendizaje

Sin duda la motivacion es de gran imponancia pues suscita of interés de los alumnos los
que con actividad logran ¢ aprendizaje. En cuamio 2 la motivacion, se encuentran muchas
cuestiones de interés para los alumnos en las matematicas recreativas, en f2 solugion de problemas
de 2 vida cotidiana v en la aplicacion a otras ciencizs. Sin embargo, I mejor motivacion la habra
de encontrar en la comprension de |z misma, 2! sentir que progresa 3 2l observar gue adquiere

miaver capacidad parz resolver problemas v realizar rezonamientos diversas



En cuanto al seguimiento que el profesor haga del aprendizaje de sus alumnos se trata de
establecer upa comunicacidn constamle, permanenie & ininerrumpida con el alwino, parg
covducirlo en formg adecunda, a fin de que no existan fracturas o fallas en su proceso de
aprendizije. Esta comunicacion se inscribe en el marco de una autentica pedagowia,

En of caso de las matemiticas, Ins lguens en los conocinientos son la causa de muchas
frustraciones v fracasos, ya que la matemiticn es por oontwraleza wna ciencia l6gicamente
organizada y sistematizada en donde la secuencia es indispensable y los eslabones deben ser finnes,

Este es oiro de los argumentos que sustenta nestis investigacion, pues al igual que o
macstio, los libros que se ubilicen para promover ¢l aprendizaje de cunlquier matena debe estar
estructurada de la misme maner en gque se estructura b materia de estudio, pues sélo st podri
i buenos resultados en cunnto ol aprendizaje, tal como lo menciona fa teorin diddctica.

Razonar bien, y aplicar con acierto los conocimicmios y habilidades tiene mayor valor
Tormative que ¢ simple acopio de infermaciones o la prictica repetida de las habilidades, pues el
pader de razonumienio con la creatividad v of desamollo de la imaginacion se inscriben dentro de
las funciones superiores de [n imeligencia bumana, y sin duda forman parte de los mids elevados
valores educativos,

Como ya se menciond en el capitulo referente o la didicticn, es responsabilidad del
profesor conducir ef aprendizaje hacia una educacion watemitica de los propositos, mais que de los
comenidos y los procedimientos. Por lo tanto, es necesario considerar que es mas inportinte
ensciiar o pensar, que acumular conocimientes ¥ habilidades comoe producto de una ensefinnza
dogmaticn, mecanicisty, memeoristica, repetitiva y verbalista, Ello no significa que se descane el
valor que pueda tener ln mecanizacidn de las operaciones si responde a una graduacion de
dificultades y o objetvos muy precisos, tambicn en clenos casos es fvorable e cullivo de la

memeria por lo que se refiere a conceptos, principios y definiciones bisicas.
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Por lo tanto, of estudiante debe ser constructor de su propuo aprendizaje, aprender a costa
de sus propias reacciones. Al maestro v ol método didictico se le reserva el papel de motivador,
wuia v orientador del aprendizaje del alumno.

En pocas palabras, el papel de los autores de bros y maestros de matemiticas es el de
hacer de la matematicn una materia facil y atractiva hasta donde sea posible, v sobre wodo, en los

primeros anos de la educacion formal escolarizada.

3.5.- UNA NUEVA PROPUESTA PARA LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS,

“Uno de los resubttados mids importantes de fa investigacion en didictica de la matematica
o 30lo en México sino en ¢l exiranjero, cs que o conocimiento matemdtico debe funcionalizarse o
travis de la resolucion secuencial y continua de una serie de problemas que conforman lo que se
denpming una secuencia didactica” (Fuenlabrada, | 995:3] ).

Las secuencias didicticas implican, en cada momento, el trabajo sobre un concepto
malemitico principal, y olros conceptos que se relacionan con aguel, v que se incluyen a partir de
cierlos momentios a fin de posibilitar 1as interrelaciones de los diferentes conceptos que hacen cl
conocimiento matemitico

En un primer momento, los problemas deben aparecer on el salon de clase, antes de que los
nifios conozcan formalmente In operatoria, esto con el fin de tener un espacio didactico que
permita a los niflos ir enfrentando y solucionando con sus propios recursos y conocimientos
diferentes siluaciones que tienen en comdn un conceplo que posterionmentc se expresa
algortimicamente en una operacion (problemas para deseubrir )

En un segundo momento, los problemas coexisten con ¢ aprendizaje del alearitmo de la

operacion (problemas para nplicar) que subyace n esos problemas, a fin de gque los niflos vayan
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reconociendo fa operutoria como una forma mis de resalver prablemas, 14 cusl no s b tnica pers
restifta la s econdmicn y eficaz cuando Pegan a dowinorla (mecantzacion ), Pero para entonces
habsram refpcionade b operatoria con ¢ tipo de problemas que ésta resuclve.

Finalmente, en il tercer momento, los problemas se comdindan pluntcando puta enrigquecer
¥ profimdizar sobre el convepto matemdtica gue se ba aprendido.

Ademis, correlacionando con ese resultde findamental, 8l proceso de aprendizaje se le
concibe mis como un acto social que individual, por o que se planen organizar el tabajo de los
nifios cn equipos o pargias, para que los alumios busquen conjuntamente la solucidn a los
problenas que se les plantean y al hacerlo estén e posicion de expresar, frente al grapo, o que
han realizade en su intento de bisqueda du la solucion al problen . Esta expresion de resultados
funcionaliza otro espacio de socializacion  del conocimiento, que se define como conlTontucion
colectivi, en I que los ahinos expresan, argumentan ¥ defienden lo que han averiguado sobre
solucidn del problema, a la ver que escuchan, aceptan o refitan las wmaneras de proceder de sus
compafieros.

Este resultado fundpmental de la investigacion en didictica de las matemiticas se expresa
en ¢l noevo enfoque de la matenatica descrito en el plan y programas de estudio del nivel bisico
vigente desde 1993, en of cual se concibe al aprendizaje conio un proceso evolutive, por lo que el
programe pclual se organiza a raves de sels lings concepuales las coales se analizardn en el

capiulo dedicado al estodio de la estructurs curricular del misma,
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CAPIMTULO 4- EL CURRICEHLUM,

Al abordar el estudio del curriculun en o presente capitulo es indispensable iniclar con la
definicién de la palabra "curriculum” para poder comprender a que se alude cuando se habla de
ello, posteriormente se expondrin los amecedentes que determinaron la existencin del actual
curriculum en Iy educacion primnria, por otra parte se considera apropiado mencionar que el
curriculum actual esta respaldade por dos estrategias, una de ellas propiamiente eurricular v la otra
es mads bien referente al eafoque didaclico mediante el cual se debe llevar a cabo la wlilizacian def
prapio curmcubun,

Uita vez conacido el enloqgue diddetico que permiticd Iy mejor interpretacion del curriculum
se procederd a analizer la segunda estrategi curricular referente a fa division de los comenidos en
cjes temdticos, para continuar con el andlisis de los propositos de matemiticas en la educacion
primearia v, especificamente, para el tercer grado de la misma, ya que este es el objetivo de nuestro
estudio,

Fimnlmente, y posterior al andlisis del curricelum de una forma descriptiva, atendiendo
dnicamente a su interpretacion textual, se procederd a realizar un andlisis del misme de una manera
praclics, es decir, enfocindose al andlisis del texto sujeto de investigacidn, el cunal, contiene la

interpretacion del eurrculum,
4.1.- DEFINICIONES.
"La palabra curricuhun es un Wénmino que expresa diferentes problenas.

a).- Los fundanientos de un plan de estudios, el plan y los progranms de estudios de una

institucién educativa,



1s).- Una expresion de In pedagogia estadounidense que busca una mayor articulacion entre
la eseuela y of aparato productivo. Estn expresion pedagdgica ha desplazado a In didactica,

).~ Las aceiones cotidianas que efectian macstros ¥ alumnos para el complimienio det
plan de estudios” (Diaz , 1991:04),

De Ins tres afirmaciones que presenla la anterior definicion, no se estd en contra  de
ninguna de ellas, pues se considera que todo ello implica la palabra curriculum, mas, sin embargo
pitra bos fines de la presente sc tomard en cuenta anicamente la primera que hace relerencia a los
fundamentos de un plan de estudios |, al plan y a los programas de  una institucion educntiva,
basandose en ello se trard de analizar de manera breve lo que viene a ser la estructura eurricular
the fa educncitn primarin, ¥ en especial, In estruelum curriculur que se marca para realizarse en el

fercer gradao de la nusma,

4.2.- ANTECEDENTES DEL CURRICULUM ACTUAL,

En el afio escolar 19931994 se llevo a cabo la primera etapa de la reforma de los planes y
programas de estudio de la educacion primaria. En ella el nuevo curriculum entrd en vigor en los
grados de primero | tereero y guinte, Y a partir del afio escolar 1994-1995 se aplico también en los
segundo, cuarto y sexios grados,

Con ello, se inicio la renovacion de los libros de texto gratuitos que cf gobierno de la
republica entrega a los alumnos de fas escuelas primarias del pais. Esos libros de texto obviamente
estan o deberian estar elaborados bajo o nuevo curriculo escolar.

Con ef fin de asegurar el conocimiento preciso del nuevo curriculum, la Secretaria de
Educacion Piblica hizo llegar a todos los maestros y directivos escolares un ejemplar del libro

"Manes ¥ Programas de Estudio 1993 pitra lo Educacion Basica, Primaria®, En el cual se describen
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los propositos (anteriormente desominados y conocidos como objetivos, generales, especificos v
particulares) de la educacion prnmns y of desglose de los miswos por grado y asismibr

La reforma del curriculo ¥ de los nueves libros de texto tienen como propasite gque los
mifios mexicanos  adquierzn una formacian cullural wds solida v desarrollen su capachdad para
apresder permanentemante y con independencia { Sep. 1994 ). Para que este proposite se cuimpla
es indispensable que coda maestro Hleve a ln prictica Ins oriemaciones del plan vy programas,
atlemis de utilizar los mievos mnteriales educativos en forma sistematicn, creativa y Nexible, con ¢l
fin de que ol mismo profesor subsane las posibles carencias y omisiones, que de acuerdo con log
planes y programas se encuentren en los lextos.

Ademis del jexto que contiene los planes y programas de estudio (curricufum), tunbién se
eatregd p los maestros un libro por cada una de las asigeatoras, es decir, e libro de espaiiol, de
matemiticas, etc, para cada grado | el cual ocesionalmente se referia & wna pargja de asignaturas
interrelacionadas estrechamente como puede ser historia, peowrafia v edueicion civica, Eslos
libros dencominados “Libro parn el Maestro"  tienen como propdsito facilitar ¢ nanejo,
aclualizacion y mejoramicnta de los textos y del curriculo en gencral, asi como proporcionar
malerial de estudio sdecuado para los maestros que deseen profundizar en la enscianza de una

asignatura, & lo largo de la educacion primaria.
4.3.- ENFOQUE DIDACTICO.

Como se menciond al inicio del presente capitulo, para el buen cumplimicnto de los
objetivos v de los contenidos tematices, en el curriculunt actual se ha adoptado wuna csiralegia que
mis bien, esti enfocnda hacin la didictica que a la estructura curricular, pero que de alguna forma
es complementa obligstorio del mismo, ¥ se ha denominado enfoque didictica, of cual estd

inlegrado par seis principios que a conlindaciin ge deseriben,
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431-LA RESOLUCION DE  PROBLEMAS ES MOTOR DEL
APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS,

Un aprendizaje significative surge cuando el alunine, para resposder a una pregunia de su
interés o resolver un problema, tiene Ia necesidad de construir una solucion tomando on cuesta
que, "los problemas son silunciones que permiten desencadenar actividades, reflexiones,
estriteias y discusiones que Hevarin a la solucidn buscada mediante la construceion de nuevos
conocimiemtos” { SEF, 199412,

Existen por lo menos dos tipos de problemas para of aprendizaje de fas matemdtions, cada

uno de ellos con caractleristicas especificas y concretas.

4.3 L1-PROBLEMAS PARA DESCUBHRIR,

Los problemas para descubrir pronueven b bisgqueda de soluciones y la construccion de
nuevos conocimicntos, formalizaciones y habilidades. En este tipo de problemas, para legar a un
procedimiento convencional gue impligue [ ejecucidn de operaciones aritméticas, los nifios deben
de resolver los problemas de manera poco convencional medianie respuestas creativas, que

impligueen Ia bisqueda de caminos mediante ensayos ¥ errones.
4.3.L.2.- PROBLEMAS PARA APLICAR.
Los que no son propiamenie problemas, sino, mas bien, son situaciones gue tienen conmg

caracteristica promover la ampliacidn, generalizacion y afirmacion de los aprendizajes adquiridos

con antertoridad
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En ta estructura curricular del anterior programa y plan de estudios, no se tomaba en
cuenta la wiilizacion de los problemas para descubrir, sino (nicamente los problemas para aplicar
debide a b cual se impedia el hecho de que se generaran aprendizajes signilicativos

El curriculum actual propone que, mediante la resolucion de problemias para descubrir, los
aluminos eicuentren situaciones vanadas de aplicacion y consolidacion de conoeimientos, de forma
que la uiilizacion de ambos tipes de problemas permiticd un aprendizaje solido y permanente. (cf.

T fociiva pedodgico anmvered 5.0 5.3 0 incisos ¢, Cr ).

4.3.2.- LA UTILEZACION DE LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS DE LOS

NINOS COMO PUNTO DE PARTIDA PARA EL APRENDIZAIE.

L cnsefianza de las malemiticas basada en la resolucion de problemas se apoya en la idea
de que los wifios lenen copocimientos adquindos antes de entrar a la escuela, se trala de
conocimicnios construidos informalmente; mediante juegos, en la casa, en la calle y en diferentes
situaciones los cuales les permite resobver diversos problemas.

Al resobver las situaciones que el maestro les presenta, los alumnos utilizan como punto de
partida los conocimiculos v concepeiones construidos previamente de tal forma que " es
importanie que el maesiro sepa reconocerlos, porgue seran un buen punto de partida para trabajar
con el conocimiento escolar y permiticin disefiar situaciones didicticas mas adecuadas.”  (Toledo,
1995: |85)

Par cllo, fa ensefianza de Ia mateniitica se entiende comio la promocion de la evaluacion y
enriqueciiniento de fas concepeiones iniciales del aluning, mediante Ia presentncion de situaciones
que lo llevan a abandonar, modificar o coriquecer dichas concepciones |, y a acercarse

paulatinamente al lenguaje y a los procedinientos propios de las matemiticas. [ SEP, 1993:51).
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4.3.3-LA FUNCION DEL MATERIAL MANIPULABLE EN EL
AMIENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS,

En términos gencrales se pucde decir que el materml manipufable cumple una doble
limeidn

p)- Como bstromente de apoyo, permite constinr | Hegar 8 usa sohicion y lograr la
[rmalizicion del conocimiento.

b)- Como imslrumento permite venficar las hipotesis onbicipadas e los miios, la
anticipacion de soluciones y su ulterior verificacion con el materinl manipulable | constituye una de
lag habilidades que se promueven en el libro del alumn,

El profesor thene que considerar que la manipulicion de objetos es, tan solo, un soporte,
que debe acompaiarse de unn progresiva construccion de lipdtesis y estrategias de solucion por
parte del alimno, a4 camo de soluciones anticipadis y 1o verificacion de resultados

E! principio de las dos funciones del materin] manipulable pary el aprendizaje de las
milematicas esti tambicn asentada y eamarcada brjo los supuestos de la teorin de ). Piaget
especificamenie en | etpa de las operaciones concretas, que e In elapa que coincide
cronclogicamente con fa edad que tienen los nifios que cursan el tercer grado de edueadion

primaria. De esta elapa s¢ habla en e capitulo denominado desarrollo cognoscitiva,

4,34 LA IMPORTANCIA DEL MALOGO Y LA INTERACCION PARA
EL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS.

Segin cste punto, 1a interaccion emlre compaieros juesa un papel fundamental en la

adquisicion de conocimiemos, pues, al confrontar pundos de vista diferentes permite a los nifios
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reconocer que puede haber mejores formas de solucionar un problema , v al mismo tiempo, avuda

i los aluninos menos avinzados en el proceso de aprendizaje.

Sobre todo, lo mds importante ¢5 que con este dialogo e ineraccion se espera que el
dumne construyn los conocmicitos v desarrolie las habilidades miatematicas planteadas. ™ De
acverdo con la dinantica, en e programa no se prescriben y en el hbro del alunmo no aparecen
definiciones formales, sino que se presende que emengan de la conclusion de fa actividad realizada

0 L varias sesiones o traves de la confrontacion de resultados.” ( SEP, 1994:23)

435- EL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS PUEDE SER
AGRADADBLE,

El lbro de matematicas para ¢l tercer wado fue disefisdo pensando en promover of
aprendizaje  acompafiado de informaciones interesantes para el alumine, Se preteude que
paralelanente al aprendizaje de s matendticas los nifos adquieran conocimicntos adicionales y se

inferesen por oros femas.

El propésito es canbinr o presentacion de Tn matera para bacerla atractiva y acorde con
los imtereses infantiles |, conforme & este proposilo se presentan situaciones que pueden interesar a
los nifies, enloeados a los diverses contextos socinles, econdmicos ¥ culturales que existen en b

repiblicn mexicana,



4d6- EL PAFEL DEL PROFESOR EN LA ENSENANZA DE LAS

MATEMATICAS,

Es nury imporiiie resaltar la importame panticipacion del profesor para el éxito de Ta
propuesta, o cunl habeh de puicipar como coordinador de las actividades, como orientador en las
dificultades, coma fuente de informaciones, como apoye adicional condo ser necesario y, sobre
todo, como promotor del didlogo v la interaccidn para que pueda surgie ¢l apreadizaje de los

aluamnos,

4.4.-DIVISION DEL CURRICULUNI ; LOS EJES TEMATICOS.

Prara el eabal logro de estos propasites v basinduese en el conocimiente que se tiee sobre
el desarrollo cognoscitive del niflo y sobre los procesos que sigue con la adquisicidn y la
constecion de conceptos matemiticos especilicos, los contenidos que integran el curriculo se

han articulado con base en seis gjes que a conlinuacion se describen,

4.4.1.- LOS NUMEROS, SUS RELACIONES ¥ SUS OPERACIONES,

El propisito de esle eje es proporcionar experiencias que pongan en juego los significados
que los nimeros adquieren en diversos contestos y las diferentes relaciones que puede establecerse

enire ellos.
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Lus aperaciones son concebidas conto instinpmentos que permiten resolver problemas | ol
nifo constiwye los significndos de las operaciones de acuerdo con las siigciones que resuelva con

vllas.

4.4.2.- MEMCION,

El propasita central 2 lo largo de la primaria en relacidn con [ medicion es que los
conceptos ligados  ella se construyan a través de acciones directas sobre los objetivos, mediante

la reflexion sobre esas acciones ¥ la comunicaeion de sus resulindos,
Para este fin los contenidos de este eje se dividen en tres aspectas lindumventales que son:
El estudio de las magnitudes
La nocion de umidad de medida,

La cuantificacion coma resultado de fa medician de dichas magmitudes

4.4.3- GEOMETRIA,

En este eje el proposino o favorecer la ubicacion del alumno en relacién con su entarmo. A
través de la formalizacion paulting de [as relaciones que ¢l nifio percibe, se pretende que

estraciure y enriguezea su nanejo e interpretacion del espacio y de las fornmas:
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4.4.4-FROCESDS DE CAMBIO.

En este gje se abordan fendmenos de variacian proporcional y oo propercional, ol cje
comductor esti formado por la lectura, elaboracion v analisis de tablas y grificas donde se registran

y analizan procesos de variacion ,

Se culming con las nociones de razon y proporcion, lis cuales son fmdamentales pan fa
comprension de varos thpicos matemalicos v para fa resolucion de muochos problemas que se

presentin en |l vida diaria de las personas,

4.4.5.- TRATAMIENTO DE LA INFORMACION,

Aundizar y seleccionar informacion planteada o través de textos, imigenes, graficas y tablas
it otras medios es L principal taren que realiza quien intensa resolver un prollema malematcoe, por
ello es necesario propiciar en los alumnos estd capacidad para resolver problemas que implican |a
utilizacidn de la informacion que proporciona la estadistica simple, presentada por medio de tablas,

grificas ¥ otros documentos de este tipo,
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46 LA PREDICCION ¥ EL AZAR

Con csle eje se pretende que los alumios exploren situaciones donde el azar interviene y
gue desarrallen gradualimente I nocion de lo gque es probable o no es probable que oouma on

dichas situaciones.

L5-PRINCIPALES CAMBIOS [N RELACION CON EL CURRICULUM
ANTERIOR,

Los principales ¥ mas notorios combios que aparecen en el actual plan de estudios, se
refieren lundamentalmente al enfoque didactico, el cual coloca en primer térming el planteuienta

y la resolucion de problemas coma forma de construccion de Jos conocimicntos malematicos.

4.5.1.- EN CUANTO A LOS EJES.

De los seis ejes en que se ha articulado el actual plan de estudios, silo cuatro de ellos
abarcan Jos seis grados v su contenido se distribuye en relacion a su extensidn v dificultad a lo

largo de la educacidn primania dichos ejes son:

Los nimeros, sus relaciones y sus operaciones.
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Medicion
Cicometnia,

Tratamiento de a informacion,

£ eje referente o prediccion y azar se introduce a partic del tercer grado v se extiende hasta

ol sexto,

Por io anterior sabemos que 5 de los 6 gjes temiticos posecn contenidos o tratar en
el lercer grada , v el dnico que no posee contenidos e este grado es of de "Procesos de Cambio el

ctral s¢ introduce a partir del cuarto grado v se exticnde hasta el sexto.

4.5.1.- EN CUANTO A CONTENIDOS.

En cuanto a contenides se eliminaron los lemas de logicn v conjunios por considerarlo

imeficiente como contentdo de aprendizije en |3 educacion primaria.

"Existe conocimiento de que los nifias no asimilaron sigmlicativamente esta temitica y que
en cambio su presencia disminuyo ¢l espacio para irahajar oiros contenidas fundamentales™( SEP,

[993:54).
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Los comtenidos di nimeres negativos, multiplicacion y division de fraceiones v volumes de
fos cuerpos geondiricos se aplazaron como contenido gue debe cubrir ¢l programa de secundaria

womo consecucncia de su dificultad y complejidad

Se aplaza by introduccion de fencciones hmsts of tercer geado, al igual que el eje conenidos

e prediccion y azar,

La nocidn de temperatura v el uso de los grades centigrados y Falirenbeit se introduce en
sexto grado. Se encontrd que con respecto o lo anteriar se encuenra una aparente contradiccion,
pues ¢l libro de matemiticas para el tercer grado presenta, il menos, una leccian en I que se

mencioin los grados comoe unidad de medicion, aungue se de mners breve,

Se ulilizan los {ormulas de drea dnicamente para el cuadrado, rectdngulo y trdngulo, ¥
pura el calenlo de drea de otras figuras se parte de la descomposicion de las misnms en tridngulos,

cundrados y rectingulos.

4.6~ PROPOSITOS DEL PLAN DE ESTUDIOS EN PRIMARIA PARA EL
APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS.

Sepiin log planes y programas para la educacion primara ¢l proposite peneral para la
misina es: que "los nifios deben adquinir conocimientos basicos de las matemiticas, ademis de

desarmaliar

* La capacidad de utilizar las matemiticas coma un instrumento para reconocer, plantear y

resolver problemas,
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* La capacidad de anticipar y verificar resultados

* La capacidad de comunicar e interpretar informacion mitematica.

® L imaginacion espieid.

* La habilidad para estimar resultados de cileulos y mediciones.

* La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicion, dibujo y cileubo,

* Ei penssniento abstracto por medio de distints formas de rzonamiento entre otras; la

sistematizacion y generalizacidn de procedimientos v estratepins” ( SEP, 1993 52).

4.7- PROPOSITOS PARA EL TERCER GRADO DE PRIMARIA EN LA
ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS.

Ao largo del tercer grado de la educncion primarin, en el fren de matemiticas, se pretende

que el alumno logre obtener experiencias significativas que le permitan;

Comprender ¢l sigrificado de los nimeros hasta of 9990 v su representncion simbolicn,

ordenar la serie mumérica correspondiente y wiilizar los nlimeros para resobver problemas senciflos,

Resolver problemas que impliquen el vso de unidades de medida  convencionales, al
utilizar el metro, el kilogramao, ¢ centimetro cuadrado v el litro, parn medic longitudes, pesos,

superficics ¥ capacidades.
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Resalver problemes con diversos significados de suma, (agregar, unir, igualar) resia,
(uuitar, buscar un faltante) mulliplicacion, (erregles rectangulares, suma ilerada) v division

{reparto y Lasativos, es decir, cuantas veces cabe una cantidad en ln oira ).

Lisar significalivansente v con eficiencia cn ln resolucion de preblemas les algeritmos de
suima v rest con transfonmaciones, de ln multiplicacion con stmeres higta de dos cifras y de la

divizian con divisor de una cifra,

Desarrallar o imuickin geoméirica v ia imaginacion espacial o traves del andlisis del

espacio fisico, de los objelos y figuras del entorme v de su ubicacion y representacitn en o plano,

Desarrallar la habilidad para realizar trazos y mediciones, utilizando instrumentos como fa

regl y fa escuadra.

Advertir la creanizacion de o informacion, asi como su represemiacion a través de
diagramas, 1ablas y wrificas, son medios para descubiir carcieristicas v refaciones entre los datos

v wra lacer sencillas inferencias.

Ltilizar y recabar infornsacion contenida en documentos, Hlustraciones y grificas para

resolver o plantear problemas.

Acerearse a ln nocidn de evento azaroso a través de Ja realizacidn de juegos, del anddisis

sus resultados ¥ de las estrategias seguidas para llevarlos a cabo(SEP, 1994),
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4.4 EL CURRICULUM Y EL LIBRO DE TEXTO.

Hasta el momento se ha realizade In descripcion de log diferentes aspectos gue forman ¢l
curniculm actual en cuamo & la ensefianza de las matemdticas de manera general, para la

educacion primaria y de manera particular los correspondientes al tercer grado,

A pantir de este momento ol estudio se enfoeard a analizar ln inerpretacion que del
curniewlum se hizo en la elaboracion del fbro de wexto que se estd vtilizando en el momento actual,
e dicho anilisis trataremos de establecer e orden y I relacion que exisie entre los ejes, los

propositos, los contenidos v la cantidad de leceiones que contiene el texto.

Lo anterior, como ya se dijo, se justifica por ¢l hecho de que en noestro estudio el aspecio
curricular es muy importante, ¥ no solamente ln descripeion textual que se hace del mismo, sino |
interpretacion que se hizo de €l en la elaboracion del texto sujelo de nuestro estudio, de manera
que se pueds identificar, si existen en €l discrepancias en relacion con lo que se marca en el

curniculum como tal.

Es imporiante aclarar que, a partir de este momenio, ln descripeion que se haga de los
distintos aspectos del texto responderd Gnicamente al orden que en el progrema se da a los cjes
lemvilicos, sin tomar en cuenta la cantidad ni la imponancia que pudieran tener los proposilos,

contenidos o leceiones en relacion con los cjes.
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4.8.1,- PROPOSITOS FOR EJE,

Consideramos de relevancia recalear gue el eje denominado "Los nimeros sus relaciones y

sus operaciones” cubre 3 de los @ propositos par este wrado.
i ! Jroy I

Bl e referente a "La medicion” cubre 2 de los 9 propdsitos, al igual que of gje sobre el
“Tratumiento de la informackdn” Y, por altimo los ejes de “Geometria®, el de "Prediccion y azu®

culiren silo | de los & propositos cada e,

El eje denominado "Procesos de cambio” no cubre pinguno de los propositos en este grado

porgue st irta niente contenza en el cuarto grado..

Los autores del programa, al redactar los propositos para el tercer yrado dicron en orden

de mayor o menor importancia a los ejes de;
Los niuneros, sus relaciones y sus operaciones.( 34% )
Medicidn § 22% )
Tratamiento de la informacion.{ 23% )
Geonetriag 1 1% )

Prediccion y azar.( 11%0)
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£.8.2.- CONTENIDOS POR EJE.

En el programa para el tercer grado de educacion primana existen 42 contenidos
tematicos, estos  contenidos estdn distribuidos en los § ojes que se mangjan en este grado, la

distribucion de contenidos se presenta de In siguiente maneri:
12 contenidos corresponden ol ¢je denominado LOS NUMERDS, {29%)
11 contenidos corresponden al ¢je denominade MEDICION, (26%)
14 contenidos corresponden al gje denominada GEOMETRIA. (13%)

3 comtenidos  correspanden al  ge denominndo TRATAMIENTO DE LA
INFORMACION, (7%)

2 contenidos corresponden al gje derominado PREDICCION ¥ AZAR.(5%)

Contrarlamente con el establecimiento de propdsitos en el programa, los contenidos del
¢je do peometria supern 2 los contenidos del cje de los nimeros, que queda relegado al segundo
lugar en asignacion de contenidos, seguido de ol gje de medicion, tratamiento de la informacion y

al final estd of cje de prediceion y nzar,

a3



4.83.- LECCIONES FOR EJE

En este punto se presenta el nimero de lecclones de cada uno de los bloques que
canforman ¢ texto en cuestion, en relacidn con los gjes y sus respeclivos contenidos, para ello es
neceanrio que recordemos lo que desde antes de que el texto surgicrn, se presentoba como porte

de Jos lincnmicntos y condiciones parn su realizacin,

“Mo se deben hacer lecciones especificas pars cada uno de los contenidos, salve en

anuellos casos que asi lo reguieran” (Guidn T.F; 1993:14 ),

Toda esto se refiere y tiene su razon on ¢l enfoque de la asignatura, que requiere de un
trntamienio que haga hincapié en la interrelacion por bloque de los contenidos de distinias lineas o
ejes, Teniendo este conocimiento, previa, & su andlisis, se clasificaremas cada una de las leceiones
del texto en base a su contenido principal, sin tomar en cuenta fos contenidos de la interrelacian

que exista,

En ol texto existe un total de 88 lecciones referentes, como ya se ha dicha, a algin
cantenido de alguna de las 5 ejes | ademds hay 5 piginas que se localizan al final de cada blogue,
lus cuales son ejercicios de tipo recreativo y que, aparentemente, no abordan ningdn centenido ni

corresponden a ningln gje.

De esta forma y sin tomar oo cuenta las piginas de ejercicips recreativos esta e la

distribucién de contenidos por cada uno de los 5 blogques y ejes,

E! eje de los ndmieros sus relaciones y sus operaciones tiene 9,10,11,11 y & lecciones por

blague respectivamente, laciendo un total de 49 lecciones en ef texto.
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Il ege de medicion tene 2,2,5,3 v 2 lecciones por bloque respectivamenie haciendo un total

de 14 leceiones on todal on el texto,

El ¢je de peometria presenta 4,4,2,2 y 3 lecciones por blogue respectivamente baciendo un

total de 15 lecciones en el total del texio.

El gje sobre tratamiento de by informacion presenta 2,1,1,1 y 2 lecciones en cada uno de los

cinco blogues respectivamente haciendo un total de 7 lecciones en ol texio,

Gl gje de prediccion y azar posec 1,110 v O lecciones en cada uno de los blogues

respectiviimente, presentande solimente 3 lecciones en el 1otal del testo.

Con relacion a la cantidad de lecciones por eje se deduce, que, s mas importante €l cje

con mayor mimers de lecciones quedando de b siguienle manera.
Los nimeros sus relaciones y operaciones (56%)
Geometria (1 7%)
Medicidn (16%)
Tratamiento de la informacion (8%)

IPrediccion y azar (%),
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CAPITULD 5. METODOLOGIA EMPLEADA, ANALISIS E INTERFRETACION DE
LOS RESULTADOS,

S1-METODOLOGIA EMPLEADA,

Los resullados que se expondidn o continiacion son el producto del proceso de
investigacion que consistio en lus siguicntes acciones, I primera consistio en |2 bisqueda de las
teorias que sustentaron el estudio y que se exponen en los cuatre capitulos del mirca tedrico y se
pueden resumir como las cameteristicas didicticas, cognoscitivas, curriculares v especilieas
mndispensables en I elaboracion de un fbro de texto de maemiticas parn ol tercer gredo de
educacion prinwrin, El acopio de estas teorias se llevd a cabo mediante ¢l método desominada de
sintesis bibliogralica y lemerogrifica, uiilizando ko tenica de sistenmtizacidn  mediante el
instrumento denominade ficha de trabajo.

Unn vez estructurada ¢l marco tedrica, se procedid al disefto del instrumento, medianie el
cual e recabo In informacion pertinente y necesaria para of estudio, Se deeidio wilizar la 1éenica
de la encuesta y el instrumenta del cuestionario,

Para el disefio del cuestionario se tenaron como unidades de anilisis los principios del
mitade didictice v las caracteristicas que un buen texto debe poseer en el momenta de su
utilizacian. Considerar estos conceptos como unidades de anilisis garantiza que el estudio wome en
cuenta todes los aspecios que ivervinieron en la elaboracion del exio.

Se procedit a fn identilicacién de los individwos que apontarian la infonnacion necesara y
quie, como ¢l Hiulo y Ja delimitacitn del estudio sugiere, fieron profesores que trabajen o hayan
trabajado en las cscuelas de In zona escolar 008 correspondieme al IV seclor de Uruspan

Micheacin.  Para el registro de los sujeios de estudio se acudia a los documentos que se
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encuentrin en posesion de la oficing de nspeecion ¢scolar de Iy zona 008, Se wilizo como
anstnanento o cuidro de caneentracion de dajos.

Se omaron como universo de estudio ol 1otal de log profesores que cumplieran con las
cualidades requeridas de manera que

Se enconlrd que en lg 2ona escolar en que se realizo ¢ estudio hubo un woial de 23 sujetos,
profesores que imegraron of universo de estudio pues habian utilizado el 1exto por lo menos en
algiin ciclo escolar entre 1993 y 1996, de los cuales:

13 sujetos habian unhzadeo of wexto dnicamente en uno de los ires cclos

5 profesores utilizaron of Lexto en dog ciclos escolares y, de eslos, 2 profesores ingresaron
41 esta categoria porque utilizaron el texto en dos ocasiones sunque haya sido en el nisimo ciclo

escolar, en diferentes escuclas,

5 profesores utilizaron ¢l texto & lo largo de Jos tres ciclos camprendidos entre 1993 v

1996,

5.1.1-DISENO DE INSTRUMENTO.

UNIDAD DE ANALISIS PREGUNTAS
Principio e RAHARG.. ... v vorisirvessin e rmsmmsess s dela lala i3
Principio de ordencion. . .......cocvmeiriscmrennreenee it 1 14 ada 17
Principio de adeCuaeion ... .o veecjop e smeees o s 06 12 18 812 26
Principio de economin. . ......ccovemmnn i@ 12 27 6 12 29
Principia de orientacion........ e eisessiscmssssinnsns 30 ¥ 31
BUIEIOIEIR. oy st amsssspins s i b imssa (s T

PEIARIRLL . i coisnsnns imsgiamsiminiis iisiersanss sreiisninininsssoidl o . 4

Docencia...viinnn, g0 AR o SRS e TR de ln 350 la 38



5.1.2- ESCUELA Y FECHA EN QUE SE LEVANTO LA INFORMACION,

ESCUELA TURNO FECHA N' BE PROFESORES
Meleior Qcampo nuuulno 10-02-97 1
Alvaro Ghrewdn matiting 10-02-97 2
Alvaro Obreudn vesperling 11-02.97 2
Constitucion del 57 nutiing [1-02-97 4
Constinicion del 57 vesperting 120797 2
Jaime Torres Bodel  maduting 12-02-97 2
José Marti matuting 13-02-97 3
Justo Sierra matuting 13.02-97 2
Francisco Villa matiting 13.02-97 2
La paz matuling 14-02-97 1
Siglo XXI matuting 14-02-97 |
RESULTADOS

A continuackin se presentan los resiltados ablenidos del sstudio realizado, con relacion al

principios de; finalidad, ordenacion, adecuacidn, economia y a las caracleristicas de un buen texio.



5. L-FINALIDAL,

Se inieiara con el anilisis de | informacion relacionada con el principio de finalidad, que es
el principio relacionde con el concepra del cimreulum v los elementos que lo canlorman, de los

cuitles se habild en el capitulo evano del marce tedrico, que lleva el nismo nombre, (ver grafica 1)

5.2.1.- OBIETIVOS,

Se realizd una pregenta que se referia 2 3 clicacia del texto en relaciin con ol
cumplimiento de los objetives que se marcan en el programa, a lo que los sujetos encuestidos
respondieron de la sigtienie manera:

Un 78% respondid afirmativamente debido a, que, segin su criterie los contenidos que
contiene ¢l lexto corresponden con los marcados en el programa

E1 22% restanle niega lo anteror justificindose con razones muy vasdadas | las cuales van
desde os que afirman que los contenidos del texto no concuerdan con los marcados en ¢l
programa, que son incomplelos o que son inndecuadas al nivel det alumno,

Sin embargo, se considera que, st bien el ibro de texto corresponde con lo mareado en el

programa, también es cierto que posee aspeclos que no corresponden con el misma,

5.2.2.- ENFOQUE,

Con relacidn al principio de finatidad, en el capliulo dedicado ol curricwlum, se hablo de

una estrategin curricular que abarca 5 nspectos que el texto debe manejar parn funcionar

adectadamente.
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5221 LA RESOLUSION DE PROBLEMAS,

El primer aspecto se reliere o le wiilizacion de situaciones  problemdticns para la
wiroduceidn de los diferentes contesidos de aprendizaje, o este respecto se cucstiond sobre si esto
ern o o adecuada, y se encontrd que el 87% de los encacstados o alirnn arvumentando que asi
lo morean los programas v es una manera de que los mitos comprendan con mayor fcilidad, El
resto de los encuestndos | que representan un 13% nicga lo anterior y lo justifican diciendo quee tal
accidn mo os necesarn, wdemds de gue en vorkas ocasiones [os problemas plameados no

corresponden con el medio social en que se desarrollan los alumnos.

5.2..1.- A'RENDIZAJES,

Ll segundo aspecto se reliere a In ulilizacion que en el texto se hace de los aprendizijes
que los alumnos adquieren en un contexto extraescolar , de wodo que, al cuestionar sobre este
aspecto se encontrd que el 83% de fos profesores dijo que efectivamenie el texto pronmuevi que
las alumnos enriquezean el proceso de aprendizaje, medianie la aportacion de tales conocinientos,

mientras que el 17% restante los contradicen.

5.2.2.3.- EL MATERIAL DE CONCRETIZACION,

El tercer sspecio del petua) enfoque y quizd uno de los mas relevantes , por In relacion que
wunrda con el principio de adecuacion, es la utilizacion de material de concretizacion, fo cual es
una de las principales caracteristicas que se marca en el periodo de las operaciones concretas de la

tearia del desarrollo copnoscitivo de Jean Miager.
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Sobre by preguma acerca de Iy importanens de que el esto contengn miterial recortable,
s encontrd que al [00% de fos profesores encuestidos consideran importante la existencin de este
witerial en el texto. Sobre el misnw aspecto se descubrid gue de ef wotal del material que contiene
el lesto seutiliz en promedio sdlo el 87%.

At risima un 87% de los profesores dice que, no es suliciente ¢f material recortable con
e cuentn ef lexto actuslmente, pues tuvieron b necesidad de recurnir a by utilizacion de ofros
enaleriates que elaboraron los alumnos, los propios profesores o, en lodo caso, s¢ recurria il
compra de los mismos cuando los medios lo permitian,

En relacion con of material reconable, se cuestiond, si este era o no adecuado, a lo que el
91% respondio alirmalivamente y solo el 9% restante sostiene lo contrario argumentando que
dlichos materiales son iy pequenos v lesibles, o que hace que los alumoos se les dificulle su
L[N

Con relacion a lo anteror se encontrd contradiceidn, pues el que un 87% afivme que el
material recortable sea msuficiente implicarka que el mismo porcentaje de profesoves lubieran
ulilizado ¢l total del matenal existonte , v del towl de sujetos encuestados solamente 8
manifestaron haber utilizado el total de material existente lo cual representa solo un 35%,

Por otra parte el hecho de que solamente un 9% baya mencionado que el material
recortable no s lo suficientemente adecuado no quiere decir que sea irrelevanie, pues sus razones
son muy logicas y tomarks en cuenta podia resultar muy productivo y benéfico para los fines del

presente ostudio,

5.2.2.4.- EL TRABAJO EN EQUIPGS.

El trabajo en equipos es el cuarto aspecto que marca lo estrategia curricular denominada

enfoque didactico, ¥, sobre este punto descubrimos que cuando ¢l texto sugiere trabajo en equipo
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un 61% de los profesores Jo realiza siempre, un 35% lo realiza en ocasiones v el 4% restante
rmea lo realiza

Con relacion o lo anterior, un 96% considera que ef trabajo en cquipos facilit el
aprendizaje, este porcentaje comesponde con L suma del 61% v 35% de los que realizan e trabajo
en equipos siempre y ocasiomalmente, v el 4% restante que sostiene lo contrario, coincide con el
4% de In pregunta anterior, argumentando que ¢l imbajo en equipos no cormesponde con su
pritctica profesional,

Contando con ¢ analisis de los aspectos anteriores, encontramos que el 96% de los
encuestndos  considernn que ¢l actual enfoque didictico contribuye & un mayor ¥y mejor
cumplimiento del programa , pues son aspectos que se mangjan en el texto, v et 4% restante no lo

considera asi por ls rveones mencionadas en el parrafo anterior.
5.23.- LOS CAMBIOS.

El principio de finnfidad, como parte del analists del texto implica también que se tome en
cuentn los cambios gue existen en relacion con el pln de estudios anterior al vigente, estos
cambios s mencionn en el eapitulo cuarto del marco tedrico, v, con relacion a este aspecto se
cuestiond a los profesores: & en ¢l libro se mangjaban contenidos que no se marcaran en el
programa con relacion a ello se encontrd lo siguiente:

El 13% de los profesares afinman fa existenca de dichos contenidos, sin embargo, no
mencionaron a que contenidos se referian porgque no lo recordaban,

87% de los encuestados dijo no lmber encondrado en el texto contenidos que no se
contemplaran en el programa

Por otra parte, uno de los principales cambios en relacién con el plan de estudios anterior,

es que en el actual se marea como contenido temitico ln introduccion del grado centigrdo o
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Fabwenheit como unidnd de medicion de Iy remperatrs hasia ¢f sexto grado de primaria v con
rebacidn @ esio se cuesiond a los rofesores, 5 era adecuado gue en alguna leecion del 1exlo se
lictern alusion al grado (centigrado o Falwenleit) coma unidad de medida de la tlemperatara, de
moda que con relacion i esto, un 96% menciond que es adecuado, pues, los alumnos deben
conpcer o tema, mieniras que solo un 4% se wanilesit en contra, sin kaber expucsto argumento
iletmo,

En las pregunins relativas @ los cambios en el curriculon del presente estudio, se
epcoptraron discrepancias enire lo que se marca en el programa para ¢l tercer grado en el drea de
mpteniticas v la que contiene el libro de texto del mismo grado,

Por ofra paite, fuera de las discrepancins que ya se mencionaron, o informacion arrojada
por ¢l nstrumento wiilizado obliga a pensar que los profesores sujetoes de investigacion no conocen
cabalmente ¢l programa para o grado v materia al qiee se la estado haciende relerencia v que se
esti usando actualmente.

Lo anterior se confirmd al cuestionur a los profesores; & sabian que en los planes y
programas de 1993 se marca la introduccién del grado como contenido de aprendizaje hasta el
sexto grado; a lo que, ¢f 65% dijo desconocerlo, mientras que el 33% restante, alirmo conocer
dicha modificacion. Es agui dande aparcce otra contradiccion pues de haberlo conocido realimente,
¢l 96% que en la pregunia anterfor menciond que era adecuado que ese contenido se manejara en

el 1exto habria contestado lo contrario,
5.3.- ORDENACION.
En ¢ marco tedrico se habld sobre el principio de ordenacion, el cual supone la disposicion

ordenada ¥ secuencinda de los datos de la materia, de los recursos diddclices y de los

procedimientos para que el proceso de aprendizaje se realice adecuadanente, esto es una
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waricteristica que de fa misma forma se menciond también en el capitnlo primera referonte a b
“idietica” y en el capitulo tercero denominade *La matematica como un reguisito tndispensable

on el aprendizaje de la maleda. { Ver grifica 2)

£3.1.- EL ORDEN,

Con relacidn a lo anterior, s¢ pregunto si consideraban que el orden en que se presentan
los contenidos det lexto eran o no adecuados, a lo que un 74% considerd que efectivamente o

exto posee un orden adecuado, y un 26% sostuvo lo contrario.

5321~ LAS OPERACIONES ARITMETICAS.

Se pregintd también si el orden en que se encuentran lns lecciones referentes a las
aperaciones aritméticas era adecuado o no, y, ef 57% dijo que no ers adecuado pare su comecio
aprendizaje, pues no se presenta en el texto una secuencia realmente adecuada y ol 43% sostiene lo
contrario, generindose asi otra contradiccion entre esta v fa pregunta anterior que se refieren al

MISMO 5pecto.

Con relecion al mismo aspecto ¥ respondiendo a nuestra pregunta, los encuestados
manifestaron bo siguiente; un 61% dijo haber utihizado ef texto en orden numérico progresivo,
mientras que el otro 39% manifestd haberlo ulilizado salténdose lecciones con el fin de hacerlo

corresponder con un orden mas lopico y mas apegado al programa.
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5.3.3.- UN NUEVO ORDEN EN LOS CONTENIDOS,

La ltima preguma refereme al principio de ordenacion fiue sobre b posibilidad de gue ¢l
texto pudiers estar ordenado con ¢l fin de hicerlo coineidir con el programa, de forma tal que se
purdliera trabajar a piaging continua. Sobre esto, descubrimos que o 91% menciond que ello seria
muy factible, contra un 996 que dijo no ser viable tl accidn, sin justificar su opinion a respecio,

penerando ot discrepancin on sus respuesias,

S4.-ADECUACION,

El principio  de adecuacion estd aplicado con relacién ol contenido de la materia v I
capacidad de los alumnos a los que va dingido el texto, v es, olro de Jos aspectos ol luz de los
cuales se realiza ol estudio. Las caracleristicas cognoscilivas de los alummos se describieron eon
relucion a la teoria de Jean Piagel en ol capitulo referido al desarrollo cognoscitivo, de modo que

con relacion a este aspecto se descubrio que: { Ver grifica )

53.0- LA FROFUNDIDAL.

El 74% de los profesores encuestados afiema que el pivel y la profundidad con que se
abordan los contenidos en ¢f texto es adecvado a la capacidad mental de los alumnos.

El 26% restante sostiene lo comrario argumentando diferenles razones que aungque po son
sipnificativas por su frecuencia, s pueden ser imporiantes porque son razones de peso que podrian

ser el tema de nuevas investigaciones, estas razones son las siguientes:
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El 17% alimma que los contenidos del 1exto son manggados a un nivel mis elevado que 1
capacidad con I que los alumnos cuentan.

Lin 9% alirma que los contenidos del texto se presentan de forma tal que no commesponden
con el medio social en el gue se deservuelven los alumnas, pues aungue el texto posee conlenidos
tanto parn el medio urbano come para o medio rurl, los prolesores que sostienen esta afirmacion

dicen que sus escuclas no corresponden complelamante ni a wo ni a olro,

£.4.2.- LOS INTERESES DE LOS NIROS.

Comao respuesta a la pregunta de que 51 el lexto tomaba en cuenta los intereses de los
alumnos en la promocion de los diferentes aprendizajes, ¢l 65% respondio afirmativamente,
mientras que el restante 5% dice no ser asi , argumentanda el hecho de que en las lecciones no
hay relacion ni con la realidad, ni con el medio social de los alwmnos, que es | misma razon

explicada en el parrafo anterior.

5.4.3 EL LENGUAJE,

Oiro de los aspectos que intervienen para que un lexio sea adecuado es ¢ correcto uso del
lenguaje, y sobre esta cuestion descubrimos lo siguiente:

Se pregunto si el lenguaje que se wtiizaba on el texto era adecuade para que los alumnos
lo comprendicran, contestanda afirmalivamente un 78% de los encuestzdos, mientras que ¢l otro
22% dice que no es adecundo pues s presenta falto de claridad y definicion,

Por olra perte, contradidendo lo anterior descubrimos que un 738% de los profesores

tdentifica en el texio palabras que los tlumros no comprendian,
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Bl 83% se vio on la necesidad de explicar 4 los alumnos el sigrificado de b palabras que
ey comprendian v que se niancjaban en ¢l lesto.

D dn misma forma un 33% s vio en la necesidad de remitie 9 los alumnos a by wilizacion
del diccionanoe para que pudieran comprender las lecciones.

Bl hecho de que los profesores identificaran palabras que dificeliaran la comprension de los
alumnos, o palabras que necesitaran ser defimdas por ol profesor y que en ocasiones hayan enido
que recurrir al uso del diccionario para su completa compeension , obliga a ereer que of lenguaje
utilizade en el texto no s tan claro como debiera, contrariando [y afinmacion que los profesores

hicicron al respecto.

5.4.4.-LAS GRAFICAS E ILUSTRACIONES,

La existencia de suficienics eraficas ¢ dustraciones que ayuden a comprender el comenido
del texto, forma parte de b adecuacion del mismo , de forma 1al que se preguno si las existentes
eran suficientes, a lo que el 61% contestd afirmativamente, y el 39% lo niega asegurando In

secases de éstns en él,

5.4.5 LAS INSTRUCCIONES.

Correspondicite también con ¢ principio de adecuacion se enconird que un 83% de los
encuestados habian identificado en el texio lecciones en lns que los alumnes no comprendian
totalmente las mdicaciones, teniendo el profesor que aunlinese de explicaciones extra para poder
lograr gque comprendicenn los alunmes.

De jpual forma un 65% de los peofesores afioman kaber identificado indicaciones

gue ni cliog, en su funcion de profesores comprendian fcilmente,

101



5.5~ ECONOMIA.
El cumplimiento de los objetivos de forma el y ripida, sin desperdicios de liempo,
materinles y esfiuerzo, pere sin sacrificar la calidad de |4 ensefianza . son las caracteristicas del

principio de economin, { VER GRAFICA 4)

85.1.- FACILIDAD EN LA PROMOCION DE LOS AFRENDIZAIES.

se descubria que al 37% de profesores encuestados no les resulioba ficil que los alurnos
aprendan los comtenidos del texto pues dicen que no son claros, filta motivacion y no

corresponden af medio social de los alumnos.

5.5.2- UTILIZACION DE OTROS MEDIOS,

Como consecuencia de lo anterior el 96% de profesores se ven obligados 2 recurrir a olros
medios para cumplir con los objetivos del programa tales como; olros libros, material didictico y
al cuaderno de trabajo, accion que un 39% lleva a caboe de manera frecuente, mientras que ¢ 31 %

lo realiza siempre y ¢l restante 26% lo hace esporidicamente,
5.5.3- LA INFORMACION,
Otra e las preguntns coreespondientes al principio de economia fue que si la informacion

contenida en o texto e deficiente, suficiente o exngerada, de manera que el 26% de los
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encuesiados se incling por la primera opeion micntras que un 74% se meling por la segunda v a

i de ellos les parecio que In infonmacion del texto fuera exagerada.

S0 ORIENTACION,

El diltime de los cinco principios se refiere a ln onentacion sepuen, concreta y definida para
que fos alumnos aprendan eficizmente y consoliden las actitudes y hibilos que les permitan
nprender mas ¥ mejor. Con relacion o este principio se descubno lo sigwiente: (Ver grfica 5 )

5.60.1.- EL CONTENIDO 'RINCIPA L.

Se descubrio que ol 78% de los profesores manifestaron que en las lecaiones del texto 51 se
conduce a los alumnos hocia o aprendizaje que se pretende sin dejar de manejar Ia interrelacion

establecida por el curriculum actual,

5.6.2- LA PROMOCION DE HABITOS.

Con relacion al misma principio un 57% de los profesores dijo que en of texto no sc

promueve [n adquisicion de habitos de estudio,
5.7.- CARACTERISTICAS DE UN BUEN TEXTO.
Ademis de tonar en anenta los principios del métedo didictico para la realizacion de esie

estudio, se decidid tomar en cuenta también las caracteristicas del libro de texto en su periodo de

104



GRAFICA 5
PRINCIPIO DE ORIENTACION




utilizacion, lis cuales se mencionaron en of capitulo de didietica. Dichos aspecios son: pciualidad,
suficiencia, docencia (ndeciacion, brevedad y calidez) sensacion de éxito y tone alectivo. de ellos

adecuacion v brevedad se han tomado en coenta dentro de los principios del méwde didietico.

5.7.1.- SUFICIENCIA.

Sin cmbargo con relacion a fa caractenistica de suficiencin descubrimos que of Y1%o de los
encucstados consideran necesario realizar mas ¢jercicios de los que el lexto sugiere pues este no

cuenta con los sulicientes ejercicios para que el alumne desarrolle,

57.2.-ACTUALIDAD,

Por otra parte para poder darle o un libro ol adjetive "bueno™ es necesario que s
imforinaciones que conlenga sean actuales de modo que sobre esto se cyestiond ¥ 52 encontrd que
il 74% les parece que las informaciones del texto son actusles. Sin embargo, se cuestiond tunbicn
si actualmente e adecuado que el texto hapa referencin a nuestra unidad monetaria con el uso de
la expresian "NS® a lo que un 65% considerd que no s adecuado el use de tal expresion pues ya
no se sy y genern conflision en fos alumieos, de tal formn que se contredicen con 1as respucstas de

[a pregunta antedior,

Mis que la comradiceion generada lama In atencign ¢l hecho de que o 35% de los

profesores consideren que ¢l uso del términe "N8" sea adecundo en la actualidud,



5.9.3- DOCENCIA.

La carfcieristica de docencia en un buen texto, entre olros aspectos, se compone de In
calidez, que consiste hocer del wisimo un instromento agradable y ameno para las personas a las
cuales eshit difgido y sepin el 6% de los encucstados el lexto posce esta earcleristica pues
promueve gjercicios, nelividades trabajo en equipos, caracteristica de la didictica eritica, de la que
hablamos en el capitulo primero,

Al 91% de los encucstados les parecid que los alumnos mostraron gusto por trabajar con ¢l
texto, por la sclividad que en é se promueve, Al 87% de profesores encuestidos les parecid que

las ilustenciones tienen relaeion con el tema de estudio ¥ lo hace mas interesante,

57.4.- EL TONO AFECTIVO.
Por Oltimo, se preguntd o los profesores si consideraban que el texio ern ameno y segin ¢l
83% de ellos dice asi ser, mientras que el otro 17% lo niegn argumentando nuevamente que no
corresponde con el medio social en que se desenvuelve el alumno, o cual hace que lo consideren

poco atractivo, { Ver grafica 6 )

58.- INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS,

Al realizar el andlisis ¥ la interpretacion correspondiente a l informacion recabadn para la

realizacion del presente estudio, se encontrd lo siguiente,
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5.8.1- EN CUANTO AL FRINCIPIO DE FINALIBAD,

Con relacidn al principio de finalidad, que se integra por los diferentes aspectos referentes
al curriculuin entre los que se encuentran ; los objelivos, cjes temiticos, enfoques didicticos y
cantbios relacionados con el curriculum anterion, se encontrd que cn el texto sujtlo de estudio se
hizo una correcta interpretacion del curriculun ya que segin los encuestados,

Cumple con los propdsilos establecidos mediante I3 wilizacion de  siwaciones
problenuiticas (prollemas pars descubrir v problemias para aplicar).

D pie par que los profesores utilicen los conocimientos que los alumnos adquirieron de
forn extracscolar.

Sin embargo, con relacidn @ la uilizacion de matenal recortable, (material de
concrelizacion) que ¢s uno de los eementos del metodo didactico, existe una gran discrepancia,
pues aungue segim la teoria del desamolio cognoscitivo de Jean Piaged, la wilizacion de dichos
matterinles sea de gran importancia parn que se promuevan aprendizajes sipnificativos, y aunque los
resultados que arrojé el instrumento ulilizado sefiale que los profesores consideren que ol material
recariable que contiene el texto es importante pare levar a cabo un buen aprendizie se enconted
gue en promedio solo se wtiliza ol 86.6% de este, .

El hecho de que el materal recortable no s wtilice al 100% hace pensar que posiblemente
esios materiales carezcan de lo suficiente adecuacion, a tal grado que su vlilizacién representa o
los profesores; perdida de tiempo o dificultades para la transmision de la ensefianza, ¥, hasta se
puede pensar que no existe en los profesores, la adecuada copacitacidn para su uso, esto se
justifica ya que sin ulilizarse en su totalidad el material existente, se hace la afirmacion de que este

no s suficiende, aunque si sea considerado adecuado,
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Secree que of motesial no es suliciente porgue existe en ol texia leccianes que sugieren li
utilizacion de matlerinles que no se encuentran incluidos, por lo que se tiene gue recurmir @ s
claboracion, produciéndose desperdicios de tiempo y esfuerzo,

Par ofra parte, ¢l irabajo en equipos se puede considerar, pane de wio de los elementos del
método diddctico; la accion didaciica.

Bl trabijo en equipes promovido en el texio estd perfectamente justificado, pues los
cambios producidos como parte del desarrollo inelecival, conductual y afectiva que tene lugar en
la etapa de las operaciones concredas, lmeen que Jos alwmnos sean capaces de realizar esie tipo de
tratajo. Sin embargo, aungue Jos profesores encuestados consideren que el rabajo en equipos
facilite el proceso de aprendizaje, un considerable porcentaje de los mismos no realiza este tipo de
irabajo, posiblemente porqee su realizacion les representa una mayor wlilizacidn de tiempo y
esfiierzo. Y sobre todo cabe la posibilidad de que los profesares po esten capacitados pam llevaclo
i cabo,

Con relacion a olro aspecio, ya en el marca ehrice 5o habia hablado de las discrepanciag
existentes entre los contenidos currriculres marcados en los planes y programas de 1993 y los

contenidos manejados en el texto,

St encontrd que Jos profesores encuesiados no conocen en su totalidad los programas que

aetualmente se ﬂ'lﬁﬂﬂjﬂll prics

Afirmian que en el texto no existen contenidos fiiera de los marcados en ef programa. Ellos
desconocian que, ¢f acual programa marca que el grado centigrado ( ° ) como wnidad de medida
debe ser introducido hasta ef sexto grado . Sin embargo consideran correcto la existencia de

lecciones referentes a esta tematica dentro del texto.
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5.8.2.- CON RELACION AL PRINCIPIO DE ORDENACION.

Referente a cste principio, cn ¢f capitulo de la matematica se abordaron conceptos tales
coma ki motivacion, k1 secuencia y b planificacion previa, aspectos necesirios para un adecuado
proceso de aprendizaje de las matenaticas.

A la mayora de personas cncuestadas les parecio que en el lexto existe un adecuido orden
en los contenrdos mas sin embargo, opinan que en las lecciones referentes o las operaciones
aritméticas so presentan el orden adecuado ded que se hablaba antes.

Mo debermos olvidar gue las lecciones relerentes a las operaciones aritméticas forman parte
del gje tematico denominado "los ndmeros, sus relaciones y sus operaciones”. y sewin la
deseripeion que se hizo en la dftima parte del capitulo del curriculum se puede decir que con
refacidn a los propositos, contenidos y fecciones por gje, el ¢je de los nimeros es de los mis
importantes del texto.

Las operaciones aritméticas son pues de los contenidos de mayor importancia en ¢f lexto y
su Irataniento en &l debe ser de manera secuenciada part que no haya fracturas en su aprendizage,
v el lexto debe mancjar este orden secuencial. Aproximadamente Ya mitad de los profesores
manifiestan haber uiifizado of texto de foroa discontinua ( saltandose lecciones) con el fin de
hacerlo cotneidir con of orden logico preestabilecido por elios mismos.

Paor atra parte, el lecho de que la mayoria de los encuestados afirmen que el texto podria
rearganizirse sipuiendo un orden ldgico y secuenciado de 1al forma que pueda ser uniizado
siguiendo el orden numérico de sus paginas hace pensar que los profesores no estén totalmenie de
acuerdo con fn estructuracion aciual v sin embargo se puede decir que 1os que han trabajado el

texta siguiendo el arden numénco progresiva, no les preacupa que el textd pueda ser un
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instrumento Fcil de ufilizar y se limitan s wiilizarlo tl cual es, v en el mejor de los casos hacen v
utilizacion de mayor dificuliad saltandose lecciones de manera gue coincida con el programa o por
T menas, para que el aprendizaje se produzen de manern mas logica,

Otra posible explicacién 1 lo anterior podria ser el que los profesores confundan, la
existencia en ol Lexio del toial de los contenidos marcados en e progrsma, con el hecho de que los
contenidos marcados estén acomodados de ln forma en que lo sugiere [t diddction geweral v 1a
didacticn de las matematicas.

La Gltiria razon v quizd In menos justificeble respuestn o lo anterior puede ser, el que a los
profesores no les interese si el libro corresponde o no con el programa, o s existe una secuencin
[egica entre los contenidos a tratar, sine que lo anico de suinterés sen el contestar ¢l libro en su

totalidad sin imporiar si sus alumnos aprendan o no.

5.8.3.- CON HELACION AL PRINCIPIO DE ADECUACION,

En cste nspecto se deduce que, aungue, en ténminos generales se considere al texta
adecuado, porque sus contenidos posean la profimdidad requenida, fome en coenta los interescs
del mifio, contenga suliciemes praficas e ilustriciones para que los alumnos concreticen el
aprendizaje v no obstanze se afirme que ¢f lenguaje ulilizado sea adecuado. Bl heche de que en él
s identifiquen palabras, que necesiten de la explicacion del profesor para que sean comprendidas
por los alumnos o sea necesanio recurrir al diccionano para logeer comprenderios quiere decir que
en el texto existen fallas relaciovadas con uno de los elementos del mélodo didictico,
denaminado “lenguaje didictico”, Este no es un problent que se presente y afecte deicomente al
educando sino que también al profesor pues se manilesto que hasta ollos se hon enfrentade con

dificultades para comprender las indicaciones que aki se encuentran,



Lu contradiccin que se genera con la afirmacion de la existencia de un adecuado lengunje
en ol texio y n existencia de termines ¢ indicnciones de dificil comprension, pudo haber surgido
porque lns personas encuesindas coptestaron ef instrumento sin una completa concentracian o bien
desconocen que la iden de “lenguaje didiciice” abarcn todas ¥ cada una de las palabras que se
presentan en o texto,

La razon anlerior es por la cual, en los libros de texto se debe mangjar o lenguaje
mixtificado, es decir no estrictamente malematico, de nwdo que un Ermine matematico de dificil
comprension peede ser sustituido por algan tipe de expresion sinonim.

Otra explicacion a la anterior controversia radiea en 61 hecho de que como se menciono en
el capitule cuarte, ef libro estd spuestamente adecuado o fos alumnos de medios urbanos y
rurales, de modo que existen palabras que para determinade medio social sean [unifiares y para
otros no, aungue sin embargo esto se juslificaria nicurente en las deficiencias que  existen para
los alumnos y no podria aphicarse a ln problemdticn que of lexto presenta para los profesores. Sin
olvidar que se descubrio que la clasificacion del medio social en urbano y ural ne os suficiente en
l actualided, pues entre ambas clasificaciones podria ubicarse otra que se denominaria suburbana,
¥ que presenta caracteristicas que no comesponden ni 2l medio urbane ni al medio rural. Por lo
tanto para los alwmnes de este wedio la comprension de! lengunje resultaria con mayores

dificultades.
5.8.4.- CON RELACION AL PRINCIPIO DE ECONOMIA.
A pesar de que la informacion arrojada por el instrumento utilizado nos diga que en

términos generales el libro sea suficiente, se encontrd que a los profesores no les resilta el que

sus alumnos aprendan, por lo que tienen que recurmi a olres medios para lograrlo.
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Los resultados anteriores nos dicen que con relacién al principio de economia ¢l texto no
esth totalmente adecuado, pues dejando de Indo que los contenidos se manejen a un nivel
adecundo, existen fallas producto de que los autores al mtentar hacer un texto breve, sacrificiron

extension en los contenidos y gercicios, pues los existentes no son suficientes
5.4.5- CON RELACION AL PRINCIFIO DE ORIENTACION,

Lo anlerior estd intimamente relacionado con el principio de orientacion ya que se
encontrd, que, aungue en cf exto se conduce 1 los alumnos hacia el aprendizaje del contenido que
se prefende o pesar de ln interrelacion existente, en €l, no hay promocion de hibitos de estudio,
por otr parte, para logror k2 ffucion de un aprendizaje hay necesidad de realizar mayor
ejercitneion de In que se sugiors en el texto, por lo tanto, es obvio que en él texto se sacrificd la
calulnd necesnria por [a brevedad marcada en los puiones téenico pedagdgicos en los cuales se
decin 0 los autores que deberian sujetarse a disefar el texto con un determinade nimero de

phginas por las cucstiones téonicas de la impresion,
A8.6.-CON RELACION A LAS CARACTERISTICAS DE UN BUEN TEXTO.

Por otra parte dentro de las caracteristicas de un buen texto se encuentran los conceplos
de pctualided y docencia de manern que con relacion al primero, se identifico otra discrepancia
pues en base a los resultados se encontrd que en un primer momento se afirma que los contenidos
exislentes son actuales, y sin embargo, ¢ inmedistamente después se dice lo comrario al reconocer
que, en a actuabidad ya no se deben wiilizar expresiones como "nuevos pesos” (N3), que si bien
fueron adecuadas y acertadas para el momente en que surgio el texio, para ¢ momento actual

resultan obsoletos pues dificullan el aprendizaje of confundir a los alumnos.
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Sin embargo los encargados de edicion debieron de haber corregide ese aspecio pues
sepin los objetivos del pregrame de reformulacion de contenidos y materiales educativos, los
nuevos fextos estarizn en constante perfeccionamicenio y cambio con ¢l fin de wo lener que esperar
a que el libro en total fuese inadecunda

Empero, estamos obligados a cuestionar dicha funcicn, pues, es obvio que desde que el
texio surgiern s¢ lenin o conocimiento de que lénwinos come ese dejarian de wilizarse en o
siguienie ciclo escolar, Jo que justificaria que dicho ténuino se presentnra en los dos primerog
ciclos escolares, pero no despuds ded cicle escolar F9%4-1995,

Los profesores encuestados reconocicron en e texto elra caracteristicas muy importante,
es la promocion de ejercicios, actividades y trabejo on equipos. ciracteristicas que en conjunio se
denominn accion didicticn y forma parte de los elementos del mélodo didaclico a la vez que
forman parte de las caracteristicas de un buen lexto, concepios de los cuiles se lablé ya en of
marco ledrico.

Por oira parte el hecho de que ¢ texto promuseva la renlizacion de ejercicios, actividades ¥
la resolucion de problemas, hace que corresponda con los postulados de l didiclien crilica cuyaos
principios se ex pusicron ya en el marco ledrico

De la misma forma, el trabajo en equipes es una actividad que en un nivel escolanzado
inferior seria imposible de Nevar a cabo, se wliliza en ¢l libro de texto aprovechando ol niximo

potencial que permile la etapa del desarrollo cognoscilivo en que se encucntran los alumnos.

Asi mismo se encontrd que a los alwmnos, les agrada trabajar con el texto, pues aunque
presente fallas en el lenpuaje, los medios auxiliares como son las grificas, usiraciones y grabados
son replmente acordes lo cenl hace que los alumnos se motiven de tal forma que puedan aprender

de fa mejor manera, haciendo que e texio se calilique como ameno.
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SA.7-CONCLUSIONES.

the pewerdo con el andbsis v I interpretngidn de ln informacian armojuda por ol instrumento
ulilizado, se pudo identificar tres situaciones problemiticas:

1= En los profesores que integraron el wiiverso de estudio se identifica una notable falia
de conocimicnio sobre la totalidad del curncubum (plin v programas de esiudio ) y deficieme
capacitacion parn el mitnejo de los materiales educalivos vigemes.

2~ Se idemifico una notable carencia de estudios v teorins sobre los méodos de
ensefinnza-aprendizaje en lo que podria denominarse " medios suburbanos” y en el diagnostico de
necesidndes propins ded mismo medio,

3= Por altimo y segin la fiealidad del presepte, se identilicaron;, carencias, discrepancias y
onmsiones que presenin ol Gbro de tesio de matemiatecas para el tercer grado de educacion
|rinaria, las cuales son susceptibles de modificar para hacer del texio una meor herramienta en of
proceso de ensefianza - aprendizaje, lo cual como ya se dijo fue ¢l oljelive que s¢ marco al iniciar
el estudio.

A continuacion se expondran los nspccl;.hs identificados:

Con relacion ol prinapio de finalidad se considera inadecuado que en el texto existan
lecciones en as que se manom contenidos gue te sean pscados e progmn.

Lo anterior se reficre especificamente al mancjo del término “grado comtigrado™ (%),

Con relncidn ol principio de ordenacion existen fillas relacionndas especilicmente con ¢
arden y la secuencia en que se presentan los contenidos de sumi, resta, multiplicacion y division, ¥
se deduce que estas [allas pueden generar otens, pertinentes 1 otros aspectos ¥ correspondientes a
olro de los prncipios que se manejaron en ¢l estudio.

Referente al principio de adecuacion se descubria a exisiencia de palnbras cuyo significado

es poco clare, lo cual heee qoe se gencre en los alumnos confusion, al igeal que los eromes el
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redaccion y en determinados procedimientos que impiden |a total comprension de los contenidos v
dhe las instrucciones.

Con relacion al principio de cconomia se encontrd con dificultades por parte de los
profesores para promover Ios aprendizajes contenidos en el 1exto v In necesidad de recurrir a otros
miedios para poder logrardo,

Con referencia al principio de oriemacion se descubrid que en o texio po existe la
promockon de hikitos de esiudio.

El texio no presentn by suliciente cantidod de gjercicios para reforzar los aprendizajes
nilquiridos,

Existe repetidamente y a o lurgo del texto, la utilizacion de términos que en ka actualidad

carecen [olalmenie de senfido,
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CAPITULO 6 PROPUESTA.

Parn dar por concluido el estudio realizado se procederd a Iz exposicion de lo gue el autor
considera la parie mids importante y rrascendente en 1 realizacidn del mismo. Sin Jugar a dudas, lo
anles mencionado hace referenciz a la propuesta de solucion de los aspectos que se wentificaron y
que & consideran  susceplibles de ser modificados, con objeto de hacer del texto, sujeto de
nuestro estudio, una herramients de meyor provecho para ol proceso de aprendizaje al que esta

destinado

Las acciones que en adelanie se sugicren corresponden, sin lugar a dudas, al proceso de
constanie perfeccionantiento de los contenidos y materiales educativos, proceso que forma parte

del programa de modernizacion educativi surgido en el afio de 1993,

Siguiendo el orden adoptado desde un principio, se expondra & cominuacion una serie de
sugerencing que emergieron del andlisis del libro de 1exto sujeto del esudio en relacion con cada
uno de los cinco principios del método didictico v de las caracteristicas que un buen texto debe

poseer en i fase de fa utilizacion del misma.

Con relacion ol principio de finalidad se [dentificaron dos aspectos susceplibles de

correccidn para que el texto funcione de unn mojor form.

6.1,-NECESIDAD DE MAYOR CANTIDAD DE MATERIAL RECORTABLE.
El primer aspecto hace referencie o Ja necesidad de mayor cantidad de nimterisles de
concretizacion, {material recortable) y con un superior nivel de calidad en relacion con los

actualmente existentes, par esto se propone:
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Anexar al majerial existente, una piging mids en la cunl se presente el mterial sugerido en

Ia leceidn 14 blogue 2 de ka actual organizacion del texto. ANEXO 2

La sugerencia anterior, incluye algunas varianies que se explicarin a confinuacion, pues se
consifiera, que para que fos alumnos comprendan mas ficit y ripido el concepto v I diferencia
entre unidades, decenas, centenas y unidades de millar, se propone que se proporcione of alumno
o uno, see cuatra series de tarjetas numénens | cada serie de diferente color con el fin de que el
alumno relacione una tarjeta de determinndo color con el valor posicional correspondiente. por

ejemplo:

Unidades.- tarjetas de color amariflo,
Decenas.- tagjetas de color verde,
Centenas.- tarjetas de color rojo

Unidades de millar.- tarjetns de color azul. ANEXO 3

En ef caso de que la propuesta anterior sen considerada poco visble porque e muteral
recoriable que se propone represente un excesa en la ocupacion de espacio en el texto, se presenta

2 continuacion una segunda opeion relative al mismo aspecto,

La sepunda opcion consiste en que en cada libro se presente solo un juege de arjetas del
0 al 9y de un sblo color famarille, verde, mjo o azul) sin embargo parn esto deberia existir 4
libros distintos con €l {in de que eatre 4 alunnos rednan el materiol necesano, os decir los 4 juegos

de tarjetas de 4 diferentes colores.
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La adopcion de cualpiera de s dos opciones anteriores implicaria que, se modifique

segin las necesidades | Ia rediceion de las nstmicciones para of uso de tales materiales,

6.2.- LA CALIDAD DE LOS MATERIALES EMPLEADOS,

Lo segundn stgerencis consiste en proponer que las malerinles recortables incluyenda el
sugenido anteriormente sean presentados en un tipo de papel mis ereso parn que se Tacifite a los
alumnos ¢ uso y mangjo de los mismos, o cual buia que p los profesores les resulle mis prictica

y il el uso de dichos materiales.,

6i.3.- LA MODIFICACION DE LA LECCION 12

Por otrn parte derro de los aspecios reticionades con el prineipio de fnalidad
presenlamas una sugerencia que se refiere especificamente o b leceion 12 del bloque 1 de da actual

estructuracion del texto, misma que se tituln "Bl estado del tiempa®,

En dicha leccion se promueve v mancja el uso del térmdno "grade centigrada® (*C),
contenido que en los planes v programas de 1993 se marca para ser infroducid o & partir del sexto

prado de ln educieidn primaria,

La propuesia consiste en modificar |l leccion de manera que no se utilice el término
"wrada centigrada" y se imancjen dnicamente los 1éminos oo convencioanles relcionados con
medicion del clima, como pueden ser los términos * frio, caluraso y templado”, Eluso de ténninos
po convencionales coma los ya mencionados pam refenrse a 1a deseripeion del estado del tiempo

es aceptado par el plan y los programas de estudio, #si como por el aclual enfoque,
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Moadificando fa leccion en este aspecto quedaria de forma comprensibile pary fos alumnos,

sin presentar discrepancias con lo marcado en 1os planes y progranas que ngen aclualmente,

G.4.- UNA NUEVA ORGANIZACION DE LAS LECCIONES.

Con refacion al principio de ordenacion, y con el fin de que el texto presente una secuencia
didactica logica v acorde al programa, de manera que pueda ser utiizado en orden sumdneo | se

propone un reorlenamicnto de las lecciones existentes.

Dicho reordenamicndo consisle en agrupar las lecciones que poseen contenidos de las
cualro operaciones anitmélicas basicas(suma, resta, nmultiplicacion v divisiin) para poder establecer

continuidad entre cllas.

Posteriormente se distribuirin a lo lrgoe de los cinco bloques que exisien en el lexio

quedando de la siguiente forma:

Blogque | suma sin transformacion.

Bloque 2 UM Con ransfonmacion.
resta sin iransfornyacion.
resta con {ransformacion,
SUma y resti.

Bloque 3 multiplicacian sencilla,
tablas de muliiplicar.
mulliplicacion por dos cifras,

Blogque 4 division sin sobruntes



mitiplicacion inversa.
Blogue § division -mulliplicacion.

division con sobrantes.

Entre cada uno de los grupos de contenidos que se mencionan armba se intercalan

contenidos de ofros ¢jes quedando el texto ordenado de la sigwiente manera,

BLOQUE | nimero de paging anterior.
|-El pucblo donde vive Luis. 6-7
2.-Banderas de colores. 10-T1
3.-Los plobas. 12-13
4.-El tiro al blanco, g-9
S=lugamos a los dados, 14-15
G.-Adornamos Ia plaze, 22-23
7.-4Quién pano? 24-25
£-Entrada al zoolagica, 44-45
9.-La mnrposa Monirea 54-55
10.-El banquito. 56-57
11 -Reunimos dinero para ir al zookdgico, 38-59
I2.-La luerga, §8-E9
[3,-Medimos listones. l6-17
14,-Mi casa es asi. 13-19
15.-Las trenzas de Manicn, 20-21
16.-El aeropuerto, 26-27
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I7.-El estada del tiempo,

I8.-Ciumimemos para ir o Iy escucla,

Dibujos y nimerps.

BLOGUE 2,

.= diez por ung,

2.-Cuentas y cambios

3.~ Otra vez al banguite |,
4.-Autobuses para by excursion.
3.-El calendario,

6.-El periddico mural,

T-Cuantos frijoles hay.

§.-Lo que es derecho no es chueco.

9.-El plano del zoologico,
11.-; Quién empieza el juego?.
1 1.-La enciclopedia.
12.-Arreglos en el zoologico.
13.-El gato,
[4.-Retrocedunas,

15.-En In tienda del zoologico,
LG, -Caniliameos billates,

17 -Ciumbinmos y restanios
18.-Colacamos papel picada.

Las plumas mris largas.
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25-29
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| 00- 161
104- 105
|08 - i
176-177
3233
36-37
Y8-39

48-49
5253
60-61
62-63
04-65
40-41
6-67
I28-12%
132133
34.35



BLOGUE X

|.-Los animales que nos gustan,
2. A Tormar nimeros!,

3 -Formas reflejachas e el agun,
ab.-La terminal de mutobuses,
5.-El establo

6.-El desfile.

7.-Contamos ¥ aconiodamos,
B.-Jugamos al desfile.

9.-El meremdo.

10.-La biblioteca,

11.-El musen.

| 2.-Quiesos v crema,

| 3.-Los animales de la granja,
14_-Dibwjos que informan.
15.-El doming,

i 6.-Las canicas.

17.-Cobijas de cuadritos,

18 -Las piezas del rompecabezas.

19 -Cuadriculas engafiosis.
20.-Un piso de mogicos,

Lina visitn 2 dinosauria.
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G3-09
TR-71
T2-73
832-33
84-85
74-75
76-77
T8-79
02-93
146-147
[82-183
86-87
Q-9
94.95
9607
110-111
112-113
160-161
166-167T
186-18T



BLOQUE 4

1 -Fachadus

2 -Escuchn ¥ corre

3 -Figuras y superficies.
4.-Con el centinetro cuadrado,
& -Cazndor e figurns.

i.-Un paseo en el zooldgico.
T4 Cuimo tendrd cada quien?.
B -Traemos fmia del mome,

9 -Contpartir con los amigos,
10, -Pesos y cosas,

I 1.~Migh ¥ fruta seca,
12.-Juguetes de madera.

13, -Grandes y pequeiios,

14 -1 suefio de los animmles

15.=La ardilla, ol chapulin y ¢f sapo.

16,-Adivina quien soy
17, =Jucgos ¥ nlmeros,

Historias ¥ probientas,

BLOQUE 5

I.-Hilos de colores.

2 -Repartimes los billetitos.
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GE-99
102-103
106-107
He-11T
I18=11%
50-51
114-115
120-124
[34-135
124-125
126-127
130131
136-137
138-139
i4i-141
142-143
144-145

158-159

152-153
F56-157



J-Repartos. l64-165

4.-jPrimero los de a 108 168- 169
S.-Jupuetes de papel. [48-149
6.-11 pusto por leer. 150151
T.-Las cirreras. E54-155
4.-Rompecabezas. 162163
9.-En gustos sc rompen género 170-171
10-Modelos para consiruir. 172-173
Il .-Logue cabe en una cajn. 74175
1244 qué juramos?, 178-179
11.-Las compelencias. 180-141
14.-Pasado y presente. 184-185

15.-El convivio.

6.5.- LA EXISTENCIA DE UN GLOSARIO.

Ea el libro de texto fa existencia de palabras de dificil comprension para los aluimnos es una
prroblematicn correspondiente al principio de edecuacion, y para selucionarle se propone que en €l
dexto se incluyn un glosario con las palabras que se consideren dificiles de comprender, cste
elosario podrin estar distribuido a lo largo del texto como una forma de pié de pauing o bien
podria ser ubicado al final de bos cinco bloques de lecciones y antes del material recortable, con el

fin de que los alumnos lo consulten cadn vez que |es sen necesario

Las palabras que se sugieren para integrar el plosanio son las siguientes:

Pucblo.- poblacion pequefia.
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Plaza- lagar ancho y espacioso dentro de un poblado en dende se celebran fenas,
mercidos y fiestas pablicas

Banquile.- dimimtivo de banco; oficing dedicada a geardar, prestar y cambiar dinero al
llico.

Ferin.- mereado de mayor importancia gue of coman, on paraje piblice v dins sefaludos ¥
tambien, Ins festas que so celebran con estn ocasion.

Blanco.- aparato generalmente blanco con circulos negros, que se fijn 2 wna distancia
determinada con el fin de ejercitarse en o tiro y la punteria.

Dividir.- Accion de separar en vanas parles, repartic al go entre vanas persomas o cosas,

Tabla.- tablas que proporcionan datos, tabla de maultiplicacion de los nimeros, digitos
dispuestos on forma de cuadro.

Cuadros.- conjunto de nombres, ciftas u olros datos presentndos grificamente de manera
jue se advierta la relacion existente entre ellas.

Sierra.- Seric de monlanias enlazadas entre 5.

Ocote.- pino blanco, lea, raja o astilla.

Operaciones.- accion y efecto de operar, gjecular una cosa,

Conlorno,- conjunto de lineas que limitan una figura o composicion.

Perimetro.- Longitud de wna curva cerrada, es ba suma de los lados de un poligono,

Retroceder - volver hacia atris

Zoologico.- extension de terreno, con fas instalaciones  adecuadas v expuestas al pblico,
para mantener vivos 4 un conjunto de animales,

Perpendiculares - cada una de las dos rectas que se cortan lormando 4 angulos rectos, con
relacion a fa otra.

Paralelas.- las rectas que estin en un mismo plano ¥ no se coran,

Prados.- sitio ameno que sirve de paseo en algunas ocasioncs,

127



Santuario - temiplo.

Esbedto.- alto, fino, gracioso ¥ cleganie

Al - ligero, veloz, que senmeve con soltura,

Flexible.- Que se dobla fMabmente y sin romperse,

Frigt.- quebradizo, que se hace pedazos con gran heilidad.

Manndas.- conjunto de ciertos animales de una misma especie que andan reunidos.

Retlejar - hacer retroceder o cambiar de dircecion la ez, el ealor, el sonido o algin cuerpo
elastico oponiéndoles una superficie lisa,

Procedimiento.- Los pasos o acciones necesarias parn realizar algmas cosas,

“Terminal - final, Gltimo ¥ que pone 1érmino i un cosa,

Establo.- Lugar culierto en que se cucierra ganado pari su descanso y alimentacion.

Granji- Lugar donde se cultivan animales o productos del campo para ser vendidos al
piblico,

Fachpda - aspecto exterior de conjunio que ofrece un edificio por cade uno de los lados
que puede ser mirado.

Columna.- serie o piia de cosas colocadas ordenadamente unas sobre otras,

Cazar_- adquirir con destreza alpuna cosa dificil o que no se esperala.

Monte, - grande elevacidn patural de torreno.

Exhibicitn.- peeidn de exhibir, mastrar al publico.

Prefistdrico.- de prehistoria; hecho o cienca que estudia a vida lumana anterior a todao
documento escrilo,

Articulo,- cscrito mas o menos breve, que se publicn en las reistas v en los periddicos,

Fabule.- las acciones de animales, hombres, dioses o seres inanimados que sirven a trivés
de evidentes similitedes ficticias aungue pavsibles que enciermn algum moraleja.

Habilidades - cada una de ias cosas que nn persona cjecita con destrezn y gracin.
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Modelo.- representacion en pequeiio de aliguna cosa.

Empresns.- sociedades comerciales dedicadas a alguna actividad

Excursion.- salida del Jugar en que se vive, a otro, por un tiempo corto, por diversion o
deporie

Propuesta.- Proposicion o iden que se manifiesta para lograr un fin.

Museo.- lugar en que se guardan objetos notables pertenecientes a las ciencias y las artes.

La organizucion del glosanio en orden allfibitico depende de la decision de ubicarlo al final

de las lecciones del texio.

6.6.- REVISION DE LA REDACCION.

Otro de los nspectos correspondientes al principio de adecuncin y en los que se
identificaron errores en el texto se refiere a la existencia en e musmo de indicaciones v

explicaciones de dificil comprension, tanto para el alumno camao para el profesar,

Dichas fallas se localizan en las lecciones referentes a los alporitmos de multiplicacian y
divizion, concretamente en las lecciones que manejan dichos algoritmos; multiplicacién por dos o
mis digitos y en la division con residuc,

Las lecciones referentes af algoritmo de la multiplicacion a las que se hace alusion se

ubican en las siguientes pagins de la actual oranizacion ded texto:
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i*aginas. bloque.

F12-113 |
l60-161 5
1 66-167 5
186187 5

Las lecciones referentes al algoniimo de division, las localizamos en las paginas:
16d-1635 5
| 68160 5

La propuesta de solucion en este ¢aso consiste en el cambio del procedimiento, pues cl
actual, como ya se ha dicho, confunde tanto a profesores y alumnos como a padres de fmilin. La
razon es que dichos procedimientos son diferentes a los wilizades en |a vida cotidiana y diferentes

a los que se han mancjado anteriormente cjemplo:

g, 113
13 {318
X7 X7
56 [TXE) 126
+70 (TXI10)
126
pag, 167
16 16
X1z X2
32(16X2) i2
+. 160 (16X10) + 16
192 192
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pag. 168 pumeral 2

19 Iy
5 IG5 shoy
-5 45

45 0
=45

0

En pocas palabras, la propuesta consiste en proporcionar procedimienios  de menor
dificultad, parn que sean comprendidos mas Beilmente. Procedimientos que aungue mas Fciles no
dejan de  lado la fncidn del profesor como exdeetn del texto y que, en comparacion  con los
procedimientos setuales, no genern confisicn, ok en los slumnos, ni en sus padres que son los

responsables de auxiliaros en sus tareas escolires.

En ol analisis correspondiente al principio de cconomia se descubing que no es ficil que
los aluminos aprendan | lo cual conduce a 1o utilizacion de gjercicios contenidos en lextos auxiliares
que posiblemente ne poseen los mismos procedimientos, de forma tal que genera confusidn en los

alumnos,

6.7.- MAYOR PROMOCION DE ACTIVIDADES,

Lo medida adoptadn para dar solucidn a dicha problemitica consiste on tomar en cuenta
los cambios mencionados en los puntos antenores ademas de proponer que en ¢l texto se sugicrin
mias actividades para realizar en el cuaderno, ejercicios creados por el profesor para ast aseuurar
la correspondencia con los procedimiontos mancjados en el lexto, adensds de remitir en cada

leccion al uso de |a ficha correspondiente v adecunda para ser utilizada,
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{'or oira parte se debenia hacer una revision de las actividades contenidas en el fichero,

Con relacion al principio de orentacion, parte de la problematica identificada se soluciona
con la propuesta del plosaro que se expuso en el espacic correspondiente al principio de
aecuacitn, pues vl simple hecho de consultarlo implicaria que en ¢ texio se realiza la promocion

e habitoz de estudio.

Por otre lado, las camctensticas de un buen texto tles como; suficiencia, actualidad y

dovencia, son caracteristicas tomadas en cuenta en el presente estudio.

Las carencias relafivas a fa caracteristica de suliciencia se respelve con la propuesta

expucsia como parte correspondiente al principio de economia ¥ que son:

l.- La sugerencia de mis actividodes en el texto para ser realizadas en el cuademo.
2.- La remisidn del texto a las fichas correspondientes y consecuentemente a la realizacion

de dichas actpidades,

6,8.- ACTUALIZACION DE LOS TERMINOS UTILIZADOS,

Par Gltimo, la caracteristica de "actualidad” en o que se identilicaron aspectos susceptibles
de modilicacidn. Se encontrd un térming que en In actualidad no se puede considerar actual, se

refiere espacificamente ol término nuevos pesos (M3), el cusl se presenta en una considerable

cantidad de fecciones.
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Parn solucionar estas fallas se propone, suprimir la expresion NS de 1odes las paginas y
lecciones o los que se mange, aungque en su momento fue muy acertada, scivalmente resulin
confiisa.

Las piginas sujetas a esta modificacion son las siguientes:

blogue 1 pag.. &
12-13
blogue 2 hil]
56-57
38-59
60-67
blogue 3 i6-K7
92-93
104-105
10g
bloque 4 124
126
128-129
112-133
T
1506-157
158
blogue 5 I G8-169
176
I182-1813
189
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lror ultimo se considera necesario aclarar que of presente estudio abarca los tres primeros
afios de funcion del texto, ¥ en ese transcurso se leviron o cabo en el texto modilicaciones que

podrian ser consideradas comao Millas teenicas en In impresion del fexto.

Lo mis importante o que estas comrecciones (ueron realizadas lo que hace ver la

importancia que se daal perfeccionaniienio constante del texto,

Las modificaciones a lns que hacemos refcrencia se localizan en las paginas 76-77 ¢ [ 16-

17 de ln actual organizacion del texto. n la primera leeeion ¢l cambio consistio en lo siguiente:
En la leccion |7 del bloque 2 mumeral 2 se cuestionnhn o los alumnos sobre ol

procedimienta que ellos ulilizarian para determinado problena. Pero o se deseribinn los

diferentes procedintentos que los alumnos poadrian haber elegido.

En la leccibn 18 del blogue 3 numeral | se presentaban dos figuras de colores amarillo y
rojo en relacidn a las cuales se cuestionaba al alumno refiféndose a ellas como las figuras azul ¥

verde,

En los libros de edicion posterior ala de 1993 no se presentan estos dos errores,
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ANEXO |

Cuestionario administrado, a los 23 profesores que conformaron el universo del presente
estiudio,

ESTIMADO PROFESOIL.

El siguiente cuestionanio tiene el fin de conocer la opinidn que usted como profesor tiene
acerci del libro de texto de matenaticas parn el tercer grado de educacion primania, editndo por
la SEP, ¥ producio del programa de reformulacion de contemdos y materiales educativos de
1993,

Las siguicntes preguntas deben contestarse en base a la expenencia de haberla wtilizado
por lo menos en un ciclo escolar entre 1993 y 19096,

Las respuesias que usted proporcione permiticin identificar en el texio, aspectos que
necesiten ser modificados, con el fin de hacerlo una herramienta Gtk para su labor educativa, Le
pedimos conteste las prewuntas objetivamente y con apego a sus conocimientos y experienciis
relacionadas con el texto,

MOMBRE.
ESCUELA EN QUE TRABAJA
TURNG ZONA ESCOLAR CLAVE
i En cuantos ciclos escolares ha wtilizado el texto.?

A)l B2 )3

b= gConsidera yue el teato conuibuye ol cunplioniento de los popositos que mincs ol
prograne para f tercer grado?
Sl NO
LPorgué?
2.-jConsidera que 2 wtilizacion de situaciones proeblemilicas cotidianas de T vida infantil
es adecuada pari la introduccion de los diferentes contenidos de aprendizaje.?
sl WO

i Porqué?
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3.-;El texto promueve la utilizacién de los conociimientos que los alumnos adquieren fuers
de b escueln.?

gl NO
4.-;Considern que es importante que el texto contenga materinl recortable.?
gl NO
5-  En  ténminos  neméricos  jQué  porcentaje del owmtenal  recorable
utilizaT
6.~ Considera que o mnterial recortable que contiene el texto es suficiene?
§1 MO Porgue?
. T (El material recoriable s adewuada?
sl NO
LPorque?
8.- Cuando el lexto sugiere trabajo en equipas (Lo realiza?
sl ML A VECLES
9 .- peonsidern que ¢ trabajo en cquipos contribuye para que los alumnos aprendan con
mayor facilidad?
51 NO
iPomqué?
10.- :El actual enfoque didictico ayuda a promover los aprendizajes marcados en el
programa.
Sl NO
- ¢ Ha identificada en o texto contenidos que no se marguen en cl programa 7
| NO
L Cuidiles?

12.-jEs adecuado que en el texto se hoga alusion al grado () coma unidad de medida de la

temperatuea?
51 MO

LPorgqué?
13- ;Sabia que on los plancs y programas de 1993 se marca la introduccion del grsdo
como unidad de medicion de la temperatura hosta ¢l 4° grado de primaria,?
sl NO
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14 - El orden en que se presentan los contenidos en el texto jEs adecnada?
5l NO
iPorgué? N

15.- jeonsidera adecuado que las lecciones dedicadas a las operaciones aritméticas estén
saltendas o con contenidos intermedios?
sl NO

i Morque?
16- jla formn on que utilizo o texto fue en orden numénco o salteandose
lecciones.?

i Porque!

17.- jConsidera que of texio podrin estar ordenado de modo que se pudiera trabajar a
pdgina continua.?
al NO
i Porque?

18 considera gue fa profimdidad  con que se abordan los comenidos corresponde con el
nivel mental de los alumnoes?
&l NO
iPorué?
19.- (Considera que el texto toma en cuenla los intercses, necesidades y las experiencias
del mifio parn promover ef aprendizaje.?

51 NO

iPorqué?

20.- (B benpumje wiilizade es adecuado parn que los alumnos le comprendan?
Sl NO

iPorqui?

21~ Ha idemificado en el texto palabras gue los alemnos no comprendan.?
S1 NO

§ Cuitles?

22-jHa tenide gue explicar a bos alumnos el significado de alguns palibra del exto?
8l NO

3, Cudl?

23 -yha remitido o los alumnos o fa wiilizacion del diccionario par que comprendan algin
términe?
sl NO

140



24.- ;Considera que el texio contiene suficientes prificas e ilustraciones?
sl MO
iPorque?

25.-iHa identificado indicaciones que los alumnos no hayan comprendido exclusivamenie
con I lectura?
sl MO
(Enque lecciones?

26, - Eaxisten indieaciones en el texto que coma minestro no hoyn comprendido facilmente?

5l MO
Llrorgque? 4
27 Le resulta facil que los slumnos aprendan los conteridos que el libro contiene?
5l MO
Lrorque? i

28 -jPara comphr los objetivos del programa es necesario recurrin @ ofros nwedios aparte
del 1exto?

51 NO
iCudles?
LCon que frecuencia?
A) De vez en cuando BiMuy seguido C)Siempre
29.-En general jla inlormacidn que conticne of texto es?
A)Deficiente B)Sufliciente C)Exagerada

30.-En general jConsidera que Ins becciones conducen al alumno hacia b aprendizaje del
contenidoe que se pretende?

Sl NO
31.-gPromueeve el texto 1o adguisicidn de hibitos de estudio?
81 NO
32.-;Ha considerado necesario realizar mis ejercicios de los que ol libro sugiere?
&l NO
33.-;Considera que las informaciones del texto son acluales?
3l NO

iPorqué?__
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3.~ Es adecundo que actualmente se haga referencia a nuesten moneda con Iz expresion
Auevos pesos?

81 MO

LPorqué?

35, Promueve ¢l lexto el desarrollo de ¢jercicios, actividades v trabajo en equipos?
&l MO

36.-;Ha notado en los alumnos gusto por trabajar con el texto?
&l MO

37.-;Considera que lns ilusiraciones son ncordes con el fena que se este tratanda?
Sl MO

iPorgué?

38.-;Considera que en Lérminos generales el texto es ameno?
&l NO

Porqué?
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ANEXO2  MATERIAL RECORTABLE A SUSTITUIR

;A FORMAR NUMEROS!

Ana, Lety y Pepe juegan a formor miieros, Organiza eon Bis compageros o
equipa ¥ acampnliendis a figar,

ﬁﬁ Con la ayuda del maestro elaboren i
dpd cualro juegos de tarjelas como éstas!

ﬁ;:ﬂs Revuelvan las larjetas ¥ cada uno lome 4. Gana el que forme el nimero mas grande,
,in Fijate como lo hacen Ana y sus compafieros.

; Cuien formo el nimera mdas grande? L Que ndmara lorma?

s FORME EL .
ooHo Mik TR ESCIENT
o VEINTINUEYE.
t R

P /)72

Cambla de posicion las tarjetas de Ana para formar otros nameros, Luego, andtalos en los
rectdngulos

§32¢8

4 Cual fug el numena mas grande que formasle con las lagetas da Ana?

L Cudl fue el numero mide chico?

£Cudntos millares liene el méds grande? _ LCudnios millares tene ef mds chico? _
En oiro juggo, pasd lo siguiante:

Ana tomd eslas larjetas: t ;.. '}Ei y formd al 26808,

Lety lomd estas larjetas: BNEE y formé el 3168,

Pape tomd estas tarjetas: y forma el 9347,

L Clulén lormd el mimero mas grande?

Indfcale a Ana cdmo tendria que haber acomodado sus tarjelas para formar el ndmero mas
grande. Dibgjalas en tu cuaderno,
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ANEXO 2 CONTINUACION

Yo FORME EL cinco
Mil CUATROCIENTOS

TREINTA ¥ UND,

CEIT o

— i = N

Yo FGHHL{F_LDr_HQ
MiL TRESCIENTOS

CUARENTA ¥ SIETE

Yo, EL ocHo MIL
GUINIENTOS

TREINTA Y unO.

Observa la llustracion de arriba ¥ contesla.
£ Cual es el nimero donde el 4 indica 400 unidades?
& Cudl es &l nimaro donde el 3 indica 300 unidades?

En el nimera 8 831, joud (ndica el 57

' I
En el 5431, jqué indica el 57

Subraya con rojo el 3 qua Subraya con rojo el 8 que
representa mas unidades en representa mds unidades en

= [ - .
Con las tarjgtas m H forma dos ndmeros, uno que tenga 6 millares y otre

qua tenga 4 millares, luggo andlalos sobre las lingas:

LCudles el mas grande? __ £ Par qui?

' Coneslas tanelas @ jorma cuatro ndmeres dilerentes y andlalos en i cuademao.
el Ordenalas da mayar 8 mener sobré las lineas de abala.




ANEXO 3
Material recortable leccion 2 bloque 3

S T

e ]
i

- T e
i
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ANEXO 3

Continuacion
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ANEXO4 CONTENIDO QUE NO SE MARCA EN EL PROGRAMA
b BN DEL TTENMPO

Ll continwd leyendo le carta de soas amigos:_ —~ __‘/""""‘-\
7 e

ATReT
Bl ﬂ,ﬁﬁmﬁm
(aracns A WP P‘ﬂﬂﬂ'
pes pLaTict GUE

; ATER

SENORES PATAJERGS  DENTRE DF IS MiNUTES

ATERRIZAREMOS EN LA CIUDAP DF MEXICo

EL ULFiMO AEPoRTE DEL TIEMPo PICE Qus

HAT CHELD-. Llvviose \:Lh TEMPERATURA BS
PE & ORADOS CENTIGHADOS,

|
% Lee |a Informacidn que da &l pllolo y contesia:

£Cuanio faha para que alerice ef avion?

LCudl o5 el eslado del Hempo en la cludad de México?

LCudmos grados de lemperatuma hay en & ciudad de México?

4JCrees que hacs calor o frio?

JUFFL.. ER HEHTERREY
Hapia 28 GRAPO} 7 WO 38

AEOANTARA EL CALR La tlemperatura ambiental se mide en grados,

Para indicar los grados, se uliiza un
instrumanlo Hamado termdmetra.

i Cuantos grados marca el termdmetro de la
izqulerda?

Sl en tu escuela hay un lermomaetro, ve
cudntos grados marca y ancta aqui la
temperatura.

TN e L R P

TR
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ANEXO4  CONTINUACION

; 2 Observa el reglsiro que hizo Luis del estado del tiempo y ce la temperatura del lugar
Eactl donde vive.

oS i o o~
PO %‘7} D LD e

SOLEADD NUSLADD  KUSLADD LL:.F:HI;ED TEMPERATURA

LUNES B | 22gades |
MARTES X 25 grados
MIERCOLES i X 18 grados
weves | [ | x| towds
VIERMES X 28 prados
LUNES L X | 1sgudes
MARTES x| ogases
MIEACOLES | & | _qmm]  tBgatos |
JUEVES x| 2sgms
VIERNES X ¥ i

ﬂ Contestn las sigulentes preguntas de acuerdo con la informaclén que hay en la tabla,

L Cuantos dias estuvieron soleados? _

i Cudntos dias estuvieron medio nublados?

LCudnlos dias astuviaron nublados?

e T

LCudnlos dias estuviaron Buviosos?

]

2Cudl es el eslado del tiempo que se repilié mds?

ACudl es el estado del tiempo que s repitié menos?

4 Cudl es la mayor lemperatura gue registrd Luis?

iCudl es la dilerencia de termparalura antra el dia mas
caluroso y el més lio? PR

Realiza con tu equipo un reglstro come el que hizo Luls, duranie dos semanas.
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