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INTRODUCCION,

Con el presente trabajo ratara de desarrollar 1a lesis, segun la cual, el sujelo
de la educacidn -el educando- aclia como causa eficiente del proceso formativo,
El lexio sobre el que se basa esencialmenie esia exposicion es De Verilale | De
Magisiro). g. 11, a 1y 2. En eslos pasajes, Tomas de Aguino planiea la cuestién
de "si le es dado a un humano ensenar y ser llamado maesiro, 0 eslo es exclusivo
de Dios” y, por olro lado, “si alguen puede llamarse maesiro de si mismo®. He
ulilizado ademds. otros texlos del Aguinale que vienen a colacién con el
desarrollo mismo de la lesis principal, se aclara, sin embargo, que los Gllimos
lexlos mencionados se incluyen de manera colateral y de runguna manera
axhaustiva. Por ultimo, he recurrido a textos de diferenles aulores sobre lemas
especificos de filosofia priclica y Nlosofia de la educacion para lograr redondear
&l desarrollo del lama en su conjunio. Dentro de éstos ditimos, Millan Puslles es &l
que me ha dado una gulia fundamenlal con su recopilacidn de lexios lomistas
refarentes a temas educalivos.

En la exposicidn general de esle trabgjo tralaré de ir de los principios
ontalégicos humanos para llegar & la estructura enlilativa del ser educaciona! y
asl, poder enmarcar las condiciones de posibilidad del proceso formativo. El ser
humano, en lanto que es operalivamente potencial, liende naluralmente a su
perfeccionamienio, pero dado que esle proceso no Se realiza en forma univoca,
requiere de cierlos lineamientos que posibililen una mejor consecucion de su fin

En la segunda parle tralo especificamente de los principios esenciales de la
educacion, es decir , su formalidad consliluliva y sujeio en el gque radica, para
concluir en su definicidn. En forma consecuenie abordo el lema de la finalidad del
proceso formalive desde donde 1a definicidn cobra un sentido integral

Por Oltimo, espongo direclamente [a tesis principal de esle trabajo
circunscribiendo  especificamente la causalidad eficienle de la educacién y
clarificando el sentido y los limites de los agentes de la misma.



L= ER EDUCACIONAL.

1.- Vida y comunlcaclién en ol ser humanao.

La nocidn anstolelica da vida como "automovimienlo® nos sirve como punto da
partida para configurar esta exposicion en el plano del devenir, pracisando al
senlido de dynams, no coino pura posibilidad, sino como fuerza perfeccionanta.
Jacinlo Choza hace una traduccién muy pertinente de asta idea utiizando la
nocion de informacidn. 'Un ser vivo es el que recibe y lransmite informacion, v la
vida consiste en e30 en cuanio que el vivienle se distingue de la informacion y
parmanece en algin senlido idénlico a sl mismo © en si mismo mientras la
informacidn varia, se recibe y se transmile”’  Aqul lo que se resalla con mayor
importancia e3 la diferencia enlre lo inerte y lo wivo, enlre extenoridad e
inlarioridad.

Es precisamenta (e interioridad de la vivo lo que nos permite hablar de una
recepcitn y lransmisidn de informacidn puesio que el infarmante no se reduce al
mensaja, como el caso dal mavimiente én el plano de lo inere, sino qua por al
contrario, permanace “en algun senhido” idénlico & si mismo, Esta simultaneidad
conslanie en la que consiste la interioridad de lo vivo es posible sdlo si sa
cumplen las condiciones de posihilidad de la superacion de la maleria, lo cual es
lo mismo que decir que la vida es irreduchble a lo puramenie material, pues lo

supara,

De lo anterior lambién se sigue gue, sl el ser vivo permanece “en algin
sentido” idéntico a si mismo al vivir, 88 declare una distincidn entre el sar y sus
operaciones vitales, paralelamenle como la que aparece entre el informante y sus
mensajes, entre el sujelo informador y os mensajes que recibe,

' CHOZA Jacmn: Manun] de Antropelogia Filosofice. Edsbortal Realp, Masdrid, 1987, p 25



Otra manera da antender asta intimidad de la que venimos hablando, la
anconiramos en la nocion de reflexidn como |a capacidad de recogerse qua liene
el vivianle, por la cuel realiza operacionas por sl mismo y desde si mismo. racoge
y transmite informacidn. Lo mismo puade decirse da la nocidn de inmanencia, la
cual significa que hay un sl mismo en el ser vive que permaneca siempre y an el
cual permanecen lambien los elecios de las oparaciones realizadas, del recoger y
fransmilir infarmacidn.

Como ya dijimos, esta mismidad se realiza an cierto senlido, pues aungue
gsencialmente el viviente permanece idéntico 8 31 masmo en su aulomoverse, es
suscaplible de cambios a nivel de los accidentes. En asle quedar o quedarse
radica al nliclea de la nocién arisiotélica de substancia® . ¥ asl, por lo que loca a
los accidentes caba lambidn aclarar que aunque los efeclos de las operacionas
realizadas por el viviente tienen también cierta permanencia, esle “guedar
adentro® no es dal mismo lipo para el nulrirse que para el conocer, Y mds
radicalmenie podemos decir que las distinciones esenciales de asta intarioridad,
dan lugar a los distintos fipos de suslancias vivientes Y eslo a pesar de que
lodos elios sean sujetcs de las mismas funciones slementales o subsislemas
bésicos. a saber, el crecimienlo o ouloconstuccidn, la  nothcidn o

aulomaniemimiento y la reproduccidn.

A tenor de eslo, sualen dilerenciarse tres grandes Lipos da vivianies:
1) Los vivientes que carecen de conocimiento en Su proceso de asulorrealizacion
individual
2) Los wvivientes que posean conocimiento como medio para ejecutar su proceso de
autorrealizacién, el cual estd programadeo filogenéticamenie con anterionidad a

ellos mismos.

LM, Ibed, p 27



3} Los vivienles cuyo proceso de autorreahizaciin individual esid principiado por el
congcimiento de tal manera que alcanzan una finalidad auloprogramable desde
si mismog’

A grandes rasgos podemaos, traducic lo anterior en terminclogia tomista como
los distintos grados de entes que se muevan a si mismos: a) en las plantas, la
naturaleza proveea la forma y el fin del movimiento, b) los animales se dan a si
mismos la forma de su movimiento, pero el fin les es dado por naturaleza; y c) el
ser humano que se propone a si mismo la forma y el fin de su movimiento . Y eslo
lo pueds hacar ol hombre ya que su conocimiento es inelectusl, o que le peimite
conocer la relacion que hay entre el fin y lo que a su logo conduce y subordinar
eslo a aquello”

Regresamos con esto a lo antes mencionado del conocimeenio humano como
principio de su aulomovimiento, es decir, coma operativameante eficaz en orden a
la programacion de los propios fines y de la proma conducta He agui un senlido
mas depurado de la “reflexidon”, pues es en el hombre en :mnde propiamente se
puade hablar de subjelividad y conciencia de si autoconciencia en un ser cuya
substancialidad no es excénirica respacto del conocimiento ¥ le permite hacerse
cargo de =i mismo, Lo cual deviene &n olra nocidn andloga a las que se han
estado formulando, a saber, la autonomia: &l hombre se da a si mismo |las normas
de su actuar, ya que por medio de su conocimienlo se da a si mismo los fines® .

La programacidn cognoscitiva @s tan poderosa en el hombre que puede allerar
o desplazar a la programacién natural, pues excede rotundamenie el orden
bioldgico. Su capacidad reflexiva es tal, que los llamados instinlos humanos
pasan a ser principios débiles y lalibles de su automovimiento. Esto no anula en
el hombre su necesidad natural de las funciones basicas de crecimiento. nutricién
y reproduccidn; sin embargo, los objetivos de estas aclividades y el modo de

Y fbid, p 33,34,
4 Cfr. Soma Teolbmea. I, g (8.2, Y¢
' Cfr, CHOZA, op. cit, p 38,



conseguirlos. no vienen dados en concrelo por la programacidn filogenélica, sino
que corren par cuenta de la invencion indvidual de un mode complate. El homare
no nace sabiendo las vias de crecimiento, nutnoidén o reproduccidn adecuadas,
sina que trene que inventarias Dice Tomas de Aquino al respecto, gue “los demas
animales poseen de una manera natural sus prudencias con las que pueden
proveerse a si mismos, pero al homore vive segun la razdén, que para hacerse
prudente nocesita de una experiencia de larga duracidn™  Ademas se da a si
mismo las normas gue regulan tales aclividades, Esta capacidad de invenliva, de
polesis en sentido estricte, da lugar a lo que conocemos con el nombre de
cultura,

2.- Posibilidad de la educacién en el ser humano que ha de completarse:
libertad y soclabliidad.

La cullura encuenira sus condicionas de posibilidad en |a capacidad que tiene
el ser humano de aprender y de comuricar lo aprendide, Con lo cual tenemos un
paradigma de !a fdrmula inicialmente presentada del viviente, como aquél que
recoge y lransmite informacion auténomamente por parie del emisor - receplor
De aqui 32 infiere, una radical diferencia del hombre respecio del resto de los
vivienles: su cardcter esenciaiments sociable, Dado que &l hombre no poses una
ordenacidn univoca respeclo de sus fines (ni por lanio de los medios), sino que
fiene que, en cierlo sentide, invenlarlos, la ransferencia de informacidn de un
hombre & otro en comunidad, &3 necesaria para asegurar fa supervivencia. La
nocion de comunicacion funda enlonces sus raices en la libertad humana y su
posibilided crealiva y, por olro lado, en la insuficiencia del ser humano para
abarcar por si mismo y desde si mismo, invenlando y descubrienda, la
salisfaccion de sus necesidades.

Los procesos naturales trenen como fundamento la physis, y los procesos
histdricas, es decir, cullurales, tienen como fundamanto el arle, o sea la liberlad.

* Sumu Conira Gentales, L 111, cap 122



Paor la mismo, en o que respecta a la cullura es el hombre quien coleclivamenie
propone  los fines, lo que configurs una superesiruciura que  acoge
dialecticamente lo organico v |0 supera. "Desds la ciencia, madiante la 1écnica,
los indwiduos de la especie humana desciran y recombinan los procesos
energéticos tiel mundo fisico y del mundo de los vivientes™ '

Una aclaracién es de suma perinencia en esle punto. Si bien hemos estado
declarando que la capacidad de aulodelerminacidn es esencial en el ser humana,
es1o no quiera decir que sea absalula Dijimas que la refiexvidad cognoscitiva es
principal en el hombre respeclo de su aulomovimeenio, es decir, en el orden del
opérar, perd nd en el orden del ser, La polencialidad humana esta determinada
por una forma que no de da él mismo, sino que |a viene dada por naluraleza Por
naturaleza lambién el hombre posee un fin. La aulodeterminagian humana -en
quée consisie la |barlad- 8s posible sdlo raspecto de |os hines intermedios, que
debe alcanzar mediante su recta razon Mo deja de ser cierlo que el hombre no
esld univocamenie delerminado a su fin nalural, pero no por eso liene la
capacidad de susbiuirlo desde |a praxis o la poigss

El despliegue temporal del ser humano no tiene el sentido de conquista
exsiencial de la esencia. Todo lo que en esle despliegue adquera el hombra se
superpone y 5@ recibe en un ser previamente constituido, esente y axistenta en el
comienza. Lo cual tampoco significa que & hambre no se haga El hombra se
hace . pero se hace de algo que es no-hombre. en el sentido anstotélico de
privacion como prnncipio de la naturaleza, junto con la materia y la lorma; el ser
humano deviene de algo que esld en su mismo género, pero sdlo como
disposicién o polencia pasiva, pero que ya es en olro como real disposicion para
llegar a ser fluido o deveonido ¥ asi, aunque como sustancia 8s una totalidad
individual carrada en si misma, esld abiero a una plurahdad indefinida de nuevas
determinaciones accideniales, cada una de las cuales al realzarse, no se

" CHOZA. op. cit., p. 4.



componen con &l pero si se estructuran en &l segun una pecubar modalidad La
misidn propia del hombre no es conquistar Su esencia, sino realizarla en la justa
medida y proporcion de las disporubil:dades que con ella le hayan sido conferidas
y de las posibilidades gue las circunstancias le olrezcan Se trata efectivamenta
de realizar el ser que s2 es sin apartarse de las reclas ordenaciones de la
humana personalidad Porque se corre el riesgo de realizar el ser que no se as
usando de la iberad Para liberarse de esta mhiidad, el hombre dabe aprestarsa
a la realizacion del ser que posee

De todo lo anterior, Lqué se podria decir respeclo del ser en que consiste la
educacién? En el orden del ser, no es necesario apelar a la educacidn para
definir al hombre, Sin embargo, su realidad aparece con caracler de necesidad en
el orden del cbrar. Y esto por fres razones:

1) La composicidn de acto y polencia en |a susiancia humana, implica la necesidad
da un movimiento gue tiene un principio ncitador externo. Como todo mavimiento,
el devenir humano es un transito de lo que fodavia no &3 B o que es ya, y
precisamenta es este iransito el que hace referencia al ambilo exterior respecio
del syeto que se mueve, puesto que la interioridad del mismo es insuficiente para
la consecucion de su actualidad. Por aslo se dice que el hombre, como ser vive,
es un sistema abiero a Ia realidad que lo rodea.

2) La insuficiencia antes citada del hombre para descubrir-inventar por si sdlo todo
lo que necesia para su proceso de autorealizecidn. De aqui se deduce la
necesidad del hombre de aprender de otros: del bagaje cullural que le anleceda:
*Hay que lener en cuenta, dice Tomas de Agquino, gue a causa de que el hombre
por naturaleza &s un animal social - que liene muchas carencias para vivir y que
&l mismao no se las puede proporcionar - as necasario que el hombre naturaimente
sea parte de una mullitud la cual le proporcionard ayuda para vivir bien. Esta
ayuda la necesila por dos cose:

' Cfr GONZALEZ Alvares Angel: Filosofia de la Educacin, Ediciones Troque!, Ducnos Adres, 1967, p. 44,
44
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a) Pnimero, para aquellas cosas que Son necesaras para la vida y sin las cualas la
vida misma no se darla, para asto reciba oyuda de la muihlud doméslica, de la
cual es parle. Asi, todo hombra recibe la genaracidn y la disciplina de los padres
Y de manera semejanie, de cada uno de los que son pare de la familia
doméstica, se ayudan enire si para |as cosas necesarias para la vida.

B} En segundo lugar, $& nacaesita de la ayuda de olros, de |os cuales se a3 @n parte,
para perfeccionar su wvida, @s decir para que el hombre no sdlo viva, sino que viva
tian. teniendo lodas las cosas que son suficentes para vivir, Desde esta punto de
visla, el hombre es ayudado por la muibitud ol de la cual también es parte, na
solo para las cosas corporales | ), sino también de las cosas marales™

3) El tema de la educacidn adquiere vilal importancia en lo que se refiere a la
ausencia de determinacion del hombre respacto de su fin, s decir, su liberad De
aqul s& deduce la necesidad del hombre de aprender de su propia naluraleza, de
o gue significa su mismidad qua ha de desaroliarse de acuardo con un fin que
debe descubrir en sU misma esencia, es decir, ser verdaderamente libre

En estricto sentido estas lrés razones convergen en una sola realidad, puss lo
Unico que precede a la esencia de la educacion as |a disposicitn potencial en el
hombra para ella, prefigurandose aguella como una necesidad de orden, que guia
al sweto a la consecucion de wn fin al que no liende con necesidad 'El buen
ejercicio de 1as gperaciones humanas manifiesla a nuestra percepcion intelectual
la axistancia de la aducacidn” '°. 5i el hombre especificamente se caractenza por
la bertad que liena, hay que concluir qua solamenle poseemaos - an lanlo que
hombres - nuestra naturaleza en 'a medda en quea hbramente la tenemos, @, lo
que &5 igual, si 'a aceplamos lioremente La aceplacidn da nueslro sef no liena
sentido de una manera esidlica y directa, sind que a3 esencialments indirecta y
operativa. Consiste en querer acluar conforme a lo que somos y, por lanto, en
pbrar en consecuencia En el ambito de la liberad puede el hombre fallar su
propio sar. Y en este senlido, y considerada negativamente, |a educacidn s [a

MCRAN, | Procmios o Anstéacles, Tdpeos (1), Universidial Pananerscana, 1992, pp 1Y, 15
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obra que el hombre realiza para limitar esle fallo. De un maodo posilive, la
educaciin es la activdad encaminada a la conformacion de la liberlad humana
con nueslras propias exigencias naturales '

'‘Conviene saber - dice Toméas da Aquino - que hay dos modos distintos de
perienacer la parfeccldn de alguna cosa Segun el primero, algo pertenace a esa
pedeccitn por ser praciso para conshiluir la esencia de la cosa, por ejemplo, &n
que el alma es precisa para la perfeccidn del hombre Segun el otro modo,
necasana para la perfeccidn de una cosa as lo que pertenace al buen astado de

E”ﬂq\!

. Es precisamante este buen estado o el buen ejercicio de |a opeéracionas
humanas lo que se pretends con la educacion, por lo cual se deduce que la
gsencia y existencia de |a misma deviena de las polencialidades accidenlales de
la esencia suslancial del hombre. La mutacidn educaliva no convierte al hombre
an una realidad distinla, sing que la consarva en la misma realdad pero de ofra

manera, s dacir, al tdrmino mismo de su maduracion cualitativa "

¥ para concluir o anles expueslo, podemos decir que la tarea cdsmica del
hombra es conlinuar coleclivamente el trabajo de la naturaleza sobre la lierra,
descubrir con su inteligencia las iimiladas posiilidades da las creaciones dal
mundo y hacerlas manifestarse en nuavas formas. Este es el modo en que el
hombre crea su medio ambiena cultural, en donde la realidad educativa adquiere
su razdn de ser como proceso transformador, no cualquiera, sino el mas excelso,
pues tiena que ver lolal e intimamente con la vida y el bienestar dal ser humano.
Lz falla de herencia delerminada de la especie al nacer, le permile ai hombre
lograr los mas vanades y dificiles ejercicios. Y no es la madurez de los drganos lo
que acl(ia como causa, sino las experiencias realizadas sobre el ambiente, es
decir, la educacidn. Cada individuo se convierie en el creador de sus propias

" GONZALEE A op ot p 1

"y MILLAN Puclles Antorio: La Formacetn de 13 Personabpdsd Hmana, Ednonal Rialp, Madnd p 61,
0l

"* Suma Tealogica, I-1l.q 4.2 §

DO GONZALEZ A op. cit. p 40,41,
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capacidades, siendo @l autor de su propio  perfeccionamiento'

" Cfr MONTESSOR Mario, La Educagion para el Desirrallo Humano. Editerial Diana, Mésico, [HH1,
i




ESENCIA CACI

1.- Definiclén de la Educacién: formalidad constitutiva y sujsto en que
radica.

Segun vimos en el aparlade anlerior, un andlisis de ia realidad humana nos
planteaba las condiciones de posibilidad del ente aducativo, por lo que ahora
parece perlinente el preguniarnos en que consisle su esencia, as decir, cudl as su
definicién. Segun la reconocida opinion de varios experios en los texto de Tomas
de Aquino, Milldn Pualles™ principalments, no hay una definicion expresa de la
educacion. Sin embargo, lodos coinciden en admilir la siguiente como la mas
expresa y represeniativa de su pensamienio

“la naturaleza...no tiende solamente a la generacidén de la prole, sino
tamblién a su conducclén y promocién al estado perfecto del hombre en

cuanto hombre, que es el estado de virlud” ™.

El que de la naluraleza devenga la perfeccion del ser, asi como una ullerior
determinacién a ser de olra manefa, queda ya planieado en el caso del ser
humano en su condicidn de ser libra. Podria decirse que, de la generacion de un
enle que no asld delerminado ad unum, se infiere una lendencia nalural del que
genera y del que es generado, para llevar a cabo la perfeccién que en potencia
liene en su ser mismo. Asi parece pensar Tomas de Aquino cuando afirma gue “el
padre es para el hijo causa de lres supremos bienes. Pues, en primer lugar,
engendrdndole @s causa de su ser.... en segundo lugar, educandole es causa de
su nulricién, v, en lercer lugar, es causa de su ensedanza” . Agqui habria que
aclarar que los padres no son causa en el mismo senlido en los ires casos, ya

YO, MILLAN PLoop en, p 27

" Sama Tevlogica. Supl. q 41, a. 1. Esta wea tanitnén aparece on <l Proemio a la Enca § en la sntroduccion
e Mauncio Beuchot al De Magestro

" Comentanos 2 b Enca, L VL e 10, 0o 1,901
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qua dar el ser no se encuenira en el mismo orden ontolégico que educar s
instruir. Parace evidentas que lo primero se encuentra en el orden de la causalidad
aficenta (sustancial), mieniras que el segundo y tercer lipo de causalidad aun
estén por aclararse (asunto que serd iralado en la dllima parte de este Irabajo),
For lo pronto, baste decir gue |a educacion es distinta y complementaria de la
generacion, siendo un beneficio que el ser humano recibe naturalments de sus
progenitores. La diferencia entre procreacidn y educacin no impide que la
gegunda complete y perfeccions a la primera a nivel de los accidentas, puss al
ser procreado el hombre tiens la necesidad de recibir ayuda, que le posibilile un
desarrolio integral, a fin de que un dia pueda valerse por si mismo

Lo que por ahora interesa es delinear la peculiar consecucidn que daviene del
generar humano, en donde se incluye de una forma harlo comprometida, el
cuidado - entendido éste en un sentido amplio - de aguello que se genera. El ser
humano, como causa eficente de otro ser humano, posee la tendancia natural a
procurar y cuidar del ser que ha generado, en lanlo que para este dltimo le es
imprescindible lal syuda . por ser como es. Por lanto, engendrar ,a nivel humano,
supona lambién la ayuda gus lo generado requiere para vivir de acuerdo a su ser:
83 decir, requiere de educacidn.

51 por esta ayuda entendemos lo que significa a educaciin, hemos llegado a
clarificar el lugar en que ésta sa encuenira, sin embargo, hace falla precisar en
qué consiste. La manera, un tanlo indistinia, en que Tomas de Aguino utiliza los
\érminos nutrir, instruir y educar, podria preslarse a cierlas confusiones. Empero,
segun Milldn Puelies '® a postura tomista respecto de la educacidn, la coloca en
el lugar de una segunda generacion, como una prolongacion de engendrar.
Podria decirse entonces que la educacion liene su razdn da ser an cuanto que
consiste an el per-ficiere de la procreacion. Mas adn, el mismo autor afirma que la

"Ch, MILLAN P op cil . p 13y 58



educacidn, en su senhido aclual, es la suma de la nutnlio y la instructio de los
lexlos lomisias.

Nos delendremos un poco en esle punlo para aclarar el sentido de la voz
educacion que se presenta espacificamente en esle Irabajo. Tomande come guia
los conceptos de nulnr e instruir, podemos entender |a educacidn como una
ayuda al desarrollo de la vida humana Esto significa que estamas considerando
la accion educaliva en su senlide méds amplio y principal pero, al mismeo fiempo,
se reconoce su papel auxiliar para que esle desarrollo se de en las mejores
condiciones posibles En términcs andlogos, se nulre al ser humano para que
lenga elementos para cumplir con su desarrollo, y se le inslruye para que pueda
tener orden &n el mismo. Mulrir @ instruir son términcs que también nos llevan a la
consideracidn de un sentido plenario de educacion, en cuanto que ésta conviene
al hombre entero ¥ no a una pare o aspecto aislado de &l La educacion,
entonces, es alge que sdlo conviene al hombre, pero al hombre completo; cuarpo
y alma, maleria y espiritu,

En olro texto, Tomas de Agquino menciona que la unidn conyugal estd
establecida para el bien de la prole, que consisle no sdlo en generarda, sino
ademas en “promoverla al eslado perfeclo, porque lodas las cosas tienden
naluralmenta a llevar sus efectos a la parfaccion® ™ Se reafirma con esto la
analogia entre la genaracidn y la educacion, pero lambién se vuelve a poner de
manifiesto la identidad esencial de |a segunda con &l concepto de promocidn, 1al
como aparece en la pnmera definicidn de educacidn que se dio de los lextos
lomistas

Una vez aclarado lo anterior, s procedera al andlisis de la definicién de
aducacin que se planied anlenarmante. En cuanto a |a sustancia, debe decirse
que la forma especifica diferencia y delermina, mieniras que la maleria,
necesilando ser delefminada, se limila a singularizar; sin embargo, en el caso de
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los accidenles y, por lanto, de la educaciin, la forma expresa genericidad,
indeterminacidn, y la materia especifica y diferencia Por ese, la esiruciura logica
de la definicion de la educacion comienza por aquella especial formalidad por la
cual el syeto se dice educado En donde se ve que la forma funciona comao
género y la materia - el sujelo - hace funcion de diferencia especifica ™ Con eslo
en mente, se ralomard |la primera parte de la definicion citada para proceder al
analisis de la forma de la educacion, y. poslenormente hacer referencia a su
sujeto

En la definicidn de educacion anles cilada, las 1deas de (raductio y promolio
gue encabezan la fdfmula constituyen la forma del ente educacional Se reafirma
an esle momenlo que estamos hablando de una forma accidenlal, de caracter
consecutivo, no constiluliva, desde donde esla conduccion y promocion de la que
hablameos, se refiere a una potencia, para dar como resullade una realidad
ulterior o secundaria E| tdrmino a gque aguella conduccion y promecion se ordena
s tan 56lo un estado, que supone una generacion ya dada, pues proporciono al
ser lo que ésla no pueds darle y de la cual. no obslante, es el presupuesia
ineludible

Le anterior sigrifica gue, en el caso humano, lo generado no liene lodo cuanlo
debiera lener por el sdlo hacho de serlo. Ha de recorrer un caming, alravesar un
proceso, en donde se nserta la formalidad educaliva en su cardcler promator y
conduclor del devenir humaneg, Por tanfo, se puede precisar que astamos tralando
con una forma accidental que pertenace al género de la accion, segin la conocida
clasificacion arstotélica. Se apunia agui, al menos conceplualmente, la relacidn
forma-fin, an el senlido en que toda accidn conlleva una necesana referencia
leleoibgica .

SOl GONZALEZ A op cil, p. 46
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Por ahora se eslablece que la formalidad educaliva, en que esla promocidn y
conduccion consisle, pertenace a la calegoria de la accidn, lanlo 1 ésta es
referida a uno mismo como si se refiere a otro: el ser humano, a diferencia de los
animales, puede conducirse a si misma libremenle, y, desde esla experiencia,
conducir a otros. Pues “cuanda de un gran nimero de nociones suministradas por
la expariencia, se forma una sola concepcion general que se aplica a todos los

casos semejantes”

, enlonces eslamos en terrenos de la poesis. Lo cual
significa que la condicidn de posibilidad para que alguien conduzca o promueva a
olro con eficacia, 8s gue haya expermeniado la conducecidn y promocidn de si
mismo. Obviamente esto liene una clara connotacidn moral, mas alid de lo
puramanta técnico, pero [0 que S quigre resallar por el momento es el doble
sentido de la educacion en lanto que formalidad acliva:

a) S5i el hombre aplica asta conduccion y promocion a si mismo, se habla de una
operacién, propiamente dicha, en el orden de la praxis, pues &l fin de su accién es
inmanente.

b) Pero si el hombre aplica esla conduccién y promocion a otro, el fin de su

oparacidn es transilivo, 8s decir, poiéhico.

Se dice que no hay ninguna operacidn lan poidlica que no lenga algo de
praxico, y. en 2l caso de la educacién, esle postulado adguiere una gran
importancia, no sélo por las consecuencias morales que conlleva (se hace
referancia al caso de que un hombre no educado intente educar), sino lambién
por las dificullades lécnicas que se preseniarian si el asunlo fuera planteado en
olra forma. La peculiar accion de conducir y promover, por tanto, fequiere una
operacidn primera del agente sobre 5i mismo, que posibilita una ullerior accidn
sobre otro en el mismo sentido, y en tanto que se persigue un fin que impone a la
accion condiciones morales y Wcnicas. La nocién de fin, en lo que se refiere a la
educacidn, serd ratado en la segunda parle de esie capitulo. por ahora, basle
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con concluir que, en arden al fin, quien conduce y promueve a ofro, debe saber
hacerlo consigo misma.

Otro aspecio que se infiere de las nociones de conduccién y promocidn,
consiste en la oposicion de éstas con la idea de despliegue espontdnec @, es
decir, ante |a nocion de un desarrollo naturalmente determinado e indafectible,
coma en el caso de la naluraleza animal Referidas a lo humano, la conductidn y
la pramocién nos hablan del concurso de una origntacidn y un encaminamienta
intencional, se trala aqui de un proceso al que se imprime una direccion, que
puede lener un ofigen intrinseco o exirinsaco, y de ia cual es susceplible el
sujeto. Conviene aclarar que la aulo-direccion es propia del ser humano racional y
libre; sin embargo, por las razones aludidas en la primera parte de esle rabajo, el
concursd de una direccion extrinseca para el desarrollo humano tiene un cardder
de conveniencia en cierlo senlido imprascindible

La idea de promocitén, como ya se venia seffalando, sugrere que la direccion
que s& imprima nNo &% una mocién cualquiera. sino la que se orienta de un modo
intencional hacia un fin, que por |0 mismo, se supone de cardcler equivaco. "El
promover afade al conducit un matiz especial, gue es &l da un cierlc ascenso o
elevacidn de la prole .. Conducir s lan solo dar una direccion a un movimiento,
mientras que &l promovar implica, ya de suyo, gue la diréccidn sea ascendenta,
coma fijada y eslablecida por la atraccién de un fin que representa para lo mavido
un perfeccionamiento de su sear’ B

Por otro lado, la conduccidn y promocion del deversr humano hacen alusion a
una accién referida a una realidad que se mueve por si misma segun su propio fin
natural, pues &l hombre no adlo a3 mdwvil, sino que también a3 molor. Por tanto, se
trala de mover a otro. no absolulamenle, sino en un sentido refaliva. pues aquello
que 83 mavido - s dacir, 1a prole - poses an 9 mismao la forma de su movimienio.

= Cfr. MILLAN P.. op cib, p 33



De aqul que la forma de esta conduccion y promocién deba estar regida por la
propia forma de lo movido. ¥ como la realidad humana que se pretends mover as
de suyo libre, la formalidad educativa adquiere un senhido motivacional ejemplar,
segun una adecuacién a una forma nalural ya dada, adecuacién que se presenta
con necesidad moral respeclo de aquello que conduce y promueve, y cuyo fallo
liena que ver con la violancia en el senlido de oposicién a la tendencia natural. Se
estd haciendo relerencia a la guia o ayuda que se da a ofro, 0 a uno mismo en
lanta que olro, para ser operalivamente si mismo, adecudndose a lo que
esenciaimenta se es. Conceplualmenta, al menos, la formalidad educaliva no
tiena relacion alguna con la aplicacion de violencia sobre aquelio que conduce y
promu=ve; aun en al caso de que sa {rale de corregir una desviacibn o de
reconducir al suyeto cuyo movimienlo a tomado tintes antinaturales, fos
lineamientos de la formahidad educativa deberan estar de lado de la naturaleza
misma, nunca an contra de alla. Eslo se verd mas claramente al abordar el tema
de |os agentes de la educacion, pues liens que ver direclamenia con la eficiencia
del procaso formalivo.

El término profe es el segundo elemanio de la deflinicidn tomista que se analiza,
y constiluye, coma veramos, el sujeto o pincipio material de la educacion.

Obviamenle, nos referimos al receplor de la formalidad educativa como causa
material’ el ser humano en tanlo que susceplible de educacidn. Sin embargo, la
nocidn de prole afade a la de hombre una significacian especial. la de ser fruto
de una generacion, desde donde se le alribuye una especial dependencia con
aquellos agenies que lo generaron, en un sentido mas amplio. esta especial
significacion alude a |a dependencia del ser humano con Sus congéneres en
saciedad, con el fin de lograr la preservacion de su bienestar, tema qua ya fue
analizado en la primera parte de asle lrabajo.
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Se reitera, por oiro lado, el hecho de que con la recepeidn de la educacidn no
adruiere el hombre su esencia, sino una ulterior delerminacién accidental, que no
convierte al hombre en olra cosa diferente de sl mismo, sino que siendo & mismo,
le posibilila para operar de otra manera. La ideniidad del sujelo del cambio se
conserva mientras que las modificaciones sufridas son siempre relativas, y esla
relatividad se expresa en funcién de los limiles concrelos de su polencialidad
aclualizada y de su aclualidad polenciada. Lo cual significa que en eslricto
sonlido, @l sujelo de la educacidn lo conslituyen las facullades del hombre en
lanlo que suscephibles de una perfaccidn ulterior. De esla manera, la educacidn
viene a ser una forma accidental recibida por las polencias humanas, da orden
nalural, que se predica de un sujelo en la calegoria de la cualidad O lo que es lo
misme, la educacidn es recibida por el sujelo - inmedialamente sus facullades - en
forma de cualidad, por la cual se dispone operativamente el hombre Coma ya se
apuntd el cardcter positivo de la educacién en su aspecto formal (en tanto que
pramocidn), se procede ahora a afirmarla como una modificacion accidental
perfectiva de modalidad cuallativa, radicada en o/ hombre, por la cual se hace
mas apto para el bun ejercicio de sus operacionas. La referencia especifica de la
educacidn como cualidad perfectiva se localiza en el andlisis dal fin, como se verd
mas adelante

El educando, mds que sujelo de educacidn, es sujeto del proceso educalivo
que, como lodo movimiento, es un acto del ser an potencia en cuanlo estd en
polencia. La potencialidad para la educacién y la forma educativa, gozan de
simultaneidad ya que el sueto humano, no siendo pura actualidad, constituya un
sisloma abiero a ullenores delerminaciones La razdn remola de eslto se
encuentra en la composicidn de esencia y exislencia, de matena y forma en la
entidad y esencia humana. ¥ en dlima instancia, la raiz préxima de la
gducabilidad se encuentra en el uso de la racionalidad. sélo encontramos
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posibilidades de habiluacion en las potencias racionales, o en aguellas que obran
bajo el influjo de la razén ™

Esla reflexion matanial, refenda concretamenie a las facultades, nos conduce al
lema de la operacidn humana, desde donde la educacitn adguiere un matiz
dinamico, an tanto que proceso. Implica también una consideracidn existencial de
la realidad educacional “Anles de advenirle la educacion, el hombre es sujelo
para ella, es decir, educable Cuando ya le ha advenido la forma educativa el
hombre es sujelo de ella, es decir, educado. En el transite de lo educable a lo
educadao, durante &l proceso educalive, el hombre en el cual |la educacion se
actualiza, es decir, educando™ ™

Desde la consideracidn material de la educacidn como proceso, parece
pertinente la especificacidn de la doble cualificacidn del mismo por los adjetivos
de “natural” y “arlificial”. El procese educativo es esencialmente nalural, ya que
nadie puede hacer de un hombre lo que quiera, s3ino lo que su naturaleza le
consienta. Los limites de la formacién humana hallanse prefigurados por las
posibiidades reales de cada hombre en pardicular Sin embarge, el caso
especifico de la educacién se sitia en la linea del desenvolvimiento parfectivo de
la naturaleza humana conducido y promovido al conjuro del arte. Lo cual significa
que el proceso educalive exige dos principios: uno infrinsece y otro extrinseco.
Este dGltimo ejerce siempre un papel aclivo, lo cual es evidente, lo que requiera
una reflexion mas profunda, es el papel del principio intrinseco del proceso
educalivo, en este punio las teorias educativas presentan muchas divergencias.

Mo cabe duda que el principic malerial de la educacidn - la potencialidad
especificamenie humana - liene una connolacidn de pasividad, pues el efeclo
educalivo en cuanto lal, no puede ser obra exclusiva del arle. Pero lampoco se

puede hablar de un proceso formative, que realmente lo sea, sin la participacion
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acliva de su principio intrinseco, pues la materia de la educacién es andloga a la
del arle de la medicina, que difiere esencialmente de agquella respecto de la cual
aciva, por gemplo, el arte de la construccion. Anle o cual, s& afirma que sl el
sueto de la educacian no liene una participacian activa en la misma, no se puede
hablar de educacidn, sino de una proceso de domeslicacion o adiestramiento EI
mecllo de este asunio obliene ulteriores especificaciones en la consideracion de
la causa eliciente educaliva, pero en lo que loca a |a causa malerial, parece que
gl asunto ha quedado meridianamente expuesto,

El hambre es generado con facultades, paro no con su uso. Lo cual conlleva
necesaramenie la operacidn de |as mismas sobre el ambiente, lo que se llama
experiencia, y la cual liene una existencla paralela a la vida misma. Por tanta, el
proceso formativo comienza con el cuidado fisico de! hombre desde que nace |
pues éste no es simplemente previo, sino preparatorio de la formacidn  en un
sentido mas noble y propic La educacidn representa para el hombre la Irayecioria
hacia una mela. el irdnsilc de la polencia al aclo. En cuanto su término
cranolégico , puede decirse que &l proceso lormativo termina con la culminacién
de la vida misma, ya que ésta, en tanto que referida al geénero humano, es
siempre un movimienlo susceplible de perfeccidn progresiva. Todo un repertorio
de aclos educatives va reduciendo el amplio margen de la delerminabilidad
humana, y apoyandose en ella la actualiza, sin agolarla jamas

De la operacidn humana, a la que se ha hecho referencia como causa material,
también puede inferirse el caracler inmanente del proceso formativo. Se apunld
ya la relacién praxica y poiélica del conducir y promover como principic formal,
por lo que ahora cabe sefialar que, aguello que cualilalivamente se recibe con la
educacion se refiere sdlo a hombre y en e tiene su fin. Si @l printipio promolor y
conduclor procede del misma ser que lo recibe, la forma y maleria educativas
coinciden inmanantemente en el mismo sujeto. Pero si el principio formal y el
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sujeto receplor no radican en la misma entidad, debe dacirse que la cualidad que
se recibe por aquella conduccidn y promocién no es, sin embargo, generada
desde principio externo alguno, a no %er que & aluda a la especial eficiencia de
la causa ejemplar. Es decir que, respecto de la educacién come forma accidental,
el sujeto de la misma es siempre una sustancia que posee en si misma el
principio eficiente para tal conformacién formal y final. Lo que redunda en la
afirmacion de que el proceso educalivo, 0 @3 inmanente, 0 No es educativo.
aungue en &l confluyan principios externos a la misma sustancialidad del gue se
educa.

Por ahora parece perlinente concluir el senfido integral de la definicién,
analizando la causa final de la educacion. La parte referente a la “conduccién y
promocion de la prole” que se ha analizado sugiere, de manera esencial, el
desarrolio de la intecionalidad que la completa.

2,- Finalldad de la Educacidn,

Para hablar de causalidad final, en lo que toca a la educacién, parece
pertinente especificar ! sentido en que se uliliza la palabra fin. Partiendo de la
analogia establecida entre la generacion y |a educacian, segan la cual, educar es
al estado de perfeccion de la prole, lo que engendrar es al ser de @sla, se pueds
afirmar la exislencia de un fin propio vy natural de la aclividad educaliva, y en
cuanto tal, causa en estriclo senlide. Eslo no implica que la finalidad educaliva
proplamente dicha excluya |a confluencia del resto de los senlidos en que se
pueds connolar la finalidad, por el contrario, se afirma que las diferentes
acepciones en gue se puede hablar de finalidad, adquieren especificacion causal
&n relacion a la nocion de fin nalural {fnis qu) como analogado principal. De la
misma foma, el cardcter necesaric que & fin natural conlleva en la
intencionalidad, no excluye |a necesidad moral de adecuacién libre, sino que, por
al contrario, la explica. Es decir, el fin de la actividad educativa se le prasenta al
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aducador como moralmente necesario, puesto que liene un fundamenio natural,
sin gue por ello signifigue que sea un fin impuesto. Hecha esla aclaracitn, se
puntualiza que la presente invastigacién sa concentra an el tralamiento del fin de
la educacidn. en su sentida universal, tal como Tomds de Aguing lo presenta en la
dafinicién anles citada. el fin esencial que conviene a loda educacién, que,
aungue cierlamente se verifica en el liempo, recae sobre un sueto poseedor de
una esencia no delerminada por su davenir existancial

EL estado perfecto dal hombre en cuanto hombre, que es el estado de virlud,
es, enlonces, la causa final en la definicitn de educacidn que se analiza Se
procederd enlonces a la consideracion de sus elementos segun el orden qua
Marca su propia enunciacidn.

Retomando nuevaments la analogia entre el engaendrar y el educar, se puede
justificar &l sentido exaclo del sfalus citado en la definicién, frente a la nocidn de
esse, en al mismo sentido en que el accidente se conlraponea a la sustancia. Y, al
mismo liempo que s& habla de una contraposicion, se plantea una eslructura
condicional: el eslado que persigue la educacidn supong necesariaments un
sujeto aclual, con posibilidad de recibir ulleriores delerminacionas, y an orden a
un fin. Dice Tomas de Aquino gque “la perfeccidn de una cosa Se da de lres
maneras. En primer lugar, por conslituirse 1a cosa en su ser. En segundo lugar,
por sobreafiadirse a ella cierlos accidenles necesarios para su operacidn
perfacta. En lercer lugar, la perfeccidn de una cosa se da por el hecho de gue
ésta alcanza algo distinlo de ella como su fin* ™ Puede verse ya con meridiana
claridad que, la parfeccién a la que el slatus de la definicion hace referencia es la
qua Tomas de Aquino sefiala en segundo lugar.

Una vez localizado &l senlido de estado denlro de esla Iriple perfeccidn es
convenienle recurrir a ofro texto en donde Tomas de Aquino sefiala su definicion,
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coma “una diferencia de posicitn en cuya virtud algo se dispone, segun &l modo
de su naluraleza, en una cierta inmovilidad” ¥’ De o anterior se resalla que la
educacion inlenta una situacién determinada, que no poses &l hombre por el sdlo
hecho de seflo. pero que a nivel de sus facullades se adguiere en relacion
esencialments con él. Por olro lado, las nociones de posicion y disposicién nos
hatlan de un acondicionamiento del que procede cierla inmavilidad, en el sentido
de una reafrmacidn de la propia esencia, no ya como un procesa natural, sino
como un perfeccionamiento inlencional

La educacién s& realiza sobre |a base de una maduracidn cualitativa, en donde
el sujelo del procaso pasa de un eslado a olro necesariamenle mejor, Agui la
diferencia de posicidn aludida no se incribe en la linea del esse, sino en la que
define al bene esse de su proplo sujelo; de donde se afade a la nocion de
acondicionamiento, la de perfeccidn, “Se dice que algo es perfecio en la medida
que es an aclo” ® o cual tiens que ver con las consecuencias del proceso
educaliva como movimienio, pues el hombre que deviene de esla manera se
actualiza al moverse, La nocidn conjunta de acondicionamiento perfectivo afiade
asi a la de proceso como movimienlo, una significacion exira, un plus cualitative,
desde donde se entiende como desarrcllo o actualidad progresiva.

La educacién, que lenomencldgicamente ocurre como un movimienlo, liene
gue ver can una potencia o privacién referida fermal y telecldgicamenta a un aclo
o pereccion: el del hombre en fanto que hombre. Esto significa que el hombre
alraviesa por un proceso a través del cual se confirma a si mismo. Esla afirmacién
procesual tiene senlido en el dmbito de la liberad, que al mismo liempo, es la
referencia directa de |a nocién de hombre en tanio que hombre.

De esla manera, puede decirse que el perfecium slalum que la educacién
persigue ayuda al hombre a conformar o compromeler su libertad de acugrdo a si
mismo, desde donde se hace una referencia inlfinseca al principio formal
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consliluliva de lo humano y, por olro lado, se alcanza una referencia final
exlrinseca an &l mismo senlido

En esle momenlo, @s pertinente aclarar que |a educacion no impone una
configuracion a la libertad humana Eslo implicaria una pretensién que
desconoceria la misma condicidn de libertad del sujelo al gue se refiere. Cuanio
més puede decirse que la educacion consisle en una ayuda medianle la cual e
educando posee las condiciones de posibilidad para conformar su liberlad
rectamenie; la educacidn no proporciona eslatuto alguno al hombre, sino que e
ayuda a adquirirle Es decir, el gue &duca no da al educando las virludes, sino
gue l& ayuda a consaguiras

Desde la consideracion del suelo de la educacidn, como desde la
consideracién final de la misma, se liega a la conclusién de gue un ser libre, al
cual ademas, se intenta conducir y promover para gue use su liberad de acuerdo
a su naluraleza, no puede ser movido necesariameanta, ni sarle impuesto algo, si
& misma no lo acepla. Lo mas que se puede hacer educdndole, es ofrecerle los
medios para que &l se conduzca a 8 mismo, es decir, poner a su disposicidn, todo
lo que. en lanlo que hombre, debe poseer. Posesion que se refiere precisameants,
a los elemenios que se requieren para operar de una manera adecuada segdn su
naluraleza, vy en la medida en que lal naluraleza es susceplible de
perfeccionamiento dentro de unos limites fijados por la misma. Eslo implica que la
ayuda que presia la educacién como principio externo al sujelo supone una
aceplacion, si se quiere progresivaments conscienle, por parle del sujelo que la
recibe Pues toda educacidén supone una auloeducacidn, en &l senltido de
aceplacion inmanente o asimilacibn, que cofre por parte mc!us_'rva del educando
ar su condicion libre.
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Retomando lo anlenior, puede decirse que la causa final de la educacién
consiste en que el educando logre la recta conformacién de su liberlad en la
medida en que este es susceplible de responder a las exigencias nalurales de su
modo especifico de ser. Sin embargo, agul habria que aclarar que, el posiulado
lomista, segun el cual, la manera de obrar sigue al modo de sar, no s8 cumple
indefacliblamente an ol caso humang, ya que respecto a él, el perfeccionamiento
s@ dice de dos maneras natural & intencional La educacion, como proceso de
perfeccionamiento cuyo fin es la recla conformacon de 1a liberad, presupong
simullaneamenle delerminacion naiural y libre onentacidén, inlervencién humana
que aprovecha los faclores nalurales ™ Es aqui donde se puade ver con
maridiana claridad, como el analisis de la causa final en la educacion. ha
redondeado los anlenormente expuesios sobre la forma y materia de la misma
Por un lado, la conduccion ¥ promocién, como perfeccionamianto inlencional, vy,
por olro, la prole, como  naloraleza  operaliva humana, concuerdan
simulldneamenle en fendar hacia el estado perdecto del hombre an cuanto
hombra, desde donde se hace referancia a la libertad, como ya se dijp. Puas en
ultima instancia, el doble sentido de la perfeccion como nalural e intencional sdlo
liene cabida en &l ambilo de la lbertad La inclinacién de la forma al fin en el
sujelo libre requiere da una formalidad educaliva que, asumiendo una naluraleza
dada, la conduzca y promueva inlencionalmente a un fin al que no esla
univocamente detarminada

El dltimo elemento de la definicion que se analiza hace relerencia al estado de
wirfud, como estado perfecto del hombre en cuanio hombre El senbido de esia
referencia sa puede apraciar con el siguienta lexto de Tomés de Agquing: *la virlud
significa cierta perfeccion de una potencia, Porque la perfeccion de toda cosa se
considera en orden a su fin, y el fin de una polencia es su acto. por el cual se
llama parecta a una polencia en tanto gue esld delerminada al aclo que le es
propio... Pero las potencias racionales, gue son las propias del hombre, no estan

B0 GONLALEZ A op cit.p 7774
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univocamente determinadas sing que son, en esle sentdo, equivocas. |y se)
determinan a sus aclos madiante habitos” ™

El presenta lrabajo no inlenta, por supuesio, dar una respussia exhaustiva al
lema de la wirtud, pero ante el desarrollo del mismo basten las siguentes
consideraciones

En pnmer lugar habra de decrse que el in de la educacion, 'al como se
plantea en la definicion, constiluye una forma accdental que adviene al hombro
exislente confiriéndole una determinacidn secundania objetivada, @s decir. que
apunia a la adquisicion de perfeccionas que no hene gl hombre de manera innata

La forma accidental en que la vintud consisle perenece al género cuahdad,
precisamente como habilo o disposicibn, pues perfecciona a una polencia
Ademas, la wiiud es lenida por la polencia comeo una delerminacién perfectva
Por lo que puade decirse que, el fin de la educacion consisle an |a posesion de
delerminadas cualidades que, disponiendo bien al hombre en si mismo. lo
preparan para oparar bien

A la wirlud, como habilo operabivo, le compete suprimir, por modo de
inclinacién, la indelerminacién de I8 polencias que son operalivamenie
indilerenies respecto del fin. intehigencia y voluntad Digase entonces, que el fin
de la educacion es la maduracidn cualitativa de las facullades del hombre, por la
cual se hace mas aplo para el buen gjercicio de sus operaciones especificas

Sin embargo, cabe la aclaracion de que, formalmente, la educacion no busca
que el hombre aclue bien, sino que esla capacilado para eilo. de suerle que, la
virtud, coma causa final de la educacidn, constiluye un medio para la perfeccion
oparaliva humana

De esta manera, la operatvidad humana dispuesta por las wrudes, que
conslituye el fin de la educacion, viene a ser un fin intermedio y relativo, al fin
ultimo del hombre o felicidad.

' Suima Teolbgeca, -1 g 55,4 |



lil. LOS AGENTES DE LA EDUCACION.

En el andlisis del lexto de la Suma Teoldgica, Suppl Il g 41, a. 1., se hzo
alusidn a la definicitn de |a educacion, a parlir de la cual, se abordaron los temas
de la causa formal (el “qué’), malerial (en qué) y final (hacia qué) de la misma. La
ullima parte de esle lrabajo se abocara, por lanlo, a la causalidad eficienle (por
guién), a partir da la cuesiion De Magistro n De Verilale, g 11, a 1y 2 Pero
anles se hardn algunas aclaraciones respeclo de la nocidn de |la causalidad
eficente para lograr una mayor clandad en la inlerprelacion metafisica del
procaso aducalivo,

Segun Aristoleles ‘entre las cosas gque devienen o llegan a ser unas son
producciones de la naluraleza, oras del are y otras dal azar” ¥ Esto puade
aplicarse a la educacion pues lambién ella es algo que procede de algo en wirtud
de algo. La pregunta por & “algo” en virlud del cual la educacion se realiza o al
hombra deviene educado, es la que nos siléa ante la cueslion de la causa
aficients, |la cual se define como “el pnincipio por cuya operacitn algo pasa del no
ser al ser” Y asi, como lambién se dijo an olra parle. habrd de dacirse que la
educacion es una productitn simultanea de la naluraleza y del arle, por la cual se
produce una maduracion cualitativa en el hombra, Maduracion qua no se explica
como mera resullancia nalural, sino a tenor de una formalidad lelegldégica. Eslo
plantea una postura inlermadia entre &l Nalurismo y &l Histericismo, pues admila
qua &l devenir perfective humano en naluralimente hbre y, al mismo tiempo,
crealiva y esancialmente suscaplible de ser comunicado a otro por medio de| ana.

Con relacion a lo expueslo anteriormente, Tomas de Aquino, presenta dos
opiniones que divergen en cuanto a la adquisicion del estado de virlud,

" ARISTOTELES, Melafisica. VIl cap 7
" GOMZALEZ A, op. ol p 101
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“Algunos sostuvieron que todas las formas provienen de algo extenor, esto es,
de una suslancia o forma separada, a la que llamaban el dador de las formas o
intelecto agenle Para ellos, |a accidn de 1odos los agentas inferiores naturales se
reduce a preparar la materia para la recepcidn de la forma.. Consecuenies con
a30, declararon que |a ciencia no Sa realiza en nosolros mas que por la accidn de
un agente separado .. Otros han creido lo contrario; que las formas son
inherentes a las cosas y que no lienen causa exterior, pero que sdlo llegan a
manifestarse por vilud de una accion exiemna.. todas las formas naturales
axisien en aclo en la materia, pero en estado latente .. un agento natural no hace
olra cosa que sacarlas de lo oculto a lo manifiesto... lodas los habitos de las
virudes |os lenemos inherentes por naturaleza; pero sélo ejercitando |as obras
correspondientes se quitan los impedimenios que esldn - por decir asi -
uculténdurus.:. la ciencia de todas las cosas fue creada junto con el alma... la
ensefianza no hace olra cosa que provocar el recuerda o la reconsideracion de lo
que ya sabia desde anles® ¥,

La posiura lomista se declara intermedia a estas dos opiniones. El hombre
liende & la perfeccién educaliva por naturaleza, poro alcanza esta delerminada
perfeccidn procediendo segin naluraleza. Lo cual significa que la educacidn,
como producto, aparece en el lérmind de un proceso de realizacion con
intervencién de principios aclivos infrinsecos al educando y de agentes
exrinsecos al mismo. Cierlamente las formas nalurales preexislen en la materia,
pero no en acto, sino sdlo en polencia. De ella son reducidas al acto por efecto de
una causalidad eficiente en un doble senlida. por un principio inlrinseco que No
excluye, por olro lado, la padicipacion de un agente extrinseco, sino que lo

asumae.

" De Veritare, q 11, a1,
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Siguendo con el texto De Magistro, Tomés de Agquino hace una referencia al
principio malarial de la educacidn que complela lo que anteriormente se dijo
cuando 3e hizo referencia a esle lema, y que posibilita la consideracidn postarior
y direcla de la causa eficiente. Menciona dos clases de formas naturales
preexistentes en el sujelo o educando, segin se refieran a las facullades
propiamente educables, la voluntad o la inteligencia: “el habilo de las virludes
preexiste en nosolros ya antes de su consumacidn, en cierlas inclinaciones
nalurales gue son como incoaciones suyas, pero, despuds, el ejercicio de las
obras correspondienies lo lleva a la debida consumacién.. Lo mismo se ha de
decr acerca de la adquisicidn de la ciencia. En nosolros preexisten cierlos
gérmenes o semillas de las ciencias. Son las primeras concepcionas del inlelecte,
conocidas de inmedialo per la luz del inlelecte agente a lravés de las especies
sbsiraidas de lo sensible” . Hasla este momento, no se habla hecho distincion
alguna respeclo de las dos facullades especilicamente humanas, que
consecuentemente da como resullado una doble especificacion formal respacio
de la educacidn, en lanlo que farmacitn moral e inlaleclual, Empero, la presenta
investigacidn seguird poniendo enire paréntesis esla diversificacion, con el fin de
abocarse a |la consideracion de la perfeccidn intencional del hombre en general.

Asi como en el capitulo anterior se vio con meridiana claridad la relacién entre
la forma y el fin de |a aducacidn (conduccion y promocidn al estado de virud), el
texto lomista que se analiza, pasa ahora a establecer la relacion enire la causa
material y la eficiente deniro del proceso formative, refiriéndose al concepto de
"potencia activa®; la sola enunciacidn de esle conceplo basta para justificar la
relacibn aludida. Se pasard, enlonces, a la consideracidén de aquello en lo que
ésla consiste.

Dice Tomas de Aquind que "en las cosas nalurales algo puede preexistic en
polencia de dos modos. De un modo, puede preexistir en polencia activa
completa, cuande el principio intrinseco sa basta a si mismo para llegar al aclo

" De Vernate, g 1.2 |
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perfecio . De olro modo, en potencia pasiva, cuando el principio intrinseca no
basla para llegar al acto™ ™ De acuerdo con lo que sa ha estado proponiendo, y
en consonancia con el ejemplo de la curacién que pone Tomas de Aquno, se
afirma que el sujelo de la educacion concuerda con el primer modo an que
preexsie |a polencia, as decir, como polencia acliva completa. En esle punlo se
encuenira el meollo de un proceso lan su genens como o es el aducalivo,
puesio que en &l el hombra actia simullaneamenta como educando y como
educador, principio malenal y eficente a la vez

Sin embargo, s el ser humano puede ser sujeto y agente complelo del proceso
educaliva, jen qué sentido puede hablarse del agente extrinseco antes aludido?
*Cuando algo preexisie en polencia acliva complela, el agenle exirinseco no
inlerviene mas que como auxiliar del agente inlrinseco, apordndole los elemenios
que le ayudardn a pasar al aclo” ™ En Ollima instancia, la necesidad de
establecer una causa eficienle exirinseca de la educacion, no ss lormalmente
absolula, sino materialmente relaliva a la condicidn humana en cuanto tal. En un
sanlido posiiva, la ausencia de delerminacion humana respecle de su fin, la
libertad, da razon de ser a esa ayuda que recibe del exlerior para poder explicar
exhaustivaments la realizacidn del proceso educative. Por ofro lado, el hombre no
es un ser perfeclo, sino composicion de acto y polencia, desde donde
esencialmente requiers esta ayuda: las facullades humanas esldn en polencia
respaclo de su acto propio y su ejercicio necesila ser provocado desde alguna
realidad exterior. Por tanlo, |a apelacion a delerminados agenles exlericres vuelva

a hacerse imprascindible,

Gonzdlez Alvarez considera a la naluraleza exlerior, a la cullura, a la
comunidad (familiar, civil y religiosa) y al maesiro, como agentes exirinsecos de |a
educacion; analiza lambén la peculiar modalidad causal de estos laclores en

" De Veritate, g 10,0 |
" Ihidem
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orden a |a realizacién de la aducacién ¥ El interés de esle asunlo es innegable,
sin embargoe, la exlansidn del mismo obliga a que la presente invesligacion lo deja
lan sélo enunciado, para no perder el sentido melafisico general de la presents
reflexidn

Con lodo lo diche anteriormente, eslamos en condiciones de afirmar que &
educando constituye la causa eficiente principal de la educacién, pues obra por
virtud propia Los agenles exlrinsacos son entonces, causa eficiente auxiliar, Sdlo
bajo el supuesic de la aclividad propia del educando puede conseguirse la
educacidn, en donde la causa eficienie auxiliar conviene a la aficiente principal an
tanto que disposiliva per accidens. La ayuda que presla el agenle extrinseco
puede facilitar el usc de |a capacidad de la causa eficiente principal, lo gue no
puede es hacer que la misma capacidad exisla. Lo cual, no solamenie as
imposible, sino que lampoco s necesario, ya que &l hombre, por naluraleza, ya

liane ese podear,

E! trénsilo del hombre hacia el estado de virtud &s un proceso que corra
enteramente a cargo del educando o agenle principal, aunque para eslo se
apoye, con dilerentas grados de necesidad, en |a ayuda de agenies exirinsecos.
Al servirse de esta ayuda, el educando viene a lomarla como causa instrumental,

la cual carece de sentido si no se dice en relacidn con aquél que la uliliza.

Por supuesto que al principio extrinseco es causa principal de aquello que
ofréce como ayuda; pero esto que olrece no es, a su vez, causa principal de la
educacidn, sino algo que se constituye en instrumenio para 1a adquisicldn de la
misma, El propio educando, en su cardcler aclivo, es quien la scbreeleva a lal
rango, preslandele una dllima y decisiva capacidad

" GONZALEZ AL opait.p L1211
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La indole meramente nstrumental de la funcion subsidiaria de los agentes
axlrinsacos no debe, sin embargo, interprelarse Como algo de poca importancia,
el que sean causas auwbares o inslrumentales no significa gue  estan
dasprovistas de la calegoria propia de las causas activas  Actividad due
nuevamente se sefala como necesana con la alusion gue hace Tomas de Agquino
al educando como “agante imparfecta’ nomnacon gue recite a pesar de ser
coensiderado, pof olro lado, como causa eficianie prnoipal o polenca activa
completa Comenlando a Anstdleles, dice que ‘en las cosas naturales
enconiramos dos clases de agentes. De una clase es al agentc que contiéna &n 5i
mismo todo el efeclo de que es causa ya sea exaclamente como ocurre el los
agentes univocos, yd saa deé modo mas eminenie. como ocurre en los agentes
aguivocos Pero hay otros agentes en los que no preexste o efecto mas qua
parcialmente... El la pnimera clase de agenies la razdn de la aclividad es
complela; no asi en la segunda, porque solo aclda en la medida en gue 3@
encuienlra en acto. Por lo cual, no eslando en acto el efeclo que han de producir,
5INO &n pare, no serdn agentes parfecios’ X

El ser humano, a pesar de ser sujelo y agente de |la educacion, as decir,
polencia activa completa, no 8s un sistema cerrado en donde |a razon de la
actividad se idantilica absolutamente con su aclo. Todo lo conlrano se manifiesta
en la naluraleza humana como sistema abierto, en donde el movimienlo es
condicion malafisica de aclualdad En este sentido se enlinde que el educando
es agente imperfeclo. Movimiento y cambio imphcan, en el ser compuasio de aclo
y polencia, una “exlenondad’ que se inlegra dialéclicamante en su desarrollo. Asi
parece pensar Tomas de Aguino al afirmar gue, aungue & hombre pueda ser
causa de su propia vilud, no por eso puade llamarse maestro de si mismo, ni
puede decir que se ha ensefado a sl mismo desde s/ mismo ® 5i pian se alirma
gue el gjercicio de la polencias educaples, que core por cuenta exclusiva del
gducando, pone en marcha el proceso educativo, el trdnsilo hacia los habilos

" D Verituie q 11,8, 2
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operalivos que e facullan su eslado perfecto, estd necesariamente fransido de
comunicacidn con el exterior,

La misma nocién de sistema abierto no complelo hace referencia a la
expasicidn inicial de esle trabajo, en donde se analiza el tema de la vida Se dijo
que el ser vivo es aquel que reciba y transmite informacidn, distinguiéndose de
alla, al permanecer en algln sentido idéntico a s/ mismo, mientras la informacién
varia. En aquel momento de la investigacion se hizo hincapié en el sentido de
permanencia y mismidad que implica la vida, es decir, en su cardcler inmanenie
Ahora, anle el asuMo de la realizacion de la educacidn, se resalla la ralacidn vital
del ser humano con lo olro, con lo exterior & &l mismo. La informacidn que se
recibe y transmite os a la conservacion do la vida, lo quo la exlericridad causal
educaliva implica para el perfeccionamiento de la misma.

Es importanie aclarar en esle momenlo, que la intencionalidad de la causa
eficiente auxiliar no es aneja a la del agente principal, dado que “en las cosas que
se hacen por naturaleza y arte, el arte opera del mismo modo ¥ con los mismos
medios que la naturaleza® . E| arte de educar se refiers precisaments a aquellas
cosas que se hacen simultdneamente por naturaleza y por arle, puesio que n su
sujelo hay un principio active que mueve a la produccion del efecto. El resullado
de este lipo de generacidn artistica es frulo del arte y de la naturaleza sin el are.
Por lo cual se afirma que, anle la principialidad natural, el arle imila a la

naturaloza *'.

De lo anterior se desprende todo &l Ambito de relacidn entre |a causa eficiente
¥ |2 causa final, lo cual e ve con claridad si se declara a |a naluraleza, no como
pura polencialidad, sino como fuerza perfeccionanie. En |a genaracion artistica
del efecto educalivo, so procede al modo de la naluraleza o no hay educacién

" lmdem
* De Veritaie, g 10,3 1.
" Cfr Suma Conbra Gentrles, L 1, cap 75 ¢
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propiamente dicha, es decr, la eficacia educaliva depende de que la
intencionalidad del agente se cifa a la consecuciin de la perfeccién del hombre
en cuanto hambre, condicidn que cbviamenle no depende del agente, sino de la
principialidad final de la misma aclividad que se reabza. Lo mismo puede
aplicarse a los medios, en donde se circunscribe el no menos impartante tema de
los métodos educalivos

Otra asunto que requiere una especial consideracidn, es el que se refiere al
paralelismo que hace Tomds de Aguino entre la educacion y la medicina, el cual
debe lener una importancia radical para el Aquinale, ya que aparece con idénlico
sentido en lres diferentas lexlos (De Venlale, g. 11: Suma Tecldgica, |, g 117, a
1, Suma Contra Gentiles, Il, cap. 75.) Se aprovechard este paralelismo para
realizar las consideracionas finales de asle trabajo

El arte del educador es semejanie al del médico, pues ambos se aplican a una
materia que liene por sl misma un cierlo principio active para &l efeclo que se
pretende conseguir, por tamo, la perfeccidn operaliva humana y |3 salud son
ambos efeclos gue se pueden oblener por la sola naluraleza o por el arte que
imita a la naluraleza. La razdn formal del paralelismo queda con asto establecida,
Sin embargo, ,seria pertinente concluir lambién que lanto |a salud como el eslado
de virlud pertenecen a un mismo género? Esle asunlo requiere de una
profundizacidn de orden légico, perc de momento puede afwmarse
justificadamente una relacidn de lipo analdgico enlre estas dos nociones. Lo
mismo puede decirse de sus conlrarios: la enfermedad y el vicio, a partir de los

cuales se dice que la curacion el al médico, comao la correccion es al educador,

Con esto en mente, debe decirse gue la educacidn no sélo consiste en una
conduccidn y promocidn en senbdo positivo, sino que implica lambién la
coraccion da la desviacidn, que &8 posible por |a condicidn libre y entitativamente
imperfecta del educando. Esla correccidn no contiene, formalmenie considerada,
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relacion alguna de violencia hacia el sujslo gue se cormge Reconducir al
gducando significa normalizarlo mediante principios instrumentales afines a su
propia naluraleza. Sobre lo que si se eiarce violencia es respecto de |a deswacion
misma, la cual amerita un progresivo aumento de fuerza conlrareslante en la
madida en que se conviarteé en habilual, Lo mismo puede decirse de la aclividad
médica en su aspeclo curalivo. Resulta muy signficaliva esta analogla si se
aplica a medios lormativos indirectos, como &l premio y el casligo. El senlido que
lienen estos en la educacion, como aclualmente se enliends, implica de suyo una
violancia ejercida sobre el mismo educando, no sobre las desviaciones gque
praetenden cofrégir En medicing lenemos |os mismes desfavorables resullados,
cuando los medios curativos atacan a la organizacion natural fisica, en lugar de
aplicarse al origen de la desorganizacién, A grandes rasgos, asto implica que, el
sentido verdaderamente educalivo de la correccién astd mas por el lade de limitar
naluralmente la operalividad humana, que en adjudicarle a ésla elementos
exirinsecos que le signifiguen violencia.

Por dllimo, la consideracidn de la analogla enlre el educador y el médico, vy la
consecuente posiura respecto de [a correccion humana, es aplicable al
@sclaracimienio de la cldsica disputa, enlre la postura educativa de Rousseau y la
que podria extraerse del pensamiento luterano (Kant y Schelar). El educando
nace con una tendencia nalural al bien. pero al no eslar univocamenle
delerminado, ésla no se aclualiza indefectiblemente; esto implica una postura
intermedia enlre decir que e3 absolultamente bueno o postularlo como
radicalmente malo. El término medio resolulono radica en la consideracion de la
desviacién, como la ausencia de un bien debido. Par un lado, el errar y el mal
pueden y deben ser corregidos con el concurso auxiliar de agenles axlrinsecos,
en contra de lo que diria Rousseau, Por olro lado, la correccién educativa no
implica la superacitn de la naluraleza venciéndola, sino la necesaria

consideracién de la misma como principio aclivo principal, y esto en conteslacion
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a la \esis de la maldad radical del hombre . De igual manera, respecto de la
salud, puede eslablecerse la enfarmedad come ausencia de un bien debido, o
cual es posible por la esencial corrupcidn de la maleria. Ante |la enfermedad, no
puede desacreditarse el valor aclivo de principios exirinsecos, pero tampoco 3e
puede olorgar a ellos absoluta eficiencia, sin contar con el valor achivo de los

principing naluralas intflnsecns

2 Cfr. GONZALEZ A op.cil, p H3.H5,



CONCLUSIONES,

Como se dijo en el prilogo. el presente trabajo intentd realizar una
considaracidn metalisica de |a Educacicn Con el fin de precisar el senlido de la
causalidad eficiente como tesis pnncipal, la prmera parte de esle irabajo ubica la
razdn de ser de la educacion, inserandola en el ambito del ser humanc como
vivienle libre. resaltando simultdneamente su autonomia y su necesidad de
relacidn con olros para devenir en ¢ ser que su naluraleza le demarca. Aqui se
sitia a la educacidn en el lugar que le corresponde de acuerdd con los
parametros ontoldgicos actuales y palenciales del hombra,

En la segunda parte se realizd un andlisis de la causa material, farmal y final
para establecer un predmbulo completo para sostener |a tesis principal, a parlir de
la definicion de educacidn en la Suma Teoldgica, Sup! Q. 41, a1 Cabe aclarar
gue la guia de la bibliografia critica, sobre todo de Millan Puelles y Gonzélez
Alvarez, fug muy importanta para lograr el conlenida de la estructura gue se habia
fijado al inicio de |a presente invesltigacion, ya que por |3 exiensidn de 1a misma,
no se conlaba con los elementos ni el liampo suficiente para profundizar
directamente en |as fuentes Sin embargo, se considera que las conclusiones que
surgen de esle andlisis son bastante novedosas, scbre todo si se liene an cuenla
que fueron concebidas con el fin de establecer |a principalidad del educando en
todo el proceso aducative. De esla manera se dijo que la educacidn es un
accidente que deviene al hombre en sus potencias especificamente racionales
{causa matenal), con la accidn de conducirlo y promoverlo (causa formal), hacia la
consecucion del seforio de si mismo, de su ser virtuose (causa final)

Con todo lo antenior s2 llego al establecimiento de los agenles educativos
utilizando los pasajes de De Magisliro, de donde se concluyd que la causa
gficiente principal de la educacion es el educando que, no pudiendo acluar
exclusivamante por i mismo y desde si mismo, requiere la actividad auxiliar de

un principio exirinseco,
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En el irenscurso de la presenle invesligacidn, quedaron varnos lemas
apuniados que necesilan de una mayor profundizacidn, pero que la presenie
investigacion luvo que dejar antre paréniesis por molivos de la exlensidn de la
misma Enlre ellos, los mas importantes parecen ser lres la distincidn entre la
inteligencia ¥ la volunlad cara al proceso formativo, el tema de la virlud v la
cuestidn de las diferencias de modalidad causal del los agenles exlrinsecos de la
educacion

Con todo. el andlisis causal del lodo educalivo ha quedado meridchianamenie
expuesto y se presumen como pertinenies las relaciones intercausales del
hombre dentro dal procaso educalivo,

Las implicaciones praclicas de lo expuesio abarcan un especiro demasiado
amplio como para agolario en esle momenlo Sin embargo, se aprovechara la
oportunidad para proponer cierias ideas que lienen que ver, a tilulo muy personal,
con un giro coopemicanc en donda la educacidn debe girar alrededor del
educando como Su causa principal

El desarrollo de esla invesligacidn, por una parle, nos obliga a distinguir entre
Educacién y educacion, entra el ideal educative que proponen los fildsofos a cada
hombre coma larea para conguislar su ser hombre y los sistemas educalivos que
la sociedad y el poder inslrumentan para conseguir hombres dliles. Los sislemas
educalivos son siempre conservadoras, as decir, consliluyen un conjunto carrado
de l&cnicas para reproducic en los educandos los esquemas cullurales y las
paulas de conducta de las generacionas adultas: recibir pasivamente y aprander
lo ya sabido, reproducir pautas de pensamiento y comporamiento, acumular
respuestas a preguntas no hechas y suprimir preguntas formuladas, no fomentan
ni la bdsgueda, ni el juicio crilico, ni & didlogo con el saber, Lejos de eslas
imilantes, el ideal educalivo que propone la Filosofia, ha buscado y sigue
buscando al hombre nuevo. La busqueda dal hombre gue cada uno puede llegar
a ser, es lransgresora e invita a la transformacion de los topicos esclerolizados en
&l ambilo inteleciual y de las conductas habituales y repelitivas no jushificadas en
el ambitc moral.

ESTA TESIS MO DEBE
SALUR DE LA bsLialECH
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El conceplo de una educacidn que asume la vida como ceniro de su propia
funcidn, altera lodas las ideas anleriores La educacion ya no debe basarse en un
programa preesiablecido, sina en @ conocimiento de la vida humana. Razon por
la cual el quehacer filosdfico debiera siempre acompafar a2 la noble tarea
educadora Mas adn, frente a las leorias pseudo-pedagdgicas, el papel de la
Filosofia &3 el de obligar y forzar al hombre, con pregunias siempre abienas, a
lomar conciencia rigurosa de su ser homtre vy de lo que ello significa y conlleva

Desgraciadamente. hoy &n dia el hombre, como syelo de educacidn padece
las consecuencias de inuslificadas leorlas educalivas o de técnicas didicticas
algjadas de fundamenio an'.ru'pulﬂgicu Padecemos lpdavia |a infuencia oal
conduchismo, que explicitamente ignora la diferencia fundamental del hombre
respecto del reslo de los seres sensibles. Esla destrucliva e innegable falta de
respelo, lieno su origen el la consideracion del sujelo educalivo como pura
pasividad Represenla la negacidn de la condicidn libre de aquello que se educa

El hombre es al animal que liene palabra, Ser hombre es ser, ante lodo, senor
de la palabra El seforlo radica en asumir como propia la palabra, tener y lomar
parle en el didlogo que rige el curso del mismo: es lomar la palabra en la
asamblea de los hombres. Esla afirmacion es el fruto de una larga e inacabada
conquisla Made Liene por derecho la exclusividad de la palabra, sino que su
conquista fue y sigue siendo tarea constanie de todos los hombres. Es sobre tlodo
una necesidad y una posibilidad Y a este dilimo fin ha de obedecer la educacidn,
afecundar la palabra de cada hombre, con la cual alcance el seforio de sl mismo
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