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SINOPSIS

ﬁl presénte trabajo se propone investigar el proceso de
”aprendizajé-@e los casos nominales por alumnos hispanchaklan-
.tes; dgbido a los problemas pedagdgicos que estg tema repre-
éenta péra la ensenanza del alemdn como lengua extranjera.

Aunque la lipngOistica contrastiva puede predecir, en
este caso particular, algunas de las dificultades en la
produccidén, el verdadero apoyo didactico seria descubrir y
analizar desde el punto de vista psicolingiaistico y de la
psicologia del aprendizaje las etapas y las estrategias
involucradas en este proceso de aprendizaje gramatical.

Este estudic se progone delinear algunos rasgos
relevantes de la produccion de oraciones alemanas simples por
hispanohablantes, basandose en las estrategias que ée
manifiestan en la produccién escrita, especialmente en los
errores en les marcadores de los casos.

Se sistematizan Yy analizan rasgos invariables del apren-
dizajec gramatical del concepto caso y de la flexidén nominal
desde el punto de vista de los alumnes hispanohablantes.

Se destacan las observaciones siguientes con respecto a

los casos y su aprendizaje:

1. E]l tema caso tiene que ser introducido en varios niveles
linglisticos bien aclarados con anterioridad. ahora bien,
para interpretar el concepte caso, es necesario introducir

otros conceptos gramaticales relacionados con é&l. los
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.ééfﬁiﬁps-fy. los - conceptos usades pueden ser interpretados
.ségﬂn-él enfoque y la posicion de cada autor. A pesar de las
:cohtfoversias lingiiisticas acerca de este tema, es preferible
6Erécgr_ a..los alumnos una presentacién ya establecida,
ampliamente aceptada para fomentar la asimilacidén
cognoscitiva del material.

Con respecto a los casos nominales del alewmdn, hay due
subrayar sus miltiples funcicnes y la complejidad de su
forma. Solo una parte de las funciones y del uso se puede
explicar en términos de los casos profundos, el resto tiene
que ser aceptado por el alumno come manifestacion del

cardacter arbitrarioc de los signos linguisticos.

2. Las gramaticas pedagdgicas del aleman reflejan las
deficiencias en la descripcién lingliistica adecuada de los
casos., Al mismoe tiempo incluyen pocos elementos relativos al
proceso del aprendizaje mismo ¥y la mayor parte de ellas no
toma en cuenta las necesidades especificas de los alumnos

extranjeros.

3., El1 aprendizaje de los casos, de su forma y su funcidn
representa una tarea dificil y compleja auin para nativo~
hablantes. Las etapas y las estrategias en esta adgquisicidn
gramatical pueden proporcionar datos valiosos para el apren~
dizaje del mismo tema por hispanchablantes, ain cuande el
modele de preduccidn es diferente.

4. La complejidad del tema y los pocos conocimientos gue los

alumnos hispanohablantes pueden aportar a partir de su lengua
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métarna son -causa de un . proceso de aprendizaje large ¥y
dificil.

Podenos considerar los principios generales del aprendi-
zaje gramatical elaborados por Slobin y los datos especiales
de Clahsen como un prondédsticeo desfavorable para que e} alumno
hispanohablante entre al sistema de los casos del alemdn. Si
adenas los factores desfavorables se juntan y fortalecen mu-
tuamente {deficientes concocimientos gramaticales en la len-
gua materna, reglas latentes incorrectas del alumne, falta de
explicaciones gramaticales adecuadas etc.) es probable gue el
alumno desarrolle conscientemente una estrategia evasiva con

respecto al uso de los casos nominales del alem&n.

5. La perseverancia de los errores en los marcadores de los
casos neo es manifestacidén de la falta de conocimientos
gramaticales particulares, mas bien revela una estrategia
general eguivocada de producgion:

En el interlenguaje de alumnos hispanchablantes el
concepto caso ¥y los marcadores morfoldédgicos del alemdan no se
perciben en el grade necesario come la fuerza corganizativa de
la oracidén. Los alumnos recurren de preferencia a otros
redios gramaticales conocidos de la lengua materna para
determinar y marcar el caso.

Mientras no se familiarizan con el concepto mismo y no
reconocen el valor distinctive de los marcadores, sSe apoyan
en sus patrones automatizados, en suposiciones sintdctico—-
semanticas cuando tienen due marcar la funcién de una’ frase

nominal. El alumne preferira estas estrategias contrarias a
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los fines pedagégicos de la ensefanza en base a sus experien-
cias en la lengua materna y por la aparente complejidad del
téma case.

7 Asi, en este modelc de produccidn la funcién de cada
frase nominal no se identifica relacionando entre si los ele-
mentos de la oracidon sino en base a criterios externos a
ella, Los marcadores se imponen a la supuesta estructura ya
determinada, en vez de introducirlos en la fase anterior de
produccion. La estructura asi generada puede coincidir o no

con las relaciones reales existentes en la oracidén dada.

6. Partimos del supuesto de que la estrategia de produccidn
de npnuestros alumnos puecde ser modificada con un disefio
didactico apropiado. La adaptacidn tiene que dirigirse a las
necesidades de los alumnos cuya lengua materna ne opera con
la flexion nominal.

Ia estrategia del maestro tiene gque basarse en un
conocimiento amplico del procedimiento de sus alumnos. Puede
prevenir o atenuar la estrategia evasiva antes descrita
introduciende conscientemente elementos gue destacan la
importancia y el rendimiento de los marcadores morfoldgicos,
subrayando la importancia de un andlisis de las oraciones
donde el valor de cada frase nominal se determina por dentro,
POr su conexXidn con los demas elcmentos presentes.

Este procedimiento de analisis sintdctico para determi-
nar el caso se acerca al proceso llevado a caho por los
nativchablantes y desconectaria la fase ‘especulativa’

(resumida en el punto 4.4.) que tantos errores causa en la

.
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' chpi'ru_m 1. Los Asp_scros LINGU1STICOS DE LOS CASOS -

" NOMINALES DE LA LENGUA ALEMANA
',I;J.Lds_casés nominales como concepto linglistico

Definir los casos nominales no es tarea f£acil, debido a
la complejidad de términos y relaciones propias del concepto
mismo. Las descripecliones se limitan en general a destacar les
rasgos mas relevantes de la forma y de la funcidén. Una
descripcidn corta y sucinta se refiere a los casos como Yla
categoria gramatical del nombre para indicar su funcién
sintactica® [Handbuch der Linguistik, 1975, p.207].

Esta definicidn indica que el nombre esta involucrado en
la flexidn para expresar una de sus funciones basicas:
marcar Y con eso establecer las relaciones en la oracidn,
partiendo de un conjunto suelto de palabras para formar una

estructura con propiedades nuevas. .

John Lyons considera gque en las gramaticas clasicas el
concepto ‘caso’ era una de las mAs especiales entre las
categorias tradicionales inflexionales [Lyons, 1968, p.289.1.
Por ser un término lingdistico ampliamente usado en muches
idiomas indoeurcpeocs, por la complejidad de los aspectos
morfoldgicos y sintactico-semanticos involucrédos en ese
concepto, la definicién del caso como una categoria

inflexional propia del nombre no serid fdacll o simple.
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_ ..Lynns.:oﬁina con réspécto a la tarea de definir los
.;cé#és::

”fJ;;:iei pfoﬁieha principal de la definicidn del caso como
;qéﬁegoria gramatical es decidir cuantos rasgos indoeuropeos
.especiales gueremos mantener en la definicidn" {1968, p.291}.

El principio mas accesible de una descripcidn adecuada
es el lado formal. La morfelogia de los casos es relativa-
mente estable, después de experimentar varios cambios en el
cursc del desarrollo lingiliistico que abarca varios siglos.

Como punto de partida se distingue entre el casus rectus
(forma no declinada) o nowmninativo, y los casus obliqui, casos
declinados, representados en el alemdn por el =acusativo, el
dative y el genitivo. Como caso de lag lenguas indoeuropeas
se conocia ademas el vocative, el ablativo, el locativo y el
instrumental. Restos de sus elementos formales y de contenide
se encuentran todavia en varias lenguas indceuropeas
actuales.

Con respecto a su funcidén sintactica, la mayor parte de
las definiciones lingliisticas destacan el papel de los casos
en la organizacién de la oracidn o la frase, relacionando
gramaticalmente sus elementos constituyentes.

En la gramdtica tradiciecnal domina la descripcién de las
funciones sintacticas, sin incluir la relacion y el grade de
adhesién entre la frase nominal y el verbo, lo que serd el
tema principal de la gramatica de dependencia en la sexta y

séptima deécada de este sigle en la lingiistica alemana.
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 Wilhelm Schmidt considera gque la funcidn loégico-
-'gramatical, el valor estructural y la forma son los aspectos
esenclales de los casos. A pesar de la separacidn metodold-
.g;éa, destaca la inportancia de ver estos aspectos en una
relacidén de interdependencia mutua [1983, p.126).

La interrelacidén entre la forma y la funcidn determina
la manera de interpretar la definicién misma del caso. Los
rasgos morfolégicos, el paradigma de la flexién nominal es un
punto estable para formular afirmaciones gramaticales pero su
funcién de organizar la estructura de la oracidén es tan basi-
ca gue se mantiene adun cuando el paradigma deja de existir
parcial o totalmente en la lengua.

Lyons copina que la categoria del casc no puede ser dis-
cutida solo desde el punte de vista morfeldgico sino gue es
preciso incluir la relacién entre el orden de las palabras y
el caso, asi como entre el caso y las frases preposiciona-
les, por la similitud de sus funciones [Lyons, 1968, p. 294}.

Habklando de las funciones flocal’ y ‘gramatical’ de las
preposiciones en ingles, Lyons llega a la conclusicén de gque
podemos considerar las preposiciones como casos que rigen al
nombre, si el término ‘caso’ no se reduce a la variante

linflexional“ [Lyons, 1968, pp.301-302).

John M. Anderson tampoco considera necesario tomar los
criterios formales como unlcos para definir los casos. Parte
de la premisa de que hay relaciones profundas de casos

{(underlying case relations) universales del lenguaje
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(espacial, temporal etc) introducidas en un conjunto de
.estructuras bisicas universales {Anderson, 1971, p.l1l4]. La
representacicon lingiistica, la codificacidén superficial puede
asumir wvarias formas, entre otras la flexidén nominal. El
concepto ‘casc’ incluye el sentido ‘concreto’ en su forma méas
frecuente con la local y la tempeoral. Los casos ‘sintac-
ticos’ tipicos, por otro lade serian el nominative, el
acusative y el genitivo. El dative es considerado por
Anderscn Como un caso locativo:

"...the dative is to a considerable extent a predictable
variant of the locative ..." [Anderson, 1971, p.1037].

Gerhard Helkig, al +tratar las funciones de los casos
neminales del alemdn, constata que en la lingiistica
tradicional las descripciones de 1las diferentes funciones
sintdcticas de los casos se caracterizan por la mezcla de
criterios y de niveles [Helbig, 1973, pp.16-17].

Este autor menciona el ejemplo de las tres oraciones

siguientes para demostrar las relaciones entre los diferentes

niveles de funcidn:

1. Er kauft den Anzug.

2, Der Anzug wird gekauft,

3. Das Kaufen des Anzugs.

Sefiala gue la oracicdn 1) es la expresiéon de una estructura
sintactica profunda, mientras las otras dos son estructuras
derivadas por medio de una transformacién cada una. A pesar

de los diferentes marcadores en la superficie, en 1la
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cédificacién gramatical, e.l traje sigua siendo el. objetn de
la. compra en las tres oracionew o )

.1-3 liegt derselbe Sachverhalt in der aussensprachlichen
Realitdat zugrunde, d.h. ‘Anzug* ist inp allen drei Fallen
‘Objekt’ des Kaufens im ontologisch-denotativen Sinne”
[Helbig, 1973, p.227].

Helbig distingue entre funcicones sintacticas (gramatica-
les) y no sintacticas (semanticas) de los caseos nominales que
€1l llama denotativas., Segtn el uso y la frecuencia, habla de
funciones primarias y secundarias [Helbig, 1973, p. 192].

Aclarar los niveles de las funciones y la separacidén
meotodoldgica, puede contribuir a mejorar la interpretacidn
del tema caso en las gramAticas:

Eine methodologische Scheidung in verschiedene Ebenen

der Funktion erlejichtert es auch, falsche

Verabsolutierungen der bisherigen Grammatik (einseitig

formal strukturelle, inhaltbezogene, sachbezogene oder

logische Verfahren) in ihrer Einseitigkeit kenntlich zu

machen. .. [Helbig, 1973, p.235].

Las descripeciones linglisticas de los casos nominales
tienen gue cubrir la variedad de funciones gue se deben en
gran partc al surgimiento de los casos sincréticos como
resultade de una larga eyolucién histdérica, asi como elemen-—
tos formales. Los nuevos enfogques de los udltimos diez a
veinte afos tratan de abarcar los aspectos sintacticos y
semdnticos sequn criterios mejor definides y separados.

un intento de incluir aspectos semanticos en la
descripcidén de los casos nominales es representado por la

teoria de los casos profundos - en el sentideo de ‘underlying
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case relations’ - de Charlies Fillmore,

. La gfamatica de los casos es la denominacidén comun de
esta teoria semantica, a pesar de que el mismo autor indica
gue noe es un modelo ccherente de una gramatica. Es una
variante de la gramdtica transformacional, iniciada por
‘Fillmore en 1966 [Fillmore, 1966]. Trata de establecer
relaciones semanticas en una nueva interpretacidn entre los
elementos de la oracidn, desarrollando la nocidn del caso
profundo, como una funcidén especial de la frase nominal.

Fillmore parte de la observacion de gque el verbo y la
frase nominal estdn asocjados en una relacién particular de
los casos en el sentido del caso subyacente. Esta relacidn de
pertinencia semintica muchas veces no se refleja en las
relaciones sintacticas en 1la superficie. Sus conocldos
ejemplos
The door will open.

The janitor will open the door.

The janitor will open the door with this Key.

This Key will open the door [Fillmore, 1966, en Contreras,

H. {ed.) 1975. p.48]

indican que las relaciones en la supérficie no siempre dejan
ver las verdaderas relaciones ldégico-semanticas de 1la

oracidn.

Por eso propone incluir en el analisis de las relaciones
internas de la oracién aspectos del contenjide, los casos

semanticos como conceptos universales del lenguaije. Propone
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‘medificar la teoria de la gramatica transformacional con 1la
-introduccion de la nocidén de la valencia loégica (conceptual
framéwork) para el sistema de los casos [Fillmore, 1968, en:
Abraham, (ed.) 1977, p.30.].

TLas categorias propuestas por Fillmore fueron revisadas
Y modificadas conforme avanzaba la discusién cientifica del
tema. En uno de sus primeros articulos [Fillmore, 1966, en:
Contreras, H. (ed.) 1975] propone una agrupacidén todavia bas-
tante heterogénea de sus casos como componentes de  la
proposicidn: Objeto, Dativo, Locativo, Comitativo, Instrumen-
tal, Agente, mientras considera componentes de la Modalidad
el Tiempo, el Benefactivo y el Frecuentativo.

En su articulo The Case for Case [1968] ya menciona como
elementos de la proposicidn el Agente, el Instrumental, el
Dativeo, el Factitivo, el Locativo y el Objectivo. [En:
Abraham, (ed.) 1877. pp.34-35]. Estas categorias fueron
modificadas en 1971, gquedando el Agente, el Instrumental y el
Obiectivo, perc agregando nuevas comoe los Experiencer,
Source, Goal, Place, Time [ibid, p:.201.].

lLos casos semAnticos de Fillmore despertaron mucha
pelémica entre los linglistas, sus opiniones varian de uneo a
otro. Pero es un hecho cque 1o planteadec por Fillmore
representa cuestiones basicas de la lingiaistica, a pesar de
que las definiciones y las categorias fueron criticadas desde
diferentes puntos de vista.

El nimero y el contenldeo de los casos semanticos depende
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ﬁe 1# intérﬁret&cién de cada autor. Magdalena Zoeppritz pro- -
ﬁone'para el aleman 20 casos [en: Braunmilier, K. Xidrschner,
W. (eds.) 1976, pp.199-208.] mientras Kalevi Tarvainen
proepone 16, abogandc por incorporar el sistema de los casos
~profundes en la ensefianza practica del alemdn como lengua
“gxtranjera {en: Deutsch als Fremdsprache, 1987/4, 1987/5].

Stefan Fink propone también elaborar una gramdtica
pedagdgica del) aleman incluyendo celementos semdnticos en la
descripecion de las estructuras sintdcticas basicas [Fink,
1977,p.59-60]. Distingue 13 casos profupdos, y afirma gque las
estructuras de dependencia semantica representan conceptos
cognoscitivos universales que permiten comparaciones entre
diferentes lenguas [Fink, 1977,p.42].

La necesidad de analizar las relaciones semanticas en la
oracidn, especialmente entre el verbo ¥y sus complementos mas
cercanos surgidé en la lingiiistica alemana con un enfoque
especial cuando se empezaren a editar diceionarios de
valencia (Helbig/Schenkel). Los términes aplicados aqui
permitieron describir unes rasgos semanticos fundamentales
(humaneo, abstracto, animado) de los complementos.

Los autores del diccionario de wvalencia Klelnes
Valenzlexikon deutscher Verben, Engel y Schumacher, optaron
en 1978 {l) por dejar de lade el aspecto semantico en la
descripcidon de la valencia de sus verbos, argumentando que el
nival de la investigacidén no permite una descripcién semdn-

tico-sintactica adecuada ([Engel y Schumacher, 1978, p. 11}.
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.Ahofé-bién, las innumerables implicacliones tedéricas y
"p;éctiéandal téma de los casos semanticos se incluyen en
fééte'ffabajo mientras estépn relacionados con el proceso de
aprendlzaje~ensefianza en cuestioén.

El caracter universal de las noclones introducidas como
casos profundos es uno de los argumentos principales por 5u
utilidad en la ensefanza de lenguas extranjeras. Es clarte
que una parte de los términos (final, causal, agente,
chjetivo, etc.)} es bien conocida, de una manera vaga y poco
definida explicitamente, como contenideo cognoscitivo general
que se usa para descipeiones gramaticales desde hace muchos
siglos.

Wolfgang Ulrich Dressler agrupa los conceptos ‘objeto’,
‘situaciones’, 'eventos’ ¥ facciones’ como candidatos
probables a ser conceptos primaries en ¢l sentido de ser
"Steuerungsmittelpunkte”, activados en la mente para
construir la continuidad de sentido de un texto. Los concep-
tos secundarios constituyen un grupo mas amplio, con elemen-—
tos como el estado, el agente, la locacion, el tlempo, el
movimiento y la causa entre otros. {Beaugrande, R.-A.
Dressler, W.U. 1981. p.100-101].

Dressler afirma gque mnuchos de estos conceptos sirven
como probables gquias para la elaboracidén (cognoscitiva) de un
texto (Steuerungsmittelpunkte) por su <alidad de contener
elementos de significado que activan ciertos conocimientos en

la mente del receptor [Beaugrande, R~A. Dressler, W.U. 1981,



. Hagy, Lnu’l:n:os"'.;l;uh;quclf R T - - . - .10

"p.lon].ﬂ
frﬁﬁlla"enseﬁanza prictica este procesc puede crear un
:‘entendimignto de las estructuras en la lengua meta, si los
‘conceptos y términos usados por el maestre y el alumno
coinciden. De otra manera pueden surgir malentendidos ¥y
-reglas latentes o explicitas incorrectas de parte del alumno,
por las &Giferencias en el nivel y el contenido del conoci-
miento activado. Podria haber una saobregeneralizacidén como la
del benefactor a una oraclidén * Ich lade dir ein o diferencias
en la interpretacidn de una categoria debido a la multitud y
complejidad de elementos de significade que estas contienen.
Constatamos gue se necesita una base tedrica firme para
introducir el concepto de los casos semianticos en la ensenan—
za de los casos nominales del aleman.

Pero la pregunta basica surge conociendo las
peculiaridades de los casos nominales del aleman: gcuanto
avanzameos sistematizando los conocimientos semanticos de la
relacidén entre el verbo y sus complementos?

Las informaciones elaboradas probablemente no son nuevas
para los alumnos: si conocen el significado del verko - lo
que suponemncs desde el principio - van a poder asignarles
complementos con ciertos rasgos semanticos. E1 reconocer y
categorizar un agente, un instrumento, un objetivo, etc., le
servird al alumno solo hasta donde puede conecktarlos con un

caso superficial, como auxiliar para el préximo paso, 1la

codificacién gramatical.
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'.51 éceptdmcs el caracter universal de los rasgoé
semanticdé como.parte de 1la capacidad lingiiistica humana,
esto seria una importante premisa tedrica para el proceso de
aprendizaje concretc de una segunda lenguague estudiamos en
este trabajo. El enfoque se dirige entonces no al contenido
semantico-légico expresado en las palabras y en la cracidn,

sine a su forma gramatical:

... durante el proceso de adguisicidn del lenguaje, no
se aprenden 1los componentes semantices, sine  sus
conbinaciones particulares en conceptos especificos, v
la asignacién de formas fonemdticas y propiedades
morfolégicas a dichos conceptos [Bierwisch, M. en :
Lyons, J.(ed.) 1975, p. 192.].

HMedimos la utilidad del concepto del caso semantico para
nuestros fines en la posibilidad de ayudar a ildentificar 1la
codificacidén superficial, el verdadero problema para nuestros
alumnes hispanchablantes.

S54lo una parte de los casos puros se presta para la
descripeion seméntica en los términos de los cases profundos
(por ejemplo el benefactor). Los alumnos saben intuitivamente
que el verbo ’‘pedir’ requiere dos complementos ‘seres vivos’
y el objeto, perc de ahi no pueden deducir en gue forma
gramatical se expresa este contenido.

Fink cita a Engel quien afirma gue "ne hay una relacidn
sistemdtica entre los dos niveles (de la valencia morfoldégica
Yy semantica, E.N.): no se puede correlacionar cilerto
fcontenido’ con un cierto case superficial (Erganzung)®

(Fink, 1977, p.22.].

Como VvVeremos en la presentacién del dative actual en 1la
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: . .
.l.eﬁgua.'alemana pdr Eiser'lberg, [P.26.]1 esto. no es totalmente
cierf.o_';i hay algunos puntos claves gue junto con los rasges
_sini:é_cticos ofrecen un auxiljar util para formular una idea
de lo gque soﬁ los casos del alemdn.

' Para la descripcidn semdntica de los casos nominalee del
alemdan « gue es inseparable del aspecte formal - las grama-
ticas siempre han recurrido a elementos scmanticos que
aparecen sistematizados en la teoria de los casos profundos.

La teoria de Fillmore dio un impulsc decisivoe
para sistematizar y elevar a un nivel cientifice nociocones
vagamente expresadas antes. Las investigaciones sobre el tema
contribuyeron a elaborar el perfil ldgico-semantico de las
relaciones existentes en la oracidn. (Engel ya presenta en su
nueva gramatica una 1lista de significados categoriales ¥y
relacionales que pueden existir entre el nombre Yy sus
complementos [1988, pp.639-640].)

Sin embargo, no sdlo las deficienclas tedricas fueron el~
motive de que los casos semanticos hayan encontrado poco
espacio en las gramdticas diddacticas.

Para el aleman, el punto clave es e) caracter arbitrario
de la codificacidn gramatical. Aun detectadas y organizadas
las relaciones profundas, el alumno no podra deducir - con
pocas excepciones ~ en gue casc expresarlas, lo cual
constituye el problema principal para alumnos extranjeros.’

La inconformidad con los pocos resultados satisfactorios

del enfoque semdntico de los casos puede haber sido uno de



Kagy, Los Camcs Nowinates 13"

los elementos que impulsaron la busgueda en otras direc-
ciones. Con el avance de la pragmitica se abrid¢ una nueva
posibilidad de interpretar con nuaves criterics el concepto
del caso. Se habla en este contexto de la semantica de
escenas y marco, para ampliar la pearspectiva implicada en la
reparticisén del papel de los casos,

Pragmatische Erklirungsversuche der Kasus mit Hilfe von

Szenen Bind ein Versuch...eipnen adaquateren Erklarungs-

rahmen 2zu schaffen...Han knipfte einerseits an die

urspriingliche Verstellung Tesnidres von elnem 'petit
drane’ -ssa@N, anderesaeits an Ausgangspunkte der
kognitiven Psychologie und an Forschungen auf dem Gebiet

der kinstlichen Intelligenz...[Helbig, 1987, p.201}.

Estas investigaciones fueron impulsadas por TFillmore
mismo, pereo pronto encoﬁtré muchos seguidores. En la lingiiis-—
tica alemana se menciona en primer lugar el nombre da
Heringer relacionado con estudios del enfoque pragmiatico de
loa casosg.

Helbig destaca el papel del trabajc tedrico de Heringer
con respecto a la redefinicidén del concepto del ecaso inclu-
yendo en ¢l aspectos pragmdticos {Helbig, 1987, p. 202].

En resumen, Helbig analiza en su articulo el desarrollo
de la interpretacldn del concepto ‘caso’ y distingue entre

tres grupos basicos:

“"Caso A& : L1 case scmintico-sintictico como funciones de
argumentcos de la estructura seméntica.

Caso B: El casoc semAntico-significativo, situade en 1la
carcania de la estructura superficial, ligade directamehte_a

la sintaxis o a los elementos de la oracidn. (Satzgiieder).
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.EI'&&Sé'p:agﬁatiqo, el que se da por relaclionarse en

,é'sfr_ c_iéj_:éx_j:ﬁ:l_.nado por ellas™ [1987, p.203].

._é),“;-f‘unc_icnes' sintacticas, destacande la funcion distribucicnal
: y ‘_gJ. andlisis de transformaclones,

.b) funciones ldgicas,

c) funciones ontolégicas (sachlich~denotativ) y

d) 1las funciones semanticas, que &1 interpreta come el

contenido (Inhalt) de los casos, estrechamente ligado a

las funciones sintdcticas:
.« -haben wir aus den primiren syntaktischen Funktionen
den Inhalt der betreffenden Kasus gewonnen. Dieser
Inhalt liegt nicht veor (cursivo en el original, E.N.)
oder itber den syntaktischen Bezlehungen, sondern besteht
in ihnen. Die Tnhalte der Kasus sind ihre syntaktischen

Funktionen, die...einen spezifischen inhaltlichen Wert
(einen "Kerninhalt") besitzen [Helbig, 1973, p.1%4].

Por otro lado, cada caso particular representa un
tema de discusiones cientificas dentro de la lingaistica
alemana-

La definicién de 1los casos tiene que ser hecha
necesariamente por niveles. El concepto mismo no solo es
complejo sino también amplio. No se puede abordar el tema
'caso’ sin introducir otros conceptos gramaticales bédsicos
como por ejemplo sujeto y objeto. El estudio de los casos

requiere incluir en el andlisis las relaciones que se dan en
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la-;dtécléh' simple, 1la estructura basica para realizar
Jgrhﬁati;élmenta ‘los casos nominales. E1 cardcter y la
descripcién. adecuada de estos términos desplerta mucha
polémica en la lingaistica actual, le gque no contribuye a
ofracer definiciones satisfactorias en las gramdticas didic-
ticas del aleman.

La primera pregunta fundameptal es c&mo intreducir y
definir los términes sujeto ¥ obileto.

A¥n cuando aceptemos cgue las categorias gramaticales
sujeto y objeto son categorias basicas indefinldas - segun
Jahn M.Anderson "primitivas" en contraste con las definidas
[Andersen, 1983, en: Plank, F. {ed.) p. 29] - su uso en la
ensefianza trae varios problemas en el nivel de la interpreta-—
cldén practica.

La nocidn de sujeto siempre ha tenido un lugar distin-
guldo en las gramdticas, asi que cualquier camblo al respecto
provoca fuertes discusiones en los circulos linglisticos.
Mencionemos como ejempla la controvertida propuesta de Marga
Rels: eliminar de la gramitica alemana la nocidn del sujeto
como una categoria descriptiva no relevante y sustituirla
por la frase nominal-nominative (nominalistisch) ([Sternefeld,
1985, p.394].

La gramatica de Engel (1988) aboga por eliminar la posi-~
cidon especial del sujeto (Sonderstellung) en las gramaticas,
con cuatre argumentos en contra y con dos a favor ([(pp. 187 -

191). En el mismo lugar afirma que " es ist nach den neueren
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'.Erk'c"nntni_sse_h' . unméglich, . das Sub_jekt semantisch zu

‘definieren” [ibid, p.191].

Los casos wmarcados con el nominativo disponen de cierta
_-posicién especial con respecto a los demas, pero siguen
. siendo unc de los complementos que requiere el verbo. Ia
‘relacidén entre el verbo ¥ el sujeto tiene un estatus especial

-~ la congruencia - pero los autores divergen en su opinidn

sobre el lugar que se le asigna al sujeto, su descripeidn
sintdctico-semdntica como elemento de la oracidn.

Loas argumentos lingdistices son innumerables para cada

opinidén. Rosengren por edjemple afirma que Ylas relaciones de

case ... agente y paciliente son superordinades, wlentras

objeto, origen y objetivo son subordinades" [En: Abraham,

(ed.) 1978, p.3771.

Otro tema de controversia es la descripeidn lingiaistica

adecuada del dativo actual en el aleman. El1 tema puaede ser

interesante para nuestros alupnos hispanchablantes no s6lo

por las miltiples funciones de este caso, sBino también por

aclarar su relacién con el objeto indirecto, un concepto de

la gramatica espanola al gue rccurren nuestros alumnos cuando

buscan un auxiliar conceptual para describir el dativo del

aleman.

Heide Wegener opina en su articulo " Gibt es im

Deutschen ein indirektes Objekt?" (1986} que el concepto del

objete indirecto no se puede definir ni por la forma, ni por

criterios topoldgicos en la lengua alemana. La Unica descrip-
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cidn satisfactoria parece ser la semdntica, la que indica su
relacién menos directa, mencs cercana a la accidén marcada por
el verbo: "Es lasst sich nachweisen... dass,.. der Referent
der Dativ-NP weniger direkt, nachhaltig oder veolikommen ins
Geschehen Involviert ist als der im Akkhusativ kodierte®
(Wegener, 1986, p.1l3].

Como esta descripecién no le parece suficiente para
determinar el lugar y la funcidén del objeto indirecto en 1la
gramdtica alemana, Wegener llega a la conclusidn de eliminar

este concepto a favor del término frase nominal-dativo:
Mir scheint nach dem Dargelegten angesagt, parallel zur

Ablehnung des Subjektbegriffs zugunsten des Terminus
‘Nominativ-NP’ durch Reis cas es auch beim IO
(indirektes Objekt, E.N.) fir das Deutsche beim Terminus
‘Dativ-NP’ zu belaseen (Wegener, 1986, p.26.].

Como indican los ejemplos arriba menciconados, la detfini-
cidn de los casos nominales y de los conceptos lingiisticos
en torno a este tema ofrecen muy pocos puntos cristalizados y
aceptados generalmente. Las descripciones linglisticas refle-
jan mds bien el avance en la elaboracidén de los diferentes
niveles de analisis. Los nuevos enfogques seialan hacia una
interpretacidn de los casos nominales en un marco mas amplio,

incluyendo elementos que hacen ver las relacicnes existentes

en la oracilén simple.
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1.2,.Los casos nominales en la lengua espaiiola

Ei espafiocl, igual que el alemin, pertenece al grupo de
las lenguas indoeuropeas. Debido a su desarrollo histdrico,
en la lengua espalfiola actual no se concce la flexidén nominal,
pero se usan los casos como conceptos gramaticales bAsicos
para exprasar las funciones sintacticas representadas por
otras formas lingaisticas.

Es probable gue debido a que el sistema de la flexidn
nominal es apenas existente en el espaficl, se usan mis los
términos de los complementos, en vez del acusativo y del
dativo. Su forma y su funcidn difieren en aspectos fundamen-
tales del alemadn Y como rasgo relevante podemos destacar la
poca claridad de criterios para definir exactamente 1a
diferencia entre estos dos casos. La linea de separacidn es
borrosa y altamente vaga. El uso actual contribuye todavia
mas a la confusidn general que domina en este terreno (le
invitamos, lo ayudas etc).

Las causas del estado actual de la flexisén nominal del
egpaliol se explican claramente por la evolucidn histérica del
iaioma.

El punto de partida es el latin histdérico con un amplio
sistema de flexidn nominal, cuyos rasgos se iban perdiendo y
simplificando conforme avanzaba el tiempo. Es obvio que 1a
eveolucidn histdrica de la lengua espafiola recorre un camino

diferente al alemidn desde el punto de vista de la forma y
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éuncidn de los casos nominales.

' " Desde el latin wvulgar ¥y latin hispanico se observa 1la
pérdida de la declinacidén latina; la flexidn del nombre
fue 1limitandose a favor de las estructuras con
preposiciones. Las desinencias casuales latinas se

olvidaron, usandose s&élec el acusativo, de los otros

casos gueda algun recuerdo en palabras aisladas
fMenéndez, 1982, p. 205].

El procesc es bien conocido, asi como las razones

‘sintacticas, fonclégicas y sicolégicas. El uso de las prepo-

siciones tendia a las construcciones con acusativeo, relegando
al ablativo y al dativo a sequndo término. La pérdida de
fuerza de expresion del dativo.se puede observar no s#6lo en
el latin, sino también en el espanol clasico, o desde antes,

en la Edad Media. Rafael Lapesa constata la creciente
unificacién del dative con el acusativo en ¢l idioma actual:
“condenado por la Academia en 1796, el dative ha decaido en
el lenguaje literario. La discusiones entre leistas, laistas
¥ loistas son episodios representativos de la inseguridad
general castellana" [1980, pp. 471-2]).

LA gramatica de Andrés Bello [1984] no usa el términe
nominativo, sino el “sustantive sujeto™ a que se refiere el
verhbo, atribuyéndole “"alguna cualidad, accién, ser o estado"
[1984, pp.270-271) en el sentido clisico de la unidad basica
sujeto-predicado,

El acusative y dativo aparecen explicitamente en 1los
pronombres declinables [1984, cap. XXXIII, p. 270] donde 1la
mayor parte del capitule se dedica al uso correcto de los
pronombres duplicados sin preocuparse por la separacidn clara

de los dos casos mencionados. En el paradigma se pone ‘le o
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_l.o' .péra axﬁboé casd_s,' pl;ra la * separacién scleo menciona
Qagamente gque "“...la gue a mi mé péxréce aproximarse algo al
mejor uso es la de Don Vicente Salva: le representa mas bien
1.as personas o los entes personificados, lo las cosas [Bello,
1984, p.276.]1.

El gran nuimero de reglas se debe a las ambigiedades y la
homonimia gque caracteriza al acusativo y al dativo en el
espafiol actual.

Rafael Seco [1969], partiendo de 1la primacia de 1los
aspectos funcionales, introduce en su Manual de GramAtica
Espaniola los tradicionales seis casos del latin como medio de
sistematizacidn de las funciones sintacticas, aclarando antes
que en el espafnol ya no existe la declinacidn formal del

sustantivo.

En espanocl, el sustantivo no cambia de forma segin sus

oficios en la oracion, =sino. ... estos oficioz se

expresan a lo mas, o per su colocacién,o por medio de

preposicicnes (1969, p. 1l42).

Seco designa al sujeto el nominativo, {1969, p. 143}
mientras los objetos "indispensables" de los verbos transi-
tivos estan en el caso acusativo [1969,p.145). Se dedica mas
detalladamente al dativo, no tanto por razones morfoldgicas
sino ofreciende mas bien un andlisis semdntico. Rechaza la
idea tradicional de que el acusativo y el dativo reciban
directa o indirectamente la accidén del verbo, pero considera
legitime el uso de los términos para estos complenentos

{1569, p. 147].

LO gue ocurre es due el acusativo complementa la acclén
del verbo y el dativo complementa la accidn del verbo
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'después de incrementada en el acusativo. El dativo 'a
Andres" es complemento no de regalar, sino del conjunto

“"regalar un 1libro" que forman el predicado y su
acusative (1984, pp.147-8].

1.3. Los casos nominales e«n la lengua alemana

Comparando con el espafiol, el desarrolle histdrice de
los casos nominales de la lengua alemana les asigna un lugar
nucho mas importante. Son las categorias basicas del nombre.

El paradigma de los marcadqres morfolégicos ocupa un
lugar central en la gramatica.

. El narcador principal es el articule o el pronowmbre,
pero el sustantivo mismo es susceptible tanbién de cambios en
su forma. El sustantivo experimenta camblos principalmente en
el genitive del masculino y del neutro, asi como en el dativo
del plural.

Los cuatre casos nominales han mantenido su vigor grama-
tical y nunca fueron desplazados por las preposiciones.

Otra caracteristica del aleman es el caso obligatorio
despuds de las prepesiciones. Por eso se hace necesaria la
distincidén metodoldgica entre ’'casos puros’ y ‘casos preposi-
cionales’, a pesar de que scomos conscientes de la estrecha
relacién entre ambos.

El estado actual se debe a una simplificacién en el
sistema de los casos desde los origenes de las lenguas indo-
europeas. Como se sabe, en el indoeuropeo habia ocho casos,

el nominative, el acusativo, el dativo, el genitivo, el
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vocativo, - ei ablativo, el loecativeo y el instrumental. E1
desarrollo histdérico de los casos en la lengua alemana se
caracterizdé por la pérdida formal de algunos casos, mientras
sus funciones fueron absorbidas por los derds.

Wilhelm Schmidt describe de la siguiente manera ese pro-
ceso de la simplificacién formal, gue se llevd a cabo en el

idioma germano:
Das Germanische zeigt gegenpiber dem Ide. {Indo-~-

européischen, E.N.) eine deutliche Tendenz zur
Vereinfachung des Formenbestandes. So sind in  den
historischen germanischen Sprachen von den ide. acht
Kasus des Substantivs der Ablativ...und der

Lokativ...bereits nicht mehr erhalten. Ihre Funktionen

sind im wesentlichen vom Dativ ubernommen worden. Der

vokativ,...und der Instrumental.,.schwinden ebenfalls;

der Instrumental geht in den Dativ iber, der Vokativ

fallt mit dem Nominativ zusammen [Schmidt,196%,p.39.].

La reduccidon de los ocho casos a cuatro en el aleman
actual trajo consige el correspondiente cambio de funcidn de
cada uno. Cuando un caso asume las funciones de otro, o sea
que se trata de una ceoincidencia secundaria de las funciones
propias de dos o mas casos en una sola forma, tenemos un
fendmeno gramatical llamade sincretismo en la lengua dada.

Un ejemplo del sincretismo en el aleman es el dativo,
definido por Hans Krahe de la manera siguiente:

pesde el punto de vista del germano, llamamos dativo a

un caso resultante de la fusidn de las funciones proplas

del dativeo, instrumental, locative y en parte también

del ablativo {1977, p.138].

Las funciones del vocative indoceuropec fueron asumidas
por el nominativo actual, mientras la funcién del genitivo

quedd mas restringida. Ademds, igual que en el espafiol, el

uso creciente de las preposiclones causaba la restriccidn de
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las funciones de los casos, wun proceso caracterizado por
"Schﬁidt directamente cémo pérdida de valor de laé funciones
'(FUnkcionsencwertung) {1983, p.127].

Tomando en cuenta el caracter sincrético de los cases
existentaes en el aleman actual, no nos sorprende la variedad
de formas y funclones de las cuales hacen uso en el momento
de asumir la tarea de la organizacidn de la oracidén o de 1la
frase.

La Peguefia Enciclopedia de la Lengua Alemana (Kleine
Enzyklopadie Peutsche Sprache [{1983]) sefiala como la funcidn
semantica principal de }los casos marcar la existencia de
relaciones sintdcticas de dependencia y de asignacién
{Zuordnung) entre el verbe y la frase nomninal.

Con referencia al aspecto semantico, afirma gque 1los
casos no tienen significado gramatical con caracter icdnico.
HMenciona la posicidén de una parte considerabkle de los cien-
tificos, guienes dudan si thay funciones de contenido
Ygenerales abstractas que puedan ser ligadas con las funciones
sintacticas ([1983, pp.156-7].

Los cuatro casos del alemdan actual son:

el nominativo (latin: nominare = nombrar),

el acusative (latin: accusare = acusar, traduccidn

equivocada del griego aitiatike ptosls, das Bewirkte},

el dativo {(latin: dAatum = dado)},

el genitivo (latin: genitiwvus = congénito).

En la gramatica tradicional alemana se le asigna al no-
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_min:a_t:_ivo: un - papel sintﬁcticamante independiente 1) como

.-Ima';.'cador del suieto en la relaclidn basica sujeto-predicado:
2): coﬁo marcador del nombre en el predicade en caso de los
llamadas "Gleichsetzungsnominativ" o predicativum (Er ist der
-EhéﬁaﬁnJ, y 3) como marcador de la aposicidn (Herr Miller,
der Arzt, war Krank).

El use del nominativo se puede presentar en pocos ejem-
plos esquematicos, 1o que facilita su aprendizaje. Helbig
{1973] distingue ademas de las funciones mencionadas las ora-
ciones con wie ¥y als (er arbejtet als Arzt, er kampft wie ein
Léwe) asi como 8l uso del nominativo en la funcidn del voca-
tivo (gib mir den Bleistift, Vaterl} y el usoc especial en la
oracidon “Er wurde ein Dummkopf genpannt" [Helbig, 1973, bp.
60].

El1 nominative, el caso recto como marcador del sujeto
se opone en la gramdtica tradicional al acusative y al dati-
vo, ambos pertenecientes al area del predicado, cada uno por
su parte con diferente grade de adhesidén al verbo.

El acusative y el dative representan generalmente los
complementos mias cercanos al verbo, asi que sus funciones se
interpretan mejor desde el punto de vista de las relaciones
gue rigen en la estructura.

La gramatica tradicional - partiendo de una descripcidn
semdntica simplificada - le asignaba al acusativo el papel
del marcador del objeto gramatical que representaba el fin o

punto de orientacidn de la accidn [Jung, 1%82, p.76.]. Sin
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emb_aréo los éétudios de los casos profundos lograron elaborar
‘un ﬁérfil mucho mas diferenciade de este caso, y llegaron a
sefialar la variédad de los contenidos légico-~ semanticos que
hay atrads de la forma del acusativo [Fillmore, 1966, 1968.].
Para la ensefanza del aleman come lengua extranjera cabe

destacar el hecho ¢que hay unes verbos que rigen dos

acusativeos en la misma oraclién. Lehren, kosten y nennen son

de este tipo. (Wir nennen ihn einen Ligner.)

En cuante al dative es importante senalar gque

también tiene multiples funciones.

Peter Eisenberg se dedica en el capitulo 8.2.2. de su

libro Grundriss der deutschen Grammatik (1986) al dativoe,
donde constata gue el dativo como conplemento no tiene fun-

ciones semadnticas homogéneas. Como un medio de descripcidn

diferencia relaciones parciales sintacticas, para ofrecer

unas agrupaciones gue se caracterizan por las relaclones
semanticas relativamente homogéneas entre el verbo y la frase
nominal en dative. La descripcidn de 1los casos incluye

criterios morfo-sintdcticos y semanticos, dos niveles bien

separados y claramente definidos, un aspecto importante sl
tomamos en cuenta los posibles usos diddcticos del nismo.
Eisenberg distingue en el dativo comco complemento:
1. Con verbog de una sola valencia las oraciones tipo:
Mir schwﬁnde:/ graut/ Ist angst, donde la transformacidn

con ’‘es' es posible,
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2.

Dos valencias, el dativo y"éi -nominétiﬁo, 'bajé el
dencminador comun dé ’Bétroffenheit’- (qﬁe é¢l mismg
encﬁentra demasiado general.)

a) dativo obligatorio: einf&llen;' entgehen, gehércn,
liegen, zustehen, etec,,
-3} dativo facultativo: auffallen, bekommen, Fehlen,
glicken, gefallen, gelingen, nutzen, schmecken, wohltun,

[-34+ 8

BEisenberg sefiala gque estaes verbos no permiten 1a

transformacién a la wvoz pasiva:

* Thm wird von diesem Vorschlag gefallen,

* Sie bekommt nicht von dem Ausbruch gelungen [1986, p.286].

3.

Verbos ergativos, bajo el nombre de ‘Verantwortlichkeit’
Djie Mobel verbrennen ihm.

Die Hose zerreisst ihm,

Estas ocraciones permiten la transformacidén a la voz pasiva o

con el verbo lassen,

4.

los verbos de la simetria:; ahneln, entsprechen, gleichen,

begegnen.

Los verbos del "Zuwendung’®, {(un Ltérmince relacicnads con el
"Zuvendgrosse" introducido por Glinz en 1965):

a) dativoe obligatoric: danken, drohen, dienen, fluchen
folgen, gratulieren, helfen, etc,

b) dativoe facultativo: absagen, aurflauern, Ausvgichen,
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nachblicken, nachfahren, zuwinken, zuraten, etc,
Eisenberg reconoce gue es dificil resumir lo comin en el
cbntenido semantico de estos verbos, pero llama la atenclén
que no permiten ni oraciones ni grupos con infinitivo para

sustituir el complemento en dativo.

6. Los verbos de ‘dar’ y ‘tomar’, con el nominative, el

acusativo y el dativo como complemento:

a) geben, nehmen, verkaufen, schicken, etc.,

b) sagen, mitteilen, erklaren etc. que permiten oraciones

con ‘dass’.

Este tipo de oraciones se caracterizan por el rasgo

[+humano] pard el sujeto y el ’‘benefactor’ y [-humanoc] para
el acusatjvo, este udltimo con mas adhesidn al verbo que el

conplemento en dativo [Eisenberg,l1986, p.288).

Una caracteristica del acusative y del dative es la
complejidad de =sus funciones. Una parte de ellas se puede
describir en términos de los casos profundes. Se puede dar
una descripcion semdntica aproximada para facilitar su uso,
sin embargo hay otras funciones - digamos funciones gramati-—
cales -, donde el uso del caso dado no se rige por reglas en
términos del caso profundo, sino simplemente s¢ requiere como
complemento gramatical del verbo, manifestando los rasgos
arbitrarios de este subsistema gramatical de 1la 1lengua
alemana (ich folge dir, jeden Tag, eines Tages, etc).

Esta caracteristica, 3junto econ la complejidad del

slistema de paradigma {(con homénimos y con sindnimos en el
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. uéo), indica que no sera facil la_enseﬁanzg'dé los qasos'del
_alemén como lengua extranjcres.

Las --graméticas tradicionaleg_l destacan - cﬁmo raégo
linéﬂistico relevante que el acusative y al dnﬁivo conpartan
con - el geniﬁivo la propiedad de saf_vaflantcs morfoldgican
del caso rec?o, de; ﬁqminativok Otro fasqo comin de los tres
: casosldeélinadosren o?aéici&h al ﬁom}natlvo es s5U capacidad
f;de-ZSer' requeridos ;pﬁr_ nomb:es. por adjetivoes o por
Preposiciones. . } - .

El genitive, en'oposiciéﬁ al acusativo y dativo, puede
expresar la relacién entre dos nombres. Hay pocos wverbos gue
:equierén.como ccmpiementc el genjtivo de 1la frase nominal

(wir gedenken unserer Helden).

El usc del genltivo como complemento pertenece mas bien
al estiloc literaric o puede ser un arcaismeo (Er entsinnt sich
seiner). El genitivo, despuds de la preposicidn 'wegen’, cede

su lugar al dativo. Como atributo, el genitive ha mantenido

la frecuencia en su use, como un elements del idioma hablado

comin.

1.4. La gramatica de dependencia en la ensenanza del aleméAn

como lengua extranjera

La noclidn de la valencia fue introducida por Tegniére a

la lingiistica, partiendo del verbo c¢omo nucles del cual

dependen cierto numerc de actantes. Esta propledad del verbo

es universal, pero fue en la linghistica alemana donde sa
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desarrollé con mas exito la gramatica de dependencia, lo que
Bignifica 1a aplicacidén de la teoria a los aspectos practices
.de la ensefanza del alemdn como lengua extranjera.
La wvalencia fue usada primerc en la sintaxis para
-indicar que distintos verbos pueden redquerlyr diferente nuimero
elementes de la oracidn, llamados actantes o complementos
(Mitspieler, Erganzungen). Estos fusron categorizados seagudn
la necesidad sintactica de su presencia en la oracidn como
obligatorios y facultativeos, una clasificacion que implica
varios problemas de definicidn.
Erben considera el verbo, en el sentido de la teoria de
la dependencia, como el nuiclec de la oracidn con la capacidad

de decidir cudntos ¥ cuiles elementos entran al formularse la
oracidén:

..«.von seiner syntaktischen Wertigkeit (’Fagungspotenz’)

- man kann sie deradezu mit dJder Valenz des Atoms

vergleichen - héngt as wesentlich ab, welche und wie

viele Erganzungsbestimmungen im Vor- und HNachfeld des

Verbs auftreten und das Satzschema ausgestalten. [Erben,

1972, p. 246.]

Helbig y Schenkel definen la valencia como la relacién
abstracta entre el verbo y los elementos dependientes de &l
{1975, PpP-49-50.1]. Después de describir lag prenisas
necesarias, proceden a definir la valencia sintactica:s
*. ..die rFahigkeit des Verbs, bestimmte Leerstellen um sich
herum zu eréffnen, die durch obligatorische oder fakultative
Hitspleler zu besetzen sind” (1975, p. 4%].

La descripeidén de los complementos obligatorios como

indispensables para una coracién gramaticalmente correcta y de
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‘los”. facultatives como no necesarios para este criterio
despertd mucha polémica. Los criterios de Helbig\Schenkel
para distinguir entre complementos obligatories y facultati-
‘vos por un lado, ¥y los criterios para determinar cuales son
eliminables de 1la oracién (wveglassbar) despertaron mucha
polémica. Rall-Engel-Rall hacen ver al respecto gque enh la
oracidn:
Der Antragsteller telegrafierte ihm nahere Angaben,
“nahere Angaben" puede ser eliminado desde el punto de vista
gramatical, pero esc causaria una desviacidn de los fines
comunicativos, pues puede contener una informacidén relevante
para el hablante. Subrayan que la prueba cobligatorig/faculta-
tivo se aplica segun reglas gramaticales, pero no comunica-
tivas {Rall, M. Engel, U. Rall, D. 1975. p.140.]: un aspecto
igualmente importante para emitir o interpretar un mensaje.

"Hay 1intentos de incluir aspectos semantices en 1la
valencia del verbo en el nivel didActico. Stefan Fink aboga
por la utilidad de 1la <valencia légico-semintica en la
descripcién de estructuras semdnticas de la oracisn [Fink.
1977,p.153.). Esta conclusiédn deriva de sus exXperimentos con
alumnos estadounidenses y de los errores gque e1los cometen al
determinar y codificar las valencias de ciertos verbos.

S$in embargo, los aspectos semdnticos son especialments
susceptibles de interpretaciones subjetivas por los alumnos.
Nuestras experiencias con alumnos hispanchablantes indican

que: el problema basico para extranjeros no reside primordial-
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éégépa?: lés léalécionés7-1égico—sem&nticas en la
s Vnrjiéiﬁﬁuiéﬁf:é*ﬁééégrlas.' El autor mismo reconoce gque
"f;ﬁﬁthBCZEéiaﬁiones semaﬁticas son cdonoeidas intuitivamente
ju_ftFiﬁE; 1§ﬁf,'p. 4.7.
‘hr:$TrEi'§f6blema estd en el siguiente paso: la codificacidn
;Qéhﬁéticﬁl:en ia forma superficial es arbitraria y por eso es
fuente de errores en la produccidn de los alumnos
extranjeros.

La definicion de la gramatica de dependecia se entiende

como un método posible de descripcidn sintactica:

Dependenzgrammatik ist ein Beschreibungsverfahren, das
nach Ansicht der meisten Autoren... konkurrierend mit
anderen Verfahren und mit denselben Anspriichen wie diese
auftritt. Dependenzgrammatik konkurriert veor allem mnit
der Konstituenten(struktur)grammatik, die als Phrasen-
strukturgrammatik wvon der Chomsky-Schule bis zu einem
hahen Formalislierungsgrad entwickelt wurde. . .Die

Dependenzgrammatik geht wvon den Teilen...aus und erklart

durch sie das Ganze [Rall, M. Engel, U, Rall, D. 1985.

p. 14~-15].

La teoria de la dependencia del verbo sirve para di-
sefiar un modelo de descripcidén de las relaciones sintacticas
de la oracidn alemana.

La gramitica de dependencia ocupa un lugar fijo an las
gramaticas didacticas del alemidn. Demostré ser el enfoque
apropiado para abordar aspectos de la merfosintaxis,
especialmente como gramiatica de identificacion para 1la
comprensidén de la lectura.

Partir del verbo como nicleo v determinar primere los
complenmaentos més cercanos, ayuda al alumno extranjeroc a

analizar y entender las oraciones alemanas compuestas, com-
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.ﬁliqadas por el orden de las palabhras, tan especial en este
idio_ina.. Perc no solo el enfogue sino el uso reducido del
;etalenguaje y las 1ligstas de los verbos con su corres=-
pondiente valencia, fabricadas segun las necesidades directas
de los alumnos extranjeros, Jjustifican su lugar entre las
gramatjicas del alemén.

Prueba de ello es la creciente aplicacion de 1la
gramatica de dependencia en los 1libros de texto y en
las gramaticas.

En la séptima década de este siglo se inieiaron varios
proyectos destinados a elaborar diccionarios de valencia con
fines pedagdgicos (Engel, Helbig/Schenkel, mas tarde con la
ampliacién de la nocion de la valencia a adjetivos y sustan-
tivos en los diccionarios de Sommerfeldt\Schreliber en 1977).

También desde el puntc de vista del aprendizaje de los
casos nominales es recomendable incluir la gramadtica de

depandencia en la ensefanza.

Pie valenztheorie =chult, nach unserer Meinung mehr als
andere Beschreibungsmodelle, den Sinn far obkerflachen-—
syntaktische Vorkommensrelationen und leitet klar zum
richtigen Gebrauch der morfologischen Formen fir die

syntaktischen Funkticnen an [Rall, M. 1979. p. 95]

Los casos nominales representan generalmente funciones
sintidcticas determinadas por el verbo como nicleo. Las frases
nominales marcadas coﬁ los casos son generalmente los comple-
mentos mads cercanos al Vverbo. JIdentificarlas y marcarlas

implica verlas en un peguefio conjunto, donde su relacidn con

el verbo ¥ con leos demds complementos les asigna el valor
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correspondiente.

La forma, los marcadores morfoldgicos indican al alumno
cudl es la funcidn de la frase nominal, ayudando a reconocer
el rendimiento gramatical de la flexidn nominal gue es un
concepte nueve para cllos.

Al mismo tiempo, al asimilar las reglas de la posicidén
del verbo y aprender que los marcadores morfoldéglicos
nominales tienen un papel siginificativeo, distintive, los
alumnos van familiarizandose con dos aspectos fundamentales
de la gramdtica alemana, en contraste con las nociones
adquiridas en la lengua materna.

La gramadtica de dependenciasubraya entonces puntos
cruclales para la introduccidn y asimilacién de la nocidn del

caso nominal del alemdn, en su forma y en su funcién.



 CAPITULO 2. LOS: msos ¥ LA merdn NOMINAL EN LA ENSERANZA

DEL ALEHAN COHO LENGUA EXTRAHJERA

2 1 ‘Los clemencas de la elaboracidn pedagégica del tema de

los casas

Los aspeétcs linglisticos de los casos representan un
tema tan anmplio, que tiene que ser reducido y simplificade
para su uso en la ensefianza. ES obvieo que para los fines
gramaticales del aprendizaje del aleman como segunda lengua
sélo se requieren los elementos ¥y conceptos mas relevantes
del tema caso y flexidn nominal.

El material lingiiistico pasa por un filtro, se analiza
segun varios criterios y principios, determinando qué rasgos
de elementos del tema y en dgué forma se incluyen en las
gramaticas pedagdgicas. (GP)

Los criterios de seleccidn, el enfogque lingiaistico y
didictico, asi como las necesidades de los posibles
receptores dan el marce tedrico para disefiar la presentacidn
del tema.

Entre los enfogues didacticos podemos distinguir dos
bdsicos que determinan la manera de introducir el tema de
los casos.

1. El1 enfogue tradicional parte de la unidad basica

sujeto-predicado, un concepto lingdistico-filoséfico funda-

34
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'mqntal.en ila enéeﬁanza gramatical.
2.1a gramatica de dependencia se concentra en el verbo como
micleo de la oracion, del cual dependen los complementos, gue
en el alemdn son con frecuencia las fra- ses nominales
marcadas con el acusativo y el dativo., Este enfogue es
favorable para la Introduccién pedagégica de 1los casos
nominales, como tratamos de senalarlo en el capitulo 1.4.

El objetivo de este capitule es revisar los criterios de
la elaboracidn pedagdégica del tema de los casos. Partimos de
la premisa de gue la interpretacion dididctica de los aspectos
linglisticos de los casos nominales serd la base, la entrada
del procesc mental, del aprendizaje. Con otras palabras, lo
que transmiten los libros de texto sobre el tema es el
material inicial para el alumno.

El contenido de las gramiticas pedagdgicas referentes al
problema de los casos juega un papel mds bien indirecto en el
aprendizaje, a traveés del maestro. El libro de texte ofrece
igualmente una presentacidn abierta a modificaciones por el
maestro. En el cursco del intercambioc entre el maestro y el
alumno el material de la entrada puede ser ajustado a las
necesidades y capacidades de los alumnos.

Para dar una imagen fiel de 1las condiciones y del
contenido de la entrada, este capitulo se dediqa a  sus
tres elementos constituyentes:

- Las gramaticas pedagdgicas. Las incluimos con base en la

premisa de dque tienen sélo una influencia indirecta en el
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ﬁprandizaje'de los alumnos. Las consideramos mas blen un
fondo diddctice que surte efecto en los libros de texto o se

refleja en las explicaciones del maestro.

- Los libros de texto con sus correspondientes guias para el
maestro. Pueden ser declisivos desde el punto de wvista del

alumne, si hay poceo naterial adiciepal para explicar ¥y
detallar lo expuesto en los libros de texto. La importancia

de los fragmentos gramaticales y de los paradigmas depende
mucha de como los introduce y aplica el maestro, perc también

de las capacidades y la disposicidn del alumnao.

- La practica, las clases de idioma. Es 1la parte menos
accesible a una evaluacldén cientifica, por su cardcter oral

en primer lugar, ¥ por la enorme cantidad de factores

subjetivos y objetivos que determinan el proceso de

aprendizaje. Sin embargo,se considera como una [fuente de

informacién wvaliosa recurrir a las experiencias del maestro,

a sus opiniones y observaciones con respecto a la ensenhanza
de los casos.

Ruestro trabajo se concentra en los elementos que
determinan la elaboracidn pedagdégica del tema desde el punto
de vista del aprendizaje, del proceso mental gue se inicia en
el alumno. Eso no excluye determinar los rasgos pertinentes
de la presencia del maestro en el proceso.

Para este fin se llevd a cabo en 1988 una encuasta entre
los maestros de aleman del CELE de la UNAM, de naclionalidad

alemana y mexicana, entre principiantes y gente con mas de
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" veinte afios de experlencia.

Las qraméticas, los 115rcs de texto, los ejercicios
auxiliares y el maestro representan los elementos Elave de la
entrada. Nos proponemos ravisar el papel y los rasgos
relevantes de cada uno, para formular el cenjunto pgﬁagégico
que envuelve el tema linglhistico v gque se cristaliza como

entrada para el aprendizaje gramatiecal.
2.2.Las gramaticas pedagogicas del aleman

Como mecionamos, las GP del aleman entran de una manera
indirecta en el proceso de aprendizaje de nuestros alumnos.
Con eso no querenos subestimar su  influencia, pues los
principios y eriterios reflejadas en ellas determinan
hasta cierto grado el estilo y el contenido de la ensefanza.

S5e puede obhservar un desarrollo marcado en el diseno de
las GP del aleman. Sequn las tradiciones, ellas se entienden
come el transmisor entre el material lingdistico y el
receptor del mismo. Esta interpretacidén se anplia conforme
avanzan las investigaciones correspondientes con criterios
referentes al posible receptor, el alumno extranjero.

Lothar Jung copina gque la lingaistica y la ensenanza de
la lengua extranjera constituyen la base para una gramitica
didactica, la que define como tal desde estos dos aspectos

basicos:

Die didaktische Grammatik, ...die auf einer Systemati-
sierung der zwischen beiden Bereichen interagierenden
Faktoren basiert und die HNutzbarmachung 1linguistischer
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Beschreibungen fiir die Frendsprachen- wvermittlung zum
Ziel hat. [Leothar Jung, 1975, p-25]-

Conforme avanzan las investigaciones psicolingiisticas,
ésgecialmente las relacionadas con la psicologia del
aprendizaje, se aclaran las gimilitudes Yy las diferencias
entre el proceso de aprendizaje de la lengua materna y de una
lengua extranjera. La concepcion gramatical refleja al
desarrollo tedrico de 1las disciplinas antecedentes a 1la
elaboraclién didactica.

La nueva guia para maestros de la serie Themen, un libro
da texto del aleman, formula como objetivo de 1la gramitica
didactica tomar en cuenta ne sélo la estructura, el sistema
de 1la lengua, sino también los factores humanos del
aprendizaje [1988,p.22.1].

Las tradiciones clasicas del diseno gramatical
destacaron unilateralmente el papel del sistema por des-
cribir, sin preocuparse mucho por los aspectos practicos de
la ensenanza, del proceso de aprendizaje. Como resultado
existen muchas grandticas del alemdn para alemanes Yy
axtranjeros, gue no toman en cuenta los problemas especiales
de estos ultimos.

Con la introduccidn y el avance Iindiscutible de 1la
gramatica de dependencia como método pedagdgico, podemos
observar una paulatina medificacién de las GP del aleman en
la presentacion del tema caso.

Fuera del desarrollo general de las disciplinas

relacionadas con la ensefianza de lenguas extranjeras, la
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craciente demanda y el enfogue renovador de la gramdtica de
dependencia contribuyeron a redeginir los objetivos prac-
ticos de las GP del alemadn para extranjeros,

Reiner Schmidt formula asi los criterios de una buena
GP para extranjeros:

- tiene gque ser ecléctica con respecte a los subsistemas de
la lengua.

- Tiene gque subordinarse en su funcidn a la adgusicidén y useo
de la lengua meta;

- sus subpartes tienen gque ser integradas en las demds
estrategias de aprendizaje.

- Tiene que promover de preferencia los métodos inductivos y
operativos.

- El trabajo gramatical tiene que partir de 1lo conocido ¥
hacer consciente lo aprendido de una manera inconsciente.

- Tiene gque evitar de preferencia expresiones relacionadas
con- ¢l metalenguaje en la lengua meta [en: Heid, M. (ed.)
1982, pp. 235-6.1].

Constatamos que las teorias pedagégicas se enfocan cada
vez mds hacia el receptor final y sus necesidades. Los
criterios elaborades pueden ser discutibles, puede haber
divergencias sobre el contenido y el método, pero .es obvio
que la tendencia favorece a los alumnos extranjeros.

Después de revisar varias GP del alemén, podemos resumir
los resultados referentes a la presentacion del tema caso Yy

flexidn nominal de la manera siguiente:
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_Sggﬁh. e1' eﬁfoque, "hay dos grupos basicos, ¥ la
posibilidad_de mezclay los dos enfogues en la presentacidén

) didacticé. Las-gramaticas abordan el tema de los casos Yy de
1a flexidén nominal

" a) con una descripcién tradicional. Esta consta del paradigma
~de la declinacidn y de la descripcion de unas pocas funclones

en la oracidn. Las reglas son generalizaciones en el sentido

de sistematizar y transmitir conocimientos gramaticales mas

bien tedricos, perc las simplificaciones no siempre son 100%
validas,

La descripcidn linguiistica esta muy por encima del nivel
de los alumnos ¥ de las necesidades practicas de ellos.

b} por medio de la gramatica de dependencia con ejemplos

concretos, con listas y formulaciones directamente destinadas

al uso. El metalenguaje se reduce al minime necesario, la

descripecidén y el uso forman una herramienta general para

determinar y marcar el caso correcto.

c} La combinacidn de los dos enfogqgues anteriores. Hay varias

gramiAticas tradicicnales (Duden) gque incliuyen al final de las
nuevac cdiciones un capitulo sobre la dependencia del verbo,
gue es una gran ayuda practica para los extranjeros.

Como dijimos, las GP del aleman tienen s6lo uso muy

reducido entre nuestros alumnos. Los motivos son los

siguientes:

1. El nivel linglistico es muy alto para ellos, son muay

tedricas, con pocos o nada de instructivos operatives,
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' alemdn.

-3. ﬁofégﬁéﬁfarl ’ ehtéfén‘ﬁéxicd, -] sbn nmuy caras.

,2.3; JJQﬁhpﬁkéjeﬁpiéé concretos de la presentacidn pedagdgica de

loscasos en' 1ibros de texto

2.3.1. Dora Schuiz, Heinz Grlesbach: Deutsche Sprachlehre far
auslindef, Grundstufe 1.2.Teil
Lehrerhandbuch

El enfoque tradicional

Se trata de libros de texto del aleman muy conocides ¥
usados en Europa durante varias décadas. Reflejan en su
disefio los criteriocs del enfogue tradicional. En la
gramdtica de 1972 ya se nota cierta influencia de 1la
gramitica de 1la dependencia.

Los libros de texto ofrecen una visién reducida ¥y
simplificada del tema, suponiendo ¢ue los alumnes ya manejan
los conceptos basicos necesarios. De los primeros dos tomos
5610 el primero se dedica al tema, a nivel de principiantes.

Sugieren introducir el tema de los casos <on el
acusativeo como complemento natural en las oraciones basjicas.
Los ejercicios sirven para automatizar las formas mor-
folégicas, en ejemplos muy peco comunicativos, siempre con la
misma estructura S5-v-0. Este patrdn se amplia en el capitulo

5 con el complemento marcade por el dativo.
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Estps son los dos elementos méds lmportantes y mas
'ffecugntes en el tema de los casos. Parece ser bastante
reducido y simplificade sl comparamos con el nivel de
vo#abulario y de las estructuras sinticticas gue deben de
dominar los alumnos hasta el final del sequndo tomo.

La gramatica ofrece naturalmente una visidn mas
compleja. Trata de abordar todos los aspectos Utiles para el
uso. Por ejemplo, =afiala que ciertos verbes con el mnmismo

prefijo siempre requieren el mismo caso, llama 1la atencidn
sobre las peculiaridades morfoldgicas de la flexidén nominal.

Es muy fuerte la tendencia a sistematizar; el wuso de
metalenguaje v la cantidad de conceptos dgramaticales en
alemdn requieren conocimientos firmes de parte de los
alumnos.

2.3.2. HAussermann etc: Sprachkurs Deutsch, 1.2. Band (SKD)

El enfogque comunicativo-cognoseitivo

Se elige este libro como representante de las nuevas
influencias pedagégicas mencionadas al principio de este
capitule. La primera edicidén es del afio 1978. E1 libro esta
totalmente comprometido con la gramidtica de depandencia. El
enfoque cognoscitivo-comunicative refleja el (relative)

equilibrio tedrico entre fines comunicativos y el trabajo

gramatical, gque en tlenpos anteriores dificilmente se

a

acomodaban juntos.
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Se puedé coensiderar este libro como el resumen creative
de lo8 logros y deflciencias de las escuelas previas. Ya no
se daedica tanto tlempo y esfuerzo al formalismo gramatical en
ejerclicios sin contextos auténticos. Tampoco se relega el
problema a segundo término, negande la necesidad y 1la
posibilidad del trabajo cognoscltivo en el aprendizaije.

Los libros comunicativos dieron el primer pase hacia una
interpretacién diferante del papel de la gramdtica, rompiendo
esgquemnas didacticos establecidos desde hace siglos.
Declararon el trabajo gramatical consciente come wun freno
indeseable a la produccidén, reduciendo todo a un minimo
nesesario. Abogaron por ingresar el material gramatical - 1lo
que no se puede evitar - en contextos comunicativos, de
preferencia sin usar términos abkstractes. Loz autores del
Deutsch Aktiv, un libro comunicativo de los ?0—5; todavia
formularon sus metas gramaticales basandose en el trabajo
inductive del alumno, sin formular las reglas tedricas

explicitanmente:

Das jewellige grammatische Phanomen wird in seiner
Regelméssigkeit dadurch verdeutlicht, ¥oqgnitiv erfassbar
und lernbar gemacht, dass der Lerner in induktivem
Hachvollzug vom konkreten Beispiel zur Regel gelangt,
die jedoch nie theoretisc¢h formuliert ist, sondern die
durch optische Mittel veranschaulicht ist {Deutsch
Aktiv, Lehrerhandbuch, 19823, pp.12-13.].

El SKD asume naturalmente una posicidn mas equilibrada
con respecto al papel del aprendizaje gramatical. Ho
conesidera como polos'opuestos la gramatica y la ceomunicacion,

s8ino mds bien como elementos del aprendizaje de 1la lengua
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ﬁeta,IQuéz‘sé-§ap§§anr ﬁutuﬁmentg. Promueve la integracidn
- édnédienﬁélidel"matérialz gfamaticﬁl, gue poer su parte
’ cﬁhﬁ:ibufe, a  emjtir ménsajes cada wvez mas amplios V'
',daﬁélladps.

El SKD, igual que el libro de Schulz-~Griesbach, enpieza
al ﬁrimer capitulo con verbos transitivos, donde la necesidad
del complemento se da en contextos naturales.

LA estructura basica 8S-V-0 se aprende de manera
inductiva, pero pronto se hace consciente la morfologia de la
declinacién nominal, en los capitulos 5 ¥ 6, En el capitulo
13 se amplia esta estructura basica con el caso semdntico del
"benefactive" representado por el dativo. Aparecen algunos
ctros UsSos del dativo, en los pares de verbos
fragem\antworten o horen\zuhdren.

Por principio, los autores del SKD no elaboraron
ejercicios con estos verbos "difieciles", para ho aumentar la
posibilidad de confundirse con ellos. Sin embargo, este tipo
de errores es muy frecuente en la produccidn de nuestros
alumnos hispanohablantes.

Dasde el punto de vista de los alumnos, el SKD les
ofrece informacion sobre los cascs npominales en forma
cognoscitiva., Se trata la morfologia, el uso en oraciones

basicas, con patrones semanticos reducidos.
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2,4, . El papel del maestro

Como mencionamos, el material escrito pocas veces
representa la entrada directa para el aprendizalje de nuestros
alumnos. Es mds bien el fonde gue adquiere forma definitiva
junto con la interpetacicon del maestro. Puede ser modificado,
ampliadeo o reducldo sequn las conslideraciones del maestro. El
maestro decide gué rasgos y gué centenido del tema prefiere
destacar, planea el tiempo Y los métocdos adecuados para el
grupo concreto.

Los aspectos relaclonados con 1la persona del maestro
pueden jugar un papel importante en la presentacidén del
tema. Sus capacidades, su motivacién y sus conocimientos
determinan la forma de la entrada y con eso influyen en gran
medida en el proceso de aprendizaje de los alumnos.

A pesar de las dificultades técnicas de reproducir
momentos de la clase donde surgen los problemas ¥ preguntas
de los alumnos, consideramos relevante incluir aqui las
opiniones de los maestros del CELE de la UNAM. Somos
congcientes de que los elementos subjetivos de la  ensefnanza
son dificiles de sistematizar y evaluar, pero el intercambio
entre el maestro y el alumno ¢s determinante desde el punto
de vista del aprendizaje.

Nuestro objetive es dar una imagen global de la
ensefanza de 1los casos noninales, recabar datos e
informaciones relaciocnados con este tema, con la ensenanza Yy

el aprendizaje de los casos nominales del aleman.
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-Para tales fines elaboramcs una encuesta (Apéndice II)
gque se llevo a cabo entre los maestros del CELE de la UHNAM.
{(Una ecuesta cral en septiembre de 1988, la versidn escrita y
ampliada en enero de 1989.) E1 grupo es altemante
heterogeéneo, por edad (y experiencia}, por nivel de
escolaridad; por motivacion y otros factores, dificilmente se
prestan para cualquier generalizacidn. Sin embargo, el
trabajo comin, los fines pedagdgicos y la similitud de 1las
condiciones subjetivas Y objetivas permiten sacar
conclusiones scbre el trabajo de los maestros como grupo.

Para ¢l trabajo de los maestros, el punto de partida es
su propia preparacidn, sus conocimientes gramaticales. Quedd
confirmado el heche de gque la gramdtica tradicional o
estructuralista no ofrece fundamentos suficientes para
ensenar el tema caso. Encontraron un apoyo para este tema en
la gramatica de la dependencia, después de haber trabajado
varios afos con otros métodos.

Con respecto al enfoque linguistico: todos los maestros
del CELE estin comprometidos con la ensehanza cognescitiva.
Destacan la importancia de explicar bien, aplicar ejercicios
aen contextos comunicatives. Sin embargec, cuandco aprecen usos
de los casos no "traducibles" al espafiol, el unico méteodo es
"aprender de memoria.®

Dos colegas mosStraron cierta sensibilidaad gramatical
hacia leos problemas especificos del tema: una mencioné que le

parece itil practicar con oraciones invertidas, wmientras 1la
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-qtfa cité un ejemplo que igualmente se desvia de los patrones
basicc§; oraciones tipo Ich stelle dich meinem Freund vor.

Este tipo de oraciones no cfrecen apoyo para descifrarse
seglin la poslicidn © en base a los elementos de significado.
El ejemplo citado tiene tres ceomplementos con el rasgo
semdntico ‘ser vivo’ cada uno, asi que su funcidn no puede
ser determinada calculando que el objete directo serd el dque
no tiene el rasgo "humanoc’.,

Las oracicnes invertidas reguieren igualmente de un
andlisis morfoldgico consciente para determinar 1la relacidn
entre las frases nominales. Ambas actividades llevan a los
alumnos a reflexicnar sobre el papel distintive de 1los
wmarcadores morfolddicos.

Muchos maestos recurreh a la traduccicdn del alemdn al
espanol para hacer ver a sus alumnos el +tipo de error que
cometieron. En la lengua materna se aclaran las relaciones
sintdcticas, lo que puede dar el impulsce al alumnno a
codificarlas correctamente. Este método parece funcionar
especialmente con las oracjones gue contienen verbos del tipo
schmechen © gefallen.

En rasgos generales, los maestros de aleman del CELE de
ia UNAM son conscientes del grado da dificultad que
representan los cases hnominales para sus alumnos y tratan de
adaptarse en sus métodos y procedimientos a las necesldadas
de ellos, en primer lugar <on una explicacidén amplia vy

rapetida. Siguen los pasos recomendados y establecidos en 1la
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ensefianza conunicativa-cognoscitiva:

1. Introduccién inductiva, luego explicacidn explicita ;uando
se sistematiza la forma en paradigmas. Forma ¥y funcidn
aparecen en ejemplos comunicativos.

2. Automatizacidn, en primer lugar de las estructuras
bdsicas. No es exactamente una caracteristica de la ensenanza
comunicativa, pero minguna teoria didactica puede recomendar
alge para sustituir 1la repeticidn vy la automatizacioén en el
aprendizaje gramatical. Incluir unos drills en la ensefanza
comunicativo-cognoscitiva no significa abselutizarlos; su
presencia se debe al reconocimiente de que 1la gramiatica
fomente a largo plazo la comunicacién exitosa, la transmisidn
correcta del mensaje. Correccidén de preferencia por escrito,
repeticidn Y explicacidn segun las necesidades de losg
alumnos.

Algunos naestros mencionaron como una tarea adicional en
la ensenanza de los casos dedicar algo de tiempo al wuso del
diccionario (descifrar las abreviaciones referentes al uso de
los casos). Con eso se amplia la posibllidad de gue el alumno
tenga la consciencia gramatical y la sensibilidad hacia 1los
marcadores morfoldgicos.

Ningin maestre mencicnd retomar el tema de nuevo en un
nivel mAds avanzado, aun cuando persistan los errores en los
marcadores de los casos. Mas bien confian en la disposicidn
del alumnc a aprender de memoria automAticamenta el uso de

los casos.
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Es un punto muy importante la motivacidn del alumno para
superarse en la gramitica por medio del aprendizaje auto-
didactico, pero no sustituye lo gque el maestro tiene que
dominaq y poder explicar. Los errores persistentes indican la
falta de asimilacidn cognoscitiva y que los alumnaos no
llegaren a entender la importancia gramatical de los
marcadores morfoldgicos.

Los maestros del CILE indican como método para el
aprendizaje de las valenclas, del uso de los casos, pri-
mordialmente el aprendizaje de memoria. En menor grado
sostienen la opinidén de gue este aprendizaje tiene que ir
accmpafado por una asimilacidén cognoscitiva.

Sin entender las funciones sintActicas vy semanticas, la
importancia de los marcadores morfolégicos, no tiene sentido
¥ efecto duraderoc exigir el aprendizaje de memoria. Sdlo
después de haber asimilado el sentido del concepto _‘caso’ ¥y
reconocido su rendimiento gramatical podemes esperar un
aprendizaje consciente, premisa indispensable para la
sistematizacidn de los elementos formales.

La autcmatizacién baja la frecuencia de los errores,
perc no elimina uno de sus origenes prinicipales: el no en-
tender la importancia del caso ¥ de la flexién nominal como
organizador fundamental de la oracidn. Los librosz de texto,
las gramiticas, introducen el tema ‘casc’ suponiendo gue el
alumneo ya tiene las bases conceptuales para seguir con la

morfologia. Los paradigmas y los ejercicios del libro parten
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de este nivel de ceonccimiento, y presentan el tema de la
manera correspondiente en el nivel técnico, no en el abge
tracto.

Asi que es menester tomar en cuenta el papel del maestro
que puede parcibir la falta de una introduccidn adecuada, ¥y
proporcionar los datos necesarios.

El libreo de texto, los libros de consulta, diccionarios
y otros auxiliares, junto con les conocimientos y técnicas
transmitidos por el maestro, forman el conjunto de la
entrada, la base de su elaboracién en la mente, cuyo trabajo

serd el tema del préoxime capitulo.



CAPITULO 3. EL PROCESO DEL APRENDIZAJE DE LOS CAS0S NOMINALES
' DE!. ALEMAN

T3 1. Objetivos y procedimiento

El tema principal de este capitulec es el aprendizaje
" gramatical como proceso que se lleva a cabo en la mente del
‘alumno hispanchablante. Tratamos de ofrecer una idea del tipo
de informacidn y estrategias de elaboraclién que participan en
ese praceso, cuyo resultado es la oracidn basica generada con
ayuda de los casos nominales del aleman.

La lista de errores (apéndice I} ¥y los resultados del
examen gue trata los conocimientos relacionados con el uso de
los casos noninales del alemdn (apéndice ITIT) constituven el
material empirico, que junto con otros estudios sirve de base
a las deducciones de este capitulo. La produccidn escrita de
los alumnos tiene que ser analizada para disefiar el desa-—
rrollo del proceso de aprendizaje, y para elaborar un modelo
de produccidn lingiistico en la lengua meta, el tema del
capitule cuatro.

El aprendizaje gramatical de los casos tiena come
resultado un sistema de reglas en el interlenguaje. Si pudié-
ramos describir los conceptos gramatico-cogneoscitivos invo-
lucrados ¥ el camino que conduce a los alumnos al dominio de
tales reglas, se nos facilitaria 1llegar a una genera-

lizacidon acerca del proceso misme. El moedele basado en las

51
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observaciones de este capitulo y en el analisis de errores
pretenderi abordar rasgos generales de las estrategias vy
etapas relevantes en el aprendizaje de los casos nominales
del alemdén por hispanchablantes.

Los procesos mentales no son facilmente medibles en el
sentido de los criterios de las ciencias exactas. La llawmada

‘caja negra’, la labor de la mente humana, se caracteriza
mas bien por ser descrita a través de inferencias y genera-
lizaciones en base a elementos observables y verificables,
relacionados c<on el proceso nmental en cuestidn, en nuestro
caso el aprendizaje gramatical. Por eso se considera nece-—
sario describir lo mas detalladamente posible el tipo y 1la
estructura de la entrada, del input gramatical, uno de 1los
pocoes puntos fijos que determinan el proceso que
investigamos.

Es por elle gue nos apoyamos también en teorias
relacionadas con el problema de la adgquisicidn de la
gramdtica en la lengua materna. Las estrategias, los
conceptos gramaticales y cognoscitivos adguirides durante
este proceso influyen en el aprendizaje de segundas lenguas,
como es bien conocido y marcado en la psicolingiistica y en
la psicologia del aprendizaije bajo los nombres de
transferencia, interferencia ete.

Los cross-linguistic studies pueden aportar datos sobre
el comportamiento linglistico de los nifios alemanes y de los
alumnos extranjeros al ser expuestos a elementos morfoldgicos

de la flexison nominal.
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A pesar de que son conocidas las diferencias antre la
adquigicidn de la lengua materna y de las segundas lenguas,

los dos procesos pueden tener importantes rasgos y criterios

 '_ en”comﬁn. Hay investigaciones psicolingiisticas gue abogaﬁ

. i:or acercar estos dos procesos basandose en las similitudes
‘existentes en el aprendizaje.

Ccon respecto a la relacidn entre la adguisicidn de 1la
lengua materna - mas bien los conceptos y nociones grama-—
ticales adguiridos durante este tiempo — y la lengua meta,
nos interesa especialmente la posible influencia de los
universales del lenguaje. Egtos podrian constituir un posible
puente conceptual y de los elementos formales gramaticales
que determinan los rasgos mds relevantes del - interlenguaje
del alumno. —

Nuestra hipotesis es gque los alumnos se basan en los
universales del lenguaje como un punto fijo y conocido para
confrontarse con la flexidn nominal del aleman gue contiene
muchos elementos nuevos y dificiles d;~entender y elaborar.

La elaboracidon de la entradza, de losg elementos
provenientes de la lengua materna y de las posibles simili-
tudes con el aprendizaje del nmisme material por nativoha-
blantes constituyen los puntos claves en este capitulo.
Sirven de base para llegar a deducciones sobre el cardcter
del proceso del aprendizaje gramatical por nuestros alumnos
hispanchablantes.

El perfil del interlengualje gque se delinea aqui, sefala
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‘la fuerte presencia de conceptos y elementos de Ia lengua
matefﬁa..que van reduciéndose conforme los alumnos asimilan y
entienden el sentido y el rendimiento de la flexién nominal.

Ese conjunto de estudios psicolingidisticos relacionados
con el aprendizaje gramatical de nuestres alumnes ofrece
datos importantes para definir el modelo de produceién de
craciones alemanas simples junto con el uso de laeas casos
nominales en particular.

El modeloc tiene que tomar en cuenta las condicicnes vy
premisas anteriores a la produccidn, asi como tiene gque ser
reforzado por los datos de la ’‘salida‘’, de la produccicn de
los alumnos. Esta representa un punto final fijo y claramente
medible: el analisis de errores se basa en material
objetivamente existente, un hecho favorable en un astudioc que
forzosamente tiene gue trabajar c<on deducciones Yy supo-
sicicones acerca de la labor de 1la mente humana.

La salida, la produccidn oral y escrita con sus errores
sistematicos, nos permite inferencias sobre los niveles y los

procedimientos de la integracidn del material.
3. 2. . Teorlas generales sobre el aprendizaje gramatical

La psicolinglistica de 1los Wwltimes 25-30 afios hizo
grandes avances en la investigacion de los procesos mentales,
por ejemplo en el aprendizaje y la adgquisicidn Qe segundas
lenguas. Muchos estudlos han sido influidos y promovidos por

una de las hipdtesis principales de la lingiistica actual: la
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ihipétesis de Noam Chomsky sobre la existencia de un
dispositivo innatoc del hombre gue 1lo capacita adguirir su
lengua materna.

Este aparato, un conjunto de informacidn y estrategias
poco definidas en detalle, el LAD (Language Acquisition
bevice), se basa en el hecho de que todos los nifios aprenden
Bads o menos al mismo tiempo su lengua materna, un logre
extraordinaric que nunca repetirdn en su wvida. De ahi 1la
teoria de los universales del lenguaje, como capacidades
lingiiisticas especificas, comc la expresidén formal de las
estructuras linglisticas innatas del individuo.

La teoria de Chomsky destaca las capacidades creativas
del hombre durante el curso del aprendizaje lingtistico, una
observacion valida - en otras dimensicnes naturalmente -
también para segundas lenguas.

Junto con este enfoque, nes parece util introducir en
este trabajo ¢l concepto de los universales de lenguaje,
porque suponemos cierta influncia de ellos en el aprendizaje
de nuestros alumnos. Las relaciones bédsicas sujeto-verboc vy
sujeto-predicado son dominantes en la preduccidn en la lengua
meta, representan el fundamento para el proceso de apren—
dizaje gramatical.

La existencia de 1los universales del lenguaje, su
cardcter innato es uno de los temas principales de 1la
discusidn psicolingtistica, asi come su funcionamiento y su

relacidén con otras capacidades no lingiisticas.
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A pesar de las controversias, nos ﬁarece wtil  introdu-—
cir el concepto de los universales del lenguaje. A través de
ellos se describen aspectos generales del aprendizaje
lingdistico, los cuales pueden ofrecer importantes conclu-—
siones para aspectos particulares, gue es el tema de este
trabajo.

Los universales del lenguaje se definen desde diferentes
puntos de vista psicolingiiisticos, Dan I. Slobin se refiere a
los universales del 1enguaﬁe (language-definitional univer-
sals) en el sentido de que " los nifios y los adultos tienen a
su disposicidn ...la misma definicidén comin de la forma Yy
funcién del lenguaje" [en:Leuninger,H.; Miller, M. Miller,
F.(eds.) 1974, p.336j}.

Esta definicion amplia coinclde con el concepto de David
McNeill de los universales fuertes. McNeill distingue entre
universales del lenguaje fuertes y débiles, segun gi es 1la
reflexion de una capacidsd cognoscitiva universal en 1la
lengya - deébil - o la reflexién de una capacidad 1ingﬁistica
especial - fuerte. Con respecto a los universales fuertes
determina qgue : " el universal cognoscitivo es una condicién
necesaria, pero no suficiente para el universal lingifistico
fuerte. No es suficiente, porque también se necesita una
capacidad linglistica" [1974, p.102.].

Su funcisén en el aprendizaja de los nifios, la interpreta

de la manera siguiente:

Los aspectos importantes de la estructura profunda de
oraciones se describen a través de los universales; la
mayor parte de las transformaciones s0on usos
idiosincraticos de tipos universales de 1la transfor-
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macidén... La abstraccién de la estructura profunda

refleja la capacidad linguistica de 1los nifos y son

realizados por ellos de una manera abstracta, mientras

ggg??bren las transformaciones de st lengua [1974, p-

Mientras McHNeill parte de 1la premisa de gue los
universales se manifiestan en la estructura profunda ¥y
constituyen los elementos inpnatos del LAD - afirmaciones
cuestionadas por muchos —, eotros autores se dedican a inves-
tigar el desarrollo general de estos universales en el marco
del desarrello cognoscitiveo inseparable del proceso de la
adqusicién de la lengua materna.

Para nuestro trabaje no tiene importancia de qué manera
¥ en qué nivel se establecen los universales del lenguaje.
Contamos con ellos como producto final gque influye en el
preceso de la adquisicidon de segundas lenguas. Suponemos gue
juegan cierto papel en la formacién de reglas ¥y conceptos del
interlenguaje.

Para establecer los universales del lengquaje, debe de
haber bases psicolinglisticas, capacidades humanas que
contribuyen a formular en la mente humana la gramatica, - gue
constan de nuestras capacidades combinatorias seqgin Miller
(en: Bdhler,H. Miller, G. {(eds.) 1974, p.37.]-¥Y ctras como la
abstraccidén, el rendimiento y el funcionamiento Ade 1a
memoria, ete.

Por la edad y por la formacidén de nuestros alumnos -
estudiantes universitarios -, contamos con clertas capa-

cidades 1lingiisticds basicas ¥ con los universales del

lenguaje como algo ya establecido. Nos interesa en primer
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-lugar su efecto en el aprendizaje gramatical de la lengua
meta, las posibles influencias al formarse una idea del
concepto de los casos del alemian. Siendo estos algo nuevo ¥y
complejo gue requiere de una elaboracién creativa, mas alla
de los conceptos y criterios conocidos desde el espanol,
supochemos que la labor gramatical ne serd facill.

Los alumnos tienen que evaluar desde un nuevo punto de
vista las nociones y términos adguiridos en la lengua materna
para dar lugar a elementos conceptuales y formales nuevos
(forma y funcion de les cases nominales, valencia de 1los
verhos, orden de palabras en la oracidon alemana ete.)}. Esto
conllevaria un trabajo cognoscitivo-lingliistico mucho més
amplic y profunde gque el puro aprendizaje de unas tablas del
paradigma de la declinacidn nominal.

Junto con el concepto de los universales del lenguaje,
nos interesa también el caracter y el funcionamiento de las
habilidades involucradas en el aprendizaje gramatical en 1la
lengua meta. Es une de los temas peicolingtisticos donde mas
controversias hay sobre la interrelacién de los aspectos
cegnoscitivos y lingiisticos, sin duda wvinculados estrecha-
mente en cualgquier tipo de aprendizaje verbal.

Estos universales representan estructuras Yy reglas
generales que pueden contribuir a elaborar estrateglas
comunes del aprendizaje de la lengua materna y de segundas
lepguas. En la sicologia del aprendizaje hay udltimamente es~
fuerzos tedricos en este sentido, autores

gue abeogan por
considerar mds los rasgos paralelos.
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Bruno Schneider afirma, basindose en estudios de wvarios
colegas suyos, que los dos procesos se llevan a cabo
basicamente con grandes similitudes:

was allerdings die mehr linguistische und

lernpsychologische Betrachtung der Spracherwerbsprozesse

betrifft, so gibt es gerade neuerdings wieder Stimmen,
die dafurhalten, dass im Grundsidtzlichen und Wesens-

massigen das FErlernen einer Fremdsprache (selbst im

Erwachsenenalter) nicht viel anders vor sich gche als

das Erlernsn der Muttersprache [1983,p.192].

Aun cuando semejantes afirmaciones nos parecen muy
atrevidas, tenemos que reconocer gque los estudios gque wvan en
esta direccidn proporcionan =in duda datos cada vez mas
exactoes sobre los dos procesos en cuestidn. Los estudios es-
pecificos sobre el desarrollec cognoscitivo- lingiistico en el
curso de la adquisicidén de la lengua materna observan Y
establecen rasgos invariables del mismo.

A partir de estos resultados se podria formar una plata-
forma tedrica comin para elaborar rasges invariables del
sistema gramatical en el interlenguaje del alumnc. A pesar de
las diferencias en el procesc mismo, se sabe gque la lengua
materna influye en el aprendizaje de segundas lenguas. La
transferencia es notoria en el caso de 1los conceptos
gramaticales, v la experiencia de la ensefanza practica
demuestra que puede jugar un papel especial - en el sentide
positivo ¥ negativo de la palabra - para asimilar algo tan
nueve y complejo como es el sistema flexional del aleman.

Nos interesan las bases gramaticales que aportan

nuestros alumnos hispanchablantes al aprendizaje de un
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matgr;al conceptualmente nuefo, asl como las estrateglias en
el procesamiento del ﬁismo. Las reglas del interlenguaje que
forman un sistema en la mente del alumno, pueden aclarar las
relaciones entre 1a L1 y L2 asi comé entre la L1 ¥ el
interlenguaje por otro lado.

La tendencia a relacionar los dos procesos de apren-
dizaje - L1 y L2 - se fortalece conforme las inves-
tigaciones logran elaborar criteriose y rasgos generales
aplicables a estos dos procescs en cuestidén.

Kenji Hakuta se dedica a buscar los objetivos comines
que determinan fundamentalmente los dos procesas de
aprendizaje. Indica como una de las tareas principales 1la de
elaborar criterios apropiados para la descripcién del sistema
gramatical del alumno, un concepto cercanc al interlenguaje
de Larry Selinker. Su pregunta de céme entra el alumno al
sistema gramatical de la lengua, sea Daterna o extranjera,
toca otro tema crucial gue puede ser un buen punto de partida
para este trabajo [en:Andersen, (ed.) 1981,p.1].

Dan I. Slobin, bajo la tuerte influencia de Pliaget,
enfatiza gue el lenguaje estd estrechamente relacionado con
las habilidades cognoscitivas. En el capitulo 4 de su libro
Psicolinguistics observa el desarrollo linguistico del nifo.
Lilega a la conclusidn de que primero se 1lleva a cabo el
crecimiento de las habilidades cognoscitivas generales de
concebir las relacicnes de tiempo, espacio, casuﬁlidad,
objetivo, etc. El1 segundo paso es lexicalizar todo eso en

intentos comunicativeos de una forma coherente. Poco a poco
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-deseubre.los instrumentcs.gramaticales que le sirven para co-
difiéar lingiisticamente el contenido y construye su propia
gramatica [1979,pp.95-96].

. En el articule de Slobin "Xognitive Vorasussetzungen der
Spfachentvicklung" el auntor ofrece un resumen de wvarios
trabajos psicolingliisticos sobre diferentes lenguas (cross-
linguistic studies). E1 £fin era establecer el orden de
desarrollo de las diferentes estructuras gramaticales. Las
conclusiones se basan en datos gue comprenden la adquisicidn
de mias de 40 lenguas maternas y la chservacicn del
aprendizaje gramatical de nifios bilingles [En: Leuninger,H.:
Miller, M. HMiller, F. (eds.) 1974, pp.332-375].

En el mismo articulo, Slobin elabord principios opera-
clonales generales gque funcionan come instrucciones en 1la
adquision de la lengua materna. Su universal A se refiere a
un detalle directamente ligade con el sistema de flexidn
nominal del alemdn, a la diferencla en 1la adguisicidén de
realizaciones gramaticales en post- y preposicicnes:

Fiir jegliches semantisches Konzept werden grammatische

Realisjerungen in Form von Suffixen oder Postpositionen

friher erworben als Realislerungen in Form ven Prafixen

oder Prapositionen.[En: Leuninger,H. (ed} 1974,p.353).

Slobin mismo sefiala gue en el aleman se adquiere
relativamente tarde la flexidn gue aparece en forma de Jos
articulos prenominales (p. 352).

En su universal, Slobin se refiere a la importancia del
orden de las palabras, sefiala la concentracicon de los nlfos

en el orden de 1las palabras,y 1la consecuente dificultad
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cuandc el orden superficial sea "irregular"” para ellos. La
tendencia de los nifios a orientarse mas bien en el orden vy
menos en la flexidédn para determinar las relaciones gra-

naticales es unoc de los principios operativos principales de
Slobins ‘

Die pormale Ordnung von funktionalen Horfemen in der

perzipierten Sprache wird in der Kindersprache
beibehalten. {p.359]

Slobin resume estudios de sus colegas, entre ellos
Fraser—-Bellugi y Brown (1963) Roeper (1973), cuando constata
la enorme importancia del orden de las palabras para los
nifios, aidn por encima de los indicadores gramaticales.
Roeper, citade por Slobin, estudiaba la atencién que nifios
alemanes prestan en cierta etapa de su desarrollo linghistico
al orden de las palabras y' a la flexién gramatical. La
conclusién confirma la regla universal: estos nifios tienden a
orientarse més por el orden de las palabras gue por la
flexidén como indicador de las relacliones gramaticales, en 1a
imitacidén y en la comprensién {1974, p.362].

En el mismo articulo, Slobin llega a varios universales
directamente aplicables a nuestro tema, el aprendizaje de 1a
flexidn nominal del aleman. Los rasgos ¥ 1as etapas de la
aadquisicién del aleman por nihkos nativohablanﬁes, demuestra
que hay estrategias y niveles comunes entre el proceso de
. aprendizaje del alemian como lengua materna Yy como lengua
extranjera.

Dado que Slobin mlismo hace referencia directa al

problema de la morfologia de los casos del alemdn en este
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:artiqglg,g§E¢iaEihtéresantg comprobar sus principios gene-

ffalqs;hnbun;eétudiojconcretamente relacionade con este tema.

'-fﬁs.jsi':gnrald c1§h$en: La adquisicion de los marcadores de

""los casos en la lengua de ninos alemanes

En . su estudio leongitudinal Der Erverb von
Kasusmarkierungen in der deutschen Kinderspache [1984] el
autor presenta el proceso de adgquisicion de los marcadores de
los casos por tres nifios alemanes.

Al analizar el sistema flexional del alemdn desde el
punto de vista de su adguisicidn, Clahsen constata que es un
sistema formal altamente complejo, con multiples funcibnes.

En la forma, el paradigma consta de muchos homdnimos,
por lo cual para marcar la funcidn, el sistema se sirve del
orden de las palabras o recurre a la entonacidn, como
auxiliares para cubrir las deficiencias del sistema. Por ese
cardcter mixto y complejo y por 1las dificultades que este
representa para el aprendizaje, el sistema flexional se
adquiere relativamente tarde en el desarrcollo lingiiistico de
los nifios alemanas y causa sobregeneralizaciones al principio
del aprendizaje. [1984, pp.14-15].

Clahsen no sdélo describe las etapas de desarrollo de 1la
flexidn nominal, sinoc gue trata de ofrecer explicaciones con
respecto a las causas y las estrategias involucradas an el

proceso. Los pasos Y las jnstrucciones - probablemente
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innatas - que siguen los nifios alemanes, demuestran la enorme
capacidad cognoscitiva Y lingﬁistica que. tantas veces
oﬁservamos en la adgquisicidén de lenguas maternas.

Loe resultados de su estudio longitudinal son inter-
pretados por Clahsen en un marceo con validez general., con
referencia directa a los principios universales de Slobin:

-..50llen jedoch ...einige Ergebnisse zum Erwerb der

Kasusflexion hervorgehoben werden, die meines Erachtens

Hypothesen und Grundannahmen des kognitiven Ansatzes in

der Sprgcherwerbsforschung {vgl Slobin 19713)

unterstiitzen. [En: Linguistische Berichte, 89\84, p.23].

Clahsen se refiere directamente a los principies
elaborados por Slobin en su articulo Cognitive Prereqisites
for the Development of Grammar. [1973, en aleman 1974a].

Una de las hipdtesis centrales de Slobin es acerca de
las estrategias en la adgquisicidn de lenguas sin un sistema
flexional homogéneo (einheitlich), como es el del alemin. El
principio general es la primacia del orden de las palabras,
[principic operacional C ) [Slobin,1974a, p.359}, lo mismo
que observa también Clahsen.

Antes de conocer £l sistema morfoldgico de los casos,
los nifics alemanes marcan la fuhcion de los nombres a través
de su posicidn en la oracidn: el nombre antes del verho es al
sujeto, nmientras la posicidsn postverbal se asigna a 1los
objetos [19584,p.-17)-

Seqgun Clahsen, la adquisicién de las reglas de la
posicién del verbe estd ligada de manera causal con la
necesidad de adquirir un sistema adicional de marcadores

nominales. E1 sistema anterior pierde valor de funcidén cuando



Wagy, Los camos nominales : : . . . 65

1dszhiﬁu5 se dan cuenta de due el sujeto ¥y el obﬁeto pueden
_aparecer en posicidn post o preverbal [1984,p.17].

El primer caso marcado por los nifios alemanes es el
-nominativo, al principio sobregeneralizado a todos los demas
‘nombres en la oracisén, probablemente también por la
deficiente discriminacidén morfolégica entre el nominative vy
el acusativo en femenino, neutro y plural.

Otro hecho que promueve 1la ampliazién del sistema
morfoldgico de los casos es el aumento de las funciones
semdnticas que los nifos guieren expresar. Por ejemplo, el
sujeto no sdlo como agente sine también come ‘recipiente’
{1984 p.24].(En la terminolia de Fillmore el ’‘benefactive’).

El acusativo se adguiere mucho mas temprano gque el
dative, se usa con mayor frecuencia y se sobregeneraliza en
muchos contextos que requeririan el dativo [1984,p.20}].

Llama la atencién el papel subordinade del dativo en un
sistema gque se basa prinecipalmente en la dualidad del
sujeto-ubjeto, marcadcs con @l corrccpondicnte nominative v
el acusative. El dative se adquiere al final del proceso, con
insequridad en el uso, pues sus funciones semanticas fuereon
cupiertas hasta ese momento por medio de 1la sobregenera-
lizacidn del acusativo.

El estudioc de Clahsen sobre un idioma en particular esta
disefiado en un marco general con referencia directa a 1los
principios cognoscitivos del desarrollo lingiistico de

Slobin.
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Se confirman otros principios generales de la
adquisicidn de la gramdtica como la mencionada adquisicion
tardia de estructuras y reglas lingiisticas que requieren un
alto nivel de capacidad de elabeoracién o procesamiento
(Verarbeitungskapazitdt). {Slobin c¢itade pr Clahsen en:
1984,p.26].

. Sin duda la flexidén nominal del aleman pertenece a ese
grupo, ¥y tenemos motivos para suponer que es de igual (o
mayor} complicacidén su aprendizaje para extranjeros. En caso
de los alumnos hispanohablantes tenemes que tomar en cuenta
la transferencia ¢gramatico-conceptual desde 54 lengua
materna, asi como las estrategias no siempre adecuadas de

aprendizaje-ensefanza.

3. 4. Las circunstancias de la entrada desde el punlo de

vista de la psicologia del aprendizaje

En el capitule 2 constatames gue la presentacion
didactica del problema no parece corresponder al grade de
dificultad de este tema gramatical. Las gramaticas didacticas
tienden mas bien a una descripcién lingliisticamente satis-
factoria, pero no parecen tomar en cuenta las dificultades
gue surden a raiz de los ;spectos psicelinguisticos del
procesc del aprendizaje mismo. (La novedad del concepto del
caso, homonimia de la forma, diferentes funciones de cada

caso etc.}.

Por su valor comunicativo como elemento de la oracidn
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bAsica, se introduce temprano el concepto de los casos,
reducido a unos detalles formales Yy funcionales. Los libros
de texto parten de la premisa de que los alumnos ya disponen
de cilertos conoecimientos gramaticales con respecte al tema
gue tratan. Por eso ofrecen un enfocque reducido Y
simplificade de los casos nominales del aleman,
concentrandose en los aspectos formales. Pero las tablas de
paradigma representan para los alumnes un misterio profundo
si no las pueden conectar con cierta funcidn gramatical.

La opinidn de algunos alumnos al respecte nos hace
supoeoner que quedan varios detalles relevantes sin aclarar,
especialmente los relacionados con las diferentes funciones
de leos marcadores nominales y la falta de claridad de los
conceptos gramaticales manejados en este tema. Estos
problemas se arrastran de un semestre a otro, causande 1la
repeticidén permanente del mismo tipo de errores.

Una alumna confesd teher ataques de suefio cuando enpezd
a conocer el problema de la declinacién nominal en la lengua
rusa; ya estd en un nivel avanzado en este idioma, aprendic
una parte minima de la flexidén nominal necesaria - para eal
examen sin tener la menor idea de su sentido. Asi que
considera absolutamente imprescindible empezar con el nismo
tema en alemdn, Confia en pasar los examenes de alguna manera
v lograr la comunicacion sin "las terminaciones chistosas
estas".

Ootro informante con pocos conocimientos en el aleman
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'édnsidera la tabla de la declinacién nominal un enigma estilo
-'éjedrez: con cada cuadre se nultiplican al cuadrado 1les
problemas. A los ocho-nueve cuadres, esto ya representa una
cantidad insuperable para cualgquier humano comin y corriente.
Las gramaticas ¥y los libros de texto no parecen tener en
cuenta las deficiencias o falsas suposiciones conceptuales
que pueden obstaculizar la integracidn cognoscitiva de la
flexion nominal. Una parte de estos problemas se deriva de la
ensefianza gramatical en la lengua materna.

Por otro ladeo, s) el libro reduce sus patrones a las
estructuras conocidas sujeto-verbo-objeto,; sugiere al alumno
poder comunicarse, aun sin marcar la funcidén explicitamente.
El lugar mismo marca la funcidn, come Vimos en 1la primera
etapa de la adquisicién del aleman como lengua maternha.

Si el alumno se apoya, no en la flexidn sino en la pura
posicidén de las palabras, eso significa segulr ignorando el
papel gramatical de los marcadores de los casos. Con otras
palabras, se fortalece la estrategia evasiva. Si el alumno
no estiA forzade a conectar ¥y reconocer la forma y la funcidn
de los casos nominales nunca va a construir las oraciones
como un conjunto de forma y significado.

El alumno se basa entonces en la posicién de las
palabras y con eso, en las relaciones sintécticas obvias vy
fAciles de detectar en oraclones cortas, fomentande las
estrategias evasivas cuando el paradigma y su aplicacisn 1les

parece demasiado complicado.

8i el alumno evita el andlisis funcional de 1la oracion
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en cuesti6n, las funciones son determinadas al azar sole por
ia posicién, aun cuando los marcadores morfoldégicos pueden
expresar otro tipo de relacién dentro de la cracion.

La dominancia de las estructuras tipo sujeto-verbo-ob-
jeto, es entonces contraproducente para el objetivoe de ese
aprendizaje gramatical y no se justifica ni por el uso ni por
consideracicnes pedagégicas, especialmente si tomamos en
cuenta el deficiente valor distintive de los articules en el
nominativo y el acusativo.

El aprendizaje de los cascs nominales implica una 1labor
mental compleja: los alumnos extranjeros no sole tienen que
dominar los elementos formales de la flexidn - el problema
principal es el desconocimiente del género, un aspecto
descuidado desde el principio del curso -, sino también
llevar a cabo un analisis gramatical para determinar la
funcion de cada frase nominal.

No es facil reconocer las relaciones basicas en 1la
oracién sl hay marcadores homdnimos. Tampoco podemos esperar
una correcta codificacién gramatical si les alumnos no
disponen de 1la wvalencia del wverbo, que no slempre es
deducible de ejemplos analogos.

A pesar de la complejidad del problema, en la practica
pedagégica destacan todavia los aspectos formales, debido
también a las tradiciones en el campo de, la ensehfanza de
lenguas extranjeras. Con tedos los avances del enfogue

comunicativo-cognoscitivo, en los exdmenes sigue el doninio
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de 1la fgfma gramaticalmente gorredta{‘_se_'p;amia sagun
qriterios normativos, fomantando-alraptenﬂizaje_autéhatizadn.

Una encuesta de Ginter zimméfﬁénn'démﬁestra gque an el
enfoque tradicional hacia la gréﬁéﬁica domina a pesar de todo
el estilo de ensefianza de 1los maestros, 1o mismo gque se
raflaja en las exigenclas de los examenes [en: Donnerstag, J.
Knapp—Potihoff, A.(eds.) 1985 p. 313.].

Lo que se formula on el saloén de clase come una antrada
elaborada, simplificada, con explicaciones explicitas del
maestro y contando éun conoccimientos 1lingiiisticos ante-
.riures, puede entrar ¢ no al proceso de elaboracidn. La
interaceidn entre el maestro y el alumno puede tener rosule-
tados parciales, como es de suponer, dada la complejidad dal
tema, © resultados diferentes a lo planeado por el maestro y
el plan de estudios.

Unos comentarics de los alumnos nos sugleren que es mnas
frecuente la actitud de tipo " loteria con los articulos",
ain cuando eso no se detecta fadcilmente en la produccidn
oral, per los rasgos fondticos de los marcadores. Los alumncé
aprenden tadcticas para diasfrazar la falta de comprensién de
la morfologia de los casos, y se adaptan a las expectativas y
los tipes de ejercicios del curso, También por eso es
importante usar ejercicios escritos para asegurarse si los
alumnos dominan bhien el tema de los casmos.

Las divergencias entre 1o 9gue ensefiamos y lo que.
vardaderamente aprende el alumne pueden alcanzar niveles

sorprendantes.
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Lés'opiniones de los maestros reflejan cierta resig-
ﬁaéidn éon respecto a ase tema. Puede ser diferentec el nivel’
da la sensibilidad gramatical o de 1la preparacidén, pero
‘domina entre ellos la opinidn de que es un problema formal y'
cuestion de aprendizaje automatico. Por ciertos rasgos
arbitrarics de la flexidn nominal del) aleman el problema se
'reducg Para nuchos naestreoa a un simple acto de memori-
zacidn. Eso relega la pregunta de la responsabiljdad unilate-—
ralmente al alumno, como =i fuera su capacidad y motivacicn

el unico factor decisivo en el proceso.
2.5. Entrar al sistema

En los capitulos anteriores describimos las condicilones
previas al aprendizaje gramatical Qe nuestros alumnos hispa-
nohablantes. Vimes quc el sistema formal ¥y sus funciones son
bastante complajas. De ahi podemos inferir que la entrada al
sistema flexional del alemdn no serd simple para un alumno
.hispanohablante.

Las hipdétesis generale=s soiare el proceso de aprendizaje
de los casos del alemdn se confirman en las observacicnes
pﬁrticularés llevadas a cabo en el CELE de 1la UNAM.
(Apdndice I v III).

Loz alumnos de los grupos de alemdn recorren un camineo
largo ¥ complejo para asimilar el concepto y el usc del caso,

con resultados quo confirman el grade de dificultad del tema.
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i.caﬁo'seﬁalamos, la entrada al sistema de 1la flexidn

'hgﬁiﬁalzrepresenta varios problemas al mismo tiempo para los
alumnos hispanohablantes., Las deficiencias wmencionadas -
' .didacticas o derivadas de 1la ensefianza gramatical de 1la
iéngua materna - perjudican el avance cuando 1les alumnos
tienen gque asimilar un material nuevo, aplicando los
conocimientos supuestamente ya dominados. Asi gue a los
prcocblemas antiguos se Jjuntan los nueves, que radican en los
rasgos particulares de la gramitica alemana.

Para determinar y marcar el caso de una frase nominal,
hay gque partir del gdnerc y de su funecidn en la oracidn,
Estas dos coordinadas proporcionan el marcador morfoldgico
correcto. Si el alumno no aprendid el género del sustantivo,
o no puede llevar a cabo el andlisis de la oracidn para
determinar la funcion basada en las interrelaciones dentro de

la estructura, nc podra reconoccer y/0 marcar correctamente el

[}
cas0.

Como gqueda de manifiesto en las respuestas de los
maestros en la encuesﬁa (apéndice II}, estas dos prenisas
baAsicas raras veces estan presentes en la labor gramatical de
nuestros alumnos. Desde el principie no ponen énfasis en el
aprendizaje de los articules, y se acostumbran a determinar
las relaciones en la oracidén en base a 1la posicion de las
palabras. (Vea los resultados de 1la primera tarea en el
examen del apéndice IIX.)

La entrada al sistema comienza entonces con tacticas

evasisas, lo gue puede funcionar mads o mencs bien mientras se
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ﬁ:atan oraciones sencillas y semdanticamente inconfundibles.
Aprenden los marcadores morfolégicos mas bien por automati-
zacién, sin conectar la forma y la funcidn de una manera
creativa.

Algunas maestros mnencionaron en la encuesta (apéndice
IXI) gue los problemas se amplian cuande los alumnos tienen
que marcar también el adjetivo y el sustantiveo sequn el caso.

La falta de 1la vision general conceptual del caso
obstaculiza dar este préxime paso; el alumno se desespera por
tener mas marcadores, cada vez menos comprensibles para &1,
La extension formal no va acompanada por un mejor
entendimiento de la funcién de los casos, s8i desde el
principio falta explicar su papel constitutive en 1la oracidn.

Asi que las intenciones de la ensefanza formal - dirigir
la atencidén de los alumnos hacia la morfologia de los casos
nominales - diverge de las estrategias de los alumnos. Si neo
ven el sentido del asunto desde el principio, serda un
ejercicio gramatical impuesto por la autoridad del maestro,
una norma lingQistica a cumplir.

El sistema en si es complejo y tiene muchos elementos
nievos que asimilar. La motivacidn tiene gue ser fuerte vy
vardadera para enfrentarse al "reto".

Es dificil calcular el porcentaje de los alumnos que no
entran verdaderamente al sistema en el sentido de avanzar en
sus conceptos gramaticales, pues el rendimiento puede

reflejar méds bien el grado de automatizacidn de cierteos tipos
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de ofacibnes  que uné verdadera.elaboracidn cognescitiva del
tema:g;umatical. '

7 Por 1a édhpiejidad del problema, es probable que el
‘grupo dominante lo constituyan los alumnos con una asimi-
lacidn. parcial del material. Estdn dispuestos a aprender la

’ flgxian nominél, disponen de conocimientos anteriores para

:eﬁtraf”al'sisfeﬁa,-pero fallan en ciertos detalles.

.Lé'drganizacién diddctica de la entrada y los criterios
‘hormativos, fomentan el aprendizaje gue sSe mueve con bastante
sequridad en l1os marcos preestablecidos. Sin embarge, en el
momento gue surja una estructura fuera de serie - sudjeto en
el tercer lugar ¥y el objeto en el primere, (Diesen Typ méchte
ich gar nicht hennenlernen) rasgos semantices gque no ayudan a
descifrar la funcién de la frase nominal, (Ich stelle dich
meiner Hutter vor) etc. - empiezan a fallar, pues nunca
llegaron a elaborar creativamante el material.

S5i el alumno tenia la tendencia de no enfrentarse a las
verdaderas profundidades del prohlema de la flexién mnominal,
le puede traer consecuencias pronto, en la ampliacidén del
misme con el dativo: el alumno tiene gue abandonar el terreno
seguro del S-V-0 y ademds de aprender los marcadoreas
morfoldgicos, distinguir entre dativo y acusative, asi como
dominar la valencia arbitraria de los verbos nuevos.

Es una tarea sumamente dificil, dada 1la inseguridad vy
los limites formales inciertos del acusativeo y del dative en
el espanol.

El dativo como caso sincrético en el aleman, cumple
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~ademnas ﬁiferentes funcioﬁes nuevas dificilmente identifi-
. cables para un alumno hispanchablante.(Ich folge dir, 4ich
hoére dir zu etc, ).

Como punto de apoye, el alumno se basa en el conocido
complemento directo\ indirecto, dos conceptos que sdlo tienen
utilidad en el alemian mientras aparecen en la misma oracidn,
con el auxiliar adicional del rasgo semantico [+humano] gque
tiene el ‘benefactor’ y el sujeto en deneral pero no el
tercer coumplenento.

Resumiendo el proceso del aprendizaje de los casos
nominales, tenemos que constatar gque sera large y complejo,
debidec a los factores mencionados en este capitulo,

Para entrar al sistema de la flexidén nominal del aleman,
los alumnos hispandhablantes tienen gue:

- entender y manejar las categorias y las relaciones

sintiactico-semdnticas basicas del tema,

-~ haber aprendido el género del sustantivo

- asi como la valencia de los wverbos,

= llevar a cabo un analisis para determinar 1la funcidn

de las frases nominales-en la oracioén

-~ coneocer el paradigma de la flexidn nominal para

codificar gramaticalmente las funciones ldentificadas.

3.6. Del "kennen" al "kdénnen"

Estos dos verbos alemanes se prestan para describir

procesos de aprendizaje en general. "Kennen" es conocer,
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tener informacidn sobre algo, mientras "kénnen™ eé poder,
saber, tener la capacidad y el conocimiento de hacer algo. La
diferencia entre los dos niveles de deminancia es conocida;
marcan los dos extremos de la asimilacidn gue conduce a los
alumnos a un nivel superior de aprendizaje.

Para cristalizar los rasgos invariables relevantes en
este tema renunciamos a estudiar las diferencias individuales
siempre presentes en el aprendizaje. Los resultados se
refieren a grupos, una abstraccién necesaria gue reconoce la
existencia del caracter individual del aprendizaje
gramatical.

Ccomo grupo se entiende el conjunto de alumnos del CELE
gque estudian alemdn en el mismo nivel, la mayor . parte de se-
gundo y tercer semestre. Grupos concretos entonces, cuyo pro-
ceso de aprendizaje tratamos de interpretar en un marco gene-
ral, en base al material representade en el apéndice I y III.

En el capitule 3.4. ¥y 3.5.establecimos las condiciones
necesarias para iniciar ese trabajo mental, para "entrar al
sisteman,

Por zu wvalor cuntnicativo, 1oz cazozc nominales  del
alemin, especialmente el nominativo y el acusativo, luego el
dativo, se introducen pronto, al principio del aprendizaje.

Al final de esta primera etapa tienen una nocidén de la
existencia de ese sistema, Yy empiezan a aplicar clertos
elementos en contextos ya autcmatizados. Es el estade que
podemos caracterizar con el "kennen’, saber de la existencia

de los casos, sin dominarlos.
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"El camino que tiénen qué recorrer para llegar a
o * kénnen* , poder, saber usar los casos del alemdn serd largo y
dificil. Por las condiciones poco favorables de la entrada,
bor el nivel de conocimientos ¥y 1l1la cantidad de maniocbras
gramaticales requeridas, suponemos que los alumnos tardaran
en establecer el sistema de los casos en la gramatica de su
interlenguaje.

Desde el principio sSe puesde observar una discrepancia
entre los objetivos pedagégicos ¥y las estrategias de 1los
alumnos: aparentemente ambos consideran las explicaciones vy
la automatizacidn como la via para el aprendizaje de los
marcadores morfoldglices, pero el alumno - por las cir-
cunstancias ya delineadas = va a desarrollar copciones que le
‘permitan atenuar la importancia gramatical de la flexidn
nominal (Apéndice III}. Tratan de Jignerarla ¥ relegarla a
segundo término, buscando 'sustitutos’, como lo demostraran
los errores analizados en el capitulo siguiente.

La codificacién gramatical correcta no siempre es
requisito necesario y suficiente para lograr la comunicacidn.
Debido a las reducciones de las estructuras formales y de
contenido, se propicia esa opin;dn entre los alumnos, Yy
pueden automatizar sin 1llegar a entender la funcién
gramatical.

En estas circunstancias, es ldégico gue nuestros alumnos
recurran a los patrones conocideos ¥ automatizgdos, donde

pueden estar seguros del uso de los casos. Por otro lado, 1la
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dominancia de la estructura sujeto-verbo objetd o su fﬁi-n-:ta'
sxtensiva con el objeto indirecto como recipiente no  sélo
facilita la codificacién gramatical, sino que permite 1la
transferencia - en términos generales - eﬁtre 1la lengua
materna ¥ la lengua meta.

La transmisién de los conocimientos anteriores favorece
la posicién emocional del alumno ante una tarea nueva Yy
aparentemente dificil, le da un cierto sentido de seguridad y
confianza en si mismo.

El apoyo emotivo-racional que los alumnos encuentran en
los universales del lenguaje, puede ser un motivo fuerte para
mantener 1las tacticas de aprendizaje descritas en los
parrafos antericres, aun cuandeo las estrategias de ensefanza
suglieren desligarse de ellos, a favor de la integracion de
las nuevas herramientas gramaticales como la flexidn nominal
del aleman.

Ese sistema basico se amplia en la sequnda etapa - por
lo menos en los libros de texto publicados en las dltimas dos
décadas — con la introduccion de la nocién gramatical "valen-
cia de los verbos". La préactica demostrd gue el concepto es
altamente atil para analizar 1la funcién de la worfclogia
nominal del alemén. Aparecen cada vez mas verbos nuevos, en
parte con valenclias arbitrarias para nuestras alumnos, lo dque
reguiere més disposicidn de memorizar ¥y de aplicar sus
coeneocimientos en contextos nuevos.

o sédlo la introduccidn permanente de nuevos verbos con

valencias diferentes a los esquemas anteriores, sine también
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.15 creciente complejidad de las oraciones, obliga a 1los
'aluﬁnos_a reforzar sus conceptos basicos relacionados con  la
fléxién nominal. HNo debemos de olvidar que conforme sa
alargan las oraciones, se dificulta mds descubrir y entender
sus relaciones sintactico-gemanticas. La estructura sin-
tdctica del aleman complica mids la tarea de decodificar y
volver a construir €l contenido de la cracidn.

En la transicién de la primera etapa a la segunda (del
‘kennen’ al ’‘kénnen’), se decide si los conceptos y fornas
entran al sistema lingliistico del alumno, © quedan en 21 ni-
vel de los conocimientos superficiales. Si los alumnes no
perciben el papel constitutivo, distintivo de los marcadores
de logs casos, el maestro tiene gue regresar al principic para
reforzar la entrada en todo su conjunte. Desafortunadamente,
los indicadores de este estado gramatical en el interlenguaje
se manifiestan en forma de errores triviales tipe #*"Ich
stelle dich meinen Freund vor" lo gue provoca So6lo  un
tratamiento local, la correccidn del error en si.

Esa etapa se caracteriza ademas por la eterna lucha
entre el trabajo gramatical y los fines comunicativos. Por
los criterios tipicos de la ensefianza formal de los adultos,
tenemos buenas razones para suponery gue €stos SOn  propensos
al procedimiento analitico en el aprendizaje de lenguas.

Las desventajas derivadas del trabajo gramatical
demasiado detallado y analitico se manifiestan claramente en

la comunicacién. El uso del monitor, del control consciente
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. de ig.ﬁroduccién en la lengua meta puede alcanzar grados no
ﬁeseadbs én.la ensefianza comunicativa, cuando provoca pérdida
de tiempo sin recompensa para el avance gramatical.

: . Introducimos ese término de Stephen Krashen por ser uh
' téfﬁino importante de los procescs de aprendizaje de segundas
_lenéuas, sin discutir su clasificacién de aprendizaje\ad-
quisicidén. Tampoco es nuestro objetivo examinar en el sentido
de los términos de Krashen, si todo el material gramatical
verdaderamente pasa por el woniteor y no por el LAD como €1l
supone.

Los efectos del énfasis en el trabajo puramente grama-
tical son conocidos: pérdida de tiempo, preferencia por 1la
forma c¢orrecta, relegando los aspectos del contenido a
segundo término, lo que dificulta la comunicacidn exitosa ¥
el intercambio de opiniones de forma cocherente.

Bauer y Grizybek se refieren a este problema en un
articulo donde constatan que un procedimiento analitjico de
aprendizaje es desfavorable para la comunicacidén, pero no
parece causar dificultades para integrar 1los conocimientos
gramaticales en contextos comunicativos, uno de los lemas de
la ensefianza comunicativo-cognoscitiva:

..+s8ich zu bestidtigen scheint, dass ein analytisch

orientiertes Lernverfahren den Ubergang zur

Kommunikation erschwert, wihrend die Integration

grammatischer Kenntnisse in einem kommunikativen Kontext

kein Problem darzustellen scheint [en Donnerstag,J.

Knapp-Potthof, A. (eds.) 1985. p.178.].

Los alumnos con participacidn activa sienten "haber

aprendido" los casos nominales en esta etapa, basdndose en un

rendimiento gramatical estable. Ese dominio es naturalmente
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de caracter reducido,

El concepto del monitor es un auxiliar metodoldgico
.para describir el nivel de conocimiento 1lingiistico, cuando
los alumnos ya pueden aplicar para su propio control interno
los conocimientos sobre los casos.

Después de la fase de la intreduccidén podriamos llamar
esta sequnda etapa como la etapa de la automatizacidn, del
uso correcto Yy cada vez NMas seguro de los casos en
estructuras conocidas. Representa un avance como ampliacidn
de los conceptos linglGisticos del alumno y como aplicacidn de
estos elementos nuevos en el interlenguaje.

Como veremos en 21 analisis de algunos errores
concretos, la creciente seguridad en el wuso de la flexidén
nominal indica gue el alumnoc va reconcciendo su  papel
organizativo de 1la oracién. Conforme waya ampliando las
funciones de los casos, el alumno aprende a recurrir a los
marcadores morfoldglicos como indicadores de primera
importancia al formar la estructura a partir del conjunto.

Los errores de esta etapa reflejan que el alumno alcanzd
un cierto nivel en su interlenguaje. Su anAlisis gramatical
puede fallar, pero ya le' asigna cierto significado a los
marcadores morfoldgicos, rasgos distintivos. La presencia de
errores por sobregeneralizacicn tipo #Ich bin einen Arzt *Ich
helfe dich indican que el alumno se encuentra en medio del
proceso de aprendizaje, como lo vimes en el caso de los nifios

alemanes.
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'3.7. conclusiones

En este capitulo revisamos 1las condiclones psico-
lingiisticas que determinan el proceso da aprendizaje
gramatical de nuestros alumnes. Ios estudics generales
referentes al tema introducen principios generales del
mencionado proceso, puntos de de vista de la psicologia del
aprendizaje, de 1la percepclen gramatical, de la labor
cognoscitiva de la mente humana en general. El enfoque
psicolingiistice parte de la premisa de que el aprendizaje es
un proceso creativo gue involucra varias capacidades
cognoscitivas del alumno.

El marco tedrico general indica que el aprendizaje de
los casos nominales requiere un trabajo mental cognoseitivo
complejo, con el término de Slobin, una labor gue necesita de
parte del alumno una gran capacidad de procesamiento. Ta
adquisicién de los casos del a}eman cono lengua extranijera
implica 'olvidar’, no considerar, varlos principlos generales
del aprendizaje gramatical que elabord Slobin como premisas
cognoscitivas a partir de la lengua materna.

Un estudio particular sobre el nismo aprend;zaje en
nifios alemanes refuerza la evaluaclén anterior: 1los nati-
vohablantes empiezan relativamente tarde con la adquisiclién
de los casos y recorren un camino largo para dominarles. Lang
sobredeneralizaciones y la inseguridad general en el usa

caracteriza mucho tiempo este proceso.
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Eljanalisis del aprendizaje de los casos como L1 y L2
deja ver alguncs rasgos paralelos en el proceso. Hay etapas Y
y secuencias de desarrcllo gramaticales que aparecen en am-—
bos procaesos, pero la diferencia en la estructura final
indica que los alumnos extranjercs recurren a otros métodos
menos eficaces para construir las reglas en su interlenguaje.

En resumen, las condiciones de la entrada al sistema no
favorecen este aprendizaje: fuera de los principios generales
contraproducentes al aprendizaje de los casos, los alumnos
hispanchablantes se ven confrontados con conceptos
lingliisticos indispensables gque no dominan lo suficiente-
mente bien. Ademas, les faltan conocimientes gramaticales
especiales para marcar el caso, y se requiere llevar a cabo
un analisise funcional al que tampoco estdn acostumbrados.

En estas condiciones es 1ldégico ¥y previsible que 1los
alumncs desarrollen estrategias evasivas. En vez de reconccer
el caso como organizader de 1la oracidén, recurren cons-
cientemente a los medios y conceptos conocidos en la lengua
materna, tratando de sustituir formas y funciones de los
casos. Desde el punto de vista emotivo y racional esto es una
salida obvia, cuando el tema les parece dificil ¥y no cuentan
con los impulsos necesarios para asimilarlo kien.

Las estrategias comunicativas y el aprendizaje auto-~
matizado con patrones reducidos les permite un rendimiento
parcial, ain sin entender bien el concepto vy el usoc de los

casgas.
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El estudioc psicolinglilstico del procesa de aprendizaje
en cuestion se reforzard con el andlisis de errores, donde se
confirman en ejemplos concretos las guposiciones acerca del
cardcter y de los pasos en este proceso, se analizan las
reglas gramaticales como resultado del aprendizaje de
nuestros alumnos.

Una prueba de la existencla del interlenguaje, de un
conjunto de reglas y elementos intermediarios entre la L1 y
L2 es la tipologia de los errores sistemiaticos gue cometen
los alumnos. Su caracter sistematico y el hecho de que co-
rresponden a varios niveles de aprendizaje sugieren un
estudio enfocado hacia las estrategias conscientes que
aplican los alumnos hispanchablantes al aprender 1los c¢asos
nominales del aleméan.

El analisis de estos 'errores’ - gue mas bilen reflejan
el estado actual del sistema gramatical en el interlenguaje -
se lleva a cabo con el fin de determinar las estrategias
involucradas en el proceso de aprendizaje de los alumnos
hispanchablantes. Los vrasgos elaborados de este proceso
pueden ofrecer un conjunto de datos gue facilitan el disefio
de un modelo de produccidén en el interlenguaje. En esto

consiste el objetivo a largo plazo del proximo capitulo.
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_;DE LA FORHACION DE ORACIONES BASICAS ALEMANAS
?'4h1;'ﬁna119is'dé errores de alumnos hispanohablantes

- Partimo§ ﬁe la premisa de muchos lingliistas: los errores
.sﬁn indicadores del estado del interlengualje del alumno, nos
pueden sefalar como ¥ en dque nivel estan procesando los
~alumnes las informaclones pertinentes del tema.

Los errores en los marcadores de los casos se destacan
por su perseverancia. Los maestros tlenden a interpretar el
caricter "eterno" de estos errores como manifestacién del
contraste entre la L1 y L2, por los rasgos arbitraricos de los
marcadores morfoldgicos y de su usa. De ahi es séle un  paso
la conclusidén: son dificiles de erradicar porgue el
contraste estd dadeo, es normal gue los alumnos hagan
tansferencias negativas de su lengua materna a la segunda
lengua.

Los errores de los alumnos hispanohablantes reflejan la
bisqueda de construir un sistena de raglas para leos casos
nominales. La bu;queda incluye suposiciones, deduccliones a
partir de 1la lengua materna, transferencia de conceptos
semanticos y sintactices.

Veamos una tipoleogia de exrores de nuestros alumnos

hispanohablantes (apéndice I}, bajo la premisa de que una

85
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" agrupacidn de este caracter siempre es relativa: el objetivo
' princiﬁal es destacar un rasge relevante. El proceso de
aprendizaje siempre incluye la influencia de varios factores
Y glemantos al mismo tiempo; las estrategias aplicadas pueden
coincidir en el mismo eglemento, los resultades pueden

reflejar deficiencias a diferentes niveles al mismo tiempa.

1. E1 aiumno no reconoce el papel del marcador, todavia no
‘entrd al sistema:

* Ich trinke der Tee.

* Ich lasse der Mantel reinigen.

* Dein Vater wollen wir nichts schenken.

* Wir schenken meine Mutter das Buch.

* Wie geht es dein Hachbar?

Los errecres en el primer grupo son caracteristicos al
principio del aprendizaje. Los alumnos tardan eh reconocer el
rendimiento de 1los marcadores, tratan de evadir 1la
confrontacién con la "terrible tabla de la declinacidn
nominal', confian en comunicarse basandose en &l orden de las
palabras, otro medio gramatical para los mismos fines.

Entrando al sistema se confirman 1leos temores: es un
laberinto sin salidas, guien sabe cuando se usa el acusativo,
el dativo, el sujeto aparece en el tercer lugar cuando ya lo
marcamos con €l acusativo...hay gque crear orden antes de que

se expandan la confusidn y las estrategias equivocas.
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-2, Palta-de sistématizacisn: a) distincién’del acusativo y -del

‘dative o , . _
. *'Du_hast mir .nicht gegrisst. .
" %.pu liebst mir nicht.

5 }:Qénn“ruft'mi}'an?

2.b. Falta de sistematizacidén, no conecta el dativo con el.
.céncepto semantico del ’benefactor’:

* Mutti hat sie eine Pizza gekauft.

* Ich bestelle dich ein Bier und einen Kaffce.

* Die Xinder helfen die Mutter beim Kochen.

* Kannst du mich mal einen Kaffee kochen?

Diferenciar entre el dativo y el acusativo es una tarea
sumamente dificil para los hispanohablantes. Una orientacidn
puede ser conectar la forma con ciertas lnterpretaciones del
caso profundo, ofrecer guias para gue el alumno no use el
marcador al azar.

La estrategia del alumno en el segundo grupo indica que
reconocid el papel de la frase nomipal como objeto en 1la
oracidn, y lo esta indicando, pero con deficiencias formales.
Igualmente suﬁgpemOE gque los rasges semanticos le hacen
entender el papel de cada fra;e neminal en 2\b, pero todavia

no llegs a expresarlo por medio del marcador correspondiente.

3.Transferencia de estructuras sintacticas automatlizadas:

* Er 1st einen Arzt.
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_— beiﬁ.ﬁater wollen wir nichts schenken.
_ % Ich passe den Mantel,.
w Der Mantel passt ihn nilcht,

- Las transferencias sintacticas en el tercer grupo,
especialmente el imponer 1los marcadores de la estructura
universal sujeto-verbo-objeto pueden causar distorsiconesn
fundamentales en 1la oracion alemana. E1 alunno sigue
ignorando el caracter relative del caso, que puede ser
determinado solo a travées de su relacion con los demas
elamentos. Aplica el marcador o lo omite segun sus formulas
automatizadag, una tactica con probabilidades de éxito
mientras se trata de oraciones del mismo patrén. Esa tactica
evasiva hace probable gque el alumnho no entre al sistema de
upa manera cognoscitiva, sino aprende unes ejemplos del uso
de los casos gue mas tarde tratard de sobregeneralizar.

4. Transferencia formal o semantica de la lengua materna.
* Sie hat mit einem reichen Mann geheiratet.
* Ich frage meiner Schwester.
* Ich gratuliere dich,
Der Chef bitteot der Sekretadrin ein Stick Papiler.
* Wann ruft mir an?
* pu horst mich nicht zu.
El cuarte grupec representa también una busqueda ante 1la
nueva tarea. El alumno ticne que marcar casos, concectar de
alguna manera gramatical los elementos de una oracién. Si no

tiene otro punto de orientacidén y no le llamaron la atencidén
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acérca'del caracter arbitrario de sus medios gramaticales, lo
mas segﬁro”es que se basa en sus conocimientos en 1la lengﬁa
materna.

La transferencia de la forma o del significado es 1la
‘respuesta a la necesidad de marcar las relacliones internas de
.la oracidn, los marcadores, aun incorrectos expresan la

cohesidn segun las reglas del interlenguaije del alumno.

El avance es a pesar de todo notable: ya le asigna a los

marcadores un papel, los usa entendiende su funcién
sintdctica, perc falla en la forma correcta, por ser

contraria a sus conceptos sintictico-semanticos ya

establecidos.

5. Los verbos tipo "schmecken"

* Er\ihn schmeckt der Fisch nicht.
* Diese Mintel gefallen mich nicht.
* Was gefallen Sie?

* Was gefallen Sie Ihnen?

Los verbos tipo schmecken son un excelente ejemplo para
subrayar la influencia profunda y amplia de los conceptos ya
ectablecgidos., Los errores de este tipo no se explican a
partir de la 1lingiistica contrastiva, las causas se
encuentran en el proceso de construir la oracién.

Para generar cese tipo de oraciones, los alumnos tienen
gque enfrentarse a diferentes cambios. Primero, el rasgo
semantico fser vive’ no se encuentra en el sujeto, sino en el

complemento, ademas “fuera de lugar® ambos en la oracidn.
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“No :fhﬁy .'que' “o;viaar una discrepancia entra 1la
:chif;éaéidn . gramatical superficlal 'y las relaciones
profundaé: el alumno puede percibir el caso preofundo
texperiencer’ en la frase nominal marcada correctamente con
el dativo. Si el alumno asocld el sujeto con el ’experiencer’
eh ejemplos anteriores, es una consecuencia 16gica 1la
transferencia a oraciones tipo * Ich schmeckt die Suppe.

.La tendencia es reforzada por el hecho de que los alumnos
hispanohablantes carecen de 1la sensibilidad morfolégica
necesaria para darse cuenta de sus errores. La traduccidn
literal al espafiol los hace ver en muchas ocasiones el tipo
de error, reestructuran en la lengua materna las relaciones
internas y después de haber reflexionade sobre el marcador

correcto pueden corregir ellos mismos la ocracidn.

6. hAnalogfas con verbos o con significados anteriores:
* Du horst mich nicht zu.
* Ich stelle dich meine Mutter vor.
* Ich stelle mich vor, ich habe einen Mercedes.
lLas posibles analogfas del sexto grupo indican
igualmente la busqueda del marcador correcto, un process que

puede dar resultados si se 1lleva a cabo con criterios

confirmades.
El proceso nismo es un enfogque creativo de parte del
alumno y un método valide en muchos casos, sea pur criterios

sintaicticos, morfoldgicos ¢ semanticos. El maestro tiene cque
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gu_i;__r .;;aé analbgias Y lliamar la atencidn sobre los limites
._dél ‘m.;l.sﬁl:é,: lLos nuevos - significados del misme verbo
-répresentan una dificultad si no se aclara bien el contenido
" semdntico y la consecuente diferencia en la forma. (Ich
s_t:c.lle dich vor, ich stelle mir vor, dass...)

Estos grupos contienen unos tipos de errores reducidos
en cantidad y con poca variedad, debido al nivel de
vocabulario y de conocimientos sintdcticos minimos en los
primeros semestres. Sin embargo, indican rasgeos relevantes
del proceso mismo que queremos investigar.

Ios ejemplos anteriores tienen varios rasgos en comuin.
Con excepecion del primer grupo representan intentos
relevantes para establecer un sistema de reglas acerca del
uso de los marcadores de los casos.

Las condiciones descritas en los capitulos anteriores
prognostican gue el proceso de aprendizaje no se desarrollarad

en una forma lineal. Falta un perfil linglistico del caso

vo.

donde las diferentes funciones aparecen en niveles bien
analizados antes (por 1lo menos la funcidn sintacticq Yy 1la
semantica), las gramaticas didacticas tampoco elaboran una
presentacién del tema adaptada a las necesidades de alumnos
extranjeros que tienen gue emnpezar desde el concepto y el
"santido" de los casos.

Los errores indican algo importante para el maestro: el
alumno trata de acomodar el uso y la funcidén de los casos en

su interlenguaje, pero basandeose en primer lugar en sus
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-propios nedios conceptuales Yy gramaticales.

Los errores del grupo dos-sels tienen el denoninador
comin de representar diferentes etapas Y métodos de esta
.bnsqueda. A partir del tercer dgrupo las estrateglas acentian
gue el alumno estd desarrollando sus proplos nétedos para
determinar el caso. Las manicbras lingiistico-conceptuales no
conducen a los resultados deseados por ser ajenos al unice
método correcto posible: determinar el caseo analizando las

relaciones internas en la oracidn.

Las estrategias agqui expuestas representan intentos
fallides enFonces, son auxiliares para sustituir una
elaboracidn cecgnoscitiva del tema. E1 no entender bien la
funcién sintactica de los marcadores morfologicos, su papel
distintivo en la gramiatica provoca gue las alumnos se apoyen
en sus conocimientes anteriores. La influencia de 1la lengua
materna, las transferencias, las suposiciones, (si esta en el
primer lugar debe ser el sujeto) los marcadores segun los
patrones automatizados representan estrategias evasivas en

vez de asimilar el sentide y 1las formas de los casos

nominales.
4.2, El sistema final en el interlenguaje
Los errores indican el estade actual del sistema de

reglas del alumno en su interlenguaje. La produccidén escrita

da fé de los avances y de las deficiencias gue marcan los
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pasos .al ‘dominio mds o menos seguro de los casos noninales
del alemén.

El! sistema final de -nuestros alumnos — igual gque el
aprendizaje mismo - es un conjunto tedrico gque incluye, pero
no expresa los detalles individuales de cada unc. Ese sictena
difiere del sistema de 1leos nativohablantes. Loz alumnog
extranjeros adquieren un ‘sistema aproximative’ con menos
datos lingiiisticos bajo la interferencia de su lengua materna
que se refleja en su rendimiente final.

Las estrategias de produccidn y la influencia gramia-
tico~conceptual a partir de la lengua materna del alumno,
caracterizan el interlenguaje adquiride en el proceso de
aprendizaje de los casos nominales del alemén. c<Cabe destacar
gue los alumnos recurren conscientemente a su lengua materna
mientras esta 1les brinda mas seguridad y apoyo en 1la
asimilacidén de los casos nominales del aleman.

Este interlenguaje es un conjuntc de datos, reglas ¥y
subreglas en permanente ampliacidn y desarrollo, susceptible
de cambios. Es un sistema que se rige por sus reglas internas,
por lo cual los errores no deben de ser juzgadeos sogidn las
normas de la lengua meta, sino como expresién del estado
actual del interlenguaje.

La diferencia principal entre el sistema gramatical del
nativonablante y del interlenguaje de un extranjero se deriva
del proceso de aprendizaje mismo, lo que incluye; en caso dec

segundas lenguas, 1la influencia de 1los conocimientos vy
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ﬁhébilidédes cognoscitivas previas, gque siempre aporta el
'-Valﬁﬁnb a - partir de su 1lengua materna. Esa influencia
"determina el grado de aceptacidn y las limitaciones an el uso
.del.nuevo material, que tiene gue cenfrontarse y convivir con
los concepteos lingiisticos ya establecidos con anterioridad.

El proceso de aprendizaje se determina en términos de la
decreciente influencia de los elementos correspondientes a la
lengua materna, hasta gue el nueve sistema flexicnal adguiere
un lugar estable entre los conocimientos integrados del alunm-
no. En ese sentideo, lo pecdemos caracterizar como un sistema
intermedio entre la lengua materna y la lengua meta, un
interlenguaje, c¢omo disendé Larry Selinker ese concepto
[en:Richards, J.{ed.) 1982. pp.31-53].

La competencia del alumno no as tan amplia y profunda
como la del nativohablante; siempre va a preferir verbos Yy
estructuras ya conocidos y automatizados. {Dificilmente
deteétable en los erroreg, sino mds bien en la frecuencia de
uso.) Su programa no incluye todeos los casos en todos los,
contextos posibles. Puede hacer deducciones, recurrir a
inferencias en caso de un nuevo verbo con valencia
desconocida, pero necesitara mas tiempo para el andlisis
gramatical consciente.

Selinker denomina fésiles a los pequefos detalles,
errores especlales gue caracterizan el Iinterlenguaje [en:
Richards,J. (ed.)1982, p.36]. Son resuléados de la Fosl-

lizacidn linguistica gue se da en el curso de aprendizaje de
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sequndas lenguas. Estos elementos son dificiles de erradicar,
Selinker los describe por medio de cinco procesos cruciales
en el aprendizaje de una lengua extranjera. Al mismo tiempo,
reconoce gue no slempre se puede determinar claramente gqué
f6s1i1 lingluistico se debe a cudl proceso [ibid,p.42.]. ILa
separacidn es mds bien tedrica v en la realidad nos conviene
suponer una interaccidén o influencia comin de varios procesos
al mismo tiempo.

Comparemos los resultados de nuestro andlisis de errores
con las afirmaciones de Selinker acerca de los procesos mas
destacados en el interlenguadje.

El primer proceso es la transfarencia lingidistica entre
la lengua materna y el interlenguaje [ibid, p.37]. Se trata
de un fendmenoc counocido en la ensefanza de segundas lenguas;:
conceptos cognoscitivos y lingiisticos que se manifiestan con
perseverencia en la segunda lengua. A ese grupo pertenece
probablemente el problema de la deficiente distincidén entre
acusative y el dativeo en el alemdn, cuyas funcliones trata de
entender el alumno a partir de la transferencia de su lengua
materna, el espanol.

Comg transferencia conceptual podemos mencionar el hecho
mismo de gue los alumnes asignan mads importancia gramatical
al orden de las palabras que a los marcadores morfolégicos
para indicar la funcidén de la frase nominal,

La fosilizacidén recibe un impulse adicional por las

estrategias de comunicacidn en segundas lenguas, otro proceso
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réieﬁéﬁfé para 1a.descripéién del interlenguaje [ikid,p.37.].
Se-refiefe a la decisidn consciente del alumno a relegar a
segundo término los detalles gramaticales para favorecer una
.répida comunicacicén, Atras de esa tactica estid la suposicién
de que los intentos comunicativos se puedan llevar a cabo aun
con deficiencias formales, en este caso con errores en los
marcadores morfoldgicos. EL1 caraicter preseverante de los
errores en los marcadores debe tener entre otros también esta
tjustificaciénn.

Las estrategias de comunicacidn y de aprendizaje deter-
minan el nivel y la complejidad de. las estructuras producidas
por el alumno. Su efecto es la elaboracidn de un material que
se usa con seguridad, mientras elabora técnicas para evitar
otro, gue no domina. Reduce la variedad y la extensidn del
producto final en el sentido de optimizar los conocimientos
en e] uso,

Esas estrategias pueden ser reforzadas por las trans-—
ferencias de entrenanmiento, otro proceso determinante del in-
terlenguaje [ ibid, p.39). Estas transferencias se pueden
manifestar en el ¢énfasis de los aspectos formales de 1la
gramdtica, en la aplicacion de términos y conceptos ajencs a
los fines pedagdgicos concretos, o en la automatizacidn sin
un andlisis funcional de los conceptos involucrados. ( Tercer
Yy cuarto grupo de nuestra tipologia de errores.}

Si la flexidn nominal se.enseﬁa desde el punto de vista

primordialmente formal, ya en si complejo para nuestrog
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alumnos, la falta de enteﬁdimiento propiciard que los alumnos
buscquen otras alternativas en sustitucién del mismo sistena.
Ese es ademas un peligro inminente durante todé el proceso de
aprendizaje, dadas las instruccicnes operativas de la lengua
materna del alumne.

Podemos cobservar también el gquinto proceso, el de 1la
schregeneralizacidn del material 1lingGistico de la lengua
meta. Es fuerte esa tendencia en caso de oraciones +tipo
sujeto-verbo~-objete (*Ich bin einen Arzt) o del acusativo
a contextos gque requieren el dative (* Ich mache dich einen
Kaffee).

Los problemas con la sobregeneralizacién son parcial-
mente predecibles a partir de las conclusiones referentes a

la adquisicidn del mismo sistema por nifics nativohablantes.

4. 3. Interpretacidén de errores en los marcadores de los casos

par Peler Jordens

Si los principiantes tienen tantas dificultades con este
tema gramatical, esto debe perjudicar en su avance posterior.

Veamos como anallizd Peter Jordens (1983) los errores en
los marcadores de los casos nominales del alemdn como lengua
extranjera. Sus alumnos estadounidenses y holandeses dominan
el aleman en niveles avanzados, lo ¢gue no implica estar
libres de estos errores. La poblacidn de 1200 alumnos ofrece

una muestra representativa y mds diferenclada cque los
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ejemplos'en el apéndice de este trabajo.

A pesar de que el contacto linguaistico-cultural es
diferente y a pesar de gque la ensefanza de la lengua materna
de estos alumnos es probableﬁente poco comparable con la de
nuestros alumnos hispanchablantes, nos permitimos referirnos
a estos errores en el marco de las reflexiones de este
trabajo.

-Hay un condicién comin importante para los alumnos
hispanochablantes, holandeses y.de lengua materna inglesa: no
conocen la declinacidén nominal en su lengua materna, scolo
unos restos de ella en ciertas formas de los pronombres.
Partimos entonces de la premisa de gque tienen que asjimilar el
tema empezando con el concepto mismo del caso.

Jordens investiga en su libro El sistema de los casos
del alemdn en su adgqulsicidn como lengua extranjera [1883]
los errores de los marcadores del nominativo y del acusativo,
cometidos por alumnos holandeses y estadounidenses.

Al analizar vy agrupar las oracionea c¢on marcadores
incorrectos ~ con especlal atencion hacia la voz pasiva y
hacia los sujetos y objetos en posiciones y papeles menos
frecuentes -, llega a la conclusidn de que 1los rasgos
semanticos, (*Das interessiert mir nicht, ) las funciones de
discurso (¢ *Einer der Demonstranten, die weggefuhrt wurde,
erkannte ich) y la posicidén en la oracidn { ¥ Die Vokale sind
als reinen Ton hérbar) influyen en gran medida en la manera

de marcar incorrectamente 1la frase nominal (1883,



'lfagf..._Lnn _en';nl nominates - I

: p§.219~2201. .ﬁste rasultadc de su andlisis de"effoféé}.J}
coincide con las afirmaciones de Slobin con respacto a iuévz
principios operatives universales del lenguaje. ' .

Los errores en los marcadores de los CASOSs:

“*Eg wird bei Pp. und B. einen Fall erwdhnt

*Den Film im Burgtheater hat uns sehr gefallen

*Dieses Madchen sollte cigentlich einen Jungen sein®™ [1983,
P.219], sefialan claramente la primacia de los rasgos
semdnticos y de la posicién por encima de las relaciones
expresadas a través de los elementos morfoldgicos, lo misme
gue observamos en los alumnos hispanohablantes.

La aparicicen de este fendémeno lingiistico y su presencia
perseverante en las producciones de los alumnos extranijeros
nos hacen suponer que se trata de estrategias universales
auxiliares cuando el sistema flexional de la lengua meta ne
se entiende a partir de su funcidn organizativa.

Jordens establece al lado de la semdntica y de la posi-
cidn en la oracidn una tercera categoria de errores segun las
funciones de discurso de las frases nominales. Este grupe
encaja en los principios anteriores de 1la produccidén de
errores: la desviacion de los patrones establecldos - en ve:z
del sujeteo, el objeto como topice gue probablemente se marca
con el nominativo - favorece los marcadores incorrectos en la
oracidn [1983, pp.22-223].

El autor trata de interpretar estos resultados en el

marco de una teoria de produccién de oracicnes, del
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fxﬁcreméﬁﬁﬁig}rb&éduﬁéfcréﬁmér'diséﬁédu'ppr Kempen y Hoenkamp.

dieser = prozedualen Grammatik entwickelten

.;séqufoadkélbnsmnde;l -werden_ Sitze inkrementell, d.h. in

iﬂﬁréhﬁQé;ﬁﬁ dﬁzentralislerces Produktionsverfahren bedingten

_~Téilcinhei;cn preduzierc” [Jordens, 1983,p.221.].

‘Kempen ha demostrado per medio de una investigacion

':experimental que la produccion de oraciones se empieza en el
momento en que el hablante elige entre los primeros elemaentos
de contenido (elementos semdnticos). Eso trae como consecuen—
cla que la estructura de la oracion se subordine a las condi-
cionas sintacticas relacionadas con la cleccion de los
elementos ya expresados. E1 procesc de la construccion de las
oraciones no soleo depende entornces de las estructuras
semanticas de la entrada [(Jordens, 1961,p.54.3%.

Jardens interpreta la teoria de Kempen como un modelo
lineal - en el sentido temporal - de preoduccién de oracio-
nes, deonde el elemento adicilonal, posterior a la estructura,
no siempre se acomoda como tal. La fuenke de errores es
entonces la dificultad de dgue la frase nominal tiene que ser
marcada en el momento de su aparicidn en la oracidn, sin
lievar a cabo el procesoc de reestructuracidn [1983, p.54].

Kempen ...hat...dargelegt, dass die Satzproduktion schon
ihren Anfang nimmt, schald der Sprecher seine Wahl
getroffen hat in bezug auf die ersten inhaltlichen
(semantischen) Elemente...Wenn also die syntaktische
Struktur und manchmal auch die lexikalische Fiillung der
restlichen Satzteile schon zu einem gressen Teil durch
das erste schon gedusserte Satzfragment bedingt sind,
ist es die Aufgabe des  Sprechers, gerade jene
syntaktische Struktur und solche lexikalischen Einheiten

zZu wahlen, die sowehl nit der gegebenen syntaktischen
und lexikalischen Bedingungen wie mit der dem Satz



~don

< Hagy, Loa canos r_\Ianin'a_!ri-f.:. .

éuéfuhdﬁiieéénagn konzeptuellen 'Sﬁfﬁktﬁ; 'iﬁi.Einklang
s;nd [Jordens, 1983, p 54-]-.; --" “_‘_. . -

Jordens aplica aqui ese modelo de prcduccién como la
interpretacicn de ciertos tipos de'.errores Invastigados en
su libro.

Este modelo de produccidn descentralizado justifica los
errores que se dan por no colincidir las formas y las fun-~
ciones de Jlas relaciones vya establecidas y los datos
aportades por la nueva unidad agregada a la oracién en
proceso de generalizacidn. Al surgir estas discrepancias
entre lo que £1 hablante ‘esgpera‘’- por ejemplo un sujeto en
la funcidén del tema - y lo gue sigue verdaderamente en la
oracion es la causa de la inseguridad y del consecuente error
en los marcadores de los casos. E]l dencminador comin de los
errores es la desviacion de los patrones establecidos en la
produccién de oraciones.

otro indicador de ese tipo de conducta gramatical- cog-
noscitivo es la baja frecuencia de cierto tipo de oraclones -~
Jordens menclona las oraciones invertidas .tipo objeto-

verbo-sujeto [1983,p.222].

4.4. Conclusiones: error superficial come indicador de una

estrategia equivocada de produccidn

Jordens interpreta en su trabajo los errores de sus
alumnes como resultado de una desviacidn de los patrones

acostumbrados, sintacticos, semadnticos o en términos de
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funciones de discurso.

Eétos conceptos se imponen a los marcadores nominales,
aun en contra de las verdaderas relaciones internas de la
oracion. Jordens agrupa los errocres segqun a) la orientacidn
sintadctica:

* Der Kurs bDidaktik habe ich nicht mitgemacht,

* Da kommt unseren neuen Deutschlehrer,

b) combinada con la influencia de la funcién ldégica:

* Gestern wurde meinen Bruder besucht,

* Er wurde wie einen Hirsch erlegt,

c} ¥ con la influencia cenceptual-seméntica:s

* Diesen Mantel passe ich nicht mehr,

# Den Sieg konnte ich nicht mehr entgehen,

asi como desde el punte de vista de las funciones de
discurso.

Los errores de los alumnes de Jordens y de nuestros
alumnos.tienen unos rasgos en coman:

1. Reflejan una deficiente sensibilidad morfolégica. Los
alumneos reconocen las relaciones en la oracién pero ne lo
marcan blen, no le asignan al marcador gramatical una funcidn
distintiva, confian en transmitir el mensaje a través de las
relaciones supuestamente expresadas por el orden lineal.

2. Los conceptos sintactico-seminticos tienen preferencia
para elegir el marcador. El alumno sa basa en sus
expectativas, en sus suposiciones y no procede a comprobar sl

las relaciones genaradas asi coinciden © no con lo dque
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quieren decir en la oracidn concrets en cuestidn.

3.  Estos conceptos y las estrategias desarrclladas para
determinar el caso represantan auxiliares, tédcticas evasivas
en vez de proceder segun el iunico método posible, dado el
cardcter relativo del caso en en nivel sintdctico:
determinarlo dentro de la oracidn, analizando los elementos
entre s8i.

Las expeactativas de cualquier caracter (sl estd en el

primer lugar es sujeto, en el segundo lugar tiene que ser
abjeto, si es sar vive es dativo, etc.) o dejar dominar leos
criterios ldégicos en vez de analizar la constelacidén en la
oraciédn misma (% Gestern wurde meipen Bruder besucht)
gsignifica alejarse del estudio de la oracidén concreta donde
queremos expresar clertas relaciones.
4. Estas estrategias tienen en comin el rasgo de ser
auxiliares externos gque no pueden ayudar a determinar las
relaciones internas en la oracidn, cue deberia ser la base
para marcar el caso.(Con excepcidén de la transferencia
negativa para el uso arbitrarioc de los casos ¥y 2c las
preposiciones, {(* Sle heiratet mit einem Mann) donde las
escrategias tampoco ayudan, pero por otros motives inherentes
al rasgo arbitrario de cada lengua,)

La interpretacion de Jordens - 1la desviacidén de los
patrones significa el aumentc de la susceptibilidad a errores
morfoldgicos -~ pueden ofrecer una explicacidn en la fase

final de la produccidn. Pero el error se ancuentra en etapas
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anteriores, como resultado de una estrategia general evasiva
de usar les marcadores de les cases,

La interpretacién de Jordens parece obvia pero sélo si
aceptamos que los alumnos extranjeros aprenden Y aplican los
m;rcadores sin reconocer su verdadera funcidén sintactica: ex-
presar las relaciones de les elementos de la oracidn, cons-
truir un contenido que estid codificado en estos marcadores.

El modelo de Xempen aborda parcialmente este preoblema:
perc no se trata de gue un elemento se incorpore © no a una
estructura ya establecida, sino del procedimiento que permite
establecer las relaciones entre los elementos.

La correcta incorporacidn de un elemento nuevo requiere
verlo en conexion con los demas; si el alumne no lleva a cabo
este analisis, sino gue "se imagina®" la funcidén corres-
pondiente y asi leo marca, siempre arriesgara eduivocarse,

El valor de una frase nominal se da sélo en la relacidn
con los demds elementos de la coracidén. Una vez determinado
este, ¥y marcado lo gue reconocimos, no habrA equivocaciones
ni por encontrarse el sujeto en el tercer lugar, no por ser
un objeto el tema.

El modelo de produccidn de los alumnos extranjeros sigue
otros pasos menos eficaces: primero determinan el papel de la
frase nominal en base a criterios externos ya menclonados,
criterios no-morfolégicos sino con ayuda de otros madios
gramaticales mé&s famillares de su lengua materna. Luego,

suponiendo haber establecido una estructura, e imponen
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mafcadoreé desconectados del paso anterior.

' En este modelo es ldgico que surjan los errores, pues
los marcadores no expresan lo due es su “"santido" sino se
imponen a una supuesta estructura, como un "adorno gramatical"
al final, en vez de incluirlos en la fase constituiva al
principio. La declinacidén nominal queda relegada a segundo
término, su funcién sintactica sustituida por otros elementeos
y medios gramaticales.

Nos hace pensar gue ni la forma ni la funcidén de les
casos nominales es lo suficientemente familiar para los
alumnos, como vimos en les ejemplos de errores de los
avanzados. La consecuencia logica es que prefieren apoyarse
en sus conceptos gramaticales adgquirides en la lengua
materna, lo gue naturalmente no les ayuda mucho en asimilar
el concepto, la forma y el uso de la declinacidn nominal del
alemdn.

Este modelo de produccicon trata de formular los pasos Y
las estrateglias conscientes de los alumnos. Ante el reto a
cntender ¥ aplicar los casos nominales del alemdan los alumnos
desarrollan estrategias, como una respuesta a las normas ¥
expactativas de la ensefanza formal, perc en mucheos casos lo
hacen sin haber asimilado y entendido en su profundidad 1la
esenclia del tema.

Al decir estrategia consciente gueremos expresar dos
éspectos del mismo: primero, el alumno busca salidas y elige

la cque mas le parece. Si la entrada, la explicacion y los
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ejercicios en la elase del alemin no lo satisfacen, no lo
convencen y no lo impulsan a un aprendjizaje cognoscitivo,
seguramente no harda esfuerzos para superarse en el tema
.gramatical. Su sistema de reglas en el interlenguaje guedara
deficiente con fuertes influencias de la lengua materna.

Por otro lado, el modelco de las estrategias conscientes
ne incluye el nivel de produccién donde 1los errores se
derivan ~ a pesar de todos los conocimientos y a pesar de un
aprendizaje motivado - del uso arbitraric de los casos y\o de
las preposicicnes.

Ahora bien, el préximec paseo seria preguntar por los
motivos de este procedimiento. Un argumento védlido es 1la
falta de una premisa importante: los alumnos extranjeros ho
tienen ‘programadas’ las herramientas para expresar las
relaciones internas de la oracién: los conccimientos
gramaticales de la flexidén y de la valencla. Como
consecuencia ldgica, no estdn acostumbrados a percibir los
datos gue los elementos gramaticales pueden proporcionar.

Sin ewmbargo, eso es solamente parte de la verdad. Una
encuesta entre 43 alumnnos hispanchablantes nos demostrd
claramente que estan lejos de conocer Y aplicar la nocidn del
sujeto y del objeto.({ Encuesta realizada por Eva Nagy en 1987
an el CELE de la UNAM, entre alumnos del 2.,3.¥ 4. nivel da
alemdn. Cf. apénéice ITY).

La falta de ese conocimiento gramatical se debe a

deficlencias de 1la ensefianza formal de la lengua materna,
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cuyos efectos negativos se manifiestan en el momanto en que
hay que marcar:explicitaménte en el aleman e)l sujeto y losg
cbietos, nociones vagas para los alumnos.

En las nueve oraciones espafioclas donde tenian que sub-—
ra¥ar los complementos, es muy alto el porcentaje de errores
que confirman las estrateglas aplicadas en el aleman. La
orientacidn semidntica y sintactica en vez de un verdadero
analisis gramatical predomina en las respuestas de los
alumnos.

En la oracién "A ti no te gustan las peljculas italia-
nas", de 43 alumnocs 34 marcaron al sujeto como complemento.
Reconocleron correctamente 57% de los sustantivos, pero sdélo
19% de los pronombres, lo que indica una orientacidén mas bien
semantica en el procesoc de la identificacién.

La diferencia entre estos dos resultados sugiere que una
parte de las respuestas correctas se debe mds a suposicio-
nes intuitivas, a un conocimiento basado en automatizacidn,
gque a una verdadera capacidad de analisis gramatical.

Agregande todo eso a las estrategias impropias de
ensenanza~aprendizade, 2 los s2jemplos que sugieren una posi-
ble comunicacidén, aun sin los marcadores correctos, es mnuy
probable cque los alumnos no apliquen la forma como la exXpre-
sidén de categorias relativas constituyentes de la oracidén.

La ensefianza normativa los llevard a automatizar clertas
estructuras necesarias para cumplir con los requisitos indis-

pensables en la educacién formal, sin formar habilidades
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gramaticales verdadaiamgnte necééariééﬁ para un trabajo tan
complejo como es la construccidén de una oracién alemana
usando la flexién nominal.

Una parte de las deficienclas en el aprendizaje no se

manifiesta por errores sine por las desviaciones en 1la

frecuencia de uso. Si los alumnes llegaren a dominar los

casos nominales del aleman, es muy probable gque lo hagan bien

en contextos va conocidos. Pueden llegar al grado de

percibir que los elementos morfoldégicos cumplen una funcidn

importante en la oracidn, que ne son un ‘adorno’ para

hacerles dificil la vida a los alumnos de alemdn como lengua
extranjera.

A pesar de los avances, la limitacidn en el uso de
estructuras nunca oidas antes existira. El alumno extraniero
ne va a poeder producir libremente todo tipo de coraciones con
valencias nuevas, Peodra generar oracliones nuevas de una
manera creativa donde ya sabe ldentificar los marcadores de
los casos con ciertos significados de la funcidn. Si aprendls
a conectar la forma con ciertas funciones semanticas, habra
lograde un importante avance hacia el dominjiec de los casos

nominales del aleman.

En ese nivel es wmas £f£acil ampliar le asimilado con
nuevos elementos: si estd consciente del papel constitutivo
de los elementos morfoldgicos, tiene mas probablilidades de
poder observar y asimilar las nuevas valencias donde el uso

de un caso o de otro no se rige seqguin deducciones de eijenplos
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ya conoclidos.

_ La disposicion para aprender los marcadores nueVvos por
imitacién significa renunciar en cierto grade a las “suposi-
‘ciones’ con respecto al papel de la frase nominal y las
consecuentes marcadores al azar. S1 el alumno desconecta esta
fase de analisis, donde recurre a auxiliares externcs para
determinar las relaciones internas en 1la estructura a
generar, y decide empezar directamante a buscar tras de los
elementos el conjunto con sus interrelaciones, da un gran
paso adelante en la unificacidn de la forma y la funcion de

los marcadores de los casos nominales del alemdn.



_CAPITULO 5. RESUMEN Y SUGERENCIAS DIDACTICAS

'5.1.Conclusiones. para la ensenanza de los casos nominales

.del aleman como lengua extranjera

-Huestro modelo tedriceo ofrece importantes puntos de re-
- ferencia para la ensefianza del alemin como lengua extranijera.

En el primer capitulc sefialamoz las propiedades 1lin-
'gﬁisticas da los casos del alemdn. Destacamos el hecho de que
‘debido a su desarrollec histdrico, son casos sincréticos, con
miiltiples funciones y con una gran complejidad formal.

Por estos rasgos, la definicién del concepto ‘caso’
tiene que ser realizada por niveles linglisticos claramente
separados con anterioridad.

Por otro lado, la introduccidn del caso sintactico-

semintico -~ que adquiere sus funciones sdélo en relacién con
otros elementos de la oracion - trae consigo la necesidad de
describir ¥ determinar otros términos gramaticales

relacionados con la oracidén simple. El tipo de relaclién entre
los elemantos de la orvacién, el papel del sujeto y la clasi-

ficacidn de los conmplementos Son temas controvertidos en la

lingiiistica.
El tema de los casecs sea caracteriza entonces por ser
amplic y compleje en la lingdistica alemana. Los conceptos

involucrados y 1las descripciones gramaticales pueden ser

110
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-intérpretados seqin el enfogque y el nivel lingiliistico.

En contraste con el papel central del casc como una
gategoria basica del nombre en alemdn, constatamos, en un
resumen breve, su menor importancia en la lengua esparnola., Ni
el concepto, ni los marcadores morfolégicos merecen atencidén
gramatical, pues la lengua espafiola se establecld desde mucho
antes recurriendoc a otros medlos gramaticales para expresar
relaciones sintacticas (orden de las palabras y preposiciones
en primer lugar).

A partir de la comparacidén lingiistica, se puede pro-
nosticar que los casos rnominales causaran problemas en el
aprendizaje de los alumnos hispanohablantes. Sin embargo, la
lingliistica comparativa so6loc abarca los aspectos lingiis-
ticos, no los psicoldgicos del tema.

Este trabajo se propuso entonces investigar el proceso

de aprendizaje de 1los casos desde el punto de

vista
psicolingiiistico. El enfogue tiene cque incluir varlos
elementos relacionados con el aprendizaje en cuestidn, come

la psicologia del aprendizaje, de la percepcidn gramatical,
la labor mental como una actividad cognoscitiva, etc.
La labor de la mente humana no es £4acil de anallzar con

criterios de dinvestigacidén cientifica. Las deducciones se

basan en o observado en el input ¥y el output, la pro-
duccidn del alumno, junto con los errores como evidencia del

estado actual del interlenguaje del alumno.

Los principios generales del aprendizaje dramatical, del
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CQmporfamiento verbal y cognoscitivo en el aprendizaje de
segundas lenguas dieron el marco tedrico general para
interpretar el procesa de aprendizaje de nuestros alumnos.

Las observaciones y las pruebas gse llevaron a‘*cabo en el
CELE de 1la UNAM, entre los alumnos de aleman del segundo,
tercer y cuarto nivel, en los semestres de 1987 y 19B88.

Para comenzar, decidimos analizar el material didactico,
que constituye la base del aprendizaje gramatical. CcCons-
tatamos que las gramaticas pedagdgicas ofrecen, en su mayor
parte, una descripcidén linguistica reducida y simplificada
del tema, poco apropliada para las necesidades especificas de
alumnes cuya lengua materna carece del concepto ‘caso’.

AlUn cuando suponemos que el contenido de las gramaticas
sé6loc entra en el proceso de aprendizaje de una manera
indirecta, a través de la explicacidén del maestro, 1la base
tedrica parece ser insuficiente.

Los libros de texto y las gramaticas abordan el tema
desde el punto de vista tradicional o con el enfogque de la
gramatica de dependencia. Esta dltima demostréd ser muy util
para introducir el tema de los casos, siende un métedo gue
conecta la forma y la funcidén del mismo.

La forma, los paradigmas, tienen que aparecer junto con
una explicacidn cue destaque su importancia, su papel gra-
matical, para iniciar el aprendizaje con una motivacidn
racional-afectiva favorable.

El maestro tiene gue ser consciente de que sdlo una
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ipaftE'de las funciones-de‘los casos pﬁeds ser interpretada en
téfminos semantices (casos profundos), mientrﬁs el resto
giene que ser aceptédo ror los alumnos como manifestacidn del
cardcter arbitrarioc de los signos linglhisticos.

Se propone introducir entonces todo tipo de funciones
para gue los alumnos no lleguen a conclusiones simplificantes
con respecto al usa de los casos. Los ejercicios y los
patrones reducidos del material didactico fomentan las reglas
latentes en este sentido contraproducente.

Por ser el concepte mismo del caso un material nuevo, el
maestro tiene gue saber introducirleo con detalle, apoydndose
en los conocimientos anteriores de los alumnos. Es recomen-—
dable aclarar les términes en uso, para prevenir transieren-
cias negativas, o interpretaciones gramaticales falsas gque se
dan por deficiencias en la ensefanza de la lengua materna.

La complejidad del tema contrasta con los pocoeos conoci-
mientos gque aportan los alumnos hispanchablantes a partir de
su lengua materna. Por eso es inevitable una amplia y pro-—-
funda introduccién conceptual previa, gue tiene gque ser
elaborada por el maestro, segun las necesidades particulares
de sus alumnos. Las reflexiones previas del maestre acerca
del input apropiado incluyen decisiones sobre el métedo. La
introduccién deductiva puede ser completada con un
trabajo inductive para la asimilacicon y profundizacison del
tema,

La automatizacian puede mejorar el rendimienteo
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gramatical . en ;el_ sentido’ normative, sin profundizar 1a

verdadera - funcidn  de los marcadores morfoldgices. S.Pit

Corder caracteriza este tipo de produccidn come "conducta y

se reflere al término de Spolsky para especificar que lo

considexra ‘language-1ike behaviour’ [1%81, p.12]. El alumno

puede reproducir oraciones y estructuras sin haber llevado a

cabo un aprendizaje cognoscitive, creativo. Aprende por

imitacidén a producir alge que en la realidad no domina, que

no puede reproduclir en nuevos contextes, porque no lo asimild

de manera cognoscitiwva.

Para evitar esta ‘conducta’, el meni didActico debe

ofrecer impulsos aproplados invitande al alumno a ‘entrar’ al

sistema.

Los principios generales de la adguisicidén linguistica

{Slobin).y un estudio concreto del aprendizaje de los casos

por nifios alemanes (Clahsen) indican gue hay varios argu-

mentos desfavorables para enfrentar esta tarea. En el caso de

los alunnos hispanchabklantes, 1la influencia de la lengua

materna se manifiesta en la falta de conceptos gramaticales

para interpretar el tama, y en las estrategias evasivas con

respecto a la flexidn nominal.
Las etapas de adquisicidn de los nifies alemanes -

primero el orden determina las funciones, luego los mar-

cadores morfoldgicos, con linmitaciones en al uso y con

sobregeneralizacidn ~ ¥y sus estrateglas aparecen también en

el aprendizaje de los extranjercas. Sin embargo, el modelo de
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§roduccién de oracjones es diferente, con la consecuente
desventaja en casc del alemian como segunda lengua.

Las condicienes de 1la entrada son poco favorables si
tomamos en cuenta ademas gque los alumnos no disponen de
conocimientos gramaticales especificos - génerc ¥y valencia -
para codificar bien 1las relaciones identificadas en 1la
oracidn. Tampoco estdn acostumbrados a llevar a cabo analisis
sintidctico para determinar las funciones en la oracidn, otra
tarea indispensable para marcar el caso.

La persistencia de los érrores en los marcadores de los
cases sugieren revisar el sistema gramatical del inter-—
lenguaje de nuestros alumnos.

Después de considerar los argumentos de los capiftulos
anteriores, nos parece légico y necesario gque los alumnes
hispanchablantes desarrollen una estrategia evasiva en el
aprendizaje de los casos nominales del aleman.

La complejidad del material nuevo, poco adaptade a sus
necesidades y conocimientos, aunada a las fuertes influen-
cias de parte de la lengua materna, provbcan una reaccldén
consciente de los alumnos: buscar otros medios ¥y conceptos
graraticales que les ayudan en la asimilacidn - o sustitucion
~ de los casos.

Describlir esta estrategia como consciente implica que
los maestros pueden influir en ella. Tienen gue ‘convencer’ a
los alumnes de gue los marcadores morfoldgices son distin-

tives, tienen significado gramatical. Para este fin se puede
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feguffiflﬁféjemblcs donde ﬂi la posicidn de las palabras ni
.),-1:038”?3‘25;365‘_1Hserm_aih'ti..cos ayuden a construir la oracién.
'.f'-€3éﬁalar la importancia gramaticai es el primer paso para
uﬁa Elabaracién cognoscitiva y de la subsecuenta automati-
_..zacidén. _.El objetive a largo plazo es confiar en los
marcadores como primordiales para la organlzacidn interna de

la oracidn, y aceptar gue el uso de 1los casos es en parte

arbitrario.

E1l analisis de errcores demostrd que en las reglas del
interlenguaje de los alumnos hispanohablantes conviven les
elementos gramaticales del aleman y del espaiol.

La mencionada estrategia evasiva se basa en las
experiencias lingiisticas adquiridas en 1la lengua meta:
en vez de analizar funciones y formas de los casos, los
alumnos recurren a la posicidn en la oracidn, a los rasgos
semanticos u otras expectativas, suposiciones para marcar la
frase nominal,

El modelo de produccion de oraciones simples alemanas
ofrece una explicacidn para interpretar los erxrores en los
marcadores de los casos,

Segin este modeleo, les alumnos hispanchablantes no s8dlo
cometen los errores ‘clasicos’ debidos a la éobregenera-
lizacidn o a la falta de conocimientos gramaticales particu-
lares: los errores tienen su fundamento en la estrategia qgue

desarrollarcon conscientemente.

Esta estrategia significa establecer las relacionos
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; intééﬁag .én" la oracidﬁ de una manera equivocada desde el
'.puntﬁ Aéf vista de los casos: en vez de relacionar los
elementos entre ellos mismos, la tiunica wvia posible, los

alumnos hispanchablantes prefieren recurrir a criterios
externcs (para la oraclén concreta que quieren generar), a
sus suposiciones, expectativas © a los patrones automatizados
para fadivinar’ la funcion y el correspondiente marcador. Si
aparece una oracién que se¢ desvia de las expectativas, de los
patrones automatizados, se falla en los calculos y aparece el
marcador incorrecto. (*Dieser Brief habe ich gestern
bekommen. )

La tarea didactica es entonces, por 1o menos, modificar
algunos elementos de este proceso. No podemos eliminar la
influencia de la 1enguarmaterna, sinoc atenuar los efectos
contraproducentes al aprendizaje de los casos nominales del
aleman. Hay que intreoducir conceptos nuevos y entrenar la
sensibilidad morfelégica de los alumnos hispanohablantes,
contando con su colaboracion activa en una labor consciente y
creativa. Tienen gque ir reconociendoc el rendimiento, la
fuerza organizativa de la flexidn nominal.

E) proceso debe de tener una Secuencia elaborada en base
a les estudios psicolingiisticos y de la psicologia del
aprendizaje: introducir el tema segun las necesidades del
Teceptor.

Una parte de las funciones puede ser interpretada con

ayuda de los casos prefundos, si el maestro lo considera fa-



Magy, Lew casos. nealnales - e : - o ) - . 118

'_Qoréhlg,‘ Las dqméé funci_dﬁés tieﬁgn que éparecer en una forma
”chééﬁbléiffacil ae:iogaiizar Yy éntender, por ejemplo, en
_iaé listas de valencia.

El grado de dificultad del tema amerita un tratamiento
didactico especial. La influencia de la lengua materna es
fuerte mientras los impulsos para_ entrar al nuevo sistema no
son satisfactorios.

El maestro tiene que reconccer las estrategias evasivas
¥y el aprendizaje ’‘disimulado’ para prevenir y corregirlos.

Los estu?ios psicolingiisticos, los principlos generales
del aprendizaje linguistico indican que hay muches argumentaos
desfavorables al aprendizaje gramatical en cuestidn. Si las
condiciones no favorecen la entrada al sistema, el alumno
desarrcllara necesariamente wuna estrategia covasiva con
respecto al uso de los casos. Este comportamiento lingiistico
es consciente y modificable por parte del maestro.

5i concocemos los puntos claves donde ocurren las trans-—
ferencias negativas de la lengua materna, si sabemos cuales
son los rasgos y elementos lingiisticos a destacar de los
casos nominales del aleman, si elaboramcs el perfil
psicolingiiistico del aprendizaje y las secuencias del mismo,
creamos las condiciones para disefiar un modelo de ensefianza
de los casos que podria prevenir por lo menos parcialmente
las estrategias evasivas de los alumnos Yy promovar un

verdadero aprendizaje cognoscitivo del tema.
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'5.2. sugerencias .didicticas’ concretas  con

ensefianza. de los casos nominaies del aleman '

1. Introduccidn del tema.

Punfns élaves: formaxr y fortalecer la nocidn del caso
nominal, sefialar la importancia gramatical de los marcadores
morfqlégicos, el rendimiento en establecer la estructura,
contrarrestar la tendencia de los alumnos-dejarse guiar por

el orden de palabras © por los marcadores semanticos.

Método: a) comparar un conjunto de palabras sueltas con
oracliones formadas por medio de los marcadores (por ejemplo
repartir palabras anotadas an tarjetas:scélo se puede
construir oracicnes si se completa con otras tarjetas que
contengan los marcadores, elementos del paradigma de 1la
declincacidn nominal) .

bh) Interpretar oraciones donde el sujeto no se encuentra en
el primer lugar (tipo ‘den Wogen verkaufe ich nle’ ) o donde
los rasgos semanticos no ayudan a distinguir las

funciones (tipo ’‘Ich stelle dich meiner Mutter vor}.

2.Problemas particulares de cada caso.

2.1. El nominativo

Por ser reducido el usc de este caso, podemos ofrecer -
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1después de aclarar la nocinn del.su)etc y Bu papel en la

-'noracién‘yi'las demas funcionea resumidas con pocas reglas,

7icomo;

'-fﬂ el uso de--lcs dos nominatiVOs con les verbos sein,
fﬁléiben,'lwerden; “ten  las gramiticas bajo el nombre de
:_éiéiéhéétéuﬁgsnominaciv) 7

'-5 después de als y vie: Er arbéitet”als Arzt, er hamprt wie
eln Léwe., '

- eventualmente el usc del nominative coma vocativo: Gib

. mir den Bleistirt, vater! {Helbig, 1973, p.60].

2.2. El acusativo y el dativo

objetivo: formar una imagen separada y bien determinada de
las diferentes funciones de cada caso, contrarrestar 1la
tendencia de identificar cada casc con una scola funcidn..
Para estos fines se sirven de criterios sinticticos y de
genmdnticos, (los  términes del caso proiundo soelo si no
crean confusidn conceptual)u

Procedimiento: a) Introducir diferentes usos del acusativo en
posicién pre y postverbal como complemento del verbo:

Wir schreiben einen Brief.

Diese rFrau kerme ich seit zwei Jahren,

wen wollen vir bestuchen? etc.
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b) Ampliar la nocidn del acusativo dénr_bﬁfaé
arbitrarias: jeden Tag, diese Woche etc;_‘f'--w- )
c) Agrupar los verbos que liedan N dés f aéugativﬁs:
(Gleichsetzungsakkusativ) oo |

lehren, kosten fragen, nennen. _

d) sefialar rasgos morfoldgicos de los verbos que.reqﬁieren el
acusative: por ejemplo loc verbos con el prafiﬂo ‘be” .
Procedimiento para introducir el dativo:

segun la interpretacion de Eisenbery (primer capitule de este
trabaje, p.26), gue reune los rasgos sintactices y semaﬁticos

para el dative como complemento del verbo.

3.Problemas particulares de les alumnos hispanchablantes

~ la distineidén del acusativo y del dative

Auxiliares espontdneocs sin generalizaciones amplias:
a) el complemento en acusativo y en dativo tiene diferente
comnportamiento en cilertas transformaciones: (Véase Helbig-
Buscha, 1981, Deutsche bungsgrammatilk)
Nominalizacién: Ich kaufe einen Mantel -~ Der Kauf des Mantels

Ich helfe dir - Meine Hilfe fur dich.
Voz pasiva: Wir besuchen dich - du wirst besucht.

Wir helfen dir - dir wird geholfen.

b) algunos verbos dificiles pueden ser interpratados
para explicar el caso con un rasgo semantico especial:

zuhéren : prestarle atencidn, hacerle caso,

funciones * -
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helfen = d.arlé; prcporcionarla ayuda (el 'benefnctor')

o con una parafrasis en alemén' ich fragc dich = 1ch stelle
'g:ine Frage (acusativo), .{ch antwvorte dir b ich gebc dir eine

: Antwort {dativo)

cabe destacar gue la nocidn del complemento directo/indirecto
s6lo es aplicable en las oraciones tipo Ich schenke dir ein
Buch, con rasgos sewmanticos distintivoes.

Para otros verbos dificiles podemos referirnes al caracter
arbitrario del uso (los conplementos pueden ser codificades
también con preposiciocnes) de 1los mediocs gramaticales.

Debido a la complejidad funcilonal y formal, asi como al
uso arbitrario de los casos nominales, el aprendizaje largo vy
" perseverante del sistema de la declinacidén nominal del
alemdn, no sera faAacilmente aceptado por nuestros alumnos
hispanchablantes.

En caso de ‘reclamaciones’ por la complejidad del
sistema de la flexion nominal, como extranjera me permito
indicar qgue el sistema wverbal del espafiol tampoco es facil.
Sin embargo, 1lo aprendemcs, pues cada paradigma tiene su
funcidén: nos ayuda expresar contenidos diferentes. Los
marcadores morfoldgicos de los casos  también cumplen
funciones importantes que los alumnos tienen gque recohocer

como base de su aprendizaje.
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APENDICE I
"Errores en los marcadores de los casos, recopilados

por.EVa Nagy entre alumnos del aleman del CELE en 1%87 y 1988

*Sie fragen ihn, aber er antwortet sie nur ungern.

*#*Ich hére dich, aber du hérst mich nicht zu.

#Du siehst gut diese Bluse aus.

#Er passt nicht den Mantel, aber der Pulli gefadllt ihn nicht
auch. ’

*Wann ruft mir an?

#Er schmeckt der Fisch nicht.

#Im Dezember kauft mich meine Mutti ein Geschenk.

*Er ist einen Arzt.

»#Rufen wir ihm an oder schicken wir ihn lieber ein Telegramm?
*Meine Tante ladt ifhrer Tante nach Bremen ein.

*#*Mutti hat sie eine Pizza gekauft.

#Ich bestelle dich ein Bier und einen Kaffee.

#*IThn schmeckt der Fisch gar nicht.

*Dein vater wollenh wir nichts schenken.

*Guten Tag, wie sind Sie, Herr Miller?

#Diesem Typ mbchte ich gar nicht kennenlernen.

#Meinen Bruder schmeckt der Fisch gér nicht.

¥Die Kinder helfen die Mutter beim Kochen.

#Ich gratuliere dich dein Besuch.

#*psimte das Kind keine Schokolade mehr an.

¥Wir besuchen jeden Sonntag unsere Tante und bringen sie etwas
Zum Essen.

#Der Mantel passt ihn nicht.

*Ich lasse der mantel reinigen.
#¥annst du mich mal einen Kaffee kochen?

1310
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¥Meiner Bruder schmeckt der Fisch nicht.
#Ich hére dich, aber du hérst mich nicht zu.
#Die alte Dame bietet mich Kaffee an.

*Wir schenken deine Mutter das Buch.
¥Mein Nachbar repariert mich das Auto.
*Tante Emma schreibt mein Bruder einen Brietf.

*#Dma erzahlt das Madchen ein Marchen.
#pu hast mir nicht gegrisst,

*pu liebst mir nicht.

*Er geht jeder Montag spazieren.
*Meine Mutti zuriichgebet mir der Brief.

*Die Xinder helfen sie beim Kochen.

*¥ie geht es dein Nachbar?

*Ich koche die Kinder ein gutes Essen.

*Du hdrst mich nicht zu.

+*Ich habe dich ganz Tag anrufen.

*Schenken wir die Platte deinen Vater.

*Wann rufst mir an?

*Du sehst sehr gut mit diese Bluse.

*Ich stelle mich vor, ich habe einen Mercedes.
*Wann telefonierst du mich?

*Emma erzahlt jeden Abend dem Kinder ein Marchen.
*Kannst du mich mal einen Kaffee kochen?

*Der Mantel passt sie nicht, aber den Pullover gefallt
zie nicht.

*Wer ist die Fahrrad?

*Dieser Mann anruft meiner Schvester,

*Ich frage meiner Schwester.

auch
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*Heute fuft der alte Mann meiner Mutti an. -
*Der alte Mann hat ein Brief geschrieben.
*Der alte Mann gibt die Leute gutes Essgh. _
*Meine Mutter schreibt meine Schwester einen'Briefﬂ'

#Du passt sehr gut mit diese Bluse.

*Ich gedanke dich der Besuch.

#Die Bluse stehet dich gut,
*Ich gefalle nicht sie.
¥Ich passe den Mantel blau, T
#Der Chef bittet der Sekretidrin eln Stick Papier, -
*Guter Tagl B
*Ich trinke der Tee.

*par Chef ruft der Sekretirin an.

#Diese Mantel gefallen mich nicht.

#*Pen Film gefdllt mir sehr.

*Wen ihr schenkt den Taschenrechner?

*Wen gibt sie einen Kusa?

*Wen sind glicklich?

*Was gefallen sie Ihnen?

*Ich passe den neue Hancel,

*Das blaue Kleid steht das junge Madchen gut. -
*Wie siehst du mir mit dieses Kleid?

*Was siehst mir dieses Kieid an?

¥Wie sehe mir aus?

*#Ich gratuliere dich.



APENDICE II

PREGUNTAS A MAESTROS DE ALEMAN CON RESPECTO A LA
ST ENSERANZA DE LA GRAMATICA ALEMANA
PARA HISPANOHABLANTES

Cuastionar!io eloborado por Eva Hagy H.

INSTRUCCIONES: Conteste con palabras o en upa escala del 0 al

7.

8.

9,

10, donde 10 representa el maximo.

- ¢Le gusta ensefiar gramatica?

iQue tipo de gramadtica del aleman usa Ud. para preparar
sus clases?

:Que tipo de gramatica u otros libros recomienda Ud. a sus
alumnes?

iQue tipo de teoria gramatical considera uUd. udtil para la

ensefianza del aleman?

{Que importancia da Ud. a la ensefianza de

a) la gramatica en general?

b) de los casos nominales del alemdn?

En la ensefanza de los casos nominales, gque importancia

le da Ud.a la explicacidn gramatical del maestro?

¢Y a los ejercicios de automatizacicen?

iConsidera Ud. importante ensefiar la diferencia entre el

acusative y el dativo del alemian?
JComo v cuando corrige Ud. los errores de los marcadores

de los casos a) en la produccidn oral?

b} en la produccién escrita?

;{Cuales son los problemas claves sequn Ud. de la ensefianza
de los casos {(ejemplos)?

10.Segun su opinidén ¢a que grado llegan a dominar los alumnos

hispanohablantes los casos nominales del aleman?
a) en la produccién oral,
b) en la produccién escrita.

133
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11.¢Que importancia le.da

o a) a los. conocimientos Y motivacién del’ maestro
" b) del -alumno?

12.:Cuales son las oraciones dbn"érforeé
flexidn nominal en el casn de sus alumnua?

tipicos ‘ae -

Comentarios: :

Se llevaron a cabe 5 encuestas en el CELE de la UNAM, 15
en el Institute Goethe.

Sin generalizar los resultados, se pueden efectuar
algunas obsaervaciones con respecto a las respuestas cobtenidas
da los maestros del Instituto Goethe (el total de respuestas
puede ser mayor o menor gque el numero de participantes; aos
pesible una respuesta miltiple y hay formulaciones gue no
contestan directamente 1la pregunta y por eso no fueron
inecluidas en la evaluacidn).

Primera pregunta:

Las respuestas positivas predominan (promedio B8.7). Este
resultade coincide con la preferencia por la ensefanza de la
gramiatica observada por Zimmermann (1985) entre los maestros
del aleman como lengua materna.

Segunda pregunta:

Se destaca la creciente importancia de }a gramatica de
dependencia (7 respuestas). Muchos mencionan también la
gramdtica de Helbig-Buscha (5 veces). Ninguna gramiatica en
especial: dos personas.

Tercera pregunta:

Respuestas heterogéneas. Muchas respuestas negativas (no
recomiendan ninguna gramatica 8 personas). Comparando con la
pregunta anterior donde 1los maestros demuestran conocer
varias, las recomendaciones individuales son dlversas vy sin
ninguna regularidad.. Dos maestros reconiendan el Deutsch
2000 para avanzados, uno para principlantes.

La deficiencia es obvia, hace falta una gramitica accesible
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del aleman'para'hispanohablaﬁtés?(Léfﬁé:dfamﬁaﬁik). S
‘Cuarta pregunta: R o
Dominancia total de la qramética-dé_ﬂependencia (12).

Quinta pregunta: ) )

La importancia de la gramatica 8.2 en promedio, la de la
ensefianza de los casos 7.3. Estos valores son mds altos de lo
que deberian ocupar en la ensefanza comunicativo-
cognoscitiva.

Sexta pregunta:

Mucha importancia de a) en 8 preguntas, b) en 4 respuestas
valor 9; el resto le da menes importancia, las respuestas
son condicionadas. Este manifiesta que los wmaestros
reflexionan de una manera critica acerca de la utilidad del
medio gramatical en cuestiodn.

Séptima pregunta:
12 respuestas afirmativas. Hubiera sido mds interesante
preguntar por €l ‘cdémo’,

. Octava pregunta:

Respuestas heterogéneas,‘por la formulacidn poco afortunada
de la pregunta. Cabe destacar la diferencia en los criterios:
por escrito casi todos corrigen, en el trabajo oral solo en
ciertas condiciones.

Muchas respuestas referentes a la correccidn cral determinan
condiciones importantes de la misma, lo gue sefala el alto
nivel de trabajo cognoscitivo del maestro.

Novena pregunta:t

Experiencias empiricas determinan primordialmente el caracter
de las respuestas. (diferencia entre el L1 y L2, no conocer
€l género, el uso de los casos).

Dos respuestas reflejan gue el maastro reflexiona sobre el
proceso mismo del aprendizaje y lo ve en su compledjidad.

Una respuesta en términos lingiiisticos en un nivel tedrico
mucho mAs alto (el problema es gue “el alumno no ve la
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relacién entre gramatica y significado}.
Décima pregunta:a) promedic &,2.
' b) promedio 7,7.
Undécima pregunta: a) promedio 9,7.
: b} promedio 9,9.
Duodécima pregunta:
Ejemplos concretos y generalizaciones, por ejemplo el uso de
los casos, el género( no conocerlo), la diferencia entre el
acusativo y el nominative, la transferencia negativa de LA.

Una respuesta destaca el rasgo semantico del sujetoc de no ser
un ser vivo como fuente de errores.

Comentarios acerca de los resultados obtenidos en el CELE:

Primera pregunta:

Tres respuestas positivas, numericamente una 9 y una 6.
Segunda prequnta:

Una respuesta maltiple, de buenos conocimientos, otra
menciona 1la gramatica de dependencia. Respuestas poco
evaluables: mi propia gramidtica, todo tipo de dgramatica,
gramatica descriptiva y contrastiva.

Tercera pregunta:

Una respuesta miltiple, contrasta con la opinién general de
no recomendar ninguna gramatica o una determinada.

Dos veces: Gramatica del verbo por HMarlene Rall, editada en
el CELE de la UNAM.

Varlas respuestas poco concretas.

Cuarta pregunta:
Cuatro wveces la gramdtica de dependencia, una vez la

tradicional, una vez la descriptiva. Una respuesta: lo gue
sirve.

Quinta pregunta:
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a) promedio 6.5 (de tres respuestas). .
b} promedic:8.¢ (de tres respuestas). -’
Dos respuestas condicionadas (dependai..

Sexta pregunta: O L
Tres respuestas evaluables. valores-en;a)l4;f5.25,-en-b)'6,.
s, 5. - e ﬁf-;i.@h,_: S

En la mnisma pregunta los maestros ' del- Iﬁst1£ﬁ€§ ..Goethe .
contestaron con valores mas altos. T .

Seéptima pregunta: .

Cuatro respuestas afirmativas. Una pregunta en vez de
respuesta: ":cual diferencia? Ambos son c¢asoes nominales y
dependientes de la carga semantica del verbo."

Octava pregunta:

a) Respuestas condicionadas, una sola respuesta entre todos
los participantes de las dos instituciones menciona incluir a
los alumnos mismos en el proceso, pedir a los companeros ¥ al
alumno mismo que corriga.

b) Siempre corrigen en la preduccion escrita.

Novena pregunta:

Las mismas observaciones empiricas gque en el Instituto
Goethe, enfocadas hacia el punte final del aprendizaje.Una
respuesta menciona ademds el problema de 1la distinceidn
fonética de los marcadores morfoldgicos m ¥y ‘n’.

Décima pregunta:

a) 4.8, b} 5.10 .
&8 veces Trespuestas condicionadas, una respuesta poco
evaluable.

Undécima pregunta:

a) promedio 9.5 (cinco respuestas).

b) tres veces valor 10.

Duodécima pregunta: ejemplos concretos.
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,Exémenj_ap1§éadd::éﬁi-_1 ,éeﬁeéﬁfe 87\1 en el CELE entre los

alumnos del segindc, tercer‘y cuarto nivel de aleman

o

 ;ijetiﬁo._'éﬁaiiZar estfategias de los alumhos hispano-

hablantee an el usc de los marcadores de los casos

nominales.
Examenes aplicados: 43 alumnos

1. Subraya en las préximas oraciones - en caso de gue haya —

el complenmento directo e indirecto marcandolos con €D o CI.

Espérame, me pongo los zapatos.

Sus primos le regalan cada afo un coche.

Mi vecino saluda cada mafana 2 mi mama.

El jefe diecta una carta a la Srita Lopez.

Eso no me gusta.

Cuando visitamos a nuestros parlentes en Brasil?

No te lo ¢reo.

A ti no te interesan las peliculas italjianas,

Me muero de frio.

138
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2.  Forma oraclones completas’ con ayuda . de’

’:'fpalabrasz(pbt 1o menos cinco 6ra¢ioﬁe;)__r

,Mﬁn, heute, Mutti, der alte Mann, die Lahte, hier, gern, .im
Dezembery, sofort, Kinder, Wagen, Piiza, 'gutes - Essen,
Geschenk, Brief, bringen, zeigen, anrufen, kaufen, kochen,

zurickgeben, putzen, fragen.

3. Completa — de ser posible - las prdximas oraciones con CD o
con CI. Ejemplo: Ich serviere den Fisch. - Ich serviere dem

Gast den Fisch.

Tante Emma schreibt einen Brief.

Mir gefdllt die Kamera.

Die alte Dame bietet Kaffee an.

Oma erzihlt Jjeden abend ein Miarchen.
Ich bestelle ein Bier und einen Kaffee.

Mein Nachbar repariert das Auto.

4. Complete las oraciones usando el caso correcto de los

sustantivos en paréntesis:

Die Kinder helfen {die Mutter) beim Kochen.
Kannst du (ich) mal (ein Kaffee) kochen?
Wie geht es (Sie), Herr Maller?

Schenken wir die Platte (dein Vvater)l!
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_Méiﬁe_Freundin ladt (ihre Tante) nach Bremen ein.
(Diesér Typ) méchte ich gar nicht Kennenlernen.

(Mein Bruder) schmeckt der Fisch nicht,
- 5. -¢Acusativo o dativo? Complete las oraciones.

Er liebt sie, aber sie liebt.....nicht, sie hasst....

Sie fragen ihn, aber er antwortet ....nur ungern.

Ich hére dich, aber du hérst .....nicht zu.

Deine Hutter bittet dich: blete...... Kind keine Schokolade
mehr ant

Rufen wir .... an oder schicken wir ....lieber ein Telegramm?

Wir besuchen jeden Sonntag unsere Tante und bringen ... etwas

zum Essen.

Comentarios: el objetivo general era juntar material acerca
de las estrategias Y de los conceptos
gramaticalés de nuestros alumnos, relevantes en
el aprendizale de los casos nominales del aleman.

Objetivo particular:estudiar las estrategias para el uso del
acusativo b del dativo del alemén, en

diferentes funciones.
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Evaluacidn de los rcsult&dos{t
Primer ejercicio: _ R
a) Se confirma la inseguridad cdncepﬁﬁal;'eapeci&lﬁeﬁte entre
el complemento directo e indirecto. e . .

3. oracién: "a mi mama® - 15 Cp, 23CL,

6. "a nuestros parientes' -~ 23 CD, 13 CI.

Los resultades son mucho mejores donde aparecen los dos
complementos en la misma oracién, ofreciendo elementos
semanticos para su distinccidn.

1. "me pongo™ - 1 CD, 7 €I, “los zapatos" - 37 CD

2,"]e" - 1 CD, 22 CI, "un coche" - 35 CD, 2 CI.

4."una carta" - 31 ¢D, 3 CI, "a la Srita Lopez" - 3 CD, 32 CI.

b) Deficiencia en la distinccidn entre el sujeto y el objeto:
5, oracidén: "eso' - 18CD, 3 CI,

7. oracion:"le" - 18 Cp, 1 CI.

8. "las peliculas italianas" - 31 CpD, 3 CI.

Podemos afirmar con bastante segurlidad gue los alumnos no
disponen de los conocimientos necesarios para llevar a cabo
ni este andlisis gramatical, ni determinar leos criterios para
definir el complemento directeo e indirecto.

La orientacién semantjca como un medio auxiliar para
determinar el papel gramatical se puede medir en la diferencia

entre los resultados correctos en cago de sustantivos -

57,47% y de pronombres - 19,47%.
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. sagundo'ejércicioz

L& astructura bédsica sujeté-verbo-objeto ofrece un buen punto
de partida para construlr oraciones en aleman. Casi todos los
alumnos legraron <construir 5 oraciones cerrectas, con
preferencia usando los verbos <transitives kaufen, kochen

fragen, putzen. El verbo =zeigen aparece 9% veces, el verbo

zuruckgeben 10 veces, ambos con el dativo y ¢l acusativo como

complementos.

Terger c¢jercicio:

£l promadic de las soluciones correctas es 4,3 oraciones, el
buen resultado se debe a las estrategias ya mencionadas:los
rasgos sgemanticos ‘+ger vive’ para el dativeo y ‘-ser vive’
para el objeto marcado con el acusative facilitan el trabajo.
Los alumnos ya elaboraron estos conceptos para usarloé en la

distincecidn del acusativo y del dativo.

Ccuarto ejercicio:

Agqui aparecen los casios en funciones diferentes a los
ejemplos anteriores (dativo por ejemplo con helfen,
schmecken,) ¥ on una cracidn el acusativo en el primer lugar,
un rato a la sensibilidad morfoldgica de los alumnos.

Numero de respuestas correctas y en porcentaje por cada oracidén:
1 - 33 -~ 76%
2 =~ 33 - 763

3 - 41 -~ 95%
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_tomatizacidn en la clase 1a

i verbo schmecken 'y 1a' oracidn _1nvert1da
'{objeto—vcrbn— ujeto) son_las _més sansibles ‘a los.errorea

:morfolégicos.r

Quinte ejercicio: (39 alumnos)

Unos verbos diEicilas amplian la tarea: fragen~antworten,
héren-zuhdéren y anrufen son  verbos con  valencia poco
determinable en tdérminos semanticos. La diferencia en los
resultados reflejan que los alumnos no saben asignar a los
marcadoras morfoldgicos ninguna interpretacidn semdntica, asi
los casos siguen marcandose al azar, a pesar de laos intentos
de automatizacidn en su libro de texto,

Resultados: oraciones correctas y porcentaje;

1 =~ 33 y 32 - B4Y y B2%

2 -4 - 10,25%

3 - 11 - 28%

4 = 20 - 51%

5 — 32 y 28 - B2t y 71%

6 — 21 -~ 53%
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