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INTRODUCCION

La muerte es un fendmeno trascendental en todo ser humano.
Pensar en la muerte, en el acto de morir, "en estar muerto",
ha sido una preocupacidn permanente en el hombre, El no po-

der dominarla es causa de incertidumbre, de temor.

La muerte -nos dice el filésofo- es inherente a la vida, --
marca su fin y configura definitivamente su trayectoria. ES
ta configuracidn va mis allid de lo consciente, lo racional-

y llega a caer al terreno de lo metafisico (Besave, 1965).

El objetivo de este trabajo es analizar como los nifios per-
ciben el fendmeno de la muerte a través de sus narraciones-

y Sus respuestas a un cuestionario.

Consideramos importante que para entender el mundo del nifo,
es relevante conocer y comprender los cambios a los que se~
ve sujeto a lo largo de su desarrollo para de esta manera -
lograr un mayor entendimiento de sus vivencias, sentimientos

y acciones.

El desarrollo del concepto de muerte en el nifio, es un pro-
ceso natural influfdo por su entorno familiar y cultural y-
por sus propias pautas cognitivas. Es por ello que en esta
investigacidn se comparan las concepciones que tienen de la

muerte ninos de distintas etapas de desarrollo cognoscitivo.



Asi mismo, se analiza el efecto que ciertos aspectos cultura-
les como la religidn y el nivel sociocecondmico pueden ejercer

en dichas concepciones.

A partir de este siglo, es cuando la Psicologia se hd intere-
sado en la relacidn que guarda el concepto de muerte con el -
desarrollo del nifio, encontrindonos que hasta finales de los-
afios 50 fueron muy escasos los estudios sobre el tema y a par
tir de los 70 han incrementado considerablemente los estudios
reportados. Sin embargo, en México son muy pocas las investi

gaciones realizadas sobre este tdpico.

El estudio sobre la percepcidn de la muerte en los nifios es -
importante para poder dar mas informacidn a padres, maestros,
terapeutas y en general a cualquier persona gue tenga contac-
to con nifios, para que en un determinado momento sepa como -~
hablarle al nino de la muerte, ayudarle en caso de que este -
demuestre una inquietud o esté expuesto a una experiencia de-

este tipo.

La presente investigacidn se desarrolld de la siguiente mane-~

ra:s

En el primer capitulo se estudia el desarrollo cognoscitivo
del nifio, paralelamente con el concepto de muerte, el cual -

estd dividido en 4 etapas.



Asi mismo, se realiza un andlisis de los factores gue pueden
estar influyendo en el concepto de muerte que tiene el nifo,
como son el sexo, nivel socioecondmico, la religidn, expe---~

riencias cercanas a la muerte y la ansiedad.

cdmo Gltimo punto de este primer capitulo, se lleva a cabo =
una resefia de los diferentes métodos de evaluacidn, tanto --
del desarrollo cognoscitivo como del concepto de muerte, que
han sido utilizados al evaluar la percepcidn de la muerte en

los nihos.

El segundo capitulo comprende el método que fué utilizado en
esta investigacidn el cual estd conformado por diferentes -~
elementos que van desde el planteamiento del problema hasta-

el procedimiento gque se llevd a cabo.

En el tercer y cuarto capitulo se analizan y discuten los re-

sultados obtenidos en la presente investigacidn.



CAPITULO 1

1.1 DESARROLLO COGNOSCITIVO Y CONCEPTQ DE MUERTE

Antes de hablar sobre como el nifio percibe la muerte a dife-
rentes edades, se presentard una pequefia introduccién de sus
capacidades y adquisiciones en cuanto a su desarrollo cogno-
scitivo, para de esta manera poder entender su visién de la

muerte.

Realizando una recopilacidn de diversas investigaciones, se
encontrd la existencia de un alto consenso en la idea de que
el funcionamiento cognoscitivo del individuo, se encuentra -
altamente relacionado con la comprensidn que se va formando-
el nifio acerca de la muerte (Kane, 1979; Koocher, 1973; -
Anthony, 1972; Gartley y Bernasconi, 1967; Wass, 1983; White,
Elsom y Prawat, 1978) (Piaget, 1948 citado por White et al,-
1978) {(Hostler, Sh., 1981; Atwood, 1984; Blum H.,, 1976) Han-
sen, 1972 citado por Weininger, 1979) Thownley y Thornbhurg,-
1980) (Kolberg, 1948 citado por White et al, 1978; Hense, --
1972; Mening-Peterson y Mc Cabe, 1977 citado por Orbach, -
1984; Sternlicht, 1980 citado por Atwood, 1984).

El desarrollo cognoscitivo, se refiere al proceso por el cual
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el nifio va creciendo o madurando en el pensamiento, la razdn
y la manera de percibir el mundo. Este procesoc se da a tra-
vés de cuatro etapas (Piaget, 1970) donde ocurren en el nifio

importantes cambios cognoscitivos.

El concepto de muerte implica los conceptos de universalidad,
irreversibilidad y disfuncionalidad corporal, los cuales van
a ir siendo comprendidos por el nifio dependiendo de la habi-

lidad mental que haya alcanzado.

Se toma como pilar a la teoria de Jean Piaget, quien enfati-
z0 aspectos cualitativos del desarrollo del nifio, dando im--
portancia a cdmo es que &ste conoce el mundo que le rodea.

Se enfoca en cdémo el nifio actiia sobre la realidad y cdmo, en
base a sus acciones y a través de varios procesos de abstragc
cidn, &l construye su conocimiento del mundo, que es, su con

cepto referente a la realidad.

Basdndonos en los diferentes hallazgos que varios autores in
teresados al respecto han encontrado, trataremos de agrupar
las edades en cuatro etapas (0-2; 2-7; 7-11 y 11-), ya que -
es en la transicidn de una etapa a otra en donde se han obser
vado cambios significativos en el deéarrollo cognoscitivo y
en el concepto de muerte ( Koocher, 1973, Hansen 1972 citado
por Weininger 1979; Speece y Brent, 1984; Hostler, Sh. 198%1;

Nagy., 1948}.
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DESARROLLO COGNOSCITIVO

Las investigaciones de Piaget, han dado una concepcidn de
cémo el nific piensa, razones y percibe el mundo. Estas ac
tividades mentales son conocidas con el nombre de cognicio

nes.

Desarrollo es un término bioldgico que se refiere al creci-
miento fisico a través del tiempo. Aplicado a la psicologia
es el desarrollo de procesos mentales cdmo: percibir, recor
dar, creer y razonar. De acuerdo con Piaget, las habilida-
des intelectuales que el nifio posee a una edad determinada,
le permiten cierto tipo de conductas emocionales. Asi por-
ejemplo, un nifio que no tiene entendimiento de lo que es la
muerte, o lo que ésta significa, cuando muera su abuela no-
reaccionari igual a como lo hard su hermano mayor o sus pa-
dres, por lo tanto, la capacidad de convertirse en un ser -
emocional que esté equipado para interactuar con la gente,-
depende de su habilidad para pensar, comunicarse y entender

que es lo que estd pasando.

Piaget concibe el desarrollc como una serie de etapas a tra
vés de las cuiles todos los nifios pasan para poder adquirir
un nivel adulto de funcionamiento intelectual. “La secuen-
cia de las etapas estd predeterminada y es incambiable, to-
dos los nifios pasan por las etapas en el mismo orden y nin-
guna etapa puede ser omitida". (pPiaget, citadc por Droz, -

R y Rahmy 1976).



Piaget establece un promedio de edades, las cuales pueden va-
riar ya que las edades limite para cada etapa no son absolu--
tas, es decir, un nifio puede madurar mis ripido que otro sien

do ambos de la misma edad sin caer en lo "anormal"

A continuacidn se hablar3d de cuatro etapas por las culles =--
atraviesa el nifio durante su desarrollo cognoscitivo y su re-
lacidén de cada etapa con el concepto de muerte que tiene el -

nifo en ese momento.

1.1.1 PRIMERA ETAPA (0-2 aifos)

En esta primera etapa, a la cual Piaget llama etapa sensorio-
motriz, ocurren varios cambios en el nifio, El beb& recién na
cido, Gnicamente manifiesta conductas reflejas tales como; --
succionar, agarrarse fuertemente etc, no coordinando bien sus

acciones.

El lactante percibe todo en relacidn a su propio cuerpo. - Si
algo desaparece de su vista, es como si ya no existiera. E1
es el centro del mundo, pero un centro que a la vez se igno-
ra as{ mismo, 81 no se reconoce como fuente de sus acciones-
porque est3n centradas en su cuerpo y su atencidn estd fija-
da en el exterior (es por esto que no coordina bien sus accig

nes).



Poco a poco va habiendo una coordinacidn gradual de sus accio-
nes. A través de las "asimilaciones" (*) que va haciendo el -
bebé&, va coordinando sus acciones hasta establecer una conexidn
entre medios y fines gue caracterizan a los actos de inteligen

cia propiamente dicha.

El beb&, a base de repetir varias veces alguna accidn (ensayo-
y error), asimila que determinado movimiento lo lleva a obtener
determinado resultado. Asi es como llega a establecer el es--

quema o accibén para alcanzar su meta.

As{ por ejemplo, el bebé ahora trata de alcanzar y coger sus -

juguetes favoritos y succionar el pezdn cuando tiene hambre.

Cuando el nifio ya coordina sus movimientos, estos movimientos
permiten gue el nifio les de a los objetos posiciones, es de--
cir, el objeto adgquiere una permanencia en el espacio y es =
ahora cuando comienza a entender gue 1los objetos pueden exis-
tir separados de é1 y los busca, inicidndose asi una "descen-
tralizacidn del yo" . "La permanencia de ohjeto" se refiere a
que el nifio comprende que los objetos exteriores existen inde

pendientemente y poseen identidad propia.

(*} Asimilacidn: Integracidn de los datos en una estructura=-

anterior (Piaget, 1970}.
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Hacia el final de esta estapa, la habilidad de formar imdge-
nes mentales se desarrolla conforme el niho va adquiriendo -
"permanencia de objeto", Al principio el infante no se da -
cuenta que los objetos pueden existir separados de &l, asi -
por ejemplo, si un nifio de seis meses se le enseifia un jugue-
te y posteriormente se le esconde abajo de la almohada, no -
lo buscari. Después del aho, el nifio puede entender que afiin
cuando no pueda ver el objeto escondido &ste existe e intenta
rd buscarlo. El sabe que cuando su mamad deja el cuarto ain=-

existe y va a volver,

En esta etapa, el nifio sélo comprende las situaciones actua-
les, no hay "pensamiento como tal", por analogia reconoce =--
perceptivamente algunos cardcteres que descencadenan las mis
mas acciones que en una situacidn anterior, pero no las pue-
de evocar. Toma en cuenta las propiedades de los objetos pe
ro sdlo cuando las puede ver. El nifio en esta etapa no mang

ja conceptos sino Ginicamente esquemas o acciones.

Es por esto que el niiio en esta etapa no puede tener un con-
cepto de muerte como tal hasta que no aparece el pensamiento

propiamente,

Rank (citado por Hostler, 1981) menciona que la ansiedad an
te la muerte tiene su origen en la separacidn de la madre en

el momento de nacer. E1 nifio cuando todavia no ha adquiride



la "permanencia de objeto", puede percibir la muerte como esa

separacidn de sus seres queridos.

1.1.2 SEGUNDA ETAPA (2-7 afos)

DESARROLLO COGNOSCITIVO

En una segunda etapa, que va de los 2 a los 7 afics, el nifo -

se encuentra segin Piaget en un nivel preoperatorio.

El nifio a los 2 afios, con la adquisicidn del lenguaje, puede-
representar al mundo a través de imdgenes mentales y simbolos
y es asi como comienza a aparecer el pensamiento. Con esto -
nos referimos a que el nifio ya puede interiorizar las accio-=~
nes y por lo mismo puede evocar acciones pasadas o planear fu
turas. Las acciones del nifio ya no son inmediatas y directas,

sino que piensa antes de actuar.

El nifio se forma conceptos de lo que hace a través de la "asi
milacidn" y la "acomodacidén", sin embargo estos conceptos son
todavia preconceptos porque el nifio no puede generalizar ya -

gque no puede entender todavia la relacidn de subclases,

Las representaciones mentales que se hace el nifio de las co--
sas son limitadas debido a que deben de ser mds o menos fami-

liares y debe haber proximidad.
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Otra de las caracteristicas del niho prescolar, es su egocen-
trismo y su limitacidn de pensamiento; el nifio percibe al mun
do a partir de su propia experiencia y alin cuando &1 estd em-
pezando a tomar un mayor interés en los objetos y la gente ~-

que le rodea, los ve desde un solo punto de vista: El suyo.

Esto se puede ver en el lenguaje, donde el nino repite muchas
veces lo que dicen otros sin preteander comunicarse con 1lo0s que

estin a su alrededor: “Mondlogos no dirigidos" (Hostler, 1981).

El pensamiento m3gico, describe otro aspecto del egocentrismo;
el nido siente que &1 es la causa de todo 1o que sucede a su =
alrededor y se sicnte responsable de las consecuencias de sus
ideas y fantasias, por lo que, cuando ocurre alge {exterior a
é1) lo puede interpretar como consecuencia de sus deseos in-
teriores, "atribuyéndose un poder que muchas veces resulta =~

aterrador". (Hostler 1981).

En esta etapa, segln Piaget, el nifio introduce los conceptos-

de animismo y artificialismo.

Animismo: E1 nifio atribuye conciencia a cosas © sucesos naty

rales, a los objctos inanimados les atribuye vida.

Artificialismo: Piensa gue todos los objetos estdn construi-

dos con un propdsito.
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La centracidn y la irreversibilidad, son dos obstdculos que
frenan la capacidad de razonar en el nifio. Al resolver pro
blemas de conservacidn, el nifio de esta etapa cree gque un =
determinado niimero de fichas, una cantidad de agua o una --
cantidad de plastilina, cambia si se varia su presentacidn-

u orden,

Asi por ejemplo, este nifio puede reconocer dos vasos de agua
como iguales en volumen pero si se le vacia uno de ellos en

un recipiente més largo, entonces dice que &ste es mayor.

El nifio se centra sobre una dimensidn del problema: Longitud
o anchura, ignorando la relacidn reciproca de dichas dimen--
siones. De igual manera, el nifio puede reconocer que en dos
hileras de fichas colocadas paralelamente, hay el mismo nﬁmg
ro de fichas, pero si se juntan una de las dos hileras &l di
ra que tiene mids fichas la hilera mds larga. El nifio no copm
prende afin la reversibilidad de las cosas, todavia no entien
de que las fichas que se juntaron pueden volver a su forma -

original.

La irreversibilidad se refiere a que el pensamiento del niino
sigue una séla direccidn: Presta atencidn a lo que ve y oye
a medida que se efectia la accidn pero no puede dar marcha -

atras.

El nifio en su nivel preoperatorio, puede resolver problemas-
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intuitivamente, pero después es incapaz de explicar el razo-

namiento que ha segquido para encontrar la solucidn en parti-
cular, estando muy influenciado por los conceptos de animis-

mo y artificialismo.

CONCEPTO DE MUERTE EN LA ETAPA PREOPERACIONAL.

Se ha visto que los nifos que tienen un concepto maduro de -
la muerte, intelectualmente hablando, son aquellos que lo en
tienden como un proceso universal, irreversible y que impli-

que la discontinuacidn de las funciones corporales.

Con universalidad nos referimos que todos los organismos -

que tienen vida van a morir; irreversibilidad se refiere a-
gque una vez que un organismo muere, su cuerpo fisico no pue~

de volver a la vida otra vez y al hablar de discontinuacidn-

de las funciones corporales, nos referimos a que todas 1%s =

funciones bdsicas para la vida cesan con la muerte (Speece y

8rent 1984).

En los nifios que se encuentran en la etapa preoperacional, -
su pensamientc mdgico los lleva a fantasear, se imaginan la-
mucrte como una especie de continuacidn de la vida que puede
ser interrumpida al igual que el suefo, no perciben una fina
lidad total en la muerte sino que la conceptualizan como -~

otro aspecto dentro de la vida (Hostler, 1981). Esta fantasia,
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que es parte del desarrollo del nifno no le permite distinguir
objetos animados de los inanimados. El nino puede atribuirle
vida a un mufieco e interactuar con €1 de la misma manera que-

con una persona (Koocher, 1973).

Su egocentrismo le hace pensar que lo que pasa a su alrededor
es causado por &l (Hostler, 1981), asi por ejemplo un nifio =~
que experimenta la muerte de un padre y ve a su madre llorar:
sufrir, lo atribuye a su comportamiento pensando que &l ha si

do la causa de estos hechos. Se atribuye un poder que muchas

veces le produce sentimientos de culpa {(Hostler, 1981).

Es debido a esta falta de madurez en su proceso cognoscitivo
por lo que el nifio le es sumamente dificil hacerse una idea-

de lo gue significa morirse (Hostler, 1981).

En cuanto a la discontinuacidn de las funciones corporales, -
el nifio entre los 3 y los 5 afios, todavia no puede distinguir
entre el vivir y el no vivir, para &l es lo mismo (Nagy 1948).
Atribuye a la muerte caracteristicas similares a lo gue es vi
da: Piensa que el muerto come, duerme, respira, siente y se

mueve (Hansen 1972 citado por Weininger, 1970 y MNagy, 1948).

A continuacidn citaremos algunos ejemplos:
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Nifia de 4 8/12: "El muerto no se puede mover porque estd -
en el atafad".
"¢Si ni estuviera en el atald, se podria mg
ver?".

"puede comer y beber" (Nagy, 1948).

El nifio piensa que la persona muerta tiene conocimiento de
lo que esta pasando en la vida y estd en contacto con el -
mundo externo, "El muerto no solamente piensa sino tam--

bién siente (Nagy, 1948).

Niflc de 4 10/12:"En los funerales no se puede cantar por-
que si no el muerto no podria dormir en-
paz".

"La persona muerta siente si le pones al~-
go en su tumba".

"¢Qué es lo que siente?".

"Siente que las flores son puestas en su
tumba".

"El agua toca la tierra y despacito, despa

cito &1 oye todo".

Antes de adquirir el concepto de disfuncionalidad corporal,
los nifos ven la muerte diferente a la vida en el sentido -

de que las cosas muertas no poseen todas las capacidades -
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funcionales de un ser vivo, o bien piensan que el muerto tie~-
ne disminuidas sus capacidades para funciones especificas. =~
Asi por ejemplo, el nifio de esta etapa puede responder que =~
"las cosas muertas no pueden oir tan bien como las cosas que-

estdn vivas" (Speece y Brent, 1984)

La muerte es como una separacidn, un viaje. Lo que a &l le -
duele es la separacidn fisica ya que el nifo todavia no en =--
tiende la permanencia de la muerte sino que lo ve como un he-

cho temporal (Reik y Graver citados por llagy, 1948},

Con respecto a la irreversibilidad, el nifio en esta etapa --
piensa que la muerte es reversible; el cree gue las cosas -~
muertas pueden volver a la vida espont@dneamente (Nagy, 1948)-
ya sea por intervencidn médica, (Beauchamp, 1974; Hansen,1972;
1973; Kane, 1979; Lonetto, 1980; Pochlin, 1967; Steiner, 1965
Sternlicht, 1980;:weininger, 1979) por comer (Hansen, 1972-1973;
Koocher 1973) por tomar agua (Beauchamp, 1974; Hansen, 1972--
1973; Sternlicht, 1980) por magia (Shilder y Weschler, 1284) -
por pensamiento magico (Hansen, 1972-1973) y por la oracidn -~
{Sternlicht, 1980; Weininger, 1979) (citados por Speece y --

Brent 1984).

Se ha visto en ciertas respuestas gue dan los nifios que mencip
nan los primercs auxilios como método para revivir a un nmuerto.

Ven a la muerte como una enfermedad.
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Asi mismo, en este nivel, el nifio todavia no tiene el concep-
to de universalidad. El cree que hay ciertas acciones que se
pueden llevar a cabo para evitar la muerte, o bien, @l piensa
que hay cierto tipo de gente especial que no va a morir - -
(Speece y Brent, 1984) como por ejemplo: sus maestros, la fa
milia mds cercana al nifio, los niios en general y ellos prin-
cipalmente (Nagy, 1948; Bauchamp, 1976-1978 citados por - -

Speece y Brent, 1984).

En resumen, se puede decir que el nific en esta etapa se encuepn
tra en un nivel cognoscitivo tal que percibe a la muerte como
parte del proceso de la vida, la entiende como una vida con =
ciertas limitaciones pero en la cudl continfan ciertas funcio
nes como lo es el respirar, comer, pensar, etc. El nifio per~
cibe de esta manera la muerte por el pensamiento migico que -
estd muy unido a la fantasia y por egocentrismo que son ca ==
racteristicos de este nivel cognoscitivo. Para &1 la muerte-
es reversible, no es universal y todavia hay funcionamiento -

corporal.

1.1.3 TERCERA ETAPA (7-11 anos)

DESARROLLO COGNOSCITIVO

Entre los 7 y los 8 afios comienza una etapa de transicidén, =
aumenta en el niho la capacidad de razonar ldgica y objetiva-
mente, comenzando asi, la etapa de operaciones concretas - -~

{(Piaget, 1948).
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El nifo tiene una mayor agilidad de pensamiento debido a la
transicidn de la centralizacidn a la descentralizacidn, de
la no conservacidn a la conservacidn y de la irreversibili-

dad a la reversibilidad,

En este momento juega un papel muy importante la socializa-
cidn, ya que es cuando el nifio entra en contacto con otros

ninos en el medio escolar principalmente. Es ahora cuando-
comienza el didlogo, hay un inter&s por las reacciones de -
quienes lo rodean, existe una actitud de cooperacidn hacia

el grupo dejando a un lado el "mondlogo dirigido"™. De esta
manera el nifio comienza a darse cuenta de su propio pensa-=-

miento y asimila el ajeno,

El egocentrismo disminuye conforme el nifio comienza a obser
var el mundo desde un punto de vista de otros. Es también-
en este momento, cuando aprenden que algunas de sus acciones
modifican la situacidn sblo parcialmente y que ciertas pro=-
piedades de la situacidn u objeto no van a variar aungque -

ejerza alguna accidn sobre ellas.

El nifio es capaz de percibir lo gue le ocurre al agua al -
cambiarla a un vaso de forma distinta, es decir, el nific ya
puede comprender las leyes de la conservacidn, siendo ésta-

la mayor adgquisicidn de la etapa.
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La conservacidn es entendida como la habilidad de ver que los
objetos o cantidades se mantienen igual a pesar de que haya
un cambio en su apariencia fisica (Piaget, 1948), o dicho de
otra manera, es la capacidad que tiene el nifho para centrar-
se en aspesctos simultdneos de una situacién y percibir los
detalles en lugar de centrarse en solamente una dimensidn -

(Hostler, 1981).

El nifno aprende a conservar masa, nimero y volumen. También
es capdz de clasificar objetos por alguna caracteristica (co-
lor, forma tamafio}, pero s6lo puede clasificar a los objetos

que se encuentren presente fisicamente.

£l nific ya tiene la capacidad de reversibilidad, ya que men-
talmente puede invertir la direccidn de sus pensamientos: El

sabe que algo que puede ser sumado, puede ser restado.

En resumen, los l8gros cognosScitivos que alcanza el nific en-
esta etapa son: La adquisicidn de habilidades especificas -
que le permiten al nifio aprender de las experiencias de otros;
el incremento de la objetividad y el decremento del egocentris
mo; la aplicacidn universal de las reglas; la adquisicidén de-
la habilidad de enfocarse en la transformacidn mas que en el-
estado; nocidn lineal del tiempo y habilidad para ejecutar --

operaciones reversibles.
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CONCEPTO DE MUERTE EN LA ETAPA DE OPERACIONES CONCRETAS

Se considera esta etapa, como se menciond anteriormente, co-
mo la etapa de transicidn (Hostler Sh., 1981) en la que el -
concepto de muerte va evolucionando ya gue el egocentrismo y
el pensamiento mdgico del nifio, propio de la etapa anterior,

comienza a desaparecer,

Todas las habilidades que va adquiriendo el nifio en la etapa
de operaciones concretas, son las necesarias para entender -
los componentes cognoscitivos del concepto de muerte: Univer
salidad, irreversibilidad y disfuncionalidad corporal (Blum,
1975; Hansen, 1972; Hornblum, 1978; Kalmbach, 1979; Koocher,
1973; Townley y Thornburg, 1980; White et al, 1978 citados =

por Speece y Brent, 1984).

.Es debido a esta transicidn gque el concepto de muerte varia-

entre los nifios de estas edades.

No existe hasta ahora un acuerdo entre los autores que han -
investigado este tema sobre la edad en la que los nifios ad--
quieren un concepto maduro de muerte, algunos mencionan que-
a partir de los 5 afios (Yalom, 1980) el nifio ya tiene el copn
cepto, pero no lo manifiesta por factores de ansiedad, de lo
cual hablaremos mas adelante. Otros, por lo contrario, men-
cionan que no es sino hasta cuando el nifio tiene un mayor dg

sarrollo cognoscitivo cuando presenta un concepto maduro de-
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muerte. Algunos autores piensan que entre los 5 y los 7 anos
de edad, el nifio ya entiende los tres componentes gue abarca-
el concepto de muerte (Kasterbaum y Aiserberg, 1972 citados =
por Orbach; Nagy, 1948: Kane, 1979; Anthony, 1971 citado por-

Landsdown K. y Benjamin G., 1984)

En esta etapa, como se menciond anteriormente, comienza la -
socializacién e interpretacidn de las experiencias desde un

punto de vista exterior (disminuyendo asi su egocentrismo).

La influencia de las creencias familiares, educacidn religio
sa, educacidn escolar y el nivel socioecondmico, asi como --
las experiencias propias del nifio, son factores muy importan
tes que van a influir en la formacidn del concepto maduro, -
es por esto que no se puede hablar de un modelo especifico -
sobre la aparicidn del concepto infantil de muerte (Hostler-

1981) .

Los ninos comienzan a generalizar sus ideas, aplican las mis
mas reglas del juego para todos los jugadores, esto es que -
ya tienen reglas universales y por lo tanto, pueden entender
que la muerte les llegard a todas las personas. FEllos pue--
den estar un poco confusos en cuanto a los conceptos de irre
versibilidad y disfuncionatidad corporal, pero ya se dan -+

cuenta de que lo gue sea que pase les va a pasar a todos

igual. (pPiaget, 1948 citado por White et al, 1978).

Adn cuando existen autores que afirman que al adquirir el -~
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nifo las habilidades correspondientes a la etapa de opera-
ciones concretas este va a ser capaz de entender los tres-
componentes (universalidad, irreversibilidad y disfunciona
lidad corporal) gque abarcan el concepto de muerte, existen
otros que piensan que a pesar de que el niho conservador -
tenga estas habilidades, no puede entender alin la irreversi
bilidad y disfuncionalidad corporal de la muerte, Creen,~
que es necesario un mayor nivel cognoscitivo para poder en

tender estos dos componentes (White et al, 1978),

Sin embargo, Nagy afirma que el nifio en este nivel ya acep

ta la existencia de la muerte como algo definitivo (irrever
sible) pero es debido a la aversidn que tiene hacia este -

pensamiento de muerte, que lo hace a un lado y la imagina =~
alejada de nosotros (Kane, 1979). Al verla tan lejana, la-
ve como algo que pudiera ser evitado {(no universal). "Sélo-
se mueren aquellos a los que se lleva el hombre nuerto”. -

"Aquel gque se escapa no se muere" (Nagy, 1948).

El nifio después de los 9 afios, reconoce gque con la muerte -
cesan las funciones corporales (disfuncionalidad corporal)
¥y, al entender gue la muerte es un proceso que sucede en el

ser humano, reconoce su naturaleza universal e inevitable.

En cuanto a la disfuncionalidad corporal, Xane (1979), en-
contrd que para el nifio de estas edades, cuando uno nuere-

unas funciones cesan antes gue otras. En su investigacidn-
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ellakseparé aspectos cognoscitivos (pensar, sentir, etc.) de
otros no cognoscitives {tomar, comer, respirar, etc.) y en--
contrd que primero el nifio entiende la cesacién de las fun--
ciones mds visibles (tomar, comer, latidos del corazdn, etc.)
y después entiende la terminacibn de las funciones cognosciti
vas. De pequeio el nifio puede mencionar, que el muerto no -
oye, no ve, no respira, etc., pero si puede pensar, sentir,-

etc.

Debido a que el nifio en esta etapa tiene un pensamiento con-
creto y es incapaz de realizar abstracciones, tiende a pen--
sar en términos ae lo especifico (Kane, 1979) asi por ejem--
plo, se ha visto que el nifio nombra medios especificos de -~
provocar la muerte como lo son armas, veneno, etc. (Koocher,
1973). La muerte es causada por algo externo. Con estos re
sultados a la mano, podriamos suponer que ademd3s del pensa--
micnto concreto caracteristico de esta etapa, los medios ma-
sivos de comunicacidn podrian estar influyendo en las respues

tas de los nifos.

A través de los resultados de varios autores, se puede obseg
var que en el concepto que tienen los nifios acerca de la --
muerte existe una gran influencia cultural. Nagy (1948) en-
contrd que los nifios tienden a personificar la muerte ya sea
como un ser con cxistencia propia o bien como una persona -
muerta: " La muerte es invisible pero asecha escondida-

en las noches, especialmente en los cemente--
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rios., La muerte es un esqueleto tan fuerte-
que puede volar. La muerte esta en un sitio

escondida” (Nagy, 1948).

los 9 afios, el egocentrismo juega un papel muy
o s6lo con el nacimiento del animismo, sino tam
rmacién del artificialismo: Al personificar a=-
o una persona muerta estdn asumiendo que todos-

cambios en el mundo derivan del hombre.

de muerte estd reflejando lo que el medio am--
transmitido, pero en estudios recientes no se-
que los nifios personifiquen la muerte lo cual-

las diferencias culturales (Atwood, 1984).

gy (1948) encontrd que los nifios estaban acostum
ar en la muerte al anochecer, lo que supone una

e muerte y obscuridad.

, en cuanto a la reaccidn afectiva con respecto
se han encontrado diferencias entre las edades-
pertenencientes a esta etapa de operaciones copn
nifios menores de 9 afios, discuten la muerte co-
dramatico. Lo cuentan como una historia de T.V.,
&n afectiva hacia la muerte de animales, parien

s,



Cuando se les preguntaba a los nifios que pensaban que les ocu
rriria al morir, manifestaban: Ser enterrados, ir al cielo, -
infierno o a un juicio, tener un funeral, detalles especifi--
cos del modo en que se produciria la muerte, ser recordado -

por otros, reencarnacifn y cremacidn (Koocher, 1974).

Sin embargo, se ha visto que a los 9 afios de edad, los nifios
si presentan reacciones emocionales y afectivas al referirse
a la muerte (Mening-Peterson C. y Mc Cabe, 1977-78), el nifo
ya empieza a pensar en la muerte como un suceso inevitable,-

permancnte e irreversible (Nagy, 1948).

En resumen, esta etapa del desarrollo cognoscitivo, es una -
etapa en la que el concepto de muerte va evolucionando rédpi-
damente conforme la edad del nifio va avanzando. En esta eta
pa el nifioc va adquiriendo las habilidades cognoscitivas gque-
le permiten entender los tres componentes gue abarca el con-
cepto maduro de muerte pero de manera concreta. La adquisi-
cidén del concepto de muerte varia entre los diferentes inves
tigadores. s aqui cuando la ansiedad va a influir en la -
percepcidn que tenga el nifio sobre la muecrte. Tema que serd

tratado posteriormente.

1.1.4 CUARTA LTAPA (11- anos en adelante).
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DESARROLLO COGNOSCITIVO

El nifio en la etapa de operaciones concretas maneja el pre-
sente, el aqui y el ahora; el nifio que puede utilizar un -
pensamiento formal, puede pensar sobre el futuro, lo abs =--

tracto y lo hipotético.

El sujeto en operaciones formales, se libera de las accio--
nes, es decir, de la duracién, alcanzando finalmente un ca-
rédcter extratemporal que es caracteristico de las conexiones

légico matemdticas.

Esta etapa final del desarrollo cognoscitivo coincide con el
inicio de la adolescencia y marca el comienzo del pensamien-
to abstracto y razonamiento deductivo. El pensamiento es mis
flexible, racional y sistem@tico., El muchacho puede ahora -
concebir todas las maneras posibles en gue un problema puede
ser resuelto y puede ver un problema desde diferentes puntos
de vista. El adolescente puede pensar acerca de ideas y opg
rar sobre operaciones no solamente concretas, trabaja sobre-
hipétesis y no sdlo sobre objetos; puede pensar en objetos -
abstractos tales como el espacio y el tiempo, desarrolla un-

sistema interno de valores y un sentido de juicio moral.

Piaget hipotetiza gue no surgen nuevas estructuras mentales-
después de la etapa de operaciones formales. E1l desarrollo-

intelectual consiste <esce ahora en un increnento del gonoci



miento y una profundidad en el entendimiento.

En las operaciones formales, el conocimiento sobrepasa lo re-
al (ya que el sujeto es capaz de formar operaciones sobre opg
raciones) pudiendo el sujeto pensar en lo posible sin la me--

diacidn de lo concreto, siendo lo posible cognoscitivo esen--

cialmente extratemporal (Piaget, 1948).

CONCEPTQO DE MUERTE EN LA ETAPA DE OPERACIONES FORMALES

Los nifios en esta etapa adquieren un nivel cognoscitivo tal
que les permite abstraer e hipotetizar sobre su realidad -

(Kane B., 1979; Hostler Sh., 1981}.

A la edad de 11-12 afios, los ninos han tenido m3s oportuni-
dad de desarrollar un esquema acerca de la muerte por las -
experiencias concretas y relevantes que han tenido. Asi, =
a esta edad es mis probable que el nifio haya vivido la muer
te de un animal o de un ser guerido, lo cual le permite ver
a la muerte como un suceso mis real. También en esta edad -
los nifios ya han tenido mads oportunidad de interaccidn 1lin-
qUistica con los adultos y otras formas de transmisidn social

relacionada al concepto de muerte (Atwood, 1984).

Estos tres factores: El pensamiento abstracto, la experien
cia ¥y la influencia de la interaccidn social, permiten que-
el niio comprenda desde un punto de vista mas real lo que -

significa la muerte.
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El adolescente comparte con el adulto la idea de que la muer-
te es un fendmeno naturxal (XKoocher, 1973; Robinson, 1976), =-
universal e irreversible por el cual termina la vida (Inhelder
y Piaget, 1964 citados por Hostler, 1981; Tallmer et al, 1974)
Yy reconocen el deterioro fisico (Koocher, 1973; Robinson, ==

1976) .

La capacidad de razonar en abstracto hace que piense en su; -
propia muerte y para luchar contra las emociones que le produ
cen dichos pensamientos, se vale de negativas lo cual en oca-
siones es semejante a la actitud que toman los adultos (Hos--
tlexr, 1981) en una de las etapas del duelo que en ocasiones =~

se da.

Para concluir, se puede decir, que es en esta etapa en donde
el individuo ha adquirido un desarrollo cognoscitivo que le-
permite tener un pensamiento abstracto y l8gico que le ayuda

a entender el significado de la muerte.

1.2 OTROS FACTORES QUE INFLUYEN EN EL CONCEPTO DE MUERTE

En general, se ha visto que no existen diferencias entre los
sexos con respecto a la percepcidn de la muerte (Atwood = -
1984; Xoocher, 1973; Townley y Thornburg, 1980; Blum H., -
1975-76; Wass, Dinkager, Gordon, Russo et al, 1983; Weinin--

ger, 1979).



Sin embargo, en un estudio se encontrd gque mas hombres que
mujeres entendian el concepto de discontinuacidén de las --

funciones corporales {(White, Elsom y Prawat, 1578).

1.2.2 NIVEL SOCIQECONQMICO

En cuanto al nivel socioecondmico, se han encontrado resul

tados que apoyan las diferencias entre los niveles socioeco
2

némicos y otros, gque por el contrario, no han encontrado ai

ferencias significativas.

Realizando una comparacidn entre nifios de clase media y ni~
hos de clase baja, se encontrd que los de clase baja tienen
un concepto de la muerte mas desarrollado, entendiendo por-
esto que lo ven de una manera mas realista, Esto se expli
ca diciendo que los nifios de clase baja tienen mids experien
cia, estin expuestos a mas violencia real y a un peligro =~

constante (Tallmer, Formanek y Tallmer, 1974).

Otra explicacidn que estos autores dan es que los reportajes
de crimenes muy frecuentemente se refieren a comunicades de
nivel socioecondmico bajo, semejante a donde viven los ni--

fios de este nivel.

Tambi&n se encontraron diferencias entre los nifios de zonas

suburbanas y urbanas de Lstados Unidos (6-10 afos) al pre-
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guntarles porque muere la gente., Los nihos de ciudad men-
cionaron causas mucho ma3s agresivas en comparacidn con los
nifios de zonas suburbanas, por ejemplo, accidentes, violen

cia, guerra, suicidio, etc. (Hostler, 1981).

Estos resultados los podriamos explicar diciendo que un ni
fio de zona urbana y uno de zona suburbana viven en ambien-
tes diferentes. En el caso de los nifios que viven en un am
biente urbano, se podria pensar que llevan una vida mads -~
agitada y con md3s violencia, en comparacidn con los nifos-
de zonas suburbanas. A pesar de que el nifio de zona subur
bana también cuenta con medios masivos de comunicacién -
{T.v., radio, etc.) la informacidn que recibe no la aso--
cia con la realidad que el vive; en cambio el nifio de zona
urbana es mas facil que lo que ve en la T.V. lo pueda viven

ciar en un momento dado.

Este estudio fué realizado en Estados Unidos y tal vez en-~
México, los resultados que arrojaria una investigacidn en-
los suburbios seria diferente, ya que la condicidn de es--

tos es diferente.

Es importante destacar gue en este mismo estudio realizado
con nifios de zonas urbanas y suburbanas (Hostler, 1981) se
encontrd que los nifios de clase socioecondmica alta son =~
mds irreales al hablar sobre la muerte que 1los nifos de ni

vel sociocecondmico bajo.
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En varios estudios realizados con ninos mexicanos se ha visto
que los nifios de nivel socicecondmico bajo son mids realistas-
respecto a los aspectos socio-emocionales de la muerte: Senti
mientos, rituales, etc. Sin embargo, los nifios de nivel socig
econdmico alto obtienen puntajes m3s altos cuando se evalian-
aspectos intelectuales como la universalidad, irreversibili-

dad, y disfuncionalidad corporal (Sanfeliz, 1987)

1.2.3. RELIGION

La religidn como variable ha sido poco utilizada en la inves=-
tigacidn sobre el concepto de muerte, sin embargo, en la liteg
ratura existente se menciona un estudio (Gartley y Bernasconi,
1976; MclIntire et al citades por Townley y Thornburg, 1980) -~
que encontrd diferencias en las respuestas que dan los nifios-

catblicos y judios acerca de la muerte.

Se ha visto que entre los 8 y 12 anos de edad, los nifios caté
licos mencionan con mayor frecuencia la creencia en la conti-
nuacidn espiritual después de la muerte; en contraste con los
judios, quienes mencionan con mayor frecuencia la muerte como

una terminacidn definitiva de la vida {(Hostlex Sh., 1981).

sin embargo, en otros estudios se ha visto gue la religidn ~
no tiene efecto en la maduracidn del concepto de muerte -

(Townley y Thornburg, 1980), lo que apoya la idea de Schilders
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y Wechler (1935} de que la moralidad religiosa no influye en

las actitudes del nifio hacia la muerte,

La educacidn religiosa que recibe el nifio va siendo asimila-
da a través de su desarrollo. La estimulacidén externa y los
procesos de maduracidn influyen para que el nifioc vaya adqui-

riendo una identidad religiosa.

Fue esta idea la que llevd a Elkind (1961) a realizar una =~
investigacidn sobre el crecimiento de las concepciones reli-
giosas entre nifios de diferentes creencias (judfa, catdlica=-
y protestante)}, encontrando que sus resultados estdn en estre
cha relacidn con la teoria de Piaget, sobre el desarrollo --

cognoscitivo.

Al analizar las respuestas de los nifios en cada etapa, encopn
tré que las concepciones de cada grupo (judios, catdlicos y
protestantes) reflejaban, tanto las operaciones que comparﬁi
an en comin (lo cognoscitivo) y las experiencias en las que

diferfan (la religidn).

El nifno no conservador ubicado en la etapa preoperacional -
tiene una concepcidn indiferenciada de su identidad religio
sa, es decir, no distingue entre religidn, nacionalidad, -
grupo racial y cualidades &tnicas. Por ejemplo, un nifo de

5 afics 10 meses respondid de la siguiente manera:
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¢Eres judio?
si.
¢Tu familia es judia?

si, menos mi perro el es french poodle.

En general, los nifios de esta etapa no tenian idea de como un

protestante, un catdlico o un judio podria ser reconocido.

Los ninos conservadores en la etapa de operaciones concretas,
ya pueden hacer mds abstracciones pero en forma concreta; por
ejemplo:

¢Puede ser catdlico un perro?

No, porque el no puede ir a la iglesia

o recibir los sacramentos.

Usan la religidn no sélo para excluir a los animales de un -
grupo religioso sino tambi@n distinguen signos de los miem--
bros de cada una de las religiones; por ejemplo:
7 9/12 ¢Qué es un judio?

Una persona que va al templo Yy a una

escuela hebhrea.

En esta etapa también reconocen que una persona puede per--
tenecer a varios grupos; por ejemplo:
¢Puedes ser protestante y americano?

s{ porque vivo en América y me bautizaron.
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Por Gltimo, en la etapa de operaciones formales, los nifios
ven su religidn en base a sus profundas creencias y convi-

cciones.

En contraste con los nifios preoperacionales, los nifios de-
esta etapa mencionan que no hay una forma externa para de-
cir que una persona es catdlica, protestante o judia, esto
refleja que su identidad religiosa tiene manifestaciones =

internas.

En esta etapa el hecho de pertenecer a una religidn en par
ticular, no implica el hecho de ir a una determinada igle-
sia, sino mds bien, significa profundizar, pensar y llevar

a cabo lo gue implica la religidn.

El%ind encontrd diferencias entre los nifios de diferentes-
religiones., Los nifios judios y los protestantes conciben-
su identidad religiosa relativamente, ya que la definen co
mo opuesta a la doctrina catdlica. En cambio, los catdli-
cos conciben su identidad religiosa de manera absoluta, con

los confines de su propia religidn.

A pesar de la escasez de evidencia empirica respecto al -
efecto de la religidén en el conceptc de muerte, podria es-
perarse que como parte del medio cultural del nifio, juegue

un papel importante.

Estc es, gque la influencia religiosa es uno de los factores
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que podrian explicar las diferencias entre los nifios judfos

y catdlicos con respecto a la muerte.

Sin embargo, no se puede descartar la experiencia cercana que
ha tenido el nifo en relacidn con la muerte, de lo cual ha--

blaremos a continuacidn.

1.2.4 EXPERIENCIAS CON LA MUERTE

Hay quienes piensan que el concepto de muerte se desarrolla -
a través de la experiencia y es por esta razdn, que de los -
nifios de la misma edad unos tienen el concepto y otros no --

(Piaget, 1929 citado por Weininger, 1979).

Weber (1981 citado por Atwood, 1984) y Buldoc (1972 citado --
por Kane, 1979) mencionan que el experimentar la muerte de =
una persona significativa, influye en el concepto que el nifio
se forma sobre la muerte. Asi mismo, Kane (1979) encontrd -
que la experiencia con la muerte apresura el entendimiento de

ésta, pero sb6lo en los nifios menores de 6 afios.

Este"apresuramiento” en el entendimiento de la muerte en ni--
fos menores de 6 anos, lo podriamos explicar porque a partir-
de los 7-8 afnos {(operaciones concretas) es cuando el nifio ya-
cuenta con herramientas cognoscitivas gue le permiten enten--

der un poco mejor el concepto de muerte, aunque de manera ~-
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concreta, sin necesidad de tener una experiencia directa con
la muerte.

Como se menciond anteriormente, Orbach (1985) encontrd que -
las experiencias influyen en el concepto de muerte. Vid que
nifios que habian vivido una guerra, entendian primero el -~
concepto de muerte en animales que en humanos, esto a dife~
rencia de los nifios que no habian experimentado una guerra -
de cerca. Esto como ya se habia mencionado con anterioridad,

se podria deber a un bloqueo de tipo emocional.

Sin embargo, existen otras investigaciones que afirman que -
la exposicidn a la muerte no tiene ninglin efecto sobre el ni
vel de entendimiento (Townley y Thornburg, 1980; Peck, 1966~

citado por Kane, 1979).

Nosotros non inclinamos a creer que el hecho de que el nifio

tenga alguna experiencia directa con la muerte de un ser que
rido, va a influir en su comprensidn de &sta. Al vivirel ni
fic una experiencia tan concreta, es mds fAcil que entienda -

algo tan abstracto como lo es la muerte.

Consideramos conveniente a continuacidn destacar el papel de
la ansiedad en los procesos de formacidn del concepto de -~--
muerte, que a juicio de muchos investigadores constituye un-

punto relevante para el estudio y comprensidn del tema.
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1.2.5 ANSIEDAD

Existen ciertos autores que mencionan un factor de suma impox
tancia y que no ha recibido la atencidn que merece. Ellos -~
hablan de la ansiedad que, aunada al nivel cognoscitivo del -
nifo, interfiere en el entendimiento de la muerte causando -

un bloqueo, siendo este un proceso de defensa.

A continuacidn mencionaremos dos teorias que intentan expli-
car el desarrollo del concepto de muerte en los nifios y el -

papel que juega la ansiedad.

La primera teorfa es sostenida por Mitchell (1967) quien -~
menciona que las bases para que el nifo comprenda la muerte
estdn dadas por las observaciones naturales que hace &ste de
su medio ambiente, en donde tiene mds oportunidad de ver la
muerte de animales en comparacidn con la de humanos. De es
ta manera el nifo generaliza la muerte de los animales a -~

otras especies, como seria el humano {Orbach et al, 1985).

Por otro lado, Anthony (1971 citado por Orbach et al, 1985)
explica su teoria diciendo gue el nifio pequeiio entiende la
muerte en base a al separacidn que experiménta de los seres
queridos, para &1, una persona que desaparece de Su campo -
perceptual, ha muerto (Miller J.B., 1971 citado por Hostler
Sh., 1981). A partir de esta experiencia el nifio va a geng

ralizar la muerte de otros scres vivos.
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La investigacidn realizada por Orbach (1985) arrojd resultados
que apoyan la teoria de Anthony (1971}, ya que los sujetos en-

tendian primero la muerte en humanos que en animales.

En realidad se puede concluir, que para el nifio es mids fécil -
comprender la muerte a través de la experiencia propia y con -
seres humanos como &l; sin embargo, también es importante ver-
que el nifio tiene una mayor probabilidad de experimentar la =~
muerte de un animal en una forma real, en comparacidn con la -

muerte de un humano.

Orbach (1985) en su investigacidn realizada con nifios judios,
los cuales no tenian experiencia directa con la muerte de al-
glin familiar, encontrd que la ansiedad, la edad y el desarro-~
llo cognoscitivo influyen en la concepcidn de la muerte en hu

manos Yy animales.

Se vid gque a mayor nivel de desarrollo cognoscitivo mayor se-
rd la interferencia que causa la ansiedad, blogueando asi, el
entepndimiento de la muerte, Estos efectos de la ansiedad los
encontrd en los nifios de 6-7 y 10-11 afos de edad; sin embar-
go, en los nifos de 8-9 afios no observd influencia alguna, ~-=-
por lo que concluye que el desarrollo cognoscitivo y la ansig

dad tienen un impacto diferente a diferentes edades.

Cuando el nifio es consciente de lo que implica la muerte, pug

de utilizar mecanismos de defensa para blogquear el miedo gque
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le causa &sta. Yalom (1980 citado por Orbach, 1985} cree que
el nifio en el curso de su desarrollo aprende a manejar o rela
jar estas defensas, obteniendo una forma mejor de manejar es-
te miedo, como resultado, las distorciones defensivas desapa-
recen y el nifio puede entonces manifestar sus habilidades cog

noscitivas.

EH base a lo anterior, se puede concluir que es muy importante
distinguir entre la inmadurez en el concepto de muerte debida
a la falta de habilidad cognoscitiva, y la distorcidn que ha-
ce el nifio sobre la muerte debida a las defensas que utiliza-

por la ansiedad que este tdpico le provoca.

En base a las investigaciones realizadas, podemos concluir --
que, ademds del desarrollo cognoscitivo, existen otras varia-
bles como lo son: El nivel socioecondmico, la religidn, la -~
cultura y las experiencias directas con la muerte que influ--

yen en la comprensidn que tiene el nifio acerca de la muerte.

1.3 METODOS DE EVALUACION

En la mayoria de las investigaciones que se han realizado so-
bre la maduracidn del concepto de muerte, se toma como parémg
tro el desarrollo cognoscitivo, esto es, gque al creerse que -
existe una correlacidn entre ambos factores, desarrollo cognos

citivo y maduracidn en el concepto de muerte, se evalila tam---
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bién el desarrollo cognoscitivo del nifio para ver los efectos,

si es que los hay, sobre la maduracidn de este concepto.

Esta es la razdn por la que a continuacidn expondremos las --
formas de evaluacidn que han sido utilizadas, tanto del desa-
rrollo cognoscitivo, en donde incluimos la evaluacidn del ni-
vel intelectual (queé algunos autores creyeron importante de--
tectar), como la percepcidn que tiene el nifio de la muerte en

ese momento de su desarrollo.

1.3.1 DESARROLLO COGNOSCITIVO

Varios autores han encontrado que es importante detectar el -
nivel de desarrollo cognoscitivo y/o el nivel de inteligencia
que tiene el nifio, ya que consideran que estos dos factores-
juegan un papel determinante en la comprensidn que tienen 1los

ninos acerca de la muerte.

Comenzaremos hablando sobre aquellos autores que consideraron

importante detectar el nivel intelectual.

Landsdown y Benjamin (1984) utilizaron el "Picture Vocabula-
ry Test", como un indicador del nivel de inteligencia, Asi-
mismo, Koocher, (1973} aplicd el subtest de semejanzas del -
Wechsler y Weininger (1979) estimd el nivel intelectual de -

los nifios a través de las calificaciones escolares.
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Con respecto a la evaluacidn del desarrollo cognoscitivo, di-
versos autores han utilizado pruebas de conservacidn {(Horn --
blum, 1978; Kalmbach, 1978-79; Koocher, 1973; Townley y - -

Thornburg, 1980; White et al, 1978).

Estos autores establecieron una relacidn entre las tareas de
conservacidn y tres componentes dentro del concepto de muer-
te: Irreversibilidad, universalidad y disfuncionalidad cor-

poral.

Koocher (1973) partiendo de la teoria de Piaget utilizd tres
tareas de conservacidén (masay niimero y volumen) de acuerdo -
al criterio sugerido por Phillips (1969) y una tarea de for-
mulacién de hipdtesis. Si el nifio facasaba en una o mds ta-
reas de conservacidn se le colocaba en el grupo preoperacio-
nal; si pasaba las tres tareas de conservacidén pero fracasa-
ba en la formulacidn de hipdtesis, se le clasificaba en ope-
raciones concretas y si el sujeto tenia &xito en las cuatro

tareas, se le ponia en el grupo de operaciones formales.

Hornblum (1978} evalud el nivel cognoscitivo de los nifios --
utilizando tareas de tiempo. Ella propone que la habilidad-
de los nifios para entender la irreversibilidad de la muerte,
estd relacionada a la concepcidn del tiempo, ya que los ni--
fos en el curso de su desarrollo cambian de una nocién cicli
ca del tiempo, tipica del pensamiento preoperacional, a una-

nocidén lineal, adquirida en operaciones concretas.
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Por otro lado, hay investigaciones en las que se ha utiliza-

do el WISC-R (subtest de semejanzas e informacidn) para eva-

luar el nivel cognoscitivo (Orbach, 1985),

1.3.2 CONCEPTO DE MUERTE

En cuanto a las formas de evaluacidn que han utilizado los-
diferentes investigadores sobre el concepto de muerte, se -
encuentran: a) Preguntas estructuras y no estructuradas.

b) Relato de historietas.

c) Elaboracidn de una historia.

d) Juego.

e) Dibujos.

a) Preguntas estructuradas y no estructuradas:

Nagy (1948), utilizando la técnica de preguntas estructura-
das les hacia a los nifios las siguientes preguntas:

1.- ¢Qué es la muerte?

2.~ &Por qué muere la gente?

3.- ¢CBdmo puede uno reconocer la muerte?

4,~ ¢Sueflas con la muerte?

Childers P., y Wimmer M. (1971), discutian con los nifios el
concepto de muerte por medio de preguntas:
1.~ pi lo que venga a tu mente acerca de 1la muerte.

2.- ¢(Has visto a algo o a alguien muerto?
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3.- D1 una cosa que la gente viva puede hacer.

4.- ¢Cudl de estas cosas puede hacer una persona muerta?
5.~ ¢Significa esto que pueden regresar a la vida?

6.~ <¢Todo mundo muere?

7.- ({Todos vamos a morir?

De igual manera, Koocher (1973) cuestiond a los nifios de su -
muestra con las siguientes preguntas:
1.- ¢Qué hace a las cosas morirse?
2.~ ¢Cémo crees tu que las cosas muertas pueden regresar
a la vida?
3.- {Cuidndo te moriras tu?

4,- ¢Qué pasari entonces?

Estas mismas preguntas fueron utilizadas por varios investiga
dores (Wass, Dinkage, Gordon, Russo, Sparks, Tatum, 1983; -

Weininger, 1979).

White et al (1978) cuestionaba a los nifios con preguntas geng
rales como:

i1.- Crees que toda la gente va a morir algiin dfa?
si el nifio contestaba que si, se le pedia una explicacidn y-
si por el contrario, respondia que no, se le pedia que nom--

brara a alguien que no fuera a morir.

Actualmente esta técnica de preguntas estructuradas ha sido-

utilizada por Virginia Atwood (1984), mediante entrevistas-
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individuales que constaban de preguntas basadas en otros -
estudios, particularmente el de Nagy (1948). Aplicd a los
sujetos de su muestra las siguientes preguntas:

1.- ¢Qué significa estar muerto?

2.- <.‘Qué es la muerte?

3.~ ¢La gente es diferente cuando muere?

4.- ¢Es diferente estar muerto gue dormido?

5.= ¢Por qué muere la gente?

6.- ¢Todo el mundo se muere?

7.= aQué pasa con la gente cuando nuere?

Townley y Thornburg (1980) usaron el cuestionario de "Madura
cidn del Concepto de Muerte" (Mc Intire y Struempler,1972),
el cual consiste en 9 preguntas que abarcan los conceptos de
inevitabilidad, irreversibilidad, discontinuacidn de las fun
ciones corporales y que ademds determina el nivel o de enten
dimiento gue tiene el nifio sobre la muerte. &2 su vez, = =~
Orbach et al (1985) utilizaron un cuestionario del concepto
de muerte, elaborado por Smilansky Weissman (1978) el cual -
abarca tres aspectos de la definicidn de muerte: Finalidad -
(puede una persona muerta sentir?); universalidad (todo mun-

do va a morir?) y edad adulta (quien se va a morir?).

b) Relato de Historietas:

Algunos autores consideran que se puede obtener una estima--
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cidn ma@s segura del punto de vista de los nifios acerca de la
muerte, utilizando formatos mds abstractos y menos estructu-
rados; por lo que recurren a relatar historietas con conteni
do de muerte a los nifios y por medio de las respuestas eva--
luaron la comprensidn que tuvieran sobre el tema. Landsdown
y Benjamin (1984) y White et al (1978) les lelan una histo--
ria ilustrada sobre dos nifios que acostumbraban a ir a una -
tiénda de dulces en la que la encargada era una viejita que-
muere. A los nifios que no podian leer la historia se las lg
fan en fuerte y posteriormente se les hacian preguntas sobre
las ideas de muerte con respecto al cuento. Cada entrevista
era grabada y colocada dentro de los siguientes componentes-
establecidos por Kane (1979): Separacidn, universalidad, -~
causalidad, irrevocabilidad, apariencia del cuerpo, insensibil
lidad y terminacidn de las funciones corporales. A cada com
ponente se le daba una calificacidn de 1 a 3, de acuerdo con
el grado en que entendian los nifios la historia; la califica
cién de 3 equivalia a un entendimiento completo, 2 significa
ba que el concepto estaba parcialmente comprendido y 1 impli
caba una duda seria sobre si el nifio entendia el concepto o-

ho.

White y sus colaboradores (1978), al ver que los atributos -
que se les daban a los personajes de la historia podian afeg
tar el juicio moral del nifio (Doman, 1975 citado por White =~
et al, 1978) realizaron dos versiones de la historia:

En una se moria una viejita mala y en la otra una viejita -~
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buena. A la mitad de los nifios se les leia una versidn y a
la otra mitad la otra versidn, encontrindose diferencias --

significativas en las respuestas de los nifios.
c) Elaboracidn de una Historia:

Tallmer, Formanek y Tallmer (1971) pedian a los nifios que -
hicieran una historia de las laminas del T.A.T. y les daban
oraciones incompletas acerca de la muerte para que 10s ni--

nos las completaran.
d) Juego:

Weininger - (1979) y Wass et al (1983) estaban interesados -
en explorar la idea de que existe una brecha entre el pensa
miento, la accidén y el lenguaje en los nifios. Ellos pensa-
ban que estudios anteriores en los que se habian utilizado-
preguntas acerca de la muerte, quiza no permitian ver los -

pensamientos y sentimientos reales del niho.

Piaget (1951) decia que a veces los niiios dicen cosas sin -
tener en realidad el concebto internalizado, sino que lo di
cen porque es lo que han escuchado © bien es lo que los =--
adultos esperan que diga el nifio. Asi, hay pensamientos o-
sentimientos gque ellos son incapaces de articular claramen-
te, por eso es que estos investigadores piensan que el tni-

co instrumento para explorar, entender y moldear su mundo es
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a través del juego.

Observando al nifio a través del juego y escuchando lo que -
dice, se compensa este blogqueo de la comunicacidn. Estos -
autores les presentaban a los nifios el material y les de--

clan: "La nifia esta muy enferma y va a morir" se le daba -
tiempo al nifio para que planteara la situacidn en el juego;
un; vez que el nifioc comenzaba a jugar y a hablar con el en-
trevistador, &l le decfa: "La nifia estaba muy enferma y --

ahora esta muerta" y de nuevo se fomentaba al nifio al jue~

go.
e} Dibujos:

Otra manera de evaluar el concepto que tienen los nifos so-
bre la muerte, fué a través de dibujos que realizaron los -
nifios acerca de la muerte y posteriormente se les pedia una

explicacidén (Nagy, 1948; Gonzhlez, en prensa).

Algunos de estos métodos de observacidn, promueven las res-
puestas mis emotivas de los nifios {dibujos, narraciones, =~
historias incompletas) haciendo muy poco probable 1la manifes
tacién de aspectos intelectuales. Para analizar dichos com
ponentes cognoscitivos, otros instrumentos pueden resultar~-
mads Gtiles (cuestionarios, entrevistas, etc) como son los -

mencionados con anterioridad.



-45-

CAPITULO 2

METODO

2.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El objetivo de esta investigacidn fué observar los efectos del
nivel de desarrollo cognoscitivo en la maduracidn del concepto

de muerte.

Asi mismo, se pretendid ver la influencia de otros factores co
mo la religidn, el nivel socicecondmico y la experiencia con -
la muerte, en el concepto que se va formando el nifio acerca de

la muerte.

El concepto de muerte fué analizado, a través de dos instrumen
tos: a) Continuacidn de un relato; b) Preguntas sobre el con-

cepto de muerte.

Con el relato, se pretendid ver de manera indirecta, como el -~
nifio percibe la muerte. El cuestionario fu& utilizado para --
evaluar directamente si el nifio posee los conceptos de univer-
salidad, irreversibilidad y disfuncionalidad corporal, que se-

encuentran implicados en el concepto maduro de muerte.

La importancia de este estudio, radica en el hecho de que ex-
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sisten pocos estudios sobre el tema realizados con poblacidn
mexicana. Ademds de que hasta ahora no se ha investigado en
México la relacidn del nivel cognoscitivo del nifio con el -
concepto de muerte. De igual manera, la religidn, es una va
riable gue no ha sido tomada en cuenta en otros estudios me-

xicanos.

2.2. SUJETOS

En la presente investigacidn se tomaron como muestra a 120 -
sujetos de 7 a 11 afos de edad, de ambos sexos, distribuidos
de la siguiente manera: 52 nifios conservadores y 68 no con-
servadores; 72 catdlicos y 48 judfos; 35 nifios de escuela es
calonada (escuela vespertina dirigida por una congregacidn -

religiosa) y 85 de escuela de paga.
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Cabe mencionar que no se pudo obtener la poblacidn judia de
nivel sociocecondmico bajo, ya que las instituciones de pobla
cidén judia a las cudles acudimos no nos permitieron identifi

carlos.
DISERO

Se realizd un disefio factorial de 2 x 2 x 2 x 3 con las si--
guientes variables:
1.- Desarrollo Cognoscitivo: Conservadores
Yy no conservadores.
2,- Religidn: Judia y catdlica.
3.- Nivel socioecondmico: Nivel socioecond
mico bajo, y Nivel socioecondmico alto.

4.~ Experiencia con la muerte: Persona, - =~

animal, ninguna.

DEFINICION DE VARIABLES

Variables Independientes:

1.- Desarrollo cognoscitivo.- Los criterios que se utiliza--
ron para clasificar a los nifios de acuerdo a su nivel cognos
citivo (Piaget 1948) fueron los siguientes: Conservadores y-

no conservadores.

El nifio fué evaluado en 3 Areas de conservacidn de cantidad:

Masa, liquido y objetos (fichas}.
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Para controlar el gque no hubiera en la muestra sujetos en la
etapa de operaciones formales, se aplicd una tarea deductiva,

caracteristica del pensamiento forma'(?hilips, 1972).

Se clasificd en el nivel de conservador al nifio que respondie
ra adecuadamente en las tres tareas de conservacidn pero fra-
casaba en la de andlisis deductivo. Si el nifio fracasaba en-
una o mas tareas de conservacidén se le clasificd como no con-
servador. En caso de gque un nifio respondiera adecuadamente a
las 3 tareas de conservacién y ademds lograra la tarea de ani
lisis deductivo, se le descartaba de este disefio por conside-

rar que poseia un nivel de desarrollo cognoscitivo mayor.

2.~ Religidn.- Tipo de instruccidn religiosa gque recibian los

nifios en el colegio: Judia y catdlica.

3.- Nivel socioecondmico.- El criterio para clasificar a los-
nifios segin su nivel socioecondmico fué: El tipo de escuela -
a la que pertenecia el nifio, de paga o escalonada (escuela -~
vespertina dirigida por una congregacidn religiosal). Adicio -

nalmente se considerd la ocupacidn del padre.

4,- Experiencia con la muerte.- Se clasificé a los nifios de -
acuerdo al tipo de experiencia con la muerte gue hubiera vivi
do: Persona, el nifo manifestaba verbalmente haber visto a

una persona muerta {abuelos, primos, tios, etc.): animal, ma-

nifestaba haber visto un animal muerto; ninguna, el nifio nun-
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ca habia visto ni a un animal ni a una persona muerta.

Variable Dependiente:

Concepto de Muerte:

1.- Dimensidn cognoscitiva.- Las respuestas qgue dieron los
nifies a 7 preguntas que abarcaban 3 dimensiones del concep
to de muerte: Universalidad, irreversibilidad y disfunciong

lidad corporal, definidas de la siguiente manera: (Speece Yy

Brent, 1984).
Universalidad: Todos los organismos que tienen vi
E ) da van a morir.

Irreversibilidad: Una vez que un organismo mue-~-
re, su cuerpo fisico no puede vol-
ver a la vida otra vez.

Disfuncionalidad Corporal: Todas las funciones bé
sicas para la vida, cesan con la -

muerte.
2.~ Dimensidn socio-emocional.- Respuestas que daban los ni
nos al relato.
HIPOTESIS

1.- Los nifios conservadores manejaran con mayor frecuencia la
dimensidn de universalidad.

2.- Los nifios conservadores manejardn con mayor frecuencia la
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dimensidn de irreversibilidad.

3.- Los nifios conservadores manejardn con mayor frecuencia la

dimensidn de disfuncionalidad corporal.

4.- Habr3 diferencias significativas en la frecuencia de res-—
puestas en la dimensidén de universalidad, segiin el nivel so~-

cioecondmico del nifio

5.~ Habr3d diferencias significativas en la frecuencia de res-—
puestas en la dimensidn de irreversibilidad, segiin el nivel =~

sociocecondmico del nifo.

6.~ Habr3d diferencias significativas en la frecuencia de res-
puestas en la dimensidn de disfuncionalidad corporal, segfin -

el nivel sociocecondmico del nifo.

7.- Habri diferencias en las frecuencias de respuestas de los
nifios en la dimensidn de universalidad, dependiendo de 1la re_

ligién (judfa y catdlica).

8.- Habr3 diferencias en la frecuencia de respuestas de los -
nifios en la dimensidn de irreversibilidad, dependiendo de la-
religidn.

9.~ Habrd diferencias en la frecuencia de respuestas de los -
yiﬁos en la dimensidn de disfuncionalidad corporal, dependien

do de la religidn.
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10.- Habr3 diferencias en la frecuencia de respuestas en la
dimensidn de universalidad, dependiendo de la experiencia con

la muerte que haya tenido el nifo.

11.- Habr3d diferencias en la frecuencia de respuestas en la -
dimensidn de irreversibilidad, dependiendo de la experiencia

con la muerte que haya tenideo el nifo.
12.- Habrd diferencias en las frecuencias de respuestas en la
dimensidn de disfuncionalidad corporal, dependiendo de la ex-

periencia con la muerte que haya tenido el nifo.

13.- Habrd diferencias en la temdtica con la que los nifos -

concluyan el relato, dependiendo de su nivel socioecondmico.

14.- Habra diferencias significativas en la temdtica con la -

*8
Oy
=]

que los nifos concluyan el relato, dependiendo de su relig

15.~- Habra diferencias significativas en la temdtica con la =
que los nifios concluyan el relato, dependiendo de su nivel =~
de desarrollo cognosctivo.

16.- Habrd diferencias significativas en la temdtica con la-
que los nifios concluyan el relato dependiendo de su experien

cia con la muerte.
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INSTRUMENTO

Como se menciond con anterioridad, Koocher (1973), partien-
do de la teoria de Piaget, utilizd tres tareas de conserva-
cidn (masa, nmero y vollimen) de acuerdo al criterio de - =
Philips (1969) y una tarea de formulacidn de hipdtesis, para
medir el nivel cognoscitivo en el que se encontraban los ni

nos de su muestra.

En esta investigacidn se utilizaron 3 tareas de conservacidn
de cantidad (en liquido, masa y objetos) (Philips, 1972; Gor
man, 1975) para clasificar a los nifios de acuerdo a su desa-
rrollo cognoscitivo, en conservadores ¥y no conservadores, -

8in tomar en cuenta su edad.

Tareas de conservacidn:

La tarea de conservacidn de cantidad en objetos (fichas), con
sistid en colocarle enfrente del nifio dos grupos de € fichas-
cada uno, una encima de la otra, de modo que las 2 hileras tu-
vieran el mismo tamafio. Se le pregquntd al nifho: " ¢En cual de-
las 2 hileras hay mads fichas?" . Posteriormente, las mismas £i
chas ;e reagruparon en una hilera (acotdndo asi una de las fi-
las) y se separaron mds en la otra y de nuevo se le formuld al
nifio exactamente la misma pregunta (Richard Gorman, 1975}. Si
el nifio respondia que habia el mismo nlmero de fichas en las -

dos hileras, no importaba la separacidén que hubiera entre ellas



en la segunda presentacidn, se considerd que poseia el concep

to de conservacidn de nimero.

La tarea de conservacidn de cantidad de liquido, consistid en
llenarle 2 vasos de agua al nifio, cerciordndose de que &1 ni-
fio estuviera de acuerdo en que eran iguales. Luego, se vir--
tié el agua de uno de ellos en un vaso de diferente forma =~-
(chato de base circular) y se preguntd al nifio: "¢Cudl tiene-
més agua, o ambos contienen la misma cantidad?" . (Gorman R.HM,
1975). Si el nifio contestaba qgue los vasos tenian la misma -
cantidad de agua, independientemente de su forma y tamafio, es
to nosindicaba que el nifio tenia el concepto de conservacidn-

de volumen.

En la tarea de masa, el procedimiento fué el siguiente: Se -
mostraron al nific 2 bolas de plastilina de igual cantidad de
masa y con la misma forma y se le preguntaba: "dTienen el mig
mo tamafic 0 una de ellas tiene mds plastilina que la otra?”.

Independientemente de la respuesta que diera el nifio, se apla
naba frente a €} una de las bolas, de modo gue se pareciera a
una torta y se le hacia al nific la misma pregunta (Philips, -
1972). Si el nifioc insistia en gue la bola y la torta tenian-
la misma cantidad de plastilina porque la torta es mis delga-
da pero mis ancha, indicaba que tenia conciencia de las dimen
siones compensatorias, afirmando también gue son lo mismo --

por que se puede convertir la torta en la hola de nuevo.
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Para observar el pensamiento hipot&tico deductivo caracteris-
tico del pensamiento formal (Philips, 1970} , se le aplicd al
nifio una tarea deductiva. En forma verbal se le daban tres -
silogismos al nifio. Partiendo de 2 premisas el nifio tenia que

obtener una conclusidn.

Sileogismo 1:
A todos los nifnos les gustan las espinacas:
Los muchachos son nifios:

R= Por lo tanto, a los muchachos les gustan las espinacas.

Silogismo 2:
Los animales de 4 patas son cuadriipedos:
La vaca tiene 4 patas:

R= Por lo tanto, la vaca es un cuadriipedo.

Silogismo 3:
Los desiertos tienen climas extremosos:
Sonora es un desierto:

R= Por lo tanto, Sonora tiene clima extremoso.

Lo que se esperaba al plantear estos silogismos, de acuerdo
con Philips (1972), es que el nifio menor responderfa al con
tenido, mientras que el adolescente podria seguir el argumen

to.



~55-

Para analizar el aspecto socio-emocional de la percepcidn del
nifio hacia la muerte , se presentd a los nifios un relato incom

pleto{ver Apendice A) el cual tenia que terminar.

Para asegurar la observacidn de aspectos cognoscitivos del -
concepto de muerte (universalidad, irreversibilidad y disfun-
cionalidad corporal) se utilizd, adicionalmente, un cuestiona

rio formado por 7 preguntas utilizadas en estudios previos.

Las preguntas fueron las siguientes:

1.- ¢Qué es la muerte? (Nagy, 1948)

2.- ¢Crees tu que las cosas muertas pueden regresar a la vida?
(Koocher, 1973).

3.- ¢€rees que toda la gente va a morir algdn dfa? (White, -
Elsom, y Prawat, 1978).

4.- ¢La gente es diferente cuando muere? ¢Por qué? (Atwood, -
1984) .

5.- ¢Di algunas cosas que los seres vivos pueden hacer? (Chil
ders, y Wimmer, 1971}.

6.~ ¢Cuil de estas cosas puede hacer una persona muerta? (Chil
ders y Wimmer, 1971).

7.- ¢Has visto a algo o a alguien muerto? (Childers, y Wimmer,
1971) .

La pregunta nimero 1, fu@ introductoria; la pregunta 2 preten-

dia ver si el nifio tenia el concepto de irreversibilidad - -~
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que implica la muerte: La pregunta 3 evaluaba la universali-
dad y las preguntas 4,5 y & evaluaban la disfuncionalidagd =~
corporal; por {ltimo, la pregunta nlmero 7 se utilizd para -

ver si el nifio habia tenido experiencia con la muerte.

PROCEDIMIENTQ

La.investigacién se llevd a cabo en tres fases:

1.~ Se clasificd a los nifios en conservadores y no conservado
res a través de la aplicacidn individual de las tres tareas -
de conservacidn y la de andlisis deductivo, para tener el né~

mero de sujetos deseados dentro de cada nivel

2.~ Sentados en forma dispersa para evitar la comunicacidn, -
se formaron grupos de B sujetos a los culdles se les repartid
papel y 13piz, dindoseles la siguiente instruccidn:

"Yan a escuchar una historia de una familia que te~
nfa una casa en el campo. Esta historia no tiene-
un final, lo que queremos es que después de haber-
escuchado la grabacién, escriban en su hoja lo que

creen que pasari después, es decir, un final”.

3.- Conforme iban terminando, a cada niio de manera individual
se le hacian las 7 preguntas anteriormente descritas. En nin-

gin momento se presionaba al nifioc a responder, ni extender su~
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respuesta si no lo deseaba.

Las respuestas a las preguntas fueron clasificadas por 2 jue-
ces ajenos a la tesis con el fin de que fuera totalmente obje
tiva su decisidn. Clasificaron las respuestas en: Universali-
dad, irreversibilidad, disfuncionalidad corporal y temas teli
giosos entendiendo por este {ltimo el que el nifio mencionara-

a Dios, el cielo, infierno, alma, espiritu, etc.

Finalmente, las respuestas que dieron los nifios al relato fue
ron clasificadas por estos mismos jueces en 6 categorias (*).
Estas categorias fueron las siguientes:

*Sentimiento: Hablar de tristeza, dolor, pena ante la
muerte.

*Rituales: Describir lo que se hace con la muerte;
enterrarlo, rezarle al muertc, guardar-
luto, ir al pantedn, etc.

*Tragedia: Terminar la historia con un desastre, =
por ejemplo; todos se murieron, se incen
did su casa, todos lloraron y nunca se -
recuperaron.

*Negacidn: Niegan la muerte, omiten el hecho de que
en la historia se les dice Qque muere una
nifa, o bien, la reviven.

* Final Feliz: La historia termina con un final feliz.

* primeros auxilios: Mencionan que la llevan a un hos-
pital, la ve un doctor, etc.

{*) Estas categorias reflejan las respuestas de los nifios en va
rios estudios anteriores (Sanfeliz y Fernandez, 1984; Gonzdlez~-

en prensa; Laban en prensa).
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CAPITULO 3

3.1 RESULTADOS

Las respuestas de los nifios al cuestionario asi como la tem&~
tica de sus narraciones, se analizaron mediante una serie de-
an3lisis de frecuencias (X2) y andlisis de proporciones (2) -
respectivamente. Los resultados se presentan de acuerdo a ca

da una de las hipdtesis planteadas.

Respecto a las hipbtesis que planteaban que los nidos conser
vadores obtendrfan puntajes m&s altos en las dimensiones de-
universalidad, irreversibilidad y disfuncionalidad corporal,-
no se encontraron diferencias estadisticamente significativas

(hipbtesis 1,2 y ).

En cvanto a la hipbtesis que mencionaba posibles diferencias-
en la dimensidn de irreversibilidad dependiendo del nivel so-
cioecondmico, se encontraron diferencias significativas (x2 =
6.96 p¢ .01} que indican que los nifos del nivel socioecon5m£
co alto mds frecuentemente dan respuestasque denotan irrever-

sibilidad con su concepcidn de la muerte (hipdtesis 5).

sin embargo, no se encontraron diferencias significativas en-

la hipdtesis que planteaban posibles diferencias en las di-~-
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mensiones de universalidad y disfuncionalidad corporal debi-

das al nivel socioecondmico (hipdtesis 4 y 6).

Con respecto a las hipbtesis que planteaban posibles diferen
cias en las tres dimensiones debidas a la religidp (judia y

catdlica) no se encontraron diferencias (hipdtesis 7,8 y 9).

Asi mismo, no se encontraron diferencias significativas en las
hipdtesis que planteaban posibles diferencias en las tres di-
mensiones debidas a la experiencia con la muerte que hubiera-

tenido el nifio (hipdtesis 10, 11 y 12}.

En la hipdtesis que planteaba diferencias en la temdtica con
la que los nifios concluirian el relato dependiendo de su ni-
vel socioecondmico, se encontraron diferencias significativas
(2= -2.87; p ¢.05) que indican que los nifios de nivel socio-
econdmico bajo mds frecuentamente hablan sobre los rituales-
que se llevan a cabo con la muerte de una persona, que los -

nifios de nivel socioecondmico alto.

Por lo contrario, no se encontraron diferencias en la tematica

con la que los nifos concluian su relato y su religidn.

Se encontraron diferencias significativas (2=2.86; p< .05) con
respecto a la hipdtesis que planteaba posibles diferencias en
la temadtica con la que los nifios concluian el relato dependiepn

do de su nivel de desarrollo cognoscitivo {conservadores y no-
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conservadores). Encontrdndose que los nifios conservadores
hablan md3s frecuentemente sobre los rituales que se llevan
a cabo con la muerte de una persona, gue los nifios no con-

servadores.

Por Gltimo, no se encontraron diferencias significativas con
respecto a la temdtica con la que los nifios concluian su =~

relato y la experiencia con la muerte.

Adicionalmente a las hipdtesis planteadas en esta investiga-
cidn, se encontraron diferencias significativas (x2 = 18.32¢
.01) en las respuestas que daban los nifios a las preguntas -
que abarcaban las tres dimensiones (universalidad, irreversi
bilidad y disfuncionalidad corporal) y su religidn. Encon-
trindose que los nifios catdlicos tienden a hablar con mayor-

frecuencia sobre temas religiosos en comparacidn con los ni-

nos judios.
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CAPITULO 4

4.1 DISCUSION

En la mayoria de las investigaciones que hasta la fecha se -

han realizado (Blum, 1975-1976; Hansen, 1972; Hornblum, 1978;
Kalmbach, 1979; Koocher, 1973; Townley y Thornburg, 1980),se

afirma que los nifios en etapa de operaciones concretas son ca
paces de entender los componentes de universalidad, irreversi
bilidad y disfuncionalidad corporal; ya que han adquirido una
serie de habilidades (como la de conservacidn) que les permi-

ten comprender estos tres componentes.

Sin embargo, White et al (1978) sefialan que el nifio conserva-
dor no puede entender ain la irreversibilidad y la disfuncio-
nalidad corporal que ocurre con la muerte, ya que se cree¢ ne-
cesario un mayor nivel de desarrollo cognoscitiveo para enten-

der estos dos componentes.

En este estudio, el nivel de desarrollo cognoscitivo alcanza=-
do por los sujetos no ejercid una influencia considerable -~
en la adquisicién de los conceptos de universalidad, irrever-
sibilidad ni disfuncionalidad corporal. La Unica respuesta =
que varid significativamente en funcidn del nivel de desarro-

llo cognoscitivo fué la temdtica de las narraciones de los ni
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fios "conservadores" quienes con mayor frecuencia hablan de -

rituales fUnebres gue los nifios no conservadores.

Este resultado es consistente con lo reportado por Koocher -
(1973) quien afirma que los nifios en la etapa de operaciones
concretas estian mads preocupados por describir los hechos gque

por hablar de sus sentimientos.

Los resultados de este estudio no refutan la importancia que
el nivel de desarrollo cognoscitivo pueda ejercer sobre la =~
concepcidn de la muerte. Simplemente, cuestionan la nocidn-
de que la adquisicién de la habilidad para conservar, marque
el punto que discrimine entre una concepcidn madura o inmadu

ra de los aspectos cognoscitivos del concepto de muerte.

Con respecto al afecto que el nivel sociocecondmico puede ejer
cer sobre el concepto de muerte, Tallmer et al (1974) sefalan
que los nifios de nivel socioecondmico bajo tienen una concep-
cidn m3s realista de la muerte, que los nifios de nivel socio-

econdmico alto.

Una serie de investigaciones realizadas con nifios mexicanos -

(Sanfeliz, 1978) han esclarecidoc estos resultados.

Consistentemente se ha visto que los nifos de nivel socioeco-

ndmico bajo manifiestan una concepcidn mids real de la muerte-
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que los nifios de nivel socioeconédmico alto; cuando se anali
zan aspectos socioemocionales mds que dimensiones cognosci-
tivas; cuando se utilizan instrumentos poco estructurados,-
como dibujos, narraciones o pruebas proyectivas (como es el
caso de Tallmer et al 1984), mds gue cuando se emplean cues

tionarios estructurados.

Los resultados de esta tesis confirman este efecto diferen-

cial del instrumento de medicidn y del aspecto del concepto

de muerte analizado. En el andlisis de las narraciones, se

encontrd que los nifios de nivel sociocecondmico bajo habla--

ban con mayor frecuencia de los rituales fiinebres (respues-

ta realista socioemocional) que los nifios de nivel socioeco

ndémico alto.

Sin embargo, al analizar las respuestas de los nifos al cues
tionario, se vid que los nifios de nivel sociocecondmico alto

manifestaron una mayor habilidad para concebir a la muerte -

como algo irreversible (respuesta realista cognoscitiva).

Estos resultados son consistentes con lo encontradoc por -
Gonzdles (En prensa) quien al analizar la temdtica de los di
bujos de nifios, encontrd que los de nivel sociocecondmico bajo
mostraban mayor realismo que de los nifios de nivel socioeco-
némico alto. Pero al analizar las respuestas a un cuestiona-
rio que involucraba capacidades y sensibilidad de los seres -
vivos, muertos e inanimados, encontrd respucstas mds realis--

tas por parte de los nifnos de nivel sociceconémico alto.
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El papel que juega la religidn en la percepcidn de la muerte
ha sido estudiado analizando los efectos de la religidn so--
bre la misma. Gartley y Bernasconi (1976) reportaron haber -
encontrado diferencias significativas en las creencias de ni
fios catdlico y judios respecto a la vida después de la muerte
© la muerte como algo definitivo. En su estudio los nifios ca
tdlicos con mayor frecuencia creen que habrd otra vida des--

pués de esta, a diferencia de los nifios judios.

En este estudio no se encontraron diferencias significativas

en el contenido de las narraciones debidas a la religidn. Sin
embargo, si se encontraron diferencias significativas en las

respuestas que daban los nifos a las preguntas sobre la muer-
te que les fueron planteadas. El nifio catdlico hablaba con =
mayor frecuencia de temas religiosos en comparacidn con el ni
fio judio. Es decir, mencionaba temas como: "Morirse signifi-
ca irse al cielo", "Estar con Dios", "Tu alma estd con Dios".
Observandose la influencia de la educacidn religiosa en el --
concepto de muerte. No se observaron respuestas entre los ni
fios en las que hablaran de una vida futura como lo encontrado
por Gartley y Bernasconi (1976), por lo que se sugiere que --
posteriores investigaciones continlilen estudiando mds a fondo-

ésta &rea utilizando preguntas mis directas sobre &ste tdpico.

Algunos investigadores piensan que el experimentar de cerca la
muerte puede influir en el concepto que se forma el nifio sobre

esta (Piaget, 1929 citado por Weininger, 1979) ya gue es una -
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experiencia concreta y directa, sin embargo, en la presente in
vestigacidn no se encontraron diferencias entre las respuestas
que daban los nifios con y sin experiencia de la muerte; en cuan
to a los aspectos de universalidad, disfuncionalidad corporal-

e irreversibilidad y en sus respuestas al relato.

Estos resultados concuerdan con los hallazgos de Townley y Thorn
burg (1980), Peck, (1966 citado por Kane, 1979) gquienes observa
ron en su poblacidn, que la experiencia con la muerte no tiene-
ningin efecto en su concepcidn de la misma (Tallmer et al, =~ -~

1974).

En un estudio con nifios mexicanos (Laban,en prensa) tampoco se
encontraron diferencias significativas en la temdtica de los -~
dibujos de nifhos que habian tenido o no experiencia con la muer

te de un familiar cercano.

En general los resultados del estudio sugieren que hay varia--
bles que juegan un papel importante en la concepcidn de la =~
muerte, como es el caso del nivel socioecondmico y en cierta -
medida el nivel de desarrollo cognoscitivo y la religidn. =~ -
Otra variable que intuitivamente deberia jugar un papel predo-
minante come lo es la experiencia cercana a la muerte, parecend

ser determinantes en la concepcidn infantil de la muerte.

La importancia de diferenciar aspectos socio~emocionales y =-
cognoscitives al estudiar el concepto de muerte, asi como el-

considerar el efecto que el tipo de instrumento puede ejercer
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sobre las respuestas de los nifios, se hace evidente en este es

tudio.

Futuras investigaciones deben tomar en cuenta estas considera-
ciones metodoldgicas. Dichos estudios tienen el reto de detec-
tar otras variables relacionadas y analizar el efectc que ellas

pueden ejercer sobre la concepcidn de la muerte.

El disefio de instrumentos que se estudian debe ocupar a los ip
vestigadores interesados en el tema. Finalmente, la investiga
cidn transcultural se torna sumamente importante. Analizar ~--
los efectos que diferencias culturales pueden ejercer sobre la
concepcidn de la muerte que tienen nifios de diversos niveles =
socioecondémicos, diversos medios geogridficos, religiones y dis
tintos grupos étnicos es una tarea gue requiere del trabajo con
junﬁo de psicdlogos clinicos, sociales, educativos, antropdlo-

gos y socidlogos.

El estudio interdisciplinario, preocupado del efecto qgue pue--
den ejercer variables intrapersonales (como el desarrollo cog-
noscitivo) y sociales (como el nivel socioeconémico) es la me-
jor opcidn para el estudio de temas complejos como el desarro-

llo del concepto de muerte.
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4.2 LIMITACIONES Y SUGERENCIAS DEL ESTUDIO PARA FUTURAS -

INVESTIGACIONES.

A continuacidn mencionaremos algunos aspectos del estudio que
consideramos importantes y que deben ser tomadas en cuenta en

posteriores investigaciones.

Con respecto a la variable de religidn, cabe mencionar que no
fué posible obtener la poblacidn judia de nivel socioecondmico
bajo en las escuelas gQue practican esta religidn ya gque no se

nos permitid identificarlos.

Sin embargo, pensamos que existen otras instituciones como cen
tros deportivos, asociaciones culturales, etc., donde Se po --

dria obtener esta informacidn.

En cuanto a la variable de desarrollo cognoscitivo, unicamente
se midid la habilidad para conservar. Sin embargo, White - -
(1978), menciona que el nifio debe tener en su repertorio de ha
bilidades algo mas que la conservacidn para poder entender la
irreversibilidad y disfuncionalidad corporal de la muerte por-
lo que creemos que posteriores investigaciones realizadas en -
México deberian evaluar otros aspectos del desarrollo cognosci
tivo como son: Las habilidades para clasificar, para enfocar-
transformaciones; nocidn del tiempo; habilidad para realizar -

operaciones reversibles; capacidades reciprocas las cuales per
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miten que el nific aprenda de otros; aumento de objetividad

y decremento de egocentrismo (White, Elsom y Prawat 1978).

Poxr {iltimot en el cuestionario gue utilizamos para medir -~
los tres componentes de el concepto de muerte, sSugerimes -
que futuras investigaciones aumenten el niimero de pregun--
tas que miden los 3 componentes del concepto de muerte -
(uﬁivetsalidad, irreversibilidad y disfuncionalidad corpo~
ral), para obtener mayor informacidn por parte del nifio y-

confirmar las hipdtesis propuestas.
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APENDICE A

Relato.

En las afueras de la ciudad, la familia Rodriguez tenia un -
rancho en el cual scolian pasar la mayoria de los fines de se-
mana.

Andrés de diez afios,Claudia de ocho y Sofia de cinco, junto -
con sus papds se levantaban los sibados muy temprano para ir-
se al rancho. Una de las actividades que mds les gustaba rea
lizar a Andrés y a Claudia mientras estaban ahi, era salir a-
pasear al campc en sus caballos. El caballo de Andrés se 1la
maba "rayo" y el de Claudia "loterfa™, Soflia por ser la mas -~
pequefia no podia montar a caballo pero jugaba con su conejito

llamado "pelusa".

El papd solia acompafar a André@s y Claudia en sus recorridos-
a caballo, mientras que la mamd se quedaba con Sofia y les pre

paraba una rica comigda.

En una ocasidn que fueron al rancho, Andrés le pidid a su pa-
pa que los acompafara a montar, pero el papd le explicd que -
no podfia {r porgue tenia que arreglar unas cosas en la casa ~
pero le sugirid que le pidiera a Luis, el caballerango, que -~
los acompafiara y asi 1o hicieron.

Luis les dijo que “loterfa”™ el caballo de Claudia estaba las



timado de una pata pero que Claudia podia montar el caballo
de su mami. Luis ensilld los caballos y salieron los tres-
por el campo. Llendo por el camino el caballo de Claudia -
empezd a correr a gran velocidad y ella se puso muy nervio-
sa y no pudo controlarlo, Luis tratd de seguirla pero de --
pronto, el caballo al saltar un tronco que cruzaba el cami-~
no did un brinco muy grande y Claudia se soltd de las rien-

das y cayd del caballo golpedndose la cabeza con una piedra.
Luis y Andrés llegaron rapidamente a donde estaba Claudia y
le hablaron pero ella ya no contestaba, se dieron cuenta =--

que habia muerto.

Entonces.....
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