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INTRODUCCION

Paulo Fréire es; hoy en dia, una de laa figuras
mfs discutidas mundialmente en el terreno eduéativa y parti-
cularmen£§;:en el de 1a alfabetizacién de adultos.

EX no sblo aborda el andlisis educativo en términos de con-
rtenidos y métodos; como: 1o hacen muchos pedagogos contempo—
rdneos; sino que lo sitda en un sistema de relaciones mds am—‘
plios, que engloba las relaciones scociales entre la escuela
v la socieded, las relaciones de los sujetos con el saber y
la culiura,

Ia finelided de este estudlo ez tomar como columma vertebral
1a epistemologfan freireana, para a veriir de ella analizar
otros autores y articular un discurso pedagdgico que: nos per—
mita avanzar en el estudic de loa problemas educativos.
Freire descubre a través de su prdctica la necepidad de que
1los hombres luchen por una sociedad mds justa en donde no ha=
ya opresores y oprimidos, y por lo tanto el fin inmedieto de
la educacidén debe ser el cambio sociml pero como parte de un
- proyectoe globali de sociedaed. Y en este punto es donde rels-
clona la educacién con la politica como partes fundamentales
de. un procesc de conocimiento del muédo;

La obra de Paulo: Freire, esta llena de miltiples y atractivos



aspectes que dejan abierto un amﬁlio_campo de investigacién.
De: esta forme, egste trabajo surge como un intento de respon-—
der a la pfegunta scudlea son las 'b'ases epistemolégicas acbre
las cuales Freire justifica su propuegta pudagdgicai, s8in em—
bargo responder en su totalidad esta pregunta, rebasa las pre-—
tensiones de este trabaju,'pues en el pensamiento de Freire
subyacerr miltiples y variadas corrientes epistemoldgicas comos
1) la fenomenologfa existencial, em donde el hombre construye:
su conciencia emr cuanto a intenciohaliéad, 2) la dialéctica he-
geliena, el hombre como autoconciencisa, parte de la conciencia
comtin hasta elevarse a sf mismo a la ciencia, y por el movi-
mienﬁo del. devenir dialéctico, 10 que es en sf, pagsa a ser en
v vera sf, 3) el.materialisho dinléctico en donde el hombre es
producto del condicionamiento econémico de la iﬁfraestructu;a
¥ el condicionamiento ideoldgico de la superestructura.

Sin: embarge, en esta tesis se intenta esclarecer la influancié
materialista dialdctica de 19 teorfa dAel conocimiento en la
obra pédag&gica de Freire, tomando como base la relacién suje=
ﬂa—obdeto;

Es clara la influencia del materialismo dialéctico en Freire
cuando, &l hacer un anflisis del hombre, parte del hombre con-
qreto'dentro-de una sociedad en evolucidn. Ea importante hace;

notar que los rasgés m&s sobresalientes del materialismo hisg-



térico marcan lds endlisis de la realidad hechos por Paulo Frei-—
rél principalmente a partir de 1970. Por elle, plantea el sen—
tido de la filosoffa de cara & la accién como gufa de la prdc—
tica y enfatiza el sentido dialdctico de tod.a la realidad.
Tambiénr ell matez:ialismo dinléctico se deje ver en la idea de

Ia unidad dimsléctice entre subjetividad ¥y objetividad; en. el
concepto de verdad que debe dsmostirarse en la praxiss en el
concepto mismo de la praxis; el materialismo dizléctico nos ‘di—
ce que lg egencia del hombrq es el trabaja,- y Freire: influen-—
ciado por &1 ve al trabajo como constitutivo esencial del hom~
bre.

Influenciedo por la "Sagrada Familia" nos dice que le opregsidn
real es todavia mds opresora cuasndce ge le afiade las conciencia
de la opresién, haciendo asf a la infamia todavie mfs infaman-
+te al pregonarlla; Otro concepto materialista dialdctico que se
prercibe on: el pensamiento freiresno es el que gostiene como el
animal es un ger “"cerradc en sf mismo™, no crea productos que
sean el reasultado de actos lfmites, respuestas transformadoras.
De: ahi'. sus productos pertenecen directemente & sus cuerpos £i-
sicos; mientras que: el hombre es libre frente al producto de su
trabajo,

A grandes rasgos éstas son algunas de las mds importantes 1i-

neas de pensamiento materieligta dialéctico que influyen én la



formacién del pensamiento freireano.
Ahora bien, para cumplir la finalidad de este estudio, el tra—

bajo- se: divide en los pliguientes apartados:

MARCO TEORICO.= En donde se presenta c¢cémo se da la relacién
S5=0 en el i.dealismo, en el materialismo mec@ico '-y _en‘e:l’. MB~—
terialismo disléctico, esto es con el fin de ubica:;.‘ el debate
jr comprender le influencia del materialismo dialéc‘bic;m en: la
pedagogfa freireana. Por otro lado, tambidn aquf se intentan
desa;rrollar algunos aspectos de la filogoffm de la historia
en Hegeli, con el objetivo de mostrar algunzs caracterfsticas
del proceso histérico desde ia éptica hegeliana, para despuds
hacer alguncsg sefialamientos sobre la critica & Hegel elabora—
da por Marx para resaltar la manera especial en que Marx se

enfrenta 2 Hegel, por \Yltimo se deja ver en qud aspectosgs Ia

" erftica marxista puede aplicarse al pensamiento frelreano.

Na't;ura.lr_nente.- se reconoce que en este caso ge trata de wmm pri-
mexr acercamiento critico, a fin ‘de cuentas, a la filosoffa he-—
geliana, sin embargo, se conaidera valiosa esta comparacidn,
puesto que para éntender la epistemolqgia de Freire se tiene
que poner especial enfdsis en los mecanismos mediante los cua-—

les Hegel es superadc por Marx.

7 Al finall de este marco tedrico, se expone la posicién oeplate-



moldgice de Freire: la cuasl muestra una ccherencia evidente con
los postuladoa del. materialismo dialéctice y no con los del

idealismo hegelieno.

APROXTMACION A UNA DEFINICION DE IA RELACION S-0 EN I.A EDUCA=
CION LIBERADORA.

En este a:parta.da Bse ~presentan los supuéstos tedricos en los
que se fundamenta la educacidédn bancarias, en donde la educa—
cién se caracteriza por 'cu.mplir una funeién integradora de
loa individuos a la sociedad, hecho que se da alin en lag so—
.¢cledades primitivas.

También en eate espacio se presentan: los éupuesfos tedricos
en. los que se fundamenta la educacidn liberadora, en donde la
educacién se caracteriza por cumplir una funcidén probvlemati-—
zadora. Este apartedoe termina con la presen;tacién de Ja sdu-—
cacién como proceso liberador, en donde se hace evidente que
. a travda de la hiastoria siempre ha exigtido la necesidad de

liberacién,

PLANTEANIENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DE LA EDUCACION LIBERADO--
RA PROFUESTA POR PAUIO FREIRE.

En es;i:e caplitulc se tra‘ba.' de exponer en forma global la pro=—

puesta educativa de Freire, resaltando’ sus aportaciones a la



polémica en educacién asf como las principalgs criticas a'éus

posiciones tedéricas.’

DE LA ALFABETIZACION:. A LA PEDAGOGIA TOTAL.

En: este: espacio se presenta la forma en: qu-e- Preire vincula a
Ia educacidr con la politica asf como 1la ma.;xera. en gque sus
estudios en un principio avocados a la alfabetizacidn de adul-
_tos se pueden utilizar para analizar le prdctica pedagbgica
err general, destacando el papell higtérico de Freire como edu~
cador, asf como la vigencia; de sus postulados para; aha.l_j.zar ¥

enriquecer, a 1a luz de sus postulados, el debate actual en

“educacién.

CONSIDERACIONES FINALES,
En donde se intenta resumir y llegar & ple.r_).tea.r algunas con=—

clusionea generales de lo expuesta & lo largo del traba.;jo;

Asi mismo, se cons;l.;ierdw necesario incluir un glosario que con-
tiene alguncs de los conceptos tedricos mfs utilizados en ea-—

ta tesis. |

Como parte final, se anotan las citas bibliogrédficas, ast com

mo la bibliografia consultada.



l;- JUSTIPFICACION DEL ESTUDIO

El objetor de estudio en este trabajo es i’a episte-
mo:‘II,Og-Ia. en Freire, para establecer los lfmites tedricos de
este objeta de estudio es necesario tomar en.cuenta. los plan-—
teamientog epistemolégico_a de la educacidén liberadors,
Debido: a las prelocupacionea pedagégicas de Freire, &sate, de
alguna manera, al hablarhos de una educacidn liberadorsa, nos
expone una determinada +teorfa del cons:c::i.nrl':i.ento°
En el pensamiento freireanoc no se separan el sujeto y el ob=-
jetq_ de cohocimiento, sino que forman una totalidad, como par-=
te Ae tna naturalezas indivisible., i
EX mismo ha seflalade en gsu obra gque todo proceso educativo se
encuentra, hasta cierto punto, condicionado por una determi-~
nada concepcién sobre lo que es el conocimiento.
Para Freire es fundamental que el conocimiento sea praxis, es
decir, que la reflexién y‘ia accidn se encuentren dialéctica-
mente unidase
E1l problema del conccimiento en el pensamiento freireene no es
un problema exclusivemente abstracto, sino que a;ZIL pretender
establecerse -sl conocimiento- como una sfntesig dialdctica
entre 1a subjetividad y la objetividad, sdquiere este tema
implidaciones de Indole social y polftico. Debido a que al éo—

nocimiento no se/ reduce a una simple relacidn de un sujeto



con un objeto, s8ino que es todo un procesoc social que demen—
da la accién transformadora deli ser humano en el mundo, ;F‘..JL co-
necimiento no es un hecho, s:i:no- un procesd que resulta de l=
praxis de los hombres con la realidad que el:-l.os migmos trans-—
formarxr. En donde conocer és bugear en comunién, es comunica-—
cién a travéds de la praxis de los hombres.

Una sociedad en la cual ge da unsa si_twacién de opresién pro-
duce une serie de mitos de diversos 6rdenes (educativo, eco-
nénico, epistemolégico, soeial, pblitico, ete,) cuya fineli—
dad es justificar la opresidn y crear en la concienc:i.a: de los
oprimideas la idea de gue el orden establecido es 19.. panacea
que a todos benet;icia. De esta manera, el pusblo se encuentra
ideologizado y el grupo cligdrquice opresor puede mantener du-
rante cierto tiempo sus privilegios sobre ol pueblo.

Esta situacién al no permitir el desarrollo del hombre (ya que
esto pondrfa en peligro:- logs intereses muy particulares de loas
opresored) niega la vocacién Qntoldgioa. de las mayorias.

Esto aignifica que el grupo que detenta el poder crea diver—
sos mitos que Justifican su situacién, y entre los diversos
mitos desteca aquel que hace cresr a los hombres gque la reali-
dad es algo ya dado, algo terminado, concluido y estdtico.

De és’ta forma, el conocimiento pasa de ser un problema epig=—

temoldgico & un problema politico y por ende un problema de

-



poder, en donde es necesario tomar partido.

For lo cual es evidente la rigueza gue nos da un estudio epis—~
temoldégico de la propuesta freireana, para analizar los pastu—
lados seducativos de otros autorem. Eaote dltiﬁm punte serfa el
més importante de log aportes él_e Preire al qQﬁate actual en

educacién,
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2,~ PLANTEAWIENTO DEL PROBLEMA

Paulo Freire es la columna vertebral de este traba-
jo, se presenta su pensamisnto pedagdgiceo an'a.lizado a través
de suw gpistemolog!a..-

TLa importancie de este estudio es que desde este andlisis se
articulza un discursae educative que permite, & la luz de Frei-
~re analizar obtrog autores asf como los nroblemas bdsicos de
1la educa.ciém a través de la historia.

Una de las aportaciones mfs iméortantes de Freire a la poldw
mica en educadign, no es lo aue Freire aporta er'1 si, gsino leo
qua: Ia discusidén en tormo a 4§31, ha permitido avanzar al dis-
curso educativo,

Freire a través de su teorfa educativa interpela, interroga,
didloga con la realidad domineda de América Latine, no sdlo
gefiala los erroreas de las relaciones del hombre con su rea—
lidad, sino que estimulia acciones, abre caminos, imegina sa-—
1ida;=.v, ¥ sobre todo su discurac educativo nos permite reflexio-
nar sobre la cotidianidad desde la totalidad concreta.

Por lo tanto, hoy en dfa en educacidém se puede ester a favor

de Freire o en: su contra, peroc nunca sin &1,



1

3.~ OBJETIVOS

3.1 Analizar que el asumir una posicidén epistemoldgica deter—
minada trae consigo asumir tambidmr una postura polftica

cangruente come aella,

3.2 Demostirar que la teorfa del conocimiente de la educacidn

liberadora es de naturaleza dialdctica.

3.3 Plantear las diferencias que surgen al interpretar los
procesos educativos a rafz de asumir diferentes posturas

epiastemolégicas.

3.4 Estudiar el aporte que puesde dar la pedagogia freireana
al procesc enseflanza-aprendizaje al hacer explicita la re-—

lacién existente entre educacién y politica.
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4.~ HIPOTESLS DE TRABAJO

4.1 Todas laa teoriss pedag&gibae tienen un fundamento epig-
temolégico, ya sea en forma implicita o explicita y Xa
pedagogie freireana en: forma implfcite esta fundamentada

en la teorfa del conocimiento del materialismo dialéctico;

4.2 Las egtrategias 'dé, educacidn, no son neu‘:bras, ¥ hay ve-—-
ces que: 1a educacidén: esta al servicio de la dominacién y
otras al servicioc de la liberacidédn. Cuamdo la relacidn
sujeto=objeto me presenta como unidén indisoluble denfro
del proceso educative, como sucede com la educacidén lie

beradora, la educacidn esta al sez:v:i.cio de la liberacién.

4,3 La educacién: no es neu‘éra, ni se puede pretender que lo:
sef, siempre este respondiendo a loa intereses ‘'de la cla-—

ge dominante donde: ge: encuentre;
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4.4 Es necesario estudiar el contexto socio-econdémica-polf-
tico para darncs cuenta de las opciones y estrategias &
"seguir en: el procesoe educativoe para aprovechar los espé-
cioa de 11_:_.::1’1& para la trensformaciém ya .que 1la educacidn

no es un hecho ais¥adoe, sino un acto politico ¥ un acto

de conocimienta,
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S5e— MARCO TEQRICO
5.1 ELEMEHTOS TEORICOS GENERALES PARA PLANTEAR EIL DEBATE
5 1.1 Ia tecoria del conocimiento en el Idealismo

Como su nombre lo indica es la teoria que- sostiena
la primacfa de la idea sobre la materia, pudiéndoae entender
en dos sentidos: el sentido ontoldgico en donde se postula la
existencia de entes ¢ conceptos supra—sensiﬁles que explican
éffdndamentan_toda la realidad, tal es el caso de las religio-
nes; el sentideo epistemoldpgico en donde se afirma que todmhlo

'que podemos conocey ez en Yltime ingtancia productce de la ac=
tividad mental, és decir, se estd dando mayor importancia al
papel del sujeto que al del objetoa en el proceso de conoci-~
mienta, el objeto para el idealista o no exigte o =i existe es
incognoscible como- tal, siempre ge antepone la actividad del
sujeto.

EX idealista es en cierto modo un escéptico pues se pregunta:r
&96mc puedo decir que existen los objetos exterioreas si de lo
dnico que estoy segurc es de que los percibo?, en el mejor de
los casos el idealista sostendria que hay algun tipo de ca- .
rrespondencia entre los datos de los sentidos y los objetos X~
teriores, perc tambidén existen idealistas que niegan esto como
Berkeley para quien el mundo materi;l es ad8lo la representa-

cién que tengo de &1, no existen mfa que ideas, el ser como
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conjunto de lo existente es éer percibido: esse est percipi

. dice Berkeley. LlLevado a tales extremos el idealistavse vuel--
va golipsista pues se ha quedado encerrado en sus propias re-—
presentaciones, para salir de esté_aislamienfo-el idealista
recurre al concepto- de Dios que: le permite recuperar al munde
aunque- ses en forma de ideas. -

5i considerémos la distincidn entre lo verdaderoﬁy lco falso

el idealista considerard el conoc}miento verdadero como éono—
cimiento racionels los datos de los gentidos nos pueden.enéa—_
fiar, el conocimiento verdadero e indubitable tiene que ser cla-
‘"ro y distinto coma decia Déscarte; y €ste proviene de la razén
entendida como la cepacidad de argumentar ldégicamente, de ahf
que las ciencias por excelencia sean las matemdticas y la 16—
gica, pero ;de dénde proviene la razdén? j;acasa no es producto
de la relacién con el mundoe exterior?. EL idealigts para esta-
blecer la independencia de la razdén con respecto al mundo sen—
‘sible considera que existen ideas innatas que conforman aﬁ ser
humano. Los racionalistas cldsicos sefialan que las ideas inna-
tas son los principios léglcos como son el de identidad y no-
contradiccidén, existen: tembién idealistas como: Leibniz que en
lugar de hablar expresamente de ildeas innetas como tales sog~
tiene que existen méds bien predisposiciones en el hOmbr; que

toman forma jcabal )X llevarse a caba la experiencia sensible.

]
¥
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E.l' méximo representante del racio.na.lismo cldsico es Kant quien
y,'a no sa ocupa del origen del conocimiente sino que partiendo de
que existe el conocimiento de lo que se trata es de establecer
cémo es posible el conocimiento y eapec:ti‘ica:;;ente el conocimien-.
tc\; cientffico, Kant sostiene que todos nuestros conocimientos co-
mienzan con la experiencia perc no tiene porque limitarse a ella
va que 81 investigamos el conocimiento encontrarémos que noa ho-
llemos en posesidén de ciertas intuiciones y categorias mediante
las cuales estmctura;noa 1o gque proviene del exteriox_‘, de tal mo-—
do que 1la cosa en sf misma nunca podrd ser conocide, pues siempre
actuard el sujeto sobre la cosa en sf cembidndola y modificdndola.
Emnr-conclusidn el idealismo sostiene sistemdticamente que r;o hay
cozas feales independientes'dé.- 1a conciencia ¥y que lag ideas ver—
daderas lo gon. porque reproducen o éon. 6llag migsmas una realidad

inteligible independiente del mundo sensible,

5-.1;2_La teorfa del conocimiento en el NMaterialismo Mecépico-
El materialismo premarxiste es metafisico porque no’

es un materizalismo completo. Por una parte, reconoce en el hom-—

bre a un ser natural, salido de }a snimalided, y no una cria-—

tura de Diosj por esto se le llama materialismo.

Pero i:or otra parte.no ve, por caracer de una é:oncepcién

dialéctica de 1la realidad, que el hombre es.un’ser activo,
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que, trangfoma esta naturaleza de 1a‘que ha salide y que,
haciéndela asf, se tranaferma = si misme,

Ia actitud metaffsica, aquil censiste en descenscer la accldén
rec:[pr“oca._ entre 21l hembre y 1a naturaleza, y en: desconscer la
acecién recipreca del hombre sebre el hembre.

Esta deficliencia del materialisme premarxista, de Epicurc a
Holbach, y de Holbach a Feuerbsch, se manifiesta particular-
aents e la interpra'taciﬁ'n del con>cimiento.

Bl conccimienta premarxistn presentza un2 superioridad eviden-
te al idealisme, mientras quz el idealiame se niega a Vver en
Xa expe_riencia el origen deXl conocimiente, admite por el con-—
.traria que lg experiencia es el puntoe de partida necesaris
de todor conoclimiente.

La experiencia, es precisa{nen'ba, la manifestacidn objetiva de
los procegos naturales. Es asf que, para Epicure y su diacf-
pule Lucrecie, el conocimiente es el reflejo fiel, en ia aen—
sibilidad. del hombra, de les proceses materiales que consti-
tuyen: el universe. Segin Helvetius, -en el siglo XVIII- sos—
tenfa que los sentides son las fuentes de tedas nuestras
ideas, Pere el materialisme de estos filoséfos tiene una con~—
cepclén enpobrecida ¥y esquemdtica de la experiencia. La sxpe-
riencia, dicen es Ia experien::ia sensif:l‘a, as decir, las

gsensacliones provecadas en nosotros por el munde exterior.
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Esta concepcidén, por tanto, conduce & la construccién del mo-
delo mecanicista pasivo y contemplativo, de 1la rela.c-idxi cog-—
noscitiva. Aquf, el papel del sujeto, es el de un egente pa—
aivo, contemplativo ¥ receptivoe; el sujeto dé conocimiento
actina sobre el aparato perceptive del sujeto; el producto de
eate proceso (el conocimiente), es 'un _refle jo o copia del ob-
Jetas reflejo cuyo origen estd en relaciém con la accién mecéd-
nica del objeto sobre el sujeto, puesto que dote sélo regis;;-
tra los est:fmu:l:.os precedentes del exterior, a moda de eapejo
en el caso de lasg percepclones visuales.

Las diferenciss entre las imégenes de la realidad percibidas
poxr distintos sujetos cognoscentas se reducen & lag difereon—
cias individusles o gendricas del aparato percentivo.

Tode ol materialismo: pasado desconoce que el conocimiento
del mundo sensible equivale a una actividad prdcticz, es de-—
cir comoe una actividad gque transforma la realidad aprehendidsa.
No capta la realidsd, el objete como actividad concreta hu-—
mans y como prdciica y por consiguiex-ﬂ:e no la a.prehende a
partir del papel activo del sujeto y en: este pentido de modo
Bub;letiva;

Loas productos mentales del proceso cognoscitiveo son entonces
copias, reproducciones y por tanto imdgenes fieles, el obje=

to es tal como mparece en el conocimiento sensgorial y las

i
3
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~ propiedades sensibles residem en el sﬁ_jeto;

En realidad el sujeto cognoscente no registra pasivamente las
sensacioneg originadag del mundo exterior, sinc'x por el con—
trario, es el que dirige esate aparato (parcs.ptivo), transfor;-
mando despuda los datos que este le proporciona segin: su sis=
tema de valores socialmente condicionados. Esto explica por
qué ell conocimiento no es una copia exacta del objeto, sina
un procesa.

Bagdndonos en lo anteriormente expuesto, el conocimientc den-—
tro dell modelo mecanicista aparece como un acte finite, estd-
tico, acabadc e inmutable, coma un dato fijo y definitivo.,
Del mismo modo, la concepcién de verdad en: el conocimiento
serd una verdad acabada, total, completa y por tén-to eterna e
inmutable. FPor otra parte, en este modelo el individuc se en-
cuentra alslado de la socieded por consiguiente se encuen-—
tra sustrafido a su accidn es decir, es captado prescindiendc
de la cultura y, por consiguiente reducido a gu: existanéia
bioldgica que de moda natural determina sus caracteres ¥ pro=
piedades. No toma em cuenta que ademfs de la determinacidén
bioldgica sufre las determinaciones sociales y culiturales,
eatas ¥ltimas son: las que lo diferencian del mundo animali.
Tenemos en*l;onces. 'que la concepcidén materialiste del mundo,

ayuda por una parte & captar mejor y a comprender el elemen=
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to objetive de la relacidn cognoséitiva, pero vor la otra os-
curece la aprehensidn del mundo objetivo ya que cambia apa- |
rentemente el conocimiento objetive, respectb & este Marx di-
je: en su primera tesis sobre Fesuerbach que %odc el materia-
lisme pasade captaba la realidad baje la ferma de sujete, ¥y
ne come actividad humana, mientras'eifagpecta active era
desarrollade por el ideaiiéma, auntue de medo imperfecte par

abatracioe

5-1.3'La teoria dél conccimientas en el MaterialismA:Dialéctio
-EL1 conocimiento esiun vrocesd en el que los doss po-
les contradictorios nue son los té€rminos de egta unidad de
contrariss, a saber, el sulets y el objety, establecen una re-
lacidn dialéctica, es decir, = la modificacién de unc de los
poloa corresponde, necesariamente, la modificacidn de otrao,
_ EL materialisme dialéctice fermula una teorfa del conoci-
mienta que supera las antariores hechas por el idealisme y el
materialisme mecdnico, al hacer hincapié en que, en tede pro-
cege de: conocimiento, lo fundamental es la transformacidén 11&-
vada & cabs per el sujeto cognoscente sobre 21 objets conoci-
de o susceptivle. de szer avrehendide peor e} conscimiente, De

primera intencién varecerfa dsta una formulacién semesjante

a la del idexlismo, pero es su opuesta, sin embargoe. EI mate=

]
v
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rialismiadialécticQ)establece que é} sujste ns crea la objeti- -
vidad f que ésta no depende, ontol&giéamente, de €1; ademds,

1s tranafermacién de la cual habla el materialisme dizléctice
es.-unfk transfermacién rsal, material, que tiena poexr base la pqg."
‘duceidn: y .reproduccién de I vida real e, diche en etras térmi
nes, la forma come eI.hombre‘se apropia de Ia naturaleza naorxr
medla del trabajo. .

5eXs3.1 Loa fundsmentos dsl conocimiente segin el materinlismo
diaiéctico o

1) Sensoriedad prdctica.-—- El aspec£5 de la sensoriedad como
base del conocimiento se halla fntimamente ligado a la préc-
ticas que se encuentra en las éesis sobre FPeuerhach como el
fundamenta esencial en: que se -_ha. de erigir el conoecimienta;

no una visién contemplativa, sin;‘una sensariedad. éritica que
culmine en una actitud de transformaciédn vrdctica, una pric~
tica fundamentalmente revolucionaria. Més que conteﬁplar y/o
conceptualizar, hay que transformar, revoluciopa:%

'2) Cri{terie de verdad.~ EL materialisme dialéctice plantea
come criterie de verdad la préctica, dice que séle Ia prictica
nes demuestra la verdad de las cogas, prictica-ve;dad; la rea-
lidad y el poderfe delipensamiente huménc se plasma en una ver—
dad ebjetiva, en cuante 4sta sea unm cuestidén prdctica erw don-

de el hombre demuastre la verdad. /

Fl
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5eXe3e2 La relacidn teéria—prééfica dentre del'mgterialisma
dialéctice els la éiguiente:

1) La praxis mar:'cis‘ba.- Teda tesrfa debe estar fundamentada ¥y
estrechamente ligeda en un pr;:cest dizléctico con la prdctica,
¥a que: no hay- prdctica sin: teorfa, ni teorfa sin prdetica.

2) Coentemplacidn ¥ précti‘ca;- i‘.as cosag ¥y Ia.. i‘aa.li;dad. hay que
abordarlas desde des aspectos ligadoss la contemplacidn de
allos desdes una pc;éicién eritvica ¥y de aht una nctited orictica
fmdﬁ.zlmntalmente ravolucionaria, de ahf aus mils que contompla—
cién se plantea 1la revolucidn,

3) Ia realidad en un contexte histdrico determinado.- Compran—
der la realidad es reconocerla ¥y uvwbicarla en sus contradiccio-
nes, para por medio de la opréctica, revolucionarla eliminanda
aus contfadicciones. La praxis tiene conme funcidén en cuaﬁ':ao a
1a realidad, criticarla tedricamente y revolucionarla pricti-
camente., .

4) EI papel tranaformador del hombre.- E1 materialisme dialéc-
tico plantea aque son los hombres los que hacen que cambler
las circunstancias ¥ la educacidén, en: la cual ol propie educa-—
doxr necesita ser educade y ubica & esta modificacién de cir-
cunstancias humanas come una prédctica reveluclienaria.

5) P.rsicticn necinl.- EX individuo es products del conjunto de

sus ralacienss gociales, ea decir de su prdctica sd{cial da ani
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que: se pueda, determinar ﬁor ejemple; & la religidén (ideologia)
come-un producte secial, de uﬁa deterninade forma de seciedad y
La vida sociall come una esencia prédetica. _

Marx culmina su Wltima teais sobre Feuerbach resumiende la fun—
cién de 1z praxis; que ea la tranmsfermecidn del munde,

En el precese del conecimienta dentre Qel materialisme dialéc-—
$ico participany sujeto cognoécente, objeto de conocimiente y
conoﬁimientOACOmo producty del procese cognoscltivo.

Lo acti;idad prdctica y tfﬁnsformadora del hombre es la baase:
del conocimienta y es el eriterio de verdad.

El.cono;imientc es un hech: indiscutible, en la vida prdctica'"
log seres humaneos siempre estemos conociendo.

E1l sujeto (el pensamiento, el hombre que conoce) y el objeto
| {los seres conocidos) actian y reacéionan continuamente uno
sobre otra, El sujeto y el abjeto estin en;perpetua interac—
cidén dialdctica.
5.3.3.3 Las caracterfsticas generales del conocimiente dentre
del marce del materialisme 4dialdctico son:

1) EX conocimients es prictica».-— Sélo 1a précfica nos pone en
contacte con Yas realidades objetivas.

2) EXI conocimiento es social.- En la vida social descubrimos
otroa seres semejantea a noso‘éros; ellos actian sobre nosotros,

nosotrob actuames sobre ellos y con alles.
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3) EX conceimiento es histdrico;— !i?oﬂo conoc¢imiento ha sido
adquirido ¥ conquistado. Antes de llegar al conocimiento es
precisce iJartir de la ignorancia, seguir uan largo y diffcil
camino. La inmensa labor del pensamiento hu;nanm consiste en

un eafuerzo perpétﬁo: por pasar de la ignorancia al conocimien—
%o, 8l saber. La verdad mo esatd hecha de antemano; no ‘B-B. re;

vela en 'bloque en un momento predestinado.

5.2 Materialismo Histérico Dialdcticor De Hegel a Marx y a
Freire;

5.211 Hegal

5¢2.1.1 E1 devenir de loa real como proceso racion&l;—_ La filo-
gsoffa hegeliana es un sistemalorgénicm que ge pregenta en dig-
tintos niveles de comp".l.ajidad, ocur;é.rse de una parte del slsg-—
tema im.plica. fo'rzosamente. una referéncia a la.é relaciones gue.
mantiene esa parte con el sistema como un tuﬂq, pues sdélo de:
‘esta manera 1la parte estudiada adquiere sentido. A Hegel des—
de sw juventud le preocup® el problema de c¢émo pensar la vi—
da, se puede decir que ésto va a determinar que Hegel consi-
dere a 1la rea}idad en sw devenir y que muestre que el devenir
es raciona::, 1:;mpiendo> con ellc una tradicidn filoadfica qun:

parte de Parménidea. Bl devenir es necesario para comprender

la naturaleza de las cosas reales, ya que éatas no estdn estd-
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ticas, dependen de un desarrollo que las abarca y las supera,
en: donde existen contradiccliones, este desarrollc es la taota-—-
lidad de lo real como: proceso; Pers Hegel, lIa filogoffa se
coloca en una perspectiva objetive, ya qua nc; pone la razdn,
Ia razén ya se encontrarfa en 1o real, serfa sw menifestacién.
Hegel no sélo afirma el devenir sino que establece que no hay
mdés susténéialidaai err el mundo que el incesante devenir,

Toda lo reall es ':t'aciona]'-. ¥ nc hey ﬁ:ﬁs racionalidad que la que
se ﬁa en lo real., Pero ‘.entonces cabria pregungétrse Lscémo es po-
sible relacionar el dévenir- de la realided con lo racional? lo
que sucede es que las contrad;cciones que ge manifieastamr em el
mundo no son irracionales, sino re.sponden: 2 una nusave ldg:i.ca.
La transfomacidn cualitative de la realidad como una totali-
fdad. implica un enriquecimiento exr sus contenidos; porque la
oposicién de términos contrarios no trae co:ﬁo consecuencia la
-ziégacitSn- absoluta (una repulsidn propia del principio de no:

- contradiceidn) ainc una sintesis de ambos términos en donde se
. da ciertamente una negacidén de ellos pero sdlo para originar
su. superacién: en la asfntesis, se ha formado asf un tercer tér—
mino diferente a los anteriores pero cuyo origenr se halla enr
loas dos primeros; 1

S5e2.1.2 Concepto de Espiritu,~ La totaiidad de lo real como:

proceso tiene: un fin: y cuando es vista de este modo se le de=—
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nomina EBapfritu ¥y el fin de este proceso consiste en la au-
toconciencia, es decir, en llegar a saberse a sf{ misme como
lo que es, o sea de saberse como totalidad real ¥ rac;on&l; .
EL Espfiritu aparece vpropiamente ai_conatituirse como sujeto,
pero ademéds el Espiritu presente @istintas fages de desarro-—
110, en tanta que no es algo dadﬁ'de inmediato, sino que es
producto de si mismo, es decir, de sw propio desarrolla.

BL Espiritu se divide en. tres grendeg fases: Esp{;itu:subje—
tive, Bspiritu objetive ¥y Espiritu absolutos

El mundo natural es condicidn previa para la apariéidn del
Espiritu.énacuanto tal, sin embargo es manifestacidén dem.Eé—
piritu mismo, la determinacién principal de la naturaleza es
1a exterioridad; se trata aquif dell Espfritu manifestado como
estructura real y dindmica que subyace a todas las menifesta-
ciones particulares, a pesar de que son estaes manifestaciones
las que hacen-posible‘au=aparic16n, no ge trata de una reali-
dad m#s 8114 de loa diversos fen6menqs, sino de la formacién
de un: solo todo armonioso a pariir de la totalidad de los he=
chos naturalss individuales.'So trata de un procesa en dond&
esta incluido tode el universo, es sw propia realizacién =

través de sus propios medios.
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5.2.%5.,3 Nacimiento del Esp:ir:_!.tu‘.— Los procesos m;rt‘lu‘ales son .
necesariocs, sin embargo. su necesidad esta en la exterioridad,
es decir, como materis genera la apa.riciGn del azar o casuii-
lidad que: nos permite comprender a la naturaieza en ciertoa
crgom coma algo cabalmente racional, aunque de hecho no lo 2
sea, ya que la natursleze no. es Espirim.em sentide estricto,
Ia mayoria de las weces la naturaleze;. 8e presenta como capri-
chosz e incomprensible, no es sino hasiz que se logran com-—
prender los conceptos abstractos que estin detrds de la natu-
raleza cuando ge logra entender 1o que es elEL‘a e;J: y. para si
pues se ha llegado, a través de un ;'Bdeu didléctico, al dm-
bito espiritual, al dmbito de 1l légica. Muy pocos criticos
han vistoc esta relacidn entre necesidad y contingencia en el
mundo natural; la casualidad aparece como el entrecruzamiento
de distintos procegos necesarios ¥y esta casualidad no puede
llegar & per descifradea coma necesidad porque no se trata dell
Esp;(ri:tﬁ estrictamente sinc de su manifestacién més exterior
¥y por elle la explicacién de ésto sme: halla en su complemento,
en: Lo interior, en los conceptos aparentemente abstractas ¥y
vacfos que determinan el devenir del mundo natural.

La méxima ma.nifestacikn a que llega ell desarrollo de le na-
turaleza es -el organismo wivaj para pasar a la figura de 'Es-

pirita en sentido pleno: se requiere la aparicién de in ser vi-

[l
T
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vn que ge8a capaz de interioriza:;— o subjetivar los aconteci-
mientas que a 41 atafien, éato implica no sélo el gentix sino
también el saber que se siente, eate mer vivo es el hombre ¥
a esta conciencia de los sentimientos Hegel— la denomina alma
(Seele).

542,14 Esp:!ritl;x subjetive.— A partir de aquf sgse inicia la
G;ialécf;ica del swjeto y del objeto que se encusntra expresada

en ILa Fenomeriolbg;ta del E‘spiritw; La primera relacidén en‘i’;re

el sujeto y ell objeto es la certeza sensible que se presenta
:bomc» el conocimiento més Vardadex:a; rico e inmediato perc Jjus-
‘to pox egt—a inmediatez se presenta como el mds abstracto, o
dnico que gse afirma de lo percibido es gue es, pere inc-lusq
en eata inmediatez ya se presenga la 'medﬁacidm en: tanto que
ell awjeto aparece como un puro date y el obleto oc;moa un pu:r.d
dato, se trata de Ia obtencidén del "agquf y ahora"™ como éiéo'
irrepetible y completamente personal. El siguiente paso es la
percepeidm que ya no tiene qué ver ‘Ynicamente con: lo manifeg-—
tador en cuanto $al, sine con lo gque: hay de uni;VersaJl; pues se
reconoce: que ciertas determinaciones en: contraposicidén a

ctrag pertenecern: a un objeto de tal modo gque e-l.ob;tbtn noe qua--
de coma un pure €sto singular de la certeza sensible: ya que en
. tall caso se hablarfa mds bien de muchos objetos, de aguf se par

sa al entendimientao qué: considera al objeto unide a sw ca.u.sa;
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¥y que eatablece las leyes, em un principio éxtrinsicas, come

LY

'cénexién o trédnsito de distintos m-cmemtos que conatituyen la
unidad del objeto, pero en esta fase el sujeto como ‘en‘benﬂi—
mienta no se da cuenta de que estos momentoshg_lq son sino sus
propia:s consideraciones acerca del objeto, ¥y d:l‘-.c;has congside—~
raciones pasan a ser el-objeto mismo,. Em Wltima instancia la
dialdctica del sujeta y el objeto trae como consecuencia la
'disoluéidn‘ de esta dualid_é.d'; 1a esencia ded objeto como sug-—
tancia no es mds que el sujeto, la conciencia deviene auta-
conciencia. La autoconciencia se enfrenta a otra autoconcien-
cia en: lucha por su propia afirmacidén a travds del rec'c.moc:.ﬁ-
miento, Ia resolucién de este é.nf;a.gonismo- trae como cénsecmen—
cia la expresidn de 1la singularidad abstracta de ambas cuya
superacidn éonsiste: en el descubrimiento de que: el mundoe real
e8 sw mundg, sin embargo esto se manifiesta en primera instan— '.
cia en tante que: pensainientu»,', ya ciue: la autoconciencia busca
sw autasuﬂ:ﬁci‘gncifa 8- indepeﬁdencﬁa;- es decir; la libexrtad como
plena realizacidén pero vista de eate modo la libertad no puede
sino ser realizada en el pensmamiento. Este concepto abstracte
da- libertad se opone: & la actividad préctica y social del su-
jeto que esg el o'b_;jeto mismoe en ell procesc de conocimiento. EL
reconocimiento de']'. sujete de que para llegar a -ser libre 3y porxr

condiguiente. llegar a conocerse a a{ mismo como Hspfritu tienea
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que: realizar la transformacién de la realidad efectiva de aci.xeg
do con la razén universal, se oculta en un principio tras los
conceptos de Dios, I’atr:ﬁa,., etc. es intentar realizar ia idea
absoluta en el terreno de la fi;niitu&,l gse ha llegado asf a 1=
fose del Espiritu objetivo.

5e2.1.8 Bapfritu objetivo.- En 1o sucesivo el sujeto buscard
la realizacidn de sw libertadi e un regimem social y politicp
que’ vaya de acue.rdcn con lo gque es: un ger racional. La primera
prfmrte deli Espiritw objetive esta formada por la esfera del de-—
recho, se presenta aqui la prépiedad como la materimlizacidn

de lla. voluntad libre: de.ﬁ sujeto, las distintas propledades en=-
tre distintos sujetos hace necesario el surgimiento de contra-
toe en donde gqueda expresada ls voluntad comin de las partes, |
pero puede: ocurrir el incumplimi.feni_:o o violacidn de dicho con-
trato, al oponerse la voluntad particular y la universal, pero
la voluntad@ en tanto que racional y libre: también debe ser uni-—
vaersal, de ahf la necesidad del castigo para negar la particu-—
laridad. La médxima realizacidén de la voluntad racional cuando

' ha conseguido acceder all pla:ho. de 1sa autoconciencia. universa.il
es el Estedo, como superacidén de la organizacidén familiar y

de la sociedad ciﬁl!, dota dltima representa la reunidén de los
intereses particulares de los individuos como propietarios par-—
ticulares. EIL Hatado es la verdadera conciliacidn entre lo uni-

7
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versal y lo- particular, ¢s una totalidad orgdnica que mantiene
eL principio de 1la libertad individuzl, el tipo: é.e coﬂétitm—
cidn que: regula en el Estade es la monarquia consfitucioml;
Ahora bien, 1la h;.i_.storjia ge noo presenta com.u- las acciones més
releva::rt:ea que se dan al interior de un Estado pa.rticula.x" que
modifican 1la higtoria de un pueblo o como aqﬁella.s accionés
que cembian el curso de las relaciones entre Estados distin-
tos,. La filosoffa de la historia de Hegel se ocupa -de 1e histo-
ria mundial, en busca de su racionalidad, pero aq}xi ¥a no se
trata de indilviduos como em 1la filosoffa del déreqhm sino de
pueblos, de Estados, aparece entonces una nue‘v;a figura dell
Eapiritu: &1 Eapfritw del pueble que surge em cada Estado como
In e:&i:reaidn de la concliencia de sf mismo, Bl desarrolla pro—
gresivo d&e: la historia de los pueblos revela el fin de la au-
tcccnciencia. como ger verdaderamente libres 1la damostraciém
de ésto es el propdsito de la filosof:ia. de 1la historia,.

Una vez que en la historia mundial se logre la plena realiza-
cién de um Estado autoconciente y libre enponcés se ha reali-
zado la idea absoluta de la finitud de la realidad y 4sta Wl-
tima queda incorporada al Hapfritu, resta inicamente la rea=
lizacién de la razén uni;versal' en sw propio campo, es decir;;
en el pansamiento:; a través de tres esferas: 1l1a _r_eligj.dn,' ‘el

arte y la filoaofia. 7
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5.2.1,6 Espiritu Absoluta.- En la explicacidén del proceso his—
térico de Hegel debemos distinguir dos conceptoa: EL Espiritu
Absclute y el Eépifitu.de un pusblo.

En: el desarrollo deI.Espiriﬁu;Absoluto.se_deja'de ledo la hig—
toria como conjunto de hechos sociales y se pasa a la indivi-
dualidad, es decir, a las teorfas que intentan éuperar;la OPpO=- -
sicién subjetividad-cbjetividad y por panto desarrolldndose en
el terrenc propio del Espiritu, es decir, en lo puramente teé-l
ricao, es el miAs alto plano 2l que se puede acceder al Esﬁiritu
y es ellf donde verdaderamente el BEspfritu se reconoce como
tale Es la fmse en donde realménte existe la mediacidén entre lo
particular y lo universal, viéndola aésde el punto de vista del
hombre, éste alcanza a comprender la totalidad en su verdaderoc
medio primero a travds de la forma sensible de la belleza, desg—
pués en el pensamiento figurativo expresado en el lenguaje de
la religidn.y—por-ﬁltimo en el pensamiento puramente concep~

tual que se encuentra en la filosoffa.

5e2+2 Marx.

5e2+241 Explicacién materialista de la historia.- Ia teorfa del
materialismo histérice se establece como fundamenta tedrice

de Ia luché de élases del proletariado, Lg diferencia decisi~-

va entre la nueva ciencia de la historia y otros modoas de
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*interpretar" la historia criticados por Marx, radica'en la
unién entre sus fundadores ¥ el movimiento revolucionario del
prc;letariado. Es egta vinculacidn, a travds de 1a cual MNarx ¥
Engels aprendéna reconocery ;l.a materialidad concreta del mun-
do social, ¥y a ver en el"proletariado una nueva fuerza emer-—
gente, .1a que Te da un cardcter cualitativamente distir-xta- -3
su «discurso tedrica. De 1la necesidad de pensar ese proéescr re—
volucionario, surge, 21 nismo. tismpo, la necasidad de wir dis—
curso tedrico revollxcionario, de una revolucidn en el vroceso
de conccimiento, De shf que la fusidn de este di;e,curso con la

" lucha organizade y revolucionaria del proletariado sea u:q.-.el'.e-
mente bésica_ en la construcecidén cientffica de la historia y en
el papel que data desempeﬁﬁ. como arma tedrice del movimlento
obrero existente.

5.2.2.2 Critica de la filosoffa neohegc.aliana.- Marx busca Yi-—-
quidar la filogsoffa especulativa ya.-que los :ld-fenes hegelianos
rretendfan por medic de la filosoffa crftica, lograr una modi--.
ficaci.dﬁ de Ia realidad existente. La crftica de Marx z este.
discursda filoséfice consigstird en mostrar que la crftica de
los neohégelia.ncs en realidad no ha salido del terreno de Ia
filosofia hegeiiana, por lo que no es unz crftica radical.

La corftica de 1los neohegelianos a la filosoffa hegeliana o ed-

; Peculativa, aélo se critica en apariencia; en el fonde parti-
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cipa del mismo supuesto de la filosoffa hegeliana que pretende
criticar: también ellos creen, al igual rque Hegel, que la rea—l
1idad depende de las ideas, gue basta con liberar a los hom—
bres de las "falsas realidades™, pon;engeﬁaflos & sustituir las
quimeras por pensamientos que correspondan a Ia esencia del hom
bre, para transformar la fealidad; Todo eato no son sino fanta-
sias dé egtos criticos que se piensan revolucionarios, cuands
fAnicamensts tratrn de sustituir idesag faisas nor ideas‘verdade-
rag, sin onzlisar lng condiciones materiales ds existencia de
dichas ideas,

La crftica de Marx a la filosofla esneculztiva sf es ;adical,
cuando esoribe qie: "no sélo sus respuestas, sino también los
problemas mismos, llevan consigo un engafio* (I), liarx estd
sefinlande que no es.la respueste la que hace a la filosoffa
sina la pregunta ﬁisma; es decir, no son las respuestas las

. que determinan un sistema tedérica, sine la manera en que se
planfean las preguntas mismas, Su-criticaraﬁunta no tanto
‘hacia tal o cual resultado tedrico aislado de esta filosoffa -
crftica neohegeliana, sino hacia 1z éstructura fundanental

de esa discurso tedrico. Lo que eatd cuestionando es la filo-
gsoffa en cuanto tal, y en particular aquella filogoffa que-

lucha solamentea contra las ilusiones de la conciencia, La fi-

losofia critica neohegeliana no hace sine ;ntarpratar-da otro

+
'
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modo lo existente: lo reconoce por media de otra interpreta—
cién, vero en ninsun memento llega a producir un conocimien-—
%o cientifica de la realidad que pretenda,transfgnmar. Es ya
2 la pregunta misma, & la manera de reflexiphar écerca de un
pbﬂeto, a2 lo que Marx llsma digcursgo idealdgico. ﬁicho discui;:
S0 desconoce la relacidén auténtica que mantiens con sw objeto,
relacidn que no es de conocimiento, sino de mistificacidn.
Sunone que las ideas, 21 vensamiente, 165 coinceptos son 1?5
Verdaderas'ataduras del hombre§ las relsaciones del hombire son
producto de su;concienc;a: cnﬁbi;ndo su conciencia actual por
~la conciencia humana, critica, se verdn liberados del'doﬁ;nio
de "las ideas falsas. |

Marx pone en evidencia el cardcter ideolégico idealista de Ia
problendtica a partir de la cual son pensados los objetos del
. disecurso filéséfica neohegaliano, al referirla.a los proble—
mas reales.

Detris daI.discuréd'idéolégico que deforma & sus objetés de
reflexidén, convirtiéndolos en sombras, Marx tiene quo redes-
cubrir loz objetos reales,

5+42.2.3 Concepcién de la objetividad.- Marx sefiala los defectas
esenciales de la filosofia neohegeliana, pero al mismo tiempo

pone las bases de un nuevo discurse tedrico.

En 1a primera de las Tesis sobre Feuerbach, Marx critica la
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nocién‘bésica de objetividad o de realidsad que opera COmMG Su~
paesto de las tendencias tanto~materialista—émpirista como
ideglista~racionalista del discurac tedrico. La primern tenw
dencia, la materialista-empirista, preocupad; pOY resgcatar

el caricter irreductible de lo: resl, es decir, irreductibili-
dad Ae la objetividad al penaémientd;_a las. determinaciones
del sujeto, se olvida del, aspecto activo, o, subletivo, Wlé
falla fundomental de to@o el materinlismo precedentz (inclu~
yenda el_de Feuerbach) raside en aue sélo cantz Iz cosa (Goegon=
atsnd), la realidad, 1o.sensible, bajo la forma del objeto
(Objekt) o de 1la contemplaeidn (Anschauung), no com; actividaa
humana sensorizl, como préctiecas no de un modo sub jetivo” {(2)."
En su interds por afirmar el cardcter irrsductible del objeto,
este matérialisma tradiciﬁnaﬁ degconoce la intervencidn de Ié
praxis subjetiva, de la actividad humana, en la constitucién
de la objetividad. "De ahf que el lade active =continua Marx—
fuesge desarrollado de un mddo-abstracto, en contrapoasicién al
materialismo, vor eX idealismo, el cual ﬁaturalmante no éonoce
la actividad real, sensorial, en cuanto t2l" (3). En efecto,

la tendencia idealista-racionalista del discurse tedrica recu-
- pera el lado active de la objetivided, olvidado por la tenden-

cia materialista-émpirista; sin embargo, los resultados a loa

que llegz son igualmente insuficientes, porque.reduce lz obje-—

4
'
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tividé&.a las puras aeterminéciohes del sujefo.

Se trata de un dezarrollo gbstracto del lado ac:'bi;ru- o subjeti-
vo de la objetividad porque sélo tiene en cuenta, exagerdndora;'
la sctividad pura del sujeto, es decir,rséléslg considera en el.
plano tedrico, Lé realidad que presupone Ssta modalidad del
diacursoltedricoise da, pues, dentro de una problemftica que

no conoce la acfivida& reall, sensorial, en cuanto tal, sino

que concike la activided del sujato en el acto del conocimiento
cono mern actividad di;;cursiva.

En La ideoloefa slemana iarx eritica este estudia de Ia acti-

vidad realizado por el idealiasmo porque sgélo se dgsarrolla de
manera sbstracta: seflala que 1s actividad estudi&éa por el
idezlismo hegeliano no podrfa ger la actividad de los hombras
concretos, 8ino la actividad del hombre, como. tale

En contra del Idealismo, como materizlIista, Feuerbach acevta
dig, p}imacia de la reglidad gobre el pensamiento, peroc "la con;'
cepcién feuerkachizana deX mundo senasidle se limita, de una
parte, & su mera contemplacién y, de otra parte, a la mera
sengaclén” (4). Marx lo critica por tener una concepcién li-
mitada de le realidad; por concebirls como naturalmente dada ¥
asequible vor via de la mera conpemplaciGn. La limitacidén del
materialismo-t}adicional, incluido el de Feuerbach, estriva,

entonces, en la falta de reconocimiento del trabajo como acti-
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vidad prdctica-cognoscitiva en la construccidn de la objetiﬁi—
dad, esto eas, no reconoce que la propia actividad humana es
materiale #Féuerb%ch.asgira a objatoa sensibles, realmente dis-
tintos de los objetos conceptuales, pero no.concib& p - activié.
dad humana misma como una actividad objetive (gegenstandiche)"(5).
Justamente por concebir 15 actividad seﬁsible como algo mefa—
mente patural, constituiéa el margen &e la intervencidn de la
actividad prdctico-subjstiva, Feuerbtach presunone una armonfa
natura® de las cosas, ides gque @8 criticada por llorx.
Prigionero del empirismo, Feuerbach, preéupone lo real como
aléo naturalmen%é%dad05 siendo incapaz de ver el proceso histéd-
“rico. Esta presuposicién de un gentido natural, ahistéricoe, de
las cosas, lo hace oszcilar entre la insuficiencia del materia-
lismo—emplrisma y la inconsacuancia del i&ealismo-rqcionalism01
en 1la medida en iue es materialista, no aparece en &3 la hia-—
toria: concibe al hombre como un objeto sensibdle, pere, sdlo
lo ve como objeta sangible-y no coma actividad sensible, mante-
niéndose tambidn en esta dentro de la teorfa, sin concebir a
los hombres dentro de sw trabazdén social dada, bajo las condie
ciones de vida exiastentes que han hecho de ellos lo que son,

no llega nunca, por ello mismo, hasta el hombre realmente exis-—

- -

tente, hasta el hombre activo, sino que se detiene en 8l concep

to. abstractd del hombre.
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Y, en la medidz en que toma la historia en consideracidn, no
eq materialista;'cuando:quiere-considerar el aspectg-activo,.
el mundo sengible como actividad sensible de todos loz hombres
de ja de ser'materiéliata. ras:pretansiones dé su discurso -se

. desvanecen porgque materialismo e historia aparecen complqta-
mente divof&iados en €1,

:Frente a las dos tendencias del discurszo tedrico criticado por

Marx en las Tesis sobre Fenarbach, y frente a las tesis ds eate

filosdfe, criticadas en La 1deolop£1 nlemana, se encusnirn una

primera formulacién, de la nosic1dn materialista que superaria
tanto. al idealismo como el materinlismo meecédnico, limitado,- in-—
auficiente o preﬁarxista. Esta exposicidm es expuesta, comer una
especie de sintésia, donde la superacidn consistirfa en-toﬁar
algunos aspectoa del materialismo -él cardcter irreductible de
la realidad, es decir, la primacfa del ger sobre el pensamien—
to- afladidndole el aspecto activo, subjetivo, como lo llama
Marx aqui- desarrolladc por el idealismo, la formulacién filo-
g8fica de esta nueva poaici6n'juega una funecidén importante en
tanto que abre el camino para una vroblemftica cient{fica. En
sw crftica al idealismo y al materialismo mecédnica, Marx crifi-
ca la esciazidn entre el sujeto y el objeto, y el problema de su
relacidn, punto central en toda la historia de 1la filosofia, P2

ra Marx lorobjétivo ¥y lo subjetivo'son doa aspectos de un mig=~
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mo pfoceso.

Marx sienta las baées del nuevo materialismo ?éra el que el
ﬁundo=sensible noiés "algo direqtamente dade desde toda una
eternidad yrcoﬁstantemente igual a gf miéﬁo; sino el prdductq
de la industria y del estado social" (&). De esta forma es que
la posicidn bdsick del discursoc tedrico de farx es materialista
dialdctica. Es ﬁatefﬁalista puesto que al mosbener que el
mundoe sansible es material, lz otorgn una primacia o 1la reald-
dad sobre el vensamiento. Is une nosicidn dinldcticn, porqué

al decir aque 1o que se rercibe de egte modo zensible es el re-
sultadb'dé 1a vrfctica social en suas di;ersas modalidades, Marx
.reconoce lo subjetive, "1lo sensible” como resultado de un pro-
cesa. For otra parte Marx afirma el carécter hisfdrico de lo
sengible: el mundo sensible depende de la condicién de la 80—
ciedad, es un producto histdrico. -

Cunlquier posibla comprensidn del sentido de lo resl tiene que
partir, entonces, de esta posicidn materialista diaiéctica, ya
que, "hasta los objetos de 1la "certeza sensorial' mds simple
le vienen dados solamente nor el desgarrollo sociaI; la indus-—
tria y el intercambio comercizal" (7).

Al extender este nuevo materialismo hasta el astudia de Iz his-

toria, comprendiendo que la historia es un proceso material

~tan material comd cualquier otro proceso real— queda el pro=-

]
1
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blema de determinar en qué consiste: la ma.'l:eria'.l.idad de este
proceao especificm. Es importanto gefinlar, une wvez mds, que
1la elececidn entre idealiamm, materialismo mecdnico o materia.li_s_
mo dialéctico es una eleceidn entre :I.deoil.og.!.asx rivales. No se
trata pues, de una simple eleccién epistemoldgica.; gino que

se trata de una eleccidn polftica que ge lleva a cabo a partir
de una pc‘:'sicién de clase.

Y"a gque como idealista no se puede estar objetivamente del lado
dell proletariado en la lucha de clases, porgue: sus intereses
¥- sw papell esencial en la historia no puede avanzarse s:i.iguie:n-
‘do 1la prédctica politica que tiende a surgir de una perspectiva
idealigta.

El materialismo histérico es, pues, la teorfa materialista ¥

. dialdctiice de la sociedad ¥y de suw historia.

Ia postciéh epistemoldgica de Freire, es expuesta claramente
en "Concientizacidén y Iiberacién: Una charla com Paulo Freire”

publicado em Ia importancia de leer y el proceso de liberacién.

Y en el capfiulo IIE de ¢Extensién o comunicaciénf? .

5.2.3.1 Relacidén sujeto-~objeto.— Uno de los problemas funda-
mentalea que siempre han rreocupado a la filosoffa modem

es la cuestién de las relaciones entre sujeto y objeto, 7
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" conciencia ¥y rsalidad, pensamicnto'y sex, teoria y pricfica.
Toda tontatiia.d. coﬁpr.nsién de eszas relaciones que se funde
en el dumlismo sujeto~objeto, negando asf la unidad dialéctica
que- hay entre ellos, es incaraz de explicar.en forma cohafante.
esas relaciones porque al rbmpe; la unidad dialdctica sujeto—
objeto, 1; Visidn dualist# cae en la negacién ya de 1z subje— .
tividad, sometiéndola a los poderes de una conciencia que 1la
crearfa a su gusto, ye Aa la realidad de la conciencia, trans-—-
formada asfi en nera copia de 1a objetividad. En la primera
hipdtesis, cmemos en el error subjetivista o psicologista,.él
‘Fual ea expresién de un idealismo antidinléctico prehegeliancg
en la segunda hipétesis, nos afiliamos al objetivismo mecani-
ciasta, igualmente antidialdctico, "en realiaad, ni 1a concien-
cig es exclusivamente réplica de_}a realidad ni £sta es la
construccién caprichosza de la éoﬁciencia. Solamente por la
comﬁrensién de la unidad dialéctica ensqﬁe se encuentran goli-
" darias subjetividad y objetividad podemos escapar tanto al error
subjetivista como al error mecanicista, y entonces percibir

el papel de ia conciencia o del 'cuerpo consciente' en la trans-
formacidn de la realidad". (8) De esta farma, jcdmo explicar,
en términos subjetivistas, la posicidn de los seres humanos,
cono‘individuns, generacidén o clase social frente a situaciones

histéricas dadas, en las cusles "entran", independientemente as

¥
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sw conciencia o de sw voluntad? soémo explicar, vpor otro lazda,
el mismo problema desde un punto de vista mecanicista?,. Si la

;:onciencia créase, arbitrariamente, la raalidad.'; ‘ima genera-—
cidn o una clase socia':t. podrfa, rechazando ia aituécién‘dada
en que empi.ezé. & entrar, ftransformarla por medi;:- de un mero
gesto s:l.gnificado:m"-. Si en cambio la conciencia fuese adlo un
reflejo de 1a realidad, la situncién dada serfa eternamente

la situacidn dada, "sujeto! determinente de sf misma, y los
seres humanos no serfan mds que sus déciles objetos. En otras
palabrag, la situacidn dads se transformaria a si misma; asto
implicaria concebir le historia como una entidad mitica, exte-
rior y superior a los seres huma.nos; que loa éoberna.r{a., tam-—
bién caprichosamente, desde afuera y desde arriba, "La histo-
ria no hace na_da; no' posee ninguna inmensa riqueza; no libra
nihguna clase de luchar qulem hace todo eatn; aquien posee W
lucha es el hombre mismo, ol hombre real, vivo; no es la his-
taria 1a que utiliza al hombre para alecanzar gus fines —cémm ai'
se tratase de una persona aparte-= porque Ia historia no es

gino la actividad del hombre: que persigue sus objetivoe™,. (?‘)
Al enfrentarnos a una determinada situacidm en la cusri "entra—
moa'" independientemente de nuestra conciencia@ tenemos en ella

1la condicidén conc;reta que: noa desafia. Ia situacidén dada, como

situacidn problemdftica, implica lo que en la FPedagogfa del
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oprimido Freire: 1Iamd "inédito viabie", . es decir, la futuridad

a con?tmir. La concrecidn de lo inddito viablae, ex:i.ge' la supe-
I"acitSn de 1la situa.cidn obstaculiza.n_te gue es la condicidén con-—
.crefa en gua asta@oa independientemente de ﬁuastra concliancia,
que ;dlosse verifica, a través de 1la praxis. Esto gignifica,

que los seres humands no aobr_epa.saﬁ la :situa.cién concreta, la
condicidén en que estén, solamente por medio de su comciencia o

de sus intenciones, por buenas gue sean. Pér-esto ﬁiamm es impo-
gible la praxis verdadera en el vacfo antidialéctico al cual
conduce toda la dicotomia sujeto-objeto. Esta ea la razén poxr
la cual.ejfsubjetivismo yrei oﬁjetivismq mecanicista son siemf
pre obstdculos al verdadero procesc revolucionario.

BEX subjetivismo es pérniciosofpara la praxis revolucionarid'
porque sélo se agota en la mera-denuncia verbal de las‘injus-
ticiés socialesi predicando la transformacian de las c¢onciencilas,
pero dejando-intacfas las estructuras de la socieded. El obje—
tivismo mecanicista tambidn eé permicioso a la praxis revolucia—
naria yorgue *opera™ sobre: una realidad inventada.

Es precisamente ese objetivismo mecanicista el.que descubre
®idealismo™ o "reformismo en cualgquier referencia al papel de

ia subjetividad emr el proceso revolucionario.

5e20¢3ei Contexto: tedrica y contexto concreto.- En cuanto ;1

conﬁextorteériéo, ni el subjdtivismo por un lado, ni el obje=
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tivismo mecanicista, por el otro; son capaces de explicar en
forma correcta este problemn. r'no«pueden-pordua, al dicoto-
mizar el sujeto del objeta, dicotomizanm, automdticamente, la
préctica:de la teoria que, de este modo, deﬁan de constituir-
se como la unidad dialéctica indisoluble.

Ro hay conte;tn:tqdrico verdadero a no ser eu!unidad dialéctica
con el contexto concreto, em el céntexto tedriéo sg busaca supe-—-
rar la mera opinidn que se tienen‘ de los hechos, ¥y gue la tama
de conciencia de los mismos nos proporciona, para llegar a un '
conocimiento: cabal, cada vez mds acabado de'eiloa, "en:el.'con»
texto: concreto' somos sujetos y objetos en relacidn dialdctica
con el objeto; en el 'contexto tedrico' :asumimos el papel de
sujetos conocedores de.ld relacidén sujeto-objeto que se da en
el "contexto concreto" para, volviendo a este, actuar me jor
como sujetos en relaciﬁn con el objetar .,{10)

La prdctica y la teoria, la maccidén y la reflexidn no existen
autéﬁtieamente si se toma & cada uno de ellos en forme aislada,
su existencia debe tomarse como unidad y como proceso, cual-—-
gquiera de ellos gque, en un momento dadoi sea el punto: de parti-
da, no sélo requiere ai otro asino que lo contiene; |

Ia reflexi&ﬁ gélo es legf{tima cuando nos remite; a lo concreto;

cuyos hechos busca esclarecer, haciendo as{ posible nuestra

accidén mds eficiente sobre ellos. -
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Uw desvelamiento de la réz-l.lidad.que no estd orientada en ’e-l.L
gsentido de una accidén pol:[tics.r sobre esa realidad, ﬁien defi-‘
‘nida y clara, no ‘tiena -sentid‘&;
Para superar el carfcter alienante de la cc;tidianidad_, -resulta~
do de nuestra menera espontdnea de movernos emn el mundo, te:;{e-_
mos, por un lado, que ir mds alld de la mera captacidm: de la
Pregencia de los hechos, buscando las reld?ioﬁes que. hay entre
ellos en relacidén con la totmlidad de 1A gue: forman parte ¥y,
ror otro lado, es necesario vigilar nuestra actividsd pensante.
Este: es el momento: dialdctico, que no se puede comprender des-
de .eli édngulo del subjetivismo como desde el punto de vista del
6bjetivismo meéanicista, ¥-que es exigencia fundamental-arqﬁiem
pretende conocer la realidad. Este movimiento implica, que el
sujeto utilice un instrumento: tedrice para operar el conocimien-
to de la realidad y; que reconozca la necesidad de restruciu-—

'
"rarlo en funcidén de loa descubrimientos que logre hzacer en sw
aplicacién,
5«2.3+3 Concientizacién.,= El conocimi.ento; no es algoe dado y_'
acabado, 3ino un procesom social que exige la accidn tranasfor-—
madora de los geres humancs sobre el mundo. Por esc mismo, el
acto de conocer no se agota en la pimple narracidén de la rea-—
1£dald, ni tampoco: en 1la declaracidn de que 1o que estd siendo

debe ser lo que debe ser., Por el contrario, hay aque transformar

¥
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la realidad para que lo gque ahora estd aconteciendo de una ma-
nera paée g ocurrir en forma diferente.
ﬁﬁ el marco de Ia relacidn sujefo—objetp, la concientizacidm
ea el proceso por el cual, el sujeto. se tor;a capaz de perci-
: N
bir, en términos criticos, la unidad dialdctica entre &1 y el
objet®. Por eso: la concientizacidn se identifica con la aceidn
culturall para la liberacidén, y no hay'concienfizacidn fuera de
la praxis, fuera de la unidad teorfa~prictica, reflexidm-accidén.
Por-estd lag explicmeiones subjetivistas ¥ objetivigtas, que
rompen: esta dialéctica; dicotomizando lo que n§ es dicotomizé;
ble, m0 son capaces de comprender a la concientizacidén,
5e2.3.4 Ia educacidn como acto de conocimiento.- Las ﬁos mane-—
ras erréneas‘de considerar al hombre, y de explicar su presen—
¢ia en el mundo, y su papel en la historia, origina a suavez;
concepciones falsas de la educacidén. Una és el idealismo gque se
equivoca al concebir la exiatencia tnica del Yo, y al pretender
que gu conciencia todo lo alcanza; congiderando absurdeo pensar
en una actividad externa a ella, otra es el objetivismo acrf-
tico ¥ mecanicista, segin el cual; la realidad se transformaE
rfa a sf misma, sin la accién de los hombres, que serfan toma-—
dos como meros objetos'de la transformacidn. *"Ta teorfa materia—
lista de que los hoaﬁrea son producto ée las circunatanciaé m7

de la educacidén, ¥y, por tanto, los hombres modificados son pro-
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ducto: de ciréunstancias distintas y de una educacidén distinta,
olvida que lag circunstencias ason transférmadaa.precisamenta

por loa homhres, ¥y que el propic educador precisa ser aducédaﬂ.(ll}
El idealisme parte de la negacidn de toda réali&ad éonc;eta Yy
objetiva, y afirma qug la eonciencia es la creadora exclusiva de;
Ia propia realidad ébnc?eta. B
El,objetivismo mecaniciste niega prédcticamente 1la preéencia del
hombre, como un ser de transformacidén del mundo, lo subordina, =a

la transformacidén de la realidad, que se darfa sin su participa-

cidn.

Una educaciép fundada en una o en;ot?a de estas formas de negar
2l hombre, no conduce a cosa alguna, es pPreciso ver a} hombre,

en su;interaccién_con la realidad, que siente, que percibe, ¥y
sobre la cuai ejerce: una prédctice transformadora.

Es exactamente en sus relaciones dialécticas con la realidad,

que: Preire concibe a la educacién, como un proceso de constante
liberacién del hombre. Ddndole a la palabra liberacién el sen—
tido de un proceso permanente dentro del devenir histérico.

Esta educacidén no acepta al hombre aiélado del mundo, ni tampoco
al mundo sinlel hombre, porgue los concibe en una relacidn perma-
nentg, en la cual el hombre, transformande al mundo; sufre los
efectos de su propié transformacién ya que tanto el qducédor come

el educando, gon sujetos cognoscentegd, frente a objetos cognosci-
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Ples que ‘los mediatizam. De esfa f;ma la educacidén es un v.'erda.-
dere acto cognoscitivo, debido a que no dicotomiza sw gquehacer
en dos momentos: -uno: en. que conoce, y otro en gue habla sobre swu
weonocimiento?, sino que estos dosa momento;i estan :estréchs.mantg

ligados en forma dialécticae.

L

el

-
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Ge— APROXIMA.CION?‘ A UNA DEFINICION DE' 'I:A RELACION SUJETO-OBJETO
EN IA EDUCACTON LIBERADORA, - |
6.1 Supuestos teérices en los que se fundamenta la educacidn
bancaria. | .
Gol.l Ia funcidn integradora de Ia educacibm.- Desde las comu~
nidades més primitivas em las que 1a realizaciém de cierta._s ta-
reas que wn solie individuo no podfa realizar se n.mpuso um co-
mienze de Yz divisidn del traba;[o, Be puede decir que Ios m:.em.-.
bros de este rudimentaric tipe de sociedad se plantearom wm pri
mer ideal pedagdgico al cual los hombres debian ajustarse, de
tal moda que. antes de que el nifio ampez;ra a ceminar habfa ya
recibido este ideal que su grupo consideraba fundamental, G ses,
habfan creade _e-m €1 el sentimiento de gque nade era superiior &
los intereses ¥ necesidades de 1a t_ri‘m:;
Asi desde aquelin etapa em que los hombres ne conacfam sine
‘una orgenizaciém primitiva de su comunidad, la educacidn: comer=—
zaba & cumplir una funcidn integradora de las miembras de 12
co_mun.'l.dad:.
I)_e esta forma, cuande el trabéjb de los hombres no se ejerce de
iguzal manera por todos, surgen: relaciones de des:i‘.gue.'.t.dé.&i ern dom
de el exceso de trabaje de un hom'bfe ed ccmdicién; de 1la exig=
'be'-nci'a. de: "ot;vu que vive generalmente en me ;i‘orés condic:i:om_as'

que los hombres que trabajan mfs, aunque er esta época de las
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organizaciones primitivas es insn‘.éﬁ.ficanta la proporcidn der'
la parte sociall que vive: del trabajo ajeno, es asf como empie.
za Ia divisidén de la sociedad en clases y se va dando poco a
poce en 1la historia hurp_a.na una lucha entre ios que ,vi;:en:' del
trabajo ajeno —explotadores-= y los que con su exceso de tra—
bajo mantienen, total o parcialmente, la exisrtenc;{é_.; V_de lo.s
otroé, y som: ast axplatadcs por éstos. A Ia luche entre ex-—
plotades ¥y explotaddresz se le llama, por ello, lucha de cla-—
ses. 41 darse esta lucha .S‘I.II'gef un nuevo: ideal pedagdgico que
se adecua & los propdsitos e intereses de la clase explotadora.
‘Iamlideal contempla el ]-_:la.ntea.mi_ento dé -qgue el hombre debe gex
de: una w otra manera, de acuerdo -con lo qu= se ha dado en 1lla-
mar la ""naturaleza humana" o la "voluntaddiwvina", del "bienm:
social™ o de cualquier pre-concepcién de lo que el hombre ha
de lograr de sf mismo. AX exigtir, esta tenq.encia qua supone
que: en el deber ser este la razén del proceso educativo:»z:es

que Tresulta imperioso e eate: trabajo delimitar con claridad
las diferencias entre las dos concepciones de la educa..cidn.:

Ia bancaria y 1a liberadora.

6.).2 Hacia una definicién de la educacidén integradora.— Pue—
de decirse, con . Girardi, rem cuanto a definfr- la educacién
integradora, (que: Preire llamé: bancaria), que "-"‘es aquella que

tiéne como» fin real, consciente 0. inconscientemente, integrar
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al individuo a la sociedad, haciende de 41 un *buen ciudadanoc? ,
es decir, un Thombre de ordenm®, por la inculcacién de la ideo— _
logia ddminantem De: esta manera, la educacidn ;ntégradora es -
.un factor fundamental de la reproduccidn deila SOCi;&&d"o(Iz)
La historia de 1la educacién ha sido la historia de cémo lag
ideas de una clase, la dominante, han: sido transmitidas a las
nuevas generaciones, y de cédmo grupos minoritarios que empie;
zan una transformacidén revolucionaria de 1a sociedad han bus-
cado que los hombres tomen conciencia de las situaciones de
presidén en las que se encuentran y empiecen las acciones trang
formadoras. La clase dominante, a través de la historia, se ha
encargado de lograr que los miembros de la sociedad se inte—
gren al sistema por ella impuesto. Sus "ideales", que escon-—
den sus intereses especificos de explotacidén son transmitidos
por una serie de répresentaciones falseadas de la reslidad so-—
cial, que son presentadas, y*muchaslvecas asumidos, como idea-
les humanos generales.“

En la misma lucha de clases la educacién ha side instituciona-

lizada en escuelas, es decir, ha sido escolarizada, a tal gra-

do que: ir a 1la eacuela "ha llegado a convertirse en la razdén
de ser del propio procesc (...) en la medida en que se ha cons
- tituido en condicidén ineludible*(13) para ser “alguien".

La escuela, en el cumplimiento de sw paApel, bancario, ha mar-—

—— e —— wm | moa e m . mmm e e em— - r— L
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cado el caricter clasista de la educacién en la sociedad, en
-la medida en que por medio de la competencia logra que los ni-
' flos de las clases populares "geam masivamente eliminados ¢ re-—

chazados en la jerarquia ea'cc;la.r a sus Ultimas posiciones. No

~

se considera a la escuela con;d inadaptada a sus labores de edu
caciém, | gino 3¢ piensa que loa alumnos gon inadaptados com reé_
pecto a la eécueﬂ.a"'.(l‘.d»)l

6.1.3 Influencia dell Idealisma en: 1a educacidn ba;'L‘caria..-vEn
general, la concepcién bancaria de la educacién ha descansado
en 1la visidr} filoaéfica determinista que niega la 1ibert;=.d ‘del
hombre emr cuanto que: éoat:tene que &ste no tiene bajo su con-='
trol poaibilidad alguna de transformar y por lo 'I:antc; ha de.
adaptarse areste'm realidad acepté.ndo]la;

Por otro lado, la educacidén bancaria estd tambidn :l:‘undamenfa—
da en el Idealismo, iniciado en-el rensaniento moderno pbr :
Descartes ¥y en gran parte: congsumado yor H’ege'.l;._ B

Para Descartes, el hombre es esencialmente it:‘.lea ¥ la ¥nica
comprobacidn de su existencia-  es la duda misma de que existe.
FRegel, por sw parte nos dice que el hombre es una manifesta-
cién_de]i Espiritu Absoluto, come un ente que, habiendo surgl-—
do de le naturaleza (tambidn manifestacidn de &ste)} permite
en 1ia medida en que es congsciente, el autoconocimiento del

Espiritu. Para Hegel todo lo racional es real y todo lof real
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es racional, Lo que percibimos es apariencias, lo real es la
racionalidad de ella, es decir, la idea: todo lo que existt‘} es
t4 cqmprendidm en esta racionalidad, que: ;as al mismo tiempo el
mismo ﬁ‘ap{i‘itu Absoluto, que Taungqueno es una cosa abstracta,,
ni wa a.bstracc;ién de la naturaleza humana, sino a.'lgo-.:entera—
" .mente individua]‘.; activo-; absolufamente vivor as una concien—
cia, pero tambidn es su objeto... EX espiritu es pues, pensan—
te, ¥ el pensamientor de algo que es.

EY espiritw sabe; pero saber es tener conciencia de un objetcn
. ;‘a.ciona-ll. Ademds el espiritu sélo tiene conciencia em cuanto
eg conciencia de sf mismo, esto es: séioc se da un ébjetm por
cuanto en €1 gé ta.n-llbién de mi mi.smd'.(]lS)-

Asf pues, el Espiritu-L contiene también a la historia y a ia.é
acciones eﬁ_ ells determinadas a2 través del hecho desdo por ;wi,—-
puesto como verdad por Hegel mismo de que "em los aconteci-
mientos de los ‘p\ieblqs domina un fin ﬁltiﬁxo, que en la histo-—
ria universall hay una razén, no la de un sujete particular,
sino la razdém divina y absoluta".{16)

Queda clare, pues, que habiendo un fin histérico, absoluto,
divino, la educacidn no puede sino 'buscarlo; '.']39. teorfa peda-
gégica idealista se apoya en conceptos arbitrariamente elegi-—

dos ¥ constantés del hombre ¥ em representaciones subjetivas

imposibles de dominar®.{(17) "En muchas concepcionea pedaglgi-
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cag burguesas nos encontramos con peﬁsamiantos hegelianoa

pese & gue Hegel no se cita. Creen ser la voi del espiritm
mismo*, aunque sdélc son la voz de 1os‘iﬂtereses burgﬁesea con
mistificaci&n filos6fica".(185 '

De hechby en las politices educativas llevadas a cabo por la
educacidn domesticadora ée ve claramente el enfoque idealigta -
hegeliano: que las asustenta, esga inclinacién a buscer "“"nuevas
actitudes y métodos" para que la ensefienza responda a laéij
"nuevas urgenciasg", estas "urgenq%aéﬁ no son sino,la-manifes~
tacidén de la agudizacidén de las contradiceciones sociales.
6.1.4 Algunas corrientes educativas en las que descansa la
educacidn integradora.-

601e4.) La influencia de John Dewey.— Este tedrico, quien a su
vez recibidé influencia de Hegel ¥y Dafwin, fue sin duda un gran .
pensador preocupado por l1la libertad huhana,linicid'todé una co
rriente filoséfico-pedagdgica, idealista-naturalista, en la
pual rompe con algunas concepciones hegelianas y d4 a la educa
cién un valor que se deriva de la participacidédn del individuo
en la conciencia social de 1a egpecie. .

Dewey, sin voner en tela de Jjuicio 1la idea de que el hombre ha
de "adaptafgeﬂ al mundo, utiliza el tdrmino "adaptacién™ y nos
dice: que la ™inica adaptacién posible que podemos dar al nifio

egs, en las condiciones actuales, la que gse produce al hacerlo
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entrar en: pogesién completa de 'Eodas sus facultades".(ig) Eg-
tas "condiciones™ eran las del rédpido progresc tecnoi6g£cm ¥
politico~socirll que desde los tiempos de Dewey (1859-1952)
empezd a caracterizar nuestra évoca, De: ma.néra. que la educa—
cién desde entonces ha necesitado "preparar® al individ.ﬁo pa—
ra enfrentarse a los abruptos camBios que le esperan en aw 1{1-—
da, Esta idea domina los nuevog métodogs que se . aplican en casi
todas las escuelas 7" a.ctiva._s“o Y con el cardcter de "’mgderna.s"',
desde luego, se contraponen a todas lag demds escuelas que sin
inmutarse contindan el. autoritarismo y rigldez que existe atn
en muchas instituciones. Ese autoritarismo que impone la ins-—
tauracidén de normas que se contraponen a las mds fundamenta-
les necesidades del hombre.

6.144,2 Ia influencia de Marshall Mc ILmhan, Postmamr y Weingar—
tner.- No obstante las "urgencias" de cambic continian exigien
do renovacién. Eata se refuerza en los dltimos afios con una co
rriente, al parecer inliciada por ek socidlogo canadiense Mar-
shall Me ILuhan quien advierte la influencia gue e jerce el me—
dic en los individuos particularmente en Jo que respecta a la
comunidad masiva.

A Mc Luhan siguen gran mimero de nuevos educadores noi‘taameri-
canos con la actitud, al menos é.parent&, de preparar a los jé-

venes y nifios para enfrentarse también a este moderno hecha.
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En: especinl. loa autores Postman y Weingartner en sw libro Tea-

ching as a Subversive: Activity, realizan una 'g:r:[tj.ca. a la eg—
cuela tradicional "sugiriende una revolucidén" en pequefic den-—
tro: de ella, destruyendo -las éstmcturgs al' grada de intercam-'_
biar a fodoa log meestros de todas 1asrma.teria.s, “"eliminar to-
dos los cursos, los exdmenes, los créditos, los administrado-
res, todas ‘la.s regtricciones que hacen que los que a.prenda.ﬁ: rex
manezcan quietos".(20). EX principal métode que proponen estos
a.utores eg el interrogativo, el cual logra gue el alumno cues—
tione to"d@ a su alretli'_adot, enfrentdndolae =seglin ellos- a las
contradicciones exiastentea; aunque, la pareja de "revolucio—
narias" educad.ores, en nada relacionan egto con 19,' concepeidmn
materi.alista. de la historia, cosa gue desde un principio que-—

da advertida. EL Teachififas a Subversive Activity plantea inte

resantes alternativas a la "crisis educativa" que segin los
autoreg, atraviezszn los Egtados Unidos, aungue como indiecsan,
gu iniciativa estd claramente influida por Dewey ¥y por lic Iu-
han.

6;]1.4.3 La influencia de la "nueva escuela" europea,- Por otro
laday, llega ta.mbié:_‘n. la influencia de la *"nueva escuela” euro—=
pea, Bl auge de los métodos Montessori, Decroly, los estudios
de ,li'éan Piaget y Claperade sobre la diversidad de la estructu-

ra mental infantil con respecto a la del aduvlto, han repercu-

v
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tido grandemente en el desarfolio de la psicopedagogia actuasl,
pero han gservido al mismo tiempo para desviar 1a atenci6h del :
fondo social y poiit100|de la educaéidn;

6ele4.4 Ia influencia de Skinner.- Por otrwilado,‘la corrien=
te psicolégica que mds ha influido en la educacién bancaria,
es el conductismo, representado por*Skﬁnnnr; |
Dentro Eé Ia teorfa propuesata por Skinner, o sea el canductis—
moyrse mane ja un concepto de hombre, determinado por las cir-
cunstancias, negéndolg la posibilidad —que precisamente lo ha-
ce humano—- de .transformar al mundo. |
Segdn—este autor; el hombre, determinado por los esti&ulos
que le rodean no puede ser libre 8ino en la medida en que co-—
nozca eatos estimulos, y su 1i£eftad conaiste justamente en su
posibilidad de elegir los estimulos de los cudles prefiera de-—
pender, Desde luego, esta preferencia sélo puede dependexr de
lo positive o negativo de los refuerzos a la conducta que re—
presenta dicha eleccién, de manera que &ata tempoco es cqmpla—
tamente libre., Entoncea, el hombre puede en todo case *contro—
lar"® algunos de estas refuerzﬁs o la mayorfa, inclugso sl grado
de que toda Ié conducta se rija poi este control.
Watson, antecesor de Skimner, decfa que podfa hacer de un ni=-
fioy, dlegldo al azar, el pro%esionista que el quisiera; El

aprendizaje, para los conductistas, es entonces, un cambio en
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1a conducta.

La conducta aprendida ea una Trespuesta a estfimuloes y refuerzos
pogitivoa del medioe. Las. *ventajas" de estn_.es"t;é.n expuestas
por Skinner en su novela utépica Walden Dos, en esta novela,
el autor nos muestra cémo el comportamiento de toda una socie- _
dad ez controlado "“adecuadamente” mediante el aprendizaje: de

ciertas conductas "deseables", .

Tomemos como e jemple la concepcidn del trabajo en &'J-élaen Dos
para enfocar el cardcter iﬁtegra_.dor de esta "ciencia", En sw
utopfa, Skimner hace que sus personajes trabajen acicatados
por el refuerzo de "crédditog" canjeables por alimentos o los
artfculos que el trabajador requiera. De esta. forma agquf Ia
conciencia humana no tiene nada que hacer., Es el estfmulo de
conmer, por ejemplo, lo que va -a. hacer que los hombres traba-—
jen. y no el hecho de que el trabajo es justa.men";:e: la caracte=
rifstica humana que permite al hombre: e jercer una acecidn ¥
transformar con ella al mundo, Esato es', Justzmente, un ejem-—
plo de lo que Marx llamé trabajo enajenado, puesto que "ine
vierte los términos de la relacidn, en cuanto que: el hombre,
precisamente porque es un ser consciente, hace de sw activi-
dad vital., de su esencia; simplemente un medic para su ex:i'.a-
tenciar,(21)

BY "Anflisis Experimental de la Conducta" se ha convertido en
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un verdadero mito en la sociedad oacidentél, cuya ﬁase cienti-
ficistarrecibe gratanente las grandes posibilidades de menipu-—
Iacién ¥ control que ofrece, sobre todo & esos gobiernos "“de—
mocrdticos" gue necesitan disfrasar de "cianﬁiw' loa intereses
de la clase dominante gue represeﬁtan. Es asf como 1os_conﬂuc;
tistas contribuyen a la educacién bancaria, o sea, “reforzan-—
do" la préctica de lé ideologfe dominante integram a los edu~

candos a la sociedad,

Ante l2 conciencia de gque exista esta educacidn ine
tegradora'se presenta la necesiﬁad de una educacién liberada-
ra, que pueda insertarse, como nog dice harx, en el cambio de
las circunétancias, para no olvidar que gon "los hombres quie-
nes lag hacen’ cambiar y que el educador necesita a éﬁ.vez sexr
eduﬁado. (Y que) la coincidencia del cambio de las circunstan—
cies con el de la actividad humaqg a cembio de loas hombres ﬁis—-.
mos, adlo pﬁede concebirge y entenderse racionalmente como-préc-'
tica revolucionaria;.(zz)

Asf pues, ante este necesidad de una educacién liberadora nos
encontramos a travéds de la historia con diversos intentos ‘de
consolidar una base tedrica que la fundamente, entre estbé in-
tentos se encuentra la propuesta pedeglgica de Paulo'%reire.

7
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6.2 Supuestos tedricos en los que se fundamenta 1§ educacidn
liberadora.
6e2s1l.~ La 1ibertad_c0mo problema.,— E1 problﬁma de ls libertad}
ha aido:gnq de lps-temas centrales de la.fiiosofia, puesta que:
de ella depende en gran parte la concepcidén de la realidad ¥
del hombre, asi como las posibilidades de éste en su existencia.
- Don corrientéa héh dominado-lé discusidén general; por ﬁna ﬁar-
te la determinista, segﬁn la cual, el hombre depende de todas
las circunstancias que.le rodean y esté sujete a tode lo que
le ocurrg; as{ como sus actog, sean independientes m €1, es
decir, que estﬁ predestigado a elloa y sw'volﬁntad no phede
dominarlos, por lo tanto é1l no es responszable de nada como
tampoco es libre, ni puede serlo de modo algunoc. Eata ha sido
la visién materialista premarxista que sostiene ademds el ar—
gumento: de que teniendo: todo una causa, el hombre se halla
.concatenadOra egta csusalidad de un modo absélutamente mecé;
nico,
Por otro lado, se encuentra el arbitrarisma-concepcidnjpar& :
la cual el hombre no eatd sujeto a nada puestm que nada lo
determina, asf{ pues podria suponerse que es libre: pero sien-
do asf posible cualquier cosga, el hombre tempoco puede hacer—
ge rasponsable de sus actos, ¥ no tiene sentido, por tanto,

hablar de libertad.

]
B
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Para esta oorrignte, el 'carécter, factor sin duda importante: en
los actos humanos, entras dentro de la caﬁualidad puesto que ha
sido formasdo a través de ciertas circnnsta.n-cii.'as tambidn casus-
les. Ademds, si nada determina al hombre sino &1 mismo, o bien,
g}_ hé& algo que o determina (61 mismo) o es falso que €1 se
autodetermine; luego entonces no es libre. ‘

Lo caracterfastico de esta posicidn es que ei principio de nece-
g8idad causal no exisite, ya que las decislones tienen ﬁn cardc—-
ter de libertad independiente de +toda causac Perojla necegidad
‘excluye a la libertad ﬁuesto:que la livertad es imposible si se
admite 1la nece_sidad. Partiendo de esta oposicién -es que nace la
dinléctica entre la libertad y la necesidad.

6.2.,2 Dialdctica de la necesidad ¥y la libertad.— Antes de la
super;%citﬁn dia.léc*i:ica que Spinoza, Hegel, Marx y Engels logran
ante :él problema, Kant intenta hacdrlo. Dividiendo la necesidad
denﬁié: del reino: de la naturaleza donde estd el hombre empfrico
¥ le libertad em lo ideal donde estd el hombre moral, semin
Kant, ae concebfa a la autodeterminacién (causalidad por la 1li=-
berta.d)'ly la causalidad de las leyes naturales. Sin: embarga,
eata div:!&s-ién del hombre morel y empirico no sa df en 1; rea-
‘lida.d, lo: cual hace falsa esta conciliascién.

Entonces empieza a crearse com Spinoza la dialéctica, para este

filoséfo, el hombre, al estar sujeto a las leyes naturales, es
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decir, & la necesidad universal, se encuentra eﬁ un estado
;péiquico que el llama “afecto™ o "pasién’. Asf, el hombré prede
perm;necer énte esto pasivo siendq-de'esta manera un esclavo, |
pues sﬁs accioneg se hallan determinadas por causas externaga
Pero-éiﬁel hombre es consciente. de estas causas, si comprende:
que son necesarias, serdlibre, sin que esta libertad sea con-
cebida al margen;de 1a necesidad, Enfonces.aunque”se halla su-
Jjeto a la necesidadt esta sujecidén no es ciege sino consciente.
Esta como vemos, no puede ser realmente libertad sino,-eh'toda:
CAS0g, resclavitud consciente", -
Hegel, igual que Spinoza, no opone la necesidad a la libertad
¥y define. libertad como conocimiento de la necesgsidad, pero por
primera vez relaciona el problema con la historia. Para Hegel
el Espfritu Absoluto estf manifestado también en: la historia
universal., El espfritu tiene su esencia en sf mismo contraria-—
mente a la materia cuya esenciza se encusntra fuera de sf. ¥ en
cuanto a la libertad, usandoilas palabras de Hegel: "el espi-
ritw reside en si mismo: y esto: es justamente la libertad. Pues
si soy dependiente, me refierc a otra cosa que no S0Y YO, ¥ no
puedo.eﬁistir éin esa cosa externa. Soy libre cuando estoy en |
mf mismo., Cuandc el espiritu tiende a su centro tiende a per-
feccionar su libertad y esta tendencia es esencial (...) Su li-

bertad no consiste en: un ser inmdvil, sing en una continua ne-

+
i
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goolién de lo que amenaZa acabar gw libertad. Producirse, hacer-

‘ae 6bjeto>de sf mismo, saber de sf, es la tarea del espiritur.(23)

Asf Hegel dice: que la conciencia de gf mwismo (del espiritw) es

-la libertad. Pero el hombre es una.manifesiacidn dell espiritu,;
"asi como al conocer lo qua estd fuera de éi, que también es es-—
piritu, se conoce.a.érhmismOm De esta mahera, la conciencia par
te del sujeto y retrocede a é1 mismo., La conciencia de Lka nece-
si?ad causal es, entoncea, el movimiente del espiritw haciz su
conocimiento, y esto mismo es tanmbién la historia: dicho por He

-gel, "la historia universal es la exposicién del espiritu de co

mo el espfritw labora para llegar a saber 1o que es en si*.(24)

Marx y Engels, tomando esto, reEQnsideran el problema en rela-

cién con la historia. Peroc la historia en el pensamiento marxis
ta se concihe: dezde e¥ punto. de vista materialista. La histaria
es lorque.los hombres hacen en cuanto A la trangformacidén de 1a
naturalezas y los hombres transfbrman la naturaleza en fun&idn

dg sus necesidades a modo de satisfacerlas. Esto es precisamen-—
te el trabajo, que en una sociedad capitalista se encuentna‘eng
jenada porque al ser explotado, el obrero es extrafic al objeto

de produccidnt "cuanto mfs ingenioso el trabajo, mis embruteci-
do, mds esclavo de la natiuraleza es el obrero".(25)

Pard el hombre explotado:por el hombre no es sdélo ajeno a sw

producto gsine gque lo es & sf mismo puesto que trabaja no para 

-
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satisfacer sus necesidades sino las ajenas, c;b%iendo apenas
con su trabajo una mera subsiateﬁcia. As{ eli hombre se encuen—
tra enajenado:én todos los’senpidoso

Ahora bien, segin el mismo Marx: TA medida c.;_ue: el hombre se:
desarnoiia, desarrolla con 41 sus necesidades, se extiende este
reino de la necesidad natural, perc al mismo tiempo se extien-—
den también las fuerza productivas due las satisfacens,

La libertad, en este terreno, sdélo puede consistir en que el

hombre gocializado regule racionalmente este su intercambio de
. . -

materias con la naturaleza, y lo ponga.bajo su control comin.
Marx, tomando el concepto de libertad como ;;nciencia de la ne-
cesidad ¥y relaciondndole con la hiéforia, 1o conpleta poniendo
como- condicidén para esta libertad el trabajo, que viene a2 ser
ia responéabilizapién por la satisfaceidén de las necesidadese
Engels, ya enfocdndole en cuarrta al libre arbitrio nos dice que
no es‘ptra cosa que la capacidad de decldir con conocimianta de
causa, y dice: "la libertad consiste em el dominio de nogotros
mismog y de 1a'naturaleza'exterinr; basado en la conciencia de
las necesidades: es, por tanto, forzosamente un producto del de-
sarrollo histérico".(26) Es asf como se llega a 1la concepecidn
que nna.ihtereaa sobre la libertad: digamos, que Ia libertad es
1a cénciencia de la necesidad. y la responsabilidad para satiag-

facerla. 7

]
T
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6.293 Livertad y liberacidén.- Se ha hablado de 16. necesidad de
una.-educa.cidx;x 1ibera.dor:;|. ql-m se vincule al proceso de cambio -
que ha de transformar las relaciones sociales de prodwccitSn; Es
ta vinculacidn tiene gque darse em un’ sentid;'.a concreto dentro de.
cada nivel de la educacién, a fin de que los cambice en ella no
ge dem unilateralmente, por lo tanto _esl: qecesario establecer
los lf{mites de 1la “ideologfa libertaria", como llama Gramsci a
todo.- ese c_pn;ju{rbm -d.e su‘posicioneq que dan a pensar gque Zl_.as: rre—.
formag" se hacen en nombre de la libertad y que ﬁ:or .'l‘;a.n‘bo se
suponen lzl.beradoras. Tomando erm cuenta la concepcldn materia-
lista histérica del hombre como transformador de 1a. naturaleza
_¥ cregdor de la historia, nos damos cuenta gue 1{1 libertad no
—‘puede.. ser tomada como: un fin,

El idealismo, tiende; no obstante, a hacerlo asi pueste que, la
libertadi es el acercamiento del eapfritu hacia sf, de modo, que
el mome;tm de "centrarse', el esplritu serfa libre 'y ha'br:!a; al-
canzado esta libertad como su meta o fin principal. Abx asf ya
en el idealismo hegeliano el hombre, habiendo surgido de la na.-—
turaleza y logrado el acercamiento de ésta con el espfritu, por
medio dell trabajo ha entrado, 2unque burdamente, en el camino
de la libertad, o ses, DPrecisamente em un procéso de: liberae

cidén,

Igualmente, en el materialismo histérico, el hombre, mediante
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la dialéctica para la q.esena:ienécién"ér'x. el tr;a.'ba;io (.em basge: al
concepto de trabajo aliendado) y para aegﬁi’r It.a transformacidm -
consciente de 1la naturaleza en'i;ra e egte procesc-n de libera— |
ciém, _imé_sto que: una ves consciente de las ‘I.'l.ecesid.a.des; va lo- °

grando: sw satiafaceidn. Voliviendo a la definicidém de libertads,

- . :

" ‘conciencia de 1a necesidad y respongabilidad para su satisfac—
cién, vemogs que la Tibertad no es un fin gino un Egjroceso, un
proceso dialéctico gue superza en cada aceién humana las contra-
dicciones que la necesidad misma presenta. |

Hagta Engels 'quecid\ definida la libertad como conciencia de 1a a
necesidad. Sin "emba.rgc_r, esta definicidir, es insuficiente si no
tomamos conclencia i;cluyand:q en su concepciém a Ia accién, a
la praxis;. sﬁ. no inferimos em el término misme gue el ser con—
sciente es al mismo tiempo ser responaable por aquello de lo
que toﬁg_amoa conciencia, gue en el caso de la necesidad implica
una prax'.ﬁ’s'. Por lo cual se cree necesario agregar:al conceﬁto,
la frase "responsabilidad. por la satisfaccién" que se refiere
Justamente & que una vez conscientes de la necesidad, los hom-
bres han de ejecutar una accién gue la satisfaga.

60.2.4 Sartre y el concepto de libertad.- Es necesario comentar
que: en la década 1969—19:?0- el pengamiento de Jean ?au;ll Sartre

influyé bastante en el concepto de 1ibertad', una de lan :'a..portaf-l

ciones que ha hecho en Bw Critica de ia Razdén Dialdctica es um

Il
v
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encuentro de 1a squivalencia entre necesidad y libertad, donde
matiza los significados de "necesidad" y mustra cémo em una pro
fundizacién filoséfica de sus implicaciones humanas, éﬁn;necesl_
dad no_- .pued.ez habver libertad ya que 1la necesé_dad es precisamente
lo qua:ﬁﬁntiena lajpxistencia, posiblilidad nica de libertad,
~"La necesidad es una interiorizacidn, por el hombre-en~necesi-
dadi, de una falta en el campo total exierior d‘e Ias satisfac—
éiones.(.. «) ILa necesidad degtotaliza la totalid.ad; .plena.', in—
diferehte, persisﬁente, de io inorginico. Easta destotalizacidn,
la inyeccién de la neda en el mundo, es una relacién univoca,
no reciproca. Médianta 1la liquidacidén de cada moﬁento parciall,
se pohe en. movimiento una légica dimldctica de totalizaciones
(es decir, de destotalizacidén.retotalizacidn de la totalided:
siempre esquiva del mundo). Porxr lo‘tanto,,el campo de mi praxis
es totalizado, como unidad de recursos y medios, pafa satiasfa-
cer ﬂecasidades".(27}
Bn esta praxis de totalizaciéﬁ:se encuentra la liberaciﬁé; Pe—~
ro ello no excluyn=qqe haya de habef conciencia de Ia necesidad

para que se de esta libertad;b
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6.3 La educacién como proceso liberador.

l6.3‘.11 La funcidn liveradora de la educacién.-— Cuando en la 1{-
nea coercitiva de la educacidn in'b_e gradora '_se ven limitadas

laa posibilidades humanas surge imferioaa la. ne_g::eéidad. de li-
beracidén, Esta necesidad se ha hecho evidente en la lucha de
clases dentro.- de todo proceso histéri;t_':o; p;ro no'fue s_ino hag-
ta que Marx y Engels, influidos por Hegel}, estudiaron deteni-
damente el hech.c» que con toda conciencia, hombres de distintas
partes del mundco han entrade en un proceso de 11berac:.6na Estos
estudios de Marx—Engals se basan en una concepcidn ma.ter:.alis-ba.
de la historia, —que'. ve al hombre como un ser consciente capaz
de transformar la naturaleza en una relacidn dialédetica con
ésta y con los otros hombres. Ahora bieir, aunqgue ;ie, la cuestidén
pedagbgica, Marx no se ccupé p-artic'ularmente;, a lo largo de sus
obras-se encuentran repetidas evigencias de sus idea.sl en cusanto
g lo. que ha de ser la pedagogia para la nueva sociedad y.pr:’.u..ncg._
palmente se refiere a la necesidad de educar 21 hombres ;Jmnil_a'b_e_
ral y a la vinculacién de la escuela ¥y el trabajo.

La educacidén para la educacidn liberadora no es un fin (como: Yo
ha sido en la concepcidn integradora; h.acer' hombres educados,

adaptados) sino un proceso, En este caso un proceso de libera—

" ¢iém, en donde los hombres se: vuelvan ‘m&s humanos.

Fartiendo del hecho de que: "no existe educacidén sin sociedad hw
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" mana y no existe hombre fuera de ella.(28) podemos decir que

en una sociedad 1llena de contradicciones y desafiante en cuan-—

to a la superacidn de lag mismas "cualquier bisqueda de res-

Tuesta a eatos desaffos jmplicari{a, necesariamente, una opcidn,

(que} estd entre una educacién para la "domesticacién™ aliena-

~da y una educacién para la libertad" .(29) Y la opcidn es cier-

tamente ineludible puesto que no optar‘comﬁ pretenden por ejém-'
Plo los tecnicigﬁas "néﬁtralea” significa oﬁtar én contra de
la revolucién y la liberacidén., Por.esto debe ser claro que un
métoda:ﬁedagdgiém revolucionario qﬁ#rﬁo;se declare ¥ séa COT=—
secuente con lo;“intereses de lasg mayorias ¥ con_ las verdaderas.
necesidades histérico-sociales no es revolupfoﬁariw ni puede
contener ﬁn proceso de liberacidn.

6e3e2 Tedbricos de la pedagogia liberadora.- E1 que la concep=— .
cién materialista de la historia esté siendo motor de los cam-
ﬁios sociales mds importantes, ha llevado a los intelectuales
revoluci;narios de todo el mundo & profundizar en su. egbtudioc y
a fuﬁdamentar-suzlinea filogéfica en ella. Asi pues entre otros
tedricos importantes de la pedagogia liberadora se encuentrans
ell frances Célestin Freinet, el ruso Antén Makarenko, el in-—
glés Bertrand Rusmell, asimismo, aunque con un mero sentidc de:
la filosoffa existencialista, el filos&fo frances Jean Faul

Sartre ha contribuido con valiosas aportaciones & la pedagogia
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e liberadora, el tambiém britdnice A. S. Neill, el psicélogo ale-—
mfm Wilhelm Reich, los italianos (?iuiio Girardi y Antonio Gram-
sci y pox supﬁestm el brasilefio: Paulo Fre-ix_‘é;

6e3.2.) Freinet.~ Esta propuesta pedagégica- ha bgscado di_versa.s.
técnicas, que, muy cercanas al enfoque marxistsi,-tratan de in-
troducir el trabajo a ia escuela. Utiliza la imprenta y la grax
Jja por medio de lo cuanl intenta que los nifios aprendan iengua;j'e,.

biologfia, geograffa, etec.

Freinet hace un esfuerzo porgque los nifios descubran su propic
"interes" 460ncepto heredado de Dewey ¥y sus seguidores euro-
peoa=- en el trabajo. Olvida, sin embargoe, el signif:i.cadoﬂqua
éste tiene en las relaciones de produccidén dentro de la socie—
dad, factor que seria interesante dilucidar cémc hacer con-—’
sciente desde: la infanciea,

No obstante:, 18. figura de Freinet, en la Europa. occidental es
una de las_:hé.s destacadas de esta hﬁsquc.ada, es .deci.r, de funda-

mentar una educacidn liberadora.

6.3.2.2 Makarenko.- Este pedagogo expone en su: Peema Pedagdgico

sus vivencias en cuanto s la vinculacién de 1la escuelz ¥y el
trabajo. E1 logro de Makarenko es valioso enn cuante a que actud
en el campo educativo antes y después de la revolucién: socialis
4a en Rusia. Sus experiencias en ambas condiciones son dignas

de ser estudiadas por los investigadores interesados em la edu-
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cacidn liberadore.

6.3.2.3 Russgelll,- La vigifn general de eagte autor tiénda a
abrir las actitudes de loz educadores, en cuanto a pres;ntar
las cosas objetivamente a los eﬁucandos. Nbg dice Russell: "de~—
tener la libre investigacién nd_podré evitarse mientras el pro=-
pésito de la educemcién sea producir creenéias en lugar de pen—
samiento; de obligar a los jévenes a tener opiniones segﬁras_ﬁ
sobre lo que ain estd en .duda én vez de permitirles ver lo dﬁ—
rdOSO’y animarlca a que sﬁ.pensamiento-sea independiente .(30)
6e302.4 Sartre.~ Este filoadfo coincide con Russell, al hacer
una critica a la educacidm "ex—catedra™ diciendo gue-un profe-—
sor es "casi siempre: un seflor que ha hecho unz tesis ¥y que la
recita durante todo el resto de su vida. {Y) posee el poder de
imponer a la gente en nombre:de un saber acumulada sus propias
ideas'r, Y'continﬁa; "un saber que no estd constantemente critiii-
cado, superdndose y reafirméndosé a partir de esta critica,-no
tiene ningin valory(31)

64302,5 Neill y Reiche= No olvidemos recordar en sw 1ugar-c&é
rrespondiente al faﬁqsc director de la escueia britdnica Summer
hill, A. S. Neill, quien influido por su terapeuta y amige Wil-
helm Reich, ha polarizado las teorfas pedagdgicas en todo el
mundo, denunciand£>todo el daﬁoiqua_}os padres y las escuelas

a donde los envian causan en sus hijos, repriqiéndoles las in-
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clinacioﬁes naturales mds elementales, como 1o son sus intereses
por la sexualidad. Es importante, dentro de la tqtaliaad de la
educacidén liberadora, la-perspectiva de Reich en tanto que con-—
sciente: dg las necesidades sexuales ¥y la représidn gque en nuestra
sociédad se les a'plica, el hombre ha de tomar esto en cuenta en

" sw. proceao 1ib-erador. Neill) lo 'subraya en todas sus obras que
son, mds que una teoria, el relato de las experiencias que han
revolucionado en esta med;da 1la pedagogfia de nuestro tiempé, Tre—
presentando mids gque nada la lucha por el respeto a los nifios.
6.3.2.6 Ginlio Girardi.—~ Este 1nte1ectual.hace un estudio de cdmo
—ha actuado en la scciedad la educacldn integradora y denuncia. zao-
bre todo el cami_qter ideologizante de &sta; recalca la discrimi- -
nacién racigta escolar, y aclara gque la crisis educativa es en
realidad uha cr:i.si.'s_ social. En sw visién de lo que: es y para é1L
significa la educacién liberado'x_'é. le d4 gran importancia, habien-—
do hablado de la crisis social, a la vinculacién de 1la eduéaéién
¥y la revol-ucidﬁ enfatizando la importancia de la inseripcidén de
gsta en una totalidad orgénica. '

Girardi buscae una alte;rnativa al hecho pedagdgico que los fran-—
ceses Bordiew y Passerdn llaman "violencia simbélica™ y que 4L
soatiens gque: lo es en cuanto impone una ideologfa, Easta gltema-—
tivae eatd basada ror G;ﬂ;rardi en un egtudio de la verdad y la

praxis revolucionaria,.
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Girardi también estudia las alternativas que dentro de las escue
laa pueden dai:‘se, iri;tegraﬂas desde luego én un contexto globall erm
1o pedagégic;,o) ¥y lo social,

“Glirardil,_ nos dice q.ue la educacidn 1iberadm‘no en ésponta:n_eista
puesto que el de jar surgir las acciones espontdneas .de los’ edﬁca;x_-
dos sélo lleva a que £stos cambien la l;i:ﬁctica ideoclégica que ya
conocen, ya& que "todas las estructuras de la sociedad son pedagé-
gicas (¥) en. definitiva el sistema de educacidén no se distingue
del sisteme social™, (32} (Bsta critica resulta particularmente
vdlida para Neill en Summerhill).,

La educscidén liberadora de acuerdc con Girardi, tempoec puede gerxr
colectivista, pues €ato llevarfia a los jévenes a aceptar los nue-—
vos valores que el Estado eru un nuevo rédgimen instaurase colecti
vamente, y eato d_.e ningin mode puede ser liberador. No eas, por
otro lado, individualistae, em el sentido de que no ze puede con—
centrar en cada indiviiduo independientemente ¥, si bien puedé gexr
personalizada, la educacidén liberadora debe siempre tomar en cuemr '
ta que el individuoe real no existe més que en una red de relacio-
nes, Méds que una alternative a lo a.nteri‘of, Girardi sugiere "una
articulacién dialéctica entre las condiciones objetivas y la ini-
cia&.:i;va. humana, como: ha dicho Engels, 'haeemoa nueastra historia
nosotros misﬁoa, pei;'a: conjuntamente con los presupuestos y en con

diciones muy determinadas".({33)
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"E1 papel de la accidén humana politica o pedagégiéa, rasulta bas-
tante marginal, consiste mugha néds en tomar conciencia, 1o méds ri
gurosamente que se pueda, de 1= dinémiea objetiva, que en inter-
venir para transformarla’.(34) En: lo dicho aquf, Girardi utiliza
eI.;érminm conciencia muy especf{ficamente de una manera in&epen—'
diente de 1la ééaxis que: seria justamente ese "intervenir» parA
transformar la dindmica objetiva; En cuantec a eata indepe;dencia,
eg claro: que: no siempre gse consumafé eéta intervencidén, tal y co=
mao la toma de conciencia nos hace inte;tarlo,.perofno puede disg-
cutirse gue tal "toma de concienciar adquiere sentido Unicamente
en esta interaceién. i

Dentro de las posibilidades escolares, porfotré parte, Girardi
propone: ngevdsrtemas generadores con otras motivaciones "“"que se
funden en.la generosidad, en el easpiritu de equipo, en: la soli-
daridad con loa oprimidos de su pais y deI.mundo-énterd'.(BB)

Y pretende éon esto-précisar-ulteriormente la oposicién entre una
educacidén liberadora y una espontanefsta. Sin embargo, esta sa-—
lucién, case tambidn en una‘precipitacidn precoz de lo que debe
estar fundamentado con una solidez metodoldgica que: instrumente
realmente lag posibilidades educativas en el proceso revoluciona-
rioc. Aunque Girardi toma en cuenta que hay un vincule fntimo en-

tre las estrategias revolucionarias y los métodos pedagégicos, no

gefiala en forma convincente cudles han de ser estes vinculos. Tam
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bién toma en cuenta que las ffcnicas educativas actuales, aim
cuando sean iiberadoras, se encuentran sn una fase p;e-revoiuciwﬁ'
nariaz todavia. Eata congideracidén eg gumamente vdlida y debe par-
tirse de ella o por lo menos tomarse en cuenfé'para cualgquier inf
tento de teorizacidén de la gducacidh liberadora.

Go3e2.7 Antonio Gramsci.— Fato es, jgstamen$e, lo que éisualiza
Gramsci, para este destacada revolucionario, refomax: o instru-
mentar nuevos métodes dentro o fuera de la escuela no gembiard
nada, sino se llega, como.él.propone, a la totalidad de lo que
pretenda darse en esta educacidén.

El enfogue de Gramsci nos d4 un verdadero principio de alterna-
tiva para la educacién liberadora, tento dentro como fuers de Ia
escuela, la formacidn del intelectual orgdnico. Este intelectual
ha de ser un hombre preparado interdisciplinariamente, de manera
que: ge convierta en un verdadero dirigente.

Desde luego, el peligro estd en caer en un circulo vicioso,-éi.no
cambiamos las egcueless y la educacidn, no cgmbiaré la sociedad;
pero: si nOrcamBia la sociedad no:- puede cambiar la educacidén. Ia
jdea de Gramsci estd en que los intelectuales orgdnicos seamn. aque
llos que en. un intento por wvincularse a la organizacién raﬁolucig
naria logrem una auto-preparacién. que les permita ser dirigente—
educaddr, ; e

Los intelesctuales ~escribe—~ son Yos . "empleados del grupo domi-—

H
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nante a quienes se les encomiendan: las tareas; subalternas en: la
hegemonfa social y en el gobiermno yolfticor{36) Ay' por elle plan-
tes que el modo de ser del nuevo intelec'tual no puede ser ya en
1a elocuencia como motor externo y ‘;_nomen't:é.nec; de afectos ¥y pa.s:l.o-.-
nes; aino en. enlazarse'activamente en la vida préctica como cons-
tructor, organizador y pensador constante —-pero no por ofador— Y
con todo, remontdndose por encima del \espiri:tua abstracto mateméf-
ticos de 1la téenicm-trabajo se llegza a la tdonica=ciencia v a la
concepcidén humanistica histérica sin la cual se es "especialista"
rero no se ea '"dirigente” (especialista+polftice).(37)
Asi también Gramsci reconoce a 12 educacién integi:‘adom como pro-—
motora de: una lucha contra el folclore y contra los éedimentos de
-godas las tradiciones ‘y por lo mismo el principio educativo es el
del trabajo irrealizable "sin el conocimiento exacto y realistico
de lag leyes de la naturaleza ¥y sin un orden legal que regule Ia
vida de los hombres entre sf, orden que debe ser raspetado-p&r
convencimiento espontdéneo y no ‘inicamente por imposicién de la so
ciedad; respetado como reconocida necegidad —que en sf indica 1i-
bertad=~ y ne como simple coercidm';(38)
En este pdrrafo, Gramsci conceptim claramente la libertad como
conciencia de la necegidad e inciuye-una nocién de praxis en un
éircuio:dialécti;a-de eate modo: "el concepto y el hecho del tra-

bajo (de la actividad tedrico-prdctica) es el principio educati-
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vo inmenente en la escuela_elemen:tal".(:!g)

Por todo es‘t:cnﬂj'por au insistencia en que el aprendizaje es un
hecho que precisa de esfuerzos especialesn, ¥ un compromise res—
ponsable, el pensamiento gra.ms;c.iano fux{d'.ameni;a. una verdadera al-
ternativa liberadora para la educacidn;

6.3.3. FProceso ensefianza-aprendizaje.— Para temiﬁar egte apar-
tado diremos que el aprendizaje, como parte del proceso educati~
vo es tomedo por la educacidédn integrsdora, como un hecho pasivo,
predeterminado y estable; Pero en la educacidén liberadora es un
procesa en donde el hombre cambia de manera que 1la transformacidn
que realiza en la naturaleza tiene tambi—én-un nuevo sentido. La
otra parte del proceso. educativo es la ensefianza, lleva:d'a. é. cabo
en la educacién integradora por un maestroe, gufa o monitor; ¥y en:
la liberadorza pox_"todas las relaciocnes del hombre con la totali-
dad. Evocamos aqui{ la famosa frase de de Paulo Preire: "Nadie edu
ca & nadie, nadie se educa a s{ mismo, 1os.' hombres se educam en .
comunidén® .{40) Pero la propuesta de educacién liberadora elabora~

'aa paoxr Freire se expone en el siguiente apartado;
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SAUR DE (A BiSLIGTECA -

Te— PLANTEAMIENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DE LA EDUCACION
LIBERATO RA PROPUESTA POR PAULC FREIRE 4
7.1 Vigién general.

" Paulo Freire nos dice: "La educacién sistemdtica.no es la
que moldea a la sociedad de cierta manera, siro que es ésta,
por éllhecho de estar constituida en wna determinsda forma, la
que forja la educacidn segin los intereses de quienes detentan
el podert., (41) ..

E1 elemento fundamental de una sociedad se encuentra en }a ac-—

tividad que los hombres tienen que ejercer para satigfacer sus:

.

necesidades vitales, o sea-ia actividad de produccidn.

Este proceso implica por un lado lasg relaciones del hoﬁbre con
elvmedio ambiente fisico, con la naturaleza, relaciones que -
han =i do siempre de lucha, de enfrentamiento y de.superacidn -
de la naturaleza, e implica tambidén relaciones-resultados de. -
este enfrentamiento;

Esta concentracidén de los factores productivos y de la riqueza
soccial lleva a ﬁna estructura polarizada de clases socialez, -
en la cual una penuefia édlite econdmica y politica domina a. tas
masas y concentre también los beneficios sociales producidos
por las riguezas, como son £l acceso a ls educacidn, a-la ateg
cidén mddica, a la vivienda, a la nutricidén. Es un:argumento -

falso el decir que: el méds capacitado intelectualmente tiene méds

]
H
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derecho a tener mds, ya que lo socio—econdmico'también'ésté -
afectando lo biolégico, la poca inteligencia es consecuencia -
de su situacidén de vida, esto éenera una gran mass de pobla- -
e¢ién que se encuentra fuera o exclufda de 1a-partiéipacidn 80=
cial. No es 2lgo que existe solamente en el individuo y Que -
puede por lo tanto ser destruido o compensado por la educacién.
Es algo que existe en el armazdn mismo del sistema, para que — ‘
haya una minoria que, conserve la riqueza, tiene que haber ma-
saSHQue se prcduzcaﬁ Eomb servidores y fuerza de: traﬁajo de -
esa minorfa. Respecto a esto, Freire nos dice: "las éociedades
latinoamericanas son sociedades Ee?;qdas, caracterizadas por -
una estructﬁra social rigiﬁamente Jerarquizada, por la falta -
de mercados internos, ya’que la economia estd controlada desde
fuera, por la exporitacidn de méterias primas y la importacidm
de productos manufacturados sin que tenga voz en cualquierﬁ de
ambos procesos, POr un sistema educacional précario'y diserimi
natorip (selective), cuya= escuelzs son un instrumento para - -
manteﬁer el status qub, por altos porcentajes de analfabetisqo

¥y enfermedad, incluidas las enfermedades ingenuamente 11§hadas
tropicales, que son en realidad enferﬁedades del subdesarrollo

y de 1é dependencia, por tasas alarmantes de mortalidad infan-

til, .ror la desnutricidén, a menudo con dafios irreparables en =

l1as facultades mentales, por una corta esperanza de vida y por
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una elevada tasa de criminalidad" (42).

De esta forma, sélo creandoc nuevas estructuras se acabard -
con las desigualdades sociales. En loa pafges dapéndientes,—
la autoridad es definida como dominacidén y ﬁo como servicio.
.La_estructlra gocial se introyecta y se hace unalforma de wvida
¥ el dominzado gue a su vez es dominadpr coﬁ los gque estdn aba-
jo de €1 en la eastructura social, iﬁiernaliZa Yy acepta 1la do-
minaciéns; de esta forma la relacidn maestro—alumﬁo, egposo—-eg—
posa, patrén-obrero son seme jantes a las de opresor-oprimido.
Esto no quiere decir que no puede haber un cambio hasta que no
cambien las estructuras sociales, sin;‘que hay que mctuar en -
los espaciocs coyunturaleé ﬁue el propio sistema provoca y no -
puede controlar, "en la historia se hace lo que his%dricamente
es posible y no lo gue quisidramos hacerxr" (43).

Es imposible negar el cardcter politico de la educacidn, pa;—
-tiendo del hecho que los prob;emas bésicos de la pedagogia no
aon estrictamente pedagdgicos, sino mis bien de indole politi—~
co e ideolégico., Ea necesario recordar que Freire no ve a lia -
educacién como“palénca de ;a revolucidn pero asi nos dice que -
toda revolucién es pedagdgﬁcé. Ya que ﬁo sélo se estudia‘enrla
ezscuela, pues el sujeto a2l hacer su préctica hace zl conoci-—~ -
miento y el pueblo tiene una:frécticﬁ que es gsocial ¥y se da ;n

todos los aujetog’independientemente que tengan conciencia de

]
'
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ello,

Es muchas-veces mds importante darle al individﬁéglos elemen~ -
tos para que él llegue al conocimiento, que el conocimiento en
'si; ya que el trabajo y.la bisgueda dei caﬁbio transforma-su —
realidad y a é1l mismo, haciendo una pianéacidn ¥ transformacidn
que ddrd por resultado una nueva cultura. ée,diga cultura, poxr—
que el hombre al transfé;ﬁ;f crea., Y asi, la creacién de una — -
- nueva socliedad daréﬁun nuevo hombre; no éomo fesultado de uﬁ ac-—
to mecdnico, sino de wn: proceso diffcil y complejo como es la - -
transformacién. '
La opecién liberadora no se.reaiiéa a través de 12 préctica mani-
puladora, ni por una prictica egpontanseista; poér lo tanto,'el -
educador debe Qer que éu prdctica sea'éoherenté“con su discursol
ya que la prdctica es lo que hace ger el discufso.'Asi el educa- -
dor debe'permitit el didlogo, esto es, debe saber escuchar que
implica tambidn hablar y viceversa,
El objeto de estudio de la pedagogia freireana es tomado como

e; mediador enfre el sujeto y el conocimiento. No hay que sépa-
rar el estadio de los conocimiekos ya adquiridos, del egtadio -
de los descubfimientoa, 0 sea de la creacidn, de nuevos conoci-
' mientos, en ambos momehtos del ciclo epistemolégico, los suje-
“tos gue saben, deben enfrentar el objeto de su conocimiento con

_una actitud curiosa y critica. . ‘ - 7
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Telsl.= Alfabetizacién'y conciaﬁt}zacién.— La comprensidén del
pfbceso y prdctica de concientizacidn estéd mﬁy Ifntimamente re—~
lacionada con la comprensidén que uno tiene de la conciencia en
su relacidén con el mundo;

La concientizacidén sélo puede exiséir cuando a la vez gque reco-
nozco, también experimento la relacidn dialéctica entre lo ob—-
jetivo ¥ lo subjetivo, realidad y conciencia, pridctica y teo~
rfa. Debido a que e_l acto de conocimiento verdadero demanda la
revelacidn de su objeto, no tiene lugar en la dicotomia entre -'
objetividad y subjetividad, accidn y reflexidn, prdctica ¥y teo-
ria; text; ¥y céﬁte;¥o, etc.

Ezs importante que el pfoceso de concientizacidén, el descubri--
miento de la realidad social sea tomado no como algo que es,
sino como algo_que ésta comenzando a ser, como algo que se eg=-
t4 haciendo.

*La concientizacidén es compromisoihistdrico, ;s también con-— -
ciencia histdrica. Es ingsercidén critica en la historia, implica
que los hombres asuman el papel de sujetos que hacen y rehacen
el mundo. Ella exige qus los hombres creen su existencia coﬁ el
material que la vida les ofréce".(44).

La goncientizacién aestd baéada en la relacién conciencia-mundo.
Por éso jamds los opreSOrés podrin provod;r la concientizacidn

para la liberacidn.
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La concientizacién implica la constanteiglarificacién de lo que
queda escondido dentro de nosotros mientras nos movemos ‘en el -
mundo, no necesarismente tomdndolo como objeto @e la reflexién
critica. .

'Para la propuesta freireana, no es bastante con la superacién -
ingenua de 1z realidad, remplazada pbr una percepcidédn critica -
paré que 1ag clasges oPrimida;;se liberen, sins que es necesario-
una organizacidn politica para organizarse revolucionariamente
v revoluciaﬁariamenté transformar la realidad. "La goncientiz;—
¢ién no puede existir fuera de 1z praxis, es decif, sin el azcto
acci&ﬁ—refléxién. Esta unided dialéctica constituye, de manera -
permangnt&, el ﬁodo de ser o de transformar el mundo que carac-—
teriza a los hombres" (45).

La concientizacidn es un proceso que sirve para la liberacidn,
‘en donde el sujeto es capaz de percibir.en té€rminos crfticos 1a
unided éialéctica sujeto-objeto. Sin embargo 1a concientizacién
no puede escapar de los limites que la realidad histdérica le -3
ne; esto es, que la concientizacidn no es posible sin respeto a
lo que estd a nuestro alcance y gue podemos transformar, en la
medida de lo histdéricamente posible.

La alfabetizacidén y la concientizacidén son inseparables. El - -

aprendizaje debe estar siempre unido a la toma de conciencia de

la realidad vivida por los hombres. Lo /hue es fundamental en to

L
i
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da educacidén y por ende en la alfabetiza;idn liberadora es desa
fiar desde el pfincipio el poder de reflexiﬁn.de las‘copcien— -
cias dormidas. ‘

' Laﬁconéienc;a dé*claSe no se genera esponténéamente._fuéra de v

E

la praxis revolucionariaj; la conciencia de clase implica una -
préictica de élase qﬁe genera un conocimiento a lpslintereses de
clase. De esta forma, la coneiencia de cl ase no e; s6lo un esta-
_go psicoldgico, ni la mera sensibilidad que tiene la clase para
detectar lo qﬁe gse opone a sus necesidades e intereses,'implica
siempre un conocimiento de clase. El conocimiento,f%in:embargo,
-;p se transgfiere; se crea a trévés de la accidn sobre la reali-
dad.

“La concientizacidén consiste en el desarrollo critico de 1é to=-
ma de concienci;; La concientizacidn implica, pues, que uno - -
trascienda la esfera espontdnea de la aprehensidén de la realidad
para llegar a una esfera critica'en la cual la realidad se da ég
mo objeto cognoscibvle ¥ en la cual el hombre asume uné posicidén
epistemoldgica" (46).

Es Por esto que la alfabetizacidén no se égota en la descedifica—
cidn de la palabra egcrita sino que es ai misﬁo tiempo un acto
de concientizacidn, capaz de engendrar actos transformadores: de

12 realidad, es una a;fabetizacidn en la cual el hombre, gue no

es pasivo ni objeto {como en la educaciédn bahcaria), desarrolla
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la actividad y la vivacidad de la invencidn y reinvencit-fn de
su acto educativo, _

T:lo2 Metodologia.~ La metodologia propuesta:.: por Freire es un
instrumentoe del educando y no sola.tﬁente del educador que iden—-
tifica el contenido del aprendizeje, con el proceso misnio de
aprrender. .

Se puede decir que la metodologia de la educacidén liberadora
es de alfabetizacidn: entendida por concientizacidén, en donde
conocer no es repetir contenidos aislados dé: la realidad, sino
donde. conocer es obrar sobre la realidad conocida de forma pre-
critica, en-.esta. me'ﬁodologia hay que conducir a los grupos a
concientizarse para alfabetizarsme. '

I_.a. me todologia ‘traduce en operaciones précticas las posicio-
nes tedr:}:c'as "Ta metodologia no sélo es una técnice sino que,
al mismo tiempo, es una teorfa em donde subyace ﬁa concep—
‘cidm concreta del hombre y de la sociedad. En los pafses pe—
rifédricos la educacidn estd determinada y deformada por sﬁ eg—
tructura econémico-social de dominacidn, dependencia ¥ explo-—
tacidn. y su conocimiento profunde permite comprender las raf-
ces higtéricas de la educacidén liberadora. ¥ si blem es cier~
t0 que la educacidén por sf socla no puede liberar al hombre

(como clase social) a ella le toca trazar los desaffos para

" que la sociedad denunciada {como injusta y explotadora) sea
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transformada y asif, sea posible la sociedad anunciada {(em donde.

no existe la é'xplofacidn de una clase social por otra)*(47)

La metodologfa liberadora rermite gque los "incultag™ sean hom-

bré‘s-; de 1la _praxid; que: ‘hagah Yy 'rehagan su re;n'lidadx ¥ por 10
tanto no puede haber una metodologia acabada ¥y universel porque
esto seria a.‘n:.stér:.co. Lo que se quiere decir es que todo pra—
cego educative que tienda & la liberacidn encuent:_ca su deter—
minacidn en laas r_‘aices-__cu.l‘burales e histdricas de 1a fo-xéna.—
cidn sc_acial com gque surgé. “Ia metodologla propuesta por Frei-
re.no eé unakrmetodolog:ﬁa neutra, falsamenté cient{fica, Es una
mett;dologia que ;e inserta em una historia y enm una cultura

determinada y por lo tanto con una direccidén politica concre—

ta. Esta metodologiz se opone a aguellas que pr;atandgn ger to—

mades dogmdticamente como universales ahistéricas por lo tan-—- -

to, ¥ en donde la tecnologfa que vinculan ge presenta como “ob-
Jetiva” dando como resultado un tipo especffico de la educa—~

cridn'dome.sticadora del educanda y de la realidadv,(48)

'En 1a metodologfa de Ta alfabetizacién liberadora, el objeto

de estudio es Ia creaciém de conocimientos, donde se le da
gran importeancias al Iepgua.j‘e, ya gque elllengua.je es Ia expre=-
si6m del pengamiento de Ia comunidad sobre o realid,adi

La metodologfa freireana consiste en dé:volverle organizado al

pueblo lo gque en €1 se halla disperso, el aclarar el contexto
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"histdrico de 1la comunidad es el pi:‘imez: punto de contacto em—

Y

j;ra el proceso :ﬁe:todoits.é:ico- i e;lL proceso coﬁciehtizadur'.

7.1.2.1 Bases metodoldgicas para la concientizacidns

b)

c)

a)

e)

_ a) Hay que tener gla:cidadi sobre é'.!-. contexto histérico de la

égmunidad donde se llevard a csbo la aIfahetizaciGﬁ.

Hay que descubrir Ia forma de consiruccidm deld perisamiento;
por al pueblo»; - -

Hay que desarrollar une tarea dialdctica en: donde a través
dell didloge el puebla y el equ.il‘)u de 'a.lfa.betizafiores se de—
saffern mutua.mante; en torno al objeto de estudid que egs Ia
a]ifabeti;zaciﬁtr; |

Hay que :iir-'lograncto sucas:i;vés 'aproxima.cioﬁes al coﬂ-junto: de
1a comunidad (texto). - -t

Hay que buscar que sem de el proceso de arque ologfa de Ia

conciencia que es“ cuando el alfabetizandoe revisa su com—~

. portamiento ¥y la percepcidén: del mundo y descubre:

1.- Sw consistencia cultural {su hacer cultural Y su ser

hom'br_e-cu:!.‘tura).

24~ Lag razones de su histérice impedimento en autoreconao=~

cerse como ser=cultural:{cultura del si]lencid).
3= Los mecanismos de dominasciém a que se encuentra sujeto.
4.< La forma de traspasar ei. umbral de las situaciones 1f-

mite para lanzarse & lo inédito viablé (la futuridad a
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‘construir por los hombres.

Tele2.,2 EL método.— E1 método de la palabra' generadora aytzda"

_al hombre a tomar conciermia de su ];iroblemética- ¥ de suw can-—

-dicién de persona, o sea de sujeto, mediante este procesci :

»lee” su realidad a través de la palabra Ia "escrike™, es dew:
cir, se puede organizar para la toma del poder; Lo
Este m€tode es cembiante y dinidmico como la realidad, ya que.

1a realidad es dialéctica, por consiguiente pars conacerle es

.

" necegario um mdtode dialdectico.

EY métode consiste, em sw estructura'bés_ica; erm una perspec-—

t:nra en donde 193 in;berlocutores; manteniendo una relacidn

' permanente haorizontal se desafian mutuvamente en un proceso de

é.préndiza jeo

Ia educacién ne puede ser impu;asta degde, fuera sino que los
alumnos deberr tomar parte de ella de manera 1:'7.b;:e ¥ critica,
eato es esencial en:las efrculos de cultura, que es 1;.0pci.6m
encontrada por la educacién liberadora para sustituir la prdc—
tica éducativ& de 1a t;scuema tra&ic:ional, er. egtos cfrculos de’
cultura se rednen wr courd:.nador ¥ gente del puebla, enm ur im—
'ﬁ&nto de 1eer el texto ali mismo tiempo que el contexto,

De esta forma, nos damos cuenta que Ia aIfa‘bet:i.zac:.én. ¥ 1la com
cientizacién: son inseparables, e]L aprendiza:te dehe egtar siem-

pr_é' unidoe a la toma de conciencia.

¢
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7¢2:3 La educacién banceria.— Le educacién bancaria se caracteri
zZa por proporcionar una relacidm vertieal enfﬁre el maestj-:;: yie]l.
.atl::umnm; Em esi:a verticalidad el educador ea siempre‘ el que é&ucq,
el que sabe, el que piensa, es el su;feto';_ es éu:l‘-.en: habla, quier
digciplina, en: wna palabra;' eé la aprtor:f.-d‘a.c‘l qua transmite valo- B
-‘ res ¥y conncimiézrhos; EL aiumn.u, es el que fecibe todo lo que el
maeétro deposita err &}, ez el .o'b.'feto; Ia vasija que debe gex 1Te-
n'ad.a; En este tipo de educaeidn los indi‘.viduc_n; a eduvcar soﬁ vig—
toa como seres de la adaptacidn, del ajuste; fungiendoe comorde—
pésitos que lée;' impedird desarrollar u.na. conciencia ?ritica. com
miras a tra.nsfé:_-mar el mundo y cambiar su siitua.cién de oprimidos.
"Ern verdad,. lo que ﬁfetendem los oprésoi'es ‘eg transfc-rma;' Ia
mezr_tai:i:’da&. de los oprimidos y no la situacidn que los oprime* o A
finm de lograr uns me jor adaptacién a la situacién qu:;;, a la ves,

" permita una mé ;l-;:.'r forma de: dominaéién" .(49)

Ia educécidn-,-.baricaria responde: a los intereses de ‘fl.csA opresaoresg,
pues conviérte al individuo em un ser pasive, ingemuo, -acriti'co;-‘
ficil de someterse a una-situacién de dominacién. |

1a educaciénr bancaria ge basa e la reali&adi.-coma é.lgo es‘t:'ético,
dividide, ajena & las experiencies dé lo que e-sta a.prendilemto' el
alumno y lo conduce a una memorizacién.

"De ah£ que uno de sus objetivos fundamentales, (de la educacidm

bancaria) aunque no sea és'_be advaexrtido por muchos de los que ,‘.!'la

4
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1levan: a cabo, sea dificulter al méximo el penéamier;;to auténti-
co., Ex las clases Ve::baliistas, e log métodos de eﬁaluacién de
los " conoc:.mientcs", en: el denom:.nado "controf[L de: lectura™, en la
distancia que e:tiste entre educador v educand.o, en los criterioe i
de: promocidn, ¥ asf sucesivamente, existe la connotacidém rdigesti-
vé."‘ v 1a prohibicién de pensa::"'.'(50)-
Ie educaciém bancaria mitifica la realidsd manteniendo ocultas
clertas razones que explicar la manera comc estdn siendo los home-
bres en el mundo} desconouiéndcics como seres histéricos, c;omo
su;je;l:_,cs; Ia participaciém del alumno se condiciona, sélo debe ha=
bier para reafirmar lo que el maestro ya. dijo, éste da Ia pauta
para 1la contestaciémm. Pbsteriom'ente, cuando ingresa al_ sistema
productivo serd un ser mcrftico que sélo se limitard a cumplix
-:;rdénes; .
"En: Yo educacidédn bancaria el alumne tiene una pogicién pasiva an-
te: el rcto de ccnccimi’ento; enr: Ya medida en que el conocimiento
no se inceria deﬁtro de la realidad de:lT alumno, puesfo que: éste ‘
gse ganerd fuera -de su actividad pré.cti:'ca sobre el objeto de ea=-
tudio; la educacién es en este sentidc 'domesticadora’ niega el
sﬁjeto como ‘sujeto actifo-, creé.dor de su propia historia al sexr
-i‘ncapa.z de ?:ran.sfprma.r]la, el alumno es entonces, un ser a?t';.istdé
rico cuyc unico papel dentro del pro;eso de conocimiento, ee' _ei

de llenarse de informacién ajens a su realidad ya que le fue im-
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puest'a _desdé- afu)ara:.

Em la educacién domesticadora Is falsa concepcidm que se en=-
cuentra iluminando Ia préctica educativa como un acto de trans—
{ﬁferenéﬁa‘de'conocimientos iﬁﬁide_que las estéudfuras gociales
se'disputan1como un prqﬁlema_qns-hay.que aclaraf, aj.contrgriﬁl
"gpom mitologizadas por medio de diferentes formas de accidﬁxque
_refuerzanlla. éoncienci& féisa-de los zlfabetizandos, ya qua
pensamos lo que nos-esfa rermitido pensar; _

7.1.4 Ta educacidn liberadora,.,= En la educacidn 1ibex;ado-ra.; el
hombre es sujeto y-dbjeta de su;educaci&n, es educando, la educa
cién no se toma comb un hecho aisla&é; siﬁb dentrcfAQI contexto
accial, politice, econémico "e histéfico en. el que se encuentra
el ina-.ﬁgidu'o, en Ia educacién liberadora la vinculacién de 1a
tearfa can 1é prictica, del sujeto con el.objé&o,'del téxto con
el contexto es inhsrente al actOreducativag |
"Le 1;berac16n auténtica, que es la humanizacidn en prccaso: no -
es una cosa que se deposita en: los homb?es; No es una palabra
mds, hueca, mitificante. Es praxis, que implica la-accidneyJIa
reflexiém de loé hombféa gsobre el mundo para transformario’,(51)
La teorfa dell conocimiento que sustenta a Ia edu;acidn libera-
dora ;s da~na#urameza digléctica ¥ esto es muy importante con—
siderdrlo iara comprendez-ias técnicas utilizddas en: su metodo—

logfa, sobre todo cuando se hdbla de las contradicciones gue se
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’_gncﬁenxram.en la realidam éocial,-que deben: de refle jarse en el -
conocimiéntq ¥y en Ia toma &é conciencia;. .

La educacidén liberadora gufia al hombre a. convertirse ep:sujetm;
eI.bcmﬁre vasga de objete a swjeto a través &ella reflexién—ac—
ci&ﬁ sobre sw situacién concreta; sunrealidadi :

EL hombre ya integrade en su reéiidad;_smAcoﬁtéxtd; toma cone~
ciencia de;suatemporalida& que: sé da a través de su capacidad
defdiscerni:, pera es mediante las relaciones del hombre con su
‘rea.lida& co-ltnc:;llega s ser su.jetc; A travéds de estas re'lac}iones
del hombre con su realidad £€ste crea cultura, tomada como el
aparte.que el hombre hace a2 lo ya formado, a la haturaieza; La
cultura es todo el esfuerzo creador del.hcmbra; ea el resultzado
de su trabajo para transformar eI‘mgn&m, la cultura es la adqui-
siciSm.siStemética; cr:fi_:ica ¥y creadora de la iexp.eriencia humana.,
La educacidnfliberadora ea hecesaria para ayudar al hombre B to-
mar-concfencié de la realidad yade:su:capacida&.fransformadara
de esa realidad, ya que £ota no puede ser modificada hasta que

el hombre descubre que es modificable y que 41 puede hacérlo. Es

por eso tan importante que el primer objetivo de la educacidén li-

beradora sea la toma de conciencia ya que hace falta provocax
una actitud crftica en los educandos, una actitud de reflexidn,
que comprometa a la accidn.

La educacién liberadora no puede ser impuesta desde afuera sino

v



¥
f

94

gue los hombres y las mujeres deben: de tomai parte en ella de
manera libre ¥ critica, empezando por hacer un itrabajo comim de
conquista del lenguaje, a través del d-:iié.logo;

Para que la eduéaéién liberadora se de es necesario que los han_n- ,

‘breg y las mujeres se comcientizen de la exigtencias de dos MU=

o

‘dcs, el de Ia naturaleza y el de 1a cultura. En la educacidm '.Li-

beradora, el educando 11ega a comprend.er que la falta de< conaci-
miento es relative y que Ia ignoranciz abgsolubta no existes
Ia educacién liberadora es el procedimiente por el cual el edu—

cador invita a los educandos & conocer, 2 descubrir la realidad

_em forma crftica para que a]i Wtcma.r conciencia de ellda puedamn ac—

'huar pa.ra. transformarla.

Este tipo de educecidén: cobra toda su sn.gnn.f‘.i.caciém cuande se insg-
cribe dentro de un proyectcn revoluciona;'lq de \:reconstrucc:t,én na-—
cional. - ‘ .

7. 1.5 E1L procese de. conoaimlento.-; Dentro de una perspec’biva. li-
beradora; la. educacién ha de ser _siempre un acto creadaor em el
cual el conociniento libresco cede su lugar a una fﬁrma. de co-—
nocimiento surgido de la reflexidn: critica acerca de una préc-
tica coﬁcreta de trabajo. Em donde esta implicita una determi-

nada teorfa del conocimiento puesta en prictica, Ya é;ue, qué

conocer, cdmo conocer, para qué conocer, em favor de qué y de

7/ quidm conocer, y por lo tanto, contra quién y contra qué cono-—
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cer, somn cuestiones teéri‘co—précticag que no son planteadas por .
la educacidén en cuanto acto de conoéi‘mianﬁo, porque Ia educe—
ciénm, er cuanto politica, tiene gue ver con el problema del _
poder. Una coaa es la pol:f.t;i.ca. hecha, en -tod;:s 10-5 sectores,
para una burccracim rigida, en nombre de las mayof:fas, a- las
ctuales se transmitem determinados saberes, y otra-cosg es la
pol:tti-ca.. hecha con las masas,. con su participacidn cr{ticamen—
te en: la I‘BC?YXSthCién‘.‘.de su sacledad, donde los sateres, ne
se conviertern: ;}mca en imposicidn sino em creacidn.

Pero la cuestidn de fondo no consiste en sustituir simplemen—
te un viejo gistema educativo adeciadao a losg in‘bez;éses de Iad
clase dominante por unc nuevo, sino emn e'stable"i::e;é" 1a c';;ahereﬁ;-_-
cia entre la scciedad. q_tze-se concientiza y la educaciédn come:
. toda. ¥ Ia teorfa del conoc.imien'bo gue debe poner en prdc—
tica implica un método de cono(::ér antagdénica del utilizado por
12 educacidn. al servicic de la dominacidn, |

Este método de conocimiento supera la dicotomfa entre trabajo
menual y tre.'ba:]‘& inteleétua.l, entre teorfz y préctica, Yy se
prolonga en la superacidn andloga de la dicotomfa entre 'ense.-.
flar y aprender, entre conocer el conocimiénto existente ¥y crear
el nuevo conocimiento, con este método, desaparece, por una

parte el profesor que transmite autoritariamente um saver, y

por otra, el alumno, que recibe sin mfs’el saber transferidos



96

En lugar de ellog surgen: el profesdr que. aprénde a ensefiaxr y

N el .a.lumncm que ensefia al aprender, inmersos en:'una relacidn
'--“Tdié.i6gi.ca.,."'1;a. relacidén dialégica es eIL sello del acto cogno—
_scitivb-, en: el cual el objeto cognoscible, med;’t;atizandio los su=
jetos coéioscentes' se éntr_ega a su desve_ia.miento eritico™.(52)
En ia_. _educa.t-:idn livéradora el Froceso de,.:.conocimi_.en't:o se vive
como una totalidad, sin dicotomizar en &€l 1a fase de la adqui-
sicién del concecimiento existen'ge- .yr la ‘fa;se del descubrimiento,
de la creacidn del nﬁevo, conocimiento, )
‘Erx el procesco de éono'ci_miento se impone una teorfa critice, ‘:a‘te_ri
't;a, a los sujetos cﬁ@oscentes,—frente al objeto de su concci-
miento, Postura cri:bica. que ez negads cada vezZ que, rqmﬁiéndose
1a ;‘e]ia:cisn dialégica, se instaura un praceso de pura transfe—
::jenci'a;"‘de- conocimientao, ‘en el cualk conacef deja de ser un acto

creador y recreador para convertirse en wm acto “"digestiva'.

Para que el procesac de conacimienta sea a.wbéntico; es necesario

4

el desvelamiento de su objete, quz sdlo se da en la unién dia=-
1€ctica entre objetividad y subjetividad, accién: y reflexién-,‘, '
teorfa y prdctica., Por eso la realidaé. err la educacidén libera=
dora ea aprehendida como- devenir; como alge que eatd siendo er.
el juego de la pe’rmanenc:i;é. vy el éambicn.

En el pfoceéo de conocimiento de la educacidn li'beradf;ra, asf

como: el ciélo gnoseglégico no termina en la etapa de adqui.s:ii-—

¥

v,
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Qidt.;l del conocimiento ex:istentle, pues ge 'prolfong;a. hasta la fa=

se de la creacitsn--.-de]! nuevo conocimiento, de igual fo.ﬁn&'l&

: concmentn.zacz.ﬁn* now puede detenerse e la etapa de]l desvelamien-—
to de la realidad, Su a.utent:.cidad se da cua.ndcn la prdctica del '
desva.‘lla.m:.anto de 1a realidaa constibtuye wma unidad diném:.ca w

‘aialdotiica con la prédctica .de_la. transformacién de 1la reali-
da_.&.; En 1la educacién literadora, el actoc de conocer, es -éei;em—‘
pre un proceso, supone una situscidn dialdgica. No hay, es—
trictamente habland;;:-, wn "yo piensd, sinc um " hosotros pen-
samos" . 1;1.0_1 es el "yo pienao" lo que ccnstitﬁye el "nosotros
pensamag'™, s-i_.n'cn por el centrario ea el "nosotros pensamos"-: lo
que me permite panéar.(SlB)‘-

En la situacidén gnoseoldgica, llevada a cabo eﬁ- 1a educacién
liberadora, el objeto de conocimniento no es el témim'é.e:ﬂ. é.o.- '
nocimiento de los sujetos ;:ogszSS;entes sino su mediaciém-(‘ﬁ‘#)
Si el conoci‘mi‘ento fuese algo estdtico y la conciencia algo va.-
c{o, que ocupara determinado espacio en el cuerpo, la prf!tctica
J1levada a c¢cabo por la educacidn -'banca.ri;a seria 1la éorrecta; '_Pe-
ro al coriocimien-!:o no. es esa cosa hecha y acabada y Ia cozxcien-.
eia es "intencionalidad* hacia el munda. En la educacidén liﬁe-
radora, el conocimiente implica la congstante unidad de accién
¥ reflexién sobre la rea.lidaé.‘, los hombres y mujereé transfor-

man: all mundo, obrando ¥ pensendo. 7
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En la edueaci&n liberadora, la educacidén es e'].:'.'proced.imientcn
poxr ell.cual el educé.d‘cr i;:wit& & los educandos a conocer, a
descubrir Ia ;eaiidadi en forma cr:Eti‘-ca',_ en la educacidr} ban—
caris, por el contrarig, procura sstimular Ia adaptacidn de
log alummos a Ya realidad, la educacidn '.l.iberadora no puede
ser un esfuerzo por el cuall el educador iImpone 1a 1iberta.& a
los educandos, porque en la educacldn para l=a 11berac:.6n no
hay sujetos que likeren ¥y ob;]etos que sean liherados. Todos
maestroa y a2lumnos son: sujetos y objetog del mismo procesa,
en une interaccidn diialécticé-. En cambio, I2 educecidén banca-
ria es prescriptiva, mientras la educacién liberadora 88 did-

logo. Por esto, 1la educacién para Ta "domesticacidn" es urn ac—

+a de transferencia . de "conocimiente", mientras gue la educa=
» q

cidn. para la liberacidm ea un acto de conocimiento y un méto—
da de accidn tra.nsformé.dora que los seres humanos deben de

e jercexy sobre la realidad.

Para remplazar la prictica educativa domestﬁ.cadora Poxr una
praxis verdaderamente liberadora es necesario que el educador
ne siga el modelo de “"domesticador™ y asuma el.paﬁe]‘, de edu-—r
cador-educando ¥y proponer a los educandas asumzn el papel de
educadores—educandos, todo dentro de ‘un pracaéo dialéctico;

No se pretende con elle decir qu.e alcanzada esta transforma—

¢ién en la relaciém educador-educanda, automé‘bicamente se da
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un 'fz;a.ns‘famacidm en: l= educacidnﬁ. Emr ree;lidad., eaa -transfor-
macidr no es 'ta.m simpIle, es creada en el prc;ceso révolucicﬁa—
rie que debiendo ser perme.nente.-, no se agota con el ca.m-bio de
‘relacién entre profesores y alumnacs..la craac:.dn de esta trans— '
_fo:c_mac:.dm exige la participacidém consciente de Ilas. grand_es-ma-
sas populareg, la superacidm de la dicotomfa trabajo manual- .
trabajo intelectual y una forma de educasiém que no repitla' Ia
de la clase Opresora, i
 Em Iz educacién liberadora,: Jlas relaciones entre el gducadcf ¥
lok educandcrs, mediat:.zados por el objeto gque ha. de descubrir-

se, lo importante es el ejercicio de la actitud critica fren-

te| all objeta, ¥ no el discursc del educador en torno al objeto;

da te&ria I(-ieli conocimienta puesta en pré_c:tica.', una de las pri-
-me ras cuestiones‘ que noes tenemos que’ plantear debe re'fe-rirse -
juptamente a.'e.c.-:a. teoria misma, al objetoc qum tra;!:a de co:jlm'::er
¥ al método de conocer. _

- "Eqp primer lugar, la teoria del conocimiento a.]l. servicim de
-z ob:iet::.vm re.volucionario Y puesta en préctica por 1la educa-
cifn se basa em 1a constatacién de que el conocimiento, siem-
pre procesa, resulta de la prédctica consciente de los seres hu-—

manos -éobre Ia realidad objetiva que, & su -vez, los cbnd:t‘.cio-

/nal, De ahi gue entre aguéllos y €sta se establezeca una unidad

Considerando que la educacidn, implica siempre, una determina- T
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dinémica ¥ contradictoria, como d:.né.mica. vy contradictoria es

- tambiém 1a rea.l:i.da&'(55)

‘ _7".2 Aportaciones de I'.a_éducaciéq libveradora a la polém:}.ca erm

' edﬁcé;’igSna ' -
'?..:2.1 Kelaé:i:t_s_n entre politi‘ca ¥ ped.a.gog'.fé..— Paulo, Preire es un-
7 pensadoi' de ié.praxi;', un pe.dagogo de 1a concie'.i'xc'i'a, un criti-
—co aue: i.r;te::‘rbga guw propia praxia docente en.e-l contexto de la '
lucha de clases donde toma lugar, 7 - _
La relacién entre polftica y pedagogle, Freire 1a hize explicita '
-y éata es sin duda, una de sus grandesa aporiaciones a la peda-

- gogfla en genera]:; Nos di_qa que el proceso educative ez un ac-
 to d; conocimiento y un acto. polftico, que tiende a la trans-—
Vforma.c:'i'.én del hombre y N cuanta a clase socié.l ¥y de su mundo,
ngra. comprender el pénsamiento: freireano, es necesario retomar- .
lo em su dimensidén histérica, El estudio de Ia préctica ocupz
gran profuﬁdigaﬁ— madurez en el pénsamientm de Ffeire, swi penL-‘
samiento es el resultado. de un proceso de conocimien‘t&, dialéc=:: .
tico y esta histéricemente determinedo y es, ante todo un actoe |
_colectivo~, que no. pﬁede Qer atribuid_o a unosg cuantos; existe un
""pensamoa" ¥y ne un ".vd: pienso? ' .

Freire se aleje de 1a imagen burguesa del intelectual: »frio",
 falsadente neutro y ob:ietivo.-. Su".'pensamiento-_es unza sihtésis

de: su prdctica, en un proceso constante de’/autocritica y que
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1o‘1l§va a retomar también las crfticas hechas a su trabaij.
co;ectivm.

Preire ofrece;sin:duda alguna, importantes elementos a"la tares
de'las educadoreé de hoy en dia. Loa educadpréa dedicadqg'a.la
précticé.de la educacién popular tienen en los aportes de ;ﬁr

,

educacién’liberadora una veta muy rica, la conciencia critica
yrla caﬁaeidad de participar ¥y au%oafirmarse fofﬁan parte de un
prdéesa-con miras a la transformacién de la sociedad. Un proceso
de . lucha y dé cambio que‘nOacontemple estos elenentos, ademds
de mermer sus propias potenciaiidades, no conduciré.a una 8Q~

ciedad libre y democrétiéa, o 1o haré mucho mds diffcil, Un con

cepto integral del proceso de trangformacién puede ir constru—

yenda este tipo de condiciones, junto con las demds condiecio—
ﬁes de transformacidn.

7+2.2 Relacidn entre educacidn & cultura.- Para las indispen—
gables tareas de educacién y cultura, Freire ofréce un método
muy claro y defin¥do, aplicable ademds a miltiples situaciones.
Una falla comdn em los grupos gue pfomueven esfuerzog de camp?‘
bio, ¥y que se suman a las luchés populares, ea le ausencia de
oportunos ap&yos~;ducativos ¥ culturales que vayar méds alld de
las lucﬁﬁs inmediatas. A esto se une frecﬁentemente la falta de

métodos adecuados ¥ congistentes péra implementar esos apoyose.

Freire enfatizdé correctamente que aquellas experienciasg histd-
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ricas y existenciales que som desvalorizadas en la vida diaria
por ié cultura dominante deben: ser recuperadas con la finaii;“f
dad de que geen valoradas-y compfendidas en forma critica.(56)
Freire, al mismo tiempu que nos llama ia,aténcidn sobre la im-—
portancie de las tareas culturales como parte déliprqdeso de
hambio; nos ofrece maneras muy concretas yréfectivas de. afen—

der algunzs de esas tareas. Ignorar esas posibilidades, ¥y las

necesidades a.las que responden, es un error.

Por e;emp]o, en el contexto de la educacldn liberrdora la re-—
. laeidn entre educadores ¥y educandos debe sgser mediada nor for-
mas de discursoe y contenidosm enraizadOs'en.eI cepital cultural
de los estudiantes yrproblematizarlos a travésrdel didlogo cri-
tico.(57) | |

Esg cierito que Freire afirma claramente que los sistemas surgi-
dos dn la sociedad establecida son incapaces de: generar una ac-—
cién cultural: transformadora. Sin embargo, un educador o un gru-—
po de educadores progresistas, generalmeﬁte.puedgnvhallar'algu—
nos espacios para mejorar-el.séntido.de su educacidn.
En le educacidén libveradora, los egtudiantes necesitan. ser ca-—
pacesa de descodificear sus propias realidades mntes de que pue—
dan entender las relaciones de dominacién y de poder que exis-

ten. fuera de sus experiencias mds inmediatas.(58)

Para este casm; Preire tiene tambidn 1mbortantes aportes: nos
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1lama la atencidm sobre esos eleméntos fupdamentalés que son
1&-pafticipaci6n en el propioc aprendizaje, Ia iniciativa, el
desentrafiar activamente los problemgs. No»éélamente poique
ellos son generadores de un aprendizéje;més efectiVQ’y real,
sinc porque ectdan como consﬁructores de uﬁ‘sujeto pensante,
critico, participative,
Freire, nos ofrece una perépectiva también;para orientar nues-—
tra propia pedagogia, aun dentro de las limitaciones de los
sistemas establecidos. Aunque no podamos inmediatamente trans-
formar esos sistemas, podemos ofrecer a grupos coneretos de
alumnog, en algunz medida una educacidn ﬁés progresista,,gené—
radora de otros avances en su futﬁro. -,
De esta forma, la cultura dentro del marco de la éducacién Li=
beradora debe ser analizada como algoe que los estudiantes pue—
den construir y de lo cual pueden aproPiarge como égentes que
pueden ingertarse en la tarea de reconstruccién polftica y
social.(59) |
To2.3 Método ¥y getodologiao— La metodologia genéral de la edu- -
cacidn liberadorg y aiin sus métodos particulares nos ofrecen
sugerencias concretas para nuestra prdctica educativa. |
Aungue sean sélo adeptaciones, si brotan de ﬁna captacién in-—
teligenteﬁhe lo que Freire propone, y se réalizan con convice—

cidén, pueden ser muy eficaces en promover una conciencia més
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avanzada y una mayor capacidad;de.anéliSis, de er;tica v de'
guﬁdgestidn. |
‘,Seré ast especialmente'si el mismo educador consigue que loa
‘alumnos se percaten de las iimitaciones de su situacién, aq;
quieran la sagacidad necesaria para no poner en riesggo iés avan-
ces que el educador pone a su disposicidne. _ T
En cualquier caso, la propuesta devFreire, siempre podrd ser—
vir de inspiracidéan a la préctica de cualguier educador gque
coincida en preocuparse por crear ;ondiciones adecuadas parsa
una trangsformacidn ¥y para una me jor organizacidn social.
Con el método de‘alfagétizacidn libveradora los hombres‘y las
mazjeres analfabefﬁs pueden: decir lo que plensan, ﬁuedenaaprehp
der a "leer" y “escribir" .su historia y su cultura, a "Toer”
su mundo. de explotacién ¥ llevar acciones concretas paraz trans—
formar esa situacidn de explotacién y de esta forme liberarse,
Eﬂ el_medio=dei;cpnceptoode alfabetizacisn esta Ia concepcidn
de que’ Ia cultura contiene no solamente un momento de domiga—
cidn, sino tambidn la posibilidad de que los oprimidos pro-
duzcan, reinventen y creen los dispositivos materiales e ldeo-
1é8glicos que necesitan para romper con los mitos y estructuras
que les impide transforﬁér una realidad social ogyesora.(ﬁo)

La pedagogfa liberadora, no sélo denuncia las relacionesg de:

IQkplotacidn gino, ¥y sobre todo, egtimula acciones, abre cami-

] -
i



nos y hace una lectura de la reaiidad cstidiana;

Fraire promueve una apertura hacia 1a realidad, 1& necesidad
que 15 sociedad provoque al hombre, desafie aI.hombre, pero
que €ste, a sw vez, desafie prdcticamente a ;sa realidad.

En este:casa:em:paﬁem que se Te asigna a la educaci6n‘es'el.de
humanizar al hombre, en la gccién consciente, que &ste debe
hacer, para transformar él'mundo,

Otra éportacidn de Freire a 1a pedagogls en general es la des-—
. mistificacidn de la relacidn maesﬁro-alumpo; al gecirnos que
el educadar no: puede éaﬁbiar 155 actituizs de los” educandos emw
relacidn a cualéuier aspecto sin conocer su visidn delimundq,
¥ sin confrpntarla en su=t9talidada.?ara 1o»cuai”se hece nece-
sarie el didlogo que es la base de una auténtica educacidén que
libere al hombre, que’ lo- afirme como persona;-y que lo hace ac-—
tuar como sujeta, permitiéndole:ser actor de 1ia historia;

Es por estoc que la alfabetizacién para Freire es tanto una
cualided de la conciencia humana como el dominio de-ciertas
habilidades; La originalidad de este punto de vista esta en el
hecho: de situarse en una perspectiva critica que enfatiza la
transformacidn de las relaciones entre los dominados y los do-—
minadores dentro de los lImites de contextos histéricos espe-
ciffcos y conjuntos culturales concretos.{6l1)

Una de las aportaciones m4s importantes de Freire a la gdduca—

e 3
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cidn, no es lo que Freire aporta en sf, sino lo que la discu;
sién en torno a €I, ha perﬁitido:avanzar al discuréé.educati—‘
‘vc, comor dice: Carlos Torres "hoy en pedagogia, se puede estar
con Freire o contra.Freire, pero no sin Fre1re“.(62)
El.aporte de Freire consiste en nroponer una v1516n del hom=
br& y -de 1a sociedad de cardcter utdpico, en el sentido de lo
que ‘debe ser ¥ es posible, a la cual debe tender el proceso

educativo. B

EX planteamiento te6rico—met$dol§gico de la educacidn libera-—.
dora es indudablemente un pqen:puntq:de partida para desatar
procesos edubg;iVOS en el sector de los adultos, asi como.para
la formacidén y motivacidn de los promotores implicados en las
nueﬁas précticés de educacién ¥ promocidn de adultos.-
Te2.3.1 E1 conjunto de las ideas @e cardcter general y metodo-
18gico,~ Mds alld del sélo método de alfabetizacidn, que en sf
mismo es vdlido, constituyen: también elementos valiogos, suge—
" rentes ¥y dinamizadores en una nueva educacién de adultos, sus
ideas de cardcter metodoldgico, como son algunos métédos pa:“ 
ticulares en los que Freire ofrece instrumentos para llevér a
cabo la tarea que su metodologfa general sefiala, Estos méto—
dos e instrumentos, Jjunto con su terminologfa, son la parte
mfs pdopular y conoecida de six obra, E;ta muy bien lograda en un

‘'sentido técnico yr ha reportade gran repercusiédn, como herra-—
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.mienta prictica de éprendizajes feméticos como el de Ia lecto=—
egcritura en el'proceEO)de_glfébetizacidn. Tambidén han-iogra—
do bastante;én‘eI;conducii'a ﬁnhyrime; estado de concientiza—
cibén,

Las dos grandgs esquem;s prédcticoa que Freire consiruyéd son el
de la alfabetizacidn, éue ha side el mds conocido y discutido,
& el proceso para elaborar un programa educativo, Egte Wtime,
menos cenocido, pfopone'un procesoc para dﬁe en forme coherente

con su teorfa y metodologia, se determine el aspect& programéi-

tico de un cursc o unidad educativa, formal o no-formal, Ocura.

las ltimas pdginas de La Pedagogfa del Oprimidos,, y-éﬁ Carias

2 Guinea Bissau., aparece una prdctica seme jante.

‘El origen de la “winvestigecidn participatifa", gsté en este
método, que a través de una investigacidn asi, cadé vez mds
amplia, ¥y del uso de temas generadores (equivaleptes a las pa-
labras generadoras), pasa a la sfntesis temdtica de los hallaz-
g0s obtenidos por el propio grupe en el ejercicio con los te—
mas generadores (similar & lo que se hace con las sflabhas en -
alfabetizacidn)., A base de esto se construye el programa, que
despufs se lleva & la prdctica con ei método dialégica,

Err 1a prédctica y viviendo al particular de la lecto-escritura,
la imbleﬁegtacién del métoda de Freire, para alfabetizar, tal

cual es, sin "adaptaciones", tiene muchas posibilidades de



108

triunfo cuando es el beiernn\quién-asume su e jecucidn.

Asf lo demuestrz la experiencia brasilefia de 1964 y todas lag
experiencias poéferiores del mismo, aunque sea cuando se ha
_aplicadoe sélo en parte, como- sucedio en-Nicarégua;

Lo anterior ge debe a que sufimplementgcidn ha estado a cargoe
de gobierﬁos interesadogs en um cambio éadical de 1la estructura
social, que pretenden la revolucidn cultural, aunque-este:nm
fue el caso:de'Bré;ii; (por eso desterraron a Freire) pefulsi
fuerel caso- de Guinea Bissau y de Sao»Tomé Erinpifé;
EI.méﬁodo-dg'la palabra generadora, es un métoda‘de‘carécten-
‘;pedagégico:para adultos ¥y que es en st mlsmcflnteresante, suge— o
rente, dinamizador, vélidm ¥y téecnicamente muy eficienteo

Perc eg necesarioc que este wvinculade 2 un proceso de conciene—
tizacién tendiente a la transformacidn de las estructuras so=
ciales con vias a la liberééién de los oprimidos; Entonces el
método propicia la revolucidn cultural.

ELX método en los paliseg donde no exigte un proceso revolucio-—
nario ya triunfante, podré4 sin embargo potenciar i;s esfuer;i
zas de cambio en algun grado, como instrumento de la amceidn
cultural,

Mfs allf de la lecto-escritura, los métodos y las ideas de

Freire dan una gran rigueza a los trabajog de educaéi&n popu-=

]
r

lar. EI aléance que puede tener su utilizacidn dependeri de
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quienes-lo>utilicen. DeI.anéIisis.de proéesos comg la Invege
tigacién Participativa, los c:frculos de t;ﬁltura, la elabora-—
rciGn participativa;. de planes curriculei'es, ¥y del examen de‘ i
. orientacién dialdégica y concientizante de’ tod.o.s ellos ge des— -
prende.gm capacidad de apoyo clarc a d':i.vérsas etapas de trans—
formacidn sociai; |

Sin embargo, es importante resaltar que lo fundamental en el
trabajo de Freirs eé el conjunto de la préctiéa educativa y no

- un mé€todo especifico. Desde el conjunto, desde la critica so—

cial, y como fespuesta a ella, surge el mé&todo espec{fi.co;

7¢3 Principales criticas al -pensamiento"freiréano.

Te3al crf'_bicas que lo acusan de idealista ¥y de objetivista me=-
cé.nicista.- les criticas més importantes son las que le

hacen regpecto al contenido mismo de sw pensamiento pedagdgico

¥ politico: y que lo dehuncian como idealista y obﬁetivista me—

caniciota,.

Quienes califican & Frelre de idealista se basan en momentas

ingenuos de algunos de sus trabajos, superados hoy en tliia. pbr

61 mismo, (es el caso de Educaciém como prdctica de la liver—

tad), estos cr:‘.tic'c:a deberfan obligarse a seguir los pasos que
ha dado. En realidad, en sus primeros estudios al lado de in-

genuidades hay tambidn posiciones criticas. /

4
i
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Por lo deméa -Freire no abriga I1a. 1lusidén ingenua y poé; .'l.mmill.—
de de alcanzar la criticidad absoluta. |
-c::rrgsponde‘a quienes lo analizan descubrir ‘cugl de los dos ag-
pectos —el ingenuo o el crftico~ estd siendo destacado en el
desarrollo de su prdctica y de su rq:_E‘lexién;

En la medida en que, sobre todo en sus primeros t:';.;é.ba;}os ted-
ricbs, nunca o casi nunca hizo referencia al cardcter politica
de la e‘ducaciGn, ¥y dejé de lado el problema dé las clages so—
ciaeles y de su luchsa, esta posicidn abridé cemine e;. numerosas
interpretaciones y précticas reaccionariag de la contientiza—
cidrn, e“s decir, a distorgi.ones de lo que debe gper en: realidad
ia concientizacién, Sin embargo, no siempre se Ia cr:ﬁtica por
" haber side poco: claro en el andlisis y en la fundementacién
rrédctice de la concientizacidén: por el contrario, muchas de
esas criticas revelan la poasicién objetivista mecanicista, y
por lo mismo antidialéctica de gqulien las hace. En cuanto meca-—
nicistan, al negar la realidad misnia de la conciencia niegan -
por lo tanto la concientizaqiﬁn. Preire al tratar de superar
sus constantes debilidades, ne niega el papel de la conclenti-
zacién an‘ eI procese revolucionario,

Preire desde 1968 empezd de manera explicita a hablar de poif-
tica, antes de esa fecha adlon lo h.e.‘bia. heche de manera impli~

cfta., La radicaliza.cidsn le lize evolucionar.



111

Preire al hablar sobre ls.; crftiéas que ge le han hecho nos
dice: "Se me acusa de ha.cer‘tgna defenlsa acrftica de la demo-
cracia y también de reformista, de ser un desarrollis_ta. na- ”
cionalista, de todo esto, séla pusdo decir_q;-:e en la épo‘;'z'a. en:
que escribis ;.ra_educacicfn coma. _préctica de la"l;_iﬁerfad esa era

*

la posicién de toda la izquierda brasilefia™., (63) Y continua

"En mi primera obra no hay referénci.a. a la politicidad dé la
educacidn, aquf estd el priﬁqipgl punto de mi e_t_rolucidn. Sigo
teniendo. mﬁchas ingenuidades,: no soy riguroso én. muchas cosas.
Soy una persgsona normal. Asume y tengo conciencia de mis 1fmi-
tea" (64) _ R
Por otro lado, ‘también: se le acusa de decir que la educacién
es rla'."'palanca de la transformacién social, a 1o que r;os dice:
*"Existe la ingenua creencia, mfdsa o menos generalizada, eﬁ' 1la
capao:l.dé.d de 1la ;ducacién institucionalX para servir a guisa de
palanca con gue trt_anafomar la realidad, ingenua ecreencia qua',
aagd:; parecas, al decir de cierta.l cr;tica no menos ingenua a
mis trabajos, también yo comparte”(65) La posicién gue deg~
miente la posicidn de la erftica es la siguiente: "*la trans=
formacién radical de un sistema educativo depende de la trang-
formacién igualmente radical de la sociedad de la que es ex-
presién y a la que sirva".(&é)

Te3+2 La critica desde la ‘ciencia social,.- A Freire se le eri-
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tica tambidn de falta de rigor, tﬁntow en la forma come en el
conteni-do de la ciencia asoccial que da fundamento a su. pensa-— |
.mientcr.- Son dos laa observeciones que se le hacen en este sen-
- pidos | _ | | -
a) Se Ia acusa de impreéiaidn y de falta de_‘ﬁgo:;- cientifico
en. el uso de los términos en su andlisis social,
—- 1Y) Se le at'.;usa tambidén .de falta de profundidad en su andlisis,
Sué‘"crf‘ticas a egte resx;ect'oa afirman que se queda en ideas ge— -
- nerales ¥ que no éxplica la comple Jidad del funcionamienta de;
la est-ructu;'a 'so'_c'ial, lo que deriva en la imposkit;ilidad de pre—
cisar cudlez sgon los sﬁ';jetaa del cambio y cudles las _acc.iogzea
Yy .coyonturas favorables para incidir en la transforﬁacidn de Ia
aociédqd.-, coma €1 pretende. _
Hay quiédn critica ademds que su andlisis no toma en cuenta las
sociedades industriaiizadaa,‘ donde también tiene wvigencia la
dialéctica opresor-oprimido.
_cony:i.em tener en: cuenta que Pé.ulo Preire no es un cientifico
social, 41 es un educad.or; Su preocupacién fundemental no es, -
pues, la de ofrecer un andlisis cient{fico riguroso del fun-—
cionamiento de la estructura sociéi, gino sélo la de definir
de manera general &sta, caracterizdndola en términos de sw efec—

{:a en la conciencia, para luego hacer su propuesta pedagthica;

Te3e3 La critica desde la antropologfa cultural.~ Hay quiehes

r
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'dritic;ﬁ. a Freire de no tomar- en cuenta la cultura v loa va=-
1;3;'es proplos de cada pue'blcx-i Estos criticos ageguran dque en
la- viaién de Freire los sectores oprimides no tienen valores,
‘'son acriticos y sin posibilidadr de relacidn éa.usal, entre

otras cosas, cuando 1a realidad demuestra lo. contrario.

Segin estos critie-os, el pensamiento de Preire no es asino la
expras'idn de ls; rideologfia occidental urbtana” y sw mftodo no.
hace més que "occidentalizar a los oprimidos" » © imponerles ‘un
nuevo: patrén de conciencia acorde cﬁn la sociedad industiial
urbana. ‘

Es necesario tomar con réaem eate tipo de c;ﬁ;ica. sobre tode
cuandoe surgen de grupos que tienden: al "cénsezvadurismo" o tam-
bién a las .pOsiciones:l que se han.dado en i]:a.ma.r “:l.nd.igeni.stas".
Es conveniente, éin embargo; tener slempre presente la especifi
cidad de cada grupo culturall que deberd en todo momento ser
respetada, E1 .método de PFreire siempre lo ha hecho.

Te3ed La critica desde el quehé.cer. de cambio.=~ ILas criticas gque
-hacen quienes estdn Airectamente implicados en acciones de ca-—
rédcter tranasformador pueden ser agrupadas en tresg ideas bdaicas:
a) Tanto en el andlisis como en su metodoldg{a dicen que Freire
no presenta una propuegta polftica clara, y sinm ella no es po=

sible’ plantear una praxis liberadora correcta, como proponea sa

misma teoriz. 7

[
'
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b) Né:existe una concepcidn orgénica del cambio o de la revo-
1ucid# Yy sin ella, se hace imposible el proceso de concienti— ..
zacién y por ende el mismo proceso- de cambio.

.¢) Realmente el método permite que la gaﬁfe foma una nueia-cénQ
ciencia de iag cosas§ perc no prevee la posiblilidad sigui;ﬁte
que es la organizacién, condicidn para que puedan darse loa si-
gulientes procesos en la pfetendida liberacidn.

La primera observacién tiene estrecha relacién con las orfti-
‘cas que vienen desde: la ciencia social. Es real que en el plan=—
'teamien;a-de Freire no existe una ﬁfopueéta polftica claré-em
el sentido de definir a los sujetoé del cambio o en: el de pre-—
cisar el céma de la accidn politica, vero desde 1970, como par-
te de Xa evolucién de su penaamiento; Preire ha venide soste—
niendo Ig necesidad de la organizacién politice como elementoe
indispensable para que realmente pueda hablarase de conciencia=

liberacidn.
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8.~ DE LA ALFABETI?AGION A LA PEDAGOGIA TOTAL
8.1 La alfabetizaciédn en relacidn con el sistema productivo.
Partiendo del hécho de que no hay educacién ni al-= .
fabetizacién neu-i:rales, ya qué toda educacién lleva en sf mis—
ma.,'un.a intencién politica, es necesario que los alfpbetiza=-
dores tengan claridad acerca de sw opcidédn rolitica y traten de
ser coherentea con la opcién polftica gue proclaman y la la- |
bor educativa que realizan,
La alfabetizacién en t;n contexto f;ei::‘_eano consiste en e-:IL em=
peflo con'que los alfabetizandes ¥ iae alfabetiz:a.doraa "leen ¥y
ealcr:i.‘ben: su propia reé_.lida&, Pensando criticamente su mundo,
insertdndose con mayor conciencia cada vez em la realidad enm
transformacidn™(67)
De ahf gque es preciao no quedarse en la simple lectura de: la
palebra eascrita, sino lleéar, roco a pooo., con los alfaveti-—
zandos, a la “"lectura®, que serd una "re-lectura” de la rea- _
lidad., De ahf que se tenga que: relacionar la alfabetizacién
con la pro;iuccién ¥ vincularla, siempre que mea posible, con .
programas concretoas de‘; accién dentro de las comunidades.,
De esta forma la alfabetizacién se entiende como una. accidn
cultural al servicio de las clases oprimidas y no simplemen-—
te como 1la tarea de ensefiar @ leer y escribir, é;;» clertas re—

giones. Pusde ser que el trabajo de un alfabetizé.dor ge ceéne—

|
H
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tre inicialmente en la “lectura" ¥ la "escritura® de la Tea-—
lidad& ¥y no em el apren&izaja. de la lengua. Es decir, en de—

terminadas situmciones lo verdadé_ramente mport&n:ta- es orgi-
nizar a Ja pobIacidén en grupos y, a -Ffavés de‘ &staa, discu=- .
tir con: ella de su rea.ligiad_, slempre mediante acciqnes prdc=-
ticas} a.nalizéi- conn ella las condicionqs loca_les ¥ encontrar
soluciones a algunca de sus problemas en la esfera de la aa=-
lud, de la produccidn, etc. De: esta forma gerd su préctica de
*leex' y; de: "re-];eez‘." de: “‘escribir" s realidad' lo: que podri

inducirla a querer leer ¥y escribir tamb:l.én pa.la.bras, apti.tu.d.

‘qu& pasa a tener para 1a poblacién una significacidén rea.I.

En otros cascs, la accién cultural comienza por Ia alfabeti-
‘za__ci.ﬂn misma. Entonces es importa.hte- gque, a partir de eila,_
se intente un esfuerzc encaminado a elaborar proyectos en los
que: 1a poblacién pueda actusr gobre la realided local, |
Hablar de 1a slfabetizacién es hablar de 1a polftica econémi-
ca, socizl y cultural dell pails en: la que se realiza., Por eso
es necespario asociar]za"a]! proyecto global de saciedad que se
pretende. crear, y una de cuyas dimensiones fundementales es
la actividad productiva.

Dentro de una.perspectiva. liberadora, la alfabetizacidén ha de

per siempre un acto creador, en sl cual el conocimiento li-

bregco cede: sw lugar a una forma de conocimliento que proviene

[]
|
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de la reflexidédn critica acerca de.una. prdctica concrets ae
trabajo, en: donde la funcidn del alfabetizador reapecto a los
a.lfa.betizandos es la de: quien, a través del diélogo, trata de
conocer con;juntamente com ellas. B
De este modcn, discutir la- alfa.‘batizacidn exige que se discuta
la educe.cidn an sw glo'balidad. Y discutir &ate significa. pen—
gar el proyectoa glo‘b.a]L de: Ia sociedad,

8.1.1 Las campafias de elfabetizacién.- Por lo expuesto ante_t-
riormente, se entiende qué las campafiag de al&fq.betizacidn‘ ne
son. acciones t!nicameﬁ:ta educativas, sino que som acciones emi
nentemente poi!ticoa-educativaé, pero pu;dene tomar dos cami-
nos:

1) Por un ladcr; pueden: establecer un vinculo estrecho entre
la alfabetizacién y la conciencia politica de las masas popul-
lares, de ahi que, en este contexto, las relaciones entra 1a
alfabetizacién de adultos y la produccién se qxpfeaen e 1a
erftica al modo de produco:l.dg:-— capitaliasta, que caracterizando
al pa:tq come un tode, es preponderantemente et'n los centros
urbancs, ¥y emn ol andlisis erftico de las relaciones sacieles
de pfoc‘lﬁcoi.én, por 1o que se refiere a las dreas rurales. Ex
este sentido la motivacidn por la alfabétizaciGn; entre las
masas populares esta vinculada con el deseo de transforma-

cién. ,7
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2) Por ofrm laedoy, la alfabetizacian- se relaciona con la pro-
duccidn pero em: el sentidd de una capacitacién técnica de los
alfabetizandos que redunde en un beneficio para los opresores,
de esta forma la alfabetizacidém easta asociada a la produccidn,
deade ei punto de vista de la capacitacidén técnica de los al-
fabetizand-as.. En astg segunde opcién la motivacidén por la ale
fabetizacidén se asoc:-ta. con: un cardcter de necesidad funcio-
nalt conr visiones po_l:!ticas necegariamente opuesf;.'sv a-la pﬁr:L—
mera opcidn sgefialada,

De esta forma, una cosa es vincular la alfabetizacién con 1a
produccidén: ex un 61:ea e que las relaciones sociales de pro-
duceidén comienzen a transformarse y otra es intentar la misma
vinculacién: sin. que: ex:l.sta.r__r estas condiciones matériales;

En el primer caso, la alfabetizacién a..tiande a una necegsidad
! real, Una vez modificado el coﬁtextog sk tendencia es dinami-
zarse cada vez mfs, de lo cuali resultan: '

a) un cambio en la manera como los individuos perciben sw
realidad, y b) una ampliacidén de los horizontes de s ourio=
sidad.

En esta forma, el aprender a leer y escribir que en el con-
texta tradicional no tenfa sentido por falta de funcionali-
dad, én.el contexto en transformacidn acaba por imponerse.

Apf se limitan al minimo las médrgenes para el analfabetismo
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regrea:\-:v:or;
+En el segundo caso, Por el contraria, las posibilidades de
fracaso acompafiamn sl esfuerzo alfabetizador desde. el comien—._
zo, 'y las mdrgenes para el analfabetismo regr.esi.vo son enor-.
mos. | | o
B8.1.2 La alfabetizacidn como 'ﬁccidn cultural.- En Ia ‘a.lfa.be-
tizacién debe estar siempre presente la experiencia existen~
cial de 1a poblacidén, como un todo, y en donde la actividad
"proﬂuc-biva es una dimensién central, que debe tenerse en cusn - g
ta cuando se analiza el quehacer educativo, no sélo en -e:E. rla
no de la alfabetizacidn, sinc tamﬁién- e n el de la educaclién
de nifflog y de adolescentes. - |
La ec‘luce.é:i&m como un a_c.to de conocimiento y como una activie
dad: emi_nentemente pol:ttica, al centrarse en una temftica qua
emerge de la realidad concreta de loas educandos y asociada a
la produccién, deba .aar vista como un factor importante en el
rroceas de tranafomaéi-sm del ponpamiento del pueblo,
La alfabetizacién es una fuente de aprendizaje no solo para
los analfabetas sino para todos nogotros esto pe debe ali di-
nemiamo que: ge establece entre. la oducacién y lIas transforma=
ciones que pe van operando en el contexto socloeconémico, de
tal mode que 4stos, precediendo a aquella o por ella motiva-
dos, la egtimulan y la reoriénfano 7
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Preire siempre ha tomado a la alfabetizacidn como accidn cul=
tural, 1o cusl significa, em esta visiém amplia de su com-
prensién; que debe ger sobre todo un e'sfuer;o de ' "lectura” ¥y
de "relectura™ de la realidad, en &l procesgo 'de o trt;hs‘fur-
macién. Porque el leer la palabra escrita, presupone una ex—
periencia social precedente es decﬁ: Ie "lectura™ del mundo.
La alfabetizacién como accién cultural, en une perspectiva re=
" volucionaria, es Em: acto de conocimiento del cual son tambidn
" pujetos los alfabetizandose. |

¥a que la educaciém en general y la é.ifabetizacidn en: parti-
cular supona a:l;em;re.- cie:;ta. teorfin deli ;::"onocimiento pueét‘a. en
prdctica, en la cusl el eduéandoa- debe asumir un papel critico
de quien conoce también-.y no Ia.actitud. pasiva dé quien se 11.— .

mita & recibir el conoecimiento que Be le tranafiere.
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8,2 (Par qué Paulo Preire siguasaiendm una alternativa para
el debate actusl e:h-. educacidén?
8.2.1 Los cfroulos de cultura ¥ las escuelas como espacios de
luchs,= Freire sigue siendo una alternétivaApara Ya al-
fabetizacién en particular y en general para la educacidn poi-
que. su teoria pedagdgice surge a raiz del andlis:ia de conflic-—
toy, lucha ¥y resistencia de las clases Oprimidaa; x'sehala las
formas en que éstas clages c;primidas pérticipan activamente a
través de un‘_c_ompor‘ta.miento- de oposicidn en una 1égica que
ffacunnzeméntelloa relega a una posicidn de Bubordina$;3; de
clase y derrota politica, un ejemplo de esto es la caracteri-
zacidé de-la ﬂbultura:&aﬁ silencic™ en donde los oprimidos no
son meramaﬁte el productw deI‘capitaI:ni Bo aometen'compla—
cientes a los dictadaos de los opresores, més bien luchan com
distintas formas de resistencia moldeada colectivamente.
Depgde eata'persﬁectiva loa cfrculos de cultura propuestos por
1=a educacién liberadora, son lugares ralaxivampnte auténomos
que no géloe propvorcionam espacios para comportamieﬁtos de opd-
sicién y para la enseflanza de la lecto—escritura, sinoc que
también representan una fuente de contradicciones qué a veces
los hace de jar de ser funcionales para los intereéea idaolé-—

gicos de la clase dominante.

Los cfrculos de cultura no se rigen ¥an sélo por la légica
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del lugar de trabajo o de 1la soci'edadi dominantes no aom meras
instituciones econémicas sino qué_ rta.mbi.é'n ‘gon dmbit;aa politi-
cog, culturales e ideolégicosm qﬁe- exiéten; un tanto im.iepan-;
dientemente de la economfa deXl mercado ca.pi.te:!list'a. _

. De esta manera, los cfrculos de cultura, hablando de alfabeti-
zacidn y las escuslas, hablandc de la educacién erl generals;
aexigtenm en una relacidén contradictoria con la sociedad domi-
nante, defendienda y retando alternativamente sus supuestos
Ydsicos.

8.2.2 La resistenc‘?.'a‘. cwltuml;- A través de la propueata pe-
dagézica freireans se saca & la luz una nocidn dinldctica de
Ia intervencién humana que correctamente define a la domina=
cién como un proceso que: no es ni e_sifé.tico_ni completo. En don
~de los oprimidgs de jaxu de ger ﬂstca como seres pasivos freme
te & la dominacidﬁ;

Asi, el poder nunca es unidimensional; se ejerce no asdle co~
mo un modo de dominio, sino tambiédn como un acto de resisten—
cia cultural em donde se encusntra la esperanza expresa de
una transformacién radical, 1o que Preire 1lama 1a p;adagog[a
de la esperanza.

La educacidn liberadora enfatiza la necesidad de luchar con=—
tre ol dominio pe:i‘o también contra la sumisidén, muestras un in-

terds subyacente en la libvertad y rechaza aguellas formas de
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dominio inherentes a laa ral‘acioﬁes soclales contra laa qun-
reacciona, ya que se considera a la cultura en témi,nas t_El.ia-
18cticon. |

En este contexto, no sélo se promusve el"‘pen'samiento critico
¥ Ia accidén reflexiva sino, lo que es méds i.ri\portante, por el
grado e que contiene la posibilidad de fusionar ia 1ﬁcha po-;
l{tica colectiva de pmdres, maestres y estudiantes en torno a
los problemas del poder y de la determinacidédn social.

"'Laé escuelas no van & cambier la sociedéd, perc podemos crealr
on ellas redﬁctas d-a regsistencia que proporci‘onen modeles pe=—
dagdgicas para nuevas foma.s de aprendizaie ¥ da relacionen
saclales; formas que meden. ser ugadas en otras esferas invo-
lucradas més directamente en la lucha por uns nusva moralidad
¥ un nuevoe punto de vista sobre la Justicia aocial'_'.(ss‘)
Freire abordé el anﬁlisis; del acto educativo no golamente en
términos de contenidos y de mdtodos, sino que lo sitda en un
gistema de re].acionga m#s ampliams, que engloba las relaciones
socliales en la clase, la escusla y la sociedad, las relacionss
de los ‘sujetua con el saber y la cultura, Hacienda evidente
que las ingtituciones educativas no son instancias neutras que
preparan A loa estudiantes por igual para les oportunidades
econémicas y sociales de la sociedad, sino que lag ir;stitu—

ciones eddcativas no: pueden: ger apartades del proceso higté-

Il
4
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rico y de las intereses ideoldgicos gque constituyen a Ia 's_a—

cieded dentra de la cunl ge enouentran;

8.2.3 La alfabetizacidn orftica.- En la propuesta de alf_aﬁuti— '

zacién de la educacién liberadoera esta la concepcién de que la
cultura contiene no "aqlamante un momente de dominac_idn,‘ sino
también: la posibilidad de qus los 'opri;nidqs produzcsn, rein-
ven't;e:ﬁ ¥ creen los dispositivos mate;‘iales e ideolégicoa ne=
cesaries para romper los mitos y estz;lcturas gua les implden
la transformacién de sw: realidad social oﬁresiva; )

De. este modo la alfabetizacién no se contempla .dantro de las
1fmites del discursc convenc':l.ona]'-.,-_ en. el cual Ia alfabotiza~
cidn: existe anc':'_u_.ma. de lag especi:éicac:\.ones deX poder, de Ia .
cultura y de la polfticas esta posicién ea eriticada por Ia
educa_ciﬂn liberadora ya que la considera una fugalde:u ponsa-
mientoe crftico y un soporte ideolégico para lag relaciones de
dominacién caracterfsticas de 1a socieded como un tedo.

La posicidn. freireana, 'ademés indica que la produccidn de laa
significados y del saber escolar es deterninado por relacio=
nes més amplias de poder,., Tambidn: nos dice que el apumir este
moda de ver a la alfabetizacidn revela el instrumental 1légice
¥ la posicién antidimléctica que domina aquellos discursos,
COomo ‘ﬁEan;:bién la de los iﬂtereaee socio=-polfticos que son ser—

vidoe por ellaa.
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Proire orftica a la alfabetizacién que: es definida principal-
mente en: términos mecdnicos y funcionalistas, . por un lado, ¥
reducide al dominio de "habilidadea" fundamentales, por otro
Ia&q; La alfabetizacidn presentada en esta foima g0 vuelve
completamente dependiente. de la 1l8gica de las necesidades del
capital y su valor es definido y medido por la exigencia d&
aquellas habilidades de leer ¥y escribir-necesarias para la eﬁh
pansién del grocesa-de traba jo- envuelito en Ia producciéﬁ en.
maga de informaciGn, éoﬁunicaciGn ¥y finanzas. La slfabetiza—
'cidn ern este _caso, representa el cemino para Ia;admisién d&
log oprimides en.smkintenxo de- penetracidn e 1e eafora eco=
némica que'ios congsidera como ciudadanos de gegunda categorfia.
De esta forma, le alfabetizacidn eastd relacionada directemen-
te a prdcticas de lenguaje y formas de aprendizadg que: gola--
mente puaden ger comprendidas en tédrminos de su articulacidn
con las relaciones de poder que estructuran Ia socledad en su
totalidad. ' '
Ia educacidén liberadora resalta que la alfabetizacidn; como
la escomariéacidn en general, es un fenémeno politico, y, en
parte representa un. terreno: epistemolégico en discusidén, donde
diferentes grupoa sociales luchan por determinar como la rea™
1idad debe ser interpretade, repro&ucida y oenfrentada.

La teoxrfa freireana sigue siendo enriquecedora para la pedago-
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gia. tota;'l'. porque nos ensefila con éu:- propla prdctica que el
andligia de la alfabetizacidn debe comenzar por identificar
los principios y prépticas que lo liguenr & una configuracidén:
eapecifica del conocimiente, de 1la ideologia.r dell poder. Tam
bién nos ensefid qué el desarrcllo de una teorfa de lucha ideo :
légica e condtcidn_necesaria. para que se eia.bore. Ia teorfa
~ pedagégica do sw alfabetizacidén critica; Eata alfabetizacidén
critica guarda una relacién-dialéctica entre conocimiento,
sujeto y objeto de conocimiento, En donde los conceptos de
poder, de ct.r:lttzrd’,' de resistencia y de trensformacién sacial
son elementas tedricos centrales em el dasa.z';;ollo de cu;alqu;?r .
teoria c:_*:(t'ica do la alfabetizacidén y de 1= pedagogia.
IaOB. princip;l.oa subyacenteg de loé vlenteamientos tedrico-me—
todoldgicos de Freire son egencimrles para cualquier intento de
teorfa radical de la alfabetizacién én particular y de la edu-

cecién en general.
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9.- CONSIDERACIONES FINALES
9.1 Relacidn di_.aléctica entre sujétm ¥ objeto.,— Para Freire
la relacidén entres el ser y la conciencia es una relacién dia-—
léctica; ni el ser determina a la conciencia;' ni tampoceo és;
ta, al serj esto es, la objetividad y la subjetividad no son
e:ﬁidades separadas si.nq que se condicionan mutuamente, y de
eate mutuo condicionamiento surge el conocimiento. Si se dege~
trt.iyese esta unidad dialéctica, entonces se caerfa en una po-
é_icidn subjetivista, en donde lo objetiveo quedaria som:a'hido-
al pdder de una conciencia ca.i)ri;::hosa; o blen, por el c"on.tra.—.
rio, sé- caexr{a e—n una posicidr} objetivista mecanicista en don-
de la conciencia viene a ser una simple __cpp_ia de lo o¢bjetivo. :
Por eéta razén PFreire f:art'e del a.upue\.ato;de que: 15. concienéia
no eg una gimple cOpi'a de lo real nq. lo real una construccidén
caprichosa de 1la conciencia; sélo en la comprensién de la uni-
dad diasldctica podemos encontrar correspondencia entre subje-
tividad y objetividad "....Téd.u- intento de tratar la.' relacién
que ge basa en le dualidad sujeto-objeto negando suw unidad dia-
1dctica no éxplicaré. satisfactoriamente epta relacidn. Al des—
truir la unided dialéctica sujeto-objeto, la visidn dualista
implica 1a negacién, tanto: de la objetividad (...) como de 1la

realidad de 1a conciencia, una conciencia transformada enton-

ces en una simple copia de la objetividad., En la primera hipdé-
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tesis tenemos el error subjetiviata, la expreszién de un idea-—
‘lismo entidiamldctico ¥ pre-hégeliano-. En e:l. segundo estamos
tratandc el error mecanicista o'b;jetivista., igualmente a.nti—
dielécticor.( 69)

Parq’]?reire es muy importante la captacién y la comprensién
de 1a.-z;e1aci6n' dialdctica entre el sujeto y el objeto, pues
de no ser asf se llegaria fécimente. a posiciones errdneas. -
As:[_ por: ejemi:—la, sl se supone que la conciencia crea arbi- -
trariamente a la realidzd, entonces una ge_neracidn © clase so-
ciall podria a.JL analizar la situacién en la que: vive, trang-—
formarla con adlo una actitud adecuadas o bien, por e]l' con=
trario, ai se s_upbne: que: ¥a conciencia es un simple reflejo
de la realidad, entonces el hombre no podrfa transformar sw
realidad', y esto es 1na.ceptabi‘e pare Freire, Ahora bien, loa
hombres estdn histéricamente constituidos como s;eres de la
praxis y en ella Qe han: capacitado para transfomar'.el mundo,
para darle sentido (sélo como seres de. praxis, aceptande .
nuestras "“situaciones lfmite"” come un desaffo podremos cam-
biar tales "gituaciones l{mite”), "...una verdadera pré.xis es
imposible en el vacio antidialéctico al que somos llevados
por la dicotomfa sujeto—objeto".(70)

Este movimiento dialdctice implica, por un lado, que ek suje—

to de le accidn tonga las herramientes tedricas para mane jary

)
r



125

el conocimientos de la realidad y, por otro lado, que: el sujo—-
to reconozce la necesidad. de readapta.rlas deapues de haber lo-—
grada los resultsdos con sw aplicacién. A lo que Freire dice: .
»_..Y ea por ego que la reflexidn es adéle 1eé:ttima cuanda nos
hace retraceder al contexte concrete donde busca aclarar los-
hechos. AX hacerlo, la reflexidén permijt;e una accidn mds efec—
tiva fren.te a los hechoag. |

AL esclarecexr un logro o una a:ct;idn para concretarge, lé. au-—
téntica reflexidén aclara la futura accidn gue en su momento

deberdi estar abierta a una nueva reflexid;l-!'.('f:h)

Veamos shora dp 'E;ué' manara Fre;ire fundamenta su. concapcidﬁx ae
educacidn: en: la relacidén dia.lé’cfic.':a hombre-mundo. )

La sociedad actual, i;rincipalmenta- en Amér:l.ca. ];‘.a't:[na,' es una
socieded al:!.enada. que le impide al hombre la transfomacidn
de su realidad por lo tanto, el principal o'bjetivo de la edu-—
cacién debe ser despertar las conciencias d.omida.s. EX que la
educacidén no tenga como fim el cambio sociak es, en la con-
cepcidén que Freire tiene del mundo, la aeeptacién impln’.'ci‘t:a
de que la conciencia es adlo un reflejo de la realidad; en
tanto que aceptar que el conocimianto de la realidad basta,
por si solo, pQ.ra realizar el cambio, es aceptar que la rea—

lidad ‘ea adlo um capricho de la conciencia: en ambos: casog ge

niega la’relacidén dialdctica entre el hombre ¥y el mundo.

4
1
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Ia poaiqifin freireana noa mqestré que la educacidn ba.nca:i'ia
t:l’.ene- comc base un concepta de hombre desllgadoe del mﬁ_il.dm Y
un mundo desligado del hombre, y en esta forma toda-‘-.int_e.nto
de educacién quedard frustrade pues es prec:l.vsamente'én:l‘gsu.
relaciones hombre;mundo donde se conatiﬁ:we el conocimiento
el cual se va perfeccionande con Ia pzfoblematizgcidn critica
de esas 'relaciones.

Ahore bien, el tener en cuenta ell cardcter dialdctico sujet'o-—-
objeto no es la \inio._a condicidnm para que ae adé la:.educaciﬁn
1i'ber;dortj._.=-:ﬁ:l—hombre, debe buscar los eapacios para actuar
modificando su reslidad alienante y esta bisqueda tiene que
hacerla ermr compafiia de otros seres, -hombres y mujeres que eg-—
'I;Gm "I:am'biém en la bdsqueda de su transformacidédn social. Poxr
eato, para Freire, la funcién: gnoseolégica no pueda q\iedar re="
ducida a gimples relaciones dé sujetos cﬁgnoscantes con el
objeto cognoscidle, ya que ademds en nacesa.ria.lla relacidﬁ CQ=
municativa entre sujetos cognoscentes en torno a un objeto
cognoscible., E1l hombre no-» puede pensar solo, necesita de Ia
comunicacidn: con otros seres; "EL objeto pensante no puede:
pensai' solo: no puede pensar sin la coparticipacidn de otros
sujetos, en el acto de pensar, sobre el objetc. No hay un
tpiensc', sinc un *pensamos® que estableée el 'pienso’, y no

al contrarion.(72) Por eate la educacién debe ser comunica-—

r



131

cidn, didlogo, en ia medide emn: que conocer no eg transferen=—
cia dell saber sinao encuentro de interlocutores que hugca:m co=
nocer la realidad: "En la dialoguicidad, en:r]'.a. problematiza-—
¢idn, educador-educendo y educendo—educador é.esarréilam ambog
una postura critica, de la cusl resulta la percepcidén de que
todo este conjunte de sa.f:er se encuentra en interaccién; Saber
que: ref]:e Jja a2l munde y. & los hombres ‘en- el mundo ¥ con 41,

- explicanda al mundo, pera sobre tod:o,_justificéndo:se, err sw
_tf;.néfomaci Sn (73) . |

En sfntesis podemos decir que: emr el pengsamiento de 7- Paulo F;ei—
re se coloca a]; movimiento dialéctico—co.mo una necesidad fun-
damentall ante todo esfuerzo por conocer la rea.li.dad, qt.;.e fug-
re de este movimiento dialéctico no hey autdntica praxias, ¥
que no hay contexto teédrico _sino esta en unidm dialécticq. con
eI contexta concreto. | |
9.2 La educacién 1iberadora;-,Ante la necegidad de una educa=
cidn liberedora nos encont'ra.moa a través de la historia com
diversos intentos de consolidar una base teérica qua la funda-
mente, entre eatos intentos se encuentra la propuesta tedérico-
mefodolégica. de Paulo Preire, B

En la propuesta freireana no se separan el sujeto y el objeto
de conocimiento, ainoe que forman una totalidé.d, como parte ae

une naturaleza ihdivisible, em donde el proceso educativo es
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un scto de conotimiento ¥ un acto politie;:; que tiende a la

transformacidn del hombrae. Es imposible negar el c'arécter po—

1ftice d-e la educacidén, partiendo dei hecho gua los problemas

bédaicos de la pedagogfa no son eatricta.ine_nte' pedagdgicos, sina
méds bien de Indole polftico.

La educacién liberamdora se inscribe dentro de una concepcidn

. dialdctica de la r‘e.alidad, erw donde el ‘hombrer es un ser acti-—

vo, que transforma a la Pa.tux;aleza de la gue forma parte y al

hacerlc se transforma a sf miamo.

Hay una _a.cci&n reciproca entre el hombre y la naturaleza;,; déi
como la.'-'acg:idn rec:[pf&ca de]lrﬁombre sobre ;1 hombre, -

El conocimiento no es una copia exacta del ot':;jeto-,‘ ainao un
proceéo.-, en. donde el sujeto y el objeto, eata‘bleceﬁ u:na. rela.-;-
cién dialdctica, en: ia_'qua lo fundamentsl es la transformacién
realizada por el sujeto cognoscente sobre el objeto conocido
o sugceptible de ser aprehendido por el conocimiento, De eata
forma ol sujeto no crea 1la objetividad y deta no depende on-
téldgicamante de &1, EXL conocimiento del mundo sensibie equi-
vale & una actividad prédctica, una actividad que trensforma la
realidad aprehendida. |

En el proceso de conocimiento participan: el sujeto cognoscen=
te, el objeto de conocimiento y el conocim;tent; como producto

de:k_f procesa cognoscitivo, En donde la actividaad prdcticé. h'd

]
i
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tranaformadora del hombre es la base del conocimiento ¥y ea el
;r:ri.tario de verdad. |

Bl conocimiento como lo concibe Preire, no es algo dado ¥y aca-
bado, sine un praceso social que exiée- Ia‘ a.c:c:LGn, traz-xsfama.—‘
dors de los seres humanog sobre: el munda,. Hay que transformar
la realidad para que 10--.@12 ahora estd aconteciendo de ima Ma-
‘nera pase a aéurri;r. en forma distinte.

La transformacidén de la cual se habla es una transformacidn
roal, material, que tiene por base la producciéx;z ¥ reproduc—
¢cién.de 1la vida real, es decir, 1s forma como el hombre se
apropia ‘de la. naturaleza por medio: del tra.'baju;

En donde la préctica y la teorfa, la accién y 1la reﬂ_eﬁdn no
existen auténticamente si se toma a cada uno de ellos en: for-
ma alalada, su existencia debe tomarse como unidad y como pro-—
¢eso, cualiqulera de elleos gue, en un momeni:o dedo, sea el PUn-—
to de pertida, no 8610 Tequiere el otro pinc que lo contiene.
En: este contexto un desgvelsmiento de 1la realidesd que no egte
orientado en el gentido de una accidn politica scobre: esa rea—
lidad, bien definida y clara, no tieme sentido.

La praxis en la educacién liberadora tiene como funcién en
cuanto a la realidad, criticarla tedricamenfe y revoluc;onar—
1la pfé’.cticamente, es imposible Ia vraxis wverdadera en el va-

cio antidialéetico al cuel conduce la dicotomfa sujeto—objeto.

T
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El co_nocimiento en la propuesta-freireana tiene las misgmas ca=-
racter:[gticas que dentro del marcce del materialismo dialdcti-
cc.;, ea decir es:

a) prdctico,- aélo la prdctica nos pone en-'cc'rntacto con las

. realidades objotivas.

) sgeial,« em ;ﬁ vida saolall noso.'l:réra' actuamos 7 gobre- otros
seres- ¥ ellos actdam sobre nosotros y con nosotros.

¢) histérico.-— 1a_ver§iadn@ estd hecha de antemano, no- se rev'e-
Ia en bloque en un momé-nto predestinade sino que t,oém cong—
cimiento ha.'.sido: adquiritffo y- conquistadt;- e travéas de un pro—
ceso histérica.
Ia ﬁistoria para.r Freire es 1o que loa hombres hacen en _cuanto
a la transfoma::iGn'-de la naturalezas y los hombres transfor—
man la na.tu.ra:l:eza. en funcidn de sus necesidades & modo de sa-—
tisfacerlas, por medio del trabaje, el cumal en una saciedad
éapita.lista g8e encuentra enajenado porque al ser explotado el
trabajador es extrafic all objeto de producciéne. ¥ el hombre ex—
plotada por el hombre no eg sflo ajeno a su producto sine que
lo ea a s{ mismo pueste que trabaja no para satisfacer sus ne-—
cesidades gino lag a;lénas, cubriendo apenas con su trabajo
una mera subsistencia. Asf el hombre ge encuentra enajenado
en todos los sant:idog;

Preire tomando em cuenta la concepcidédn materialiata histdrica
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del hombre comao transfamtior de la na.tt_nfq.leZa ¥ creador de |
Ia historia, ve a la libertad como. un_-pro.cesro ¥y no como un
fin, en este caso es un_proceao de liveracidn, que lucha pér-
que los hombres se hagan més humanos, sisndoa 'enﬂ el caso de la
educacidn liberadors, 1a concientizaci§n condicidn necesa.ria.

| para ella. lLa concientizacidn sélo pue;ie darse cuando, a la -
vez' que -reconcrzcc», también‘experimentm 1la relacidén dialéctica
entre lo objetive y lo sub;jetivc},. ;r'ealidé.d ¥y conciencia, prtg.c-
tica y teorfia. Debida & que el acto de conocimiento verdadero
demanda la revela.ciGnnde su objeto, ¥ no tiene- lugar en la di-
cotomia entre o‘bjatividad ¥ subjetividad, acciGn y reflexién,
préictica y teoria, texto: ¥ contexto ete,

En el marco de la relacidn sujeto-objeto, la concientizacidén,
ena el proceso por ell cuanl, eX sujeto se tc;\rna. capaz de perg;l.—
bir, en términos crfticos, la unidad dialdctica entre 1L y el
objeto. Por esc en la educacién liberadora se identifica a la
conqien-bizacidn- con Ia accidn cultural para Ya liberacién, en
donde no hay: concientizacién fuera de la praxis.

Iia educacién eg para Freire un verdadero acto cognoscitivo,
debldo a gque no dicotomiza sw gquehacer en das momentos: uno
en. que: conoce, y otro: en que habla sobre su "conocimiento™,
8ino que estos dos momentoa estan estrechamente ligados en

forma dialdctica. ' 4
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La educecidén liberadora’ tor.;na. en cﬁenta que: el individuc ﬁo
existe maié quZe en una red: de rela:ci.ones gsociales, en donde el
penoamiento es el resultado de un Proceso dé conocimiente, di;d-
lectico y esta histéricamegnte determinado y e;ea_, ante tado, un
acto colectivo, que no puede ger atribuido a uncs cuantoej
existe un "pensamos"™ ¥y no un "yo piensc®,

~ En un contexto freireano el aprendizaje es un proceso en don=
de el: hombre: cambia de manera que la 1;ra.nsf.‘o-rma.ci6n que rea-=
liza en la naturaleza tiene también un nuevo sentido, e¥ apren '
dizaje debe estar siempre unido a la toma de conciencia..ae Ia
realidad vivida por los hombres, la ensefianza es 'réﬂiza@a‘ por
tadas las relaciones del hombre con la totalidmd.

Es l;léa importante dax_‘]ie al individuo los elementos pars que &1
llegue al conocimiento, gque el. conocimiento em sl; ya que el
trabaje y la biisqueda del cambio transforma swu realided. y a 41
mismo, heciendo, una planeacidén y tranéformacidn; que daréd i:or
resultado una nueva cultura. Ya que la educacidn liberadora

ve &l hombre como: un ser conscliente, capaz de trensformar la
naturaleza en una relacidén dialéctica con data y con. 105 otros
hombrea,' uniendo siempre la educacidén y el trabajo.

Freire intenta a través de su teorfa pedagdgica, instrumentax
una educacidén que lleve al hom‘bre; a la liveracién,

Partiendo del concepto de libertad como conciencia de la ne-
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cegidad y la responsabilidad parsa satisfacerla. Ya que el
elemento: fundamental de: una sociedad se encuentra en la ac-

- tividad que los _i—‘lombres tienen que: e jercer para satiafacer
gus necesideades ﬂtales, o sea la actividad é.e produccidn.

La educacidn liberadora se vincula al proceso de cambio que
ha de transformar las relaciones sociales dé éroduccién. Eata
v:i_.nculacidn tiene- c{ue: darse en un sentido concreto dentro de’

cada nivel de la educacidn, a fin de que loas cambios en ella

-

no se den unilateralmente..
Para la propuesta freireansas no es bastante con la superacidn
ingenua de la :r':eaiidad, remplazada Por una percepcidn criti-“
ca, para que las c¢lages oprimidas me liberen, sino que ea ﬁe;-
ceserio una organizacidén politice, para organizar revolucio-
nariamente y revolucionarismente tz;a.nsfoma.r la realidsad.
Sélo. creando nuevas eatructuras se acabard con lag desigual-
dades socliales eato no quiere declir que no puede ﬁaber un
cambio hasta que: no' cambien las estructuras s.ociales, sino .
que hay que: actuar en los eapacios coyunturales que el pro-— -
pio sistema provoca y no puede controlar, es decir, hay que
hacer 1o que histéricamente es posible hacer, -

Por otro. lado-,. en general, la concepcién bancaria de la edu-

cacién ha descansado en la vigsidn filoséfica determinista que.

niega la libertad del hombre en cuanto que sostiene que date

i 4
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no tiene bajo sw control pogibilidad al-gl.ina. de transformar
¥ por lo tanto ha de adapterse a esta realidad a.ceptéﬁdola‘.‘

La educacidn bancaria estd también fundamentada en el idea-.

1ismo, iniciado en el vensamniento modernn poz;.- Descartes y em

gran parte consumado .por Hegel.

De hecho, en las politicas educativaa 1levadas e cabo por la

edu;:acidn domesticadora ge we cla.ra.ﬁmnte €I enfoque idealiste
_hegeliano, que lag sustenta. |

Sé— 1la.m:a iéeé.listaa a las doctrinas filogéficas que, no te—

niendo conciencia més que de su existencia y de 'laga_._sensacio-
—nes que se suceden dentro de ellas miemaé, no admiten otra
cden, sostienen el primado del eéfsiritu con relacién a la na-
turaleza, del pensamiento con relacién al mufxﬂoi»
Ea por esto, que las ‘erfticas que acusam a Freire de objeti-
vigta mecanicisgta y de idealista, no tienemn cabida emr pu peda=

gogla total, independientemente de que en algunos momentos de

su prdctica lo hayan hecho: aparecer as{.
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10.~ GILOSARIO

Akfabetizacidn.~ Es un acto politico y un actb de conoc;imie_n—
ta ¥y por eso “uﬁ.smo es un acto creador, que no‘ sa*-pua.de redu- F
cir a la pura ‘engefianza de la palabra escrita. En un .;:ontexto
freireano la lectura del niu.pé.o- précedé siempre. lé. lectura de
la palabra y la lectura dé dsta im;plica.' la _pontinuidad de 1a
lectura de agquel., La lectura de la..,_pa.';.abra. no egs sélo prece—
dida por la lectura del mundo sino por cierta fom de des—
cribirle o de reséscribirle, es decir, -de trané'ffprinarlo-.a tra-
~vés de nuestra prdctice ‘consciente. Las palabras con que: se
organiza el programa é.e _alifab_etizacién deben provenir del uni-
verse vocabular de los grupos populares, .carga-das de Xa sig—
nificacidén de su experiencia ekistencia]lry no de la experien—
cia del alfabetizador. lLa alfabetizacidén es ante todm abrir
espacios de lucha, en donde loz oprimidoa se tranaforman en

sujetoz en un proceso de conocimiento transformador de su rea-—

lided.

Alienscidn cultural.- Enajenacidén de la cultura de todo un
pueblo, llevada a cabo por una invasién cultural., ". . s PENC—

tracién que' hacen los invasores en el contexto cul$ural de los
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invadidos, iﬁlponiendo a.‘ dstos su visidn del mundo-; en la me-
d'.’.t.rda. misma en que frenan sw creatividad, inhibiendo su expan-—
sién".(74)

Conciencia y concientizacién.— La conciencia surge y se dega-
rrolla bajo el influjo de la acti;vidaa._ laborall ¥ de las rela-—
cioneg gociales, La éonciencia. hace suyos los conocimientos,
lag convicciones, las creencias y las aspiraci.dﬁes del medio
gocial en que vive, Exizte un nexo indisoluble entre la con-—
ciencia y la sctividad prdctica. Le conciencila no ‘;sta ence—
rrada en sf misma, sino que se desenvuelve y cambia en el pro-
cese de evolucién- histérica de la socledad, Es un producto go-
ciohig.tdr:l.ca-. No es la conciencia personal la que ci:atermina el
lugar que se ocupa en la eatructura gino que es ést.e lugeu:- -e'.IL
que determina las concilericiag y las conductas individuales.
La comprensién del vproceso y prédctica de 1la concientizacidén
estd, muy Ifntimamente relacionada con la comprensién que uno
tiene de la conciencia en su relacién con el munda.

En el proceso de concientizacidén, el descubrimiento de la rea-
lidad socirl debe ser tomado como algo que estd comenzando a
ser, como algo que se estd haciendo. N

Ia concientizaciédn no se determina en el grado de la revela=
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ci&n:de la realidad sino con la pféctica de transformar la rea=
lidad deapuds de conocerls criticamente.

La concientizacidén es un proceso que sirve para 1lé§ar a lag
clases oprimidas & la liberacidn, en donde ei aujetuveé capaz
de percibir en términos crfticos la unidad d}aléctioa sujeta—

objeta;

Conciencia crfitica.— Es aquella que, reconociendo el.dinamisf
no de la realidﬁd; se hace inquieta ﬁ se representsa a }os ha=—
chos y a las cosas objetivamente, en sus :elacioneslcircuns—
@anci?les ¥ causales, Estd ablerta al didlogo y a Ia revisién

continde de sus conceptos y actitudes o fin de estar en lo co—

rrects, busca la razdén de la realidad para aaf transformarla.

Conciencia ingenus.- Ez aquella conciencia gue se crea supa=
rior a los hechos, domindndolos desde afuera ¥y por eso ase Juz-

&a libre para entenderlos conforme me jor le agrada.

Conciencia mégica.— Conciencia que capte a los fendmencs otor-~
géndoles cualidades superiores a las que teme, y por esc se sow
mete a datos con. docilidad, es una conciencia fatalista Yy por

ellanmismo, pasiva ante lo que considera irramediable.
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Conocimiento.- Ea el resultado de la actividad prdctica del
hombre a lo large de su vida. Cuando los conocimientos;ya ad~-
quiridos se enriquecen con nuevos ¢conocimientos entonces ge di-
ce qua ge ESté 1levando & caho el proceso de cogn1ci6n. En 1a )
cognicidén se hallan en acceidn reciproca el sujeto ¥ el objeta
de conocimienta. Los‘feﬂémenos ¥ procesos de la realidad obje-—-
tiva existen: independientemsnte de la concienmecia que de ellos
t&qgamus; el conocimiento: se da porgue el hé@pre, con swu acciédn,
interviéne Qﬁ.los fEndpenqs objetivbs tranéforméndolos ¥y trang-—

formsndogse a sf mismo,.

Contexto tedérico=contexta concreto.— En el contexto tebrice
buscamoz la razén de ger de los haéhosg procuramcs superar la
mera opinidn: que de ellos tenemos y gue la toma de conciencia
de los miémos'noa propoﬁciona, para llegar a un conocimiento
cabal, cada vez més aceftado de ellos, en este contextoe asu-—
mimos el papsl de sujetos conocedares de la relacidén sujeto-—
objete que se da en ‘el contexto concreto paré, volviendao a &a-—
te, actumar me jor como sujetos en relacidén con el objet&;

En el contexto concrete se dan todos los hechos, nos encontra-
moe envueltos por lo real, pero no necesariamente pergibimds'-
.la razén de ser de esos mismos hechos en forma critice. En es—

te contexto somos sujetds y objetes en la relacidn dialdctica
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con. el objeto;

Cultura,- "=como dice Amilcar Cabral— es la sfntesis dindmica
ée Ia realiéad histérica, material y aspirituéi.de una sgocle-
dad o de un.grupo-humgno; es la sfntesis de las relaciones

" existentes tanto e@%ra el hombre ¥y la naturaleza como entre
los hombres y entr; las diferentes categorfas socialeé; Paxr
conéiguiente, la cultura es un fendmena en expansidn, en mo—
vimienta. Siendo un elemenfo\?sencial de la historia popular,

ella es, tembién el resultado de esta historia".(75).

Cultura del asilencio,—~ Es la culfura que predomins ﬁentro:de
les sociedades dependientes. Es una expresién superestructural
_quexcqndiciopa ¥y determina una forma especial de conciencia,
sobredaterminﬁndo a la infraestructura de donde brota, Esta
cultura del silencio nace de relaciones estructurales entre el
dominedor y los dominados,

Dirléctica.~ Es eI método universal de la actividad cognosci-
tiva de los hombres y las mujeres, razonar con disléctica sig-
nifica no.creef que el conocimiento es acabado e inm;table
aino ihv;stigar de qué manera el conocimiento nace de le ig~

noranciae, de qué manera el conocimiento incompleto e inexacto

’
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llega a ser més completo y mds eiactt?-, La dialéctica es la doec-
trina de la relatividad del conocimiento, que noa ‘da un refle—
Jjo de 1la materis en constante desarrollo.

D:L‘ﬁ:i._crgc.- Es un encuentro de sujeto_s interlocutores, que bhua—
can la significacidédn de los significados. Se entiende pox; did-
logo el sello del acto c;agnosci.tivcn que se wfli.a. en lIa comunica-—
cidén: e intercomunicacidn. de los sujetos pensan‘!l:es, a propdsi-
to de ‘1o pensad&.

ch es posible la comprensidén del signifieszda 2 qua un sujeteo
114;@:'5, Bi; al expresarlo, su éignificacién— no es comprénsible;-
para Ie]l otro sujeta. De tal forma.kla educacidn se entiende c;o—
mo: didlogo, .en donde no: gse trata de transmitir saberes sino
del encuentro de sujetos interlocutores qua buscan el deavela-

miento de un objeto de estudilo,

Desaffo.= Eg preguntar el por qué de las cosas, superando los

obstéculos que nos impiden la reflexién crftica que nos lleva-
rd & asumir nuestro papel de trensformadores de la realidad y

hecedores de la historia.-

Desmitificacién.- Actividad de la conciencia que, frente a. si-

tuaciones que . s=e presentan como "normales"” descubre los diver-

!
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sog mecanismog que encubiertamgnte; laa presenta.nr como " buenas"_,
cuanda en el fondo se trata sélo de una interpretacién mds de
la realidad que Jjustifica la accidn de ioa hombres, ¥y no de la
realidad misn;a.. En el pensamient& de Paulo Fag'eire 1a desmiti= -
ficacién es la superacidn de la intransitividad de la concien-
cia y de 1la conciencia ingenua.; alcanzgnd‘o: loas niveles de una
conciencia critiéa. que: analiza a- la rezlidad en un contexto méds
semoplio: en el de las relauciones que gq_arda. con otras realida=

des;

Educacidn,— Coma situacién gnoseolégica es la problematizacidn
del contenido, sobre el cual interactuan educador ¥y educando,

como: sujetos cognoscentes.

Educacidén bancarias.— BEducacién que concibe al ger humano como
une especie de "Banco!' en cuya caja fuerite (conciencia) se de-—
pogitan paquetes de conocimientos. Se basa en le absolutiza—

cién de la ignorancia de log educandos.

Educacidn liberadora.— Ea aquella que desmistifica constante-

mente 8 la realidad, presentando lasg gsituaciones como- proble—

mag 8 resolver; es critica y fomenta la creatividad, humaniza

e los hombres mediante la bdasqueda de su vocacidn ontolégica
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en solidaridad y comunicacidén; refuerza el cardcter histérico

de los hombres reconociéndolos como seres que estdnm siendos;

- estimula la -praxis y.busca el cambioc, sin exclusivizarlo.

Epistemolqgiao—-Esvla diseciplina filoaéfica que estudia loas
fundamentos, métodes y lenguaje del conocimiento., Es la aprehen-
sién intelectual de un objeto. Desde este-ﬁunto de vigta ge i
plantea_}a'necesidad,de elabora::'a) una caracterizacldn direc—
ta y primaria del conocimiento como ejercicio-filosdfica;'b) a

partir de ésa caracterizacidén, una problemdtica del conoci-

"
miento, que constituye lo que se llama tecrfa del conocimiento,

que es la rama especifica de la filosoffa que se interesa por
el problema del. método, la posibilidad, la certidumbre, el ori-
gen: y la esencia del conocipiento; Una descr;peidn:del conoci-
mienta revela: 1) le existencia del gujéto~coghoscenta y el ob-
jeto ‘conocido; 2) sujeto-objeto sonlimpensables el uno sin el
.otro, conviven en una relacién dialéctica en que ambos se mo—

dificens

Espfritu.— Estrictamente es la totalidad de 1o real en su de—
venir, pero habrfa que afiedir que esa totalidad debe realizar-
se como sujeto, es decir, como une conciencia que se reconoce

a sf misma como dicha totalidadé gse trata de un procego gque es
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expuesto en y que, asimismo, constituye la filosoffa hegelia-
na, esate procese parte de la certeza sensible como inicia de
la relacidn sujeto-—objeto, hasta la realizacién de la auto-

conciencia en el discursa filoedfico de la filésoffa de Hegel.

Estar con el mun_dc.Q Intencionalided hwmana que trasciende el
simple estar-en; para alcanzar la dimensidnm de compromiso y

relacién histéricae y social com el mundo.

Historig.—- Es ux proceso inteligible cuya determinascifn esen=-
cial es la transformecién de la naturaleza por el trabajo del
hombre y a través de esto, la transformacién de los hombres

miémoa.

Humanizacién.~ Procese cuya finslidad consiste en permitir a
los hombres el desarrollo de su vocacidén ontoldgica, negando

esf{ todo tipe de mecanismos de enajenecién humana.

Humildad.-~ Reconocimientoa elementall de que no somos duefios de

la verda.d;

Idealismo.— Concibe la existencia vnica del yo, y al pretender .

que su conciencia todo lo glcanza, considerandoe absurdo pensar

]
r
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enu una realided exterma a ella. Parte de la negacidn: de toda
realidad concreta y objetiva y afirma que la conciqncia es la

éreadora absoluta de toda realidad concreta. Afirma que lag

ideas separadas de la realidad, gobiernan el procesc histé-

rico,.

Ideologfa.— Eg un conjunto de ideés mediaﬁte las cuales los
.sujetos intérpratan:suerealidag. Es la manera por la cual los
gipgnificados y las ideas son producidos, mediadoa e incofpo—
rados:en forme de conocimiento, experiencias, elementos culitu-—

rales y prédcticas sociales.

Inédito viable.— Es 1# futurided a construir, para qua sé.rea-.
lice es necesario superar la situscién limite obstaculizante,
que es la situacidn concreta en que estemos independienteﬁente
de nuestra conciencia, y esta situmcidn concreta sélc se su-—

pera y veriffca a través de la praxis.

Lenguaje y pensamiento.— "... no se puede pensar (humansmente)
¥ tampoco se puede actuar de una forma condicionada por ese
pensamiento, si no se ha aprendido en la 4poca corresapondiente
de la’'vida en una comunidad humana el usa de algﬁn.lénguaje,

que pensaP siempre es pensar en un lenguaje determinado'y nao

1
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algo que se pueda dividir en etapas. (Schaff)(76)

Libérécidn.;‘Se:entianﬁe como eX objetivo al que los oprimi-

dog quieren ;iegar, que se manifiesta a ffavés de.ig lucha de .
clases dentro de toda proéesc-histdrico, cuye sentido es trans-
formar igs rélacionas sociales de producecidn y hacer que to—

dog los hombres desarrollen susjposibilidades humanas.

Es necesaric que por medio de la liberacidédn se transforme la

-gituacidén real de los oprimidos y no sélo se cambie su menta—

lidad a travédas de una educacidén domesticrdora o bancaria.

Materialismo. dialdctico.— Constituye la base del marxisme y se
afirma comO*la,dpica cogmovigidn de carééter cientffico. Se
trata de una sin;esiﬁ del materialismo {no mecanicista, no me-—
tafisica) y de la disléctica de los procescs reales (no idea—
listas), con lo que 1la dialéctica penetra al materialismé ¥
éate a 1la dialdctica. Al permitir una interpretacidén cientf-

fica de los procescos sociamles ¥y de las leyes que les son in-

tringecas, desemboca en el materimlismo histérico.

Materialismo higtdérico.- Se encarga del estudio de los princi-
pios O leyes genermles del materialismo dialdctico en su ac—

cién en el campo de la sociologfa y de la historia. Se trata
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z de una teorfa y de un métodoj se le considera la base cientf-
- "fica de los desarrollos sociolégico~higtdricos (conOcim:Lenté :

de gus leyes objetivasj.

Materialismo: mecdnico.— Es .la.pos:’;.cidn filoadfica segin la
cual, laz realidad se transformarfa a sf misma, sin la actua—
cién: de los hombres, meros objetos de la transformacidn, Nie—
ge précticamente-la presencia del hgmbre; como un ser de trans—
formacidn del mundo; lo gubordina a la transformacidn de 1la
realidad, que se darfa siztx su participacidén. Transformande al
munda emn abvstracciones les r-l-iega. la presepcia decigiva de las

trangformaciones histéricas.

Objeto de estudio.— Es el mediador entre el sujeto de conoci-
miento y la i'ealidad; Son las construcciones conceptuales. del
hombre para interpretar y hacer uso de las distintg.s e-speci'.es -
¥ tipos de realidad. Se _definen por el punto de wvista del ob-

Jjeto cognoscente;

Opresién.- Es la fuerza represiva (sea o no ffasica) que ase-
gura las condiciones polfticas y sociales para la reproduccién

de relaciones de exvlotacién.

7
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Penasar critico.—- Es aqt:iel qﬁb pércibe a le reelidad como wn
pz;ocesa‘, que la capta en: constante devenir y no como algo-es—
';;é.tico. Bl pengamiento no se dicotomiza de la accién, y se em-
-'-I;apa. permanentemente de temporalidad, cuyos x;iesgos no temee. .
Préc_t':l;ca.—'Sa destaca l‘é.. p‘:'r'éctic'é. como c:;‘iterio de verdad de-

los conocimientos asa‘;_como: para trangformar la reali:dé.d, Marx,_-

en: su segunda Tesis sobre Feuerbach sefiala que: "E1 praoblema

a.-; 8f puede atribuirse al pensemiento humano una verdad obje—

tiva no es un -;.)roblema. tedrice, sino un'prcrb'.l.ema préctico;

E;s emr 1a prédctica donde el hombre debe mostrar la verdad, es decir,

la realidad y el poder, la terrenalidad de sw pensamient...".(77)

;?:éaxis.— La praxig es accidn y zjeflexidn; los horbres y las mu-—
jeres se han hacho hiéttfricamente serea de la praxis y sélo

asf han podide tomar como situacidén desafia.nte la situacién.
concreta en la que: se encuentram transformendola y de esta for—
ma conferirle significado al mundo. |

La praxis verdadera no se da si hay divisién entre sujeto y
objeto de conocimiento, como sucede en el Idealisme y en eX Ma-—
"texialismo Mecédnice, ya que no hay praxis verdadera fuera de la
uniiiad’ dialdctica accidn-reflexidn, teorfa~prdcticas La prdcti-—

ca ¥ la teorfa gon dos momentos dentro del migmo proceso dia%
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léctico, la teorfa escindida de la prdctica se convierte en.
verbalismo: inoperante y la prdctica aislada de. la teoria es ac—

tivismo qiago;

Pueblo.- Grupe humano que: vive en comunidad, en donde se da
una gran participacidém: popular en los aspectos politicos, so-

ciales f>oulturales;‘

Realidad.- Eg el producte de 1a transformacién. social que. rep—
lizan los hombres sobre el medio en qﬁe viven. |
ILa realidad existe independientemente y con aenterioridad al
ser humeno, la realided es cognoscible, pueden cc;nocerse los
divexrsoas aspectos ¥y relacioﬁes de los procesos y objetos del
universo,. Los procesca y objetos _sé encuentran en relacién y
dependenqia matuasg, existen en un todo interrelacionado. Low
conocimientos obtenidos tienen validez para un contexto higté-
r:i._ca: detemi.na.dm; son Yer_dades relativas, debide a que lé rea=
l1idad estfd en continuo cambio, mavimiento, transformacidén; la
realidad es; pues, un proceso ¥y no un conjunto de cosas acaba-—
das vpor lo cual el conocimiento es Atambién un procese y no un
conjunto de datog fijos y_é.cabados;

El movimiento, no surge por la voluz;tad de un ser suprasensi-

_ble o de las ideas (Idealismo), sino que es automovimiente (mo-~
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vimiento producido internamente por la contradiccecidn de sus
elementos). La realidad se presenta en distintos niveles, el
externo es el Unico mccesible a los drganos sensoriales.
Resistencia culturai.~.Es la lucha contra la adaptacién ¥y su—-
bordinac-iénx. de una clase sobre otra a la vez que surge_ri-. nuevas
expregiones de lucha para resistir la dominacidén,

Ser més.~ Vocacidn ontolégica, fundamental del hombre y la mu-—

;ie::" que les permite transformar su realidad.

Sintesis cultural.- Superacidén de la cultura alienada v alie—
nante‘-, ¥ encuentro -enric.:luecedor con la cudltura del pueblo; Iﬁo-
dalidad de accién con que, culturalmente, =e enfrenta la fuer—
z2 de la propisa cultura; en: cuanto gsogtén dé las egtructuras en

que se forma.

Situacién lfmite .~ Dimensidén concreta e hifst&r:i.ca. de una reali-—

ded determinada que desaffa & los hombres que inciden gobre ella.

Sujeto y objeto de- conocimiento.—~ E1l sujeto, es el hombre o IlIa
mujer que conoce y el objeto, los seres ccnocidoa; actian ¥y reac—

cionen continusmente uno sobre otfe; yo actio sobre las cosas,
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Yas exploro, las prueho; ellas se resisten o ceden a mi accidn,
se revelam, yo las conozco ¥y aprendo a conocerlas. EL sujeto y
el objeto estén eén perpetua interaccidénj esta interaccién ge ex—.
prega- con una pa:,'abz:a que 'des:i.'gna. la relacid.n entre dos elemen—
tos opuestos y -que, sin.embargo, son I%arte de un mismo todo, co-—
' ‘mt') en une discusién @ en un didlogo, es decir, en una interac=

cién dialdctica.

Tems generador.- Problemdtica fundamental, en_t;orno 2 1la cual
se determina .el i‘umbcr histdrico de una éﬁoca-al.eteminada:' es

la repreégntacién concr;eta de muches ideas, concepciones, va-
lores, dgsaf:tos ete. que cualquiera qu;a gea la natbturaleza de su
comprensidn, coma de la acciédn por ellos ﬁrovocada, contienen
en. g‘!, la posibilidad de desdoblarse en otros tantos temas, qua

" a su vez provocamn nuevas tareas que debemn sexr cumplidase

'.I.‘e'oria.o- Eg el conjunto de principlos y conceptos que c}efinen
al objeto qﬂf:: ge quiere conocer. Se entiende como un conoci- -
niento sistemdticamente organizade que se generaliza para in-
terpretar la realided: En el contexto del materialismo dialéc—
tico se habla de teorfa como concepto que cobra toda su signi-
ficac’i:tSm unide con el concepto de praxis, éiendo- la pré.xia la

actividad radicg,l ¥y esenciel del hombre concebide como sujeto 7.

histérico.
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