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Dl'IBOOOCCIOll 

La •ducaci6n, pro~eei6n 1.mpoeible; ~raee que en el 4iacur

•o 4• la pedagogía euena ale a eutogol que a plante .. iento te6-

ri.oo que abre auchae interrogantes. ¿Con qu6 sentido b.abremoe -

de toaerl.a; coao una invitación a tirar el. arpa; coao una prov2 

caci6n de•d• una diecíplina aparentemente ajena o coao una pro

pueeta a refiezionar •obre aquello que no .marcha? 

DeD.t.ro del paico1111iliaie se hn abordado liait.114aa.nt.a aate .. 

punto. trat1111do de explicarl.o de•de la relación entre ei auje~o 

., la oi•1lisaoi6n. Particul.eraente coneidero que eata probl .. ~ 

ti.oa •• aú al.16 -coao el malestar en la c11l.tv.ra- 7 que para -

po4er abordarla t.endr-oe que reaitirnoe e 1.a con•titucim p•i

quiea 4el au~eto, tal. 7 coao la entiende el paicoanAl.iaia. 

Si bien ea cierto que la educac16n tradicional. •• ha 'ftlel

to ala e11til. ., ea. c-bio la• corrientes educati•aa al.t.el'A-• en 

al.auno• ele au• p1&&i.t.aa:icn~oe h~n toaedo m.6- auge, eato no ---

i.apl.i.oa que ae ~llll dejado de eregir nue•o• aitoea trae el -
41ti.ao enroque el. m.aeat.ro paea a eer ~acil.1ta4or; coordtzallllor; 

aaeaor. etc •• la autodieciplina paea a ocupar el 1.iaaar del o~ 

den¡ ahora le toca al. maeetro identi~icara• con el al.umno. con 

1aa boncladea innatas de la in~ancia,. etc., et.e. 

Lo que no de~a de lleaar la atención •• el hecho de que a 

p•••r de la prol1~erac16n de tanta• corriente• e4ucat1••• lilt~!:, 
naa. au tr .. cenclencia no ha eido la eaperada, pee• a que b.a. -

r••al.or1aa4o el papel. del aaeetro 7 clel. a1wnno; de lae t6cui-

caa., a6todoa, etc., lo que noe hace penear que b~ a1go en el 

quehacer e411cati•o que no marcha 7 que pertenece ala al. au~eto 

que a l•• t6cn1cae y a6t.odoe en si. 



Y·q"' ea •et.o -inherente a todo e11jet.o-- que .provoca &&na d!. 

y hae'\a ineeneat.a, sino 1a hu.e1l.a -de1 p~o, ·· ' 

deaeo, el. cual inat.aura al. a11jeto e~ el orden' 

_ Ha· 4• hacer 1a aclaración q11e cuando me refiero a edu.ca~.;. _ 

~i6ns-~u.mio; aae•tro, et.e., me estoy l.imitando tan a61o al.oa 

de l.a ed_u.cac:L6n eacol.ar:Lzada, propi-ent"e ·1a ecl~ ' · 

bú:Lca, etapa en la qu.e se ha centrado est! trabajo. 
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CAPI~LO Z. LA CONSTITUCION PSIQUICA DEL SUJETO 

"Acced.i.endo a la identidad, el niao e6lo -

accede a la identit'ic8c16n. "A 

¿En qu' momento podeeoe hablar del yo en el niño; en qui 

aomento accede a la identidad, a la cultura, a1 deseo; en qu6 

aoment.o el nifto ee uno para eer otro? 

Si no podemoe hable.r de un yo ea un reci6n nacido, t. .. poco 

po4•o• hablar del narciei8mo, de la libido; aun no pode1110• b

blar del recept.Aculo en donde pueda deposítaree. 

En eeta primera parte raetrearemoe la manera en que ee --

con•ti t.UJ'• el paiquiBlllo del "cachorro del hombre". 

I.I. El eetedio 4•1 eepejo. 

B1 bo!llbre ea un animal de parto prematuro, eeffala Lacan, ·7 

.fato, 1• p•icologta comparada tiene algo que decir. Bl re--

en condiciones dee•enta~o•e• en comparaci6n -

con 1ae cr.l•• de otros an1ma1ea; incapacitado para ya1erae por 

;/ >at a18!So, para controlar aus geatoe, eua ao•illlient.oa1 en pocaa 

, · pelabraa, nace con una inaadures que tendré que lle•ar a cue

t.aa por un buen rato. 

.. . \ 
Cat.berine C1eaent.. Vidas y 1eyendae de Jacquee Lacan, Barcelona, 

.Anagr11aa, 1981, p. 93. 
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Nifto o larva, lactancia o eimbioeio, por un tiemno seguir6 

aiendo wia totelidad con au madre; una misma entraña, un millimo 

aeno, probablemente de vez en cusndo una mirada lo in<?uiete, -

puede eatar CArgada de amor, de odio, de deeeo, pero seguramen

te no p~dr~ responder R ella, PÚn no sebe que eea mirada eatA -

dirigida a 61. 

Como se había señalado anteriormente, la cría del hombre -

nRce inmadura, incompleta, y en este aspecto lea cr!sa de otros 

ani•elea lo superan, pero s61.o ;.or un tit;mpo. 

Si colocamos a una paloma frente a un espejo, veremos que 

días despu~s la pal.oma ovula Al ser engafleda por su imagen eap~ 

cu1ar, ~l reconocer a su ~er gen~rico; al ser incap~z de recon2 

cerse a sí misma. Con el. niño sucederán cosas dif'erentea y muy 

significativas. A la edAd de seis mese• el niño es capaz de re

conocerse a s! mismo, lo delata la risa, el júbilo de identifi

carse con el espejo; es c~utiv~~o (en todos 1.os sentidos) por -

esa imagen que ee presenta como homogénea, como una tota1ida4. 

Desde la vivencia de eu i.nJlladurez motriz, .desde au incoor

dinaci6n y diecordanci• con la que nace, Pl. niño se vacía, se ·

identif'ica, ee aliena en esa imagen eapec11lar en la que guatoa~ 

·.mente se celebra. A eat.e fen&aeno, L•can le llama el Eat.adio 

·:.;·_del.· Eapeje, el cua1, seHa1a, tiene un doble eignif'ie11doi 

• ••• el estadio del. eapejo no es eollllllente 

UD momento de1 desarr.,llo. Cu.11ple tambi4§n 

una f'unci6n eje111plar porqLte nos revela alg!:!_ 

nas relaciones del sujeto con s11 i111Rgen en 

2 



tllllto Urb114 del 70.• • 

Urbilda priaera oonatru.cción, primera mAacara, primer eng!! 

llo. De•de eeta relac16n iaagi.naria el nifio serA capaz de acc

der al 70. 

Bl eetadio del espeJo ea la vía por la c~al. el niao ee in~ 

orlbe en el cuerpo, aprop16ndoee de eetoa bordee neceeario•, .~ 

po4r6 identl:ticar qu16n ea y ql.lién no ea. Pero para el nifto no 

eer6 1N:ti~,~~te :1 ~Q~l~ar un cuerpo; ya nada eerA euriciente. 

Al niao no le baatar6 con habitar au cuerpo, eerA neceeario que 

t .. biln lo libidinice pare poder entrar en la diel,ctica del -

deeeo. 

Al j4b1lo que el nifto eXpreaa en la risa al identi:tioe.ree 

en el e•peJo, deberé seguirle la mirads de la madre coao rati:t! 

cante; ••f, eee erea t4". Eaa mirada que connota un deaeo al -

cmal .. aliena el niflo, deaeo que rati:tiea •ea !!!!::gen wnglliliioaa 

para bacerlo uno entre loa d-A•, pues ooao aeilel.a Lacena 

•sab1111 que el proceso de maduraci6n :ti•iol~ 

gica peralte al. •ujeto, en un aomento dete~ 

alnado de eu bi•toria, integrar e:tectivame~ 

te 11\la :t\Uloionee motoraa 7 acceder a un do

aiDi o real ·del cuerpo. Pero antea de eee ·~ 

aento, aunque en :toraa correlativa con 61, 

el euJeto toma conciencia de au cuerpo coao 

6 Jecquee Lacen. El aemi.nario, tomo I, Barcelona, Paid6e, 1981, 

p. 121. 
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~------·--
tot.a.J.idad. Inaiet.o en eate p11t1to de mi teo

rta del estadio del espejos la ao1a Y1ei6n 

de la rorms total del cuerpo brinda al. s11j~ 

t.o un doaiai.o fJllaginario de su cuerpo, pre

maturo respecto al. domini.o real.. 

Ee fata la aventura iaagJ.naria por la cual. 

el hombre por ves primera, experimenta que 

61 Ae ~e. ~G ~ex1eja 7 se concibe como dis

tinto, otro de lo que 61 ea ••• " a: 

Bl nido ae inscribe en lo iaiaginario que pueda tener un -

, c~erpo •in ninguna ra.J.ta, anticipa lo q11e de 'l aer6 7 •• inat9 
· 1er6 en el ro :ideal a manera de aandato y proiaeaa. 

Lacan y el. eet.adio del espejo, Rarciao cautiYa4o por au. 

eepejo de agu.a; eepejoe, espejo:. aapeji .. oe. Y e~ 

Espejito, eapejito aAgico; dime qui'n ••••• 

Lacmi en el ... 1nario sobre "Loe eacritoa t~cnicoa de ---

. IT8WI~. u.til.iga un experiiaent.o de la f'!eica llamado la exper1~e 
•. c:l.a del r9Sillete :inverti.do, que conaiat• en la util1sac16n ele 

··un eapejo cóncavo el c11al. produce una iaagen real 7 eia,t.rica -

4•1 objeto que rerleJa. Si se colocara un f'lorero a la al.tlll'a -

del. centro de l.a eeeieef'era y debajo de 41 un raeillete de f'lo

~· iDY•ñiclo• •• ver6 con. eorpreaa W1 norero con un r-ill.ete 
de ~lores eal.iendo de e11 boca. esto a condici6n de que el. suje

to ae encQen.tre en el campo de los rayos que se hfln cruzado en 

. a: . 8 
.1c1 ... p. 12 • 
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el pun~o correspondiente. Dada 1a propiedad de la auperricie ~ 

. •-1•11f'•r1ca, t.odos loa rayos que -anan de un pu.nt.o X aparecen 

Íln el aieao pu.nt.o ailll6t.rico; con todos 1os rayos ocurre 1o mie-

Bat.e priaer aodelo 6ptico que propone Lacan permit.e enten

cler e1 pape1 que ;juega lo imaginario y lo simb6l.ioo en la con- .. 

t.ituci6n del sujet.o; esto es, el montaje que realizan ambo• re

giatroa •obre la realidad del ni.Ros 

" ••• en la re1aci6A entre l.o illlaginario y -

lo real, 7 en l.a conatituci6n del mundo que 

de ella reaulta, todo depende de l.a aitua~ 

ci6A del. aujeto. La situación del &ujeto ~ 

eat6 caracterizada esencialmente por su lu

gar en el au.ndo aimb61ico; dicho de otro •.2 

do, en el mundo de la pa1abra. De ese lugar 

depende que el aujet.o t.enga o no derecho a 

llaaarae Pedro."A 

5 



Bate priaer _esquema óptico introduce la impor'tancia del lengu

~· ~· que l.a real.id ad en la ql.le vi ve el. sujeto hwneno no ea Wl& 

realJ.dacl de orden ni:tural., sino que está mediatizada por el l.ea 

gua~e. La pal.abra sujeta al. hombre a l.a cultura. 

La 4nica posibilidad para circular en el. mtindo humano será 

a condición de ser un significante ~As, llámese Pedro o Maria; 

padre o hijo; hombre o mujer. El eigni~icante eclipsa al sujeto 

pero a c-bio l.o hace circul.sr, 1" Af!l:i~ .. •-'.ll'! lt•!!;~?" .. ~l:' e~ !::-!?1.d: 

podemoa referirnos al hombre como un sujeto (a un nombre, a u.n 

.apellido, a un lugar en l.a f8Jllil.ia). 

Teneaoa varios el.elllentoa para poder explicar esta pr:lalera 

conformación del yo en el niüoa La prevalencia de l.o imaginario; 

como ae aeffal.6 anteriormente, el. estadio del espejo evidencia 

la imae;en en l.a que el sujeto ae al.iena, imagen especl.llar que 

oculta l.a inmadurez aotriz 7 ql.le se presenta como perfecta, en 

--- una completud deabordente. Del!lde este registró d~ l.o imaginarlo, 

"' · - · ei auja'to decae en un aJ.gnificente que le confiere u.n noabre y 

l• aaigna 1111 l.ugar en el awido hwaano; hay un doble juego de 

a1ienacidn, por u.n lado a l.a illlagen, por otro, a l.a pal.abra. 

COllO 7a ee ba aeftalado, al nifto no l.e bastaré con habit&r au 

c~erpo, aerA necesario libidinizerlo para poder entrar en l.a 

dial6ctioa del deeeo (como se eeBelará mAe sdel.ante en loa trea 

tieapo• l.dgicoa del Edipo), deseo del. deaeo de l.a madre en un -

prlaer aoaento. Al jábilo ql.le el nii'lo expresa en l.a risa al. 

-identit'icaree en el espejo, deber!\ aegu.irl.e l.a mirada de la ma

dre como ratificante; "si, tá eres áse". 

En el eegundo eequema óptico, Lacen aeHal.a la i•portancia 

que tiene el otro pHrR la conetituci6n del. deaeo; el. deseo ea -

6 



el deeeo del ot.ro, noe dir6. 

a: 

"Bl. otro tiene para el hombre un val.ar cBll

ti vador, dada l.a anticipaci6n que represen

ta ¡a :im84!1:en unit.er1a t.al. coiao ella es per

cibida en el espejo, o bien, en la rea1idad 

toda del •••ejent.e. 

o aenor grado aegdn 1ae etapas de la vida, 

con el. lch-Ideal, eae ideal del 70 conatan

temen te invocado por Preud. La identif'io

ci6n narcieista -:!.e (::el segundo narciaiemo

•• l.a identif'icaci6n a1 otr~ .,~~. en 61 co

so normal, permite al. hombre situar con pre 

ciei6n eu re1aci6n imaginaria 7 libidina1 -

con el mundo en general. Bl sujeto ve su -

eer en una ref'lex16n en relación al ot.ro, 

es decir, en relaci6n al Ich-Ideal ... a: 

Id_-•. p. 193. 

70 eer6 determinante en la eet.ruct.uraci6n del 

veril •6• adelante. 



l.II. La •exualidsd. 

Bn l.905, Preud el.abora aua "Tres Ensayos sobre Teoría Stt-

:iuaal. ", no ••rA na4a agradabl.e ·10 qu.e ponga de mani~ieato pu.ea -

1a··puert.a hacia un bregar incanaabl.e quedará abierta. 

Ante• de Preu4, 1a sexo1ogia 7a exiatia, pero como mero r~ 

cetario de perYersionee, como mera propuesta de cl.asi~ieaci6n -

entre l.a normalidad 7 l.a anorma1idad. En l.a primera parte de -

eue "Trea ensayo• sobre teoría sexual.", pone de meni~iesto el. -

:O.vci:.c ~e q-..le 1.~ ~~'m"'J idl'ld no puede circunscri.biree 'tan ecSl.o a 

l.a geDi tal.id ad, en l.a aedida en que l.a pul.si6n sexua1 no tiene 

ob~eto ni ~in natural.ea, de abi l.a existencia de l.as pervereio

n•• eexual.•• en donde cual.quier p~e del. cuerpo puede ser tom~ 

er6gena y aWi puede ser un objeto ajeno al. cuerpo 

ai .. o, coao sucede en el. ~eticbiamo. Preud seffal.a que 1a pu1--

•16n eexUals 

" ••• es un principio indepencU.ent.e de Sil --

.ob~et.o, ~ no debe su origtlll a l.ae exoi.tacis:, 

.ne• eaanadas de l.o• atractivos del. mismo. ,.a; 

·. · ( il8úAo• probl.ema• en 1a t.raducci6n de l.as obras de PreUd 1se or!_ · 

g1.nan en torno a l.oa conceptos de pul.ai6n e instinto. 

"BD l.engu.a al.-ana existen dos pal.abra.a; 

.Inet.inkt 7 Trieb. El. t6rmino Trieb es de 

r•if germánica, se ut.il.iza desde mu7 anti--

"'s1pund Preud, Tres ensayos sobre teoria sexu.al., Madrid, Bibl.ig, 

.t.•oa 111&0..-a, 1.973, p. l.179. 
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guo y eigu• conservando el. matiz de empuje 

(~reibe .. empujar); el. acento recae menoe -

en una f'inal.idad precisa que en una orient~ 

ci6n general. y subraya el. carácter de irre

pre•ible del. empuje más que la fijeza del. -

fin y del objeto. 

En Preud se encuentran ambos t&rminos con -

acepcione~ cl.aramente distintas. CuA~~~ --

P.1-eud habla de Instinkt, es para calificar 

Wl comport.amíento animal. fijado por la he-

rencia, ceracteristico de la eepeci·e, 11re

f'ormado en su desenvol.vi.miento y adaptado a 

su objeto."&: 

otro lado, Freud cuestiona la existencia de la barrera en-

l..a normalidad y l.a anormal.idads 

·"· •• en l.ae perversiones existe, .desde lue;,.

go, al.go cong~nito, pero al.go que es oong6-

nito a todos l.oe hombree ( ••• ) 

La experiencia cotidiana muestra que la ma

yoría de e•taa extralimitaciones, por l.o m~ 

noe, l.ae menos importantes entre ell.as, 

constituyen parte integrante de la vida se

xual del. hombre normal y son juzgadas por -

. &J • Lapl.anche y J. B. Pon tal.is. Diccionario de psicoanál.isia, -

Barcelona, Labor, 1983, p. 324. 
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'•~• del ai .. o aodo que otras de aua Uitia! 

dlldee. En circunetanciae f'avorables, tambi'n 

el h0111bre normal puede sustituir durante -

largo tiempo el f'in sexual normal por una -

de eetae perversiones o practicarla eiault! 

ne-ente. Btl ningdn hOlllbre normal falt" una 

agresaci6n de car6oter perverso al fin ee-

xual. normal., y esta generalidad ea eu1'iciente 

para hacer notar la impropiedad de emplear -

el t6ra1.no perversi6n en un sentido peyora

tivo ... a: 

La pulei6n pone de manifiesto una carencia en el hombre que na

da podr' eatiefacer porque simplemente no tiene un. ..objeto pre..

~ormll4o. 

Bl eatudio de las neurosis dltlllostr6 que loe eintoaaa ae -

. origin111a0 en parle, a costa de l.a ::c~a114ad aa.c>raal.. pero .por 

ó1iro lado y araeiae a la sub1.imaci6n, lae creaciones cul:turalee 

raegoa de car6oter eon las aportaciones m'• importantes -

aexualidad pervertida. 

Bl aegundo ellsayo se desarrolla en torno a la eexual.idad -

in~ant.il. En contra de las creencias popularee qu.e aefl.al.aban --

que durante la inf'ancia las manifestaciones sexual.es eran nulaa 

y a6lo aparecían con l.a pubertad. Preud demostró l.a existencia 

de pulaionee sexuales durante la infancia y adjudica esta nega

ci6n de la sexualidad infantil a una ainneaia similar a le pre--

10 



••nta4a en la neurosie. 

"Bo puede existir una real deeaperici6n de 

las iJapresiones infantil••: debe alle bien 

tratarse de una amnesia anf.l.oga a aquella 

que comprobeaoe en loa neuróticos con rea-

pecto a loa auceeoa eobrevenidoe en •pocae 

m~e avanzadas de la vida y que consiste en 

mia aera exc1uei6n de la concienoia (repre

ei6n). •••• ¿cuál.ea eon 1ae f'uerzae que 11~ 

ven a cebo esta represi.6n de las iaapresio-

nee infantilee? El que reeolviera este pro

bleaa habr!a aclarado definitivamente la -

eeenoia de la aanesia infantil."& 

Al. poner en juego la idea de que las manifestaciones eexualee 

infantilee auou.mben ante procesos represivos, hecho que se da 

poeterioraente a lo que llama la priaera elección de objeto 7 

-ente:: del. par!odo de la.hnci.a, el per:íi1 del compl.ejo de Bclipo 

comienza a dibu~arae. 

Al deecribir lee mAnifeetacianee sexuales infantil••• 

Preud sofialn; 

" ••• loe tree caracteres esenciales de una -

manifeetaci6n eexual infantil. Esta ee ori

gina apoyada en alguna de las :f'unci.onee t'i.

s1ol6gicaa de a6a iaportancia vital, no co-

11 



uoce ningdn objeto sexual., es autoer6tica, 

7 Sil fin eexu.al. se hal.1a bajo e1 dominio de 

una zona er6gena.•4 

Poniendo en evidencia la sexu.alidad infantil, Preud r-arca l.a . 

. idea de que la aexu.a1idad no p11ede l.i.1111 tarse a l.a g81Ú. ta11cled, 

puea ad-ú transgrede cual.quier ":fin natural" y aán 1netin'tua1. 

"La actividad. sexual. ee apoya pri.merasente 

en u.na de lae funciones puestas a1 serorioio 

üe le ooneerTaci6n de l.a vida. pero luego -

se hace independiente de e1l.a. na:& 

· Al. poner en juego su. eexual.idad. el. mflo t81Jlbi6n deeenca<leo.a l.o 

que !'reud l.lama 1a pu.1ei6n de eaber o de inveetigaci6u (Wiae--

trieb). 

• 

•su actiYidad corresponde, por un lado, a -

una aprehen•i6n "..ib.l.:!.ead.:, y por oi;ro, ac-

t'1a con l.a'euerg!a del placer de conteapl.

ci6n. Sue rel.aoionee con la vida eexual. son. 

sin eabergo, especial.Jlleate iapo~antes, 

puee el peicoan6l.ieil!I nos ha enseflado que -

el. instinto de saber ea atraído -Y hasta ~ 

qu.is4. despertad.o- por los probleaaae aexu.a-

l.ea en edad •orprendent .. ente temprana 7 -

con j.naoepechada intensidad. • 

XdM, p. 1200. 
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La hip6tesia de que ambos sexos poseen el -

•i .. o aparato genital. (e1 masculino) ea la 

primera de estas teorias sexual.es 1.nfanti-

1es, tan s.1.ngulares y que tan graves oonae

ouenci.ae pueden acarrear. De poco sirve al 

niao que la ciencia biológica d6 1a rasón a 

sua prejuicios y ~econozca el clítoris fem~ 

nino como un verdadero equi.valente del p-

ne. La nifia no crea una teoria parecida al 

ver los órganos genitales del niño diferen

tes de loa suyos. Lo que hace es sucwnbir a 

la envidia del pene, que cu.1mina en el de-

seo. muy importante por sus consecuencias. 

de ser tambi'n un muchacho."& 

Ya sal.16 el peine (¿el pene?). La carencia o posesión biológica 

del pene no asegura la •-culinidad o femineidad, no se nace 

a.~60 o niña, est.a cú.eet.ión. va máe por el lacio cie la elección cié 
los colorea pare l.ae c.b.ambritaa; ¿rose o azu1?, en pocas pal.a-

br ... , esta cuestión radica a6s en el deseo de los padree. Ea 

desde ahi, desde el deseo de la madre principal.mente, que •1 -

euJet.o ee1.Lair6 o no la caet.raci.Sn. q1.te ser6 dirigido su proceso 

identificatorio en la formación del super yo, que opter6 por --

11110 u otro rol. aexual. 

Recapitulandoa Con sus "Tres ensayos sobre teoria sexual", -

Preud seftala1 Bl. hecho de que la sexualidad no puede inacribi~ 

•• en la genital.idad dado que l.as pul.sionoa eexuales son irre-

a: Id .. , p. 1200. 
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1isab1ea en 1a aedida en que no tienen un objeto especi~ico en 

. e1 ou.al. puedan rea1izsrae, dando coao resu.1tado, e1 que Preu4_ -

cl•~.lna a1 nido con respecto a 1a sexua1idad cocao perverso po1i

aor~o 7 que gracias a •at~ y en parte por medio de 1a aubliaa-• 

ci.&l aean poaib1ea 1aa obrae cul.tura1ea, l.as creaciones arti8t!_ 

o•• 7 loa rasgos ele oar6oter, por otro 1Bdo y en e1 peor de 1oa 

caaoa, tamb1•n puede deseabocar en 1as neu.rosis. Por últiaao, ~ 

aeftal.a 1a iaportancia que ti.ene e1 coap1ejo de caatraci6n, 1a • 

· envidia del pene y el miedo a l.n pérdida deJ. pene; .a part.ir éle 

falo; el :falo coao 

organisaclor del comp1ejo de Bdipo. 
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.·;····. 

%.JJI. SI. coaple~o ele BcU.po1 Tot .. 7 ~abd 

J!D 1912, l'reu.d ••cribe Tot.•• 7 Tabd; La ait.ologia f'reu4ia

aa bao• aa aparic16n con ••t.• t.eno. Bl eet.udio de lae neurolllia 

obHaiyae. '6 ele 1a eexWllielael inf'ant..11 a t.rav6e ele la experien

üa peioomaal.!t.ica l.levan a Preuel a pregunt.arae aobre911s e.a

•-· Si •• ooaparui l.o• a!ntOll- de laa neuroeie obeeaivae con 

1•• prolt1bicicmee t.aW ex1at.ent.ea en a1gunae calt.urae priait.i-

•••• •• Yer6 qu.e tienen aucbo en común, como 11111 

•10. La f'al.t.a 4e aotivaoi6n ele la• prob.ib1-

cionee; 20. SU 1apoaio16n por una neceaidad 

interaa; 30. SU. f'acult.ad de eleenlaz .. ien.to, 

y 4o. La cau•aci6n de acto• cer ... onial.•• 7 · 

ele preaoripoionea, eaanaelae de laa prob.ibi

cion•• ai••-·_. 

. Pc,r ot.:ra p~•~ con reepecto a la aezu.al.idad int'Niti.l., ea eabi

c10· aa.04urant.e aue pr1aeroa afio• de •ida, el nifto deearrol.1a -

'ma in~en•o af'ect.o por eu •aelr• al grado ele que auobaa ••e•• el

- aelirfa ocupar el. l.ugar del paclre 7 0 por lo •i-00 toaa una ac'!. 

t•cl_ boatil llaoia 6ete., proeluci6neloe• 1111a -biTalencia de af'•c-

toa hacia el padre, en tanto ee admirado 7 querido, pero a la -

•st(l9Wlel Preucl, Totem y Tabd, •adricl0 Biblioteca Nueva, 19730 

P• 1756. 
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B1 comp1ejo de Edipo se revela como el prÓceso m6a impor-

t.ant.e de la infancia. A trav~s de algunas investigaciones real! 

zadas por lu an~ropología y principal.mente a partir de l.a prác

tica psicoanalítica, Freud elabora una hip6tesis sobre su orí-

gen. en un principio a través de las diferentes corrientes de-· 

·· l.a ai1tropología de su tiempo, de las cual.es hace un riguroso --

En primer l.ugar 1'enemos que en algunas i.ri.ol.ls p:<·lm .. U.i;,,a.,, 

a. que no existen rasgos "culturales" desarrol..lados como 

'·,. podrían ser la construcci6n de viviendas, l.a agricultura, l.a 
,,J. . 

doaaeaticaci6n de animales o l.a al..farería., existen severas proh!, 

: bic:i.oO:ee c::>n respecto a l.as prácticas sexuales incestuosas y P!!: 

reciera que su organizaci6n social. está estructurada en torno á 

l.a carencia de instituciones social.es que rijan su 

._vida, el totemiemo viene a ser su sistema organizativo. Dichas 

ee dividen en clanes y cada cla..~ lleva el nombre de su -

totem. Ahora. bien, el totem por lo general esl 

" •• ~un animal comestible, ora inofensivo -

ora peligroso, y más raremente una planta o 

una fuerza natural. que se hall.a en una rel~ 

ci6n particu1&r con l.a totalidad del. grupo. 

El iot.em es, en primer l.ugar, el e.ntepaeado 

del clan, y en segundo, su espíritu -protec

tor y bienhechor{ ••• ) 

Los individuos que roseen el mismo totem se 

hallan por lo tanto, sometidos f• 10 sagre.da 

oblieaci6!1., cuya violaci6n trae c.~neigo un 
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ca•tigo automático. de respetar su vida 7 -

ab.tener•e de comer su carne o de aprovechfl!: 

•e de 6l. en cual.quier otra t"orma."I: 

La particul.aridad del. sistema tot6mico reside en que con11eva -

una l.e7 1a cual. prohibe a 1oe miembros de un miBlllo tote• e1 --

e•tabl.ecimiento de re1aciones sexual.es entre si. •in i.mportar -

que entre dichos individuos no existan rel.acionee coneanguineaa. 

Brl. torno a este "horror al. incesto" estas tribus crea.~ una ee-

rie de costwabres: 

" ••• destinadas a impedir 1ae re1aciones ~

sexual.ea individuales entre parientes pr6xi 

•o• 7 que •on observadas con un temor re1i

gioeo ... a:a: 

Ligedo a1 totemi-o. aparece el. tabd. el cual. eeencial.lllente es 

M!bi•alente, en 1a medida en que puede deeignar tanto 1o aagra-

· 40 co•o 10 iapuro o pe1igroso. ee manit'ieeta principalaente en 

probi.biciones. prohibiciones que van •~• al.16 de 1o 6tico o re

ligio•o. de becho• la probi.bici6n tabú carece de todo t'undamen

to. Ante la :lneut'iciencia de el.ementoe (en 1a 6poca en que ee -

e1abor6 el texto) que permitieran explicar 1a existencia del. -

tabll. l'reud desarrol.16 una'hip6teeie exp11cativa a partir del. -

e•tudio de l.os eint1>11aa de 1a neurosis obeeaivas 

M ••• por l.o que sabemos de l.as neurosis obs~ 

eivaa. podemos reconstruir 1a historia 4e1 

1748. 

1753. 
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~abd en 1a ~orraa en que sigu.e; Los tabds -

aerían prohibicion~• antiquísimas impuestas 

desde el exterior a una generación de ho~-

bres primitivos, a 1os que fueron quiz~ 

inculcados por un~ gener&ci6n anterior. 

Estas prohibiciones recayeron sobre activi

dadee a cuya. realización t(·ndia inteneemen

te el individuo, y se mantuvieron luego de 

generación en generación, quizá dnica~ente 

por medio de la tradici6n trauaaiitida por -

puede suponerse que se organizaron en une -

generación posterior, co~o una parte de pr~ 

piedad psíquica heredada. Comprenderlln nue~ 

tros lectores que no es ~osibl~ decidir, -

para esc1erecer e1 tema que ~os ocupa, si -

existen o no ideas innatas de este género, 

ni si tales ideas han determinado la fija-

ción del tabd por si so1as o con el auxilio 

de la educación. ?ero de la oonservaci6n -

del tabd hernos de deducir que la primitiva 

tendencia a realizar los actos prohibidos 

perdura adn hoy día en 1oe pueblos salvaje• 

y semiealvajee, en loe que hal1~uoe tales -

prohibiciones. Así pues, estoe pueblos hsn 

adoptado ante sus prohibiciones tabd una 

actitud &lllbivalente. En su incon~ciente no 

·desearían n~da ~ejor ~ue 9U violaci6n pero 

al. rnisrno tiempo sienten te:nor a ella. Le 

temen preciss~ente porque la de~ePn, y e1 



temor e• m6• ~uerte que e1 deseo. Eete de-

seo ea, en cada ceso individual, inconsci~ 

te, como el neur6tico. 

Laa.dos prohibicionea t.abd más antiguas e.

importantes aparecen entrailadas en 1as le-

Te• fwidamenta1ea de1 totemismos respetar -

a1 1111illa1 totem T evitez 1as relaciones ae

xua1ea con 1oa individuos de1 sexo contra~ 

rio. -perteneciente• a.l. mi1t1110 t.oto,M·, .. a: 

. A travle .de estas hip6tesia e1 sistema tot6Jllico trata de ser -

comprendido m6e a116 de su eimp1e explicación y sigue aboad1111do 

1aa hip6teeia que permitan conocer su origen. Preud no de3a-

r6 de 11-ar 1a atenci6n entre 1a aiai1itud de dicho sieteaa T 
1• organizaci6n de l.a eexua1idad in.f'ant.il. aei como de la neur~ 

•i• obse•iva; detr6s de eatoa tres fen6menoe existe un deseo -

incon•ciente por violar toda ·prohibici611. Ahora bien. e1 traba

paicollD&1itico ••fta1a la aabivalencia de afectos que se da -

· ·~ 1& tnteracc16n buaana. la agresividad ~oraa parte conet.itut! 

ya: d.el. ser hwaano, pues si pene6r-oe del modo cont.rRrio. difí·;. 

oilaente podrlamoe ~ust.ificar 1a exiet.encia de leyes. tanto pr2 
hi.bi'\i••• coaao preacriptivas pues como aeflala Preuda 

"••••ieapre que ·existe una prohibición ha 

debido ser motivada por un deseo 7 admitir~ 
aos que eeta tendencie a matar existe real

aente en lo inconsciente y que el. tabd como 

p. 1767. 
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el •and&111i1t11to mora1, lejoe de ser superrlu~ 

•• explica y ee jus,ifice por una actitud -

aabiva1ente, con respecto aJ. impulso a1 --

homicidio. ,.a: 

'(seria 1nt.ereeante estudiar por qu6 los padres aprehenei.voe -

··eiempre •temen 1o peor" cuando loe hijos realizan sus activid-

4•• lejoa de ellos, creo que no sería raro hallar que tienen •2 

'ti.TOe eisiilaree al. al:truismo o aJ. filantropi-ó excerbtad.01 en -

E1 problema del origen del totemil!Nllo es fonnulado por Preud 

la siguiente manera: 

"¿Cómo 1legaron loa hombree primitivos a -

denoa1narse (y denominar sus tribus) con --

1oe noabrea de aniaalea, plantas 7 objetos 

inazd .. ado•. 11.tl: 

Lae teorfae re~iasdaa por Preud trstan de explicar el origen 

4eecle tree punto• 4•?viata que abarcan e1 n<>111inali-o¡. l.• aocig, 

logia 7 la pelco1ogla, teorías inauricientes para la exp11ca---

· ·é:1&i del tot-iemo pero de las cualee Freu4 sabe rescatar ele

aentoe i.aponantee para la elaboracidn de eu propia hip6t.e•1•. 

Laa teoriaa nomi.nalietaa hacen h1ncapi6 en la neceeidad.--

6 Ideaa, p. 1792 • 
. M 
.. · Idea, P• 1816. 
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q11e tienen toda• l.a• perl!lona• 'I grupo• hwaanoa de tener un nom

bre que l.el!I permita tanto identifica.rae como diatingQiree del. -

' re•to 4• -loe iD41viduoa y grupos huaanoa. Seiiel.en que poco -

iapo~a aaber e1 origen del. nombre, dado que 1~ causa ha sido -

o1n4ada. Be\ae teorlae 4an aú import.anc:la a 1a fUnci6n del -
noabre que ál. origen del ai .. o 'I coao bien eupo hacer reea1t.ar 
h'ewls 

•Loe noabree no e~an para loe priaitivoa, -

coao tampoco para los aa1vajee de nuestros 

diae, • inc1ueo para nuestros n1Hoa, al.go -

convencional. e indiferente, sino atributos 

e1gnif1cat.1voe y eaenoia.l.ea.n& 

La teor1a eooio16gica aeftal.a e1 tot.eai•ao como organisador de -

1 .. re1aoione• aooialea entre loa diferente• el.enes, oada cl.an 

!!le !U!egti.l.!'ar!s «e interceder ante su totea tutel.ar para que a loa 

d.eaú no 1.ea f'al. te coao al.iaent.o, de esa manera ae f'o:rmarla una 

•oooperat.iv• aagic•. Con respecto a l.a aanera en que ca4a cl.an 

lld.q11irirla 11U tot.-, dichas t.eoriae creian que toda t.ribu pr1a1" 
c.~1Tll ee al.iaent.aba, al. principió, de una sol.a eepeci• de aniaa-

1•• o p1.ot.aa 'I que poaterioraente comenz6 a comerciar con 
el.1oe, 4e eata aanera, dicha tribu o o1an f'ue conocida por el. -

noabre del anillal que tenla Wl papel. tan iaport.ante en au exi

. t..aoia. 

Para 1.a teorla paico16gica el totemiemo vendrla a enl.asar-
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oon •1 •alaa•, ya sea para protegerl.a, ya sea qu.e de un obj!. 

o aDiaal. paearfa a una 111Ujer, embaraz6ndo1a o al. contrario, 

al.aa de 1oa •llert.os enea.maria en determinado anilla1. Ae:l, 

~ot. .. ieao t.endria una estrecha rel.ación con ei ani.9111110. 

Bn e1 deaarro1lo de su hipótesis, Freud eeftala l.a relación 

eJti•t..at.e entre 1.a exog-1a y el. tot-i.smo, de l.ea teorfaa -

mlt.ropo1óg1.oea retoaa aqllel.1ae que ven en el. tabd. del. inceat.o -

" De«este aodo, resu.l.ta qu.e en 1118ar de -

deducir de 1.a prohibici.6n 1.ega1 del incesto 

1.a existencia de una ad.versión natural. ha

cia el. ai .. o, deberíamos dedu.cirl.a m~s bien 

de u.n inatint.o nat.u.ral. qu.e impu.laara al. in

cesto •• ;¡."> 

A eat.a notabl.e argwaent.ac16n de l'racer pu.e

do ai!iacli.r por a1 pana que 1.aa experi.enciaa 

del. pai.coan611si.a 1DUest.ran 1.a impoai.bi1idad 

de 1Ul& aV.ra16n 1nnata a 1as rel.aci.onea --

inceatuoaae. B1 psicomuU.isi• no• enseña -

por el contrario, que l.oe primeros deeeoa -

sexual.ea del. hoabre son siempre de natural.~ 

sa inoeat.u.osa ..... & 

bien l.aa diferentes corrientes ant.ropol.ógicae pueden seftal.ar 

exi.stencia del totemiSlllo en las cul.turas i.ndigenae as! como 
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1• presencia de di~erentes tabdee, se ven incapacitadaa para -· 

~o:rmu1ar una teoría certera sobre su origen, es en eetae con41• 

.. cl.onea y a partir de l.a pré.ctica peieoana1ítica que Preud se -

aventura a eatabl.ecer una hip6teeis que explique el. origen de -

fato a. 

En pri.mer lugar, Freud. seftala 1a eimi1itud de actitudes -

•nt.r. 1011 n:li'lo .. v 1oA nu .. b1oe T'lri.,.i't.ivoa eon r .. enect.o e. los eni. - ... . .. -
aa1ea; parecería que 1os n:Uios no encuentran gran diferencia -

entre el.loa 7 1oa anialeles, por lo que es comdn que muchas ve-

cea el nifto 'juegue' a ser determinado animal.. Es en esta etapa 

que tambi6n su.el.e desencadenarse una zoofobia, aparente&ente -

áin CBUBB al.guna. 

"La ~obia recae, por 1o regular, sobre ani

mal.ea hacia 1os que e1 nifio había teetimo-

ni.ado hasta entonces un vivo interés, y no 

presenta rel.aci6n ninguna con un .detel'!llina

do animal. particu1ar."& 

Loa nivel.es de deaarro1lo te6rico en 1oB que se encontraba e1 -

pai~oan6liBi.a 1imitaba eu aplicación 111 tratamiento de 1oa ni-

. Roa, pero no por eso Freud se babia desinteresado de su estudio. 

Sabiendo la importancia que tiene e1 deearro11o de 1a eexuali--

· c1ad en e1 nii'lo, bebía pedido a sua colegas que reuniesen obeer

vacion•• .•obre 6sta. Es con estos antecedentes que P'reud inter

preta 1aa f'obiaB inf'antiles señalando que; 
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" ••• a1gunas de estas fobias relativas a an~ 

•alee de crecido tame.fio, se han mostrado 

accesibles al. an6J.isis y han revelado su 

enigma al. investigador. En todas el.las se -

nos han revelado sin excepci6n, que cuando 

el infantil. aujeto pertenece a1 sexo mascu

lino, ee refiere su angustia a su propio 

padre, aunque haya sido desplazada sobre el. 

anima1 objeto de la fobia."& 

El. an•l.ieia de loe euefl.oe hab!a develado la manera en que tun-

_cionara el inconsciente, al aer descubierta, permite a Preud e1 

explicar no nada mAe las fobias, sino también su origen; 

"El an6J.isia nos descubre todos l.os trayec

toa aeociativoe, tanto loe de contenido --

importante como loe accidenta1ee, a lo l.ar

go de loa cuales ae efectda tal despl.aza--

miento, y noa p•.i'iiiite ad!vi.nar eete dltimo. 

Bl. odio nacido de l.a riva1idad con el padre 

no ha podido desarrollarse libremente en l.a 

vida palquica del niflo, por oponerse a 61. 

el cariao y la admiraci6n preexistente en 

1a aiem.a. El nifl.o se encuentra, pues, en -

un.a diepoeici6n afectiva equivoca -ambiva-

lente- con respecto a eu padre, y mitiga el. 

conflicto resultante de tal actitud despla

zando aue eentimientos hostiles y temeroaoe 

sobre un subrogado de la persona paterna. -



Pero este deapl.azaniiento no consigue reso1-

ver 1a aituac16n, eatabl.eciendo una defini

da aeparaci6n entre 1oa sentimientos cariñ~ 

eoa 7 hostil.ea. Por el. contrario, persisten 

•l. cbnfl.icto 7 1a Blllb1va1encia, pero refer~ 

do ahora a1 objeto de deapl.azemient.o."& 

·pie4e 4ejar de 11amar l.a atenoi6n c6mo bajo eet.ae r.oofobiaa 

y·zoofi.l.ias i.nfanti.l.es se encuentran ciertos rasgos del. tot--

1'"~ ~!'! l .. "": 1a :ldentificaci6n de 1aa tribu.a priaitivae 

tot,mico, por otro, 1a actitud 11111biva1ente rea--

DetrAs del. totem se encuentra 1a figura del. padre, ahora -

bien. laa do• pri.ncips1es prescripciones del. totemiBmo; 1a ---

prohibic16n de matar a1 t.otemy de establ.ecer rel.aciones aexu.

.·.1•• . con ~a auj er de1 mi amo el.en coinciden con l.os dos deseos -

~priaeroe del. nUio, 6ataa eeme;tanzaa permiten a Preud1 

·.- .·· 

• •• •hacer veroaimil. l.a hipótesis de que el. 

aiat.eaa tot6aico ea un reaul.tado del. ooapl.~ 

jo de Ed.ipo ••• "aa: 

coaplejo de Edipo viene a revol.sree como eetruct.urante del. 

·,..&;ieto. introduce al. niño en l.a cu.l.t\lra hwaana 7 da paso a 1a 

foraao16n del s\lper-yo. Preud el.abor6 e~ bip6t.eeie en torno a 

p. l.830. Un an6l.1a1s m6e ampl.io sobre 1.a identificaci6n 

~. laa ~obiae in~antilee ee encuentra en el. trabajo de Freudi -

"An'liai• de la fobia de un niño de cinco años". 

1833. 
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lo que llead la "Eecena originaria", l~ cual tiene como antece

dente la existencia del clan paterno en el cual el padre era 

poeeedor de todas las mujeres de dicho clan, las cuales eran 

negadas a loe demás hombres, seguramente por 1a fuerzP.. En los 

h1joa se desarrolló un sentimiento ambivalente pues por u.n lad.~ 

querían oouper e1 lugar del padre y esto s61o era posible con -

eu. muerte. Por otro lado, no pueden dejar de odmirarlo ni de -

quererlo, tsnto por la poaici6n que ocupa como por el hecho de 

def@nd~r ~l ~l::=:. ~G 1o~ peligroe exteriores. 

" ••• 1a horda fraterna rebelde abrigaba con 

respecto a1 padre aquelloe miemos aenti---

aientoe contradictorios que ~orman e1 cont~ 

nido ambiv~lente del complejo paterno en ~ 

nuestros niftoa y en nuestros enfermos neur~ 

ticoa. Odiaban a:L padre que tan vio1entaaae!! 

te se oponía a su necesidad de poderío y a 

sus exJ.genciaa sexualee, pero a1 mil!lllo tie!!_ 

po le amaban 7 le admiraban. 

Despu6s de haberle suprimido y de haber sa

tisfecho· su odio y su deseo de identirica-

cidn con •1, tenían que imponerse en ellos 

loa eea.timientoe cariftoeoe, antea violenta

mente dominados por loe hostiles. j coaae-

cuencia de este proceso afectivo eurei6 el 

remordimiento y nec16 1a conciencia de cul

pabilidad, conrundida aqu.í con ,1, y e1 pa

dre muerto adquirió un poder mucho mayor -

que el que habie poseído en vida, oircune--
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tanciae todae que comprobamos lll1n ho~ en -

dfa en loe destJ.Íioe huaanoe. Lo que el pa--

4re .habfa iapedido anterioraente, por el. -

hecho aieao de su existencia, se lo prohi

bieron luego loe hijos a sí miamos en vir-

tud de aquel.la 'obediencia retrospectiva• -

csracterfetica de una eituac16n psíquica -
que el peicoanilieie noe ha hecho :f'-i1i.ar • 

.D1teeu.t.orizaron 1J11 acto, pro!Ubiendo l.a mu.e[_ 

te del. totem, suetituci6n del. padre, ~ re-

nunciaron a recoger el f'rut.o de eu criaen. 

rehueendo el contacto sexua1 con lae muje-

ree, acceaibles ~· para el.1oe. De eete modo 
eecoao 1a conciencia de 1a cul.pabil.idad -

4el. hijo engendr6 1oe doe tabdee :fundaaei;it.~ 

1ee del. tot_i_o, 1os cual.es tenlan que -

coincidir con 1o& des•oe'repriaidos dei CO!!_ 

ple;to de E41po."• 

deacubriaient.o del coap1e;io de Bdipo no e6lo tiene iaportaa

en .el ceapo paicoanal.ítico, p11ee pro-eve una 4tica no ao--

ral. ooao ee elqllicar6 aAa adelante, que instaura.el deeeo eu;ie
a 1a probibici6n coao condici6n del. hoabre, ooao condio16n 

.de 1a cultura. Para aer hoabre, en el. sentido gen6rico, habrA 

· · . que 11u~t.a1aree en el 4eeeo a condici6n de nunca lograrlo, eer 

,hoabre. ea eer aal.-logrtldo. La concUcicSa d.el deseo u1 la tal.ta. 

·•.la :f'a1ta posibilita la cul.tura, 1a sociedad, el. arte, pero tna-

b_i_,n 1a neurosis; la falta nos da derecho a ocupar un nombre. -

La :f'alt.a no es lo de menoa, sino lo de m4s. 

•·· . Id-, p. 1839. 
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I.IV. El complejo de Edipo: Sus t.res tiempos 16eicoe. 

¿06fllo se trenemite el t.e.b.S., c6mo se ma11tiene. Acaso ni) ee 

1.a perencia m~s importante de un padre hacia su hijo; acaso re~ 

-:'petar dicho tabi1 no nos permite incluirnos en la cultura hUJJ1ana? 

"Aquello que has heredado de tus p9.dres con_ 

quista1o par~ poseer1o."& 

El.. parto no garantiza la eeparaci6n del niffo de su madre, al. 

·_ . .-;o:.t:::-r"::"iC', ~n ni.nedn periodo corno durF.lnte los primeroe meses 

están rn§e con-fundidoe madre e hijo (madrijo}. Diada raecinaa

te que desborda completu4; la mirada de la madre que enviste a1 

hijo; 1.a madre que ea eeno que amaJRanta; seno que reconforta y 

da t.r!\rlquilidad .al niño; el hijo oue viene a ser el m6e boni:to, 

el. mAs bueno; el que se deja al.imentar; el que se deja arrullar.; 

41ada que de la f~ecinaci6n están ? un paso de la angustia. 

Lacan señala que el complejo de Edipo se regula en tres -

. t.iem-poa, 16gicos y no crono:i.ógicoa, qua avenz<m desde una. unic~ 

dad· cliltdica hRsta una tril.ogía en la cual el falo viene a asie;-. 

1.011 lugaree a la madre, al pedre y :::1 hijo. Como primera -·

instancia hAbria que señalar que: Palo no es pene. 

Co111.o 86 babia seiial.ado <1nterior111ente con re~¡1ecto a la 

curiosid~d in~8ntil, el niGO cree que todo ser humano posee un 

6rgeno genital como el suyo, esto es, que hombres y mujerea eon 

'!JOetoed'lres d@l pene y que existen l!llgunos los que lo han perdi-



do. En el JU.ffo, eete miedo a la caatraci6n se instaura ptialo 

coaplejo de caetración. La nilia, por el contrario, no puede de

jar de sentir que a ella le ha sido quitado su órgano genital, 

lo que la hace aucwabir a la envidia del pene. Estoa procesos, 

tanto el complejo de castración como la envidia del pene nunca 

dejar6n de tener efectos en el aer humano • 

.iü. pece ven.drA a ser desplazado por el significante P'a1o, 

por eso es que principal.alente en el niño no deja de existir la 

poeibil.idad de un truco mágic~: ahora lo ves, ahora no l.o vea, 

o al contrsrio, ahora no lo ves, ahora lo verás. •aaotta ••Be

l.a: que: 

"Segdn t6naino de Preud el Pal.o es la <<Prem!· 

ea universal. del pene», ea decir, la loca -

creencia infantil de que no hay diferencia 

de los sexos, le cre'!!leie de que ~cdo mundo 

tiene pene. En la teoría de Preud se part.• de 

eata posición del sujeto i.n:fantili e6l.o exi~ 

te un órgaoo 7 ta1 órgano ea de natura1eza -

aaecul.ino. 

Debifr&llloa en adelante tratar de deeoonectar 

l.a cuestión del. Pal.o de las iaAgenea. Si l.l.!! 

memos Pal.o a la «pr-iaa universal. del. pene>) 

l.o meno• que nos cabe ~a aceptar entonces 

que el. Palo ea un no-representable. No ae 

puede dibujar, no se puede esculpir un Pal.o. 

Pero a6a importantes es por la cuestión del 

Pal.o que le caetraoi6n se introduce en la --
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& estruct.ura de1 sujeto." . 

de esta deé1nraci6n r"'dica en e1 papel que ten--·, 

el niilo en e1 deseo de los padres, principalm,ente en el de-, 

de la madre. Como,se señaló m~s arrita, el parto no garanti 

:sá 1a separación entre la madre y su producto. 

La menera como se haya estructurado el complejo de Bdipo -

loe cadrt>s dete"rminarlt la re1Rci6n de éstos con el niño, en 

t. .. n._,., ~1 niño est"'r~ preceditlo por el deseo pues el nifio ten--

dr6 un 1 ugar en el diacureo de loe pedrea a1ín ante e de ser con

cebido, al escoger un nombre, al imaginer su rostro, etc. 

"Si investigamos hasta Wla profundidad eufi 

ciente la neurosie de una mujer, tropezamos 

frecuentemente con el deseo reprimido de p~ 

seer, como e1 hombre, un pene. A este deseo 

le denominamos •envidia del pene' y se le -

incluye.en el: compl.ejo de cestreción. { ••• ) 

Bn otras mujeres no llegElllloa a descubrir -

huella alguna de este deseo de un pene, ap~ 

re-ciendo, en. cambio, el. de tener 11n hijo, -

dese o este d.l timo cu.yo incu.mplimien t.o pi.le

.de desde luego desencadenar la neurosis. 

Es com0 si eetas mujeree hubieran comprend! 

do -cos~ imposible en le realidad- que lP -

naturaleza ha dado a le mujer los hijos co-

introductorili\s a1 psicoanálisis, M.Sx!.., 

.co, Gediaa, 1983, P• 34. 



ao coapeneaci6n de todo l.o dem6s que hubo -

.de negarl.e. Por d1tilllo, en una tercera cia

se de mujeres averiguamos que abrigaron eu

cesiva111ente ambos deseos. Pri.mero quisieron 

poaeer un pene como el hombre, y en una 6p~ 

ca ul.terior, pero todavia infantil., ae ins

tituyó en el.l.aa a ese deseo el. de tener Wl 

hi.jo ... a: 

l.o anterior permite apreciar c611lo es que e::i.. p;;n~ =.d:;¡u.i~r~ 

un val.ar •imb61ico en medida en que se caracteri~a a trav6a de 

una fa1ta siendo representado por una serie de continuos despl.~ 

. ...tento•. 1D. Pa1o vi.ene a seflal.ar el. lugar de 1a fa1ta 7 es en 

esa aedida en que es aignificante en una serie de "ecuaciones ~ 

·· aiab61icas•; pene•niflosregal.o-el. "pequei'io". 

• ••• Lacan ha tratado de centrar l.a teoria 

p8iooiinal.itica !!!! torno a l.a noción de fal.o 

cOlao '•isiificante del deaeo•. El. coaa~1ejo 

de Eclipo, tal. coao ha aido fo:raul.ado por ·~ 
te autor, consiste en una dial6ctica en 1a 

que l.aa principa1ea al.te:rnativaa aons ser o 

no aer ei fal.o, tener o no tenerl.o, 7 c~oa 

.tres tieapoa esttln centrados en el 1ugar -

que ocupa el. falo en el. deseo de l.os trea -

prot-.r;oniataa."&a: 

s. Sobre l.a tranamutaci6n de 1os instintos 7 eapecial.

erotiamo anal.. Madrid, Biblioteca Nueva, 1973, p. 2035. 

7 Pontalis, op. cit., p. l.88 •. 
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c.omplejo de Mi.po se revela. como l!'I experiencia mAs import!I!!, 

en la medida en que es éste el. que estructur!'I a todo a11jeto 

hWllano. 

Bn la cuestión del Edipo la "metáforA paterna" se instaura 

entre el niño y su madre, ella prohibe la con-fusión original e 

imaginaria; al primero ie asigna un lugar, un nombre, y a la s~ 

gWida le recuerda una función. La relaci6n del niño con su ma-

dre podría prolongarse. ya que sostenida por el registro de lo 

imaginario se borrarían los límites; yo ••• mi madre, mi hijo ••• 

70. Desde el narcisismo primario en el que se encuentra el nii'io 

tendr~ que operar la "ley del padre" o "met~fora paterna" para 

situar al niño en el. deseo, esto es, en el orden humano. 

En el primer tiempo del Edipo el niño vive en una relación 

especul.ar con respecto a la madre. 

"En este primer tiempo el niño trata de --

identi fi cer.se con lo que es el objeto del -

deseo de la madres es deseo de1 deseo de la 

madre y no sol.amente de su contacto, de sus 

cuidados& pero bey en la madre el. deseo de 

al.go mAe que la satisfacci6n de deseo del -

niño; detrAs de el.la se perfil.a todo ese -

orden simbólicos el falo, Por eso, el. niffo 

est• en una relación de espejismo: lee la -

satisfacción de su deseo en los movimientos 

esbozados del. otro; no es tRnto sujeto como 

sujet·ado. 

· Para agradar a la madre es preciso y es su-
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no es algo o,ue el niño pued? decidir, sino que e~cajR en -

1a dia1,ct1c? del deseo; más allá del llanto del nifio en el que 

pueda demandar alimentos, cal.or o atención, y de sus sonrisas, 

que puedan denotar tranquilidad, alegria o satisfacción, l.a mR

deeea el. deseo del niño. El niño se encuentra en.un l.ugar -

privilegiado y este lugar es ratificado por el. deseo de la ma-

dre. Be en este sentido que el. niño no es nada más u.n or~,..,!=o. 

qÚe··'requ1.era de aliinento, suerlo y cuidados, es un cuerpo que se 

ha erogeneizado a trav's de l.a mi.rada del otro, es un ser que -

entrada está capturado ror el deseo y el lenguajw; se le ha 

asignado un nombre aún desde antes de nacer; a su lla.~to y a su 

se les da un signif"icado, se le habla y como apunta --

T~is retomando a Lacan: 

"Es. la palabra la cue nos constituye y ei-

tiia como "padre, "hijo" o "hija''. A veces 

pensamos, con inocencia, que producimos y 

dOlllinB.'llos la pal.abra, pero en realidad es 

ella 1a que nos hace "no ser" (n'~re), co

mo "parl'fi'tre", sino sometidos a sus l.eyes. 

Como sujetos no existimos sino en tanto que 

representados por un significante pRra otro 

significente, entre dos significantes."&& 

I,acan. Las Formaciones de1 Inconscienter Buen9s Ai-

ree• Nueva Visi6n, p. 86. 

&&Bernard This. El padres ~cto de nacimiento, Barcelona, Pai~
d6a, 19B~ p. 210. N''iitre, no ser y Nai°tre, nacer, son homófonos. 
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Bet.ar capt.uradoa por el lenguaje y el deseo; al l.J.ant.o 7 a 1a -

cual.quier interpretación, ee desde el d.,_. 

aeo de la madre que se l.e asigna una significación determinadai 

·s1 •l nii'l.o llora es porque desea a1imentos o ver a su madre, si 

de e11 porque la madre est6 ahi o estli satisfecho. Claro est6 

que loe polo• opuestos se tocen y entonces podria suceder que 

'•t.• el deseo de le ·madre que inunda y puede l.leger a desbordar, 

el niao deeee estar deseoso, como aucede en la anorexia. .Ante ~ 

... lil d.-anda que :la. iM&.ir.: !::.:::.~e !'1. nif'l.o "come" (c:¡ue podria tradu--

oi:rse como "c6•-e") el niflo se niega e lo. que se podría tradu•;.. . ' ,., 

cir coeo "deseo estar hembrient.o para así desear"). 

El.. segundo tiempo est• caracterizado por la interdicción -

etect.iva del padre, produciendo el corte de la diada 7 haciendo 

oper.r eu ley, la ley del padrei 

"Segundo ti-pos el padre interviene ef'ect.j. 

..--ente coao privador de l.a aadre, •n un da 
ble aent.id.01 en tent.o priva al. nifto del. --

objeto de deeeo y en tanto priva a la aadre 

de .•u objeto :tilico. Aqui ha7 u:oa suati t.u.-

ci6n de la demanda dei aujet.01 al dirigiree 

hacia el ot.ro. he aqui que encuentra al. ---

otro del otro, eu. ley. El deseo de cada uno 

eat6 eoaetido a la ley del deseo del otro."& 

· Ee aqu:l que el padre se meni:l'ieet.a como un ot.ro ql\e viene a --

eet.ablecer. una doble probibici6na 

l:¡,.cmi. Las 1'ormac1onee del inconsciant.e, p. 87, op. cit.. 
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"Oon respecto a1 niftoi no te ~costar!s con 

tu aadre. Y con respecto a la ~edre: no 

reintegrarás tu producto. Aqui el padre se 

aanit'ieata en tanto otro y el nido es pro-

fwidament e sacudido en su posición de euje

ci6n: el objeto del deseo de la .madre es -

cu.eetionado por la ü:l.terdioci6n paterna ... a: 

.:::i.a negaci6n de 111 le: :!::l ¡:¡a;i¿'"• i;an"to en el hombre co.1110 en la 
, ___ -- . ' 

IN~er, impediria a1 ni.fl.o deea1ojarse del. lugar del deseo de la 

aa4re, esto ea, dejar de ser situado como t'a1o de la .madre. Lo 

anterior es producido por la negación de la castración en uno o 

-boa padres, esto aaarcaría al niño dejl;:l!ldo un troq11elado paic! 

tioo 7a qu.e en el Diffo ee ha inatB1.1rado el. repudio o rechazo -

(ye:rwerf'ung) de la ley del padre. Bl repudio actuar!a coao Wll 

" ••• áecaniaao eapec!t'ico que se ha11ar1a ~n 

el origen del. hecho P•ic6tico; conai•tir!a 

en un rechazo priaordia1 de un aignit'icante 

t'un4uumta1 (por eJempl.o el f'al.o en tanto -

eigoit'icante del complejo de caatreci6n) -
~era del. univareo simbólico del sujeto."&& 

Bat&Dcarae .e11 el. Edipo es perder l.imitee y coni.or:nos, en medida 

· ·eA que la .madre niega su. caatraci6n hay una negaci6n de la f'al

~.. el niflo •• parido aa- no fUndado. Bll el nifto l.a 1dentit'ic

ci6n con el fal.o abre las puertaa a la psicosis, a 1a homosexu~ 

a:rc1 .. , p. ag. 

6t,.planche 7 Paa.talia, op. cit., p. 80. 
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11484, al. •-oquisao, como l.o demuestra el. trabajo de Preud so

bre el. aagistrado Schereber. 

Ahora bien, en medida en que e1 ni.Ro se percata de l.a di~~ 

~encia de l.os sexos se instau.rarA. en 61 el. miedo a 1a castra.--

c16n o 1a envidia del. pene. En este segundo tiempo el. padre se 

aueetra coao el. padre terrib1e, castrador (todo esto en l.ae r&!! 
.. taa1- .del. ni.flo). Bl. nifl.o abandonarA. su. posición edípi.ca ya -

. aea por .mi.edo a l.a castración, ya sea por l.a desil.uci6n al. no-

tar que 1a aadre no tiene pene, como es en e1 caso de l.B.1!11 nidaa. 

Por otro l.ado, en l.a me.dida en qu.e l.a madre se hace portadora ,;,.. 

lle l.a l.ey del. padre, el. nifio no tendrA. mA.e remedi.o que abando-

nar l.a pl.aza~ Ante el deseo del niffo por ocu.par el lugar de1 --

.padre, l.a aadre tendrA que trensmitirl.e el. mandato paternos --

"iapoaibl.e que ocupes e1 l.ugar de tu padre pues al. i.gua1 que --

61, a1gdn dta tambi.6n tendrAs tu propi.a mujer y ser~ padre 7 -

La prohibición del. incesto no es invento del. padre, al. 

igual. que lo hicieron con 61., transmite un aandamiento cua1 bl.~ 

s&i o eatareta; impoeibl.e estancarse en e1 deseo materno, ·•1 ..;,_ 

igual que l.os h6roes m!ticoa tendrA. que ir en busca de 1a proa~ 

9a; l.a iaagen narcisista de1 amor; e1 ideBl.; l.a maacul.inidad o 

l.a ~-ineidad; l.a pRreja. Bdaqueda al.entada por l.a pul.e16n, PU! 

•i6n que oomo ya se dijo, no tiene objeto pero que no deja de 

eoateneree en •1 registro de l.o imaginario, por eso es que el. 

objeto de deeeo eiempre ser~ engailoso. 

La duda que Haml.et se p1antee, en boca del. padre se con--

. ~iert.e en aandatoa Cero no ser. 
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Tercer tiempos En este tiempo el padre se presenta como -

donador en tanto el niBo ha asuniido su ley. A cam-

niño podrá en ~ futuro tener su pareja,· el -

dejando su lugar al Ideal. del yo. 

"•••el-padre 1.nterviene como aquel que tie

ne el fa1o y no que es tal, reinstala la -

instancia del falo como objeto deseado de -

la madre y ya no como objPtn d~l 

privarla coaio padre omnipotente. En otras 

palabras es más preferido que J.a madre y 

esta identificación culmina en la formación 
&: del ideal del yo." 

en este tercer tiempo que la resolución del complejo de -~1-

. po ha dejado eu huella, el nifio podrá instalarse en la masc\U.i

. nidad y l.a niña, recorriendo en sentido inverso el camino, po

·dr!. .. ;¡swair la femineidad (J..icidad, rocidad, cundaoi6n ••• ieiem- · 

~'···· · pre ser4 la fe por del.ante?). 

Con el paicoan61ieis la 1'uncí6n del padre es p11eeta en ei 

·tapete, el "inst.1nto" materno es cuestionado; no se es madre -- . 

por gracia div.1na o por obra de la nat11ra1eza, de l.a misma man1, • ._:, 

,re en que no se es padre por haberl.e "hecho" Wl hijo a una mu-

.'. ~er. • • 

"Toda definic16~ de l.a paternidad (o de J.a 

maternidad) que se limitara a una referen-

cia binaria, seria insuficiente¡ el padre 

,.__a:¡.'°.,· Las formaciones del 1.nconsciente. op. _cit, p. 87 
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permite a su m~jer convertirse en madre, 

superando una genitricidad posesiva. Ser 

~ es, entonces, vivir con un hombre, 

m4e que ~oseer un hijo. Ser madre ea ayudar 

a un hijo a ir hacia el padre, pero también 

aiudar a1 hombre en su relación con el hija 

Lo mismo acontece con el padre que nunca es 

poeeedor del hijo. Genitor, gozador, inici~ 

dos, c:te•culpabilizando l.a entrada y la sal! 

da del cuerpo de la madre, el padre no es -

1R ley, sólo puede ser su guardí6n."& 

tanto que ocasional.mente el padre puede faltar, 

que se habla de "metáfora paterna", metáfora en el -

que "un . significante ea deeplazado por otro eigni

.t'icante"; supremacía del eignifioante f'alo, dependencia del hoe_ 

·brea.la palabra en tanto ~ata lo nombra y lo hAoe circuler 

···entre loa deaí,a. iloaabrea, sujeción al. deseo que ea deseo del de

aeo del otro, en fin, toda una ser.ie de leyes c¡ue nos hacen 

hambrea a t.rav.Sa de la met.Uora paterna. 

Thi•, op. cit., P• 222 
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Bl. complejo de Edipos La sexualidad femenina 

Bn la niRa, al igual que en el niño, el primer objeto que 

como deeeado es la madre, en tanto que es ella la que -

•e encarga de l.oe pr:Uiaeros cuidados y atenciones (además por el 

lugar ql.le ocupa el. niiio en el deseo materno, como y?. se vió). -

B•t•• eon lae primeras observaciones que hace Preu.d con respec

to a 1a eexualidad femenina, tambi6n apunta que hacia la decli

nación del coiaplejo de Edipo, es necesario que el padre se haya 

convertoido en el nuevo objeto S111oroso. La evolución hacia la -

feaineidad ea provocada por el complejo de castración, la niHa 

··· · la reconoce como un hecho en su cuerpo. 

"Invariablemente, la niHa comienza por oon

eiderar la castración como un infortunio -

personal; e61o paulatinamente comprende que 

taabi6n a ciertos otros niftos y, por fin, a 

deterainadoa adult.os. Una ve11:. admitida la 

univerealidsd de esta caracterfetica negat~ 

va de •u aexo, deeva1orizaee profundamente 

toda la :teaineidad y con ella tambi6n a la 

•adre."a: 

:taee de vincu1aci6n con la madre, en la niHa eiea

un reproche hacia 6eta por no haberle dado un pene 

'(1• experiencia enalftica sefiala cómo en muchas mu,1eres si-pre 

existe un reproche hacia la madres por no haberl.e dado 11u:ticiea 

te amor; por haber tenido que compartir su cerifio con l.011 demás 

•s. Prewl. Sobre la sexualidad femenina, lladrid, Bibl.ioteca Nue

Ya, 1973, P• 3082. 

38 



beraeno•; por no haber1a Blllamantedo 1o suficiente, etc.). 

Cuando 1a nifia ae percata ~e que su medre taapoco tiene un 

pene, de que eatA "incomp1eta", es entonces que e1 padre devie

ne coao deseado, ee entonces que 1a niBa desea de1 padre un re

. aa1o-bi~o-pene. 

Pero ahora bien, en la niBa e1 desarro11o de su vida sexual. 

p11ede toaar otros caminos aparte del de la femineidad; la nega

~,.::--·:"· · ,;s,Oñ~·~ci9· ·ia· eexual.iciad o l.tt. v!t.. ·húüi.Oih••u..al.. ::la 10 ~upü::-cz:.::~= .:~~ 

coap1ejo de castración en la mujer; 

" ••• p~en tres caainos evo1utivos. El pri

mero conduce al apartamiento genera1 de le 

eexua1idad. La aujer en germen, asustada -

por 1a comparación de ai misma con el va-

r6n, ee tonia insatisfecha con au c1itoria, 

renuncia a su actividad f~ica y con el1o 

a 1111 aexua1idad en general, aei como a bu!. 

na parte de a11s 1nc1inacionea masculinas -

en otros sectores. Si adopta e1 segundo -

camino, •• aferra en tenaz a11toafiraaci6n 

a 1a maacul.inidad amenazada; conserva has

ta una edad inao•pechada 1a esperanza de -

que, a pesar de todo, 11egar~ a tener &1@!! 

na vez un pene, convirti6ndoae 6ata en 1a 

finalidad card1na1 de su vida, al punto de 

que 1a fentaaia de ser realmente un hombre 

domina a menudo· largos periodos de su exia 

tencia. TBlllbi6n este "comp1ejo de mascu1i

nidad'" de 1a mujer puede desembocar en una 



el.ecci6n de objeto manifiestamente homose-

xual.. S61.o una tercera evo1uci6n, bastante 

comp1eja conduce en definitiva a 1a actitud 

femenina norma1, en 1a que toma a1 padre c~ 

mo objeto y a1canza as! 1a forma femenina -

de1 comp1ejo de F.dipo. As!, en 1a mujer, -

dicho comp1ejo representa e1 resu1tado fi-

nal de un pro1ongado proceso evoiutivo; 1a 

castración no 1o destruye, sino que 1o ---

crea ..... & 

Lacan señal.a que en este tercer ce.so, e1 padre no tiene probl.e

aa para hacerse preferir a l.a madre en tanto portador de1 fa1o 

T.•n tanto 1a niña ee reconoce como carente de 61. 

Como ae ha visto, en medida en que 1a 1ey del. padre prohi

el. incesto, eetru.otura a1 sujeto, en medida en que el. comp1.!.: 

de Bdipo eat6 presente se podrá optar por 1.a eexua1idad, por_ 

deseo. B1 coap1.ejo de Bdipo es 1.a puerta de entrada a 1.a e&&!, 

bU:.ana. 
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CAPITULO II. E1 deseo (es el. d'ese O) 

El. deseo no tiene con-texto; J.o mismo se instaura en el --

1111Aei'lo como en e1 J.enguaje, en el eros como en el. tánatos. Que -

podamos mencioner1o, inscríbirl.o, circunscribirl.o no nos asegu

re nada, igua1 se escapa, igual nos eneaña para no errar, igue1. 

ae imposib11ita e1 nombrar1o ya que podríamos asignarl.e todas -

1as palabras porque ninguna lo representa (-o no- tal. vez por-

·qÜe · ,.., i'.o<iee l.as pal.abras; l.al.engua de Lacan). 

E1 deseo genera1mente es el que-bonita-historia: Para que 

. haya deseo debe de haber una :fal.ta; a todR :falta debe de haber 

un objeto c;ue la apacigCtei ralta~deseo~objeto--;.happy .end. En 

pocas palabras el ideal de 1a educación, de la política, de l.a 

re1igi6n, de la :filosofía. Y bien, si se he de hab1ar de ilusia 

·. nee e1 peicoanAl.isis tiene mucho que decir en la medida en que 

p'romueve un "malestar en la cultura" inherente nl hombre, ma1e!!, .. 

·t;ar que viene a cuestionar 1as il.usiones. Todo discurso educ·at! 

pol!~ico, psicol6gico, :fi1oa6:f~co, promueven en su interior' 

~rmon!a que se busca en e1 sujetos ienorancia-eaber; eaber-

verded; verdad-total.id ad; totaU.dad-conciencia=suj eto. 

Para Catherfne llill.ot 

"El. Jlrobl.ema de la edu.caci 6n en lE' obra de 

Preud debe ser abordE>do mediante el otro, -

mAe general., de. las relaciones entre el in-

dividuo y lo que Freud lla~6 ~~la civil.iza

ción) ') ". &-. 

Millot, Freud anti-pedagogo. Barcelona, 1982, p. 1.3 .• 
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No11otro11 pensar!runos-que el probl.ema de la edac•1ci6n €·:1 1a obra· 

de Preud y Lacan debe ser abordado desde lo que es la constitu

c_i6n psíquica del sujeto, en el cual el deseo, l.a ":falta", es -

una conetante inherente a todo ser hwn~no y los esfuerzos de 

loe educadores (llámense padres o maestros) por eatisfacer1o o 

•teponerlo' o aún por :f'ingir demencia ante ~l, por negar el de@ 

eeo. confirmen la sentencia de Freud en torno a oue la educa---. 

ci6n es una de esas "prof'esiones imposibles". 

II~I. El deseo-la sexualidad 

"A mi juicio, debe existir en l.a vida eeX!4el 

una fuente independiente para la provoca--

ci6n del displacer."& 

• Dill'p1acer en tant.o la sexualidad con nada se agota, con nada ee 

· c_oiipleiaente. Si acaso le. geni talidad podrá llevar a un climax, 

ai cons(lf;rado osgaamo, pero el sujeto tendrá que tomar el. miemo 

-~-ino que A1ic1e; regreear a este 1ado del espejo. Como dijera 

·Lac11n "no bay relación sexl.lal"; hay intercB111bio de miradas, .de 

. roces, de excreciones y placer, pero al igual. que el mito eocr! 

.tico el. "eer partido en dos" eigue sin poder unirse. 

Displacer en tanto iei sexualidad es, en esencia, perturb-

·.dora. 

Esconder y disfrazar la sexualidad, pero siempre termina -

•s. Preud, Maouscrito K,I,I,96. Loe orígenes del psicoanálisis, 

Madrid, Biblioteca Nueva, 1973, p. 3554. 
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po~ regresar; las brujas de la edad medi~, las posesiones diab~ 

licaa de las aaonjas del sigl.o XIII; l.as histéricas de Preud; la 

di~ei6n .masiva de lo 'sexual', difusión histérica que a le vez 

niega toda sexualidad. 

Por su propia naturaleza, la sexualidad está pervertida -~ 

.desde siempre. El objeto de deseo es un objeto del cual el ho.m

~~c ~e 9&~~ naci~, en ia sexualidad la reproducción de la espe-

cie es la dl.ti.ma finalidad (si es que la sexualidad t~ene algu

na ·:rinalidad), cu.ando menos, un accidente. 

Si hay algo que no tiene nada de domeñable es la sexual.1-

•ilMlai no posee objeto; no ea posible su satisfacción; hay 

~n la sexualidad algo que siempre se escapa a loe sujetos, algo 

que no es poeible satisfacer, cuando lllUcho se podrá "apaciguar 

1a conacupicencia .. , como diría un buen moralista del: siglo nA:. 

"¿Decirlo todo acerca del sexo no es el su~ 

ño secreto de la sexología que, de silllple -

aerrl.cio terap6utico o corrección de diefUa 

ciones, tiende ca•a vez .m4s a convertirse -

en enciclopedia de la sexualidad, voluntad 

glotona de englobar todos los aspectos del 

aaor en un saber dnico? Deseo de decir la -

verdad sobre el deseo y constatación de la 

i•poeibilidad relativa de esta verdad, la -

sexología ( ••• ) 

Du.rante estos dltimos aflos toda la revolu-

c16n sexual ha consistido en pro.mover (y -

por tmito, imponer) algunas fol"lllas de amor, 
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general.lllente pr6x:tm.as hetero-genital, for-

aas que se suponían tan perfectas y Wliver

ealee que con su generalización, de vuelta 

al fin a su vocación aut6ntice, ya no plan

tearía problemas. Deseo de armonizar los -

deseos, de f'undirlos en un mi811lo acuerdo, -

de detener la historia. 

(.~~) la represi6n de lo genital es funda-

mentalmente represión por lo genital.."& 

XI.II. El. deseo-el discurso-el Otro. 

"La f'orma en que nuestros pacientes produ-

cen 8\ls asociaciones eepontAneaa en el cur

so de la labor analítica nos procura oce.--

ei6n de interesantes observaciones <<Va --

usted a creer ahora que quiero decir algo -

ofensivo para .usted,. pero le a8eguro que no 

es tal ai intención».•&& 

eon las primeras lineas que l'reud escribe sobre la deneg~ 

Curioeaa, pues lo prilllero que uno se pregunta es ¿si el -

·paciente no lo pensó, qui6n lo hizo; qui6n habla por el pacien~ 

En· todo caso, t111Dbi~n es posible pensar que las palabra.a, -

ideae, se encadenen unas a otras ~ transitan, discurren, -

hac9D discursos, y en el ceso de estos pacientes, lo dnico que 

~ascal Bruckner y Al.aiti Pinkielkraut. EJ. nuevo desorden amoro

so, Barcelona, 1981, p. 47-48. 

l'reud. La negación, ~edrid, Bibli~teca Nueva, 1973, p. 2884 
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hace 1a denegaci6n es darle vfa libre a pens8.!llientoe que a uno 

le hubiera gustado reprimir porque son molestos. deeagradab1ee0 

porque ba1conean e1 deseo de1 cual uno nada quiere saber. 

"Por medio del. sfmbolo de l.a denegación se 

liberta a1 pensE1111iento de l.as restricciones 

de 1a represión y se enriquece con eleaaen-

~oe de ioe que no se puede prescindir para 
au :funci6n. ,.a: 

Por medio de la denegación se libera al significante del aign.1-

. ·:r1cado y as entonces que son posibles todos los s-ignificantea 

en tanto ajenos a la "voluntad" del hombre que "habla". 

B1. hombre no habla, es hablado y esto Freud l.o comprobó a 

treYIB del a6todo de la asociaci6n libre, a trAv~e de eea~ 

·:,.~~ -: __ -:lde:a• qu.e_ aon J.n_c6modas o mo1estas y aán desconocidas para e1 

propiÓ •ujeto. Esto noa fuerza a admitir que en el "interior" 

del hablante (el. interior del propio discurso) eatf. un otro. -

que hay algo mi.a que la conciencia como eje principal del e~je-

·' .. '' 

to. 

"La prueba mAa contundente de que un an4li

s1s ha llegado al. descubrimiento del inoon~ 

ciente es que el analizado reacciona al mi~ 

mo tiempo con las palabraei «Eh eso no he -

pensado jamás>'>• u&:a: 

1:1d-· p. 2665. 

&:&ldem0 p. 2886. 
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Bl discurso cotidiano, aquel que aparentemente dominamos 7 -~

eatructurB111os segWi les reglos del mismo, discurso que encontr~ · 

moe 7a "reglamentado" desde siempre, se hace sospechoso y oon-

.yioto de ocultar otro discureo, de disfrazarlo y negarlo; el -

diecurso del. deseo inconsciente, discurso que está incrustado -

el anterior 7 que se presenta tan s6lo como "accidente", co

"andmelo", como aquel del cual. "no quise decir eso" o que -

t.ambiln se queda en la "punta de la l.engua". Discurso del deseo 

· ino.onsciente que se hace presente en los l.apaus, los e11ei'loe, -

·::J.o•- síntomas neuróticos, el ol.vido, el albur b11enamente l.lamad.o 

Bate otro discurso hace patente la frdgil homogene~dad del 

&\J.j•t.o. e1 su.jeto está escindido y el. yo cumple, precisl!lllle~e, 

la labor de deeconooialiento, de ocul.tamiento. 

Bl habla del sujeto es s6lo parcial. en tanto que no aabe -

.todo lo que dice cuando habl.a y porque cree reconocer en ese di.!! 

curso la verdad de su. ser, ser s11etentad.o en una unidad ialliin~ 

ria, e•pecular. La f'unci6n del yo es una f'unc16n de desconoci-

-.áiento. 

La verdad, el. inconsciente, emergen en las fallas del die

.curao; el "acto f'al.lido"; le denegsci6n; los sueíios 7 los sint.2 

•••• pues como seffala Lacena 

~Bl inconsciente ee aquella parte del die-

curso concreto en cuanto trans-individual -

que ~alta a la dispoeici6n del sujeto para 

re•tablecer la continuidad de su discurao -
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f}C\\:" ··· 
.~;<·· ~ .· 

.· -~ .. coneciente."ci: 

~~}: Ahora bien. en tanto la f'unc16n de la palabra no es o09W1Ícar .:. · 

~hÚ :::81.no eyocar eiempre noa remitimos a ese Gran Otro que ea el le!! 

'·•· :·. ··au.aje. ·en t11nto a 61 de.mandBlJlos un lugar en el di ecureo y a 1a 
~·r~ .. _·>-
:,;L, : ;e_s de•and-oa re.tif'icar nuestro discurso, ese Gran Otro en t~ 
s·.:.:··--
!~c , ~i:> .9119tructura del. lenguaje que noe preexiste y a la que noe_ •0-
;.[4::·:.: 
,,,- .. aet. .. oa. Lo ql.le se hall.a en ji.lego entre el. inconsciente. la ae~ 

";f·~.:··:-·:cll'll,••l1.dlad 7 e1·· deseo ea el lenguaje, el. l.enguaje como patrimonio 

hombre, el. lenguaje, en t'rmino de P'reud como Kul.tur l.a 

identif'ica con el. Gran Otro. 

L•can. Pwlci.6n y campo de la pal.abre.. 'En escritos 1. ~ 

Siglo XXI, 1980. p. 79. 



L!JI educ.,,ci6n, esi<t prof'esi 6n i111poei tole 

En 1937 ll're•Jd en eu enaAyO AnA1.isis te1·minebl.e e int.ermin~ 

·seña1abe1 

"Parece como si le de psicoanalista f\1era 

la tercera de esA~ profe8iOnP.s imposibles 

en las cueles Sl': est.é de antemacio seg1lro de 

que los resultados sPrAn insatisfact-:>rios, 

l.as otras dos, c<>•1ocidns desde hace mucho -

m~s tiempo son las de 1.a educPci6n y el go

bierno.";¡, 

. _¿Q1u~ es lo que llev~ a .Preud a asumir esta posición? 

primeros años del desBrrol.lo de su teoría, Prel.ld 

que une educaci.Sn iluminad" por l!'l -veicoanllisie. 

ser men·-:is cohersitiva y s:! rn~s permi~iva, l.a ·cual serla. 

de dis!llinuir consi"aeri;;bl.ement.e la neurosis ·en los 15\ljetos~ 

lograr!a slljet.oe si al menl'.ls no· má_e felices, al mA~ -

·aptos pera le felicitlad, corno puede inferirse de lee l.ecturas -

de "Ls iluet.raci6n sexuel del niffo" (1907) y de "Teor!ae .sexlla-

1es infantiles" (190'1). Ahor" bien, conforme se f'u.t!' conf'igu.r~

complejo de Edipo, Freu.d tu.e cembiAndo de parecer con· re.!. • 

: pecto "' las bondades que el psicoanálisis podríl' aportar a la 

éducaci6n; ¿por qll~ P.st.e cambio tan r~dic~l qu.e lleva a Preud a 

··& s. Preud, An~lieis terminable e interminable, Madrid, Bibliot.!_ 

e~ Nt.teva, 1.973, p. 3361. 



conaiderflr siempre como inel'-t.iefactorioe los resul tttdoe de J.a -

eduoaci6n? 

A 1a fecha no ee ha dejado de repl.antear el. papel del aae~ 

t.ro, del alumno, de ·1aa t6cnicse d9 eneel'ianv.a. Adn despu6s de que 

'· •e .han hecho aanif'ie&t.aa las l.i•it.acionee de J.a educaci6n t.rad!, 
{~~ -. 
'· ·.· oiona1 (que no deja de ejerceree) y se han creado una gran can_. 

.. · --'tl4a4 de ·oorrlent.ee educetivee a1ternaa (que no cua~an.• que •• 
j-.:-~.: 

:.;:};:.:.·. aobreeat.iaan o que pierden su original.idad a1 1-pl.ant.arae en -

. ;- -- ,_bit.oe ajenoe a 1oa que motivaron su aparic16n) • 

HaJ' al.go en J.a educaci6n Qlle no marcha y pruebe de el.lo 

.•.an 1o• conat.antea rep1ant.eamientoe, anill.ieie y prácticas en 

torno a fat.a. La educaci6n que no deja de circunacribirae en 

1oa discursos de J.os p1anif'1cadorea, 1os aaeetroe y J.oe a1uamo• 

Coneidera111os que el. pJ.anteNBiento de Preud responde a cue~ 

't.ionea que van lliA• al.1& da l.as t!cniees pedeg6giel"e •i••••, --
:t.~.:::·: . .: 
~/7':. cuea-\ionea .inherentes a 1a conformaci6n del. "cachorro de ha.---

~n• en au~et.o y que en el. discurso de J.a educaci6n nos reait.e 

:t;;• ' •ai !!!&!!!: que ocupan e1 .;.eatro 7 eJ. a1uano, ent16ndase l.ugar -
t:.<~( oaao f1mci6n que vehicul.iza unl!\ serie de e1ernentoa que 1ntery1~ 

Dtm en el. proceso educat.ivos el. inconsciente, el. deseo, el. 1en

gu.a,1e, el. ideal. 4e1 70 9 et.e. ~ en esta aedide el. peicoan611e1e .. , ;;·;" 

~~;,J ·. no puede eer ajeno a lo que sucede en 11" educaci6n. La idea de 

recapitular al.gu.nae corri~ntee educativas al.ternas obedece. •1 -

j,ntanto por situar l.a prob1em6t1ca de J.a educeci6n que ea pate~ 

t.e a4n en eetae pues como ya ee dijo, l.a imposibilidad de +• -
educeci6n no ae encuentra en 1as t6cnicae pedag6gicae m1 .. ae, -
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Ya de sobra s.>n conocidos los preceptos y las técnicas de 

la educeci6n tr~dicionel; por encima de t~d~ método y orden; la 

escuela como ltn mundo al mere;en de la vidE< die.ria; el maestro -

como un modelo al que se debe . imitAr y obedecer y para esto la 

disciplina y el CRstigo; educar es proponFr r- loa alumnos mode

los con clPri:Iad y pPrfecci6n, etc. 

En este capitulo se abordarán algunas de las corrientes -

·edu.cati vP.e alternl'<a m~s repreE<entl"tivas de este siglo, en tAnto 

·que es a pArt.ir de la psicología evolutiva, principalmente, que 

surgen algunas de éstas. Como señala Jesás Palacios, frente a -

_la educ~ci6n tradicional: 

" ••• asentada en una estructurA piramidal, -

fundrunentada en el formalismo y la memoriz~ 

ci6n, en el didectismo y la co~petencia, en 

el autoritarismo y la disciplina, la educa

ci6n nuev~ se ve llevad~ a enfatizar, la -

eignificaci6n, valor y dignidad de la inf~ 

cia, a centrarse en los intereses espont4-

neos del nii'lo,_ a potenciar sus actividadee, 

libertad y autonomía. Prente e le retroped~ 

gog!a de 1a concepci6n tradicionRl, 1a nue

va pedegoeía se peicologiza, psico1ogizendo 

1os ~~todoe y la ~daptaci6n de le escuela -

al niffo. Los ava..,cee de la psicología evolu 
& -

ti va lo permiten así." 

&Jesda Pfllacios. La cuesti 6n ea colar, Laii:t, Barcelona, 1980, 

p. 28. 

50 



III.I. Algunas corrientes educativas aiternas. 

En 1921 se fund6 la Liga Internacional de la Educeci6n Ko-

. derna, de orientaci6n humanista y como resultado de la primera 

guarra mundial, la Escuela Nueva ve en la educaci6n la alterna

t!~<l .:~a ;;ia::.10. pur,. :formar a las nuevas generaciones bajo un -

eapiritu de solidaridad y cooperaci6n que desarrolle el respeto 

por el ser hW11ano. 

El principal representóntti de la Escuela Nueva fue Adolphe 

Perrifre, quien aeHalabai 

•Bn todos loa paises de· Europa la escuela 

se ha esforzado en formar al nido para le 

obediencia pasiva, y no ha hecho nada, sin 

embargo, para desenvolver el espiritu crit.! 

co, ni ha tratado de favorecer le ~da mu

tua. PAcil ea ver a d6nde hubo de conducir a 

a loa pueblos esa adiestramiento padiente y 

cont.inuo.•4: 

Perrifre propone un cambio radical no e61o en loa progr8Jllae y 

.lo• :nft.04011, sino tambifn en los conceptos de escuela, nifto y 

maestro y, por lo tanto, en loe roles que desempeftan en la ---

escuela tradicional cada uno de •stos, para lo cual, adopta dos 

a:A. Perri•re. La educación nut6noma, citado por J. Palacios eni 

La cuestión Escolar, Barcelona, Laia, 1980, p. 54. 
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1e1ea; la del progreso y la de la biogen,tica. La P.ecuela Nueva 

eoa'tiene que el niño debe colocarse en un medio tan variado co

enfrantándolo con los hechos y.los ~en6aaenos -

. que. act.iven su comportamiento de acci6n y ref'lexi6n y tal como 

lo. aeaala Palacioei 

"Este procedimiento evita, segdn Perriére, 

el doble escollo de la escuela tradicional. 

que da a loe nifios d1t111asiada materia abstra~ 

ta y que la da demasiado pronto para su gra

do de madurez. ~El dnico verdadero conoci--

miento es el que nace da loe ensayos fructu2 

aoa e infructuoeoa, repetidos y grabados en 

el organi9110, bajo la forma de engranes y a§. 

lo el verdadero conocillli.ento hace poaibla al 

verdadero progreso». La otra ley tan destac~ 

da por Perri•re es la ley biogen•t1ca1 la 

ontog!nes!e reeep!tula la !!log~nee!e. el d~ 

aarrollo del individuo repite, recapitul4nd~ 

lo el ele la especie. Dejando a1 margen toda 

conaideraci6n biol6gica, señalemos que el -

niff o en su medio natural se mueve por inter~ 

sea que evolucionan con la edad y eon refle

jo ae la evoluci6n de la humanidads los int~ 

resee aon el motor de eu actividad ... a: 

característicae de la Escuela Nueva -y de las nuevaa 

educativas- es el paso que se hace del magiocentrie-
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al paidocentrismo; e.1 nií'lo pasa al centro del proceso educat!_ 

y es en f11nción de 6ste que se replantea el nuevo papel de -

1a escuela, del maestro y del aprendizaje. 

Para la Escuela Nueva, el fin de la educaci6n ea acrecentar 

potencialidades del. ni.l'lo, tantc> espirituales como de traba-

· 30 prod11ctivo. Pareciera ser que son inherentes al. nii'l.o el sen

tinlient.o de cooperadi.6n, la creatividad, la vocaci6n por apren

que la esc11ela debe ajustarse. 

como gran industrial del saber, suefla con 

fabricar bachillerea en l!l!rie y obstruye el 

mercado con au erudición, sin pre?cuparae 

de q11e su euperproducci6n verbal ocasiona a 

s11e victimes una sobresatureci.6n cerebral. 

correspondiente- sino que debe atenerse mas 

bien al apetito de los al.u.mnos 111iS1Doa • .,a: 

':é:onatant. .. ente reitera !'erri6re el respeto que el. docen1.e . debe 

1¡e~er por 1011 int.ereeea del. niflo, respet.ando la evoluci6n de -

:'lat.oe, conforme se da el desarrollo intelectual del alumno, co

.. ao eeilala el mismo Perri6res 

"Las escuelas nuevas no t.ienen m6todo, 7 si 

tienen al8"'JlO ea el de la naturaleza. No se 

le da un carácter al ni.fto, se le permite 

adq11irir uno; asi miemo no se hacen entrar 

A. Problemas de la educación nueva. Citado por Plll.a

cit. p. 63. 
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nocionee en la cabeza del ni~o, se le colo

ca en condicionee de poderlas conquistar."& 

señala que hay en el niño un proceso natural. que le penii-

·te,_ conf'orme ve creciendo, ir centra;1d<.• sus intereses, asWllir _; 

conciente y responsablemente su aprendiF.aje y sus actos y esto 

_. ee- logra conf'orme se respeta el desarrollo natural del inf'antes 

"La educación inte1ectuRl de las escuelas -

bras, como una educaci6n en la que no se fa 
pone la ci f"-..ncia a l.os nií'los de :fuera aden-

tro sino que se lee coloca en situaci6n de 

poderla descubrir, o mejor dicho, de crear

la de adentro af'uera. La educaci6n moral. se 

coloca en el llriemo principio. En lugar de -

imponer al niffo modos de actuar exteriores, 

que correrían el riesgo de no ejercer inf'luea 

ciR alguna sobre eu alma o de hac,raelee --

11ntip6ticos por resultarles moleetoe y no -

vi11lU11brar eu apl1cac:16n en la vida, la ed!!, 

cac:16n nueva pretende que el nií'lo adquiera 

ciertos hábitos y adapte su actividad exte

rior a una regla interior, deseada libreme~ 

te, por el s6lo hecho de que lP- haya juzga

do buena en conciencia."&& 

;.t: 6 , . Perr:l.lire, idem, ci t.edo por Palacioe, idem, p. 4. 

'.-: ,l:&IP .. rric§re, idem. Citado por I'a1acios, idem, p. 66. 



.·~ ; 

Jean Piaget. 

Para J. Piaget, el progreso de la pedagogía está 1ntimwae~ 

te vinculado al desarrollo de la psicología evolutiva en t81'1to 

que fsta. puede proporcione.r el educador los conocimientos siet~ 

m6ticos y cient1ricoa que perntitan tener efectos concretos y -

duraderos en el aprendizaje. 

Tenemos que para Piaget la conducta es el resultado de la 

cuatro principios; La medurac16~ del sistema ne~ 

vioeo, la cual posibilita la aparición de nuevas conductas en 

,' .•l eujet.o que lo pone en condición de actuar con su medio; La 

experiencia, interacción concreta entre el individuo y su medio 

en-la cual, conocer es actuar sobre la realidad inmediata, --

"ranerol"lllfndola :¡ en esta medida, asimilando lo real a estruc°'!!. 

.. rae de tranerormaciones; La transmisión social, erecto de la -

educación en donde se ponen en juego no sólo las facultades --

illtelect.ualee, sino ta111bifn los valorea eocialee y :ora1ee y, -

por dltimo, El equilibrio, principio supremo del desarrollo ---

aenta1 

• ••• el desarrollo ea, por tanto, un cierto 

modo de progresiva equilibraci6n, un perpe

tuo pasar de un estado de menor equilibrio 

a un estado de equilibrio superior."& 

<Be· ba;to estos cuatro principios que Pi-eget propone unit nueva --

•Jean Piaget. Seia estudios de psicolog1a. Citado por Palacios, 

p. 10. op. cit. 
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educaci6n con apego y respeto a las leyes y etapas de daearro-

llo del nifto, tanto en lo que respecta a los contenidos de la 

enaeft11nza, como en lo relativo a loe mitodoe y las t'cnicas. 

•La Kecue1a Activa postulada por Piaget se 

esfuerza por presentur a loe niHos las mat~ 

riae de enseffanza en formas asimilables a -

eue estructuras intelectuales y a sus dif e

rentes faeee de desarrollo. «Cuando la Es-

cuela Activa pide que el esfuerzo del alum

no salga del mil!lllO alumno y no le sea im--

puesto; y cuando le pide que su inteligen-

cia trabaje realmente sin recibir los cono

cimientos ya preparados desde :tuera, recla

ma, por tanto, simplemente, que se respetan 

1as_1eyas de 1a inteligencia~'>."& 

evolución del 

aental, también pide respeto por loe iniéreses del 

que a 
• ••• todo trabajo de la inteligencia descan

sa eobre un inter's".cbt: 

como se manifiesta este interés es a partir de la -

nifto sobre su mundo inmediato. La experiencia permi

aeiailar, poner en práctica y transformar los conoc! 

Piaget. Peicologia y Pedagogía. Citado por Palacios, idem. 

76 • 

• Piaget. Idem. Citado por Palacios, idem, p. 76. 
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? .. ..,:(:::· ··-

"Conquistar por ei mismo un cierto saber a 

.trev6e de investigaciones librea y de un 

ee~uerzo eepont6neo, dará como resultado 

una mayor ~aci1idad para recordarlo, eobre 

todo, pennite al alwnno 1a adqlllsici6n de -

un m6todo que 1e servirá toda 1a vida, y que 

"""~1iar• ain cesar su curiosidad ein riesgo 

de agotarla ••• "& 

·Sa por 10 anterior que pera Piaget las t'cnicee de enseñanza -

una variedad muy amplia de materiales; jugue

cacharros, etc., ya que el juego es u.na de -

experiencias iniciales en donde la práctica de las ~cio-

ee ejercitan, por otra parte, Piaget señale que el aprendi-

1a moral y loa val.ores social.es eet~ correlacionado con 

~~pr~ctica erectiva, y co.ao seaaia P!!l.ae!oes 

"La vida eocial,, a1 penetrar en 1a c1aee --

. por 1a co1aboraci6n e~ectiva de 1oe al.wanoa 

~ 1a diacip1.1na autónoma· del grupo, encarna 

e1 ai111110 ideal de actividad. que antes hemos 

.Visto como característico de la nueva escu~ 

1as 1a cooperación es la aora1 en acción. -

como el aprendizaje activo es 1a .inteligen

cia en acto. Desde la perspectiva del desa-

Piaget. ¿A d~nde.va la educación? Citado por Palacios, idem, 

80. 
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rro11o •ora1 la cooperación crea una 6tica 

de la solidaridad. 7 la reciprocidad; se ge

nera así una especie de <.<.moral del penea

~ient.o>>, recogida por una «lógica de las 

re1acionee>) que permite a1 niflo 11.berarse 

a 1a ves de las ilusiones de perspectiva ~ 

que su egocentrismo mant.iene y a11menta". a: 

Pi~et es entonces que bajo estas condiciones ea ~oaible 

··que se genere en el niño una disciplina interna, de mut.uo ent.en-: 

di.mento entre los alwnnos y con una gran tendencia a la :inve-

• tigaci6n. 



Celeati.n Preinet. 

Preinet, a1 igua1 que 1os partidarios y fundadores de l.a -

Bscuela Moderna, eefia1a la importancia de sustentar el trabajo 

ed11oativo en l.os conocimientos que 1a peico1og!a del. desarrol.l.o· 

; in~antil. aporta, esto, aunado a 1a práctica pegagógica miBllla, -

., p11ee coao sei'lal.a Pa1acios: 

•La acción pedagógica ea, sin lugar a du- · 

d1iu;: .. 1 l!lf'l'tor d .. 1 .. "'POMA(!i 6n d .. 11-r .. :1,,,..,-t;, .a: 

de Preinet se da como una opción más ante la impote~ 

cia de nlgunas corrientes de l.a Escuela Nueva, pues como Pala--

•El m~todo Montessori, inmovi1izado por 

eus normas y escl.avizado por su material, 

ya no reepond!a a J.a eit11aci6n actua1; el. 

11i6todo Decrol.7 ha sido esclerotizedo al. ser 

aaU.11.ado por la escol6.stica; el. genio :la-;.. 

pulaor de Perri6re desapareció con 61 y l.a 

esc11el.a de Ginebra se deaarticul.ó; en Est

dos Unido• han sido exageradas y _perverti-

das las tendencias liberal.es de la educa--

ci.6n n11eva; lee experiencias de Hamburgo -

~ueron abandonada• y l.aa doct.rinaa aocia1e11 

de J.a Unión Sovi6tica no parecen capaces de 

promover procesos educativos originalee."4:& 

Palacios, idem. p. 89 

90 
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Para Preinet, el fracaso de la Escuela Nueva se debe a que los

movimientos renovadores nunca fueron generados por los primero• 

responsables del proceso educativo; los maestros mismos. Xonte

esor,y y Decroly eren médicos; los te6ricoe de Ginebra eran psi-

,· ..... c6logoa, Dewey era fi16sof'o. Si bien es toe pensadores de la ed~ 

caci6n eran revolucionarios en sus planteamientos, los maestros 

-tlcn.icoe de base- onte l.a carene.is de une orgenizaci6n, de .in,!! 

trwnentos teóricos y t6cnicos eran incapaces de tranef'oririar -

l.oa ideales educativos en una pr~ctica cotidiEma, las alternat! 

·.·viit> peciagóg1c11s eran, f'inalmBnte, asimiladas por los intereses -

del capi tali emo. 

"La escuela actual es hija y esclava del e~ 

pitalismo. A un orden nuevo, debe, neoesa-

riamente, corresponder una nueva orienta--

cidn de la escuela proletaria."&: 

· Seflala que c!entro del capi. tali 81!11'.> la escuela ea concebida como -

,>·.un aundo aislado, ap.-.rtado de la vida diaris, de los hechos eo

ci.i1lea 7 politicoe, f'omiando hombres pasivos, d6cilell e i@JlOr8!!, 

t.ee de -loe problemas eoci.e.lee. Preinet reacciona contra eeta -

pr•ctica pedagógica, concibiendo una pedagog!a dinéhlica y unit~ 

ria~ li.gando al niHo con un entorno social, con su clase social 

· '7: loe probl-ee de 4!eta, proponiendo une escuela como continQ-

.... oida. de la vida fB111111ar, de l.a vida del pueblo. lln su conoep-

oida. d1n6mice, Preinet considera al niffo en su plena mutabili

dadJ la escuela debe spoyer y acrecentar las potencialidades -

del nii'lo, su creatividad: 

.>&o. Prei.net. Pedagogías ¿EducEtci6n o condicionE1111iento? Citado -

por Palacios, ídem. p. 92 
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•Toda pedagogie que no parta del educando -

ea un fracaso, para 61 y para sus necesida

des y aspiraciones más intimas."& 

,Uno de los conceptos el.aves en la pedagogia de l'reinet ea el -

ele "inter6a". La Eacuel.a llloderna se preocupa porque el. niflo t.~· 

actividades eacol.ares ligadas a su inter~St trabajoe CUJ'a --· 

util.idad, necesidad e inter'a sean percibidos prof'undaaente por 

4111 .a1wano. Lo importante es que el. ni.fio sienta el. va1or. l.a n

cesidnd y l.a significación social. de l5U trabajo, de l.o que hace 

Bl. nifio debe decidir por la dirección por l.a cual. tiene -

qae enceminar su aprendizaje y el. adulto debe tener un minimo -

ele aut.Qridad y control. sobre su trabajo, el maestro debe apren

reepet.ar el inter's y el ritmo de trabajo del. nifto, refo~ 

au.a impulsos vital.es. 

El. principio básico de la pedagogía de ~reinet es el de la 

por el trabajo" 

"Lo que suscita y orienta l.ae ideas, l.o que 

justifica el. c0111port.amiento individual y ª2 
cial. de loa hombree es el trabajo, en todo 

l.o que hoy tiene de complejo y social.mente -

organizado, el. trabajo, motor esencial., el~ 

men~o de progreso y dignidad, aimbol.o de --

de una pedasogia popular. Citado por P~ 

l.acioa, idem. p. 97 



paz y fraternidad ••• ; el trabajo que debe -

ser-co1ocado en la base de nuestra educ~

ci6n. ""' 

.Con respecto a otros pedagogos de la Escue1a Nueva, Freinet --

:. .. ··:, ... _tirae1ada e1. acento de su práctica a1 trabajo, segd.n e1 .cua1i 
~:..f,,·· 
~.-:, 

• ••• no hay en el niffo necesidad natural. del 

juego; no hay sino necesidad del trabajo ••• "&& 

es el centro que anima 1as actividades del ni-

de la vida, fuente de sltlud en lo social e indl 

Preinet define el trabajo de la siguiente forma; 

"Llamo exc1uaivamente trabajo a esa activ! 

dad que se siente tan íntimamente ligada -

al ser que se vuelve una especie de fun--

ci6n cuyo ejercicio tiene por si mismo su 

propi·a satiefacci6n, inclueive ei requiere 

de fatiga o eufrimiento".&&:a: 

las actividades ae da en 1'unoi6n del trabajo

baaa su enseftanza en una serie de 1'6cni-
· b6eicas como son la imprenta escolar, los textos libre•• el 

escolar, la correspondencia interescolar, 1oa con'\ra-

a:c. Preinet. La educación por el trabajo. Citado por Pala--

cioa, idee. p. 99 

Preinet, idem. Citádo por Palacioee. p. 100 

Preinet, idem. Citado por Pa1acioa, idem. p. 100 



.toa de trabajo, las fichas documentales, las cooperativas, etc. 

·. todo esto sei!la1ando que el t.rebaj o hace surgir la fraternidad, -

~~~ .. 
. (~ ... ' 

orden y la disciplina racional, la vinculación con el entor

aooia1, etc., actitudes inherentes al niño. 

Bn l.o que respecta al mr;estro, su papel es profundamente -

replanteado por Freinet; el centro de la educeción no es ya el 

como supone Elice Freinet: 

"Ser buen maestro ••• supone saber vol.verse

niño ~ ponerse a1 nivel del nii!o, supone -

que el maestro abre sin descanso su espíri

tu. e la comprensión total del niño; supone

que el maestro se d6 cuenta que tiene que -
& aprender més del niño que e1 niño de fi •• " 

t. ~f, e1 meea1iro 't1.ene que aprender a conocer 1a.s mo'ti.vacionee -
i.~~~~:: 
~~;T' .ª9.:L niflo, ool.ocarse como auxil.iar de su aprendizaje, saber pr~ 

'>{:~/parar ei medio -siempre muy variado y favorable- en el. cu.al. el 

~i~t ~1ilo deaarro11a su.e potencialidades. 

• ... ·:3~ .' ; 

"El maestro tiene que dedicarse menos a en

eeftar y m6s a dejar vivir, a organizar el -

trabajo, a no obstaculizar el impulso vital 

del niao, sino a reforzarlo, darle alimento 
. &a: 

y medios de rea1izaci6n." 

ªc. Preinet. ¿CuAl. es e1 papel del maestro? ¿Cuál es e1 papel 

.del alumno? Citado por Palacios, idem. P• 110 

;.:. :~aiacioe, J. idem. p. l.10 
r~;;:~~:;·. 
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f;:i !:-



Prancieco Perrer y Guardia. 

La obra de Ferrer se inscribe dentro de l.o que se ha l.1ama 

1a critica antiautoritaria, infl.uenciada por el. anarquiB1110. 

: .Piel. a l.os pri.n~ipios de ~ste, P'errer y Guardia pone como eje -

··centra1 de su pedagogía el. respeto irrestricto por l.a natural.

'. 11a del. niño, por su l.ibertad. Los objetivos de P'errer son pro-

-_. porcionar al. nii:'io una educación integral. y l.ograr, a trav's de 

el.l.a, su emancipación. 

"La misión de 1a escuel.a moderna consiste 

en hacer que l.os nifios y niñas que se l.e -

confíen 11.eguen a ser personas i.nstrui.das, -

verídicas, justas y l.ibres de todo prejui-

cio. "& 

Para l.ograr estos objetivos, l.a educación l.ibertaria se basa en 

el.·eetudio racional. de l.as ciencias natural.es, promoviendo el. -

d~ J.e.I!! apti tu.des propias de cada al.umno, ensefimdo-

.1.ol!I deberes social.es apoyéndose en l.a ensefianza mixta. Todo 

anterior queda e11111arcado en el. ejercicio de l.a educación i.n-

1;egral. en tanto 6sta buso.a el. desarrollo progresivo y equilibr!. 

.. do .. de. todo el. ser, conjugando el. trabajo menua1 e intel.ectual., -

razón y el. sentimiento. En segundo l.ugar, l.a Eecuel.a Moderna 

· debe ser eaancipad<>ra, liberando al. nifio de l.a ignorancia, l.a -

.ituperetici6n, l.a domesticación y el. orden social. vigen1'e. 

l:P. Perrer y Guardia. La escu.ela moderna. Citado por Pal.acios, 

·idem. p. 163 
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"La raz6n y l.a ciencia contribuir6n así a -

arrancar, a extirpar de l.oa cerebros de 1.os 

niños todas l.as fal.sas ideas, frutos de l.a 

raz6n artificial. (rel.igi6n, patria, famil.i~ 

tal.ea idea del.a propiedad, etc.), fal.sas -

ideae que estaban en 1os orígenes de 1a di

viei6n entre l.os hombres y cuya desapari~

ci6n en manos de 1a • raz6n natural' , 1a de -

1a ciencia, daría l.ugar a l.a libertad, l.a -

~rRt~rnided y l.a solidaridad entre 1os hom

bres. "lle 

~~¡~~. /Bl t.ipo de hombres al. que aspira formar 1.a escue1a 1ibertaria -

.,; .. _ .. •••·caracteriza por Bu int.egraci6n, su independencia, su no SOll.!!,· 
~;?0:,:~~ . 

·timiento a ningune autoridad. Para 1.ograr esto, Perrer.adopta 

los principios de 1a coeducación de 1os sexos y de 1as el.asee 
,~,_ { < 

i\:• eÓciaJ.es; e1 de 1a ciencia como reguladora de 1.a vide indivi--

Ji':,2' du91 y social. y e1 de1 antiautoritRrismo. La escue1a moderna, - . 

;;~¿~;;);~¡l~milose en e1 principio de que e1 hombre y J.a mujer son igun

~ff::: l.ee~ ·considera q1.1e carece de sentido el. dar l.lila educ2oi.~n dife

·ren'te n loe hombres y a l.ee mujeres, y, por otro 1ado, eitmdo 

J.e mujer, l.a medre, 1.a primera educ~dora de1 niño, nada mejor 

·, .eaü.e pro[lorcionarl.e a ésta, una educE<ci6n integral. y raciona1i~ 
~{··~ ·t.a, para i'ormar e.si, en un :futuro, madres que :formen a sue hi-

J{,: ;toe bajo e1 principio de 1a integridad de 1e vidE>, 1e dignidad 

t~3· de 1• libertEOd y la so1idLu-idl'd socia1. Por otro 1ado, _Per1:er -
·~'; ->, ee Oponia B una po].{tica educativa que proporcionara l.lDB buena 

PalaciÓe, idem. p. 170 
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educao16n a loe hijos de loe ricos y una educaci6n mediocre a -

1oa hijos de los obrerCJe o, en todo caso, una educs.c16n que ex~ 

cerbera el odio entre lea c1asee. A trav'e de un sistema de cu~ 

••• proporciona1ee logr61 

" ••• tener alwanoa de todas las c1Rsee eoci~ 

lee para ret'undirlos en la c1ase t1nica."& 

ciencia, consideraba que e~ aprendizaje del -

capacita al nifio para que ei~a aprendiendo -

··. aiecpre y pttrR que puecia discernir entre la verdad y la ras6n -

apoyar la mmiifestaci6n de sus necesidades, 

el migmo Perrera 

"Nuestro idea1 es e1 de la ciencia y a él -

r~currireaoe en demanda dei podér de educar 

al niño favoreciendo su deserrol1o por la -

satis~acci6n de todas sus necesid~dea a me

dida que se manifiesten y se desarrollen."&& 

libertad, como eje cent.rtü de la pr!cticl!> pedagógica de Pe

sa un concepto y una actitud fundamental¡ en la escuela -

el nifto es libre de decidir por ef miemo si aieue o no 

en el aula o sale de ella, la discipl~ 

quedan abolidos, a1 igual que loa ex6-

caetigoe. Para poder subsanar 1R cuee-

&P. Perrer. La escuela moderna. Ci t.ado por Palacios, idelll. p. -

170 

Perrero ídem. Ci todo por Palacios, idem. p. 170 
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'·''-' 'tj.m d.e la enseilnnza y sus mlltodoa, ll'errer creó una Escuel.a· Ro1:, 

'z··~· 'laltl Rac~ona1ietoa, par,.. aaeeur"'r profe.sionA1ec cuyal!I actitudee 7 

'2':\'':.~ptltud.ee fueren acorde"G ~on la escuela nueva. rgual.aente hizo-:.,,--;,_ ... , .... 

. ., ·e .·.~:on. respecto a 1.oe libros eeco1ares, cre6 la bib1ioteca de 1.a -

;~;>e'ecuel.e moderna, con el objeto de tre<.nsmitir loe principios 

. ; '~ 



A. S. Nei11 

LR vida de A. s. Neill se diluye con su práctica educativa 

7 principaL'llente con la escu.el.a que f'tmd6s Summerhil.1. La eecu!. 

·1a· de SW11111erhill. surge como una comunidad al margen de la eoc.1!!., 

en la cual e1 niño vive sojuzgado por las absurdas leyes de 

una sociedad enferma, y por lo tanto, de una escuela inmersa en 

el autoritarismo, la represi6n; de una escuela P.n d~n~~ le ~!;::.:. 

'·oi.plina y la obediencia es l.o único que impor'ta. Ante todo eeto 

Rei11 crea eu comunidad-escuela, pues como sefial.a Palacioes 

:..:r.•""'· 
:;.~..;,.:.<_"; 

"Suaunerhil1 ee una estructura comunitf.lria 

que est~ contra la jerarqtúa, la f'amilia, 

1a escuela, la religión y el ej6rcito, y a 

:favor de la igual.dad, l.e. l.i bertad, el amor -

y la vida."& 

;:;:.:::?ar•· Neill la dnica manera de lograr en loe sujetos salud 7 -

f\'"b'on4114 es a trav6e de loe principtoe de la co1Dprenei6n, la 11-

~j~~'C'.~ert.lad y· el -or, principios rectores de Swnmerhill. En dicha '

L\::e111cuela, loe nifioe gozan de una l.ibertad total;. no eet"1 oblig~ S·'.::::'. --~ .. ~.~· -· -. . . 
'·" · d()• .a .asistir a clases, estudian cuando quieren, 1o que quieren 

':'~ ._,:::7 ·a1. ea que quieren, el aut..ogobienio es .ia· :rorma de organiza--

;.• · :oi.6n en. la que todos y cada uno de 1oe miembros de le comun:14a4 
:;-
. , .·int.erYienen con loe miemos derechos. 

:·- ' .... 
','' 

La e111enci& de SW11111erh111 radica en e1 respeto por la libe~ 

•j. Pa1acioa, idem. p. 189 
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tad 4el. nillo• 1ibert.ad que impl.ica no intervenir en su. deaarro

l.1o •. no ejercer preai6n al.guna eobre ,1, dejando que cada nUio -

_t'orme sus propios principios y normas de vida. Todo esto es re

•"1.tado de 1oe f6rreoo principios de Neil1, 1oa cual.es son: La 
· :·cClllt'i1111za en 1a nl\tural.eza del. niiio; el respeto por 1a libenad 

,_; 

. ~ ' 

del. niño; 1a autoreguJ.aci6n de la vide del nifio y e1 autogobie!: 

·:-.no. 

Para Neills 

•El. nifio nunca es mal.o ..... & 

f..'::-" :Si.empre estA orientado hacia e1 bien, pero es o será bueno en 
<'.·~º 

i-~2!:. "- 1a aedida en que el adulto no l.e imponga sus puntos de Vista, 

~,·; . no 1e trensmi.ta sus miedos y prejuicios. Igual sucede con el -

i4-.~:·.~rendi~áje; el. nifio siempre esté ávido por conocer, por explo-

~~;,;,;~:;:?~:~:: :P~~d::~o p:t:~,:e 8~:~ i:::::~0:iño los cri terioa - · 

~{~J[V'·, 
~~~-~< "• .. en. real.1.dad l.a pereza no existe, el. co~ 
~g :::~:a::propiado es el. de falta de i.nte---

~,~~:~::•::~:~::::.~ ,:: .:::::~:·:~::.:::~. =::::::! 
1:;:;/" 

alegre y poei. tivamente 

·.~·. 

&A.s. Hei.11. Swmaerb111. Citado por Palacios, idem. p. 193 

~~}';-~~ei.11. Padrea probl.ema. Citado por Pal.acioa, id-, p. 194 
::;,~,· . ' 

;;-,,.-··· 
\·: 
--~-:.- . -
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"Loeobjetivoe de nuestra escueJ.a tienden a 

otorgar al. nii'J.o felicidad. va1entia y bon-

dad. Erl suma. apuntamos a producir un adulto 

que no lJ.egue a estar a merced de los pres!!. 

Ptteeios ni la demagogia. "& · :, 

:i:i.;'La'. U.bertad es el segundo pi.lar de los principios de Nei11.; Loe 

::6<~º~jetivos de Summerhill s6J.o son realizables siempre y cuando -

.. ,'llª~"apoyen en la libertad del niño, ..,vi t,,.n.,o c!"ee.::-. cu.::1.;:;,u!.;ir !..•-

~~f.':~: ;'.~iuencia sobre é1, evitando adoctrinarlo con cua1quier pri~ci--
,;~ 

.,,. pi.o moral o eocie.1. Una eduoac16n sustentada en la l:lbertad co!l 
'~;.:-· .. 
. ; lleva un fin prof'il.áctico; un niño educado bajo estos princ:l--

~,-·~·. 

·r .pJ.oe no podria requerir de cura alguna en su vida "'dulte. 
~~\'.' 

B'.l. tercer princ:lpio de Summerhill ee el de la autoregula-~ 

~;'. :C:ci6c:; ea absolutamente innecesario enseñar a loe nii'J.oe lo que -

·:y ti.enen que hacer; J.o que. lee conv:lene o no l.es conviene; J.a :f'o!: 

~:'. ;'.c¡¡·¡¡n que püeden o no pueden hacer l.ae coe~e. Si. a un .nii'lo no -

''";·:·¡a9 ie preaiona0 Apranderá por s~ miemo 7 a eu. debido tieapo. 

"Au.torregulaoi6n quiere decir comportarse -

por voluntad. de uno mismo. no en virtud de 

una f'uerza externa; el. ni~o moJ.deado 0 por -

el. contrRrio0 ~arece de volwitad en eí mis

mo; ea una r'plica de su.a padres. ,;a:a: 

· ·~ei11. Hablando sobre Swnmerhill. Citado por Pa1acioe 0 idem0 

p~ 195. 

sobre SWlllllerhi.11. Citado por Palacioe0 idem 0 

P• 201. 
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Con respecto al. autogobierno, en Swnmerhi11 es l.a comunidad 1a 

qQe eet.abl.ece l.as normas y qtrlen se encarga de que se cwapl.an. 

'Bl. autogobierno ee e1 correlato én l.a vida social. lo que la au

. ·~orregQlaci6n en la vida individual. E1 autogobierno permite a 

i~e niaos avanzar en la compresión del sentido de la vida 7 de 

1a libertad. 

.ID reiaci6n con 1a enaeñlIDza y segiin comenta el miamo ----

w; •• el. aprendizaje es secundario. Lo ese~ 

cial. es que el. niño adquiera aquel.las cual! 

dades que ningún sistema cohersitivo puede

crears una sinceridad decisiva, una actitud 

hacia la vida independiente y constante, un 

inter6s por .. l.ae pereonas y las cosas que 

ningán texto o diecip1ina pueden dar o que, 
a: mejor, inhibe.• 

SwiiaerhUl 

~~; .~IP.Ollli••icoa ni 
todas las clases son optativas, no existen grados 

oa11~icacionea, por otro lado, 1as c1aeee ee ia--' 

~ii'.:c:Part.en a1 estilo de 1a enseaanza tradicional., más que nada, por 

fi::'q~~- Neil.l. conaid.ere que muchas de l.as t~cnicas pedagógicas ac.;.: 

~;'iuaree tienden e 1hitar la libertad del. nifio, persuadiéndolo "I' 
~· . . 
;.::· .prepar6ndole el. -biente para que aprenda cosas ajenas a 61. 
';·":'· , .. 
~~:;;,.:·. ' ' 

:·_-.... -
:: 'lre11i~ Suamerhil.1. Citado por Palacios, idem. p. 209·. 
~:"·· ;·. 
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Como se ha podido observnr, l~s corrientes educativas 
¡ 

resei'iadas c.-·mbian su punto de arv>yo tr,..sl<1dándolo del m .. estro -

al alumno. Ya no es el maestro el rector del proceso educPtivo, 

es ahora en función del. a1umno que se implementan las técnicas 

y los mAtodoe de enseñanza, pero el problema de fondo sigue 

presente; ubic8r al sujeto en el lugar de 18 verd .. d, verdad a -

le que se apela en nombre de un saber sobre ~1 sujeto, en es~e 

·caso, el :>lumno. 

Ahora es por este saber (en torno al desarrollo evolutivo, 

1.,s· intereses del niño, su "bonded nfltural", su inter~s por la 

disciplina y el trabajo, etc.) que ambos, maestro y alumno, 

son regidos en el quehacer educetivo. Gast6n Bachelard comenta 

esta situaci6n que es "similar a la que se d.B con respecto al --

desarrollo del conocimiento científico~ 

"Los obstáculos a la culturfl científica se 

presentan siempre por pares. A tal punto -

qu~ podría hRbl8rs~ de une ley psicológica 

de la bipolaridad de los errores. En cuanto 

una di~icu1tad. ae revela importante, 9uede 

uno asegt.trar q· ... e a1 tratar ·de eludirla, ee 

tropev.artt con un obstáculo opuesto. Seme-

j ante regularidad en la dial~cticq de loe 

errores no puede provenir naturalmente del 

mundo objetivo."& 

formación del eap!ritu científico, M~xico 

s. XXI, 1979, p. 23. 
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Tal parece que 1a aparición de las dif"erentes corrientes -

educativas ha seguido la misma dinámic~ en un intento deseeper!!. 

do porque el sujeto, ya aea el docente o el alumno, ocupe el -

lugar de l.a verdad. A la f"echa, las diferentes c:>rriente.s educ!!, 
. . 
·tives han :perdido de vista que la verdad del sujeto en tanto --

•parl~tre" radica en el deseo (no en el deseo de la conciencié• 

al. que invocan las coi·rientea educativas expu.estas), sino en el. 

deseo en tanto deseo del deseo del Otro. 

En el. quehacer educativo la verdad no deja de ser asimila

da al sujeto que aparentemente domina el habla, en tanto cree -

saber l.o que dice. Si antes dicha verdad era asimi1ada al lugar 

d•l maestro ("esto es así porque lo digo yo"), ahora se 1e pre

tende trasladar a1 lugar del alumno ("mejor hablemos de sexo") 

en· tanto se ha adjudicado a dicho lugar, el de1 al.W11Do, la d1-

recc16n del proceso educativo. Lo que nos preguntamos es si ac!!_ 

·. •o el. "individuo m!tieo" de l~ cducac16.~, ya sea maustrc> o al"!! 

~:. .no. puede adjudicarse la verdad sobre el ser, esto es, si puede 

.conjugar deseo y objeto de deseo y sí en ~ate caso no sería pr~ 

·~ender hacernos creer que el nifto desea saber simplemente. 

¿Acaso esta episteeof!1ia naturalista no es el reflejo de 

las teorías clAsicae de1 conocimiento en lee que ee sustenta la 

co-naturalidad entre el sujeto y el objeto? 

·"Conviene advertir que todo conocimiento es 

fundamental.mente ilusorio y mítico, en tanto 

que no hace sino comentar 1a «proporción B!!. 

xual>>. Toda teor:fa ·del conocimiento tiene -
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connotaciones sexuales. ,,a: 

Connotaciones sexuales en tanto báequeda de la complementaria-

dad, de la un16n, de la supuesta co-naturalidad entre el sujeto 

(que conoce) y el objeto (de conocimiento); el principio macho 

.~ hembra y el milagro de eu adecuación. 

Pareciera ser que para las corrientes educativas resefta---

das, el nifto sabe lo que desea y el maestro ~º"º~~ te..~to ~u ~e~ 

••o como el del alumno, como si ambos fuesen duefios de su deseo, 

coáo si pudieran ponerlo en palabras, como si al extravío del 

•aber en torno al deseo pudiesen encausarlo y objetivarlo. 

Si partimos de la idea de que toda relaci6n educativa estA 

a.ediada por el lenguaje, nos encontramos con una primera pared.!! 

~· en tanto, ·como ya se dijo, el sujeto dice siempre mlla de lo 

~·. ::_:·qú.~ _:-pret.ende decir y a1 mismo ti.ampo dice otra cosa. :En eete --

::.~'.'.aent.icio la Wíi.ca garantía para el quehacer educativo de hacer 

· poaib1e l.a transmisión de l.os conocimientos, del· saber, es el 

.\éle·tranamitir aquel saber qu.e se erige como "verdad", verdad en 

~'· ·.tanto avalada por las teorías científicas; por X personaje, por 
':', ~ 

·· 4etel'lll1nadae corrien'tes. Tenemos entonces que ae transmiten una 

.'~·· 

·aerie de conocimientos ya establecidos. Lo mismo da que sea '..a··. 

·trav•e.del dic'l¡ado qu.e a 'trav's de permitir al al.wnno al expe-

'· '. ·ri•en"ar por eí miemos para 11.egar al conocimiento .de una teo--

La idea de formar en los niños una cultura científica se -

. tl:Jacques Al.ain Miller. Cinco conferencias caraqueH.as sobre La-

can, Venezuela, F.l ateneo, 1979, p. 54. 
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eustenta en creer que determinadas corrientes cient!ficae o fi-

1oa6:t1cas poseen 1a verdad, al igual. que determinados autores, 

o aea. que hay une verdad qu6 · ensef'lar y sobre la cual. enseftar. · 

- Lá ciencia ha desp1azado a la religión en tanto que en la prime 

ra 1a verdad es una garantía para el hombre, al igual que lo es 
~' -. 

dios en ia religión. 

Ahorft bien, la primera paradoja implica, como seftal.a Lacen, 

,·,_.•1 discurso de la yo-cracia, el discurso dal amo en tanto anul!! 

.~i6n del deseo. . 

"Al presentarse como idéntico a su propio -

significante, nunca puesto en duda, el dis

curso del amo ae manifiesta como una pala-

bra cuyo significado tambi6n es univoco, -

debe ser la verdad incuestionable pera la -

cual no cabe ambigUedad alguna. Desconociea 

· do así 1a existencia de metal.enguaje, el 

discurso del amo pretende legislar sobre el 

eentido "verdadero" de las palabras para 

arrogarse 61 llli.amo el carácter de metal.en

guaj e. Arroganciaº que se sustenta en una -

posición de poder desde 1a cual se pretende 

anular, por decreto, el deseo. ( ••• ) 

El.discurso del amo eXpresa as! el intento 

de producir la sugestión, la mani~estaci6n 

de una palabra dest_inada a fascinar, a obt~ 

ner y consolidar un dominio sobre el otro, 

dominio que sólo es posible a condición de 

excluir del discurso la división subjetiva, 
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1a verdad que se ocu1 te para que e1 dominio 

sea poeib1e ea 1.a de la caetraci6n del --~ 

amo.""' 

Penaar que maestro y alumno son productores de1 sentido en su -
,:¿,}_. 
,,.., d.ecir iapliéa situar al discurso educativo como omn:lpotente, y 

a1umno, como unitarios, como no deeaan1oee. 

En tanto que e1 sujeto siempre dice más de 1o que pretende 

::~;:::d.ecir y ·ai •1-o t.1empo dice otra cosa, no podemos pensar en e:i. 
:?~:e<:' r 
,'proceso educativo tan s6lo como la mera tranemie16n de conoci--

:é aieAt.oa o como e1 proceso en e1 que 1.os euj et.os aprenden -a ---

:aprender. Si bemos habl.D:do de1 1u.gar de1 maestro y de1 alumno -
;,::-~.~: 

,,~,'ea· porque· en t\st.os se da una serie de juegos, genera1m.ente esp!!. 

f: . -oaJ,aree, que vehiculiz&D un conjunto de f'en6aenos; 1oa ide8.J.es9 

:;,.;": e11.nconec:Lente 9 el. deseo, etc • 
. ,:."• 

··La eagun.da parado;la resulta de que maestro y al.WUlO tien~ 

~~¿ 4m a eragir una .l!lerie de idealee por l.oe cuales DO de;lan de 
~y.1.:·.-.·~-~ 

¡'.(/? )t•r f'-cina4oe, coapromet.icd.o &lllboe eu deaeo, alien6ndo1o a .,._ 
!;,; .»·. ~ ' 
~;;/ .• 41'cho id.ea1 el cual. es a su vez sust.ent.ado por cierto saber. 

Bn l.914 Preud e1abora su ensayo ":Int.rodu.cc16n al_marciaie-

'!;'-, 1110•~ en el. cua1 aef1a1a las t'ases de deearroll.o 1.ibidinal del. -
{;~:-.-

' ''nil'lo •. La l.ibido eu.et.reida al. mundo exterior es .incorporada al. -

fS','~: ,o,'_ eurg.iendo un estado a1 que se 1e puede dar el nombre de DS!: 

'):·:· .cieiamo. 

r::: ~:l.~l Gerber. Loa ouet.ro discursos y l.a educaci6n, ••neo, -
p. 12. 
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"Nos formamos así la idea de una carga 11b! 

dinosa primitiva del yo, de la cuai parte de 

ella se destina a cargar los objetos; pero 

en el fondo continda subsistente como. tal -

viniendo a ser con respecto a las cargas de 

los objetos lo que el cuerpo de un protozoo 

con relaci6n a 1oe seud6podos-de 61."a: 

''·' De lo anterior surge la necesidad de diferenciar ent.re l.ibido ,...,:,,..,;: __ ,", 

yo y libido objeta1, pero asi mismo, es necesario señaíar 

1a libido puede desprenderse del objeto y retornar al. yo. 

Si hay algo que caracteriza a1 niño en su sentimiento de -

oan1potenc1a, ei tuaci6n eminentemente narcisista en la -cu.al el 

los suyos. 

"La vida e.nimica infantil y primitiva mues

tra en efecto, ciertos rasgos que si se pr~ 

sentaran aislados habrían de ser atribuidos 

a la aegalomanias una hiperestimaci6n del 

poder de eu.s deseos y sus actos mental.es, 

la (<.omnipotencia de las ideas)), una fe en 

la fuerza m.Agica de las palabras y una t4c

nica contra el mundo exterior, la magia, -

que ee noe muestra como una paliación cons~ 
. cW: 

cuente de tales premisas megalómanas." 

.. &Sipund Freud. Introducción al Narcisismo, Madrid, Biblioteca 

Nueva, 1973, p. 2018. 

&&Id_, p. 2018. 



·Pero ante 1- exigencias del mundo y 1a presencia del. coaap1e;lo 

4• .caet.raci6n e1 niflo debe ref'renar su narcisi-o, eu :ro no -

'. p'1ede aeguir pretendiendo l.a perfecci6n; 1a supuesta unidad. 

Para reeap1azar este brusco exilio, el. n:Ulo :t'ormar4 un ideal. a 

· ·.trav•a del. cual. pretender4 recobrar 1a per:t'ecci6n n~cieista, 

· ae eef'orz~6. por aatis:t'acer su. narcisismo en tanto yo idea1 -

pero a au vez, tendr~ que forzar a su. yo rea1 (l.a :t'o:rma en que 

_- ..... ¡.<;~.;;lu.o ... 11í misnoi para al.canzar su yo ideal. (1a :t'orma que 

quiere eer). 

"Coao siempre en el terreno de l.a libido, -

el. hombre se demuestra aquí una vez m4s, -

incapaz de renunciar a una satisfacci6n ya 

gozada al.guna vez. No quiere renunciar a l.a 

perf'ecci6n de su nifiez y ya no pudo mante

ner1a ante 1as enseflanzas recibidas duran

te eu deearrollo y ante el despertar de au 

propio juicio, intenta conquietarl.a de nu~ 

vo bajo J.a f'orma del ideal. del. yo."& 

.Ahora, como sefl.al.a c. Jli.l.J.ots 

a: 

"La oonstituci6n del yo resulta, pues, de -

1a historia de sus el.ecciones de objeto, -

debido a l.a propiedad de l.a l.ib1do narcil!li~ 

ta de trans:t'ormarAe en l.ibido objetal. e -

inversamente. El yo se constituye por pr•s

tamos heteróclitos tom~dos a los objetos de 

amor o a l.os rival.es, y Freud subrAya su c~ 

Idem., p. ro28. 
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r4cter cOlllbinado."& 

La identif'ícación eo aJ.illlentsde por el registro de l.o iaagin

rlo, pero tembifn es sustentada por eu saber eobre el. otro, sa

ber que eue1e col.ocarlo a 1a a1tura de los ojos, como al. espejo• 

en el. cual. percibimos nuestras carencias y a partir de las cue• 

: .1•• orient-oe nuestros ideal.es 

• ••• en la identificación deeeo ser lo que -

no eo;y:, 7 ell.o a causa del valor que 1e re

conozco al. otro, en el. que quiero poder 

reconocerme. ,..ta: 

B1 eaber que se ha conf'ieurado en torno al. niHo, obliga al. aaea 

tro a aodif'icar su ideal. de alumno con el. cuaJ. identif'ioaree1 -

el alumno ideal. ya no ee aquel. niflo quieto y cal.lado de la edu

oac1.6n tradiciona1; ea ahora el al.u11no con w:i.a gran curiosidad 

por eaber, el que es bueno por naturaleza, el que es creativo, 

··etc. 

¿Pero qu• sucede cuando este registro r.o concuerda con el -

.a1Ullllo'P (que suele eer lo .mú comdn). El maestro nó podrli dejar 

4é reprocharse el ser iapoaitivo, el. no aanejar laa t•cnicas. 

adeouadas, el no saber entender la "naturaleza del. niflo", el no 

eaber Tol.veree nifto, etc. Hay una exigenc:h1, en el maestro, -

porque a partir de un saber pueda satis:f'aoer l.oe deseos y d .. 11!!, 

4aa 4e1 al.u.no y ¿acaso no ea eato l.a bllequeda del. dominio del. 

·'4eeeo y, en dl.t.1.ma instancia, del dominio del sujeto a travfs -

ªc. •iil.o~. Preud anti-pedae;ogo, op. cit., p. 1.13. 

,M:g. L-01n•-Luooioni. P!l. grito. El. sueHo del ooaaonaut.a. B. 

· Aire•• Patd6e, 1982, · p. 71. 
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de un saber aupueato en torno a ~1? 
tSlA ttS\S 

SAU1 DE. LA 
El. maestro queda anu1ado, pero por un movimi.ento de ref1u

~o, e1 eJ.wnno tambi•n. Bs e1 saber que se ha tejido en torno a 
•ate e1 que 1oe ocu1ta ~rae 1os ideal.es. 

Particu1armente pensamos que 1ae corriontes educativas ~ 

al. 'temas t-pooo hl'l'!'I ;:i~oi~~c c.::::c::r¡:¡a¿ a1 ,¡ .... t.ino de la educación 

tradiciona1; sustentarse en 1a idea1izaci6n de1 sujeto, ideal.1-

saci6n en tanto domi.nio supuesto sobre el sujeto y •1 deseo. -

JIAa que retomar 7 dar cause .a1 deseo, tratan de satiefacer1o, -

confundiendo demanda con satisfacci6n. 
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III.II. Loe cuatro discursos del psicoanAlisis, segdn Lacen 

7 1a educaci6n 

Como 7a ee comentó, el psicoan.Alisie devela 1o que se ••OC>!!, 

.. de atr4e del discurso del yo, del. discurso de J.a concienc1a. La 

·· enstenoia del inconeciente pone de .meni:tieeto un disclll"ao que · 

eecápa a las 1ntencionee del. sujeto, discurso que provoca en ~ 

.. el eujeto un plue de decir en tanto s1eaipre dice mAe de lo· que 

(-~~·-- ·-pret.encl• d•~i.r R ),~ v"~ ~'-~~ !!!ee ~'t-~!?. eo~!!.. 

La 16gioa del inconsciente freudiano estatu7e un sujeto -

prop1o el. cual. se encuentra organizado por un discurso, discur

eo .a. el cuel. el sujeto no sabe de su decir. 

A1 habl.ar,,el e11jeto vehi.cul.iza el di3curso tranat'orallndo

',> ': .•• -~.-·u. asan.te, dir .... gilndoae a1 otro (e1 a1ter ego), •1 d.ea•j.

':íaatar1o. 4e1 diaourao, al cual se apela buacmado la. oont'1raac16n 
<<~ 

,,,;/~' 49. ··~·~ Ahora bien, todo discurso causa un e:tec'\o; a 'lodo 41.

;·>·· .wao h&T una produco16n, pero no una producoi.6n. cQaiqüera, -

''/ . e1ao ·.una producc16n que. ae dirige a una verdBd; la verdad de1 
/:',::·:._ 
.,, . ·c1eaeo; del au;ieto del inconsciente. 

'·'-
< :. Aef pod-os ubicar cu.atro lugares en la d1aenai6n del 41-

'./' ourao; el. del agente; el. de1 otro; el. de la producci6n 7 el. de 

podeaos escribirlo• aeia 

yente ---=> otro 

verdad / / produoci.6n 

Bn tanto el sujeto no aabe l.o que dice al no ser el. que -
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:{f~g~:<· ',• 
··::·¡.~'.· : .• :·-- :- ~ :·' 

:,,. .. ,. 
~.· .:. 

:[( ~cl~cid.e el. eent.ido de 811 discurso, d eeconocé l.a verdad que :tunda 

:t>/~--t.& au diecurao, de ~ l.a disyunci6n (//) entre l.a verdad 7 

, ".:,_ 1a-produ.cci6n. 
:;~:~:,~~· :: 

f_f,í-{- . Bat.oe l.wr;aree van a aer ocupados por cuatro t6X'lllinoe que -

:';!; '<oontorae. •e van rotando forman l.ae cuatro moda1idades del. di

yf;c~'c. ourao del. paicoÍmilisis propuestas por Laca.n. 
¡:,--- ., -. - . 

tr::->~:· 

.Batos t6rminos propuestos sona (s1 ) o eignif'icante amos 

•si es el. eignif'icarite que representa a1 ~ 

911;jet.o quien no debe confUndirse con el. ~

individuo viviente. Siendo excl.ueivamente -

represent.aci6n, Si carece de eignif'icaci6n 

en a:l ai-o; e6l.o l.os o'\ros •igni:ticantes -

lle 1a cadena discursiva podrAn ot.orgúael.a 

ret.roactivamente. Ee por eat.o el. aigrd:ti~ 

oante con e1 cual. el. su.;jeto ae ident.i:t_ica -

a~'11doae t.ot.al.mente en 61. 1 desconocien-

do que 61 no ea Bino eaa identif'1caci6n qu.e 

de;ja al ••r en inevi.t.ab1.e carencia. Ident.i

:ticaree con s1 iap1.1ca aa! -wair una aa-
gen compl.et.a de e! ci.ue ocul.t.a 1.a caatraoi6n. "a: 

, t.mt.o no puede aigni:ticaree a a! mismo apel.a a otro . •iSD! 
a1 qu.e -ae encuentra encadenado, apel.a al. t.eaoro 4• aig.

el. cual. es representado como (S2 ), l.a cadena 4i•cur-

1a que ae inserta s1 déndol.e sentido 1 signi:ticaci6n. 

6D.n1e1 Gerber. Loa cuatro discursos y l.a educaci6n, mi.meo, p. 8 

81 
,·,.; •.';_•,;' 

, _:~~ ~,~{~~.~~~~I 



Bl. tercer tlraino es e1 sujeto <•>· En l.a cadena diecur.t
ha7 un. aign11'1cante que representa al aujeto ante otro 81~ 

•Be el. sujeto dividido• castrad.o producido 

por 1& 1.apoaic16n de un significante. s1 , 

en el. o-po del. l.enguaje, es decir de s 2 • -

S~ ea el. eignificant.e aao que define la ~

identi1'icaci6n inaugural. dei euje~ü Gü~C -

uno• como unidad ilusoria f'undada en el. de!! 

conocillll.iento de 1a división. Esta identifi

oaci6n• no podrA de todaa aumeras. elillll.ina:r 
1a ineu.1'ic1encia desde el. momento en que un 

•1BD1ficant.e e6l.o ,puede reprea·entar a un B!!. 

iet.o para otro aigni.:t:icante, nunca d!I mane

ra abaol.uta. B1 sujeto. por l.o tanto, no 
podx,''1 c:ite:r eino representado-ausente en e1 

diacu.rao.•41 

t.•raino ea el. objeto (a). En tanto e1 aujeto queda ~

en l.a cadena signi:l'icente, ha7 a1go de •1 qua ••capa a 

7 que marca al. • coáo deseante. Bl. objeto (a) 

•Baencialaente como producto. coao reato o 

deaecho• de l.a operac16n de produoc16A 4e1 

eujeto por 1.a acción del. atgnificante. Se -

ha dicho que no -todo del. su.jet.o- puede -
representarse en el. significante. que una -

p. 8. 
; ... ---
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parte de ef queda sepa.rada de 6l. por efecto 

de l.a o-traci6n 11imb6l.ica. Y esa parte -

:1.nnombrabl.e, irrepreeentabl.e, que impide el. 

aoceeo a la eoaada compl.etud es l.o que el -

objeto (a) viene a evocar. No ee trata pues 

de un objeto natural. o artificial, sino de 

un efecto del. orden ·simb6l.ico ••• objeto o~ 
ea del. deseo o plus del. go~e, (a) no designa 

objeto f'!aico a1.g\ano. Su l.ugar es el. de l.a 

hiancia,l.a hendidura abierta en el. ser del. 

hombre por el. significante, hendidura que -
l.o constituye como sujeto de deseo."& 

ubioamoa l.os cuatro t6rminosen correspondencia con los cua

. 6 1d-, p. 

tenemoe el. discurso del. amos 

n0111bre aegdn el. t6rmino que ocupe el. --

11&ente, eiendo l.os otros tres diacursoes 

Bl. de l.a universidad.a 

el. de l.a hiet6rica; J._¡; ;¡.. ªi . 
• // 52 

7 el. del. analistas a ~ 
32 11 Sl. 

10. 



mD tanto tn ••t• trabajo nos interesa principalmente el dieolll"

•o 4• 1a universidad, seH&l.ar9111os brevemente las caracter1eti-
oae 4e loe otros tres discursos. 

Como 7a se ooment6 anteriormente, e1 discurso del amo re-

Di•&• de 1a e -traci611, del i y aspira a producir un goce, un -

.. n diecurao del -o al.ude a la "toma de 1a pa1abra" en el -
intento de actuar sobre e1 otro y eobre el 1enguaje. 

. ... :iiW. üiacu.rao de J.a iliatérica aspira a producir UD saber --

(8.2) eoport6ndoee en el goce, en (a). Es por exce1encia e1 dis

our8o de 1a ciencia en tanto el sujeto ~ ob1iga a 1a creaci6n -

d.e un aaber a1 oua1 terminnrtl iJllpugnando en tanto lll.levamente --

.remitirl. a un aisnif'icante, impidiendo el accéso a1 objeto oau

- 4• au deaao (a). 

Bl. d.iecurao de1 ana1iata parte de la :taita (a) procurando 
·, .. 
. ::: ;producir un aigni.:tican.te primario (s1 > 
~~·.';;;-:..,> 

~':( 

•&enwloimndo a toda ambioi611 de gobierno o 

4• eduoaoi6u. 7 vin1911do a repreeentar un 

1ugar vac1o, 1na1cansab1e para el discurso ... 

4e1 ana11.san:te, 4• modo que su deseo pueda 

aot.ua11sar•• •in a1ienarae en ningdn tipo -

de 1.magen, e1 ana1iata 110 posee 1a "dltiaa 

pa1abra•, 1a verdad que el otro debe aauai:a; 
' . 

Su pa1abra no 1.mpone ningdn tipo de dominio 

aino que es decir a medias, de1iberadamente 

enig¡a6tico, que cu.est.iona a1 analizante --

aoerca de su deseo, de ese deseo que sus --



d-andae, de ser reepondidas, vol verJ:an a -

at1enciar. "a: 

·_.,-·. -

·. Bll tmto el. anal.ista ocupa el 1ugar de1 objeto (a) y eJ. saber .;.. 

queda en el. J.ugar de 1a verdad, el. anaJ.ista se inetitu7e como -

•. •~;leto eupuesto saber (S a S), el. enalizsnte queda en posibili

.cla4 ·c1e acceder a l.a verdad de eu discl.lrso, verdad del. saber --

El discurso de l.a universidad produce 1111 sujeto tachado 

l~;.; . (11) 7 col.oca al. goce del. otro c<>Jllo su interlocutor, sostiene el 

aaber 7 l.a il.usi6n de dominio sobre el gooe 

~~: .• '.,Bl. •aber (S2) . ocupa el l.usar del agente hal.lándose en una eitu.!! 

w.,:' .. oi.Sn parad6g.ics 7a que debe eneeilar al. alumno, que no !!!lbe,. pra, 

~~(~b~Urid~l.e. l.a :Cal.ta en tanto remarca su cond:l.oi6~ de sujeto de

:--:~ ·¡eallte (JI). el. al.1.U1110 experimenta J.a i.mposibil.idad de al.cansar 

i[7! 'lii;d.~t.M.o eobre el aaber pasando a convenirse en síntoma en 

;~~\}:t'alito es el. al.umno que no aprende, que es desadaptado, que no 
·f._¡~;~,;~ 

-,,, ~IÍ.b~ l.o que quiere. 
;,.-< 

·~ l.ugar del otro ee ocupado por el objeto (a), el. l.ugar -

.Yac1o, el. J.ugar de l.a ignorancia el. cual. hay que ll.enar. S.z. -

·~cupa el l.u.gar de l.a verdad a l.a cual obedece el maestro como -

taperativo de perfecc16n, de dominio. En este caso, el. agen-

85 



t• ·~•1 Ü•clll"eo de l.a univer111:1dad no hace máa que repet.ir un ·~ 
bar ••tableoido, pet.rif'icado en tant.o ya-dicho. Lo que oaract.e
ri.sa al discurso de l.a universidad es l.a transmisión de ·un s

ber que 111e real.iza en l.a párdida, en tanto no ee posibl.e decir 

todo, transmitir t.odo. 

•La razón de tal. p6rdida debe bu.soarae en 

la tesis central. que anima este discursos 

!lay·qu.e bu.scar e1 dominio; dominio de l.a n~ 

tu.ral.eza por med:io de 1a cienc.1a y 1a técn!, 

ca; dominio del. otro y de si miBlll.o por me-

d:io del saber. Ambición de al.canzar un dos!, 

Dio que no se posee, es decir, de l.l.egar a 

ser amos, que se estrell.a ante 1• inespugn~ 

bil.idad del. deseo inconsciente que generan

do sintoaaaa, impugnará una y otra vez esta 
pretenc16n •• a: 

~:; •·i:oa·.·. áparic:i&l d• 1- dif'erentea corrientea pedag6gicae reeponde 
'i~:<a·.iaa demandas de dominio sobre el. deaeo en tanto que todo •--
~~ , . . 

ber aapira a1 doaUlio ( aobre l.a natural.eza, sobre l.oe otroe, --
.: 8obre uno mieao) y l.a111 corrientes educat.ivas al.ternas no han. -

••capad.o a •ate de.P.ignio oomo ya ae ha puntual.:izado. La illpoa1-

b11:14ad. de dominio abaol.uto eobre el. deseo ea el. l.!mite de la -

·... e4uoac16n y en tanto el. eatud.1.ante ea incapaz de &1.canzar a ºº! 
·aarae·total.mente de saber y aaf identif'icarse can el. amo (el -

aaeatro, l.ae teorías, l.os autores) se produce como el. e1nt011a -

de l.a educac1.6n (apatia, prob1emae de aprendizaje, :inadaptación, 

a: Idea, P• 14. 
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'\<:pero 'Ía:nbiAn como aqu.e1 a1umno qu.e qu.iere saber t.odo y que cada 
~? :· ~':,,_>- . 
;i: X:V9Z ea m~.B SU fru.straci6n Al darse CUent.R de est.a illlpOeibil.id&do 

Idea1izar l.ae corrientes a1t.ernas en l.a educaci6n -/ .•,' ·' 

· ,criet.alizar e 

illl.plica 

:}. :'jre···•.erminarA 

inmobil.izar el saber que producen, saber que sie!!. 

ialpugnado. Los sustentos de la inet.it.u.ci6n educa-

~¡"> ·O.va· eon sus modos de organización, l.as t'cnicas de enseflanza, 

-~.·,· .. : 91 saber. eet.abl.ecido, l.ae j erarquias, el. ementos sie111pre pre sen-

"-'•·ce::;:.~.~.~· ·en l.a t.ran-1s16n del. saber y a su vez es l.o que siempre ae 

-~t; .. :::-'~---~ar&-impÚgnarÍdo (cu.eai.lüú~!.~nto e 1,,~ p1anes de estudio, a -

l.a relaci6n maeetro-al.umno, a l.es t.'c~icas de enseñanza, a l.os 

cont.enid.os, et.e.) todo esto en t.anto toda empresa educativa no 

;t'.L. ·.deja de. generar sint.omae. 

~-'.- r~~· 

t~,te· uri 'Bl. q1Hhacer educativo siempre se caracterizaré por producir 

~t::"; Ílu.jet.o incompl.eto; no unitario y por l.o tanto, deeeante (en 

-~- . el: mejor de l.os caeos) a1 cual. no ee posib1e desconocer en :tun

~~~:':-~i~. de buscar 111\ dominio sobre e1 deseo. 
~l~.S~::[=! 

¡;;b:~ ~:::::::::::.~::::=::~·::::::::=:~º:~~::·~:E::~ 
'l'.':.'.'-·· ~aaber paz-a dOJ11inar, impera1.1vo impu.esto por la "verdad", 'ye: sea 

~{, ~~··l-Á, rel.1gi6n o de l.a ciencia; del. eet.ado o del. individÚo; del. 

~~&. :::·::.:.:;: :':-::, ::. ':.:~·::~:;;.o:~.::.::~~:~· .... .._ 
i'J: 
;f:_-·; 
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CONCLUSIONES 

·a) ¿Por quf 1a educaci6n es una profesión imposibl.e? 

Hay que retomar la idea de que en la educación·.: no e61o se 

ia transmisión de ciertos conocimientos~ eino que tambi'n se 

·ponen en juego las pulsionee hwnenae, oscil.antes entre la vida 

~ 1a muerte; l.a creación y l.a destrucción; 1a formación y la -

deforataci6n. Entre 1a vida y l.a muerte porque e1 maestro tiene 

·re· ···que. b\a.scar, en w:. ¡¡¡:;¡¡¡anto ~::do. ~·.' :propia decl.inaci6n para pe!'-

...::-

i''''· 
.aitir eer al al.Wllllo, a l.a vez, e1 al.umno tiene que aprender a -

;:::;.· . no. idealizar excesivamente al. maestro para mantener vivo su prg, 

1;~;;:;. '. pio cÍeeeo. Entre 1a creación y 1a destrucción porqu.e si bien el. 

:;/:;,; 
-\~~ 
:>"" 

llaeétro estll. en posibii'idad de crear (un ser social., un su.jeto 

productivo, un "bu.en ciudadano", etc.), tambiBi est! 

.bi1ida4 de destruir a1 negar e1 deseo del. a1u.mno; al. 

en l.a pos!, 

a1iernar-
·'-: 

i:•:'·· '·10 a imaginarios social.es. Entre l.a f'oraiación y 1a det'oriaación 

~:t;L,:~.po~é¡Úe, como ya se dijo, el. maestro no eól.o tiene inf'l.uencia en 

;¡~,~:· ~i-~ aspecto intel.ectual. de l.a formaci6n, sino qu.e. i.ewbUn, ai 
~~_: ·:-.. -·' 

¡:~\ ·_ocupar el. lugar del. ideal, def'initivaaiente interviene e.n 1a CO!l 

W:i;'·Tf'igu.raci6n de 1a personalidad moral y afectiva del al.wan.o. 

~;:,:_;;·,:. 

:.'::·-:;;:+:: 
:~':'.'.', La educación ea, como e.l amor, un gran tema pasiona1. L!!t 
¡~~:-;::-,,., ... educación del. hombre dif'!cilmente puede dejar de ser apasionan-
~;:~;·_~ 
·e· •. :te a1 nivel. de su significaci6n social. (salvaguardar, t'ransmi--

il' tir y deearrol1ar l.a herencia de l.a especie dentro de sus re1a-

CiODea con la natura1eza Y BUS propias produccionea); pol{tica 

(conseguir y mantener é~ peder); rel.igiosa (participar en 1a -

creación de 1a obra divina) y psicol.ógica (asegurar al sujeto 

la aptitud de vivir bajo 1o 6ptimo de sus capacidades). 
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.. ':·'., ~ , ::. ·-

Oreo que eatos aon algunos puntos que confluyen en el que

hacer educativo, lo jP-e me hace pensar que 4'1 mismo no ha pod1~ 

4o, a 1a ~echa, desprenderse de los imaginarios social.ea. Si 

·b:l.cm C:ontrlldictorios en'tre a!, tal vez absurdos y equivocoa, -

probablemente 6111e sea el destino de la eduoac.16n; conf'ormar -

que ayuden al hombre a enfrentar la división originaria 

y la conciencia; entre el eros y el ttlnatos • 

. -p,.. 1~ :altt.oión. concreta entre el educlldor y el otro, ae dA 

UA doble proceso¡ de conocilll1ento y de co-naci.m.1ento. Hacer n.._ 

~;j;. oer al ot.ro y renacer (a nivel de lo illlaginario) con 61, buac&!: 

•e. eD •1 y coaplementarae por/en 4'1, buscando alcanzar un orden 

a!, por máa que en esto haya laa mejore• 

que tamb16n, al. igual que el amor, 1a -

t:i;;:::·-·--
'.\/.'; J>). ¿Por< c¡uf 1aa corriente a al. ternas no han podido escapar a ---

~i: eet.a 1apoeibi.1i411d? 

Ocmaidero que una de las caracter!eticas de laa corrientes 
~;¡· 

"~ :>•4u.cat.1vaa al.ternas es la aupueata abolición de loa eapacioa de 

1;:;';.,pocler, •aapueat.a porque :fina.lJlrente eon loe :Ua-.rinarioa .•ocial.ea 
f'; ;10• que ocupan el lugar del. amo (la ciencia, la col.actividad, -

la ~•4911 ele oro"• etc.) al.ienándoee a éstos tanto el deseo del 
alWlllO coco.del maestro. Por otro lado, el maestro no puede de

~ar de detentar una autoridad delegada por el sistema social. a 

t.r .. ,a del aiatema eaoo1ar, ea decir, que es leg!t.iala ~ q~e ---
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ee di.rige no puede eludirla. B1 aaaeetro de tratar 

ele.renunciar a eete lugar o 1nclu110. a1 tratar de oe11ar de •3•!: 
, oeri'o, ¿no 11e encontraría excluido del ei11tema? 

.Aun cuando el maeatro pretenda, por medio de m6todo11 pro-:.-

N~:.n•iataa, tranaformar la natl.lral.eza de la rel.aci6n pedagógica. 

:~:';·:~oonee1"T• ·.una gran infl.uencia. no haciendo respetar su &tatua .;_ · , .· . 

;!-: -·ocJlll ·•eña1ea ext.ernaa, eino vinculando de una manera e11ti.l, im--

percept1b1d, el saber y 1a a:rectividad. No se.ffalo .que eea menos 

j.,;:~~:~~=·ee~, o ... ·.:::!: ·!:r..:.enc., ¡:~:-o !:~ q;.:.c racc:;:~w.r c¡u.s ai ;¡¡¡¡cr t.a.Mbi:U .. ., 

:,_;__~;..de convertir en un gr~ tirano, q11e de amor tambi6n se ~•E 

•Por una parte, est~ el. joven enamorado que 

prodiga ain cuenta su tiempo, sus facul.ta-

dee, eu fortuna ••• •& 

~;1~#,~.ahaaeand.o a Barthes podríamos decir q11e, de 11110 de 1os l-

5S'.:":ccloe~: e·at.'6 91 maestro, que prodiga ein cuenta su tiempo, aua t'acu! 

~~~t::: ... .:. •:·~:·:.:: ::-:•; :. •:: ::::::;-::;~•: • n';';,," ~ 
~-'';,;:-toliado en cuenta reacoi.olla clesai.radaaiente• .. pero ei. por e1 COll--
'J.·t·:::..·"'-' _.:, 
c;z::;trario, el alumio ca• en e1 juego de 1os espejos, 11er6 a111JD1l~ 

~;¡~~;·::::;::::.:.:-.: ::::.:.=::::~ •. ::~:::::::· (: ::::,-
:,',,:· Oonaidero que 1as corrientes educativa• a1ternea no 11e. han 

de un di11cur110 amoroso, ••xi.oo, s. 



apartado del empeño de la educación tradicional1 sBturar el de- . 

aeo del alum..~o, alienarlo a un saber-amo, desconocerlo. Hay que 

.·entender qu.e lo que se ju.ega en todo suj et.o ea el deseo del de

seo del otro, que lo que se demanda es el sostenimiento del de

aeo, no su. sati~facción. Creo que en todo caso, si hemos de ub! 

. car el deseo en aJ.gún lado, debe ser en el lugar de la ignoran

cia, no en el del saber, si hemos de anudarlo a algo es a la -~ 

f'alta., no a la completud. a lo absoluto. 

o) ¿Y qu' con el Psicoanálisis? 

¿CU61 es la relación entre el psicoen6J.isis y la educación? 

:'.De entrada podríamos decir que ninguna, Mientras que el psicoa-

nf.li•i• se apoya en el "mi-dire" para dejar abierta la palabra. 

a toda s1gn1ficáci6n posible, la educación tiende a medir las -

palabraa, tratando de darlea una significación unívoca, supuea

ta cOGdición indispensabl.e para que haya una transmisión del cg, 

,,,e :.nocimiento sin p6rdida, pero ciertamente aqu.í radica una iJnpoa! 

e•. :~i.l.idad; la pal.abra siempre se escapa al. igual que aquel.l.oa ob

:~'.:.;jetos (a) (l.a mirada, las hecea, l.a voz). 

La otra situación es que el anaiiata se ubica en el l.ugar 

'del Sujeto supuesto Saber (S 11 S-), l.ugar que vehicu.l.iza l.as de

h:;· .• iaandas y deaeos· del. paciente, pero t-bi6n l.ugar del muerto ya 

que, al. no obtener ninguna respuesta a sus deman;ias, el pe,cien

te puede desal.ojar al snal.ieta del. lugar del. S 11 S pudiendo ao~ 

tener eu deseo. Por el. contrario, en 1a educación ee hace nece

sario el. que haya un sujeto que encarne el saber (y no precisa

mente tiene que ser siempre el maestro), saber desde el. cua1 se 

trata de dar respuestas a las demandas y que final.mente no bu.s

ea sino el dominio del. sujeto, del. deseo. 
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4) La educsc16n, profesión imposible ••• que no deja de ejercer•• 

La pregunta en cuestión es ¿qu6 ea lo que permite a1 maee

tro (m6e que al. alumno) sostener eu lugar? Hagamos a un lado --

1as respuestas obvias y las que están del lado del a1Wllilo pues, 

generalmente, no depende de 61 el i_r a la escu.ela. 

¿Cu.'1 ea el deseo del maestro? Tal. vez parecer' que se dio 

rodeo demasiado amplio para caer en lo mielllO de si6lllpre, pe

·ro ei nos remitimos al. c1eseo y aJ. l.ugar á.e1. maesT.ro es porque -

oonaider8moe que el. ser alumno es un l.ugar de paeo, traneitorio 

. 7 en cambio en el lugar del. maestro ee busca la permanencia en 

,'f· . tanto su.pue•to _lugar de l.a verdad, en tanto, tambi6n, l.ugar de 

1a_f'iaecinaei6n. En el. lugar del maestro el al.umno antio:1pa, en 

~?:2. 

algdn. mcl!lento, lo que se quisiera ser y/o tener, y el maestro -

ubica ];_o ·1 que-quisiera conservar. 

Abora bien, ¿qu6 es lo que se j~ega en el "deseo de edu.--

''"'·'·' :·oarr .Deaeo porque dif':!oi1mente podr:!amos negar lo pasional del. 
;~::~>,: 

-~~});- q&lehacer_ educativo; porque confluyen tendencias (a vece• opuee-

;:¡~;¡'' t.-) qu.e, a nivel. pul.aioi:ial., solamente por deducciones y de aa

Ei~J:,n•r~ indirecta podrí-os tratar de entender, pero jam4e doai---

¡i~/: llar• Se podría pensar que en el deseo de educ.-r ee juega u.n u.n!, 
;,,: Yerao materno 7/0 paterno que nos posi.bil.ita enf'rentarnos con -
.:.-;·. 

' · 1a dobl.e angusti.a de destrl.\i.r o construir; con el. doble ;jdbil.o >:-· 
~' : · 4• f'onaar un ni.il.o 7 "hacer Wl nif1o" (como la madre o el. padre) 

;~·.: · · que a t.rav6e de representacionee inconecientea nos remiten al 

origen de le sexual.idacl, de la pro-creación; de l.a diferencia 

aexoe y aun del. sujeto mismo. 
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~· ·~ 

Al. preguntarnos por el deseo del maestro obl.igad&lllente noe 

reaiti.Jaos a1 deseo de dominio, al. deeeo de encernar l.a verdad -

' ~. tal. vez, 6ee ee el. destino de la educación. Para el. Peico1111,! 

l.i•ie es lo que est.6 atrás de lista: 

Por .11ée que el. analista l.e tientt.e convertir 

ee en maestro, modelo e ideal. de otroe; por 

.aah que l.e seduzca crear eeres a su imagen -

y semejanza, deber~ recordar que 6ata no ea 

eu mieión en el vinculo anal.!tico.•& 

' ·:. ··U. al.14 de lae intenciones del. maestro, los ideal.e• y l.- :tan-

:-/';; ~aetu ·del. mi-o y del' al.umno lo colocan en ese l.ugar, pero ad!!, 

~fi.?: '~6~'• .. en toda sociedad se da el illlperat.iv~ de transaitir los co-

nociáient.o• para l.o cual., se requiere quién encarne el. saber. 

~'i:L Ba en eeta vertiente que la educación no p1.1ede apartarse -
?}.~;.:_,~·:-~~ 

¡¡e::;;; .4•1 .P•1coanéliaie, en tanto .que 6ate plantea l.a creac16n de una· 

~~·~'/ª~~. •tica que, m'8 que remitirse a criteri.oa dél. b1en o. del. -

úF.?:/,iaal.,· :::ioa remite a l.o llllte verdadero o lo menos falso. 
~lf:'E:: .. 
;¡-,::; ,::~· .:- . ~ 

~~~i/"' . Lo a4.is verdadero en tanto reconocimiento del. s1.1je'to como -

como deeeante, l.o cual nos orilla, m6s que a l.a bd~ 

satia~acc16n, al. sostenimiento del deseo en aus de-~~~s ::::p~=t~: 
~pi: & 
~.".. .. s. Preud, Compendio de psicoanilisis, I.1adrid,. Biblioteca N1.1eva, 

1793, p. 3399, subrayado nuestro. Sobre este punto se puede -

·ooiusul.tar ademAe1 Consejos al médico que inicia ••• , Obeervaci,2 

ne' sobre el amor de 'trans:terencia y el Maleetar en 1a CUl.tu-

ra~ 
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mandas. Reconocer.un más que, en tanto surge de la falta, no ee 

adicional. Reconocer, por parte del maestro, la imposibilidad. -

<paree tr&Sllli tir todo saber y pe.ra encarnar la verdad hiere a su 

narcisismo, pero eso no implica que no pueda enfrentarlo y en-

t.enderl.o como mero espejismo. 

Lo menos falso en tanto el. maestro pueda ubicar a los ide~ 

.. _ .. :clee, m6.s que como modal.os de adecuación, como una instancia de 

diferenciación, como el. motor para estaolecer la identificación¡ 

m6a que en l.a semejanza, en l.a diferencia. 

Si hemos hablado del. lugar del maestro como más importante 

en relación con el alumno, no es por tratar de situarlo nuevamea 

t.e como eje del. quehacer educativo, sino porque, tanto por eu -

.~oraaeión como por sus experiencias está en mayor posibilidad -
:,':· 

.,. · de; reconocer l.a probl.emática de l.a edu.caci6n. Pensamos que ma\e 

~~-;,:qaa• .tratar de aegl.lir ·sosteniendo al. sujeto {maestro o al.uma.o) -

;;=;:~O()lllO eje de l.a educación, debemos vol. tear .hacia el. deseo, el. d!. 

5\' áeo como síntoma de la verdad del. s11jeto, verdad. del. s11jeto en 

1;:c.':é ·t.ant.o "parl.hre". 
~.' : 

Bl. aaber que proporciona el psicoanálisis sobre el. sujeto 

no garantiza el total. conocimiento de su deseo, las aportacio--

'';;..nea .q11e ·pueda hacer a l.a educación posibil.i tan la fundamenta--

::~ .• o16n: de u.na nueva ética, una ética que 1.ojos de sostener la ve!: 

? -dad. del. s11j eto como unitario 1o eetat11ya como incompl.eto y por 

tanto, como deseante. 
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