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S I N b p's Is

Se llevo a cabo un exparimento de caracter exploratoriu pa-

ra detectar si ciertas variables de tipo aFectivo influyen en la
aceptacién o rechaze de un curse auto- dirigiao para el tegro de
la comprensidn de textos escritos en lengua extranjera,

Este trabajo consta de cinco cab[tulos. ei primero presanta
y Justifica el.problema de investigacidn., El segundec presenta cl
marce tedrico bajo los tres aspectos esenciales del estudio: el
inglés para propdsitos especifices, el auto-aprendizaje y las va-
riables afectivas que influyen en el aprendizaje de una lengua
estranjera. €1 tercer capitulo describe e! disefio del experimento
llevado a cabo, en el cuarto sa presentan los resultados obteni~
dos mediante los andlisis estadisticos., El Gltimo capitulo discu-
te los resultados, s¢ ofrecen conclusiones y se sugieren cstudios
posteriores.

Este estudlo aporta sugerencias en métodos experimentales,
los resultados sugieren que ciertos elementos dentro del concepto
de auto—aprendizaje ofrecide podrian ser-aceptados bajo algunas
condiclones; que la motivacidn para lograr la comprension de tex-—
tos escritos trasclende 105 requisitos y limitaciones institucio-
nales y que seria de importancia apoyar no =dlo el concepto pro-
puesto sino otro tipe de ofrecimiento didictico. S5in embargo, la
personalidad del individuo, otra de las variables afectivas selec- -
cionadas, no necesariamente influira en una decision del Lipo
aqui ofrecido. Estos resultados dan informacidn al contexto schre

a) proceso ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras en gencral.
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Los estudiaﬂtes de In Universidad Nacional Autdnoma de Méxi-
co se enfrentaﬂ con’ 1a necesidad de 1eéer textos escritos en len-
gua eeraﬁjera para ampliar los conocimientos de su especialidad,
en ciertos programas de estudio. estn se ha traducido en el cum-
plimianto de requisitos institucionales. El Centro de Ensefanza
.de Lenguas E:LranJeras ha ofrecido cursos de Comprension de Lec-
tura que intentan aliviar dicha necesidad,

Los procesos cognoscitivos involucrados en ia lectura, en la
lectura en lenéua extranjera y en la comprensidn del contenido
del texto reflejan caracteristicas de naturaleza Individual quer
no neces&riamente requeririan de un dictado de tédnicas paﬁé.au
logra. Pareceria que una alternativa de aprendizaje seleccionada
y determinada por el estudiante mismo podria ofrecerse para opti-
mizar sus potenclales como lector.

Las inquietudes al respecto one éonjugaron para dirigir esta:
prapuesta hacia una investigacidn de caricter exberimentar expld—
ratorio} El objetivo de este trabajo congiste eh indagar si exiél
te predisposicién por parte de los estudiantes en un curso de Com;
prensidn de tectura para aceptar un sistema abierto de éprendizaQ
je: La investigacidn se Llevé.a cabo boé medio del disefio de pro-
cedimientos requerido para conducir un estudilo experimeﬁtal.lLos
resultados de este estudio deFlEﬂ servir coma basa para oFrecer
o descartar una alternativa de dpFEndllaJﬂ ante ¢sta ne”csldaﬂ

académica.
Para e] logro del objetivo ﬂe esfe Lraﬁajd s5e propone ﬁna"'

vi
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dofinicién de *auto-aprendizaje® en rérminos operacionales y se
presenta una revisién de la literatura acerca de 135 bases con-

ceptuales sobre 1a ensefanza del inglés para propdsitos especi-

ficos, enfacdndola principalmente hacia la compreasion de texton

escriton. Se discuten asimismo estudioe sobre variabiles afecti-~

vas que se iaterrelaclanen con el procesc educativo raferante d (

una leagua extranjera, que a su vez pudieran relacionarse favora—
bicmente anlg una gosibilidad avro-dirigida. La problemit{ca in;

volucrada ¢cn la mediciSe de los aspectos del dominio afcectivo es

tomada en cucnta para ofrecer una implementicién vilida y confia—
ble.

Se congiderd que la investigacidn acerca de las caracteris-
ticas fimherentes dell estudiante relaclonadas con sus reatciones
emotivas ante el aprendizaje de una largua extranjera darian ia
paJvta para una posible atternativa en su ensefanza. En otras pa-~
iabras, si pudieran identificarse los rasgos de persoralidad que
indicaran la posibiliad de lagro educative a través de la indepen-
dencia y pudgieran correlaclonarse significativamente con tas ca-
racteristicas motivacionaies del participante en un Curso de Com-
prensidén de Lectura asi como con una actitud favorable ante la
oportunidad de seleccion hacla un mérodo abierto, Lo obtendrian
las condiciones primarias para tlevar a fondo estudios posterio-
ros para la implementacidn real de una oportunidad asi.

El método de lnvesélgaciﬁn del preoblema planteado se prealizé
modiante un estudio UF Campo a partir de una muestrs de la pobla-
cién que rtomd cursos de Compreénsién de Lectura en Inglés en difp~
- rentes Facultades de la UNAM darante el scgundo—sémestre lectivo
vidi



ortiz, “Auto-aprendizaje...”

de 1986,

Para recopilar la informacion se utilizaron dos instruman-
tos: el primerc, un cuestionario elaborade para eéta investiga-
cion sobre actitudes frente a la definicidn de auto-aprendizaje
ofrecida en el estudio, as{ como una jerarquizacién de afirmaclo-
nes para detectar la motivacidn de los estudiantes, E1 segundo
cuestionario, Configuragidén Psicoldgica Individual, valid;do par
especialistas en el campo de la Psicologia, para investigar ras-
gos de personalidad. Por medic de ambos instrumentos se compila-
ron datos con ob jeto de detectar la predisposicidn hacie la solu-—
¢idn de la tarea a través de la libre seleccidn de un planteamien-—
to didactico diferente al acostumbrade en los curscs de Compren-—

s5idn de Lectura.

Esta investigacidn aporta datos de utilidad prictica y pre-
tende ofrecer ideas o lineamientos para futuros estudios sobre la
problemitica de la enseflanza y el mane Jo exitoso en la comprensidn

de textor escritos en lengua extranjera. Cabe seflalar emperc que

no pretende dictar propuestas para la homogeneizacién de métodas

para los curscs actuales, sino que trata de investigar si la dis-

posician ante un aprendizaje individualmente determinado. es favo-
raple; y si lo fuera, podria traducirse en un hejor aprovechamien-
to por parte del estudiante y asi ampliar el panorama del proceso

ensefanza/aprendizaje de esta habilidad. Podria asimismo consti-

tuip upa alternativa para aliviar de alguna manera inquietudes
académico/pudagdgicas por parte de estudiantes y profesores en un

intento para solucionar cargas administrativas que la misma deman-
.da impone.dia a dia.

viii
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£l estudio pretende ademids puntualizar la necesidad de 1le—‘;
var a cabo investiqgaciones de caracter experimental;:antaéIQQ-a

ofrecer priacticas que en cierta medida resultan novedosas, a una

institucién y pablacién de sujetos que noc las haya implemehtado?;ft

0 experimaentade dentro de su marceo educativo,. .-

[
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CAPITULO 1

- PRESENTACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Justificacidn del estudio,

1.2 Antecedentes de los cursecs de comprensidén
de lectura en Inglés en el Centro de Ense-
fanza de Lenguas Extranjeras de la U.N.A.M,



1.1 - JUSTIFICACLON DEL Eswmof" I SN °2_:_'j

En virtud de que se plnnteo en la lntroduccion quc el ohjc—

tivo dui prcsente Lrabajo eatriba en indagar modianto una inves—f

tigaclon experlmental de cnracter cxplcratorio si.existe predis-f‘ '
posicién por parte de estudlantes y profegppgy para acgptar estu~
dios auto-dirigidos cuyo fin sea lograrIla’cqmprpn§ién‘ne'te:tps
esecritos en lengua exiran jera, resulta_perlinbntg_a_cqntiﬁua@ién-
justificar la propuesta.

El procesc de lectura en,lenﬁua materna e de tipo'qognosc;ﬁ;
tivo ¢ individual, tanto en los ritmos del proceso en s!_como en,
la comprensidn del tema de la lectura. Lograr la comprensidn de . .
un texto escrito en lengua extranjera invelucra también ag?;eaﬁs‘
personales relacionados con ¢l saber determinar cémo uttlizdr ¥
discriminar los diferentes pstilos de iectura que narteﬁ.‘g (7]
vez, de ta aprehensién del proceso cn la lengua materna para la
aplicacidon del conocimiento de otra lengua ante un Lexlo escrjto.

Podrfa pensarse que para la ‘ensefanza’ de la compreasion de
lectura se requeriria de una posibilidad pedagogica igualmante in-
dividualt‘qua fuera congruente con los procesos:involucrados, Den-
tro del concepto teorico de sistemas autdnomos se respetan los
procesos cognoscitivos del individuo y se le responsabiliza por el
aprendizaje en el cual se involucra. Por tanto, la libertad de
adecuacién de elementos para el logro de la lectura en lengua eax-
tran jera podria ser plausible dentro del concepto del éstucdio au~
to-dirigido,

A pesar de la gama de posibilidades de investigacion que po-
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dria llcvarae a cabo con respccto a Loa eleﬁcntus concurrentes‘ _
en los cursos de comprenaion de lecLurd, cxistc poca literaturaz?'i;
en donde se hayan analtzado las actuaciones de 105 profesores que
han impartido tales cursos v deLerminado puntunlmcnte que metuuos
0 técnicas han proporclonade mejores reaultados.

No ha sido posible tompoco plantear los pasos necesarios pa-
ra una investigacién sobre los resultados de los cursos imparti-
dos una vez que el estudiante lo ha terminado, por falta de un
seguimiento, Resultaria interesante averiguar los logros del 'nue-
vo' lector de textos escritos en otra lengua que no 5 la propla
¥ detectar si la lpstruceldn que recibid trasciende el curso bajo
el sistema escolarizado.

Aunque ol ofrecimiento de sistemas educativos ablertos ya ha
sido puesto en prictica dentro del ambito universitario, ha falta-
do jigualmente un estudio experimental previoc para analizar si
cxlste una predisposicién real hacia dichos sistemas. Al ofrecer
estos cursos cl concepto de un 'disefio’ de procedimientos y cente-
nidoe se ha mantenido dentro de parametros tradicionales sin haber
recurrido a datos abtenidos  cientificamente. ’

Tentativamente podria contemplarse al auto-aprendizaje como
una manera de que el estudiante Conozca y se responsabllice ante
el, lagro propio de objetivos educativos gue 0l mismo fuera capaz
de definir y cumplir. La siguiente definicién puede ofrecerse a
manera de aclaracidn introductoria:

El estudiante puede aprender de acuerdo a 5u
propic ritmo ¢ interés, asume la responsabi-
lidad de su propia formaclén, hace residir

la eficacia del proceso de aprendizaje basi-

camente en el desarrollo de su propio esfuer=
zo cductativo. Cste sistema permite un proceso
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de acreditacidn flexible {(IPN, 1976:67).

Los obsticulos previsibles, sin embargo, radican em la for-
macidn del estudiante mexicano que estd acoatumhrado'a.que'li'
informacidén le sea dictada, adquiriendo, en el mejdr de los ca-
808, una cultura enciclopédica. Generalmente estd acostumbrade
a gque le 'ensefien', aunque no necesariamente a ‘aprender'.'El;ti—
po de aprendizaje al que ha estado eipuesto se ha tipificaao‘fal
véz en aprendizaje por memorizacidn mds que por descubﬁiﬁientp;
por prescripcidn mids que por descripcidn, por deduccibn més gue
por induccidén (Abhott,1978:102). Un nbétéculo mis reside en la
formacién de profesores cuyo objetivo profesional se limita ;n
ocasiones a2 cumplir con el programa saefialado p&r lae autoridades
gin tener la oportunidad de trascender a su papel real de cduca-
dor. —

Se sabe que la introduccidn de cualquier método de ensefianza
y mds adn, un concepto gque demanda del estudiante y del profesor
actitudes diferentes a las acostumbradas, causaria duscondiehto
y tal ver cierto rechazo. Se tomaria como riesgoso dejar da lado
las actuaciones'conociﬂas, probadas en la ensefianza dé la materia.
En al conceptb que aquil se intenta proboner se pide al estucdlante
sé résponsabilicé por su proceso educativo, que dependa y sa orga-
nice a sl mismc para un logro vilide del objelLivo que también &1
miémo habri propuesto. Se plde iéualmente al p#oresor que descar-
te su papel tradicionallpe ‘autoridad en la materla’ a fin de que
fomente un cambio de actitud para proporcionar la informacién y
guiar al estudiante ante sl encuentrec de sus habixidadeﬁ mediante

una relacidn de empatia, y como consecuencia lograr que el estu-
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diante. cumplia cabalmente sus propios objetives.

Puesto que estas demandas se consideran dificiles de cumplir

1a educacida direc-
tiva total de ambos participantes, se planed este primer estudio

de caricter eaploratorio para identificar los factares que Favo-

rexcan o no una opeldn ablerta ante una oportunidad de aprendiza-~

je.

Al llevar a cabo esla investigacidn se ofrecen dates ﬁue

aportan informacidén sobre la disposicidn del estudiante para acep-
tar la responsabjlidad de su aprendizaje, su determinacibn hacia
una soleccidn de objetivos individuales y el grado an que tiene

canciéncia de qQue tanto el ritmo de lectura como la comprensidn

del contenido de la misma pueden ser optimizados medlante planesg’
individuales.

Si los resultados de este estudio coafirman la hipHtesis
acerca de una gisposicién favorable ante esta propuesta pedagdgi-~
ca, sera posible establecer que el modelo da actuacidn basado en
al concepta de auto—ﬁiraccién.cn €l aprendizaje ofrecido agqul pue-
de superar aigunas deficlencias académicas, en cuante a la imple-
mentaclifén de los cursos actuales, ya que téor}camente. agte plan—
teamientoe respeta ritmos individuales de esrudio, y en este casg

en particular, ritmos de lactura y de ia comprensidn del contenido
dal tema involucrado.

51 esta predispesicidn resuita favorable, redundaria en cu-
brir un mayar porgentaje de

los estudtantes 'rezagados' que toda-
via no han cumplido ¢on los requisitos necesaries en cuanto a tdio-
ma se refiare, Solucionaria también algunas-deficlencias de los cur-
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508 adﬁuales, aunqhe crearia, de iédalcgéaéré} 3?#;fééff4fééfpbal;
'blemﬁs a diférentes niveles. . ... '

Resulta alarmante constatar la falta de profgsores'cépacita-
dos para impartir los cursos que se ofrecen actnalﬁénte. pues la
demanda estudiantil sobrepasa la oferta. En ocasiones, ademés..
los profesores tiene que "improwvisarse', ya que no reciben unh
formacidén e informacidén extensiva acerca del proceso edhcativo al
‘que van a enfrentarse, Las mis de las veces suele desvirtuarse el
objetivo del cursc por parte de profasores que recurren a recetas
de solucién gramatical para resolver tareas que demandan manejo
de habilidades conceptuales.

El ofrecimiento de esta alternativa féquerir& participantes
sumamente motivados para coﬁllevar esti modaiidad; serd indispen-
sable que el encargado de la interaccidn sdlo sea &quél profesor
que la favorezca p[enamente y qué esté diqpuesta a p;ofundizar an
este tipo de proceso educativo. i

"En la mayoria de los casos es imposivle, disciiar, elaborar
. ¥ revisar, con la inmediatez que se necesita, leos libros de texto
para la demanda en las diferentes especializaciones.

Idealmente, el estudiante proporclon;ria.;ua proplps lectu-
ras en .un curso abierto, esto aumentaria su motivacion y por con-—
siguiente aliviaria en cierta medida la demanda.para la elabora-
cidn de un libro de texto especializade. Las -dificultades lingUis-
“ticas o de resolucidon de problemas con las que se enfrentaria el
estudiante tendrian mas validez, puesto que surgirian espontanea-
mente, evitando caer en la sugerencia y el disefio externos, muchas

veces infruectuoso para 21 cumplimiento del objetivo individual del
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estudiante.

Eﬁta solucidn provocaria problanaé que deben preverse tanto
en la formaclén de un "banco de materiales' tq{ciales, como en
su mane jo, la demanda del mismo estudiants para la resolucidn de
1las dificultades que encuentra. Las posibles scluciones al respecs-

" to tendran que contemplarse cuidadosamente en 1la propuesta final
si es que la predieposicidn ante este tipo de aprendizaje resulta
favorable.

Las posibles aportaciones se derivarian del hecho que:

a) Se ofrece una investligacidn experimental sobre actitudes
hacia el proceso ensefianzal/aprendiza je sobre lengua extranjera
contesmplando el logro de una sola habilidad.

b)) La informacidn aparta datos sobre una sifunciﬁn de apren—
diza je aﬁ el contexto upiversitario mexicano. -

c) S8 ofrscen datos sobre una poblacidon que noe ha sido lo
suficientemente cetudiada sobre este aspecto, adultos jbvenés uni-
varsitarios mexicanos que radican en su pais de origen.

Ahora bien, las investigaciones sobre la naturaleza intrin-—
seca del aprendizaje de un tdioma‘extran]ero. asl como 1os estu-
dios sobre la lectura coms proceso greatiVO ¥ scbra la ensefanza
de la lectura de textos cscritos en lengua extranjera reflejan
procesos individuales y dnicos que pueden conjugarse Yy presentar-—
es didicticamente por medic de un proceso también singular y par-
ticular, reapatnﬂdo-tnnto el proceso cognoscitivo del aprendiente
como la naturaleza intrinseca del proceso de Lectura,

Este estudio intenta ahendar en la predisposicldn hacia un

aprandizaje 'libre' como-alternativa para el manecjo de una habl-
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lidad: la de la lectura en un idioma extranjero.

Tanto el disefio del experimento y las etapas en la elabora-
cidn de los instrumentos utilizados podrian retomarse para apli-
carse en la solucidn de problemas relaclonados con el tema aqui
propuesto, Este estudio ofrece datos acerca de los estudiantes de
la UNAM que llevan cursos de comprensidn de lectura en lengua ex-—
tranjera y su predisposicidén hacia el auto-aprendiza je.

Cicrtos resultados de esta investigacidn no fueron los espe-
radoa, no obstante, Ne se rechazan ni descartan puesto que puedan
retomarse como punto de partida para profundizar si la aceptacidn
o rechazo dependen (nicamente, entre otros, de factores como los
propuestos aqui, el ambiente educativo en partlicular,. la tarea
especifica, a presiones instituclonales en general, etc.



1.2 ANTECEDENTES DE LOS CURSO DE COMPRENSION DE LECTURA EN”EL
CENTRO DE ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS DE LA UNA

El Centro de Ensecfianza de Lenguas Extranjeras, CELE de la

UNAM ha realizado un arduo trabajo de investtgacionfm'““
el desarrollc e imparticidén de ‘cursos de’ comprensio

en lengua extranjera como medio valido péra'dﬁﬁﬁfif

sus objetivos académices, asi como con una manera de facilitar e

cumplimiento de requislitos lns;ituclonatestf-l*f”

A pesar de que la mayoria de los univergifa;ioﬁ§hahfcdréaﬁo' ﬂ”
una lengua extranjera en secundaria y en prapa?atdrla.ifafbréétii
ci del idioma no es constante ni extensiva, por ende, al -intentar
utilizarlo, ya sea en prictica oral o:en lectura de documentos, -
surgen carencias para cumplir con objetives de indole personal o-
académica.

Los estudios realizados por la Unidad de Investigacidn y De-
sarrallo { UID ), ahora Departamento de Linglistica Aplicada (OLA),
entre los afios de 197% a 1978 establecieron las bases del disefio
e implementacidn de instrumentes para resolver, a nivel profesio-
nal, las carencias detectadas y la implementacidn de los cursos
actuales. Estos estudios se llevaron a cabo para la resolucidn del
prablema especifico creado por la necesidad de los ostudiantes uni-
versitarios acerca de la comprension de textos especializados y
por la falta de medios para resoliverla,

En el Reporte No.1 de la UID, la neccesidad para desarrollar
la habilidad de comprender tcxtos escritos en inglés fue detecta—
da ¢como importante para contribuir a la calidad de preparacién
profesional de los estudiantes de la Facultad de Medicina Veteri-

8
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naria y-Zootecnia (1975:4). Los subsecuentes reportes:se enfoca-
ron.a-ln resolucion de diferentes aspectos ﬁel problemé plan;ea~.-
do par dicha prioridad mediante la deteccidn de diricultaﬁeaia )
.vir;os niveltesa, La UID investigd los presupuestos basicos scbre’
>1a habilidad de leer, sobre las dificultades lingliisticas que po-
drian aparecer con mis frecuencia al aplicar esta habilidad en’
una lengua extranjera (Reporte No.B8,1977), técnicas para -la sva-
- luacion de la comprensidn de textos escritos (Reporte No.4,1975),
estudios sobre el desarrollo de estrategias para resolver difi-
cultades de tipo semintico (Reporte No.10,1977), la elaboracidn
de un modelo para la produccién de cursos de comprensidn de lec—
turas especializadas [(Reporte No,12,1978), hasta la investigacidn
de un marco raferencial para la evaluacidn de materiales dididcti-
cos (Reporte No.13,1978).

Para el equipo de investigadores de la UID que trabajé an
estas investigaciones, los objdtivos principales en el modelo pa-
ra la produccidn de cursos, serian lograr la organizacldédn del di-
sefio de &éstos en todos sus aspectos, aclarar la perspectiva de
variables y etapas de produccién, clarificar la interrelacidén en-
tre estos aspectos y la aplicabilidad del disefio para actuaciones
concretas (Alderson,et al,,1978:2). Mas adin, este modelo suglere
un orden de naturaleza dinimica para el digefio de un curso, ya
que la informacién relevante obtenida a parltir Jde andlisis de ne-—
cesidades llevados a cabo en cualquisra de los aspectos o niveles
del procedimiento, podrdn y deberédn iniciar cambios, desarrollar

.o retomar algun aspecto contemplado anteriormente {(Alderson,et al.

1978:10). El aspecto de acuerdos administrativos, en el caso de
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qua se firmen convenios para la implementacidn de un. curso.entre
unaFacultad o Escuela y el CELE, es tratado ampliamente ya que
involucra detalles que van desde la detec¢ccion de horarios para
no interrumpir las c¢argas académicas, conLratadion de profesores
capacitados, negocilacidén en cuanto a pago de salaries, hasta qué
lugares fisicos (salones) se pueden utili{zar en las Facuitadea
en donde se van a impartir los cursos,.

En el modelo, se enfoca un recurso hacia el aniélisis de ne—
cesicdades que cubre las diferentes fuentes de informacidon que
pudieran déterminar alguna solucidén a nivel de procedimisnto, no
solo a nivel estudiante, en cuantov & su experiencia como apren-
diente de una lengua extranjera, sino dentro de mids amplias con-

sideraciones socioldgicas,

WARCO PARA LA PRODUCCION DE CURSOS DE INELES PARA PROPOSITDS ESPECIFICOS {ESP)

&, ACUERDOD ADWINISIRATIIVO
8, ANALISIS DE MECESIDADES - BUSQUEDA DE INFORSACION
FUENIES DE IXFORMACION
MEDIDS PARA OBTENER LA INFORMACION
REDIUS PARA EVALUAR LA INFORKACION
DISERO DOEL SILAOQ - BASADO EN DIFICULTADES
TEXTOS AUTEMTICOS
ESTRATEGIAS DE LECTURA
PUNTOS LINGUISTICOS GENERALIZABLE
EJERCICIOS DE ENSENANZA N
¥ EVALUAGION
PRODUCCIUN DE MATERTALES - VERSION PILOTO - REVISTON
SEGUMDA YERSION - REVISION
VERSTON FINAL
D. PROCESO EMSENANZA/APRENDIZAJE ~ ESTUDIAKIES
NATERTALES
PROFESORES
E. EVALUACSEON - PRE-EXAMEN NATERIALES POST~EXANEN
- ITEM
i ’ EJERCICIO
TIEXTO
: : - . UKIDAD
St . CURSO : o S
Fo INVESTIGACION BASICA ~ ANALISIS DE NECESIDADES, MAICHIALLS, FROLLSU
OC ENSERAMZAJAPRENGIZAJE Y SU EVALDACION
"PROYLCIOS DE  INVESTIGAGCION ‘ADYACENTES-  ~ ©

m
»

BASADO EN

(ALDFASON,ET AL.1978]
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El punto 'débil’', a Jﬁicib hefsuné[, ﬁécaefen7]h'faita de
una especificacion del procedlmiento didactico. en tantn que ‘58—

lo considera una- delimitacion de metas hacxa el compurtamiento'

terminal. Se 5ugiere la impnrta&cia da la‘actuaciun dal profesor'
como ratroalimentador para el diseﬁador del curao,'no especifica
claramente su papel en el aspecto metodologico. aunque ai éeter-
mina la respunsabilidad de su actuacion durante el proceso ense~

fanza/aprendizaje (Reporte‘No 12, 1973 10).

Aparentemente, la actuacidn det profesor dentro del saldn de
clase, en este modelo, depende del material y del tipo de ejerci-
cios desarrollados por el disefador. Su planteamiento Bolo deter-:
mina las instancias del desarrollo del material. ejerclcios, se-
lececidn de textos, etc., que determinarin las circunstanc;aa para

su Iimparticion en clase.

El DLA ha elabourado, a partir de este modelo, cursos para
las Facultades de Medicina Veterinaria, Derecho, Arquitectura,
Contaduria, Ciencias Politicas y Soclales, Ciencias, Psicologla,
Medicina y la Escucla Nacional de Artes Plisticas, mediante con-
" venios de colaboracidn con dichas Facultades y Escuelas.

Desde los primeros cursos de este tipo que se hi-
cieron para tedicina Veterinaria y Derecho, ha ha-
bido una preocupacidn particular por satisfacer
las necesidades académicas de los estudiantes to-
mando en ¢uenta su situacidn, Por eso, el (ltimo
curso, para Medicima, es un cursc de auto-apren-—
dizaje, que permitirid a los estudiantes aprender

a leer en inglés en los distintos hospitales del
pals donde realizan sus estudios,

Cada uno de los cursos contiene innovaciones en

su organizacidn global, en el tratamiente que da
al discurso académico y en la fTorma que desarrolla
estrategias de lectura {(Castafios (27-11-86).'pre-
gentacion orall,



12

" Ortiz, "Auto-aprondizaje..,"

- ELl.modelo de disefio de cursaos a partir del cual se inicia es- -
Ld traycctoria ha sido lo suficientemente amplxo como para ofrecer
innovaciones que respondan a las necesidades acadumicas -] lnatitu—

¢ionales que se han fdo presentando, prucisnmente porque su con-

cepcidn unid investigacién tedrica e implementacidén prictica a me-

dida que los cursos se elaboraban. Esto ayudd a sotucionar difigul-

tades que fueron encontrandose en el desarraollo del modelo. Dentro

de la dinimica y flexibilidad del disciio podrlia, por tanto, contem—

plarse una opcidon auto-dirigida como la que aqui se propene,
Previo a este modelo, en 1970, el primer intento de intreducir
un concepto individwalizado de aprendizaje en el CELE, surgid con

el Libro The wWritten word. Se ofrecla instruccién programada para

el logro de la comprengidn de textos escritos de Indole general en
inglés con apoyo auditivo. Eq_decir. sesiones en ¢l laboratorio de
i&}nmas que dirigfan !a lectura del! estudiante, sin reapetar rit-
mos individuales en el mecanismo, puesto que imponia seguimientas

lineales y forzaba al estudlante a leer palabra por palabra, por

‘consiguiente el ritmo para la comprensidn del texto se obstacull-

zaba. Se sobreestimd el uso del lahoratorio debido a que se reque—
rfa de sesiones demasiado largas; Scobroecargando el lapso de aten-—
cidn en el que un individuo puede concentrarse.

Todo estudiante gque iniciaba su instruccidn en Inglés en cl
Centro debia obligatoriamgnte llevar oste curso y cumpllr con ho~
raa/taboratorio paca tener acceso a niveles superiores.

_ Los resultados no fueron Tavorables, A pesar de la amplia dis-
posicidén de asesoria y horaries para el trabajo en el laboratorio,

los estudiantes rechazaron el sistema. Esta implementacion partid
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de supuestos errénéos sobre la comprensién de textosJubcritoé..na
contemplé'las reacciones del estudiante ante csta coportunidad pa-
ra apfender él idioma e impuso de manera gennralizada'su'uso;:td
interaccidn se convirtid en un requisito més sin ;espatar tas in-
quietudes individuales por aprender el idioma.

. Los cursos de Comprenpién de Lectura (CL) que se elabornron'
a partir de 1875 en al CELE han siqo un medio para cubrir las ne-
cesidades de los estudiantes a lo largo de este tlempo., $5i se ve
el modelc ctomo un procesc dinamico, se entiende que se han trata-
‘do de incorporar cambios an el planc de las técnicas especiflcas
para el mejor éxito con los estudiantes, asi come en el plano ad-
ministrativo. Las necesidades que han detarminado estos cambioy
han involucrado la revisidn de los libros, la actualizacién de
los documentos especializados intluidos en las lecciones, el dea-
carte de cierte tipo de ejercicias por considerarlo iniitil para
el logro del! objetivo global. En el planc agministrativo se ha
pasado de ofrecer los cursos tan sélo como una herframienta, a va-
lidar el trabajo continuo del:estudiante como medic para cumplir
requisitos institucionales. Se han presentado problemas que re-
quieren @studios individuales, como el ge la desercidn que ocuprre
en mayor o menor grado. Esto en particular podria deberse a insa-
tisfacciones de los estudiantes para satisfacer sus necesidades
&entro gel cursc, a presiones en el plano de cargas académicas, o
© a alguna otra razon ;ubjetiva. circunstancias en todo ¢aso dig-
nas de estudio.

El objetive global de los cursos debe contemplar el logro de

la comprensidn del texto escrito en lengua extranjera para que
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‘Icumpllr con el. idioma ha, distorslonadn este objet..ivo

or tiz, :-aytt_:japre'jr\:ii zaje. ..

cademicos an l.n cnrrer-.: del B

est':udinntu.'rﬂo obéfante. el pesa dcl

: q. lsito rinskltucional nar‘a

. En d:varsas
et ".'

ocasiones cuando La necesidad par‘a luer en: Lengua oxtr.mjor-a no

es indispensable para cumplir con los estudios_ eapucxficos, 1a’ npli- .

cacién o ol desarrollc de esta habllidad no'se utiliza. La compe-

tencia que del idioma se haya logrado, se anquilosa y cuando se

quiere cumplir con el requisito que la institucidn demanda, 1la
falta de conocimicntos al respecto se convierte en un obsticulo
dificil de resolver. Se recurre, por lo tanto, a los cursos de
comprension de lectura que las Facultades ofrecen, muchas veces
sdlo como medio para cumplir con el requisito mids no como instru-
mento para la superacidon académica.

Las consideraciones acerca de 1;'1 distorsidn del objetivo glo-
hal de los cursos de CL son de caricter subjetiveo, puede deberse
a la falta de uwnu neceslidad real ce leer en cl idigma extran jero,
o a una demanda administrativa que no se fundamenta en roqueri-
mi_entos académicos. Estas u otras consideraciones al respecto re-
qt;eririzm de inwvesligaciones experimentales para su plena compro-
bacidn.

. El requisito institucional varia de programa de estudios a
programa de estudios, Generaimente se pide al estudlante sea ca-
paz de comprender la infermaclén de un texto escrito en una len-
gua oxtranjera moderna y que lo demueslre aprobande un examen de
comprensidn de lectura © en el caso del requisito que demanda del
estudiante la posesidn del idloma, aprobando asimismo un examen

que cubre las cuatro habilidades del misme. Este requisito, en la
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ﬁéybrih de los'casoé. débe cumplirse antes dnrqug.él-esfudﬁéntég.,  :
\ﬁrééente Su examen profesional de licenciafufa.-En:otrésfécahiq;
" nes 1a presentacién y acreditacidn de dicho Eeqbis{tn'ésrdné}qope;af
“aicidn de egress o de permanencia en cursﬁs'de'actﬁaiizaciﬁn“c';}
[2) ’

" sspecializacién o en pregramas de posgrado

Puesté que €l objetivo de esata investigécién es iﬁdagar'la:
‘prqdiqposicién de los estudiantes universitarios hacia una opor-
”tuAiqadrauto-dirigida. se considera necesario en esta secclion ha-

tlar un poco acerca de los antecedentes de sistemas abiertos en
la UNAM, ya que el Centro mismo ha empezado a impartir cursos de
- CL bajo el Sistema de Universidad aAbierta.

El sistema de aprendizaje al que se enfrentan los educandos,
desde que inician su educacidn, se caracteriza por fomentar una
dependencia hacia el profesor en la llamada forma °*tradicional’
de ensefianza, Es decir, el profesor es ¢l modelo de los estudian-
tes, guia el ritmo de clase y dicta la manera de aprender de és-
tos. Generalmente, la ensefianza se ha tomado mas en cuenta que el
aprendiraje, Es hasta la edurcacidn media superior, dentro del am-—
bito universitario, con los sistemas tipo Colegio de Ciencias y
Humanidades ( CCH ), en que al alumno se le empieza a hacer ros-—
poasable pon su aprendizaje.

En el proyecto para la creacidn del CCH y de la Unidad Acadé-
mica del Cicle de Bachillerato publicado en la Gaceta Universita-
ria el 1% de febrero de 1971, se habla de la obligacidén por cum=—
plir con otjetivos acadiéimicos de acuerdo con innovaciones en el &rea
social y cientifica. Asi como de ofrecer mayor flenibllidad en

cuanto a opciones y modalidades para que el estuciante organice
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¥ espaﬁol. En ‘suma,

dar oportunidad a_:

ras hacia un manejo dc mctodos, tecnicas y habitus para la adqui-_ 

sicion dc nuevos conocimientos.

_La UNAM na 1mplcmentado tambien un Bistema nducatlvu abiertc

a nivel superior por medioc del Sistema de Universidad Abierta,

"{ SUA ). Dos de los objetivos mAs scbresallentes, a Juicio perso-—

nal dicen:

Extender los beneficios de la educacidén medla y
- superior al mayor nimero posible de personas,

cuidando sicmpre que el nivel académico se man-—
tenga alto.

Ofrecer la posibilidad de inscripeidn a todas las

personas que cumpian los requisitos exigidos sefia-
lando gue el sistema es de libre opcidn tanto para
las dependencias universitarias como para los es-

tudiantes {(Carpizo,1972:19).

En cuanto a la metodologia, se sefiala que el objetivo princlpal

radicari en:

Posibititar el logro paulatino de la autonomia o
independencia del estudiante, tantg en su relacidn
con el profesor como en la organizaclon de sus co-
nocimientos. E1l alumno participard en un sistema
en ¢l que podra scleccionar, organizar, sistemati-
zar y evaluar las experiencias qQue la carrera le
ofrece. Favorecer el buen uso de los recursos per-
sonales y materiales (tiempo, experienclas perso-
nales anteriores, etc.) (Carpizo,1972:19).

Los decumentos consultados sefialan las propuestas para la
croacidén de estds sistemas. Aunque tal vez la practica ha dado

otros giros en la implementacidn de lo propuesto en tales docu-—
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menféé;fné'csgimbitb déwesﬁemi}abﬁjo abdndar sobro este asbecto.g
Cabe sefialar que-Féitan:;nvestigaciones sobre Laé-reacciones 'S
:lgg ppinioﬁés de los involucrades, la implementacion misma y cud-
‘les’ han sido sus fallas o maritos. .

' "¥a se menciond que el modelo de disefo sobre el cual se han
basado los cursog de CL en el CELE a partir de 187%, ha ofrecido
la flexibilidad en cuanto a la introduccion de conceptos metodo-
iégicos y de procedimiento. Ahora bien, las diferencias que He .
han incorporado para modificar y ampliar 5u diseflo han sido de-
terminadas algunas veces, por las ¢circunstancias de I[mparticiédn,
como en el caso de la Facultad ge Ciencias Politicas y Sociales.
dantro del SUA, y en el Posgradc de Mcdicina, o por decision de
los dlseefiadores de los cursaos como sucedid con el libro para lou
estudiantes de la carrera de Bidiogla en la Facultad de Cienciae.

En los cursos que el CELE imparte en la FCP ¥y S/SUA, situa-
cidn en la que los estudiantes son asesorados por los profesores,
la propuesta para adecuar el curso ya existante a ¢stas nuevas
circunstancias resultd® en la elaboracion de una gula complementa-
ria al libro de texto que se utiliza en los cursos de caragtep
normal: horarios pre-—-establecidos, asistencia controlada, ensefan—
za guiada por el profesor, seguimiento secuencial del proceso en-
sefianzasaprendiza je,etc.

Los cursos de CL en el SUA funcionan con base en asesorias
semanales de hora y méuia de trabajo durante 14 semanas, en las
cuales se revisa el trabajo que los profesores/asesores han deja-

do, utilizando el libre Comprensidon de Lectura en Inglés para

Ciencias Politicas y Sociales: durante la sewidn de asosoria se
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para cnmprender el contehidn dn algun teutnﬂ El trahajo del a”

sor se enfoca a guiar el trabajo en. las sesiones. orreCer aulu

ciones ante dificultades. en el trabajo previo.. Esta ea la primera

instancia de agrehdizaje de 1a comprension .do documentosnescritos-

en larfgua ‘extran jera gque sé imparte por medio de un sistema ahta—_

nomo en la UNAM, los resultados oo han podidoe ser adn cuanclricﬁ—

dos completamente.,

Bajo otras circunstancias de neceslidad de educacién auto-di-—

dacta, el CELE cn convenio con la Divisidn de Estudios de Posgrade

de lz Facultad de Medicira, elabord un curso que intunta servir a

la poblacidn de médicos estudiantes en los diversos hospitales/es~

cuela en la repiblica mexicana. Presupone trabajo individwal recu-

rrigndo a dicha libro, el cual les ayudard a cubrir las necesida-

dos acerca de 1a lectura de textos médicos en inglés. Ef libro
abarea la aplicacién de estrategias a la resolucidn de dificulta~
des lingliisticas y de problemas de adecuacidn de estilos de lectu-

ra para el propdsito que proviamente se haya determinado. Los mis-

mos médicos/lectores se 'autediagnostican' y 'automedican' para

resolver necesidades que reguieran para lograr objetivos de lectu-

ra. S¢ ha propuesto ol estudio de un anteproyecto para la recopi-

lacidn y posterior anilisis de informacidn de usuvarios del cursco

mediantie una mMmuesira que represente 3 la poblacidn potencial.
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Sin embargo, ante la falta de un liSro de texto adecuado pa-~
ra los cursos que se iniciaron en el ler semestre de 1987, é ni-
vel iicenciatura fcursos que se impartiran bajo condiciones regu-—
lares de trabajo), se experimentari con el libro para Posgrado.

La retroalimentacién de profesores y alumnos serd de suma impor-—
tancia para saber si este libro puede ser Gtil también en estas
condiciones o si es necesaria la elaboracidn de un libro diseda-—
do para estas circunstancias especificas.

tas innovaciones metodoldgicas que han partido de Inquietu-
des de investigacidn acerca de posibilidades adecuadas para un
uso mas individualizado se plasmaron en el cursao para 8iologia.

El grupo abocado al disefo de los lineamientos del anteproyecto

de investigacidén llamado Decide (1984}, discutid la posibilidad

de un reciclaje y renovacidn mis inmediatos tanto de textos de la
especialidad como de recopilacidn de tipologia de ejerciclos que
pudieran adecuarse a casi Cualﬁuicr tipo de texto y que idealmen-—
te podrian resolver una amplia gama de dudas tanto lingiiisticas
como de contenido temitico que los estudiantes plantearan. E1 for-
mato mismo no seguiria pardmetros tradicionales que demarcan un
uso secuencial, estos 'libros’' congsistirian en felletos 1hdiv1dua—
les que el propio estudiante podria seleccionar para soluclonar
dificultades linglilsticas particulares o de resolucidn de tareas,
¥ que a demanda © rechazo de leos wusuarios, las unidades podrian
descartarse o ir produci@éndose, renovandose a medida que los estu-—
diantes lo necesitaran.

Las autoras del libro Reading Biology respondieron a esta in-

quietud pedagdgica seleccionando textos de la especialidad traba-
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:Jadoaﬁfon cjerciciés qbc ﬁudiéranICAEfémblan'obstécglos rocurren—
Les a los Que, un lnctor a este nivel podria enrrentar. Cada una
du las untdadcs deI libro tiene un grado de dlrlcultnd diferente,
estn antendida en terminos 1inguiaticns. temiticos o de resolucidn
da problemus; nin embargo, Su presentacion se organizd por ordeﬁ
alfabéﬁico a partir del titulo de cada unidad.
i Los eatudianﬁes édnJuntamentc con el profesor son 1los que de-
terminan el orden, la seleccién o cl descarte de una unidad u otrd.
yl Sea por su grado de dificultad o por interés partlicular. El es-
tudfante puede decidir 8i su trabajo es individual, dirigiendo su
proplo ritmo ¢ intereses ——aunque limitados por las unidades exis-
tentes— para el cumplimiento de las metas propuestas por el Curso
¥ procurando deapertar en el estudiante la inguietud por seguir le-
yendo, seleccionando textos de su especialidad y aplicande to que
ha aprendido en el curso. En egstas clrcunatancias ha faltado wuna
investigacién sobre la real autodeterminaci6n ante la seleccidn de
unidades o qué procedimientos se han implementado para aprowvechar
esta disefio mds "abjerto’. No exlste aian un control experimental
que permita cvaluar o codiricaq dichas innovaciones, Los resulta-
dos, a través de exidmencs departamentales, siguen siendo satisfac—
torios.

Los lineamientos dindmicos del modnlo de curitos dol que lian
surgido estos ejemplos han permitido innovaciones en beneficio del
estudliante. Sin émbargo. en la mayoria de los cursos se ha caido
N una enseﬁan;a seriada, dictada por cl material mismo que no ha
permitido una independencia del estudiante hacla una autodetermina-

cidn de objetivos y metas particulares de aprendizaje ante fa nece-
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siqé& ﬁor é#ﬁprender.1é§£urh;ﬂéspéciﬁlizédéé eﬁ.lengua extranje-
El orrecer oportunidades inﬁiviﬂuales pnra logrés académicos
ya s€ ha inlciado dentro de! sistema unlversita;i;..La iﬁplomdn—
tacion de asta alternativa para Iograr la"habillidad de comprender
textos -escritos en lengua extranjera no ha sido ofrecide de mane-
ra gx;ensiva. se tiene que recurrir a un estudio explonatprio al
respecto de las,act;tudes de los estudiantes para conocer 108 abs-
tAculos ante una propuesta de-éste tipb. Esfa lnvestigaci&n'prc—

tende dar el primer paso ante dicha:alternativa.
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Notas al Capitule 1.

(1’53 pertinente en cate punto aclarar que estos cursaos se han
denominado simplemente Cursos de Comprensidén de Lectura, Lal ves
per una “fticil' traduccldn del término en inglés “reading compre-
hensfon". Este término no implica ademis que se hable necesaria-
mente de documentos en lengua extranjera. E1 conceplo que este
término ha implicado involucra dos procesos individuales: el de
la lectura, y ¢l de la comprensidn del tema del texto en owaotidn.
En este trabajo se seguira utilizando el término Comprensidn
de Lectura (CL) cuando 8¢ refliera a los cursos instjitucionaliza-
dos, pero cuando se trate del concepto en si se recurrird a nom-
brarlo como Comprension de textos escritos en lengua extranjera.

IEJLDG requisitos de idiomas para cada uno de los programas dc
estudio que ofrece la UNAM estin presentados en Planes de Estu-
die (7978) Coordinaci6n de la Administracidn Escolar, UNAM ¥y
Planes de EStudio en el Posgrado (1984-85) Secretaria Ejecutiva
del Consejo de Estudios de Posgrado, UNAM.

e e —



CAPITULO 2

FUNDAMENTACION TEORICA

2.1 1Inglés para propdsitos eepecificon,

Z2.1.1 Camprensidn de textos escritos en lengua .
extranjera. T T e
2.1.1.1 Metodologia para la enseﬁanza'de;;§ ;qm;._
prensidn de textos escritos en 'lengua g
extran jera, ' R

. 2.2 Concepto de Auto-aprendizaje. .

2.3 variables afrctivas.

2,3.1 Actitud,
2,.3.2 Motivacion, .
2.3.3 Personalidad.

2.4 Problemitica de la medicién de varlables afectivas.



2.1 | INGLES PARA PROPOSITOS ESPECIFICOS

Los. propdsitos de esta primera parte seran ¢l presentar so-

meramente el marco de operacidén de lo que desde hace casi 20 afion

‘se ha nombrado como Inglés para Propdsitos Especificos, "English

for Specific Purposes" {(ESP}, lo que ayudard a fundamentar una
definicidn operacional del concepto de. comprensidn de téxtoswes-
critos en inglés para esta investigacién. La fundamentacién ted-
rica al respecto serviri también como base para manejar diche
concepto como meta de aprendizaje que puede ser lograda sin recu-
rrir obligatoriamente a algdin método en particular, y que por sus
caracteristicas {ndividuales, el aprendiente podria cumplir con
objetivos personales por medio de recursos propios.

La idea de ensefiar un inglés '‘especial' se mane]o en los
afos 60 como un enfoque que prometia novedades; era un cambio eo
el enfasis del procesc ensecianza/aprendizaje, El cambio se mani-
festabu en coenferir un propdsito *utilitario' al idioma (Mackay,
1978:2) que redundaria en beneficios directos para el aprendienta.
'Utilitario' en cuanto que su aprendizaje constituiria un recurso
p;ra'el logro de una meta en particular y casi inmediata. El cam=~
bio tambidn representd una reaccidn en contra de la instruccidn
convencional para la ensefianza de lenguas extranjeras englobada
al interior del concepto de gducacidn tradiclicnal. La meta ers el
1o§ro‘del 'dominic total' del idioma como parte de la educacidn
integral del individuo (Strevens,1978:185}. Esta meta, a juicio
personal era muy ambiciosa, y los propdsiteos para lograrla no da-
pendian dé una necesidad de cumplimidnto a corto plazo.

23
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La concepcidn de una lengua para propdsitos especificos se
contraponia con el idioma para propﬁsifos generaleﬁ. La diferen—
cia bdsica, segin widdowson, entrec estos dos cﬁnceptos de oensc-—
flanza de un idioma, radica en la definicién de sus propdsitos y
aen el desarrollo particular en cada curso. Este autor habla de un
'gontlnuo' en la ensecfanza de idiomas a lo largo del cual se co-
locnn'cursos. dependiendo del grado de especificidad de sus mevlas
y propdsitos (1983:11). Para Mackay y Mountford, la diferencia cn-—
tre estos dos conceptos reside sdlo en términos de la Felacién
indisotuble del Ingiés para Propdsitos Especificos caon muestras
de la lepgua ‘tomada de fuentes de disciplinas especificas (1978:
5, 1; ‘especifico’ reside en el propésito parz aprender la len-.
gua y no en la lengua en si.

Resulta obsoleto en estég tiempos percibhir este concepto de
aprendizaje del idioma dGnicamente ¢ome un medio utilitario o que

s6lo se considere como medio para lograr informacién acerca de

~una disciplina en particular sin que trascienda en la fFormacidn

completa del individuo. Puesto que ios anflisis de necesidades y
los nuevos enfoques en la enseﬂaqza han cuestionado les roles mis-—
mos que el estudiante y el profesor necesitan ejercer, el concepto
de aprendizaje con propositos especificos ha trascendido sus pers-—
pectivas inigciales.

8ajo otra perspectiva del mismo concepro, la atencién para el

logro especirico del aprendizaje de un idioma se enfoca en el cum-

. plimiento de los propésitos dei estudiante y lo remite a La expla-

tacidén de la gama compieta de SuUSs recursos lingiiisticos y de estra-

tegias para el logre de esos propdsltos (Robinson,1980:5), Se po-
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dria decir, por tanto, que casl cualquier curso de los.qhéﬁsg-im-_
parten en la actualidad cae dentro del concepto del Iﬁglés béra
Propositos Especificos debido a la especificidad de ias neéesldé-
des de los estudiantes. de las necesidades de los profesores, de
las institucicnes a &e la lengua en uso. S ) h

E1 concepto global del Inglés para Propdsitos Especiricés ;e
ramificd debido a los requerimientos de los aprgndiantes. de sué
disciplinas v oficios, lo cual delimitaba y restringla las me&as
de aprendizaje {McDonough,1884:4). El concepto se dlv}dié por tan-
to, en Inglés para Propdsitos Qcupacionales y en Inglés para Pro-
pSaitos Académices los cuales conducirdn a una especificacidn de
chjetives que desarrollardn una competencia restringida en ol uso
de la lengua dentro de las dreas de actuacidn del aprendiente

(wWiddowson,1983:6).

INGLES PARA PROPOSITOS ESPECIFICOS

IMGLES PARA PROPDSITOS OCUPACIONALES INGLES PARA PROPOSITOS ACAOENICOS
SECRETAREIAS INGENSERIA
MESEROS CIENCIAS SDCIALES
TCCNICOS : BI0LOGIA
. PERSONAL DE HOTEL . PSICOLOGIA
INGLES PARA GERENIES - INGLES PARA CIENCIA DE LA

TELEFONISTAS CONPUTACION
ETC. ’ ’ ENSLAANZA DE I1DID-

- MAS, ETC.

{MCDONQUGH, 1984:6-7)

La idea de un logro restringideo dentro de la competencia lin-
glislica provocd discusiones acerca de si la lengua era restringi-
da, y si dicha restriccidn impediria al aprendiente a prosequir

alcanzando metas mas amplias. Segln Mackay y Mountfeord, el término
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i

‘regis:ro"y naturalmcnte Las inveatlgaciones detras del Lermlno

kvinieron a aclarar el problema de ln ‘restriccidn en el uso de ‘ia

lengua. Se demustro que este uso dentro ‘'de las variedades de idon-
tidad estructural ¥ lexical de las diversas ramas de- la ciencia y
tecnologia snlvaguardaban el término 'lengﬁas'rcstringidné"(1978:
viil, la sintaxis misma del idioma no cstaba rcstringida,;slnd
eran ciertos glementos lexicales particulares en uso en cierta
disciplina lo que estaba contemplado come restriccion.

. ‘A partir de las invostigacionces sobre ¢l concepto del Inglés
para.Propésttos Especificos y a lo largo de este tiempo no existe
una definjcion Gnica en la cual se coincida, simplemente porque
camo dicen Candlin, Kirkwood y Mocre, el problema se plantea a
partir de que habri tantos "“Englishes of special purpose" como
disciplinas se expresen en inglés (197B:197), y como propdsitos
exprese €1 estudiante.

Las definiciones que se han manejade basicamente comparten
caracteristicas que respetan al aprendiente comoe individuo con
necesidades (munby,1978; Robinson,19B0), metas (Mackay y Mountford,
1978) ¥y propésitos especificos (Alien y wWiddowson,1978; Strevens,
1978) que deben tomarse en cucnta para ofrecer una alternativa-pe-
dagdqica especial para lograrlos {Brumfic, 1877},

Lo importante de cstas definiciones, a julcio personal, es el
énfasis que se empezd a prestar al individuo como recipiente de la
ensedanza y que tal proceso debia cstar supeditado a propé;itos
sefalados por el individuo mismo,

Dado gue los propésitos y necesidades de los estudiantes son

diferentes unogs de otres, un curso deberia ofrecer la oportunidad

L e T
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de satisfacerlos individualmente {Robinsoé,1980:12); np.solam;nﬁé":.
especificando la informacidn lingilistica y tema:ica.-en cdaﬁ{é a
la especialidéd dél aprendiente sino dando la oportuniﬁad de.que:r
los medios para leograrlos Sean tan especifices como el éétudiante
lo requiera, el estudlante como individuo manejard su capacidad

de aprendizaje asi como sus intereses personales, tal vé; ir&écen#
diendo lo que un curso elaborade para un grupo de interds acadé-
mico especifico le pueda ofrecer. Esta poalciéﬁ'&eniﬁo'ﬁdl”cdncep-
to del Inglés para Propdsitos Especificos es la que:sc quiere'in;
tentar Ofrecer para ser analizada bajo las actitudes de los estu-
diantes. ’

Asi como las perspectivas iniciales del concepto se han am-
pliado a través de los afos. Los elementos que lo confﬁrman hah
sufrideo cambios: el disefio de cursos, la qelecclén de Eonfenidos
linglilsticos y temdticos, el andlisis de necesidades, los enfoques
metodologices, los papeles de profesor y estudiantes y los proce-—
605 cognoscitives involucrados en el proceso ensefanza‘aprendiza-
je. El concepto rompid con esgquemas tradiclonales en la ensefianza
del idioma; ofrecid al aprendiente la opertunidad de lograr metas
— tal vez restringidas— pero alcanzables a corto plazo.

Para el leogro de propdsitos especificos que podria requerir
un estudiante fue necesario contemplar el deminjo de la lengua
dividido en habilidades: habiar, escuchaf. lecer, eoscribir, v en
consacuencia seleccionar aquéllas en funcidn de Los.réqﬁérimiéntos
del estudiante.

Para McDonough, asi como para la presentacion de este marco

tedrico, es de suma importancia conjugar a las ideas anteriores

-
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quc el'concepto del prbcaso de"comphénsiéﬁ' debe tomarae como .

otra habilidad mah para al aprondizajn ue un idiuma"'

The class which practises listentng in-n lecturu

'+ - context, for instance, also practiscs same of the
sub-skills which collectivelly make ‘up the proccss
of comprehension (19B4: 12]-

. MO, necesariamcnte al hnhlar de este tipo da aprendiza]e se
plantea como rgsultado incondicional 1a idea de 'nislar' eatas

habilidades, sino estudiar cuales ¥ que limitea dentro de éstas

se tendrian que analizar para conducir al nprnndlcnte a lograr’

sus objetivos. De qué manera el aprcﬁdienté pércibihi el logro

de la comprensidn auditiva sin que necesariamente intervengan’ Los
simbolos grﬁficos. o al aprender a esgribir en la lengua meta qQué.
tan necesario serd gue el que escribe supere deficiencias en nu
produccién oral. _

El aprendiente puede necesitar Gnicamente comprender un tex-
to escrito dentro de su arca académica. Euto contempla el hecha
de Que s¢ tratard de proporcionar informacidn que seqdn McDanougﬁ
debe ir en grado descendente en especificidad:

1) a foundatlon that could serve for any purpose,
2) a superstructure that could serve for any sclien-
tific purpose, 3} a later superstructurce that could
serve Some special scientific purpove {(1984:54)

En este estudic en particular, estas bases 0 superestructuras
deberin contemplar aspectos tam amplios como los procesos psico-
légicos {nvolucrados para la lectura, para la decodificacion de
los simbolos grﬁfiéos y para la resolucidén de la tarea guo ne ha-
ya determinado.

Para que ¢l aprendiente loagre cumplir con el objetivo de com-

prender un texto escrito debe contemplarse de qué manera podrd §1
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mismo hacer uso d conocimiento lingdistico pa51vo o actiuo

¥ transferirlo a: la disciplina involucrada. Debe estudlarse la

cantidad de infurmacion que el Lec:or puedu retener' informacion

que en esta caso debera manejarse a dos’ niveles‘ el 'ttmatice',

conceptualizado eﬁ su lengua materna. y ‘el manejo lingdistico de
la. lengua meta. La efect;vidad de ciertus ejercicios disaﬁados a
Mpartir de cstrategias que puedan transferirse de loe procesos de
'appenq};ajg:o de la lgctura. deberi xgualmente ser anal;zada an
términos de los procesos especificos de dpfendizaje. Sin ‘embargo,
e5t08 procesos muchas veces.ﬁo sé haﬁ tomado lo suficientemerte
en cuenta para ivestigar sus origﬁncs (McDonough,1934:3,62).

Todas estgs invesfigaciqnes hén cambiado lé percepciéh de
lo que se ontendia por Ingléds para Propésitos Especificos y tam-
bién acerca de les limites‘entre las habilidades del idioma, le
cual ha provocado revaloracidn de factores perceptuales y psico-
logicos que influyen en el aprendizaje de un jdioma.

Para cada curso con propositos especificos ha sldo necesario
{c debiera serlol) analizar no solo las necesidades de'los‘parti-
cipantes en :ermtnos lingliisticos y de contenido o de necesidades
fisicas (horarios, tiempo disponible), sino ampliar tales analisis
a investigaciones empiricas sobre la predisposicidn de los ﬁstu-
diantes hacia cada uno de los elementos involucrados en el disefio

del curso, incluyendo metodologia en todos Sus aspectos.
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2.1.1 COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS EN LENGUA EXTRANJERR

En asta seccion s revisara el concepto de la comprunsion‘i;'.:
de textos escritos en lengua extranjera y los procesos que e
determinan come individual para Justificar su pesible nfrec;minn;
to por medio de un sistema también individual, b ‘L'V- SR

La lectura emerge coOmo un pProceso cogndséitivd altamente sa-
fisticado, es un procesc para el cual la cépncidad del cerebro
humano invaolucra el adquirir y organizar inrérmacién qhe'se reci-
be del exterior y se delimita por pardmetros determinantgs ¥y ca-
racter{sticcs. Para Goodman la iectura es un ' juego psicolinglis-
tico de adivinanzas' (1971}. Para las atapas;tempfanas de este
proceso se reguiere de la organizacion de formas rigidamente pres-

critas, mis adelante el lector recurre a su esperiencia para per-

mitirse una rapida reduccidn de inseguridad del significado con

un minimo de claves visuales. El lecter utlliza su conocimiento

~de la redundancia, lo predecible del cddigo lingliistico para lo=-

grar conjeturas informadas acerca de la forma, sintaxis y signifi-
cado del siguiente *trozo' de texto, y constatarlo con el texlo
feal al seguir leyendo {Belmont (19741; Cooper y Peuroshy (197951);
MeDonough (1981).

La comprension empleza cuando el cerebro inicia el proceso de
decodificacion a partir de configuraciones visunles, termina cuan-—
do deja de procésaﬁ"tal informacidn, Fries (19683} al discutir la’
naturfleza de este proceso manticne que:

Lcarnt&g to read means developing a considerable

range of highspecd recognition responsés Lo spa-—
cific sets of patterns of graphic shapes. However,
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in later stages these responses become automatic
habits “sueh that the graphic shapes themselves - .
sink below the threshold of attention" {(en Bakker,
"1981:65). :

Como en muchas &reas de enseﬂanza/aprendizaje.;155 investiga-—
ciones sobre la lectura han surgido, en primera instancia, a par-
tir de investigaciones en lengua materna. Asil, los estudiosos del
tema parecen coincldir en que 1a lectura como tal no se 'ensefia'
8ino que e¢s parte de un proceso de maduracién cognoscitiva en el
cual se conjugan tanto la maduracidn psico-motora como la concep-—
tual.

El mecanismo de la lectura se aprende, si a partir de una
‘ensefanza’ . Sin embargo, esta habilidad que sdlo se puede perfec-
cionar leyendo, haciendo el maximo uso de lo que ya se sabe y de—
pendiendo- 1o menos posible de la informacién captada a través de
los oJos {Smith,1878:15), es un proceso cognoscitivo e individual,

€s por lo anterior, que para la ensefianza de la lectura en
una lengua extranjera, al mecanismo Como tal ya no se puede reto- _
mar, (a mencs que sea en una lengua como el japonés, hébreo, Ara-
be, etc. que dependen de ideogramas o de un alfabeto no greco-la-
tino ¥ de mecanismos de inicio y seguimiento de la lectura diferen-
tes & lo acostumbrado por lectores de lenguas europeas).

Puesto que los mecanismos ya han sido aprendidos, gqueda en su
lugar conscientizar al aprendiente/lector de 1a lengua meta que
SUB FECUrsSO0s Linguisticgs, extratextuales y de estrategias seran
las claves que le ayydarén a la comprensifn de un texto. Los cri-
terics y el enfoque de ensefianza enfatizaran la ‘resoclucidn de ta-

reas', por parte del lector, Lo que el profesor podra 'ensefar'
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se basard en orientar al estudiante a solucionar ‘la comnosicion.
del discurso e intarpretarlo con base en sus conucimlentos pre-—_
vios y enfocado a cumplir con sus necesidades, por consiguienge"f
¢! profesor proveeria al estudiante con los.medlos, que se podrian
globalizar comdo estrategias, para adquirir el conucimlento par

@1 mismo (Mackay y Mountford (1978); McDonough (1981);[Henper—];
Stanchina y Riley (1978]. ' ' L

Los presupuestos tedricos acerca de la comprensidn de docu-
mentos escritos en lengua extranjera, han partido de los estudlos
iniciales de la lectura ¢n lengua materna. Se ha partido del pﬂe;
supuaesto que ¢l lector, como dicen Clarke y Silberstein: “brings
to the task a formidable amount of information, and ideas, atti~
tudes and beliefs (1975:2)", las cuales le hyudar&n a salvar al
obstaculo que le presenta la lectura en lengua extiranjera.

Si un tector eficiente en su lengua materna sabe cOmo selec-—
cionar ¢l menor nimerc de claves asi como las mids productivaé. para
llegar & conjeturas que logre confirmar (Coady.3975:1), el lector
eficiente en la lengua meta podra lograr, idealmente, algo pareci-
do, practicando la hablilidad para la comprensidn del contenido del
documento escrito en la lengua extranjera, hd

" E5 tostumbre mal entendida, inferir que el lector gque lee en
otro idioma necesariamente traduce a su lengua materna ‘conscign-
te o ifnconscientemente'. Se habla de que comprender un textd ascri-
to es una habllidad universal que puede ser transferida de un idip-—-
ma a otro; por consiguiente, lo que debe preccuparle al lector en
el logro de la varea, no es la transferencia de conocimientos lip-

glisticos literales, sino de las estrategias gue ya utiliza en 1la
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lectura en el idioma materna (Macka_y y Mountford, 19?8 222).

Por lo anterior, en eate estudlo se entender‘a por‘ ccmpr‘ension
de textos escritos en lengua ext.ran_ier'a el proceso cognoscitivoe
e individual, por medio del cual el lector obtiene infermacidén de
un documento sin recurrice obllgatoriamente a una traduccion lite-
~ral a éu lengua materna. Por el-ébntrario. recurrird a la dctec—
¢cidén de necesidades ¥ deter‘mlnacion de propo&itos individuales
para leer el texto, conjugard sus conocimicntos del idioma con
los del tema especifice, con estrategias y estiios d‘e lectura que
crea convenientes para r-esolvef la tarea propuesta, con lo cual

legrara la comprensién del texto al nivel que sc haya propuesto.




2.1 .1.1‘ METODOLOGLA PARA LA ENSENANZA DE LA COMPRENSION DE
' " TEXTOS ESCRITOS EN LENGUA EXTRANJERA.

E;iaten problemas inherentes a La.enscﬁanza de lenguas ex-—
tranjeras que no se han llegado a resolver; por inclusién; euié-
ten problemas sin resclver dentro del concepto de ensefanza dqil&
comprensién de documentos escritos:

These problems revolve around on the develop—
ment of active thought processes by means of
well-defined systems of exercise, and the
assimilation of all that experimental science
has already achieved {(Lcontiev,T9B1:161).

Las investigaclones que se han desaréollado hasta la fecha
acerca de la metodologia utilizada en los cursos para propésitos
gspecificos, han demostrado que clertos elementos, coemo los pro-
cedimientos para la ensefianza, han estado supeditadas al disefio
de materiales: qué habilidades y estrategias hay que ensefiar, en
qué orden y cdmo deben ser presentadas y coémo practicar de una
manera auténtica, las relaciones entre las habil idades seleccio-
nadas (Mackay y Mountford,1978:10}.

Ante estas circunstancias so disedaron libros ¢ series de
libros para prdpﬁsitos especifices, que en su momento aportaron
innovaciones, los siguienfbs ejemplos fueron selecclonados aqui
por incluir la hablilidad de comprender lecturas o por ser del
&rea académica: English in Focyg de Allen y vwiddowson,1974,0Uf;
Nucleus de Bates y Dudley-Evans,1976.Longman: A Course in Basic
Sciegntific English de Ewer and Latorre,1969; wWriting Scientific

English de Swales,1971,Nelsaon, Sirvan estos e jemplos como tales

para mencionar sdlo algunos de los libros para propdsitos especi-

ficos elaborados en esos inlcios.

34
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La importancia en este tipo de cursos radicd cn cl Quc aeuia'“

'contener el libro maa no en el cémo se debia 1mpartir ‘para’ que el

aprendlente fuera capRz da lograr la competencia propuesLa medlan—'

te los ob;etivos planteados por el ‘mismo curso (widdonson,1983.aﬁ[.
La pre;éntaclén ¥ procedimientos, na obétaéte. chron frucluhéos.
la.metodolog(a no partid de sistemas novedosos n! 'magicos , sino
de loﬁ.ﬁétoﬁos que por décadas ce utilizaron en la ensefanza del
dominio global de la lengua. La importancla residia en la.'propie—
dad®' del coantenido linglistico dentro de la disciplina involucrndé
y no gn la metodologia especifica (Machay y Mountford,1978:8).

En lo particular, tal metodologfa se dejo guiaf por al disefio
del c¢urso, por la secuencia que el autor determind como 1dea£ para
el logro de la nabilidad, por tanto, la preocupacidn por hacer re-
saltar ‘el método' tras el curso se vié opacada por la linearidad
del disefio mismo.

La organizacidén del silabo en un cursoc de CL se integra a par-
tir de tareas a resolver, difigultades linglUisticas o seménticas y
conlleva a soluciones de diferente indole en la seleccidn organi-
zacién del contenido del curso (Richards y Rodgers, 19821601, EL con-
tenidon de estos cursos suele enfocarse a una disciplina propia del
drea académicﬁ del estudiante, no en una seleccidn del contenido
linglistico per ac . Un curso.para que los estudiantes de biologia
comprendan lecturas partird de textos sobre genética, zoologia,
morfalogia, etc.; un cursc para psicdlogos depsrde~d de texlos 0=
bre psicologia de la adolescencia, medificacidn de la conducta,

condicionamiento, atc,

El disefio de un curso Implica especificacién de propdsirtos &

REEN SRR AR R B S W R
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dos'nivé155° contenidu sobro la disciplina y contenldo lingﬁis-

'tico. El 1dioma es'

para scrvir al conocimicnto y cstu—
L P =

”dio de. una . dlsciplina y no como una disclplina por s! miamn.

'-7 Mﬁs aﬁn. cl contenido del curso como dicen Breen y Cnndlln.
e

e 15 Likely to focus upnn knonledge —-both cognitivc and affec-

 Live~— which is pcrsonally significant to the lcarner (1980:102)".
El silabo derine Las metas para el aprendizaje asl como el

contenido Lingu1stico y 1a seleccian ¥ ordenamiento de elementoa

particulares. £1 disefo deberid especificar el contenido en térmi-

noe de la disbiplina de eatudio; definird la intensidad de clier-

tos clémcntos, el tiempo que requerir5 para cubrirlos y la aten-

¢idon y detalle que se le dedicard a los objetivos diarlos para

asi Lr construyendo los pasos hacia ct cumplimiento del objetivo
global (Richards y Rodgers,1082:161). : ‘

Las reglas sintiActicas, sem@inticas y pragmiticas que el indi-

viduo tiené que manecjar operan a nivel consclente aunque hayam si-
do aprendiﬂas de mancra inconsciente en la lengua materna, proban-—
do o rechazando hipdtesis al ir leyendo:

Hypothesis testing is anchored in two primary
mental opecrations: (1) Lhe brain’s use of past
experience lor already stored infarmation) and -
(2) the brain’s use of feature analysis. These
operations enable the brain to reduce the un-
certainty about the meaning of what is being
read (Cooper y Petroskhy,1975:6).

Por consiguiente, para disciiar y poner en prictica curscs

realmente efectives, el profesor y el diseilador deben investigar

a fondo les usos para los cuales cl idioma o alguna de las habi-

lidades que lo forman serd utilizado (Mackay,1978:3,21),

En los curscos de CL, sec pretende aumentar }n babilidad de lec-

tura, explotando claves textuales como estratextuales, el conoci-
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miento del mundo 'y del tema (Laufer y Sim,1985:7).

“::”El‘bﬁufeaofiha_tenldolqug enfrentarse a que sy nivel do co-
_disciplina especifica tiene que reconciliarse,

‘pdpiunﬁludo._cqn el nivel de conocimientoe asumido por los mate-

_xnﬂalpg que usa, y por otro, con el nivel acadiémico que sus estu-

d{qnfes ya_manejan. La tarea del profesor no ha sido, por lo tan-

to, desarrollar el conocilmiento de la materia sino conscientizar

" a sus estudiantes de cémo lograr dicho conccimiento a través de

un idioma diferente OUnicamente utilizado como herramienta (Abbott,
1978:102}.

En gtras ocasiones, el protesor ha tenide que improvisar su
participacién debido & demandas administrativas, que no le han
permitido el eapacio para internalizar el nuevo concepto de ense-
flanza/aprendiza jJe al.que 5¢ va a-enfrentar, logrando una simple
adaptacién de metodologfas tradicionales {Armanet y Obuvse-jecty,
1081:24), Se han utilizado técnicas y recursos que han resultada
eficaces en la imparticidén de inglés general sin saber cdémo im-
plemanlar nuevos procedimientos para que el aprendiente logre ac-—
tuar satisfactoriamente de acuerdo a los fundamentos tedricos en
eate tipo de cursos, '

Puesto que el profesor puede depender exclusivamente del di-
sefo del cursc e implementar su ensefanza de una manera seriada
o segmentada sin lograr una explotacidn global del concepto que
‘esti mane jando, se poliria olvidar de las varianies de aprendizaje
de sus aprendientes como entes individuales y también de sus pro-
pias intuiciones péra el logro de sus obJEtivos. Podria censldarar-

se que, en cuanto a técnicas mctodoldglcas, estos curses tienen
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:'fallas

La posible 501ucion no neccsariamente reaide en cambiar eL

1 diseﬁn. sino en permitir que las actividudes a laa que sQ enfren-

ta el estudiante/lactur. realmontu sean equivalentea a las con-
templadas en las metas terminales (Alderson y Williamson,1978:10)
y en la verdadera internalizacidn de que los propésitos determi-
narin los estilos de lectura. Como dice Lecntiev:
. various teaching methods are recommended accord-
ingly. In my opinion the very question is wrong-
iy posed; what matters is not to teach the learner
a particular reading procedure but to teach him to
read a text ubing different approaches, 'standing
back' From the text s actuwal tokens (1981:38).
tos comentarios de los autores citados implican qua las ac-
tividades disefiadas bajo estas premisas demandarian una actitud
diferente por parte de los participantes y una actuacién ante el
proceso ensefianzasaprendizaje menos dirigido.

Tal vez el desempciio serd mis especifico puesto que se debe-

rd estar pendiente de las diferencias individuales de aprendizaje

'y mAs demandante al Que Se estd Acostumbrado dado que se tendrd

que recurrir a soluciones de problemas no contemplados en el li-
bro de texto. Breen y Candlin dicen al respecto:
Such roles often require thorodgh training and
methodological initiation on the teacher’s part.
Only the teacher who is thoroughly sure of one’s
roie, will risk departure from the security of
traditional text-book oriented learning (1980:05)
A pesar de los afos lrascurridos desde estas publicaciones,
no existe evidencia de que se haya dado tal alejamiento de una
ensefianza tipoc tradicional en los cursos de CL. La metodoleogia

implementada en este tipo de cursos {(por 1o menos en los impar-

tidos a través del CELE) sigue slendo una incdgnita no verifica-,
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dghgn experimentos. _

Mo se sabe con seguridad, ni se ha podido compfobar cieﬁti-
fi&amente cudl ha sida la metodolegia ideal en los cursos de CL,
ni gqué técnicas han dado me jores resultados. La experiencia ba
indicade que los resultados, con base en calificaciones finales,
han . sido satisfactorios. Se podria tal vez puntualizar gue tal o
cuidl técnica o tipe de ejercicio son la causa de una mejor habji~
lidad para comprender lecturas; gue un profesor logra me jores re-
sultados por utilizar ciertas estrategias de ensefianza.

La ecxperiencia ofrece informacidn acerca de que el estudian-
te, al final de la instruccidén, ha logradeo adgquirir conciencia de
lo que hace cuando lee en lengua extranjera. Las técnicas utili-
zadas por el profesor, cualesquiera que éstas hayan sido, han lo-
éhado frutos y podria conclulrse que a pesar de dejar la incdgni-
ta sin respuesta "all ﬁethods of teaching reading work (Smith,
19?8:4)"; No es posible, sin embargo, afirmar que existan linea-
mientos o procedimientos generalizados para que un profesor o e6-
tudiante logre mejor o mas adecuadamente el objetivo planteado.
Por la misma tradicidn educativa se piensa que debe existir 'un
método' que dé invariablemente buenos resultados.

Para resumir lo anterior, se podria decir‘qué la 'falla* an-
tes mencionada, tal vez se ha dadeo por la simple razon de ser in-
salvable. Tanto la lectura en lengua materna o extranjera, come la
comprensidon de los textos involucrados son procesos individuales
que no necesariamente requieren de un dictado de técnicas meto-
doldgicas y en consecuencia su resolucidn no recae en manos de un

procedimiento didictico especifico sino de una apertura conscien-
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te acerca de los procesos cognoscitivos que estos lectores ejer-—
¢citan cuando realizan una serje de tareaas para resolver el pro-
blema. .

Dado que experimentalmente no se ha confirmade que algdn con-
junto de técnicas y ejercicios conducen invariablemente al logro
satisfactorio de la comprensidn de lecturas dentro del ambito del

salén de clase, no quiere decir gque las actuaciones y metas logra-

. das por los participantes en esta situacidn se invaliden. Por el

contrario, ya que lo que se pretende rascatar es el logro del ob-
Jetiv9 de aprendizaje, se podria proponer un acercamiento hacia
diche objetivo mediante un precedimiento que permitiera al apren=
diente/lector explotar sus potenciales de manera individual y
responsable.

Se ofreceria una uportuﬁidnd en donde el estudiante no dgpen—
diera obligatoriamentae de elomentos externos a sus decisiones para
cumplir con matas particulares. Podria optar por unp alternativa
gue le permitiera conscientizarse acerca de losa procesos a los
cuales se va a enfrentar, asi como a la libertad para determi&ar
objetivos especificos particulares, seleccionar métodos para cum-
plirlos y promover una actitud responsable hacia una supervision

individual.



2.2 CONCEPTO DE AUTO-APRENDIZAJE

Generalmente se suele prestar més importancia_al.pechu ds
‘ensefiar' que al de 'aprender'. Esto, comc dice Rogers, ha crea-~
do muchos problemas que han caldo en el daainteréé o en el absur-
do por legrar una verdadera faormacidn (196&?125); 51 la importan=-
¢ia dada a la ensefianza e enfocara hacia un (nterés por el apren-—
dizaje como procesc de formacién vital, los resultados en esta
interaccién podrian ser mis exitosos. Ante esta necesidad para di-
farenciar'claramente los concaeptos de ensefianza y d& aprendizaje
y su interrelacidon, se podria proporcienar una oportunidad mas
' viiida tanto para el aprandiente como para el profesor.

Al investigar oportunidades de aprendizaje individuanlas para
un logro mis adecuado en la comprensidén de textos escriton en len-
gua extranjera, se plantea la posibilidad de establecer la par-
.ticipa¢16n raspensable, tanto de profescres come de estudiantes,
oy _permlte un acercamiento mis formativo hacia el proceao de lec-—
tura., El concepto de auto-aprendizaje se afréce como medio acce-
sibie para que el aprendiente dirija y planteé parémetros de apren-
dizaje personales, .

El propdsitec de esta seccidén es proporcionar una definigién
operacional al concepto de auto-aprendizaje, que serviri como fFun=-
damento de este astudio, No se pretende hacer un resumen exhausti-
vo de las posiclones que diversos autores han asumido acerca del
concapto de apreﬁdiza}e abierto, sino encontrar el conjunto de ca-
racteristicas que defina el concepto idbéneo para la 1nvgutigac16n
propuesta. Esa conjunto dé caracteristicay a su vez deiineara las

implicaciones conductuales de los participantes (estudiantes y pro-

41
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fesor) dentro de la situacion ensefianzalaprengizaje.

Es necesarioc sefialar, ﬁde en general, los estudios llevados
a cabo sobre enseftanza abierta han abordado &reas diferentes a
las de ia ensehanza de idiomas, y cuande esta se ha realizadgo,
se ha mane jado en términos de ensefianza de una lengua para su do-
minio glohal. E3 sin duda alguna importante sefalar que dichos
estudios han dadoc pautas para que el presente travajo fenga un
panaramsa amplio en términos generales y asi se pucda llcgar a de~
limitar un aspetto en el aprendizaje de una lengua extranjera.

Existen diversas corrientes pedagbgicas que han vista at

apreadiente comb ente individual, cesponsable, digno de ser deja—

do en libertad para que determine y disefir sus propios medios de

aprcnaizaje. Do estas corrientes se desprenden mEtodos come ' in-—

dividualizaciant, 'aprendizaje awtdnomo*,

‘mstudic auto~planeado®.
‘aprendizaje indgependiente”,

‘ensefianza programada’, en ddnde ol
aprendiente sigue pautas fndividuvales aunque dentro de un discio

programado dé antemano pikca Que logre sus propositos dentro de
pprématros cstablecidos. Otros métades, coma Suggestopedia y Coun—

sglling-~tearning, entre otros, han establecide una interaccidm

entre los participantes respetando hasta Gierto punto la libertad

del individguo para interiorizar su aprendizaje.

Se discutirin estos @ltimon ya gue para eate cstudic la in-
teéaccian entre profesor y aprendiente s tomard como uno de los

facrores gue pudieran influir en la aceptacidn de un sistema

abierto, y por cnde tomarlo como caracteristica de la definicidn
que se quiers lagrar,
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Por medlo de la Suggestopedia de Lozanov, intenta restable-
cerse el equilibrio de conocimiento entre el profesor y el estu-
diante por medio de la autoridad reforzadora del profesor ante
un ‘doble papel' por parte del estudiante. Aunque el énfasis re-—
cae primordialmente en el estudiante como receptor del proceso,
el papel del profesor es fundamental; siempre debe estar presen-
te, ya que este método se basa en la 'sugestidn' y sepvimientos
positivos proporcionados por el profesor ¥y no en la disciplinae
por ;oercién para el aprendizaje de la lengua (O"Connell,1982:

1151,

Curran, a su vez, mediante el llamago Counselling Learning,

plantea que el aprendizaje no e¢s solamente un proceso intelec—

tual, no sclamente una adquisicidn de conocimientos, sinc también

un crecimiento persopal, una transformacidn de valores del indi-

viduo mismo, Se intenta conducir al estudiante,de la dependencia
total del profesor y sus técnicas, al inicio de la instruccidn,
a la independencia y seguridad en el manejo del idioma. El papel
del profesor se iri reduciendo en la medida que los estudiantes
‘maduran’ a través de su exploracidén en el manejo de la lengua.
La parte intelectual/cognoscitiva y la emocionalsafectiva estan
intimamente entrelazadas. Se habla de la responsabilidad compar-—
tida, los profesores y estudiantes involucrados profunda e inti-
mamente en el proceso de aprendizaje (Curran,i1976:2-3).

En el ‘enfoque humanistico’ mane jado por Stevick también se

‘enfatiza la importancia de los propdsitos del estudiante, equi-

libra el poder, es decir, el grado de independencia y creativi-

dad a partir de los potenciales intelectuales del estudiante, la
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:'educaéién' .serd extraida del aprcndionh¢=en

da en &1 (Sthick 1969: 127)-‘,

‘Estos metudos ¥ enfoques ﬂe cnaeﬁanza

mentie 1a

_mg un enfoque a la motivacian en eL aprendizajc deulenguas_uxLPnn—.

Jerns, como da'reaponsahrlidad de loalaprandlentes (GaftcgnoT.
los sentimientos de bienestar .y dinamicnwdc-grupozxLaeEongg.

Curran, Stevicwl.flna'relaciuncu'humahasiWMosKowiizjgypélgghhf@é'
fugar Sado al ‘éxito -reafirmado-en’ ciertos-modelosidelsenfoque, Co-

municativo ({Savignon} Fo-dl:papel*de:lauconfianza;yLl&wrp}aJaégﬁn

\buuznnovl5(enthcKlnaon;y-carver;19311414.

‘Sinembarge, ‘a Jyuiciopersonal,l-la-participacidni.del pralfe-
‘Sor fen -estos ‘métodas, 'es thasta cierto punto 'ingustituible;.es un
€dr6hentonenvdltpnoccso queno puede faltar; Sin &L el ‘métads no
ffuncicnari radecuadamenta, sy si- el pProfesor no' es capaz’ de-‘tras—
ceendertsu papal de gila, rse:podria: provocar mis!dependencia & in-
seguridadeen- gl -aprendiente.

iTodos<estos métodos- coincidenten. el énfasis dddo-a’los fac~
Ltoues:ﬂfectivos;pana-elllqgro:del-aprandiza}e.”en-ihﬁéluérar
tconscientemente:al .aprendiente-para.que maneja !a'ldifecéién del
rproceso (de cengefanza‘aprendiza je. -

LA nocién,primordial 'de camblo -de ‘aétivid que se’'ha querido
‘rescatar. es 'la-delldla responsabilidad hacia‘elipreceso de ensefian-
czalaprendizaje, ;principaimente: por parte ‘de ‘los‘sdstudiantes, pero
iinvalucrando. a ilos:profesores en cuanto'aira‘;lbéﬁtad en que pudie-

“ran Jde jarlos, rpara-que la'responsabili'dad'sea‘parte de! cambio
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propucsto. _ .

Al otorgarle al aprendiente la pportunidadraé pdhqrﬂénljﬁé{
ge sﬁ individualidad como tal, podra pqrcétarﬂe_q&éfpue&; desé---u
rrollar. sus prqpiéﬁ poiencialidddeﬁ._ns{ cqh@ pérmipirgé el see
;eccionarlsus propios médios de aprender y diriglﬁ gu_?orm&ciéﬁ
(Rogers,1969:113}. Lo cual redundard como dicen Gruber y wgitman_”"
t1962) en: ' -

. Developing atiitudes towards learning which

result in the students” continuing search for

knowledge after the formal classroom experien-

ce is aver (en Dickinson, 1978:18),
dado que serfa el estudiante mismo el que determinara el grado de
libertad al que deseara recurrir para lograr sus objetibos de
aprendizaje, En este trabajo se insiste por tanto que la responsa-
bilidad ante el proceso educativo debera tomarse como una de las
caracterispicaa del concepto que agul se intenta definir.

No s¢ utilizard el términe ‘autonomia’, descrito y explicado
por Dicklnson en 1978 y basado en los estudios realizados en el
Centre de Recherches et d"Applications Pédagogiques en Langues
{CRAPEL), ya que represanta e! limite mi&s alto de un aprendizaje
abierto teniendo en el extremo opuesto la direccionalidad total.

Se optd por utilizar el término 'auto-aprendizaje' para res-
petar al estudiante dentro de sus obligaciones académicas e ine-
titucippales, dejarlo ¢n libertad para optar por la situacidn en
la cual pueda lograr sus propdsitos educativos, puesto gue las
actitudes impuestas por la tradicidn educativa pueden ser limitan-
tes dificiles de romper, dado que involucran restriccleones admi-
ministrativas fuera del control del estudiante y del profesor.

Knowlas ofrece una definicidén de estudio auto-dirigido que
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podria ayuoar a definir ¢l concepto de oste .ektudio: o
El términc "estudio auto-dirigido® describe un

_proceso en el cual el individuo toma la Inicia-

"tiva de diagnosticar sus necesidades educativas,
formular metas para su eStudio, ddentificar los
recursos humanos y materiales necesariosn;, clegir
y poner en prictica estrategias-de estudio ade-
cuadas y cvaluar los resultados de esta nctivie .
dad (1982:20}.

Al hablar de responsabilidad, resulta igualmente necesario
hattlar del proceso ante el cual hay que responsabilizarse y lo-
grar un cambio formativa.

La conscientizacidnm hacia la naturaleza del proceso educati-~
vo podria iniciar el cambico; otra manera de acercarse a 4l seria
que las tareas a realizar fucran determinadas por el propio estu-
diante. 5i bien los objetivos y metas pueden ser de cualquier ti-
po, la motivacidn :terminal debe respetacse, sin importar que los
medios sean diferentes a los propuestos por la realidad educativa
tradicional, y& Que dichas metas, como dice Carroll:

EIhei] are always geal borme in mind by the
learner, and their satisfactlion, in terms of
the outcomes of the responses, i< aiways 1o
be Judged by the learner, nol a Leac'.¢s o~ an
experimenter (1981:408).

ta caracteristica esencial para gue un aprendizaje auto-de-
terminado sea pertinente estriba en que la persnna saa confronta-
da con. un problema que perciba come real para ella mlsma (Rogers,
1869:129), y pueda lograr su resolucldn. Con ayuda del profesor el
estudiante percibird el aprendizaje, como digce Leontiav, como
la iniciacldn de un motive para la actisivag intelectual ante una
situacién problemdtica (1981:65). )

La papncipad para conscientizar nccesisadps. detefminar pro-~

pésitos y llegar a la meta propuesta representa una tarca on don-
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de grnn.parte de la dificultad para lograrrla resoiucisn realdc

en que para cada aprendiente esto Implica un pPoceao individunl

rque es detgrminado por caracteristicas de personalidad Gnlcas

aunquc independientes de las necesidades de aprendizaje.

Por lg anterior, parece ser que la predisposicidén para el
aprendizaje estara ligada a otros aspectos de la actividad mental
del hombre, con sus experiencias pasadas, con sus metas y con las
peculiaridades de su condicidn emocional. Es por esto que la idea
de implementacidn alternativa de un aprendizaje de lenguas debe
integrar ampliamente la dimensidn afectiva conjuntamente con el
conccgtc de la percepcidn como concepto integral, estructurado,
constante, significativo y concreto (Dickinson y Carver,$1981:45;
Leontiev ,1981:32,35). 7 .

Es difricil crepr que esta idea de auto-direccionalidad pu-
diera implementarse en las situaciones educativas tradicionales
del pafs. Sin embargo, es igualmente dificil creer que s3i se le
ofrece al estudiante la oportunidad para seleccionar sus proples
objetivos y medios para cumplirlos rechace la oportunidad de to-
mar la iniciativa aunque fuera en clerto grado,

El concopto de auto-aprendizaje que en este trabajo se quic-
re proponer , pupde caracterlzarse mediante consideraé;onea acer—
ca de la responsabilidad sobre el aprcndizaje,'ol conocimientu
de que tanto &ste como la lectura son procesoa cognoscitivos. se-
legtivos y activeos y que al conscientizar al’ qstudinnte ante es-
tos procesos tal verz descorgue Je la-reéﬁznsabilidad al prufenor.

Para favorecer un aprendizaJe vnlldb ‘a8’ necesario que exis-

ta entre el aprendiente y e!ﬁprofeaog} una reldcidn de eardcter
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interporsonal que melica cier:as actitudes. Idnalmenta. estas

provocarnn en al aprendiente una participaciou contr&butiva en
el procesc de su aprcndizaje de una manera difercnte a -la tradi-
éional due se ha ofrecido en los cursos generales de.idiomaa e;—
tranjeros. . o -
Estas consideraciones naturalmente, no deben ser Gnicamente
validas para el concepto de libertad en él aprendizaje que se
q#iere plantecar aqul, sino que deberian serlo para'cunlquier enfo-—
que o método de ensefanza existente en ddnde existan participaﬁ;
tes respansables. o o :
Los sistemas abliertcs se interesan por la variaclén entre
aprendlentes y sus inclimaclones naturales para lograr ﬂprendur.
Se aspera de los estudiantes una involucraclén hacia tccﬁ el pro-
ceso ¥y hacia todos y cada uno de sus elemenios. Loé anucﬁéoﬁ del
aprendiente ante la interpretacién y expresidn del aprenéizaje an
eatas circunstancias podrén ser vilidos para é1 y garé los aeﬁ&s
integrantes del proceso. Al aprendiente, en pocas pnlab?as. se
le ve como a un procesador de infarmacidén, como un solhcionador
de problemas. Clarké ¥ Silverstein dicen al respecto y ante el
aspecto espccifi}o del logre de una lectura fructuosa:s
[The]l vltimate goal is to produce an independent
student who not only uses various skills and stra-
tegies on cue, -but is able to determing for him-
self hie predictiens for a reading, nis goals and
appropriate reading strategies (1975:4),
51 la clave para la 'intelectuvalizacidon' de la acllvl&ad ce
un aprendizajJe, como dice Leontiev, reside en el surgimiento da.
un motive para la solucidén de una situacion problemitica (jaé;:

65), se dehe crear para el estudiante un sistema de Interrela-
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ciones para resolver los problemas ] tareas planteadaa y motivar
_su resolucion intelectualizando 1a Eituacxon.

La propuesta aqui retomada. que parte de Lua posiciones de
los eatuaiosos del tema, pLantea que pPara que un anroque de apren—
dizaje fundado en la autodireccion sea plausible; debL existir

. una necesidad entre la dimensidn afectiva involu;radg_cqn el de-
sac de aprender una lengua extranjera y la libertad o.auténomia
. en _que se podria desarrollar ;al necesicad.
Dado que al estudiante se le pqdiré un cambig de ac;l;ud ha-
.cia su responsabilidad . ante el aprendizaje, el profesor debe tam-
~bién poseer clertas caracteristicas para proplciar este nuevo
‘cenceptoc de responsabilidad, no ante su actuacidébn como docente
finicamente, sine como promotor de las potencialidades del que
"aprende. Para-'gque un enfoque abjierto logre ser satisfactorlo sec
tiene que depender de -personas que sean capaces, entre otras co-
sas. Ha resistipr lﬁ tentacién de-'enseﬁar' {Henner~Stanchina y
Rlley.19?e 78}, que valﬁren la importancia de ese nuevo‘papel pa--
‘rn Logrnr deapertar mis conscientemente la actividad cognoscitiva
de los aprendientes y darle mis valor a esto que al legro que dgl
dominio del idioma se logre (Leontiev.1931 18],

Los profesores neceaitan ser capacitadq para ayudar a los es-—
tudiantes a daaarrollar sU destreza como aprendientes. Idealmente,
como menc iona Strevens, a los profesores sa les debe capacitar
para aesperar camblos dg muchos tipqa. Debén estar preparados men-—
talmente para aceptarlos como desafios para su desarrcllo como pro-—
fesionales de la ensefianza y de ahi extraer satisfaccicnes para

que su intervencldn frente a los estudiantes se renueve cuando la



50

L ortiz, “Auto-aprendizaje..."

situacidn educativa lo demande (1981:528).

Rogers habla de las caracteristicas que un profesor débe te-—-

ner para lograr que ¢l gstudiante se haga cargo de su propio desa-

rrollo. Hﬁbla de autenticidad, de un comportamiento de apreciacidn
de un vefdadaro aprecio por el aprendieante (‘realness’,'a prizing*
a caring’ [sic]}(1969:111) de confianza y respete per la persaona
;Qé'aprende.

) Estas caracteristicas sefialan a una persona madura dispuesta
a lograr un clima que libere y estimule al aprendizaje y ¢l desa-
rrollo personal auto-dictado por el aprendiente. La cualidad de

‘cambioc dentro de cste enfoque radica precisamente en dejar al as-

‘"tudiante darse cuventa de la libertad que tiene para responsabi-

‘tizarse y lograr sus objetivos.

Dado que el ingrediente principal que el 'fTacilitador' apor-
ta a esta nueva sSituacidn es la de promover la éonfian:a. consa-
grar&_su tiempc a reunir diferentea'medios &uu permitan a sus cQ—
tudiantes lograr un aprendizaje a partir de cxperiencias apropia-
¢as a sus necesidades, mis que a invertir pericdos largos en la
organizacidn del curso o en la preparacion de sus lecciones
(Rogers , 1969:131).

ta interdependencia entre profesor y estudiante se fundamen-
tara ¢n la ayuda mutua, disfcamente no habrd jerarquizacidn de
‘poder' ni ‘control' unilateral. €n sasta siltuacilon se intenta que
la responsabilidad hacia el aprendizaje recaiga “squarely on ths
shoulders of the students, which is where it belongs (Clarke y
Silberatein,1975:5})",

7+ 51 los estudiantes han aprendido a enfocar sus esfuerzos

RN . -
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mediante tareas realistas planteadas por ellos mismos, la inter—
vénci&n dél profesor como tal sera minima. Se convertird realmen-
te en particiﬁapte, con una copinidn de peso igual al de loé otraos
parficipantes y en facilitador del aprendizajc. ya que bhabri crea-
do un ambiente para que.rructifique este procesc (ctgfke Q.Silber-
stein,1975; Rogers, 1969, Armanet y Qbese;jccty.1gé1lf

El propiciar este tipo de relacidn educativa_iﬁvita a madu-
rar dentro del desarrollo como profesional dentro_dglla carrera
de profesor. La presion para dejar de utilizar los ‘silabqq' que
actdan.como restricciones y "guide-poats™ podria propiciar el avan
ce dentro de la carrera: "from instructor, to teacher, to:educator
{Strevens,1981:530)"., .

‘pPara resumir esta discusidn sobré 163 papeles de los partl-
cibantéé} es tiecesario reéaicaf gue en todo sistema abiertc de
aprendizaje es indispensable partir del supuesto que el- estudian-
te seleccione librémcnte este medio; que las e*pectatlvas-que'se
forme sean realistas para que sc logren cumplir, a partir del co-
nocimients de sus alcances y restricciones. Si la responsabilidad
frenfe al proéésb'edueativo depende bisicamente déﬂla actitud del
estudiante esto debe manejarse abiertamente para que lus objeti—
vos se cumplan ¥y los rcsultados sean exitoaoa. T

Se espera que coh esta oportunidad para el 1ogéo académico
los aatudianfes sean capaces dc.definir:

1¥their needs In Lteprms of new skills to be ac-
quired and of their short-term and long-term ob-—
jectives; 2) the conditions, the tecniques and .
materialts to.be used during their' training; 3}

the system of evaluation of their performance
during the course tﬁrmanet y Obese-jecty,1981:26).
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Se espera que los estudiantes que acepten trnﬁn]ar méalli—
bremente cstén conscientes de sua proplos 1deale§lsﬂbre al apren-
dizaje de una lenguea extran jera, sus motivos, necealdadas pérao-
nales, objetivos de aprendizaje y su responsabilidad ante la ta-
rea Que desempefiaran {0dé&,1986:37).

A partir de la bibliografia consultada el panorama de un
aprendizaje abierto se ha presentadocomo 'la solucién' al proble-
ma del aprendizaje de lenguas. Sin embargo,., los resultados en la
practica descritos por casi los mismos autares (Holec, Dickinson,
Odé&) distan mucho de Comprobar que s5ed una alternativa infalible.

Parece vilido suponer Que las fallas © fracasos ante aesta
oportunidad de aprendizaje Be han debido a una falta de investi-
glcién a priori de LOo6 elementos qQue 3¢ contemplan en al ofreci-
miento prictico. Se han afrecido estas alternativas sin haber es-
tudiado variables afectivas, socloecundmicas, culturales o cognos-
cltlyll de los posibles participantes.

A juicio personal, se ha caldo nucvamente on ofrecer una
alternativa peaagdgica adlo porque las ‘modas’ psicolingliisticas
la han ofrecido como el medio para soluclonar al problema de la
enseflanza de lenguas.

Henner-5tanchina y Riley dicen:

There is no qut.!atlon of our trying to force our
learners to becoms autonomous ——this could be a
contradiction in terma; autonomy ls something
the individual chooses (1978:193),

El eatudiantoﬁdabc estar conaciente dc¢ las alternativas, op-
clones.e Implicacionos para el logro de sus objetlivos, podrd se-
leccionar su medio de aprendizaje genuinamente, Tepndri ¢l dere-

cho de hacerlo no sin antes dar su opinidn al respectoc, puesto



ortiz, “Auto-hprendizajej};“ :  v B A SRR R

que como dice Allwright, no se puede esperar quq_;osreatgdigqges
sean, 'a priori', expertos en todo tjpo;da toma de docisiones; .
edugativas, de actuacidén o de anilisis .(1981:11). L ; n7
-- Con base en lo expuesto, el modeloc que propone Clckipuon po-
dria tomarse como inicio para apreciar los elementaos involucra-
dos en una aituacidn educativa auto-dirigida. Este modelo toma
en cuenta los elementos de los gque habla Rogers, pero seri el es-
tudiante quien tome la opcidn de cdmo cumplir con requisitas ins-
titucionales, si los hay, seleccionando su material de aprendira-
je, recurriendo al trabajo en grupo si as! lo desea, a la aseso-
ria individual auxiliado por el profeser, o a su decislén, fac-
tor que debe respetarse también como forma de auto~direccionali-
dad, por recurrir a una supervision total (1078:15-141).

S5i no se proporciona abiertamente un modelo para lograr una
oportiunidad de aprendizaje con estas caracteristicas, se podria
caer nuevamente &n una metodologla mal entendida que recurriria
una vez mis a métodos de actuwacidn tradicionales, 'adaptados®
pero no asimilados,

$1 se parte de una gama amplia de posibilidades negociable
por parte de los participantes, se seleccionard aquel recurso por
medio del cual se inicile un camino que, aungue necesariamante ten-—
ga obaticulos administrativos tanto com¢ de bases educativas
arraigadas, pueda delinirse como un recurso auléntico para des-
pertar inquietudes ante el logro de objetives seleccionados de
manera igualmente auténtica.

Por l¢ anterior, en esta investigacion, aé definiri como

concepto de auto-aprendizaje, el procedimiento que permite al estu-—
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diante responsabilizarse en la determinicidn de metas particula-—

res de estudio, planear cOomo llevarlas a cabo, seleccionar los

materiales y recursos que crea perlinentes para cubrir necesida-—

des individuales,

para compraobar el

asi como la seleccidn de sistemas de evaluacion

progreso de su proceso formativo.

ko
i



2.3 VARIABLES AF?CTIVAS

En esta parte de la fuddaheﬁﬁaéién;ﬁéﬁniégﬂgﬁuﬁéyiéatiﬁ:lbéi”-'-_
elementos al interior de la dimensién.afeggiya_qqg_hqgtﬁép ap6r_:
tar informacién para la resoclucidn del proplemg_p;gnfpgqé.jhh‘;

Se decidid partir de la investigacidn de:élghéntb§ dei:poﬁi— -
nio afectivo dado gque la def;nicién de 'autq-abrgpdi;hjeitSé_tyﬁ—"
damenta en necesidades y descos de aprender y la.Liﬁertad pérn'
cumplirlos. Puestio que se pretende averiguar la prediaﬁns@cién

~ante la alternativa pedagdgica, eosta prediapoaicién dependera de
ciertas caracterfisticas del! individuo ante tom% de decisicnes,
¢l recurrir a Su gama de eéxperiencias ante la '"necesidad® de ser
gulado o dejado en libertad para aprender.

Esta seccidn se iniciari con la revisidn de bibliografia so-
bre factores que influyen en el aprendizaje de lenguas, para una

_vez hecho esto, seleccionar agquéllos que sean pertinentes para
este estudio en particular.

Parece necesario insistir que la mayoria de estudios experi-
mentales llevados a cabo han cubierto el irea del procesc ense-
fanzafaprendizaje de una lengua extranjera en términos de compe-
-tencia global de la misma. La mayoria de los estudios han abarca-
do segundas lenguas aprendidas por nifios o ahoiescentes viviendo
en el pais de la lengua meta. No Abstante, estos estudios han pro-
.porclonado las pautas para unpa seleccidén de factores que podrian
plantearse como herramienta en esta investigacidn.

La pregunta formulada en 1972 por Gardner y tambert, anie la

dificultad de investigar los elementos que influyen ante al apren-

157
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dizaje de ienguas sigue estande vigente:
How is it that somg people can learn a foreign
language quickly and expertly while others,

given the same opportunities to learn are utter
failures? (1972:1). - ’

Las posibles soluciones a esta pregunta han sefalado coma
factones determinantes: el tipo de ensefianza, el gustao por los
idiomas, el "knack" para aprenderlos, el tener oldo para el_idio#
mz2, y otros igualmente subjetivos.

EL éxito en e! aprendizaje de un idioma varia de individuo
a individuo, de avla a aula aunque la instruccién o el método
sean los mismos, inclusive teniendo el mismo profesor en diferen-—
tes clases; no importa cémo se mida el aprovechamiento, o cémeo
Be engefie el idiowma (Wilkins, 1972:177), bisicamente el @xito de-
pendera de la persona que se invdlucra en el proceso aunque na se
hava podido llegar a una identificacién de los factores precisos
que contribuyeron al éxito.

ES razonable suponer, sin embargo, que habra clertas caracte-
risticas, ya de tipo afectivo, social o cognoscitive, que sean co-
munes y/o determinantes en ¢l aprendizaje de una lengua. Lo mis
importante a este respecta es que.la divarsifricacidén de estas ca-
racteristicas depende de las circunstancias individuales del apren-
diente, puesto que se estd tratando con un proceso extremadamente
comple jo dentro de un organismo comple jo (Brown,1974:242),

Los estudios sobre la influencia dol campo afective en el pro-
ceso de la enseﬁanzéfaprendizaje han cubierto nuevamente la compe-
tencia global du{ idioma. No se han encontrade investigacicnes re-
lacionadas dnicamente con elementos alTectivos qué inl Luyan en el

aprendizaje de habilidades 'aisladas-. Sin embargo, estos gstudios
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pueden tomarse como punto de partida para }nvestigar lo conducen-
te al problema que concierne esta investigacion, puesto que al
tener.el'panorama de elementos pueden seleccionarse aquéllos que
podrian influir, en este caso, en el logro de la comprensidn de
textos escritos, con base en las caracteristicas propias de esta
habilidad aunadas a las caracteristicas de la alternativa propues-
ta.

Para Miller y Dnllard:.“Learning takes place when the learn-
er wants something, no(ices something, does something and receives
suhcthing"_(19?2:134). es decir, cuando se conjugan aspectos de
moéivacién. de percepcldn, de respuesta y de refuerzo o recompen-
sa; Estos aspectos a su vez pueden ser traducidos como elementos
afectivos y cognoscitivos.

La mayoria de. los investigadores acerca de variables afecti-
" vas relacionadas con ¢l aprendizaje, como Bakker, Brown, Burt,
Du;ny y Krashen, Chastain, Gardner y Lambert, Strevens, entre
otros, coinciden en que los elementos afectivos que puaden relacio-
cionarse con el aprendizaje de una lengua extranjera podrian divi-
dirse en tres grandes Areas: factores egocéntricos (léase persona-
lidad y disponibilidad individual), sociales {etnocentria o ano-
mia) y cognoscitivos (pensamiento, memoria, abstraccion). Natural-
mente estos autores, asl como otros, dependiendo de su area de in-
ferés, han enfocado con mis detenimiento algin factor o Area mas
que otros. .

El progreso del aprendiente ante la segunda lengua dependeri
de que ponga en juego, dentro de la gama infinita de factores de

las arecas mencionadas, aquéllos que le servirdn a su propdsito,
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Dicha *seleccién® inconsciente le permitira recurrir a la exple-.

tacidn fructifera de sus potenciales como aprendiente.

Si se estudiaran cuiles podrian ser las causas de obstéculo

ante una situvacién dada, los riesgos para no fracasar quizas Ppo-

. drian evitarse. Debldo a las actitudes, puntos de vista acerca de

1os extranjeros y/fo su cultura y a la orientacién hacia el proce-—

s0 de aprendiraje al que el aprendiente ha sido expuesto, Se po—

drian delimitar las oportunidades para desarrollar la competencia

en una lengua extranjera (Gardner y Lambert, 1972:3).

El cuadro siguiente presenta los diversos factores que han

sido estudiados por zlgunos de los autorcs consultados. Se puede

partir de la divisién por areas que mencionan Gardner y Lambert:

ORIEMVACIONES DE FALOR WACIA

clon

CEEPERIENCIA PREVIA

Of LA LEANGUA

L1 wins CEL TRANAIG EL ESTUDID
prouk (1374} | EGoCENTRICO sociaL ESTILO COGNOSCITLIVO
ACTITODES
coax {19569} YALORES
PERSONALIDAD
OMLAY BURT PERSCNALIOAD
y KnASKE® ACIIYUDES SOCID-AFECTIYOS COGROSCITIVOS
{1982} Aotivaclion
INTENSIDAD DE LA | aCciiruDEs wACIA APTIIUD PARA [L ARAEN-
KOTIVACION PAKA LA CONUNIDAD OE DIZAJE DE LENGUAS
APREMDE ]
GARDNER y LEDER LA LENGUA WETA ORIENTACTON HACIA
LARBERT PREPARACTION TENDENCYAS ETND- LA TAREA NISNA DEL
{1969) PSICOLOGICA CERTRICAS HACIA APRENDIZAJE
LO0S NIEMSROS DEL
GRUFD DE L& LEN-
GUA NETA
- ACYITUDES GUE B0- | HASILIDADLS CSPICIALES
DEAN LA CONUKIDAD
DESEOS DE NETA |ECH]CAS PEDAGOGICAS
PREROER RET
STREVENS AmREROL IMCENTIVOS A TRA- ooos
{1984) CXPECIATIVAS VLS OF LA EDUCA- tLasas

INTERSIDAD ¥ DURACION
OE LO AMTERIOQR
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~ En iaa ;nvestigaciones sobre aprendizaje de lenguas se ha
4ha§1aqo;dé ;nilisis previc de néﬁesidadga pard el disefioc de un
Gurso, de corréigéionea antre Aprovechamiento {(producto final) y
‘elementos afacéivoa, cognoscitivos o otnocéntricos. No cbstante,
no se ha encentrado informacidn sobre estudios acerca de la pre-
disposicidn hacia el aprendizaje o hacia alguna meatodologia en
. particular. Este estudio pretende encontrar elementos que pudie-
ran facilitar la implementacidn de una alternativa pedagdgica a
partir de factores afectivos ya que la opclidn de aprendizaje que
se'bfreceré posiblemente dependa de estos aelementos,

Puesto que este estudic propone el ofrecimiento de un enfo-
que e aprendiza je muy individual, que tendrid que ver con las ac-
titudes del . aprendiente hacia el proceso, se determind seleccio-
nar los elementos de orientacidén hacla la vida, segin el cuadro
anterior en la pagina S8,

Se esti consciente de Gue @sta 1nveatiﬁ§c16n enfrentari pro-
_b}pmas al tratar con variables de tipo afectivo interrelacicnadas
con procesos cegnoscitivos, como la comprensién de Lextos escri-
tes, Un problemd reside en la seleccidn adecuada de varinbles que
ayuden en la deteccidn de los factores involucrados en la situa-
¢idn ediucativa propussta, otro recae en &l logro da una defini-
cidn operacional de dichas variables pues éstas son dificiles de
observar como tales, se tlenen que buscar conductas que puadgan

- ser observables y por lov tanto medibles.

En eate eatudio se considerard 'variable afectiva' todo aguél

factor inherente al Eer tumane que tenga relacidn con sus reaccio-

nes emotivas ante el aprendizaje de una lengua extranjera.
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De manura gencral. se pretende inveutignr act:tudcq hacia

:'el concepto de auto-aprendizaJc. de una motivacion intrinseca pa-—
;ra el Logro de una meta de aprendiza je de una scegunda leongua, de
Mrasgos dc personalidad que pudieran propiciarlo, variables afec—

tivas todas que anran dentro del area ideosingriasica del apren-—

..zf:",'f'. ..‘i.‘““”D

'Qr-tNO es posible disponer automaticamente de una definicidon ope-
Ehbional del . término ‘*actitud®. Los investigadores al respecto

-~ han partido principalmente de los estudios en el campo de la psi-
_quogia. yisegﬁn han encauzado sus trabajos particulares, este
concepte se ha enrigquecido de los enfoques socioldéygicos, antfnpo-
légicos, lingiiisticos, etc., a los ﬁue estos investigadores han
recurrido.

E!l concepto de actitud se ha definido a partir ¢o dos teo-—
rias paicolégicas. Las definiciones de actitud dentro de 1a teo-
ria conductista toman ail término como a la conducta real, la res-
pueata misma, podrlia incluso ser equivalente a los datos observa-
dos, podria mane jarse como una variable dependiente (Bain,1970:
4138). Dentro de la teoria mentalista, la acLitud esld inmersa dan-
tro de la situvacidn misma de estimulo en la cual las respuestas
son observadas {Alvxander Jr., on Agheyisi y Fishman,19/G:138),

En general, sc¢ contompla el conceplo come tas varliaciones
de una reaccidén individual ante cierta gama de actuvacién. No debe
considerarse como un elemento rigido e inflexible de la persona-—
lidad (tLikert,1976:204), Profunaizande al respecto Thurstone

dice:
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La utilizacidn del término actitud en plural es
ambigua, Una actitud se representa por medio de
un puntc en el continuo de actitud, por lo tanto,
la cantidad de actitudes que pueden represeniarse
a lo largo de la escala de dicha actitud es infi-
nito (1976:271).

‘Una de las definiciones claésicas dentro de la teoria menta-
_lieta es la de Allpont en 1935. Para 61 actitud es: * a mental
and neural state of readinesas'", la cual desencadena otra serie
de problemaa que remiten al investigador a términos igualmente
inobsarvables para e¢! concepto que se intenta definier, dado que
parg poder ser obmervable sa tendria que recurrir a la introspec-
¢ilén de L;a sujetos miamos (Agheylsi y Fishman,1870:138).

El consenso mip actuvalizado sobre actitud retoma la relacién
positiva ¢ negativa del individuo hacia una situacidn u objeto,
las predisposiciones hacjia un aspecto de lo que enfrenta, éstas
a8 consideran como aspectos eapecihles de la conducta misme&.

La actitud designa un estado o disposicidn poicoldgica adqui-
rida y organizada a través de la preopila experiencia gue incita al
individuc a2 reaccionar de ung manera caracteristica, frente a de-
terminadas peresonas, ob Jetos y situaciones (Likert,1978; Thurstone,
1976; Agheyisi y Fishman,1970; Ader-Egg,1871).

Parece ser, por censiguiente, que llegar a una definiciénr
oparacional de actitud ha sido tarea dificil. En términos genera-
les se habla de actitud como sindnimo de predisposicidn hacla el
objeto ys/o aituacidn, disponibilidad para una actividad. La defi-
nicién que se tomari pa?a este trabajo sera la de Katz, por el

aprovechamiento clar? de los tarminos que utiliza y en cuanto

abarca el concepto globalmente:
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‘tamiento hacla la situacidn propuesta:’
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La actttud ‘esla pvedisp051Ci6n“dci indlviduo
*paraivalerar de manegra- favorablo o desfavorabi

“algin simboloe,” objeto.o’ aspectn ‘det.este: mundo
-(en Dawes,1983 29).»- :

R 2 “;fr

sa proporcionara. sari 1& informaclon acercu de ia lternatiua pe—Lr-

lo cual urovouara una“ actitnd_

de ‘tipo conductuat puesto que se csperad“légd;eﬁbéiﬁheé'66'cémpbr-

‘Es indispensable tener en cuenta lo que autores como. Hollander

1laman *inconsistencia’ de las actitudes., fara é1, la actitud

existe en un bajo nivel de cancienclia, por 1o tanto, el individuo
noe -@sti consciente de cudles seon sus actitudes ante un problema

hasta el memente en que tiene qQue rcaccionar, o en el momento gue

se le cuestiona sobre alguna reaccidn, Dependiendo de ls naturale-

za del rol que un individuo tlenc que asumir, expresara sus aclLi-

tudes dentro del marco de expectativas sociales de otros asi como
de sus propias molivaciones (Hollander,1967:191). Las personas en
situacidn cara a cara responderan de modo diferente del indicado
por su respuesta o ausencia de respuesta en un cuestionario & en-
trevista,

Se puede abundar sobre la inconsistencia de las actltudes
con las opiniones expresadas por Rokeach (1976) y Thurstone {1976}
en cuanto que debe consliderarse yue existe una aclitud haclia el
ob jeto y una actitud hacia la situacidn.

Es por lo tanto inevitable que dicha 'inconsistencia' se pre-

senle cuandp se¢ trata de estudiar las actitudes ante algin objevo,

lo que es pertinente hacer es tratar de utilizar instrumentos que
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la controlen hasta cierto punte, y evitar Ia iﬁtenvahd;énfde}ﬁq

riables éxtrafias que la pudieran aumentar. :
Las investigaciones que¢ han recurrido al concepto de actitud
para llegar a algiin resultado en el estudio sobre el lenguaje,
pueden dividirse en tres tipos segun Agheyisi y Fishman: 7
1) Aquéllas que tienen que ver con actitudes diri-

gidas u orientadas bacia la lengua {(lengua cla—
sica versus lengua ‘*etandard'),

2} Aquéllas que tienen que ver con las impresicnes
estereotipadas gue la mayoria de las personas
de una comunidad muestran hacia una lengua én
particular o variedades de esa lengua,

3) Aquéllas concernientes a la implementacidn de
diferentes tipos de actitudes hacia la lengua
({comportamiento verbal, uso y preferencia de una
lengua, aprendizaje de una lengual) (1970:141}.

La presente investigacidén cae dentro de la tercera divisidn
en cuantp a que se referird a actitudes hacia la implementacién
de una oportunidad para el aprendizaje de una lengua, no porque
se vayan a implementar 'actitudes' como dice el inciseo tres, sino
porque se espera recabar la opinidén acerca de la preferencia ante
el aprendizaje de una lengua extranjera.

Los estudlios relacionados con el aprendizaje de una lengua,
reiteran que los factores relacionados con actitudes se correla=
cionan positivamente con el logro del éxito en tal procceso, as
decir, se habtla del concepto de actitud de una forma global, la
disposicidn positiva o negativa del indiviyyo influird en el apren-
dizaje de una lengua extranjera. 7 ’ Lt

Propener !a idea de que 1a§ actitudes pueden ser predicto-~
ras del éxito en el aprendizaje ha sido estudiada por Gardner y

Lambert. La mayeria de sus investigaﬁjones han ofrecide resulta-

dos pesitivos acerca de que las actitudes son aprendidas a partir
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de experiencias previas y que na son momenténe4s.sinp;neiéfiﬁam

te perdurables. Por otro lado, las actitudeﬁ foﬁp@n pgfpéﬁqq‘}gs

caracteristicas personales del individuo y son indepeddigﬁtgéaqq;f:‘.

la aptitud para la lengua y de la intellgencia;(1972:143),;

r-

Autores como Wilkins (1972) y Bakker (1981), han obtenido -

correlaciones positivas entre la aptitud e ;nteligqnc?a pg los
aprendientes como factores que influyen-en el aprendizaje. Otros
cstudios han revelado también correlaciones positivas entre apti-
tud y aprovechamienta (Carroll,1981), Lnteligencia y iprovcchn-
miento {Luria-Orleans, 1973, en Gardncr y Lamﬁcft (iéﬁgl.

sin embarge, las evidencias parecerian indicar qdc a pesar
de que estos factores tienen cierta influencia en el aprendizaje
de una lengua, no existe correlacidn positiva entre fslos y las
actitudes y motivacidén del estudlante.

Gardnar y Lambert han correlaclonado paositivamente aptitud y
motivacidn (1972) y Krashen habla de motivacidén y personalidad
como varlables cuya relacién influye positivamente para el aprens
dizaje de una lengua extranjera (1981 (b}).

Los estudios llevados a cabo sobre actitudes conductuales y
motivacionales también por Gardner y tambert dicen:

Attitude as a motivational construct presuposses
an intention an the part of the students to learn
the language with various aims inm mind, and to
pursue these aime with varying degrees of driya-
sctrength (1972:192),
io que podria traducirse comao que tentativamente se podria prede-
cir el éxito en el aprendizaje si la actitud, definida como cons-

tructo hipotéticsd, se correlaciona con la motivacién gropia del

estudiante.




ortiz, "Autc-aprendizaje..." 65 -

Para resumir, corresponde aqui proponer qué réaccidnes po—'
&rén tomarse ccmarvalidaﬁ para la investigaciﬁn,.puéatb'qde'iuﬁl_
aétitudea pueden ser de caracter positivo o negati#o, se oBspera,
en este estudio, que las reacciones de los individuos sean favo-
rables ante la alterngtiva propuesta.

Las actitudes esperadas tendrian que indicar influencia ante
un tipo de comportamiento pedagdgico, revaloracién hacia los valo-
res dados tradicionalmente en el proceso enseflanza/aprendizaje
con énfasis en el papel del profescor y del estudiante, disposi-
cidén frente a cambios en cuanto a la responsabilidad hacia e! pro-
ceso educativo, predieposicién hacia la toma de decislones, inten-
cidn consclente para plantear objetivos individuales de aestudio

y una libre opcidn ante sistemas de evaluacidn,

2.3.2 MOTIVACICN -

El drea del dominic afectivo y factores particulares que in-
fluyen en el proceso ensefianzasaprendizaje indica que la motiva-
cidén del aprendiente ocupa un lugar de importancia para el &xito
o fracasc en el aprendizaje de una lengua extranjera {(McOonough,
1881:142),

El término motivacidn puede definirse conceptualmente como
al motor que impulsa al individuo a actuar. Una necesidad que in-
tenta cubrir con metas propuestas. El cardcler de la motivacién
siempre corld pooitivo puesto que es un elemento promotor de una
conducta que intenta satisfacerse (Krashen,i19081(al}:t81),

En las investigaciones sobre motivacidén y aprendizaje de una
lengua extranjera se ha hablado de metivacidn como 'un concepto

lineal cuyos extremos son conceptualmente opuestos. Un extremo
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'néja el término 'integrhl'

"al aprendizaje, no opondri barreras;
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plantea un tipo de mutivaclén 'instrumental‘ donda el aprendlza-

Je es estrictamente utilitario. en el otro extremo se cncuentra

la motivacion 'integral' en donda el aprendiente se ve a si mis-
mg. como a un miembro potencial del grupu que habln la lengua ex—

tranjera {Wilkins, 1972:184).
Krashen éﬁ una posicién menos radical gque la de Wilkins ma-

come la interaccidn con los hoblantes

‘de la lengua estranjera a partir de un interés inteqro y comple-

to, £l estudiante estd dispuestc a comprometerse receptivamente
la interaccidn que se pre-

tende @5 altamente valorada. En cuante la motivacidn 'instrumen-

1a interaccidén dependeri del logro de clertos fines, tal

interaccién tiene propdsitos practicos (1981(a}:160).

Resumiendo 1la paosicidn de estos autores, 6l aprendiente que

esti motivado instrumentaimente requiere de la lengua como un me-

dio para un fin, mientras que para el aprendiente integralmente

hotivadu. la lengua en todos sus aspectes serd un fin en sl mis-

mo., Parap Wilkins, el aprendiente de una lengua extranjera gue
tiene mis probabilidad de éxito esti integralmente impulsado

{1972:1851), para McDonough, el aprendiente que maneja una aoricn-

""tacidn de este tipo lo impulsa el desco de llegar a ser aceptado

e incluso fermar parte de la comunidad que habla la otra lengua
(1981:154). Aparentemente, por lo que han dicho estos autores,
1a motivacién ideal para lograr una competencia Lingulistica com-
pleta debe ser del tipo 'integral'.

Dentro del &mbito de 1p psicologia y la socioclegia tanto

¢l concepto como los términos se manejan de manera difcrenta,

s@ mane ja un continuo y por lo tanto se utillira el concepto moti-
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vacidn en términos menos diferenciados concernientes a un compor-—
tamiento con miras a cumplir las mefas que se ha planteado el in-
dividuo (tHollander,1967:125). Las variables motivacionales saeran
factores que impulsan a los que quieren apreander, en este caso
una lengua extranjera, a determinar los medios para comunicarse
cton los hablantes de la lengua meta, y por lo tanto, tratar de
obtener la informacidn necesaria para cumplir con sus obletivos
(Krashen,1881{a):159}.

El aprendiente motivado tendrid en mente satisfacer un propd-
sito practico adquiriendo aquellos aspectos de la lengua meta que
le sean necesarios. Los motivos que impulsen al aprendiente, ya
sean de tan diversa indole como obtener una promocidn en el tra-
bajo, ganar prestigio, leer un articulo en su area académica, o
para integrarse plenamgnte a la sociedad que habla la lengua meta,
serdn igualmente vilidos predictores de éxito como los motivos que
otro aprendiente pueda oxpresar.

La motivacitn y objetivos planteados se presentan como una
necesidad positiva especial y auténtica para aquéllos que apren—
dan una lengua extranjera, por lo tanto, cualquier motivo plantea-—
do seri tomado como valido. _

Puesto que para el logro de la comprensién de textos escri-—
tos ¢n lengua exlranjera se limita el objfetivo dentro de la gama
de metas alcanzables por medio del conocimiento de una lengua, la
motivacidn que demuestren leos estudiantes contendrd elementos par-—
ticulares debidos a la naturaleza misma de la tarea propuesta pa-—
ralelamente a los motivoes personales que haya manifeslado el estu-—

diante. En el prdlogo al libro English for Specific Purposes,
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© “Gandlin dices

Given ‘that the ESP learner sees English as a
means to the pursuit of academic or vocaticonal
‘goals, and not as an end in itaelf, analysis
~of the specific communicative implications of
these goals is a necessary point of ‘departure
(1978:viii),

Para cste estudico se hablari bdsicamente del continuo ‘moti-
vacidn', dado que el limitarlo o etiquetarlo seria incurrir en
calificar de aiguna manera al aprendiente sin respetar como au-
ténticos los motivos que exprese,

Dice wilkins: “one person may be studying a language ‘becausa
he wants to', ancother 'because heg has te' {1972:183)", no debe nc-
cesariamente entenderse como una motivacidn de primera o de segun—
da clase sino como de un tipo de factor auténtico que podra pro-
plciar el logre de una meta, tan limitada o extensa como la haya
dosecado el aprendiente:

Motivation, as in all learning, is of the essence,
80 too are the levels of aspiration the learners
aet for themselves (Henner-Stanchina y Riley,1978:
78).

Estudios acerca del tema han demostrado que los términos *in-
tegraol' e 'instrumental’ no necesariamente califican el hecho que
exista una correlacidn alta en el aprovechamiento y el logro de
laa metas propucstas. Los estudios que Lukmani (1972) llevd a ca-
bo-en Gombay demostrarcn que Los aprendientes lograron con éxlto
el manejo del idioma sin desarraigarse de sus costumbres ni cul-
tura, sino para mddernizar sus ideas y estilos de vida. Gardner y
Lambert (1972) llegarcon a conclusiones similares en Fillpinas en
donde el idiomi oficiai es el inglés; estos ejomplos damuestran

que la motivacidn, sin adjetivos, por sd esencia misma, podria
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de una lengua exiranjera. ) .
La complejidad del concepto 'motivacion
dad en jas metas educativas y sociales del individua :la,fuerza

da la inquictud dependeri de la necesidad que se qui ra cumplir" =

¥y se asociard con las expectativas y 12 imporpqnqin_que qi-aprgn—t
diente proporcione para el logro de los pﬁﬁpééitoszaﬁg%p;pndaa.z
(Hollander,1967:127). ' S
Para la presente investigacidn, serd de¢ importancia compro-
bar i existe correlacidn entre motivacién y predispoelcidn hacia
el auto-aprendizaje, Nno necesariamente comprobar si las ‘'etique-

tas' acostumbradas pueden ser detectadas por medic de este éstu-
dio.

2,3.3 PERSONALIDAD

Los factores de persoconalidad individual han sido correlacio-
nados positivamente tanto con la motivacidn como con la actitud
del aprendiente de lenguas, Rogers (1869), Dickinson (1978},
Henner-Stanchina (1978}, investigadores sobre el conceplo de au-
tonomia en ¢l aprendizaje, hablan del pérfll de personalidad que
tanto profesores como estudiantes deben peseor para nque aqual
fructifique, Por lo tanto, en este estudio, se intentari llegar
a plantear que clertos rasgos de personalidad deben de tomarse
en cuenta para que el gstudiante los ponga en juego autdnomamen-
te para el logro de la comprensidn de tertos escritos.

Para lograr dicho perfil se debe recurrir a instrumentos

que aislen los rasgos que conforman el conjunto d¢ la pernonali-

dad de un individuo. Al separar respuestas de una actuacién dada
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se reunen solo aquellos datoq que puedan servir a. la dcfinicion'

Jimpronaiun de querer di-

aiiiva:y Una disposicion 5£n prejuicios ante la ‘taren misma doli

aprcndiza]e.‘este es otro aspecto, dentre del proceswo ensefianza/
aprcndiza;e que .no ha sido estudiado profundamente.

Para que .el proceso de enseianza/saprendizaje sea fructifero

“-ae hafhenpionado nue el aprendiente debe manejar la confianza en

- .8l mlsmo._su_actltud en el saldn de clase y hacia el profesor de-

be ser positiva, debe proyectar un sentimicento de empatia y su
orientacion hacia e! proceso debe ser gnalitico (Krashen,1981(b):
23). Chastain explica gue ciertos Factores de ansiedad, creativi-
dad y c¢iertos rasgos de reserva o extroversidn pueden conjugarse
comt elementos potenciales para el logro de una competencia com-
pleta en una segqunda lengua, el problema radica en cémo poder
conjuntarlos de una manera creativa (1075716010,

Se habla de la proyeccidén de la propia personalidad hacia
la personalidad de otro para propiciar mejor la relacidn estable-
cida; identificurse inteiectualmente con otro individuo propicia=-
ra el triunfo en el aprendizaje de una lenygua extranjera.

%e ha estudiado sobre personalidades ecxtrovertidas e introver-
tidas., Los estudics de Brown al respecin indican corrclaciones sig-

niricativas entre una personaiidad extroverticda y la competencia ¢n
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la 1eng&a extfan]cra; sin embafgo. esta correlacidén sdlo ha sido
comprobada para la producecidn oral y no para habilidades como la
produccidn escrita o la comprensién de lecturas o documentos au-—-
ditivos. Se ha estudiado también qué factores egocéntricos, como
el conocimiento de si mismo, 1a auto-estima, la conflanza en si
mismo y su proyeccidn entran dentro del conjunto de factores de
personalidad que propiciaran el aprendizaje (Broun.1974:£37).

Los estudios también han dado indicios que los estudiantes
de tipo reflexivo son mis lentos pero mas precisos que los estu-
diantes impulsivos., En particular, los nifios que estudian bajo el
proceso de reflexidn cometen menos errores en la lectura que los
que son de caricter impulsivo (Kagan, 1965,en Brown, 1574:230).

La personalidad, por lo tanto, se conforma de patrones Jdo
conducta, cualidades de comportamiento y de actitudes ante situa-~

ciones dadas (Gough,1956:8).

(Cual peodria ser el perfil de personalidad del estudiante
que pudiera correlacionarse significativamente con la aceptacion
de un sistema abierto contemplando como meta de éste la compren-
sidn de textos escritos?

E£1 proceso de lectura comoO ya se dijo, tiene que invotlucrar
meg¢anismos adquiridos, procesos cognoscitivos, que fnvitan al
lector a hacer uso de sus estrategias de resolucidn de problemas
asi como de recursos creatives para usarlos en beneficio de la
comprensién del documento selecclionade. Puesto que comprender un
texto escrito implica saber localizar la idea general asi como
los detalles, manejar la estructura global, su funcidn retdrica,

estar a favor o en contra de lo expresado por el autor, entender
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*;ia Funcion de los elementos de coheﬁion del tchto‘

utc (Brown.

vaiidaa parn este individuo. ;
-El perril que se intenta buscar ﬁebe dar” cuenta de una DGP"-

sunulidad extrovertida ¢on una disposicidn para enrrentarse a-re-.

bos'intelectualcs. impulsar la creatividad ¢ indcpondencla de

" eriteric para la solucién de tareas y ol logro de abjetivos de~

terminados. 1.08 procesos cagnoacitivos de oaste individuo manifes=

‘tardin olementos analiticos y de tipe reflexivo para sesponsabl-

lizarse ante la tarea propucsta.

se considerarid gque el perfil *‘ideal’ del estudiante que apte

por el auto-aprendizaje Lendra rasgos de logro académico ante si-

twaciones que rocompensen su independencia, una offciencia inte~

lectual alta propiciard el maximo uso de sus capacidadus sin des-

perdiciar esfuersos, €s decir, saber utifirzar la estrategia ade-

cuada para la resolucldn de un problema. Su responsabllidad ante

ta sltuacion debe ser la caracteristica de mas impoctancia dado
que la opcldn pedagdgica lo impulsarid a determinar cambios de
actitud y enfrentarse a ta toma de decisiones, .
Puesto que ¢l papel dol profesor deantro dol concento_dn.au—f'
to-nprcﬁdizajc se desgioso en ta seccidn antercior de eaté cap!tu; 

la, aqui sotamente se resumird que el profesor que aceple esta




Ortiz. *Aauto—aprengizaje...” 73

alternativa deberd tener rasgos congrqentes,'y de autenticidad
hnc?ia la promocién de los potenciales del estualante, as{ como
la pradisposicidn para fomentar un alejamiento‘hde_ &1 mismo como

profesor tipo tradicional.




2.4 PRdBﬂEMATICA DE LA MERICION DE VARIAELES AFECTIVAS,

7 Se ha mencionado que llegar a la definicidn de términos que
Eraten subre conceptos del drea sogial o afectiva, ya sean acti-
tudes, motivacidn, o rasgos de personaiidad. es dificil, el pro-
blema de 1a medicidn de estos conceptos es igualmente diffcil
dgbide a la naturaleza misma de lo que s¢ intonta medir, Uno de
los problemas principales a este respecto es determxnaﬁ'quo lao
variables afeclivas no son elementos rigidos ni unidades discre-
tas sino elemantos flexibles que se musven dentro de clerto &m-
bito de reaccidn, otra dificultad reside en vincular estas reac-

‘cionas, definidas como *observables', con estas varlables,

El fmbito del comportamiento social o d¢ respuestas de acti-
tud se obstaculiza cuvando los aspectos cotidiancos deol comporta-
miento quieren ser medidos cuantitativamente. E£a por esto que el
primar paso debe ser: especificar una variable, definirla lo mas
operaclonalmente posible y limitar la medicidn de dicha variable
(Likert 1978:2017; Thurstone,1976:220),

Dentro de la estructura o esencia de las actitudes, hablan-
do especificamente de éstas, Hollander dice:

Attitudes have been treated with reapect to a
-ggggi%l:%ngggggggg. which raefers to belief~
isbeliet, an attfective component, which deals
with like-dislike, an action component, which
embodies a readiness to respond {(1wb7:189).

Generalmente, los instrumentos de medicidn que se han utillzado
tratan de medir uno solo de estos componentes;: el afectivo, dquel
que evalila Gnicamente el aspecto de aceptacidén o rechazo ante el

objato o concepto proporcionado. Esto podria tomarse como ung li-

74
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micante'pafa laievaluﬁcién. paro investigadares como Likert,
Thurstoﬁe, Rokeach y Fishbein han tratado eate compaonente como
la esencia principal de las actitudes y por lo tanto medio vali-
do para medirlas. Para lograr cuantificarlas, el investigador
necesita marcas en el papel, palabras o Qestos significativos e
inferir a partir de esto las supuestas caracteristicas de estas
conduﬁtaa {Keplinger ,1975:28), |
Las predisposiciones hacia una circunstancia dada han sideo

medidas confiablemente ai se pide al sujeto uwna opinidén al res-
pecto, Likert opinn:

Las declaraciones verbales de opinidén y de ac-—

titud se consideran como un método de medicidn

indirecto da diasposiciones que se simbolizan y

axpresan con mas facllidad en forma verbal (1976:
205).

Por consiguiente, las opiniones expresadas por los sujetos
sa utilizarin como medio para medir las actitudes asl como atras
variables del dominio afectivo, seran de importancila en ia meai-
da que se interpreten como slmbolc de la variable (Thurstone,
1976:284). Al permitir que una opinién simbolice una actitud, el
investigador formulari una expresidén verbal acerca de la varia-
ble seleccionada y el sujeto reaccionard ante tal o cual afirma-
cidn, Por este madio se obtendrin las marcas en el papel como
dice Kerlinger, para en consecuencia cuantificar el grado propi-
ciatorio o no que el individuo haya mefialado.

B preblema de la %ediciﬁn de variables afectivas se remite
también a la definicidn utilizada.lpuesto que involutra la medi-
cién de predisposiciones en el orden subjetivo. Algunos estudlo-

.s08 del tema han mane jado estas variables como ‘constructos hipo-
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tédticos', el concepte definido podra ser relacionado directameri~

te con una-conducta abierta, o una respuesta verbal hacla alg&n"

conJunto de estimulos {(Agheyilsi y Fishman,1970:138).

‘Par la tanto, al tomar las variables afectivas como construc—

tos hipotéticos podran ser medidas indirectamente meciante actua-

'ciones verbales o no verbales del individuo, haciendo uso de ina-

trumentos de medicién adecuados al disefio de la investigacién,

U Al aceptar esta situacién estas variables deberin ser llamadas

‘variables intermedias', Este es un término acufiado para designar
los procesos psicoldégicos internos no observablea directamenﬁe.
que a su vez explican alguna conducta: *La variable intermedia
es wna variable imaginada. No puede ser vista, oida ni tocada.
Se infiere de la conducta {Karlinger,1975:27})".

La presentacidn realizada al respecto por Hovland y Rosen-

berg explica mas claramente esta relacidn:

YARJABLES INODEPENDIENTES VARJABLES YARTABLES DEREMDIENTES
ACDIBLES INTERMED]IAS MEDIBLES
RESPUESTAS NERYIDIAS DEL
1 SISTEKA SIMPATICOD
AFECTOS

DECLARACIONES YERBALES AL

SUJETO OEL AFECTO

£STIKULO RESPUESTAS PERCEPTIVAS
COGNICTO-

INDIVIDUOS, SITuacio- ) ACTITep o (98 DECLARACIONES VERBALES

NES, CONSECUEMCIAS SOBRE CREENCIAS

SOCIALES, GRUPOS.

ACCIDNES WANIFTESTAS
CONPORTA-] DECLARACIONES VERBALES

MIENTOS CONCERMIENYES AL CONPOR-
4 / TARIENTQ

OBJETOS. DE LA ACTITUD

(-n'ruunns ¥ ALAPRILIPPE, 10823:21)

Es indispensable mencionar que en este estudio se acepta

la idea de que una variable afectiva es predominantemente incan=-
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sciente y que su medicidédn sdlo determinaria el monte de alguna
tendencia presente sin que se pueda realmente definir esa ten-
dencia, y gque a pesar de que se contara con medios .altamente
vAlidos y confiables, los resultados, como dice Brown, no piueden
considerarse totalmente precisos puesto que estaran limitados
por la conciencia que tenga el sujeto de sus proablemas y su dise
posicidn a revelarlo entre otras cosas (1975:7).

Dentro de los elementos que deben tomarse con sumo cuidade
para que la medicidn de variables afectivas sea factible, es ne-
cesario tomar en cuenta que lo que la gente dice no es necesaria-

.mante 1o que hace al enfrentarse a la supuesta situacién, Se
reconoce asimismo gue ya que las actitudes cambian, la medicién
con el paso del tiempo nunca puede ser totalmente confiable
(Hollander,1967:205),

Sin embargo, para efectos de logro en cualquier investiga-
ciébn, como lo plantea Thurstone:

No nos interesa determinar si hay cohecrencia
entre las opinicones que ha expresado [el su-
Jeto]l y sus acciones porque nuestra intencidn

no es predecir conductas manifiestas, Supon-
dremes que es importante saber lo que la gente
ElEE creer, aun cuando su-conducta no sea cohe-—
rente con las opiniones que sustentan (1976:266).

Esta cita puede parecer descorazonadora, no obstante, lo
que se infanta al medir variables afectivas @8 establecer el
inicio de una investigacidn que cuente con bases experimentalus
recopiladas y que no se preste a interpretaciones subjetivas,

Es por esto que para los efectos de ecste estudio, y ante la
complejidad de la n;turaleza de las variables de este tipo se se-

lecciond el medio conocido como “escalas de actitud: como instru-



78

ortiz, "Auto-aprendizaje..-"

mentos para la medicién, sc:considePA-él concepto como Qna suric
de intervalos de grado o de clase qua'se:é;tienden a -lo largo de
tal! egcata. En dicha escala los individuﬁa pueden expresar cdmo
{pre o contra) 'sienten acerca' de algo y ademds 'qué tan fuerte®
en ese sentimiento, Las afirmaciones que pretenden racabar tal
informacidn deben ser de tal naturaleza quo las personas que ten-
gan giferentes puntos de vista acerca de determinada situacidn
respondan a ella de manera diferente e individual {(Thurstone,
19763 Hollander ,1976; Likert,1976).

Se disefian instrumentos ante los cuales el sujeto al dar su
opinidn puede determinar la *‘direccidn’' de su actitud, en térmi-
nos de acuerdo-desacuerdo, y el ‘grado‘

ante tal actitud en tér-

minos de estar, a lo largo de una dimensidén de concordancia, so-

bre limites de *altamente de acuerdo' hasta ‘altamente en desa-
cuerdo®, €l individuo dard su opinidn al respecto acerca de un
aspecte de la variable seleccionada y ia escala final consistira
en una representacidn en rangos manifestados en diferentes puntos
de la escala. Es importante, por lo tanto, como en todo instrumen-—
to de medicidn, culdar estindares de confiabilidad y validoz que
perfitan manc jar tales contestaciones como simbolos vAlidos para
medir las variables propuestas. Se deben cuidar elementos preci-
so0s para que el instrumenlc no sea ambique, mida realmente lo
que s¢ intenta medir y si el caso lo requiere seu cansistente on
cuantoe a medir siempre lo mismo en diversas ocasliones de aplica-—
cidn. ’

Un dltime factor de dificultad reside precisamente en las

instancias de aplicacidon real del instrumento. Las cscalas de
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actitud se deben emplear sélo aquéllas ocaéionés'&ohde el ﬁﬁ;

jeto no sienta que arriesga o compromete su posicion educativa,

laboral o de orden religioso contestando un instrumento que pan

ga en duda precisamente un aspecto importante de tal posicion.“”

No debe ser motivo de reprobacidn de un curso, por ejemplo, si el_
instrumento pide al estudiante opinar acerca de la actuaclon del
profesor y lo hiciera negativamente. Debe cuidarse que la presion

circundante sobre la actitud a medir sea minima lThurstnne.19?6:

267).

Thorndike agrega dos tipos de factor persistentes que requie-
ren mencidn: la capacidad general del sujeto para comprender ing--
trucciones y la familiaridad con los 'tests' (1976:8B8)}. Brown -
considera importante tomar en cuenta ques

a) Un alumne puede leer © interpretar mal una
o miAs preguntas, si se muestra indiferente
hacia la tarea o responde con excesiva prisa;

b) Un estudiante puede no indicar — o negarse a
reconocer— un® © mas de sus problemas impor-
tantes de estudio, ¥y

c) La forma de reapuesta €s tal que no se mide
la intensidad de un problema indicado (1875:10},

Resumiendo la problemitica de la medicién de variables afec-
tivas, ésta confronta obstiacules en ¢l orden conceptual, de ins-—
trumentacion y de receptividad., Sin embargo, cuidando aquellos
aspectos de elaboracion y confiabilidad los instrumentos para
eate tipo de qstudios han logrado resultados positivos, confia-
bles ¥y validos para concluir acerca de cdmo medir conceplos en
el dmbito de comportamientes subjetivos.

Las dificultades mencionadas se tomaron en cuenta en la ela-

horacidén de los instrumentos de este estudio, Al describirlos,

ESTA TESIS N§ BEBE
Bt LA BIBLIBTECA
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CAPITULO 3
DISENO DEL EXPERIMENTO
3.1 Planteamiento del problema.

3.1.1 Objetivos,
3.1.2 Hipdtesis.

3.2 Método de Investigacién.

'3,2.1 Descripcién de la poblacidn,

3.2,2 Definicidn de términos.

3.2.3 Definicién de variables.

3.2.4 Condiciones experimentales.

3.2.5 Descripcidn de instrumentos.

3.2.6 Descripcidn de medidas estadisticas.



3.7  PLANTEAMIENTC DEL PROBLEMA

Ya que no se pretende caer en el error de implementar una
metodologia, o an este caso ofrecer una alternativﬁ de aprendi-
z&a je diferente a lo acostumbrado s8in la previa consulta de los
participantes involucrados en el proceso educativo, @sta jnves—
tigacién plantea un problema de tipo sustantivo o de objeto. Es
decir, tratara de detectarse la presencila de actitudes y factores
que podrian propiciar una solucibén favorable al problema. El pro-
blema de investigacidn es:

LQué caracteristicas, dentro del dominio afectivo,
deben tener los participantes en un proceso edu-
cativo para aceptar el estudio auto-dirigido cu-
yo fin sea la comprensidn de textos escritos en
lengua extranjera? -

Al indagar la actitud de los participantes ante los elemen-
tos que determinan un concepto de estudio con las caracteristi-
cas del auto-aprendizaje para el logre de la comprenesién de lac-
turas en lengua extranjera, asl como si existe motivacién para
lograr sl obJetivo del curso y averiguar los rasgos de parsona-
lidad de los participantes, la 1nforﬁac16n se vtilizard con fines
predictivos mds no se podra llegar a wuna explicacidén o fundamen-
tacidn del porgqué de esta actitud ni del tipo de interaccidn que
axiste entre ésta y los rasgos de pepgéna1igad, ni la motivacidn
dv los estudiantes. l

ta utilidad de un estudio descriptivo, es la de obtener mas
informacién gque ayude al planteamiento de estudios posteriores

més estructlrados en cuanto 1a delimitacidn de metas a plantear-

81
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‘cuyos .rasgos de personazlidad se 1inclinen

- de estudio, los instrumentos que sec utilizaron,
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se {Pick y Lﬁpez 1990 301. 51 seulognarn contestar 1a pregunta

planteada por el prublema de - 1nve5tigacion.rlu infurmaclon podria]

conducir a tres posibles solucioneS"el ofreclmiantn de aate tipo

de nprendizaje de manera masiva. homogeneizando el proceﬁo ense-
Aanza/aprendizale de los cursos de CL: el Conoclmiento de que
sé1lo es posible ofrecerloc a un determinado grﬁpo de sujetos deli-

mitados. por sus inclinaciones hacia el estudio auto-dirigido y

haclia lograos educati-
vos a través de la independancia; o al total descarte de la idea
ante actitudes negativas cerrelacienadas con una disposicién de

logro a través de la tolerancial. Los datos, sin embargo, se to-

marian como base para profundizar en otras investigacliones rela-

clionadas.

A continuacion se plantearan los glementos de estudic que

Se¢ manejaron para lograr la investigacidn; los objetives, disedo

ademds de la de-

limitacidn de la poblacion utilizada.

3.1.1 OBJETIVOS

£l objetivo general de la investigacibn, por lo expresado

anteriormente es:

Indagar la predisposicidn para la acaptacidn de

estudios auto-dirigidecs cuyo fin sea lograr com-

prender textos escritos en lengua extranjera,
Los objetivos de la investigncldn deben cuntemplar diversos
aspectos que pucdan abarcar potibilidades mas amplias de estudio,
a su vez que limitantes pricticas para lograr llevar a cabo la

investigacién. A partir del objetiveo global se formularon otros
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que intentaron abarcar los aspectos mids importantes del estudio.

1) Identificar las actitudes de estudiantes y profeso-

2)

3)

4}

5)

a)

res que provoca un planteamiento metodoldgico que
dependa de la responsabilidad ante el estudio, con-
ceptualizacién de objetivos individuales y planea-
cidn para el logro de los mismos.

Indagar si existe correlacidén entre tipo de persona-—
lidad y actitud favorable ante el proceso propuesto.

Determinar si existe correlacién entre motivacidn
y la predisposicidn hacia el proceso.

Lograr la comprobacidn o rechazo de las hipbtesis
formuladas.

Obtener una base para la determinacion de investi-—
gaciones particulares relativas a la posibilidad de
auto-aprendizaje en términos operacicnales.

Ofrecer informacidn para investigaciones posterio-
res sobre la conscientizacidn que los individuos
tengan sobre los procesos de lectura y comprensidn
en lengua extranjera como procesos individuales,

De los objetivos formulados, los tres primeros tienen carac-

teristicas de especificidad e Indole prdctica en cuanto los

lagros a partir del estudio. Los objetivos cuatro y cinco siguen

planteandose como especificos pero su enfoque es mis tedrico. El

objetive seis, que ademds de tedrico es de tipo general, propone

el seguimiento de otros estudios a partir de los posibles resul-

tados de esta primera investigacidn,.

3.1.2

a)

HIPOTESIS

A mayor concordancia con las caracteristicas invo-
lucradas en el concepto del auvto—aprendizaje para
lograr la comprensidn de textos escritos en lengua
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axtranjera. mayor sera 5u aceptacion.

[IRR

.b) N mayor necesidad de 105 participantes paru leer‘
,textos escritos en ‘lengua extranjera. mayor sera_
8L detarminncion por plantear metas do ostudio in-

dividuales. L R ':.

‘el st ‘el propdeito para llevar un curso de cumprension';f”'

de lectura trasciende el cumplimlento del: requi-itoﬁ
institucional, la motivacidn del participante aera4
jj;ki_'. un factor que favorezca la seleccion del estudio .
S "'auto -dirigida,

d) Sirloa narticipantes demuestran tener'dna peréonh—3i
lidad con rasgos de logro en ambicnte de indeﬁcq—
dencia, alta eficiencia. intelectuatl y'responsabﬁli—
dad, entonces su actitud serd favorable hacia el

. auto-aprendizajo, 7

3.2 'METODO DE INVESTIGACION

En estudios deacriptivos © exploratorios, como éste, el ok-

Jjetive principal consiste en extrapalar los resultados cbLenidos

‘y hacer generalizacianes acerca de la poblacién global. Del con-

Junto QQ individuos se selecciond aquel sector digno de represen-
facién.para que de la muestra selecclonada se tomara un esfrato
1o suficientemente representativo como para lograr generaliza-
ciones.

La poblacidn pertinente para este estudic es la de los par-
ticipantes en los cursos de CL. Participantes entendidos como

los estudiantes y profesores de dig¢hos cursos.
3.2.1 DCSCRIPCION DE LA POBLACION

El CELE ofrece cursos de idloma con propdsitos do logro de

la competrencia global de!l mismo, ¥y cursos de comprensidn de lec-
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tira en lengua extranjera. Estos {(ltimos se ofrecen también en
las Facultades o Escuelas gque asi lo han pedido.

Los cursos de CL que se imparten en las Facultades y Escue-~
las obedecen, en condiciones de imparticidom, a los convenios fir-
hados con al Centro. Las condiciones para cada curso en estas
circunstancias varia dependiendo de las necesidades de los estu-
diantes y las facilidades administrativas para ofrecerlos. Asi
como e jemplo, la Facultad de Ciencias ofrece cursos de dos horas
diarias semestralmente, dichos cursos se imparten por cspeciali-
dades académicas y también en difcrentes idiomas. Los estudiantes
que llevan diches cursos, acreditan los requisitos instituciona-
les sefialados por su programa de estudios. ta Facultad de Cien-
cias Politicas y Sociales ofrece casi las mismas circunstancias
en cuanto a tiempﬁ e idicmas mas no ofrece laﬁauradilacién(1).

La Facultad de Psicologia ofrgce dos niveles en los cursos a lo
largo de dos semestres, si es que sOlo se trabaja una hora dia-
ria semanal; se ofrecen cursos 'intensiveos’ trabajando dos horas
diarias semanales, estas modalidades se deben a la carga académi-
ca de los estudiantes; no se ofrece la acreditacidn,

Las circunstancias y modalidades de imparticidn de los cur-
sos en diferentes idiomas no son similares debido-a la lengua
misma ¥ a la Facultad donde se imparten. Tampoco es8 posible es—
tablecer que el disefio de los libros utilizados y el enfoque me-
todoldgico en los cursos en los diferentes idiomas sea el mismo.
Para esta investigacidén se decidid trabajar con los participantes
de 'los curses de €L en inglés para controlar la mayor cantidad

de variables, su calidad y para que la diversificacidn de ésta
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DESCRIPCION DE LOS SUJETOS.

CELE y @n las Facultades, ¥y los prqfesarag_gugtimpar

CUrsos.

El cuadro de l1la pagina Gxguiente muastra lua compunenﬁesvd;
los cursos: nimero de grupos, prnfesores. numero apronimado de
estudiantes, horas de instruccidn semanalry por semestre; matc-s
rial que se utiliza, Estos datos fueron recabndos en el segundo‘
semestre lectivo de 1936 '

Se delimitd un sector de la poblacidn qﬂé fudiéra esencial-
mente las mismas condiciones de trabdjo. determinando asi un es-
trato de la poblacion, e€strato determinado por el tipo de conte-
nido académico del curso asi como del tiempo de instruccidn par
gemestre. Se decidid seleccionar soclamente aquellos grupos que
an un semestre lectivo hubieran cubierteo 120 horas semestrales
bajo dos horas diarias de instruccidn semanal. De esta maneprd Se
contreld que en las primeras 60 horas hubleran reclibido la misma
informacion acerca de los procesos involucrados e¢n la lectura,
estilos y estrateglas, asi como informacidn lingliistica bdslca
por medio del libro Read!; en las sigujientes 60, hubieran reci-
bido instruccidn a través de textos especializados en el drea
académica del estudiante, puesto que en las Facultades el mate-

rial utilizado es5td elaborado con textos de la especialidad.

Se seleccionaron los grupos del CELE, de la fac. de Ciencias
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. _y.;q_Fﬁp.;qérciencléﬁ'Péiiticné y Sociales.

Tl CDURANTE: EL 20 SEMESIRE LECIIVO Of 1986 EN LA U.N.A.N.
INSTITUCION | .- HORAS DE PROFESORES © OMATERIAL NURLRO OL
ce i Y] INSTRUCG1ON ESTUDLANIES

= : ) ‘GRUFOD _ 1DTAL
foato sewama b €T, READI + RMATERSAL DE
‘ho120 semEsTRE B R LECTURR (TEMAS GINERA- |7 1& ‘28
N SRR F _ LES) )
FACULTAD =] 10 SERANS . . L.G. READY o
CLENCIAS 120 SEMESTRE -] - n.R. WEADING FAC1ORS -
e C.0. 0 < 15 &0
‘M.O. READING BLOLOGY
o senama G.E. READL »
120 SERESIAL L.G, CCL PAR A
R c.8. FOLITICAS 14 56
J.n,
; P.S.
S CiPuy §a 14 SEMAKAS B.S. L _PanA NCEAS

.U A, 130 HORAS LN, POLITICAS -] 1%

ot SEMESTRALES [

FACULTAD 5 SENAMA G6.G. ALADL o

PSEICOLOGIA-l 60 SEWESIRE G.N. Gn% 1% .5

POSGRADD 5 SERANA 6.7, [XGL{SH FOK LAW 1% ;15

FAC.DERECHO

POSGAADD S SENANA ton, CCL PARA ARIES 5 5

ARTES PLAS-| 60 SEMESIRE PLASTICAS

T1CAS

La seleccidn de la muestra Jde los estudiantes fue prbbaul-
listica, se¢ tomaron cn cuenta a4 los estudliantes involucradas on
10s cursos de acuerdo a las caracteristicas mencionadas para:du-

terminar un estrato de la poblacion, H
La seleceidn de la muestra de los profesores se realizdime-
diante un muestreo propositive dado que se-mancjd ol unlverso.de.

sujetos disponibles, los profesores a cargo de los curs

todos dignos de estudio pucsto quc_osthban.cn“]afcondQcién'neceéi
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saria de scr estudiddos.

A! prurerlr Lraanar con cstratns de la’ publacion se deter—

quc los eleme tos quc lu formaﬂ .sean mis homogéneos on-

tre ' si’ que 104 ‘gue! conrarman !n pnblacion generaL (Pick .y Léapez,

Csla mucslrn 50 considero Peprcsentativa de la puhlacion

‘debido a‘que poreenlualmente el nimero de sujctos-estudaantcs re—

presenta ¢l 62.05% (130 Ss) de la poblacidn global. Este porcan-

‘taje y el de los profesores, S8.82% (O Ss), se obtuvieron manc-

ifando el ndmero total aproximado de estudiantes y profesores par—
ticipantes en los cursos de CL en inglés durante ¢! segundeo se-

mestre «e 1986, como ya S menciond,

A continuacidén se presentan los datos gencrales de tlos 9

Sujelos~profesores y de los 139 Sujetos—-ostudiantes.

DATOS GEINLRALES OF 9 SUJETOS/PROFESORES .
SEXO: HOWMERES 2 22.2%
NUJERES 1} 7.7%
1DAlU: promedio 35.33

(XPERTENCIA LARQRAL:

En ANDS:promedin 13

EXPCRIENEIA IMPARYIENDD CLASLS EN CURS0S OL CONPRENSION DL
LECTURAzproaedio 3.4

ALUMNOS QUL INSTRUYIRON ¥ f{UGAR NIl cURSO:

1) ¢ 6.5% crLe

?) 18 12,92 . EfLr

1} b4 5.0% Geboy S, - :

LY B F 2a.n C.P.y S, y LIENCTAS - R
8} 1. . . 7.9%- .0 7 CuP.y S0 - T R
6} 26 18.9% tefay 5.

) 13 Cotaz CICNCIAS

8], .16 11.5%, . . CIENCIAS

9} 6 3.6% CIENCIAS

Ry i bt e st 16 7 mm rotm e - 1+ s
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OAYOS GENERALES DE 139 SUJETOS/ESTUDIAMTES . . -~

SEXOy HOMBRES a7 4B,2X .
RUJERES 12 51.8% e
"EDADs promsdic 25.4%  CON UM RANGO OE 18 Aios nlSlA 54 nius

FACULTAD EN DOMDE CURSAR S CARRERA:

+

CIENCIAS 50 b3.2% _
INGERTERTA 1 0.7% s e e
MEOICINA 2 1.4% AREA CIENTIFICA - -
QUINMICA 2 1.4X R S ey
OTRA 1 0.7% I 86 . '?'?’f
C.P.y §. 56 #0.3x y - .
COKTADURIA 2 1.6% R T L
DERECHD 5 3.8% _
ECONONIA 1 0.7% L AREA ACADLNICA - ¢
FiL.y LETRAS 1 0.7% o

PSICOLOGIA ? 5.0% 13- - 52.5%
TRABAJD SOC1AL 1 0.7% J T

PARA FACTLITAR EL TRATANIENTO ESTADISTICO SE DECIOIQ- AGRUPAR- A oS
SUJEYGS POR AREAS ACADENICAS Y MO POR FACULTACES. _ -
SENESTRE QUE CURSAN: ° : I D
TODAYIA CURSAN LA ' ' B
LICENCIATURA o1 $5.5%
PASANTES 0 21.8%

RECIBIDOS,ASPLIRAN-

TES A WAESTRIA G

DOCTORADD O YA

CURSANDOLO 11 7.9%

NO RESPUESTA .7 S.0% .. .. .

LUGAR OONDE LLEVAROW EL CURS0 OE COWPRENSION DE LECTURA::

CELE 27 19.4%
C.Puy Su . 54 38.08%
CIENCTAS 11 a1




90

°3.2.2  -DEFINICION DE TERMINOS

Orciz, "Auto-nﬁrenuizaje..."

'Es indispensable en esta seccidn definir los términos que

&€ han mane jado a partir del marco tedrico y que serviran para
{definir los conceptos que esta investigacion utilizard. Se pre-
‘tende que dichas definiciones sean lo mis especifice..- posivble
fﬁebido a que determinarin lo que se intenta medir y la manera

por medio de la cudl se quierg lograr,

Los términos utilizados son:
a) Auto-aprendizaje,

b} Comprensidén de textos escritos an inglés
(lengua extranjera)

c) Variables afectivas: actitud,
motivacidn,
rasgos dec perscnalidad.

3.2.2.1 AUTO-APRENDIZAJE "

La utilizacién de este término redne en su definiclén lao
caracteristicas tomadas del marce tedrico anteriormente presen-—
tado, las cuales representan la construcclidn hipotética sostenfe
da en este estudioc. 9e tomard este término como al cencepto de
aprendizaje que permite al estudiante responsabilizarse en la
determinacién de metas de estudio, planear ¢dmo llevarlas a ca-
o, seleccionar los materiales quu crea pertinentes para cubripr
las necesidades individuales y optar por lLos sistemas de evalua-
cidn que le permitan comprobar el progreso de su progeso forma-
tivo dentro del sistema escolarizado que se le ofreca.

3.2.2.2 COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES(LENGUA EXTRAN-
JERAY

Se entenderi por comprensidn de textos escritos en lengua
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extranjera el proceso cognoscitivo individual, por meﬂip;dgl_cunl

el lector obtiene informacidn de un documento sin recurrir a una' -

‘traduccidn 11téra1 a su lengua mnterna.:Pur el confnario.wel iucr
tor recurrird a la deteccidn de necesidades, a la determinacidn
de propdsitos individuales para leer el texto, ronjJugarid sus c§7
nocimientos del idioma con los del tema esbecifico ¥y con las es-—
trategias y estile de lectura que crea conveniente para resolvér
la tarea propuesta. De esta manera comprenderd el texto al nivel

que se haya delimitado previamente,
3.2.2.3 VARIABLES AFECTIVAS

Dentro del marco tedrico en el Capitulo 2 se habld global-
mente del dominio afectivo que un sujeto aportaba al involucrar-
ee en un proceso de ensefianza/aprendizaje. Por lo tanto, confor-
maran dicho dominio afective aquézlcs factores (dentro del area
egocéntrica, afectiva) inmherentes al sujeto y que tuvieran rela-
cidn con sus relaciones emotivas ante una situacidn pedagdpica.
Pebido a la amplitud de estos factores se limité la seleccidn de
las variables afectivas que s6lo pudieran considerarse pertinen-—
tes a la solucidn del problema en cuestidn. Por tanto, se defi-
nirdn los términos 'actitud', ‘motivacién’' y ‘rasgos de persona-

lidad' como componentes que intervendran en este estudio.

a) ACTITUD

Predisposicidn del individuo para valorar de manera favora-
ble o desfavorable algln simbole, objeto o aspecto de una sltua-
cién dada (Katz, en Dawes,1983:20), Operacionalmente se definird

come las respuestas que los sujetos proporcionan ecbre cueationes
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'}:te una.: situacion aelecciunada 1nd1vidualmente.

guiar para el logro de la habilidad y de cumplir con

,Ortiz,'"Auto-hpfendiiaje..;ﬂ

relncionadas con su diapoaicién a: responﬁabilizarse del proceao

'_eduanlvo propue to. a 1a,determlnacion ‘de - obJetlvos particula-..

res y ‘a” la pobibilidad de 1mplemcntar tndividualmente la- ovalua-

eian” de 105 logros obtenidos por mndio dc este proccso. Sera auu-

luade o ‘medido. por: mcdin de, un cuestiunario dae. actitudas.

-1 MOTIVACION Lt

Las razones por las cuales un ser. humano nprende o actua an—'

Y- -t

Las respuestas de

. los participantes seran prnducto dc las neces idades particulares

que los han 1mpu1 ado al aprendizaje de un idloma, a du;arso

SUBG expecta—
tivas on cuanta al ‘objetive terminal upa vez alcanzada la mela
propuesta:. Seri medida a través de un cuestionario.

© ¢) "RASGOS DE PERSONALIDAD

Patrones habituales y cualidades de comportamiento del indi-

viduo expresado por actividades fisicas y mentales y por sus ac—

titudes. Ya que se habla de unm conjunto de cualidades individua-—

les, se selecclionaron sdlo aquellos rasgos que pudiceran influir

en alguna respuesta hacia el problema de investigacién, Se medi-

réin los potenciales para el logro educativo ante unda situacidn,

la eficioncia intelectual y la responsabilidad del individus, sa

utiltizari el CPI, Configuracidn Psicoldégica Individual (Gough,
1980).

Logro Conformidad. Factores de interés y motivacidn que ge-
neran el logro en cualquier marco dentro del cual la toclerancia
sea un comportamiento positivo, la accidn de acuerdo a las re-

glas y costumbres preestablecidas. Los individuns que obtengan
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calificaciones altas ante la serie de preguntas que delinean es-
te rasgo podra decirse gue son prganlzadas, responsables, que
valoran la actividad intelectual dentro de los marcos sociales,
educativos establecidos previamente. Valoran los logros del in-
telecto, son competentes, Por el contrario, i obtuvieran calil+
ficaciones bajas puede deciése que son .personas desorganizadas
ante presiones para adaptarse, pesimistas respecto a sus’ carace
teristicas ocupacicnales, irresponsables, apatices y holgazanes,

Logro Independencia. Factores de interés y motivacion que

generan el logro en cualquier marco dentro del cual la autonomia
y la independencia sean comportamientos positivos. Obteniendo
calificaciones altas, se dice que los individuos son independien-
tes, no se dejan influir o controlar por las decisiones de algu-
na persona o grupe, su capacidad intelectual y criterio son pu-
periores, son individuos competentes, previsores y con pensamien-
tos claros. Si las calificaciones son bajas, las peraoﬁus se do-
finen como sumisas, complacientes con la autoridad, carecen de
introspeccidn, son inestables e inhibidos.

Eficiencia Intelectual. La habilidad para legrar éxite con

el minimo de esfuerzo o desperdicio de energia. Se 1nd£cq al gra-~
do de eficiencia intelectual que Be ha alcanzado. Estas personas
son planificadoras, sus pensamientos son claros, estan bien in-—
formadas, wvaloran los aspectos cognoscitivos e intelectuales,

son independientes, autocontroladas y eficientes. En cambio, eai
las caracteristicas son adversas, las per506as son poco ambiclo-
sas, convencionales, faltas de autodireccidn y autodisciplina y

sus intereses son escascs.
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ftesponsabilidad. Disposicion y Lemperamenlo de conciencla,

responsabilidad y confiabilidad. 5i las calificaciones son altas
los individuos son planificadores, rcspnnsnblqs, independlentes
y.eflclentes. 51 las calificaciones san bajas se caracteriza a

estos individuos como inmaduros, perezosos, incrédulos, impulsi-

vos, desordenados e irresponsablas.
3.2.3 DEFINICION DE VARIABLES

La situacldn a:detectarse fue la predisposicién favorable
0o desfavorable de los sujetos al conocer una oportunidad de apren-—
dizaje novedosa en una situacidon educativa ya conocida.

Retultd indispensable considerar clertas variables atributi-
vas que ayudardn a inferir conclusiones para esta investigacidn.
Se tomaron en cuenta:

a) sexo,

b) edad,

¢) adrea académica,

d} nivel de estudios,

e} lugar donde tomaron los cursos de CL,

f) profesor con quien llevaron el curso,

9) rasgos de personalidad (Véase CPI).

Se comprobarid mis adelante, con los resultadeos estadisticos,
sl estas variables atributivas al ser relacionadas con las res— ~
pusstas sobre actitudes pucden dar indicios para una explicacidn
razonada que pudiera ayudar a confirmar © rechazar las hibéhesié

planteadas.

3.2.4 CONDICIONES EXPERIMENfALES

El estudio quec se llevd a cabe es del £1po descr{pyivo. 58

quizo obtener la mayor infFarmacidén del fendmeno en cﬁestiéﬁ} es—
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te estudio pretende describir las caracteristicas mias importantes
del fendmenc en lo que respecta & su aparicién y frecuencia, se
planted por tanto llevar a cnbokun estudic de campe,

Se acudid a los sujetos en sus condicioneg naturales (salo-
nes de clase, horarios hablituales). Puesto gque se proponia el
éUéaiionamiento acarci de una propuesta de aprendizaje fue inne-
cesario lograf circunstancias estrictas de experimentacidn que
tal vez hubieran provocado rechazo ante la situacidn total.

La aplicacién de inetrumentos se llevd a cabo en las ﬁlt;mas
semanps del semestre escolar, La determinacién deo este momento fo
fue casual, se queria que los estudiantes hubieran recibido el
miam§ tipo de informacidn con respecto a los procutoe ¢n la }ec—
tura y en la comprensién de un texto escritec en inglés madiante
‘la utilizacidn del libro de texto-Read!. Se queria que los estu-
diantes ya hubieran puesto a prueba las estrategias aprondidas
_utilizandq un texto de su especialidad, tratando asl de que huble-
ran satisfecho, por lo menos an clerta medida, su necesidad para
comprender dicho tipo de texta, €n otras palabras, la informacién
bAsica tedrica se habla dado, el proceso ante la prictica real se
habia iniciado y el havber llevado el curso casi en su totalidad
poqriu haberles dado un puqto de partida (experiencia) para dar
BU oplnibh anté el mtsmo_procaso mediaﬁte otro tipo de acergamien-
to‘padaqég;co. .
El procediﬁiento ﬁéfa lograr los datos tuvo varias etapas:

1) Hablar con los profesores y pedirles una fecha propicia
para la aplicacidn de los instrumentos.

2) Acudir a los grupos en la fecha indiéada, explicar la si-
tuacién lo mis claro posible.
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3) Se pidié a ;os profesores encargades de los grupos que
contestaridn el cuestionario discfiado para cllos en su
tiempe libre. ’ ’ :

3.2.5 DESCRIPCION DE LOS INSTRUMENTOS

Se utilizaron dos instrumentos, un cuestionaric para recabar
grados de aceptacidn hacia el auto-aprendizaje como medio para
lograr 1& comprension de textos escritos y acerca de la motiva-
cidn de los aprendientes, Este cuestionario fue especiakmante di-
sefiado para cubrir las ireas del tema de investigacion, fue apli-
cado a los dos tipos de sujetos.

El segundo instrumento fue el CPI, Configuracidne Psigoldgi-
ca_JTndividual (Gough,1980), para obtener los rasgos de personali-
dad. Este 1nstrumenéo sflo fue aplicado a los estudiantes. No
porque se crea que la personalidad del profesor no sea de suma

importancia en el contexto educativo, sino que se queria obtener

“toda la informacidn posible acerca de los beneficiarios en el

proceso ¢nsefianzasaprendizaje, En estas circunstancias el profe-
sor y su personalidad son un elemento mis que influird en el prao-

ceso al gque estdn expuestos los estudiantes,
3.2.5.1 CUESTIONARIC DE ACTITUDES

La elaboracion de un cucstionario tiene ventajas que se uti-
lizaron para esta investigacion, es un método para obtener infor-
macidn clara y precisa, su apllcaclién y calificacién son ficiles,
ademis los sujetos se sienten mi&s libres al expreosar sus opinio-
nes an un papel y tienen tiempo en caso de que quieran recapacl-
tar sobre sus trespuestas.

£l guestionario aqui utilizadc-constd de dos partes, la pri--
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mera recage'datosaa;rihufivos de iqs sﬁjétés;_ée aiéeﬁAfSh?&;;{ iﬁ
versiones diferentes, una para los estudigﬁtg§ j q;vquqf;;iq;u
profesores. En esta parte tambidn se iﬁéluyehoﬁflaa;afl;;qékﬁﬁéé-f
para racabar la ;nforhacién.aceﬁd; de .la motiv#b;éﬁAggjrqa'déi
cursgo CL, La segunda parte recoge gré&osjdé ﬁcéptabiiidad &Hfé
afirmaciones elaboradas éspecialmente para investigar el temé.

ELl cuestidnario, en su mayor parte, presenta preguntas de -
alternativa fija, ya sea para contestar entre afirmacidn o nega-
cidn, de ordenamiento de afirmaciones por grado de importancia,

o de cohcordancia ante afirmaciones de ACUERDO TOTAL hasta DESA—
CUERDO TOTAL, Se utilizaron pocas preguntas de tipo abierto; unas
con el propdsito de confirmar alguna otra de alternativa fija,
otras con el propdésito de dejar en libertad al encuestado para
dar su opinidn al regpectode alguna afirmacidén, uvtilizar sus pro-
pios marcos de referencia y términos cotidiancs.

En algunas preguntas se incluyd el apartado de ‘otros' dade
que muchos interrogados pueden tener opiniones que nohhayan sido
contempladas por el investigador, y dindoles esta oportunidad la
tomen y aporten mas datos para el ecstudie.

Para llegar a la versiéﬁ final del cuesticnario se siguieron
varias etapas antes de la aplicacidén del instrumento en la cir-
cunstancia determinante. Todo instrumente de medicidn debe pasar
por procesos de validacidn para mejorarle, evitar ambigliedades y
realmente tomarleo como instrumento valido y confiable, es por es-
to que las etapas de pilotaje deben llevarse a cabo lo mds exhaus-—
tivamente posible.

En una primera etapa se determinaron las Areas que abar-
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_sion ‘de lccturad y de psicolegia para que’ acleccionaran la diruc-w.'

carian los pnrﬁmetro5 para la indagaclidn del prcbleﬁa.-uﬁ utill-_vﬁ“

zé el juic!o de colegas en @l drea de la enscianza de la compren

cidn hacia el grado favorable o desfavorable de. las aflrmacioneﬂ

y ademiis que indicaran a qué arga pertenacian, -

los propdsitos del estudio:

A} AUTO-APRENDTZAJE,
B} COMPRENSION DE TEXTQS ESCRITOS,
C) OBUETIVO GLOBAL DE LOS CURSOS DE CL.

Se redactaron 66 afirmaciones cuyo nrddn'de_prqééﬁtaéléﬁ“
se determing al azar, ver Ancxo A. )

A partir de estec procedimiento se descartd el Area C, ya
que las ideas estaban ya contempladas en otras afirmaciones de
las aArecas A y B, o pedian un Juicio sumamente subjetiva que no
reflefaba indicacidon hacla el objetive planteado sino pedian una
posicidn ante la situacidn escolar en general.

En cuanto al Area 8, se seleccionaron solamente 10 afirma-
ciones que no resultaron ambiguas. Para el ireca A se aprobaran
33 afirmaciones que reflejaban una opinidn acerca del concepta,
al igual que manejaban los jndicadores en los cuales se podria
subdividir gl concepto global de aulo-aprendizaje.

Se revisd la redaccidn de las 43 afirmaciones aceptadas y

-s¢ procedid a disefar la primera versién del instrumento y se pi-

did a los jueces que dieran su copinidn, ver Anexo B.
Al obtencr retroalimentacidén nuevamente se modificaron cier—

tos aspectos de presentacidn y redaccidén de afirmaciones y se pro-
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5 alumnos'!

Total: 24. alumnos .

A partir de” las contestacionea de la primera parte del ins-

“trumento scrdeéermlnaron ciertos cambios. Se reelaboraron las ins-

' truccioncs y'del. total de 16 preguntas se aprobaron 13, se revisd
la redaccién,

La segunda parte contenia 28 afirmaciones. Se aplicd el es-

:tadistico llamado ‘coeficiente Alpha' (Nadelsticher,1983). El pun~
taje chtenido fue de p = 0,57, indicando que la congistencia no
era muy confiable., Estaba dentro de los parimetros aceptables,
pero se debia llevar a cabo una prueba de correlacidn entre cada
reactive ¥ la puntuacidén total de la prueba con objeto de eliminar
aquillos que tuvieran correlaciones bajas, es decir, que midigran
algo diferente a lo que se necesitaba medir,

Se descartarcon las afirmaciones gue no tenlan ninguna rela-
cidn con la variable seleccionada, se revisaron las afirmaciones
"cuyo indice resultd adecuado., Ciertos indicadores no estaban gon-
templados, se redactaron afirmaciones al respecto. Se notd en ge-
neral, que el estudiante se habia dispersado en sus contestacio-

nes relacionindolas no con el objeto a medir sino ¢on la circuns-

tancia educatjva global, ,se decldidé que las piaginas utilizadas
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tendrian que- tensr un encabezado para recordar .al :quegtiép‘aqd- al

otjeto hacia el cual estaba npinando. -

Primers parte:

a} Antecedentes personales,
bl Antecedentes académicos, o
c¢) Informacion acerca del requisito insLiﬁaciohalf’-
d) Conocimiento sobre el concepto Compr‘ension de Lectura <
o) Conocimiente sobre el objetivo global del curso de-‘CL. .
f) Motivacidn de los estudiantes hacia la importancm del
objativo del curso de CL. T

La estructura de esta parte en sus difercnies versiones sg

presenta a continuacidn, ver Anexos D y E.

CUESTIONARIQ ESTUDIANTES - FRIMERA PARTE VER ANLXO D

GRJETIVO NG .REACTIVO TIPD DE RESPUESTA

Antecedentes personales 1,2,3,4,5,6 cerrada, dalos breves,
académicos 7,8,10,12 cerrada, seleccion.

Indagar predisposiciﬁn
hacia ¢l requisito ins-

titucional Q abigrta

Indagar datos acerca de

la actitud actual hacia alternativa fija,

el curso de CL 11 datos breves,

Indagar motivacidén hacia jerarquizacion por im-
la importancia del obje- 13 portancia: 1 + importanie

tivo del curso de CL ? - importante
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CUESTIONARIO PROFESORES - PRIMERA PARTE VER ANEXO t:
QBJETIVO ’ NO,REACTIVO ‘"TIPO DE RESPUESTA
Antecedentes personales 1,2,3,4,8,9 - cerrada, datos breves.
~ acagémicos 5,6,7,14,15,

’ 18,19 ’ cuerrada, “fatos breves,

Experiencia profesional 10,11,12,13, cerrada, dates breves,
16,17 seleccion

Conoclimientos acerca del
concepto comprension de 20,21,22 alternativa fija contra
textos escritos en inglés abierta
Indagar opinién acerca de .
la motivacion de los estu-— jerarquizacion por impor-—
diantes hacia la importan-| 23 : tancia: 1 + importante
cla del objetive de un : . 7 = importante

curso de CL

Se elaboraron dos hojas de iﬁétrucciones ganeralés. la porta-
da que explica el objetivﬁ global del cuestionaric, ta indicacién
que los datos se tomaran con absoluta seriedad. Otra hoja divide
las dos secclones del cuestionario, incluye la definicidén sobre
al concepto de auto-aprendizaje de la investipadora, dado que ne
debe partirse de la idea de que todo §ujeto debe tener la misma
informacién o concepcién acerca del objeto a medirse. Se incluyd
un ejemplo del tipo de reactivo y la manera de sefialar la respues-
ta. .

La segunda parte del cuestionarioc es .la misma para los dos
tipos de sujetos. Ltos i;dlcadores que recabaren las actitudes ha-
cia el cdncepto de auto-aprendizaje para el logro de la compren-—

sidn de textos escritos en inglés fueron los siguientes:
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1] Actitud general hacla el
. en un curso de CL. -

2) Respnnsabiiidad'hacia el
3) Determinacidn individual
4) Ritmo de aprendizaje:

en forma’ individual,

grupal, B
determinada por el profesor. L

5} Scleccidn de material de trabaJo. ’
individual, -
por dﬂcision grupal,
per parte del profesor.
por autcridades administrativaa.

6) Supervisidn del eatudio. : :
individual,
grupal,
por el profesor.
7) Papel de la evaluacion:
métodos referidos al trabajo interno,
al requerimiento externo,

En total esta parte consta de 26 alfirmacicones, los indicado-
res no estiin equitativamente repreasentados en cuante a nimero de
afirmaciones, sin ombargo, se mantuvo la importancia del indica-
dor y la igualdad de afirmaciones con valencia positiva y negati-
va, Esta parte dol cuestionaric termina con una peticidn abierta
hacia cualquier otro comentario al respecto del toema,

El1 cuadro de la pigina siguiente esgquematiza la estructura

del cuestionario de actitudes, ver Anexo F.
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CUESTIONARIOQ SQBRE ACTITUDES

' VER ANEXO F -

INDICADOR NO, REACTIVO VALENCIA
1) Actitud general hacia el 3 acuerdo
concepto de Auto-aprendi- 6. . L. acuerdo
zaje en un curso de CL 20 acuerdo
24 acuerdo
26 acuarde
2} Responsabilidad ante cl 10 acuerdo
estudio 42 . acuerdo
20 acuerdo
a2 s desacuerdo
24 . acunrdo
26 - acuerdo
3) Determinacién individual - acuerdo
de objetivos de estudio 13 desacuerdo
his) desacuerdo
4) Ritmo de aprendizaje, se- 9 desacuerdo
leccidn y opcidn 14 . acuerdo
Ll acuerdo
S 23 desacuerdo
24 acuerdo
5) Seleccidn de material de 2 cdesacuerdo
RN - acuerdo
12 acuerdo
16 despcuerdo
6) Supervisidn del estudio 5 acuerdo
. 7 desacuardo
] dasacuardo
13 desacuerto
19 acuerdo
22 desacuerdo
25 " desacuerdo
7) Papel de la evaluacidn 1 " desacucrdo
. 4 acuerdo
8 acuerdo
10 acuerdo
11 gesacuerds
S 217 desacuerdo
21 desacuerdo
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3.2.5.2 CONFIGURACION PSICOLOGICA INDIVIDUAL

E1l tomar la decisidn de investigar los rasgos de porsonali-

‘dad de los estudiantes para correlacionarlos con su actitud ante

el auto-aprendizaje condujo a la busqueda de mdtodos iddéneos para

medir tales rasgos,

La seleccion del CPIL,Configuracidn Peicologica Individual

{Gough, 1080), sc determind debido a que las escalas en gque estd
subdividido el concepto de personalidad se dirlgen principalmen-—
te & medir las caracteristicas que son importantes para la vida
social y la intecraccién personal del individuo y no.'se enfocan
haciﬁ sus aspectos pato?l.é»gicos.(21

Este instrumente divide el concepto en 18 escalas que pyeden'
mane jarse ean conjunto y lograr un perfil completo del aujafo o
pueden selececionarse s6lo aguellos rasgos necesarios para algiin
estudio en particular,

En la Introduccidn del instrumento se explica que las metas
principales en su uso se e@ncuantran: “Utilizar y desarrollar los
conceptos descriptives mas ampliamente relacionados con los aspec—
tos personales y soclales, y diseflar subescalas breves, precisas
y confiables para la identificacidn y medicidn de las variables
elegidas para incluirse en el Inventario {(198B0:1}".,

Este instrumento ha sido utilizado en diversos estudios acer-
ca do problemas de aprendizaje de lengua materna y segunda lengua,
los mas sobresalientes han sido los de Gardner y Lambert en 1965
y €l de Feenstra y Gardnaer en 106B.

Precisamente en este Gltimo se utilizaron solamente las esca-

las del Inventario que detectan logros a través de la independen-—
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cigiy’confﬁrﬁi&éd que.pudlérdnﬁcorﬁélacioﬂarse con lodros acadés
,micné- curr-i.cu lares.

. Laé ventﬁjas,que se'eﬁcontraron para la seleécién dei Inven~
tarfio en las clrcunstancias presentes se refirieron a la facili-
dad y conveniencia en su uso. Este instrument¢ se puede aplicar
‘an diferentes condiciones experimentales sin variar su validez y
gu facil calificacién manual lo hace accesible alin con poblacio-
Aes numerosas.

Es igualmente necesario mencionar la desventaja gue el mismo
Manual menciona: -

Conviene recalcar que en este Manual se presentan
normas que provienen de los £,U.A,, por lo que l1la
utilizacidén de éstas para la evaluacidén de indivi-
duos mexicanos o latinoamericanos siempre debe
realizarse con cautela (1980,introduccidn).

No obstante, a pesar de este inconveniente el instrumento ha
sido aplicado ampliamente en estudios dentro del campo psicolbgi-~
co en México. (3);

En la interpretacidn de los datos se acentuvaron las precau-—
ciones para aplicar criterios flexibles, Estos dependieron tanto
de las circunstancias de aplicacién como Gnico instrumento que
evalud la personalidad de los sujetos, asi como de la naturaleza
de la variable con la cual se correlacionaron los datos.

Durante la aplicacidn del! instrumento se presentd un incon-
veniente relacionado con el procedimiento, el tiempo que lleva
su resolucidn fue mis largo de lo conveniente debido a que se
aplicd después del cuestionario de actitudes. E! Manual indica

que las {dltimas 20 afirmaciones pueden dejar de contestarse, sin

embarge, en las circunstancias de aplicacidn wn 20% de sujetos
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de jé de contestar aproximadamente A6 afirmaciones. -
' El inventario consta de 480 afirmaciones que-cubruh'18'qscaf

las que, segin el autor, caracterizan la personalidad del sujeto..

" Cada escala cubre una faceta importante de la psicologia intefﬁer-- o

sonal y ¢l conjunto proporciona un anilisis completo del in&lyidyo:""

desde el punto de vista de la interaccidén social. Las oscélés'gs-
tin organizadas en cuatro grupos de acuerdo a la éemejanzdtdg.sus
implicaciones conductuales (Gough,1980:11}.

Para este estudio se seleccionaron cuatro escailas que se con—
sideraron pertinentes a la problemitica descritacs

Logro conformidad {Lc},
Logro independencia {ti},

‘ Eficiencia intelectual (Eil.(4)
Responsabilidad (Re).

Las tres primeras escalas forman €l Grupo ILI gue mide @l po-

tencial para el logro y la eficiencia intelectual:

' Grupo IIT - Aqui quedan comprendidas aqucllas tres
escalas que son bisicamente relevantes para ol con-
sejerc y la guia académica (Le,Li y Ei), de tal ma-
nera que cl consejero puede fiAcilmente aobservar las
variaciones internas entre estas medidas de motiva-—
cildn de logro y logro potencial (Gough,1980:8).

La escala Responsabilidad pertenece al Grupo I1, cuyos alcan-
ces intentan mediar "Secializacidn, Madurez, Respensabilidad y Ef-—
tructuracion Personal de los Valores (Gough ,19B0:3 )",

La seleccion de estas cuatro escalas se considerd vdlida en
cuanto que 5510 se puscaron lo5 determinantes de cilertos rasgos y
no el conjunto de cualidades; los rasgos que indiquen el perfil
del sujeto hacia el prablema plantcado.

En total se cuantificaron 164 afirmaciones: 38 para Logro
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telcutual 42 para Rcsponuab;lidad

El recuento de contestacionesr

universitarios.
3.2.6 DESCRIPCION DE MEDIDAS ESTADISTIGAS =~ =« 207

Las caracteristicas de eéfh éstuaio éomd:ekﬁf;ﬁ;f;Hiéjrae.
una sola muestra independiente determina que se utilizo.estadis-
tica no-paramétrica, tanto descriptiva como 1nf‘er~enc£a1._

La presentacidédn y tratamiento de los datos dependié de las
caracteristicas de los mismos ¥y 1;; inferencias a las que se qui-
zo llegar para la canfirmacidn o rechazo de las hipdtesis., Hubo
datus.que necesitaron de representacion por distribucidn de fre-
cuencias como los datos dlscretos, ejemplo: sexo;: los datos con-—
tinuos que sc agruparon por intervalos, ejemplo: edad agrupada
por quinquenios. Para estos datos un histograma o una grafica cir-
cular fue igualmente Gtil para visualizar la informacion.

5in embargo, la simple distribucidn de frecuencias no es su-
ficiente en ocasiones para una descripcidn mias completa. Para al-
gunos datos se recurrié_a medidas de localizacién coma las de ten-
dencia central para sabér sl dichas frecuencias diferian entre si.
El uso de medidas de tendencia central permite prestar atencidn
a las propicdades numéricas de los datos (media aritmétical o

trascender a partir de éstas para no llegar a conglusiones pre-—
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juiciadas {mediana). Asimismo se utilizaron medidas de dispersidn
{desviacidn estandar).

" Para el tratamiento inferencial se recurrid a los estadisti-
cos: chi cuadrada sz}. H de Kruskal-wallis y la U de-Mann-Whitney.
Estas medidas indican dnicamente si existe o no algin tipo de re-
lacidn entre variables o si existe diferencia o nmo entre los gru-
pos, no hacen referencia a la fuerza de esta relacidon ni a la ra-~
z6én de dicha diferencia. Estas medidas recurren a pruebas de &ig-
nificancia que permiten determinar si la relacidn encontrada es
significativa o si se debe al azar.

La chi cuadrada s una prucba que permite apreciar la rela-
cién que existe entre escalas nominales y cualquier nimero de ca-
tegorias. Tanto la Kruskal-wallis como la U de—Mann-whitney son
medidas que mane jan datos a nivel ordinal con varias muestras in-
dependientes,

Para 1a correlacidn de variables se utilizd la medida de co-
rrelacidn rango-orden de Spearman {rho). Esta madida se utiliza
para medir la magintud de la asociacidn o relacidn entre varia-
bles. Resume la habilidad de una prueba en cuanto a la prediccidn
del futuro desempefo de un grupo de sujetos, esto podria indicar
una relacidn causa-efecto, pero nc la establece obligatoriamente,

El andlisis de los datos pars la obtencidn de resultados se
procesd utilizando el programa S.P.S.S5. (Statistical Package for
the Social Sciences) en la Direccidn General de Cimputo Académico

de ia UNAM,
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Notas al Capitule 3. _ ‘
{15 na firmado un nuevo convenio que plantea la posibilidad de-

acreditacién por medio del curso, esta modificacidén entrd en vi-
gor para el 1er semestre de 1987. s

(Z!No e anexa una copia del CPI por respeto al buen uso del'inﬁ-
trumento en apego a la étlca profesional del irea de Psicologia.

(S‘Las siquientes referencias son ejemple del uso del CP1 como

{instrumento valido con poblaciones mexicanas:

Rodriguez Lezama,M.J. (1984) Niveles de auto-eatima cn_pa-—
gientes ¢on cincer de mama. Tesis de licenciatura en
Psicologia. Escuela de Psicologia lncorporada a la
UNAM,. Universidad del Valle de México.

Salgado,T. ¥ Urquiza, R.M, (1980) El pecfil de personalidad
de adolescentes en el sequndo ciclo 5.
la relacion con su aprovechamiento., Tesis de licen-—

ciatura en la Facultad de Psicologia de la UNAM.

Mmaldonado,R.,Saldafa,.J.L.,Calderdn,M,... y Xacur Rlo,J.M.
{1981) Estandarizacion del Inventario Psicoldgigo de
California (CPI) ¢n la Poblacidn de Estudiantes de 1a
UnAM, Tesis de licenciatura on la Facultad de Psicolo-
gia de la UNAM,

(4]E9 necesario sefialar aue en el Manuwal, traduccidn eriginal del
inglés, se utilizan indistintamente los términos 'eficiencia’ ¥

‘gficacia’ como sindnimos, €n la versidn en inglés el té&emino
utilizado es "efficlency" (Gough,1956:5}).
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4,1  ANALISIS ESTADISTICOS .5

En la dltima ﬁ$r£erdei-ééﬁiﬁﬁip?hhtébi?} ée:déscriﬁiekoﬁilas'.
medidas estadisticas éuefsé ;fiiizAr6h 6ara uistematizar resulta-
dos. En gste cépitulb [ desériblran:Lds anélléis_estadisticos 
involucrados tanto para descﬁibi}.Lgé daﬁos'#omo-phr&'inferir con-
clusiones a partir de éstos en el capitulo final.

La prcsentaciéﬁ y descripcidn deo los datos se hard en £érmi-
nos de los instrumentos utilizados. Es decir, se presentarin los
datos del cuestionario elaborado para la investigacidn, la parte
que recoge informacién demogriafica y atributiva y la parte sobre
actitudes acerca del auto-aprendizaje en un cursc de CL. Ensegui-
da se presentarin los datos de! CPI,

tas medidas descriptivas llevadas a cabo se presentan en ta-—
blas de distribucidn, Dichas tablas contienen: frecuencias abso-
lutas {nimerc de sujctos por intervalo o categoria), porcentajes
(frecuencia relativa sobre el total de suectos), el total de su-
jetos, ¥y los datos de las medidas que hayan sido pertinentes para
éstos: medidas de tendencia central, de dispersidn, medidas infe-
relenciales, de corrclacién, elc. Estos datos se presentan en for-

ma griafica cuandc se considerd necesario.



4.1.1. ANALISIS DE LOS DATOS DE: l.os SUJETUSIPROFESQRES
ANEXDS E'y F. ’ R '

DATOS ATRIBUTIVOS

Los datos atrlbutivos de Lps profesorcs se prcseﬁtariﬂ agru-—
pados por arcas- caracteristicas demograficns. . .
_prnparaciun academica.
- experiencia laboral,
" ‘opiniones acerca del concepto comprcnsion de tex-—
tos escritos en lenqua extranjcra.
opinicnes acerca del curse que imparten, .
-opiniones acerca del concepte aulo-aprendizaje,
para el logro de la comprensidn de . Le:tns escri-

tos en lengua extranjera.

CARACTERISTICAS DEMOGRAF LCAS T

Los 9 sujotos son mexicanos, el 77.8% son mujeres (7Sst 'y el
22.2% son hombres (2Ss). Tienen en promedio una edad de 3533

afios con un rango de 29 a 48 anos,.

PREPARACLON ACADEMICA

Dos de los sujetos tienen estudios de Preparatoria, el 44.4%
(4 Sa) tiene terminada una licenclatura, y el 33.3% (3 Ss) tiene
estudios de Posgrado.

En cuanteo a cursos de laglés general, 5 han cursado formil-
mente algin tipe de curso, de estos sujetos, dos llevaron cursos
con duracién de un aflo y 3 sujclos llevaren Cursos que duraron de
uno a tres anos. E1 44 4% {4 Ss) restante contestd que no habia
Llevado dicho tipe de cursocs, )

Seis su jetos llevaron cursos de profesor de lnglés, Lres no,

La duracidén de estos curses fluctud entre 1 o 3 afios, e! 5Y.06%
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tomaron el'cursn, 3 contestaron que 10 hablan tomado pa,

'irarse. 2 10 cursaron para’ podﬂr 1mpartir clases
restante se dividio en no haber llevado cursqs
‘fsujetoa-y-no-respuesta'-dos*sujetos

Z: A La pregunta sobre la metodnlcgia recibida en elacurso de

'f{prsfesor- uno recibid informacién: gobre-: matodologia eatructural.
2'§Bbfé'metodolagia‘audiolingual ¥y dos-sobrg:metodologia-comuni—*
cativa; estos Gltimos también recibieron»informﬁcién'sobre_la an—:
{séﬁanzd de la comprensidn de textos-escritos: metodologié, disefio
de curses y "saber enfocar a la 1ectura como una habilidad sepa—
rada”.“ - :

Para informarse acerca del'broceso del cual imparten clasés,
el 100% (QSs) asigste a cursillos lee literatura sobre el tema,
uplatica con sus colegas. El 55.6% (5§ Ss) ademids asiste a reunio-

nes de discusidn y conferencias.

EXPERIENCTA LABORAL

Los profesares han trabajado 14.22 aifios en promedip, un que;
to se inicid trabajando el semestre que se le preguntd y e;.pro—
fesor mis experimentado tiene 24 afes impartiendo clases, N

Un sujete sdle ha impartido clases a nivel de enseflanza su—

‘perior, uno en ensefianza media y superior y el resto 7?.5% {7 58) -
ha impartido clases en todos niveles.

El 55.6% (5 Ss) imparte clases de inglés general actualmente,
el 4{.4% (4 Ss} Unicamente clas¢s dc comprensidn de lectura.

" Acerca de las circunstancias que llevaron a les profesocores
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a impartir cursos de CL, 3 reﬁpondieron_qu@:ée{lés offecjé;;ﬁ
oportunidad, 5 fue por interés académiho,_aélo;a uno le fue asig-
nada la materia. .

Como promedio, los profesores trabajan 21.66 horas-clasg/por

. Semana .

OPINIONES ACERCA .DEL CONCEPTO.COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS EN

LENGUA EXTRANJERA

Los profesores conaideran que la dindmica de la comprensidn
de lectura es activa, el 55,6% (5 Sa), uno la considera pasiva y
3 consideran ambas posibilidades.

Al contestar que el proceso era de una dinamica activa, los
su jetos cxpresaion opiniones acerca de que invalucra una activi-
dad mental continua, la involucracidn de los estudiantes an la
propia dinimica en clase 1o hace activo, los estudiantes partici-
pan en un 80% y que depende de la motivacidn que propilcic el pro-
fesor. Al contestar que ¢l proceso era pasivo, el (Gnico sujeto
que lo hizo asi{ se expresd en términos de que la actividad era a
nivel cognoscitivo ¥ no necesariamaente fisica.

EL 33.3% {3 S5s) restante, al contestar que la dindmica era
tanto activa como pasiva, expresé que se promovia la interaccidn
entre todos los estudiantes y el trabajo individual: involucraban‘
elementos tedéricos tanto como participacién prictica; que el pro-
fesor, a! fomentar la discusion hace a la dinidmica activa y el

hecho de 'leer' la hace pasiva.

OPINIONES ACERCA .OEL CURSO QUE IMPARTEN

Ante la pregunta de gque 8i ellos, los profesores, creen que

el curso cumple con las expectativas de los estudiantes, sl BB.9%
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(8 s8) contesto afirmativamente. el 11 1% (1'Ssl ne ativam nLe

ne relacidn directa con su carreraj los estqgﬁ
tes de que lo que quieren es .
gran los objetivos completos
mane Jar clertas estrategias; ‘
nen bases linglisticas, Logran ﬁasaf;é;_
El sujeto que contestd

tes no sienten la necesidad

por comprender una Lectura y no cono- -

c¢en su utilidad.

Ante la pregunta de si necesitan tiempé barﬁ pfeparar previa—
mente la clase, el 22.2% (2 Ss) necesitq'qna hora diaria aproxima-—

damente. El 55.6% (5 Ss) no necesita preparar previamente la cla-

se; tres sujeteos dependen del libro exclusivamente, un sujetoe lo

hace durante la clase misma y el otre no did razdn aiguna. Los dos

sujetos restantes no contestaron a la pregunlia.

'OPINTIONES ACERCA DEL CONCEPTO DE AUTO-APRENDIZAJE PARA EL LOGRO

DE LA COMPRENSION DE TEXTOS5 ESCRITOS EN LENGUA EXTHRANJERA.

Los profesores contestaron el cuestionario sobre actitudes

acerca del tema y obiuvieron una media aritmética del B87.77 con

una desviacidén estandar del 8,77,
€n la pregunta final abierta que los invitaba a hacer comuen-

tarios de cualquier tipo, tres sujetos no hicieron ningﬁn comen—

tario. Los restantes opinaron que de haber diferentés grados de

auto-direceidn, el profesor los propiciaria sin olvidar el com-



.:cias Qducativas,'ﬁédéﬁltiﬁaﬁ éiemee al”ﬁﬁﬁﬁesbn‘

*'cion sobre 1a comprension de lectura. --;'“

“Otro’ sujeto tuvo dificultad al resolver ol cueationario. sin:.

"‘especificar detalles. - R {flf“i”ffﬂ"'

gl hecho de que solamente se saleccionnrah a”iééjpforesorus
encargédus de las curso tomados para la mueétfnrﬁéﬁﬁlté conucftir-
se en un manejo no tan convenlente a nivel motedoldgléo por varias
razones: el nimoro de sujetos/profesores (9 Ss) no fue lo suficien-
temente grande para que los datos de los sujetos estudiantes (139
Bu} pudieran ser correlacionados, aseciados o comparados, por lo
que estos datos no sg consideraron como validos pari hacer gencra-
lizcaciones en cwanto a la muestra de profesores; aunque porcentual-
mente la cifra sea numéricamente representativa, el 58.85% del to-
tal de profescores que en el 29 semestre de 1986 impartieraon clases
de CL, resultd ser pequefia para trabajarla estadisticamento.

Se intentd amPliar la muestra de profesores respetando las
variables inicialmente determinadas para la seleccién del estrato:
profesores que husieran trabajado en las circunstancias y lugares
de dinde se selecclond el estrato de la poblacion, Ef ndmero de

posibles sujetos, 10 mis, siguid slendo pequefe. Al no poder re-

T s e - — A L e M e e e s - . e - D
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EDAD La mitad de 1os estudiantes. 51 1%_(_1 55) tlene

ndes

-que rLuctuan entre 103 26 ¥ 30 ahos.-&l 23 ?x :33.391 tiene edn—_“.“
':dea entre 31 y 35 aﬁos, el 12, 9% (18 Ss) tiene edades ‘entre 8. y-
-}25 aﬂos ¥ el 12 2%° {17 55) es mayor de a6 afos. Tomando en cuen-

- ta el~p9rcenta]e acumulado de estos datos por arriba de la media

“aritmética, x = 25.42, se tienec un 64% (B9 Ss). EL rango qQuce se
ﬁrcsenté fue de 18 afos el estudiante mas joven y 54 afios el ma-
 yor. Tabla no.1, Figura no.1.

i
L

1B=25 26-30 J1-35 26-40 &1-5%

FIGUAA NO.1 HISYOGHaMA DL LA LDAD DE LOS ESTUDFANTIES
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¥ < 25,62

AREAS DE ESTUDIO. Los porcentaJea derdiatribu iun de’ 105 estUw‘

diantes por areas de esLudio rue de 52 4% (73 Ss) al arnaohuman

e

nistica y el 47.6% (66 Ss) el area cientxfica

Inicialmente an

el cuestionario aplicado se pidio a los estudinntes que anotaran
la Facultad o Escuela dénde estudiaban y también la especialidad
dentro Jc éata.‘EsLos datas.no reéﬁltaron importantea débido a
que lasg rrecuencias obtenidaa no sefialaron ninguna Lendencia ma-
yoritaria cuyo resultado pudiera ofrccer datos cualitativos. Se
prefiridé agrupar a los estudiantes por areas académicas para fa-
cilitar el manejo estadistico y debido a gue la seleccidn de la
muestra no habia sido inicialmente estratificada por esta varia-
ble sinc en cuanto a duracidén, métados y circunstancias de impar-
ticidn del curse de CL gque estaban llevande en esos momentas.
Tabla No.2.

LUCAR DONDE TOMARON &L CURSO UE CL. EL ndmero de estudiantes se-

leccionado se distribuyé de la sigulente maneré en cuanto al lugar
en dinde sc¢ recibld la instruccidn: el 41,7% (58 Ss) llevd el cur-
80 en la Facultad de Ciencias, el 3B.8% (94 Ss) en la Facultad de
Ciencias Politicas y Sociales y el 13.4% (27 5s) restante en el

CELE. Tabla No.3.
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IﬂBLA !ID 2 DISIRIBUCIOH ‘DE I.OS ESTUDJANTES DE ACUERDOD A LA FACULTAR O
- Vv ESCUELA -EN LA:CUAL CURS&R SH CARRELRA.
REOISTRIBUCION POR AREAS ACAUERICAS.

o] FAGULIAD 0 €5GUCtA . - ' FRECUENCIA PORCENTAJE
[N e
1 TAREATHURANISTICA
c.Piy. s." S 56 40.2
H B .c_uuunun_u\' ’ 2 1.5
4 T OERECHD oL 5 1.5
S '_.-Ecnuonu e 1 0.7
2 S LFILOSORLA X Lcnus_ o R 0.7
“PSICGLOGIA 1 5.0
YL TRABAJD _so_cx_u._, b 0.7
' : 5 X R ¥ I 4
UAREA cl:nnrlca A T
| T g reme TS ' ©os0 e 83.2
: INGENIERIA - _ 1 0.7
8 BRI 113711 T SRR ;2 1.5
: " QUINICA 2 1.5
EREERRT TN PEETEEINN 3 1 e 1-.- 0.7
N SUB-10%AL: 65 = k1.6 %
' 101AL 139 100 x

Ilﬁl.l Itl 3 DISTﬂlBUClOI DE LDS ESTUDIANIES OE ACUERDD AL LUGAR ‘nulmg
LLIVARDM FL CURSO DE CONPREWSIOM DEf LECTURA . .

LUGAR FRAECULNCIA PORCENTAJE
CELE 27 19.4,
C.P.y 5. sS4 38.8
CSENCIAS 58 1.7

1OTAL 139 e x

Facilidades gque ofrece cada lugar ¢n ddnde se imparten los

cursos:

CELE: lectiras generales,
dos horarios {8 a 10 a.m. ¥ 19 a 21.-p.m.},. -
ofrece la acreditacidn del requisito, :
no es el lugar en dinde cursan La carrera. ... ;. .

ClENC1AS: por especlaliczacidn:
Fisicos, Matematicos, Actuarios ¥ Hlolcgos,
horario de 13 n 15 p.m.
ofrece la acreditacidn del requisito.-
in situ.
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c F y ‘8. pdr tronco comin . S
horario (¥ a 9 a.m., 11 a 13 p.m., 13 & 15 p.m., ¥y
18 a 20 p.m.), . S ) . :
no ofrece la acreditacian, .
in situ,

En términos gcnerales_ge'puede décir que se manéja un nime-
re un poco mayor de la . milad de esLudihntebfdel'éhea Humanistica
¥ que la Facultad de Ciencias atiende a un ndmera ligeramonte mas
grande de estudiantes.

-La Figura No.2 preseénta visualmente los datos obtenidos acer-
ca de estas dos variables,

FIGURA NO.2 GRAFICA CIRCULAR DE LAS VARYABLES:
ARLA ACAQEMICA Y LUGAR DEL CURSO DE COMPREMSION OF LECTURA,

AREAS LUGAR QHRSB C!,
HUNARTISTICA CELE 19.6%
52,4 % CIENCTAS 41,7%

CICNTIFICA

B

100 X

C.Pyy 5. J18.0%
10y %

NiVEL DE ESTUDIOS. Mas de 1la mitad de los encugstados, el 65,5%

(91 S8) cursan la licenciatura; el 21.6% (30 Ss) ya la ha termi-
nada. son pasantes; y el 7.9% (11 Ss} seon Litulados, aspiran a
algin programa de maestria o doctorado o ya lo estdn cursando;
un 5% (7 Ss) no respondid a la pregunta, Tabla No.4, Figuré No,.3.

TABLA ND.4& DISTRIBUCION DE LDS ESTUDRIANICS DE ICUEHI'IU AL NIVEL

DE_ESTUOINS.

RIVEL OFf £571UDf0S FPALCUENCIA PORCENTAJE
TODAYIA CURSAN LA. . _
LICENCEATURA 9 65,5
PASANIES : 10 i S 216

TITULADDS, ASPIRAN-:
TES & POSGRANOD O
CURSANDOLO n 1.9

NO RLSPUESTA 7 Y ]
TOTAL 139 . 100 x
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. N0 RESPUESTa

TITULADDS
POSGRADO

PASANIES

ERH

LICENCTATURA
] ta 20 310 &0 50 6D 10 HD 90
FIGURA 0.3 WISTOGAANA DEL WIVEL DE ESTUQIO0 DE LOS ESTUDIANTES,
tas siguientes preguntas en el cuestionario se consideraron
como parte de la informacidn general que manejaban los estudian—
tes acerca del curso de CL, acerca del requisito institucioral,
cuantos idiomas acreditar, en qué momento de la carrera; ho s¢

tomaron en cuenta para la estagistica,

INFORMACION GENERAL ACERCA DEL CURSO DE CL Yy DEL REQUISITO INS-
TITUCIONAL. D& la totalidad de la muestra, el 69.3% (138 Ss} sa-
be que Liene que cubrir el requisito institucional, las condicio-
nes de dicho requisito ¥ en qué momento debe hacerle, el 9B.6%
{137 S3) conoce los proccedimientos de acugrde a la ecarrera que
cursa.
TIEMPO EXTRA PARA PREPARAR EL CURSO QUE LLEVAN. Un porcentaje
qonsiderable, 82% (114 Ss}, respondid afirmativamente aéerca del
tiempo fuera de clase que se le dedica a un curso de CL, un 15.8%
{22 Ss}, no le dedica tiempo extra y un 2.2% (3 S8) no respondid
a La pregunta,

Del porcontaje que contestd arirmativamente, la mitad 50.8%
{58 Ss) dedica de una a dos horas diarias de tiempo extra para la
preparaclon del curso; el 45.6% (52 $s) dedica menos de una hora

y sélo el 3,5% (4 Ss) dedica mas de dos horas diarias,
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Del porcentaje que contesté negativahenté

'1‘77 é7x5i1%'sél

respondid que es por falta de tiempe, 13. 63% {3 .Ss}; no considara'“

que sea necesario- dedicarle tiempo exf a,,el 9 0

te did contestaclones que no. juatificaron ser anluidas.en nin—:

guna de las categorias anteriorea. Tabla‘No 5

TaalLA NO.S DISIRIBUCION DE LBS EStUDlAH‘IEb OUE CNCIES'NRUN ALLAL FRIGUNH
ICEHCA DE DEDICIR 1IEKPO EXTRA ‘A LA .PREPARA ua DEI. EURSD CL.

T e e kel Tl

CONTESTACIONES -~ CONTESTACIONES- IF]RHR!IUAS
RESPUESTA  FRECUENCIA PORCEHTAJK B RESPUESIAH FAECUENCIA "PORCENTAJE.

.21 d: 1 .hg".,.‘zf

coee

‘-SI -'. ' s 11% EELIERPRT TR
' - B O CONTESTACIONES-NEGATIVAS - 1t
'RESPUESIA FRECUENCIA  PORCENIAJE
Byt hadecbll
CFalta tie-pu- 17 ] Coo.er
r =N ) . - Cie13,63
SRy - l.le.09
. . oo %
¥o mEsPLEsTA 1 . 2.2t T
; 139 100 %

Se¢ considera de valor que un ndmero mayoritario de estddian-
tés ({114 Ss) dediquen tiembo extra a la preparaclién de su curso
de CL, el tiempo dedicado mo rc¢basa mids de dos horas, sdle cuatro
sujetos dedican este tiempo o mas a Su preparacidn.

En este tipo de preguntas cabe(preguntarse si.léﬁ-réépﬁcstaa
son reales o si los estudiantes contestaron de esta manera'ﬁn PO~

co en la creencia de que era lo que debian contestar para *‘que-

dar bien',
ESTUDIANTES QUE HAN LLEVADO OTRO CURSO DE CL, Mias de la mitad de

les estudiantes, (83 Ss}, el 59,7%, no han cursado otro programa
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s) siélo ha Llevado. De este por;entaje.

"cl 3? x tzo 551 ha llevado lLaliano.'el 39% 5% (17 Ss}.'frances.

”al 13 5% l10 Ssl ingles (debldo a que Ios-estudiantes ‘que “lo ex—
'Hipresnron asl manifestnron que en - el CCH llevnron este idiomal,-

.el 1101% (6 Ssl ‘ha cursado portugués y el 1 Bx (1 S8s) - aleman.

- Hubo un 1.4% {2 58) del porcentaje global que no respondid a.la

" pregunta inicial. Tabla No.8,

Esta pregunta Se Ingcluyo para intentar establecer una rela-

cidn entre haber llevado otro cursoe y una clerta predisposicidén

al estudioauto-dirigido, ai ya se tenia informacidn y prictica
acerca del proceso de comprensidn de documentos escritoa‘en atro
idioma que no fuera el inglés podria haberse ya conucientizado
el procese involucrade ¥y por lu tanto saber que podria cumplirse

autdnomamente.

1ABLA WO.6 OQISTRIBUCTON DE L05 CSTUDIANTES QUC CONTESTARON S1 HABIAN
LLEVADD QTR0 CURSO DE CL

CONTELSIACIONES CONIESIAGIONTS AFIRNAILVAS
RESPULSTA FRECUENCIA POACENTAJE  WESPUESTA FRICUCKCIA PORCENIALL
ALLAAN 1 1.8
FRANEES 17 .5
1MGLES 10 18.5
st 56 38.8 TTALTAND 20 at.o
PORIUGHES 5 11.1
10TAL 54 wo  x
"o 83 59,7
MO RESPUESTA 2 1.4
yoraL 539 100 %




4,1.2.2 AFIRMACIONES - MOTIVACION { NEXO DI )

Las preguntas 9 y 13 da la primera parte

o1 cusationario
para cstudiantes (Anexo o) intentaroﬁ i
las oplnionea dc los estudiantes ante la’
se haya incluido en su plani de’ estudi
.tacion de ‘un idioma extranjero.: _

" En la proguntn 13"91 orden por 1mportanci “te“ldé_afiﬁmnr

168 -

‘clencs disecfiadas dard inrormacion ncerca da los motivos po
_cualaa llevan un curso de CL.- - : :
‘ En una primera instancia se préséntafﬁﬁ las afirmaciones’de .
jla pregunta 13 tal y como aparecen an el cuastionnriﬁ. Los’da;os;
‘se presantaran en gl orden en que los eatudiantes7belecclbnar6n,;

‘tales afirmaciones por medioc de tablas de distribucién.

13.- pe los sigulentes enunciados, seleccione el orden

de importancia gue presentan para ud,
Enumere del 1 al 7, siendo el nimero 1 el de mayor importancia.
El lograr

gomprender lecturas _en inglés puede ger importante para:

ganar amigos entre las personaé‘de habla inglesa.
lograr reconocimiento personal.

terminar la carrera exitosamente,

entender mejor el pensamiento y modo de vida de las
personasg de habla inglesa.

conscguir un buen trabajo.

estar al tanto de las investigaciones internacionales.
aumentar la cultura general de la persona.

il
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A continuacion los datos ob:enidos pur arirmacion y cuya Qr-—

) denacion se cunto a partir del porcenta]e mns alto obtenido en

ERFTER

cada una du ellasp

IBLI HO 1 DISIRIBUCIUN DE LBS ES!HDI&NIES QUE - CONTISTANOI PGR QRDCN
sty oo DE INPORTANCIA. AT, lFIRHiClOHLS ;SOBRE MOTIVACION

AFIRRACION: COMPHENDER LECTURAS €M INGLES PUEDC-SER TWPORTANTE PARA:
o £STAR AL- TANTOD (DE LAS: INVESTIGACIONES  THTERKACIONALES
/DROLK OC IMPORTANCIA T - -FRECUENCIA . "7 PORCENIAJE
N e 43,2 )

245,

13,7
1044

5.0

1.4

1.2

100 %

... :2,22,
dues w 1,81
LY ] -__J 1}

La afirmacidén: comprender lecturas en inglés puede ser impor-
-tante para estar al tanto de las lnvestigacliones internacionales
quedd en primer lugar con un 43,2% (60 Ss) de apoyo a la afirma-
cidn, este porcentaje reflejo la mayor importancia. labla No.?7.

' La afirmacidén: comprender lecturas en inglés puede ser impor-
tan:é para aumentar la cultura general de la persona, se colocd on
29 iughr con un 33.1% (46 Ss) de apoyo, la distribucidén entre los
primeros lugares marcd esta afirmacidn como de suma importancia.
Tabla No,.8.

ta afirmacion ilustirada ¢n la Tabla MNo.®, "...para toerminare
;1; carreralexitosamente" quedd en 3er lugar con un 21.6% (30 Ss).
Se aprecia due un porcentaje del 31.,7% (44 Ss) 1la eligié como 1la
de mayor importanclia en esta secuencia quedando también dentro de

los tres primeros lugares.
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" TABLA NO.B ﬁESIniaucxuu DE LOS ESTUDIAKTES QUE CONTESTARON POR ORDEM
o DE THPORTARCIA A 7 AFIRMACIONES SOBRE NOTIVACION.

AFIRMACTION: COMPRINDER LECTURAS €N INGLES PUEDE SER IHPGHTAHIE PARA:
AUHENTAR LA CULTURA GEMERAL DE LA PERSONA.

QROEN E [XFORTANCLA FRECUENCIA PORCENTAJE

i : : 26 : 18.7
2 46 3.1
3 6 24,5 -
4 24 17.1 -
5 8 . 5.8 :
[ 1 0.7
7 0 i ]

139 100 %

Lx.oe 2,080 d.e.el 1B - Md = 372

TIBLA IO 9. D!STRIBUBION D[ LDS ESIUD!ANIES DUE CUNI[S!IHDI "POR ORDEM
: i DE IHPORTANCII AR AFIRHACIDHES ‘SO0BRE. MO TIVACION.

lFIHHAC!UIi COMPHENDER LECTURAS EM INGLES PUEDE SER INPORTANTE PARA:
TCRMIKAR LA CARRERA EXITOSAMENTE, . ]

ORDEK DT INPORTANCTA - FRECUENCIA PORCENTAJL
1 ) : : X3 31.7
2 27 19.4
3 a0 21.6
4 17 12,2
5 13 9,4
6 A 2.9
7 A 2.9
139 100 %
%X = ?7.68 die.a1.6! . Md = 3.8%

TABLA H0.10 DPISTRAIBUCION DE LOS ESTUDIANTES QUE CONITES1AROK POR ORDEN
DE IKPORTAHCIA A 7 AFIRMACIONES SOBRE MOVIVACION,

AFTRWACION: COWPRLNDER LLCTURAS £ INGLES PUEOEL SER INPORTANTL PARA:
| CONSEGULA UN BUEH TRABAJD
ORDEN DE INFORTANCIA FRECULKCIA PORCENIAJE
1 ) 0./
2 11 1)
3 26 10.7
4 a7 26,6
5 37 26,6
§ 1w 10,1
? I I 96 -
T T D R T e e
T e L3 de.s 1,380 S HE e 5.88 : L :
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TABLA KO.1) DISTRIBUCION D[ LDS ESIUDIAHI[S ovE, CUNIES!!RDK HOR DHHEU
- DE: ITHPDRTANCIA A .7 AFIRKACTONES SDBH[ HDIIUICIOI. .

C __LOGKAR RECONOLINIENTO PERSONAL. . .
: onntn “BE. IHPORlAuclA © T FRECUENCIA pup;:yrp;:;;

1 2 1.4
2 5 3.8 :
3 5 . 3.5
& 22 15,8
5 s 25,2
[ T 25.9
? 36 : 24.5
139 100 %
¥ e 5.35 dee.s 1,50 Rd = §.76

lFlRllClON‘ COKPRCNOER LECTURAS EN INGLES FUEDE S[R llPURllﬂll PARI:“-' oo

DE IMPORTANCIA & 7 AFIRMACICNES SOBRE MOTIVACION,

1aBLA ¥0.17 DISTRIBUCIOK DE LOS CSTUDIANTES QUE CONTESTARON POR ORDEN

Af IRMACION: COMPRCMOER LECTURAS EN INGLES PUEDE SER IMPORTANTE PARA:
ENTCNDER WEJOR EL PENSAMIERTO V NDDO QE VlDl 0F LAS PER~-...
SONAS DE HABLA IIGLESA.

ORUEN OC IMPORTANCIA FRECUENC!IA PORCENTAJE
1 5 ' 3.6
2 .- 16 11,5
3 23 16.5
4 22 C15.8
S 26 1.7
[ 3 22.1
? 18 15.5
139 too %
e h.47 dot.= 1.6% ° ®d = 6.14

TABLA %0.13 DISTRIBUCION DE LOS ESTUDIANIES QUE CONIESTARON POR ORDEIN
DE INPORTANCIA A 7 AFIRNACIONES SO8RE MDTIVACION.

ATTRAACION: CONPHRENDER LECTURAS EN INGLLS PULDE SER TAHORTARTE PARAS
GAXAR ANIGOS ENTRE LAS PERSONAS DE HABLA INGLESA.

e

ORDEN DL lnrnntuxcta FRECUENCTA PORCENTALE

1 1 .7

2 0 0

k] H )

) 3 . 2,2

5 13 $.4

[ 5) 36,7

? B9 49,6
139 100 x

X - 6,28 doe.e 0,95 nd -~ 7,38
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Al compahar;y_ordenar”reaultados;w1ahafirmac16n: consegulr
un-buen-trabajo,.en,ié:Tabla No. 10, sé 6oléc6,en cuarto lugar con
éﬁ.ﬁx (37 Ss). Notablemente,. la frecuencia qgue se did entre el 42
¥ 52 lugares en esta afirmacidn es igual, de lo que peodemos infe-
rir gue esta afirmacién’ tiene:una importancia media para los estu-
diantes.

Las afirmaciones que los estudiantes cdeterminaron coma menos
importantes fueron:

5) entender el pensamiento y modo de vida de personas
de habla inglesa,

8) lograr reconocimiento personal,
7} ganar amigos entre las personas de habla inglesa.
Para la afirmacidon que quedd en 52 lugar, la mayor frecuen-
cia de un 25.9% (36 Ss) la colocd en un lugar no sumamente impor-
tante. Tabla No.11.

. La.afirmacion de la Tabla No.12 quedd en sexto lugar con un
22.3% (31 sS8). Las frecuencias marcan una dispersidn similar en
los tres Gltimos lugares, queda igualmente entre les lugares menos
impertantes.

ta afirmacidén que quedd en Gltimo lugar: ganar amigos entre
las perscnas de habla inglesa, logrd un 49.6% (689 Ss). Tabla No.13.

A contlnuacidn, la media aritmética de las calificaciones del
Cuestionario de Actitudes {los datos al respecto a partir de la
pdgina 132) de los quetBs que jerarquizaron las afirmaciones que

.quedaron como las mas importantes:
Afirmacién 1, 60 Ss, media aritmética = 88.85
Afirmacidén 2, 26 Ss, media aritmética = B7.30
Afirmacidn 3, 44 S$s, media aritmética = B7.75
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" ::La 'Tabla No.44 en la pagina 130 agrupa el orden de ‘las afir-

maciones, primera bajd la propuesta de la ihvesLigadara.:pueéto

‘que'ilntuitivamente al redactar las afirmacliones se pensd que cl
orden gue se enlista podria ser pardmetro para las contecstaciones

‘calificar* .0 *penalizar’
lag contestaciones de los sujetos, sino de manera subjetiva que.
puede servir como indicador para futuras investigacioncs. £n se-
gunde lugar la tabla agrupa ¢1 arden obtenido mediantc los datos
do los g¢studiantes ¥y por Oltimo el orden obtenido por medio de

log datos de los profesores,

Eata presentacidn muestria que las concordanclas en la ordena-

cidn son relativamente similares. Los estudiantes y los profesocores

coincidieron en la seleccidn de las afirmaclones como mdis impor-
tantes: ‘estar al tanto de las investigaciones internacionales®

‘faumentar la cultura general’

'terminar la carrora exitosamente*

‘conseguir un bucn Lrabajo*,

aunque no en ¢l mismo orden. La afirmacidn ‘entender el pensamicnto

y mode de vida de las personas de habla inglesa' hablia sido propuesta co-
mo de relativa importancia para los estudiantes, no ohstante, se
colocd dentro de los tres Gltimos luganmes.

Las afirmaciones: )
‘entender el pensamiento y modo de vida de las personas de habla

inglesa’, '"lograr ceconocimiento personal’ y ‘ganar amigos entre
las personas de habla inglesa’,

fueron ordenadas de igual forma por estudiantes y profesores como

las de menor importancia, las dos ultimas también coincidieron con

las de la propucsta original,



-TABLA NO,.14 ORDEN DE LAS AFIRMACIONES SOBRE MOTIVACIONES DE CADA UND DE LOS SUBESTRATOS Y EL FROPUESTO POR

LA INVESTIGADORA,

INVEST TGADORA

ESTUDLIANTES

1) estar al tanto de las investi-
gaciones internacionales

terminar la carrera exitosa-
mente

3) aumentar la cultura general

2

4) entender el pensamiento y modo
de vida de las personas de ha-
tla inglesa

5} conseguir un buen trabajo

) lograr reconccimiento personal

7) ganar amigos entre las perso-
nas de habla inglesa

PROFESORES

1

gaciones internacionales
2) aumentar la cultura general

3) terminar la carrera exitosa—
mente
4} conseguir un buen traba jo

5} entender el pensamiento y modo
de vida de las personas de ha-—

bla ingiesa

6) legrar reconocimiento personal

71 ganar amigos entre las perso-—
nas de habla inglesa

estar al tanto de las investi-

1} terminar la carrera exitosa-
mente

2

—

estar al tanto de las inves-
tigaciones internaclionales

3) conseguir un Buen irabajo

4) aumentar la cultura general

5) entender el pensamiento y mo-
do de vida de las persanas de
habtla inglesa

6) lograr reconocimiento personal

7) ganar amigos entre las perso-
nas de habla inglesa

o' " ralezrpuasde-oiny, ‘Z13J40

0EL. -
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-caLudianLes penanban su hnb1a establccldo el raquisitn 1nutituci

:nal dentro del plan de estudins.

. ' IABLA R0. 15 DISIHIBUE!UI of LOS Estuollli[s qut COIIISIARBH tcnltts aclnu
st e U ARTERTAY A LA -PRLGUNTA SODBRC EL 'PROPOSITQ POR ELC CUAL SEESTA
: o BLECID EL REQUISITO INSTIJUCIONAL DENTRO D[LAPLAI pE_lslunjns.,__,

CONTLSIACIDRES - . N

CATEGORTZADAS FRECULRCIAS © . .~ - PORCLNTAJC

RECURRIR A LA BIBLIDGRA— e

Fl1A EN LENGUA EXTRANJERA . f S .

Y PARA UNA WEJOR PHEPARA- tos STEB T

ClON PROFESTONAL . e RO
b Lochan HLCAS, MLJORES PO~ 14 1.1

SIHILIDADES EN POSGRADOQ : el H

AUNERTAR LA CULTURA o E

GENERAL . - 6.8

MECESIDAD 0 BENEFICIO WO . a ' S gan -

EXPLICIIADD P

1AADA BURCCRATLICA a .. © 5.8

’ 139 wo %

Porcentualmente ., o ?4.8%‘(104 S=) éontcsté que ¢l propdsi-
Lo era ¢l poder recurrira bibliografia en lengua éeranJura ¥ que
esto redundaria en una mejor preparacién profesional. L1 25.3%
{30 $s} restante se dividid en términos de logro de becas, mejo-
res posibilidades en posgrado (ne especificaron si estas posibi-
lidades repercutirian dentro de los estudios mismps del posgrado
o para ingreso a tal), aumento d¢ cultura ¢n general y necesida-
des o heneficios no explicitos. Unicamente el 5.8% (8 58) de este
25.3%, cnliFicaro; al requisito institucional como traba burocri-

tica, un obsiliculo para no titularse,



4.1.2.3 CUESTIONARILIQ SOBRE ACTITUDES
ANEXO F
Las afirmaciones del cuestionario ae ag upa

caracteristicas involucradas en el’ concepto de:au:orapreﬁ&lzaje’lf'

para el logro de la cumprension de lec“uras

dores de tales caracteristicas, como parte
tud hacia el concepto. AL DU
Se describiran los datos obtenidos segun parcentajes

cada serle

de ACUERDO Y DESACUERDO. A partir de esto se analizo.
de datos por indicador para proceder a cruzarlos con las varia=
bles atributivas seleccionadas. Se hace la safﬁadéd”de.que cler-

tas afirmaciones se incluyen en uno o mas indicadores puasto que
su contenido pucde abarcarlos.

Se pretendec asimismo, llegar a un dato global acerca de la
predisposicidn ante la situacién educativa ofrecida. Para esto,
se dispone de la calificacidn obtenida en el cuestionario, asi
como las contestacliones a La pregunta final abierta acerca del

tema.

Los indicadores que se manejaron:

(1) Actitud general hacia el concepto de zuto-aprendizaje,
(2) Responsabilidad ante el gstudio, )

{3) Determinacién individual de objetivos de estudio,

(4a) Ritmo de aprendizaje, scleccidn y apciones,-
{5) Seleccidn de material de trabajo,

(6) Supervisidn del estudio,

{7) Papel de la evaluacién.

132
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INDICADOR; ACTYITUD GENMERAL HACIA EL AUTO-APRENDIZAJE (1}

Se presentarin las afirmaciones disefladas para cada indica-
dor ¢n grados de aceptacidn del concepto, la respuesta esperada
por la investigadora se subraya ¢ se escribe con mayﬁgcqlas en
cada afirmacidn. La numerncién‘de las afirmaciones corraesponde

al orden de presentacidn en el cuestionario.

Nimero de Puntaje Puntaje _ : . .

afirmaciones maximo minimo ES d.e. Md Modo

5 25 S 19.2 - 2.867 19,30 - 20
AFIRMACIONES

26. Auto-aprendizaje implica compromiso del estudiante ante
el estudio.

ACUERDG DESACUERDO 1NDEC1S0S
132 o8% 5 3.6% 2 1.4%
3. E1l estudiante podra determinar ¢l obJetivo general del
cursa.
ACUERDO DESACUERDO INDECISOS
113 a84.9% 14 10.0% 7 5.0%

24. El estudiante es capaz de supervisar independientementce
su trabajo.

ACUERDOD DESACUERDD INDECISOS
o1 65.5% 29 20.9% 19 13.7%

20. El estudiante sera capaz de determinar libtremente el por-
centaje de asistencia.

ACUERDO DESACUERDOD INDECISOS
85 68.3% 37 26.7% 7 5.0%

6. En un curso auto-dirigido el estudiante decide en qué mo-
mento toma el axamen [linal.

ACUERDO DESACUERDO INDECISOS
a8 70.5% 29 20.8% 12 8.6%

, DESCRIPCION DE DATOS

En las cinco afirmaciones los estudiantes contestaron estar

de ACUERDO con el contenido de las mismas, con porcentajes por

arriba de la mitad de las frecuencias.
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atributivas seleccionadas.

La Tabla No.16 reune los datos Dhtenidos en la dlstribucion

de frecuenclas para obtener el eatad;stico chi cuadruda (x ).

En la variable SEXO, se aprecia que la rrecuencia mas gran-

de se concentrd en las puntuaciones BAJAS obtenidas por los

Hombres 43 5s (30.9%%), 41 MuJereg {29.5%), obtuvieron puntua-

ciones ALTAS. En el dato logrado por medio del estadistico, se

ve gue x2= 6.220, p = 0,012, demuestra una diferencia significa-

tiva, lo cual podria indicar que habria mis mujeres dispuestas

a acaeptar globvalmente este concepto que hombres.

La distribucidén de frecuencias en el indicador 1 con la va-

riable EDAD, dividida por quinquenios, concentrd mds sujetos en

edades de 26 a 20 afios con 28 Ss (27.3%) en las puntuaciones

ALTAS, en este quinquenio se concentra la mayoria de los sujetos.

Otra distribucidn importante se did en las cdades entre 31 a 35

afios con 20 su jetos (14.4%) con puntuaciones BAJAS. El cruce

de variables did una chi cdadrada = 4,251 con un nivel de signi-

ficacion de ©.3773.

" Con respecto a los datos obtenidos con la variable AREA ACA-

DEMICA de los estudiantes, la mayor frecuencia se did en el drea

cientifica con 38 Ss (27.3%) con puntuaciones BAJAS. En el

drea humanistica, 37 Ss (26.6%) obtuvieron puntuaciones ,ALTAS

El cruce de variables no fue estadisticamente significative,

x?- 0.9%0, p = 0.329.
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si Lgual de sujetas 45 (32 4%) obtuvo _puntuacion_s

"En el segundo nivel mna poblado, pgsantes. 1a frecuancia mas nl- :

Les datos obtenidos en cl cruce de este indicador (1) con:-J"u

ESB mismo nivel. Este nivel concentra ;a mayoria‘ 8

ta 16 Ss l11 5%1 ubtuuo puntuacibnes BAJAS y'14 Se (10.1%)

puntuacionea ALTAS Lta medida estadistica xz- 4. 175._p_
no dié niveles estndistlcamente significativoa. ‘
Se téméron los datos del indicador con 1A.vériablé‘LUGAR'EN
DONDE LLEVARON EL CURSO DE CL (CCL}. La frecuencia de = puntua—
clonea ALTAS, 28 Ss {20.1%) ¢n la Fac. de Clencias Politicas y

Sociales, sin embargo, la frecueoncia mis grande fue de punLua -

clones BAJAS 34 Ss (24,%%) en la Fac. de Ciencias. El cruce de

" variables no sefiala niveles significativos, x2= 1.,257,p = 0,533,

£n cuanto a las frecuencias abtenldas en 1a distribucldn de
acuerdo con el nimero de estudiantes a los que cada PROFESOR ins-
truyd, Lla poblacidn del profesor No.4 se distribuyd con 10 Ss
(13.7%) ¢on BAJAS y 14 Ss (10.1%) con ALTAS,. La poblacidén del
profesor No,6 se distribuyd con 16 sujetos {11,5%) con puntua-—
ciones BAJAS y 10 (7.8%) con ALTAS. La poblacidn del profcesor
No.2 se distribuyd, 10 Ss (7.2%) ALTAS y B Ss (45.8%) BAJAS., Los
estudiantes del profesor No.3 se distribuyeron con 6 So {(45,3%)
ALTAS y un sujeto con BAJAS. El cruce de variables no dié nive«_
les significativos, Xzs 8,549, p = 0.381.

Una vez llevado a cabo €l cruce de variables se procedid a
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aplicafr atro eatadistico na parametric para obténer otro nivel

sobre loa mismos. AsI tenemos en la Tabla No 3

nidos mediante los estadiptlcos‘ Kruskal—Wallis‘y laJU'de Mann-  -5;'

\ S

Whitney. ] . :

El dato del indicador.-1 con las divisiones de la variable T
SEXO arrojd un nivel signiflcgtivo._u = 1851.5,,p =:0.0171 Sqi
acepta por lo tanto la hipbGtesis de.invastigacién._qué'enfestc:f
cast dice que 1la frecuencia relativa de los sujetothombrhs'qﬁof
favorecen el concepto'global del auﬁo—aprendiza]é no es la mfé-i
ma, es menor, que la frecuencia de las mujeréa qua lo_favoﬁéﬁéa.'
dato que fue apoyado con el analisls anterior. 7_:”1;: ;

La otra variable gue obbuvo un nivel significativo fug. el
NIVEL DE ESTUDIOS: H = 8.445, p =. 0.037, se puede depender dg ‘es-
ta variable y aceptar la hipotesis de investigacién paca decir
que ya que las frecuencias relativas difieren entre la divisidn
pér niveles de estudio, esta variable podria tomarse como Factoﬁ
inferencial, tos niveles de esta variable en el andlisis anterior
no fueron significativos, no obstante agul al censiderarse todas
las calificaciones resultd aignificufivo.

Los datos obienidos en las demias variables no reflejaron ni—
veles estadisticamente significatives. Por consiguiente, cnn.es+
tas varliables se aceptaran las hipdtesis nulas correapondiéntesr
ya que las diferencias muestrales son fgquales en todos los ﬁi;e—

les y estas diferencias se debieron al azar.



TABLA NO.16

. FRECUENMETA Y PORCENTAJES DE LAS CALIFICACIONES DIL: ENDICADOR. §CIITHD .

GEMERAL HACIA CL AUTO-APREMDEZAJE ¥ LAS VARIABLES ATR[B‘HIIVIS,

YARIABLE susctps | GALIFICACIONES - . STGNIF LCARCIA
N- 139 |6AJAS T ALIAS X : .

sExo =76  53.2 na65 '::.s._a‘ _

HONBRES 87 a3 0.9 2% 7.3 N
WUJERES 72 31 . 22.3 . &b . 29.8%

EDAD )

18 - 25 18 10 1.2

26 - 10 n 33 -23.7

I -3 1 20 164

36 - &0 1 6 a1

41 - 5k 5 s 3.6

YT} :

CIENTIFICA 66 s 27.3

HUNANES T1CA 73 16 2500

WIvEL OFf -

ESTUDIDS

LICEMCIATURA | 91 05 32.4

PASANTLS -30 16 11,5 -

PUSGRADD 1 9 . 6.y

N0 RESPUESTA | 7 © 2.8

LUGAR cCL .

C.E.L.E. 27 ITRURY Y |

C.P. ¥ S. 54 26 18.7 28

CIENCIAS T FTRRE T o Y

PROFESOR s

Wo. 1 9 6 &3

No, 2 1B & . s

Ne. ] 7 1

No. & 13 19 . 13,
No, 5 13 N .
Mo, & “26 16 )
Ko, ¥ 14 9 -

Mo, 8 16 8 EHEN

Ko. § 5 1.

*p = 0,05




TABLA ¥0.27?

ANALTISIS ESIALISIICO DEL
APRENDEZAJE Y LAS VARIAULLS AIRIBUBILVAS. -

tNDICADDRY:

ACH YT GENERAL “HACTA EL¥AUTES T

YaHTABLES.: [SRIE13% "::;:: " I“f::f:::u-' %lﬁéfhliqﬁgii “WALLYS SIG@f?FéﬁéFﬁ
BT T R T ' o
woweres | e | ev.ez
CUWUJERES . | 72 - tE T
[TITE '
18 - 25 8 73.2%
26 - 30 n 73,82
- 3 SFE TR Y
a6 - &0 1t T
ol - 54 5 TS
[T
CIENITFICA 6o w1200
HUNAKISTICA | 13 12,93
NI¥EL DE
CsTupioS- _
trcenciatuna| 91 7e.08
PASANTLS a . 11.%0
POSGRADD i LTI
K0 RESPUESTA] 7 L.t
LuGa
et
t.r.L.L. 27 6406
Py 5. | se LY 1 A
CIERCTAS 48 FILY

* p o+ 0,050

138
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INDICADOR: RESPONSABILIDAD ANTE EL Esrquonjzjmk,;Lf
NUMERQ DE PUNTAJE PUNTAJE o o T e e
AFIRMACLONES MAXIMO MINIMO 3 d.e. :  Md: - Maodo
6 30 G 22.76 3.17 22,79 22
AF IRMACIONES:

26. Auto-aprendizaje Iimplica compromiso del estudinntc ante
el estudio.

ACUERDO DESACUERDO INDECISOS
132 95% =] 3.6% 2 1.4%

24. El estudiante es capaz dec supervisar independicatemenie

su trabajo. .
ACUERDO DESACUERDO INDECISOS

91 695.5% 29 20.9% 10 13.7%

Auto-aprendizaje implica porcentajes de rcsponsabilldad
divididos en: 30% el estudiante y 70% el profesor.

ACUERDOQ DESACUERDD INDECLSOS
8 5.7% 119 85.7% 12 8.6%

Los cstudiantes seleccionardn los articules de lectura
en un c¢urso auto-dirigido.

ACUERDO DESACUERDD INDECLISOS
a7 69.8% 29  20.9% 13 9.4%

E! estudiante determina cdémo y cuindo evaluar 1o cono-
<imientos adquiridos en el curso.

ACUERDO DESACUERDO INDECISOS
a1 65.5% 39 28.% 9 6.5%

El estudiante serd capaz de determinar libremente et por-
centaje de asistencia al curso.
ACUERDO DESACUERCO

as 68, 3% 37

22.

12,

10.

20,

INDECISOS
26.7% 7 5%

DESCRIPCION DE DATOS

£n las seils afirmaciones las conteslaciones colncfden con l

la propuesta de la investigadora. Se obtuvieron pqpb“"Fajés;po; -

arriba de la mitad de las frecuencias.

La Tabla No.18 agrupa los datos obtenides con ol indicador
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'-numero 2 y las variables atributivas._Este indicador cuncentro
73'quetos (52.5%) con calificaciones ALTAS y el 47 5% lﬁﬁ Ss)

con"puntuaciones_ BAJAS, los cuales S« distribuyeron de la si—'

.guientu manera. ' - wﬂ_i" Lo A{ﬂ SR
En la variable. SEXQ la Fracuencia mas alta fue obtenida por
las Mujeres, 41 Ss (29.5%). E1 dato de la chi cuadrada = 1.178,
p = 0.278 no resultd significativo. L s _ _
~Las frecuencias de este indicador con la EDAD de 1o5;5u1et9§
seffalé un porcentaje del 29.5%, 41 sujetos con Duntuacionasf-ALé
TAS entre 26 y 30 afios. El cruce de variables no fue significati-
vo, x%a 8.018, p = 0.090.
En cuanto a las frecuencias distribuidas en Los niveles de
la variable AREA ACADEMICA, 41 sujetos (29.5%) obtuvieron ALTAS

en ¢l drea Humanistica. Nuevamente el date de la X°=

0.819,
p = 0.365 muestra un nivel no significative estadisticamente.

Las frecuencias mds grandas en puntuaciones ALTAS en la
variable NIVEL DE ESTUDIOS se concentrd en el nivel de los que
todavia cursan la Licenciatura, 5% Ss (39.6%})}, mostrando que el
segundo nivel mis poblade, pasantes, logrd un 12.2% (17 S8} con
puntuaciones BAJAS. En aste crucé. el déto de !a'chi cuadrada
igual a 8.7687, p = 0.032, sl fue significativo estadisticamente.
Se acepta, por lo tanto, que las diferencias no s¢ debieron al
azar, se podria inferir gue los estudiantes que todavia cursan
1a licenciatura estarian mas a favor de responsabilizarse ante
el estudio que los estudiantes en los oatros niveles,

Las frecuencias mis grandes en la variable LUGAR CCL en

puntuaciones ALTAS se concentrd en la F,C.P.y 5. con 32 sujetos
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‘(23,0%), El” dato‘de  ta’ X
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2. 1,608, p=0,447, no fue significati-
va. ! ' h '

;. "En ‘guanto-a la variable PROFESOR, la poblacién quo maneja

~ el profesor No.2, 18 Ss (12.9%), se distribuyd en pdhtunciohes
-\ALTAS. el 7.2% (10 Sg) mientras que el resto 5.8% (8 Ss) califi-

-ed BAJAS. Los sujetos . del profesor No.4, se distribuyeron'cn 18

sujeLos (12.9%) BAJAS y .15 (10.8%) ALTAS. La medida estadiatica
llevada a cabo no obtuvo niveles de significacion, xz_ 5.163,
p.= 0.739.

En la aplicacion de las otras medidas no paraméiricas de
este indicador RESPONSABILIDAD ANTE EL .ESTUDIO y las variablea
atributivas, Tabla No.19, se encontrd Gnicamente un dato signilri-
cativo estadisticamente, NIVEL DE ESTUDIO, H de Xrushal-wallis
igual a 10.270, p = 0,016, sc acepta la hipdtesis de investiga-
cidn que diria que las Trecuencias obtenidas por los estudiantes
de Licenclatura difieren entre la divisidn difierecn de los otirou
niveles de estudio.

Los datos con las otras variables ne roflejaren nivelen sig-
nificatives, la poblacidn es la misma, su distribucidn se debio
a la casvalidad y no al hecho de que ¢l Lener determinada edad
6 estén en cierta arca académica log haya hecho contestar de al~

guna manera cspecifica.



IABLA 30.18

FRECUCNCIA Y PORCENTAJES DE LAS CALIFICACIONES DEL IRDICADOR RESPDESAB]-
LIDAD ANTE EL ESTUDIO T LAS YARIABLES ATREDUTIVAS

vARIABLE swrres | Eats 0 s o <2 SIGNIFICANCIA
B - 139 fmeb6  R7.5 meT3  52.5° F e e

sE3D

WORBRES 7 s 2s.2 | 3z 3.0 .
NDICAES tH mw 22,3 | w1 29.s 1.178 0.278
1010

18 - 2% 18 B S.8 10 7.2
2% - 30 n 30 21.6 } &1 29.%

M - 35 1 20 1e.b | 12 9.4 .

18 - &0 11 k] % 4 B 5.8

&1 - 56 3 5 3.5 1 0.7 8. 018 0.090°
ana

CICNTIFICA 66 30 24.5 | 32 23.0

NORNABISTICA 13 32 23.0 | &1 29.5 0.819 0.385
BLIVEL D

ESI¥0I0S
LICENCIATURA 12} s 25.% 55 19.6
PASANIES 10 17 12.2 {12 9.4
POSGRADD 1" v 6.5 | 2 1.4
%0 RESPUCSTA 7 . 2,9 | 2 2.2 $.767 0.032e
LEGAR CcCL

C.E.L.E. 21 1+ 1ot {13 9.4

C.F.y 3. 54 22 15.8 | 32 23.0

CIENCIAS S8 3 21.6 B 20.1 1.609 ~ O.4&T
PROFESOR -

Ne. 1 ? s .3 | 3 2.2

o, 2 18 8 5.8 | 10 1.2

No. 1] 1

s, & 13 18

No. § " 3

o & 25 13

%o. 7 1% 7

Ne. 8 18 7. .
Wo. 9 5 7 S 0.3




TAMLA ND.)O

ANALISIS ESTADISIICO DEL IMDICADOR: RESPONSABILIDAD ANIE £
ISTunio ¥ LAS VARIABLES AIRIBUTIVAS, '

vaatamies  {susctas S B wey | Stomrzcancia et | stomricancea
stxo

HonuRES 67 65.101 20845 01682 |

WUJERES 72 74,55 : S

foro

18 - 25 18 65.06

26 - 30 n 75.19 _ _ "
31 - 28 3 61.20 . . - 7.3t6 'o.‘lzn‘
16 - 40 1 79,22 S ' :

&1 - 54 6 +0.08

CIENTIFILA 66 54.35 _ .

HUNANLSTEICA 73 75.11 1036.0 o.1137

NIVEL DE

tSIUDI0S

LICENCTATURA 1 75.10 -

PASANIES a0 70.00 _

POSGRADC 1 35.18 ta.z70 o.o18%
NC RESPUESTA 7 S8.35 '
LUGAR CCL

C-C.L.E. 27 50.76 .

CePay S. L 1% 78.56 e - J..uﬁ 0.109
ClENCIAS sg 66.57 ' ‘

* p - 0.05%0
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INDICADOR: DETERMINACION INDIVIDUAL DE OBJETIVOS DE ESTUDIC (3}

NUMERO DE PUNTAJE PUNTAJE - . )
AFIRMACIONES MAXIMO MINIMD x d.e. »md Modo
3 15 3 9.61 2.19 8.60 10
AFIRMACIONES:
3. E1 estudiante podra determinar el objetive general del
curso.
ACUERDD DESACUERDO INDECISOS
118 B4 .9% 14 T0% 7 5%

13. £€n un método auto-dirigido la tareca del profesor consiste
en lograr.los ebjetivos planteados por las autoridades.

ACUERDO DESACUERDO INDECISOS
50 40.3% 62 44,.6% 21 15.1%

15. La institucidén serd cresponsable de la planeacidn de un
curso auvto-dirigido.

ACUERDO DESACUEROO INDECISOS
76 54.T% 50 36.% 13 9.49%

DESCRIPCION DE DATOS

Los porcentajes en dos de las afirmaciones concuerdan con
la propuesta de la investigadora, sin embargo, en la aflrmacidn
nimero 15 se obtuvieron datos no esperados. El 54.7% (70 Ss) es-—
ta de acuerdo con la afirmacidén, la respuesta esperada era el
DESACUERDO y sdlo obtuvo 36% (S50 Ss) de respuestas, el 9.4% (13
S8) estd indeciso.

Este indicador obtuvo el 51.8% (72 Ss} de puntuaciones
ALTAS y el 48.2% (67 Ss) de puntueciones BAJAS. Tabla No.20.

La distribucidn de frecuenclas en la variable SEXO arrcja
un 30.9% (43 Ss) en la poblacién de Mujeres con puntuaciones
ALTAS, El dato de la xZe 3,126, p = 0.052 muestra un nivel sig-
nificativo, que podria indicar gue habrd mis mujeres dispuestas

a determinar objetivos de estudio que hombres,
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"En la distribuc;dn de ia varinhle EDAD

ilg frocdencia mayor
se concentrd en' puntuaciones i BAJAS._ ( 53 7% ) V1
slon entre 26y 30 afios, en ¢l quinquenio entrews 1y - 3
agrupd un 14.4% (20} en puntuaciones ‘
bles no fue significativo, *2a 4. 642,

En cL'AREA AQ;ADEM[(.:A.. la concentré;:_i_.:an‘ mayor..
Humanistica con puntuaciones ALTAS;?QS‘SQ -
variables se debid al azar, **a 0% 004. pa- 0 949

El NIVEL DE ESTUDIOS cnncentro ‘at 47 aujetos taa 8% ;quc tﬂ‘ﬁ}_n-uf

davia cursan la licenciatura con puntuacionel ALTAS y'en.pasnn—._-
tes tamhién se obtuvo frecuencia mas_alta, 17, sujetos (32.2%) con
puntuaciones ALTAS. El dato de la X°= 0.687, p = 0.876 no fue
estadisticamente mignificativo. :

En la variable LUGAR DEL CURS0 DE GL, la distribucidn de fro-

cuencias fue muy similar con diferenclas de agrupaclén en los
tres lugares, la diferencia fue de uno a dos sujetos. ELl cruce de
variables no arrojé datos significativos tampoco.

La distribucidn de estudiantes con cada PROFESOR mostrd da-
tos interesantes con el profesar No.2, ALTOS, 12 {(8.6%), BAJOS
6 (4,3%), el profesor No.4, ALTOS, 22 (15.8%), BAJOS 11 {7.9%),
el profesor No.6, BAJOS 17 (12.2%), ALTOS 9 (6.95%). El cruce de
variables sefala nivel estadisticamente significativo.‘xzu17.474,
p = 0,025, La frecuencta en la distribucidén no e¢s la misma por
cada profesor ¥ la favorabilidad por medio de puntuaciones ALTAS
O BAJAS no se dehc.a la casualidad sino a contestaclopes diferen-—
cladas en este indicador.
. En la Tabla no.21, los estadisticos sdlo arrojaron datos sig-

nificatives con la variable SEXO0, U = 19852.%, p = 0,050, que po-
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dria implicar y ademis refuerza el datec significative do la Xa
obtenido en la misma variable (Tabla ng.20), que Bicé Aue las mu-
Jerea epstardn mas dispuestas a detevminar- sus objetivos da'éatu—
dio, habri menos hombres dispuestos a detarminarlas, .

Les demds datos no fueron significatives,




TABLA HD.20

FRECUENCIA ¥ PORCENTAJES DE LAS ClLlFIFACIOHES'DII.‘ ENDICADOR DETEANENA- -
CION INDIVIODUAL DE QBJETIVOS DE ESTUDYID Y LAS VARIABLES AilllB!._IlIVlS.

LEL L BRI AL LWL TIE TR TN L ST RE L LR

GALIFICACIONLS

YARTABLE SUJETOS Co . .
% =139 BRIAS T X T ALTAS X% g2 |'S1GHELFLCANCIA
ne 67 LB.2 n=12 5l.8 . R . -

HOWBALS 52 3p . 27.3 .29 - 20.¢ v
RUJERES 72 29 20.9 | &3 30.9 3.126 g.o052"

aAD T . .
18 - 25 18 10 1.2 8 1.z
26 - 30 7 33 23.7 (28 213
i - 35 33 13 9.4 | 20 1k
W% - 40 1 5 PO T IS W .
L) 5 5 3.6 1 0.7 4,662 0,325
ARCA ‘ - o
CIENTIFICA 66 az 23.0 N 24,5 S : :
HUNAKI5TICA 73 35 25.2 ] 38 27,3 | 0,006 0.989

VEL
ESTUDLOS
LICEMCTATURA 91 “h .7 ] «7 33,8
PASARTES o '1: 9.4 | 17 2.2 T
PORGRADO 1t [ P | 5 3.6
D RESPUESTA 7 5 2.9 | 1 2.2 0.687 0.876
LUGAR CEL

C.E.L.E. 217 13 9.4 | 14 10.4

C.Pe ¥ S 54 26 18.7 | 28 z0.1 .
CIENCIAS 54 28 0.1 | 30 21.6 ¢.000 . 0.999
PROFFSOR

No. 1 9 1 5.0 2 1.4

¥a. 2 10 6 .1 |12 a6

Na. 3 H 1 0.7 [ L3

Mo. & a3 11 7.3 | 22 1s.8

Mo. 5 n ‘ 2.9.{ 7 5,000

Ko. & 26 12 12.2.|. 8 .. 6.5

No. 17 14 8 5.8 ; 4.3

Wao. 8 16 g 6.5 ? 5.0

No. 9 5 4 2.9-] ¢ . 0.7 |az.ere ] p.o2se

= 0,050
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TABLA ND.21

ANALISIS ESTADISTICO DEL INDICADOR: DETERMNINACION INDIVYIDUAL DE
DBJETIVOS DE ESTUDIO ¥ LAS YARTABLES ATRIOGUTIVAS

VARIABLES szifzg: :E:;;s OE uu:§|:::.— SIGRIFICANCIA ::fi:;t' SIGNIFICANCIA
ITXT

HORBRE S 67 63,14 1952.5 0.0503%
NUJERES 72 76,38

€0aD .

18 - 25 18 69.53
26 - 30 7 71.77

3 - 35 a3 15,58 BT T SR I TP
3 ~ 40 11 $6.91 2 '
A1 - 54 6 3,75

ARLA :
CIEWITFICA 56 69.34
HURANISTICA 73 70.60 2365.5 0.832
NIVEL OF
ESTUDIOS

LICERCTATURA 91 59.689

PASANTES a0 72.20
POSGRADD 11 B5.41 0.253 0-969
%0 RESPUESTA 7 71.86

LUGAR ChL

C.E.L.L. 27 63,61

C.P. y 5. 54 73,41 1.068 0,586
LCIENCIAS 5B 69,80 .

* p = 0,050
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INDICADOR: RITMO DE APREND[?AJE' SELECCION Y 0PClONES (5]

NUMERQ OF PUNTAJE PUNTAJE - } o .
AFTRMACIONES MAXIMO ... MINIMO ... . x. . . Udiey 0 Md Modo
5 25 B 16,50  2.46 16.63 18

AFIRMACIONES:

14. El estudiante seleccionari el riLmo de aprendxzaje de
acuerdo a su manera de pensar.”

- ACUERDO DESACUERDOD INDEC150S
88 63.,3% . a0 7B.8% 11 7.9%

24. El estudiante es capaz de supervisar 1ndependiontemante
. su Ltrabajo.

ACUERDQ DESACUERDO INDECISOS
91 65.5% 29 20.9% 19 13.7%

18. Un cursc de comprensidn de lectura dirigido al auto-apren-—
dizaje puede funcionar mediante trabajo grupal.

- ACUERDD DLSACUERDO INDECISOS
1186 B83,5% 16 11.6% 7 5.%

23,  El aprovechamiento individual dependera del ritmo impues—
to por el profesor. s
ACUERDO’ DESACUERDO INDECTISOS

<l 22,3% ar 69,7% 11 7.9%

, : 9. El estudiante debari recurrir a la supervisidn del prolfe-
, sor para seguir aprendiendo,
- ACUERDOQ DESACUERDQ INDECISOS

145 B2.7% 19 13.6% 5 3.6%

DESCRIPCION DE DATOS
o Oe las cince afirmaciones, en cuatroe se obtuvieron los re-
sultados eSperados, unicamente en la nimero 8 e] resultado fue
conLraric a lo esperado. En esta afirmacidn, el DESACUERDO obtuvo
un 13.6% (19 Ss), la gran mayoria, ¢l 82.7% {115 Ss) ¢atd de acuer—
da cen la arirmacién y el 3,6% (5 Se) estd indeciso.
Este indicader recibid el 51.8% (72 S3] de puntuacviones

ALTAS y el 48.2% (67 Ss) restante, puntuacicnes BAJAS,
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La‘Tabia:No; 22 concentra los dateos obtenidos por frecuencias
y'cbuéé de variables de este indicador con 1las variables atributi-
vas,
' Con.la variable SEXO, las Mujeres (44 Ss), el 31,7%, obtienen
puntuagiones ALTAS y los Hombres {39 Ss), el 28.1% puntuacio-

2. s.188, p = 0.022 que

nes BAJAS. El cruce de variables ofrece X
“es un nivel estaa{sticamente significative. El porcentaje de muje-
res con puntuaciones altas no es el mismo que el porcentaje de
hombres en este indicador, lo que podria indicar predisposicién
bar mayor cantidad de mujeres ante la seleccidn de ritmos de apren-
dizajé.

La EDAD ofrece entre 26 y 30 afos, el 28.8% (40 Ss} con pun-
tuac;qnes ALTAS y entre 18 y 25, el 5% (11 S5s) con Puntuacjio-
nes BAJAS, ELl cruce de variables no fue significativo, Xa= 2.0883
p = 0.577.

En el AREA ACADEMICA, la frecuencia mayor sc¢ concentrd en cl
érea Humanistica con 43 Sujetos (30.8%) con puntuaciones ALTAS
y 37 sujetos (26.6%) del area Cientifica con puntuacionss BAJAS.
El dato de la X°= 3,108, p = 0,077 no fue significativo.

En la variable NIVEL DE ESTUDIOS, 51 sujetos (36,7%) quec to-
davifa cursan la licenciatura obtuvieron puntuaciones ALTAS, el
28.8% (40 Ss! en este mismo nivel cbtuvieron puntuaciones BAJAS,
En cl Posgrado, el 6.5% (9 Ss) obtuvieron puntuaciones BAJAS,

ElL cruce de varlables ton una chi cuadrada de 5,888, p = 0,117
sg debid al azar,

El LUGAR CCL, no ofrece diferencias representativas con la

proporcidn de sujotos que obtuvieron puntuaciones ALTAS o BAJAS.
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La Fac.C.P. y 5. con 32 (23%) con Duhtuhc16n§53f'

centracién mis representativa..El dato'dé.ia 22;12 ééé;p
no arroja niveles estadisticamente signifiuativos.-_ ' :
En la variable PROFESQOR, las Frecuancias maa Eepresentativns
se agruparon con el proTesor No.3, 6 sujetos (4 3%) con ;.puntua-;
ciones ALTAS, un sujeto {0.7%} BAJAS, el profesor No ? 9 aujetos:
(6.5%) ALTAS y 5 (3.6%) BAJAS, EIL profesor No.4._19 SUJetos (13 7%?
BAJAS, 14 (10,1%) ALTAS. Ne hube nivel qé sigqificaclon es;adlstir
En la Tabla No.23, el Onica dato rcpreseﬁtativo se abt&vo con

.8 variable NIVEL DE ESTUDIOS, H de Krushal-waillis = 10,763,

p o= 0 013, Que hace aceptar la hipdtesis de 1nvestigucxon. la pro-

porcian dc sujetos distribuida en cada nivel de esta variable no

es la misma. Esta variable podria tomarse como factor para lnferir'”
que la predisposicidn a determinar el ritme de abrendiaéjé“b&dﬁl#
depender del nivel de estudicos de los aprendicntes, que en este

caso, los mis dispuestos se encuentran al nivel licenciatura.

Los demis datos no fueron significativos.




TABEA NO.22

FRECUENCIA Y PORCENTAJES DE LAS an:Flca:lun:s uEL luuxcaunn n;tno g: _.;zg
APREWDIZASE ¥ LAS VARIABLES ATRIBUTIVAS Lo : RN

VARIABLE" SUJETOS C‘L’FIE“C!F#ES .|
Nel39.] BAJAS | % IGNIFICANCIA
) 67 iaB.2]. ' :

HONBRES 67 9 ey
NUJERES 12 28 201

£040, : T

18 - 25 . 1A T R I | k=
26 - 30 n: a1 - re2.3):

31 - as 8 R & 18 ;*1:.9 18
6 - 40 " e als|
&1 - 54 8. 21

RER :
CIENTIFICA 56 37 28.5
HUNANISTICA 1| 3 21l
MIVEL DE
ESTUDIOS
LICENCIATURS 91 “0 8.8
PASAKILS 10 1% 10.1
POSGRADD 11 ] 6.5
O RESPUESTA ? -a 2.9
LUGAR CCt

C.E.L.E. 27 13 9.4 14

CiP. y S. S 22 15.8| 32

CIENCIAS 50 32 23.0 286
PROFESOR B

Ko, } 9 5 3.6‘ &

No. 2 18 8 5.8 10

Ha, ) 7 0.7 [

No. & 33 19 13,7 s

Na, 5§ 11 3 T 2.9 ;}"t

Ne, 6 28 T 1o;p 12

Ko, 7 1 8 36| 9

No, 8 I6 a 5.8 3 [ -

No. § 5 3 2.2 2wy Yemos | ¢ b.ses
“p = 0,050 .
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TABLA ND.22

ANALISIS ESTADISTICO DEL INDICADOR: RITKO OF APRENOIZAJE,
SELECCION Y OPCIONES ¥ LAS VARIABLES ATRIGUTIVAS

YARIABLES S:fl:g: ":2:‘22 ot "Ha;:::“" SIGHIFICANC1A ::‘t’f’:;‘ SIGNIFICANCTA
E&.0]
HOWBRES 67 83.65 .
WUJERES 17 75.50 19875 0.071%
T
18 - 25 1. 57.81 i
26 - 30 * 71 I .567 .
- 3% Y 66.42 3.008 0.556
16 - 40 1 67,64 '
“1 - 5a 8 1%.12
AREs
CLENTIFICA 68 63,55
HUNANTSTICA 7 75.83 198).5 0.0706
NIVEL DE
ESYUDIQ§
LICENCIATURA 91 Thats
PASANTES 10 13,22 - 0.013e
POSGRADD 1 3318 '
KO0 RESPUESTA 7 60,2}
Luﬁlﬂ cCL
C.E.L.E.
C.P.y 5.
CIENCIAS

* p= 0.050
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INDICADOR: SELECCION DE MATERIAL (5}

KUMERO DE PUNTAJE PUNTAJE -

AFIRMACIONES MAXIMO MINIMO x d.e. Md Modo
4 20 4 14.02 2.45 14.08 16

AFIRMACIONES

12. Los estudiantes seleécinnarin los articulos de lectura en
un curso auto-dirigida.
" ACUERDO DESACUERDO INDECISOS

97 69.8% 20 20.9% 13 9.4%

8. €1 material de trabajo podra ser seleccionado por el
profesor a peticién de los estudiantes.

ACUERDO DESACUERDO INDECISOS
121 87.1% 16 11.5% 2 1.4%

2. €1 contenido de un curso de este tipo dependeri de un
libro de texto.
ACUERDO DESACUERDO INDECISOS

59 4Z.4% T2 51.8% a8 5.8%

16. E1 material de lectura estaria determinado por las autori-
dades de ta institucion.

ACUERDO DESACUERDOD INDECISOS
40 28.8% 82 ~ 5B.9% 17 12.2%

DESCRIPCION DE DATOS

Las cuatro afirmaciones obtuvieron porcentajes mayoritarios
en los grados de concordancia esperados por la investigadora.

Este indicadaor obtuvo el 506.8% de puntuaciones BAJAS y el
43.2% de puntuaciones ALTAS, La.Tabla No.24 reiine los datos oh=
tenidos por frecuencias y los datos para el cruce de variables.

La variable SEXO agrupa tanto a 39 sujetos {28.1%) Hombres
como a 40 sujetos (28.8%) Mujeres con puntuaciones BAJAS, El
dato de la x2= 0.099, p = 0.752 no fue estadisticamente signifi-
cativo

La variable EDAD concentrd puntuaciones BAJAS en los quin-

quenios 36 - 30, con el 30.2% (42 Ss), entre 18 y 25,un 8.6%
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{12 Ss), en el quinquenio 31 — 35 s&lo 18 sujetos (12.9%) obtu-~

"wieron puntuaciones ALTAS. Ei crucc de variables no fue signi~-

ficativo, X%= 4.905, p = 0.297.

La variable AREA ACADEMICA concentrd cn el Area Humanistica
al 28.8% {40 Ss} y al 28.1% (39 Ss) del area Cientifica con Ppun-
tuaciones BAJAS. EL dato de la x2= 3.108, p = 0.077 no os aig-
nificativo.

En las tres divisiones de la variable NIVEL DE ESTUDIOS no
se encontraron frecuencias mayoritarias cn punteaciones ALTAS
¥ el cruce de variables tampoco aportd ningin dato significativo.

La distribucidn en Ia variable LUGAR CCL arrojd datos simi-
lares que en ta variable anterior. Puntuaciones BAJAS en los
tres lugares y el cruce de variables no fue estadisticamente sig-
nificativn, la distribucidon de respuestas se debid al azar.

Las mismas infTerencias se puvden hacer can la vartable PRO-
FESOR. Ningun dato proporcional significativo y el cruce de varia-
bles no aporta ningGn dato inferenciai.

Los datos estadisticos obtenidos con las medidas no paramé-
tricas ya mencionadas y presentadas en la Tabla No.25 demuestran
que debe aceptarse la hipdOtesis Aula en cada uno ae Los cruces

de varjiables. No ofrecen datos inferenciales,



TABLA NO.24

FRECUENCIA Y PORCENTAJES DE LAS CALIFICACIONCS' DEL INOICADOR SELECCIQN -
OF MATERIAL Y LAS vARlAGLES'}lRiﬂU]fV{SH

VARTABLE SUJETOS 'CALIFIUFCIO!ISQ 3
BAIAS X "STGNIFICANCIA
=139 79 56.8 R
HOMBRES 67 19
MUJERLES 72 40
EDAD
18 - 2% 18 t2
26 - 10 7l 42
31 - )5 3 1%
38 - 40 1 5
41 - Sk 6 5
AREX
CIERTIFICA 68 19
HUNANISTICA 73 w0
NivE ~
gstuntos
LICENCIATURA 91 s0
PASANIES 30 -
POSGRAOO 1n s
N0 RESPUESTA ? 3
LUGAR E£CL ‘
C.e.L.5. 27 15 11,5
C.P.y 5. 54 28 0.1 .
CIENCIAS 58 35 25.2 0.636
FROFESHR -
Wo. t ? 7 os.o| 2 L.k
Na. 2 te 9 6.5] 8 s.s:
Vo, 3 7 3 2.2 | + 2.9
fo. 4 3 19 13.7 {16 10.1
Noo § " s o381 6 w.3
No. & (] 16 1.s ) 1w o 7.2
Wo. 7 14 B 5.81 6 &.3_
Wo. 8 16 e s.ef &8 5.8 g
¥o. 9 5 « 2,9 1 0.7 4,710 0.785

*p - 0,050
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ThBLA NOD.2%

ABALISIS TSTAOISVICLO DEL INDICADOR: SELECCION DE WATERIAL OF

1RABAJO T LAS VARIABLES ATRIBUTIVAS

~NARIABLES sou-T:ogs nt::;:nnc u'::”:;:u- SIGHIFLCANCTA ::tﬂ;t- SIGHLF ECANCLA
SEXD
- HOMBRES 67 70.33 2390.0 - 0.925&
NUJERES 71 69.69
£oio
18 - 2% 18 53.78
26 - 10 1 69.46
M - 3% 13 76.91 1.506 0.417
3% - 40 1 78.36
L1 o~ 5k 6 56,75
ARER '
CLENTIFICA 1 66.43 2173.% 0.3187
HUMANESTICA 13 71.23 -
NIVEL BE
E5tupios
LICENCIATURA 3t 70.85 ) )
PASANTES 0 70,22 0.926 0.81%
POSGRADD 1 60.65 }
N0 RESPUESTA ? 18.29% . - -
" LUGAR Cgl
C.E.L.E, 27 68,117
CL.puy S 54 75.230 . u.@s:,'
CIENCIAS 55 is.gix,j S .

* p = 0.050
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INDICADOR: SUPERVISION DEL ESTUDI1O (6)
NUMERO DE PUNTAJE PUNTAJE -
AFIRMACIONES MAXIMO MINIMO x d.o. Md Modo
7 a5 T 22.25 3.19 22.34 23
AFIRMACIONES:

22. Auto-aprendizaje .Amplica porcentajes de responsabilidad

divididos en: 30% el estudiante y 70% el profesor.
ACUERDO . DESACUERDO INDECISOS

8 5.7% 118 8%.7% 12 8.8%
13, En un método auto-dirigido la tarea del profesor consli

B

te @an lograr los cbjetivos planteados por las autorida-

des,
ACUERDO DESACUERDO INDECISOS
56 40.3% 62 a4 .,6% 21 15.1%

7. EL profesor superviasari el trabajo independigntemente
la poticion general.
ACUERDO DESACUERDO INDECISOS

47 33.8% 70 56, 6% 13 0,4%

de

9. E1 estudiante deberi recurrir a la supervisidn del pro-

fesor para seguir aprendiendo.

ACUERDOD DESACUERDO INDECISOS
115 B2.7% 19 13.6% 5 3.0%
. 25, E1 trabajo en grupo debe ser dirigido por el profesor,
ACUERDO DESACUERDO INDECISOS
B3] 59.7% - 33 23.7% 23 106,3%%

1@, £} profesor supervisa la clase a partir de las peticio-

nes de los estudiantes.

ACUERDOQ DESACUERDO | INDECISOS
117 B4.1% 16 11.5% [} 4.3%

5. La tarea del profesor dependerd de la nocesidad de asesoria

por parte de los estudiantes,
ACUERDO DESACUERDO INDECISOS

117 B4.1% 14 10% 8 5.68%

DESCRIPCION wE DATOS

Do las siete afirmaciones, cinco obtuvieron los datos espe-

rados, en dos afirmaciones los porcentajes de acuerdo o desacuer-—

do fueron contrarios a los esperados. En la afirmacidn 9, la

con—
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testaclén en DESACUERDo'rhéVde 5516”e[€i3 6%”i3§fééyrfciﬁé§frifﬁf

'(115'55]‘est de acuerdo con la afirmaciun. cl 3 ﬁ% {5 Ssl esta--f

§‘inqecisol*ﬁq }§_numgru gs. gl DESACUERUO solo ubtuvn nl 23 7%

,{33i$s],ﬂchpntestnciones;'él_SQ.Tx (B3 S8) estuvo de qquqrdu.
un poco mis de la mitad y el 16.5% (23 Ss) estd indeciso.

£1 Indicador SUPERVISION DEL ESTUDIC obtuve el 51.8% de
puntuacicones BAJAS y el 4B.2% dec puntuaciones ALTAS. La Tabla
ND.26 reGne los datos inferenciales oblenidos,

En la variable SEX0 existe un nimero igual de Hombres 41
(29.5%) con puntuaciones BAJAS que de Mujeres 41 (29.5%) con
caliribaciones ALTAS. E! dato que did la chi cuadrada 4.573,

p = 0.052 ingica significacion eStadistica. Esta propoercidn en-

contrada en las frecuencias por calificacidédn se toma como real y

no debida a la casualidad. Se puede inferir que habri tanto muje-

res a Tavor de una supervision auvto-dirigida que hombres que no
“Lu favorezcan.

La EDAD ofrece distribuciones de frecuencias en puntunacio-
nes ALTAS entre los 26 y 30 afies, ol 30.2% {42 Ss), entre los 18
¥y 2% afos y los 31 y 3%, las puntuaciones son BAJAS. El cruce

de variables X°= 4.683, p = 0.186 no Tue significativo.

En la variable AREA ACADEMICA, ilas frecuenﬁias estan distri-
buidas muy similarmente, ©f 28,1% (39 Ss) el Arva Humanistlca
ebtuvieron puntuaciones HBAJALS. Ef dato inferencial no aporta
ninguna informacibn,

En la variable NIVEL OE £S1UD10S la frecuencia en puntua-—-
ciones ALTAS fue de 47 sujetos (33,8%) que todavia cursan [a li-

cenciatura y de 18 sujetos (12,9%) con puntuaciones BAJAS quo
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son pasantes. El dato de la X%= 4.683,.p = 0.196 no fue estadis—
ticamente significative. . o 7 o -

En la variable LUGAR CCL las fﬁec&éncias que pueaden seflalar—
se son: el 13.7% (410 Ss8) eh el CELE que obtiuvieron puntuacionas
BAJAS, 33 sujetos (23%) en Ciancias con puniuacioneﬁ ALTAS, El
2

dato de la X°= 4,028, p = 0.085 no ofrece ninguna aportacién, la

distribucidn ee debid al azme.

con la variable PROFESOR, el 15.1% (21 Ss) del profesor No.4

obtuvieron puntuaciones ALTAS, 13 sujetos del profesor No.2 y

18 sujetos (12.9%) del profesor No,6 obtuvieron puntuaciones

BAJAS, El dato de la xza 15.135, p = 0.0586 da niveles aigniflcati-
vos gatad!sticamente. por lo tanto, aé acepta la hipdtesis de in-
vestigacidn, infiriendo qua el factor PROFESOR podria tomarse co-
mo elemento para que la distribucidn de frocuencias en este indi-

cador, SUPERVISION DEL €STUDIO, smea significativa.

En 1a Tabla No,27, sin embargo, ninguno da los estadisticos
arrojd datos significativoe de este indicador con las variables

atributivas. Se acepta, por lo tante, la hipbtesis nula corres-

pondiente para cada comparacidén del indicador con las varlables

atributivas, ’



TABLA NO.26

FRECUENCIA Y PORDENTAJES DE LAS CILIFICACIUIIS DEI.. llDlClnDR §HE§!!]§]
DEL ESTUDIO Y LAS VARIABLES I'IHIEIHIVAS _' ':.‘

YARINGLE cuscios | CALIFICACIONES . .
N3y | BAdAS = uus X STGUIFICANCIA
72 51,6 67 . 4B.2 R .
HOMBRES 57 LY
NUJERES g2 s 0.012"
£0Ap '
18 - 25 18 . 11
26 - 30 - n z"i_
It - 35 a3 19 -
36 - 40 1 R
&1 - 54 6 § 0.066
CIEMTITICA 55 33 23 a3t ot 23ct
HUMANISTICA L T A [T 0.162 0.586
NIVEL o] § -
ESIUDIU§ S
LICENCIAFDRA| 9% W 31,7 KT 33.8
PASANIES 30 18 128 12 8.5
FOSGRADD 1 5 5.8 3 2.2
ND RESPUESTA ? -2 1.4 5 1.6 4,663 0.195
LUGAR CCL
C.E.L.E, 2t 19 13,7 B s.8
{ C.P. ¥ S 38 27 19.4 27 19.4
CIENCIAS 58 26 18.7 32 23.0 4,928 0.085
ZROFESOR
No. 1 9 & L3 23
Wo. 2 18 13 9.6~ &
Ro. 3 7 2 1. 5.
Mo, & 33 12 9.6 21
No. § 1" L e 7
Xo. § 26 10 12,88 -
Xo. 7 1% L R T P
wa. 8 16 o s u..‘: ‘g:

- p = 0,050 . e - :.16’1i TSP
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FABLA NO.27

ANALISIS ESTADISIICO DEL INDICADOR: SUPERVISION DEL ESTUDIQ

Y LAS VARIAPIES AIRIAUIIVAS
< YARTABLES | susLios | WEDIASOE Cnrrneat [stowtrrcancea Nars e |StoNTsIcANCIA
L £0)
HOWBRES 61 66,44
MUJERLS 7 73.21 2.5 0.317%
EOAD
18 - 25 18 69.94
26 - 30 7t 15.0% T
- 1 33 56,06 “3a310 | eser
36 ~ &0 11 85,71 i )
el - 5k B S8.47 -
ARFA E
CIENIIFICA 58 11,65 o o i
HURANISTICA 13 80,58 2290.0 8.6381"
WivEL Or
ESIUDIOS
LICENCIATURA 91 74,20 .
PASANTES 0 64,03 4,524 0.206
FOSGRADO u %6.77 .
80 RESPUESTA ? TU.43 i
LUGAR cee
c.l.l.E, 27 57,81
€.P.y 5. ue 89,80 . _
CIERCIAS 58 76.04 3,784 D.151
* p e 0,050
"
16z -

e D T = L i VA o
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INDICADOR: PAPEL DE LA EVALUACION (7).

NUMERO DE FUNTAJE PUNTAJE _ ) : ,
AFIRMACIONES MAXIMO HMINIMO % d.e. Md  Modo
7 a5 7 23.98 4.12 23,77 22
AFIRMACIONES:
1. El profesor evalla al grupo independicntemente de la

7.

11,

2%.

10.

opinidn general de los estudiantes.

ACUERDOQ DESACUERDO INDEC1ISDS
54  38,9% 72 51.8% 13 9.4%

El estudiante serad obligado a Lomar el examen final.

ACUERDOD DESACUERDO INDECISOS
51 36.7% 77 55.4% 11 7.9%

La asistencia a un curso auto-dirigido debe ser un fac-
tor para la evaluacidn final.
ACUERDO DESACUERDO INDECLS0S

65 46,.8% 6% A4G.8% 9 6.5%

Es preferible que el estudiante evallec su aprovechamien-
to en un curso hasta terminarlo.
ACUERDO DESACUERDO INDECISOS

55 39.6% T2 51.8% 12 B.ot%

El estudiante determina cémo y cuindo evaluar los cono-
¢cimientos adquiridos en el curso.
ACUERDO DESACUERDO INDECISOS

21 65, 5% 39 2B% k! ] 6.9%

En un curso auto-—dirlgido el estudiante decide en qué mo-
mento toma el examen final.
ACUERDO DESACUERDO LNDEC 1305

a8 70.% 29 20.8% 12 8.6%

Si ¢l grupe ha trabajado autdnomamenie decidiri cudndo
evaluar su aprendizaje.

ACUERDO DESACUERDO 1NDECISOS5

119 85,6% 16 11.5% a 2.9%

DESCRIPCION DE DATOS

De

Las siete afirmaciones sdlo la nimero 11 arrcja porcenLa-

jes inesperados, las otras seis agrupan porcentajes de frecuoncia

como se caperaba. En la ndmero 1%, la afirmacidn divide equilti-

bradamente a la muestra, la respuesta esperada era el DESACUERDH
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j recibe un 46.8% (65 Ss), mismo porcentaje que recibe eliacuer—
do a que la asistencia a un curso auto-dirigido sva un faﬁton
para la evaluacidn final, up 6.5% (9 Ss) esti indeciso.

El indicador ndmero 7 obtuvo el 51.8% (72 Ss) de puntua-
ciones ALTAS y el 48.2% (67 S3} de puntuaciones BAJAS,

La Tabla No.28 agrupa los datos por variables.

En la variable SEX0O, 39 mujeres (28.1%) obtuvieron puntua~
ciones ALTAS, las demas distribuciones de frecuencias son muy si-
milares entre si sin aportar dates interesantes, E1 c¢ruce de va-
riables, in 0.335, p = 0.562, no da significacidn estadietica.

tLa variable EDAD concentra el 26.6% (37 Ss) de edad entre
los 26 y 30 afios con puntuaciones BAJAS y en las edades entre
18 y 25, el 4.3% (12 Ss) también con BAJAS, entre 31 y 35 .afios
el 14.4% (20 Ss) con puntuaciones ALTAS. €} dato d¢ la chi cua-
drada 4.922, p = 0.205 no ofrece datos significativos.

En la variable AREA ACADEMICA la distribucidn de frecuencias
es muy similar entre si, el 27,.3% (38 Ss) del drea Humanistica ob-

tuvieron puntuaciones ALTAS. El1 dato inferencial no es signifi-

cativo estadisticamente.

En la wvariable NIVEL DE ESTUDRIOS tanto 49 su jetos (35.7%)
que todavia cursan la licenciatura como 19 sujetos (13.7%) que son
pasantes obtuvieron puntuaciones ALTAS. El dato del cruce de va-—
riables, XZ= 8,242, p = 0.041 resulta significative, lo que condu=
ce a aceptar la nipdtesis de investigacidn, ya que aqui la fre-
cuencia de los suleteos divididos en Jos diferentes niveles no es
Ia misma en este indicador. La distribucidn debido a la contesta-

cién de los sujetos no se debid a la casualidad.
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Las frecuencias de la variable LUGAR CCL ofrecid el 24.5%
(34 Ss} en la Fac. de Ciencias con puntuaciones ALTAS y 11.5%
(16 Ss) en CELE con puntuaciones BAJAS. El dato inferencial no
fue estadisticamente significativo.

Las frecuencias en la variable PROFESOR estdn distribuidos
de manera muy similar entre si, no s¢ puede sedfalar ningdn dato

2_ 3.s62,

como representativo, El cruce de variablea indicé X
p = 0,804, no cstadisticamente significativo.

La Tabla No.29, s5ilo eofrece un dato significativo con este
indicador. La variable NIVEL DE ESTUDIOS podri ser tomada como
factor Inferencial, H = 9.475%, p = 0.023. La hipStesis de invea-

tigacion se acepta, en donde parece Ser que son l6s pasantes, Be-

guidos dec los de licenclatura los que estian mas de acuerdo con

el papel de la evaluacidn de.manera auto-dirigida que los demis

niveles.



TABLA NO,28

FRECUENCEAS Y. PURCEWTAJES DE LAS CALTFICACIONES DEL [NDICADOR EAPEL OF L&
EYALUACTIOX Y LAS YARTABLES ATRIBUTIVAS

VARTABLE susitos | CALIFICACIONES - ) 2- R

8- 139) BAJAS X ALTAS % x "STIGNIFICANCIA . -
67 48,2 72  "51.B. : :

5€X0 ..

HONBRES 67 s 24,50 33 23.7 _
BUJERES 72 33 23.7| 33 z8.1 0,335 0.562
£oap :

18 - % 18 ] .3 12 8.8
6 - 30 7 a7 26.6] a4 _za.s'

n -3 31 12 9.6 20 . 14.%

36 - %o 1" 7 5.00 & . z.9 %

o - 5 6 4 2.9 1ok | %922 C0.295
L1314

CIENTIFICA 66 327 23,0) 36 24,5 .
HURARISTICA 73 38 .25.,2f a8 27.3 0.004 0.949
WIVEL BF

£sTupiog

LICENCIATURA 91 82 30,2 49 35,3
PASARTES 1S 1 7.91 19 13.7

POSGAADD 11 9 6.5 2 1.k

WO RESPUESTA ? 5 3.6 2 1.4 8.242 0.041e
LUGAR UL

C.€.L.E. 27 18 .51 11 7.9 -

C.f.y S. 54 27 19.6) 27 - 19.s 2,473 0.200
CIENCIAS 58 24 17.3) av 24,8

PROFESOR

No. 1 9 5 3.6

No. 2 18 11 T.9

N, 3 17 3 2.2

Mo, & 13 186 1.5

Mo. 5 11 & 2.9

Ko. 6 14 14 19.1

Wo. 7 1% 5 3.8

Ho. B 16 7 - 5.0

Yo. 9 5 I & o 0.9k

*~ p = 0.050

1g6:




1ABLA NO.23 .

AKALISIES
Y LAS5 VARIAGLES ATRIOVIIVRS

FSTQDIS‘ICO DEL 1WDICADOR: PAPEL DE LA EVALUACION

VARIABLES "'"“."[“;’: ";’:;;2 DE "“35‘:::"' STENIF ICANCIA 2:2?::"' SIGNLFICANCIA
5630 }
HOKBRES EV 67.20
MUJERALS 12 77.60 2224.5 G"ZHP

tos0 )

18 - 25 19 81.89 ;

26 - 10 7 54,63 ; -
31 - 35 11 77.68

6 - 40 n 71.08 :

&1 - 5% 6 53.67 :

JrrTy i
C1ENTLIFICA 1] 69,39 . i

HURANISTICA 73 70.55% 2388.5 . .y D0.BECO B
WIvEL Of

CESTUDLIOS . -

LICENCIATURA| 91 73.61 - :
PASANTES 30 75.00 9,415 0.n73e
POSGRADO 11 a,. 41

NO RESPUESTA 7 51,29

LUGAR et

C.E.L.E. 27 57.07
C.P.y 5. 54 71.52 NI 0,164
CIEWCIAS 58 74,60 '

* p s 0,050
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CALIFICACION GLOBAL DEL CUESTIONARIO

Como se dijo, a partir de la calificacién global dal cues-
tionario pretande describirse la predisposicidn hacia el método
propuesto, a su vezr que se utilizard el dato para correlacionar-
lo con otras variables y poder concluir que dichas variables es-
tin o no correlacionadas de alguna manera ¢ si se debe buscar
otra serie de variables,

La calificacidn global esperada era de 130 puntos, obtenida
de la suma de la puntuacidén de cada afirmacidén, 26 en total,
por 5 puntos, gue «¢ra el grade de concordgancia, el extremo de-
seado en cada una. Las puntuaciones fueron divididas por interva-—
los de 10 nimeros a partir de la puntuacién mbs baja obtenida:

6%, hasta la puntuacién miAs alta: 117. Tabla No.30.

TABLA NO,30 DISTRIBUCION DE LA CALIFICACION GLOBAL DEL CUESTIONARIO

INTERVALOS FRECUENCTA PORGEXRTAJE
65 - 15 11 T.7
T8 - 85 9 28.0
86 -~ 95 56 40.1
95 -10% 2% 18.2 - . :
106 -130 8 S.7 o

139 100 x

i o= 88,90

detan 9.98

1 Nd = 8B.12

DESCRIPCION DE DATOé
El 40.3% (56 %s8) de los encuestades cae en el intervalo de
86 a 95, en dande se localizan las medidas centrales, el 28%
(39 Ss), cae en el intervalo de ¥6 a B85, y el 7.7% (11 S8} en
el intervalo de 65 a 75; gstos dous porcentajes acumulados repreQ--

sentan el 3%5.7% {50 Sa} de la muestra por debajo del intervalo
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medio. E1 18.2% (25 Ss) cae en el intervalo de, 06,3 105.y

las variables atributivas, Tabla No,31, los porcentajes de

y.el 5.7%"

(8.Ss):en ¢l intervale de 106 3.130;:ﬁeprggentandu el.23.9% (3353)

.acumulado-por arriba de las medidas centrales.

La media aritmética de 88,90 describe el puntu medioc que fa--
vorece la predisposicidn al método ablerto, con una desviacidén
estandar de ©.98; asl también, la mediana, 8B,12 describe que ni-

meros iguales se distribuyeron por encima y por debajo de este

~nimero describlendo una predisposicidn favorable, Figura No.4

SUJETOS

65-75 76-85 86-Y5 96-105 106-130
PUNIYUACIONES

FIGURA ND.& HISTOGRAMA DL LA DISTRIBUCION DE LA CALIFILACION GLOBAL
DEL CULSTIQMARID

En los ¢ruces de la calificacidn global del cuestionarioc con
pun -
tuaciones ALTAS fueron del 48.9% (6B Ss) y de BAJAS el 51.1%
{71 Sst.

Con la variable SEXO, las frecuencias parcentuales son muy -
similares sin aportar gran informacién, el dato de la chi quad;a-mp~
da = 0.069, p = Q0,791 no fue significativo. . .

Con la variable EDAD las frecuencias vuelven a distrlbulrsﬁ
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casi equitativamente en los niveles de esta variable., El dato in-

ferencial no fue estadisticamente significativo.

En la variable AREA ACADEMICA, 38 sujetos (27.3%) obtuvie-

. ron puntuaciones BAJAS, el cruce de variables did un dato no

significativo.

€En la variable NIVEL DE ESTUDRIOS, las frecuencias de distri-

bucidn vuelven a equilibrarse sin aportar mucha informacidn, el
33.8% (47 Ss)} que todavia cursan la licenciatura obtuvieron

puntuacliones ALTAS y un 11.5% (16 Ss) de los pasantes también.

€1 datoc de la X°= 4.767, p = 0.189 no fuc significativo.

Con la variable tUGAR EN DONDE LLEVAROMN EL CURSO DE CL, las

distribuciones de las frecuencias son muy similares no aportando

informacion, el dato inferencial e¢3 igualmente no significatiﬁo.
Con la variable PROFESOR, no se nald un porcentaje de fre—

cuencias abulitado con ninguno de ellos. El dato inferencial no

resultd estadisticamente significativo.



TABLA HO.3

FRECUENCIA ¥ PORCEMTAJLS DE LAS CALIFICACIDMES GLOBALES OEL CUESTIONA-
810 SOBRE_ACTITUDES HACTIA EL MUTO-APRENDIZAJE ¥ LAS YARIABLES ATRIBU-

TIVAS.
YRRTABLL Stieves ::higlc‘:lnu:ftas x x? SIGNIFICANCIA
N o= 139 n 51.1 6&  48.9 |’ -
m.p- - : . . .
HOMBRES 57 35 25,2 | 32 23.0 |
NUJERES 12 a6 25.9 ]| 36 25,9 -l o.06% ° | o.79%
18 - 25 18 ) 5.5
26 - 30 71 s 25.2
n - 15 1 1S 10.8
36 - 40 i 1 7 5.0
A1 - 5& 6 -{: 5 3.6 ]
ARER
CIEWTIFICA 66 1 23lT
HURANISTICA 13 S8 21,3
WLVEL DF
TsTynios
LICENCTATURA 2 . 312
PASANTES ) 1 1.1
POSGRADD 1 5 6% T
WD RESPUESTA 7 5 2.9 3 2,2 | w.757:- % . o.ise.
LUGAR CCL
C.E.L.E. 21 16 11.5 {11 7.9
C.P.y S. 5L 27 19.4 | 27 19.s
CIEMCL1AS 3] 26 0.1 o zl;ﬁ - 0.930 0.628
ERQF{SOQR .
[T % 8 5.8 | 1 0.7,
No, 2 18 8 5.8 io 7.2
Ko, 23 H 2 1.6 § 1,6
Na. & 3 17 1z.z bas s
Na. & 11 5 1.8 ,
No. & 26 \s 10,8
Ma. 7 14 6 4.3
o, ® 16 T W
%a. 9 5 WY BENTTE

" p = 0.050

D a7t
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3

jlobatiobtenida,

atribbyivas-ses . |

SEX0

Ceonp

fe1p0igs - LUBRR LCL. PROFLSOR . .
CALIFI~ | #= D.075 - rewG.07k- ewnD bl re 0,128 re, 0,059
CAEION e g das Lnio-
*p o« 0.050

A contipuaclén se

la pregunta rinal abierta deol uucat!cnariq. Se procedlé'a cuL g

rlrzar las respucstas,

tenor ia

Cdulurmarién mas capresentaliva.

pvescntarén Lus da 0% thunidan madinntu

cerrando lasg opcionea. para pouer manejar
la informacidn estadisticamente,:

-2 -0 volvié i categnr‘zar para oh-

Fabia No.33
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DESCRIPCIQN DE DATOS

{24 Ss) de las contcstaciones apoya 1a propunsta del-dhtu;uprdﬁ—;a'&

dizaje, el 9.4% (18 So) indlca algun obataculo GKLLPHD quc 1mp-—

.dird el buen desarrollo de un. curso. de oste tipo y el B. ﬁx {128%)

de las contestaclones no son relevantea dlrccta c § uatuuin

propucato. -

Si se toman estas contestaciones; 19, aujetos,’ comu'ul“106

de 105 datos, Lampoco se aprecia un apnyu decididu huiid lu nl- )
ternatliva propuesta, sblo cl 48.97% (24 &s) lo refuerea, ul 26,.5%
{13 5s) indica obstdiculos externos y el 24.48% (12 Sél‘resLantc:.
no aporta informacion relevante.

TA#LA %0,33 DIS'RIBUCION DU LAS CONIESTACIOWLS A LA PREGEMTA FINAL :
AGIERIA, ACERCA DE LOS COWEKIARIOS HACEA EL WENDDD PAOPULSIO.L -

CONTESTACTONES fRUCUENCIA PORCIRIAJL | . S0 RLSPUESTA - - - -
REFUFRZAN LA PROPUESTA o [}RECULNCIA  PORGERIAIF - |
OLL AuTO-APREWDTZAJE 24 17,2 24 LB.0

INDICAN OBSTACULDS EX- - PR
TERNDS PARA LQGRAR €L

AUTOD-aPRENDIZAJE 13 B4 13 2.8 =
CONTESTACEONES O RE- ) o S L
LEVAKTES AL €57uDIO 12 8.6 1? Thahy’

4y 00T %
NO RESPULSTA N 1 . T ]

. TOTAL 129 o100 %




4.1.2.4 CONFIGURACION PSICOLOGICA INDIVIDUAL

En esta seccidn se bresentarén los datos obtenidos por medio
del instrumento scbre personalidad, CPI de Gough (1980). Se men-

clionaron los rasgos que sirvieron para este estudio:

Logro independencia Li
Logro conformidad Le
Eficiencia intelectual El
Responsabilidad Re

Se describirin los datos obtenides en tablas de distribuciédn
que presentarin la siguiente informacidn: Rasgo especifico, media
aritmética (x) y desviacidén @standar, obtenidas de las puntuacio-
nes naturales por sexo y los datos paralelos pressntados por el
manual, datos que corresponden a la poblacidn universitaria com-
parativamente similar a la muestra del estudio.

Datos de tendencia central, mediana por escala y por sexo,
para obtener las caracteristicas en términos lexicales de los re-—
sultados obtenidos. Los datos superiores a la mediana indigarin
caracteristicas altas del rasgo indicado, loes datos inferiores
a la mediana indicaran caracteristicas bajas. Los términos utili-
zados para la descripcion de estas caracteristicas fueron también
proporcionados por el instructivo de uso del CPIL.

Se llevaron a cabo cruces de variables por escala con las
variables atributivas, asi como con la calificaclén global del

cuestionario sobre actitudes.

174
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DESCRIPCION DE DATOS

_MUESTRA MASCULTINA (57 quetos)

Basicamente Las puntuaciones se colncaron por duba]o de la'
linaa media en la puntuacion estandarizadﬂ pero dentrc de losf
limites previstos por la desviacion estandar. entro 30 y 70 Com— )

parativamente, las puntuacicnes de la muestra aon bajas de acuer- :

_do ¢on las puntuaciones marcadas. para . una publacion ﬁimilar"des-:.ﬂlf

crita por el Manual; un 14% mas bajo en la eaéala‘Li,Vun'ﬁ.?Bx:an
la Lgc, un 20.17% en Ei y 15% en Re. Estos resultados se obtyvibﬁon

comparando las medias aritméticas de las puntuaciones naturélasi

" gbtenidas por los sujetos y con las modias aritméticas de la- po-

‘hlacion modelo.

La escala Lc resulta la mas cercana a la poblacidn modelo y

ia Ei la mis alejada., Tabla no.34 , figura no.5

YABLA NO. 3% MEDIA ARITMETICA Y DESVIACION ESTAKDAR OE LAS PUNTUACIONES
HATURALES DE LA MUESTRA MASCULINA DPEL ESTYUDIOD ¥ OF LA PO-
BLACION WOOELD {ESIUDIAMTES UNIVEASTTARIOS) DEL CPI.

ESCALA ESTUDIANIES CCL ESTUDIANIES CPI
(N-67} (W= 3103)

X d.e, x d.z,

Li 18.49 L.&6 21.5 1.8

ic 26,38 5,17 28.1 hal

Ei 12.49 W, 7T *0,7 4.8

Re 27.88 [ 3z.a 4.0

MUESTRA FEMENINA (72 sujetos)

Las puntuaciones se colocaran por debajo de la linea media
de la puntuacibn estandarizada, dentro de los limites esperados.
Las puntuacicnes de la muestra femenina son bajas de acuerdo con
las puntuaciones marcadas para una poblacidn similar en el CP1l:

un 12.33% en Li, un 4% mis baja en Lc, un 17.41% en Ei, y un 6,.20%
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en Re Estos porcentajes se obtuv iaron de la mlsm "_‘fqrimi'ﬁq._.;'g_'c:u_h','_" -

la mues trn masculina.

La escala Lc. resulta ln mas cercann a.‘lar pobl;\cion'modclo _y-

la Ei la mas alejadn. reaultadoa aimilares a Ios obtenldos pol"

la muestira mascullna.

TABLA %0.35

) Tahla No 35

!\Etlll lﬂ!lﬂtlll:l V D{.SVI*CIDH IZSIIIIDAR Dt LAS PU!‘IUACIUHIS
NATURALLS UE LA WULSTRA FEMTMINA DEL {SH.IDlO Y OE-LAT I'I.IIII_I-
CION mODLRLOD (!.SIIJD]IIH.S UKIVEHSIIIR!OS) DEL LRI, *)

FIGURA n0.5

[SCALA & CSTUDTAKIES ~ "cCL - - C ESIUDAANTES " oCp)-
- 721 ' (M- _Zoun}
H d.e. T e
t 18.41 4.08 21.0 TR
te 26.40 5,12 27,5 - N
Tl 32,9% 5.1 LIS
fle 28,86 3.5 “30.8

PERTILES HEDIOS Of LA POBLACION KODELO l(Sl!lD!ilI

RIOS) DEL CP1 Y DI LA MUESIRA DEL I'.Sllllllo. E

POBLACIONY MODELO
CUASOS DE CL EN LA UKAM

-.CP1

+ CCL =

I“HULIIS!II— .

PERFILES MASLULINDS .
Li te L4 . 'Ra
30 : LT
80 o,
= T3 I %
o 60 = E" L1 I~
- ok l] = A H
noo5p p— - iy v
- = : . -
o ™ z P w
o0 = . :15’4 Zay “w .z
I e ' H PR
2 s &
= ~10 20 - v - 0 X
2 0= : ¥ - bl
z z T = b 11
i =15 .:z I2% z
10 . = z LN P
10 b4 - -
o o2 20 “
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IRA'MASCULINk'(ﬂ?f&ujutqp1:
Li

42 sujetos lograron puntuaciéﬁeS'

Cstas frecuencias:

1nqépund1ent6; con cqpacidﬁdlyxcritcrio superiores

¥y Previsores.

puntuaciones altab. el 40 3% (3? 55
pun&ublc competente y vulorarla la
Ef - La mediana lograda fue de 33, 12. “Los porcant ;]-.-a |'uol‘on. S
67.3%:(4b Su puntuaciones

ciones bajas.

res, s5us pensamicentos son claros. eotan

dependlentes y autu-ccn;roladog nga!oran los’ nspchos cogﬂoaui-

interlectuales.

tivos ¢

cionen altas,

¥y el 37.3% (29 Ssl rcatantc,

fPorcentualmente. se

mosirard cargcteristicas

du respanﬁuhllldad

eficlencin asi como dc1uléﬁcnclaq. Tahia' NO.36
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© VTABLA ND. ISDISIRIBUGIQN DE Lh !HESIB! EQ:QQLIHA DEL ESTUDIO POR
) . CALIFICACTONES ALTAS Y BAJAS EN.EL CPI.

_cscaLA“ CCALTFICACIONES

. BAJAS
=%+ 13 3; IR
Le - K4 27033 I aelx
T4 - Kde 33,12 220 7oazumx
Re = Mds 29.05 T 17,3%

VABLA WO 37DISTRXBU¢IOH DE LA !UESIRI FEMENINA DEL ESTUDL0 PDR
) CALIFICACIONES .ALTAS Y BAJAS EN EL.CPI,’

ESCALA . . ~ CALIFICACIONES

ALTAS BAJAS
Li - Wd= 17.95 31 57.1% n 43,2%
Lc - W= 26,78 43 59,7% 29 %0,3%
£1 - Mdw 32,25 35 asex | 11 Sl ux
Re -~ Nd= 29,85 66 63.9% B 1 SRR ] P £

MUESTRA FEMENINA (72 sujetos)

Li - Se obtuvo una mediana de 17.95. Un nimerc ligeramenty mas

grande que la mitad, 57.1% (41 Ss) obtuvo puntuaciones altas

y el 43.2% (31 Ss} puntuaciones bajas.

El porcentaje mayor demuestra caracteristicas de independen-

cia, competencia y previsién y su capacidad y criterio son supe-

riores,

Le - La mediana fue de 26.78. €1 59.7% obtuvo puntuaciones al-

tas (43 $s8), y el 40.3% (28 Ss) puntuaciones . bujas.

El porcenta]e alto_dem°5traria organizacidn y responsabili--
dad, competencia y valoracidn a las actividades intelectualcs.

La muesiria masculina obtuvo exactamente la mismu frecuencia

en este rasgo, 59.7% pero con 40 sujetos.
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-puntuaciones altas (35 R y cl 51 4% (37 551

”Et - Lla mediana fue de 32 25 El 4B B% de los sujutos obLuvn

[

bajas

Esto’ indtca que un numero ligeramante mayor de-

los  sujeton

50N poco ambiglosos, . convcncionales

falLa

Re - La mediana fue do 29, Bﬁ. El'-sa 9% t4'" 551 om:uuu3

pum.ua- :
¢lionvs alras y €] 36.1% (26 551 puntuaciones

independencla, eficiencia y planeaclon

'_Ta.b l.a No.37,

OATOS TNFERENCIALES

Los siguientes datos se dbtudicroﬁicruz&nd@ fas puniua- -
cionaes altas y bajas del CPl, por escala y pur las varlablﬁs_

atributivas scleccionadas: sexo, edad, drea acaddmica, nivel de

estudios, lugar en dénde 1llevan el curso de GCL y profesor con ..

quien llevaron ¢l curso. La informacidn se presenta en la Tabla
No.36.

El cruce de las escalas con la variable SEXO dié nivclus no

significativos estadisticamente, lo gue quiore deuir quo la fru—

cuencia relativa de los sujetos, tanto hombrea como mchreq, que

lograron puntuaciones altas en las escalas. ce ia-minmu“de

aquéllos que lograron puntuacionss bajas. Pertenccen a la mis—_

ma poblacidén, al no haber diferencia se inf{érc'dub

ciones se dcbinPOn al azar y que no se puede ducir quu csLu va-z

riable sea un factor_que prediga pqntuaciones ,altas_gn_nzngu-ig

na de las escalas.

Em el cruce do las escalas con la EDAD, los ﬁiuéfbé'fuuroﬁi

nuevamenie no significativos.

ldh contesta-','
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EL cruce de las esunlas con o1 AREA AGADEMLCA arrojn nivc-;5

les no\signtficativus estadisticamente.

‘Los datos obtenidos en el cruce con- ul NIVEL DE. ESTUDIOS_ ﬂ_m“:

fueron_igunlmunte no slgnificativos calddlsticnmonta.

_El cruce de las puntuaciones obtenidaﬁ an ‘lae ESca135 coﬁj
la variablu LUGAR CCL dild niveles no 5lgnlficat1vos.- .
En cl cruce de tas puntuaciones de Las c&cnlnb del CPL
con la variable FROFESOR, el {nico nivel signirlgativo ‘se obtuvu"

con la escala Responsabllidad, x = 17.707, p = 0.023. En oste

cruce la hipdtesls do investigacidn que dice que ta frecuencia

rolativa de sujetos distribuida por medio del nimoro de sujetos

que mane jo un determinado profesor y que obtuvieron puntuactio-

ney altas, no es la misma frucuencia obtenida con puntuuaciones
ba jas.
El porcentaje de purrtuaciones bajas ¢n ecota encala es de

390.4% (70 Ss) ¥ cn puntuaciones altas es de 49.6% (69 Ss),

Proporcionalmente, ¢l profesor gue instruyd a mdse ostudian
tes Tue ¢l No.4 con 33 sujetos, un 23.7% de la muestra, Veinti-
dots (15.8%) con puntudciones altas y 11 Lujetos (7,.9%) con
puntuaciones balas.

Los horcentnjea no son mayoritarios en ninguna de lao divi-
siones por puntuac ién, Pedria decirsec que en esta escala, la.
diterencia siendeo significativa, e! profesor es un factor que.

puede aportar informacidnm infercencial.



TABLA ND.38

CIllI‘.E Dt uuuu:s: CILIFICICIGIES ALTAS Y BRJAS Ill'. LAS ESCALAS DEL CPL

-CON.LAS VARTANLLS - ATRIBUTIVAS.

101

€5CAbAS
YARIABLE o : nununnl:s
: (. Ce T 1 e
BAIAS X ALTAS X [sasas - x sivas x famaas v Avras v [saaas x aitas 2
77 55.6. 62 b4.8 |75 54 79 . 36,8 £0 &).7] 70 30.4 &% e9.6
HONEBRLS 5. 25.2.°32-.23 38 ,27.3 29 20,3] 38 27,1 .23 20,9
WUJERES 42 30.2° 20 C71.8 41 .29.5 11 22,30 37 13 &0 s
e .52 x%s oioooz ~ - | 2a d.oee)
- o= 0470 p.=D.972 p = 0,148
e - 25 e, can ha] s A a3 e
26 - 20 1y .Y 30 2.6 40 IR a0 220
B B 11 i7 2222 08 5] 161 17 12.
36 -~ 40 ] .8 .3 2.2]s B 4y
&1 - 56 ‘ e T e e 2 2
“xle T R LW}
. P - p = 0,358 p s 02017 -
ABEa — PN
CIENTIFICA 16 15.9 __]D __37 8°6. 29 10.9%) 3¢ 11.4 16 1%,
WONANISTICA © 41 295 3% 3 42 sz 31 2] Ae 2a.8 33 23
1 o.038 x?..1,200 1. .01
pow OLOAT . .= 0,211 » o« G.061
alvrL ot oo
LsTUDOS . : U
LICENCTIATUNG 535 0.3 38 27,3 |54 . 53 38.1 38 ) A3 314 46 3.0
PASANILS 12 8.6 18 12,9 |10 “rzlze il 13 v ar o azaf g e s
POSGRADY LIRS I B N S 2o SR XX | I T S T T Y I NP R T Y |
N0 RESPULSTA 6 4.3 1 0.7, B3 R 6 2.9 ) 2 5 BB 2 1.
1. 5,783 - : il eket ti. 5.0t i :
poe 01725 p el LG 5 - 0.18¢ » 0.879
LUGAR 5 R . )
tCLL A R TR TN T N RRL AN TH Y AT ENTI S TR X ) INF S WO TN T
CuPuy So 1 23 22 as.8 |0 21.6 24 3na )3 2205 22 ass] 30 2.8 26 144
CICNCIAS iz 23T Tes Niar fay rar s {37 23 28 | 1 om 220
xl p.w01: PLREPETY Y PLWEY x20.972
s = 0.837 B - 0.537 P - 0,993 p = 0.813
* p +.0.050




6 &.3°7 3 2,2
sl Ui e
5 3.6 2 1.4

1 139 15 ‘108
(% L IO ']

17,707
0.021 *

‘= p el 0.050

|‘.1. in;i"élﬂt! DE YANIABLES: CALIFICACEIORES DEL CUESTIONARIO SORRC ACHI-
llqls CON tAS F3CALAS DEL CPE

COLSTIONAAIC $aWRE ACTIVUD(S

EALIFICACIONES
KscaLn BAJLE % Lias x . siGufrycancye |
“BASAS (13 .y 13 21,7
S ainas 1 g las zsa . 2,025) 4 - 0am
arans W 3|2 zes
te Litas » 1.6 | 1% 6.3 P ST T TY
nAJAS a1 ze.s |ae 7R
£ e 1 zi A 21,8 s2. 0.002) 5 - 0,958
sias st am.z | 20
e nas 19 200900 28,0 x?- 1.000] p = 0.0810
ey - 0,080
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n.cada. una . ;7

Se procedio a cruzar las frecuenciaa obtenidas

- mente.

En el cruce de la escala Reaponsabilidad (Rel con lasr

ciunes el dato fue significativo. X = 3 BOO. p =.b 051. El porcun-
taje de puntuaciones ALTAS en este cruce’ rue de 23 ax (405,|
¥ de BAJAS de 30.2% (42 Ss),

De las frecuencias proporcionalmente distribuidas eﬁtre c#-
tas variables Unicamente se dieron 22 casocs constantes qué outu;
vieron puntuaciones altas en todas las escalas del CPl asi co-

mo en la calificacién global del cuestionarioc,

CQRRELACION ENTRE VARIABLES
Se correlacionaren las calificaciones obtenigas en el CPI
por ios sujetos con las diferentes variables atributivas involu-
cradas en el estudio,
La Tabla No, 40 muesira los datos abtenidos por los Hombres
¥ la correlacidn cntra las variables atributivas, El dnice date
significativo fue en la correlacidn de la catificacidn global del
cuestionario de actitudes con la eoscala Re, rho = 0,3%3, p - 0.003
mosLlranao Gnicamenta una correlacidn positiva moderada.
La Tabla No. 41 muestra los datos obtenidos por las Mujeres,
en este casc la correlacidn entre la calilficacidén global del cucs-
tionario ¥ la escala Ei fue positiva moderada, rhe = 0.271,

P = 0.021, La escala Li correlacionada con la variable PROFESQOR



TABLA NO.&D CORRELACION DE LAS CALIFICACIDNES OBTENIDAS EN LAS ESCALAS
DEL CPI Y LAS VARIABLES ATRIBUTIVAS DE LA MUESTRA WASCULINA

p SIS AL R

- Li Le 30 R
A ot re w70 | eem0u007 | oreo0i0s {1 oe- 00353
TIONARTD pe D,169 pe 0.950 e 0.400 pe 0,003 ¢
AETITUDES
t=-0,020 re D.O35 r-=0.1E9 re~0.033
toan pe 0.887 | ‘p- 0.776 p= 0.120 | -p= 0.786
re=0,125 Fe 0.022 re-0.221 | re-0.180
ARER - p= 0.310 p= 0.856 | p= 0.072 pe0.1h4
‘WIvEL 0E re-0.069 re 0.057 r==0.016 . | ralg.100
£s1UD105 . | p= 0.577 p= Q.54 pe 0,836 | paiD.&20
r- 0.089 Fe-0.030 re 0.180 Tre 0,144
- LUGAR Cet ] ol 0.s79 p= 0.805 p= 0.185 | p- 0.245
r='0.100 = 0.007 0,078 re 0,080
- PROFESOR ] o 0.e17 pe 0.955 .} p- 0.531 pe 0.525

« p = 0,050

TABLA ND.41 CORRELACION DE LAS CALIFICACIONES OBTENIDAS TN LAS CSCALAS
DEL CP1 Y LAS VARIABLES ATRIBUTIVAS DE LA MUESVYRA FEMEWINA

. Lo Le R T BT
cLneaL corsil - 0158 r- 0.103 re 0.27) r=-0.018
TIONARIQ | p= D.184 pe 0,124 pe 0,021 * | p- 0.890
ACTEITUDES ’ P ; )
r= 0.116 rac0.103 re-0.088 re.0.077
FoAD --0.088  } re-0.
pe 0.330 pe 0,387 pr 0.861 p= 0.571
_ re 0.038 { re-0.078 | r 0,019 "} pe.p,102°
" AREA p- 0.751 o= 0.531 { .p= 0.874 . | pe 0.393
_ re 0,128 re 0,327 | T0sl0.076 ] Ire-0,099 .
:;:ﬁ;:g§~- p=0.284 | pao.287 | p- 0,528l | peiolsosi, |
Lucar cet | Pmm0+332 | re 0,006 | -rv 0,023 | orec0.133
S0 lee v.2e7 ol 5o 0.9ss pw D847 ‘pe 0,265 7
rer0.283 | pac0.154 | rew0.035 re-0.095
PROFESOR L .
OFES pe 0.032 *{ pe 0,195 | pm 0.765 e D422
* o - 0,050
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mucﬁﬂra nu;

po= O 032. Los dcmas

PuUNIBACTO- ] Tté;l»
NS GLOBA-

LEs bEt re 0,091 re 0.049
cugstions- | p= 0.28 “pe D.561
RIo

*p - 0,050

5S¢

ciones ALTAS que

los sujetos obtuvieron en-cadn ea;aln d‘

titudus., Tablas Nos. 43 y 44,

TABLA ND, &3

BE ACVITUDES,
MULSTRA WASCULINA

PusIuaction
GLOBAL DEL
CutsTIONA-
RiD

© ot te
r= 0.08 L e=-0a11
pv 0.567 pe 0,301

' op- 0.0%0
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TAHLA ﬂn.kl. CORIELiCIOK DE tls DBTENIDAS CN. LAS

BUNIVACIONES ALYAS
ESCALAS OCL CPT Y LAS, CALIFICACIONES DEL CUESTIONARIQ:
DE ACTITUDES.: - : . -

WUESIRA FENENTNA -

i e EL o T
pipditiiel ST re 0,22 re-0.18
CUCSTIONA- | pa 0,025 * pe 0.01° pe 0172
Ato :

* pe 0,050

En la muestra masculina se encontré una corrclacian slgnifi-‘

cativa aunque baja entre la escila Re y la caliricacion global

En la muestra femenina, las escalas Li y Lc tienon

de sugnificancia, 1o que indica una correlacidn posttiva baja en&

tre cstas dos variables, . : -

Se corrclacienaren

las calificaciones globales de las esca

las del CPL con ellas mismas. Tabla No.44,

Las correlaciones que se obtuvieron fueron positivas modera-.

das en la mayoria de los casos.

CORRELACION DE LAS CALIFICACTUNES GLOBALES DEL CPI
ENTRE ST KISHAS,

TABLA NO. &5

Li Le El Re

Li ‘\\\\‘\\

re 0,262
Le p= 0.001 *

re B.32% r3 0.235 .
el p- 0.001 * pr 0.005 ®

re 0.248 r- 0.338 | re D.170
Re p= 0,003 * pe 0.001 * p~ D.045 * \\\\\“x\\ﬁ

~opo= 0,050
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5.1 DISCUSION

‘A continuacidn se discutiran los aspectos mas relevantes que
se obtuvieron a partir de los datos obtenidos para someter a prue-—
ba las hipdtesis de la presente investigacidn.

La primera hipdtesis es 1la siguiente:

A mayor concocdancia con las caracteristicas involucra—
das en el concepte de auto-aprendizaje para lograr la
comprensidén de textos escritos en lengua extranjera,
mayor seri su aceptacion.

A manera de cenclusidn general, ésta hipotesis se rechaza.
Los datos obtenidos por medio de las respuestas de los estudiantes
ante las caracteristicas del concepto indican que éstas no se acep-
tan contundentemente en tanto se encuentran ‘condicionadas' por
factores externos y por la situacidn 'real’ que laos estudiantes
experimentan.

Al expresar su disposicidn hacia el concepto global, ia acti-
tud parece favorable, en tanto gue al expresar sus opiniones hacia
las caracteristicas especificas, los conceptos se revierten a los
de la ensefianza tradicional.

Se comprueba por tanto la dicotomia planteada por Rokeach
(1976) y Thurstone {1978) con respecto a las actitudes expresadas
por los sujetos: estos expresarin una actitud ante la situacién y
otra actitud hacia el objeto. Es decir, la actitud predominante
de los sujetos ante la sitvacidén aqui ofrecida es favorable; sin
embarge, al analizar les dateos por indicador, reflejan una predin-

posicidn pesitiva aunque un tanto 'condicionada’ ante cada carac-
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dispucstos a responsabilizarse en cuanto a la

Ortiz, "Auto-aprengizaic).,

Lcriéfié§'dbilaulqéhb'LﬁdizajeﬂénLUn cur5o de comprensidn . de lec—

dc aprendlzajo. -j ] _ _
' Los datos dcscripttvos 1ndican que lus participa'Lcu cstaran

uperviaion y-des—ri

ciargna de. responsabilidad del-prcfusor.'ﬁa.obstnnte._lns porcentn

jes en 1as afirmaciones al respecto no- fucron mayoritarias. Pudio—

ra pensarse que gntre los factares quc 1nf1uycn on eata cnracter;ﬁ-

tica se encuentran ¢l desconocimiente de cdmo implemunLar o man;-
jar esa responsabilidad o cl hccho de cuesllonar stCan realldad
se les permitira hacerlo.

Los estudiantcs reconocen y 8¢ consideran capaces de pospon-
sabilizarse ante su aprepndizaje, pesc a que permitiran que cfemun~
tos externos determinen como, cuando y -cudnto aprender.

Anhora bien, las respuesias acerca de la determinpeion dndivi-
gual de ovjetivos de estudio no fueron los esperados ya que los
estudiantes aceptarian que los objetivos se determinaran externa-
mente, incluse por la institucidn misma. Por otra parte, scgun los

estudiantes y de acverdo a las afirmaciones dischadas, una de las

tareas del profesor parcce ser la de lograr cumplir con dichos ob-.

Jetivos.

‘

Puesto que 86lo se¢ disecdaron tres afivmuciones.para_cste.in—
dicador cabe pensar que no fueren suficientes y que el disefio mis-
mo para inferic conclusiomes a partir de esla caracteristica fue

muy débil. Los porcentajes de la afirmacidn 13: Acucrde: 56,149.3%1.'
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Desacuerdd' 62 (44 6%); Indecisos*-21 l15 1 } -no sa, encuentrnn
claramente dihtribuidos. puesto que aegun los estudiantos. la
tarea del proresor an un curso de ebta na:uraleza conslstc en lo-

grar los objetivos planteados por las autoridadeb. en contraposi—

cién con los porcentajes de la afirmacidn 3: Acucrdo: 118”}84.9%),,7;

Desacuerdo 14 (10%), Indecisos: 7 {(5S%), en que los estndiantgg‘.
ya habian contestade mayoritariamente gue serian ellos quienés )
podrian determinar el objetivo del curso. Asimismo, en la af{rma-
cidn 15: Acuerdo: 76 (54.5%}, Desacuerdv: 50 (36%), I,_nq_e_qigos-' 13
(9.4%), parece ser que la palabra ‘plancacidn’ ocasiqné.mh;qs en-
tendidoe al interpretarse gue 1a institucidn asumirla la responsa-
bilidad de organizar el curso académicamente, siendo -que dnicaman-
te desempefnaria el papel de ‘ofrecerlo’

Cabe hacer otra reflexidn, si los estudiantes Lomarcn como
abjetivo global del curso el de 'aprender', estarin dispuestos a
cumplirlo. Plantear objetivos y organizar un curso difieren de lo
que el estudliante, dada la circunstancia, esté acostumbrado a ha-
cer y quiere lograr. Dejara los procedimientos cxternos a las per-
sonas que 8! tradicionalmente sabe que deben o pueden hacerlo y
en las circunstancias reales decidird si acepta o no tal ofreci-
miento.

tas contestaciones reflejaron aceptacidn en cl cumplimiento
del objetivo global, Si se implementara el! curso convendria mis
una negociacldn con 1o=.e5Luuiuntes acerca del logro de objetivos
especificos, Ejemplo: logro de lectura detallada, toma de notas,
redaccidén de resimenes, conceptualizacidn de la estructura de ti-

pos de texto, ete.,
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trabajar en grupo y“ndjqebéﬁqg ﬁéﬁbééﬁihﬁén&a ﬁé@iaifmg'ihbﬁbﬁtd

‘gl estudiante dependera de la superviaidn del profesor para conti=-

Ortiz, "Auto-aprendizaje..."” - -

ritmo de aprendizaje en un Gurso.

resultados contradictorios relativ

: L O L Fr Tl s
Las contestaciones parecen faVo ecer.1
estudiante selecciaﬁarﬁ'indiéidﬁéﬁmﬁnke suU

pervise independicatemente su progre

\bDE el pﬁbfesor.'bescriptiﬁaﬁeﬁté;,en’Ih“afirmabién'Q:VAcuerdor-

115 (82.7%1.‘Desacuefdo: 19 {13.6%), Indecisos: 5 {3.6%]), los re-

"sultados na fueron los esperados, puesto que de acuerdo con cllos,

nuar aprendiendo. Los tedricos del aprendizaje mantlenen que ol
proceso, como praceso, es individual.y:gue su supervisidén no de-
pende Gnicemente de elementos externos para su pleno logro. Dado
que los estudiantes no estdn conscientes de esto, parece ser que
necesltan recurripr al ritmoe dictado externamente,

Otra de las caracteristicas de importancia en un curso auto-

dirigido es la seleccidon de material realizada por cl proplo es-

tudiante.

Maediante los resultados obtenidos a partir de las afirmacio-
nes disefiadas al respecto, los estudiantes reconocen que la selec—
cién de )l material de lectura para un curso de este Lipo debe es-
tar previamente solucionada y en su mayoria optan por recurrir al
profesor para 1a seleccidn del material, Cabe sefalar que no sc
realizd la distincidn en cuanto al tipo de material o al hecho de

que el profesor de la disciplina involucrada fuese la persona 1dé-
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nea a quian consultar para est'

texto.’

No obstante,

si se dzeran ciertas clrcunstancias.

cuestisn. : T T

Si se ofreciera la oportunidad del ustu&{ Biér o,’iﬁgﬁbhl

.

tudiantes seleccionarian sus lecturas si’ estas ya ‘g™ encnntraran

a su disposicidn, en segundo lugar rebdrFIFiéﬁ“aTIE?oﬁinlén del”
profesor para la seleccidn; en tercera instancia preferirian lo
anterior a dejarse guiar por un libro de‘teiﬁo; lo que no estarian
dispueéstos a aceptar seria cualquier prubueéta sugerida boF-lﬁs
autoridades. Tal vez porque preSUpohen que 1&5 autoridades muchas
veges no estAn tan compenetradas con sus necesidades académicas
cotidianas y que tal seleccidén podria ser arbitraria,

Al incluir la sugeruisién del trabajo come caracteristica del
auto-aprendizaje, se pretendia obtener la opinidn ae los estudian-
tes con objetoe de reforzar la que habian expresade en cuanto a su
responsabilidad y compromiso en este tipo de estudio.

‘ La literatura scbre ¢l tema acerca decl papel del profesor en
un sistema abierto, asi €omo en cursos de comprensidn de leciura.
maneja conceptos mas liberadores rclativos al peso de responsabi-
lidad que ¢l profesor ofrecera; comparado con los conceptos tra-—
diciona!es. el énfasis recae mis en el proceso de aprendizaje que

en la ensefanza impartida. Los resultados aqui obtenidos contradi-

cen tales presuposiciones.
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Laa rebpuestas dc 1a5 arirmaciones 19 Acuerdo' 117 jB4 1%)

Desacuordo. 16 (11 5%]. IndECLbDE. 6 {4 3%1. 3 numero 5. Acuardo .

u1}7ml3471%),UDeSacuerdq:.14-(10%).31ndccisop; 8;(5,8&}. COnfirman

* _que el profesar desempefara. el papel de guia yééﬁhéﬁdﬁson ante’

-las peticiones de los estudiantes, sin definir_#lg_qﬁéqt

rea en el cumplimiento de los objetivos del curso.

recurrir al profesor para continuar su aprcndi;ajc i :
Acuerdo: 115 (82.7%), Dgsacuerdo: 19 {(13. ﬁxl,,Lndcciaob.IS'(S 5%).
cl. profesor debe organizar el trabajo grupat, afirmacion Eb.__
Acuerdo: 83 (59.7%), Desacuerdo: 33 (23.7%[..1ndecisos:_23 (16.5%)
y debe enconirarse dispuesto a asesor;r a los estudiantes cuando
asi lo requieran (afirm.19,Cap.4:157). _

En otras palabras, la supérvisién del estudio puede saf arbi-
trapia. el profesor supervisa en el momento que lo juzga conve-
niente; puede ser selectiva, los estudiantes pedirdn la supervi-
s18n del profesor y recurririn a €l como sclucionador de proble-
mas; ¥y por Oltimo se demandari el reforzamiento del profusor para
‘seguir aprendiendo', \

Como e ve, las opiniones son ambivalentes al tratarse de ia )
intencidén de responsabilizarse por la situacidn educativa., Tal vez:
desconocer ¢émo lograrlo o llevarle a cabo, y en cnnsuéﬁencin pre—
fieren seguir dependiendo del profesor como Lradicionalhéntc HU
ha hecho. _

Resalta el hecho de que las respuestas acerca de guerer rcﬁf
ponsabilizarse ante el proceso educativo sean favorables, pero és-

tas son destavorables ante la invitacidn de implementar una situa-
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cién educativa que les permita tomar décisionésﬂanteftqdq%el¥eh;“

torno de su aprendizalje.

Podria pensarse que la dlscibllha”ianlhérhdé} el aprendiza-3f"7

Je de una lengua extran}era (aunque sélo se trate du una de susj}

habilidades).provoca ideas preconcebidas acerca de Eu aprendlza]e."

factores due podrian aer de peso para recnazar una opc;on indepenj'

diente y prererir por tanto un tutelaje ‘permnnente

e

Puesto que el papel de 1a evaluacion por 10 general sewha vi—r

sualizado como factor priorihario y conflictivo en el contexto

educativo, se inCIuyo en la 5erie de caracter!sticas del temu glo-

bal,

Descfiptiqaﬁ&n;g; parece sear que las opiniones expreaadas a]
respacto fueron fﬁvorablea. Los porcentajes de respuesta positxva
fueron en aumento a medida que se incrementaba el grado de liber=-
tad ante la solucidn de momentos y medios de evaluacidén. El dnico
nimero atipico se observdé en la afirmacidén 11: Acuerdo: 6% {(46.B%),
Desacuerdo: 65 (16.8%), Indeclscs: 9 (6.5%)}. E1 estudiante sabe
que un axamen final siempre ha sido obligatorio en el ambito edu-
cativao, ;debe la asistencia entoncesS condicicnarlo en esate tipo de
curso? La frase ‘c;rso auto-dirigido' se incluyd en la afirmacidn
asi que se pensd que no podia crear confusidn con otro tipo de cir-
cunstancia. Se concluye por consiguiente que un ndamero igual de
porcenta jes de contestaclién continfia pendiente de los trimites
tradiclonales de-eva]uacién mientras que otro porcentaje igual se
encuentra dispuesto a rechazarlos si las condicionea varian,

La evaluacidn serd un factor que puede llegar a negociarse

abiertamente con los estudiantes, nuv ast la acreditacidn nue por
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tradiciones educativas sQ hn impuesto comu elemento 0

de un, aprendiza]e fructuosnf

artiz, "Auto-aprendizaje...?

condip;opégufi

Se¢ dcteutaron dudas acerca de -las formas de cvaluacion quu_ﬂ '"'

podrxan estar a diaposiclon de  los eﬁtudianteﬁ. situacion hasLn

cierto punto 16gica, ya quec ellos pueden no estar al tanto dc que‘

‘medios estidn a su dlsposiciﬁn para evaluar 5us conocimientos.'

Habtn este momento se tomaron en cuenta lus resultadna des-

criptigos_ en adelante se discutirdn los resultados a partir de

las medidas estadisticas, no paramétricas, ilﬂvadas.k caﬁa uﬁﬁrc
esins caracteristicas y las variables atributivas seleccionadas.

. Se encontrd que las variables "Sexo™ {(mujeres), “Nivel de es-
tudios" {(todavia cursando la licenciatura) y "Profesor', son fac-
tores inferenciales que permiten delimitar qué proporcidn de suje-
tos favoreceran ciertas caracteristicas de un curso aute-dirigido

de comprensidn de lectura.

Aunque la variable "Edad™ no aportd datos inferenciales valli-
dos estadisticamente, los sujetos entre 26 y 30 aflos se sancontra-

rian mids a favor de un curso de csta naturaleza. En ¢l i&mbito aca-
démico, los estudiantes del érea.humunistlca paracen favarecerlo;

sin embargo, la distribucidn de frecuencias no fue mayoritaria en

ningdn sentide. La variable "Lugar c¢n dénde llevaron el curso” no

influye de ninguna manera, ni a faver ni en contra de la predis-—

posicidén hacia el concepto.

Los resultados obtenidos por medio de las correlaciones eg-

tadisticas no aportan ninguna informacidon. Las variables atribu-

tivas seleccionadas no guardan relacién alguna con la calificacién

obtenida por medio del cuestionario; es decir, no es valido ni po-
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sible establecer alydn tipo dé rélacidn enire los datos que estﬁs.
variables ﬁanejan. Por ejembio. saglin se infiere a partir de'las
réspuestas del cﬁestionario. el hécho’de qué un gstudiante pro-
venga del area ctentifica es independlenté de'aquredisposicién
hacia la alterpativa,. ‘ ' .

Es Iintercsante obaer;ar que a pesar de la situacidn educativa
de los sujetos, considerando que éon adultos con estudics superio-
res, todavia se recurra & la ';dgn' de que.no es posible funcionar
sin un asesoramlento constante dentro de gn-éistgmﬁ dé abrdndiza~
je. Aunque el concepto de autc—aprendizaje ﬁo niega ni réchaza una
direccidn, ni un asesoramiento, es la calidad de tal interaccién
la gque se ofroce como diferente a la tradicional.

Parccerla ser que el estudiante reacciona de una manera tra-
dicional, especialmente ante los Lérminos ‘'profesor', 'examen',
'supervisidn' o "autoridad'. En las afirmaciones en las que B¢ in-
cluyd alguno de estos términos, hubo confusidn entre los conceptos
de autonomia y dependencia y las contestaciones se¢ dirigieron a
opiniones del tipo tradicional: arraigo on su forma de actuar an-
tes de 'arriesgarse' a adoptar una determinacién independiente.
Las experienclas previas ¢n su vida escolar han cargado emoclional
¥ negativamente estos términos.

En términos gencrales, los sujetos aceptan la situncidn hacia
la cual reaccionaron, la idea de un curso auto-dirigliao de CL:
acgeden responsabilizarse ante el proceso y aceptan ciertos ale—
mentogs ante los cuales habria que hacerlo, Sin embarge, bajo la

perspectiva del analisis de dates inferenciales los sujectos 'con-
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dicionan* tal aceptacién., Dichos datos resultan en consecuencia

disimiles a los expresados por medio de las puntuaciones descrip-

.tivas. Se concluye, por consiguiente, que los sujetos no aceptan

plenamente las caracteristicas globales del concepto'bropuesto.
Pudiera ser, bajo una Optica de interpretacidon no rigurosa,

que los estudiantes estén reforzando su preferencia por el curso

. que llevan en la actuslidad. Al permitir que la supervisidén del

profesor sea casi constante, que £l refuerzo continuo determine

la interacclidn y al no optar por alcanzar cicrta independencia

reagpecto a él resulta ¢ificil suponer que el ofrecimiento de un

curso abierto Tructificard y logrard romper estos esguemas da ac—
tuacidén tradicional para promover formas de interaceidn indepen—
dientes.

Cabe hacer también la salvedad, de que cl tipo de afirmacio-
nes utilizado en ¢l cuestionario de actitudes sc basd ¢n la defi~-
nicién de auto—-aprendizaje que se habia prapucesto, y podria pen-
sarse que las conteéstaclones podrian haberse *‘guipdo por este
parimetro; s3i se contindo con la investigacldn sobre este tema ca-—
bria la posibilidad de planear un cuestionario con otro tipo de
afirmaciones menos dirigido.

Puede concluirse, por taniLo, gue la primera hipotesis so re-

chaza puesto que la aceptacidon de las premisas osti ‘condiciona-

da' a circunstancias no contempladas en la propuesta de aprendi-

zaje ofrecida.

A continuacidn se discutirdn los resultados para la segunda

y tercera hipdtesis. Las hipOtesis mane jan baslcamente el mismo
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concepto.-necesadad motivécién. Puede decirse que la necusi-

dad de -leer. textos en: 1engua extranjera, 'y por gﬂde enriquecer la
carrera de los estudiantes, pueda éqr~e1 elemento. "motor! bara al

cumplimiento de la meta planteada poriélldéﬁmibmos} de ‘la misma

rorma en que la obligaclon por cumpl;r con un: requerimiento aca- - wl"ﬁs

démico o administrativo mntiva al estudiante para lograr su obJe-

tivo. En ambos casos, ya para: aprender71nﬁha lidad'enseﬂada en:elui

danicamente diriglda a cumplir con un requislto 1n5tituciona1. ra--

quisito que bien pudiera parecerle arbitrario.
_Las hipdtesis son las siguientes:

A mayor necesidad de los participantes para leer lextos
escrites en inglés, mayor scri su determinacién por
plantesr metas de estudio individuales.

8i cl propdsito para llevar un curso de comprensidn de
lectura trasciende el cumplimiente del requisito insti-
tucional, la motivacidn del participante serdi un factor
que favorerca la seleccidn del estudio auto-dirigido,

Para la comprobacidn o rechazo de eétas hipdtesis se pidid
a los esludianles jurarhuizar. por orden de importancia, una seric
de afirmacionaes gue cubren una gama de supuestas metas a cumplir
por medio de un gurso de CL (Cap.4:123}.

Los estudiantes cateqorizaron la afirmacidn “estar al tanto
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de las investigaciones internacionales* como la de.méyor impor-
tancia, Por ende, se observa que los estudiantes saben qué un
curse de €L les resultard Otil para enriquecer su carrera acadé-
mica y que el manejo de la habilidad podria trascender usas futu-
ros gue rebasen el pericodo escolar. Ello indica que valoran el
hecho de que la lectura es un medio de adquisicidn de cﬁltura que
igualmente les permite informarse de los avances cientificos on
otros paises para su beneficio académico.

La segunda afirmacidn colocada por importancia se desprende
de la anterior y reine ¢lementos de motivacidn en términos mis

generales, "aumentar la cultura general de la persona™., La *amplia-

cidén' de la cultura dependerd del uso que de la habilidad haya lo-
grado la persona, segin el interés y molives por Llos que la re-
quiera. Igualmente se¢ deduce que el logro y ugse de la Hnbil!dad
trasceaderan los fines del curso,

El estudiante esld conscicnle de que el logro de la habilidaad
para comprender textos escritos en ingliés no solamente enriqueher&
sus conocimientos académicos inmediatos, sino que podrid depender
de ella para ampliar su cultura. £n este caso se trata de una mo-
tivacifén basada en el logro de melas a futuro.

La afirmacidén que los estudiantes jerarquizaraon en tercer lu-

gar “terminar la carrera exitosamente™ podria parccer ambigua ya

que puede interpretarse como: disponer de una me jor preparac£on
académica, cumplir cen el requisito institucional u cobtener un

me jor promedio de calificacidn, ta intencidn de la investigadora’
fue proponer esta afirmacidn como la de ‘enriguecer su preparacion

académica'.
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Dado que al inicio de esta discusidn se planted que las pri_
meras premlisas de las hipdtesis en cuestidn man@jaban'bésicamehte
el mismo concepto, el planteaﬁiento inicial de la afirmacidén pue-
de aceptarse como vdlido. Sin embargo, hubo necesidad de una afir—-
macidn mas, dentro de la serie, que incluyera explicitamente el
requerimiento de cumplir el requisito institucional para poder di-
sociar la ambigiiedad.

A pesar de lo anterior, los estudiantes confirmaron la impOf—
tancia de la afirmacidén tomando en cuenta que la habilidad que se
adquiere por medio del curso es importante para su situacidn esco-
lar en general, cualquiera que haya sido la interpretacidon dada.

Segon ciertos autores, la afirmacion que loa estudiantes co-

locaron en cuarto lugar, "“consequir un_bucn trabajo*, podria con-

siderarse Gnicamente como factor imstrumental dentro de la motivas
¢idn del estudiante y por tanto no valido como elemento de{éﬁren-
dizaje., El planteamiento de esta afirmacidén no intentd corroborar
tal opinidn, Dade gque los estudiantes la jerarqulzaron dentfd del
orden de importancia alto, esta afir&acién rcfuerzﬁ la concept&a-
lizacidén de que los estudiantes se percatan de que la habilidad
lograda puede redituar en un me jor puesto en su futuro desempefio
como profesionistas.

Al obtener los datos sobre la media aritmética de las califi-
caciones obtenidas en el cuestionario de actitudes de los sujetos
que jerarquizaren las tres primeras afiermaciones como ai_fugran
las mas importantes (Cap.d4:128) no se obtiene un rcsultudp_;iéni-
ficativo acerca de .la posibilidad de confiar en las resyllados del

cuestionario de actitudes y estas jerarquizaciones parciales para
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‘inferir que a mayor puntaje en el cuestionario:déjactiiﬁdeq;y'bqr

P

tinto raéu}ecer el auto-aprendizaje, lﬁs.eﬁtu&iantes entafﬁnf_
ﬁdtivnuos;puestn que la media aritmética dél instfumanto.fﬁbsab¥;
¢8 numéricamente muy similar a las obtenidas en ios.datos:sélécf:?:
clonados. .

" Las afirmaciones seleccionadas como las menos importantes: .
“entender el pensamiento y modo de vida de personas dg habla in-
glesa”, " rar_reconocimien rs ", "ggggIngﬁggg_gn;ng;lgg
Rergonns de habla inglesa™ conjugan elementos que no intercesan a
los estudiantes en tanto se percatan que el objetivo para campren-
der textos escritos en inglés no abarca tales proposiciones. Sus
intereses inmediatos se refle jaron en las afirmaciones que detof—
minaron comg las de mayor importancial

La comparacién realizada entre los dalus oblenides por los
estudiantes y los profesones, en la jerarquizacion de arirmacio-
wes, Unicamente se consigerd con valor cualitativo. Tanto los es-
ludiantes comp leos profesores colncidieron en la importancia de
1as ‘primeras cuatro afirmaciones seleccionadas, awnque el orden
de Ins profesores fue ligeramente diferente.,

'Mientras que para los estudiantes "eéstar al tanto de las fn-
vestiygaciones internacionales® ¢s 1li primordial, los profesores
piensan que sus estudiantcé se interesan por comprender textos es-
critos en inglés para “tecrminar la carrcra con éxite". Se cxplich
Qa la posible ambigiedad de esta Gltima afirmacidn; no obatante

esta circunstancia, la ideas basica es similar. Con la ordenacion

"de las afirmaciones restanlte se observd que el profesor que convi-

ve diariamente con sus estudiantes se encuentra muy compeneirado
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al rospecto. Las contentaciones a esta pregun 2y los:_

rcspondieron libremunte. coincidleron con comenta ios p'rncluos:

a las afirmaciones gque sc les pidio posterinrmentL jorarqui ar

estin conscientes de que un cursa de ct ofrccE bﬂncfiCiOb académi;T
co8 y que cl curso lus permitira obtgneflos.'lo que se t;;duclra .
en beneficios a largo placo. Entre las contestncloncs sdlo hubo
ocho swjetos (L.B%) que pensaroch que el requisito institucional

es solamente una traba burocratica.

Huhiera sido interesante averiguar cudles eran las expecta-
tivas de los estudiantes antes de tomar el curso asi como al Fi-
nalizarlo. Quizds ol haberlo cursado les cree mayor conciencia
ncerca del beneficio que aporta el logro de esta habilidad,

Con objeto de resumir las consideraciones mencionddas. toman-~
do en cuenta la seccidn en L que so discutid la défLﬁ{ci6n de mo-
tivacidén ¢n el marco tedrico (Cap.E{_E.a.zzﬁ?J. lps”ga#os obLani—:
dos indican que! . .

. F e T

1) Ln:. estudiantes contcmplan Ia hahiliﬂaﬂ para, Lecr‘t

¢seritos -en lnglés como un Pecuran _para’ prnpositon a co
Lte y largo plazo. E1 orden mismo en. el que lob cs"'
tes jerarquisaron las gt irmaciones parece lndicar QUu cs-

ton plazos deberin cumplir ObjﬂthOh anteriormenne pro-

{4 i e et At s

b o S L A A A e s
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;,pugqﬁo;{nEl:ﬁfdeﬁ,dé erminado’ por, los estudiantes sugicore

aporta lnformacion 5obre lu pobiblo traaccndencia do lo -1”

obtenldo mediante un curvo dn LL. Apronderan la habilidad

que loﬁ ayudara a cump!ir con metas 4 fuluro.
3] ‘Los tarminos ‘integral* e ‘instrumental’ no son necesaria-
mente vdlidos para derinip con exactitud el tipo de mati-
vacidn cuande se trata de Iograr.una habilidad dentro del
deminie de una lengua extranjera. Acsulta mds enriquecedor
hablar ¢e clementos y factores gque determinan tal motiva- '
cidén, prescindiendo de las posibles etiguetas.
A partir de estas consideracliones se infiere que las prime-
ras premisas de la sequnda y tercera hipotesis son verdaderas:
-mayor necgeidad de los participantes para Ilcer textos escri-
tos en lengqua extranjera,
-gl propdsiteo para llevar un curso de CL trauscliende ol cumpli=-
mienta del requisito instituclonal. '
Sin embargo, no es posible aceptar plenamente las hipdtesis

completas, ya que la segunda parte de las mismas habla Je la acep-

taciéon y libre seleccidn de cstudion individuales, y las consldera-

ciones sobre la primera hipbtesis no fueron conlfirmadas. Pedrd so-

lamente afirmarse que el estudiante se fncuenlra motivado y que le

e —————— o g e
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es primordial cumplir con sus nqces{da@qstacadfmiééér

acepta. la interaccién que se lleva a_cabo, en

fines del curso,

Otra consideracidn importante para.este’esludio surge . do lus. |7

dates que se obtuvieron en terno a la mofivagfﬁd:da; q§tqdjap;“

tes, Si el estudiante estd motivado para énfrentarse :uq-cgrsd(f
no salamente a uno de CL, y ello. le nermtté';r@ébeﬁdeflo; 1a,mo—n'
tivacién deberd considerarse como un factof quékéé-tgrﬁari éh“hg-
rramicnta de sumo valor para su superacién.académica._ain impor-

tar las condiciones de imparticidén ni los elementos que se conju-—

guen en ¢l mismo, mientras éstos le sean satisfactorios.

Para la comprobacién o rechazo de la cuarta hipotesis:

S5i los participantes demuestran tener una persgsonalidad
con rasgos de logro en ambiente de independiencia, alta
responsabllidad y eficiencia inteclectual, entonces su
actitud serd favorable hacia el auto-aprendizaje,
se utilizéd ¢l test de Gonfiguracidn Psicoldqica Indiyidual de
Gough {1980).

Cabe mencionar la precaucidn que debid tomarse al utilizar el
CPL como instrumento anico para medir rasgos de personalidad en
tanto dicho instrumento estid discefiado para poblaciones norteamer i-

CdNasS.

Al comparar los datos de la muestra del estudio con les pu(&-

metros estandarizados del instrumento (estudiantes univnvsitérids),
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-nu diflvre radicnlmente de la: muostru

Pdrn los opjetivos del presente estudio’ los resultndos fue-;:;__

ron Jurlcicntcmcnte viatidos para los pronosiCOSrexplorntorius do

esta tnvestigacidn, : : : .

De las cuatro escalas mancjadas para' el estudio,.la mucsira
de !a pablacidn estudiada prescata rasgos de persodaljdﬁﬂlho@ngé— : :

neos én tres de cllas:

Logro a través de la independencia,

Logro a través de la contormidad,

Respongabilidad. ‘ )

Los sujetos muestran diferencips significativas en lo tocante al
rasgo de Eflciencia intelcctual.

A continuacién se prescntarin los datos para caractericar a
-la muestra masculina y mis adclantie se ofrecerin los datos sobre
la muestra Temenina,

Los hombres de la muesira obtuvieron puntuaciones gue ye con-—
cueptran por encima de la media de las frecuencias. Eatus porcentia-
jes no son altos: sin embargeo, las resultados demuestiran cohsisten-
clia entre las csca!as mencronadas y ofrecen informacidn acerca de
una muestra poblacional independiente, responsable, previsory y
que vialora aspectos y logros cognoscitives o intelectuales.

La muestra mascul ina probablemente se adecuaria favorablemen-—

te a situvaclones en donde se¢ optimizara su eficiencia inteleclual
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v rcﬁponsﬁbill&éd ante’ retos intclectuales individuales. Su péﬁi—
blé.B;?tE%{ﬁﬁéaonA ;
ria espontinea

Lds :muJerea”i.

aceptabics dentro

ta eacala que los hombres, ¢ 1nc1uso mas baja que 1a muestra del
cPI. C L . o S

En resumen, las estudiantes de la muestran_ticpden'p_héaeﬁr
caracteristicas de lndependencia.';esponsabilidad con clertos ras-
gos de ‘sumisién®, son previsoras aunque poco ambiciosgs. carccen
de auto-direccidn y disciplina y sus intereses lntelgdtuales deben
sqr compensados abierta y constantemente.

La muestra femenina ﬁrobablemente se adanpta mejor a situacio-
nes estructuradas y puede demostrar su capacidad in;electual en am-
bientes en donde 1los estimulos ante los logros académicqs s€ recom-
pensen abiertamente.

Los nombres podrian ser me jores candidatos para aceptar espon-
tincamente un entorno educativo abiceteo. Las muleres necesitarian
ser invitadas a intentar una oportunidad de esta naturaleza,

Al cruzar los resultados de las escalas del CPL con las varia-
bles atributivas no se obtuvo ningin elemento inferencial yue per-

mitiera determinar algan tipo de relacidn entre rasgos de persona-
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tarxan mis diSPUEStds a aceptar un’ curso auto—dirlgido. con réss’
pccto a ]oa resultadoa del CPl se obticnen rcsultadoa diafmholos.
S¢ infierc que en caso de prescntdrse ta oportunidad. las mujorcs
ageptarian si fueran invitadas, sin embargo su participacién no
cumpliria con las expectativas de actuacion de un curso de esta’
fndole, Si las costudiantes mostraron que requieren un refuerzo
constante, la ascsoria prevista en la implementacidn de un curso
individual tal vez no les seria completamente satisfactorio y po-
dria provocar demandas que quizas resultarian adecuadas en un cur-

s0 "normal’, mis no en uno auto-dirigido.

Los resultados obtenidos por medio de Ias correlaciones de
los datos del CPI con las variables atributivas tampoco oirecle-~
ron informacidn relevante. Las cscasas correlacjones signifricati-
vas fueron bajas y tendientes a cero,

En la muestra masculina existe una correlacion positiva entre
la escala Responszabilidad y la calificacidn del cuestionaric de
actitudes: rho= 0.353. Si la predisposicidén de los sujetos fuesc
completamente favorable serian sumamente responsables para descem-
peilarse habilmente en un Curse auto-dirigido de CL, Las correla-

ciones que se llevaron a cabo entre las puntuaciones ALTAS logra-
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das por los sujetos y sus respectivas puntuacicnes en"ei.cuest_in-_
nario de actitudes refuerzan el dato anterior, la résponsabilidéd..
de los sujetos puede ser un dato inferencial valido,

Por otra parte, en la poblacidén femenina, se presentd una
correlacidn positiva entre la Escala eficiencia y la calificacién
del cuestionario de actitudes: rho= 0.021, Sin embargo, las co-
rrelaciones entre las puntuaciones ALTAS obtenidas en las escalas
y las puntuaciones del cuestionario de actitudes ofrecen datos
significativos con las escalas de Logro independencia y de Logro
conformidad, Lo gque nos lleva a pensar que estos rasges pudieran
tomarse como variables inferenciales para llegar a alguna conclu-—
sién, no obstante, se debe recordar que la puntuacidén de la esca-
1la E€i fue baja y las dé las escalas Li y Lc Tueron medianamente
altas, Con respecfo a la variable 'Profesor' y la escala Li se
logrd una correlacidn de: rho= 0.032, £stas correlaciones refuer-
zan las dgscripciones.de los rasgos de personalidad sefalados con
anterioridad acerca de la muestra femenina.

Se puede decir que si sero_f‘reciera un curso auto-dirigido de
ClL. c¢ontaria espontancamente con mujeres que no tendrian las carac-
teristicas de personalidad 'ade¢uadas® para desenvoiverse ¢on éxi-
to en este tipo de ambiente, de acuerdo con esta muestra.

La disimilitud en las puntuaciones registradas po} ambos t@-
pos de sujetos en las escalas de Eficiencia Intelectual y Respon-
sabilidad provocaria dem;ndas de caricter opuesto al prescntarse
la oportunidad de un curso auvto-dirigido de CL.

En términos generales los sujetos muestran caracteristicas

hasta cierto punto adecuadas para beneficiarse en un curso de es-—
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Sin embargo, nf las cerrelaciones de las escalas

'.con 1as varlahles atrlbutlvas. ni con la puntuacion global del

'LUUStiOﬂBrlO de acti:udes aportan datos inferenciales confiables.

Loa inatrumcntca utllizadoa. Cuestionario de Actitudes y

KCPI;:ofrccieron resultados muy lnteresantes. Los datos del cues-
‘tionario.de.actitudes reflejan que la proporcidn de hombres qQue
: esania dispuesta a aceptar un curso de ecusle tipo no es mayorita-

: rih{'cn tanto que por medio del CPl se detectd que los hombres

serfan los candidatos ideales para descmpefiarae con éxito debido
a sus rasgos de personalidad. &n cuanto a las mujores, el cues-.
tionhrio,de actitudes ofrece informacidn acerca de uha mayor dis-
pasicidén para aceptar una Opartunidad abierta, mientras que el
LPI ofrece datos de caracteristicas de personalidad que quizas no
sean suf iclentemente adecwvadas para triunfar en un curso abierto.

En tanto que la variable ‘Profesor' resultd un elemente in-
ferencial significativo, e85 necesario obtener los datos de los
profesovres para continuar con esta investigacion y asi encontrar
las rclaciones que pudicran considerarse vialidas como conclusio-
nes generalizables para Lodos los participantes invelucrados en
cste tipo de proceso educativo.,

El CPL resultd ser un instrumento vialide para detectar los
rasgos de pecsonal idad seleccionados {puesto que las correlacio-
nes antre las propias escalas resultaron significativas). No pue-
de decirse que la deteccidn de rasgos de personalidud sca la (ni-
ca herramienta que conduzea a concluir la aceptacidn o el rechazo
ante méitodos de ensedanza, pero sl dard pautas para predecir posi-

bles actuaclones para Inferir éxito ante una situacién dada.
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5.2 CONCLUS ITONES

Desde diferente§ perspectivas resulta primordial.la imppﬁé
tancia al proponer métodos de investigacidn aceptables y. averi-
guar ¢ detectar los posibles problemas para abordarlos y'lograﬁ
sU comprensidén., No s6lo para evitar caer en el errof de iﬁﬁlemek;
tar una metodologia sin consultar a los participantes potenciales,
sino ademis porque la recopllacidn de datos que permlﬁe ﬁrbrundié'
zar en el procese ensefanza/aprendizaje de lenguas podrs sdr:dé'
utilidad paré investigaciones futuras.

., En el campo de la enseflanza de lenguas eatranjeras suele pre-
sentarse la tendencia a‘*adoptar ‘modas’' que surgen de teoﬁias pai-
colégicas, pedagdgicas o lingliisticas, tanto scbre el aprendizaje
en gﬁnééal, del aprendizaje de lenguas en part1Cu1ar;nc6mo del es-.
tudio sobre e} 1ehguaje mismo. o

La investigacién en este campo se ha visto hasta.cierfo pun-—
to limitadA dentro del concapto del aniliéis de necesidades a va-
rios niveles. Una vez detectados los requerimientos se disefla un
curso iddénec para el tipo de situacidén y poblacién estudiadas. Sin
embargo, en el andlisis de necesidades existen NUMErosos elementos
involucrados que no se contemplardn en su totalidad: a éaber. va-
riables inherontes a los participantes que no .solamente aluden a
la situacién que los rogea sino ademds a la que se enfrantaran, la
reacclén .al enfoque metodolégico ofrecido, al tipo de material que
utilizard, a las diversas técnicas dentro del método, a su 'expe-

riencia’ como estudiante de lenguas, a su predisposicidn hacia la
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lengua misma, por mencionar soloc algunos. En consccuencia; se de-
riva el requerimiento de reallzar analisis a otros niveles con’
obfeto de predecir dificultades de varios tipos y ofrecer solu-
ciones ante la situacidn educativa que se propondra.

Mediante esta investigacidn se logrd deotectar que a mayor
anidlisis do la propuesta de uh curso asto-dirigido de¢ CL surgie-.
ron mas inquietudes para su posible implementacién. Por un lado,
¢n la medida que se investigaron las actitudes ante la propuesta
del curso se¢ observd que los resultades no indicaron una direc-
cidn lineal ante ¢l objeto, en tanto la gama y matices concernicn-
tes a {a predisposicidn hacia un curso de este tipo suéieren pa-
sibles y diferentes lineas de discusion para desarrcllar investi-
gaciones futuras,

Abordar lineas de investigacidén experimental en la enseifianza
no sdlo es Otil sino recomendable. Mas adn cuandg s¢ plantea ef
hecho de intentar romper con actuaciones e interaccionos tradiclo-
nales dentro del proceso mismo. Otil, puesto gue Se obtlcnon da-
tos comprobables sobre la aceptacidn o rechazo de 1a situacldn u
oh jeto propuesto. Recomendable, en tanto no solo pucden alcanrar-
se los objetiveos propuestos sino que los resultadoa pueden ofre-
cer otras perspectivas al interior del proceso en cucsntion,

En toda investigacidn, y especialmente en el desarrollo mis-
mo, el experimentador S¢ enfrenta a limitantes imprevistas que
restringen los planteamientos originales del estudio. Estos obs-
ticulos, no obstante, deberan solucionarse de alguna v otra mane-
ra con cbjeto de no romper el equilibrio de Jla investigacidn y -

llegar par lo menos a ciertas conclusiones vialidas,




ortiz, “Auto-aprendizaje..." S T ey

La presente investigacion se topo ante el problema:de no pd—ff';
der contar con los datos de unco de los dos estratos de la muestra
seleccionada para que ambos pudieran manejarse estadisticamente
y ofrecer el panorama global de la aituacion. '

No se intentd menoscabar la 1mportancia é 1ngerencia Uel pro—
fesor dentro del proceso educativo; el respeto a las cqraptgr:ati-
cas imiclales de los estratos evitd la presencia da-variab;es'e;—-
trafas que tal vez no hubieran podido controlarse. Es por el}b
que los datos obtenidos sobre la muestra de profesores no permi=-
tidé llegar a consideraciones fundamentadas.

Las posiblesinterpretaciones se refieren en consecuencia a
la poblacidén de estudiantes —beneficiarios del proceso ensedfian-
za/aprendizaje. ta investigacidon de la poblacidén de profesores-
serd por consiguiente tema de un estudic posterior,

El problema de investigacidén planteado sugirié la indagacidn
de las caracteristicas, dentro del dominio afective, que las par-
ticipantes en un proceso educativo deberian poseer para aceptar
un curso auto-dirigido cuyo objetivo fuese la comprensidn de tex—
tos escritos en inglés.

Puesto que la comprensidn de textos escritos en lengua extran-
jerd constituye un proceso individual que depende de antecedentas
lingiiisticos, temiticos y empiricos adquiridos y mancjados indivi-
dualmente, se pensd que un sistema abierto de aprendizaje permi-
;iera una opoartunidadg iddénea que dejaria en libertad al apreﬁdien-
te/lentor para responsabilizarse de sus logros educativos,

Debido a la naturaleza esencial! del proceso educativo en par-

ticular, asi como de los elementos involucrados en la definicion
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no por ustos obslaculos s
dudas saldrdn a luz datos utlltzables para tod
: En este estudio, en particular.zlos ‘dato
sobre '‘mitos' que sin hnﬁarsd'comprobado~cientificamunpu}?u dan;
camo hechos: la dependencia hacia el profeaor o lus'temorés acer- )
ca e la acreditacidén, la dispoeicidn responsahle de 105 estudinn-'
tes, sobre los satisfactores que @l cursqnlqs o(rccc.;aqpre 1a f'
conciencia que el estudiante ticne acerca dc_Su'papeL_coﬁo iprénd
diente. . 7

El investigador se beneficia al averiguar que ¢l cstgdiante
estd consciente y se hari rusponsable sobre su _proceso de aﬁrendi;
zajui gquec Su actitud es favorable ante las innovarioncs (por ln
menos globalmente hablando), y que su diaposigxan para aportdr in—
foermacjdn acerca de su situacidn educativa pucde ser aprovechada
para enriquecer la educacidén que recibe. ] . .

En este estudio les resvitados aportan que el estudiante fa-
vorecid el Lema del estudio auto-dirigido pero condicloﬁé.ldﬁ pro-
cedimientos préctlcos; esto debe ilustrar el hecho &e que cual-
quier método © técnica educativa debe ser discutido, difundido an-
tes de ser puesto en priactica.

Que el estudiante esté dispuesto a ofrecer lﬁformacién de la
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situacidén que expcrimeﬁta refuerza los resultados que se.recaba—
ron sobre la motivacidn. ESC4 variable afectiva puede tomarse co-
mo la herramienta de valor para su correlacidn éignificgfi&a'con
el aprendizaje de lenguﬁs. Lé héﬁivaéiéh'ﬁei estudianteréragcien-.
de'requiaitos institucionales, 1ﬁéluso métodoé de%ectﬁosus o ma-—
los profusores; finalmente, el estudiante que aprende es el'que'
quiere hacerio. lo cual rearirms.ios resultqdﬁs y la_;nfqrmacyén
ofrecida por investigadores como GérqﬁoE y gﬁmbert; Burt,Dulay y
Krashen, ennre otros. . . - .

E1 benericio de esta informacidn, para los educg@gres, serd . .
acreditar que los elemanLos que conforman la situaciénmoducatiya_
deben reforzar este factor intrinseco del estudiante o procurar
despartarlo para gque &1 mismo sc dé cuenta que sus poteﬁgiales“qo-
mo aprendlente pucden culminar con éxito. -

Asi como la infermacidén que se obtisene por medio de actitu—
des o de motivacidn, el conocer la personalidad del individuo pue-
de redundar en la anticipacidn de su conducta en una sltbacién
dada. Este conocimiento ayudari a encontrar los elementons ‘promo-
tores' dc su motivacion o las razones de su interés.

Las conclusiones aqui. obtenidas no confirman plienamente que
eatas variables sean las (Gnicas predictoras para la aceptacidn de
una metodologia abierta en la comprensidn de taextos vscritos en
inglés., Tampoco. puede afirmarse la posibilidad de ofrecer un cur-
50 auto-dirigido de CL.’ni siquiera a mancra de ofrecimiento ex-
perimental sin prever las consideraciones agui encontradas y ha-—
cer otro estudio acerca d¢ las implicaciones pricticas que con-

lievaria un curso piloto.
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Dado el caractcr axploratorlu de este estud!o se propone lq

necesidad de una mayor profundizncion sobre aspnctos dn motlva'
¢cidn mas directamente relacionados con un sistema nbier;q,_
Al retomar la consideracidn de que los es:udlantes”ofrecié

ron informacifén sobre los cursos que lLlevaban durante el trans

curso del experimento, geria preferible, por el momento rcforznr

o afinar ciertos aspectos de los cursos nctuales:

a) discutir ampliamente con los estudiantes y resﬁ&léélaglag-"
leccién de los objetivos especificos mias idéﬁeék.a“sb.;}—
tuacidn y los medios para alcanzarlos,. ‘

b) plantear una negociacidn ante lou medioa e instancias de
evaluacidn dentro del curso; discutir si ¢l momento pro-
puesto para la evaluacidn vs el adecuado en cierta etapa
del proceso, para la evaluvacldn del proceso mismo; propoe-
ner una evaluacidon mas formativa a pesar de los requeri-
mientos de acreditacidn,

c) dado que el rasgo de personalidad 'Responsabilidad® sobre-
salid significativamente, esto deberia scr discutido mis
abiertamente por parte dc los prafesores para lograr me jo-
res resultades puesto que los estudiantos reconocen por
iqual la importancia de lograr la habilidad de comprender
textos eserites on inglés ¥y por ende enrigquecer syt metas

académicas.

Este gstudic ecs el primer paso que permitird llegar a una me-
Jjor comprensidn de las metas gQue los estudiantes de un cursa de

CL desean lograr, los medios por los cuales lo quicren lograr para
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asi optimizar su funcién. Asimismo permitid conocer gus

vacién del estudiante debe tomarse como’ un factor

tancia para el aprendizaje de lenguas; asi como:que el estudio

de los rasgos de personalidad del estudiante podria sqé&iﬁ;ébmo -

herramienta para indagar las causas que motivan ﬂlféﬁfehﬂienpé-} f::-*'

a lograr el éxito. Esta informacidn puede conducir_anegarrpllarfuf
nuevas posibilidages de investigacién dentro. del proceso de upi. =

sistema ilndependiente dentrc del entorno cducativo.tradicional.’

5.3 SUGERENCIAS PARA FUTURAS 1INVESTIGACIONES

pado 1 cardcter exploratorio de esta 1nvestigaci6n4105're;7
sultados obtenidos suglieren estudios futuros a varfos niveles.

1) Con respecto a la indagacidén acerca de las actitudes de
los estudiantes podria proponersexotra investigaciéﬁ'dnicamcntn
dirigida a averiguar la predisposicidén hacla una oportunidad de
aprendizaje abierto. Podria utilizarse el mismo procedimiento o
un disefio de 'jerarquizacion de afirmaciones®, el cuval resultd
satisfactorio para detectar motivacidn en el presente estudio y
podrian correlaclonarse las respuestas de ambas investigaciones.

2) En tanto se detectd el ‘condicionamiento' de la propuesta
del auto-aprendizaje, amén de las consideraclones ya menclopadas,
seria intecresante analizar si variables de tipe etnocéntrico o
cognoscitivos, ¢ variables relacionadas con la experiencia, en di-
ferentes situacliones por parte del estudiante, podrian intervenir
en la aceptacidén del conceplo.

3} Asimisme, se propone una investigacidn tipo 'dLrerenciai

semiantico' puesto que se detectd que ciertos té&rminos provocaron



216

ortiz, "Auto-aprendizaje...”"

confestacioﬁéé'huy”'Lﬁadiciéﬁalea'.'Tééﬁiﬁoﬁ ya mencionadoﬁlcomo:
fprofesorf. ;exameh', entre otros., Mediante este tipo de analisis
sc lograria estudiar las percepciones seminticas que los estudian-
tes wanéjan'y'ﬁor este medio verificar si estas percepciones in-
rluyen'de alguda manera en su proceso de nprenuizﬁje.

4) Con base en los resultados obtenidos por medio del CPI se
propone una reaplicacidn de diche instrumento para obtener el per-—
fil de personalidad del estudiante de los cursos de CL.

5) Naturalmente, no serad posible llegar a ninguna gencrali-
zacidén mientras no se lleve a cabo ¢l estudio con los profcsores,
Para este fin sc abarcaria la pablacidén total de profesorecs gue
se encucniren impartiendo cursos de CL o gue los hayan impartide
con anterioridad, sea cuval fuere su situacidn de éhseﬁanzn; es
decir, sin respetar unicamente las variables que para esta inves-

tigacién se tomaron en cuenta.
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Notas al Capitulo 5.

(1) ge encontrd la Estandarizacién del Inventario Psicoldgico_de.

gcalifornia (CPI) en la Poblacion de fstudiantes de la UNAM, 1leva-

da a cabe por R.Maldonado, J.L.Saldaila, M.L.Calderén y J.M.Xacur
Rio en 1981 como tesls de licenciatura en la Fac. de Paiéu;ogia:de.
la UNAM, esta estandarizacidén se logrd con 394 sujetos de.difebcn- -
tes Facultades de la UNAM.

Para los propdsitos de este estudio se encontréuesta-fuent0y~. 
demasiado tarde, puesto gque ya s€ habian llevado a-cabo-todas:ian.
etapas del mismo., Sin ombargo, se afrece el siguiéﬁte cuadro com-
parativo de las puntuaciones logradas por los estudiantes univer-
sitarios del CPI, los de los estudiantes universitarios de la es-

tandarizacidn y los estudiantes de los cursos de CL de esta inves-

tigacidn,
CUADRO COMPARATIVO DE LAS PUNTUACIONES LOGRADAS POR LAS POBLACIDNES
INVOLUCRADAS: ESTUDIAKTES UNIVERSITARIOS DEL CPI, ESVUDIANTES Of L&
UNAN £1981) ¥ ESTUDIANTES DE t0S CURSOS DE COMPAENSION DE LECTURA.
ESCALAS SUJETOS WASCULINOS
tel  ESTARKDARIZACION CURSAS CL

Li 21,5 17.8 TH.89

Le 28,3 24 76,18

£i L0.7 1.4 32,49

Re 32.8 6.4 ' : 27.88

SUJETDS FENININDS

Li Z1.0 17.6 18,41 .

Lo 21.5 Th.b 26,40

£i 9.9 36,1 12,95

e 30.8 26.0 2B.86

Pfara los resultados de este trabajo los parametros de la esw
tandarizacion con sujectos d¢ la UNAM no difieren radicalmente de-

los datos obtenidos para este estudio. Esta comparacidn establece
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Ortii.'PAu;Orqbrendiihjg

Lo

_que los rasgos de peraonalldad (en 1aa eacalas saleccionadas)

"descritaa para Ia mucstra de este trabajn sa toman como acaan—;'

bles y ‘se concluye que a’ pesar del tiempo tranacurrido (cinco

”iaﬁosl y de no haher utilizado Ia ‘misma versicn de Ias arirmaclu— .

nes ‘en’ el instrumento que sirvio para la estandarlzacion dc_1981

los parimetros son similares. LAas mismas apreciaciones -anotadas

en el cap.5 pdgina 203 son vidlidas despué@is de haber: revisado.el

traba]u reaI1zado en 1981,
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ANEXO A

ESCRIBA LA LETRA DFL AREA A LA CTUAL USTED JUZGUE QUE CADA ENUN/
CIADD PERTENECE Y, ASI COMO EL SIGNO + PARA INDICAR FAVORABILIDAD
ANTE EL AREA O — PARA INDICAR DESFAVDRABILIDAD.

AREA VALOR

l.~La mente recurre a experiencias previas para

poder comprender una lectura,
2.~Un curso de CL incrementa el conocimiento ge~ '

. neral del idioma extranjero.

3.~En las materias de su carrera se le pide que

traduzca los articuloes en Le al espanol.
4.-El ritmo de trabajo en chse es responsabili~ CiperimE

dad del profesor.

S.~Auto-aprendizaje implica responsabilidad anp-
te el estudio.

6.-Cuando encuentra palabras que desconoca en un’’
texto depende de su intuicidén para que no le
le causen obsticulo en la lectura en Le-

7.-La comprensidn de lectura es un proceso cogni-
tivo gue depende mis del medio que rodea al
individuo que del individuo mismo.

8.-La plancacion de un curso auto-dirigido es
responsabilidad del estudiante.

g.-Es derecho del estudiante expresar sus ideas
' para gue el curso incluya los medios gue &1
necesita para lograr sus metas.

10.-La €L en L requiere de estrategias y habili- : ;w
dades indi¥iduales. '

ll.~La traduccidn a la lengua materna de un texto
en L es el medio para comprobar la comprensid ce e
de efa lectura.

12.-El prefesor debe juzgar el aprendizaje lngraéb
por los estudiantes.

13.-lLa seleccidn de material de lectura es respon~
sabilidad del profesar.

14.-El curso llena las expectativas de aprendizaje
que el estudiante se habia formado en su inici

1%.~El aprendizaje debe considerarse como process de
imitacitn.
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16.- El trabajo en equipo confunde ‘al estud;an-‘
te en lugar de ayudarlo. :

17.-Al terminar el curso el estudiante podra
aplicar las estrategias ap:endldas ante
obsticulos de tipo lingiliistica,. ’

18.~El estudiante es capaz de determinar el por-
centaje de asistencia al curso de CL. i

19.-La CL necesita de una metodologia especi-
fica.

20.~El estudiante se somete a la direccidn del
profesor.

21.-El requjs:to institucionusl es el motivo de
la existencia de los cursos de CL.

22.-Al estudiante lc gustaria determinar come
teer sin depender del ritmo impuesto par
el profesor.

23.-5i la evaluacidén de su actuacidn dependiera
de usted en estos. momentos aprobaria amplia-
mente sus logros en el aprend;za)e de 1la
comprension de textos en L,-

24 .-La ensecilanza estd generalwmente subordinada
_al aprendizaje.

25.-La CL puede definirse como un proceso educa-
tivo individual.

2Z.-Muy rara vez tiene Ud. que recurrir a lectu-
ras en L para cumplir con sus tareas aca-
démicas.

27.-Fuera del ambiente del curso de CL al leer
en L_ sigo dependiendo mucho del uso del
diccYonaria.

2B.-E)1 aprendizaje para lograr la CL esti supedi-
tado a la enseiianza. ) [

29.-2s3 preferible que el estudiante especifiqué
los objetivos particulares de un curso de CL.

30.-A1 terminar el curso de CL se podra leer sin
dificultad cualquier texto en L, .

-




CAREA" . 7 VALOR
3l1.~ A pesar de haber aprendido estrategias de R e

‘lectura en el curso los textos completos en
Le siguen representando muchos problemas.

32.-El conocimiento de 1la L, es el recurso que'
permite una lectura sin dificultades.

33.~Tiene usted guc leer en el idioma extranje-
ro con bastante frecuencia para cumplir con
las tareas de su carrera universitaria.

34.-Le gustaria determinar cSmo leer sin depen-
der del ritmo impuesto por el grupo.

35.-Fuera del ambiente del curso la presion para
cumplir con las lecturas en L lo hace olvi-
dar las estrategias aprendxdas en clase.

36.-Fl profesor obstaculiza el ritmo de la lectu-
ra en Le'

37.-Le gustaria decidir como y cuidndo evaluar S
los conocimientos adquiridos en el curso. = _:-:

38.-Cuando encuentra palabras que deBconoce re-
curre mis a su intuicién.

39.-«El trabajo en equipo es una actividad enri-
guecedora.

40,.~El profesor es factor de interferenc1a en el
proceso de aprendizaje.

41.-5i tiene mucho tiempo para leer Be recurre
menos a la prediecian.

42.-La lectura en una L _necesita de una guia
especifica por part& del profesor,

43.-Los porcentajes en la responsabilidad en el
proceso de enseflanza/aprendizaje deberian
ser: 30% el estudiante, 70% el profeaor.

44.-M terminar el curso comprenderd el conteni-
do del texto en L, aungue desconozca algunas
palabras.

45,-El profesor propicia la desconfianza.
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46 -El individuc necesita del Lraba)o en’ equ1

pe para comprender un texto en Le‘ .

47.-El profecsor comparte sus ccnocimLcntos dcln
idioma en intercambio con los conocimientos
sabre la especialidad de los estudiante&.

48.-EL aprendxza]e debe considoerarse como’ pro
ceso de imitacidn.

4%.-La determinacion de objetivos particulares’
es obligacidn del profesor.

50.-El curso que lleva lo prepara para comprendeh_
cualquier tipo de texto en L . :

5l.-No o5 posible aplicar lo aprcndldo oan oun.
cursoc de CL puesto que los propbdsitos para’
Jeer en la vida cotidiana son diforentes.

52.-Pucde prescindirse de las lecturas en L
en Su carrera parda cursarla satisfactorfa<
mente.

51.-5i el texto a lecr tienc un resumen puede
recurrirse a €1 para formarse una idea glo-
bhal del contenido.

54,.-Cuando estA presionado por el tiempo sdlo
subraya las ideas principales.

55.-En términos gencrales usted piensa gue no
ha avanzado muche en la comprensidn de una
lectura en Le'

S6.-Los legros en el proceso de aprendizaje sc
deben a la dedicacidn del profesor.

57.-El1 estudiante no es capaz de seleccionar las -
lecturas en el idioma extranjero para el
curso de CL.

58.-El profesor indica cualcs son las d;tzculca*:.{
des en un texto y ¢Ome resolverlias, | o

59, -Lleva usted el curso para cumplir con el re-
quisiteo institucicnal. o

60.~Los objetivos globales del curso de CL coin-
ciden con los asiyos. o

a2



ARERA VALOR
61.-Lleva usted ¢l curso para aprender a leer
en L, con menos dificultad.
62.-El1 saber leer en un idioma extranjero es -

de suma importancia para su desempeic pro- . R
fesional. - o L

631.-El profesor deberia haber estudiado la
especialidad a la que imparte el curso de
comprensidn de lectura.

64.-En las materias de su carrera que requieren
de consultar textos en L usted puede ade-
cuar facilmente lo aprenﬁido en el curso de
CL.

65.~No es posible transferir las estrategias
aprendidas en el curso ya que en la vida
real los textos gque se¢ necesitan leer son
mas largos y complejos. -

66.~Usted ha aprendido a seleccionar es estilo
de lectura de acuerdo al propdsito que ha
determinado.

223

e
S S




1, -NOMBRE:

4.=-Facultad o Escusla en la gue estudia:

CUESTIONAR1O PARA ALUMNOS QUE ASISTEN A CURSOS DE COMPRENSION DE LECTURA EN
LENGUA EXTRANJERA

2.-Edad: 3.-Sexo @ @

5.-Bspecialidad; 6.-Semestre que cursas
7.- ¢Exige su carrera el requisito de acteditar un idioma extranjera? @
8.- Indique cudl es el requisito: MARQUE CON X -

(.' j un examen de comprension de lectura en lengua extranjere.

¢ )
( )
t )
‘ )

dos exAmenes de comprensidn de lectura en diferentes lenguas extranjeras.
un examen de comprepsidn de lectura y uh examen de posesidn del idioma extranjero,
un examen de posesidn de un idioma extranjero.

no aé

", - indique en qué momento de la carrera tiene que acreditar ese requisito. MARbUE CON X

t !
! !
}

antes de ingresar a la carrara,

antes del examen de licenciatura.

durante los primeros semestres deo la carrera.
antes de ingresar al posgrado,

antes del examen dc posgrado.

otra;:

ANEXO0 B
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10.~ gOfrece su facultad posibilidades para acredicar dicho reguisitco?

MARQUE CON X LA{S) OPCION{ES) ADECUADA(S) A LA SITUACION

{orrece cur sos Ofrece cursos Ofrece curscs Ofrece exfimenes

;, de comprensidn de comprensién de comprensibn de comprensién
de lectura. de lectura en da lectura equi- de lectura para
(varios idie- inglés. valentes a la acreditacidn.
mas} acreditacidn.

11.- Si su facultad solamente cfrece los cursos, dqué hacen los estudiantes para acreditar el
requisito?

12.- sCull cree usted que Sead ¢l propisitc para que este reguisito institucional se haya
establecido dentro del plan de cstudios de su carrera?

13.- 2Qué duracidn tiene &) curso que lleva actualmente?

14,= sinvierte Ud. tiempo fuera del horario de clase para preparar el curso? MARQUE CON X
NG NECESITC 3 HORAS SEMANALES UNA HORA DIARIA
TIEMPO EXTRA APROXIMADAMENTE

15.~ Si contestd que no nucesita tlempo oktra, zcubles son sus razones?
! P

16,- gHa tomado otro curso de comprenaién de fectura? 51 NO

sen qué idioma?




17.~ bDe los siguientes enunciados seleccione el orden de 1mportancia que para Ud. tienen
enumerando del 1 al 7, siendo el niimerec 1 el de mayor importancia. ) . L
El lograr comprender lecturas en idioma extranjero puede ser importante. para:

ganar amigos entre las personas de habla extranjera,

lograr reconocimiento profesional.

terminar la carrera.

entender mejor el pensamiento y modo de vida de las personas de habla
extranjera.

conseguir un buen trabajo.
estar al tanto de las investigaciones internacionales.

LT

aumentar la cultura general de la persona.

A CONTINURCION SE LE PIDE QUE INDIQUE SU GRADO DE ACUERDQ
ANTE LAS ORACIONES QUE INTENTAN REFLEJAR ALGUNA IDEA QUE
PUEDE INCLUIRSE DENTRO DEL TEMA DE YN _CURSQ CON CARACTE-
RISTIQﬂﬁ ﬁgIO—DIRIGIDAE-

SENALE COM UNA X SU PREFERENCIA

Ejemplo:
El estudiante es gapaz de seleccionar sus proplas lecturas en lengua
extranjera. )
TOTALMENTE M TOTALMENTE
DE ACUERDO DE Do INDECISO EN BESACUERDO EN DESACUERDO
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DESICION PARA METCDO GE

APRENDER EL APREIDIZAIE RITM)
IDICHMA
( auto-estudio seleccitn
individual individual
SELECCION
IRIGIOA seleccibn
individual
gnpo do
= autc-ayiuda 2
e
e ritmo dictado
por el grpo
LY
seleccidn para
soquir la clasn
{bajar al punto
9)
~ -
seleccidn
permitida
{subir al 1) selecoidn
DIRECCTON individual
EXTERNA
dirigido o | el profesor
para sequir selecgiona
S la clase o hay sclecoidn

CUANDO/DONDE

seleccidn
indfvidual

seleocidn

grpal (desi-
cién colocti=-
va )

desicidn por
consults

desicidn del
prefesor

desicién
externa

3

MATERIAL MoNTTORED

[ seleccis ¢

seleceion
: auto—

individual % { monitoreo
seleccién por el profesor
consulta con g | monitorea a
el profeser peticidn

r 7
el profesor
seleociona a
peticitn

.

[ el grupo { avto—
selecciona monitorea
ool B | conscoroor
el profesor grupal
el profesor el profesor
selecciona a monitorea
peticion La peticlén

L

[ seleccin " auto—
individual menitereo
{subir al 3} (subir &l 5)

el profesor
it gor | ronitoron s
el profesar ;(:e‘gt_:imal 8)
{subir al 4} suRLr
el profesor el Pw{e:cr
selecciona mond tores

independient

mente de la
;:ie:g;oridades ‘per.icim

.

EVALUACIONES
INTERNA
(auto=
evaluacidn .
evaluxcidn
formal
evaluacitn
pedida al
profesor
\
r
el grupo
Ba evaliin
a si mismo
el estudiante
8] decide tanar
evaluacidn el cxamen
pedida al .
profosaor
Y
r
[evaluacién el estudiante
pedida al deeide tomar
profesor el examcn
{subir al! 8)

el profecor
avalua poro
el estudiante
decide cuindo

4- £l profesar

evalin inde—
pendientomen~
te do la pe—

| ticién

el estudiante
es cbligado
a tomar el
oyamen

N



ANEXO C

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS QUE ASISTEN A CURSOS DE COMPRENSION DE

p ‘Eate cuestiocnario tiene como objetivo permitir
L . al investigador recabar datos scbre las actitu-
des de los estudiantes hacia la posibilidad de
implementacidn de un curso de comprensidn de
lectura dirigido al auto—aprendizaﬁe.

Los datos reunidos se tratardn con absoluta se-
riedad y serdn para el uso exclusivo de una in-
vestigacién experimental. Por lo anterior, es
de suma importancia gue usted conteste las pre-
guntas lo mds cuidadosa y verazmente gque le sea
posible.

jMuchas gracias por su cooperacidn |

LECTURA EN L,
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1.-NOMBRE:

4.~-Facultad o Escuela en la que estudia:

5.-Especialidad:

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS QUE ASISTEN A CURSCS DE COMPRENSION DE LE(-:TUlM.EN

LENGUA EXTRANJERA

2.-Edad:____ . _ . 3.,-Sexn @@ T

6.-Scmestre gue cursa:

7.- ¢Exige su carrera el requisite de agreditar un idioma extranjero? ' @ . ” S
8.~ indigue cudl e¢s el reguisito: MARQUE CON X ’

{
(
(
(
{

}
)
)

R

]

un examen de
dos exdmenes
un examen de
Un examen de

no sé

comprenaidn de lectura en lengua extranjera.
de comprensidén de lectura en diferentes lenguas extranjeras,
comprensidn de lectura y un examen de posesidn del idioma extranjero.

posesidén de un idioma extranjero.

9.- Indique en qué meomento de la carrera tiene que acreditar ese requisito, MARQUE CON X

{
{

}
}

antes de ingresar a la carrera.

antes del examen profesional de licecnciatura.

durante los primeros semestres de la carrera.

antes de ingresar al posgrado.

antes del exaren profesional de posgrado.

oLro:
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10.-

11.-

12,-
12,.-

14.~

" 15.-

232

¢Nfrece su facultad posibilidades para acreditar dicho requisito?

MARQUE CON X LA(S] OPCION{(ES) ADECUARA(S) A LA SITUACION

Cfrece curses
de comprensidn
de lectura.
{Varios idio~
mas)

Cfrece cursos

de comprension
de lectura en

inglas.

Ofrece cursos
de comprensidn
de lectura {va-
rios idiomas)
equivalentes a
a la acredita-
cidn.

Ofrece eximenes
de comprensidn
de lectura {va-
rios idiomasj)
para la acredi-
tacidn.

{Cudl cree usted gque sea el propdsito
establecido dentro del plan de estudios de su carrera?

por el gue este requisito institucional

No, hay gque
recurrir al
CELE para la
acreditacién.

se haya

£Qué duracién tiene el curso que lleva actualmente?

alnvicfte jd. tiempo fuera del horario de clase para preparar el cursco?

(1) —

....._...__5 écﬁéles son sus razones?

3 HORAS SEMANALES
APROXIMADAMENTE

UNA HORA
DIARIA

¢Ha tomade otro curso de comprensidn de lectura?

éen-qué'idioﬁé?




3

16.- Pe los %1guxcntcs enuncliados seleccione el orden de importancia gue presentan para Ud.

Enumere del 1 al 7,
' €1 lograr

IH;H:H

siendo el nimerc 1 el de mayor importancia.

cemprender lecturag en inglés puede Ser importante para:

ganar amigos entre las personas de habla inglesa.

lograr reconocimiento personal.

terminar la carrera exitosamonte.

entender mejor €l pensamiento y modo de vida de las personas de habla inglusa.'
conseguir un buen trabajo.

estar al tanto de las investigaciones internacionales.

aumentar la cultura general de la persona,

J13)

lo:

A CONTINUACION SE LE PIDE QUE INDIQUE SU GRADO DE ACUERDOQ
ANTE LAS ORACIONES QUE INTENTAN REFLEJAR ALGUNA IDEA QUE

PUDLERA INCLUIRSE DENTRO DEL TEMA DE UN CURSO DE COMPREN-
SION PE LECTURA DIRIGIND POR AUTO=-APRENDIZAJE.

El autor de esta investigacidn considera al auto-aprendizaje
como al concepto que purmite al estudiante responsabllizarse
por la determinacién do metas particulares de estudio, pla-
near c¢émo llevarlas a cabo, seleccionar lof materiales que
considere pertinentes para cubrir las necesidades individua-
les, y optar por los sistemas de evaluacién gque le permitan
comprobar el progresc de su proceso formativo.

SERALE CON UNMA X SU PREFERENCIA

El estudiante es capaz de seleccionar sus propiass lecturas em ingléds.

TOTALMENTE

TOTALMENTE
DE ACUERDO  -BE—We¥rHlD INDECISO EN DESRCUERDO - py ' nEsSacUERDD



17 .-

1B.~

19.-

20.~

21.-

22.~

23.-

El estudiante es capaz de determinar el porcentaje de-asistencia a un curso.

TOTALMELTE DE ACUERDO INDECISO E¥ DESACUERDO TOTALMELTE

.. DE ACUERDO EX DESACUEHRDO

Los objetivos particulares de estudio son dificiies dé'determinar por el estudiante.

TOTALMENTE

TOTALMENRTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO

ElN DESACUERDO
El profesor evalia al grupo independientemente de la Opinién'general de los cstudiantes.

TOTALMENTE TOTALMENTE
BE ACUERDD DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO EN DESACUERDO

Auto-aprendizaje implica compromiso del estudiante an ¢ el estudio.

TOTALMENTE ' - TOTALMENTE

OE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO Et! DESACUERDO

El material de lectura e¢std determinado por las autoridades de la 1pstitucidn, -
- -

TOTALMENTE . TOTALMENTE '

DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESAQUERDO EN DESACUENDO

El ostudiante determina cémo y cudnde cvaluar los conocimientos adquiridos en cl curso.

TOTALMENTE TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO LNDECISO EN DESACUERDO EN DESACUENRO

Un curso de comprensidn de lectura dirigido al auto-aprendizaje puede funcionar mediante
trabnjo grupal.

TOTALMENTE - . TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO EN DESACUERDO

Los objctivos generales de un curso debep plantearse de antemanc para que ol estudionte
s&lo los cumpla,

TOTALMENTE

! - TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO

EHN DESACUERDN



25.-

26, -

27.-

28.-

29.-

.-

Al.~-

12.-

. DE ACUERDO

El estudiante aclecciona el ritmo dé aprendizaje gue se adecua a sus proplos procesos
cognitivos.

TOTALMENTE e T TOTALMENTE
DE m:t:n-:nno INDECISG EN DESACUERDO EN DPSACUERDO

‘El estudiante cs cepaz e supervisar su trabajo por si mismo.

TOTALMENTE

: TOTALMENTE
OB RCUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO

EN DESACUERDQ

El material de trabajo puede ser seleccionado por el profesor a peticién de los estudianter,

TOTALMENTE TOTALMENTE
DE ACUERDO CE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO EN DESACUERDO

El estudiante es responsable de la planeacidn de un curso de tipo auto-dirigido.

TOTALMENTE TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDD INDECISO EN DESACUERDO EN BESACUERDO

Un proceso de auto-aprendizaje en la comprensifn de una lectura en lengua extranjera es
puramente individual.

TOTALMENTE

TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISQ EN DPESACUERDOD

EN DESACUERDOQ
El aprovechamicnto individual depende del ritmo impuesto por el grupo.

TOTALMENTE ' * TQTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO EN DESACUERDO

El profesor monitorea la clase a partir de las peticiones por parte de los estudiantes.

TOTALMENTE s TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO Ex DESACUERDD EN DESACHTT "

Leos estudiantes seleccionan los articulos de lectura en un curso auto-dirigide,

TOTALMENTE

DE ACUERDG DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO - TOTALMERTE

EN DESACUHERDD

GE2



33,57

4.~

i5.-

l6.-

27.-

3.~

40.-

Si“el grups ha trabajado autdnemamente decidird culndo evaluar su trabaso.

TOTALMENTE . ' TOTALMENTE
it DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO e DESACUERDO

El. estudiante determina cémo aprende sin depender del ritmo impuesto por el profesor.

TOTALMENTE TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO EN DESACUERDO

£n un método auté—dxrigidc la tarea del profescr consiste en 1ograr'1os objetivos del
curso plantendos de antemano.

TOTALMENTE . TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO - EN DESACUERDO E£N DESACUERDO

El material puede ser seleccionado por grupos de interés académico,
‘TOTALMENTF

TCTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO 1HDECISO EN DESACUERDOD E£N DESACUERDO

En un curse auto-dirigido ¢l estudiante es obligado a vomar c! examen final.

TOTALMENTE a TOTALMENTE
DE ACUERDO NE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDQ EN DESACUFIDO

El estudiante determina el objetivo general de un curso.
TOTALMENTE

. TOTALMENTE
DE ACUERGO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO BN DESACURRDO

El profesoy monktorea el trabajo independientemente de la peticidén geperal.,

B e ERDG DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO TOTALUENTE
EN RDESACUERDA

Es preferible gue el estudiante evaliic su actuacidn en un curso hasta terminarlo.

TOTALMENTE

. TOTALMENTE
DE ACUERDD DE ACUERDO 1HDECISO EN DESACUERDO EN DESACUERL

g



41.-

42.-

41,.-

44.-

Los porcentajes ge responsabilidad en un proceso educativo auto-dirigido
dir en: 30% el eptudlante, 70% el profesor.

TOTALKENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECIBO EN DESACUERDO

La supervisidon grupal causa dificultades individuales.

TOTALMENTE
DE ACUERUO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO

El contenido del curso depende del libro de texto.

TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO zn..mmo

se podrian diwi-

TOTALMENTE
EN DESACUERDO

TOTALMENTE
EN DESACUERDO

TOTALMENTE
EN DESACUERDD

En un curso auto-dirigido el estudiante decide en qué momento toma el examen formal.

TOTALMENTE
DE ACUERDOC DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDG

SI UD. DESEA PUEDE ESCRIBIR ALGUN OTRO COMENTARIO.

TOTALMENTE
EN DESACUERDO

{1 MUCHAS GRACIAS POR S5U TIEMPO |
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ANEXO D

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS QUE ASISTEN A

CURSOS DE COMPRENSION DE LECTURA EN

Este cuestionaric tiene

' como objetive recabar datos sobre las actitu-
des de los estudiantes hacia la posibkilidad de
implementacidn de un cursc de comprensidn de
lectura dirigido al auto-aprendizaje.

'Los datos reunidos se tratarén con absoluta se-
riedad y serin para el uso exclusive de una in-
vestigacidn experimental. Por lo anterior, es
de suma importancia que usted conteste las pre-
guntas lo mids cuidadesa y verazmente que le sea
posible.

i Muchas gracias por su cooperacién 1

INGLES

X
i
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1.=
4.-

T.-

9.-

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS QUE ASISTEN A CURSOS DE COMPRENSION DE LECTURA EN

. INGLES
NOMBRE: 2.- Bdad: 3.- Soxe @ @
Facultad © Escuela en la que aestudia:z
Especialidad: 6.- tre qgue cursa:

Su carrera exige el requisito de acreditar 1diomas extranjeros, indigue cudl es el roguisito:-

HARQUE CON UNA X

===

un examen de comprensién de lectura en lengua extranjera.

dos exdmenes de comprensidn de lactura en diferagntes lenguas extranjeras.

un examen de comprensidn de lectura y un examen de pofesidn en difereptes idiomas.
un axamen de posesidn de un idioma axtranjero.

P
C )

no ad.

Indique en qué momento de la carrera tiene gue acreditar ese requisito. MARQUE CON X

antes de ingresar a la carrera.

antes del examen profesional de licenciatura.
durante los primeros semestres de la caryera.
antes de ingresar al posgrado.

antes del examen profesional de posgrade,
otro:

—~ e . e
o e e e e

tCulil cree usted que sea el propduito por el gue este requisite institucional se haya
eatahlecido dentro del plan de estudios de su carrera?

BEZ




ARC S

10.- zQué durncion tlehé al tﬁrso de comprensidén de lectufid dqlic lleva uctualmente?5___~__-_———-~

11.- ¢1nvlerLe ud. txempo fuera del horario de clase para preparar el CUrSOB

———e;;--—> cCudnto El8MHB ap¥oiimadafiente?

———» Cufles son sus razones?

e@

lz.- ado otro curso de comprensidn de laelura?

o
I
o
P

l3

> :En qué idioma? ==

[6le
Q)

c . : : d.
13.- pe los siguientes enunciados, seleccione el orden de importanecia que presentan para U
Enumere del 1 al 7, siendo el nimero 1 el de mayer importancia.

El lograr gomprender lecturas_en inqlés puede ser Importante para:

ganar amigos entre las personas de habla inglesa.
lograr reconocimiento personal.

terminar la carrera exitosamente.

. inglesa.
entender mejor el pensamiento y modo de vida de las personas de habla ing
conseguir un buen trabajo.

estar al tanto de las investigaciones internacionales.

il

aumentar la cultura general de la persona.



e

CUESTIONARIC PARA PROFESORES QUE IMPARTEN CURSOS DE COMPRENSION DE

Este cuestionario tiene como objetivo recabar
datos sobre las actitudes de los profesores
hacia la posibilidad de implementacidn de un
curse de comprensién de lectura dirigido al
auto-aprendizaje.

Los datos reunidos se tratarin con absoluta
seriedad y serfin para el uso exclusivo de una
investigacidn experimental. Por lo anterior,
es de suma importanecia que usted conteste las
preguntas lo mis cuidadosa y verazmente que
le sea posible. '

i Muchas gracias por su cooperacidn !

LECTURA
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CUESTIONARIO PARA PROFESORES .QUE IMPARTEN CURS0S DE COMPRENSION DE LECTURA EN INGLES

l.~ Nombre: -
2.- Edad: 3.~ Sexo:. 4.~ Nacionalidads:
5.- 5f es Ud. mexicano, gha vivido en algun pals de habla inglesa?

6.- S5t contestd afirmativamente, ¢donde vivid y durante culnto tiempo?

8.-

9.~
10.-

7.-

Facultad ¢ Escuela donde imparte clases:

{Culintas horas trabaja semanalmente impartiendo clases? ___________ horas.
Experiencia impartiendo clases de inglés general: afios .

11,- sQué niveles ha impartido a leo largeo de gu vida profesional?

I—M.ARQUE CON UNA X E INDIQUE CUALES HAN SIDO LOS MNIVELES I

KINDER PRIMARIA SECUNDARIA PREPARATORIA INSTITUTOS UNIVERSIDADES OTRO:
@ CCH

12.- ;Ilmparte actualmente clases de inglés general? @

13.- 51 contestd afirmativamente, ;qué niveles imparte?

14.- SENALE CON 7 SUS ESTUDIOS

primaria secundaria preparatoria .nermal superior

cursos de inglés general: {Nombre de la institucidn y duracidén de los cursos)

curscs para maestro de inglés: (Nombre de la institucidn y duracién de los cursos)

licenciatura: (especialidad) otro:




15.- 81 ud, tomé algun cursc para maestro de inglés: : o ' )
a} gYa estaba impartiendo clases cuande decidid tomar ¢l curso? @

b) 2Qué lo motivé a cursarlo?

c) ¢Cudl fue la metodologia basica gue le presentaron?

d) En dicho curso, ¢se didé énfasis a la metodologia sobre comprensién de lectura?

. ® ®

e) Si contestd afirmativamente, ien gue consistid dicho énfasis?

16,~ Experiencia impartiendo clases de comprensién de lecturat afios.

17.~ ¢En qué inetitucidn{es)?

CELE FACULTAD{ES)

OTRO:

18.- 2Qué circunstancias lo llevaron a impartir curses de comrpensidén de lectura?

19.- Para ampliar sus conccimientos scbre el tema de la comprensidén de lectura, Ud.:

I|1UEDE MARCAR ( MAS DE UNA OPCION

asiste a curaillos
—— lee literatura gobre el tema
—  asiste a reuniones de Jdiscusidn sobre al tema
——— platica con sus colegas

asiste a conferencias
' otros:

£pe



zn.fn;_cémo deseribiria, e.n‘térm-ino generales, a una clase de-comp'rnnsién. de lectura?

.gpo_t gué?

: o [ WO TUEDO
e [ S : —. - .| DESCRIBIRLA

zpor. qui?

v
idpor qué?

¥

¢POr qua?

21.- :Necesita mucho tiempo para preparar su clase diaria?

@ —— 3 jCulinto viempo aproximadamente?

——— 4 iCudles son sus razones?

22.- ;Cree Ud. gue el curso gue imparte cumple con las expectativas académicas de los

estudiantes? @

epor¥qua? |

v

ipor gui?

23,- Do los siguientes enunciados, seleccione el grden do importancia, del 1 al 7, que Ud,
piense son las razones por las cuales sus estudiantes asfsten a un curso de comprens
sién de lectura, )

El lograr comprender lecturas en inglés puede Ser importante para:

— . ganar amigos entre las personas de habla inglesa.

lograr reconocimienteo personal.

terminar la carrera exicosamente.

entender mejor el pensamiento y modo de vida de las persconas de habla inglesa.
conseguir un buen trabajo.

estar al tante de las investigaciones internacionales.

aumentar la cultura general de la persona.

a4
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(-1

A CONTINUACION SE LE PIDE QUE INDIQUE SU GRADO DE ACUERRDO
ANTE LAS ORMCIONES QUE INTENTAN REFLEJAR ALGUNA IDEA QUE
BRI PUDIERA INCLUIRSE DENTRQO DEL TEMA DE UN QURSQ DE COMPREN=-

SIO8 DE LECTURA DIRIGIDC POR AUTO-APRENDIEAJE.

El autor de esta investigacidén considera al auto-aprandizaje

come al concepto guo permite al estudiante responsabllizarae

‘por la determinacidn de mataas particulares de estudlio, pla-

near ¢émo llevarlas a cabo, soleccionar los materiales que

considere nertinentes para cubrir las necesidades individua«

les, y «* por los sistemas de evaluacidn que le permitan
‘ ' campraba + progresc de su proceso formativo.

) SERALE CON UNA X SU PREFERENCIA
Eiemplo:
El estudiante es capaz de seleccionar sus proplas lecturas en ingléa.

' TOTALMENTE TOTALMENTE
DE ACUERDO _DEmeurnro INDECISO EN DESACUERDO EN DESACUERDO

3 OX3INY



2,-

EN UN CURSO AUTQ-DIRIGIDO OE COMPRENSION DE LECTURA EN .IN.GDES=
El profesor evaliia al grupo independientements de ia opinién general de

TOTALHENTE
DE ACUERDO

los estudiantes,

E o TOTALMENTE
DE ACUERDO INDECIS ER DESACUERDO EN DESACUERRDO

El contenido de un curso de este tipo dependerf de un libro de texto,
TOTALHENTE

, JOTALMENTE DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO TOTALMENTE

3,-

4,-

S5.=

6,~

7=

EN DESACUERDO

El astudiante podr& datermipar el cbjetlvo general del curso,
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO EN DESACUERDO

81 »l grupo ha trabajado auténomaments decldir§ cufinde evaluar su aprendizaje,
TOTALMENTE

TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECIBO EN DESBACUERDO BN DESACUERDD
La tarea del profesor dependerf de la necasidad de asoworia por parte do los estudiantes,
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECIED EN DEBACUERDO

EN DEBACUERDD

En uh curso asuto-dirigido 4l estudiante decide an qué momanto toma el examen Einal.
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECIED EN DEBACUERDO EN DESACUERDO
Bl profesor supervisarf el trabajo independ ‘==nantan de la peticidn general.
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDEC18V DESACUERDO

EN .DEEACUERDO
El material de trabajo podri sor selaccionado por el profesor & peticidn de los estudianptes.
TOTALMENTE

TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDD INDECISO EN DESACUERDO EN DESACUERDO
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10.-

11.-

12.-

13,

lé.~

15.~

16.-

.DE ACUERDO DR ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO

EN UN CURS0 AUTO-DIRIGIDO DE COMPRENSION DE LECTURA EN INGLES:
El estudianta deber& recurrir a la supsrvisién del profasor para seguir aprendiendo.

TOTALMENTE TOTALMENTE
DESACUERDO

El estudiante determina cSmo y culindo ovaluar 103 conocimientos adguiridos en al curso.

TOTALMENTE

' TOTALMENTE
DE ACUERDD R DE ACUERDO INDECIBO EN DESACUERDO

EN DESACUERDO
La asistencia & un curso auto-dirigido debe ser un factor para la evaluacién final.

TOTALMENTE TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDEC1S0 EN DESACUERDC EN DESACUERDO

Los estudiantes seleccionarin los artfculos da lectura en un curso auto-dirigldo.

TOTALMENTE

; TOTALMENRTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDOD

EN DESACUERDO

En un método auto-dirigido la tarea del profasor consiste en lograr los objetivos plantea-
dos por las autoricades.

TOTALMENTE TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO EN DESACUERDO

El estudiante seleccionard el ritmo de aprendizaje de acuerdo & su manera de pensar.

TOTALMENTE . TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDC ER DESACUERDO

La institucién seris responsable de la planeacién de un curso de tipo auto~dirigido.

TOTALMENTE TOTALMENTE

DE ACUERDO DE ACUERDO INDEC1S0 EN DESACUERDO EN DESACUFRDO
El material de lectura estarid determinado por las autoridades de la instituclén.
TOTALMENTE L
LSSl DE ACUERDO INDECTS0 EN DESACUERDO A L CURRDG

ive



EN UN CURSO AUTO-DIRIGIDO DE COMPRENSION DE LECTURA EN INGLES: -
17.- El estudiante serd obligado a tomar el examen f£inal.

TOTALMENTE
EN DESACUERDO

TOTALMENTE

DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO

18.- Un curso de comprensién de lectura dirigido al auto-aprendizaje puede funcionar mediante
. trabajo grupal.

TOTALMENTE TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISOD EN DESACUERDO EN DESACUERDO

19.- El profesor supervisa la clase a partir de las peticilones de los estudiantes.

TOTALMENTE
EN DESACULRDO

TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO
20.=- El estudiante serd capaz de determipar libremente el porcentaje de asistancia al curso.

TOTALMENTE TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO EN DESACUERDOD

2i.- Es preferible que el eastudiante evalie suw aprovechamiento en un cursc hasta terminarlo.

TOTALMENTE TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO EN DESACUERDO

22.- Auto-aprendizaje impllca porcentajes de responsabilidad divididos en: 308 el estudiante ¥y
70% el profesor.

TOTALMENTE TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO EN DESACUERDO
231,.~ El aprovechamiento individual dependera del yitmo impuesto por el profesor.

. TOTALﬂENTE . TOTALMENTE
DE ACUERDO DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO EN DESACUERDO

24.- ElL estudiante es capaz de supervisar indepeondientemcnte su trabajo,

TOTALMENTE ' .
DE ACUERD TOTALMENTE
OB AGUERDO 0 INDECISO EN DESACUERDO EN DESACUERDO



25.-

26.=

EN UN CURSO AUTO-DIRIGIDO DE COMPRENSION DE LECTURA EN INGLES:
E) trabajo en grupo debe ser dirigido por el profesor.

TOTALMENTE
DE ACUERDOD DE ACUERDO INDECISO EN DESACUERDO
Auto-aprendizaje implica compromiso del eatudiante ante el estudio.

TOTALMENTE

DE ACUERBPO DE ACUERDO INDECISO £N DESACUERDO

SI UD. DESEA PUEDE ESCRIBIR ALGUN OTRO COMENTARIO.

TOTALMENTE
EN DESACUERDO

TOTALMENTE
EN DESACUERDO

3 MUCHAS GRACIAS POR SU ‘TIEMPO 1
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