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IN 1 RDDllCC J Drl 

En un mundo donde los cambios sociales se s11cedC?n con ~ 

referencia para. orient.Jr la conduct,¿11 lleqa a tener 11na impor­

tanc) ~ casi v1 let1, en el sent 1 do de quE.~ l ,;1: 5ltpEr -.·> .·E.>ncl a del 

ser huma.no dc:.>pendo en forma casi e::clusiva de ::11 c¿.ip~cidad -

de adaptación al medio que Jo cirr.~mda v del control que pue-­

da ejercer sobre ~ste. 

Paradójicamente, lMs condiciones de vida. del ser t111mano, 

que prácticamente fueron creadas por bl p~ra su propio bien­

estar. parecen ahora estar escapdndosele de las mano~ y vol­

viéndose en contra suya .. As{, encontramos un inundo reqido por 

la violencia, la querra, el hambre, la contaminaciOn arribjen­

taJ, la corrupctdn, la conducta se)1ual indiscriminad~, el apa­

rente derr1tmbamiento de las instjtuc1ones matrimonial.,, fami­

liar, y asl sucesivamente, hi\Eta lleqar a formar un panorama 

realmente sombr{o. 

El refle!:i onar sobre estos problemas ha conducido a mlt-· 

chas personas a tomar conciencia de la importancia de los va­

lores como una posible forma de frenar el torbellino de caos 

y confusion en el que nos hallamos ahora envueltos. Como ha­

ce notar Hennessy C1980a.), hay Ltna nueva determin~ción de es­

tudiar las valores mAs objetivamente, y de experimentar m's-

3mpl iarnente diferentes métodos para fomentAr Jos valores so­

cialmente deseables. 

t·hd.10 un tiempo en qllc tanto cie11tffic:os como educador·es 
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c•·c~cron quo pod{~~ ~-c~l1:;1r ~Qj0r ~u trab~jo en un ambier1tc 

libre de ·.·~lorc~. Ps!, 1os c1rGtÍf1co~ cpinaron q_1c n0 se po­

d{.::1 llegar M un "C".:tCtc 1 otijct1\·0 11 ronGc1m1ento de 1a5 coi::::\::> 

:;i pcrrri1tt; ... n que los elemento~ .:;ubje:ti .'o::;, cerna los valore$, 

inte1-~irieran con su tr.:bajo. De 13 misma manera, las escue-

laE p¿blicas nortea~~r-1can~6 d~ los ~Ro~ 30's, at~ndieron a 

le.~~ cc<1c..lusionc":. de-· le.·.=- i""!·.i:··~ti9.3.:1orr.?s. Hartshar·nc> ·,· '.'13y, quie­

nes b~sdndose en Llna pabl~cidn limitada y utili~ando datos es­

tad{sticos imprecisos, se aventurar-en 2 ~firmar qtic los cs­

fuet·=os de los oducadoreA por enscRar rasgos do moral y ~alo­

ros eran inefecti~os j que, por lo tanto, na ~aJ{~ la pcn~ 

perde~ el tiempo en ello <Hennessy, 19SOb.l. 

Asimismo, muchos fue,-o~ lo~ profesionnlP~ del ~mbito de 

Ja P~icologla, que influenciados por Car! Rogcrs y su m6todo 

no-directivo CRogers, 1961), se esforzar-en por no intervenir 

en el esqt1E.'m='l de valm·os de su;; clientas me-=clando el su·¡o 

p!'"opio. 

~in embargo, con el paso del tiempo ha llegado a sel'" evi­

dente que mienti-a:=. el hombre sc::tt racional, emocional y social 

poseerá, además, un conJ~ ··.to de valores i normas morales do 

acuerdo a los cuales act¿a, de tal manera que los cJentÍficos 

(po~ lo menos on su mayor parte> han dcsctibierto que a pa5~r 

de su interés por- el conocimiento 11 m:acto 11
, hay aspectos de? 

la ciencia en lo$ qu~ sLt propio esqucm~ de ·.al oros les prohi­

be inveatigar; l~s escuelas, a pesar do 11 cst~r po:·diondo ~1 

tien1p~'', so csfuor=an, con sus reglas ·f r1ot·ma~ de conducta e~ 

inflL1tt· en 121 ~ 1.::rr.11:~-::.jÜr· de .·aln.•-cs ci~-= s1..1:. c:i::tud1i'.ntes; , le:; 



fuE<r.:c.ln ,,,ln11nG~ .~Jloto~ de- s11: C'lic·ntc-i;:: ~' d\'Udc)1'\ 1..\ e::tinq11ir 

otro& <Ho11ne$Sl, t980a.). 

El rcs\,lt ... H1D O!=" una 1n1e .. B ca11r:1e11ci;. qcr1ctaJ del¿.. lmpor.-. 

tancia. de los valores en c:-l Gei- h11mano, lo que ha proino· .. 1do -­

el desarrollo de nr-ocedimie>l1tos, 111étoctos, mo ... ·1nücnto=- e- inclu .. 

so instituciones. dedic3das al estudio, medición y promoción 

drJ loo;. ftd smos. ll11D lit.· éstos es el n1ovindento de el ar> f.ic:itc:idn 

de Vc)}m-·fis; otro. 1r:.t 1nvesl1quciÓn y posterior aplicociÓn en 

cl~se de los rest.iltados de los ez.tl1dios del 1-farvard Lenter -

for Moral Develop1nent and Ed1Jcation; uno mJs es el centro de 

\'a.lores..¡ desarrCJl!o n1orQ.l del Ontr:..rio Instit\\te for- the 

Study of Educ .. ti on <OiSEl, loco!! ~ado en roronto, Canad.!o. 

Estos movimien\:05 e institL1c:ioncs csl.Ín trabi'ja.ndo inten­

slvamunte en la comprensión de los problem.;)s actuales y su re­

lación con les vnlorcs11. v en :impl~ntar métndo6 efectivos para 

al desarrollo y fomento de los mismos <Hennessy, l980a.l. 

Ahora bien, dado que son las generaciones jdvenes las 

que se encargarán de dirigir .. 1 mundo en un futuro, eHlste un 

especial lnterós en investigar~· determinar qué son los valo­

res (Pine " Bey, 1980¡ Ro~each & Regan, 1980, Zhukov, 1980; -

l<ilmann, 1981l; como se adquieren (E!arclay, 19801 Hennessy, -

1980a,¡ Zhukov, 1980¡ Juhasz, 1982l; cómo !nfl1tyen en la con­

ducta. <Henne6sy. 1980b .. ; Juhasz. 1992~ Rokear;h ~1 keqa.n. l98'Cq 

Tyler, 1980¡ Wrenn, 1980; Zhul<ev, 1980>¡ cu.\1 es su e9tablll·· 

d"d a través del tiempo <l~at: !< Beech, 198C>; Rok<rnch !< Reqan, 

1980¡ Wrenn, 1980¡ Zhul,ov, 1980¡ lhompson, 1981; Juhasz, 1982 

cu~l es la relacidn entre c?mbio social y valores tBarcl~y. 

1980¡ Hennessy, l980a.¡ Katz & Bec;ch, 1980¡ ltlomµson, 19Bl: 
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'· · . 1.~ ... ~.:o:; ,-_ c~1 ! e-; :-!".'.C' ;:-urdor. 

st.·1· c- • .:11 ... •rJc·~ '!',:. :.r. ... o:J\l. t("'>f"''"·~ f'c~1;:?•-. 1:~·-·: r:o1·cc-ic~1 ! ~egt1n~ 

1·-=::-c; l i:11.:i1.:,, i·~·21· ¡ , :u.Á~ .:;., !_, :r.··1~!.--·;ci-~ de.-\::·: ;:.C>Uii:-:.; 

n,¿¡;i.C"; d~ ~o-r· .r1c.:-icié--. '~n f".'~;pQ::i~l li' tcla.i~tri-.. c:ri lo'::­

.z:il:'.lrc:i-:;. ~e='~cla,, 1'?eC1; H~nnc:.:;s,, l"i"30b.; Thc:.:~1;-,son, 1c:-c·; -

RauEtc- :en l•Jright, 198:':. Sobre r.>~to ~1ltil!:O pL1nlo. fl·~1·c, .. •, 

!1'':'9(' ha hecha ro;it.~r- qui?, \;;.-.~n'-~~~o:~·.c1.'.:c.:. e-:; u;-1.·1 '. .-.... ~;.rLHl 

er1 la ...: 11lti.1i-a ccctdc:r.t~•l, ~u to-om~r1d2 i~fl··c1-:i! :;\te QJc1·ccn 

10'5 -n-:d1os '"13:ll ,'OS ::;ot;re la dc-t~!-·1'1.i.,aciÓn de lo:·· ··..J}orc,:- .• :~u 

·: el ·.H:i ¿,r E'li "=-1 i\dO\'?;;.C.r;:>:i+-.2. Poi- li:1 mt.·nC:!: ~n rL'tr-t•-. e·-. po:· cs-

1 __ ~ it1flue-ici.l rJt· los m!?d1os dC' co:n:..·r·1c-?.:it-.n ql\~ ::.··•.:.i:-·:-.t. ..:<:r:c:.;; 

entre los ~dolo:;r_cntu5 .u:-.. ;. t':';dc.·nci¿.. hc-ci.-1 !¡. ·:inlcnc~n, 1~ 

;:ie.:unlid..td i~odi::.c~-~r.:;"'l~d"• ol ~bv:=.o do t1Jcchol~ l.."I c::pcr11i'.Jn­

t~L~l11 ~e dro~aE, etc. Cui~~ como t1~n r~acci6n a esta inf luon­

cia do los medios rna~ivos hacia ~l rcl2ti~ísmo y la despersa­

neli=aci6n, les ~a1ore~ dQ lA f~mil1~ parQccn ~5t~~ movili:dn­

do::Q para !orma1- t.1n.3. b3rrer-a en contr· ... l del :sen:;;:aclonali&mo -

(Elürcla.J.', 1990). Pero, ¿6-s reillmente t?~cc::tiva este.'"! mo·;ili:A­

ci6n~ 

Para conto~tar os·. \ntcrcsante pregunta úS necesar·io c::o­

nocer de antemano las re3puc·slas a otra3 inter~oyantes, talea 

como: ¿c.uÁles 5or1 los ;¡.lorc'3 de los adolcscc:nto= de tu..1,?; 

¿c6mo ln!lu-¡en los pnd1·c;; en la adquisic1ó11 cJe> dlc.!10.: .alc.­

rcs?; ~ ¿qu6 otros f?ctorcs in~lt1¡rG ~:) \o~ ·.alares del Jdo· 

le6cent~ ~ctual?. 

En lln o:=.!ucr·::o ror rc-sol·.:r..•r o5to:; CLl(:t'1'~tio11es I c:ontr1 .. 

bui1- de cis.lr· r·~'.r·'=-'i-.:"\ r:i.l C":",tu.::H<1 r!~ 1 ~- -·:·:'1c11-c': cr. qcnr:-,-i"l, c.=;.­

tc- lrétb.3jO ck.· in·.c·zli g.::.ci t~n ~,:·C"tDndc dc:>:.·.~.:irir cu.:!tl~s '.i.011 las 
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t~11d~nc1as _lc:l:l•,de>s c:>n los \ullores de> los adolescüntP.s me~:ic~· 

nos.; q11é r C\l ~cJ 011 t J m1c11 ést"s con 1 et oc11paci ó11 soc.:i o~t.or10nd -

ca .,.10 Ja Gscolat id~U de sus padresi y cómo i11fJ11yl?11 l;;. ed~d, 

el se:: o. E;.>) Qr ~~uo cscoJ ut \ r.•J f,t C.•ct du P~ l11di os e.Je LU c.l1os ado-

1 escer.tes en s1.1 esqt1a-mn de· VF.llorcs. 

0ddo q11c et11 1 L·.:·did.:.1U L':n::lcr1 pocos CE'-L11d10E rc-alL::etdos 

en 1"'1Crnico sobre este tnn.¿;¡, SiJ espera qut:> este\ investiqac1Ón -

sea de ld.i l 1 dc.1d pc:l;1·21 e::1 itlJJ L·ct~r lt11 µunto de· pin-ti di:t n~t-H 1111e­

vas invcstiqaciones qua conlribt.1yar1 ~ escJ~rece>r cuJtes son -

nuestros .'al ore!'~. rp1c? pBpcl jucqa11 dcnt t·o de una soci cdi'd en 

proceso de ir1dustrializaci6n como la n1Jestra, y qu6 podemos -

hacen- para l eQar ¿t J as qenerrici ones futuras 11n mundo que esti­

mule y acreciente ~1 amor par la vida, y acepte y valore al -

hombre c:on10 el pr i nci pi o y el f~ n de esta ct1l tura. 



l • CutKEP·1 U DE VAi ORES 

A pesar de la muy e::tendida creencia entre? las person~s 

de ed-:\d madltra st.1br e 1 a s11p11esta '1p4r d1 d~ de val Dt C>s" dE:> 1 a 

juventud actual, quiz¿ en ninqt~n otro momento de s1J ~ida un~ 

persona se vuelva a sentir tan preoct1pada por ellos como du-

rante la adolescencia. 

Por un lado, las capacidades coqnnscitivas del adoles -

cente, su nueva conquista del pensamiento formal tlipotdtico-

deductivo, propician qt1e cobre una mayor conciencia de Jos -

problema.o¡¡ de la sociedad adulta en qeneral, Y dQ los valores 

y cllestiones éticas en especjaJ (Pjac¡et, 1969). Por el otro, 

las demandas que Ja sociedad hace a los adolescentes e9t•n -

cambiando con 'velocidad acel er eada v ~sto. en si mismo, 1 e -

quiere una contlnua reestimacidn de los valores y creencias 

morales, especi Ltl n1e-nte en una sociedad le&n 11 e11a de pres; o · 

nes y valores en conflicto como la actual. 

En tales circunstancias, el problema de desarrollar un 

fuerte sentido de Identidad no puede separarse del problema 

de los valores~ Como hace notar ConQer (J977>, "para qtte Jos 

individuos puedan mantener alquna estabilidad en su concep -

cidn del yo y en sus guias internas para la accidn en L1n mun­

do cambiante, tienen que ser fieles a alqunos pt-incipios bCÍsj­

cos, at
1
m cuando puedan tennr que adoptar nuevas maneras de po­

ner en prdctica estos valores para hacer frente a las circL1ns­

tanc:ias cambia11tes. Pero, ¿qu~ son los valores?. Evidentemen-· 

te, en este p1Jnto debemos t1acer un atto p~rs esteblecer a q1J~ 
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r1os. rc'P.rimos r:,1.~H1d-D hahJ;,ruos de vrilorrs. 

En qeneral • se considera quo el '"fil6sofn 0;3Jc-n1Jn Ha!~ Sche­

ler <lB7tl-19/8> i?S t"l princ:jpal r~prrse-ntante do )a axíolc;q{,r1 

CdQl qrieqo axino, valorar; e~tt1dio d& los ~alares>. Scheler 

c::.onci bi ó a 1 os val or-c!:; r:c·rno ctii-!l; dades re-al es, i nmllt c:i:bl es e- -

independiente~ dD-1 sujeto que los pc-rcibe. Les riidjudíc6 cua -

tro car3cterfsticas esencialesi J> bipoJar idad ttodos lo~ ~u­

lores se pCJeden nombrar por pares opuestos,. el valor y el con­

tra-,.ñ.lar>; 2) trascendencia <los vc;lor-t>s solo cY.islen en for­

ma perfecta en esencia, y van más aJJJ del sujeto que los po­

sea);::\) prefercnc:ia Cel l1ombr~ •.•a c.. tender sienipre a alca11-

zarlos>1 y 4l objetividad <los valores existen lndependlen­

teniente de qne St!' les coTJozca o 110>. Y los clasificó en c.110 -

tro catnqorfas1 al infrahumanos <perfeccionan al hombre en 

sus estr;1.tos inferiores tales como salud. f11er:• fÍsít.a, etc>; 

b> infra.morales ()o perfeccionan en estriltos na morales talo'3 

como lo económico, lo e~t,tico, lo so~ial, etc. J; e> ~brales 

(virtudes tales como la bondad y la justlclal1 y dl rellqio -

sos <son los más abstractos porque trascienden la naturale:a 

humana>. 

Desde una perspectiva más contemporÁneo., el concepto de 

valor ha sido utilizado tradicionalmente en des sentidos <Ro­

keac:h ~ ReQan, 1980>: 1l valores inhercmtes" los objetos o 

adjudl cado" a el 1 ns, quo pueden st>Y pose! dos por 1 as personas; 

2) c:oncepc:iGn tic los n.i:-dios y fines de "cc:i6n deseables, uti­

lizada como ' 1estAndar 11 o 11 critorio 1
' de acci~n. 

A•.'1n aci .. dentrL" de? C?stas úos catcQori as, el conc.cpto de 

valor varia extrclordinari amente dependiendo de qui6n lo rr.'3r.e-
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1'pr~cio de mercado'' dado a Ltn bien o servicioi la Antropolo­

QÍ~ util1:a Ja 11ociÓrt de ,,aJor p~ra deEctibir palfolH?S t:ulh1-

rales predominantes1 la PolÍttca lo conceptual iza como 11 el tn­

Qredie11te dese?able 11 de J.,.s met.:\s tl objetivos politices; Ja 

~iistorta lo tJtili~~ pa1·a enf~ti=dr los eventos histd1·icos y -

su sec1tcnc1~: )A ... ilosof~M disc11tC? e>l 1-01 de los -ndorf?s c11 -

los- procesos sub\ .... ce1ilE1s d Ja C>:istencic hu111i.'l'lc3; ).;l Sociolo 

gla lo rl?qllil!re pare. e::plicctt J.,.,s c-tL:C.)011L·E soc.:i.;c)L?Sl y la J-•si­

colog1.1 1nve?stiQa. el i:lprcmdi=uJe de los valor-es \' su efecto -

sobre li:i. co11duclr4 coqniti .. •ei. \' a+ucti,1 0 <l..:iJn1i\1m. 1981>. 

Tan sdlo Pepper <citado en Kilmann, 1981>, t1a encontrado 

que Jos valores han sido definidos con10 intereses. QLlslos, -

preferencias, obligaciones, deberes, desQos, r1ecesid~des, 

aver~ionas, atracciones y varios otros tipos de orientaciones 

selectivas. 

Evidentemente, tal confusi¿n de siqnlflcados requiere de 

un an~lia!s m~a detallado de los t•rffi!nos que suelen &er uti­

lizados en formr¡ análoQi'\ al concc.-pto de vñ.lor. 

Necesidades, ~y~ 

En Qeneral. Jos conceptos de 11eces;,i ditd, deseo y motivo -

hacen referencia a 1Jn estado del individuo c~ractert~ado por 

una deficiencia o tensi6n, que puja por loqrar la desapari -

ciÓn o reducción de dichas nece:idades o deseos. Los valores, 

por olro l ~do. hacen refc:."reoc:i;... i'\ Jo q11e, en un momento dado, 

el individuo ''deberla•• necesitar, desear o estar motivado. 

Este 11 dcbcrl f.4. 11 estÁ qui Mdo o determi 11Ado por J.:.. pcr·ccpc; Ón 
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de] lltdi o ldl!O SUl.Jt t.:' lu fll\E: t)5 Llt1~110 O rfldlo, COI t EJCI O r.> L..'/ 1 Ó·· 

neo, dc.>SPMb)t! u lr1Lk·EL·ccblt:-, r:or1 t L'Spccto ei JL, tJcfic.ic.•111.:.1~ o 

i":ens1611 ddd.;::.. 

le·~ ~'alotes ti c11crt 1H1 L•fcct o sobt e 1 MS 11c-c:c.~si dcotdf:>S y es 

de este modo como dmbos conceptos se t·elactor1dn, pe1-o s6lo co­

mo 1m condicion.:tmicnto o 1-C'fDr='1ndent.o del primero sc1bre el 

seqLtndo. De 1 a misma manera, como ha hE·cho noL~r l<l uckhohn, -

"un valor dado pttede tener una f11e1·:.rt 1·el at i ''ilmE?r1lE? i ndc:pen -· 

diente de 1111 motivo particular, aunque se mantenQ•:J Qn cierto 

sent.ido como 1111a funciÓri del sietema motivac:iorii1.l tot¿tJ <ldl·· 

ma.nn, 1981). 

Intereses, f-'rcfE?rcncias ~ llcto.s. 

En eSite ca.so, los términos suqieren qua cierto objeto 

del ambiente f/sico o socird del íridjvidllo tia JleQc:i.do a tener 

un eapecial siqnificado para ~1, o bien, que de alquna forma 

ha captc:1.do su atención. El término "cate~da 11 es utili:rtdo fre­

cuentemente para indicar el proceso o estado por el cuál un -

individuo queda "liQado 11 rl cierto objeto <l<ilmnnn, 1981). 

A diferencia de lo anterior, los valores •on los que de­

terminan a qud Jnterose~, prQfer·encias o metas deberla est.~t­

enfocado Rl individuo, de acuerdo nuevamente a las dimensio -

nee. bueno-mal o, corr·ect o-i ncot-r·cct o. 

~ ..:t ~Normativas. 

Los concl:lpt os rle norma v 'J'al ot· se 111 j J j ::an r·1·ec1u~nt·.emen­

te como sin6nimos. Sin emba.rQo, ambos paseen corc:t.cterfstic:.as 

particulares qtu:.• los di~tinq11cn uno de otro. 
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Los conceptos de r1ormo y r·c-ql~1 normati• .. .) CJiP qenet-al su .. 

Uo silu~ción. En contr·c:1.ste, cJ conceptc;i de ..;.lot nr:, ~e: E?t\C.:Ht;-n­

lt .:i liqddo c:t 11i11q1
1
111 c..:01dc:::lo uspcc:f-Jr.:c·. Lt.Hl1C.J t·liJJ1-·11::: ~l<-ib8l 

opina, "los valores, como estándclre>s o cr1 t.c::-r tos 111!e est.~ble­

cen quÓ- dcbr.:- set crn1sider.-H.Jo con10 dc:se.:..bJc, pt t.•.·ec¡1 Jc.s fu11U,J-

mentas par a a.cC?pl ar o r cct• .. 1= rH- und norm~ par t t cu 1 ... r". En qene­

r al, Sr? puede difcir-enci-:l.r f~cilmc11tc en1r·e 1111r-i 11or111it drldtt ,. 

el encuadre más amplio de v;,dor o valores que> Ja. sustentan 

<l'.ilmann, 1981). 

UnA basQ más p~r·a difer·cnci~r er)tre los conceptos de nor­

ma y valor- fue dada pot- Zhukov <1980>, quién e>:plica, desde -

un punto de vista sociol6Qico, qL1e las normas siempre se orQa­

nizan en un sistema social, de tal manera que puedan ser cum­

plidas. la imposibiljd¿.¡.d de Joqra.rlo se debe¡¡ 1t11a f3lla de -

la persona o del sistema (por ejemplo, dos normas que se con­

traponqan). En cambio, e:dsten circunstancias en que la perso­

na debe sacrificar ciertos valores en pro de otros, en ese mo­

mento mAs importantes, sin que tal sacrjficio implique una fa­

lla de la persona o del sistama. Además, la norma no conoce -

graduaciones: o se cumple con ella o no se c11mple,. a diferen­

cia de los valores que pued&n ser diferenciados po~ su ''inten­

sidad". 

Disposiciones, Rasqos y Tendencias. 

Los conceptos de personalidad tnles como di~posiciÓn, -

rasgo o tendencia pueden ser di fer enci i.'dor. cJeJ concepto de Vi4-

l or ya que todos ellos hsce11 referencia a carAr:tcn-{sticas re-
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l.;::i.tiv ... 1r1E">1·1te.• r.·;;te.blt~ df? 111~ ind1 .·id11n, lfto: c11:,)c":. ')1•Í~11 e:.11 ro!1-

ducta y pueden se1· uti 1 i::.:iidas pr3.ra dc·scribir s.11s acciones c-~1 

Ufli\ variE:odad dE.:" sit.11ac1ones. lo= v~Joreos, C'ít c..:.=tnrb;o, se enfo-

Cd.n a establecer c11álc:s de: c·st-as dtspos.ictonE·~, rasqas o ten 

dE·nci a~ son b11e11as o m;i.1 us, cor r ecla~ o er r Or1r:as, dt!SC·i1bl es o 

indeseables. En ot•·as p.-11 abras, ha·) 11na di fcrr:nci r-1 e::·ntrc indi-

car qtté- caraclerÍst1cas puec1er1 SE>r· utiJi::ildas p~t-r'l descr1b1r 

a una persona, e indicar cu.idee:: cnracterÍsl1cas :er{d dfrsea-

ble· que poseyera O<ilmann, 1981). 

Creencias, Actitudes, Sentimientos ..l:'. º1!l!l!._~. 

Una 61tim~ cateqor{a de conceptos que deben ser diferen-

ciados del de valor son las creencias, actitudes, sentimien -

tos y opinjones. lodos estos conceptos se relacionan con c::on-

vicciones o sentimientos que el individuo tiene acerca de los 

fen6menos fÍsi~os y sociales, como por ejemplo, 11 yo creo que·~-

"mi opini6n es 11
, "yo siento", etc. Solamente cuando estas de-

el arac:i enes van sequj das de "deber/ as", en térm1 nos de bueno-

malo, etc. puede decirse que 1Jn valor acaba de ser expresado. 

De otra manera, tales afirmaciones simplemente est~n descri-

biendo o probando la realidad de un fenómeno dado. 

As{ pues, hemos visto que los valores deben conceptual i-

zarse como quía de qué necesidades, deseos y motivos deberla 

tener 1 e Qente, qué intereses, pref eren e: i a.s y met i'S deber l ill 

aceptar como deseables o indeseables, qué disposiciones, ras-

qos y tend~11cias irldividL1ales deberla poseer, y Qll¿ creencias 

o actitudes deberla expresar, ' de tal manera que q11i.:c\ l:j res-
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pt1P.:;. let nd::; apropl ~da r:.. lit pr equnt ;u ¿ q11& son Jos ~·al ot· e?~ ,• se­

t-fa: st111 dimensiones eval11ati•1as que q1.dan Id co11d11cta, 

Pat-tiendo dc eo~ta conccptuali:;.Ación ::e podrfa lleqar c1 

un concepta 1~111co de .... alot·es. Ellrlich y Wiener <citados c11 

l<1lman11. 1981) an.:di:aron ... •arias dcf1rdc.lo11es dadM5 sob1-e loQ 

valar·cs y lleQaTon a la c::onclusi6n de que e}:jstÍr1n c:.lrH:o as· 

pcctos ¡ elc:>-.'i:tnlcs, qLu:.• conipr endÍan i::.-1 todas: 

<1> Los valores son dimensiones afectivas; <2> q1Je deter­

minar1 lA 11 deseabilidad 11 de una preferencia dentro da un am -

plio marqer1 de alternativas en una situacidn dada; <3> y qtte 

pudiend[:i ser impllcitia.s o cxpl/c:itae~ <4> determinan J~ di -

recciÓn de la conduc;ta1 (5) relactonc3ndo los medios c:on los -

objeti vn5 o medí os de D.cc i Ón. 

Resltmiendo, qui:J.. la mejor definición de valores sea la 

que CI yd" l<I uckhohn propone, y que dice asl 1 

"lln valor· e5 una concepción explfc:ita o impJ{c:jta, dis­

tintiva de 11n individuo o caracterlstica de un qn1po, que de­

termina lo deseable. influyendo asf en la selecc:i6n de los 

medios disponibles y "n las metas de accidn• <Kilmann, 1981, 

p.940). 



2. ~ACIURES llllE ll·Jióf.:'.'IEJIEll ~-M 1 A IUJ[llllSll.lDtJ 

DE VrtLOkES 

La adqui si e> ¿,n de? 1 os 01 alore>s v el proceso de social; :i\ 

ción de los niños se enc11(~nl1 c.,n lnt:imamc-ntv liqac1ns '>'ª q1H? es 

pot· mcd1D de este:> l
1
tltimo e.orno el 1r1d1 .id110 ~dq111erL· las. r:o11· 

ductas, cr·oencia.s, normas y mot.ivo~ ~prcc:ir1dos por· s11 famiJ1a 

y pur el q.-11pc, c1t1 h1i-aJ =1 q11c pert!2'1.ccc·. 

Indiscutiblemente·. e-~ li) cuJtu¡~ .. ) ta. q11c dc:tcrminJ en 

Qr?tn me?dtd::l, tanto Jos método: co1110 lo5 conlc:nir..H:·,5 de li:. so-~ 

cializaci6n, y es, por tanto, q1Ji¿n estableco Jos valores que 

habrán de:? sc1- sostenir1os por ~115 nd erobr·oE eri 11n pi r-tno i c1eAJ. 

Esto stqnifica que a1~n cuando c::istan ciertos valores tJniver·-

que cr~~ca un irdi·;iduo lo que ~specifiqtJe qu~ valor·es tienen 

preponderancia sobre otros. 

La r.dq1iisicíÓn de Jos ·hdorc:-s C?s una tarea rriultidimc--nsio-

nal que implica: (J) que la información con respecto a ellos 

sea diseminudit )' se l?r1cuentrc al alcance de todos, (2) q11e di-

cha información SP-a proce~F.ld . .;\ por el indi'dd•10 e incorporada 

a su estructt.1ra coqnosc1li\·a., )' C3l que Ja co11dttc:ta que refle-

ja a estos val ores se ponqc:) de mani fi eeto (,J11has;::, 1982). 

Desde lueqo, en 1a realizaci6n de todas y cad~ tina de 

las dimensiones mencionadas intervi~nen diversos factores y -

agent.P.s entrr. los q11e cabe n1enci onrir A 1 .=a fr-tnti l ir., 1 os comriit-· 

fieros o coetJneos, los mae~t1-os, los lÍderes de la comunidad, 
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::011 1 l 9LE:lJ. 

'..'c¿1mos ::Órno ¿1cli1ru1 rdQl111os de c~tos f.:cclotes p11c:s, s) 

bi un a men1Jf'f~_, obr·.Jn en forin~:i co1l Jllnta p.:w.:l t-c:for:«..1r y r}mpl i fi­

car C?) entrc11Mm1c-r1tc., " .'c.~ccs Jo~, 1111paclos dC' Jos C:\QE.'flt.E.·s e:~:­

tr~Jfa.mi líar-r:s contra11-cisfan Jo r¡11r: se? .Jdq1det-r:• t=1l cJ hr.'QcH·, -

crei111dosE?, dt> e:: t i.t manc.-r &, ·.·ftl 01 f?5 qt1C' contpl t f?í1 f:ttl re sÍ µc11 

lCl preponderancia en el individuo. 

2. J 1 A Fl\1'111 ll-1. 

Dad~-. l.:t intcn1=.iditd )' f1 t>c11t!ncin dL""J cordrtr:lo 411c estc1hlC?­

cen con E.~l nillo, GspecialmC>nte c.Jtirdnte sus p1·imer-os c;1ilos de -

<:di1.d, st- coinpri?t•dL> q11e Jos p~dr~s y herm~nos sc.•r1n Jos i:IQC?nl es 

principules y de mcJror infl11e11cia en J.:J adqutsici6n d~ valo -­

res y cor1dt1cl:as soci ~1 es c.JeJ j ndi vi d110. 

Aunqun en realidad no e:~t=te un consenso en las familias 

occidenla.)e!::. en lo r·[.)J .. 1tj,•o d llt formación dc- Vc"llorc·s. hc3>' 

por lo menos un ac11erdo ª'' lo referente ~J do~arroJlo da pd -

trenes de resporHh1bi Ji dud social (fia.rcJ ay, 1980>. l A r E·sponsa­

bi J id..1d social puede deFJnirsa como eJ d1?sr1rr-0Jlo en el indi ~ 

vi duo de 1tn si st-cnia cohere>ntr.~ ele crcC?r1ci ::es. v:-tlor-es >' c:onduc:­

tas pet""SO!iales C'fl t E-laciÓn COll eJ c:onlroJ 1r1tcr110, r;dq1
1
111 C)Y-a·­

dO de i r1dep~11dc:r1ci ~ , .. ci e:-r 1 o 1d vc.•J cll.~ el l1 tli ~ml-, cn11 1 espoc.:lo 

de lon demás. 
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canismos fundamentales qlle contribuyen r.i lcl soci....,JizaciÓn: 

<1 > los r·efor::ami entes ~, cast i qos, C7> el model Mmi ent.o CobEL"t .. 

vaci6n y emulaciOn de la c.oncJ11cta de otros), (.$) la ider1tl fi­

caciÓn <M11ssen, 1979). 

la.s respuestas pi°"terde>!E sc..iu HtbS :i 111E.-11udo prodttLto de:> Jos 

1-eforzamientos y castiqos, a.si como de la observa.ciOn y em1ila­

ciÓn de las conductas de los demá.s1 las creenc1i's, actit.ude5 

y valores, que en lo esencii'll son estr11ctura.s coqnoecitivas, 

en su mayoría son eJ resultado de la. identificaclÓn con los 

padres y/u otros modelos siqnificativos. Sin embarqo, estos 

tres procesos no son independientes; por el contrario, se in­

fluyen y complementan unos a otros. AdemAs, en el transcurso 

de la socia.lizaci¿n, los padres utilizan una amplia variedad 

de pr~cticas y técnicas de disciplina en la crianza, todas -

las cuales tienen alqÚn potencia) para it1fluir en la conducta 

del niRa. De cualquier forma, la mayoría de los clentlf lcos 

que es;tudfan la conducta, concuerdan en que Ja identificaci6n 

es el proceso fundamental en la sociali::::a.ciÓn del niño. 

Al identificarse con los padres y esfor;:arse por aseme -

Jarsa a ellos, los ni~O$ se apropian de sus valores, actttu -

des. y normas de conducta y comien:an a Qui ar su propia conduc­

ta de acuerdo a ellos. De hecho, adquieren 11n requlador inter­

no que Ju%Qa y norma su conducta, siendo ~ste Jo que com~nmen­

te se denomina conciencia, o 11 SuperyÓ", en el lenquaje freu -

deano. Desde l ueqo, al i ncorpor~r 1 os val ores °"' actitudes de 

los padre6, el niño comienza a adoptar las reqlas y normag de 

su socf edad y su qrupo cul lttrrll. 

Por lo qeneral, Jas primeras 1nar1ifestacior1es ~e este pre-
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dpt·e11d1do rl relacionar ciertas prohibiciones con situaciones 

especifica~. ~IÁs tarde, en fot ma QradL1al, el n1Ao compr~nd~ e 

internal1::a normas más ide3li::adas ha.=:ta lleqr.1r al conc:cpto -

de valores prop>amE>rtte d>c:ho, el cui{l )nclL1).1 e no sólo 1-"'s pro­

hibic1ones sino también l-35 me:>t~s )·concepciones de lo q11e -

"debe 11 hac::E>r:c, m¿¡nj fr>st~ndose en t.flrt amµI i,... ,¿i:r-i E.·d~tf da rc:·s­

puestas, opiniones y j1dcios (Tapp '- 1 evi11e, J9J:.ZL 

Sin embaroo, cJ dE-Silrrollo de , ... alares no c-s 1111dcamcrile 

una función de la maduración c:oqnoscitiva4 pues el tener unt.1 

ma)'or conciencia de los val ores i-' normas soci c.ll es no aseQ11ra 

el que el individuo ajuste s1J propia conducta a los mismas -

<Wrenn, !960l. Esto Último dependerá de otros factores, como 

la probabilidad de e>1perlmentar sentimientos de culpa por 

causa de las violacjones, qL1e a su vez parece estar en fL1n -

clÓn de dos mecanlsmos1 la identificación y el mledo a la pér­

dida del amor y/o la aprobación de los padres <Jones & Oerard1 

1967!. 

Es evidente, por tanto, que la fuerza que tendr• !a con­

ciencia en el desarrollo de los niños, dependerá en qran p&1r­

te de J as normas de los padt~e¡¡ mismos y del cará.ct er de 1 as -

relaciones padres-hijos¡ de tal manera, que puede considerar­

se que el desarrollo de los valores se ver~ facjlitado cLtando 

los valores y normas de los padres son maduros, razonables y 

no excesivamente estrictos, severos e inflexibles, y cuando -

la adopclon de dichos valores por Jos hijos se base en una 

identifJcaci~n y mod~Jumjento posjtivos <Barclay, 1980). 

Por otro l-3.do, las relaciones con los hermanos, CIJ.:J,ndo 
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) os lict~. puedcr1 C?Jet·c...er t an1b) b11 111f l ut:11ci ~: Ei ~·11 f i c,.,.t >, dE e:1 

1 a pet son a J i dad y en l i1 co1HJl1c t.:;1 soc ir.. l y-3 ~1<.1e- en su~ in t er,.:..c-

cio11es con ellos, el n;ño pued~ aprc-nd .. er p.:itrorics de lE·itllod, 

ayuda y pr-otecci6n, o de do111inio, competencia ·1 · conflicto que 

pué-den Qeneral i=at-sr- o ot1·as relac1or1es sociillcs. 

En general, se consirlera que el r1ómero de hermanos que 

se tiene, su ar·den de r1a.cindonto .¡el tipo de relación exi= -

tente entre ellos, son factores importantes en la sit11aciÓn -

de aprendi::il.ie del r1ií10 dentt ~del contc::to frtndlia.r. As1mis­

mo, se considera que la influencia q11e Jos het-nuu1os e)ercen -

edad lMussen, Conqer & ~:aqan, J 982>. 

Al parecer·, l ¡;t posi ci 6n ordi 11a.J es una var·i Abl e psi col o­

gi ca importante porque duplica, en microcosmos, muchas de las 

experiencias siqnjficativas de interacción soci~l de la 3do -

lescencia y de la edad adulta. En cuanto a valores se refiere 

los estudios realizados ffille~tran qlte los primoQ~nitos tienden 

por lo Qeneral a identificarse m8s con sus p~dres y a adoptar 

los valores de éstos más que los de sus coetáneos, mantenien­

do elevados est~ndares de conducta par~ sf mismos. Sin embar­

go, el efecto de la posici6n ordinal depende mllcho del sexo -

de lo~ hermanos y de la distancia temporal q1Je eNiete entre -

ellos, asl como de q11é tJn di fer entes sean J iH:. actitudes de 

los padres hacia sus hijos en cuanto a su sexo 'l posición or­

dinal. Se co11sidero. que e11tre más iQ•ti:J.ldccLI y equid=3c.J de trato 

exista, mayor similitud de valores~ condL1ct~ l1~br~ entr·e los 

miembros de la familio <11ussen Coru:¡er &. 1-:ar;¡an, 1982>, 

l.a influencia de la familia es un factor altamente siqni-
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'icMtJ () l~·11IC.l t..I• J,~ ~·tJl.i:-411::-<Lil'.111 1'.l•llill L'll 1~ e't..lq1t¡~jt...Jl1111 1Jc· 

se tranEmit{ éH\ dE· l.lílci q&nerac1Ón n oh·~ r.on 1111 11tÍnirnu de in -

urbani::aciÓn e industriali::<?.ciÓri, n11estrQ sot:ied_,d se car;.acte-

ri=a. mAs poi-}? fr-.milid lllll'.lcar ~COf1StJt11ld~ pot padre, madrc-

e hijos) y, por lo mismo, pod1-la pcnsar·sc:i que exista ltnd ma -

yor dispersión '11 ~b"'r-dono du l;t l1·-1Uici61, f.-.mil1: .. 1 ~ s111 emh.:w-

qo, cont·rari omente a lo esperado, lo q11e parecQ e:::t.¿¡.rse dando 

es 1111.:. mayor cohesi dn de.· 1 :t t:;i;11d l i ,._ co1110 fat 111a df?' dete11c.Jc1 ee 

ante J~s presiones, cambios y di·101·eitic<lci¿,, da ide8~, nor-

mas,, valotae del nu1ndo Cl:fct11u lll.~1·t.:J,;1y, J98ll). 111d11dabJc· 

mente. dicha. cohesión tiende a apoy~r la influencia que y~ de 

por !.l ejerce Ja fa.miliA sobrh· J:-t itdq11isiciÓn de ,.1alo1·cs. pe-

ro dada la qran complejidad y movilidad de nuestra sociedad 

c:tctual, serlo. inqenuo crem- q11e no cxist·en otras influencias 

extrafamiliares en dicha adqulsicidn. Veamos ahora como ac-

2.2 LA ESCUELA. 

es indjsc:11tjb)e q11e dc:p11ts dt:· )~ ~~1¡,j}jc-;, ltt ft•et;!d so-

cializa.dora m.4s importante en 1~ \ida di.:· todo i11divid110 es la 

etsCUP.l a, pt1esto qtte c:absorbc mlts dt..• J"' mi trtd de las liot as de --
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viqilia de la semana de lebor·es. De la mJsma mdn&ra, eJ «1~es--

tro es, por Jo Qer1ct r..l, el pri mat é\d11) to t11cr c. de- J ~ f ¡.if'd Ji~ 

inmedi.at.eti ql'P dc:>sempciia un papel dest.r.u:ddo en ln ..id¿. del ni -

su lnfl11L?nc:iri i1. ~ra·,1~s del 111odu->r.ur11t:nto, u1 trdüt~c1tnlenlo 1 

la. identifica.ciÓn. Esto hd quedado cor-roborr..do poi· 11no:1 s.~rie 

de estud1 os 1·eal i :f'.dos ¿,¡;) t·espect o en los 41l~ se e·11c:o1ilt Ó, 

por ejemplo, que las cualidades o caracterfsttcas pcrson~le~ 

de los maestros se reflejan en sus t~cnicas disc:1plinarja5 y 

~n la clase de conducta que recompensan y castiqan, y que los 

niños reaccionan de manera diferente dependiendo del tipo de 

maestro que tengan <Beller, 1972>. Ademés, se ha podido demos-

trar que los maestros son poderosos aqentes de la modifica -

ciÓn de c:ondu~ta y que, de esta manera, e;e,-cen una marcada -

influencla en la 1S.ociali2ac:iÓn. Pcr ejemplo, en \In experitnen-

to se utili%6 la modifícaclcln de conducta par" reducir la 

agresión y al\mentar la cooperación entre 11iños de Quairder/a. 

El proqrama, supervisado por terapeutas de la conducta, fue -

llevado a c~bo por le~ n1aestrca. El trgtamiento tuvo ¿~ito ,. 

al parecer sus efectos fueron duraderos <Brown & Elliot, 1965). 

Por l
1
tltimo, varíes investiqaciones lt~n comprob"do que 

los maestro5, como modelos, ejercen notables efectos sobre 

sus alumnos <11Ltssen, Conqer & Kaqan, 1982> aunque al parecer, 

estos efectos varlan de acuerdo con el sexo y la cl~se social 

<Pot· tuq<>s g, F ""'hb .. ch, 19 72 >. 

A~m el 1 .i:nnoíio de 1 a escueJ d. a l i4 quo iiSJ ste c:l 1ii ño ptte-

de influir en el desar·roJlo ir;ocJaJ de vrfflas maneras,, pues 1 -



20 

cinlrP. t1fr.:..f.: r'D~c-ts, los PEtilns dc- disciplir.rt o de.> t."»:posJc-1611 

de lo~ maestr-os pL•ede variat· con nl tama~o de la esc11ela. En 

qeneral. se ha •.'l sto q11E· 1 os m~est ros de> las esc11el as Qrandes, 

que t 1 en en a su c:cwqo qn.1pos numerosos, ti endr:n e. ser más -far­

mal er,. en su enfoqttC" "'mas propensos a utili:-r.tt C?) control. 

las restr icciones 1 \ lo or-1entaciÓ11 direct~ co1no técnicas dis-

Ciplillcll·j,._,5, ~S,: C0fh0 1.'.I l1::1C.:l:•J t1J(tCclp;& C'll Ji:t:; 1 t·QlilS e.le j~ ,.j-

d¿:i social. En cont-r~st.e, en lns esc11ol a:: µoquel1.~~, CllyrJ ehuÓs­

fer,.._ l1e>nde ~ se1· m~s 11hre e {11t1111 .. 1, t los QI 11pos 111t?11os 1H1111c­

rosos, los mriestrns mantienen m.::{s intercJ.cciÓn con sus ñ.1umnos 

·-;es mE>nos probilb)e q11P. imponq~11 reQlcis de cond11c:le:1 1·estlicti­

vas <t1ussen, Conqer &: Y.aqan, 1982). Pot- 1 o mismo, en L-1s es ·­

c:uel rt.~ 11equeñas hay pocos alumnos 11 marqint-tdos 11 mientras que -

la asistencia a las escuelas qrandes p1Jede ser aspecialmente 

desventajosi' para este tipo de alumnos y para Jos desertor·es 

potenc:iales. 

Por Lht.imo, como t.::obett (J979) ha hecho noti1.r, dificil 

mente puede uno encontrar escuela donde los valores de lrJ cttl­

tura no sirvan como marco de referencia, as/ que, necesar; a -

mente, ~sto se reflejard en su estructura y en su sistema, 

lle'1ando finalmente a afectar ta.nt o a. las personas que en 

ella laboran como a todo el cuerpo esttJdianti J que a ella 

asiste. Esto nos lleva a otro Importante fac:tor de la adquisi­

ción de les valores que es la influencia de los compañeros o 

coetáneos en el proceso de sociali;:ac:iÓn del niño. 

2.3 LOS COMPAÑEROS. 
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t"\unq1lc· los curd:.lctas co11 t11f1os de- fct 111i:::mi.• cti::•d p11etJc11 

comell'~ar· a 1tna. edad mu)• tempr·ancJ, no GS sino hasta que el ni­

íio ~mpi e:-a a i 1- a Ja c=:cttcl i\, cu~ndo 1 do j r1f J l1enr-i -:1 de aqud 

l los se hace notar. El mundo de los coetáneos es un.:. :;H.tbcul tu­

ra por OC?r·ccho pre.pi o, en 1 :=i: que i nfl uyc de m11chas maneras la. 

cultura m~s amplia de la que forma parte, pero poseedora ta~­

bíén de s11 pr·opi et h1slor1 a, DrQa.ni:.~cion ~oci al l' medios de -

transmlsiOn de su folklorL', de qeneraciOn en nenEi'raciÓn. 

Gran pat-te del r·itll;il de los ~f1os de Ja lnf¡;¡ncla es 

transmitido por los Cbmpañero!:i y 110 pot· 1 os pac1t·es 1 a1
1
1n c11an­

do los 1- i tual es rni smos puedan haber cambiado poc.:o a lo l arQo 

de los años. Sin embargo, el poder de los coetáneos como so -

ci ali za.dores varJ a seql"tn 1 as diferentes cul luras y épocas tii s­

tÓr! cas, dependiendo del valor que éstas le den a la interac­

ción con campaneros de la misma edad. Así, por ejemplo, Kenis­

ton <1962) opina que las relaciones entre qenerac!ones se de­

bilitan a medida qt1e aumenta la velocidad de innovación soci­

al por lo que mientras en alqunas culturas los valores de los 

coet~neos y las presiones para ajustarse a dicho~ valores sir­

ven para mantener el sJstema de Jos adultos, en otrag funcio­

nan como propLtlsores de cambio. En estas ~ltimas, el canse -

gujr la aceptación de Jos compañeros constjtuye una verdadera 

necesidad para 1 os rd ñoe: y Jos adol ese entes -<Mussen, Conqer !-: 

Kaqan, 1982). 

Dentro de la sociedad norteamericana, la conformidad con 

el qrupo de coetáneos <es decir, la tendencia a adoptar los -

valores y actitudes de otros> es una carac:ter/stica. de la per-
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sona.l>.dad que var{a con el sexo y la edad, y tlene tuer::a di­

ferente en los distintos 11iños. Así, tenemos que los niílos du­

rante los afias de 1 a edRd medi n ti entien ~ µcr más cortfor·1n1 E •· 

tas mientras que los niños en edad pree=cola1· Ci\'Ei no lo son 

(Cosl~n=o r. St1~~·1, 196!>; ll~rtup, i97CI>. Adc111~t~, leis r1l1í,C\~ so11 

más p1-opensas q11e los nií105 (c-ll la mayor-fa de los C:flSOs) a -

someterse i\ las pre!::.1oncs de or·upo Olartup, 1970). f-'or l'11ti -

mo, los niños conformistas, tienden a ser mds depe11dientes y 

ansiosos que loe> no confor·mistas <t111ssen, Conqer !.: \;;'.aqan, -

1982). 

Como aQentes de sociali:aciÓn, los coetáneos cumplen Ja 

importante función de proporcionarse unos a otros informaciÓn 

acerca de las clae.es de conducta adecuada en diversas situa -

cioneg, nuevamente por medio de recompensas, castiqos y mode-

1 amiento. \.os valores y acli tudes del Qrupo de iquales pttr,den 

~yudar a dar forma a 1Jna amplia Qama de características de la 

personalidad y respuestas 6ocialcs, y contribuyen también. di­

~ecta o 1r1dlrectamer1te,al desarr-ollo del concepto de si mismo 

que ae forma el niño. 

Los datos sistemáticos más confiables acerca de la in -

fluencia de J6s compañeros en la socialización pertenecen a 

las investi~aciones sobre agresi¿n, tipificacidn sexual. mic·­

do, conducta moral y ajuste emocional, que son esencialmente 

las mismas variables que han estudiado en profundidBd los in­

vestigadores sobre la soclallzaci6n a trav6s de la familia. 
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2.4 1 f\S llJSl!lllCJOlltS SUtllll ES. 

En 1-calidad, poco ~e ha esc1·ito y mor1os invcstiq~do acer·-

ca del papel cie J SIS i nst i tuci 011e>s soci iil es c.•n 1 A codqtJi f;i cj ~n 

de valores fuera de lo que es la esct1ela. lndiscutibl~mente -

as esta t
1tl tima Ja m~s -fuerte cr1 cuAnlo a formac:i Ón \.' mol dc-3 

miento de Ja personalid~d del ni Ro, pero no es Ja 6nica. Pro-

bablemente la sequnda institución social en importanc1a c.1 es-

te raspecto sean las iqlo~tas e instituciones 1·eliqiosas CBar-

c:I ay, 1980; .Hcnncssy, l 980b. >. 1-as r a:ones <m ! as que s" basa 

dicha suposici¿n son v~rias. 

En primer luqar est6 el hec:ho de que la inmensa mayorla 

de la poblac:!Ón n~ndial profesa alguna reliqlÓn o por lo me-

nos la utili=ia como marco de referencia. En segundo lttgar, ca-

da religi¿n se fundamenta en una ser·ie de principios y vale -

res CU\ o mu.ntcni nd tJnto, por parte de EllS sc-q11l dorc:>s, r.s e>sc-n-

cial para podar ser miembro de el las. Y, en t.t:?rccr luqar, el 

heclio de no ~eQuir dichos principios eq11ivaJC> a estar Íl'C:H"a 

del qrupo, la que at~ca di t-ect.a111enlQ a J.) necO"Si dad rlrl po1 te­

ncnci a de todo ser humano, As/ pueñ, l ;i ICllC'i:.iu debe ejet cer 

una fuerte ir1f]UQncta sabre la adquisic!dn de v~Jores de cada 

individuo, a111n c11c.:11d,-. 11111cho se ha l1ahJ=i.do de.- q11e ~·r1 Jn act11rt· 

lidad dicho poder ti~nde a dec:rec:er. 

f~demés, e:d slen una scri Q dc;o qr11pos, movJ mí ente-is y esta-

blec:lmientos que tienden a reforzar la influcnc:ia de la rel1-

gi¿n, En M~xico, donde la Iqlesia Católica es con mL1cho la 

mAs (uet-te, eJCl'mpl os d~ c:ste tipo de "1-eforzadcres" son los -

qrupos de "c:mc.11er1t1os'' mMtrimo11iv.les .,. cor1~'llQtlles, Jas "jorna-
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d,.1.; 11
1 c-l mo\i11dP.nto di:? l~ j1.P...-Pntl1d ct-i~tii\n~, los "rc:tJros 11 y 

t•na i.i.nipl 1"' Q~fl1i~ de qr l1pos cMt 61 i cos )' c1 is ti Hnos c11yo objc-t i -

vo Eo-S fcnient ar l el 1-01 i qi ¿n y l ~ cohr:si Ón entro sus ct-eycnt::e!!, 

y nti(ntPnPr los pt·incip;Ds v ·1alores que la !:.t1ste11t"n· 

Otros qrt1pos, no necesariamente religiosos, tan1bien ayu­

dan d la adqL\isici6n y fort~lecimiento de v~lores por medio -

de la enseñanza pr~ctlr.a. EJecr.plos di? cstl? tipo de qrupos son 

los 1'Sct.i\tts" d~ t16Hi cc::i, las est abl c1ci mi ent.:.s de ap1-enc.Ji :::aje? -

6obre defensa pü-rsonal te.lns como el l<arate y el fai ).\.1an Do 

y muchos qrupos de depu1 le t:liyo objetivo es 01Ás un~ íilc•soffa 

de vida q,Je un ontre11~micnto flsico. 

AdamJs, a partir di? la d'cada de los bO', se han creado 

va.rios movimientos e instituciones mundiales en pt-o de los va­

lores.,., su fomento, tales como el movimiento de clarifici\ciÓn 

de valot·es,y la Investigación y posterior aplicación en clase 

de los r-csult~dcs de los c$.tl1dios del Harvard Center for Mo­

ral Oevel optnent and Educat ion sobre val orc:s CHennessy, 1980.;a ,) 

No cabe duda que grupos e instituciones. como hstos ejercen su 

Influencia ~n la adquisición, fortalecimiento y mantunlmlento 

de los VC\lor es, e1..1nquE' os nec.cs;ario que se rr:>el icen m!•s invas ... 

tigaciones al respecto. 

Un L
11ltimo factor de influonc:ia c:uya importancia ha. llit111a­

do la atencldn de muchos investigadores en la actualidad, es 

el papel jllqado por los meodi 05 de comuni cé'c j Ón ma.5í va f!·n la -

dcterminilcidn de los velo1~es. Veamos cu~les han sido lo~ re -

!'·Ul lrdos. 



25 

Los medios de co1nunicaci6n de masas, especi~lment& ld te­

levisitm, son tambiEin fuer=~s ampliamente disennnadas de la -

socialización, que contribuyen a reqular las conductas, acti·· 

tudes, normas y valores de los nifios. tanto para bien como p~­

ra mal. Esto se hace evidente si tomamos en cuenta la canti -· 

dad de horas qL1e los nifios de hoy en día pasan sentados ~ien­

do la televisión. Sin embargo, los resultados de las investi­

gacioneG reali=adas al respecto son confL1sos, en alqunos ca -

sos, y en otros, francamente contradictorios. 

En general, los crlticos de la televisidn aseveran que, 

no obstante que este medio posee un potericial eno1-me como 

fuerza socializadora, su inflL1encia t1a sido predominantemente 

nociva <Mussen, Conger & Kagan, 1982l. Sin embarqo, como Wal­

ter Wei ss ( 191>9) ha hecho notar, a pesar de que di cha sLtposi -

ci&n es frecuentemente expresada, existe poca investiqacid11 

sobre la influencia de los medios masivos en 106 valores per­

sonales o sociales, puntos de vista éticos o morales. o acti­

tudes acerca de la vida. 

Adem~s, el hecho de qL1e lo& efectos auversos parecen des­

tacarse m~s que los beneficiosos no nleqa el potencial de la 

tele·.'isiÓn para contribuir al meJor~miento de la conducta hu­

mana y de la sociedad. 

BÁsicamenle, los medios de comunicación masiva ejercen -

su Influencia a través de la identlflc1>cl6n con sus modelos. 

Esto implica ciertamente que si una pE.·rsona percibe 5imilitu­

des entre su conducta y personalidad, y las del modelo, q11ién 
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~den1~s e5 ltrl pet sonajc: 11 e::itoso", es probable que? dichi\s ca­

ra~terlsticas anAloqas se refuercen. 51 por otro lado, lo q1Je 

percibe son discrepancias, es probable que busque n1odelar su 

propia cond11cta y personal i dild de acue1-do a las del modelo. 

No obstante. eri ·.-ista del peso q11e tjer1e11 ta1do las influer1-

cias familia1-c-s, soclaJes y medio ambienti."les, co1na las pro­

piil.s el:pE"r-ienc1as ~· punlos de .. dsta pree::istentes, es in.prc,­

bable que los medios m~sivos puedan tener, por s{ solos, un 

decisivo efecto tWeiss, 1969). 

En otras palabras, a pesar de que al q1111c•6 th1to1-ee:. opinan 

lo contra1-io <por ejemplo Barcla.y~ 1980l, no podemos conver -

tir a los medios masivos en chivo e:<pi~torio ~l tratar de ex­

plicar los elevados Indices de violencia, conducta se~ual in­

discriminada, abuso de alcohol y experimentaci6n de drogas -­

que ewisten en nt•estra sociedad, a pesar de q1Je, ciertamente, 

ejercen alqur1a inflttencia. 

Por otro lado, alqunas investiqaciones han mostr·ado qt1e 

la exposición a proqramas pro~ociales, produce cJertos cam -

bies positivos perdurables en la conducta de los niños, entre 

los cuales cabe mencionar una. mayor persistencia en la reali­

zación de tareas, aumente> en la capncidad de tolerar demoras, 

incremento en la obediencia a las reqlas de la escuela, y ma­

yor nómcro de cond1Jcta5 d~ cooper~ci6n, prestaci6n de cttida -

do5 y atenciones, as! como de manifestaciones de slmpatla (Mu­

ssen, Congcr ~ Kagan, 1982>. 

Asi pues, aón cuando los efectos de los medios masivos -

no son decisivos, sí pu&de afirmarse que de acuerdo con las -

personas y acor1tecinde11tos rett etta.dos, y con la conducta n10 
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cualquier form?, . ' es e~idcnte q1Je se necesita much3 mas inves 

tigdciÓn a corto f larqo pla::o para delcrndnar Jos efectos· 

reales de los medios de comunic~ciÓ11, eon especi;:d lrJ televi · 

si Ó11 1 ~, conor:er, entoncr.s, l r. íl1ct.llt..'1 ri de 11li l j zcwl os. e11 pr a de 

una soci~dad 1nEJor. Mientr~s tanto, tendremos q1Jc concJui1-

que j 11te1-vi e11er1 ell 1 rt 'l'"ldqltl ei ci Ór1 de -'=ti ar es Cilln411e rio de 

forma dec:i5iva. 

Hasta a.q1a/. hernoa visto ye., qué µodeinos entender c.omo •.'a-

lores y c1Jáles son los principales f~ctores y procesos qL1e in-

ter vi encn en su ad qui si ci Ón. Pasemos ahora a comcnt ar ct•c< i es 

su relación con la conducta. 



-'· REI. i1C!Oll DE 1 OS W\l ORES CON IA COl~DLICl A 

Uno de los ~specto3 m~s relevantes con rPsp~cto ~ los va­

l ores y que lia susc j tildo el mc.~yor r11'.1mer o e.Je polémicas, especu-

1 aciones e in~est1q¿c1or1es. es StJ 1-~1~c1dr1 con ld conduttd. 

ta ma·~·orÍii. de Jos te6r1co5 de este campo concuc-r·dali cr 1 

que los v~Jores st.·b-,acen a 1-:1 cond11cta y en m11chos ca.sos, la 

determinan <Rol·2ach, 1980). Esta afirmaciór1 SE' b.:15;' • .:i en que, -

ya que los valores pertenecen al reino de los 11 debErÍa•• 

(Tyler. 1978), sirven coruo qufa de virtualmente todas v cada 

una de las facetas do lil corlducta humana. Sin emb.~rqo, como 

t1a hecho notar Wrenn (J980>1 los valore~ no necQsariamente de­

terminan a la conducta. En SLJ opinidn, el e~pr·esar un valor -

personal fel decir que uno posee un valor dado> pLtede o no re­

sultar en una c:onductd ¿\propiada a tal valor. Esto siqnifica 

que- los valores, lejos de producir 1ma conducta., pu~den ser -

sólo una <1.aplrac:!Ón o deseo y no una motivación operante de -

la conducta ;:ictual CWrenn, 1980> • de tal manera que un cambio 

en los v¿¡lores no necc-srl.riamente lleva a un cambio en la con·-

ducta. 

No ob~ta11te estar de ac11erdo con osta observación, Ro -

keach (J980) orqumenta que si bien un indivi d110 puede actuar 

abiertamente en contra de alquno dv sus valores, el hacerlo 

le provocard inmediatamente unB sensacidn d~ verqUcnza o c1Jl­

pa que probablemnnte le prevcndr~ en contra de otra acci6n de 

este tipo. 

Evider1tenr0r1te, es r1ccesaria la r·eal1zacj6r1 d~ ffiiliOre& es-
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fuer:. os por encontrar hcn:t~ qprl_. Qr ado un ·.;alor promuc ... ·o llfla -

conducta acorde con él y en q11é situaciones un '.-3lm- no cjc:r-

ce ninQltna inflnencin sobrt" la conduct.o:t.. 

Con respecto a est~ Última int¡:.r·roqante, Zht1l~ov <1980>, 

baseido er1 ~us in ... •est i Qi=lC i c•11es sobre- el papeJ iuqado por J c1=. -

valor·es en la selección de cursos aJtet·nativo~ de ~cci6n~ lle­

qa a l ~t conclttsi6n de q110 un valor dado p11ede no estar e ler ·· 

c:iendo su influencia sobrc.l determinada conducta, pero ésto es 

debido simplemt!nte a q11e otro valor en conrpetencia, ha JleQn­

do a tener mayor importancia en dicha situación, d~ tal mane­

ra que, en SLt opinión, la ct1estión no es si Jos velares deter­

minan o no a la conducta, sino qud es lo que determina la im­

port~ncia de lln valor, dentro de Ja orQanizacidn jer4rqL1ica 

del lndlvldu.;, e11 una situación dada. Co11tinÜa eHpllc,.ndo que 

el error est~ en consid~rar a los valores como fen6n1enos de -

"todo o nudd", cuando en re~lidad pueden 5er concept11ali=:ados 

como poseedores de dj fer entes qrado~ de ''intensidad" <Zhukov, 

1980). Por lo qeneral, estos qrados de intensidad varl~n de -

pendiendo de factores :ociules <interper!iona.Je-s> n1ás q11e in -

trapersonales. De esta manera se explica el que tin v~lor e~ -

presado no par~zca tener njnquna relaci6n con la conducta. 

Lo anterior queda ble11 ejemplificado si a11alizamos lo -

que oc11rre en un proceso de toma de decisi6n. E11 el momento 

de decidir, el sujeto revisa los pros y los contra de cada ~1-

ternativa, en t~rminos de consecuenci~s. 1 ~s ra~or1es para to­

mar uno u otro curso de acci6n normalmente involttcra11 valores 

del )ndivicJuo que p11qnan por le. prepondcrar1cit-t, de tal ma.rtcu~ 
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q11e en c:ualquict ~de- los do~ (asoo:, itn '.'~lwr- está !SL1by~cler1do 

a l.). condL1cta. t 3 decis:iÓn finc.•I rlependet·J de la importanc.ie-. 

de un valor sobre el ot rci p¿w a es~ sj htflC: 16•1, Di e: ha i mpor tvrt­

ci a est~r~ detenninart3 en riran pt:w~r> pat~ factor~c-a de on:Jcn in­

terpersonal~ 

Otrc especto rJe la rc>l2't:lÓn de loR valore5 c.011 la conduc.­

ti' es l.:1 determin~ciÓn de medios y fines de acciÓrL A este -

respertt:' c.1 ~, nucvaa1c:nle Rokeach ( i 98(Jl qul en ti ene la t'tl ti rr1a -

pal abra. 

Da.do que l-l define i1 los ,,.al or·es como "una creencia dura~ 

dera de quo un modo especÍfico de conducta o 1>stado finiJI de 

exlstonc.1a ee., personal o socialmente- pre-fer·ible a otro",. ef> 

lÓgica que divida a los va.lores humi\nos en instrumentales <mo­

dos de cond•~tal y terminales Costados finales de existencial 

y que afirmo que existe una relacl6n bien definida entre am -

bos. Si éste es cierto, nuevamente nos encontramos con que a 

toda conducta la determina un valor que, a su vez, est~ condi­

cionado por otro valor más amplio y de mayor alcance c:omo Jo 

es un estado final de existencia. A pesar de que Rokeach 

(1980) preaenta una serie· -~e investigaciones que parecen co­

rroborar su hi pÓtesl s, 5on neces<1rl os más estudios al respec­

to (l-ifr'enr1, 1980>~ 

Por {1ltimo, cabe considerar aqu! las posibles implicacio­

nes en la orientac;ón ps!colÓgica quo la relación valot-es-con­

ducla tiene. Djchas inipliC:iit:ior-u:~,s podrían clasific:c:trst..~ bajo -

tres grandes rótulos: elección, cambio y reduccldn do Ja con­

fusión llyler, 19801. 
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En CLtrtT1t IJ a l :"l. el ecc.= i é .. 11 t-1 t or!Ji::; de dr:c: j si ones, q11c·d~ t.) a-

ro que si se le facilita a un individuo la orqaniz~ci6n ier.!r­

quic~ de su sistemi\ de •,,a)ores, e~ ~ .. ffobahlr: que se le est6 -­

ayudando también a tom¿1r c1ecision~s aprcptadas y a hace:1· elec:-

c:iones n1is acord~s c.:onsiqo mismo y con E1l ambiente que lec.ir­

ct1nda1 lo que red1Jndar~ en un ber1eficio para todos. 

Referente al cambio, si se considera que los valores =:l1b­

yacen a las actitudes y conductas, er1tonc~E un c~mbio en los 

valores c:onducird a un cambio en &6tas. l.as posibilidades que 

implica esta relac!6n en cuanto a beneficio del ind!vidllo y -

de su sociedad son muy ricas <considérese tan eÓlo el proble-

ma de Jos prejuicios). 

Por .'..!timo, la reducci6n de la confusi6n a través de la 

clarificación de valores tiene que llevar, por fqerza, a "n 

mayor c:onoc:i m-i ente de uno mismo, de 1 as propi ilf; necesi dade&, 

degeas y aspiraciones, y a una ma}'Ot- conciencir1 de lo'ó proble­

ma~ de nuostr-a soci eda.d ~c:tt1al. 



1\. F!'IC 1 ORES DE lt1FLUENCJ A i::N 1 LIS VALORES 

En qeneral, se ha considerado qL1e los factores que pue -

den tener alQlW1a influencia sobre los valores son l."l se>:o, la 

edad, la el a.se socioecondmica, el nivel de edtJcacidn, el tipo 

de ocupi'ci6n lC\baral y los C:é.olmbíos sacir;ilesª t ilS investíqBcio-

nes que se han realizado al respecto, sin emba.rqo, muest.ran 

mucha variabilidad de r·csultados,lo que t-cdunda en una Qr.:..11 

confusión de datos. Parte de e9t,. confusión proviene de los 

diferente<> instrumentos de mcdicion, n1é>todo~ v definici611 de 

valores que cada lnvestiqac!Ón ha utilizado, por lo que resul­

ta dlf{cil hacer qeneralizac!one6. A~n ael, <>e intentar~ bos-

quejar brevemente las conclusiones a las que se ha Jleqado. 

En lo referente al &exo, aunque hay un con6i derabl e trils-

lapamiento en los esquemas de valores de hombres y mujeres, -

eMi sten al qunas .4rea.s de valor en las qLte l a.ei di ferencj as en-

tre sexo son muy claras. As/, en el 11 Study of Values'' de All-

port y Vcrnon. los flomtJr·c>~ obtienen puntuac.ione6 medias m~s -

elevadas en valores tedrico~, econdMicos V polltlcos, qtle in-

dican mayor interés por las ideas r;ibstra.ctas, fnc4s i111pulso por 

el éxito cm acti;ldadcs prácticas )' m.4s deseo de tener In -

fluencia v poder sobre los demi.s con10 fines de la vida. L"'s --

mujeres, en cambio, obtl en en medias mas al tas en val ores estd-

tices, socjalcs y religiosos, que indican un mayor interés 

por el arte, más ompeño en la.s cosas rel iqiosas y mJs preocu-

pacidn por el bienestar de los dem6s coma fines principales -

de su vida ITyler, l97Bl. La principal causa de discrepan -
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cia, en opi¡;i(,n dr:· i'llQunos autores, es el roJ sexual social -

<Linder ~ Buuer, 1q83; RllSt tt l loyd, 1982>. Es de:ci!~, en qo­

neral se pt1ede dec:i r que hombrE?s y mujeres posei;;·n les n11 sn10~ 

•.,ralores, pero la importancia 3rijudicada a ci'd~ uno dD el les -

difiere dependiendo dc·l papel que repres!?ntc dentro del rol -

sexual de cada uno. Por eJomplo, en itna invest.iqi'ct Ón 1 levad.=t 

a ce.be por l.inder ·v B.E\t1Cr (1983>, ~obre Ja percepción de .1c'10-

res entre hombres y muJere~, se encontt-ó qu€? hubo acllerdo en 

todos los v~lores presc·ntados con cxcepclÓJ1 de dos. 1 a r elati­

va importancia de e5tos dos valores difiri6 saq~n el sewo. 

siendo la ''sequridad familiar'' m&e importante para las M1ie -

res que para los hombres, mientras que ''una vida excitante'' -

lo era más par-a loE> hombres qne parrt las muieres. Obviamente, 

los patrones de rol sexual Intervienen en la Importancia dada 

a c:ada valor. 

Otros autores, sin embarqo, arQument a11 que l a.s di fer en -

et as entre se~< OS pui:?den estar rel ac: ionadas con la mayor t mpor -

tancia a la dependencia respecto a los demAs q11e se dá en las 

mujeres, fre11te a la independencia mascl1lina. E11 rotación a -

ésto, Me: Clell~nd Y otros c1q~3), en una ittvestioación t:>obre 

mottvac:tdn del loqro y valores de realización personal. encon­

traron que si bien e.'!ist{an diferencias siQn; ficettivas en fa­

vor de los varones cuando se apelaba a la aceptC1bllidad inte­

le-c:tual, éstas desaparecían cuando se apel~"'\ba en lilS mujeres, 

a la aceptabilidad social. Gil ligan <1982), por su parte, ex­

presa una opir1íOn similar cuando ccmclL1yc que existen dos len­

guajes morales distintos, el de lo~ derechos, q11c faYorecc la 

indcper1r1er1cin 'T' lñ autosuficiencia del individuo, y qL1e $e re-



lc11. ... .i.unu cw11 lc.t:. d~1r.~:: por medio de dbstraccicnc:s y pensamien-­

to lÓQico; -.' t.:-1 cJe:- l,;i.s respo11~aPilídfldcs, q11e:> f.;\-..•orece el 

aprec10 1 el contacto 'Y io.i eomun1c:.-1cíÓ11 con l<?s demJ;.- pcrso11as. 

Dichos 1 enquc:tJes c:or r·cspondcn apr a:,, j madamcnt E> a Ja or i ent El -

ción masc:ul ina y femenina re-~pecti vamente. Pot· t~ll limo, Benett 

y CohE·n. c-n su anál i s1 s ~obre n1ascul > 11i dB.d-femini dad~ est~bl e­

cen cinco principjos qener<3les qL1e:4 concuerdan con lo anterior, 

Estos principios son: 

l.- El pens~n1iento masculino es una modificaci6n infe -

rior en intensidad del pensamiento femenina. 

2.-- El pensamiento masculina se orienta más en términos 

del yo, mientras que el femenino se orienta más en términos -

del ambiente. 

::s. - El pensaml en to masculino "nU ci pa recompensas y cas­

tigos como determinados más como un resultado de la adecua -

ci6n o inadecuación del yo, mientras Qua el fcnicmlno anticipa 

recompensas y castiqos coma determinados más como resultado -

de la amistad u host!lid"d del aniblente. 

4.- El pensamiento masculino está asociado más con el de­

seo de éxito personal¡ el femenino está niás asociado con el -

desea de afecto y amistad. 

s.- El pensamiento masculino encuentra mAs estímulo en -

las acciones malevalentes y ho¡¡tiles contra una sociedad com·­

petl ti va, mi entras qlle el pensaml ente femenino concede máts va­

lor a la libertad de mantenerse eT1 un ambiente- amistoso y 

aqri>dable (l,,ler-, 19781. 

Finalmun1t? aJau110!: C'\t10:= CJ.tt1wtc·s c::ptcr:tH1 1~ op;n;6n t.Jc­

que Jae diferu11cias aparentl:s entru los scn~os es. pt obvble que 
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obede~can p1~inc:ipalmcnle d la educación )' 1<3 ct1lturrc. t-larQa -

ret Mead, por ejemplo, seRala que aunq~e cdsj todas Jas socie­

dades d"n por s11p11cst a l c-t c-Hi :::t t.>11ci a de .. ;tJ q11nas di Fer ct1C> ~= 

psicolÓqicas entre los se~~os, la Jndole e:tacta de ese s11pues­

to ','CH"Ía. e1drc.• QIHµo .,, Qtllf.JO. E:.11 QL'l1C:n=o11. [;.') 111~tt.::rii:1J l.;'IJ10I¿, •. 

qico recopilado p¿¡rece j11sti ficar lii co11c:Jusi6n de que Ja: cul­

tura descmpef1n llll p~pcJ it11pDt tanlc en }=J. delt!I H!Jf1=:jciÓ11 de JOS 

patrones de conducta caractet·lsticos de hombres \ mujeres res­

pectivamente OOineberq, 1981>. En r·el.:tci611 a ésto, es intert.o­

sante saber que alqunos estudios indican que las diferencias 

entre sexos son mAs sobresalientes qLte las diferencias nacio­

nalaa, por lo manos en pa{sas qua forman parte de Ja cultura 

occidental (lyler, 1978), 

Por Jo qL1e respecta~ l~ ~dad, las investiqacio11es indi­

can que durante la infancia, los valores se encuentran en pro­

ceso de int.crnali:::aciÓn, y el que Jos niños aj11sten su c:ondllc­

ta a ellos est~ en funci6n de doB mecanismos: la Identifica -

cl6n y el ff~ado a la p6rdlda del ~mor Y•O aprob~ci6n de Jos -

padres CJones & Gerard, 1967). De aqul que Jos nlHos, m6s que' 

responder a un reQul ador interno q11e j11zquc \' nor n1e su conduc:­

ta, reaccionan a prohibiciones e>:ternas, cuya violación po -

drla hacerlos aparecer como ''malos'' ante Jos ojos de aqt1éllos 

a quienes quieren. O bien, establecen especies de contratos -

de reciprocidad del tipo "yo me porto bien ..,. tl.'1 me recompen -

sas 11
• 

Hacia la preeldolesccncia, los valores personales &e ba -

san principalmente en las normas y conver1cionalismos soci~les 

de forn1a que el pr ep1~1ber ajt1sta su conducta de acuerdo "' Jo 
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que es aprobado ~or lo~ dc>0i~1s. 'I' c:omic-n2a .3 iuzqar lou 3ctos 

pc1· la intenci6n ¡ no s6lo por al hecho concreta. Finé.tlm~nte, 

al comen= ar 1 a adol ese eneja. con ~l des Ar r·ol lo dcJ pensan:i cnto 

operacional Form3l, J ~ pc-r-::<:in~ jo• . .i:p t·eE?structura y t.)Etubl ece 

sus propio~ .·alo!""es, y comicn::i' a act11ur d€? acuerdo :J el loE:. 

E~ en este momento c11~ndo ~l adolescente se nieqa a adontar, 

~in discusión,. 1 as c:rncnclas, nor·n1ae ~·valores de sus p~dres 

y s~ da c1.1onta que no por el hecho de que dos personas pien -

sen corrP.ctamente, Sll!=> ideas t.i enen qne ser nec:.es.:;.r i t1mente 

iquales. A medida que avanza la adolescencia, el Joven va de­

tecti'.ndo di scr·epanci as c:>ntre los ,,,~lores de Jos adultos y su 

conducta, o entre los valores establecidos y Jas demandas de 

un mundo crt;mbiantc1 y entonces, intenta reestructurar los su­

yos de manera que se adecÚen a la época, y le permitan actuar 

sin lo que el llan1it uhipocresÍas de los adultos". Asimismo, -

la eleccl&n de valores por parte del adolescente puede estar 

en función de razones interiores y a menudo inconscientes, co­

mo por ejemplo, eleqir un valor contrario a los de sus padren 

c:omo ruflcjo del sefuc.>r:?.o por estrlblecer una identidi:'d inde -

pendiente, o de un prafun~~l resentimiento en contra de padre~ 

hostiles o Indiferentes <Mussen, Conoer ~ Kaoan, 1982>. En re­

sumen, la creciente preocupaci6n por los valores y creec1cias 

morales que caracterizan al adolescente probablemente hunda -

sus ralees en la ampllacl6n del desarrollo coqnoscltivo; en -

crC?c:iE'ntes y a menttdo contradictor·ias demandas soc:1ales; y en 

preocupaciones y conflictos intrapsÍquicos, Íntimos y frecuen­

temente inconRcientes. 
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res, y de actJerdo a di·1ers*'s invei:;.ttqaciones, éstC1~ c.ambi2T1 -

mt.•\' pt.tCC'I a t r~v&s rtc tocio C>) pt·r·i t11jo dt"' l i:I ,•j da i1d11J t ~. E11 

efecto, se de:- una. sorprc·ndent.ci r~stabi J ida<.J de ·,;a lores e: intc::-

se manifiesta.n más entr~t~ los 15.., 2~ años de edad, que e-r1tre 

los :z~, )' los 55; y., curiosan1ente .. los muchachos de.· 15 oños 

muestrc1n menos qusto por el cambio que las hombres de 25, que 

parece 5C?r,. en este sentido, el qrupo menos conservador (ly -

l er, 1978>. 

En relación ·a. la. clase eoc:ioecon6mic:a, eHisten muchas 

pruebas que indican dif~rencias siqnlflcativas en lo que res­

pecta a intereses, actitudes y val ores. Gouqh, por ejemplo, -

encontró que grupos pertent.>c:i entes a 1 a clase super! or y qru­

pos pertenec.ientL"s a. la c:la.se baje di ferian principalmente e1.¡ 

cinco aspectos, a aaberi 

l.· llctitudcs literarias y estÓUc:<ts. 

2.- Prestiqlo social, ~equridad y confianza en s{ mismo. 

3.- ''MentBlidad liberal'', ''emancipada'' y actitltdes "com-

prenslva5" en materias de moral, reliq!Ón y sexo. 

4.- Rechazo del miedo y de Ja 8nsiedad. 

~--Opiniones po5ltivas, dogmáticas y rígidas. 

La.s clases alt~5 ohtícnen puntuaciories miÍs e-lev..,dcJ!i en -

los primeros tres aspectos, mientras que las clases baJas pun­

tuan más alto en los ~!timos dos ITyler, 1978>. 

Por otro lado, las investlqaciones sobre la opinión pó -

blica rclc..iivtt a ar:or1lc:cimicnlos po1{tjco-·cco11Gmscos hM1 seíia­

lada asimismo la ap<>ric:iÓn de diferenci"'s slqnlficativas 011 -



di forenci as pil't·eccn f • .t·.·01-ccc1 ,\ opinión de Qllf:> l ::'IS pc-rsona;:; 

Q\.tc:· tienen cr.plro~ de 111 .·el 5ocj,: .. 1 lnfc:·r ior se incllru~.n hacia 

lo que .:tument.a la seq1wid"rj' en t.;Jntn 11ue lrts per·sc;...nas qt1n 

supone el prooreso. Ai;:.imismo, kin:e',' y s11s c.:olabm·adot-es r.ons­

tat~ron qnt> c::i~tf.;..n di ícTL-'f1ri~s de cJBst:t~ cntrL> )o: f1ombrcs. 

aunque no entrc;o lr."s mujerr:-5~ en J~s prJctica= c:.G~tualcs consi­

dera.dar. como mal i?l.S por l ¿-¡ mavor/ ;i. efe los cntt·evl st ados (lylvr 

1'178>. 

Adem¿s, Centers ha demostrado ql1e las clases soci~les dj­

fieren entre sl en diversas cuestiones, como por ejemplo, sa­

ti s-f acL:i Ón en Sll traba.jo. a.spi raciones con respecto a J oa hi -

Jos y opiniones acerca del luqar de la muJer en la sociedad. 

Se considera que, en Qenerr.l, lAl? cla!aes bRjas son menos libe­

rales en este Óltimo aspecto <Tyler, 1978). Por 61 timo, tic Ar­

thur rea.li2Ó una in1ercfia:nte con1par~ciÓn cntrt: \11dve1·sitarios 

de clase media y universitarios de clase alta en lo referente 

a su orientación axiol6Qici>. Erocontn~ qu<> los estudiantes de 

la clase media estaban m6s orlcmt<>dos hacia el f<ltlu-o, m&s ln­

tere&¿\dos en hacer y n1ás er,.,)oñados en libttra:rsc del dominio -

de sus padres. En contraste, los estudiantes de Id clase alta 

estaban m4s orientados al pasado, m~s interesado~ en el ser y 

más en tus! asmados con 1 a idea de emular a sus padres <Tyl er, -

1978). 

Entre 1 as hip6tesi s ql1e se- hitti idc.>ado para e~~pl i car l vs 

diferencias entre clases sociales en 1-~sqos Me per-son~lidad, 

destacan rJos. l.a. pr·tmcra. postula que die.ha~: diiert"'l1c;a.s obp­

decen a las diferencias de P.Stt=:\s misC'la.s clasnc;¡ en sus métodos 
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para educar a lo-= td jos. 1 il scqt111dM se c11foca nibs en Ja el ase 

bajd y hace hincapié- en el concepto de.pr·i·1oclón ct.tlt.twal. Se­

aún cstM hipótesis, Jets c:~wetctcrlstic.rl-:. implicado:-5 c:ri dicl1:11 

privaci6n son: b~Jo 11tvel de aspiraciones, ~tcios \' costtJ1n -

bresque dific11lti:in la csco1ari::~ci611 prolol\Qclde-4, deficieri 

cias er1 el lenquaJa, estt·uctu1-a mental poco di fer·enciada a 

causa de la ausencia de estl mulos y 1 aQunas en 1 os li~bi tos 

coqnoscltlvos adecuados <Kllneberq, 1981>. 

Y ésto nos lleva a considerar las variaciones entra Qrll­

pos socioeconÓmicos en materia de valores, debidas a las dife­

rencias en oportunidades de educac:iOn y, por ende, al tipo de 

ocupación laboral que desempeñan. Al respecto, un estudio rea­

lizado en los Estados Unidos de tlorteamérica indicó que el 43'l. 

de los hijos de personas con profesiones superiores se qr<> -

duan en Jai univet-i'iidad, miautra.s que sólo el 8~ de lo5 lliJos 

de obreros lo conslquen (lylei-, 1978>. Oiv•n-sas lnvestlq,.clo­

nes han encentra.do que" ademks de la.s diferencias en recursos 

económico!!!, que pueden ser consideradas como una de las prin­

cipales CéHtSr-9 de las difet encia.s en oporh11ddade1& de edt1cd -· 

ciÓn, también, dependiendo de la clase socioecon6mica, la con­

tinuidad en log estudios es. por Jo menos pa.rci;.i.lo1ente, un re­

sultado de determinadas actitudes emocionales y motlvaclona­

les <Tyler, 1978). As{, por eJemplo, lo& padres de familia de 

clase media consideran como un valor en al mismo el Cltrsar 

una carrera profesional, y da.do que qeneralmente cuentan con 

los recursos económicos nc;.cesarios, se dedican a inculcar en 

sus hijos el interés por el estudio y lci concje11ci=- de Ja 1te­

cesiddd de contar con una ca.rret·a pr·ofesional como forma de -
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aumentat- sus posihilidadcs en un mttndo compctili\.'O~ Dichas as­

piraciones con respecto a Los hijos se acer1t~ar1 en las Farr1i-

l i as donde los pad1-t.>E mi srnes posee11 un ni "''E:'l s11pcri or de edLt­

caci6n <Tyler, 1978>. En contraste, en las clases bajas, la. -­

motivaci611 por parte de los padres en n1ateria de educaci6n es 

cesi nula debido principalmente a la necesidad de q11c- los 1111t­

chachos tra.br:t.ie11 lo iillt.es posible y los octy11d~n al so~-té11 f;lmi­

liar. Evidentemente, los valor~s qtJe a1nbos tipos de t1i jos sus­

tenten, serJ11 diferentes. Sin e111b~rcto. en Qener dl se IT.;l e:-r1c:on­

trddo que los va.lores de los estudiantes univergitarios o -

que hiabr·án de l J eqar a 1 ~ uni ver si de.d, a pesar de 5e1- una mi -

norla, influyen en lo~ valores de los jÓvenes en qeneral. 

Alqunoa observadores sociale& consid~ran que los valores 

de los estudiantes norteamericanos estan retornando a los de 

la década de 1950, caracterizada por el confor~lsmo, el desem­

peño de papeles sociales estereotipadas, la cequera ante las 

discrin1inacioncs econ6n1ic~s y dtnic:a$, y t1r1a f~ sorprendente­

mente inqenua en el qobier-no e instjtuciones sociales <Musuen 1 

ConQer toe l<aqan .. 198/>. Sin embatqo, las ir1vestiqacio11ve tie11-. 

den a refutar esta aprecí..-c-10n ya que la JJamada 11 revolucióu 

seanal" de 1 a d&cada de los 61..'~ ñ no sÓJ o tia pcr si elido Gi no 

que se ha ampliadot el amor y la. amistad, que surqieron como 

lo!I dos valores personales de fines de dicha década siQuen -

sidndolo hoy para nuevo de ~ada diez estudlantes1 y otros va-

l oreii al 1· amente apreci ac1os por· Jos .ióvencn de J qbO, c.:01110 l ri 

expresión y la realización do uno mi.,;mo, el tratar a las per­

sonas c:omo individuos cor1 di qni tlMd, j l'.dl:pcndi eiit r~ml:ll~Q dt..' su 

raza., se;.10 u oi-{qenes sociales, y la intimirJ ... d per-so11dl, hun 
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coflsc·r ·'d.dn ::u i mpor l t:t11c j r-1 ~ • e>ll ~J Q1111os c.Ns:os la han r-tltment a-

do (Yankelo-.ic:h, 1969, 1971, 19/4). 1,0 quo s/ p.,rec:e <>star· 

surqlcndo c-s 11rü~ m.:ineret mA:= pr,:i.Qrnáticd de ver J~ .. ddd, q11e m11-

chas veces sa e~:prescJ en 1 ri opi ni Ón de "me preocupo más por -

m{ mismo q1u::- por C?l t111mdo 11 

Por ott-o 1 fldo. es un l1ccho que 1 as epi ni enes, actitudes 

y valores de los Jóvenes no 1.1niver-sit~rjos siquen siendo mu­

cho mh.s c:onsetvadordls q11e las de Jos 1111i-.'ersitarics e11 m11cf1os 

campos, desde la libertad sexual, el uso de droqas y la con­

formidad en el vestir, hasta los derechos de las minorías, y 

la ley y el orden <Yankelovich, 1969). Sin embarqo, se ha pro­

ducido una transmisi6n de los valores anteriormente circun& -

critos a la minarla de la Juventud universitaria, de forma 

que puede suponerse que 1 as di fer-enci cus en val ores debida& al 

nivel de educación, son cuestión de tiempo, •lende los d• ni~ 

vel superior los que esti.n a J rt va.nQt1r.trdi "'· 

Muy relacionado con lo .. nterior está al tipo de ocupa -

ción laboral qlOe se desempeña. En ei;te Al!pecto, las in>1estlq.,¡­

ct ones sobre i nteresos y val or·eia han demostrado que 1 as pau­

tas de qustos y disq11slos que identifican a una persona como 

miembro de un determinado qrupo profea!onal constituyen aspec­

tos muy eslabl es de su per·son¿,,l i dad < 1 yl er , J 918>.. \' q11e es-~ 

tas caracterfsticas sirven como m~rco de referencia d los va­

lores; de SllS tdjos (l(obett, Jq/q)" sobretodo, en Ja~ clii15ec. 

superiores, donde la tradición familiar determina en or•n ma­

nera la elección pro-fesional. Esto explica, por lo menos par­

cialmente, la e><istencia d·., familias de i>boqados, médico,., co-

merciantes, etc., cu-.1•os valores, intereses, formas de ver la 
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vida.,. normas de conducta se transmiten de qe11eraciÓ11 en qene-

1·ac:iÓn. AJ respecto, se tao podido comprobar también, que las 

personas que profesan una carrera difieren mJs de los trabaja­

dores de r1ivele6 inferjores, en materia de ~alares e inter·e-

sos, que de aquellas personas que profesan car-reras diferen­

tes a las suyas, lo que confirma, una ve:: m.4&, que la clase 

soctoecon6mica a la que se pertenece ejerce una fuerte in -

fluencia sobre los valores. Asimismo, reafirn1a la importancia 

de los padres en la lnternalización de los mismos en sus hi­

jos y resalta, además, la relevancia de factores tale& como 

el nivel de educación y tipo de ocupación de los padrc¡s en la 

determinación di? valores de sus hijos. 

Por último, un factor más de Influencia en los valores, 

es !SU rel ac:i dn con el cambio Boci al. Sin embo:rQo, afln no se -

ha podido determinar con certeza si los cambios son anteceden­

tes, concomitantes o consecuentes a las ~ariacior1eg socjalea 

<Thomps;on, 1981). De cualquier forma, lo que es un hecho e!D -

que exi!Dte una con-elación positiva entre ambas variables .. ún 

cuando qeneraJmente se considera que los cambios &octales se 

suceden con mayor velocidad que Jos cambios en loa valore~ -

Cl<atz S. Beech, 1980). El ccn1ocer este hecho es Importante 110-

bretodo en el ca.so de Jos d.dolescentee ya que tienen que lle­

var a cabo muchas elecciones in1pot-ta.ntes en un mundo de rJpj­

dos cambios sociales y tec110JÓqjco:;, con crecientes)' a menu­

do contradictorias demandas. Sol,Jmcntl? en JC'l concn-rntente al 

campo d~ trd.bc1jo, r1uestrA. sociedad le ofrece ·d .. dolcsce1ite ·­

mextc~no unas die~ mil posibilidadas ldbor·alcs ~·cerca de dos­

cientas profer;jo11aJes <Excclsior·, •l die, 1980> .. übvicJmerit.l?. 
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tales elecciones no pueden tlecer~e independientem~nte de los 

valor~s. personale>s. Si u11 rtdolescente :e rierate fttC'r ternente -

orientado a ayudar a otros, probcJbJemc;nt.e ~Jeq:lra 11na cr.wrera 

distinta que si .:teiuno lln ·/~lor rJlto dl E-:dto n1r..te1·ia.l. Si la 

persona joven cree mds e11 la libertad 

ci~n será diferentE> de li:l de Ltn joven preoc11pado pc.·r la seQu­

ridad. Pero, al mi6mo tien1po, la decisidn sobre qL•e valores -

tienen una mavor imporlancia en el momento actual, depender~ 

del tipo de sociedad en que el adolescente se encuentre. 

Ahora bien, la sociedad mexicana es 1111a sociedad en prc­

ceKo de industrialización. Este sistema de producción permite 

a.1 aer humano mejores condicione& económicas de vida, pero, a 

la vez, puede llevar implÍcita una absoluta enajenación del 

individuo en lo que respecta a personalidad, mentalidad, valo­

res y normas, "ya que, para alcanzar un aJto qrado de desat·ro~ 

lle en el ciclo económico producción-consumo, se requiere 

igualar Jos qustos de los miembros de Ja socied~d, a fÍn de -

que agoten toda la producclón1 el sl&tema se obliga entonces, 

a utilizar m&dios publicitarios, educativos, poi!ticos y relJ-

giosos en eate proceso de homoQencizar las aspjracionea y l•s 

necesidades económicas del público consumidor. Por lo tanto, 

es necesario estar alerta6 en contra de las consecuencia& a 

las que el industrialismo, sin un concepto humanista, nos pue­

de JI evar. 

La mejor forma de eetar conscientes de este proceso, es 

estudiando la clase de adolescente que, como meta y como ex -

peclatj va del futuro a.dul to, va. estructLlrondo la sociedad en 

qua vivimos. De aqu{ el interds, en la pre&ente investlq~cidn 



de conocer y c~tudii\r los valores dt> un qr11po dP ,,dolr>!=::c.f.>nle;; 

de clase media, y detect~r, a la ve:, qLté f~ctores nst~n aEa-· 

ciados a ellcs. 

Por otro lado, tambi~n consideramos import~nte ~l contar 

con un instrumento de medición que sea adecuado tanto para le 

que se quiere estudiar como para el tipo de poblaci6n ~n q~e 

so desea emplear. Esto os un objetive de primordial importan­

cia cuando en realidad se quiere lleqar a un conocin1iento ob­

jetive de los prccoscs pslcoscclales que so dan en el humane. 

Asi pueE>, es necesario hacE.•r una reví si 6n de los instrumentos 

d• modición qua se han utilizado en las diversas invostigacic­

n•& sohre valores mencionadas, para luego compararlos con el 

qua na utilizó en la presenta. 



5. l.A MEDICJOll DE LOS VAi ORES 

Hasta fechas relativamente recientes no s& habla presta-

do dema':9if'dil atención a la investiqación sobre los valores a 

cauga de que el concepto de 11 valor" era complejo y parecía al-

qo "ment¿...l íe.tico" <lyler, 1978>, por lo que resull-"'ba di fÍci l 

encajarlo en la estructur~ de los experimentos de laboratorio 

o en lo& provectos de pruebas pslcolÓQ1Ca6. 

No cb9itante, E?n los l
11ltimos años los valores han ido al-

canzando ca.da ve:: m~yor importancia. por lo que va.ríos e1:tfuer-

zo~ han ~ido realizados por encontrar o de~~rrollar un instru-

mento eficaz en Ja medición de bato&. Como resultado, en la 

actualidad existen v~riatS prueba& palcoloqlcas enfocada& a 1~ 

medición de valoree, de entre la& cuale& re&altan &eis1 

1.- El instrumento más utili2ado en la investtqaciÓn pst­

colÓQica ha sido el •study of Values". la prueba oriqinal, -

elaborada por Allport y Vernon, apareció en 1931. La revisión 

actual, publicada en 1951, se debe a Allport, Vernon y Lind-

zay. Los seis valoras principales que esta prueba trata de me-

dir proceden orl c¡inal mente de un fi J 6sofo al emil.11, SpranQer, y 

son los stquientes1 al te6rlcos1 bl econ6micos1 cl estéticoa1 

dl sociales¡ e> pollticos; y fl reliQio605 IKavanagh, l98Dl. 

El "Study of Values" puede aplicarse a estudiantes de se­

cundar! a y adulto&, y no tiene limite de tiempo, aunc¡ue, por 

lo general, dura 20 minutos. Puede servir tanto para clarifl-

car valores como para orjentar vocacional mente <si se ut.ili:a-
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con cuidado). Sin embarqa, ha sido f11ortcmer1te criticado CKa-

.. ·anaqh, l 980> por dos moti ..,,.os pr i r1ci pal es: J) es i n1precí so C?n 

el uso de t'rminos tales como intereses. vaJores y motivos; y 

2) no hay dato5 acerca de? su validez y confiabilidad. 

2.- Otro instrumento parecido al '1St1Jdy of Values 11 es el 

ºSurvey of Personal Values 11 elaborado por Gordon en 1960. 

Usualmente su apllcaci6n toma 15 minutos y puedo ser utiliza-

do con adoleo;centos y ildultos. 

Esta prLteba intenta determinar la relativa importancia -

de, nuevamente, seis valores, q1Je en este caso sor1t a) n1enta-

lidad pr,ctica1 b) loqro¡ c) variedad; d) determinación; e> -

orlentaci6n hacia metas¡ y f) orden. Sin embarqo, aunque su -

confiabilidad es adecuada, su validez no os convincente CKava-

nagh, 19001. 

:s.- Un tercer instrumento asociado al anterior es el 

"Survey of Interpersonal Values", elaborado también por Gor-

don en el mismo año. Esta prueba difiere del 11 Survey of Per-

sonal Values" en que adlcirina aspectos l!oclales e interperso-

nales taleG como el apoyo, lu conformidad, el reconocJmiento, 

la independencia y el liderazqo. Es un instrumento 6til para 

la detección de dificultades interpersonales pero no es con -

' fiable por si solo, por lo que se recomienda utilizarlo en 

combl nacl Ón con otros i nstrumenlos CKavanaqh, J 980). 

4.- El cuarto instrumc.~nto a comeilta.r es el "Differential 

Value Profile" publicado pr..ir Thonias en 1963. F.n este caso, la 
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pt·ueba dura de 30 a 45 min1Jtos y es aplicable a estudiantes -

L1niversiti:trios. Mide seis f::i:ctcwes u;f'cre11cia.lc;-s:: f".i) estéti 

ces¡ b) humanistas; e> intelect1.1.3les¡ d) materic1les; e> de pe-

derl y f> reliqiosos, a t.ravÓs de 13.tl proposicion~s a )r¡s q11c 

se puede responder de cu~tro forrn~s: 1> completamente de 

acuerdo; 2> de acuerdot 3) en desacuerdo¡ y q) completamente 

en desacuerdo. 

Ee. una prueba t'ttil para explorar, en profundidad, pensa-

mientes y sentimientos considerados como valores. Al parecer 

tiene una validez y confiabilidad razonahle5. El problema es 

que algunos Ítems son tan ingenuos que podrÍan parecer ofensi-

vos a los examinados CHogan, 1972), 

5.- La quinta formulación importante de las diferencias. 

bÁsicas en valores ha sido propuesta por el fll6sofo Charles 

Morrls !citado en lyler, 1978), Su obra "Ways to Llve" <Mane-

ras o Forn1ar. de Vivir> se bas6 inicialmente en un examen de 

las orientaciones que caracterizan a las principales religio-

nes del mundo. El resultado de este examen se complet6, ' 19aS 

tarde, con las sugerencias que hicieron los estudiantes a 

quienes se les aplicó la prueba en forma piloto. 

La prueba en si, consta de 13 p'rrafos descriptivos so -

bre las formas o maneras preferibles de vivir. Cada p'rrafo -

se califica mediante una escala de 7 puntos <!= me dlsqusta -

mucho; 7= me quata mucho, paaando por cinco declaraciones. in-

term&diasl. Los tltulo5 de cada p.frrafo descriptivo son los -

si qui entes: 

1) Conservar lo mejor de 1 o que el hombre ha al can:: tldo. 
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2) Cultivar Ja indcpendonci~ dQ las personas y las cosas. 

3> Manifestar ur1~ preccupaci6n amistosa por Jos demJs. 

4) EMperimentar aleqrfa y soledad, alternativamente. 

5) Actuar y disfrutar de? lo ·.1id:;i. a través de la pArllcipa-

cl6n en qrupos. 

6) Oomi nar const.;:i.ntementc J "s si tlla.ci enes cambiantes. 

7) Inteqrar la accldn, el placer y la contemplacidn. 

8) Vivir con sana y despreocupada aleqrla. 

9) Esperar en un estado de tranquila receptividad. 

101 Controlar el Yo estÓicamente. 

11> Heditar sobre la vida Interior. 

12> EHperimentar aventuras audaces. 

!3) Obedecer loa desiqnios cósmicos. 

Este lnstru1Y1ento ha Eldo utilizado ampliamente en qran 

variedad de investiqaciones <Tyler, 19781 y es 6til, sobreto­

do, para clarificar la fllosoffa de vida de cada qui,n. Sin 

embarqo, también presenta problemas de m1>diclÓn. Por un lado, 

parece e:cistír un c:onsidr.?retllJe tr·11slap¡.,,micnt.o entre las trece 

formas de vida <KavanaQh, 1980>. Por Jo mismo, s1J confiabili­

dad )' val j de:z no han podido ser adecuada.111ente establ eci daa. 

Por el otro, se ha discutid'-' mucho si no serlñ ml.s apropiado 

decir que mJde 11 oríent.acione1i filosÓficr:..s 11 más que valorea en 

s! mismos <Kllmann, 1981). Este punto es Importante ya que re­

fleja la confll!S!On e::i1Stent.e con respect.o al concepto de va -

lor. 

b.- El se>(lO inst.r11mc•nto es q11i::Js L?) más uti lí:::iildo en 

la actualidad. Fue desarrollado por Rokeach en 1967, en un es-
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fuerzo por medir los valores hLLmanos tal y como ¿J Jos concj-

be. Rckeach C19BO> define valer come ~una creencia duradera -

acerca de que un modo e~peclfico de conducta o estado final -

de existencia es, personal e socialmente, preferible a otro". 

De acuerdo con éste, distingue entre val ores 1 nstruR>ental es 

<modos especÍflcos de conducta> y valores terminales Ce•tados 

finales de existencia>. 

El 11 Rokeach" s Va.1 ue Survey 11 consiste en dO!i 1 i &t1i5 <una 

para valore• in&trumentales y otra para valorea terminales!, 

con 18 valores cada una, ordenados alfabéticamente. Al sujeto 

sólo se le pide que les reordene de acuerdo a la Importancia 

que cada valor tenga para él, y de e5ta .. aner• se lliupone que 

ya se han obtenido los valores que dicho suJeto posee. 

El principal probl llma con est.a prueba con•i 5tl• en que el 

hecho de cla•lflcar un valor COMO alto, no significa que la -

conducta re.al del Individuo concuerde con ello. De la mis .. a 

~•n~ra, una persona puede no t1H1er concienciaº• incluso, ne-

gar lo• valoras que actualmllnte motivan alguna• de sus conduc-

tas· <Wrenn, 1980). En otraa palabroos, el "Rokeach'11 Value Sur­

vey" Alide los valores que una persona conscientllmente quiere 

ostentar, paro no garantiza que afactlvatnenta ésos •ean ali& 

valores. 

Como podrá observarse a lo larqo de esta breve revisión, 

la ••diciÓn de los valeres no es una tarea f~cil. Por el con-

tr.ario, requiere de un monto considerable de esfuerzo, estu -

dios, correlaciones e Inferencia• estad/stlcas. 

En 1 a presente inveati gacl Ón, el i natrumento utilizado 

fue diseñado expres.amenta para ser aplicado en poblaciones me-
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:<icar-1c:.1s, pot lo q11e u110 de los pri11cipaJcs objeli 1o'OS de este 

trabajo es establecer •u nivel de confiabilidad. La descrip­

cion detallada de este instrumento se cricl1e11tra más adelante, 

en la sección correspondiente a método. 



6. Pl. l\t~l El\M 1 Et~1 O DEI F'kOBI Hl!\ DE 1ll'.'!'S1 1 GAC l lJI 1 

11 No veo esperanzas para el ft1tur·o de la humanidad si ~s-

ta depende de los j6ven~s rrl,·01os de ho,·. lodos son irrefle-

xivos m&s ali' de toda descripci6n. Cuando yo era un muchacho 

no$ enseñi:\ban a. ser di ser et os v respetuo!'\cis con nuestros mityo-

ras, pero la Juventud actual es en e!•ceso nvi e-pild? e impt:\cien-

te ante todas la.s restric.ciones 11
• 

Esti> afirmación, q11a parece ser la expresldn resumid" de 

lo que piensan )a!;> t:'dHltos Eobre lo5 r1dolcn;centets ach1a.Jes, -

fua eacri ta por Hei;I odo en el s;iql o Vl 11 A.C., 1 o q11e demues-

tra dos cosas. Prin1ero4 q11e siempre ha. t1abido y habr~ nua bre-

cha qeneraclonal, ya que los adultos ven al adolescente como 

alguien que qo:?a de privileqio!S y falta de control, coi'as qué 

ellos no tuvieron <Chaqoy,., 19801. Y sequndo, que tanto Heslo-

do como todos lo~ que más tarde han c><presado alQo parC'cido, 

se han equivocado, ya que 28 siglos después a.•~n sobrevivimos. 

La verdad es que nsÍ como el niño va arlapt.{ndose a Jos 

lineamientos que la familia le impone, el adolescente, a 911 

ve=, va. asimilando Jas norma6 y los valoree que la socied.=u.J 

le determina. En palabras de Seqovl,. 119771, "lo5 ciudadanos 

ni nacen hecho~, ni Pe hacen s61 os: se +ormani el procoso c:lll-

tura! "ª orient" ,. Insertar al individuo en "" soct edi>d". As{ 

pues, a\lnq\\e par A C?l hombre cot'j di ano est.a depe11denci a. 110 e-~ 

siempre t&cil de captar, y pienso que es entera.mente libre en 

sus valores y c!\Cli tudes, y qu<J •u conducta no cs. má; que el 

reaultada de uctos volitivos ri'cionaJes qtte, ~pesar de tener-
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L1na proyección social, son en su oriqen eminentemente indivi­

duale9, en realidad es todo lo contt·cirio. Hay un proceso de -

asimilaciÓ11, por medio del cual Ja per=:ona obtiene sL1 plena 

inteqraci¿n social; y a la ve= q1Je adquiere una per$onaltdad 

social, for·talece la existencia del Qr\lpo como unidad <Sán -

chQ: Azcon.,, 1982>. 

El odolescenle tiene. pot ta11to, 11n~ confiQttrac:i6n so·­

cial determinada por la$ norm~s, valores y estruct11r~s socia­

les que riqen en su sociedad. Pe-ro, al~ ve::, la bÚsqucda de 

una or-lqinalidad renovadora es mU)' importante pat·a él. Esta 

conciencia de que el mundo eatJ mal y llay que cambiarlo t1ace 

que en el adolescente exista una &emilla real de evolucicln pa­

ra la sociedad. Y de evolución constructivra. Oentro de aua in­

consistencias y sus ambivalencias, el adolescente puede mos -

trarl e al adulto sus ccbar·d{ as y absurdoe mejor que otros 

~dultos metidos ya en la maquinaria del sobrevivir <Chaqoya, 

19!30), De aquf Ja lmportancl~ de c:omprend.,r· 1,.,, motl,aclones 

del adolescente, sus necesidades, sus valoree, !iUS opiniones¡ 

respecto al mundo y A la vida en Qener.:..l, v 11er &i el mundo 

que la qeneración ac:tual <0~t.l leqando a Ja qeneraclcln futura, 

ez. un mundo creativo y product·ivo, que? est.imula \' acrecientd 

el amor a la vida o, al contrario, un mundo frustrante y re -

presivo,, l?n donde sus necee;idades Flsicas, emociona.Je& y so -

ciales chocan c:on las estruc:tura!5 que la socied"d le da (S.{n­

che: Azcona, 1982). 

El interés d~ la prr:'sonle invcs.1iqaci¿,,, estJ diriqido 

fundamentalmente al análisis do los valores qu~ poseen en la 

actualidad lo!i adolca.ccnt~s; 111euicanos, dent.r u cJe la estr·11ctt1·· 
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ra y la ideoloqla de la cl,,se mE>dia urbana. Con el propósito 

de dc-finir m.{s objct>v~mcntc el campo de estt1dio, se plc-tnlpa­

ron las BiQuientes interroqante~i 

j) lct1Ales son Jos ...¡a.Joros p1·epor1derantas en los i:J:dolcs~· 

cantes de cla$e socloeconÓmlca media? 

2> ¿cómo N.f·t. ... C:1r-ln loe; factott.!5 de edad, seHo y QtitdO <.:!!'co• 

lar al esquema de dichos valores? 

3) ¿ l:üd ste aJ r.t11na 1·el ~e> 6n ent r·e di cho esq11ema ,, 1 r.. oc:u­

pac!Ón de sus padres? 

4) Dt! la misma manera,¿e><iste alguna relación entre di­

cho e~quema v la escolarid"d de los padres? 

51 Por 1'11 U mo, ¿ cult1 es 1 a rel acl Ón entre los val ores 

del adolescente v su elección del ~rea de estudios a cursar? 

Por otro lado, dado que al universo de posibles valores 

a •studiar es inmenso, se decidió delimitar el campo de inves­

tigación a once áreas de- Vrllor, a er;1bcr1 reJiQiosa, mr.lt'orial, 

Intelectual, de altruismo, de honradez, famlllflr, de obedien­

cia, de? Jun.tic:ia, de resp.: 11 1sabiJidt\d, de reulizaciÓn y de 

1 eal tad. 

Simultáneamente, y coo10 un objetivo de igual o mayor im­

portancia, la inve&tlgaciÓn ~a enfoca a esl~blecer la confia­

bilidad del cuestionario de valores, ya que se trata de un 

in&trumento diseñado recientemente, con el propósito exp1·eso 

de ser aplicado en poblaciones mexicanas, y es probablemente 

el ,Primero en su qÓnero en este país. 

Pnra ol análisis ust;¡:d{stico de los dato5 se utili4:'aron 
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el coeficienb? alfa de Cronbdch \' Uíl;:t cot-reJaciÓn de Pearson 

inleresc.H.la como Ír1dices de co11fir.bili<fctd del c:11C'stior1eirio, "' 

una serie de análisis de varia11-.:a dE- un aÓJo f.:ictor p¿ra el 

estudio de los valores, ~l1 donde las varjables independient~s 

fueron la edad, el sexo, el qrado escolar· y el irea de est1J­

dios de los adolescenles, y los niveles de escolaridad y ocLt­

paci6n de sus padres. 

Def j ni mos edad como el t j empo transcurr· ido desde el ria­

ciml ento de un individuo hasta el momento actual¡ sexo, como 

el cordttrtlo de individuas c1tyas CilracterÍsticas F{sicc:1s \o' 

constitutivas lo dlstinquen como masculino o femenino; qrado 

escolar, como el sistQma de clasificar.:ión se?q1'1n el cual se~ 

aqrupa a los alumnos, de acuerdo a au nivel do conocimientos, 

en primero, s~Qundo o terce1- año de- enseflan:!a prepa.rutorir-1 \' 

~rea de eatudio<1, como el érea vocacional de eleccl6n del es­

tudiante. En e~t~ caso, las ~reas tueror. c11at1-o: I= area ffs;­

co-matem~tlca1 11= área qufmico-biol6qica1 Ill= .i.rea acon6mi­

co-adml ni strati va¡ y IV= ;l.rea human! sta o de l111mani clades. 

En cuanto a la ocupación, la definimos c:omo el tipo de -

trabajo desempeñado pot· •in i ,;di vi d110, den1 to de> J ~ orq,.nl =«­

cidn r;ocloec:onclmica de su país. Siquiendo 1011 Jineamlant!'>t1 

del Codiqo Internacional de Oc11paclorws, la ocupación de los 

padres ae claalficd de la elquiente forma: 

J.- Profesicnistas, t~c11icos )' traba.iadores afi11es. 

2.- Funcionarios públicos. 

3.- Personal adminiatratl~o. 

4.- Comerci~ntes y vendadores. 

5.- 1rabaJ~dorcs aQrfcolas, forQstale&, d~ pese~ v de ca-
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6.- Obreros..,, conducto1·es de n1aq11j11ar>a o .·chfculPs de -

transportacidn. 

7. - Estudi i'lnleE.. 

a.- Am~s de casa. 

9.- Jubilados. 

Por l1ltimo, definimo= c~col~ridad como el m~ximo Qrc:-do 

escolar alcanzado por un individuo hasta el momento actual. 

La escolaridad de los padres se clasificó de la siguiente ma­

nera.a 

1 . - Pr i mar; a. 

2.- Secundaria o equivalente. 

3.- Preparatoria o equivalente. 

4.- Nivel universitario. 

s.- Postgrado o maestría. 



7. MIOTODU 

7. 1 SUJE ros. 

la. mt1estr-a se i nteQr-6 por 1 ~ totaJ i dad de cstudi antes de 

ambos sexos de una escuela preparatoria privada, cuyo radio 

de accidn se e"tlende a las áreas de Cd. Sat6lite. Echeqaray, 

Jardines de San Mateo, Lomas Verdes y luqares anexos. Ouedd 

constltuÍda por 4b9 esti~iantes del primero, sequndo y tercer 

año de enseñanza preparatoria1 340 varones y 129 mujeres, dis­

tribuidos de la siqulente manera1 

GRADO ESCOLHR 

Primer ilÓO 

Segundo año 

Tercer año 

llDMBRES 

124 

115 

101 

MUJERES 

bO 

43 

26 

IDIAI. 

184 

158 

127 

Las edades de los sujetos oscilaron entre los 14 y 20 

años, siendo el rango para el primer año de 14-17; para ol se­

gundo de lb-181 y para el tercero de 17-20 años de edad. La -

distribución de las edades de los sujeto~ quedó establecida 

de la siguiente formal 
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EDAD EN Aílos HOMBRES MIJ,JERES TOíAl ----

1" 2 ;? 

15 46 :w 66 

lb 108 52 160 

17 106 34 140 

18 67 20 87 

19 8 2 10 

20 3 4 

Por Último, la distribución de los sujetos con respecto 

a su area de estudios <en el caso de los alumnos del tercer 

año> quedci como se mue&tra en la tabla siouicnte: 

AREA flOl ,;.·HES Mll,JERES ·101A1 ---·-

Flslco-matem6tica 46 9 55 

ou{m!co-biolÓQica 14 5 19 

Económ!co-adm!nlst. 27 27 

Humanid~des ] 4 12 26 
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:1 statu$ 3oci0Dcon6~ico do es~~ poblaci6n se ostir~ e~-

mo perteneciente a la cla;.e meo:dia•dcbuJc.. tanto a la ::cr•a c·ri 

que la escuela so halla situad3 como al monto de la cal~gia~u-

ra q~e se cstipulb pagat·. L~ nacionalidad de todot los :ujc-· 

tos es l.a mo::icana., 'i dado que- so tr~la do un.:i prc-parator1a -

7.2 INSTRUMENTO. 

El instrumento utili:adc fu~, coma se dije anteriormente, 

diseñudo e>~pro:.amente pi\ra se?r aplicado en poblaciones me•dca-

ru .. s. ConsL=.tc en un cut?sticinario comput?sto por 13·1 reacti·•o5', 

c:u}as opcionas de rEtspue2t.a !on ci c:rto o fal :so, dependic~do 

de que el suj<>to esté o no de acuerdo con la propo;!c:i6n plan-

teada en c~da reactivo. Dicho cuestion~rio mide once &r~as de 

valor, quQ son las siguientes' 

- Area de Altruismo• conjunto de valeres que llevan al 

individuo '", intorns"'rse y comprometerse con su prójimo. 

- Area do Honra.de=:: t:onjl.mto de valores qLte abogan por­

que! s.e actúe con rectitud e integridad en cualquic.- sitLiat:i6r1. 

- ílr~a de Justicia: conjunto de ~Jaloros QllC' procur°" que 

¡e actle con equidad o imparcialidad~ d~ndc ~ c~da cuAl lo -

que le correspondo. 

··~rea de Lcdltad: conjunto de ·.a!oros que impalen •1 in-

dlvídt..to a 11?. !.inceridad, honrad'e::- ..,. iidolidad en sus 1·01ac10-

1ndi .1d1,..10 i• ac;:.tar o =:ubordinarse '"' l.:"\s Ó!·dt:>"1E?s de una t.'\Utorl-
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dad, sln c;:¿urdn8r 1os niotivos o r·a=:.ones que J:ts mt:iti·.-.:in. 

- Area. de Reali=:.'3ción: conjunto de vcilcre-s q1te aboqun 

por la superac:1Ón del iridivld110 a t1a-.·¿s dC'l desarrollo de: 

sus potenc1alidadC?s pos1tivai;;. 

- Area dP. Reeponsabl 1 ldad: conjunto de valores quE· 1 le -

var1 al indi~iduo a compromete1-se y responder de sus actos. 

- Arca Familia.r:.conJunto de _.~lores que aboqan por la. 

unldn y compenetracidn entre Jos miembros de la familia. 

- Ar ea IntelcctL1al: conjunto de valores que aboqan por 

la superacidn del individuo a trav•s del conocimiento y enten­

dimiento de Jos fendmenos. 

- Ar ea Material: conjunto de vaJ ores que di sti nqueri al 

individuo que da una qran importancia a los bienes materia­

l es. 

- Area Rel; Qi osai: conjunto de val ores que aboqan por el 

enriquecimiento espiritual del Individuo a trav•s del sequi -

miento de los preceptos de determinada doctrina. 

La seleccidn de las áreas de valor a estudiar se h!zo en 

base a 1 os resultados obtenidos en una encuesta pÚbl i ca real i­

zada entre los adolescentes de diversas zonas de Ja Cd. de Mé­

xico. Dicha encuesta c~nsisti6 exclusivamente en que cada ado­

Je~ce~te enunciara qu• valores le pareclan los m•s Importan -

tes ~n su vi da. Cualquier adol ese en t. e pedí a ser candi dato a -

responder puesto que no se tomd en cuenta el sexo, la clase -

soci eit?-conÓmi ca y el nivel de educaci Óri de Jos sujetos par a -

alto. Las once ~reas de valor eleqidas ft1ero11 dq11~llas qlte -

con mAs frecucmr:ia aparec1eron en eJ total de re?spue~t~s reco­

pi 1 a.das. 
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!lna ,1e:: cibten;cJns las ~re-,;:.~ dr- ''t-lc•f i"-or,~id·:::·:·u.d-1~ t:c-1mr· • 

má1S Jmportunt:es p.31·a e~tc,c:; ~'dnlesr:n:·,tesi ~e ;>··ocedtd a ~-c:;;lt -

=ar t.ir1a revl~iÓn dE" lo~ i1•ElftW•r· 1 •tn~ rn.{:. uti li7BdC-•":' en léJ nic--

diciÓn de ,a,lc·1·e~, come:- 11n.:. fot·1,1D rja c-st·ttrji ·H' el t·1po d1...:. t 0ac­

ti .. ·o ut;Ji:;:;,cJo c1r i:.:1lo~. 1 ¿. e1A:bor~cl6r1 de lC>E re~':ti,'05 i1S.1Q­

na.dos .l Ci:lda escala t1e> v~Jor de GStt: cuestioni:.•r-10 ':::e rc~l i::.Ó 

C'il b..<~c- ii cst ;i. revj s; 6n, por medi D d~l m&todo t.lt· cnl i-IC:e= l ÓQí­

cos, es decir, construyendo re~ctivns que tedt·ica y rAc1011al­

mente p3recfan medir Jos valores !idjudlcados ~ cadtt escala. 

Finalmnnte, se aplic~ el Cl1estlon~rio, en forma piloto, a 

otr" mllc>stra de adol esi::cmtes <Cor el l ~ GArcÍ a, 1985). 

Los reactivos pertenecientes a ta.d~ "rea de valor se en­

c'-1entrc?.n me=:tladas, de forn1B que al rcspor1der al cuestionario 

el sujeto se enfrenta, en Ci?da proposición, con valores de ~j­

ferenle lndole <ver Ap6nóice A>. 

7.3 PROCEDIMIENTO. 

O~do que la poblaci6n de ast11di~ntes l•ti}j2adil l!n la pre­

sente investiqaciÓn se hallaba acostumbrada a la reali,aci6n 

de pri<eb¿,s p~ico!Óqicas periódicas, por orden de¡,. dirección 

de la escuela, la aplicaci6n del cuestionarioº" v~lores se 

llevó ü cabo corno part·e> lnteqranta dt? li:t r111in~ cscnl~r, de 

modo que cad.".\ qrupo <once en t~ot:a1 > utili::Ó un.:- hora de clase 

para. cont C?it <•r l r.i, r.sret tndt'SC' qttc· aJ r1D e:- -"IT1hi .;tt J :'.• r"1t l na, :e 

oht1,viQr·,4 110 inÍnima de •t...":'lrJ~--t.:dfida:d o c:c•ntr.1nlnaciÓn t'n laq 

r-c-~pties.ti=ls prir r.-~ecto de la. nove-dad. A!;(, el proft·~or- enca.rQa-
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do del Oena,~tamentc.• dE.> Fstcoloqla de· la escuela~ acompuñd aJ 

pr·C'r,ent r: i o ;est j q21rlnr .=.. ceid .... qn1po, S> c;indo r.1 qui en ;·c:pc'u- ti r. 

ra el n1tJt~r·ial e ln5-f1·uycr..:-. ~los ~Jumnos •3.Cer·ca de lo q11~ te-

11{ an que hacer. 

Se r·cpar t > Ó ;:'l. Cdd:l est 11dl -1ril e: 1111 111c.:st i on.-ti- >o \ 11na !1oj~ 

de re~pueslas, efl J~ QlJe s~ Je pedf~ ~notar 51J so~:o, ~ddd Y -

qrad::-i C"'S.CDlH-r ... 1 .. ~ oc11poic;Ó11 r c:::icnl:"l-1.lrlod de Crid.,i 11110 ÜC' 

sus. padres. A los alun1nos del tr~rcc, ano ~H? les pidió, ..Jdnmás, 

que indicdran el áreci. dt"' est11dios <f~sico·-matcn.a11c-:1, qufmico 

biot6qica, econ6mico-~dministrativa o humanid~d~s> qtJa se ha· 

11 aban cursando. 

Por 111ltjmo, como parte de J.=is lnstrucclon~s <las c1tálcs, 

por otro lado, se encontrab~n por escrito en el cuestionario) 

se hi::o hincapi~ en q11e las respnestas representaban una opi­

nldn personal de cada estudiante por lo que se les suplic~ba 

llenarlo en forma indivjduAJ. IJicllo rc-q11erimiento se refor=d 

llamando la atención do cualquier e5tudi~ntD que hablar~ en 

vo= alta dur,:¡¡nte J rt si t 11acj ón de p1·11t.. .. hi-t. 1 .;,:5 dt1das se resol -

vieron en forma tambi~n indi,·idtJ~J por parte del invc~tiqador 

cuando alqt'tn est.itdiante lo requcr-/M. 

Para el an~Jisis est.1~ 1 (stico de los datos así obtenidos, 

se utili~aron, c:omo va se thenc>nnÓ 4 el coeficiente dlfa dC> -

Cronbach y una correlación do Pe~rson entre las diversas es­

ca) as de valor 4 como l ndi ces de confi etbi l j dad dt..~I c11est; ona­

rio, y un~ serie de ana1tsis de varianza de un sólo f~ctor co­

mo mrrH o riar a responder r:t J as pr E'QIH1l as de i nvcsti Qaci Ón plan­

teadas, 



8. RE5UL1ADOS 

Dado que el propdsito de la presente 1nvestlQacidn puede 

ser di-...tídido, para f1nes prá.ct)cos- en do~ objeti·.•os primor­

diales, a Si'ber1 l) estimacidn de la confiabiltdad deJ instn1-

mento de n1edicidn t1tjJi:-8do; y/) a11~l1~1s del~ r~litC:)¿1r1 en 

tre la edad, el sexo, el qrado escolar y el Jre3 de estudios 

de los adol escvntes, y 1 a cscol a.ri dad , ocupación de sus p.:J­

dres <variables independlentesl y los valores <variable depen­

dí anle), la exposi ci 6n de 1 os resultados obtenidos se har i! de 

acuerdo a este mismo orden~ 

Para est;mar la conflabjlidad del cuestionar;o se reali·­

zd un anilllsls.de consiEtencia interna de los reactivos que -

inteQra.n cada una de lat:. esca.las de valores, utili::itndo pare\ 

ello el coeficiente alfa de Cronbach <Cronbach, 19:;11. lle se 

hi:o Hna r·ea.plicación del c11estionar>o debido il Ja dif1ct1Jtc?td 

que representaba par3 la e2cuela en qt1e se reali:¿ Ja ínvesti­

qacidn, el suspender- nuevamente horas de r::ldse p~ra lle"'ªr i\ 

cabo otra apllcacldn. Por conslqulente, no fue posible obte -

ner una estimación del coeficiente de estabilidad !test-re 

test) de la prueba. 

A partir de los resultados obtenidos en el an~lisls de 

consistencia Interna, se real!z6 una depurac:!Ón de los reac­

tivos del cuestionario, eliminando 65 de ellos y dejando los 

69 restantes cuya lntercorrelac!Óm resultó ser siQnlflc~tlva. 

El c..oefic:icnte t\1 fit r~r.a lit esca) p. totitl fue efe (1.17610. 

La Jepurac16n de reactivos af~ct6 !dqicamente Ja lonQI-



63 

tud d:? l ;l.5': csca.l as, de form:":\ que 1 é\. esca1 3. dC' ·..-al orcor. 'el i QJ c.1-

SO!O., oriQin.:ilmentc c.ornpuesta pot· 13 re~ctivoE ~!?redujo a 8; 

li'. de v~lc·res materia.le:: ~e 1·cdujo de 1(."\ a /; la dE> -.';le>rt·= 

intelectu~les de- 11 a 8: lil d1:- i..1lt1·11i'E'mo de \4 ~:\ 7! 1."1 rl::-- l\on-

r.ade~ de 16 ~ 11; J~, dr f:01fTlili.;t1·e~ c1c- l·?~ a 9: 1,-1 Uc obcd)en-· 

cid do 12 ~ ~; l~ rlc rnsp0n~~biltd~rl tin lb a q; y la de rea­

lización de CJ M 1\. lc"'-S PFC<.~liH''~ dr:~ .l11~tic~? ..¡de lt.>é\.ltZld tuvie­

ron qu~ sc1 el 1minudas poi· cr:Jn:plct-lJ r1ebido ~ riue, al ser· de·­

p1Jr¿1d¿;¡_~, lo~ rc;1c\i\·o~ '"ccptados re~ult~~H\11 Sl:"r mu,· pocCJs. 

En l.~ Tabld 1 se prc"5entan lo~ re.:tcti.vnt: q11e fueron ~cep­

tados en cetda \111a de la.E- esca.las, 51\S inter-corr·eiaciones <al 

11ivel de 0.05 con ql= 467, el valor de r es siqnificativo n -

partir de 0.082), y el Qrado de consiste1·1c1a intert1a <coef-i­

clento alfa) obtenido para cada escala de valores. 

CofT'~ pllcde observarse. el coeficiente de confiabilidad 

estimado a partir de la correlactdn ~ntre los reactivos qt1~ 

intec:iran cada. escala es m~s bajo que el coeficier1te estim¿¡do 

para la escala total. Este res11lt.ario ero de eFiperarse Y" que 

el nt~mero reducido dC' rc-.-~rt i '/OS afect il C'l al fA. 

Por otro l~do, debido ,J las limitaciones qun tieno el 

proqr.J.rr·A qcl f'¿iiq11etc E!?tc."'\dÍsticn \H:ir·a lr:is t:ient'.ii:I.$ Sociales 

<SPSS por sus stqlas ~n lnqtbs>, disoRadn pnt·a l~ co1np1Jtadora 

HP-300(1-111, no flle posiblE.• rcrll>=r.•r 11r1 .:n1tl1sis factorial -

del cuestionqr;o .. En s1.1 l•.1q.ó\r se llevó,, e.abo una correlación 

sul tados obtcnl dos se pres.,ntan en ¡ ,, Tabla 2. Hay que obser­

var QHE' e- pt>c:;ilr de que psicométricamcn1t~ h~blnndo sc espera--



1"ASL.A 1 

ltm::RCORRELACIOll DE REACTIVOS Y COEFICIE1'i"TE ALFA POR ESCAL\ 

RELIGIOSA ltATERIAL llm!l.ECTlJAL ~TRUISllO HONRADEZ 1 
Daft..,t r l•·ft-· r "---t r ,., -"t r ·---· r 

1 0.30035 2 0.21049 3 0.211867 4 0.2311110 111 o.3113811 
22 o.~s 24 0.33631 25 0.16912 41 0.14431 40 o.2376l' 
23 0,211514 48 0.211468 42 0.30101 70 0.16147 411 0.2221111 
117 0.21H21S IS5 0.24-631 64 0.18924 112 0.26307 71 0.33453 
811 0.311745 811 0.2781111 69 o.~074 104 0.111588 113 0.36340 

107 0.3211114 87 o.1n47 111 0.3'1137 121 0.23872 103 0.20517 
10ll 0.2871111 108 0.14900 105 0.38404 124 0.228117 111 o.2111oe 
123 0.30765 100 0.34066 120 0.2211511 

125 0.311120 
130 o.33338 
132 0.37220 

·--· 
ALFA•0.1111151 ALFA-O.IS0126 ALFA•0.60872 Alf"A•0.4721l0 ALFA-0.84310 

FAMILIAR OBEDIENCIA RESf'O!IS/\BILIDAD REALl'ZACIOH 
-· 

Da,,..,t r 'Reaot r R•""t __r_ !Dann+ r 

6 0.20373 B 0.32460 9 0.1e<J05 10 0.18891 
17 0.3811117 13 o.2ao.t7 14 0.15M2 13 0.111414 
28 0.283117 52 0.211092 53 0.3:W4l 32 0.111714 
60 0.11722 74 0.111102 80 0.3!.:330 35 0.111010 
111 0.380113 81 0.171198 97 0.213331 
72 0.381127 100 0.11024 911 0.11101?1 
114 0.14534 1111 0.421~1 

102 0.10371! 128 o.2ae!Y.; 
1111 0.31812 133 0.211182 

ALFA•0.5&1188 ALFA-O. 44092 ALF"A..0.684911 ALFA•0,36110 

COEFICIEN'Tll: ALFA ESCALA TOTAL - o.n810 
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co:-!·r.Jf1c)Ór1 ·1lq1111.~ r.·11frc• r-)J,;-:, en cier·t¡"'c; ~rc--a~ de lc:i P:>ico~­

logÍa, como e~ ol caso de los ,·aluro5, es difÍciJ encontrdr 

qL1r. nn 5e rcli:¡_c;1 or1i:n c:nt 1·r. sf. 

DE? hecho, tal y como se observ.::t en Jo~ rt;>sultadoG dP le:.. 

Tabla 2_ existe una relacidf1 siqnificativa entre la~ diforen­

tes escalas de Yal ores, aunque? no i::-n todos 1 os c~sos. As{, te­

nemos que: 

- l.os valores rcliQiosos no se relacionan siqnificativa­

mente con los valores materiales, intelectuales y de hant·adez 

pero se relacionan si qni f i c:Ctti va y posi ti v&mente cnn todoñ 

1 os restantes. 

- Los valor-es materiales. a s11 vez, no se rc.llacionan siQ-

nificativamnnte con los valor~= roliqiosos, los de obediencia 

y los. de realización,\' su relación <estadf~ticamente siQnifi­

cativa) con las demás escalas, es negativa. 

- Por 1~11t;mo, las cscA)as de vBlorcs jntclectuales, de -

altruismo, de honradez, familiares, de obediencia, de re~pon-

6abilidad y de realizacidr1 pres~ntan tina c~rr·el~cjdn siqnifi­

cativa entre sí. 

Una vez establecida li:. confiabilidad del cuestionario, 

se procedi6 a realizar una serie de an~lisis dQ varian~a dQ 

un sÓl o factor, como medio pa1· a r-e5ponder a l ieS pr eqttntas de 

investtqact6n planteadas. Sin embarqo, al analizar las ~ar·ian­

:!.as de J ,i.s med) üs, cSst i1!;: r10 r .. c:.-E\tl t ¡iror1 homnq(·r1u.:,1:s en todos -

leo:; cu~cs, par lo que se decidi6 utili::ar cstad{stica no~para­

m&trica.. Dado que nos hallábci.ma~· trabajando can escal~s de me­

dlci6n d~ ttpn nomin~l y ~1·din~1 y, ~dQmÁ5, cont~b~mos con va--

rias mue!'.tro5 inrtc:•pt?ndic·1•IC'E (oc:f10 ~'' tot,...11,la pr111?bfl. e<Jp:¡j 



TAILA 2 

INT ALT 

llEL r•1.0000 0.0317 o.o:s.1 0.1079 o.0574 0.1183 o.21oe 0.1211 0.1231 
pe 0.441 0.4412 0.020 0.215 0.000 0.000 O.oot 0.007 

MAT r-0.0317 t.0000 -.1212 -.2u2 -.:s211 -.ot11 0.0124 -.2147 -.O&H 
p-0.441 o.ooa o.ooo o.ooo o.040 o.1e1 o.ooo 0.244 

lllT r-O.G.141 -.1212 1.0000 0.3038 O.HH 0.2U1 0,2438 0.3242 0,2124 
,.0.482 0.005 o.ooo 0.000 o.ooo o.ooo o.ooo o.ooo 

ALT r-0.1011 -.2a2 o.30ll 1.0000 o.3540 0.2211 o. 1113 0.34171 0.2041 
,.0.020 o.ooo 0.000 o.ooo o.ooo o.ooo o.ooo o.ooo 

HOll r-O.Oll74 -.3211 o.Hit o.3640 1.0000 o.30t1 0.1110 o.un o. 1218 
,.0.211 o.ooo 0.000 o.ooo o.ooo o.ooo o.ooo 0.005 

P'MI r-o. 1eu -.0t1a o.ue1 0.2211 o.:sot1 1.0000 o.2:s1a o.zeoo 0.2112 
,.0.000 0.048 o.ooo Q.000 C!.000 o.ooo 0.000 o.ooo 

Oll r-0.2111 0.0124 o.24llt 0.1"3 0.1110 o.2311 1.0000 0.2733 0.1010 
,.o.ooo 0,781 0.000 o.ooo o.ooo o.ooo o.ooo 0.021 

111S r-0,1211 -.44127 0.3242 0.3878 o.Nn O.HOO 0.2733 1.0000 0.1113 
p-0.00t 0.000 o.ooo o.ooo o.ooo o.ooo o.ooo 0.018 

lllA r-0.1238 -.0139 0.2124 0.2041 0.1211 0.2112 0.1010 0.1113 t.0000 
,.0.001 0.244 o.ooo o.ooo o.ooa o.ooo 0.029 0.011 
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da fu~ 1 a del contr.Jstc:> Jf do J(ru~kal -l-ilal I i~ <vn811 :i::; de: ·/~ -

t-ian::et por ranqos de 1m f.:t.ctor>. Con10 -infc.wmacidn '!ldicional, 

s~ comp~raron los result~dos abtonidos con lQ~ proccdin1icntos 

parambtrlcoE. <prucb.=.. t-=-> \'los no·-pc1r .. ur.0t1·1c:oi:.. \se- e11car1t1d 

que ambos resultados no diferÍ~n. Stn embarqo, se opt6 por l~ 

publicación de los s:aq1111dos, r;11csto qu~ Jas pruehas no-param~~ 

tricas eran más adecuadus y recomE?ndabl es pr)r,.J n11es:tr·a orqani­

zación de datos y para los análisis requeridos, a pesar de -

que, al tomar esta decisión se tenla Ja limitación de no po­

der investiqAr las posibles interacciones e11tre las variables 

independientes. 

En la Tabla 3 se presenta un panorama qeneral de lo& re­

sultados obtenidos con el contraste H de KruskaJ-Wallis. Ob­

s~rvese que~~ los caeos en qL1e la diferencia entre sexos re­

sultaba siqnlflcativa, se procedió a dividir ambas mue5tras 

para. los análjsis subsecttcntee. En todos estos casos, Jos con­

trastes realizados con 1 a mue5tra de sexo femen! no r-esul taren 

no siqni ficat.i voG, mi entri:t6 q11e eco Ja mt1eslr,:j de sexo n1asc11-

lino resultaren todos siqnificativcs con una sol~ excepción,­

la escolaridad del padre, en donde el contraste piiilra ambdE 

muestras por separado resultó no siqnlflcatlvo, a pesar de -

que? en conjunto Chomhres y mujeres) resuJ taba sl qni fic:ati vo, 

con una probabilld~d iqual a O.OS. CPara maycr información -

acerca de los análisis de contraste •i reali=~dos, ver Ap6ndi-

ce B>. 

Una ve:: detectados los casos en donde eHistlan diferen -

Cié'S significativas, ge c:omp.::irÑ.ron s11s mcdirlS, pnr medio de 

1 a prueba 11 de Múnn-lJJhi tne.,.,, con el ob je-to de anc.tJ j ::ar que -



TABLA 3 

lltEL.AC 1 ON Elf'T'ltE CADA AMA DE VALOlt V EL SEXO, LA EDAO, EL GltAOO ESCOLAR 
EL AREA DE ESTUDIO V LOS NIVELES DE OCUPACION Y 

ESCOLARIOAD DE LOS PADRES 

SEXO EDAD GltAOO ARU. 

NS p-0.001 p-0.003 NS 

T p•0.002 NS NS F'p•.347 
Wp•.032 

IMT NS NS p-0.008 p-0.0111 

AL T p-0.000 NS F'p•.273 F'p•.273 
Wp•.008 Wp•.003 

H ON p-0.002 NS NS NS 

AW NS p-0.004 p•0.038 NS 

OIE NS NS NS NS 

RE s p-0.040 NS 'p•.514 NS 
lllp•.002 

NS NS NS NS 

OPADRE 

NS 

F'p•.301 
llp•.040 

NS 

NS 

NS 

NS 

NS 

NS 

NS 

OMADRE EPAOltE EllADltE 

NS NS NS 

NS F'p•.108 NS 
Wp•.388 

NS NS NS 

F'p•.1118 NS NS 
llp•.047 

NS NS NS 

p-0.02D NS NS 

NS NS p-0.044 

NS NS NS 

NS NS p-0.049 

F' • SEXO l"EMEll 1 NO 
W • SEXO llASCULINO 
NS • NO SIONIF'ICATIVO 

"' CD 
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A continuacidn se preser1tan los restiltados correspo11dien­

les a Ja comparacj6n de dict1as medi~s. Para eJ orden de pre -

sentaciÓn se tomó como refr:renciB ID fabla 3, de maner-a que -

los reGul tactos que se muestran en las tablas subsecuentes co­

rrespcnúcm a la relación de cada una de las vvri¿:i.bJes indepe11-

d1e1;l.cs l:Oll J:;;s di·,,erS85 JreHS de -.•alar. 

En la ·rabla 4 se muestt-an los resultados olllenidos al 

cor1trastar las n1odias de las escalas de valores 111atcriales 1 

de altruismo, de honrade~ y de responsabilidad, considerando 

come variable i r1dcpendi ente e1 sexo. Como puede obscrvcu- SE:•, 

mientras que para la escala de valores materiales la media 

mcis al ta la presE'nt a el sexo masc:ul i no, parü. J as ese al as de 

altruismo, honradez y responsabilidad es el sexo femenino -

quien obtiene lAs medias m.is altas; en ilmbos casos con un ni­

vel de probabilidad iqual a o.os. 

Con respecto a la variable edad, las siete cateQorlas 

originales fueron recodificadas en cuatro, a saber: al 14 y 

15 c1Í'lOSI b> 16 años; c) 17 años; v d> edades con1prendid¿\& er1-

tre Jos 18 y 20 afias, dabi~~ d que en la distribuci6n de fre­

cuenc1as se encontr·d que las ed~des 1Ín1íte, super~or e infe­

rior, no tenlan el n&mero s11ficionte de sujetos. As( pues, -

con cuatro cateqor las, fue necesario rl?al i ::a.r seis contrastes 

para la comparaci6n de medias. En la labia 5 sa presentan los 

resultados correspondi~ntcs a la escala de valor~s reliqiosos. 

Obsérv~se que en los casos en que la diferencia de medias es 

significati~a <E= 0.05), la 01edia n1~s ~lla la presenta siem -

pre el grupo de sujetos m~s jdvenes. 



TABLA 4 

COlllPARACIOIC DE MEDIAS Ell VAL.ORES MATERIAL.ES, DE ALTRUISMO, DE HONRADEZ 
Y DE l!ESPOllSAUILIDAD DE CADA SEXO 

ESCALA DE VALORES SEXO MEDIAS DE RANQO U 11-W p 

FEMENINO 204.29 
llAT'Elt t Al.ES 17189.0 0.0022 

MASCULINO 24e.oo 

FEMENINO 2911.71 
AL TltU 1 SMO 131571.& 0.0000 

llASCUL l llO 210.03 

FEMENINO 294.41 
llONRAOEZ 18007.0 0.00211 

MASCULINO 223.12 

FEMENINO 2&4.1111 
RESPOllSAI 1L1 DAD 19222.5 0.0407 

MASCULINO 226.70 

n FnlENlllO • 1211 
n MASCULINO • 3311 

-..! 
o 
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TASI.A 5 

COMPARACIOH DE MEDIAS EN VALORES RELIOIOSOS DI:: CADA RAM'1CJ DE EDAD 

EDAD MEDIAS DE RANOO u 11-19 !.. 

14-15 AAOS 110.~6 
11200.0 0.112118 

18 AAOS 118.30 

14-111 AAOS 112.82 - -- "304.0 0,11140 
17 AAOS 101 .24 

14-15 AAOS ..... 
2~1.5 0.00711 

11-20 AAOS 78.12 

18 AAOS 180.11 
111112.0 0.02711 

17 AAOS 1.311.44 

18 AAOS 1~.111 
58511.0 0.0003 

11-20 Arios 10ll .Oll 

17 Arios 128.45 
8117.0 o." 11· 

11-20 A"°S 112.17 

n 14-15 AROS • 11 
n 11 AROS • 151 
n 17 AROS • 140 
n 11-20 AROS • 100 
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A:1nd~rno, e11 1-1 1-:.bl.;,, 6 se presc-ntr:tn los r-esl1J lado: co-

r·r·espondientcs a )el esc:C!lo de ·•olort:s f,..11dlidrL·.;:.. llL· f-ot111r'1. El-

mil ar a lo obse1-vado en 1;:1 tablo:) ?nter·iot·, en Jos cr:tsos en 

que la diferenci~ es siq11ii-ic~ti·1a, el qr·t1po de s11.ic1r•s 

J6venes pr~senta la pL1ntuacidn media mAs altd. Por otro lado, 

1..in e>: amen más dctal lado de Jos rcsul tados i ndi en que el qrupo 

de sujetos do 17 aRos presenta, en forma siqnificativa <p 

0.05), las medias m~s bajas. 

En cuanto al Qrndo escoli::ir" se realizaron tres contr.?ls ·-

tes por cada caso. En Ja Tabla 7 se presentan Jos resultados 

obtenidos paré'\ la escalii de valor·E>~ 1-cliqiosos. De itcucrdo a 

lo que cabrla esperar d~dos los resultados de Ja comparaci¿n 

de mediae por edad par~ esta misma. esc~Jr1, loE Qrupos que pr·e-

sentaron una diferencia slqnlflcatlva Fueron el primer y ter-

cer año de p1-epar-Atcn j::.:, siendo el arupo de primeTO quien ob_... 

tuvo Ja media m~s alta. 

Por otro lado, Jos rcsultadoa obtenidos p~r~ l~ e~c~l~ 

de valores intelectuales indican que existe una diferencia -

siQnifica.tiva entre los qrupos de primero\' SC?Qltndo, con Ja 

media m~s alta para el qrupo de primero¡ pero al comparar los 

grupo!6 de scqundo 'Y t ere ero, 1 .?4 medi n mA.s dl ta J .-l. p1 csent a. us-

te ultimo. Dichos resultados se presentan en la labia 8. Ob -

s~rves~ tambi6n, qlte l~s medjas de primero y tercero no difie-

ren sillni ficativamente e/'t.re sJ, lo que indica que es el q1-u-

po de sequndo el q111.:· pr·ese111 d t.Ji te1·cnci c1s si qni fi c:.:.l i ·'""5 con 

respecto a los de1nJs. 

En lA IAhlil. 9 5t? pre!Senla.n Jos contr;,.stcs con espontlittn-· 

tes a li\ escilla de valores familiar~s. En dichrJ. escala, la -



73 

TAm.A 6 

COMPARACION DE YEOIAS Etl VALORES F'AMILIARES OS CAD/. RAtlOO DE EDAD 

EDAD MEDIAS DE RANQO U Ll-lf p -
14-1& AAOS 125.28 

4741.& o.oe1<1 
te AROS 108.82 

14-1& AllOS 125.87 
3411.0 0.0004 

17 AllOS 84.118 

14-1& AllOS 82.20 
2110<1.a o.oeao 

111-20 AllOS 80.04 

18 AllOS 180.00 
H40.0 0.0283 

17 AllOS 1311.84 

te AllOS 130.28 
7808.0 0.8424 

111-20 Allos 1211.ae 

17 AllOS 113.31 
8883.8 0.0803 

18-20 Allos 130.87 

n 14-1& AllOS • 18 
n 11 AllOS • 188 
n 17 AllOS • 140 
n 18-20 AllOS • 100 
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TABLA 7 

COMPARACIOH DE Mf.DIAS EH VALORES RELIGIOSOS DE CADA GRADO ESCOLAR 
-·-

GRADO ESCOLAR MEDIAS OE RANGO u u-w p 
-

PRIMER 1;Ao 1n.a1 
13355.0 0.1936 

SEGUNDO ARO 184.06 

PRIMER AJiO 189.71 
9118.5 0.0009 

TERCER AliO 135.117 

SEGUNDO AflO 150.11 
11617.0 0.0593 

TERCER ARO 131.69 

TABLA 8 

COMPARACIOH DE llEDlft.S EN VALORES INTELECTUALES DE CADA GRADO ESCOLAR 

GRADO ESCOLAR MEDIAS DE RANGO U 11-W p -
PRlllER ARO 181 .45 

12682.5 0.0388 
SECUNDO ARO 159.78 

PRIMER ARO 151.74 
10867.0 0.2972 

TERCER AllO 1152.25 

SEGUNDO ARO 1211.1111 
7830.5 0.0019 

TERCER ARO 158.35 

n PRl14E:R ARO . 185 
n SEGUNnO ARO • 157 
n TERCER ARO n 128 

~·-~ 
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TABLA 11 

COUPARACION DE MEDIAS EN VALORES FAMILIARES DE CADA GRADO ESCOLAR 

GRADO ESCOLAR MEDIAS DE RANGO U 11-W p 
-

PRIMER ARO 182.60 
12466.5 0.01117 

SEGUNDO ARO 1~.42 

PRIMER ARO 162.66 
10422.5 0.1007 

TERCER ARO 148.22 

SEGUNDO AAO 1311.71 
11532.0 0.5885 

TERCER AAO 144.85 

n PRIMER AAO . 185 
n SEGUNDO AAO • 1117 
n TERCER AAO . 128 
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comparücián de medias re .. •ela que t>:dsten d1fe1enci=i.e. siqrnfi­

cati~~s entt-e las QrL1poe de primer·o y seq1111do a~o do pt·epar~­

torj a, siendo cJ pt j mer ~ilo e1 que obt j e11c· Ja rut.·dj ~ mAs a.J tc:i. 

Este resultado concuerda con el obtonido en los contrastes -

por edad (ver Tabla. 6), en donde:- el qr11po de sujetos de 17 

años difiere siqnificativamente de les de edades comprendidas 

entre Jos tq .,, 16 años. La edad de J7 años r:orrasponde aproid­

madamente a la edad requerida para cursar el $equndo a~o de -

prepa.ratori a. 

Por 6ltimc, en las Tablas JO y ll se presentan les resul­

tados correspondientes a las escalas de valeres de altruismo 

y responsabilidad r-espec:ti vament.e, tomando en cuenta ¡;QJ o a 

la muestra de sexo masculino, puesto que, como se dijo ante­

riormente, los contrastes realizados con 1 a mueo5tr a de ¡¡en o -

femenino no ,.¿·suJ.turon siqnificativos. En timbnis escal~&, las. 

diferencias siqn; fica.ti .•as se> prE•SefJletr·o11 e11tre Jos Qt 11pos de 

primero y sequndo afio, con ia media m's alta pñira eJ qr·t1po de 

primero¡ y ~ntre Jos qrupos de seq1111c10 .,. tet c~ro, cc:.n Ja n1e -

dia m~s alta pa1-a el qrlJpo de terc~ro. Dado q1Je los qr·tJpos de 

primero y tercero no djfieren siqnific-ativn.mc:ar1tc entrl? s/. es 

nuevamente el qrupo de sequndo a~o el que res1.1lta siqnificati­

vamnnte c!lferente de Jos demás. 

En c11anto a la v~riable ~rea de estudio~, p1Jesto que con­

t.lbamos con cuatro catr.qorf as, fueron necesarios seis cc.intr as-

tes de medias por caso. Para la escala de valores intelectua-

les (íahli-l Jf), se c:o111par-~:ro11 Jr1s 111t"di:ts r.ir1 to111=-tr e11 c.11enld 

el sr;Mo como vüriable, y13 que no infJuÍa en los resultados. 

Por otro la.do. Jos r esuJ ta.dos obtenidos p~1·a. 1 as es~al as de 
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TABLA 10 

COWPARACION DE MEDIAS EN VALORES DE ALTRUISMO DE CADA CRADO ESCOLAR 
PABA LA POBLACION M~ 

GRADO ESCOLAR llEDIAS DE RANGO u 11-1 p 

PRIMER AAO 130.10 
5862.5 0.0151 

SECUNDO ARO 108.iJ 

PRlllER ARO 112.:S5 
8188.5 0.8111 

TERCEll AAO 11:S.112 

SECUNDO AAO 17.80 
4571.0 0.0101 

TERCER AAO 1111.79 

TABLA 11 

COMl'ARACION DE MEDIAS EN VALORES INTELECTUALES DE CADA GRADO ESCOLAR 
PARA LA POBLACION MASCULINA 

CRADO ESCOLAR llEDIAS DE llANCO 

PlllllER AAO 1:S2.IO 

SECUNDO AAO 105.85 

PlllllEll AAO 114.75 

TEllCER AAO 110.81 

SEGUNDO AAO H.12 

TEllCER AAO 111.:S4 

u 11-1 p -

5512.0 0.0023 

SOl1.0 0.9471 

4518.5 o.ooao 

RI 11 AAO • 1 n P lllE 25 
n SECUNDO AAO • 114 
n TERCER AAO • 100 



-..c;i.Jc•res n1r.0tE.r1aJc;:.. v de: .:iltr·uismo <rabJ¿¡5 J~T. ; l·l rc.·spc:cti·.a·-

mentP> coi 1·e:·sno11dr?11 " rontr ~Et es 1·ccod i ::rtdos con Ja m11estt '"i dt3 

sexo m.ascul i no •.tr1i c·.tmc11t.C!'. 

l.\':>S 1-c~ult.ados obtc-n1doE con r~spPcto a los valores inte-

lectuales (fabla 12>~ indican que 105 qrtJpos cuyds medias di-

fierer1 E.iqn1ficativamente ent.re s~, sor. las áreas quÍmico··bio-

JÓqica y econ6mico-adminie.t.r· .. 'üJva por un lado 1 con J~ media·-

1r1cls nlta pare< eJ árc>.;t quÍmico··bJolÓqica; >' lc:<s Jr·eas de trum.:i·­

nidades y econ6mico-administrativa por el otro, co11 Ja media 

mds alta pi:lra el área de humanidtiden. Obsér,·cse qlle en anibos 

casos, la media más baj::i. 1, presenta el Jreqi econOmi co-admi -

ni strat i \'L\. 

Por el contrArio, en la esc~la de valeros mAteriales (la­

bia 13), las áreas cuyas mDdias dlfJeren ~iqnific:ativamente -­

son Ja ec:onómico-admini5trativ'1 \' lrt fls;co-rn.:..temát;c:t:l por 11n 

ladoJ y tluevamente, la ec:onómico-adminJstratJva y el Area de 

ec:onÓmi co--o3.dmi ni strat i va present:r.. 1 ~s medias mAs al t ~~ en ;;im­

bos contra.stc.·s. 

FinalmE?-nt-P, los re~11Jtados corrG-spor1dicritl?s. t:t 1.-.. escr..Jc1 

de altruismo <rab!a 14), ir,rftcan que el Jro,. de hum .. nidar!O?s 

difiere siqnificatj\•amente de l~s tres Jreas restantes, pr~­

gentando en todos los contrastes, l~ media m~s vJta. 

Parrt el a.nÁl ir.is r1e Ja var i Mhl e ocupr:i.ci dn del p.:tdre, se 

tuvieron que el i mi n~r al qunas cateqor las C1rabi do a que, nueva­

mente, Ja dj stri b11c:i ón de frec11<?nc:i as dC?mos.tró q111? di c:l1ru: cet-· 

toqorlas no ten{¿¡n c-1 nÚmc:ro :uf iciP.nte de sujetos. As{ pues, 

la.s c.:tteqor/as q11e f>ri,llmt?nfn i1.ter·,-iriie1011 L .. ,, ~J c·u1~Jisis 
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TABLA 12 

COli!PARACION DE MEDIAS l:H VALORES INTELECTUALES DE CAPA AREA DE ESTUDIO 

AREA MEDIAS DE RANGO U bl-W p -
FISICO-YAT :S4.91 

:sao.o O.OC!02 
QU 1111CO-B1 OL 45.00 

F"ISICO-üAT <f.:S.47 
579.0 0.14110 

ECONOllllCO-Allt.!N :SG.77 

F'ISICO-HAT :S8.11l 
1159.0 0.0948 

HUMANIDADES 47.00 

-

QUIWICO-BIOL 28.92 
134.11 0.0010 

ECOHOYICO-ADWlf 18.87 

QUIWICO-BIOL a:s.e:s 
2:S7.0 0.8102 

HUl!ANIDADES 2-'. "'!~ 

ECOHOMICO-ADWH 21 .81 
218.0 0.0212 

HUMANIDADES :SI .111 

n FISICO-YAT • 1111 
n QUIMICO-BIOL - 111 
n ECONOMICO-ADWN • 28 
n HUWAUIDADES - 28 

-



TA&'...A 13 

COldl'AP.ACIOH DE 1.!EDIAS EH VALORES W.TERIALES DE CADA AREA CE ESTUDIO 
PARA LA POB!..ACIOM MASCULINA 

AREA MEDIAS DE RANCO 

FISIC<HJAT 30.05 

QUIMICO-BIOL 31.91!1 

FISICO-YAT 31.48 

ECOH0\11 CO-AOOI! 45.38 

FISICO-MAT 30.68 - .... 
HUMAH 1 OADE:S 211.811 

QUllllCO-BIOL 10.04 

ECONOMICO-ADl.IM 22.110 

QUIMICO-BIOL 13.18 

HUllAlllDADES 13.éll 

ECOHOWICO-ADllH 23.211 

HUMANIDADES 111.32 

U IHI p -

301.11 0.7110 

31!7 .o 0.0058 

313.11 0.11774 

1111.11 0.0714 

118.11 0.11473 

109.11 0.031111 

n FISIC<>-llAT • 1111 
n QUIMICO-BIOL • 19 
n ECOHOl>llCO-ADYN • 211 
n HUllAll 1 DADES • H 

L 



lll 

TABt..A 14-

COllPARACION DE IAEDIAS EN VALORES DE ALTRUISMO DE CADA AREA DE ESl"llDIO 
PARA LA POBLACIOH MASCULltlA 

AREA MEDIAS DE RANGO u .,_w l. 
~-

F'ISICO-IAAT 32.26 
241.0 0.13114 

QUllllCO-BIOL 24.71 

F'ISICO-UAT 311.70 
481.0 0.0703 

ECONOMICO-ADMN 30.85 

F'ISICO-l>IAT 27.115 
1111.0 0.01117 

HUllAHIDADES 311.1111 

QUllllCO-BIOL 20.311 
180.11 o .111147 

ECONOlt 1 CO-Al>llN 20.511 

QUIMICO-BIOL 10.50 
42.0 0.00118 

HUMANIDADES 11.50 

ECONDM 1 CO-ADMH 18.13 
111.11 0.0007 

HUMANIDADES 21.81 

n F'ISICO-MAT • 115 
n QUIMICO-lllOL • 111 
n ECONDMICO-AOMN • 211 
n HUMANIDADES • 26 



fueron cuatro: a> prafesionis.tas; b> funcionarios pÓblicos; -

e) personal adminislrAtivot y d) comerciantes y/o ·.-endedorC?s. 

En la Tabla 15 se present~n los res1iltados obtenidos en rela­

ciÓr1 a la escala de vnlo1·es materíale>s. Dichos resultados co­

rresponden a Ja muestra dr1 seHo m"lscul i no 1'.Jní c<"'mentc·. Como -

puede observarse, los Ónices QrL1pos que dificr-en siqnificat1-

vs.mente entres/ son los corr~spondientes a los hi Jos de pro­

fesionistaE \-'de funcionarjos pt'tblicos, obteniendo eEte 1JJt;­

mo qrupo Ja medi~ m~s alta. 

Por C?l misma motivo que en Ja '/aria.ble anterior, las ca­

tegorlas de la variable ocupacidn de Ja madre tuvieron que 

ser reducidas a cuatro, a saber1 a> profesio11istas; b> perso­

nal administrativo¡ el comerciantes y/o vendedoras1 y di amas 

de casa. 1 os t·esultados r:orrespondie11tes a Ja. esca.ln de al -

truismo' se presentan en la Tabla 16. Nuevamente, dichos resul­

tados se refieren sc\lo a Ja m11ostra de se::o mu&ntJíno. Uhsé1··· 

vese que rm estCI ca.so, el qrupo de s11jetos cuyas madr-es ocu­

pan pttestos adminjstrativos <en s11 QrAn mayo1-/a de tipo secre­

taria!> difiere siqnlfic~tivamente tanto del qrupo de hijos 

de comerci i::111t E>S vio ve11dec1oraF., como <.Je tt4•1ti>J Jos c11,•1"1s mtt.dr·c-s 

son amas de c~sa. En ~1~bos contrastes Ja n1edi~ mJs aJtd ld ob­

tuvo el grupo de sujetos cuyas madres ocupan pl1estos adnd nis­

trat l vos. 

Por otro lado, en Jo que respecta a los valores famjlja­

res <rabi a 171, 1 os grupos que difieren si qni f i cat 1 vamente -

entre sÍ son ül de hijos de profesionistas y el de Jos de 

amas de casa, obteniendo la media m~s alta este óltimo qrupo. 

En c:uc1nto a Ja va.r-iablc esr:ol,1ridAd del padre, no se en-
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TABLA 11~ 

COWPARACIOH DE WEOIAS EN VALORES MATERIALES DE ACUERDO A LA OCUPACIOll 
DEL. PADRE PARA LA POll\.ACIOH W.SCULINA 

OCUP DEL PADRE MEDIAS DE RANGO 

PROF'ESIONISTAS 1111.ee 

FUHCS PUBl..ICOS 1 !IO. &11 

PROf"ESIOlllSTAS 121.111 

DIPLADOS ADlilN ee.oo 

PROF'ESIOHISTAS 141.&& 

COlllERCIAHTES 1411.1111 

FUMCS PUDl. I COS 21.ee 

Dll'l.EADOS ADWM 15.14 

FUNCS PUBl.ICOS 411.117 

COMERCIANTES 40.&& 

EMPLEADOS ADWN .SS.14 

COMEllCIAMTES 44.51 

u ,._. .! 

142.1.0 0.0412 

11111.0 0.17118 

8831 .5 0.'4557 

101.5 0.0513 

.a.o o. 1528 

4(11.& 0.1315 

n PltOf'ESIOHISTAS • 220 
n FUNCS PUa.ICOS • 11 
n Dll'UA!>OS ADllH • 11 
n COMEllCIAMTES • et 



TABt.A 111 

CO~PARACION DE MEDIAS EN VALORES DE AL.TRUISHO DE ACUEROO A L.A 
OCUPAC 1 ON DE L.A MADRE PARA L.A PODt.AC 1 ON li!ASCUl. IN.'. 

OCUP DE L.A MADRE MEDIAS DE RANQO 

PROf'ESIOHISTAS 29.03 

EMPLEADAS ADllN 31.52 

PROFES 1OH1 STAS 211.211 

COMERCIANTES 111.25 

PROFESIONISTAS 1811.57 

AMAS DE CASA 14!.74 

EMPLEADAS ADllH 20.111 

COMERCIANTES 13.00 

EMPLEADAS ADllN 178. 13 

AMAS DE CASA 138.113 

COMERCIANTES 118.13 

AMAS DE CASA 138.34 

u 11-1'1 f ·--
3711.0 0.5704 

153.0 0.1223 

311113.11 0.1250 

78.0 o.02ae 

218.0 0.0237 

1;ss1 .8 0.31174 

n PROf'lSIONISTAS • ~ 
n PIPl.EADAS ADMll • 23 
n COMERCIANTES • 12 
n AMAS DE CASA • 212 



TABl.A 17 

COUPARACION DE MEDIAS EN VALORES ~AHILIAR!!S DE ACUERDO A LA 
OCUPACIOll DE LA MADRE 

OCUP DE LA UAORE !JE'DIAS OE RANGO 
·-,___ 

PROF"ESIONISTAS 37.80 

EWPLEADAS ADMN 48.10 
,__, ___ 

PROl"ESIOtllS1"AS 33.71l -
COt.!ERCIAITTES 32.42 

PROF'ESIONISTAS 11lll.21l 

AMAS DE CASA 214.37 

..• 

EMPLEADAS AOlilM 23.48 

COl.IERCIANTES 17.0B 

EMPLEADAS ADMN 206.03 

AMAS DE CASA H.:: 74 

Cru.IERCIANTES 142.15 

AMAS DE CASA 1110.1e 

u M-rl p -

577.0 0.0360 

3S0.5 0.0111~ 

7487.0 0.0070 

··---· 

131 .o 0.1072 

41187.0 O.ll288 

1787.0 0.10411 

n PROF"ESIONISTAS • 83 
n El1i>LEADAS ADYN • 211 
n COW:RC 1 ANTES • 13 
n AMAS OE CASA • 383 

-
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cor1tr.,1ron di ferencin.~, siqni fict=1.tivas en ninquno de los con -­

traste~ real i =.ados ta.nto con Ja nuJr::istra de seNo masculino co­

mo con la de sc:>;.!o fr-meni no, a pesar dE> cp1e, como se e!:pJ j có -

anterio1~mente, en cnnjuntn el cont·,-,Jste> rosuJ t,:;iba siqnif1cati­

'.10 c:on una pr obabi 1 i dart i Qll~] ft ü. o~ .. 

Por ~1ltimo, en la variable> PscoJaridad de la madrc SQ 

eliminó J..:i. 111Jt1ma. ce.lcqor!t• (f".li:-i:::tqr~1do o nHestrÍal Uebjdo rtl!e-

vamente a la escase~ de sujetas q1Je se pudieron clasjfica,- e11 

di cho nl ve!'l. Por 1 o tanto, qttedar·on c11alro cateqor{ as: a> pr-i -

maria; b) secundaria o equivalente; e> prepar~toria o eqL1iva­

lente1 y d> nivel universitarjo, con Jas qt1e se realizaron 

seis contrastes por cadR caso. Ndtese que para esta variable, 

1 es re1rnl tado;; corresponden a 1 a pcbl aci Ón total de nuestra 

investigacidn, es dncir, no se tomd en cuenta el sexo como va­

riable ya qll<' no influla. 

En la labia lB se presentan los rC?sultados obtenidos pa­

ra la escala de valor"" de cbC?diencla. Obsérvese que sólo se 

encontraron diferencias siQni ficati vas entre el qrupo de sujc:.-­

tos cuyaG madres tienen el ni veJ snr:undari a o equivalente, y 

el qrupo de aq1tel Jos cu).-as 111.: ::Jr es han clirsado Ja preparatoria 

o s;u equlvalentP, siendo la mC?dla más alta para el primero de 

los dos qrupos mencionü.dos. 

Finalmen1;e, en Ja labia 19 se muestran los r·<>sul tados co­

rrespcndiantas a 1~ escala de valores de realizactdn. Como se 

pue~e observar, Jos grupos cttya~ medias difieren signjficati­

vamcnte ent1·e tQi correspondC?n al do madres con nivel secunda­

ria. o eq1tival~nte y al de madres universitarias. ohteniendo -

cate ~ltimo la media m~s alta. 
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TABU 18 

COMPARACIOH DE MEDIAS E" VALORES DE OBEDIENCIA DE ACUERDO A L.A 
ESCOLARIDAD DE LA MADRE 

ESC DE LA MAJ)RE 

PRIMARIA 

SECUNDARIA 

PRIMARIA 

PREPARATORIA 

PRIMARIA 

UNIVERSIDAD 

SF;CUNDARIA 

PREPARATOlllA 

SECUNDARIA 

UNIVERSIDAD 

PltEPAltATOltlA 

UNIVEltSIDAD 

MEDIAS DE RANQO u ..... .!. 

84.89 

112.22 

411.811 

57.118 

14.111 

11.ea 

141.18 

124.ot 

171.40 

154.52 

123.53 

1».511 

"81.1! 0.13~ 

381.11 0.5008 

477.5 0.2108 

74t4.0 0.0102 

11180.0 O.Ol48 

7408.0 0.2121 

n PRIMARIA • 1 
n SECUNDARIA O EQUIV • 173 
n PltEPAllATORIA O EQUIV • 101! 
n NIVEl UNIVERSITARIO • 153 
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TABLA 10 

COWPARACIOM DE MEDIAS EH VALORES DE REALIV.CIOM DE ACUERDO A U 
ESCOLAR 1 DAD DE LA MADRE 

ESC DE LA llADRE 

PRIMARIA 

SECUNDARIA 

PRllAAlllA 

PREPARATORIA 

PRIMARIA 

UNIVERSIDAD 

SECUNDARIA 

PREPARATORIA 

SECUNDARIA 

UH 1 VE"51 DAD 

PREPARATORIA 

UNIVERSIDAD 

MEDIAS DE RANGO U M-W p 

77.13 

111. fl4 

81.13 

117.411 

77.25 

81.20 

141.115 

138.47 

171.18 

184.$5 

133.77 

128.117 

-

&81.0 0.12811 

373.0 0.3542 

582.0 0.7309 

118511.0 0.21117 

1Ul11.0 o.ooao 

7084.11 0.23117 

n PRIMARIA a 
n SE:CUNDARIA O EQUIV • 173 
n PREPARATORIA O EQUIV • 1011 
n HIVEL UNIVERSITARIO • 1113 



9. DISCllSIOM Y RELDtlEIWACIOtJES 

Con et-ffn de si1nplificar la disc1.1sidn d~ los resultadas 

se procederá nuevamente a subdividir esta capÍlulo en dos pr;r­

tes. En la primera, se discutirdn los aspectos rel~cianado~ -

con 1 os coefl cientes de confi ab:i l l da.d del 1 r1str umento dE' medi -

ción utilizado. La i;equnda parte con·esponderá a la dii;cusión 

de los resultados obtenidos con respC?cto a los objetivos de -

Ja investiqacidn y su posible interpretación. 

Antes de comenzar con la parte de confiabilidad, e~ im­

portante considerar dos aspectos relevantes al tema. Por Ltn -

lado, podcmo$ hablar de "la confiabilidad 11 de una prueba psi­

coldqica sólo.de manera hipot~tica, puesto que un coeficiente 

de confiabilidad es siempre espec/+ico de la muestra que está 

siendo probada, de Ja situacidn de prueba y del m•todo utili­

zado pa1-a el cJJculo del coe{Jc:iente tl::iro..,m, J980>. Asf pllcs, 

toda referencia a Ja confiabilidad del cuestionario devalo­

res corrvEponderA a Jos resultados obtenjdos en esta invest1 -

gacicln. 

Por el otro lado, hay que observar que existen dos am 

pilas cateqorlas de p1·uebas: Ja'" que miden Ja eJC?cucidn m.4x!­

ma., en dónde los sujetos son instruidos para h~cc:or lo mejor 

que puedan, tratando de abt.nner ld mejor c~lificac1dn posible·, 

y 1 ilS que> mi dert lo ojecuci Ón t /pi ca, c·n dÓ11de se J es pi de que 

den sus r-eacciones o comporta.mi en to habitual es. Li's prueba~ -

de tH~bi l i dades, r er1di thi ent o y apl i tudes cor·r espondert a 1 a pr i _ 

mer~ cateqorÍa. En contraste, las medidas de inte1·cses, acti-
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scff de ejec1.1c.1ón tÍpica. Esta d1st1nc:ién es importante en lo 

conc:crni ente> a 1 a confi ab1 l i dad puesto que 1 ~s evi dencí a~ de...·-

muestt-c-n quE· la consi::tencia. de las mC?didas rJe ~jecución tfpt-

ca sor1 en qer1erid mé.s baja5 qlle las de ejectlciÓn má~{ima. Esto 

es, muchas pruebas de Bptit1Jdes, rendimiento y habilidades 

tienen cocf1c1cntes de confiab>lidad de o.qo o m1 cnlr as 

que las do personalidad, intereses y valor~s suele11 tener con-

fiabilidades de ú.BO, por lo meno~ d111-ante periodos de tiempo 

breves Wrown, 1980). 

De hecho, un cna.mcn de 1 a conf; abi Ji dad reporta.da par;:. 

diferentes pruebas desarrolladas especfticamente para medir 

valore~ dcn1ostrd qLte en realjdad muy poc8a alcan~an Jas nor-

mas desadas de confiabilidad, y las que lo Joqran, no slem-

pre al can=an el O. 80 mencionado <Kavó'nac¡!I, J 980). 

Asl, por· ejemplo, Gl1>ss repor·td coeflcfentes de confla-

bilidad test-r·etcs,t pa.ra l é\5 cscal ~s del 11 Survc't' of Person.atl 

Values" quQ variaban de (1. 74 a 0.92, con una muestra de 91 s11-

jetos y un intt'rvalo de tiempo d" 7 a 10 d/a¡; (l(avanacth. 19Bo). 

Para el 11 Diffarential Val1Je ProfiJe 11 se h~n reportado 20 

coeficienteG de consi5tencj~1 interna que varlan de o. lb a 

O.B'l, y coeflciontei; de: confi abl 1 icJad t.est-·rete5t que varlan 

de 0.83 a 0.94, con un Intervalo de tiempo de 10 dfas <Kava -

naqh, 1980). 

instrumento m.is utlli?.ado actualmente en la medición de v•llo-

re», su han r-epor t illio c:c1e+ i ci e11t c:·5 dr: c.onf i a.hi l i t1a.d test· ··te 

test par c:i cada ·1.::t1 c,r de> Ja pn 1cba c:on5 i dnr~do por i:;ep~r ,:,úo, y 
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para cada sistema de valores, lcrminetl~s E:." ir.slrumcntcd~s, 

consider~dos en conjunto. Los coeficientes par~ cadd ¿aJor 

terminal varlan de 0.51 a 0.88, con ttn proml?dio dr 0.6~, t pa­

ra cada valor instrumental de 0.45 a 0.70~ con uc1 promedio -

de 0.60. Los intervcdos de tiempo ntili=cidos varían de 3" 7 

semanas. Por otro lado, los cocfjcientes test· retast para los 

0.61 respectivamente, con un intervalo de tiempo de 14 a 16 -

meses <Rokeach ~ Reqan, 19901. 

Así pues, c:omparativilmento hablando, el coeficiente de -

consistencia interna obtenido en esta investiqacidn para el -

cuestionario de valores <0.7Bl es razonablemte bueno. Por Jo 

que respecta a las escalas de valores constderaOas por separa­

do, 1 os coef i c:i entes de con si slenc i a interna, aunque son acep­

tables, se presentan mJs bajos (con un ranqo de 0,35 a 0,64) 

debido prjncipalmente a que contj~nen menos reactivos1 sin vm­

barqa, si se agreqaran m~s reactivos, asequrándose que sean -

igllalmcmt.e ccmfiablee, EC' incr·C'mentará la confiabilidad de 

las escala.e v, por enda, del cuestionario consider-ado en su -

total i di<d. 

Por otro Jado. en lo concerniente a la corrcJacidn de 

Pearson realizada entre lae dJversas escalas de valores, a pe­

sar de qtte psi comÓlri cament" IMbl ando se esperar{ a que di chas 

escalas fueran independientes, ya hc:ibÍa.mos comentado que cuan­

do se trdta. de la medición de v~lorc·s, es difÍc1J e11co11trar -

que no se relacicnen unos con otros an forma siQnificativa. 

A~{ .. en lo~ coc-ficicntes de:- c:otTc:?Jc:~ciÓn obtenidos se crr· 

contrd que las ~scal~s d~ ~atores intelectualos, de altruis -
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mo. de hor1ra.dc:.", fum1liares, de obediencia, de respor1sabilj -

dad y de real i;;::ación, se relacionan entre sl de m~nera s1qni -­

f1cativa, con 1tn r1)vel de probabilidad< 0.07. Podemos supo -

ncr, pues, q11e dict1os valares est~n interrelacior1ados, e in­

cluso es posible ql1e alqunos reactivos que E'n el cuestiona­

rio corresponden ~ nlq1.1n~ escala deter~inada, puedan incluir-

5e también en otra. PonQamos por caso Jos siouienles ejemplos, 

El re~ctivo n6mero 13, ••una forma de sentirse bier1 con uno -

mismo es real i ~ando el tr·a.h.;:iijo asi qnado de> l i-J mejor forora po­

sible", corTESponde" lrls escala de ·.1alo1·e:? de re~liza.ción ·­

personal¡ sin embarqo, podría jncluirse ta.n1bidn en la es.cala 

de valores de responsabilidad. De la misma mar\era, ~l reactj­

vo 42, 11 me qupta asistir a r-cuniones en donde se hi'ble de te­

mas culturales de los que pueda aprender alqo 11
, corresponde a 

la escald do valor-es intelectuales, pero podrla también per­

tenecer a la de valoras de realización personal. En otras pa­

labras, un mismo reactivo podrfa incluirse tanto en un •rea 

de valores determinado como en otro. Este problema podrla -

aclararse mediante un análisis factorjal del cuestionario. 

(Se recordarA que dicho an~llsls no pudo set- realizado er' esia 

invest!qaclÓn debido a las Jimltacl~ies del SPSS para la HP-

3000-111>. 

Por otro lado 1 los valores r·cliqiosos se r·elacionan siq­

nificativamente con todas las oscalas a et~cepcién de tres: 

las de valores ma.ter-iales, intelec:.t.uales y de llonr·v.dez. Con 

respecto a la falta de rElacidn entre y¿dor-c:-: reliqiosos y·· 

materiales, puedt:? pen:;.u·se que C?íl 1·ealidu.d so t.rati1 de dos. La­

tegorÍas mu~ diferent~s er1tre sl puesto qtJe mientr·a~ los pri-
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lf,l'l'O~ :"\bOQ?tn f)Pf Pl t~r1r1qtlCC:Íílllr:'f1lt.l C'5f.'l1 itllrtl dt:>l ir-tdl .·idt10. 

lo~ sequndos le dc.Hl una qt·a.n impottc."lflCld a 1.-J PQ':.-::>s-.ión dP- bie­

r1es 111~le1·),:..,)í"s. t\sÍ p11e~, ;.q1nq11r• r•:- f1C1"F1hlc q1te t•::1stc1.11 -tmlH1!:: 

tipos de v-il•:.wes C"11 un i;!dl -.ir1110, no e~ de c;::.pr=1-,Jr sr- flttr: ten­

qan 1-cl :tLl 6n :ll Qt'• .. crit r P. s{. Dr.• rnruH:-rd 5J m11 r.1r puede pensa1 ·­

-se que los ";-dc:wc-s r&liqios.os: sor1 independiente:, de- lns inle--

11?ctua]p5 ~· -.·]Lf'"·>Cr'>·'• yci ci11r., :,.1 b}r.11, ~r11hos t1pns. rfC' -.•a)c-.r· 

r)l)QC]~f\ pt)f C'l Sl.'QUim1 C•flt.o C>Sr:r-t.tpltlOSO de Ci cr t~)~ l\rJI m3~. lo·:; 

pr: r!IC!'I 05 GP bM.f'All ~lt ) a. f ~ y e:'} rlpC'!1Cl ú ttn rlc..1qf11i~ r.:ost abJ PCi dD, 

c11yd 'o'C•7'"acidz.c1 nc.i µL1cdc ~.í.'r· p.11C'cstr~ f"Jn d1.1c1;::., m1c>nl~·r,:::; ~u;:: loi:. 

ser111ndos prPtc1:dc11 constn·dr e>J cor1«.:~1nde1ilo }' cr1lP1HJi11dentt.i 

de lo: fa:·1iÓmnnoe: mcdiñ.nl·ci el uso c1r.- la r·.J.::Ó11 'y lr.i observac:iÓn 

bási Cc.l1rit:-nt e, c51 d11rJp ~11~. t e>suJ t ~dC1~ :;j Pmpr-p ;;.u J~to-; fl. 1111c>,'8S 

vert Ficac.:iones. As/ put:·s, ~mhos t.ipos dr: 1alor puerJen r:oe:'.\s·­

tir $),) co11tr~lpcint:ir5c ncccsc'.1ri~ment.L', ror- lo menos L"n lo~ su­

jetos de? nuestra 11.1.1estr~.,, ~1.1nq11C' no c~dst-:1 rel-"cif>n alquni.l en-

tr-eellos. 

Por L1lt.imo, J." .~uscncia de 1·c-Jr;cj¿,n c·ntrc ,·::llores re-

1 igio~os y dr:.> hnm-adt:::: p;:ffr?cr.:- inrJicaT rpie el o::prc5ar un apre­

cio o un~ ar icr1l~cid11 p~sil i .·~ 1·e5p~cto ~los pr··jm~r-as no 11c­

cesariamente conduce a 10 •nisma actilLtd con r~spaclo a los se­

qundos. Este d:1.t.o obsc,-vHc1o e11 1 BS r cspuc-5t .,s al cuest i ona.ri o 

c:oinc:if1e con obsc1-vilc:ionos de la •11\1;_1 cot:jrJíana, C"i c1ccir, no 

sicn1prc li\ pr:r!:'~o11:1. que se dic:c r-e}iqin$Lt,prEtctica, de m~ncra 

absolut.<), conductr':\5 rJe honrad~=.:, y viceversa.. E5to pod1-Írl su-­

gcr·ir que en Ji~ jntcn)~\lizacic'm dr-- ln~. v.:datt."'S lic! l1orirrtr1c:: in­

tc.1 vicnen f.:."ctm·cs p!?.ic:oló11lc:o·:-,, socialr:s y filmiliare5 inte1-­

rel~cit.•n,nlo!.. d~! 111··i.r1er~ cc-0r1p}{·ju. (\f.Í, Gi J.:l ::,c)cicdad c11 Ja 
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qHt? nus J,,:0Jl~1mns Jtunr..r úr.:..::::. ptr:-111•tC-r-~ J~ persc·cu!:iÓ1l rJc· loqr CJS 

mt0i.lt.':1"i id es c:omo ur1a fú1·111a. J 1T1[10t t ,:tnlc de cr,nsc-q11J r stall1r: )' po~ 

der ~oc1 al es, es dci c::per3r~r: rpir..· se qen~r·al i cr:·11 1:..:.·rn1uct2·~ 

,;¡c:or·dfrs cu11 e:.-.t it·:, me.·\:-;:::, ~t11r1 ~t cwsl Ct d·:'" 1 , pt1·r el> cJ¿,.. ü c11 SfhJ '"1 -

ciÓn de.:! otr,.l.s cond11ct.:>~ qui;:,) 1ná: dr.:!::e3t:l r::: <1t::-5-(1C.· L>I p11r.to dr.:· 

.'i~::.t::i é-ticc1, pe1 .. o r11e11or- :iprE•c:i::.tl:Ots, Pti t:or1.1.111to, pcori'I t'I le:• 

qro de los objeti· .. as menc1c.._.n~)dos (S~11chEZ 11;:.r.:onc.:•. 198:?), S1r.11-

lc:tr1uent.c, l Ot:'. padt-C'S l.h:.: f;•11,j l 1 :-l r"!::Úf:':1 e::_!~· r c:f{11 :-.3!1dO, de -

ma.ne1-a s11ti l y no dE-1 t orJo consc1 &nf-c?, cond111: t '3S q11e son 11n 

1~ef)ejc_-. cJt.~ lB- socied;.td c:ir·ctw1dantc:. Como f1ACt:> notar tcch11er· 

<1980>: "los jÓvcnr.?f. <:.r.:! d.=J.n c11enta de q11C? los tTi11nfos ec:onó­

mic:os )' Ja respr?lilbil id.:.1d J1Dr mitntC?rH?r puE:·stos impar ta.ntcs 

tienen por.i:\ relación con la cond1..1ctn. ética del 1ndividtto, y 

que el no vivir· de i'\C:UP.1-do a lo5 vaJor·e~ soc1aJC"s tradiciona­

l e:i no va sequi do necesur i ... 'lmE'n te de consecuenc las desaqr-ada -

bles. rH t apddos en Ell r>r op i a cor1 f11si Ó1l, Jos adultos r1r.1 r>11c>den 

dc:unostt·¿¡,rJo .'l los Jó· .. enc-c:s 5us p1·opio; qalat·rion~s 'I qr·~t.ifica­

ciones por aceptar ~· sequir )9 i-lica oí-H:Ja} de l:.i Et.icied-ttd. 

Por eso, el m11ndo del adulto es vi~to por lo!:: jÓ•1erH:s como -

contt"r.u-i D a la. honrad e:. ). a. Jos l J etff1ddos •;ni or·c>s c11l t11t rd E>!1.". 

Lo dicho conc1Jerd~ también con los result~dos obtenidos 

para la c:-sci\Ja de valor-es materiales"'ª que.> se encontró que 

~stos no se r~lacionan con l~s escalas de ~alares reliqjosos, 

de ohC?dicn1ciu )'de? reali=itción, y e-11 relr:tción, ~st.;idfe.tic:.a ·· 

mente siqni fic~tiva, con las esc~las restantes es ncqativ~. 

Esto pc4rCcC' suqerir que- para ar¡11~Jlas rcrnone""1.s q'H~ -;aJ01-t-111 de 

forma tnipnr-t.~nle lo m.;teriniJ, eJ prest..=.tr· iqual if11portancia a 



sonanci~ coqnoscttiva. El cómo SP res1JF.lv.:a dir-ha cHr;onélnci¿ii 

dependerÁ de las e~t:ratcc¡i~s defP.nEi'l3~ que cara.cterJ;::ar. a ca-

da individ110, -., de liJ 1mpu-t.;tncia relati'ta q11e en ~11 '.'tda ter.-

qan C\lc).lesqt1ier~ d1:- lc•S ntros \/;¡.}ores exper;mE'ntados CO'HO di-

'='~nantes con lo materi.31. Por otro lr:rlo, lcJ ilU!:HJrCic.• c1r- rela-

ci6n en1re los "alores rrrateríalcs-, los de abed1enc>a ,., re:.111-

zación suqtere que, a pP.sar de la importrlncia q11e se le dD -

actualmer1tc a los bienes. materiales, la valoración de loe. 

conceptos de: autoridrtd y realiz::ición personal sique sirndo iq-

dependiente de lo qu~ Ee posea, por lo menos p~ra Jos ~deles-

centes. 

r\hora bien, todo Jp rticho ,:.i;nteriormc:-nte cCJrrc~ponde a Jél 

parte de confiabilid.=td del CllF.'."st.ionario. PasP.mos ahcril a. co 

mcmtñr loe r~sultados ohtenidos con rc~pecto it c:¡;¡da 1ma de 

las vari~bles esttJdiadas. 

~)c:il ores RC"'l i Qi oso:. 
-~-·- ------
En lo ronccrnientc ~la escala de v~lorcs reliQiosos, 

las variables que parecen influirlos son lB edad y el qrado 

escolar. En ambos casos, los re?st1ltados suqieren quP. confor-

me se va progresando, tanto en edad como en el qrado escolar, 

la importancitct adjudicada a rfic:hos valores, va decreciendo. 

Egto podría estBr en funcidn rto la proqresi·1a c~pa~ida~ del 

ildolesct':!'nte par-¿:1 ra:or1iH' acet~c:a. IJCI si tlla.Ciones hipotéticas y 

encontrar· incongrue:ncia<; r:n 1 r1ii;: pr·oposici anee; <Pi ~qet, t97t)). 
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OioE ama a l ~ t111ma11id<JU, por e~ otrc. e>n el m1mdo ha.,· mucha:; 

personas desdi chi'das. Al adol escentt? le pr-eoc11pQ la i nc:ompa­

tibi J idad q11e resul t".:l de tornar en cor1sider ación lur1tits est~= 

dos proposiciones. n. e{,, de· 1.c:-sol .... et~ la tensión creada por l.;¡ 

contr-c.dicci6n int'==r-n~ de sus creL>nciüs, qencra varías r:oluclo­

nes que podrían pi-aducir equilibrio. Conforme''ª teniendo mJs 

edad y. por ende, va proqresando en qrado escolar, esla5 solL1-

ciones se van haciendo mds eloboradas. As(, en t1n principio, 

el adol ese.ente puede neq?.r que ha.ya pcr·Eonas desdi chada.s. Co·­

mo esta sol uci Ón no concuerda con 1 os hechos, podr.Í neqa1- que 

Dios anit? el l ¡,. ti11mant dad; sir1 eo1bcwoo, 'lo'il que el amor B 1 ~ 111• -

mi\nidod es una de las cualid.3des definitorias de Dios, el iJdo­

lescente puede st•poner qun la desdicha slr-ve C1 a)Qt~ri f.JtDp¿si-· 

to sutil qt1e Dios tiene para la t11JmanJdad. Finalme11te, p1Jede 

neqar la ettjstc11cia d~ Dios. 

Una ve: que? lon adolescentes son capaces de examinar la 

conqruencia de sus idean comienzan a poner en tela de? juicio 

la validez de muchas actitudes y valores aceptado6 anterior­

mente y comienzan a buscar nuevos conjuntos de valores y de 

premisps en los cuales basar ina filosofía Cf"lussen, ConQer tf 

Kagan, J9B2>. Dado que en los valores reliqiosos es relativa­

mente fbcil cncontr·ar incor1Qr·uencias corl Jo~ t1echos de Ja ~i­

da real, es. lÓqico supont?r que sean los primeros en ser pues­

tos en dttda <Chaqo.,,a, 1980>. 

Valores Materiales. 

Con respQ~to .~ l~ escala de valores maleriaJ~s, las ~a·· 
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riablc~ que parc~o~ tn(Juir son el 3~>:o, el ~re~ de nstudi~3 

y la ocupaci6n del padre. En lo 1-clati .·o al 50:.0, ~os ro~Lllt~-

dos sugieren que son 1 os ·;aron es qui enes l Q dan t1n21 m" ¡or i ;n--

portancia. A pesar de que dicho re~Ltlt~do paroce !r en cant1-a 

da la creencia popwlar q~tº die~ qt1~ 11 1~~ mujeres ~on mís mate-

riali3tas que los hcmbrc~" 1 otro ectL•dio realizado por.Al! ·-

por·t y Vernan lo corrobora CTylor, 1978>. De hecho, ~l que -

los homb1-E5 ¡¡e ir.clinen a vnlori-:ar lo mi\teril\l como algo im-

¡:iortar1te es hasta cierto punto lÓgico puesto que hw·¡ por ho;., 

guon siendo olios quienes tiennn- toda la 1espons"bilidad eco-

n6mica al establecen- )' mantener una fa.mi lia, i' _aún nnlc~, -

cuando sc!.10 s" ha comen::ado por estab!Dcer una relación con 

una pareja del sei:o opuesto. 

C::>n respecto .ál .!n:u de estudios, el grupo que obtuvo 

!!!empre la puntuación media ~ás alta fué el área econ6mico-

~dmlnistrativa. Dicho resultado concuerda con los obtenidos 

'por:su9~r111an U980J .. en un ·'"'t~dio sobre 101i valores de los 

e'situdíant~s de una secundaria y un politécnico de Inglaterra. 

Obviamente, cl área econ6mico-admini!!ltrativa enfoca su intc­

rés,_de a•tudlo 'en la obtem:tc!.n de Una partic'ipac:iÓn humana 
.... -.:. 

eficiente, _laboralmente h;.blando, con el Hn de lograr una or-

ganl~acl6n idónea y altamentc productiva <Oliver, 1980). Dado 

que _la"producti-vfdad M mide básicamente por las utilidades -

obtcmidas, es lógico suponer quo los ·,atores materialos ten-

gan una gran Importancia para este grupo. Por otro lado, las 

. investigaciones rea.li,.;das con el objeto de estudiar la esta-

bilidad de las pautas de Jo~ inter~sc~ profesionales han de­

mostrado que dicha estabilidad constituye la ragla más que la 
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tro puede proveer infcrm-J:ción predictlv~, 2obretciio en lo re~· 

ferente él orlt:.>ntrc:ión voc:acioni;tl y consejo oduca.c:ion .. ::;d. 

Por Ultimo, on lo qHo concierne~ la ocupación rfel pcl-

dre, 6~ encont:rd qne los valores materi"'les son in1portantcc 

sobretodo para los hijos de funcionarios p~blicos. Dado que 

las investiaacione$ han dcu11ostrCctdo qttc las p~utas de inter·e-

se$ y valores que identifican a tJna person~ como miembro de 

uh determina.do Qr·upo profc-sinnal c:onslitnyen ~spectos muy es--

tables de "" pe1-sonalldad <Tyler, 1978) y que tales paut.as -

guardan relación con la. el a.se de valores que sustentan sus hi-

Joo <Kobett, 19791 podríamos Interpretar que par• los funcio-

narios pt.'tblicos, los 'la:lores materii:-les son muy impnrta.nte& y 

qu& esta. orientación se refleja en sus hl Jos, prObi>blRmete co­

mo producto dC? la identificación. 

Valorea Intelectuales. 

Con respoc:to a la esca:la de valores intelectuales. la.s. -

variables que parecen estar Influyendo son ol qrado escolar y 

.,1 9.rea de estudios de los adolescentes. En lo re! ativo a qra-

do e!IC:Olar, se encontró que el qrupo de sequndo año de prepa-

ratori a present ;1. consistentemente 1 ~ medí" más bl>tJa en con -

traste con lo& qrupos de pr~tmero y tercer 3ño que, por su par-

te, rio dí f i erc-n si Qni f i Ci·d j v~u1" .. r1t e entre s{. /1tt11q11e no s;e e11-

contraron invosti.,!Elciones q11a corroboraran, o bien, rechaza ·-

tr·o$ Y rH r·ec:l.ores de escuel r:lS pt·epa.rator í ~s fJ..Jt·cce11 c:onc:or·d~r 
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qrupn m6s dificil de manejar, deblrlo a su ap~rente apatf~ e -

indiferencii' por el material de:> ensefia·n~a. La. interpretación 

que puede darse es que 1 os estudi a:ntes del ser¡undo año de pre­

pa.ratori" se enc:uE'ntran vcrddder¿-¡¡1,entr ~ medio c.:tmi no c-r1lre -

la infancia\' la madurez. ,::¡QuJt.a1 ,. .. 1 no van a la esc11cla obe -

di entamer-1te, porq11e as/ Jo 01 denc.ir1 sus patk es, pero tampoco 

van porq11c- quier-en; 1 a uni ver si dod 131~n sr~ pm-ci bl? con1CJ un ob -

jeti vo l eje.no y no muv r e.·etl, .,.. ~J adol escE."nte si ente q11e eR · 

hora de un ••me~ecido descanso'' en materia de ap1-endizaJe, tan­

to como un intento da establecer su independencJa, como para 

manifestar su rebelión ante las demandas de sus padres. En 

otras palabras. es qui:zrJ. durante el sequndo año de preparato­

ria cuando se presenta verdaderamente la crisis de adolescen­

cia.Una vez sLlperada 6sta, los estudiantes vuelven a prestar~ 

le Importancia a los valores intelectuales, come lo demuestra 

el hecho de que el Qrupo de tercer aÍlD obtiene medias al'm más 

altas que el grupo de primero. 

Por· otro la.do, en lo que se rcfi ere al ~rea de estudi c.•s 

lc!!i resultados suqieren q11e el qrupo paret el que los valores 

intelectuales tienen menor importancia es el ~rea ~con6mico­

adminlstratlva. Este result.adc puede estar relacionado con la 

qran jmporli\ncia que es.to mismo qn1po le prest~~ los valore3 

materiales. Se recordar& que las escala de v~lores materiales 

presenta llna correl ncf dn neqat i ·.·~ con vrtri AS escrtl as entre -

las que se encuentra la de valores int~lect11eles; Asf pues, -

de acuerde-, c:on el l º• Pst e 1·csul t adn r.r a de esperars~. 
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Por lo ql1e cor1c:ic:rr1e a Ja escaln de valorE'!'. de ¡dtrt11smo 

las variables que parC?cc1·, influir son el =e~·f1, el qrarlo esco~-

1ar 1 el Ár-ea de cs.t udi oE v la C1Cttpac:i Ór1 dr. la madre. Con r-e~ 

pe:cto al sC:!O, Jos rr..-.sul t.i;ido~ indican que las rn11 ~r.wt..--.j le pr·es­

tc.n mayor iniportanci-' rl. los va.lores de E-tllruisn10 en r.or1trcl~te 

co11 loi:s hombres. EstE? resultado concuet~d1 t.anto con Jos obtC?­

nidos prlr Stronq en miltcria l1C' ir1tE':.'reseE" l"un intro:·ré!. rJufíru 

tivamente femenino es el trat.o con ciertas personas, espcc1al­

mentr:? dR~qrL1ci ada!:: o óesaqri.tdabl es"> corno cor. Jos d~ Al l por l 

·y Vcrnon en mr1teri a de val ores < 11 1 as muJere:; presentan una ma­

yor pre~CLipaci¿n por el bienesta1· d~ los d~m~s como f{n prin­

cipal de su vidaº> CTylcr, 1978). Asimismo, en llí' estudio e>:­

perimental sobre difer~nc1as sett11ales en la personalidad, rcn­

li;:ado por Tcrm~n y Miles, se encontró q11e las mujeres "tie­

nen un CRrar::ter· m~s directo de servicio v i:t,•uda, e~pccie1lmen­

te en favor de? los Jóvenes, 1 os i ncapac i t.-lda~ )' 1 ns q11e s1; 

frc-n" Cl<.lina-berq, 1qe1>. Por su ~i\rte, GilliQrJl1 C1982>, en 

su an~lisis de )c)S difr.ironcias en eJ r~:-on.Jrnicnt.o nlC·r- • .d e.Je 

homb.-cs v n111jcrcs, c:oncl11yC? q11E..· C?l lenq11ajc· moral de.' E·sta~ t'd-

timas es el de l~s t·e5ponsabilidadcs~ q11e frl~OrDce el ~precio 

r:::-1 contacto y Ja comunic:aciÓn cor1 lc.s t.JcmJs perso11d~. l:.n c.on 

trclste, el de los hombres, lo~. nric~nt.a a re.:-l .. lLiun,:-ir2e con los 

df.:mÓ5 por rucdi n dc.- c:ibF.t 1 i!CC i onc:i=; )" pC?11sc1rrd r>ri I o J ÓQi co. 

l r:l consJ stc·ncir1 UL· Jos rP.s11l t:-~r1on obtcnidr,; t:•fl todul:i 

esta5 in':et:tig2ciunt>s, incluida 1.:-t prcscntL~, 1i .. 1ce suponC'r que 

la'.'3 valors-s, ir.terr.:sc~ ·¡ cond11ct3s de altruism•J formJP pC'rtC! 

i•·lrfnt.t:·,1 rlc..·l lc.rnrpt~riHl't.·nto femprdno~ sjn ,.·nib.ctrQo, di'.·e>r~C"f> 

ustudíos t:Jtn 1.:l6qico~, dC' cnf:t·e lo-: q••t~ ':!Oll~-c::~~J1;. el 1-e~ii~a:dc· 



10l 

pc11 :·:.::~rndr l:'l llL'~C.I ::o ... ~l·I f! Jo.• 1 (•I .:.ti: 1 ¿'ti L·11l 1 r- ~l.>: C• ' l PfllJ'C'I ;Uh(.;'11\ o 

r:11 1 ¡·1-.;o~ ;oci cdr1ck·c; rif? 1·1Eo l ._•flf ~l r-<, l1~.11:f:.>11 dud<-11· de; 1 ~ .•r:1·,J1:l d,~d 

de dicJ1¿1 hipólC'~·lf'> .., j11i::I i f1r.-1r1 li::1 cn11rl 1t·JC.11 t.Jr_. r¡t1L~ JL.1 c:11l l11-

r<l dcsampeG~' Llll pDpel impr:wt r)lltr.:.- en l~ det.c:wn1inr:i.ciÓ11 de? los 

patr·oiH~s dr ronducl ~ q11f..• p1 P .. al í!CC'r1 ~fil 1 P llrunb1 r.:.::. l' 11111 ic~1·t~·e., 

re~p;;:<:.:tivament.~ <Kli11c::hr.·1·q, 1981 >. ()~{ pues, es poc:n probable 

qur' lB importa.nclb presle..di'l 3 los valo1·C"s de i4lt1·11ismo por -

las mujeres sna atrib11ible a la influencia directa, biol~qica 

o psicolÓqic:a, del se::o. Más seqllro es SLtponer· quo el d~rleñ 

importancia for·me parte dP.l rol sexnal s.;ocio?l femr~nino, por 

Jo meno$ en nuestr.'- sor.i e-dad acturil. 

En relñciOn al qrado esc:ol.;i.r, se e11r:ont.1·J que> el qrupo 

de seQundo año d~ preparatoria presenta coru:;i Pitent:cmente lar; 

medias más bajas en vaJot-es de alt.1-1Ji5mL1, en contt·rJGte c:on 

Jo& qr·upos de pr·imero y tercero que, por Stl pArtc, no difie 

ren signlfica.livamente entre sf. Est.e resultado concuerda con 

el ohleni do en cu.,.:¡nto a valorC?s j ntelcc 1 ual es v suqi ere, de 

iquol forma, que es durante el sel]undo año de enseñanza prepa 

raloria c::uar1do s.e presenta ve1-dadera.rnt3nta la crisis. de adolet: 

cencia. La poca io1por·tan~ia prestada~ los valnres de altr1.1ls· 

mo puede inlr.1-prelc:\r·se, dl ~c:\\erdo a la teoría psico~nalfti-· 

ca, como un indicio de que el Adolescerltc, ur1 nste periodo es­

c.ol i\1-, se encuent.r· ~ pas=.élndo por l•n p1 ncr~so de 1 t:-l r a.i od eol" o e 

introspección, en eJ que 511 ;,\Lenr:ión se hal J,) Cí.."ntt·adrl on af 

mismo, cr1 5u~ ~r.nr;ctt .. ío11r.~" se11ti111ip11to~ c imp 1 1)scis. m&s q11c:- -· 

rin el e~d:er·ior. nsJ pues!! C?n rn··den dr: imporl.a11c1.J, C?J bienes-

tar de los dcu.f..,5 prH'•L\ a ~c:;-q~mdc· pl ,:.0.1·0 )' el o;:{ 111i smo se 1.:011 -

vierta en al e JOti'10 princ)pr>l. 
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t::n cuardo M) .. frr--1 de C?st11dias, el Qr11p::i q11P. demostró 

prest~r mayor importancia a les valores de alt1-uismo, en con-

E<3te resuJ tado concuerda c:nn lo espí2rQdo ya ciu12 eJ ob jet i ',·o -

sintética, la problemática. de lit humG1nidad, comprende,- con su-

-ficientr. profundjdad >' e}:tensíÓn J.:.s 11er.esíd3d!?s =.oclir:l)es de 

su tiempo y, por tanto, apuntar las posibles sollJCiones <011-

ver, 1980). 

Por 1Htimo, en lo q11e rcspectr1; a Ja oct1pac:iÓ11 de Jama-

dre, el qrupo que mayor importancia le presta a los valores 

de altruismo es el de hijos de E"mpleadas ~dmi11istrativ3s, en 

su mayor!a constltuÍdo por secretarias. Como en el c~so de -

los hijos de funci ona.ri os p.'1h} ices, ~sf ~ 01 i entuci Ón posi ti ""ª 

hacia 1 os val ores de 81 trui smo presentada por es. t. e qr·11po de ..: 

ddolescentes, p11ede SC'r 11n refJeJo de Jos .'~lores oste1tf·c-tUo:= 

por sus madres, ya que en t.tna. i.nv~stiqación reaJiz.ada por 

Stronq ~obre pautas de intereses comunes a varias profesiones 

se encontrd que el factor "inter6s por el trabajo de ayuda a 

los demAs 11 es caract~rfstjco de l~s ofici11istas. mec~ndqrdfas 

taquÍgrafas y maestras de enseñanza elem•mtal ITyler, 1978>. 

Es importante mencionar al respecto, que los hallazqos más -

consistentes en lo concerniente a la relac!dn de los lntere-

s<>s con otros aspectos de Ja personal i r.fad han si do las corre-

lacJones entre interese~ y valores. 

Ved cu-es de Honr MdE>::. 

f-'c·r lo q11e r·E·~pecta a 11'1 es.cala de ·.•atorvs de honradQoz., 
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1~ ~n1ca variable qL1P parece est~r eJerciPr1do alql1na inflL1en 

ci e1 es el se:< o. 1 ("l<:: :- ~~ttl t ados ol.lt cni dos i r1di Ci1n que r111e,•an-.c?n-

te ~on las mujet·es q1dr:-ncs va.Jori:::,.;}n en fot-m~ itnpC"rta.nte a la 

honradC?:!:, en contr,;i!:tD c:Dn los homtir·es. ;111nq11c no se c11c:ontxa­

ron investjqaciones que reti ficc1.ra11 dir·ecL~mente dicho resul -

tado, e:~ J ster1 al q11nas evi cJ~nc i as que pa1-ecen a:pol•a.r lo. f··or· un 

lado, diYet"~os investiqadores, utiJiz~ndo el 11 St.11dy of Values 11 

d¿. Al lport r ·~,L~n1011, t.au E:!'nco11trado qlle los hombre!?- pr eser1tan 

en qeneral, un mayor deseo de obtener- influenc:ia y poder so­

bre los demás como fines de Je1; vida y obtienen puntuaciones -

medias m~s altas en valores económico~ y materJales <Tylcr, -

1978>. Se reci.')rdarci. que en nuestra disc:u»iÓn acerca de la au­

sencia de relación entre valores reliqiosos y de honradez es­

peculamos sobre la importancia que tiene Jo material en nues­

tra sociedad, como forma de obtener status y podet· sociales, 

y que los valores materiales, a su vez, correlacionan neqati­

vamente con los valores de honradez. Por otro lado, Benett y 

Cohen encontraron que mientras el pensamjento masculino está 

md& asociado con el deseo de loqro perEonaJ, el feme11ino estd 

asociado m~s con eJ deseo de afecto socjaJ y an1istad (fyler, 

1978>. As{ pues, es muy prcJl·~•-ble que las mujeres tenqrln en -

qran cat i ma las conductas de horir-i'de::, como una forma de con­

sequi r aceptación y aprecio social, en contr.;lste can los hom­

bre!S para qui enes es mcS.s importante el podr.r \' el éxito. 

V~lores F~mlliares. 

En Jo relativo ri l~ cs~~J~ de ·.,~Jores fan1jJiares, las v~­

riables q11e parecen e!ttrJ.r influyendo son Iri ed~d, el Qr.:Jdo es-
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c:olf:'i- )' lr act1pdciÓn dé 1=4 111;1.d1 &. Co11 1 L·spc-cto p 1::1 c;:U..-d, lo=: 

resultados suqieren que e. mayor ed.;.d, mt:nor import-=)ncia se le 

pre:.la a los valores familia.res. Este r"'c5ltli.ado PS l¿1qico si 

tomamos en cuent~ q1Je tJn~ de las prir)cipales metas de desa1·ro­

llo de la adolnsceric:ia es la independenciA ,. la Autoafirmec -

ci&n. As{ pt1es 1 mientra~ los m's Jdvenes todavla mantienen -

una depe11dencia emocior1al con la familia, confo1-me se va cre­

c:i ende, Ee va 1 oqrn:nda un Qrado ra=: onabl e de separ ac i. dn y a.u­

tonornl a. ambcis 11ecesei.r i os pet.rc1 ul esl e:.hl ec.i 11d ent o de t111 se11t ;­

da de Identidad que cand•cc• al adolescente a Ja toma de deci­

Giones maduras~ r·espo11s~bles cor1 1 vspeclo d l~ c~r1 era profe­

sional y Ja elecc16n de pBreja. Por lo ml6mo, el adolescente 

deja de prestarle importancia a los ,•alores f~miljare6, aun· 

que m~& tarde pueda volver a ellas, cuando haya loqrada una 

imaQen posj t.i va de s/ mismo como persona 1~ini ca, conqruente .¡ 

razonablemente bien inteqrada <Chaqoya, 1980). 

l-o ant:ci-; 01- concuerdR. con 1 os resl•l t ad os obtenidos con 

re$pccto al qrñdo escolar, en donde el sequndo año presenta 

la medi.3 más baja. ~n contraste con el Qrltpo de pr·imero, pero 

no con el de t.er·cc?t""oª Este resLtl tado puede i ntet·prot:a1-se como 

que la crisis d~ separ~cj~t del~ f~1oilid, el des~rt ol I~ d~ 

la independencia. en el .?.dolescente, se pre5cnt.a r:tur~nto el 

trAinscure.o del ~cqundo año de prepara.t orl ~, cent i nué11dose hdo:::­

ta lnqrar los objetivas mencionadas en el p4rrafo ~nterlar. 

Por· otro l u.do, los resultados obtenidos en c:uanto C\ la 

ocupación de 1 a madre, •m donde el qrupo de hl jos de ama!I de 

casn presant~ la media m¿s alta en valores famili~re~. pL1eden 

Interpretarse de das distintas formas. La m's obvia es que el 
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hecho de que la madre permc3ne::c:a en casa y enfoque toda su 

atención en los problemas domésticos y familiBres, fomenta en 

sus hijos el l nterE-s por los val orC?s fr.mí l i .::wes. La sequnda 

interpretación es 1fü~5 arr1esqc;tdrl. y q11arda reJ ación con la 

t1ipÓtP.si s. pl a.nt e;>d9. para los resul tc:tdos obtenidos e11 edBd y 

qracJo escolar. Desde e!::t:e p1Jnto de vista, las amas dfi· casd 

padr{an est3r ~c:tuando como rnoder~do1-os e incluso, E!n aJq1u1os 

casos, como obsta.c:uli=adora.s del proceso de indepcndi:acidn y 

au.toafi rn1aci Ón arit es mcnci onado. F'or· suptlt?Slo que pdr·13. probar· 

esta hipdte$iS serla necesario reali:ar l•na serie de contras-

tes enlr-e los hijos de amas de casa~ los de n1adres con otras 

ocupaciones profesionales, ademJs de é~ta, para los tres años 

de preparatoria, )' 1ueqo cont.rastar los resulta.dos con el ara-

do de independencia alcanzado por los adolescentes. Sin embar-

qo, la ;ntcrprctac16n es plausible. 

Valores de Obediencia. 

Por lo que 1-especlc"l a Ja esc:;da de valores de 01Jt'die11cia 

la ~nlca variable que parece influir es la de Ja escolaridad 

de la madre, sic·11do lo9 hi jot; de madres que cursaron hasta se-

cundari a o equivalante quienes obh1vieron la media. 1nJs al ta ~-

ron invcsliqaciones QllC r·clacionarñn directa.mente cst~s dos -

lidad, de5C\Jbri¿ q1Jc las muchact1as de 1Jna escuela prep~rato-

ria que participab'"'n t-11 un curso par·a su futuro i11qreso a ta 

universidad, diferÍan en l~na serle de rosqos de personalidad 

re~pecl.o a 1 as al un1rrns de otr ?i pr-epi\ral ori a qllr? no ton( an in·· 
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tenciones de hacer una CCJrre,-a unj':er~.i t-.~ríi.i. En efc-c:to 1 1-Hi 

Últlior?ts c1·~n n1~s tirrdd~~, 1Hc.>no~ 1olr..:r·~rdes t.::011 tt:"::r:ectt.: '::ti µe-

queños deslices mot-a:les y mJ.1= condicion~dr:tE por Jas: opiniones 

Por otro lado, eJ est1Jdio de Bertlie sobre qra:dtJados de prepa-

ratori a demostró, entt·e- ot r·as cosr\iz.. q11e d11r·Ant ~ 1 ~ dé-cad::l ~.0 1 -

bO', las muchachas tenlan menos probabilidad de lleqar a la -

universidad que los m11c:hachos, a no ser q11e pertenecieri:tin A 

familias de nivel profesional. 

Finalmente, div~rsos estudios EOhre los mbtodos de so-

cializacl6n utilizados en las tres clases sociales han encon-

trado qtte en Ja educac:i ón de Jos ni ñas de 1d vel soci oeconónd -

co medio se insiste, tal ve, en demasla, en la Inhibición, el 

conformismo v un estríe-to .=:.utoc:ortfroJ )' cálc11lo en eJ con1pot -

tamiento lTyler, 1978>. De acuerdo a eetos resultados, podría-

mos especular que las madres de c:Jase socioeconómicn media, 

con un nivel de educación secundarla o equivalente, tienden a 

ser más conservadoras en su forma de pensar y actuar, más ape-

gadas al rol sexual femenino tradicional y m~s Inclinadas a 

utlli~ar metodos disciplinarios estrictos con SU5 hijos, de 

tal manera que éstos aprenden a observar conductas de obedien-

diencia y a valorizar como impor·tante esta área de va.lores. 

~ ~ Responsabilid~. 

En relación a 1 .. 1 escala de valores de responsabilidad, 

las variables que parecen influir son eJ seHo y el qrado esco-

lar. Con t-espect.o aJ seHo, Jos resu\ia.dos indican que las mu-

jeres tienden a darle una mayor importancia a los valores de 
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1 espons~bil id:.id qt1e los ho,nbr·c·s::. Dado q11v esli:tmos hei.blc.ndo c1e 

unil pabl ,:.r:i ón de adole-3ccnt es, dicho rE?suJ tado puede estat· r-e­

l~cionaclo con di·.·er-sos factor-t>s. PC11 11nd l.:1do, es 1111 l1ccl10 i11-

conlroversj ble el qLle Ja-; mt.tJCrGs alcan:=~n 1 a pubertad, en 

té-rmino modio, apro~timad;imentE' dos aÍloE anle!i: que sus contem­

porJneos del seHo opuesto <Dulanto, 1982>. Este hecho cn:plica, 

en opi ni Ór1 de al qunos i n-.•est l Qadot es, el que la mujer preRen­

te una mayor mad1Jre:= emocional y un meJor rendJn1iento escolar 

(Tyler, 1978). Frecuentemente el inicio de la menstruación va 

geguido de una mayor orqanizaci6n de la conducta, interes~s -

más madttros y est ab 1 es y un pensami en lo mc{.s l Óg i co, en con -

traste con los muchachos <Lechner, 1980l, Jo que eMplicarla, 

en parte, su mayor preocupaci 6n por 1 os val ores de re·sponsabi-

11 dad. Por otro lado y posiblemente relacionado tambi•n con 

la edad de aparición de la pubertad, e<>t<Í el hecho de que los 

adolescenten varones presentan, por· la general, un mayor gra­

do de indiferencia e, incluso, de insubordinación ante los a6-

pectos relacionados con el ~provecl1amiento escol~r y cual 

quier responsabi l i d;d en el hoQar, tiast a que i nqrcsflin a 1 a -· 

universidad y perciben estas conductas como un obsth.cula en 

la mieidn propia del hombre de P' ocllrar El1stento y servir co­

mo pilar de apoyo de la familia <Good & Brophy, 1983), 

Por l
1
1) timo, un tercer factor que puede estar intervi­

niendo en la import~ncia prestada a los valores de responsabi­

lidad por parte de l1ombrcs y m1tjeres, es el tipo de ciducQci6n 

di ferünci al que aLtn preval c:-ce en nucst-i-a. c:11l tura, y que deter­

minA ltln\r1 c>l crH·f.tcte1· 11 macldst.0 11 de 1111r:·Etrc.J 2ocic:-d~d corno Jd 

per-manencia de Jos roles se::u.:,le3 tr·~dicion¿,Jef:O <lsetÍé\s LÓpe:, 
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1982>. Dcsdr- cF.tc pt1•~to de vl stc,, no c·s potr· 4 r c·cL1F·rit~ obsei- -

var, por lo menos er1 1~ clasD medja m~~ic~na, que ~i~n+r~~ ~1 

~dol t.•:cf.·nt e ,1ar 6n ~e;> l ~ pcrmi t E: perro;H1E r.er· ~) n1arqE.•n de 1 ¿'IS -

z-E:s~CJnE."'bl 1 i darJe: cadul tas, snbrl!'t:odo r?n Je· cor~ci::-rni ente- .3 los 

asur,lei:. dom6stico:,\ JM 1111tjci-J :.(u1 en c.~tiip:ts a.nteriorc~ a. lit -

adolesc.Enciü., os "lo suficientt>,nL"?nt:n muier·cita 11 como p<3ira cu.n­

plit- co11 rc!i:.pDnselbilldiJdl?~ liílr:~ ct 1mo c:ujdai- de lt1s l1cr-niilr1os 

y ayud3r a11 las tareas del hoqar. 

PCJr otro l rtdo, en lo referente 3 Qr Bdo cscol .=.r , el SE'Qlin­

do año dE.~ prepc.\ratoria '"uelve ¿\ obtenet l'"'ls merH~-; 10~-:i ba.j~~., 

esta. vez en ID relalivo ~ 'ialore!E de respor1sal.til1da.d. i::.sle re­

sultado concuerda con loe obtenidos Rn valores intelectl1~les, 

de- altrldsmo ·..- f.·~u!dliorPfq y opoya nuec:;tra liip6teE;;s de ql1c 

la crisiG de adolescencia se presenta cor1 especial intensidad 

dLlrantti' el Sr!qundo i'IÍO de prepar13tnri e.. F-r1 rcl i\C.i 61" a la f al -­

ta de 1-esponsabilidart de los adolescentes, se han ide~do di -

,·ersas eHpl i cae i onc:s que puedr;in t!er t::l D.si fi cadas E'f1 dos am -

plitl5 c~teqa1·{as. L3 primora dr. ellas pone especial at.Pn1:ión 

en Je·~ coi1flicton in1crnos del a.Uolcscr:ntr. y E:...•::JH.•n~. en fcwn.; 

qEner-=ll, quo las ucti tudLl~ contradict.oria.ti de un~ pt?1-son"' jo·­

ve"l 'C?vcl an f.•llS deseos de seq11i 1 d~pcndi e-11drJ y seQ1ti r proteqi­

do, sin Ja r·osponsabilid~d de resal,ei1· sit.•Jaciones y tomar de­

cisior1c=5 vitaJe!l~ al mismo tiempo. E".c ve er1 el ~dolc·scente l:\ 

convic.c.idn de que los adultos, ta.\ cu;-,l 61 1 os:: vt', no ser~n -

nunca qLdencs le dc.>n las ~o1ucionr.~ q11c b11sca. E:ntonc:es ap.~re­

c:en lfJ.s actit1.1de~ do ir'1 ~parentr?mcnte $in mot.iva, do rc:::ent1-

ndcnto ~ntt? lc•c- p'"1drc~ .,.. los maestrosi !:'1 jc1ve11 combatc- cr.11 ·­

r1'lbia cualquier sfmbolo de st.11riifij<~n a dichos adulto~ Y rr:hu::.J, 
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poi· c:.\c-mpl n. t1dl1G-1 1 r s~ ~ 1 e>QI c1= f...¡,mi} i ar c-s. f1or ar1 os v procu B­

m<J.s de clases, por lo que los ad1dtos Jo C.:)ta.loq.;.n como it-1-es­

ponsñbl e (Cl1~qoy~°'' J980l. "dt.."'mÁs, c.oi1c1•1ct as t 13] es como condu-­

cir a excesiva velocidad, beber en demasla, cometer pequefios 

robos, etc., que et1 qenera.l son actos de irr·esponsabjlida.d, 

repreGerltan en realidad, un intento por parte del adolescente 

por scnli1-sc libre e independiente:- rle los adultos, )1 ganar·, -

al mismo tiempo, aceptación y popL11'1ridad entre sus compañe­

ros. 

Por· otro lado, la seqund3. cateqor{ a de teor{ as sobre 1 a 

irresponsabilidad del adolesr:e11te sostiene que dicha Irrespon­

sabilidad 5e debe principalmente a la sociedad. Desde cGte 

punto de vista, Ja sociedad misma ha alejado a los Jdvenes de 

loc;la responsabl 1 i dad ·adlll ta, de modo que no hay nada de sor -

pr•ndente en et hecho de que, ante Ja necesidad Inminente de 

ai;umi r esas respons.abl l i dades, pi adal oseen te se pertllrbe, Jo 

que no sucede, por ejemplo, con los adolescentes samoanas, -

qui enes i nqresan al mundo adulto sl n pr·obl ema,;:; debl do a que, 

dei;de pequeños, adquieren paulatinamente responsabilidades de 

mayor i mporta.11cj a de11t ro dP la comunj dac1 <Rodr Í Que:, 1qa2>. 

As{ pues, de acuerdo co11 amba5 clases de e:<plic:aclón, el 

hecho de que los estlldia.ntea del ~r>Qundo ailo de prep:Jri'torirJ 

le presten poca atención a dichos ,,,aJores se puede deber ton­

ta a qtlC se cnCllP11trrl.n confusos,. C"On lll1 se>ntimiento de rebcl­

dLa qcneral ante ol mundo ad11lt.o, c:omo a que nuestra. misma or­

qa.ni~ac:.iÓn r.ociiil les permitt? n1BntcnPrse d.) mi!r·qcn de cuaJ ·· 

quier responsabilid;:.rJ, por lo mr:-110::; he·.~~ . .:;1 q11~ tienen qun ela­

Qir carrcrt=-., 1 e• qui:" es mot >·!O dP.- di =::qu~\ o ~· rr.Jnfusi hri por prw-
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licio del caos de la p11bertd.d, y ...} invol11c:rarsr. en una co.r.pc-

tenci a ob1 i Qadit v c1E?5l Q11al q11e 1 o coacc·l ona. pctr·" que:· ::tcept e.· )' 

viva formas de organizacldn con l•s que tod•vl~ no est4 de -

acuerdo <Rodr/que=, 1982>. 

Valores de Realización. 

Por 6ttimo, en la escal~ de valor~s de reali:~ci6n, Ja -

Ünica variable que parece estor eJerc:lendo alqun¡¡ Influencia 

l;:'S la es.col ari dad de l~ m3drc, ei cnda 1 as hijos de un; \1 C"r'!:j ta-

rias los que mJs altas p11ntuacion~s obtuvieron en lo relativo 

a reall=ac!Ón personal. E~te resultado es J6qico desde el pun-

to de vista. te_Órico y V¿\ria2 tnvestiqar:lones relacionadas con 

~l t.cma tienden a apoyarlo. En primera instancia, diversos es-

tudlo!B sobre motivación de logro han encontrado cnn·elacioncs 

positivas entre el nivel de educación de ambos padres y las -

realizaciones profesionales de sus hijos <Tyler, 1978). Por -

otro lado, los resultados de la~ investigaciones ~obre las -

fuentes de alto y bajo rendimiento escolar demuestran que los 

h&bi tos .y actitudes que producen di cho rendi mi ente se apnm­

den en edad muy temprana. Como ejemplo, BarragÁn < 1980) ei:po-

r1e el caso de dos nifioe, A y 8, en la misma ~poca del desarro-

llo, '5 años aproximadamente. A,crece en un ambiente lleno de 

pal~bras, su madre le recita y le canta aleqreniente canciones 

de cuna, le da un libro con fiqltras llamativas, y posterior -

mente le leP \\n cuento r:Adai noche como f>i"rte del ritual de la 

hora de acost~rse y responde pacJentern~nte s s11s docer1as de -
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preqpnlrts. F.l nii"1C"t !.<, ?.n r:cwitno, tJene 1111~ mAdrC' frfr1 \" diE -

tante, c:on quién no t1en~ intimid.a.cJ y quién. -idemás, se irri­

ta cuando el 1ni1a H1tc1111n1ne s11s te.re~~ de ~mu de cdsa, cc:.in 

sus prequntas. Es ob" i o que el res1tl Lado, en t.érmt nos de dos a-

rrolla ,. rer1r1imJen~c- ;::::;:c("')lci!.1 ser J di st i rd c-i e11 arribos Cd5t."15. 

Ahora bien, ha~,t.:· ér.ocds muy recientes, el q11e 1111a m11Jer 

lleQflrcOt il. cursar E?Sludios 1mJ·.•ersitar)os era un hecho noco co­

mún puesto qtJe. no era. lo que se esperaba socialmente de ella .. 

Asd la. arman/a que exist/a. entre el papel de estudjante y eJ 

fomenino durante los primeros años de educación escol~r, dis­

minL1!a poco a poco, d~ formil que C:lJando Jleqaban los aRos de 

~ducaci6n superior, lüs mujeres pasaban por un conflicto1 el 

de lag e>dgencias del papel de· estudiante llnjversitario, que 

involucra competencia por las calificaciones y preparacldn pa­

ra un trabajo de tiempo completo, y el papel sexual que tr.adi­

cionaJmente &e asigna a la muJerR5 1 q1Je conlleva el no compe­

tir por las calificacJones ni reali~ar actividades qL1e mermen 

su atractivo personal y alejen a los m11chacl1os, y prepararse 

para ser buena: esposa \.' madre CGood &o Brophy, J 983>. De aqu{ 

que, qeneraJmente y en contr.:}ste con los muchachos, el proble­

ma principal de los consejer.Js vocacior1~les con las cl1icas -

sea c6mo animarlas a ocup~r los puestos de trabajo qua sus ap­

titudce hacen posible ("f,•Jer-, 1978>. 

De este hecho so desprendo I~ hlp6tesls de que aquellas 

mujeres que decidieran sequi 1 é:tdel rt11t e en s11s est lldj os, µo­

seen un qrado superior de emp11Je, infcJatJva y motivación de 

1 ogro, que- 15llS cont empor~noaG, Jo q1 u~ peiir ~ ::. J Q1U1os a.lit ores 

repr&senta J di pt·esencía de 1u1 componG-nte rlefinfdamentc mascu-
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lino c-ri ellas. Eti realidad, es prc:ibablL· ri1le por lo m~nos a.l -

qunas de las características socialmente vistas com:i íl1~i:culi­

na5. de estas mujer es, fueron c:ul ti vadas; óel i bera.damcr-1le con 

el prop~sito de aumentar y mejorar sus oportuntdade~ de acce·· 

so a un mundo e-mi ne?ntt:>mente masc.ul i no CKl 1 ncberq • l C/8i). Aho­

ra bien, dados los resultados obtenidos en esta lnvestlqacldn 

en lo relativo u la ee;colarid~d de Ja madre, p11ede pensarse 

que dichas caracterlstlcas son transmitidas de madre~ hijos, 

por mt:'dio de tt11 3mbienlC? fam1líar fa;vorable, n1étodos dísc:1pli­

nar!os ccoi-des y un modelamlento e identificación positivos, 

lo que produce t."'n ellos un aurr1t?nt o en la i mpor tone> a adjurSi ca­

da a los valeros de reali=DciÓn personal. 

Y con bsto COncl UI moi;; la parle dedl Cada a la di f5CllSi On -

de los resultados obtenldo5 en esta lnvestlqaclÓn. Es intere­

sante hu.cer notar que aunque qran parte de las investjqai::io­

nes utilizadas como apoyo para la interpretación de dichos re­

:aul tados se real i 2a.ron en otros paf s~s. en su ma\1orÍ a consti­

tuidos por poblaciones sajonas, sus resultados concuerdan con 

les obtenidos en la presente., a pesar de tratars.::.e de una po­

blaci6n latina. Este hecho parece ~uqerlr que los valores sus­

tentndos por los Individuos de diveri;;as nacionalidades son se­

mejante!\, por lo mE'nos e11 los paÍses que forman parte de 1~ -

cultura occider1tal~ 

RESUMEN. 

Sexo. 

En relacjdn al sexo, l~s escalas de valores qLte parecen 
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difc:.>r ir en la in1po1-lanc-ia adjudicada a ellets poi- t1ombres )'mu-

jeres son la de ~alor~s materiales, en donde sobresalen los 

varones, y las de altrLtjsmo, honrade~ y r~spor1sabilidad, en 

donde destacan las muct1acha~. Ambos resultados par·ecen ser el 

producto de un aprcndi:aje cultural, más que de la influencia 

dir~cta, biólogica o psicoJdqica, del s~>:o per se. 

L8 edad parece influir tanto en Jos valore5 reliqioEos -

como en los fa1niliares. En ambos casos, conforme aumenta la 

edad, disminuye Ja importancia adjudicada a. ellos, aqudizá.ndc-

&& dicha respuesta alrededor de los 17 años. Es probable que 

ésto se deba a 1 a 11ueva capacidad del adol eEcente de razo11ar 

en t•rmlnos hipotdtico-deductivos y encontrar inconqruenclas 

en las proposiciones, y a la necesidad qLte siente de separar-

se de la familia e independizarse. 

Grado Escolar. 

El qrado escolar fue la variable que en más e&cAlas de -

valores parece estar influyendo. Dicha variable Interviene en 

la relativa importancia adjLtdicada a los valores reliqiosos, 

intelectuales, familiares, de altruismo y de responsabilidad. 

Consietentemente, el qrupo de sequndo año de preparatoria ob-

tuvo las puntuaciones medias más bAjas en todos 109 contras-

tes, lo que suQierc que la crisis de adole~cencia ~e preser1ta 

con especial Intensidad durante este periodo. 
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l~r ea de E.st udi OE. 

Con respecto Al Arcrt de ~E.tudios, l?ts diferencic.s encon-

tradas ~e refieren a los valores intelectuales, matef-idles y 

administrativa obtuvo las puntuaciones medias más bajas y más 

altas, respccli-... •amente-, Jo que p~rece corroborar qlur> los .1rdo-

res mat~riales se correlacionan en forma neqativa ~en los de-

más valores~ AdemAs, debido a Jo~ principales ohjeti~os de ~6-

ta área, es 1Ógico que so le de una mayor tmport .. 1nci~ a los -

'lalores materia.les. Por otro lado, en lo que se r·P.t\cre a los 

valores de altruismo, ol área de human!d,,des obtuvo las me -

di as más altas. Dado el enfoque de esta .!.rea, el resqJ\i<do ·· 

era de esperar"se. · 

Ocupación~ loe Padres. 

La ocupación del padre sólo parecic\ influir en la impor-

tanela adjudicada a los valores materiales, siendo los hijos 

de funcionarios p1
1•bl i cos qui enes puntuaron m..:!.s Al to. 

La ocupación de la madre, por otro lado, parece lnf luir 

tanto en los valores de altrulsmo, a los que los hijos de em-

pleadas administrativas les dan mayor importancia, como en -

1 os ~ami 1 i ares, en donde los hl JoB de amas de casa obtienen 

las medias más altas. 

Escolaridad de los Padres. 

Por ~ltiruo, la escolaridad del padre no parecld influir, 

en forrua $iqnificativa, en nSnQltna de las escalas de valor. 

mientras que la escolaridad de la madre si parece intervenir 
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tantD en los »rtlo1 c .. s de· ot1 Pdit...,J1li~ co111n l:"T• Jo$ de 1 '"'d i::Pt..:i611 

personal. En los prime-ros Enn loR hi }os coy.;n m..¡rJt-es r:1irs~r-on 

hasta el ni .. t!l SL'Ctmd;H-1 ::t o equi vp} c1.t o qo> enes 1na,·c:i.r j n1por 

tancii'I tos d~n, m1C?ntra.s qui? e; lo:= sP.-qundos se la dan Jos hi ~ 

jos de madr&>s uni .·C"'rs.i la.ri a.!3.. En ambo~. ca.Foos. los r·E?sul tados 

parecen est~r en f1Jncidn d~ las caracterlsticas de per·sonali­

dad de dl chas madres 1 Jos md.t odofi di sc:i p1 l nari os que uti l j:?: an 

y la importancia que ellas mismas les adjudican a dichos valo­

res. 

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS. 

La primera ccnclusidn a que podemos lleqar en esta inves­

tiq.eciÓn es que, aunque el cueetion"rJo de vr1lores se enc\1en·~ 

tra aún en proceso de va.J; da.e:; dn. se trBt a de un i nstr11mentn 

confl.able. Este es un punto muy impor·tante puesto que ya ha -

biamos cementado la nocesjd~d de contar con instrumentos ade-· 

cuados tanto para lo que s2 quiere estudiar como para lapo -

blación en que se desea aplicar. El primer paso eGtá dado y -

•horaª" cuestión de utillz1>r el c:ueation'>rio en divertiali in­

vestiqac::iones que contribuyan a mejorarlo .. 

Una 1111qerencla irnport<>rite en rel acidn a ésto es la de 

realizilr un anJlisis fac:lnrjAJ que permita. ac:lar~r~ el protJle­

ma planteado ca11 respecto a las correlaciones ~iqnJ ficativ~s 

entr-E! los rli .. ci~s.;:•!::: nsca1r'l:S. FS""IC" ;'ln/1Ji Ei~ ~c·r dr{ft rri.1-c., detec­

tar CU<lnlos factorE.ls ~e e!::t .. ~n 1rd<1ieindo r..1Jn r:I c:r.1c~r.tion.:tt·io ·'", 

cómo •e dlstr·it'ltiv~n Jos 1 (i"i:tc-lj"'f"I!:. de c:t:td~ asc1;elr1 dr_- ··'r.do1 L't• 
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dichos factort>s. Asimismo, et< necc:-r..ari CJ r·eal S ;:a.r inve~ll Qar.i e­

nes en las que se estable~ca el coeficténte de confi~bilidad 

test.-retcst para probar el qrado de est.:.b1 1 i dc.d de J as plmtlta­

ciones a tra~~s del tiempo. Por otr·o lado, en relacj6n ~I coe­

ficiente alfa, qt1izá serla nacesario aQreqar n11evoE. reacl>vos 

en cada escala, asequrándosc que sea11 iqualmente confiables, 

sobretodo en la escala de realiza~iÓn perF .. onirtl, la. cuu.J que-dÓ 

constituida pr,ctlcamente por el mlnimo de reactivos aceptado. 

Además, ser/a importante para un estudio más complelo de 

los valores, que se reestructur~ran las escalas de justicia y 

lealtad que tu,•ieron que sen eliminadas, .,, que el cuestiona­

rio fueoe aplicado a poblaciones mexicanas de diferente e~ -

tructLtril socioecondmica, pues, si bien, el cuestionario pare·· 

ce modir los valores de la clase media urbana tal y como ésta 

los concibe, lo qLte reafirmarla su validez, este hecho limita­

rla, a su vez, su utilidad. Por 6ltimo, qui~á sor{a interesan­

te que el tipo de respuesta cierto-falso fuera &ustitu{do por 

una escala de tipo Likert, como una forma de probar cudl de 

las dos es m•s adecuada para los objotivos que persique el -

cuestionario. 

En lo concerniente a loa valores de los adolescentes, po­

demos llegar a cinco conclusiones principales• ll nuestros -

adolescente& poseen valore& bien definidos que de ninguna ma­

nera pueden ser considerados como contrarios a lo deseable, 

socialmente hablando, y que no justifican la afirmación de 

una supuesta pérdida de valores por parte de los JÓve0es1 2> 

di r,hos val oreH parecen concordar con 1 os suntcntadoc; por -

otros Jóvenes de diferc-ntes naciorialidade'l lo que puede 5u-
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g~rir que entre les pa1se~ qtt~ foro1an p~rle de la Ct1JtL1ra -

occidental existe L1na nol~blo semejanza en matcrta de ·1~lo-­

rot?s; 3l 1 as dj ferenc:i as en 1 a i mpo1·tancj a arjjuc.H cada ~ cada 

brc:;.~ de valor' p3.recen r.sta1- en relilctón a la cc·mbinar:i6n de 

•12.rias .f-B.cto:Jres, dE' entre los que ~obrcsal~n la ceipacidad d&l 

adole~centa de razonar en t&1·mi11os htpot¿tico-dedLtctivos, la 

idt':1ti fica.ciÓn con los padres y la in{ll1cnci3 de la 'SOc::iedad; 

4> el sequndo a.ño de preparatoria. parece ser 11n .:Jñu en el que 

la crisis de adolescencia se preEenta co11 especial intensidad 

por lo menos pera los adolescentes maxicDnos de clase socio -

econÓmi ca media.; y 5) los mt.1c.hacho5 ·;arenes parecen prcser.tar 

una definid~ orlcntac:i6n positiva por los valores mAteriales, 

lo q\le puede estar en funcion tanto de la identificac16n con 

el 1-01 sexual masc:ul !no acr>ptado en México c:omo del hecho de 

que la clase media meaicana se caracteriza por tener intere­

ses eminentemente econ6micos- Es interesante observar ?l res­

pt'cto, qur. eJ ~rna económico-admini6trativi\ 1 que obtl•Vo las -

medi,.s mÁs altas en dichos valores, estaba c:onstlt11Íd~ t>n .:11 

tot~lídad por ~ar·oncs. 

Si recordamos que 1 a ese: al A d~ val ores mater i ~le~ c.:nrre-

1 ac:l ona signlfic:ativamEnte, en forma negativa, con la m~yorfa 

de las otra~ ~sc~lAs de ~alor, pndrmo~ considerar a la ~onclL~ 

sidn anterior como una llamada de atenc:idn con respecto al ti­

po de adolescente q11~, como meta y co~o cxpectati·1a d~l fLltu­

ro adulto, nuestra socied3d cons1Jmista e~t~ formando. 

Final; =.J.rP.n1os obs.crvi1ndo quE:" 1 os .1dnl tos no podemos ne­

gcr ;iucstr.::t responsab11 i dad genorucional sobrn 1 :i que nos di-
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ce Erik:;on (1963>• "s.i e~iste alguna respop'-"i1bil1dad en el ci­

clo de la vida, ella consiste, sin duda, en que u~a gcnr~a -

c;ón debe a la siguiente e:;a fortale=a que Je permitirá en -

frentar las cue~tiones finaln5 a su mane1-a •.. 11
• 
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CUESTIONARIO P3 ~ 

Si:.'XO: EDAD: ESCOL ... 1IDAll: 

ESCOLA!lIDAD DEL PAD?.:S: 

OCUPACIOH PBL PADRE: 

OCUPACION DE LA MADRE: 

INS:i'RUUClOiffiS 

A continuaci6n se prcnentan una serie rlr afi~a~ion~~ re­

lacionadas con cu~stiones sociales, L6elas con at~nción r mar­

ca con una cruz (X) la opci6n (cierto o falso) que td conside­

res que mejor define tu opinión o postura ante la Aituaci6n -

planteada en el ernmciado, 

No existen reopuestan buenas ni mulas. Lo ~ue r!os intere­

sa e~ COllOcor qu6 piensas con respecto a ~ichns cueotiones. 

Contesta con sinceridad, Tu respuesta e:z an1ni:.ir< ya ~ue -

no t'= p~di:-:lOG qui:! eocribas tu ~ombre. ·,¡o.t'?.rada.::cmos r:e ri.n":.c:ir~n'.:1 

tu colaboraci6n, 



l.27 

l.- :Ss i"1port,_,n-;;e ser devoto a la relii:;i6n de uno, 

Cierto ( ) l'o.lso ( 

2.- Sie~pre he d~se~1o tener una ca~a con alb8rca. 

Cierto ( ) l';:i.lpo ( 

3.- Uno .Jebe estar al día sobre los a:onteci~ientos nctua.les, ya 

sean intern9.cionales, nacionales o locales, 

Cierto ( ) Falso ( ) 

4.- En eeneral, trato de ayudar a otra persona a sentirse 8ejor 

aunque no me caiea bien. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

5 ,- A mí me gusta obtener las mejores cosas de la vida, sin ir.por­

tar los medios para conseguirlas. 

Cierto ( ) Fal~o ( ) 

6.- Es preferible salir con los amigos que estar en v~sa'en algu­

na reunión familiar. 

Cierto ( Falso ( ) 

7.- Las personas con mayores recursos económicos debcrí?.n contri­

buir para ayudar a los más necesitados. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

8.- Uno debe cwnplir con lo que ordenan sus padres a~n cuando no 

se esté de acuerdo con ellos. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

9.- Uno debe cw:-.plir puntualmente con el horario de su escue~;:i.. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

10,- El lograr una meta que uno ~e ha propueeto es L~portante pa­

ra mejorar como persona. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

11.- Nunca he an13ru1ado a una :qerAona qut1 me hay-. ayudado, 

Cierto ( ) Palr-o ( ) 
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12.- Si tuviera novio(a), nunca establecería una rElaci6n igual 

con o~ro (a). 

Cierto ( ) r'also ( ) 

1).- Una forma ie r.entirec bien con uno tiisr.io en reali..,..ando el tra-

bajo asi5nado de la ~ejor forma posible. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

14.- Si me dejan un trabajo con mucha anticipación, casi siempre 

lo hago la noche anterior a la fecha de entrega. 

Ciorto ( ) Falso ( ) 

15.- En la escuela se debe cumplir con las in<licacio:rns de los maes­

tros, sin atreverse a dudar de ellas. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

16.- Rn una <liscusi6n entre amigos, uno debe tratar de ser imparcial, 

Cierto ( ) Falso ( ) 

17.- En mi familia acostumbramos reunirnos frecuentemente, para com­

partir los eventos que nos suceden. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

18.- Siempre que puedo yo copio en los ey,runenes, ya que pionso que 

lo que importa es aprobarlos. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

19.- Alguien que habla mal de l~s demás no puede ser un amigo ~incero. 

Cierto { ) Falso ( ) 

20.- Asisto frecuentemente a conferencias sobre temas que me Ú1teresan, 

Cierto ( ) Falso { ) 

21.- Para mi, las cosas materiales son lo más importante, 

Cierto ( ) Falso ( ) 

22 .- 1'1s personas deber:! an cumplir con l:ls norm"s que nu !"eli¡;i6n se­

ñala, 

Cierto ( ) Falso ( ) 
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23.- PRra qua un individuo viva moralmente, debarfa practicar aleu-

na religi6n. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

24.- Uno debe cor.iprar f.!Uf: cos2.s en l'.:le mejore E\ tien.d3.s. 

Ciurto { ) Falno ( ) 

25. - :;studio únicru:iente r.ara µasar los exá..,enco ya que no ne intere­

sa ad1uirir nuevos conocimientos. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

26 .. - Bn las ~elaciones humanas lo más importante es el at.ior. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

27.- Si al¡;;uien roba por necesidad, no creo que ''ea r:;alo. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

28.- En mi far.iilia cada quien realiza sus actividades por su lado. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

29.- Debes defender los derechos de toda la gente, aún de la que no 

te cae bien. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

30.- Soy el primero en cumplir con los reglamentos y normas de mi 

escUela. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

31.- He faltado a la escuela por irme de ºpinta. 11 • 

Cierto ( ) Falso ( ) 

32.- Toda persona decer:ía tener ~0r.lO r.iota la superaci6n personal. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

33.- Debes apoyar todas las acciones do uioa persona c:ue tú elegiate 

conio líder (el· jefe de grupo, por ejor.iplo) aunque a.lcunao veces 

estJs en desacuerdo con üUs ideas o forma de hacer las cosas. 

Cierto ( ) Falno ( ) 
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34.- :;Jebes dejar una air.istad si tu reputaci6n se ve er. peliEro por 

ella, aunque ese amieo haya sido leal contico. 

Cierto ( FalFO ( ) 

35.- Les escuelas deberían inculcar a los alumnos el que se pongan 

meta0 de superaci6n personal. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

36.- Las persona~ deberían cumplir con sus oblieaciones y compromi­

oos a. tiempo. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

37.- El llevar a cabo todo lo que se le ordene a uno, no va de acuer-

do conmieo ya que no trae consieo nine;una re cornpenr;a. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

38.- Las rouj ere.~ deberían tener lOfl rrtis!!lor; derechos que los hombres. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

39.- Las faniliac. deberían planear pasar mán tiempo juntos, en acti­

vidades recreativas. 

Cierto ( Falso ( ) 

40.- El lema "La honeotii\ad es la mejor política" puede ser bueno, 

pero en la vida real uno no puede tener éxito al ser completa­

mente honesto. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

41.- No debo decir cosas desar,radables a otros aunque me haean enojar. 

Cierto ( ') Falso ( ) 

42.- Ke eusta asistir a reuniones en donde se hable de temas cultura­

les de loo que pueda anrender aleo. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

tJ.- ~s lo t1in:no viaja.r en coche o en cami6n, o por lo cenos, I!lC du. 

iBUal. 

Ci~rto ( ) ?deo ( ) 



44.- Sólo las personas que practican su reliei6n se co~portan =ebida-

r:icnte. 

Ciarto ( ) Fnlno ( ) 

45.- El ser hu:nano necesita estar ligado s. un Se1~ S.uprei::o. 

Cierto ( ) F!ÜGO ( ) 

46.- Si se ha de usar alguna joya, ésta deoe ner fina. 

Cierto ( ) Falso ( } 

47 .- Me f.(U~ta asistir a ballets, porque admiro el arte. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

48.- Uno no tiene que ponerse a pensar si lo que uno huce o dice las­

timará a los dem~s. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

49.- !lo es malo cxs1.1erar hidtoriao de lo que haca. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

50.- Loa matrimonios deberían continuar unido" a pesar c!e cuo diferen­

cias para mantener a la familia unida. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

51.- Los recursos del mundo deberían ser diBtribu!dos equitativ<l!:'.ente 

entre todon los pueblos. 

Cierto ( Falso ( ) 

52.- Actuo siempre de acuerdo a lo que quiero sin peLsar en los decá~. 

Cierto ( } Pal so ( ) 

53.- Cuando se te aniena una tarea difícil, lo aepcrado es que la re:i­

lices t~ mismo sin ayuda de otros. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

5•~.- Las personas deberían luchar :por realizar laz :!.etE.s que se h1n 

propuesto. 

Cierto ( ) 

55.- Uno nunca ó..cbe criticar o hablar acerca ó.e un umiGO con otra cente. 

Cierto ( ) Flilso ( ) 
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56.- i{o necesitas sentirte obligado a ser fiel con un arr.igo f!Ue te 

h~ hecho algo oalo, 

Cierto ( ) Falso ( ) 

57.- "F.l conforr:iisrr.o es aleo que toda. pereona cie:..1ería evitu.r. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

53.- 3G co:-recto llegar tarde n una cita si saben que ln otra persona 

va a llegar tarde también, 

Ci~rto ( ) Falso ( ) 

59.- Lan nor:ne.~ y reGlas de una escuela deben ~er obe,~ecides sin con­

siderar cuán tontas o inncceDaria~ tú creaP que son. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

60.- Un delincuente no merece que se le tomen en cuenta cu" derechos, 

Cierto ( ) Falso ( ) 

61.- Considero importante que la familia apruebe el noviazgo de los 

hijos. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

62,- Una persona que ha robado pecan veces, no es deshonesto, 

Cierto ( ) Falso ( ) 

63, - Creo r¡ue uno debe cambiar su forolP. ae oer para cor nMigable con 

personas que no se interesan por uno. 

Cierto ( ) Pulso ( ) 

64,- Cuando estoy de vacaciones ••colares, no vuelvo a tocar un libro, 

Cierto ( ) Fulso ( ) 

65 .- Uno debe truer siempre dinero, por si se le antoja nlt;o. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

u6.- Lof: s0rcs hur..anor; necc~itumos creer en la c:·:ic ~c-ncin de nleo su­

p~rior a noGotron. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

ó7.- Solan¡ente la2 rDrso~~':. ~uc h;in ¡;ractic;_,{i .1 r;u r<Jliri6n, encontra­

rán l..'"1 ~nl·.ra.ci6n ~terna. 

Cierto ( "Falso ( 
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68.- rii voy n comer con !Ji~ amigos, rne da ieual i!" .o, ur. buen ri;et¡;.u­

rante o a una íonda. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

69,- t¡e r.1antengo al día con la" noticias del :;:.tmilo, a travls cie urz 

lectura frecuente u observando progra.m~s inforuativos. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

70.- Es tonto perder el tiempo alegrando a una persona que es des¿i­

chada por eu propia culpa. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

71.- Si encuentro un artÍc'ÜO de poco valor perdido, es tonto perder 

el tie!:lpo buscando a su propietario, 

Cierto ( ) Falso ( ) 

72.- Los :nie:nbros de una familia deberían or¡;anizar su tie"''·º cb mann­

ra que puedan compartir actividades en común. 

Cierto ( ) Falso ( } 

7).- No se debería perdonar el robo, aun~ue haya sido hecho pC<ra ayu­

dar a un necesitado, 

Cierto ( } Falno ( ) 

74.- Fara una buena organización social, es indispenEable que tocio el 

cundo obedezca las normas establecidas, 

Cierto ( ) Falso ( ) 

75.- Al aceptar un trabajo, O.elles terminarlo sin ~portar culn corr.pli­

cE.do oea. 

Cierto ( ) ?also ( ) 

76.- Sl éxito en la profesión eP indispensable par~ la '~tis:¿cción 

p"3rs.on:il. 

~i·irto ( } Falso ( ) 

77 .- 3n :-!1!.o no ::uerer :?.yudar- :i un ruti¿.o qu1.3 (':~t~ ::n r:i·oblexa.r., ein 

consiílcrsr si l~ puede$ hacar o no. 

Cier~o ( ) :.<aleo ( ) 
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78.- LJeb·~s defender u tu fru:ilia en contra de la crÍticu UWh!UC sepus 

1ue tal crítica ee verdader~. 

Cierto ( ) Pulso ( ) 

79.- Rara vez pien~o en lo que será de mi futuro. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

30.- Una piarsona que no terrninn su trabnj o ercolur a tir;t.;110 no debe-

ría tener otra oportunidad para entrer,arlo, 

Cierto ( ) Pnlso ( 

81.- Los ni~os menores de edad deben obedecer las rerrlr:..8 impueots.s 

por sns padres. 

Cierto ( ) ?also ( ) 

82.- Un :nuestro de escusla primaria debería recibir el :nil;r.-.o salario 

que uno universitario. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

83.- La sociedad deber:(" organizaroe de for:nE< tal que favoreciera 

la unidad de la familia, 

Cierto ( Pulso ( ) 

8~.- Tomar cosas pre::itadas sin permiso para después olvidar re¡;reoar­

las a nu propietario no es mejor que robar. 

Cierto ( ) Falso ( 

85 .- Unf! persona. que trata de t-"'ner riucho6 runicos no pu~dc ser un 

amigo verdadero, 

Cierto ( ) Falso ( ) 

86.- Creo que soy una persona con intere~es restrinr,idos y eetrechos, 

Cierto ( ) Falso ( ) 

37.- Un bu1Jn padre de familia es aquél que ponf' énfusis en ol ny:oyo 

fi!1:.:~.:i:::-o 1e !JU :'u:nilia mr!!: 1uo 1Jn la forrr.aciSn de carácter de 

los ni?ios. 

Cierto ( ) falso ( ) 

88.- Es L'ondenable qun al¡;un~u:; po:;rEon~-l~ c6lo si:• c..cui::.1"':..icn de Dioc cuu.n­
do están en dificultudcs. 
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33.- U:i r!latrir.ionio s6lo es válido cuando ha eido ben:1ecirio ror la. -

Iglesia. 

Cierto ( ) ?e.leo ( ) 

90.- La importancia de las personas radica en le. ri~ueza que poseen. 

Cierto ( } Falco { ) 

91.- Uno debería de~arrollar la capacidad de aprender e. apreciar las 

bellas artgs. 

Cierto ( ) ?also ( ) 

92.- Está bien ser amable con las personus que te acre.dan pero no con 

aqu6llas que son aburridas. 

93.-

94.-

Cierto ( ) 

Aleunas cosas en la vida son tan 

hacer .. trrunpa para obtenerlas. 

Cierto { ) 

Es en el seno de la familia 

bir el apoyo que necesitan, 

Cierto ( ) 

donde 

Falso ( ) 

ioportantes que "ería tonto 010 

?al so ( ) 

los individuos deber:!:e.n reci-

Falso ( } 

95.- Los gobiernos deberían ce.stige.r o prohibir el que los individuos 

manifiesten abiertamente las idean que van en nu contra. 

Cierto ( } Falso ( ) 

96.- Uno debería respetar a llls pareonas n,ue roprcsent~n 1 la :;utoria.'<C.. 

Cierto { ) Falso ( ) 

97 .- Cuando es la hora de salida uno debería sentir~c libre de "-DU.dor.&r 

su trabajo,añn cuando no se haya termine.do lo n,ue so estaba reo.li­

zando. 

Cierto ( ) Falso { ) 

98.- La rente no debería imponerse oetas a lareo plazo qu~ pro·oableoen~ 

te no cumplirá. 

Cierto ( ) Falno { ) 
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99.- ;lo te:ieo ¡:·orr¡ué sentir1oe oblieado a reCOf.er un cua;-to (!Ue yo no 

des'.lrden6. 

Ci·Jrto ( ) Fal~o ( ) 

100.- lio s~ <lebcrían permitir lns críticas a las a·.itorid.Adeo. 

Cierto ( ) F~lso ( ) 

101.- Cuando hay =iue ha~~r lé:.S cos:u~, uno debería pJ.·egunta.rsc aceren. 

da lo co1·recto o incorrec~o de los actos propuootos. 

Falso ( ) 

102,- Un~ ]10'."'cOn·. dCO•Jrfo. esforzarse por dar satir:facci6n a f:U familia. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

103.- !1o ·".!::: !:iUlo CDJJiar una rer:pucnta en un cxn.::'len ai en eoc. momento 

se t·· olvid6. 

Cierto ( ) Fa1"o ( ) 

lOA.- Uno debería ayut3ar a una persona que astil: en apuros aunque son 

una decconocida. 

Cierto ( ) ?also ( ) 

105.- Bl sistema educativo debería eoti:nular en los nif:os el interés 

por la cultura. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

106.- Para ser feliz es ind:i..: ,.,ensable tener recursos econ6:nicai. 

Cierto ( ) Fal.·o ( ) 

107 .- La gente debería vivir su reli:•i6n en su vida diaria. 

Cierto ( ) 

108.- :;o ne debe h~cer nada mal0 por temor al ca~ti¡;o Divino. 

Cie~to ( ) Falso ( ) 

109.- ;;i dinf~u~nr d:: l~t lectura de buenos libros es uná pa!·te impar-

ta.:1tP ,: ...... >-. vii_:a ele todo ser humano. 

Ciorto ( ) Falso ( ) 

110.- lh10 dob~ría !''3rdo!1ar los er1'Dl't.!8 d.t~ len (!.!';'!if.OH. 

Cierto ( ) Falco ( ) 
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111.- No debes sentirte oblicado a cwnplir una p1·,~e~a ~i 7uvicte ~ue 

hacerla rápidamente y sin pensar. 

Cierto ( ) Faleo ( ) 

112 .- Una familia debería preocuparse por el bieneP~ar de stw :::ie:.obror: 

ancianos. 

Cierto ( ) Faloo ( ) 

113.- Sin considerar lo que te suceda como recultado de ello, no oebes 

dejar de aclarar historias falsas acerca de otra pereona cuando 

l'l!' oyes, 

Cierto ( ) Falso ( ) 

114.- Las normas escolares son básicas para el buen funcionamiento de 

la institución, 

Cierto ( ) Falso ( ) 

115.- Cuando veo a un estudiante maltratando materiales ~Jcolares no 

debes intervenir. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

116.- Los estudiantes que no cooperan con sus maes~ros y escuela, no 

son buenos estudiantes. 

Cierto ( ?also ( ) 

117.- Una persona debería rehusarse a obedecer una norma cuando con­

oidere que no en justa, 

Cierto ( Falso ( ) 

118.- Por lo recular, ea juicioso no defond~r a la :::inoría, 

Cierto ( ) Paleo ( ) 

119.- Los hijos adultoo deberían preocuparse por el bienstar de sus 

padres. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

12J.- ~nt1 bien usar pe~uefias cantidades de dinoro par~er1ecic~tcs 2 tu 

familia sin haberle pedido perr.1iso. 

Cierto ( ) FallOO ( ) 
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121.- Un estudiante brillante debería dedicar parte :'.e nu tic::i¡:o c. 

ayudur a lo~ que van resacados. 

Cierto ( ) Fe.loo ( ) 

122 ,- J.'.uchas veces he sentido tanto runor a Dio a c:ue t~e fUr-taría de-

dicnrrr:c a su nervicio. 

Cierto ( Faloo ( ) 

123,- :fa más iml'.)ortante casarse por la Iglesia que por el civil , 

Cierto ( ) Falso ( ) 

124.- Uno debería prestar suo cosas a un co~pciiero si éctc lo ncc~Bit~. 

Cierto ( ) :?also ( ) 

125.- No tiene nada de malo decirle a tu• padreo que rerrcoa•te a 

tiempo cuando en realidad llegaste una hora tarde, 

Cierto ( ) Fal"o ( ) 

126.- Deberían connervaree la~ tradicionef' que favorecer. las reunio­

nee familiares. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

127.- Cuando en la escuela existan injusticiae en contra de al¡;unos 

estudiante~, debes protestar por ello aunque puad~~ rufrir por 

hacerlo. 

Cierto ( ) Falso ( ) 

128.- Sería tonto ponerte a hacer coces extra en tu t::~~)njo ~i no ~e 

lo piden, 
Cierto ( ) 

129.- La centc talentosa no tiene porqu6 hacer trabnjoo Sir.irles o poco 

inte repuntes. 

Cierto ( ) FalM ( ) 

130.- Para evitar dincusiones, ec mejor decir a tuc 

parte ~e lo que haces que no los hará enojur. 

Cierto ( ) Falno ( ) 

131.- -;o un::. .~!~an saticfacción poder :'.::1..d:ir a. un :-:.ico '-'..:.te 0r:t~ en 
probler-z.s. 

C'iuto ( 
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132.- Lo doy a l~ ~e~~~ nor cu lado si ed ciuc voy a ~ulir benefici~­

rl.0 c011 ello. 

Cierto ( ) ?als0 ( ) 

133.- Si aleuicn h~:! fallüdO nn una renpon!:abili:iad na debe confi&r­

eele otra vez un trabajo respor.!._:nblc. 

Ciorto ( ) Palso ( ) 

134.- No debe esperarse que los muchachos(as) ayuden en ln casa si 

están ocupados y hay nl¿;un'.! sirvienta o algún adulto que lo 

ha¡;a. 

Cierto ( ) Pulso ( ) 

COM::NTAI!IOS U OB<>BRVACIO!IBS: 
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~DE lf'::SPU.SST,\S 

oZXO .SDAfl GRADO 

SO:COLA:l!DAD D:SL PAD!IB 

OCuPACION ~EL PADRE 

:SSCOLARID.U ¡¡:; L,\ nD?.E 

OCUPACION DB LA r.iADRP. 

e P el F C F C F C F e P e P 

100 2100 4100 6100 8100 10100 12100 
200 2200 4200 6200 8200 10200 12200 
300 2300 4300 6300 8300 10300 12300 
400 2400 4400 6400 8400 10400 12400 
500 2500 4500 6500 8500 10500 12500 
600 2600 4600 6600 8600 10600 12600 
700 2700 4700 6700 8700 10700 12700 

ªºº 2800 4800 6800 8800 10800 12800 
900 2900 4900 6900 8900 10900 12900 

1000 3000 5000 1000 9000 11000 13000 
1100 3100 5100 7100 9100 11100 13100 
1200 3200 5200 7200 9200 11200 13200 
1300 3300 5300 7300 9300 11300 13300 
1400 3400 5400 7400 9400 11400 13400 
1500 3500 5500 7500 9500 11500 
1600 3600 5600 7600. 9600 11600 
1700 3700 5700 7700 9700 11700 
1800 3800 5800 7800 9800 11800 
1900 3900 5900 7900 9900 11900 
2000 ~ººº 6000 8oQO l'JOQQ 12000 
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REACUVOS CORRESPONDIENTES A CA.DA ARRA DE VAroRES ---- ------- - -- -- - ---
Y TENDENCIA DE RESPUESTA ESPERADA 

BBLIGIOSA U!XRIAL INTELECTUAL ALTRUISMO HONRADEZ PAllILIAR 

1-C 2-C 3-C 4-C 5-P 6-P 

22-C 21-C 20-C 19-C 18-P 17-<: 

23-C 24-C 25-1' 26-C 27-P 26-P 

44-C 43-P ~-e 41-C 40-:r 39-C 

45-C .46-C 47-C 48-P 49-P 50-C 

66-C 65-C 64-P 63-C 62-P 61-C 

67-C 68-P 69-C 70-P 71-P 72-C 

88-C 87-C 86-P 85-C 84-C 83-C 

89-C 90-C 91-C 92-P 93-P 94-C 

107-C 106-C 105-C 104-C 103-P 102-C 

108-<l 109-G 110-C 111-P 112-C 

122-C 121-C 120-P 119-C 

123-C 124-0 le5-P ll26-C 

131-C 130-P 

132-P 
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REACrIVOS CORRESPONDIENTES A CADA AHBA DE VALORES ------------ ---- - ---
Y TENDENCIA DE RESPUl!STA ESPEHADA 

JUSpCIA OBRDIBNCIA RESPONSABILIDAD RBALIZACIOlf ~ 
7-C 8-C 9-C 10-C 11-C 

16-C 15-C 14-P 13-C 12-C 

29-C 30-C 31-P 32-C 33-C 

38-C 37-P 36-C 35-C 34-P 

51!-C 52-P 53-C 54-C 55-C 

60-P 59-C 58-P 57-C 56-Y 

73-C 7~ 75-C 76-C 77-C 

82-C 81-C 80-C 79--P 78-C 

95-:r 96-0 97..:, 98-P 

101-C 100-0 9g..:, 

113-C 114-C 115..:, 

118-P 117-:P 116-C 

12~P 

129-1' 

133-C 

134-P 



APENDICE B 

ANALISIS DE VARIAtlZA DE LOS VALORES RELIGIOSOS Y LA EDAD 

EDAD 14-15 AROS 16 AROS 17 AROS 18-20 AROS 
-

n 67 157 137 97 

J.lEDIAS DE RANGO 247.47 255.24 220.5!1 190.10 

CHI CUADRADA • 16.470 PROBABILIDAD • 0.001 

ANALISIS DE LOS VALORES FAMILIARES Y LA EDAD 

EDAD 14-15 AROS 18 AROS 17 AROS 16-20 AROS 

n 87 157 137 97 

WfDIAS DE RANGO 272.54 232.80 203.19 231.59 

CHI CUADRADA • 13.499 PROBABILIDAD • 0.004 

AHALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES RELIGIOSOS Y EL ORADO ESCOLAR 

GRADO ESCOLAR PRIMER ARO SEGUNDO ARO TERCER ARO 

n 11!2 151 125 

MEDIAS DE RANGO 249.15 391.91! 197.92 

CHI CUADRADA• 11.491! PROBABILIDAD • 0.003 

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES INTELECTUALES Y EL GRADO ESCOLAR 

GRADO ESCOLAR PRIMER ARO SEGUNDO ARO TERCER ARO 

n 182 151 125 

MEDIAS DE RANGO 235.J!l 204.52 251. 10 

CHI CUADRADA • 9.581 PROBAOILIDAD " 0.008 
- ··-· 
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ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES QE ALTRUISMO Y EL GRADO ESCOLAR 
(POBLACIOH llASCULIHA) 

GRADO ESCOLAR PRlllER AllO SEGUNDO ARO TERCER ARO 

n 123 110 100 

MEDIAS DE RANGO 177.52 1-H.23 17Q.11 

CHI CUADRADA• Q.784 
1 PROBABILIDAD • 0.008 

AHALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES FAMILIARES Y EL GRADO ESCOLAR 

GRADO ESCOLAR PRll!ER ARO SEGUNDO ARO TERCER ARO 

n 182 1S1 125 

llED 1 AS DE RANGO 247.7S 213.41S 222.30 

CHI CUADRADA • 8.41SS 
1 

PROBABILIDAD • o.03g 

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES DE RESPONSABILIDAD Y EL GRADO 
ESCOLAR (POBLACION MASCULINA) 

ORADO ESCOLAR PRlllER AAO SEGUNDO AAO TERCER AAO 

n 123 110 100 

MEDIAS DE RANGO 182.81 141.22 178.18 

CHI CUADRADA • 12.311 
1 

PROBABILIDAD • 0.002 

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES MATERIALES Y EL AREA DE ESTUDIO'° 
(POBLACION MASCULINA) 

AREA DE ESTUDIOS FISICO-llAT QUlll-BIOL ECONOll-ADWN HUMANIDADES 

n 48 14 28 14 

llEOIAS DE RANGO 4S.22 48.18 84.Se 44.04 

CHI CUADRADA • 8.824 1 PROBABILIDAD • 0.032 
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ANAL 1S1 S DE VAR 1 AN2A DE LOS VAL.ORES INTELECTUALES Y 
EL AREA DE ESTU.lllQS. 

AREA DE ESTUDIOS FISICO-UAT QUIM-BIOL ECOHOU-ADlfü HUl.IMI 1 DADES 

n 54 19 26 26 

MEDIAS DE RANGO 59.75 77.03 40.12 73.38 

CHI CUADRADA • 10.065 PROBABILIDAD • 0.018 

ANALISIS DE VARIAMZA DE LOS VALORES DE ALTRUISMO Y EL AREA DE ESTUDIOS 
!POBLACIOH MASCULINA) 

AREA DE ESTUDIOS FISIC0-11.AT QUIM-BIOL ECONOld-ADMH HUMANIDADES 

n 46 14 26 14 

MEDIAS DE RANGO 1!12.81 40.81 40.1!14 71.98 

CHI CUADRADA • 13.784 PROBABILIDAD • 0.003 

AHALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES tu.TERIALES Y LA OCUPACION DEL 
PAPRE (POBbACION 14ASCUb.!.1!6.) 

OCUP DEL PADRE PROFESHS F11NCS PUBLS PERS ADllN COlotERCS 

n 218 17 18 H 

MEDIAS DE RANGO 158.87 311.32 128.75 188.29 

CHI CUADRADA • 8.310 PROBABILIDAD • 0.040 

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES DE ALTRUISMO Y LA OCUPACION DE LA 
MADRE (P08LACION MASCULINA) 

OCUP DE LA MADRE PROFESNS PERS ADllN COllERCS AMAS DE CASA 

n 38 23 12 282 

MEDIAS DE RANGO 187.85 207.28 138.38 181.91 

CHI CUADRADA • 7.974 PROBABILIDAD • 0.047 



146 
·-

AHALISIS DE VARIAHZA DE LOS VALORES F"All!LIAREAS Y EL AREA DE ESTUDIOS 

OCUP DE LA MADRE PROF"ESNS PERS ADt.IN COMERCS AMAS DE CASA 

n 113 29 13 383 

MEDIAS DE RANGO 181!.92 247.82 177.81! 236.27 

CHI CUADRADA • 9,1178 PROBABILIDAD b 0.020 

AHALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES MATERIALES Y LA ESCOLARIDAD 
DEI. PADRE 

ESC DE LA PADRE PRIM SECUND PREPA UNIV IAAESTRIA 

" 14 12 48 30 27 

MEDIAS DE RANGO 281.21! 180.1!11 2511.11 231.18 1114.1!9 

CHI CUADRADA • 11.488 PROBABILIDAD• 0.01!0 

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES DE OBEDIENCIA Y LA ESCOLARIDAD 
DE LA MADRE 

ESC DE LA MADRE PRlll SECUND PREPA UNIV 

n 11 174 104 Hl1 

llEDIAS DE RANGO 188.!11 231!.88 1117 .711 213.22 

CHI CUADRADA• 11.122 PROBABILIDAD • 0.044 
1 

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES DE REALIZACIOH Y LA ESCOLARIDAD 
DE LA MADRE 

ESC DE LA MADRE PRlll SECUHD PREPA UNIV 

" 11 171 104 11!1 

MEDIAS DE RANGO 1114.83 228.24 2111.24 206.04 

CHI CUADRADA • 7.1168 PROBABILIDAD • 0.0411 
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