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INTRODUCC 10t

En un munde donde los cembios sociales se suceden con -
una rapidez vertiginosa, la necesidad de encontrar marcos de
referencia para orientar 1a conducta lleqa a tener una impor-
tancis casi vital, en el sentido de gque la super«i cencia del
ser humano depende en forme casi exclusiva de su capacidad -
de adaptacidn al medio que }o circunda y del control que pue-
da ejercer sobre éste.

Paradéjicamente, las condiciones de vida del ser hamano,
que practicamente fueron creadas por @l para su propio bien-
estar, parecen ahora estar escapdndosele de 1as manos y vol-
viédndose en contra suya. Asi, encontramos un mindo regido por
la violencia, fa querra, el hambre, la contaminacidn ambier- .
tal, la corrupcidn, la conducts sexual indiscriminada, el apa-
rente derrumbamiento de las instituciones matrimonial y fami-
lar, vy as{ sucesivamente, hasta llegar a formar un panorama
realmente sombrio.

El reflexionar sobre estos problemas ha conducido a mu-
chas personas a tomar conciencia de la importancia de los va-
lores como una posible forma de frenar el torbellino de caos
y confusidn en el que nos hallamos ahora envueltos. Como ha-
ce notar Hennessy (§198B0a.), hay una nhueva determinacidn de es-
tudiar los valores mds objetivamente, y de experimentar mids-
ampliamente diferentes m2todos para fomentar Jos valores so-
cialments deseables.

. : / .
Hubo un tiempo en gque tanto cientificos como educadores



croneron gue DDd{ﬂﬂ roalizar @ojor st trabajo on un ambiente
libre de valores. Pa;, los cientifices cpinaron gue N2 s po-
dia llegar a un “evactc , objctive" congcimiento de las cosas
3i pcrmxt(an que los elementos subjetivos, como los valores,
interfirieran cen su trabajo. De la misma manera, 123 escue-
las pdblicas norteamericanss de los afios 30’3, atendierop a
las conclusiones de loz in.cztigadores Hartshorne y May, quie~
nes basdndose en una poblacidn limitada y utilizando datos es-
tad{sticos 1oprecisos, se aventuraron ¢ afirmar que 1o0s es-
fuerros de los educadores por ensenar rasgos de moral y valo-
res eran inefectivos ;, gue, por lo tanto, no valia 1a pona
perde- el tiempo en ello (Hennessy, 1980b.).

Asimismo, muchos fueron los profezionales del dmbito de
la Psicologia, que influenciados por Carl Rogers y su método
no-directive (Rogers, 1961), se esforzaron por no intervenir
en el esquema de valores de sus clientes mezclando el suyo
propio.

€in emhargo, con el paso del tiempo ha llegado a ser evi-
dente que mientras el hombre sea racional, emocional y social
poseeré, ademds, un con)i ~to de valores y normas morales de
acuerdo a los cuales actﬁa, de tal mancra que los cient{ficos
(por lo menos en su mayor parte) han descubierto que a pesar
de su interds por el conocimiento "exacto", hay aspectos de
la ciencia en los que su propio esquema de .alores les prohi-
be investigarj las escuelas, 3 pesar do "estar perdiendo el
tiempo"., se esfuerzan, con sus reglas y normas de conducta cn

fnflutlr en Ja fornaciorn de calares do osus estudiantesi , les

psicdloges rolecienos 3o han encontrada con que zntiacnte re-
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fuerzan alamsnos alores de sug cliontes v gyudan o extinaguir
otros (Heunnpss, . 1980a.) .

El resnltado es una nueva contiehcia qeneral de la impor-
tancia de Jos valores en el ser humaneo, lo que ha praoso.ido -
el desarrollo de procedimientos, métodos, movimientos e inclu-
so instituciones, dedicados al estudio, medicidn y promocion
de los micmes., o de detos =25 o) movimiento de clarybicacidn
de valores; otro, la investigocidn y posterior aplicacién an
clase de los resultados de }Jos estudios del Harvard Center -
for Moral Development and Education; uno mds es el centro de
valores y desarrolla moral del Ontario Institute for the -
Study of €ducation (0ISE), localizado en foronto, Canadé.

Estos movimientos e instituciones estdn trabajando inten-
alvamente en la comprencidn de los praoblemas actuales y su re-
lacidn con los valores, y en implantar wdtodos efectivos para
@l desarrollo y fomento de los mismos (Hennessy, 1980a.).

Ahora bien, dado gque son las generaciones jdvenes las -
que se encarqgardn de dirigir al mundo en un futuro, existe un
especial interés en investigar y determinar qué son los valo-
res (Pine & Boy, 1980; Rokeach & Regan, 1980, Zhukov, 19803 -
Kilmann, 1981): cdmo se adquieren (Barclay, 19801 Hennessy, -
1980a.3 Zhukov, 19803 Juhasz; 1982); cdmo fnfluyen en la con-
ducta (Henneesy, 1980b.; Juhasz, 1982: Rokeach & Reqgan, 19803
Tyler, 19803 Wrenn, 1980; Zhukov, 1980); cual es au estabili-
dad a través del tiempo (Katz % Beech, 1980: Kokeach & Reaan,
1980; Wrenn, 1980; Zhukov, 3§980; [hompson, 198!; Juhasz, 1982
cuél s la relacidn entre cambio social y valores (Rarclay.

19801 Hennessy, 1980a.3 Katz & Becch, 19803 ihompson, 1981;



los ren lon c pueden

Juhbano, 170D Gl Alen ron Yot oo stoams

ser e.a) ados o anagh. 1097 Pouore, 17200 Ropcoach ¢ Regan,
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$7%C; balmans, YT210% , cuwdl cn 1o influcvcia de

pecial la televisid», en 1o

walares ‘Parcla,, 19€0;5 lionness, . 1920b.; Thoopsorn, |

Rauzte-.con Wright, 1982, Sobre este Mtimo punto. Tarala,

{1720 ha hecho rotar que, lameonbabloconlto. o5 una roatsdad

et 'a ciiltura cocgidental, la tremonds infloermzis ouve 2jeveen

103 madios mazivos zokra la determirmacidn de lor ~alores

2z zlecidr en el adoleseonte, For 1o mencs eon ports, c:n por

ta influencia de los medios do comunicacidn quz

entre los adnlescentes woa to~dencie hecia 1a violencia, 1o
s

sainalidad indiscriminada, el ahizo de alcohel, la cuperimon-

tacidn de drogaz, etec. Cuizd como ura reaccidn a esta influen-

cia de los medios masives hacia el reletivismo v la desperso-
nalizacidn, les valores de la familia parecen estar movilisdn-
doze para formar una barrera cn contra del sensacionalismo -
(Barclay, 1980), Pero, /és realmente efectiva esta moviliza-
cidn?

Para contestar e%.  interesante pregunta o3 necesario co-
nocer de antemano las respurstas a otras interrogantes, tales
comot Jcudles son 1oz valores de 1oz adolescentes de hoy?; -
icémo intluyen los padres en la adquisicidn de dichos .alo-
res?y 5 équé otros factores influyen on los valores del ado-
lescente actual”.

En un eszfuerzc por reszalvor estas cuestiones y contry -

buir de ezta rorora al estudio de 'rz calores en general, os-~

te trabajo de inuecztigacidn pretende dotoobrir cudles zon las
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tendencias actuales en los valores de los adolescentes merxica-
nos; qué rolacion tienen éstas con la ocupaci én soci oecondmi
ca ,/0 la escolaridad de sus padresy y cdmo influyen 1a edad,
el sexo, €) arado escular v @) &rea de estndios de diclios ado-
lescentes en su esquema do valores.

Dado gue en recalidad oiasten pocns esludiocs realicados
en México sobre este tema, se espera que esta investigacidn -
sea de ttlilided para establocer un punto de partida para nne-
vas investigaciones que contribuyan a esclarecer cudles son -
nuestros valores, que papel juegan dentro de una sociedad en
proceso de industrializacidn como la nuestra, y qué podemos -
hacer para leqar a las qeneraciones futuras un mundo que esti-
mule y acreciente el amor por la vida, y acepte y valore al -

hombre como el principio y el fin de esta cultura.




1. CONCEFI0 DE VAl BRES

A pesar de la muy extendida creencis entre las personas
de edad madura sobre la supuesta "pérdida de valores" de la
juventud actual, guizd en ningin otro momento de su vida una
persona se vuelva a sentir tan preocupada por ellos como du-
rante la adolescencia.

For un lado, 1as capacidades cognoscitivas del adoles -
cente, su nueva conquista del pensemiento formal hipotético~
deductivo, propician que cobre una mayor conciencia de 195 -
problemas de la sociedad adulta en general, y de laos valores
y cuestiones éticas en especial (Piaget, 1949), Por el otro,
las demandas que la sociedad hace a los adolescentes estdn -
cambiando con.velo:idad acelereada y ésto, en si mismo, 1 e -
quiere una cont{nua reestimacidn de los valores y creencias
morales, especialmente en una sociedad tan llena de presio -
nes y valores en conflicto como la actual.

En tales circunstancias, el problema de desarrollar un
fuerte sentido de identidad no puede separarse del problema
de los valores. Como hace notar Conger (1977), "para que los
individuos puedan mantener alquna estabilidad en su concep -
cidn del yo y en sus guias internas para la accidn en un mun-
do cambiante, tienen que ser fieles a alqunos principios basi-
cos, alin cuando puedan tener que adoptar niuevas maneras de po-
ner en préctica estos valores para hacer frente a las circuns-
tancias cambiantes, Fero, dqué son los valores?. Evidentemen-

te, en este punto debemos hacer un alto paras esteblecer a qué



nos referimos cuando hah)samos de valores.,

En general, se considera que el fildsofn slemdn Mav Sche-
ler (1874-1928) res rl principal representante de la axjolugia
(del qrieqo azioo, valorar; estudio de los valores). Scheler
concibid a 1ps valores como cualidades reales, inmutables & —
independientee del sujeto gue los percibe. lLes adjudicd cuas -
tro cara:terfsticas esenciales: }) bipolaridad {(todos los va-
lores se pueden nombrar por pares opuestos, el valor y el con-
travalorlsy 2) trascendencia (los vslores solo existen en for -
ma perfecta en esencia, y van mis alld del sujeto que los po-
sealt X)) preferencia (el hombre wa a tender sienpire a adcah-
zarlos)t y 4) objetividad (los valores existen independien-
temente de gue se les conozca o no). ¥ los clasificd en cna -~
tro cateqorfas: a) infrahumanas (perfeccionan al hombre en =~
sug epstratos inferiores tales como salud, fuerza fisica, etc))
b) inframorales (lo perfeccionan en estratos no morales tales
como 1o econdmico, Jo estético, 1o social, etc.); ) mbrales
(virtudes tales como la bondad y la ]usticia); y d) redigio ~
s08 (son Yos mds abstractos porgue trascienden 1a naturaleza
humana).

Desde una perspectiva mis contemporinea, el concepto de
valor ha sido utilizado tradicionalmocnte ep dos sentidos (Ro~
keach & Regan, 1980): 1) wvalores inherentes a los ohjetos o
adjudicedons a ellns, que pueden sor pnse(das por las personas;
2) concepcidn de los aedios y fines de accidn deseables, ut) -
lizada coma "estdndar" o “criterio” de accidn,

Ay asi. dentro de estas dos cateqorfas. el concepto de

valor varia extraordinari amente dependiendo de quién 1o mone~-
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je. For pjoewplo: la Economi a define valor en términos ded
"precio de mercado" dado a un bien o servicio: l1a Antropolo-
Qe utiliza )a nocidn de valor para describir pationes cuttu-
rales predominantes) la Fol{tica 1o conceptualiza como "el in-
qrediente descable” de las metas 1w objetivos pol{ticos; lJa -
Historia lo utiliza para enfatizer los eventos histdrices v -
su secienciai )a Filosofia discute e) rol de los valores en -
los procesos subyecentes o la existencie humanas 13 Sociolo -
g‘a lo requiere pars explicar a5 «CCIONCE sOLIxlEest v 13 Fai-
colog‘a investiga el aprendizsje de los valores y su efecto -
sobre la conducla cogqnitiva v atectiva (Kilmann, 1981y,

Tan solo FPepper (citado en Kilmann, 1981), ha encontrado
que los valores han sido definidos como intereses, qustos, -
preferenci as, obligaciones, deberes, deseos, necesidades, -
aversiones, atracciones y varios otros tipos de orientaciones
selectivas.

Evidentemente, tal confusidn de signi ficados requiere de
un andlisis mas detallado de los términos que suelen ser uti-

lizados en forma andlopaa al concepto de valor.

Necesidades, Deseos y Motivos

En general, Jos conceptos de necesidad, deseo y motivo -
hacen referencia a un estado del individuo caracterizado por
una deficiencia o tensién. que puja por lograr la desapsari -
cidn o reduccidn de dichas nececidades o deseos. lLos valores,
por olro lado. hacen referencia a lo que, en un momento dado,
el individuo "daber(a" necesitar, desear o estar motivado.

Este "deberia® esté qui #do o determinado por la percepcidn -



Q
del andividuo sobre 1o que es bucno o melo, correcic o ot de-
neo, deseable o indesvable, con respoecto « le deficiencia o
tensi1dn dada.

Lee valores tienen un cfecto sobire las necesidades vy s
de este modo como ambos conceptos se relacionen, pero sédlo co-
mo wn condicionamiento o reforzamiento del primero sobre el -
seqgundo. De la misma manera, como ha hecho notar Kluckhohn, -
"un valor dade puede tener una fuerza relativamente indepen -
diente de un motivo particular, aunque se mantenga en cierto
sentido como wna funcidn del sistema motivacional total (kil-

mann, 1981).

Intereses, Preferencias v tletas.

En este caso, los términos suqieren que cierto objeto -
del ambiente fisico o social del individuo ha llegado a tener
un especial siqnificado para él, o bien, que de alquna forma
ha captado su atencidn. E) término "catexia" es utilizado fre-
cuentemente para indicar el proceso o estado por el cudl un -
individuo gueda "liqado" a cierto objeto (Kilmann, 1981).

A diferencia de lo anterior, los valores son los que de-
terminan a qué interpses, preferencias o metas deberfa estar
enfocado el individuo, de acuerdo nuevamente A las dimensio -

nees bueno-malo, correcto-incorrecto.

Normas y Reglas Mormatives.

Los conceptos de norma y valor se atilizan frecuentemen-
7 -
te como sinonimos. Sin embargo. ambos poseen caracter(sticas

particidares gue los distinguen uno de otro,
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l.os conceptos de norms y regla normativa en general su--

qQieren Jo que v and sidio debe o no debe hocer e deter e

da situemcidn. En contraste, el concepto de .alor ne se encuen-
. . [N

tra ligado « nina'n cortento evepecitice. Lomo Milli-ns (JY96E)

opina, "los valores, como estandsres o criterios nue estsble-

cen quéd debe ser consider ado comn doseabl e, proceen Jos fands-
mentos para aceplar o rechazar una norma particular®. En qene-
ral., se puedc diteorenciar facilmente entre e norms dada

el encuadre mas amplio de valor o valores que la sustentan
{Kilmann, 1%81).

Una base mis para diterenciar entre Jos conceptos de nor-
ma y valor fue dada por Zhukov (1980), quién explica, desde -
un punto de vista socioldgico. que las normas siempre se orga-
nizan en un sistema social, de tal manera que puedan ser cum-
plidas. la imposibilidad de lograrlo se debe a una falla de -
la persona o del sistema (por ejemplo, dos normas que se con-"
traponqan). En cambio, existen circunstancias en gque la perso-
na debe sacrificar ciertos valores en pro de otros, en ese mo-
mento mds importantes, sin que tal sacrificio implique una fa-
1la de la persona o del sistema. Ademds, la norma no conoce -
graduaciones: o se cumple con ella o no se cumple, a diferen-
cia de los valeres gque pueden ser diferenciadas por su "inten-

sidad".

Di sppsiciones, Rasqos y Tendencias.

Los conceptos de personalidad teles como dieposicion, -
rasqo o tendencia pueden ser diferenciados del concepto de va-~

lor ya que todos ellos hacen referencia a caracter{sticas re-
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lativamente cstubles de v ind) cidin, 1as cnsles qul<n =0 con-
ducta y pueden sei utilizadas para describir sus acciones en
una variedad de situaciones. 1 peg valoreps, en cambio, se enfo-
can a establecer cudles de estas disposiciones, rasaos ¢ ten .
dencias son buenas o malas, correctas o erroneas, deseables o
indeseables. En otras palabras, hay una diferencis entre indi~
car qué caracteristicas pueden ser utilitadas para descraibar
a una persona, e indicar cuales caracteristicas zeria desea-

ble que posevera (Kilmann, 1981).

Creencias, Actitudes, Sentimientos y Opiniones.

Una (1tima catean{a de conceptos que deben ser diferen-
ciados del de valor son las creencias, actitudes, sentimien -
tos y opiniones. Todos estos conceptos se relacionan con con-
vicciones o sentimientos que el individuo tiene acerca de los
fendmenos ffsiéos y socjales, como por ejemplo, "yo creo que',”
"mi opinidn es", “yo siento", etc. Solamente cuando estas de-
claraciones van sequidas de "deber{as". en términos de bueno-
malo, etc. puede decirse que un valor acaba de ser expressdo.
De otra manera, tales afirmaciones simplemente estdn descri-

biendo o probando la realidad de un fendmeno dado.

As{ pues, hemos visto gque los valores deben conceptuali-
zarse como quia de qué necesidades, deseos y motivos deberia
tener la qente, qué intereses, preferencias y metas deber{a
aceptar como deseables o indeseables, qué disposiciones, ras-
aos y tendencias individuales deberia poseer, v qué creencias

o actitudes deber{a expresar, de tal manera que qul:é 1a res-



puesta mds apropiada a la pregunta: iqué son Jos valores? se-
ria: son dimensioncs evalnativas que quian la conducta,

Fartiendo de esta conceptualizacidn se pcdrfa llegar =&
un concepto Unico de valores. Ehrlich v Wiener (citados ea -~
i lmann, 1981) anaticaron variacs deofinjciones dadas sobhre los
valores y llegaron a la conclusidn de que exist{an cinco as -
pectos  elevantes, que comprendfan a todas:

1) Los valores son dimensiones afectivas; (2) que deter-
minan la "deseabilidad" de una preferencia dentro de un am -
plio marqen de alternpativas en una situacidn dada; () y que
pudiendt ser impl{cilias (=} exp){citas: (4) determinan la di -
reccidn de la conductay (S) relacionando los medios con los -
objetivos o medios de accidn.

Resumiendo, quizd 1a mejor definicidn de valores sea la
que Clyde Kluckhobn propone, y que diuce asis

"Un valor es una concepel dn expll:ita o implfcita. di 5~
tintiva de un individuo o caracter{stica de un qQrupo, que de-
termina lo deseable. influyendo as] en la seleccidén de los
medios disponibles vy en las metas de accidn® (Kilmann, 1981,

p.740) .



2. FACIURES QUE JHIERYVIENEN EN 1 A

DE YALOKES

i.a adquisicidn de 1os valores v ©] proceso de socializas
cidn de los ninos se encoenti an {ntimamente ligados y3 qite es
por medio de este Wltimo como ) ind .iduo adquiere las con
ductas, creencias, normas y motivos apreciasdos por sit familia
Yy por el arupo ol twral a que pertenece.

Indiscutiblemente, €35 1a cultura ta que dotermina en
aran medids, tanio los métados como los conlenidbs de la so-
ciallzacién, y es, por tantao, quién establece los valores que
habrdn de ser sostenidos por sue mienbroe en un plano ideal.
Esto siqnifica que alin cuando existan clertos valores univer-
salmente aprrciados, Eeré‘ en ‘Dtima instancia, Ja cultura en
que crezca un individuo la que especifique qué valores tienen
preponder ancia sobre otros.

La adguisicidn de Jos valores e5 una tarea multidimensio-
nal que implica: (1) que la informacidn con respecto a ellos
sea diseminada y se encuentre al alcance de todos, (2) gue di-
cha informacidn sera procesada por el individio e incorporads
a su estructura coqgnoscitiva, y (3) gque Ja conducta que refle-
ja a estos valores se pongs de manifiesto (Juhasz, 1982),

Desde lueqo., en la realizacidn de todas y cada una de -
las dimensiones mencionadas intervienen diversos factores y -
agentes entre los que cabe nencionar A la familia, los compa-

- ‘ .
neros o coetdneos, los maestros, los lideres de la comunidad,
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las instytuwsiones sociales, los s)stemss do comunicasidn e,
incluso, los persensjes siqnificativos do la historia (Erik -

o, 19580 .

Veamos cdmo actiian alguuos de eetos fxoclores poes,
bien a menuds cbraon en forma conjunta pera reforzar y amplifi-
car el entronamiento, a veces Jos japactos do Jos agentes est-
trafamiliares contrarrestan lo nque se adguiere en el hogar, -

1 i
creandose, de osta mancra, valores que comprten entre s1 por

la preponderancia en el individuo.

2.1 LR FAMIL 1AL

Dada 1a intenzsidad v frecuencia del contacto yie estable-
cen con el pine, cspeciaelmente durante sus primeros anos de -
edad, s comprende gne 1os padres v hermanps sean los agent es
principsles y de mayor influencia en la adqulsicién de valo -
res y conduclas sociales del individoo,

Aunque en realidad no existe un concenso en las familias
occidentales en lo relativeo a la fDrmacién de valores, hay -
por lo menos un acuerdo & lo referente al desarrecllo de pa -
trones de responsabilidad socia) (Rarclay, 19B0). l.a responsa-
bilidad social pusde definirsze como el desarrollo en el indi-
vidue de un sistema coherente de creenci as, valores y conduc-
tas personales en relacidn con el control interno, olgin qra-
do de independencia v cierto nivel de slbiraisan con respecto
de los demds,

En aeneral, se considera que existen tros procesos o me-
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canismos fundamentales que contribuyen & la sociwlizacion:
(1) {os reforzamientos v castiqos, (2) el model amiento (obser -
vacidn y emulacidn de la conductas de otros), (%) la jdentifi-
cacidn (Mussen,1979).

{.as respuestas patenies son mas x menuwdo producto de jos
reforzamientos y castiqos, as!l como de la observaciodn y emul a-
cidn de las conductas de )os demésx las creencras, actitudes
y valores, que en lo esencial son estructuras coqnoscitivas,
en su maynr{a son e} resultado de la identificacidn con los
padres y/u otros modelos significativos. Sin embargo, estos
tres procesos no son independientes; por el contrario, se in-
fluyen y complementan unos a otros. Ademés, en el transcurso
de la socializacién. los padres utilizan una amplia variedad
de précticas y técnicas de disciplina en la crianza, todas -
las cuales tienen alqin potencial para influir en la conducta
del nifo. De cualquier forma, la mayor{a de los cient{ficos
que estudian la conducta, concuerdan en que Ja identificacidn
es el proceso fundamental en la socializacidn del nifo.

Al identificarse con los padres y esforcarse por aseme -
Jarse a ellos, los nifios se apropian de sus valores, actitu -
des y normas de conducta y comienzan a guiar su propia conduc-
ta de acuerdo a ellos. De hecho, adquieren un regulador inter-
no que juzga y norma su conducta, siendo éste Jo que cominmen-
te se denomina conciencta, o "Superyd", en el lenguaje freu -
deann. Desde lueqo, al incorporar los valores y actitudes de
los padres, el nifio comienza a adoptar las reqlas y normas de
su sociedad y st grupo cultural.

Por lo general, las primeras manifestaciones de este pro-
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ceso se dan en ¢l zequndo aho de ida, coando ®l nifio ha -
aprendido a relacionar ciertas prohibliciones con situaciones
especfficas. Mis tarde, en forma gradual, el nifo comprende e
interpaliza normas mads idealizadas hasta llegar al concepto -
de valores propiamente dicho, el cudl incluye no sdlo 1as pro-
hibiciones sino también 13s metss y concepciones de lo que -
"debe" heceree, manitestdndose en upa amplia sarjedad de res-
puestas, opiniones y jnicios (Tapp R tevine, 19/2).

Sin embarqo, el desarrollo de valores no es inicamente
una funcidn de la maduraciodn cognoscitiva, pues el tener una
mayor conciencia de los valores y normas sociales no asequra
el que el individuo sjuste su propis conducts a los mismas -
(Wrenn, 1980)., Esto Wltimo dependeré ge otros factores, como
la probabilidad de experimentar sentimientos de culpa por -
causa de las violaciones, que a su vez parece estar en fun -
:ién de dos mecanismos: la 1dentif1cacién y €1 miedo a la pér—
dida del amor y/o la aprobacién de los padres (Jones & Gerard,
1967} .

Es evidente, por tanto. que la fuerza que tendrd la con-
ciencia en el desarrollo de los nifos, dependeré en qran par-
te de }as normas de los padres mismos y del cardcter de las -
relaciones padres-hi josy de tal manera, que puede considerar-—
se que el desarrollo de los valores se verd facilitado cuando
los valores y normas de los padres son maduros, razonables y
no excesivamente estrictos, severos e inflexibles, y cuando -~
la adopclén de dichos valores por los hijos se base en una -
identificacion Yy modelamiento positivos (Barclay, 1980).

Por otro lado, las relaciones con los hermanos, cuando
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Jos hay, pueden ejercer Lambi &n 1nfluencies siomficaty a5 o
1a perconalidad y en lé& conducta social ya que en sus interac-
ciones con ellos, el nino puede aprender patrones de leallad,
ayuda y proteccién, o de dowminio, competencia , conflicto que
pueden generalizarse a otrras relacionhes sociales.

En general, se considera que el nimero de hermanos que -
se tiene, su orden de nacimiento y el tipo de relacion exis -
tente entre ellos, son factores importantes en la situscidn -
de aprendizaje del nino dentro del contexto familiar. Azimis-
mo, se considera que fa influencie gue los hermanas ejercen -
sobre 21 wWinio es mayor chuando este tiene entre ¥ v 10 aboe de
edad (Mussen, Conaer & Kagan, 1982).

A) parecer, la posicidn ordinal es una varjable psicolo-
Qica importante porque duplica, en microcosmos, muchas de las
experiencias siqnificativas de interaccidén social de la ado -
lescencia y de la edad adulta. €n cuanto a valores se refiere
los estudios realizados muestran gue Jos primoaénitos tienden
por 1o general a identificarse mds con sus padres y a adoptar
los valores de éstos mis que los de sus coetdneos, mantenien-
do elevados estdndares de conducta para s{ mismos. Sin embar -
go, el efecto de la posicién ordinal depende micho del sexo -
de los hermanos vy de la distancia temporal que exjste entre -
ellos, asl como de gneé tan diferentes sean )1as actitudes de -
los padres hacia sus hi jos en cuanto & su sexo y pusictdn or-
dinal. Se counsidera que entre mas iqualdad y equidad de trato
exista, mayor similitud de valores y conducta habrd entre los
miembros de la familia (dussen Conger & Kagan, 1982)

LLa influencia de la familia es un factor altamente siqni-
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fagaty O -l en be bOLTATiZ=cidn clne el | o sdoisicidn de
valaras puesto gue constituve el nicleo centy ol de tode socie-
dad. ANOS atr ds, cuands se cors) der sha Como 100 calor on =1
mismo mantener a roda Ia fawmilia pnida (abuelos, ffos. padres,
pryaes, ete,), lue costumbres, tradiciobes, normas y valot €5
se transmitian de una q&neracxdn a otra con v mfnimo de in -~
terferencia exterior, En la actualidad, como producto de 1a
urbanizacidn & industrializacidn, nuestra sociedad se caracte-
rize mas por la familia nuclear (constituidsa pur padre, madre
e hijos) y, por lo mismo, podr(a pensarse que existe una ma -
yor dispersién y abandono de 1= b adicion frinilanrs Sinh enbar -
qo, contrariamente a lo esperado, lo que perece estarse dando
es 1na mayor cohesidn de la familia comd fotma de detendor se
ante las presiones, caembios vy diversificacién de ideas, nor-
mas y valor ez del mundo externu (Barc) &y, 1980) . lndudable-
mente, dicha cohezidn tiende a apoyar la influencia que yeo de
por ai ejerce la familia sobre la adquisiciﬁn de valores, pe-
ro dada la qran complejidad y movilidad de nuestra sociedad
actual, seria ingenuo creer que no existen otras influencias
extrafamiliares en dicha adquisicidn. Veamos ahora como ac-

tdan estos factores en la socializacidn del nino.
2.2 LA ESCUELA,
Ee indiscutible que después de Ja Fxmilia, la fuerzs so-

clalizadora més importante en la vida de todo individuo es la

escuela, puesto gue absorbe mbs de 1A mitad de las horas de -
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vigilia de la semana de labares., De la misma menera, el aaes-
tro es, por )n qenet al, &) primer agnlto tuers de Ja familiea
inaediata que desempefia un papel deshacado en la .ide del ni-
no, y en muchos Cazos actiia comn pedie subr 0Qedo o znzt) ot e,
Asi pues, al iqual que los padres, los meestiros hacen sentry
su InfluEencia & {ravés del mode) amento, ¢l retor caniento
la identificacidn. Esto ha quedado corraoborado por nna serie
de estudios realizados al re;pecto en los gue se enconlré. -
por ejemplo, que las cualidades o caracterfsticas personal es
de los maestros se reflejan en sus técnicas disciplinarias vy
®1 la clase de conducta gue recompensan y castigan, y que los
ninos reaccgonan de manera diferente dependiendo del! tipo de
maestro que tengan (Beller, 1972). Ademds, se ha podido demos-
trar que los maestros son poderosos agentes de la modifica -
cidn de conducta y que, de eszta manera, ejercen una marcada -~
influencia en la socializacidon. Por ejemplo, en un experimen:
to se utilizd 1a madificacidn de conducta para reducir la -
agresidn y aumentar la cooperacién entre ninos de nnarder{a.
El programa, supervisado por teraspeutas de la conducta, fue -~
l1levadp a cabo por Jops maestros. El tratamiento tuvo éxito ¥
al parecer sus efectos fueron duraderos (Brown & Elliot, 1955),

For ﬁ]timo, varias investigaciones han comprobado que ~
los maestros, como modelos, ejercen notables efectos sabre -~
sus alumnos (Mussen, Conger & Kagan, 1982) aungue al parecer,
estos efectos vari{an de acuerdo con el sexa y la clase social
(Portuaes & Feshbach, 1972,

adn el 1ampaio de la escuela a la que asiste ©) ninho pue~

de influir en el desarrollo social de varias maneras, pues, -~
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enlre otrags cosas, los estilos de disciplina o de euposirx&u
de los maestros puede variar con ©! tamano de la escuela. En
aqeneral, se ha wvisteo que los maestros de las escuelas arandes,
que tienpen a su carqo qrupos numerosos, tienden a ser mds for-
males en su enfoque y més propensos a utilizar el control,

las restricciones, y la orientacidn directa como técnicas dis-
ciplitarias, as{ como & hacer h)ncspié on las reqlas de ta o3-
da social. En contraste, en las escuelas pequenas, cuya atmds-
fera ti1ende a ser mhe libre e fnt)mu‘ y 1DS grupos wenos inune-
rosos, los maestros mantienen mas interaccidn con sus alumnos
y es menos probable que imponagan reqlas de conducta restricti-
vas (Mussen, Conqger & Kagan, 1982). Por lo mismo, en las es -
cuelas pequenacs hay pocos alwnnos "marqinados” mientras gue -
la asistencia a las escuelas grandes puede ser especialmente
desventajosa para ecste tipo de alumnos y para los desertores
potenciales.

FPor ﬂltimn. como Kobett (§197%) ha hecho notar, diffeil -
mente puede uno encontrar escuela donde los valores de la cul-
tura no sirvan como marco de referencia, asi que, necesarjia -
mente, édsto se reflejard en su estructura y en su sistema, -~
llenando finalmente a afectar tanto a las personas que en -
ella laboran como a todo el cuerpo estudiantil que a ella -
asiste. Esto nos lleva a otro fmportante factor de la adquisi-
cidn de los valores que es la influencia de l1os compaferos o

coetineos en el proceso de socializacion del nino.

2.3 L0OS COMPANEROS.
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Aungne 1os contactos con HINGE de Lo mizma cdad pueden
comenzar a «na edad muy temprana, no es sino hasta que el ni-
Ao empiera a ir a la escupla, cuando la influencia de agqué -
l1los se hace notar. €1 mundo de los coetdneos es una subcultu-
ra por derecho propio, en la que influye de muchas maneras la
cultura mds amplia de la que forma parte, pero poseedora tam-
bién de su propia historia, eroanizacion social y medios de -
tranzmisidn de su folklore, de qeneracién en nenaeracidn.

Gran parte del ritual de los anos de 1a infancia es -
transmitido por los companeros y no por los padres, alin cusn-
do los rituales mismos puedan haber cambiado poco a lo largo
de los afos. Sin embargo, e) poder de los coetdneos coma so -
cializadores varia seqiin las diferentes culturas y épncas hig~-
téricas, dependiendo del valor gque éstas le den a la interac-
cidn con compaheros de la misma edad. Asf{, por ejemplo, Kenig-
ton (1942) opina que las relaciones entre qeneraciones se de-
bilitan a medida que aumenta la velocidad de innovacion soci-
al por lo que mientras en alqunas culturas los valores de las
coetdneos y las presiones para ajustarse a dichos valores sjir-
ven para mantener el sistema de los adultos, en otras funcio~
nan como propulsores de cambio. En estas Wltimas, el conse -
quir la aceptacldn de los companeros constituye una verdadera
necesidad para Jlos ninos y los adolescentes (Mussen, Conqer &
Kagan, 1982).,

Dentro de la sociedad norteamericana, la conformidad con
el grupo de coetdneos (es decir, la tendencia a adoptar los -

valores y actitudes de otros) es una caracteristica de la per-
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eonalidad que varia con el sexo y la edad, y tiene fuerza di-
ferente en los distintos ninos. Asf, tenemos que los ninos du-
rante los afios de 1a edad media tienden ax ser mis conforme -
tas mientras gque los ninos en edad preescolar casi no lo son
{Costanco & Shaw, 19443 Harlup, 1970), ﬁdbmés( lae ninase son
més propensas que los ninos (en la mayor{a de los casos) a -
someterse a las presiones de arupo {(Hartup, 1970}, For W1ti -
mo, los nifos conformistas, tienden a ser mas dependientes y
ansiosos gque los no conformistas (Mussen, Conger & Kagan, -
1982) .

Como agentes de socializacidn, los coetdneos cumplen Ja
importante funcidn de proporcionarse unos a otros informacién
acerca de las clases de conducta adecuada en diversas situa —
ciones, nuevamente por medio de recompensas, castigos y mode-—
lamiento. l.os valores y actitudes del arupo de jquales pueden
ayudar a dar forma a una amplia gaema de caracter{sticas de la
personalidad y respuestas sociales, y contribuyen también, di-
recta o indirectamente, al desarrollo del concepto de s{ mismo
que se forma el nino.

Los datos sistemdticos mds confiables acerca de la in -
fluencia de los companeros en la socializacidn pertenecen a
las investigationes sobre agresién‘ tipifi:acidn sexual, mie-
do, conducta moral y ajuste emocional, que son esencialmente
las mismas variables que han estudiado en profundidad los in-

vestigadores sobre la socializacidn a travéds de la familia.
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2.4 |AS INSTITUCTIONES SOLINIES.

En realidad, poco s ha escrito y menos investigado acer-
ca de! papel de Jas instituciones sociales en la adquisicidn
de valores fuera de lo que es la escuela. Indiscutiblemente -
es esta dtima )a mds fuerte en cuanlo a formacidn y moldea -
miento de la personalidad del nifo, pero no es la dnica. Fro-
bablemente l1a sequnda institucidn social en importancia a es-
te respecto sean las iglecias e instituciones reliqiosas (Far-
clay, 19803 Hennessy, 1980b.). l.as razones en las que se basa
dicha suposiclén son varias.

En primer lugar estd el hecho de qQue la inmensa mayor{a
de la poblacién mundi al profesa alguna religidn o por lo me-
nos l1a utiliza como marco de referenkia. En segundo lugar, ca-
da religidn se fundamenta en una serie de principios y valo -
res cuyo mantenimiento, por parte de sus seguidores, es esen-
cial para poder ser miembro de ellas. Y, en tercer lugar, el
tiecho de no sequir dichos principios equivale a estar fvera -
del qrupo, lo que ataca directamente a la necesidad dz perte-
nerncia de todo ser humano, Asf puer, la lIqlesia debe ejercer
una fuerte influencia scbre la adquisicldn de valores de cada
individuo, atin cuando mucho se ha hablado de Que cn la actua-
l§dad dicho poder tiende a decrecer.

ﬂdemés. exjsten una serie de grupos, movimientos y esta-
blecimientos que tienden a reforzar la influencia de la reli-
gidn. En Mdxico, donde la Iglesia Catdlica es con mucho la -~
mis fuerte, ejemplos de cste tipo de "reforzadeores" son los -

qrupos de "encuentt os" matrimoniales y conyugales, las “jorna-
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das”", ol moviwiento de la juwentud cristiana, los "retirvos" vy
LR amplia gama de qQrupos catdlicos y cristianovs cuya objeti-
vo es fomentar la rcligidn y la cohesidn entro sus creyentes,
y aantener los principios yv valores que la sustentan.

Otros grupos, no necesariamente religioses, tanmbien ayu-
dan ¢ la adguisicidn y fortalecimiento de valores por medio -
de la ensefianza préctica. Ejemplos de este tipo de qrupos son
loe “"Scouts® de México, los establecimientos de aprendizaje ~
scbre defensa personal tales como el Karate y ! Tai Fwan Do
v muchos qrupos de depw te cuyo objietivo es mas una filosotia
de vida que vn entrensmiento t{sico.

Ademds, a partir de la década de los &0°, se han creado
varios movimlientos e instituciones mundiales en pro de las va-
lores y su fomento, tales como el movimiento de clarificacidn
de valares,y la investigacidn y posterior aplicaclén en clase
de los resultados de los estudios del Harvard Center for Mo-
ral Development and Education scbre valores (Hepnessy, 1980a.)
No cebe duda gue grupos e instituciones como éstos ejercen su
influencia en la adquisicidn, fortalecimfento y mantenimienta
de los valores, aunqQue pE necesario que se realicen més jnves-
tigaciones al respecto.

Un (Mtimo factor de influencia ctuya jnportancia ha 1)ama-
do la atencidn de muchos investigsdores en !la actualidad, es
el papel jugado por los medios de comunicacidn masiva en la -
determinacidn de los velores. Veamos cudles han sido los re -

sulipdos.
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2.5 108 MEDIOS LE COMUNICACION MASIVA.

Los medios de comunicacidn de masas, especialmente la te-
levisidn, son también fuerzas ampliamente diseminadas de la -
socializacién, que contribuyen a regular las conductas, ecti-
tudes, normas y valores de los nifios, tanto para bien como pa-
ra mal. Esto se hace evidente si tomamos en cuenta la canti -
dad de horas que los nifios de hoy en dia pasan sentados vien-
do la televisidn. Sin embargo, los resultados de las investi-
gaciones realizadas al respecto son confusns, en alqunos ca -
sos, y en otros, francamente contradictorios.

En general, los criticos de la televisidn aseveran que,
no obstante que este medio posee un potencial enorme como -
fuerza socializadora, su influencia ha sido predominantemente
nociva (Mussen, Conger & Kagan, 1982). Sin embargo, como Wal -
ter Weiss (1969) ha hecho notar, a pesar de que dicha suposi-
cidn es frecuentemente expresada, existe poca investigacidn
sobre la influencia de los medios masivos en los valores per-
sonales o sociales, puntos de vista éticos o morales, o acti-
tudes acerca de la vida.

Ademés, el hecho de que los efectos auversos parecen des-
tacarse mids que los beneficiosos no nieqgqa el potencial de la
televisidn para contribuir al mejoramiento de la conducta hu-
mana y de la sociedad.

Bdsicamente, los medios de comunicacion masiva ejercen -
su influencia a través de la identificacidn con sus modelos.
Esto implica ciertamente que si una persona percibe similitu-

des entre su conducta y personalidad, y las del modelo, quién
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ademds es un per sonaje "editoso", es probable que dichas ca-
racteristicas andlogas ze refuercen. S1 por otro lado, lo que
percibe son discrepancias, es probable que busgue modelar su
propia conducta y personalidad de acuerdo ¢ las del) modelo.
No obstante., en wvista del peso que tienen tanto las influen-
cias familiares, sociales y medio amhientales, como las pro-
pias experiencias y puntos de vista preexistentes, es impro-
bable que los medios masivos puedan tener, por sf s0los, un
decisivo efecto (Weiss, 1969).

En otras palabras, a pesar de que almunos auntores opinan
lo contrario (por ejemplo Barclay, 1980), no podemos conver —
tir a los medios masivos en chivo expiatorio &l tratar de ex-
plicar los elevados {ndices de violencia, conducta sexual in-
discriminada, abuso de alcoho! y experimentacidn de drogas -
que axisten en nuestra sociedad, a pesar de que, ciertamente,
ejercen alguna influencia.

For otro lado, alqunas investigaciones han mostrado que
la exposlcién a programas prosociales, produce ciertos cam -
bios positivos perdurables en la conducta de los ninos, entre
los cuales cabe mencionar una mayor persistencia en la reall-
zacidn de tareas, aumentc en la capacidad de tolerar demoras,
incremento en la cbediencia a las reqias de 13 escuela, y ma-
yor ndmero de conductas de cooperacidn, prestacidn de cuida -
dos y atenciones, as| como de manifestaciones de simpat{a (Mu-
ssen, Conger & Hagan, 1982).

Asi pues, alin cuando los efectos de los medios masivos -
no son decisiveos, si pusde afirmarse que de acuerdo con las -

personas y aconhtecimientos ret) atados, y con la conducta no
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delate, sus ofectos pueden ser positivos, y realzar la acti -
vidad prosocial, o neqgatrvos, y fomental Jla antisocial. De -
cualquier forma, es evidente que se neéesita mucha mas inves -
tigacién a corto y larqo placzo para determinar Jos efectos -
reales de los medios de comunicacidi, con especial lo televi-
sién. y conocer, entonces, la manera de ntilizarlos en pro de
una sociedad mejor. Mientras tanto, tendremos que concluir
que intervienen en la adqu;sicidn de valores aungue no de
forma decisiva.

Hasta aqn{. hemos visto ya, queé podemnos entender como wva-
lores y cudles son los principales factores y procesos que in-
tervienen en su adquisicidn., Pasemos ahora a comentar cuai es

]
su relacion con la conducta.



3. RELACION DE 1 DS VALORES COM LA CONDUCIA

Uno de los aspecto:z mds relevantes con respecto a los va-
lores y que ha suscitado el mayor ndmero de polidmicas, especu-
laciones e investigaciones, es su relacidn con la conducta.

la marorfa de los tedricos de este campo concuerdan en -
que los valores suvhyacen a la conducta y en miichos casons, la
determinan (Rolkzach, 1980). Esta afirmacidn se basa en que, -
ya que los valores pertenecen al reino de los “deber{a” -
(Tyler, 1978), sirven como quia de virtualmente todas v cada
una de las facetas de la conducta humana. Sin embarqgo, como
ha hecho notar Wrenn (1980), los valores no necesariamente de-
terminan a 1a conducta. En su opinidn, el expresar un valor -
personal (el decir que uno posee un valor dado) puede o ho re-
sultar en una conducta apropiada a tal valor. Esto significa
que los valorece, lejos de producir una conducta, pueden ser -
sdlo una aspiracidn o deseo y no una motivacidn operante de -~
la conducta actual (Wrenn, 1980), de tal maner a que un cambio
en los valores no neccsariamente lleva a up cambio en la con-
ducta.

No obstante estar de acuerdo ton esta observacidn, Ro -
keach (1980) argumenta que si bien un individio puede actuar
abiertamente en contra de alguno de sus valores, el hacerlo
le provocard inmediatamente una sensacidn de verguenza o cul-
pa que probablemnnte le prevendrd en contra de otra accidn de
este tipo.

Evidentemrnte, es necesaria la realizecidn de mayores es-—
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fuerzps por encontrar hasta qué agrado un valor promueve una -
conducta acorde con é1 v en qué situaciones un valor no cler-
ce ninguna influencia sobre la conducta.

Con respecto a esta dltima interrogante, Zhukowv (1980),
basado en =sus investioaciones sobre &l papel ijugado por los -
valores en la seleccidn de cursos alternativos de accidn, lle-
ga a la conclusidn de que un valor dado puede no estar eijer -
ciendo su influencia sobre determinada conducta, pero ésto es
debido simplemente a que otro valor en competencia, ha Jleqga-
do a tener mayor importancia en dicha situacidn, de tal mane-
ra que, en su opinidn, la cuestidn no es si los valores deter-—-
minan o no a la conducta, sino qué es lo que determina la fm-
portancia de un valor, dentro de la orqanizacidn jerérquica
del individué, en una situacidn dada. Continta explicando que
el error estd en considerar o los valores como fendmenos de -
"todo o nada", cuando en realidad pueden ser conceptualizados
como poseedores de diferentes qrados de "intensidad" (Zhukov,
1980). Por lo general, =stos gqrados de intensidad var{an de -
pendiendo de factores sociales (interpersonales) mds que in -~
trapersonales. De esta manera se explica el gue un valor ex -~
presado no parezca tener ninguna relacidn con la conducta.

Lo anterior queda bien ejemplificado si analizames lo -
que ociirre en un proceso de toma de decisiédn. En el momento
de decidir, e} sujeto revisa los pros y los contra de cada al-
ternativa, en términos de consecuencias. | as razones para to-
mar uno u otro curso de accidn normalmente involucran valores

del individuo que pugnan por la preponderancia, de tal maner a
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que en cualguicrs de los dos vasos, (n Valor estd subyacs endo
a la conducta. ta decisidn final dependerd de la importancia
de un valor sobre el otro para esa situacidn, Dichs importan-
cia estard determinads en qran parte por factores de orden in-
terpersonal .

Otro 2specto de la relacidn de los valores con la conduc-
ta s 13 determinacidn de medins y fines de accidn. A este -
respecto es nuevamente Roleach (19BC) gitien tiene la Altima -
palabra.

Dado gque &) define a Jos valores como "una creencia dura-
dera de que un modo Espec{fica de conducta o pstado final de
existencia es, personal o socialmente, preferible a otro“, es
léqica que divida a los valores humanos en instrumentales (mo-
dos de conducta) y terminales (estados finales de existencial
y que afirme gue existe una relaciédn bien definida entre am -
bos. Si ésto es cierto, nuevamente nos encontramos con que a
toda conducta la deteramina un valor que, a su vez, estd condi-
cionado por otro valor mds amplio y de mayor alcance como 1o
es un estado final de existencia. A pesar de gue Rokeach -
{1980) presenta una seric e investigaciones gue parecen co-
rroborar su hipdtesia, son necesarios mds estudios al respec-
to (¥renn, 19803.

Por ﬁ)timo, cahe considerar aquf las posibles implicacio-
nes en la orientac:dén psicoldgica que la relacidn valores—con-—
ducta tiene. Dichias implicaciones podr{an clasificarse bajo -
tres grandes rdtulos: eleccidn, cambio y reduceidn de la con-

fusidn (iyler, 1980).
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En cuanto a la eleccidn o toms: de decisiones. quoda t)a-
ro que s se le facilita a un individuo la organizacidn jerdr-
quica de su sistema de valoregs, ecs prébab]e que se le esté -
ayudando también a tomar decisiones apropiadas y a hacor elec-
ciones mis acordes consigo mismo y con el ambienle que le cir-
cunda, lo que redundard en un beneficio pars todos.

Referente al cambio, si se considera que los valores zub-
yacen a3 las actitudes y conductas, entoncies un cambio en los
valores conducird a un cambio en éstas. lLas posibilidades que
implica esta relacidn en cuanto a beneficio del individuo y -
de su sociedad son muy ricas (considérese tan sdlo el proble-
ma de los prejuicios).

Por Gltimo, la reduccidn de la confusidn a través de la
clarificacidn de valores tiene que llevar, por fuerza, a un
mayor conocimiento de uno mismo, de 13s propias necesjdades.
degeas v aspiraciones, vy a una mayor conciencia de los proble-

mas de nuestra sociedad actusl.



4. FNACIDRES DE INFLUENCIA EN | 0S8 VAL.DRES

En general, se ha considerado que los factores que pue -
den tener alquna influencia sobre los valores son ) sexo, 1a
edad, la clase socioecondmica, el nivel de educacidn, el tipo
de ocupacidn laboral y los cambips sociales. | as investigacio-
nes que se han realizado al respecto, sin embargo, muestran
mucha variabilidad de resultados,.lo que redunda en una aran
confusidn de datos. Parte de esta confusidn proviene de los
di ferentes instrumentos de medicidn, mdtodos y definicidn de
valores que cada fnvestigacidn ha utilizado, por lo que resul-
ta dif{cil hacer qeneralizaciones. An asi, se intentard bos-
quejar brevemente las conclusiones a 1as que se ha llegado.

En lo referente al sexo, aungue hay un considerable tras-
lapamiento en los esquemas de valores de hombres y mujeres, -
existen alqunas areas de valor en las que las diferencias en-
tre sexo son muy claras. Asf. en el "Study of Values" de Al)-
port y Vernon, los hombres cbtienen puntuaciones medias mis -
elevadas en valores tedricos, econdmicos v pollticos, que in-
dican mayor interds por las ideas abstractas, mds impulao por
el dxito en actividades pricticas y mds deseo de tener in -
fluencia y poder sobre los demds como fines de la vida. Las -
mujeres, en cambio, obtienen medias mds altas en valores estd-
ticos, sociales y religiosos, que indican un mayor interéds -~
por el arte, mis empefic en las cosas reliqiosas vy mds preocu-
pacidn por el hienestar de los demd&s como fines principales -

de su vida (Tyler, 3978). La principal causa de difscrepan -~
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cia, en opiniﬂn de alqunos autores, es el rpl sexual social -~
{Linder & Bauer, 19837 Rust % lloyd, }982). Es decir, en ge-
neral se puede decir que hombres y mujeres poseen los al SHOB
valores, pero la importancia adjudicada a cada uno de elles -
difiere depcondiendo del papel que represente dentro del rol -
sexual de cada uno. Por ejemplo, en una investiqacidn llevadas
a cabo por Linder vy Bauver (198%), =ohre la percepcidn de salop-
res entre hombres y mujeres, se encontrd que hubo acuerdo en
todos los valores presentados con excepcidn de dos. 1 a relati-
va importancia de estos dos valores difirié segin el sexo. -~
siendo la "sequridad familjar" mde importante para 1as muije -
res que para los hombres, mientras que "una vida excitante" -
1o era mds para los hombres que para las mujeres. Obviamente,
los patrones‘de rol sexual intervienen en 1a importancia dada
a cada valor.

Otros autores, sin embarqo., arqumentan que las diferen -~
ctaa entre sexos pueden estar relaclionadas con la mayor impor-
tancia a la dependencia respecto a los demds que se dd en las
mujeres, frente a la independencia masculina. En relacidn a -
ésto, Mc Clelland v otros (1993), en una investianaciédn sobre
motivacidn del logro y valores de realizacién personal, encon-
traron que si bien existian diferencias sianificativas en fa-
var de los varones cuando se apelaba a la aceptabilidad inte-
lectual, éstas desaparec{an cuando se apelaba en las mujeres,
a la aceptabilidad social. Gilligan (1982), por su parte, ex-
presa una opinién similar cuando concluye qQue existen dos len-

guajes marales distintos, el de los derechos, que favorece la

independencia y la autosuficiencia del individuo, y gue se re-
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laciuna Gun los dends por medio de sbstracciones y pensamien-
to léqi:o; v o) de ltas responsabi)idades, que tavorece el
aprecio, el contacto y ia comunscacidn con las demds personas,
Dichos lenquajes corresponden apraximadamente a la orienta -
cidn masculina y femenina respectivamente, Por thitima, Benett
y Cohen, en su analisis sobre masculinidad-feminidad, estab)e-
cen cinco principios generales que concuerdan con o anterior,
Estos principios son:

1.~ E} pensamiento masculino es una modificacidn infe -
rior an intensidad del pensaaiento femenina.

2.~ E) pensamiento masculino se orienta mds en términos
del yo, mientras que el femenino se orienta mds en términos -
del ambiente.

3.~ El pensamiento masculino anticipa recompensas y cas-
tigos como determinados mis como un resultado de la adecua -
cidn o inadecuacidn del vo, mientras gue el femenino anticipa
recompensas y castiqos como determinados més como resultado -
de la amistad u hostilidad del ambiente.

4.- El pensamiento masculino estd asociado mds cop el de-~
seo0 de éxito personali el femenino estd més asociado con el -
deseo de afecto y amistad.

S.- El pensamiento masculino encuentra més estimulo en -
las acciones malevolentes y hostiles contra una sociedad com-
petitiva, mientras que el pensamiento temen’no concede mds va-
lor a la libertad de mantenerse en un ambiente amistoso vy -
agragable (lyler, 1978),.

Finalmente alawnps oty 0s ant ol & cxpresan s opinidn de

que Jas difercucias aparentes entre los soxos es probaeble gue
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obedezcan principalmenie a la educacidn y 13 cultura. Marga -
ret Mead, por ejemplo, senala que aunquye casi todas las socie-
dades dan por supuesta la exiztencis de olagunas di foerenc) os

psicoldqicas entre los sexos, la {ndole eracta de esc supues-

to varia emtre Qrupo v Qrvpo. En oqoner sby el meter gl eliold-
qico recopilade psrece justificer la conclusidn de que la cul-
tura desempena un papel importante en 1« delel mnscidh de 1os

patrones de conducta caracter(slicos de hombres y mujeres res-
pectivamente (Klineberq, 198J). En relacidn a ésto, es intere-
sante saber que alqunos estudios indican que las diferencias
entre sexos son mAs sobresalientes que las diferencias nacio-
nales, por lo menos en pa{ses que forman parte de la cultura
occidental (Tyler, 1978).

Por lo qt@ respecta a la edad, las investigaciones jndi-
can que durante la infancia, los valores se encuentran en pré-
ceso de internalizacidn, y el que los nifos ajusten su conduc-
ta a ellos estd en funcidn de dos mecanismos: la identifica -
cidn y el miedo a la pérdida del amor y o aprobacidn de los -
padres (Jones & Gerard, 1967). De aqu‘ que los nifos, mis que‘
responder a un regulador interno qtie jiizgue y norme su conduc-
ta, reaccionan a prohibiciones externas, cuya vioclacidn po -
dria hacerios aparecer como "malos" ante los ojos de aquéllos
a quienes quieren. 0 bien, establecen especies de contratos -
de reciprocidad del tipo "vo me porto bien y td me recompen -
sas".

Hacia la preadolescencia, los valores personales se ba -
san principalmente en l1as normas y convencionalismos sociales

de forma gque el prepliber ajusta su conducta de acuerdo a lo
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que es aprohado por los demis, y comienza a2 juzqar los actos
pcr la intencién 4 no sdlo por el hecho concreto. Finalmente,
al comenzar la adolescencia con el desarroello del pensamiento
operacional formal, la peorsona joven reestructura v establece
sus propios calores, y comienza 3 actuar de acuerdo a ellos,
Es en este momento cuando 2! adelescente se niega 3 adoptar,
sin discusidn, las creencias, normas y valores de sus padres

y se da cuenta que no por el hecho de que dos personas pien -
sen correctamente, sus ideas tienen que ser necesar jamente -~
iguales. A medida que avanza la adolescencia, el joven va de-
tectando discrepancias entre 1os valores de Jos adultos y su
conducta, o entre los valores establecidos vy las demandas de
un mundeo cambiantey v entonces, intente reestructurar los su-~
yos de manera que se adecten a la época, y le permitan actuar
sin 1o que 1 1]lama "hipocresfas de los adultos". Asimieno, -
la eleccidn de valores por parte del adolescente puede estar
en funcidn de razones interiores y a menudo inconscientes, co-
mo por ejemplo, eleqir un valor contrario a los de sus padres
como reflejo del esfuerzo por establecer una identidad inde -
pendiente, o de un profunca resentimiento en contra de padres
hostiles o indiferentes (Mussen, Conger & Kanan, 1982). En re-
sumen, la creciente preocupacidn por los valores y creencias
morales que caracterizan al adolescente probablemente hunda ~
sus rafces en la ampliacidn del desarrollo cognoscitivo; en -
crecientes y a menuwdp contradictorias demandas sociales:; y en
preocupaciones y conflictos tntrapsfquicos, {ntimos y frecuen-

temente inconscientes.



37

Finalmentr, @) adulto ijoven cslasblece zus propios salo -
res, y de acuerdo a diversas investigaciones, éstas cambian -
my poeco a ftravds de todo e} e oo \"k' ta vida adnita, En -~
efecto, s& da una sorprendente estabilidad de valores e inte-
respe, incluso desde la adolescencis los cambips que se dan,
ae manifiestan mds entrc los 15 y %5 afos de edad, qgue entre
Jos 2% y los 583 y. curiosamente, los muchachos de 15 anos -
auestran menos qusto por el cembio gque los hombres de 25, que
parece ger, en este sentido, el qrupo menos conservador (ly -
ler, 1978).

En relacidn-a la clase socioecondmica, existen muchas -~
pruebas que indicen diferenclas significativas en lo que res-
pecta a intereses, actitudes y valores. Gough, por ecjemplio, -
encontrd que grupos pertenccientes a la clase superior y gqru-
pos pertenecientes a la clase baje diferfan principalmente en
cinco aspectos, a maber:

1.- Actitudes literarias y estéticas.

2.~ Prestigio social, seguridad y confianza en sf{ miamo.

3.~ "Mentalidad liberal”, "emancipada® y actitudes "“com-~

prensivas” en materias de moral, religiédn y sexo.
4.~ Rechazo del miedo y de la ansiedad.

%.~ Opiniones positivas, dogmdticas y rigidas.

Las clases altas obtienen puntuaciones mis elevadas en ~
los primeros tres aspectos, mientras que las clases bajas pun—
tuan mds alto en los Gltimos dos (Tyler, 1978).

Por otra lado, las investiqgaciones sabre la opintdn pd ~
blica relativa a acontecimientos pol{tico-econdmicos han seha—

lada asimismo la aparicidn de diferencias siaqnificativas en -
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tre las clase: en anchos puntos uspcc{ilroq. Mtuchaszs de esta

0w

diferencias parecen favorecer 1a upinidn de que 1as personas
que tienen empleos de ns -el goci &) inferior se inclinan hacia
lo que aumenta la sequidad, en rtanto Aaue las personas que -
ocupan miwveles snciales superiores se inclinan hacia lo gue -
supone el pregresa. Asimismo, Kinsey y sus col aboradores cons~
tataron que enistian diferencias de clases chtre )os hombres,
aunque no entre las mujeres, en Jas prdcticas sexuwales consi-
deradas como malas por la mavor{a de los entrevistados (lyler
1978).

Ademds, Centers ha demostrado que las clases sociales di-
fieren entre a{ en diversas cuestiones, como por ejempla, sa-
tisfaccidn en su trabajo, aspiraciones con respecto a 1os hji-
jos v opiniones acerca del lugar de la mujer en la sociedad.
Se considera gue, en general, las clases bajas son menpe libe-~
rates en este Jdltimo aspecto (Tyler, 1978). Por f)ltimo, Mc Ar-
thur realizd una intercsante comparacidn entre universitarios
de clase media y universitarios de clase alta en lo referente
a su orientacidn axioldqica. Encontrd que Jog estudiantes de
la clase media estaban méds orientados hscia el futwro, mds in-
teresados en hacer y més enpefiados en liberarse del dominio -
de sus padres. En contraste, los estudiantes de la clase alta
estaban mis orientados al pasado, mds interesados en el ser Y
mds entusiasmados con la idea de emular a sus padres (Tyler,-
1978).

Entre las hipdtesis que se han ideado para explicar las
diferencias entre clases soclales en rasgos de personal idad,

destacan dos. La primera postula que dichas diferencias ohe-

decen a las diferencias de rstas mismas clases en sus métodos
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para educar a los hi jos. |a sequnda se enfoca mds en la clase
baja y hace hincapié en el concepto de privacidn cultural., Se-
alin esta hipdtesis, las caracter {sticas implicades en dichs -
prlvacién son: bajo nivel de aspiraciones, vicios y costum -
bres que dificiltan la escolarizacidn ptolongada, deticien -
cias en el lenquaje, estructura mental poco diferenciada a -~
causa de la ausencia de estimulos v laqunas en los hébitos -
cognoscitivos adecuados (Klineberq, 1981).

Y ésto nos lleva a considerar las variaciones entre ariu-
pos socioecondmicos en materia de valores, debidas a las dife-
rencias en oportunidades de educacidn y, por ende, al tipo de
ocupacidn laboral gque decsempenan. Al respecto, un estudio rea-
lizado en 1os Estados Unidos de Norteamérica indicd que el 43%
de los hijos de personas con profesiones superiores se qra -
duan en la universidad, mientras que edlo el B% de los hj jos
de obreros lo consiquen (fyler, 1978). Diversas investigacio-
nes han encontrado que, ademis de las diterencsas en recur sos
econdmicos, que pueden ser consideradas como una de las prin-
cipales causas de las diferencias en oportunj dades de educe -
cidn, también, dependiendo de‘la clase socioeconbémica, la con-
tinuidad en los estudios es, por 1o menos parcialaente, un re-
sul tadao de determinadas actitudes emocionales y motivaciona-
les (Tyler, 1978). As{. por ejemplo, los padres de familia de
clase media consideran como un valor en sf mismo el cursar -
una carrera profesional, y dado que generalmente cuentan con
l1os recursos econdmicos necesarios, se dedicen a inculcar en
sus hijos el interés por el estudio y la conciencia de Jla ne-

ceslidsad de contar con una carrera profesionzl como forma de -
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aument ar sus posibilidades eon un mundo competitiveo., Dichas as-
piraciones con respecto a los hi jos se acentdan en las fami-
lias donde Jlos padres mismes poseen tin nivel superior de edu-
cacidn (Tyler, 1978)., En contraste, en las clases bajas, la -
motivacidn por parte de los padres en materia de educacidn es
casi nula debido principalmente a la necesidad de que los mu-
chachos trabaien 1o antes posible y l1os ayuden al sostén Fami-
liar. Evidentemente, los vaelores gque ambos tipos de hi jos sus-
tenten, seradn diferentes. Sin embarao, en aeneral se ha encorp-
trado que los valores de los estudiantes universitarios o -
que habridn de lleqar a la unjversidad, a pesar de zer una mi-
nDr(a, influyen en los valores de los jdvenes en general.
Algunos observadores sociales consideran gque l1os valores
de los estudiantes norteamericanos estdn retornando a los de
la década de 1950, caracterizada por el conformismo, €] desem-
peho de papeles sociales estercotipados, la cequera ante las
discriminaciones econdmicas y étnicas, v una fé sorprendente-
mente ingenua en el qobierno e instituciones sociales (Mussen,
Conger & kagan, 1982). Sin embarqo, las investigaciones tien—.
den a refutar esta apreci.cidn yva que la llamads "revolucidn
sexnal ® de la década de Jos 60’5 no sdlo ha persistido sino
que se ha ampliadojy el amor y la amistad, que suraleron como
los dos valores personales de fines de dicha década siquen -
sidndolo hoy para nueve de cada diez estudiantesy v otros va-
lores altamente apreciados por los .idvenes de 1960, como la
expresidn y la realizacidn de uno mismo, el tratar a las per-
sonas como individuos con dignidad, indupendientemente de su

raza, sexo u or(qenes sociales, y la intimidad personal, han
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consecr vado st imporlancia, + £h #lQunos casos la han sumenta-
do (vyankelovich, 19&9, 1971, 1974). 1.0 que s parece ostar
surqiendo es ura manet @ mas pragmdtice de ver la vida, que mii-
chas veces se eupresa en la opinidn de "me preocupo mas por -
mi mismo que por e) mundo"

Por otro lado, es un hiecho que las opiniones, actitudes
y valores de los jévenes no unlversitarios siguen siendo mu-
cho mhs conservadorass que las de Jos universitarios en muchos
campos, desde la libertad sexual, el uso de droqas y la con-
formidad en el vestir, hasta los derechos de las minor{as. Yy
ia ley y el orden (vankelovich, 1949). Sin embargo, se ha pro-
ducido una transmisidn de los valores anteriormente circuns -
critos a la minor{a de la juventud universitaria, de forma -
que puede suponerse que las diferencias en valores debidas al
nivel de educacidn, mon cuestidn de tiempo, siendo los de ni-
vel superior los que estdn a la vanguardia.

Muy relacionado con lo anterior estd el tipo de ocupa -
cidn laboral qile se desempena. En este aspecto, las investiga-
ciones sobre intereses y valores han demostrado que las pau-
tas de qustos y disqustos que jdentifican a una persona como
miembro de un determinado gqrupo profesional constituyen aspec-
tos muy estables de su personalidad (ivler, 19/8), y gne es-
tas caracter{sticas sirven como marco de referencia a los va-
lores de sus hi jos (Kobhett, 19/9), sobretodo, en las clases
superiores, dénde la tradicidn familiar determina en qran ma-
nera la eleccidn pro{esional. Esto explica, por lo menos par-
cialmente, la existencia de familias de abogados, médicos, co-

merciantes, etc., cuyos valores, intereses, formas de ver la
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vida y normas de conducta se transmiten de generacidn en gene-
racidn, Al respecto, se ha podido comprobar también, que las
personas que profesan una carreras difieren mds de los trabaja-
dores de niveles inferiores, en materia de valores e intere-
sa@s, gue de aquellas personas que profesan carreras diferen-
tes a las suyas, lo que confirma, una ver mas, que la clase
socioecondmica a la que se pertenece ejerce una fuerte in -
fluencia sobre los valores. Asimismo, reafirma la importancia
de 1o0s padres en la internalizacidn de los mismos en sus hi-
jos y resalta, ademds, la relevancia de factores tales como

el nivel de educacidn y tipo de ocupacidn de los padres en la
determinacidn de valores de sus hj jos.

Por 4ltimo, un factor mds de influencis en los valores,
es su relacidn con el cambio social. Sin emberao, afin no se -~
ha podido determinar con certeza si los cambios son anteceden-
tes, concomitantes o consecuentes a las variaciones sociales
(Thompson, 1981). De cualquier forma, lo que es un hecho es -
que existe una correlacidn positiva entre ambas varjables alin
cuando generalmente se considera que l1os cambios sociales se
suceden con mayor velocidad que los cambios en Jos valoree -
(Katz & Beech, 1980)., El conocer este hecho es !mpﬁrtante B0~
bretodo en el caso de Jos adolescentes va que tienen que lle-
var a cabo muchas elecciones importantes en un mundo de rdpfi-
dos cambios sociales v tecnoldqicos, con crecientes y a menu-
do contradictorias demandes. Solomente en o concerniente al
campo de¢ trabajo, nuestra sociedad le ofrece «} adolescente -
mexicano unss diex mi) posibilidades leborales y cerca de dos-

cientas profesionales (Excelsior, 4 dic, 1980). Ubviamente,
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tales elecciones no pueden hecerse independientemente de los
valores personales. S un adolescente se siente fuertemente -
orientado a ayudar a otros, probableméhte eleqird unae carrera
distinta qQue si asigna un valor alto al exito materisl, Si la
persona joven cree mas en la libertad y la autonomfa, s elec~
ciﬁn serad diterente do la de un joven preocupado por la cegu-
ridad. Pero, al mismo tiempo, la decisidn sobre que valores -
tienen una mayor importancia en el momento actual, dependeré
del tipo de sociedad en que el adolescente se encuentre.

Ahora bien, la sociedad mexicana es una sociedad en pro-
ceso de industrializacidn. Este sistema de produccidn permite
al ser humano mejores condiciones econdmicas de vida, pero, a
la vez, puede llevar lmpl‘clta una absoluta enajenacién del -
individuo en lo que respecta a personalidad, mentalidad, valo-
res y normas, ya gque, para alcanzar un alto grado de desarro-
llo en él ciclo econdmico producei dn-consumo, se requiere -
igualar los gqustos de los miembros de la socliedad, » tin de -
que agoten toda la produccidny el sistema se obliga entonces,
a utilizar medios publicitarios, educativos, polfiticos y reli-
giosos en este procese de homoageneizar las aspiraciones y las
necesidadas econdmicas del pdblico consumidor. Por lo tanto,
es necesario estar alertas en contra de las consecuencias a
las que el industrialismo, sin un concepto humanista, nos pue-
de llevar.

La mejor forma de estar conscientes de este proceso, es
estudiando la clase de adolescente que, como meta y como ex -
pectativa de) futuro adulto, va estructurando la sociedad en

que vivimos. De aquf el interds, en la presente investigacidn
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de conocer y eccstudiar loe valores de un arupn de adolescentes
de clase media, y detectar, a la vez, qué factores ostin aso-
ciados a ellos,

Por otro lado, también consider amos importante el contar
con un instrumento de medicidn que sea adecuado tanto para lo
que se quiere estudiar como para el tipo de poblacidn en que
50 desea emplear. Esto es un objetivo de primordial importan-
cia cuando en realidad se quiere llegar a un conocimiento ob-
jetivo de lus procesos psicosociales gque se dan en el humano.
Asi pues., es necesario hacer una revisién de los instrumentos
de medicidn que se han utilizado en las diversas investigacio-
nes sohre valores mencionadas, para luego cempararlos con el

que se utilizd en la presente.



5. LA MEDICIOH DE 1.US VYAL.DRES

Hasta fechas relativamente recientes no se habia presta-
do demasiada atencidn a la investigacidn sobre los valores a
causa de que el concepto de "valor" era complejo vy parec{a al-
Qo “"mentalistico” (lyler, 1978), por 1o que resuliaba diffei)
encajarlo en la estructura de los experimentaos de 1aboratorio
© en los proyectos de pruebas pzicpldgicas.

No obstante, en los Yiltimos afios los valores han ido al-
canzando cada ve: mayor importancia, por 1o gue varios esfuer-
209 han sido realizados por encontrar o desarrollar un instru-
mento eficaz en la medicidn de éstos. Como resu)tado, en )a
actualidad ex;lten varias pruebas psicoldqicas enfocadas a 18

medicidn de valoree, de entre las cuales resaltan seist

1.~ E)l instrumento mds utilizado en la investigacidn psi-
cnléqica ha sido el "Study of Values", |a prueba oriqinal, -
elaborada por Allport y Vernon, aparecid en 1931. La revisién
actual, publicada en 1931, se debe a Allport, Vernon y Lind-
zay. Los seis valores principales que esta prueba trata de me-
dir proceden originalmente de un fildaofo alemidn., Spranger, vy
son los siguientes: a) teéricosy b) econdmicosy ) estéticosy
d) sociales; e) pnl{ticos; y f) religiosos (Kavanagh, 1980).

El "Study of Values" puede aplicarse a estudiantes de se-
cundaria y adultos, y no tiene limite de tiempo. aungue, por
lo general, dura 20 minutos. Puede servir tanto para clarifi-

car valores como para orientar vocacionalmente (si se utiliza -
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con cuidada). Sin emberqo, ha sido fuertomente criticado (Ka-
vanaqh, 1980) por dos motivos principales: §) es impreciso en
el uso de términos tales como intereses, valores y motivos; y

2) no hay datos acerca de su valide:z y confiabilidad.

2.~ Otro instrumento parecido al "Study of Values" es el
"Survey of Personal Values" elaborado por Gordon en 1960,
Usualmente su apllcacién toma 1S minutos y puede ser utiliza-
do con adolescentes y adul tos.

Esta prueba intenta determinar la‘relativa importancia -
de, nuavamente, seis valores, gque en este caso son: a) menta-
lidad practicay b) logroy c) variedad; d) determinacidn; e) -
orientacidn hacia metasy vy ;) orden. Sin embargo, aunque su -
confiabilidad es adecuada, su validez no es convincente (Kava;

nagh, 1%80).

3.—- Un tercer instrumento asociado al anterior es el
"Gurvey of Interpersonal Values", elaborado también por Gor-
don en el mismp ano. Esta prueba difiere del “Survey of Per-
soral Values" en que adicinna aspectos sociales e interperso-
nales tales como el apoyo. la conformidad, el reconocimiento,
la 1ndependan:ia’y el liderazgo. Es un instrumento Gtil para
la deteccidn de dificultades interpersonalese pero no es con -
ftable por si solo, por lo que se recomienda utilizarlo en -~

combinacidn con otros instrumentos (Kavanagh, §980).

4.~ El cuarto instrumento a comentar es el "Differential

Value Frofile” publicado por Thomas en 1963. En este caso, la
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prueba dura de 30 2 345 minutos vy es aplicable a estudiantes -
universitarios, Hide seiz factores diferenciales: ) estét;
cos} b) humanistas; c) intelectuales; d) materjiales; e) de po-
dery y ) reliqiosos, a través de 134 proposiciones a 1as que
s& puede responder de cuatro formas: 1) completamente de -
acuerdo; 2) de acuerdoy 3) en desacuerdos vy 4) completamente
en desacuerdo.

Ee una prueba \til para explorar, en profundidad, pensa-
mientos y sentimientos considerados como valores. Al parecer
tiene una validez y confiabilidad razonables. El problema es
que algunos (tems son tan ingenuos que podr(an parecer ofensi-

vos a los examinados (Hogan, 1972).

5.- La gquinta formulacidn importante de las diferencias
bldsicas en valores ha sido propuesta por el fildspfo Charles
Morris (citado en Tyler, 1978). Su obra "Ways to Live" (Mane-
ras o Formas de Vivir) se basd inicialmente en un examen de
las orientaciones que caracterizan a las principales religio-
nes del mundo. El resultado de este examen se completd, mas
tarde, con las sugerencias que hicleron los estudiantes a -
quienes se les aplicd la prueba en forma piloto.

La prueba en a{, conata de 13 pdrrafos descriptivos so -
bre las formas o maneras preferibles de vivir. Cada pdrrafo -
se califica mediante una escala de 7 puntos (1= me disqusta -~
mucho; 7= me queta mucho, pasando por cinco ue;laraciones in-
termedias). Los t{tulos de cada pérrafo deascriptivo son los -

siguientes:

1) Conservar lo mejor de lo que el hombre ha alcancado.
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2) Cultivar la independencia de las personas y las cosas.

3) Manitestar una preocupacidn amistosa por los demds.

4) Experimentar aleqria y soledad, alternativamente.

9) Actuar y disfrutar de la vida & través de la parlicipa-
cidn en grupos.

&) Dominar constantemente )as situaciones cambiantes.

7) Integrar la accidn, el placer y la contemplacidn.

8) Vivir con sana y despreocupada aleqria.

9) Esperar en un estado de tranquila receptividad.

10) Controlar el Yo estdicamente.

11) Meditar sobre la vida interior.

~

12) Experimentar aventuras audaces.
13) Obedecer los desiqgnios cdsmicos.

Este instrumento ha sido utilizado ampliamente en gran
variedad de investigaciones (Tyler, 1978) y es Gtil, sobreto-
do, para clarjificar la tilosof{a de vida de cada quién. Sin
embarqo, también presenta problemas de medicidn. Por un lado,
parece existir un considerable traslapamiento enire las trece
formas de vida (Kavanaqh, 1980). For lo mismo, su confiabili-
dad vy validez no han podido ser adecuadamente establecidas.
Por el otro, se ha discutido mucho si no seria mis apropiado
decir que mide "orientaciones filosé#icas" mds qQue valores ;n
s{ mismos (Kilmann, 1981). Este punto es importante ya que re-
fleja la confusidn existente con respecto al concepto de va -

lor.

i b.~ E) sexto instrumento es qui:és e)l més ntilizado en

la actualidad. fue desarrollado por Rokeach en 1967, en. un es-
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fuerzo por medir los vélnres humanos ta) y como &) Jos conci -
be. Rokeach (1980) define valor como '"una creencia duradera -
acerca de que un modo espec{fi:o de conducta o estado final -
de exiatencia es, personal o socialmente, preferible a otro”.
De acuerdo con é5to, distinque entre valores instrumentalesb
(modaos espe:{ficcs de conducta) y valores terminales (estados
finales de existencial.

El “"Rokeach’s Value Survey" consiste en dos lintqs (una
para valores instrumentales y otra para valores termin;les),
con 18 valores cada una, ordenados alfabét;camente. Al sujeto
éélo %@ le pide que los reordene de acuerdo a la lmportancié
que cada valér tenga para #1, y de esta manera se supone que
ya se han obt:nldo'lou valores que dicho sujeto posee.

El»princ{pal problema con esta pruebg consiste en que el
hacho de clasificar un valor como alto, no significa que la z
conducta real del individuo concuerde con ello. De Ja nisma
manera, una persona puede no tener conciencia o, incluso, ne-
qar l1os valores que actualmente motivan alqunas de sus conduc-
tas (Wrenn, 1980). En otras palabras, el “"Rokeach’s Value Sur-
vey" mide los valores que una persona conscientemente guiere
ostentar, pero no garantiza que efactivamente émos scan sus
valores. .

Como podré observarse a lo larqo de esta breve revisidn,
la medicidn dg los valores no es una tarea facil. Por el con-
trario, requiere de un monto considerable de esfuerzo, estu -
dios, correlaciones e inferencias estad{sticas.

En la presente investigacidn, el instrumento utilizado

fue disefiado expresamente para ser aplicado en poblaciones me-
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1o qite uno de los principales objelti vos de este

xicanag, por
l.a descrip-

trabajo es establecer zu nivel de confiabilidad.

cion detallada de este instrumento se encuentra mids adelante,

en la seccidn correspondiente a método.



6. PLANTEAMIENTO DEL PROB! EMA DE INVESTIGACIUN

“No veo esperanzas para el futuro de l1a humanidad si és-
ta depende de los jévenes frivolos de hoy. Todos son irrefle-~
xivos mds s114 de toda descripcidn., Cuando yo era un muchacho
nos ensehaban a ser discretos y respetuosoz con nuestros mavo-
res, pero la juventud actual es en erceso aviepads e impacien-
te ante todas las restricciones”.

Esta afirmacidn, que parece ser la expresidn resumida de
1o que piensan Jos adnltos sobre 1ps adolescentes actuales, -
fue escrita por Hesriodo en el siglo VIII A.C., lo qne-demues—
tra dos cosas. Frimerp. que siempre ha habido y habrd una bre-
cha generacional, ya que los adultos ven al adolescente como
alguien que q;:a de privileqios v falta de control, cosas que
ellos no tuvieron (Ehaq&ya, 1980). Y sequndo, que tanto Hesio-
do como todos 1os que mAs tarde han expresado alqo parecido,
e han equivocado, ya que 28 siglos despuéds aln sobrevivimos.

t.a verdad es que as{ como el nifio va adaptdndose a los
lineamientos que la familia le impone, el adolescente, a au
ver, va asimilando Jas normas y los valoree que la sociedad
le determina. En palabras de Seqovia (1977), "los ciudadanos
ni nacen hechos, ni sc hacen sbd)los: se tormany el proceso cul-
tural se orients a insertar al individuo en su sociedad”. As{
pues, aungue ﬁara el hombre cotidiann esta dependencia no es
siempre fheil de captar, y piense que es snteramente libre en
sus valores y actitudes, y que su conducta no es mis que el

recultado de actos volitivos racionales que, a pesar de tener-
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una proyn:ciéh social, son ©on su oriqgen eminentemente indivi-—
duales, en realidad es todo lo contrario. Hay un proceso de -
asimilacién. por medio del cual la persona obtiene su plena
integracion social; v a la vexr que adquiere una personalidad
social, fortalece la existencia del arupo como unidad (Sin -
che: Azcona, 1982).

El adolescente tiene, por tanto, una contiquracidn so -
clal determinada por las mormas, valores y estructuras soclia-
les que rigen en su sociedad. Fero, a la vez, la bdsqueda de
una originalidad renovadora es muy importante para 41. Esta
conciencia de que el mundo estd mal y hay que cambiarlo hace
que en el adolescente exista una semilla real de evolucidn pa-
ra la sociedad. Y de evolucidn constructiva. Dentro de sus in-
consistencias y sus ambivalencias, el adolescente puede moa -
trarle a) adulto sus cobardias y absurdos mejor que otros ~
adultos metidos va en la maquinaria del sobrevivir (Chaqoya,
1980). De aqn{ la importancie de comprender las motivaciones
del adolescente, sus necesidades, sus valores, sus opiniones
respecto ;l mundo y A& la vida en general, v ver si el mundo
que la generacidn actual cetd leqgando a la generacidn futura,
es un aundo creativo y productive, gue estimula y acrecienta
el amor a ta vida o, al contrario, un mundo frustrante v re -
presi vo, en donde sus necesjdades F(Bicas. emocionales y 80 -
ciales chocan con las estructuras que la sociedad le da (84dn-~
chez Azcona, 1982).

El interds de la presente inveetiqacidn estd dirigido
fundamentalmente al andlisis deo los valores que poseen en la

actualidad loz adolescentes mexicanos, dentro de la estructu-
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ray la ideotogi{a de la clase medis urbana. Con el propdsito
de definir mis objetsvamente el campe de estudip, se plantea-

ron las siquientes interreogantes:

1) £Cuéles son Jos vajlores preponderantes en los sdolos-
centes de clase socioecondmica media?

2) &Cémo atectan los factores de edad, sexo ¢y grado veEco-
lar al esquema de dichos valores?

3) i Existe alauna relacidn entre dicho esgiena vy la ocu-
pacidn de sus padres?

4) De la misma manera.é,euiste alguna relacidn entre dj-
cho esguama y la escolaridad de fos padres?

5) Por ﬁltimo.é_cuél es la relacibn entre los valores -

del adolescente y su eleccidn del 4rea de estudios a cursar?

Por otro lado, dado que el universo de posibles valores
a estudiar es inmepso, se decidid delimitar 8] campo de inves-
tlgaclén a once dreas de valor, a ssher: reljqiosa, matoerial,
in@electual, de altrulsmo, de honradez, familiar, de obedien-—
cia, de justicia, de responsabilidad, de realizacidn y dge -
ipaltad.

Simul téneamente, v como un objetive de igual o mayor im-
portancia, la investiqacidn se enfoca a estahlecer la confia~-
pbilidad del cuestionarioc de valores, ya que se trata de un -
instrumento disefado recientemente, con el propésito expraeso
de ser aplicado en poblaciones mexicanas, Yy es probablemente
a) yrimera en su gdnero en este pafs.

Para e} andlisis cstadistico de Jos datpe se utilizaron
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el coeficiente alfa de Cronbach y una correlacidn de Pearson
interescala como jndices de confiabilidad de) cuestionario, v
una serie de andlisis de varianza de un sdlo factor para el
estudio de los valores, en donde las variables independientes
fueron la edad, el sexo, el grado escolar y el drea de estu-
dios de los adolescentes, y 1bs niveles de escolaridad y ocu-
pacidn de sus padres.

Definimos edad como e} tiempo transcurrido desde el na-
cimiento de un individuo hasta el momento actual; sexo, como
el conjunto de individuos cityas caracter{sticas f{sicas y -
consti tutivas lo distingquen como mssculino o femenino; gqrado
escolar, como el sistema de clasificacidn seqin el cual se ~
agqrupa a los alumnos, de acuerdo a su nivel! de conocimientos,
en primero, sequndoc o tercer afo de ensehanza preparatoriag vy
irea de estudios, como el drea vocacional de elecciédn del es:
tudiante. En este caso, las dreas fueron cuatro: I= area 583~
co~matemdtica; 1I= drea quimico-bioldgica; I11I= 4rea acondmi-
co-administrativa; y 1V= drea humanista o de humanidades.

€n cuanto a la ocupacidn, la definimos como el tipo de -
trabajo desemperado por 1n individiuo, dentro de 1« organi ca-
cidn socioecondmica de su pafs. Siguiendo los lineamiontos -~
del Cddigo Internacional de Ocupaciones, ta ocupacidn de los
padres se clasificd de la esiquiente forma:

1.- Profesionistas, técnicos y trabajadores afines.

2.~ Funcionarfos publicos.

3.~ Fersonal administrativo.

4.~ Comerciantes y vendedores.

S5.~ Trabajadores aqrfcolas. forestales, de pesca y de ca-
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za.

&,- Obreros y conductores de magujnarsa o cehfculos de -

transportacidn,

7.~ Estudiantecs.

8.~ Amas de casa.

9.~ Jubilados.

Por ﬂltima. definimos escolaridad como el miximo arado
escolar alcanzado por un individuo hasta el momento actual.
La escolaridad de los padres se clasificd de la siquiente ma-
nerai

1.- Primaria.

2.~ Secundaria o equivalente.

3.~ Preparatoria o equivalente.

4.- Nive{ universitario.

5.~ Postgrado o maestr{a.



7. METODO

7.1 SUJEIDS.

l.a mupstra se inteqré por la totalidad de estudiantes de
ambos sexos de una escuela preparatoria privads, cuyo radio
de accidn we extiende a las dreas de Cd. Satélite. Echeqaray,
Jardines de S8an Mateo, tomas Verdes y lugares anexos. ouedd
constituida por 469 estudiantes del primero, sequndo y tercer
afic de ensenanza preparatoriaj 340 varones y 129 mujeres, dis-

tribuidos de la siquiente maneras

GRADO ESCOLAR HOMBRES MUJERES 1OTAL.
Primer afio 124 &0 184
Segundo aio 115 43 158
Yercer ano 101 26 127

Lags edades de los sujetos oscilaron entre los 14 y 20
anos, siendo el rango para el primer aho de 14-17; para el se-
gundo de 16-183 y para el tercero de 17-20 afios de edad. La -
distribucidn de las edades de los sujetos quedd establecida

de la siguiente forma:
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EDAD EN 5595 HUMBRES MUIERES 1O 1AL
14 2 —_— 2
15 46 20 66
16 108 52 160
17 106 34 140
18 67 20 87
19 8 2 10
20 3 1 4

for Ultimo, la distribucidn de los sujetos con respecto
a su drea de estudios (en el caso de los alumnos del tercer

anp) quedd como se muestra en la tabla siquientes

AREA MUJERES 101Al
Flsico-matemdtica a6 9 55
Ouimico-bioldaica 14 5 19
Econdmico-administ. 27 e 27

Humani dades 14 12 26
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71 ztatusz sncioccondrico do osta poblacidn se estir? co~
mo perteneciente a la claszse media-debido tanto a l& 2ena on
que la escuela co halla situada camo al monto de la colegiatu-
ra que se estipula pagar. La nacionalidad de todos les suja-
tos es la me:ricana, y dade que se trata de una preparatorsa -

lasallista, la religidn de todos ellos es la Catdtica.

T.2 INETRUMENTO.

El instrumcnto utilizade fue, como se dijo anteriormente,
di sefiado evprezamente para sor aplicado en poblaciones mesica-
nas. Conszistc en upn cuestionario compuesto por 134 reactivos,
cuyas opciones de respuesta zon cierto o falso, dependiccdo
de que cl sujeto esté o no de acuerdo con la proposicién plan-
teada ©n cada reactivo. Dicho cuestionario mide once dreas de
valor, que son las siguientess

~ Area de Altruismot! conjunto de valores que llevan al
individuo a interesarse y comprometerse con su prdjimo.

- firea de Honradext tonjunto de valores que abogan por-
que se actde con rectitud e integridad en cualquier situacidn.

~ firea de Justicliad conjunto de valores que procura que
se actie con equidad e imparcialidad, dandc a cada cudl lo -~
que le carresponde.

~ nrea de Lealtad: conjunto de walores que iopelen al in-
dividuo a la sinceridad, honradex y fidelidad en sus relacio-

nes inlerpor sonales.

fiee de Db:idiencial canjunts dp caleros que lle.an al

tndi.iduc & acstar o subordinarse A las dr-denes de una autori~
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dad, sin eoiaminar los aotivos o ractones gue las motivan.

~ Area de Realizacidn: conjunio de valores que abegsn
por la superacidn del individuo a 1:ravés del desarrolle de -~
suus potencialidades positivas.

- Area de Responsabilidad: conjunto de valores que lle -
van al individuo a comprometerse y responder de sus actos.

- fArea Familiart: conjunto de valores que abogan por la
unidn y compenetracidn entre l1os miembros de la familia.

~ Area Intelectual: conjunto de valores que abogan por
la superacidn del individuo a través del conocimiento y enten-
dimiento de los fendmenos.

- Area Material: conjunto de valores que distinguen al
individuo que da una gran importancia a los bienes materia-
les. )

- Area Religiosat conjunto de valores que abogan por e)
enrigquecimiento espiritual del individuo a travds del sequi -
miento de los preceptos de determinada doctrina.

La seleccidn de las dreas de valor a estudiar se hizo en
base a los resultados obtenidos en una encuesta piblica reali-
zada entre los adolescentes de diversas zonas de la Cd., de Mé-
xico. Dicha encuesta consistid exclusivamente en que cada ado-
lescerte enunciara quéd valores le parec{an los més importan -
tes on su vida. Cualgquier adolescente podia ser candidate a -
responder puesto que no se tomd en cuenta el sexo, la clase -
socioecondmica y el nivel de educacidn de Jos sujetos para -
ello. Las once dreas de valor elegidas fueren aquéllas que -

con mds frecuencia aparecieron en el total de respuestas rerco-

piladas.
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Yna se: obtenidas las areas de velor consydoradas comn -

mhes jmportantes piara extos adolescentes, se procedid & vealf -
zar vna revisidn de lor insteumentos mde utilizados er la ne-
dicidn de valores, como vna forwa de cstuediar el tipo de reac-
tivo utidizado en 2lips. e elxboracidn de los reactivos asiq-
nados 2 cada escala de valor de este cugstionario e resljzd
en bast a osta revieidn, por medio del método de enlaces 1dgi-
cos, es dzcir, construyendo reactivos que tedrica y racional-—
mente parec{an medir )Jos valores adjudicados a cada escala.
Finalmente, se aplicé el cuestionario, en forma piloto, a -
otra muestra de adolescentes (Corell & Garc{a. 1985) .

Las reactivos pertenpecientes a tada drea de valor se en-
cuentran meccladaos, de forma gue a)l responder al cuestionario
el sujeto se énfrenta, en cada proposicidn, con valores de 2i-

ferente indole (ver Apéndice A),

7.3 PROCEDIMIENTO.

Dado que la poblacidn de estudiantes utilizada en }a pre-
sente investigacidn se hallaba acostumbrada a la realizaciédn
de pruehas pesicoldaicas periddicas, por orden de la direccidn
de la escuela, la aplicacidn del cuestionario de valores se
llevd a cabo como parte intearante de )a ritina escplar, de
modo que cada grupo (once en taotal) wtilizd una hora de clase
para contestarlo, cspeléndhac que al po cambiar Jax rutina, se
obtuvier: un m{nimo de variabiiidad o contaminacidn wn las -

reespuestas por efecto de la novedad. As{. e) profesor encarqa-



61
do del Departamento de Fsicologia de la escuela, acumpaﬁd al
presente incestigador a ceds grupo, siendo ¢l quien repartie
ra 2! material e instruyera a los alumnos acerca de lo que te-
nian que hacer.

Se repar(:d a Coda estud -«nte we cnestionario v una hioda
de rezpuestas, en la que se lc ped(a anctar su sevo, odad y -
grado escolar, v e ucupaci&n y escolatydad de cada ane de -
sus padres. A los alumnnos del terce ano se les pidié, ademéa
que indicaran e} Area de costudios (Ffsica»matcmélica. qu{unco
bioldgica, econdmico-administrative o humanidades) que se ha -
llaban cursando.

Por (iitimo, como parte de las instrucciones (las cndles,
por otro lado, se encontraban por escrito en el cuestionario)
se hizo hincapié en que las respuestas representaban una opi-
nidn personal de cada estudiante por lo que se les suplicaba
llenarlo en forma individual. Dicho requerimiento se refor:zd
1lamando la atencidn de cualquier estudiante que hablaras en
voz alta durante la situacidn de pruocvha. | as dadas se resol -
vieron en forma también individual por parte del investigador
cuando alqdn estidiante 1o requor{ﬂ.

Para el andlisia estaristico de los datos as{ obtenidos,
se utilizaron, como va se menciond, el coeiiciente alfa de -
Cronbhach y una correlacidn de Pearson entre las diversas es-
calas de valor, como {ndices de confjabilidad del cuestiona-
rio, vy una serie de andlisis de varianza de un sélo factor co-
mo medio para responder & las prequnlas de investioacidn plan-

teadas.



8. RESULTADOS

Dado que el propdsito de la presente investigacidn puede
ser dividido, para fines pricticos, en does obijetivos primar-
diales, a saber: 1) estimacidn de 1a confisbilidad de) instru-
mento de medicidn utiliradot vy ) andlisis de la relacidn en
tre 1a edad, el sexo, el qrado escolar y el drea de estudios
de los adolescentes, y la escolaridad y ocupacidn de sus pa-
dres {(variables independientes) y las valores (varisble depen-
diente), la exposicidn de los resultados obtenidos se hard de
acuerdo a este mismo orden.

Para estimar la confjabilidad del cuestionario se reali-
2d un andlisis.de consistencia interna de los reactivos que -
integran cada una de las escalas de valores, utilizando para .
ello el coeficiente alfa de Cronbach (Cronbach, 1951). Mo se
hizo una reaplicacidn del cinestionario debido & la dificaltad
que representaba para la escuela en que se realizd la investi~
qacién, el suspender nuevamente horas de ¢)ase para llevar a
cabp otra aplicacidn. Por consiquiente, no fue posible cbte -
ner una estimacidn del coeficiente de estabilidad (test-re
test) de l; prueba.

A partir de los resultados obtenidos en el andlisis de
consistencia interna, se realizéd upa depuracién de los reac-
tivos del cuestionario, eliminando 45 de ellos y dejando los
49 restantes cuya intercorrelacidn resultd ser significativa.
€1 coeficiente alfa para la escala total fue de O,77£10,

La depurscidn de reactivos afectd ldaitcemente 1a longi-



tud d2 las escalas, de forma que la escala de valores rcliaio-
sos, originalmente compuesta por 13 reactives g2 reduin a 83
la de valeres materiales se redujo de 10 a 73 la de valores
intelectuales de 1! a B8; la di altridieme de 14 a 7: 13 des hon-
rade: de 16 a 113 Ya de famidjares de 123 a 27 1a do obedren-
cia do 12 a 4; la de responeabilidad de 16 2 93 y la de rea-
lizacidn de @ a A. tas eecalas de neticr2 v de lealtad tuvie-
ron que ser eliminedas por conpleto debido a nue, al ser de-
puradas, los reactivos aceptados resultaban ser muy pocus.

En la Tabla 1 se presentan los reactivoe gque fueron acep-
tados en cada vna de las escalas, sUs intercorrelaciones (al
nive; de 0,05 con Ql= 4467, el valor de r es siqnificativo a -
partir de 0.082), y el agrado de consistencia interna (coefi-
ciente alfa) obtenido para cada escala de valores.

Corn puede observarse. el coeficiente de confiabilidad
estimado a partir de la correlacidn entre los reactivos que
inteqran cada escala es mds bajo gque ¢) coeficiente estimado
para la escala total. Este resultade era deo esperarse ya que
el nimero reducido de reactivos afecta o) alfa,

Por otro lado, debido a las limitaciones gue tiene el
proqramra de) Faguete Fstadistico para las Uiencias Sociales
(SPSS por sus siqlas en inglés), dischado para la conputadora
HP-3000-111, no fue posible reallzar un anbdlisie factorial -~
del cuestionario. En su lugar se llevd a cabo una correlacidn
do tecarenn pntre lae diversss escalas de la prueba y log re-
sul) tados obtenidos se presentan en la Tabla 2., Hay que obser-—

var gue & pecar de gque psicondtricamente hablando se espera-



TASLA 1

INTERCORRELACION DE REACTIVOS Y COEFICIENTE ALFA POR ESCALA

RELIGIOSA HATERIAL {RTELECTUAL ALTRUISUO HOKRADEZ
IRagQ [ Regct r Ragat r Reaat r [3 I
1} 0.3003%8 0.21049 3 |0.20887 4 |0.236900 18 |0.383388
22 | 0.33805 24 ) 0.3353¢ 25 |0.18812 41 10.14431 40 }0.23760
23 | 0.28514 48 10.28458 42 10.30101 70 10.18147 46 |0.22259
67 | 0.20128 85 | 0.24831 €4 (0.18924 £2 {0,.26307 71 10.33453
89 | 0.39745 88 {0.27880 68 [0.34074| 104 |0.18588 93 | 0.36340
107 | 0.32084| 87 |0.17747} @1 |0.33137; 121 [0.23872] 103 }0.20817
108 | 0.25709] 106 | 0.14008| 105 |0.38404] 124 10.22887| 111 {0.28108
123 ]| 0.30783 100 10.34908 120 |0.22188
125 10.35120
130 |0.33338
132 |0.372206
ALFA=D, 81851 | ALFA=D.80126| ALFA=D,80872| ALFA=0.47200| ALFA=0.84310
FAMILIAR OBEDIERCIA RESPOHSABILIDAD | REALIZACION
| Regot I Reag 14 Beggt I Reogt L
8 0.20373 8 0.32480 ] 0.18808 10 {o0.18881
17 0.38807 16 0.28047 14 0.150682 13 {0.16414
28 0.28387 52 0.29002 53 0.32G4% 32 |0.18714
80 0.11722 74 0.18102 80 0.3%339 35 10.19010
[.3] 0.35083| Bt 0.178968f 87 | 0.28331
72 0.36827] 100 0.11024 1] 0.18081
94 0.14534 {16 0.42i%1
102 0.10378 128 0.2060¢
118 | 0.31612 133 | 0.28182
ALFA=0.58088 | ALFA=0, 44082 | ALFA<0.58409 ALFA=0,36110

COEFICIENTE ALFA ESCALA TOTAL = 0.77810

¥9
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ria que dichas eczcalas fneran andependientes . o auiztiera
correlacidn aune entre ellass, en ciertas dreas de la Fsico-
log{a. come es e}l caso de los valores, es dif{ci! encentrar
que no se relacicnen entre a1

De hecho, tal y como se observa en }los resultados de la
Tabla 2, existe una relacidn siqnificativa entre las diferen-
tes escalas de valores, aungue no on todos les casos. Asf, te-
nemos que:

-~ f.os valores religiosos no se relacionan significativa-
mente con los valores materiales, intelectuales y de haonradez
pero e relacionan significativa y positivamente con todos -
los restantes.

- .05 valores materiales, a su vez, np se relacionan sig-
nificattivamente con los valores religiosos, los de obediencia
v los de realizacidn, vy su relacidn (estad{stiramente signi +i—
cativa) con las demds escalas, es negativa. .

- Por ‘1timo, las escalas de valores intelectuales, de -
altruismo, de honradez, familioares, de obediencia, de respon-—
gabilidad y de realizacidn presentan una correlacidn signifi-~
cativa entre s{.

Una vez establecida l& confiabjlidad del cuestionario,
se procedid a realizar una serie de andlisis de varianza de
un sdlo factor, como medio para responder a las preguntas de
{nvesttgacidn planteadas. Sin embargo, al analizar las variaen-
zas de las modias, detag no reev) taron homoadneas en todos -
les caccs, par lo que se decidid utilizar estadistica no-para-
métrica. Dado que nos hallébamos itrabajando con escalas de me-
dicidn de tipo nominal vy crdinal y, ademds, contdbamos con va-

rias mueatras independietrles (ocho on total)da praeba eleasd
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TABLA 2

COEFICIENTES DE CORRELACION INTER-ESCALAS

REL MAT INT ALT HON FAM 0BE nes REA

REL r=1.0000 0.0387 0.0341 0.1078 0.0574 0.1983 0.2108 0.1211 0.1238
- 0.441 0.482 0.020 0.215 0.000 0.000 0,000 0.007
VAT r=0.0387 1.0000 ~.1202 ~.2632 -,3211 ~,0018 0.0124 ~.2047 ~.0839
p0.441 0.008 0.000 0.000 0.048 0.789 0.000 0.244
INT re0.0341 ~,1202 1.0000 0.3038 0.3608 0.2351 0.2438 0.3242 0.2124
pe0.462 0.008 0.000 0.000 0.000 0.000 0,000 0.000
ALT re0.1078 ~.2832 0.3038 1.0000 0.3540 0.2260 0.1803 0.3878 0.2041
p=0.020 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000
HON r=0.0874 ~.3211 0.3008 0.3640 1.0000 0.3081 0.1870 0.8377 0.1298
pe0.218 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.008
FAM re0.1883 -.09156 0.2381 0.2268 0.3091 1.0000 0.2318 0.2000 0.2102
p=0.000 0.048 0.000 2.000 €.000 0.000 0.000 0.000
OBE r=0.2118 0.0124 0.2430 0.1893 0.1870 0.2318 1.0000 0.2733 0.1010
=0.000 0.789 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.020
RES r=0.1211 ~.4027 0.3242 0.3678 0.5377 0.2800 0.2733 1.0000 0.1113
p»0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.018
REA ¢»0.1238 ~,0830 0.2124 0.2041 0.1208 0.2192 0.1010 0.1113 1.0000
p=0.007 0.244 0,000 0.000 0.005 0.000 0.020 0.

o
a
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da fue la del contraste M de Kruskal-Wallie (sndlizis de wa-
t"ianza por ranqos de un factor). Como énfcrmacidn adgicional
se compararon los resultados obtenidos con lns procedinientos
paramétricos (prueba F) y los no~paramétr)cce. y se enconti d
que ambos resultados no difer(an. Sin embarqgo, se optd por 13
publicacién de 1os sequndos, puesto que 1as pruebas no—paramé-
tricas eran mds adecuadas y recomendsbles pars nuestra orqani-
zacidn de datos y para los andlisis requeridos, a pesar de -~
que, al tomar esta decisidn se tenia la limitacidn de no po-
der investigar las posibles interacciones entre Jas variables
independientes.

En la Tabla 3 se presenta un panorama general de 1os re-
sul tados obtenidos con el contraste H de Kruskal-Wallis. Ob-
sérvese que en los casos en que la diferencie entre sexos re-
sultaba significativa, se procedid a dividir ambas muestras ’
para los andlisis subsecuentes. En todos estos casos, 1os con-
trastes realizados con la muestra de sexo femenino resultaron
no significativos, mientras que con Ja nuestira de sexo mascii—
lino resultaron todos significativos con una sola excepcidn, -
la escolaridad de) padre, en donde el contraste para ambag -
muestras por separado resultd no significativo, a pesar de -
que en conjunto (homhres y mujeres) resultaba siqnificativo,
con una probabilidad iqual a 0.05. (Para maycr informacidn -
acerca de los andlisis de contraste H realizados, ver Apéndi-
ce B).

Una ver detectados los casos en donde exist{an diferen -
cias significativas, se compararon sus medias, por medio de

la pruebha 1l de Mann-Whitney, con el obijcto de analizar que -



TABLA 3

RELACION ENTRE CADA AREA OE VALOR Y EL SEXO, LA EDAD, EL GRADO ESCOLAR
EL AREA DE ESTUDIO Y LOS NIVELES DE OCUPACION Y
ESCOLARIDAD DE LOS PADRES

SEXO | EDAD | GRADO | AREA |OPADRE | OMADRE | EPADRE | EMADRE

REL NS |[pw0.001|pw0.003| s NS NS NS NS

MAT | p=0.002] NS NS |[Fpe.347/Fpe.301| NS |Fpm=.108 NS

Mpe.032 Mpw.040 Mp=.388

INT us NS | pe0.008|p=0.018| NS ) NS NS

ALT | p=0.000] NS |Fpe.273|Fpe.273] NS |Fpe.189 NS NS
Mp=,008| Mp=.003 Np=.047

HON | p=0.002] NS NS ' NS NS NS NS

FAM NS | p=0.004|p=0.030] NS NS |pw0.020 NS NS

ose NS NS NS NS NS NS NS |peD.044

RES | p=0.040| NS |Fpe.514] NS NS '] xS NS
Np=.002

REA ] NS NS NS NS NS NS |pe=0.049

F = SEXO FEMENINO
M = SEXO MASCULINO
NS = NO SIGNIFICATIVO

89
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Qrupos contrabifan a4 estas diferencias.

A continuacidn se presentan los resultados correspondien-—
tes a la comparacidn de dichas medias. Fara el orden de pre -
sentacidn se toméd como referencia la labla 3, de manera gque -
los resul tados que se muestran en las tab)as subsecuentes co-
rrespenden a la relacidn de cada una de las variables indepen-
dientes con )ss diversas dreas de valor.

En la Tabla 4 se muestran los resultados obltenidos al
contrastar las medias de las escalas de valores materiales,
de altruismo, de honradez y de responsabilidad, considerando
como variable independiente e) sexo. Como puede observarse,
mientras que para la escala de valores materiales la nmedia
mds alta la presenta o) sexo masculino, para Jas escalas de
altrulismo, honradez y responsabilidad es el sexo femenino -
quien obtiene las medias mds altasj en ambos casps con un ni-
wel de probabilidad igual a 0.0S.

Con respecto a la variable edad, las siete categorias -
originales fueron recodificadas en cuatro, a saber: 3) 4 vy
15 ahosy b) 16 ahos; c) 17‘aﬁosg y d) edades comprendidas en-
tre los 18 y 20 anos, debid™ a que en la distribucidn de fre-
cuencias se encontrd Que las edades l1{mite, superior e infe-~
rior, no tenfan el nlmero suficiente de sujetos. as{ pues, -
con cuatro cateqor{as, fue necesario realiczar seis contrastes
para la comparacidn de medias. En la Tabla 8 se presentan los
resultados correspondientes a la escala de valores relinqiosos.
Obsdrvese que en 1os casos en que la diferencia de medias es
significativa (p= 0.08), la media mds «lia la presenta siem ~

pre el grupo de sujetos mds jdvenes.



CONPARACION DE MEDIAS EN VALORES MATERIALES, DE ALTRUISMO, DE HONRADEZ

TABLA 4

Y DE RESPONSABILIDAD DE CADA SEXO

ESCALA DE VALORES SEX0 MED!IAS DE RANGO U M-¥ [3

FEMENIND 204.29

MATERIALES 17088.0 | 0.0022
MASCUL INO 248.00
FEMEN{NO 208.79

ALTRU{ SHO 13871.8 1 0.0000
MASCUL t NO 210.03
FEMEN | RO 264.41

HONRADEZ 18007.0 | 0.0020
MASCUL {NQ 223.12
FEMEN|NO 284.99

RESPONSABIL 1DAD 18222.8 | 0.0407
MASCUL I MO 228.70

n FEMENINO = 120

n MASCULINO = 330

oL
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COMPARACION DE MEDIAS EN VALORES RELICI0S0S DE CADA RAHGO DE EDAD

TAELA B

EDAD MEDIAS DE RANGO U M-y 3
14-15 AROS 110.36
8200.0 0.8258
16 ARos 116.30
14-18 AR0S 112.62
4304.0 0.1940
17 AROS 101.24
14~-15 AROS 96.88
. 2631.8 0.0079
18-20 Aflog 76.82
18 ARoS 160.18
0512.0 0.02790
17 AROS 138.44
16 AROS 143.18
8850.0 0.0003
18-20 AROS 109.09
17 ARoS 126.45
6167.0 0.1118°
18-20 AROS 112.17
n 14-18 AROS = 69
n 16 AROS - 150
n 17 ARoS - 140
n 18-20 ANOS = 100
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Azimismao, e la I:bla & se prescnten los resuvltados co-
rrespondientes a la escela de valores bamidiarcs., De Forma =i-
milar a 1o observado en la tablas anterior, en los casas en
que la diterencia ec sianificativa, el qrupo de suietos whe
jdévenes presenta la puntuacidn media mds alta. For otro lado,
un examen mads detallado de los resultados indica que e) qrupo
de sujetos de 17 anos presenta, en forma siqgnificativa (E =
0.05), las medias mhs bajas.

En cuanto al qrado escolar, se realizaron tres contras -
tes por cada tcaso. En la Tabla 7 se presentan los resultados
obtenidos para )la escala de valores reljoniosos. De xcuerdo a
lo que cabria esperar dados los resultados de la comparacidn
de medias por edad para costa misma estcala, lOg Qrupos que pre-
sentaron una diferencia significativa fueron et primer y ter-
cer aho de prebarato:ia. siendo e) qrupo de primero quien ob-~
tuvo 1a media mhs alta.

Por otro Jado, los resultados obtenidos para la escala
de valores intelectuales indican que existe una diferencia -
significativa entre los grupos de primero y sequndo, con la
media mds alta para el grupo de primeroj pero al comparar los
arupos de sequndo y tercero, la media mAs alta )Ja pr esenta es-
te Ultimo. Dichos resultadeos se presentan en la fabla B. Gb -
sérvese también, que l«s medias de primero y tercero no difie-
ren siqnificativamente eptre sf, lo que indica que es el qru-
po de seaqundo el gue presenta diterencioss significali vus con
respecto a los demds.

En la labla ¢ se presentan Jos contrasies corr espondien~

tes a la escala de valores familiares. En dicha escala, la -
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TABLA 6

COUPARACION DE MEDIAS EN VALORES FAMILIARES DE CADA RAHGO DE EDAD

EDAD MEDIAS DE RANGO U - P

14-15 AROS 128.268
4741.8 0.0013

16 AROS 109.82

14~18 AROS 125.87
3411.0 0.0004

17 AROS 04.86

14-18 AROS 92.20
) 2083.5 0.0059

18-20 ARoS 80.04

16 ARos 180.00
9340.0 0.0283

17 ARoOS 138.04

18 AROS 130.28
7600.0 0.9424

18-20 AROS 120.80

17 AROS 113.31
5903.8 0.0503

18-20 AROS 130.87
14-18 A0S (1]

n -
n 16 AfOS - 1580
n 17 ARos -
n 18-20 AROS = 100
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TABLA 7

COMPARACION DE MEDIAS EN VALORES REL1GIOSOS DE CADA GRADO ESCOLAR

GRADO ESCOLAR MEDIAS DE RANGO U M-¥ P
PRIMER ARO 177.81

13355.0 0.1838
SEGUNDO ARO 164.08
PRIMER ARO 189.71

9118.5 0.0008
TERCER ARO 135.87
SEGUNDO ARO 180.11

8617.0 0.0583
TERCER ARO 131.89

TABLA 8

COMPARACION DE MEDIAS EN VALORES [INTELECTUALES DE CADA GRADO ESCOLAR

GRADO ESCOLAR MEDIAS DE RANGO U ¥-¥ [
PRIMER ARO 181.43

12682.5 0.0388
SEGUNDO ARO 159.78
PRIMER ARO 151.74

10807 .0 0.2072
TERCER ARO 162.25
SEGUNDO ARO 128.88

7830.8 0.0019
TERCER ARO 158.35

n PRIMER ARO = 185

n SEGUMDD ARD = 187
n TERCER ARO » 128




15

TABLA 9

COMPARACION DE MEDIAS EN VALORES FAMILIARES DE CADA GRADO ESCOLAR

GRADO ESCOLAR MED1AS DE RANGO U u-w [
PRIMER ARO 182.60
12468.5 0.0197
SEGUNDO ARO 158,42
PRIMER ARO 182.66
10422.5 0.1007
TERCER ARO 148,22
SEGUNDO ARO 139,71
$532.0 0.5885
TERCER ARO 144.85
n PRIMER ARO = 183

n SEGUNDO ARO = 157

n TERCER ARO

- 1268
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comparacidn de medias revela que evisten dirferencias siqn fi-
cativas entre los qrupos de primera y segundo ano de prepara-
toria, siendo el primser ano el que ohk;enc la media mds alta.
Este resultado concuerda con el obtenido en los contrastes -
por edad {(ver Tabla &), en donde el grupo de sujetos de 17
afos difiere s}qnificativamente de los de sdades comprendidas
entre Jos 14 y 16 anos. la edad de 17 anos corresponde aproxi-
madamente a la edad requerida para curssr el segundo ano de -~
preparatoria.

Por ﬂltimo, en las Tablas 10 y 11 se presentan los resul-
tados correspondientes a las escalas de valores de altruismo
y responsabjlidad respectivamente, tomando en cuenta solo a
la muestra de sexo masculino, puesto que, como se dijo ante-
riormente, los contrastes realizados con )3 muestra de sexo -
femenino no resulteron significativos. En ambas escalas, las .
diferenci as siqniticati vas se presentaron entre Jos qrupos de
primero y sequndo ano, con la medis més alta para el qrupo de
primeroj y entre los qrupos de seqindo y tercero, con la me -
dia mas alta para ! qrupo de tercero. Dado que !los grupos de
primero y tercero no difieren signhificativamente entre sf. ©s
nuevamente el qrupe de sequndo ano el que resulta significati-
vamente diterente de los demds.

En cuanto a la variable 4rea de estudloé, puesto que con~
tabamos con cuatro :atean{as\ fuieron necesarios seis contr ag-
tes de medias por caso. Para le escala de valores intelectua-
les (fabla 12), se compararonh )Jas modias gin tomar en cuenta
€l sexo como variable, ys que no influfa en los resul tados.

ffor otro lado, los resultados obtenidos para las escalas de
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TABLA 10

COMPARACION DE MEDIAS EN VALORES DE ALTRUISMO DE CADA GRADO ESCOLAR
BARA LA POBLACION MASCULINA

GRADO ESCOLAR MED |AS DE RANGO U M- p
PRIMER ARO 130.10

5882.5 0.0151
SEGUNDO ARO 108.93
PRINER ARO 112.35

8188.5 0.8816
TERCER ARO 113.82
SEGUNDO ARD 97.80

4571.0 0.0101
TERCER ARO 118.78

TABLA 11

COMPARACION DE MEDIAS EN VALORES INTELECTUALES DE CADA GRADO ESCOLAR
PARA LA POBLACION MASCULINA

GRADO ESCOLAR MED |AS DE RANGO U M-w )
PRIMER ARO 132.90

5512.0 0.0023
SEGUNDO ARO 105.85
PRIMER ARO 114.75

8031.0 0.8476
TERCER ARO 110.81
SEGUNDD ARO 98.12

4518.5 0.0080
TERCER ARO 119.34

n PRINER ARO « 125

n SEGUNDO ARO = 114
n TERCER ARC = 100
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valeres neteriales y de altruismo (fablas (X y 34 respectiva-
menle) corresponden « contrastes realicados con la meestr « de
sexo masculino unicamente.

i.os resul tados obtenidos con respecto a los valores inte-
lectuales (Tabls 12), indican qQue los gqrupoes cuyas medias di-
fieren significativamente entre 5{, son las dreas qu{mico~bio—
ldgica y econdmico-adminicetrativa por un lado, con la media -
mas alta parc el area qu{mico~bioléqica; y las dreas de tuma-
nidades y econdmico-administrativa por el otro, con la media
mds alta para el Area de humanidades. Obsérvese que en ambos
casos, la media mds baja 13 presenta el drea ecnnémico—admi-
nistrativa.

FPor el contrario, en la escala de valores materjales (la-
bla 13), lss dreas cuyas medias difieren siqnificativamente -
son la ccondmico-adminietrativa v la fisico-natemdtica por un
lado, y nuevamente, la econdmnico-administrativa y el Area de
humani dades por e} otro. 8in cubargo, enh cate cmso, ) 4rea
econdmico-administrativa presenta las medias mids altas en am-
bos contrastes.

Finalmente, los resnltados correspondicntes a la escala
de altruismo (Tabla 14), inrdican que el drea de humanidades
difiere significativamente de las tres dreas restantes, pre-
sentando en todos los contrestes, !la medis mds alta,

Para el andlisis de Ja variable ocitpacidn del padre, sc
tuvieron que eliminar alqunas cateqor(as debido a que, nueva-
mente, la distribucidn de frecuencias demostrd que dichas ca-—
tuqor(as no tenfan el ndmero suficiente de sujetos. Asf pues,

! : 3 .
las cateqorias que fFinalmente intervinioron e @) andlieie -
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ESTA TES!

TABLA 12

St

COMPARACION DE MEDIAS £N VALORES INTELECTUALES DE CADA AREA DE ESTUDIO

f

IR
Q—BE—*&——A—*L'_S NEaRITE

The

AREA HEDIAS DE RANGO U M-w P
FiS1CO-MAT 34.91
380.0 0.0602
QuUIMICO-BIOL 48.00
F1S1CO~MAT 43.47
878.0 0.1490
ECCNOM! CO-ADIN 356.77
FiS1CO-MAT 38.18
£50.0 0.0848
HUMANIDADES 47.00
QUIKICO-BIOL 28.62
134.3 0.0070
ECONOM 1 CO~ADUN 18.67
QuiMIco-BlOL 23.83
237.0 0.8102
HUKAN | DADES 2: 12
ECOHOM | CO-ADMN 21.89
216.0 0.0212
HUMAN | DADES 31.1¢
n FISICO-MAT - 85
n QUIMICO-BIOL = 19
n ECONOMICO-ADMN = 28
n HUMAHIDADES = 268

o
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TARLA i3

COMPARACION DE MEDIAS EN VALORES HMATERIALES DE CADA AREA [E ESTUDIO
PARA LA POBLACION MASCULIHA

AREA MEDIAS DE RANCO U K-¥ P
FIS1C0-MAT 30.08
301.8 0.7110
QUIMICO-BIOL 31.96
FISiCO~-MAT 31.48
387.0 0.0053
ECONG I CO~ADYN 45.38
F1S1CO-MAT 30.68
—f 313.8 0.8774
HUMAH I DADES 29.80
QUINICO-BIOL 18.04
112.5 0.0714
ECONOYU I CO~ADMH 22.90
QuiMico-BiOoL 5,18
88.8 0.6473
HUMAN 1 DADES 13.82
ECONOM ! CO-ADMN 23.29
100.8 0.03¢8
HUMAN IDADES 18.32
n FI1S1CO-MAT - 85
n QUIMICO-BIOL = 1§
n ECONOWICO-ADUN = 26
n HUMAHIDADES - 28
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TABLA 14

COMPARACION DE MEDIAS ER VALORES DE ALTRUISMO DE CADA AREA DE ESTUDIO
PARA LA POBLACIOH MASCULINA

AREA MEDIAS DE RANGO U B-¥ [

FISICO-HAT 32.28
241.0 0.1304

QUiMiICcO-BIOL 24.7%

FISI1CO-MAT 38.70
451.0 0.0703

ECONOM I CO-ADMN 30.85

FiSICO-MAT 27.63
191.0 0.0157

HUMAN | DADES 39.88

QuiKico-BIOL 20.39
180.8 0.9647

ECONOM | CO-ADMN 20.58

QuUiMiICcO-BIOL 10.50
42.0 0.0088

HUMANIDADES 18.80

ECONOM! CO-ADMN 18.13
8.8 0.0007

HUMAN | DADES 28.81

n FISICO-MAT - 58
n QUIMICO-BIOL = 19
n ECONOMICO-ADMN = 28
n HUMAHK IDADES - 26
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fueron cuatro: a) profesionistas; b) funcionarios péblicos; -
c) personal administrativoy y d) comergiantes y/o vendedares.
En la Tabla 15 se presentan los resultados obtenidos en rela-
cidrn a la escala de valores materiales. Dicrhos resu) tados co-
rresponden a la muestra de sexo masculino Unicamente, Codo -

puede observarse, los dnicos qQrupos que difieren significati-
vemente entre s{ son los correspondientes a los hi jos de pro-—
fesionistae y de funcionarios pﬁb]icos. obteni endo este ) t) -
mo qrupo la media mds alta.

Por e] mismo motive que en Ja variable anterior, las ca-
teqorias de la variable ocupacidn de la madre tuvieron que
ser treducidas a cuatro, a sabert a) profesionistasi b) perso-
nal administrativoy c) comerciantes y/o vendedoras; y d) amas
de casa. | 0s resultados correspondientes a la escala de &) -~
truismo se pre;entan en la Tabla 16. Nuevamente, dichos resul -
tados se refieren sdlo a la miestra de sexo masculino. Ubsér-
vese que en este caso, el qrupo de sujetos cuyas madres ocu-
pan puestos administrativos (en su gran mayoria de tipo secre-
tarial) difiere significativamente tanto del qgrupo de hijos
de comerciantes y/o vendedoras, comd de aqué) 1os cilyas madros
son amas de casa. En ambos contrastes la media mds alta ls ob-
tuvo el grupo de sujetos cuyas madres ocupan puestos adminis-
trativos.

Por otro lado, en lo que respecta a 1os valores familia~
res (Tabla 17), los grupos que difieren siqni ficativamente -~
entre =i son el de hi jos de profesionistas y el de los de -~
amas de casa, obteniendo la media mds alta este Gltimo grupo.

En cuanto a la variable eseolaridad del padre, no se en-
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TABLA 18

CQWPARACION DE NEDIAS EN VALORES MATERIALES DE ACUERDO A LA OCUPACIOHN
DEL. PADRE PARA LA POBLACIOH HASCULINA

OCUP DEL PADRE MEDIAS DE RANGO U M-¥W il

PROFESIONISTAS 116.968
1421.0 0.0412

FUNCS PUBLICOS 150.58

PROFES1ONISTAS 121.18
1611.0 0.1763

EMPLADOS ADMN 99.00

PROFESIONISTAS 141.85
- 6831.5 0.43%7

COMERC | ANTES 149.90

FUNCS PUBLICOS 21.88
101.5 0.0513

EMPLEADOS ADMN 18.14

FUNCS PUBL1COS 49.67
485.0 0.1828

COMERC |AKTES 40.85

EMPLEADOS ADMN 35.14
481.8 0.1305

COMERC | ANTES 44.81

n PROFESIONISTAS = 220
n FUNCS PUBLICOS = 18
n EMPLEADOS ADMN = 18
n COMERCIANTES = 68
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TABLA 18

COMPARACION DE MEDIAS EN VALORES DE ALTRUISHO DE ACUERDO A LA
OCUPACION DE LA MADRE PARA LA PODLACION MASCULIRKA

OCUP DE LA MADRE! MEDIAS DE RANGO U H-W L
PROFES10NISTAS 20.03
378.0 0.8704
EMPLEADAS ADMN 31.82
PROFES|0H1STAS 26.28
183.0 0.1223
COMERC IANTES 19.28
PROFES!ONISTAS 160.57
: 3903.5 0.1280
AMAS DE CASA 148.74
EMPLEADAS ADMN 20.81
78.0 0.028¢8
COMERC |ANTES 13.00
EMPLEADAS ADMN 178.13
218.0 0.0237
AMAS DE CASA 139.83
COMERCIANTES 110.13
1381.8 0.3074
AMAS DE CASA 138.34
n PROFESIONISTAS = 38
n EMPLEADAS ADMN = 23
n COMERCIANTES = 12
n AMAS DE CASA = 262
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TABLA 17

COMPARACION DE MEDIAS EN VALORES FAMILIARES DE ACUERDO A LA

OCUPACIOH DE LA MADRE

OCUP DE LA HADRE; UNEDIAS DE RAHQO U M-¥ P
PROFESIONISTAS 37.80
577.0 0.0350
EMPLEADAS ADMN 48.10
PROFESIONISTAS 33.76
330.5 0.6164
COMERCIANTES 32.42
PROFESIONISTAS 188.268
7487.0 0.0070
AMAS DE CASA 214.37
EMPLEADAS ADMHN 23.48
131.0 0.1072
COMERCIANTES 17.08
EKPLEADAS ADMN 206.03
4987.0 0.0288
AMAS DE CASA 10 74
COMERCIANTES 142.18
1787.0 0.1049
AMAS DE CASA 190.18
n PROFESIONISTAS = 83
n EUPLEADAS ADMN » 20
n COMERCIANTES = {3
n AMAS DE CASA = 383
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contraron diferencias siqgnificativas en ninquno de los con -
trastes realizados tanto cen la muestra de sexo masculino co-
mo con la de sexo femenine, a pesar de que, como se euplicd -
anteriormente, en conjunta el contraste resultsba significati-
Yo con una probabjilidad iqual a 0,05,

Por Gltime, en la variable eoscolaridad de la madre se -
elimind ta Mtima cateqori« (postgr ado o maestriad debido nue -~
vamente a la escaser de sujetos que se pudieron clasificar en
dicho nivel, Por lo tanto, quedaron cuatro categorfas: a) pri-
maria; b) secundaria o equivalente; c) preparatoria o equiva-
lentey vy d) nivel universitario, con las gque se realizaron -
seis contrastes por cada caso. Ndtese que para esta variable,
los resultados corresponden a la publacidn total de nuestra
investigacidn, es decir, no se tomd en cuenta el sexo como va-
riable va que no influfa.

En Ja Tabla 1B se presentan los resultados ohtenidos pa-
ra la escala de valores de obediencia. Dbsédrvese que sdlo se
encontraron diferencias sigqnificativas entre el grupo de suje-
tos cuyas madres tienen el nivel secundaris o equivalente, y
el grupo de agquellos cuyas meires han cursado la preparatoria
o su equivalente, siendo la media mds alta pare el primero de
los dos grupos mencionados.

Finalmente, en la Tabla 19 se muestran los resultados co-
rrespondientes a la escala de valores de realizacidn. Como se
puede observar, los qrupos cuyas medias difieren significati-
vamente entre sl corresponden al de madres con nivel secunda-—
ria o equivalente v al de madres unjversitarias, obtenienda -

este Wltimo la media mds alta.



TABLA 18

COMPARACION DE MEDIAS EN VALORES DE OBEDIENCIA DE ACUERDO A LA
ESCOLARIDAD DE LA MADRE

ESC DE LA MADRE MEDIAS DE RANGO U M-v P
PRIMARIA 84.69
481.8 0.1338
SECUNDARIA 92.22
PRIMARIA 49.69
381.5 0.8008
PREPARATORIA 87.88
PRIMARIA 84.19
. 477 .8 0.2808
UNIVERS|DAD 81.88 :
SECUNDARIA 148.88
7484.0 0.0102
PREPARATORI A 124.090
SECUNDARIA 171.48
11880.0 0.0048
UNIVERS|DAD 184.52
PREPARATORIA 123.83
7408.0 0.2728
UNIVERS|DAD 133.89
n PRIMARIA - 8
n SECUNDARIA O EQUIV e 173

n PREPARATORIA O EQUIV = 105

n NIVEL UNIVERSITARIO

- 183
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TABLA 19

COMPARACION DE MEDIAS EM VALORES DE REALIZACION DE ACUERDO A LA

ESCOLARIDAD DE LA WMADRE

ESC DE LA MADRE MEDIAS DE RANGO U H-¥ P
PRIMARIA 77.13
581.0 0.1269
SECUHDARIA 91.64
PRIMARIA 51.13
373.0 0.3842
PREPARATORIA B87.45
PRIMARIA 77.25
882.0 0.7308
UNIVERS1DAD 81.20
SECUNDARIA 141.98
8658.0 0.2187
PREPARATORIA 138.47
SECUNDARIA 171.18
11911.0 0.0080
UNIVERS|DAD 184.35
PREPARATORIA 133.77
7584.5 0.23%7
UNIVERSIDAD 120.57
n PRIMARIA - B
n SECUNDARIA O EQUIV = 173

n PREPARATORIA O EQUIV = 105

n HIVEL UNIVERSITARIO

= 153




9. DISCUSION v RECOMENDACIONES

Con el fin de simplificar la discusidn de los resultados
se procederd nuevamente a subdividir este cap{tu]o en dos par-
tes., €n la primera, e discutirdn los aspectos relacionades -
con los coeficientes de confiabilidad del instrumento de medi-
cidn utilizado. La sequnda parte corresponderd a la discusidn
de 1os resultados obtenidos con respecto a los objetivos de -
la investigacidn y su posible interpretacidn.

Antes de comenza2r con la parte de confiabilidad, es im-
portante considerar dos aspectos relevantes al tema. Por un -
lado, podemos hablar de “la confiabilidad” de una prueba psi-
coldgica sdlo de manera hipatdtica, puesto que un coeficiente
de confiabilidad es siempre especi+ico de la muestra que estd
siendo probada, de 13 situacidn de prueba y del mdtodo utili-
zado para el cdlculo del coeficiente (Brown, 1980), Asd pues,
toda referencia a la confiabilidad del cuestionario de valo-
res correcponderd a Jos resultados obtenidos en esta investi -
gacidn.

For el otro lado, hay que observar que existen dos am
plias cateqgor{ias de pruebas: las que miden la efecucidn mdxi-
ma, en ddnde los sujetos son instruidos para hacer lo mejor
que puedan, tratando de chtener la mejor calificacidn posible,
y las que miden la cjecucidn tipica, en ddnde se les pide que
den sus reacciones o comportamiento habituales. Las pruebas -
de habididades, rendimniento y aptitudes corresponden a la pri-

mer a cateqor{a. En contraste, las medidas de intereses, acti-
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tudes, valores y cara:\cr;slicas de la per - analidad suelen -
ser de ejecucidn t{pica. Esta distincidn es importante en lo
concerniente a Ja confiabilidad puesto que las evidencias doe-
muestran que la cgnsiétencia de 1a2s medidas de ejecucidn t{pi—
ca son en general mds bajas que las de ejecucidn mdvima. Esto
es, muchas pruebas de aptitudes, rendimiento y habilidades -
tienen coeficientes de confiabilidad de 0.90 o més. mientr as
que las de personalidad, intereces y valores suelen lLener con-
fiabilidades de 0.80, por 1o menos dwante periodos de tiempo
breves (Brown, 1980).

De hecho, un eitamen de la confjabilidad reportada para
di ferentes pruebas desarrolladas especf}icamente para medir
valores demostrd que en realidad muy pocas alcanzan las nor-
mas desadas de confiabilidad, y las que lo logran, no stem—
pre alcanzan el 0.80 mencionado (Kavanagh, 1980).

nsl, por ejemplo, Glass repnrtd coeficlentes de confia-
bilidad test-retest para las escalas del "Survey of Personal
Values" que variaban de 0.74 a 0.92, con una muestra de 97 su-
Jetps y un intervalo de tiewpo de 7 a 30 dgfas (Kavanaah, 1980},

Para el "Differential Value FProfile" se han reportado 220
coeficientes de consistencia interna que varfan de 0.76 a -
0.84, y corficientes de confiabilidad test-retest gue var{an
de 0.83 a 0,94, con un intervalo de tiempo de 10 dfas (Kava -
nagh, 1980},

Por Gltimo‘ para el "Rokeach’s Value Survey", quizd el -
instrumento mds utilizado actualmente en la medicidn de valo-—
res, £ han reportado coeficicnles doe confiahilidad test-re

test para cada valor de Ja pruebs considerado por separado, vy
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rara cada sistema de valores, terminales e instrnmen!Lles.
considerados en conjunto. Los coeficientes para cada valor -
terminal varian de 0.51 a 0.88, con un promedio de 0.%%, , pa-
ra cada valor instrumental de 0.45 a 0.70, con un promedio -
de 0.&60. los intervalos de tiempo utilicados varian de 3 a 7
semanas. Por otro lado, los coeficientes test -retost para los
sistemas de valores terminales e instrumentales son de 0,49 v
0.41 respectivamente, con un intervalo de tiempo de 14 a 16 -~
meses (Rokeach & Regan. 1980).

asi pues, comparativamente hablando, el coeficiente de -
consistencia interna obtenido en esta investigacidn para el -
cuestionario de valores (0.7B) es razonablemte bueno. Por lo
que respecta a las escslas de valores consideradas por separa-
do, los coeficientes de consistencia interna, aunque son acep-
tables, se presentan mds bajos (con un rango de 0.35 a 0,64)
debido principalmente a que contienen menos reactivosy sin em-—
barga, si se agregaran mds reactivos, asequrdndose que sean -
igualmente confjables, se incrementard la confiabilidad de -
las escalas y, por ende, del cuestionario considerado en su -~
totalidad.

Por otro lado, en 1o concerniente a Ja correlacidn de -
fFearson realitada entre las diversas escalas de valores, a pe-
sar de que psicoméiricamente habl)ando se esperar{a que dichas
escalas fueran independientes, va hab{ amos comentada que cuan -
do se trata de la medicidn de valores, es difici) encontrar -
que no se relaclionen unos con otros en forma sianificativa.

As(. en loe coeficientes de correlacidn obtenidos se en-

contrd que las escalas de valores intelectuales, de altruis -
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mo, de honrader, {famliares, de obediencia, de responsabili -
dad y de realizacidn, se relacionan entre s{ de menera signi -
ficativa, con un nivel de probabilidad < 0,02. Podemos supo -
ner, pues, que dichos valores estdn interrelacionados, e in-
clusp es posible que alqunos reactivos que en el cuestiona-
rio corresponden a alquna escala determinada, puedan incluir-
se tambiédn en otra. Ponnamos por caso los siguientes ejemplos,
£l reactive nimero 13, "una forma de sentirse hien con uno -
miemo s realizando el trabsjo asiqnado de la nejor forma po-
sible", corresponde a las escala de valorez de realizacidn -
personaly sin embargo, podr{a iﬁcluirse tambidn en la escala
de valores de respon=zabilidad. De la misma manera, €l reacti-
vo 42, "me qusta asistir a reuniones en donde se hable de te-—
mas culturales de los que pueda aprender alqo", corresponde a
la escala de valores intelectuales, pero podrfa tambi én per-
tenecer a la de valores de realizacidn personal. En otras pa-
labras, un mismo reactivo pndr{a incluirse tanto en un drea
de valores determinado como en otro. Este problemo podr‘a -
aclararee mediante un andlicsis factorjal del cuestionario.
(Se recordard que dicho andlisis no pudo ser realizado en esia
investiuacién dehido a las Jimitaciones del SFS8S para la HF-
3000-111).

Por otro lado, los valores religiosos se relacionan sig-
nificativamente con todas las escalas s excepcidn de tres:
las de valores materiales, intelectuales y de honrasdez. Con
respecto a la falta de relacidn entre velores religiosos -
materiales, puede penzarse que en realidad se trata de dos ca-

teqorfas muy diferentes entro s( puesto que mientras los pri-
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weros abogan por el cnriqguecimento espiritual del dndr Jduog
los sequndos le dan una qran importancies a la pniosidn de bie-
: e !
aes malteri«les. ASl pues, avngne of posible que omietan ambos
tipos de valores on un individio, no ce de cGsperarse que ben-

;
entre g1, Do mancra gimilar puede pensar -

gan relacidn alqu
se que 10s valores religicsos son independientes de los inte-
Jectuales ¢ viceversa, ya que, 23 bien, ambos tipos de valor
abhogan por el sequimicnto escrapuloso de ciortos normas, los

Pt imros se baszan on Ja ¢ v o} apedgoe a un dogaa oetablecido,

racidad no puede = puoste an duda, mientiyas qus Jos

Cuya
sequndos preteonden congenstir 2 concaamiento vy ehlendimiento
de 1ps foidmenns mediante 21 uso de la razdn y 1a ocbservacidn
bdsicanente, estandn sue resultadas sicepre suietos a haeovas
veri1ficaciones, As{ pues, amhos tipos de alor pueden coeiis-
tir sia contr aponerse necesariamente, por 1o menos en 1os su-
jetos de nuestra suestra, aunque no exista relacidn alquna en-
tre ellos.

For ﬁltimo. ta ausencia de relacidn ontre valores re-

ligioesos y de honradez parece indicar que el erpresar un apre-
cio o una orientacidn positiva respecto &« Jos primeros no ne-
cesariamente conduce a la wmisma actitud con respeclo a los se-
aundos. Este dato observado en las respuestas al cuestionario
coincide con obsarvaciones de le vida cotidiana, es decir, no
ziempre la persona que se dice reliqiose, practica, de manera
absoluta, conductas de honradez, y viceversa. Esto podr{a S
qerir que en Ja internalizacidn de los valores de honradez §n-
tei vienen factores peicoldqicos, zocialez v familiares inter~

relacionsdos e manera corpleja. ASl, 8§ la sociedad en la -
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que nos bellamos inmerso fpr et ba perasccucidn de Jeqrous

materiales como una foraa ymportante de conscquar statue y po-

der saciales, es de cgperarce que ze¢ qQenéraslicen o

hductk s

acordes con ost

i
met T, atn oa costa do 1o pérﬂ)ds [N BT N T

cidn da otras conductss gquizd mas desestlez desde o punte de

perd menos apreciadas, eon condnto, para el 1o
qQro de los ohjetivos mencionados (Sdnchez fAzcona, 1982), Simi-
larwente, log padres de familia paeden ectas «eforcando, de -
manera sutil y no del todo consciente, conductas que son un -
reflejo de Ja sociedad circundante. Come hace notar {echner
(1980): “los jdvenezs s dan cuenta de que los triunfos econd-
micos y Ja respetabilidad por mantener puestos importantes -
tienen poca relacidn con la conducta ética del individuo, y -
que el npo vivir de atuerdo a los valores sociales tradiciona-
les no va sequido necesariamente de consecuencias desaqrada -
bles. Atrapados en su propia confusidn, los adultos no poeden
demostrarle a los jdvenes sus propios gelardones v qratifica-
ciones por aceptar y sequir )3 ética oficial de la souciedad,
For eso, el mundo del adulto es visto por los jdvenes como -
contrario a la honrader y a Jos lamades calores coltur ales”,
Lo dicho concuerda tambidn con los resultados obtenidos
para la cscala de valores materiales ya que se encontrd quie
dstos ne se relacionan con las escalas de valores reliqiosos,
de obediencia y de realizacidn, y su relacidn, estadfslica -
mente significativa, con las escalas restantes es pegsativa,
Esto parece sugerir que para aquellas personas gue valoran de
forma importante lo material, el prestar igqual importancia a

valores 1adee copo loo intelectoales, de 1t uizmo, de botes
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radez, familiares y de responsabilidad, les crearfa vna di-
sonancia cognescitiva. El cdmo se FEEU;]VE dirha diconancia
dapenderé de las ectrategias defensivas yue caracterizan o ca-
da individuo, y de le impurtancis relativa qie en =iv vide ten—
gan cualesquieras de Jos otros vilores experimentados como di-
snnantes con lo material. Por otro lido, 18 ausercie de rela-
cidn enire los valoree materisales vy los de cbediencia y reali-
zacidn sugiere que, a pesar de la importancia que se le da -
actualmente a 1os bienes materiales, la valoracidn de Jue -
conceptos de autoridad y realizacidn personal sique siendo in-
dependiente de lo que e posea, por lo menos para }Jos adoles-—
centes.

Ahora bien, todo lo dicho anteriormente corresponde a l&
parte de confiﬁbilidad del cuestionario. Pasemos ahora a co -~
mentar los resul tados ohtenidos con respecto & cada wna de -

las variobles estudiadas.

Yalores Religinsos

En lo concerniente « la escala de valores religiosos,
las variables que parecen influirlcs son la edad y el grado
escolar. En ambos casos, los resunltados sugieren que confor-
me se va progresando, tanto en edad como en el grado escolar,
la importancia adjudicada a dichos valores, va decreciendo.
Esto podria estar en funcidn de 13 progresiva caparidad del
adolescente para razonar acerca de situaciones hipotéticas y
encontrar incongruencias en las proposiciones (ffiaget, 19703,
Suponqamos el case do on adolescente de 1% 14 anoE qus se po-

e 3 mecitar sobre las siquicntes gropnsiciones: por un 1ado,
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Dipe ama & la hhwranidad, por el otre, on el mundo hay muchas
personas desdichedas. Al adolescente le prencupa la intompa-
tibilidad que resulta de tomar en consider acidn iuntas estas
dos preoposiciones. A ¢in do resolver la tensidn creada por 1a=a
contradiccibn interna de sus creencs as, qQenera varias solucio-
nes que podr(an producir equilibrio. Conforme va teniendo mds
edad y, por ende, va progresando en gqrado escolar, estas solu-
: ciones se van haciendo mds elaboradas. Asf{, en un principio,
el adolescente puede neqar que haya personas desdichadas. Co-
mo esta solucidn no concuerda con les hechos, podré negar que
Diocs ame a Ja hiunanidad; sin embarao, va que el amor 3 13 b~
f manidad es una de las cuaslidades definitorias de Dios, el ado-
lescente puede suponer que la desdicha sirve a a)qﬂn propésiw

to sutil que Dios tiene parae ta humanidad. Finalmente, puede

neqar la existencia de Dios.

Una ve:z que los adolescentes son capaces de examinar la
conqruencia de sus {deas comienzan a poner en tela de juicio
la validez de muchas actitudes y valores aceptados anterior~-
mente y comienzan a buscar nuevos conjuntos de valores y de
premisas en los cuales basar wna filosoffa (Mussen, Conger &
Kagan, J982). Dado que en los valores religiosos es relative-
mente ficil encontrar inconqruencias con 1os hechos de 1a vi-
da real, es 16qic0 suponer gue sean los primeros en sor pues-—

tos en duda (Chaqoya, 1980).

Valores Msteriales.

Con respecto o 1o escala de valores materiales, lag va-
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riables gue parecen influir son el szexo, ¢l irea de estudics
y la ocupaciédn dol padre. En lo relati-o al sewo, 103 resulta-
das sugieren que soh leos carcnes gquienes le dan una mayor ian-
portancia. A pesar de que dicho rezultado parcce i+ en contra
de la crocencia popular que dice que "1as mujeres son mis mate-
rialistas que los hembres", otro ectudio realizado por All -
port y Vernon lo corrohora (Tyler, 1278). De hecho, el que -
los heombres se inclinen a valorizar 1o material como algo im-
portante es hasta cierto punto 1dgico puesto que huy por hoy,
por’' lo menbs en lo que respegta ala zociedad mexicana, si-
guen siendo ellos quienes tienen. toda l1a responsabilidad eco-
némica al establecor y mantener una familia, y adn antcs, -
cuando sdlo so ha comenzado pn; establecer una relacidn con
una pareja del mexo opuesto.

... Con rqspecfu AI drea de estudios, el grupo que obtuvo
sfempre la pﬁhtu#cién media déahalta fué el drea ccondmico-
aﬁministragiva. Dicho resultado concuerda.con los obtenidos
'porzéugqrmgn ;léaoi.en un pstgdio gobre los valores de los
éiiud}intés &é una secundaria y-un poliéécnico de Inglaterra.
Dbviamente, o1 drea econdmico-administrativa enfoca su inte-

rés de antudlo ‘en 1a obtenclén de una partxdipacxén humana -

'efi:iente, ldboralmente hlblando, con el $in de lograr una or-
.gani:acién iddnea y altamente productiva (Oliver, 1980). Dado
que Ja*pr&ddctfyfda¢ se mide bAsicamente por lag utilidades -
obtenidas, es Xégica suponer que los valores materiales ten-
ugan una gran importanéia para este grupo. Por otro lado, las
_investigaciones rea;i:édas con el objcto de estudiar la esta-
bilidad dé‘las pauéas de los intercses prafesionales han de-

mostrado que dicha estabilidad constituye la regla mds que la
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excepcidn (lyler, 19/8) potr Jo gue an residtado como el nues-
tro puede proveer infermacidn predictiva, =obretodo en lo re-
ferente a orientacidn vocacional y consejo educacional.

For ditimo, en 1n que concierne a la ocupacidn del pa-
dre, se encontrd que 1os valores matersales son iaportantes
sobretodn para Ios hijos de funcionarios p&blicos. Dado que
las investiqaciones han demostrado que las pautas de intere-
ses y valores que identifican a una persona como mieabro de
vh determinado arupo profesicnal constituyen aspectos muy es-
tables de su personalidad (Tyler, 1978) y que tales pautas -
quardan relacidn con la clase de valores que sustentan sus hi-
jos (Kaobett, 1979) podrfamns interpretar que pora los fuhcio-~
narios piblicos, los valores matersales son muy importantes y
que esta orientacidn se refleja en sus hi jos, probablemete co-

mo producto de la sdentiticacidn.

Yalores Intelectuales.

Con respecto a2 la escala de valores intelectuales, lag ~
varisbles que parccen estar {nfluyendo son el grado escolar y
el drea de estudios de los adolescentes. En lo relativo a gra-
do escolar, se encontrd gue el grupo de sequndo afio de prepa-—
ratoria presenta consistentemente la media méds boja en con -
traste con los grupos de primero y tercer ano que, por su par-
te, no difieren siagnificativsmonte entre i . Aungue no se er-
contraron investinactiones que corrobararan, o bien, rechaza -
ran este )rcsuliaego, las obser.ar)ones v experiencsas de maes-~
tros v direclares de escuelas preparatorias parecen concordar

en lo relative o gue el seaundo ahio es, pm 1o quneral, of
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qrupo mis dif{cil de manejar, debido a su aparente apatfa e -
indiferencia por el material de enseﬁ;nza. La interpretacxén
que puede darse es que los estudiantes del sequndo ano de pre-
paratoria se encuentran verdaderamente a medio camino entre -
la infancia y la madurez adultag ,a no van a la escuela obe -
dientemente, porque as! 1o or denan sus padres, pero tampoco
van porque quiereni ia universidad adn se percibe comu un ob-
jetivo lejano y no miy real, y ©] adolescente siente que es -
hora de un "aerecido descanso” en materia de aprendizaje, tan~
to como un intento de establecer su independencia. como para
mani festar su rebelidn snte las demandas de sus padres. En -
otras palabras, es quizé durante el sequndo afo de preparato-
ria cuando se presenta verdaderamente la crisis de adolescen-
cia.Una vez siuperada ésta, los estudiantes vuelven a prestar-
le importancia a los valores intelectuales, como lo demuestra
el hecho de que el grupo de tercer afic obtiene medias afin mas
altas que el grupo de primero.

For otro lado, en lo que se refiere al 4rea de estudics
los resultados sugieren que el qrupo para e] que los valores
intelectuales tienen menor importancia es e)l drea econdmico-
administrativa. Este resultado puede estar relacionado con la
gran importancia que ecste mismo gripo le presta a los valores
materiales. Se recordard que las escala de valores materiales
presenta una correlacidn neqatiwva con varjas escalas entre -
las que se encuentra la de valores intelectualess as{ pues, -

de acuerdo con ello, este resultadn era de esperarse.
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For- 1o que concierne a Ja escala de valoree de altruysmo
las variables que parccen tnfluir scn-el sern, el qrado escao-
lar, el Area de estudios y la n:npacidn de la madre. Con res-
pecto al sero, Jos resultedos indican que las muicres le pres—
tan mayor japortancis « 1os valores de altruwismo en contraste
con los hombres. Este resultado concuerds tento caon {os obte-
rnidos por Strong en materia de interesees ("un interds defim -
tivamente femenino es rl trato con ciertas personas, especial-
mente dragraociadas o desaqradables”) como con Jos de Allport
y Vernon en matertia de valores ("las mujeres presentan una ma-
yor preccupacidn por el bienestar de los demds como ¢in prin-
cipal de su vida") (Tyler, 1978). Asimismo, en un estudio ex-
perimentaz) sobre diferencias sextiales en la personalidad, rea-
lizado por Te}man y Miles, se encontrd que las muijeres "tie—
nen un caracter mds directo de servicio y ayuda, especialmen-
te en favor de los jdvenes, las incaepacitados y 1ns gue s -
fren” (Klineberq, 1981). For su parte, Gilligan (198B2), en -
su anblisis de las diferencias en el razonamienta meral de
homh-es y mnjeres, concluye qQue e) lenqueaic mora) do estac -
timas es el de las responsabilidades, que favorece el aprecio
2] contacto v la comunicacidn con las demds personas, En con
traste, el de los hombres, los orienta a relaciovnarse con los
demds por medio de abstracciones y pepsamiento 1dgico.

La consistencia de 1as resul tados obtenideos en todas -
estas inveetigeciunes, incluida la presente, hace suponer que
les valores, interaeses ¢y condnctas de altruismo forman parte
irtrince: a del teaper anento femeninos sin ~mbarqo, divercos

estudios etnuléqicos, de entre los que sohre=ale el realizade
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pon Haraar et hesd zola e b velaride Ll e S oy Lenper ament o
e 1res sociedades de Helonesia, hacen dudar de la vcracidad
de Jictha hipoteeys y Jnslifican Vo concleidn de qoe to collu-
ra desempeia un papél importante en la detorminacidn de los
patroines de conductia giue preselecen entie homb @3 v astieres,
respactivamente (Klineboirg, 1981). nel pues, es poco probable
que la importancia preslada a los valores de altruismo por -
1as mujeres sea atribuible a la influencia directa, bioldgica
] psicoléqica. del seixo. Mds sequro es suponer quae e) darles
importancia forme parte del rol sexual social femenine, por
lo menos en nuestra sociedad actual.,

En relacidn al qrade escelar, se encontrd que el qrupo
de seaqunde afo de preparatoria presenta consistentemente 1as
medi as mds bajas en valores de altruismo, en contraste con
lJos arupes de prinero y tercero que, por =su parte, no difie
ren significativamente entre si. Este resul tado concuerda con
el obtenido en cuanto a valores intelectuales y sugiere, de
igual farma, que es durante Bl segundo afo de ensepanza prepa
ratoria cuando se presenta verdaderamente 1a crisie de adoles
cencia. LLa poca importancia prestada a los valnres de altruis-
mo puede interpretarse, dc¢ acunerdo a la teorfa psicoanal{ti~
ca, como un indicio de que el adolescente, on este periodo es-
colar, se encuentra pasando por un plroceso de relrainiento e
introspeccidn, en e) que su atencidn se halla centrada en sf
mismo, en sus sensaciones, sentimientos e jnpulsos, nds que -
en el exterior. ps{ pues, en orden de ioportancia, el bienes—
tar de 1os dowks pama a seaundc plato y el =) wismo se con -

vierte en el o.jetivo principal.
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En cuanto &) 4rea de estudios, el arups que demostrd
prestar mayor importancia a leos valores de altruizme, en con-
traste con lac dreas 1estantes, fue el 4roa de humani dades.
Este resultado concuerdsa con lo esperado ya que el objetiveo -~
principal de esta drea es enfocar, de vns manera qenct 1)y -
sintética, la problemdtica de la humanidad, comprender con su-
ticiente protundidad y extensidn las neresidades =ociales de
su tiempo y, por tanto, apuntar las posibles soluciones (QLf-
ver, 1980).

For Altimo, en lo que respecta a Ja D:upacién de la ma-
dre, e}l qrupo que mayor importancia le presta a los valores
de altruisemo es @) de hijos de empleadas aedministrativas., en
su mayoria constitu{do por secretarias. Como en el caso de -
los hijos de funcicnarios pihlices, esta orientacidon positiva
hacia los valores de altruismo presentadsa por este qrupo de -
adolescentes, puede sor un reflejo de los valores ostentados
por sus madres, ya que en una investigacidn realizada por -
Strong sobre pautas de intereses comunes a varias profesjones
se encontrd que el factor "interés por el trabajo de ayuda a
los demds"” es caracteristico de las oticinistas, mecandgrafas
taqu‘qrafas y maestras de ensehanza elemental (Tyler, 1978).
Es importante mencionar al respecto, gue 1os hallazgos mis -~
consistentes en 1o concerniente a la relacidn de los intere-

‘585 con otroe aspectos de la personalidad han sido las corre-

laciones entre intereses y valores.

Valores de Honr ade:x.

For 1o que respecta a la escala de valores de honr adez,
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la Unica variable que parece estar ejercicndo alquna influen
cia s ©) sexo. | os resultados obtenidos indican qQue nuevamen-
te son las mujeres quienes valorizan en formia impertante a l1a
honradez, en contraste con 1os homhres. Aungae no se chcontra-
ron investiqaciones qQue retificaeran direclLamente dicho resul-
tado, exsisten alqunas evidencias que parecen apoyarlo. For un
lado, diversos investiqaderes, utilizande el "Study of Values"
d2 Allport y Vernon, han encountrado que los hombres presentan
en qeneral, un mayor deseo de obtener 1n?1uencla y poder so-~
bre los demds como fines de la vida y obtienen puntuaciones -
medias mds altas en valores econdmicos y materiales (Iyler, -
1978). Se recordard que en nuestra discusidn acerca de la au-
sencla de relacidn entre valores religiosos y de honradez es-—
peculamps sobre la importancia que tiene lo material en nues~
tra sociedad, como forma de obtener status y poder sociales,
vy que los valores materjales, a su vez, correlacionan negati-
vamente con los valores de honradez. Por otro lado, Benett y
Cohen encontraron que mientras el pensamiento mascu)ino estd
mds asocliado con el deseo de logro personal, el femenino estd
asociado mas con e) deseo de afecto social y amistad (Iyler,
1978). As{ pues, es muy proiahle que las mujeres tengan en -~
qran estima )as conductas de honradez, como una forma de con-—
sequir aceptacidn y aprecio social, en contraste con los hom-

bres para gquiencs es mis importante el poder y el éxito.

Valores Familiares.

En lo relativo a la escala de valoree familiares, las va-

riables que parecen estar influyendo soen 13 eded, el arado es-
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colar y la ocupaecidn de Va wadie. Uon | espectio o la ed~d, los
resultados sugieren que a mayor edad, menor importancia se le
precsta a los valores familiaree. Este resuliado es ldaico =i
tomamos en cuentae que una de las principales metas de desarro-
1lp de 1a adolescencia es la independencia y la autoasfirma -
cidn., As{ pues, mientras los mds jdvenes todavia mantienen -
una dependencia emocional con la familia, conforme se va cre-
ciendo, se va loarando un arado razonable de separacidn vy au-
tonom{a. anhos necesarios pars @) establecimiento de un senti=-
do de identidad que conduzca al adolescente a la toma de deci-
siones maduras y responsablee con respecto a la carrera profe-
sional y la eleccidn de pareja. Por lo mismo, el adolescente
deja de prestarle imporltancia a Jos valores familjiares, aun-
que mids tarde pueda volver a2 ellos, cuando haya logrado una
imaqen positiva de ef mismo como persona Ynica, congqruente y
razonablemente bien inteqrada (Chagoya, 1980).

l.o anterior concuerda con los resultados obtenidos con
respecto al grado escolar, en donde el sequndo ;ﬁo presenta
la media méds baja en contraste con e) arupo de primero, pero
no con el de tercero. Este resultado puede interpretarse como
qQue la crisis de separacidn de la familie , el desariolle do
1a independencia en el adolescente, se presenta durante el
transcurso del sequndp afio de preparatoria, continudndose hias-
ta loarar los ohjetivos mencionados en el pirrafo anterior.

For otro Jado, los resultados obtenidos en cuanto a la
acupacidn de la madre, en donde el qrupo de hi jos de amas de
casa presenta la media mds alta en valpres familiares. pueden

interpretarse de dos distintas formas. La mds obvia es que el
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hecho de que la madre permanezca en casa y enfoque toda su
atencidn en los problemas domésticos y familiares, fomenta en
sus hi jos e) 1nteréds por los valores familiares. l.a sequnda
interpretacidn es mis arriesqada y quarda relacidn con la
nipétesis planteada para los resul tados obtenidos en edad vy
aqrado escolar. Desde este punto de vista, las amas de casa
podr{an estar actuando como meoderadorss e incluso, en al Qunos
cesos, ctomo obstaculizadoras del proceso de indepcnd&:acidn Y
autoafirmacidn antes mencionado. For supuesto que psra probar
esta hipdtesls ser{a necesario realizar una serie de contras-
tes entre los hijos de amas de casa y los de madres con otras
ocupaciones profesionales, ademds de d=ta, para los tres ahos
de preparatoria, y Yuegqo contrastar los resultadoz con el ara-
do de independencia alcanzado por los adolescentes. Sin embar-

qo, la interpretacidn es plausible.

Valores de Obediencia.

Por lo que respecta a Ja escala de valores de obediencia
la Gnica variable que parece influir es 1a de la escolaridad
de 1a madre, sicndo los hi jos de madres Que cursaron hasta se-
cundaria o equivalente gquienes obtuvieron la media mds alta -
en los diversos conlrastes realizados. Aungue nn se encontr 3
ron investigaciones gue relacionaran directamente estas dos -
variables, lyler, en un estudio sobre aspertos diz 1a per sona-
lidad, descubrid que las muchachas de una ezcuela preparato-
ria que participaban en un curso para su futuro ingreso a la
universidad, difer{an en una serie de rasqos de personalidad

respecto a las aluanas de oira preparatoria gue no tenfan in-
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tenciones de hacer una carrera universjtaria. En efecto, las
ﬁ)timas eran mAs timidas, menoe 1o)cranles con r especte = pe-
quefos deslices morales y mde condicionadaz por las opiniones
tradicionales acercae del "papel de la miier" (Iyler, 1978).
for otro lado, e! estudio de Berdie sobre qraduados de preps-
ratoria demostrd, entre otras cosasz, gue durante e década S0'~
60’ , las muchachas ten{an menos probabilidad de llegqar a la -
universidad que los muchachos, a no ser que pertenecieran a
familias de nivel profesional.

Finalmente, diversos estudios eobre los métodos de so-
cializacidn utilizados en las tres clases sociales han encon~
trado que en la educacidn de los ninos de nivel socioecondmi -
co medio se insiste, tal vez en demas‘e, en la iphibicidn, el
conformi smo vy hn estricto antocontrol y cidlculio en el cumleL
tamiento (Tyler, 1978). De acuerdo a estos resultados, podria-
mos especular que las madres de clase socioecondmica media,
con un nivel de educacidn secundaria o equivalente, tienden a
ser mds conservadoras en su forma de pensar y actuar, mis ape-
gadas al rol sexual femenino tradicional y mds inclinadas a
utiltizar métodos disciplinarios estrictos con sus hijos, de
tal manera que éstos aprenden a observar conductas de obedien-

diencia y a valorizar como importante esta &rea de valores.

Valores de Responsahbilidad.

En relacidn a la escala de valores de responsabilidad,
las variahles que parecen influir son el sexo y el qgrado esco-
Jar, Con respecto al sexp, los resultados indican que las mu-

jeres tienden a darle una mayor impertancia & los valores de
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responsabilidad que los hombres. Dado gne estamos hablando de
una pobiocidn de adolescentes, dicho resultado puede estar re-
laciopado con diversos factores. Por unae lado, es i hecho in-
controversikble el que !as aujores alcaenzaen la pubertad, en -
tédrmino medio, aproximadamente dos afios antes que sus contem-
pordneos del sexo opueste (Dulanto, 1982). E;te hecho euplica,
en opinidn de alaunos investigadores, ) que la mujer presen-
te una mayor madure: emocional! y un mejor rendimiento escolar
(Tyler, 1978). Frecuentemente e) inicio de la menstruacidn va
saguido de una mayor orqanizacidn de la conducta, intereses -
mds maduros y estables y un pensamiento mds ldgico. en con -
tragste con los muchachos (Lechner, 1980), lo que expli:ar{a,
en parte, su mayor preocupacidn por 1os valores de responsabi-
lidad. Por otro lado y posiblemente relacionado también con

la edad de aparicidn de la pubertad, estd el hecho de que los
adolescentes varones presentan, por la general, un mayor gra-
do de indiferencia e, incluso, de insubordinacidn ante los as-
pectos relacionados con el aprovechamiento escolar y cusl -~
quier responsabilidad en el hogar, hasta que ingresan a la -
universidad y perciben estas conductas como un obstdculo en

la misidn propia de) hombre de piocurar sustento y servir co-
mo pilar de apoyo de la familia (Good & Brophy, 1983).

Por Yiltimo, un tercer factor que puede estar intervi-
niendo en la importancia prestada a los valores de responsabi-
lidad por parte de hLombres y mijeres, es el tipo de educacién
diferencial que alin prevalece &n nuestra cultura, y que deter-
mina Lanto ol cavacter “"machiste" de imestre socicdad comp la

permanencis de los roles sexusles tradicionales (Isafas I.dpez,
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-

1982). Deede ecste punto de vista, no o5 poce 4recuwente obser -
var, por lo menos en la clase media mexicana, que wientrss &l
adolescente vardn se le permite permanccer al marqen de las -
respouncabilidadesz adultas, snbretodo en leo corcerniente 3 lcs
asuntos domdslicos, Ja mujer, alin en ctapas anteriorce a la -
adolescencia, ve "lo suficientemonte mujercita” como pars cun-
pliv con responsabilidades lales como cuidar de Jus hermanos
y avudar en las tareas del hoqar.

For otro Jado, en Jo referente a arado cecalar, 1 zequn-

do ano de preparatoria vuelve a obtener las merdias mis baja

esta ver en lo relalivo a valores de responsabiilidad. kste re-
sultado concuerda con los obtenidos en valores intelectuales,
de altruismo v famidiares, y oapoys nuestra hipéte&is de que

la crisis de ;dalescen:ia se presenta con especial intensidad
durante el sequndo ano de preparatoria, En relacidr a 1a fal-
ta de responsabilidad de los adolescentes, se han ideado di -
versas explicaciones gque pueden eser clasiticadas en dos am -
plias cateqorfag. l.a primera de sllas pone especial atencidn
en Jos rtonflicton internos del adolescente y expone. en toraa
qener3sl, que las actftudes contradictorias de wna persona jo-
ven revelan sue deseos de sequii dependi endo y seqiir proteqi-
do, sin la responsabilidad de resolver situaciovnes v tomar de-
cisiones vitalesy al mismo tiempo, e ve en el adolescente 1a
conviceidn de que los adultos, tal cual €V los ve, no serdn -
nunca quiencs le den las solucionez gue busca. Entonces apare-
cen las actitudes de ira aparentemente sin motivo, de resenti-
miento ante oo pudres y los maestros; e1 joven combate con -

rabia cualquier s{mbolo do esumisidn a diches adultos vy rrhuza
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por eicmplo, adherirse = 1 eglag famidliarce, horarios y proar a-
mas de clases, por Jo que los adultos Jo catalogan comb {rres-
ponsable (Chagoya, 1980, Ndemds, conductas tales como condu--
cir a exceeiva velocidad, beber en demasfa, cometer pequenos
robos, etc., gue enh qeneral son actos de irresponsabilidad,
representan en realidad, un intento por parte del adolescente
por sentirse libre e independiente de los adultos, y ganar, -
al mismo tiempo, aceptacidn y popularidad entre sus campane-
ros.

Porr otro fado, la sequnda cateqoria de teorias sobre la
irresponsabilidad del adolescente sostiene que dicha irrespan-
sabiljdad se debe principalmente a la sociedad. Desde este -~
punto de vista, la sociedad misma ha alejado a los jdvenes de
toga responsabilidad -adulta, de modo que no hay nada de sor -
prendente en el hecho de que, ante }la necesidad inminente de
asumir esas responcsabjlidades, g} adolescente se perturbe, lo
que no sucede, por ejempglo, con los adolescentes samoanos, -
quienes jngresan al mundo adulto sin problemas debido a Que,
desde pequefos, adquieren paulatinamente responsabilidades de
mayor importancia dentre de la comunidad (Radr{que:. 19827 .

as{ pues, de acuerdo con ambas clases de explicacidn, el
hecho de que los estudiantes de)l sequndo aio de prepsratorias
le presten poca atencidn a dichos valores se puede deber tan-
to a gque se encuentran confusos y con wh sentimiento de rebel-
dla general ante el mundn adulto, como 8 que nuestra misma or-
qani:acién s0cial les permite mantenerse al margen de cual -
quier responsabilidad, por lo monos hezhta gue tienen que ele-

Qir carrera, lo que es motyvo de dizgqustio v confusidn por pair-



110
te del adolesconte ya qne se le fuerza o tomar une decisidn
que ser4 determinante para toda gu vida, coeando apenas ha sa-
lido del caos de la pubertad, v 4 involucrarse en nuna compe-
tencia obligada y desiqual que o coacciona pars quo acepte
viva formas de orqans:acidn con las que todavia no estd de -

acuerdo (Rodr {que=z, 1982,

Valores de Realizacidn,.

Por Gltimo, en la escala de valores de realizacidn, la -~
dnica variable que parece estar ejerciendo alquna influencia
©s la escolaridad de la madre, siendo los Wi jos de wnjversita-
rias los que mds altas puntuaciones cbtuvieron en 1o relativo
a realizacidn personal. Este resultado es 1daico desde el pun-
to de vista tgérico y varias investigaciones relacionadas con
&l tema tienden a apoyarlo. En primera instancia, diversos e;—
tudios sobre motivacidn de logro han encontrado correlaciones
positivas entre el nivel de educacidn de ambos padres y las -
realizaciones profesionales de sus hi jog (Tyler, 1978). Por -
otro lado, los resultados de las investigaciones sobre las -
fuentes de alto y bajo rendimiento escolar demuestran que los
hébjtos y actitudes que producen dicho rendimiento se apren-
den en edad muy temprana. Como ejemplo, Barraqdn (1980) expo-
ne e) caso de dos nifnos, A y B, en la misma época del desarro-
110, % afos aproximadamente. A,crece en un ambiente lleno de
palabras, su madre le recita y e canta aleqremente canciones
de cuna, le da un libro con fiquras llamativas, y posteriar -
mente Je lee un cuento cada nocrhe como parte del ritual de la

hora de acostarse y responde pacientemente s sus docenas de -
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prequntas., Fl nino k. &n cant o, tiene una madre f'{ﬂ y dis -
tante, con quién no tiene intimidad y quién, ademds, se irri-
ta cuando el myno idtertrumpe sns tareas de ams de Casa, con
sus preqguntas, Es obvio que el resultado, en tdrminos de desa-
rrolle y rendimientc pacoler ( serd distinto en ambos casos.

Ahora bien, hast: dpocas muy recientes, &1 que una mujer
llegara a cursar estudios universitarjos era un hecho poco co-~
mdn puesto que no era lo que se esperaba socialmente de ella.
Asi 1a armonia que exist{a entre el papel de estudjante y el
femenino durante los primeros afos de educacidn escolar, dis-
minufa poco & poco, de forma que cuando llegaban los anos de
educacidn superior, las mujeres pasaban por un conflicto: el
de las exigencias del papel de estudiante universitario, que
involucra competencia por las calificaciones y preparacidn pa-
ra un trabajo de tiempo completo, y e1 papel sexual que tradi-—
cionalmente se asigna a la mujeres, que conlleva el no compe-
tir por las calificaciones ni realizar actividades que mermen
su atractivo personal y alejen a los mutchachos, y prepararse
para ser buena esposa y madre (Good & Brophy, 1983). De aqu{
que, generalmente y en contraste con los muchachos, el proble-
ma principal de los consejer s vocacionales con las chicas -~
sea cdmo animarlas a ocupar los puestos de trabajo que sus ap-
titudee hacen posible (fTyler, 1978).

De este hecho so desprende la hipdtesis de que aquellas
mujeres que decidieron sequir adelante en sus estudios, po-
seen un grado superior de empuje, infciativae y motivacidn de
logro, que sus contempcu'énoas. lo qite paras s)lqunos autores

representa la presencia de un componente definidamente mascu-
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lino en ellas. En realidad, es probable que por o menos al -
qunas de las caracteristicas socialment; vistas como mesculi-~
nas de estas mujeres, fueron cultivadas deliberadamente con
8l propdsito de aumentar y mejorar sus oportuntdades de acce-
s0 a un mundo eminentemente masculino (K)ineberq, 1981). Aho-
ra bien, dados los resultados obtenidos en esta investigacidn
en lo relativo a 1a escolaridad de 1a madre. puede pensarse
que dichas caracter{sticas son transmitidas de madre a hi jos,
por medio de wun ambiente familiar favorable, ndtodos discipli-
narios acordes y un modelamiento e identificacida positivos,
1o que produce on ellos un aumento en 1a importancia adjudica~
da a los valores de realizacidn personsl. .

Y con ésto concluimos la parte dedicada a la discusidn ~
de 1os resul tados obtenidos en esta investigacidn. Es intere- .
sante hacer notar que aunque gran parte de las investigacio~
nes utilizadas como apoyo para la interpretacidn de dichos re-
aultados se realizaron en otros pa{seﬁ. en su mayor{a consti -
tu{dns por poblaciones sajonas, sus resultados concuerdan con
los obtenidos en Ja presente, a pesar de tratarse de iwna po-
blacidn latina. Este hecho parece suqerir que los vaelores sus~
tentados por los individuos de diversas nacionalidades son se-
me janteg, por lo menos en los pa‘ses que forman parte de la -

cultura occidental.

RESUMEN,

Sexo.

En relacidn al sexo, las escalas de valores que parecen
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diferir en la importancia adjudicada a ellas por hombres y mu-
jeres son la de valoree materisles, en donde sobresalen los -~
varones, y las de altruismo, honradez y responsabilidad, en
donde destacan las muchachas. Ambos resul tados parecen ser el
producto de un aprendiraje cultural, mds que de la influencia

directa, bidlogica o psicoldgica, del sexo per se.

Edad.

La edad parece influir tanto en log valores reliqioens ~
como en los familiares. En ambos casos, conforme aumenta la —
edad, disminuye )Ja importancia adjudicada a ellos, agudizdndo-
s@ dicha respuesta alrededor de los 17 afios. €s probable que
ésto se deba a la nueva capacidad del adolescente de razonar
en términos hipotético-deductivos y encontrar incongruenclas
en las proposiciones, y a la necesidad que siente de separar—

se de la familia e independizarse.

Grado Escolar.

El qrado escolar fue la variable que en mds escalas de —
valores parece estar influyendo. Dicha variable interviene en
la relativa importancia adjudicada a los valores reliqiosos,
intelectuales, familiares, de altruismo y de responsabilidad.
Consistentemente, el grupo de sequndo ano de preparatoria ob-
tuvo las puntuaciones medias mds bajos en todos los contras-—
tes, 1o que sugiere que la crisis de adolescencia se presenta

con especial intensidad durante este periodo.
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Con respecto al drea de ecetudiaos, Jas diferencias encon-
tradas se refieren a 1os valores intelectuales, materiales y
de altruismo., En lae dos primeras escel)ss, e) dreas erondmico-
administrativa obhtuvo las puntuaciones medias mis bajas y mds
altas, respectivamente, Jo que parece corroborar que los valo-
res materiales se correlacionan en forma negativa con los de-
mds valores. Ademis, debido & Ios principales objets vas de es-
ta érea, es ldqi:o Que se le de una mayor importancie a los -
valores materiales. Por otro Jado, en 1o gue se refiere a tos
valores de altruismo, el dres de humanidades obtuvo las me -
dias mds altas. Dado el enfoque de esta rea, e} resi)tado <

era de esperarse.

Ocupacidn de los Padres.

fa ocupacidn del padre sdlo parecid influir en la impor-
tancia adjudicada a 1os valores materisles, siendo los hijos
de funcionarios pﬂblicns quienes puntuaran mis Rlto.

La ocupacidn de la madre, por otro lado, psrece influir
tanto en Jos valores de altruismo, a los que los hijos de em-
pleadas administrativas les dan mayor importancia, como en -
los familjiares, en donde los hi jos de amas de casa obtienen

las medias mds altas.

Eecolaridad de los Padres.
Por dltime, la escolaridad del pedre na parecid influir,

en forma significativa, en ningquna de las escalas de valor,

mientras que 1a escolaridad de la madre si parece intervenir
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tanto en los valores do obediencia comd en los de 1 ealizacidn
personal. En los primeros son los hijos cuyas madres corsaron
hasta el nivel secundariz o equivalente gurenes mavor iapor -
tancia les dan, mientras que a Jos sequndos se ta dan los hi-
jos de madres uni cerejtarias. En ambns casps, 10s resul tados
parecen estar en funcidn de las coracter{sticas de personalfi-
dad de dichas madres, los médtodos disciplinarios que utilizan
y la importancia que ellas mismas les adjudican a dichos valo-

res.

CONCLUSIONES v SUBERENCIAS.

La primera conclusidn a que podemes lleqgar en esta jnves~
tiqncién #s que, aunque el cuestionario de velores se epcuen-
tra adn en proceso de validacidn, se trata de un inctrumento
confiable. Este es un punto muy importante puesto que ya ha ~
biamos comentado le necesidad de cortar con instrumentos ade-
cuados tanto para lo gque =» guiere estudisr como para la po -
blacidn en gue se desea aplicar. El primer paso estd dado y -~
ahora es cuestidn de utilizar el cuestionario en diversas in-
vestigaciones que contribuyan a mejorario.

Una sugerancia importante en relacidn a ésto es la de -~
realizar un andlisis factorial que permite aclarsr el proble-
ma planteadn con respecto a fas correlaciones siand ficativas
entre las i orsss escalas. Fole andlizis serviria para detec-
tar cuantos factores se ectdn midiendo con el cucstionario v

cdmo se distribuyen 10s yeacrlivoe de Cods ascala de valor e
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dichos factores. Asimismo, es necesario realizar investiqacio-
nes en las que se establezca el coeficiente de confiabilidad

test-retest para probar el grado de estabilidad de Jas puntua-
ciones a través del tiempo. For otro lado, en relacidén al coe-
ficiente alfa, quizé ser‘a necesario agreqar nuievoe reacti vos
en cada escala, asequrdndose que sean igualmente confiables,

sobretodo en la escala de realizazidn personal, la cual quedd
constitufda prdcticamente por el minimo de reactivos aceptado,

Ademds, seria importante para un estudio mds completo de
los valores, gue se reestructuraran las escalas de justicia y
lealtad gue tuvieron que ser eliminadas, y que el cuestiona-
rio fuese aplicado a poblaciones mexicanas de diferente es -
tructura socioecondmica, pues, si bien, el cuestionario pare-
ce medir los valores de la clase media urbana tal y como ésta_
los concibe, lo que reafirmaria su validez, este hecho limita-
rfa, a su vez, su utilidad. For dltimo, quizd serfa interesan-
te que el tipo de respuecta cierto-falso fuera sustitufdo por
una escala de tipo Likert, como una forma de probar cudl de
las dos es mds adecuada para los objetivos gque persique el -
cuestionario.

En 1o concerniente a los valores de los adolescentes, po-
demos llegar a cinco conclusiones principalest 1) nuestros -
adolescentes poseen valores bien definidos que de ninguna ma-
nera pueden ser considerados como contrarios a lo deseable,
socialmente hablando, y que no justifican la afirmacidn de -~
uns supueste pérdida de velores por parte de los jévenes; 2)
dichos valores parecen concordar con 1os sustentados por -

otros jdvenes de diferentes nacionalidades lo que puede su-~
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gerir que entre los paises que forman parte de la cultura -
occidental existe una notable semejanza.en materta de valo-
res; 3) las diferencias en la importancia adjudicada a cada
drce de valoar parecen estar en relacidn a la combinacidn de
varios factores, de entre los que sobresalen la capacidad del
adolescente de razenar en términos hlpotétice—deductivos, la
identificacidn con los padres y la influencia de la =bciedad;
4) e8] sequndo afo de preparatoria parece ser un sfo en el que
la cricsis de adolescencia se prezenta con especial intensidad
por lo menos para los adolescentes mexicanos de clase socio -
econdmica media; vy 9 los muchachos varones parecen presertor
una definida orientacidn positiva por los valores materiales,
lo que puede estar en funcién tanto de la identificacidn con
el rol sexual ﬁasculinc aceptado en México como del hecho de
que la clase media mexicana se caracteriza por tener intere-
ses emlnentemente econdmicos. Es interesante observar 2l res-
pecto, que el Area econdmico-administrativa, gque obtuvo las ~
medias mis altas en dichos valores, estaba constitu{da en su
totulidad por varones.

81 recordamos que la escala de valores materiales corre-
laciona significativamente, en forma negativa, con la mayor{a
de las otras esca)as de valor, podemos considerar a 1a conclu-
sidn anterior como una 1lamada de atencidn con respecto al ti-
po de adolesceﬁ?e que, como meta vy como expectativa del futu-
ro adulto, nuestra sociedad ccnsumista estd formando.

Finalizaremos ohservando que 1pe adultos no podemos ne-—

gor nuestra responsabilidad generacional sobre 13 que nos di-
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ce Erikzon (1263)% "si existe alguna respop=abilidad en el ci-
clo de la vida, ella consiste, =in duda, en que ura gentora -
cidn debe a la siguiente esa fortaleca que le permitird en -

frentar las cuestiones finales a su manera...".




REFERENCIAS

Barclay, J.R, (1980). "Vatues in Adolescent Males and Father-

Son Relations". Persunnel and Guidance Journal S€ (%),

627-629.
Barragdn,M. (1980). "Interaccidn entre Desarrollo Individual

y Desarrollo Familiar®. Dezarrollo Infanti) Normal. Mono-

gra{fa Mo.I. Asociacidn Mexicana de Psiquiatr{a Infantil,
Méiico, 174-206.
Barrdn, C. (1922). "Aspectos Endocrinoldgicos de la Fubertad”

Adolescencia Hormal en México. Monograffa MNo.1l. Asacia-

cidn Mexicana de Psiquiatr{a Infantil. Mdxico, 44-55.
Beller, E.K. (1972), "Recearch in Teaching: Organi:zed in Ear-~
ly Education". En: R. Travers (Ed). Handbook for Re -

search on Teachﬁﬁg. New Yorkt Rand Mc Nally.

Browun,B.F. (1980). Principios de la Medicidn en Psicolngfa Y

Educacidn. México! El Manual Moderno.
P—— .
Brown, P. & Elliot, R, (19&%5),. “Contro! of Aggression in a ~

Hursery School Class". Journal of Experimental Child Psy-—

chology” 2, 103-107,

éonan. J.J. (1977). Adolescence and Youth: Psychological De-

velopment in a Changing World. New York: Marper & Row,

Cprell;fh. & Garc{a, P. (198%). “"Las Influencias de los Facto~
) res Socliales en los Adolescentes". Tesls Frofesional (En -
Procezo). Méricor Universidad Anabuac.
Co;taﬁzo, FP.R. & Shaw, M.E. (19456), "Conformity ac a Function

of Nge Level®, Child Development. 37, Q&7-275.

Cronbach, L.J. (1951)., "Coefficient Alpha and the Internal -
Structwre of Teste", Psychometriba 15, 207-334.

Chago,a, L. (19C0). "Adolezcencia Mormal”, Desarrollo Infan-



120

til Normal. Monograffa No.l. Asociacidn Mexicana de Psi-
quiatria Infantil. México, §13%-151.
Dulanto, €. (1982, “Caracter{sticas Hormales del Crecimiento

Puberal”, Adolescencia Normal en México. Monografia No.

11. Ascciacidn Mexicana de Psiquiatr{a Infantil, Mdrica,
7-43.

Erikson, E. (1968), Youth, Identity and Crisis. New York: W.W

Norton and Company.

Erikson, E. (31963)., Childhood and Society. New yvork: W.W. Nor-

ton and Company.

Gilligan, C. (1982). In a Different Voice., Psychological -

Theory and VWomen’s Development, Cambridge, Mass: Harvard

University Press.

Good, T.L. & Brophy, J.E. (1983). Psicoloq{a Educacional. Mé-~

xico: Interamericana.

Hartup, W.W. (19703, "Feer Interaction and Social Organiza -

tion". En: P.H, Mussen (Ed). Carmichael’s Hanual of -
Child Psy;holouy (3a ed). VYol.2. Hew vork: Wiley, %45-
558.

Hennessy, 1.C. (1980a.). "Foinr Statements on Values and Sex

€ducation". Personnel and Guidance Journal 58 (9),

578-601
Hennessy, T.C. (1980b.). "Introductjon to the Special Issue,

Yalues and the Counselor". Personnel and Guidance Jour-

nal %8 (9), S57-548,
Hogan, R. (1972). Review (355%-356). Ent 0. Buros (Ed). 1he

Seventh Mental Measurements Yearbool. Highland Park, Ndi

The Gryphon F'ress.



121

Hunt, R.G. & Synnerdale, V. (195%9). “Social Intluences Among

Kindergaten Children”". Sociology and Social Research 43,

171-174.
isalas Ldpez, M. (1982). "El Desarrollo Psicosexual en la Ado-

lescencia". Adolescencia Mormal en México. Honoqraf{a No.

11. Asociacidn Mexicana de Psiquiafr{a Infantil. México,
81-104.

Iscoe, 1., Williams, M., & Harvey, J. (1963). "Moditication of
Children’s Judgement by Simulated Group Technique. A Hor-

mative Developmental Study". Child Development 34, 963~

F68.

Jones, E.E. & Gerard, H.B. (1947). Foundations of Social Psy-

chology. New York: Wiley and Sons.
Juhasz, A.M. (1982). "yYouth, Identity and Values: Erikson’s
Historical Perspective”. Adolescence 17 (66), 443-450.
Katz, B. &k Beech, K.P. (1980). "Values and Counselors 1968~

1978: Btability or Change?". Personnel and Guidance Jour-

nal 58 (9), &09-612,
Kavanagh, H.B., (19B0). "Some fppralsed Instruments of Values

for Counselors". Personnel and Guidance Journal 58 (9),

b13-617.

Keniston, K. (1962). "Social Chanqe and Youth in Amerjca”. -
Deadalus Verano, 145-171.

Kitmann, R.H. (1981). "loward a liniquesliseful Concept of Va -
lues for Interpersonal Behaviors A Critical Review of -

the Literature on Value". Psychological Reports 4B (%),

939 -959.

Klineberqg, 0. (1983). P;icoloqfa Social). México:s Fondo de Ci-




122
o Econdedca (ba ed).
hobett, L.i. ¥:.w, "kKelationship Betoueen HHowe udaclqround, -~
Scheool Achie.emernt, and the Adoloscent Values"., €dneas
tign 00 (0, 1T jod,
Lechner, E. (1980:., "La Freadoliczcontia: Erupcidn de la Fuber-

tad™. Desarrollo Infantil Noraal. Honoqra{{a Mo.1. Aso-

ciacidn Hewimana de Psiqu)ntr{a Infantil, México, 117-
134,

Linder, F. & Bauer, D. (1983). "Ferception on Values Nmong -
Male and Female Undergraduate Students". fF[EEEEﬁﬂ_ﬁE -
tor Skills %6 (§), H9-63,

Lindzey, 6. & Aronson, E. (1968). The Handbook of Social Psy-

chology. “ol.% (23 ed). tlassachussette: Addison-Wesley
Fublishing Company.
Mart{nez lendcias, A. (1982). "Adolescencia Indigena". Adoles-

cencia Hormal en México. Nnnoqraf(a No.11l. Asociacidn Me-

xicana de Psiquiatria Infantil. Mduico, 125-14S.
Mec Cielltand, D.C., Atkinson, J.W., Clark, R.A. & Lowell, E.L.

(1953). The Achievement tMotive. New York: Appleton-Centu-

ry-Crofts.
Mc Connpell, T.R., (1963), "Suquestihility in Children as a ~

Function of Cronological Age". Journal of Abnorma. and

Soci al Psycholoay &/, 286-489.

Mussen, P.H. (1979)., €Child Development and Personality. New

York: Harper & Row.
Mussen, F.H., Conqger, J.J. & kagan, J. (§982). Desarrollo de

la Personalidad en el Hifo. México: Irillas.

Oliver, H. (1980 . Eleccibn de Cariera. Idiico: |imusa,




123
Fadn Escalante, A. (19B2). "Adolescencia Marginada Suvhurbana®,

Adolescencia Normal en México. Honoqra#fa Ho.1l. Asocia-

cidn Mexicanas de Psiquiatr(a Infantil. Méx!co, 105115,
Fiaget, J. (1970)., "Fiaget’s (heory"., tn: P.H. Mussen (Bd).

Carmichael ’s Manual of Child Psychology (32 ed) New -

York: Wiley, 731-732.

Piaget, J. (1946%). Seis Estudios de Psicolnq{a. Bupnos Rires:

Seix Barral.
FPine, G.Jd. & Boy. A.V. (1980). “What Counselors Might Like to
Read About Counseling and Values: An Annotated Bibliogra-

phy". Personncl and Guidance Journal 58 (9), 431-439.

Portuges, S.H. & Feshbach, d.D. (1972). "The Influence of Sex

and Social Class Upon Imitation of Teachers by Elementa-

ry School". Child Development 43, 981-989.
Fower, C. (1980). "Further Reflections on Values Assessment”.’

Personnel and Guidance Jdournal 58 (9), 616-617,

Ramos, R. ({982). "Efectos Ambientales en el Crecimiento y -
Desarrollo del Adolescente Mexicano". Adolescencia Nor-
mal en México. Monografia No.11. Asociacidn Hexicana de
Psiquiatria Infantil. Mdxico, S6~68.

Ramos, R.M. (1982). "Desarmonia de Dezarrollo Fisico en Ado -

lescentes Mexicanos. Adolescencia Normal en México, Mo -~

nografia No.1l. Asociacidn Mexicana de Psiquiatria Intan-
til. Ménico, 69-80.

Rauste-von Wright, M. (1982), "l ite Yalues of Finnish Ado)es-
cent and Their Beliefs About the Values of Peers and -

AdwltsY, Scandipavil g Journal of Fsychology 23 (3), 201

208,



124
Rodr{que:. K, (1982, “E) ndoleoscente vy la Cnltura an Héni:oﬁ

Adolesconcia MNermal en Médico. Nonoqraffa No.1l., Asocia-

cidn Mesicana de }'siquiair;’a Infantil. Mérico. 186-16Y.

Rogers, C.R. (1941). €l Frocesa de Convertirse en Fersona.

Buenos Aires: Faidds.
Rokgach, M, & Regan, Jd.F. (19B0). "ihe Role of Valoes in the

Counseling Sttuation”. Perzonnel! and Guidance Journal S8

(9, 576582,

Rust, J3.0. & Lloyd, M.W, (1982). "Sex-Role Attitudes and Pre-
ferances of Junior High School Age Adolescents". fﬁﬁﬂfﬁi“
cence 17 (65), 37-43.

Salles, M. (1982, *Introduccidn. Adolescencia Normal en Méui-

co". Adolescencia Normal en Mésico. Nnnoqraf‘a No.ll. ~

Asaci acidn Hexicana de Psiquiatrla Infantil, tdwico, $-6
Sdnchez Azcona, M. (1982). "Sociedad y Adolescencia". Adoles-—

cencia Normal en Héxico. Monografia Mo.11. fAsociacidn tle-

ricana de Psiqulatr{a Infantil. Méxica, f16-124,

Seqovia, K. (3977). 1.a Politizacidn del Niflo Hexicano. (2a ed)

Mérico: El Colegio de México.
Sugarman, .. & Harkham, S, (1980). "Chojce and “alues Among -

Students". Educational Research 22 (2), 1435-146.

Tappe J.l. & Levine, £.9. (1922). "Compliance form Kinderga-
ten to College. A Speculative Reaearch Note". Journal of

Youth and Adolescence 1, 233-249.

Thempson, K.8. (1981). "Changes in the Yalues and Life-Style

Preferences of University Students". Journal of Higher

Education %2 (5), 506-518.

Tyler, L.E. (1980). “Values Clarification - A Reaction', Per-



125

sonnel and Guidance Jowrnal 58 (), 574-578G.

Tyler., L..E. (1%78). Psicoloaia de las Diferencias Humanas. Ma-

drids HMarova.

VYelasco, R. (1980). "ifa leoria de Erik H. Erikson sobre el De-
sarrollo Psicosoctial de 1la Fersonalidad”. Desarrollo In-
.fantil Normal. Monoaraf{a No.l. Asociacidn Mexicana de -
Paiquiatr{ia Infantil. Méxicao, 152-173.

Weiss, W. (196%). "Effccis of the Mass tiedia of Comunication"

En: 6. Lindzey & E. Aronson (Eds). The Handbook of So -~

cial Psychology. ftlassachussetts: nddison-Wesley, 98-1)3.

Witltams, R.M. (1968). "VYalues", Internatinal €ncyclopedia of

Social Sciences. New York: Mc Millan.
wrénn, C.G. (1980). "A Commentary on the Rele of VYalues in -

the Counseling Situation®. Peronnel and Guidance Journal

58 (?), 582-583.

Yankelovich, D. (1974). The New Morality: A Protile of Ameri-—

can Youth in the 1970’s. Mew York: Mc Graw-Hill.

Yankelovich, D. (1971). Youth and the Establishment. New York:

JDR Fund.

Yankelovich, D. (1969). Generations Apart. New York: CBB News,

Zhukov, Y.M. (1980). "Values &s Determinants in Decision Ma-
king. A Sociopsychological Approach to the Problem”. So-

viet Psychological Reports 19 (1), 93-117,




APEIDICE A

CUESTIONARIO DE VALOIES

SEXO: EDAD: ESCOLARITDAD:
ESCOLARIDAD DEL PADRE:

QCUPACION DEL PADRZE:

TSCOLARIDAD T LA MADRE:

OCUPACION DE LA MADRE:

INSTRUCCIONES

A continuacidén se presentan una serie de afirmaciones re-
lacionadas con cuestiones socieles. Léelas con atencidn r mar-
ca con una cruz (X) la opcién (cierto o falso) que td conside-
res que mejor define tu opinién o postura ante la situacién -

planteada en el enunciado,

No existen respueatas buenas ni malas. Lo ~ue nos intere-

sa es conocer qué piensas con respecto a Jdichas cusstiones,

Contesta con sinceridad. Tu respuesta ec andnima ya zue -
no te padimos que escribas tu nombre. Arradecemos dz anieannd

tu colaboracibn,




4.~

9.-

10.-

11l.-
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2s importante ser devoto a le religidn de uno,

Cierto ( ) Polso { )
Siermnre he deseado tener una casa con alberca,
Cierto ( ) Paleo ( )

Uno debe estar al dfa sobre los acontecimientos actuales, ya
sean internacionales, nacionales o locales,

Cierto ( ) Palso ( )
En general, trato de ayudar a otra persona a sentirse oejor
aungue no me caiga bien,

Cierto ( )} Palso ( )
A m{ me guetz obtener las mejores cosas de la vida, sin impor-
tar los medios para conseguirlas.

) Cierto ( ) RFalso ()

Es preferible salir con los amigos que estar en casa’en &lgu-
na reunién familiar,

Cierto ( ) Palso ( )
Las personas con mayores recursos econdmicos deberfen contri-
buir para ayudar & los méds necesitados.

Cierto { ) Palso ( )
Uno debe cumplir con lo que ordenan sus padres adn cuarndo no

se esté de acuerdo con ellos,

Cierto ( ) ralso ( )
Uno debe cumplir puntualmente con el horario de su escuela,
Cierto ( ) Falso ( )

El lograr una meta que uno se ha propuesto es importanie pe-
ra mejorar como persona.

Cierto { ) Falso ( )
Nunca he 2ngafiado & una nersona que me aay: eyudado,

Cierto () Faleo ( )



12.-

13.-

14.-

16.-

17.-

18.-

19.~

20,.-

21.~

22,-
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Si tuviers novio(a), nunca estableceria una relaciédn igual
con oiro(a).
Cierto { ) Falso { )
Una forma 3e gentirse bien con uno mismo eg realicando el tra-
bajo asignado de la mejor forma posible.
Cierto ( ) Palso ( )
Si me dejan un trabajo con mucha anticipacidn, casi siewmpre
lo hzgo la noche anterior a la fecha de entrega.
Ciarto { ) Falso ( )
En la escuely se debe cumplir con las indicaciones de los maes-

tros, sin atreverse a dudar de ellas.

Cierto ( ) Palso ( )
¥n una discusiédn entre amigos, uno debe tratar de ser imparcial,
Cierto { ) Falso ( )

Fn mi familia acostumbramos reunirnos frecuentemente, para com-
partir los eventos que nos suceden,

Cierto { ) . Palso ( )
Siempre que puedo yo copio en los exémenes, ya que pienso que

1o que importa es aprobarlos.

Cierto () Palso ( )

Alguien que habla mal de 1ns demds no puede ser un amigo sincero.
Cierto { ) Falso { )

Asisto frecuentemente a conferencias sobre temas gue me interesan,
Cierto ( ) . Palso ( )

Para m{, las cosas materiales son‘lo més importante,
Cierto ( ) Palso { )

Las personas deberfan cumplir con las normas aue su religidn se-
flala,
Cierto ( ) Falso ( )



23.-

26.-

27 .~

28~

29.~

30.-

3.~

32.-
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Para gue un individuo viva noralmente, deberfa practicar algu-
na religidn,
Cierto () Falso ( )
Uno debe comprar sus cosas en las mejores tiendas.
Cierto ( ) Palso { )
Bstudio Unicamente para pasar los exdmencs ya que no me intere-—
sa adquirir nuevos conocimientos.
Cierto { ) F2lso { )
%n las relaciones humanas lo més importante e¢s el =nor,
Cierto ( ) Palso ( )
51 alguien roba por necesidad, no creo que sea malo,
Cierto { ) ralso ( )
En mi familia cada quien realiza sus actividades por su lado.
Cierto ( ) Palso ( )
Debes defender los derechos de toda la gente, atin de la que no
te cae bien.
Cierto { ) Palso ()
Soy el primero en cumplir con los reglamentos y normas de mi
escdela,
Cierto ( ) Falso ()
He faltado a la escuela por irme de “pinta".
Ccierto ( ) Felso { )
Toda persona deverfa tener c¢omo meta la superacién personal,
Cierto ( ) Falso ( )

Debes apoyar todas las acciones de wa persona cue td elegiste

como 1f{der {el jefe de grupo, por ejemplo) aurque &lsunas veces

estds en desacuerdo con sus ideas o forma de hzcer las cosas.
Cierto ( ) PFalso { )
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34.- Debes dejar una amistad si tu reputacidn ce ve en peligro por
ella, eunque ese amigo haya sido leal contigo.
" cierto () Falso ( )
35.~ Las escuelas deberfan inculear a los alumnos el que se pongan
metas de superacibdn personal.
Cierto ( ) Palso { )
36.- las parsonas deberfan cumplir con sus obligaciones y compromi-
s0s & tiempo,
Cierto ( ) Falso ()
37.~ El llevar a cabo todo lo que se le ordene a uno, no va de acuer-

do conmigo ya yue no trae consigo ninguna recompensa.

Cierto ( ) Falgso ()
38.- Las mujeres deberfan tener los mismos derechos gue los hombres.
Cierto ( ) Falso ( )

39.~ Les fonilias deberfan plancar pasar mds tiempo juntos, en acti-
vidades recreativas.
Cierto ( ) Falso ( )
40.- E1 lema "la honestidad es la mejor politica" puede ser bueno,
pero en la vida real uno no puede tener éxito al ser completa-

mente honesto.

Cierto ( ) Falso ( )
41,- No debo decir cosas desagradables & otros aunque me hagan enojar.
Cierto ( ) Palso ( )

42,- Ne gusta asistir a reuniones en donde se hable de temas cultura-
les de los que pueda anrender algo.
Cierto ( ) ralso ( )
23.- Te lo mismo vinjar en coche o en camidn, o por lo menos, me da
igual,
Cierto ( ) Palco ( )



44.- S61lo las personas que practican su religién se cozporian Zebida-

mente.
Cierto { ) Palso ( )
45,- El ser humano necesita estar ligado s un Ser Suprewc,
Cierto ( ) Falso ()
46.~ Si se ha de usar alguna joya, dsta debe ser fina,
Cierto { ) Palso ( )

47.- le gusta asistir a ballets, porque admiro el arte,
Cierto ( ) Palso ( )
48.- Uno no tiene que ponerse a pensar si 1o que und hace o dice las~
timerd a los demés.
Cierto ( ) Falso ( )
49,- No esvpalo exagerar hidtorias de lo que hsago.
. Cierto () Palso ( ) -
50.- Los matrimonios deberfan continuar unidos a pesar de cus diferen-
cias pera mantener a la familia unida.
Cierto ( ) Palso { )
51.- Los recursos del mundo deberfan ser distribufdos equitativazente

entre todos los pueblos,

Cierto {( )} Falso ( }
52.-~ Actuo siempre de acuerdo a lo que guiero sin verser en los derde.
Cierto { ) Falso ( )

53.- Cuando se te asigna una tareaz dificil, lo zeperado es que la rez-
lices ti mismo sin ayuda de otros,
Cierto ( ) Palso ( )
54,~ Las personas deberfan luchar por realizar las meies que se han
propuecsto,
Cierto ( ) Pulso { )
55.~ Uno nunca deve criticar o hablar acerca de un amijo con otra gente.

Cierto { ) Palse ( )
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[V

67.~
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No necesitas sentirte obligado a ser fiel con un amigo aue te
hecho algo nalo,

Cierto ( ) Falso ( )

I
2

¥l conformismo es algo gue toda persona deberfa evitar,
Cierto ( )} Palso ( )
g correcto llegar tarde a una cita si sabes que la otra persona
va a llegar tarde también,
Cierto () Palso ( )
Las noreos ¥ reglas de una escuela deben ser obedecidas sin con-
siderar cudn tontas o innecesarias {4 creas que son,
Cierto ( ) . Falso ( )
Un delincuente no merece que se le tomen cn cuenta sug derechos.
Cierto ( ) Falso ( )
Considero importante que la familia apruebe el noviazgo de los
nijos,
Cierto ( ) Falgo ( )
Una persona que ha robado pccas veces, no e¢s desnonesto,
Cierto ( ) Falso ( )
Creo que uno debe cambiar su forme de ser para ser amigable con
parsonas que no se interesan por uno.
Cierto ( ) Falso ( )
Cuando estoy de vacaciones escolares, no vuelvo a tocar un libro,
Cierto ( ) Falso ( )
Une debe traer siempre dinero, por si se le anteja algo.
Cierto ( ) FPalso ( )
Los seres humanos nececitamos creer en la exictencia de algo su-~
perior & nosotros,
Cierto ( ) Falso ( )
Solamente las parsonss sue han practicads su ralizidn, encontra-
rén la salvacién eterna,

Cievrto () Falso ( )
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68.~ Si voy a comer con mis amigos, me da igual ir.a ur. buen restou-
rante o & una fonda.
Cierto { ) Pelso ( )
69,~ Ye mantengo al dfa con las noticias del mundo, & través de unz
lectura frecuente u observande programes inforuativos.
Cierto ( ) Palso ( )
70.- Es tonto perder el tiempo alegrando a una persona gue es descéi-
chada por su propia culpa.
Cierto { ) Palso ( )
7L.- Si encuentro un artfculo de poco valor perdico, es tonto perder
el tiempo buscando a su propietario.
Cierto { ) Palso ( )

72.~ Los miemtros de una femilia deberfan organizar su tiem:o de mena-

ra gue puedan compartir actividades en comiin,
Cierto { ) Palso { )
73.~- No se deberia perdonar el robo, aundjue hays sido hecho pzra ayu-
dar a un necesitado,
Cierto ( ) Palso ( )
74.- Para una buena organizacién social, es indispencable gue %240 el
nundo obedezca las normas establecidas,
Cierto ( ) Palso ( )
75.- Al acepter un irabajo, debes terminarlo sin importer cudn compii-
czdo sea.
Cierto ( ) Palso ( )
76.~ 21 &xito en la profesidn es indispeneatle pers la satisiaccibdn
parsonal.
Cinrto { ) Palso ( )
77.- %8s nalo no guerer z2yudar s un awigo que ectd zn provlemas, ein
considerar si 1o puedes nacsr o no,

Cierio ( ) falco ()
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78.- Uebes defender & tu familia en contra de la critica aungue sepus
jue tal critica es verdadera.
Cierto ( ) Falso { )
73.~ Rara vez pienso en lo que serd de mi futuro,
Cierto ( ) Falso ()
30.- Una persona que no termina su trabajo escolar a tisupo no debe-
ri{a tener otra oportunidad para entregarlo.
Cierto ( ) Falso ( )
81.- Los nijos menores de edad deben obedecer las reglas impuestas
per sas padres.
Cierto ( ) Falso ()
82.- Un muestro de escusla primaria debverfa recibir el mismo salario
que uno universitario.
Cierto ( ) Falso ()
83.~ la sociedad deberf{a orgunizarse de forma tal que favoreciera
la unicdad de la familia.
Cierto { ) ®oleo ( )
84,~ Tomar cosas prestadas sin permiso para después olvidar regresar-
las & su propietario no es mejor que robar,
Cierto () Falso ( )
85.,- Unz personas que trata de t-ner rmichod amigos no puede cer un

amigo verdadero,

Cierto ( ) Palso { )
86.~ Creo que soy una persona con intereses restringidos y estrechos,
Cierto ( ) Falso ( )

87.- Un buen padre de familia es aquél que pone énfusis en ol arpoyo

su familia mde que en la forrmacidn de cardcter de

los nifios,

Cierto ( ) Falso ( )
88.-~ Zs condenable qua algunas personus cdlo se wcusrden de Dios cuan-
Go estdn en dificultudes.
Clerto ( ) Ta1s0 D
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Un matririonio sblo es vdlido cuando ha sido benlecido por la -

Iglesia.
Cierto ( } Felso ( )

L2 importancia de las personas radica en la rioueza que poseen,
Cierto ( ) Falso ( )

Uno deberka decarrollar la capacidad de aprender e apreciar las
bellas artas.

Cierto { } Falso ( )
Estd bien ser amable con las personas gue te agradan pero nc con
aquéllas que son aburridas.

Cierto { ) Palso ( }
Algunas cosas en la vida son tan importantes que serfa tonto no
hacer trampa para obienerlas.

Cierto { ) Falso ( ) >
Es en el seno de la familia donde los individuos deberfen reci-
bir el apoyo que necesitan,

Cierto ( ) Palso ( )
Los gobiernos deberfan cestigar o prohibir el gue los individuos
ménifiesten abiertamente las ideas que van en su contra,

Cierto ( ) Palso ( )
Uno deberfa respetar & lus personas aue reprcsentun a la sutoridad.

Cierto ( ) Falso ( )
Cuando es la hora de salida uno deberfa sentirse libre de zbendonar
su trabajo,afin cuendo no se haya terminado 1o aue se cstaba reali-
zando;

Cierto { ) Palso ( )
La gente no deberfa imponerse metas a largo plazo qua probablemens
te no cumplird,

Cierto () Falso ( )
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106.~
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108.~
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110.-

No tengo porqué sentirme obligado a recoger un cuarto gue yo no
desordené.
Cierto () Paleo ( )

No se deberfan permitir las criticas a las autoridades.

Cierto ( ) zino ()
Cuando hay 1ue hazer las cosas, uno deberfa preguntarse acerca
de lo correcto o incorrecto &= los actos propuestos,
Cierto () Falso ( )
Una nperzon. deverfz esforzarse vor dar satiefaccidn a su femilia,
Cierto { ) Falso { )
%o a2s mualo copiar una recpuesta en un exanen si en ege momento
se t: olvid§,
Cierto () Paloo ( )
Uno debsria ayudar a una persona que esté en apuros aunque sea
una decconocida,
Cierto { )} ralso { )

El sistema educativo deberfia estimular en los nifies el interés
por la cultura,
Cierto () ¥also { )
Para ser feliz es indicnensable tener recursos econdmices,
Cierto ( ) Palvo ()
La gente deberia vivir su reliriédn en su vida diaria.
Cierto { ) 1so { )
5o se debe hzcer nada maln por temor al cactigo Divino,
Cierto () Falso ( )
El disfrutar de la lectura de buenos libros es una parte impor-
tante &~ Lo vida de todo ser humano,
Ciarte () False { )

Uno debaerfa perdonar los errores de 1cs amigos,

Cierto () Falso ()
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No debes sentirte obligado a cumplir una prozesa si uvicte zue
hacerla ré4pidamente y sin pensar.

Cierto ( ) Palso ( )
Ura familia deberfa preocuparse por el bienesiar de sus zieatrors
ancianos,

Cierto ( ) Palao ( )
Sin considerar 1o que te suceda como recultado de ello, no Z2edes
dejar de aclarar historias falsas acerca de otra personz cuando
las oyes,

Cierto () Palso ( )
Les normas escolares son bdsicas para el buen funcionamiento de
la institucién, .

3 Cierto ( ) Falso ( )

Cuando ves a un estudiante maltratando materiales escolares no
debes intervenir,

Cierto { ) Falso ( )
Los estudiantes que no cooperan con sus maessros y escuela, no
aon buenos cstudiantes.

Cierto ( ) Palso ( )
Unq persona deberfa rehusarse a obedecer una norma cuando con-
gidere que no esg justa,

Cierto ( ) Palso ( )
Por lo regular, es juicioso no defendar z la cinoria,

Cierto ( ) Faleo ( )
Los hijos adultos deberian preocuparse por el bienstar de sus
padres.

Cierto () Palso ( )
st4 bien usar pequefins cantidades de dinero perienecientes & tu
familia sin haberle pedido permiso.

Cierto ( ) Falso ( )
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Un estudiante brillante deberia dedicar parie de su ticoro =
ayuder a los aue van resagados.

Cierto ( ) Palso ()
Nuchas veces he sentido tanto amor a Dios que re gustaria de-

dicarme a su servicio,

Cierto ( ) Falso ( )
35 mis importante casarse por la Iglesia que por el civi .
Cierto ( ) Falso ( )

Uno deberfia prestar sus cosas a un compaiiero ei éete lo necesita,
Cierto ( ) Palso ( )
No tiene nada de nalo decirle a tus padres gue rejsreszste &
tiempo cuando en realidad llegaste una hora tarde,
] Cierto ( ) Palso { )
Deberfan conservaree lae tradiciones que favorecer les reunio-
nee familiares.
Cierto ( ) Palso ( )
Cuando en la escuela existan injusticiac en contra de algunos
estudiantes, debes protestar por ello aungue puedzs cufrir por
hacerlo,
Cierto ( ) Fulso { )
Serfa tonto ponerte a hacer coses extra en tu trubajo si no ‘e

lo piden.
Cierto ( ) Falco ( )

La gente talentosa no tiene porqué nacer trabajos simples 0 poco
interesrantes,

Cierto ( ) Palso ( )
Fare. evitar discusiones, es mejor decir = {fus paires séd zjuella
parte de lo que haces que no 1los hard enojer,

Cisrto () Falso ( )
e

problem

sran satisfaceidn poder arudar a un wrifo gue eetd en

Se

Cierto () Fase ()
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Lo doy & 1z sente nor ou lado si ed que voy a calir beneficiz-
A3 ¢on ello.

Cierto { ) Falso ( }
Si alguien ha fallado en una responeabilidiad no debe confidr-
gele otra vez un trabajo responssble.

Cierto ( ) ralso ( )
No debe esperarse que los muchachos{as) ayuden en 1a case si
estdn ocupados y hay mlgun: sirvienta o algdn adulto que lo
haga,

Cierto () Falso ( )

COMENTARIOS U OBRSERVACIORES:
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_HQJ_% DE RUSPUSSTAS
SEX0 EDAD GRADO
YUSCOLARIDAD DEL PADARE
OCUPACION TEL PADRE
ESCOLARIDAD DI L MADRE
OCUPACION D8 LA KADRE
cCPF ¢ P cCF CPF CF CF CPF
100 2100 4«00 600 800 110100 12100
200 2200 400 6200 800 10200 12200
300 2300 4300 8300 8300 10300 112300
400 2400 4400 64200 8400 10400 12400
500 2500 4500 600 800 1500 12500
600 2600 400 6600 8600 10600 12600
700 2700 400 600 8700 w0700 12700
800 2800 4800 6800 8300 10800 12800
300 2900 4300 600 800 10300 12900
1000 3000 5000 7000 900 11000 13000
1100 200 5100 700 200 11100 13200
1200 3200 5200 7200 9200 1n200 13200
1300 3300 5300 71300 9300 1300 13300
1400 3400 5400 17400 9400 22400 13400
1500 3500 5500 7100 900 1500
1600 3600 5600 71600. 9500 11600
1700 37100 5700 7700 9700 1700
1800 3800 5800 17800 9800 11800
1300 3300 5900 7900 9300 11300
2000 4000 600 800 100 12000




RBACTIVOS CORRESPONDIENTES A CADA ARBA DB VAIORES

- r———— —— ————

Y TERDBNCIA DE RBSPUESTA ESPERADA

BBLIGIOSA MATERIAL INTRLECTUAL ALTRUISMO HONRADEZ PAMILIAR

1-¢ 2-¢ 3-C 4-C 5-p S
22-C 21-C 20-C 19-C 18-» 17-C
23-C 240 25-P 26-C 27-¥ 287
44-C 43-» 420 41-C 40-» 39-C
45-C 46-C 47-C 487 49-» 50-~C
66-C ' 65-C 64-¥ 63-C 62-7 61-C
67-C 682 69-C 70-2 Ti-r T2-¢
88-¢ 87-C 86-r 85-¢ 84-C 83-C
89-C 90~C 91-C 92-7 93-r 94-C

107-C 106~C 105-C 104-C 103-P 102-C

108-0 109-C 110-C ill-» 112-C

122-¢ 121-C 120-p 119-C

123-¢ ’ 124-C 125-¢ 126-C

131-¢C 130-7
132~
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REACTIVOS CORRESPONDIENTES A CADA AREA DE VALORES

Y TENDENCIA DB RESPUESTA ESPERADA

JUSTICIA OBRDIBNCIA RESPONSABILIDAD REALIZACION LEALTAD

7-C 8-c 9-C 10-C 11-C
16-C 15-C 14-F 13-C 12-C
29-¢ 30-C 31-7 32-C 33-C
38-C 37-P 36-C 35-C 34-F
51-C 52-¥ 53-C 54~C 55-C
60-2 59-C 58-P 57-C 56-2
73-C T4-C 75-C 76-C 77-C
82-c 81-c 80-C 79-7 78~
957 96-0 97-2 98-p

101-C 100-C 99-#
113-C 114-C 115-»
118-7 117-7 116-C
123-F
129.¥
133-C

134-7




APENDICE B

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES RELIGIOS0S Y LA EDAD

EDAD 14-15 AROS 18 ARos 17 ARos 18~20 ARoS
n 67 157 137 0
KEDIAS DE RANGO 247 .47 255.24 220.58 100,10
CHI CUADRADA = 16.470 PROBABILIDAD = 0.00t

ANALISIS DE LOS VALORES FAMILIARES Y LA EDAD

EDAD 14-15 AfoS 16 Afos 17 ARos 16-20 ARoS
n 87 157 137 97
MEDIAS DE RANGO 272.54 232.80 203.18 231.5¢9
CHI CUADRADA = 13,488 PROBABILIDAD = 0.004

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES RELIGI0SOS Y EL GRADO ESCOLAR

GRADO ESCOLAR PRIMER ARO SEGUNDO ARO TERCER ARO
n 182 151 12%
MEDIAS DE RANGO 249.15 391.96 197.82

CHI CUADRADA = 11.496

PROBABILIDAD = 0.003

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES INTELECTUALES Y EL GRADO ESCOLAR

GRADO ESCOLAR PRIMER ARO SEGUNDO ARO TERCER AfO
n 182 151 12%
MED!AS DE RANGO 235.39 204.52 251.10

CH| CUADRADA = 9.581

PROBABILIDAD « 0.008
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ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES DE ALTRUISWO Y EL GRADO ESCOLAR
(POBLACION MASCULINA)

GRADO ESCOLAR PRIBER ARO SEGUNDO ARO TERCER ARO

n 123 110 100
MEDIAS DE RANGO 177 .52 144.23 179.11
CHI CUADRADA = 9.784 PROBABILIDAD = 0.008

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES FAMILIARES Y EL GRADO ESCOLAR

GRADO ESCOLAR PRIKER ARO SEGURDO ARO TERCER ARO

n 182 181 125
MEDIAS DE RANGO 247.78 213.48 222.30
CHi CUADRADA = 6.485 1 PROBABILIDAD = 0.030

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES DE RESPONSABILIDAD Y EL GRADO
ESCOLAR (POBLACION MASCULINA)

GRADO ESCOLAR PRIMER ARO SEGUNDO ARO TERCER ARO
n 123 110 100
MEDIAS DE RANGO 182.81 141,22 176.16
CHI CUADRADA = 12.311 l PROBABILIDAD = 0.002

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES MATERIALES Y EL AREA DE ESTUDIOS
_(POBLACION MASCUL INA)

AREA DE ESTUDIOS | FISICO-MAT | QUIM-BIOL | ECONOM-ADMN | HUMANIDADES

n 48 14 28 14

MEDIAS DE RANGO 45.22 48.18 64.58 44.04

CH! CUADRADA = B.824 PROBABILIDAD = 0.032
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ANALIS!S DE VARIANZA DE LOS VALORES INTELECTUALES Y
EL_AREA OF ESTURINS

AREA DE ESTUDIOS | FISI1CO-MAT | QUIM-BIOL | ECONOM-~ADMH | HUMAMIDADES

n 54 19 28 26
598.75 77.03 49.12 73.38
PROBABILIDAD = 0.018

MEDIAS DE RANGO

CH! CUADRADA = 10,065

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES DE ALTRUISMO Y EL AREA DE ESTUDIOS
{POBLACION MASCUL INA)

AREA DE ESTUDIOS | FISICO~MAT | QUIM-BIOL | ECONOWM~ADMK | HUMANIDADES

n 48 14 26 14
MEDIAS DE RANGO 5z.81 40.81 40.54 71.986
CH! CUADRADA = 13,784 PROBABILIDAD = 0.003

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES MATERIALES Y LA OCUPACION DEL
PADRE (POBLACION MWASCUL INA)

QCUP DEL PADRE PROFESNS FUNCS PUBLS PERS ADMN COMERCS
n 218 17 18 (]
MEDIAS DE RANGO 156.¢7 311.32 128.75 188.20

PROBABILIDAD = 0.040

CH! CUADRADA = 8.310

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES DE ALTRUISMO Y LA OCUPACION DE LA
MADRE_(POBLACION MASCULINA)

bQUP DE LA MADRE | PROFESNS PERS ADMN COMERCS AMAS DE CASA
n 38 23 12 2062
MEDIAS DE RANGO 187.835 207.28 138.38 161.91
CH! CUADRADA = 7,974 PROBABILIDAD = 0.047
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ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES FAMILIAREAS Y EL AREA DE ESTUDIOS

OCUP DE LA MADRE PROFESNS PERS ADMN COMERCS AMAS DE CASA

n 53 29 i3 383
MED!AS DE RANGO 185.92 247.82 177.85 236.27
CHI CUADRADA = §.878 PROBABILIDAD = 0,020

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS VALORES MATERIALES Y LA ESCOLARIDAD

DEL. PADRE
ESC DE LA PADRE PRINM SECUND PREPA UNIV MAESTRIA
n 14 12 48 30 27
MEDIAS DE RANGO| 261.25 180.58 255,11 231.18 184 .59
CHI CUADRADA = 9,486 PROBABILIDAD = 0.050

ANAL!SIS DE VARIANZA DE LOS VALORES DE OBEDIENCIA Y LA ESCOLARIDAD
DE LA MADRE

ESC DE LA MADRE PRIM SECUND PREPA UNIY
n 8 174 104 181
MEDIAS DE RANGO 168.081 235.68 187.75 213.22
CHI CUADRADA = 8,122 PROBABILIDAD = 0.044

ANALIS|IS DE VARIANZA DE LOS VALORES DE REALIZACION Y LA ESCOLARIDAD
DE LA

MADRE
ESC DE LA MADRE PRIM SECUND PREPA UNIV
n ] 171 104 181
MEDIAS DE RANGO 194.63 228.24 218.24 206.04

CH1 CUADRADA = 7.868 PROBABILIDAD = 0.049
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