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INTROOUCCIOIV 



INTRODUCCIDN 

El interés del presente trabajo es realizar una inves

tigaci6n sobre las diferencias existentes en la aptitud -

verbal en base al tipo de personalidad introvertido-extra

verti do que presenta un indivÍduo. 

El prop6sito de la misma es detectar y analizar, las -

características de personalidad antes dichas y ver en qué 

grada afectan la aptitud verbal del individuo, principalmen 

te en su desarrollo dentro de la escuela. 

Es bien sabida que todo individuo se encuentra inmerso 

en un mundo de constante estimulaci6n y presiones sociales 

y/o familiares de,de el momento de su nacimiento, la cual 

provoca las diferencias individuales, tanta en aspectos de 

personalidad coma en procesas cognoscitivos e intelectua

les. 
Estas exigencias ambientales provocan que el individuo 

intente adaptarse al media, utilizando para ello tipas ge

nerales de dispasici6n, las cuales, se distinguen por su -

inclinaci6n hacia los objetas. 

Dichas tipas pueden ser el introvertida y el extraver-



tido. El comportamiento del introvertido es el propio de 

la abstraccl6n; en el Fondo siempre está Intentando quitar 

la energía o libido del objeto, pensando que debe prevenir 

que el objeto adquiera poder sobre de él. El extravertido 

en cambio, tiene una relaci6n positiva hacia el objeto; él 

le da tanta Importancia a éste, que su disposlcl6n subjet! 

va está orientada hacia y por el objeto (1). 

Dentro del área escolar, se ha podido observar que los 

introvertidos muestran rendimientos superiores en los tra

bajos escolares que los extravertidos por ter1er métodos de 

estudio más eficientes, adem6s de tener una motivaci6r1 de· 

realización más Fuerte (2). Esto se puede deber a que los 

introvertidos canalizan su energía, coma se mencionó ante

riormente, hacia sí mismos, teniendo un mayor control de -

ésta que les ayuda a adaptarse satisfactoriamente al medio. 

En cambio, los extravertidos tienen menor refreno e11 sus i~ 

pulsos, costándales mayor trabajo implementar métodos de e~ 

tudlo adecuados, lo cual influye en su aprovechamiento es

colar. 

Si los alumnos introvertidos presentan un alto trabajo 

académico y mayor aprovechamiento escolar que los extraver 

tidos, es necesario poner moyor Btenci6n en estos aspectos 

en las alumnos extravertidos para nivelar las condiciones 

de aprovechamiento en un grupo escolar determinado. Por é! 
to, se ve la necesidad de detectar con claridad y precisi6n 

las características propias de cada tipo de personalidad -

dentro de le escuela, y qué mejor que aquéllas observables 

a primera viste como lo •s la aptitud verbal. 
Ramsay en 1966 (J) apoya la teoría de le personalidad 

de Eysenck. El hace un estudio donde relacione el habla -

con los tipos introvertido-extravertido, descubriendo que 

las segundos usan sonidos más fuertes y silencias más cor

tos en sus patrones de habla que los introvertidos, 



Munlz y Vela en 1981 (4) estudlaron la relación entre 

aptitud verbal oral y algunos aspectos de la personalidad 

como introversi6n-extraversi6n y neuraticiamo-contral. En

contraron una superior aptitud verbal en los extraverti

das aunque no saben con certeza si es lgualme11te válida -

para cualquier modo de expresión (oral o escrito) por ha

ber tomado únicamente para su estudio la aptitud verbal -

oral. 

Es por lo anterior, que se ve la necesidad de estu

diar la relación entre los tipos introvertido-extraverti

da yla aptitud verbal. As!, se podrán tener puntos de co~ 

paración más amplios entre dichas variables que ayudarán a 

comprender si en un momento dado ~stos pudieran facilitar 

o bloquear el aprendizaje de los alumnos dentro de la es

cuela. 
En base a tal comprensión, se podría ayudar a los es

tudiantes, orientándolos y guiándolos con el fin de evitar 

futuros problemas, a en el peor de las casos, subsanar lo 

ya cada. 



CAPITULO 1. 

EL LENGUAJE, UN ENFOQUE PSICOLINGUISTICO, 



1, EL LENGUAJE, UN ENFOQUE PSICOLINGU!STICO, 

1,1, ANTECEDENTES, 

El silbido que percibe un perro d6cil que lo encamina 

hacia su amo, la luz roja del semáforo que indica al auto

movilista que se detenga, la pantalla en el aeropuerto que 

indica las llegadas y salidas de los vuelos aéreos, aon s~ 

lo algunos ejemplos que ilustran un acto de comunicaci6n -

en el nivel animal, en el nivel humano e inclu9ive en el ni 

vel mecánico. 

Pero, y lqu~ es comunicaci6n?. "Es el proceso median

te el cual, una fuente transmite información con ciertos fl 
nes a un destino determinada. La información puede referi~ 

se a ideas, emociones, datos cuantitativos y cualitativos, 

por medio de la utilizaci6n de palabras, símbolos, cuadros, 

figuras" (1), expresiones corporales, máquinas, etc. 

De este modo, se observa que todos los actas de comunl 

cación suponen la presencia, mediata o inmediata en el esp~ 

ele y en el tiempo, de un agente emisor que produce la se-

ñal de un agente receptor al cual va destinada. 



Emisores y receptores, poseen en común el conocimiento 

del valor de la señal considerada, de modo tal que la per

cepción de esa señal determina una mod!Flcación de la con

ducta del receptor según la lntencl6n del emisor, Si se -

utilizan varias seRales, sea unitariamente, sea en combina

ciones diversas, ellas constituyen un código cuyo conoci

miento ea la base de cualquier intercambio entre los dos l~ 

terlocutores. Para materializarse, las señales pueden uti

lizar distintos canales perceptivos: audición, visión, tac

to, olfato, Aaí, el disco del teléfono asocia dos modos de 

percepción: la visión y el tacto. 

El hombre dispone, además del verbal, de otros medios 

de comunicación. El código de tránsito constituye un ejem

plo de comunicación mediante símbolos gráficos que ostentan 

valor universal o lo pretenden. Sin embargo, tales medios 

de comunicación no verbal sólo tienen una extensión muy li

mitada en el espacio y en el tiempo, porque el lenguaje ve.! 

bal, llamado articulado es sin duda un medio mucho más efi

caz y práctica de comunicar el pensamiento a otro en condi

ciones habituales. Es también un medio mucho más matizado 

y flexible. 

El símbolo no lingOístico presenta, desde 21 punto de 

vista de las exigencias de la comunicación, la gran desven

taja de prestarse a interpretaciones diversas. Su sentido 

nunca es claro. El lenguaje humano, por el contrario, pue

de alcanzar una precisión mucho mayor y por lo tanto la ef.!_ 

cacle óptima. 
Por Último, el lenguaje humano se refiere a aconteci

mientos que el individua vive, a sus pensamientos, a sus -

emociones, etc., los cuales pueden ser pr6ximos o alejados 

en el espacio, lo cual, le permite elaborar abatracclones. 



1,2, LOCALJZACJON FUNCIONAL DEL LENGUAJE EN LA CORTEZA CERf 

BRAL. 

El uso del lenguaje es una adquisición peculiar del -

ser humana, que requiere mecanismos neurales especiales en 

áreas de asociación de la corteza cerebral. Sin embargo, 

a nivel muscular, no tenemos músculos efectores cuyo propó

sito sea el reproducir de manera exclusiva el lenguaje. To 

do el mecanismo periférico del lenguaje (labios, lengua, -

dientes, laringe, diafragma, etc.), se identifica con Fun

ciones biológicamente más antiguas y fundamentales que, du

rante el lenguaje, se alteran seriamente. No hay ni un gr~ 

pe aislado de músculos que se haya desarrollado para servir 

a6lo al lenguaje, Se alteran algunas Funciones, como la de 

la respiración. Se conoce que hay un ritmo especial de la 

respiración durante el lenguaje. Se inhiben otras funcio

nes, como la deglución. En lo que se llama lenguaje normal, 

todos los mecanismos periféricos del lenguaje funci?nan en 

forma unitaria, y se organizan y reúnen varias funciones i~ 

dividuales para construir un todo: una parte del sistema -

nervioso ejerce influencia soberana (predominio) sobre otras 

partes para asegurar una acción concentrada e inequívoca. -

El acto completo del lenguaje, en su Forma perfecta, requi~ 

re de la movilización adecuada, en sucesión adecuada, de -

una serie de procedimientos complejos, en los que la rela

ción de tiempo ea de importancia Fundamental. Si ae pier

de la regulación cronológica debida, toda la ejecución se -

desordena. 
Las áreas de la corteza que tienen un papel especial -

con respecto al lenguaje son dos: una en los lóbulos parie

tal y temporal (especialmente la primera) tiene que ver con 

los aspectos sensitivas del lenguaje, mientras que una se

gunda área en el giro Frontal inferior Funciona en relación 



con los aspectos motores del lenguaje (habla). Las dos -

áreas están en comunicación 

en la sustancia blanca. 

través del fascículo superior 

Las áreas corticales para el lenguaje están localiza-

das en el hemisferio izquierdo, can algunas excepciones. -

Por tanto, el hemisferio izquierdo es, por regla general, 

el hemisferio dominante respecto al lenguaje. 

Un niño primero conoce el lenguaje a través del oído, 

después habla y sólo más tarde aprende a leer y a escribir. 

Es por esta razón que la corteza auditiva de asociación o 

área de Wernike tiene un papel esencial en los aspectos -

sensi tlvos del lenguaje. Esta área y sus alrededores rec! 

ben· datos concernientes al le11guaje de las áreas sensitivas 

y sintetizan tales datos en una totalidad comprensiva de -

los aspectos sensitivos del lenguaje. 

El área de Broca, o el área motora del habla, ocupa -

las porciones operocular y triangular del giro frontal 

inferior, correspondientes a las áreas 44 y 45 de Brodmann. 

En esa área los procesos neurol6gicos se organizan de tal 

manera que aseguran el usa apropiado y coordinado de las -

órganos que participan en el habla, por medio de la corte

za motora. 

Una les16n que afecte las áreas antes descritas se 

traduce en afasia, de la que existen varios tipos seg6n el 

estilo de lesión. 

PREDOMINIO FUNCIONAL. Las huellas de la momorla que -

quedan en un hemisferio, por ejemplo en la corteza del he

misferio derecho, como resultado de alguna actividad partl 

cular que comprende la mano izquierda, generalmente aetran~ 

fieren al otro hemisferio a través del cuerpo calloso. Por 

tanto, hay patrones bilaterales de memoria cortical para la 

experiencia previa del individuo. Esto no se aplica al le~ 

guaje, para lo cual no hay explicación adecuada suficiente. 

En personas diestras y en algur1aa zurdas, el lenguaje es -

una función del hemisferio izquierdo, como ya se ha mene!~ 
nado. 



1,3, CONCEPTO DE LENGUAJE. 

Como tantas otras palabras, también el vocablo lengua

je se emplea en varios sentidos. Así por ejemplo, se puede 

hablar del lenguaje de las flores, del abanico, del de señ! 

les de tráfico, y naturalmente, del lenguaje humano, enten

diendo por este último el conjunto de signos articulados -

por media de los cuales se comunican las personas de cual

quier raza o cultura. 

El lenguaje humano articulado se manifiesta, por una -

parte, en una pluralidad de lenguas y, por la otra, y den

tro de cada una de ellas, por una pluralidad de signos fón! 

cos, organizada de un modo más o menos sistemático, por me

dio de los cuales el hombre se comunica normalmente con sus 

semejantes, dentro de los límites espaciales y temporales -

que impone la existencia de múltiples lenguas dialectos. 

La palabra lenguaje en español se aplica a la facultad 

de hablar que tienen los sereS humanas, así como a las di

versas modalidades en que se ofrgce el lenguaje humano: en 

este sentido se habla de lenguaje poético, infantil, etc. 

También, con el mismo vocablo se designan las diversas mane 

ras o modos de comunicación del lenguaje humano articulado. 

1.3.1. LA LENGUA V EL HABLA. 

Es necesario distinguir la diferencia entre los térml 

nos lengua y habla. La lengua es un conjunto de convenci~ 

nes complejas, que suponen aptitudes idénticas de produc

ción y recepción aceptadas e interpretadas de manera seme

jante, puestas en práctica de manera igualmente semejante 

por dos o máa individuos. 

El habla, en cambio, puede ser definida como el con

junto de mecanismos de producción y de comprensión verba-
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les de los que dispone cada individuo, para realizar o in

terpretar, en funci6n de convenciones particulares adquiri

das (que constituyen su conocimiento de la lengua), un dis

curso en situaciones de comunicación o de expresión muy di

versas. 

Por otro lado, también se ha considerada como lengua a 

las diferentes clases o modalidades en que se manifiesta la 

facultad humana general de hablar, dentro de límites espa

ciales o geográficos y temporales más o menos determinados. 

En este sentido, se habla de lengua francesa, alemana, etc. 

De acuerda con la teoría de Saussure, se debe distin

gul~ u1a lengua, como Ristema de signos que coexisten en -

une época dada al servicio de los hablantes, y el habla, c~ 

mo realización individual y concreta del sistema que const! 

tuye la lengua. Frente a este carácter individual del ha

bla, la lengua tiene carácter social o colectivo•, (2) 

En la lengua va envuelta una manera especial de organ! 

zar los datos del mundo real, la cual está en relación con 

el pueblo o comunidad que habla dicha lengua. Esta, es el 

resultado de un proceso histórico, en el que pueden mante

nerse rasgos esenciales aunque cambien las pueblos o comu

nidades hablantes. 

De esta manera, se puede concluir· que el t~rmino len

gua se refiere a las prácticas de una comunidad lingüística, 

mientras que el habla se refiere principalmente a la condu~ 

ta vocal. 
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1.3.2. EL SIGNO. 

La ciencia del lenguaje o Lingüística, forma parte de 

una ciencia más amplia llamada Semi6tica o Semiología, que 

estudia los signos de todas clases y su esencia y divisi6n. 

El signo lingüístico constituye una clase especial de sig

nos. 

Como no existe una terminología general es difícil e! 

tablecer lo que es un signa. Can frecuencia se le confun

de con el término de símbolo, cuando en realidad el segun

do es una clase especial dentro del primero. Todo signo -

supone una relación: por un lado se encuentra el signo o 

significante que tiene una realidad o concepto, que nos P2 
ne en contacto con otra realidad, que es lo significado. 

Existen signos tanto naturales como artificiales. Los 
primeros son indicios, como por ejemplo, el humo que puede 

ser considerada como signo de fuego, mientras que los sig

nos artificiales son el lenguaje humano articulado o el si~ 

tema de señales utilizadas para regular el tráfico. 

Roca-Pons (3) propone una divisi6n de los signos arti

ficiales de la siguiente manera: 

a) las señales, que influyen en la conducta de otros -

seres, indicándoles la realización o prohibición de una ac

ción. Las señales se basan en un convenio o acuerdo tácito 

entre los integrantes de un grupo social. 
b) loa signos sustitutivos: como indica su nombre, su 

misi6n es la de sustituir. Además, el objeto o idea susti

tuido puede ser material o espiritual. Por ejemplo, la -

cruz es símbolo de la religión cristiana. 
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1.4. DESARROLLO DEL LENGUAJE. 

La adquisici6n del lenguaje realizada por un niño, re
presenta uno de los logros más considerables del hombre. 

Los niños adquieren el habla normalmente durante el período 

preescolar, generalmente entre las edades de uno y cinco -

aMos. Este proceso, sin embargo, no termina en la niñez, 

aunque es entonces cuando hace sus más grandes avances. Es 

un proceso contínuo interrelacionado con las capacidades ºK 
génicas para captar, integrar y expresar signos. 

Los niños impedidos en su habla enfrentan un obstáculo 

difícil en sus relaciones sociales y escolares. El desarr~ 

llo del habla parece estar directamente relacionado con el 

de índole social e intelectual. Los niños aprenden a pen

sar observando, y por enseñanza de otros. Este proceso de 

aprendizaje depende grandemente del uso de palabras habla

das o escritas. La importancia de normas del desarrollo -

del habla es evidente cuando se comprende la importancia-

misma del habla. 

1.4.1. FASE PRELJNGUISTJCA. 

Normalmente se considera que el desarrollo del lengua

je se inicia en el momento en que el niño emite las prime

ras palabras, es decir, cuando tiene aproximadamente un año 

de edad. Sin embargo, el lenguaje no surge de la nada. E! 

te proceso se inicia desde el momento del nacimiento, en 

donde el niño da señales de vida con el primer llanto. 

Durante el primer año de desarrollo se pueden identif! 

car cuatro etapas (4) que son anteriores a las primeras pa

labras y constituyen la fase prelingüística. El paso de 

una etapa a otra puede ser gradual o repentino y la edad en 

que cada una de ellas se presenta varía Qrandemente de un -

niMa a otra. 
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1.4.1.1, EL LLANTO. 

El primer período comienza con el llanto del niño al -

nacer y se carac\eriza por gritos, llanto y vocalizaciones 

similares que parec~n tener un origen orgánico, conectados 

con las necesidades fÍaicas del infante y la satisfacción -
de éstas, 

El llanto tiene una frecuencia ascendente y descenden

te y forma parte de un cicla de respirac16n-aspiracl6n-voc~ 

iizacián, Muchos bebé" ejecutan variaciones del llanto y -
los padres pueden llegar a entender cada una de ellas, sa

biehdo si el niño llora de hambre, dolar o aburrimiento. 

1,4.1.2. OTRAS VOCALIZACIONES Y EL ARRULLO. 

Hacia fines del primer mes, surgen otras vocalizacio

nes. Estas contienen muchas más variaciones que el llanto, 

debido en parte a la utilización de las órganos de articul~ 

cián (labios, lengua, etc.). Al final del segundo mes sur

ge un tipo de vocalización llamado cantaleo o arrullo. Es

tos sonidos generalmente se perecen acústicamente a las vo

cales posterior~• y se producen redondeando los labios. El 

término arrullo se debe a le Frecuente presencia del soni

do u. 

1.4.1.J. EL BALBUCEO. 

Alrededor de loa cuatro o seis meses, aparece peulati

·nemente el balbuceo, con la vocalización de sonidos más se

mejantes al habla adulta. Se ha sostenido que en eata eta

pa el niMo produce todos loe fonemas, incluyendo aquéllos -

que no ocurren en su lengua materna, La experiencia que -

tiene con·el idioma de su propia comunidad conforma su re-
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pertorio fonémico, eliminando los sonidos en vigor, es de

cir, los que sí le son reforzadas. 

Los niños balbucean sonidos que nunca han oído en el -

habla de sus padres y, además, los niños sordos de nacimie~ 

to inicialmente balbucean tanto como los niños que pueden -

escuchar, al grado de que durante varios meses no se puede 

distinguir, mediante el balbuceo, entre los niños sordos 

aquéllos que oyen, (5) 

El balbuceo sirve para dos funciones generales no esp~ 

cíficas al aprendizaje de sonidos particulares: a) en una -

forma muy general, el niño está desarrollando su control y 

conocimiento de los efectos de los sistemas motores implic~ 

dos en el habla, y b) se halla estableciendo circuitos de -

retroalimentación cinestésica de los sistemas musculares 

con las sensaciones auditivas producidas y oídas por él. 

Los sonidos consonánticos aparecen frecuentemente en -

esta etapa, al igual que combinaciones de consonsnte y vo

cal, y más tarde, en el transcurso de este mismo período, -

se oyen entonsciones similares a las adultas. 

1.4.1.4. IMITACION DEL LENGUAJE. 

Esta Fase empieza hacia el Final del primer sño de vi

da y es considerada como el inicio del verdadero lenguaje. 

La transici6n de la etapa del balbuceo a ésta puede ser gr~ 

dual o repentina y puede tsmbién contener un período de si

lencio total por parte del niño. La característica más no

table de esta transición es una disminuci6n del número de -

sonidos diferentes, producidos. El niño construye las pri

meras palabras con un número de elementos fonéticos mucho -

menor al producido semanas snt8s en el balbuceo. 
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1.4.2. FASE DEL PRIMER LENGUAJE. 

A medida que el niño avanza en sus etapas de madura

ci6n se va integrando más activamente en el universa del -

discurso. Los padres contribuyen a ello cuando ajustan su 

discurso a la capacidad de recepción del niño. Así, por -

ejemplo, ante Ja presencia de un perro se le dirá al niño -
11 mira el gua gua•• en lugar del t~rmino tan complicado para 

él en esos momentos. 

De esta manera, al principio de esta etapa del primer 

lenguaje, el niño utiliza un limitado número de palabras, -

pero fáciles de explotar. Esas unidades son primeramente m~ 

noaílabos y posteriormente multisilábicas con alternancias 

consonánticas y vocálicas. 

A los doce meses un niño puede haber adquirido de cin

co a diez palabras a las que atribuye un sentido poco precl 

so, pero siempre global en función de la situación. También, 

va integrando unidades complejas que le son impuestas por -

su repetición en el discurso del adulto, alcanzando a los -

dos años de edad un vocabulario de doscientas palabras 

aproximadamente. 

En esta fase, las palabras que utiliza el nir.o funcio

nan como una frase en el lenguaje del adulto, de allí que -

se le asigne el término "palabra-frase" (6) a esta etapa. -

Así, según el contexto gestual, mímico o situacional, tutú 

puede significar un auto, oigo un auto, es el auto de papá, 

etc. 

Hacia los dieciocho meses aparecen las primeras combi

naciones de dos palabras-frase que constituyen un enunciado 

mucha más complejo, revelando mayores progresas. Esas com

binaciones se limitan primeramente a dos constituyentes; -

posteriormente aparecen enunciados de tres términos o más, 

usando generalmente en su construcción una partícula nega

tiva. 
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La adquisición del lenguaje no puede explicarse por la 

simple adquisición de estructuras cada vez más complejas. -

Eaa adquisición está ante todo en funci6n del progreso del 

niño en la comprensión de su medio y de las relaciones que 

unen a sus elementos constituyentes. 

Skinner (7) ha descrito varias formas en las que la -

conducta verbal puede considerarse coma un producto del ca~ 

dicionamiento operante; por ejemplo, la tendencia de los n! 

ños a imitar a su padre puede ser el resultado del reforza

miento social proporcionado por los progenitores (sonrisas, 

cariños, etc.), aiempre que el niña también imite de una m~ 

ner'a aceptable al padre, Skinner llam6 a estas imita cianea 

respuestas ecáicas. El niña modifica cantínuamente los co~ 

ceptas gracias a la retroalimentación que recibe de su me-

dio circundante, es decir, en base a la presencia o ausen

cia de reforzamiento. 

1.4.3. EL LENGUAJE, 

Esta etapa del lenguaje propiamente dicho, es muy im

portante en el desarrolla integral del niña ya que marca el 

pasa decisiva del lenguaje infantil hacia el lenguaje adul

ta. En este momento, el papel del adulta es esencial para 

sacar al niña del callejón del primer lenguaje en el que se 

encerraría can gusta, parque es tranquilizador y parque to

da niña está escindida entre dos tendencias opuestas, entre 

las que le es difícil elegir par sí mismo: una que la lleva 

a identificarse can el adulto, a crecer, y otra que la re--

. tiene en su mundo infantil y lo hace rechazar el crecimien

to. (8) 

El modela del habla adulta es, pues, el que moldea de 

manera más decisiva, los progresas lingüíatlcas del niña e~ 

tre los tres y loa cuatro años. La evolución del lenguaje 
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se caracteriza entonces, por un abandono progresivo de las 

estructuras elementales del lenguaje infantil, sustituidos 

por construcciones cada vez más acordes con el lenguaje del 

adulto. 

El lenguaje se convierte en un medio de conocimiento, 

de la experiencia directa entre el niño y su ambiente. El 

niño además, comienza a tomar conciencia de sí mismo, por -

lo que emplea regularmente el yo en su discurso, lo cual, -

permite que su lenguaje se normalice respecto al del adul

to. La comunicsci6n adquiere una nueva dimensi6n porque el 

niño utiliza un discurso que le permite manifestar directa

mente su personalidad. Su lenguaje cambia de un comentario 

impersonal o ecolalia a un verdadero diálogo o intercambio 
verbal. 

El niño comienza a plantear preguntas y a utilizar con 

pertinencia d6nde, cuándo, por qué, cómo. Estas conductas 

indican su espera de informaci6n con respecto a una situa

ción, cuyos componentes no ca~ta inmediatamente en su tota

lidad. 

Una vez que los niños expresan sus primeras oraciones 

-es decir, entre los 4 y los 5 años de edad- son capaces de 

emplear oraciones completas, complejas como de adulto, que 

demuestran que casi han llegado a dominar las reglas de la 

gramática en su propia lengua. Hacia la edad de los seis -

años, la mayoría de los niños tienen vocabularios que oaci

lan entre las ocho mil y las catorce mil palabras. 

Durante los años de la escuela primaria, los niños si

guen mostrando adelantos en la comprensión y producci6n de 

preposiciones, conjunciones y conectivos. El vocabulario -

aumenta rápidamente, la ejecución del habla mejora, la sin

taxis se hace más completa, se usa una mayor variedad de e~ 

tructuras gramaticales y los significados asignados a las -

palabras se asemejan más a los de los adultos. 
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1,5,·EL LENGUAJE HABLADO V ESCRITO. 

Como se vió en el apartado 1.3., el lenguaje es un -

conjunto de signos lingüísticos por medio del cual las pe~ 

eonas se comunican entre sí. Dicho conjunto de signos pu~ 

de expresarse tanto verbalrne11te como por escrito. Así, se 

tiene que el discurso hablado es ante todo un diálogo con 

el prójimo, mientras que el lenguaje escrito es la trans

cripción de la lengus en forme de discurso escrito. 

Durante muchos siglos, el lenguaje hsblado ha sido -

co~siderado en cierto grado inferior al escrita, parque -

~ste refleja en general, un car~cter cultural que el len

guaje hablado tiene con muy poca frecuencia, Los lingüi! 

tas considersban que mientrss más se alejabs el lenguaje -

hablado del escrito, menos valor poseía, ya que este últi

mo venía e ser el modelo de correcci611 y elegancia en la -

expresión. 

Los sistemas de escritura más primitivos son los lla

mados ideográficos, los cuales expresan por medio de la -

pintura o el dibujo de objetos concretoo, las ideas. Este 

tipo de sistema ofrecía enormes limitaciones ya que no to

das las ideas podían ser expresadas de este modo, así que 

se evolucionó hasta llegar al sistema pictográfico, por el 

que no se expresan ideas sino palabras. Estas son unida

des fónicas que poseen sus propios símbolos, de ah! que un 

mismo signo puede representar varias ideas, a sea, varias 

acepciones de una misma palabra o palabras ham6nimas. Sir1 

embargo, el campo expresivo seguía limitado, así es que se 

pas6 al sistema silábico y después al alfabético, en don

de cada silaba correspondía a palabras, 

Uno de loa fen6menos que llaman poderosamente la ate~ 

ción, es ~a falta de correspondencia 1 en las lenguas que -

po~een escritura alfab,tica, entre los sonidos a fa11emas y 

sU expresión escrita (o grafías). Algunas lenguas muestran 
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un paralelismo casi regular en este aspecto, como el esps

~ol, mientras que otras lenguas, como el rranc~s o el in

glés, ofrecen dicho desacuerdo en una praporc16n muc~o ma

yor. La causa del fen6mena es hist6rica: en alguna 6poca 

pasada de dichas lenguas la pronunciación de las palabras 

que ahora se escriben de modo ta11 diferente, estaba en ca~ 

sonancia con la escritura. 

De esta manera, se puede concluir que los elementos -

que constituyen la escritura son signos gráficos cuya es

tructura es análoga a la de los signos lingüísticas, es d~ 

cir, que están compuestos por una expresión significante y 

un contenido. Ambos sistemas de comunicaci6n, lenguaje -

oral y escrito, coinciden en el mismo contenido: la expe

riencia humana general. Se distinguen porque sus signifi

cantes son diferentes, la escritura utiliza elementos grá

ficos y el lenguaje oral elementos vocales. 

1.5.1. INVESTIGACIONES REALIZADAS ACERCA DEL LENGUAJE 
ORAL V ESCRITO. 

Se han llevado a cabo diversidad de estudios acerca -

del lenguaje oral y el escrito baja diversos enfoques, co

mo el evolutiva, el descriptiva, el comprensivo, etc. (9) 

Baja el punto de vista evolutivo, se observa que am

bas expresiones del lenguaje siguen líneas evolutivas dif~ 

rentes. El lenguaje oral se adquiere antes que el escrito, 

además, es necesario el dominio de éste para que el niffo -

pueda abordar el escrito. No obstante, la escritura no es 

una mera transcripción de la expresión hablada a la expre

sión gráfica, ni tampoco la escritura se ve facilitada con 

la adquisición precoz de la lengua hablada. Sin embargo, 

serla imposible aprender el lenguaje escrito aprendiendo -

meramente las letras y su combinaci611, es necesaria hablar 
de un código, de una trascodificac!6n. (10) 
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Por otro lado, Lull en 1929 y Harrell en 1957, llega

ron a la conclusi6n de que el desarrollo del lenguaje es

crito es más elaborado y complejo, mientras que el oral se 

mantiene en un plano de mayor espontaneidad y elementali

dad. (11) Esto ea hasta cierto punto 16glco, ya que si -

tomamos en cuenta únicamente un Factor, el de las reglas -

ortográficas 1 observamos que éstas se utilizan mucho más -

en el lenguaje escrito que en el oral, 

En cuanta al enfoque descriptivo, que se centra en -

las cerecteríeticas diferenciadoras de ambas modos de ex

pre~ión, la forma oral aparece como m6s abundante e11 pro

ducci6n y la escrita con mayor riqueza y variedad. En la 

primera se contienen más palabras fáciles, cartas y Fami

liares, más pronombres personales y más partículas funcio

nales, dándose también un mayor n6mero de verbos. En la -

forma escrita ea mayor el n6mero de adjetivos y suotanti-

vos, las frases son más largas 

turacián. 

presentan una mayor estru~ 

Jodelet en 1960 (12) se encarga del aspecto comprens! 

vo del lenguaje, observando tanto sus aspoctue de conteni

do como los de estructura en base al an~lisis de las caree 

terísticas de los repertorios lexicales que correspondían 

a ambas formas de lenguaje. Con esto, llega a la conclu-

al6n de que en el lenguaje escrito se da une mayor tenden

cia hacia la abstracto, mientras que el oral se centra más 

en lo concreto. 

Todas estas Investigaciones llegan a conclusiones bes 

tente consistentes, como el hecho de que el lenguaje habl~ 

do se adquiere antes que el escrito y que entre ambos ti

pos de expres16n existe una relacl6n de trascadlflcaci6n;

a que el lenguaje hablado es más abundante en producci6n y 

que el escrito es más rico y variado; o que el lenguaje e! 

crlto tiende ~ás hacia la abstrncto y el hablada hacia lo 
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concreto. 

Aunque por otro lado, dejan planteados una serie de -

problemas metodol6glcoa que afectan la comparaci6n entre -

lo oral y lo eacrito, Impidiendo una generalizaci6n de los 

resultados. Sin embargo, son de mucho valor, ya que perm! 

ten ver con mayor claridad todos los aspectos que conflu

yen en el lenguaje, permitiéndonos comprenderlo mejor. 

1.6. EL LENGUAJE Y SUS PROCESOS FUNDAMENTALES. 

A través de varios estudios experimentales, en los que 

se ha aplicado la técnica de análisis factorial, se han l~ 

grado distinguir dos tipos fundamentales de procesos que -

tienen lugar en el uso del lenguaje, que son: comprensi6n 

fluidez • . 
1.6.1. COMPRENSION, 

Para que el l•nguaje cumpla su funci6n de comunicar -

un mensaje o información entre el emisor y el receptor, es 

necesario que entre estos dos últimos exista el cor1ocimie~ 

to de un misma código, para que el r~eptor actúe según lo 

que el emisor propuso. Es decir, el oyente entiende al h~ 

blante, actuando así de manera apropiada. 

De este modo, se ve que la conducta puede ser una re! 

puesta condicionada. Por ejemplo, cuando el oyente se ru

boriza al oir que se menciona un error social, puede deci! 

se que ha entendido lo que se dijo en la medida en que su 

reacci6n haya sido la apropiada para el evento original. -

Una expresi6n en un Idioma que el oyente no entendiera no 

lo habría afectado de la misma manera. 

Se puede decir que la comprensi6n es: entender el es

tímulo verbal para actuar adecuadamente ante éste¡ es cua~ 
do el receptor es capaz de decir la misma cosa que el emi-
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sor can sus propias palabras, sin ser una mera reproduc

ción o memorización del mensaje. (13) 

1,6,2. FLUIDEZ VERBAL. 

La fluidez verbal, aparece ligado, desde un princi

pio, a tareas que requierer1 la evacaci6n abundante y ráp! 

da de respuestas. Es considerada como la ••aptitud en re

lación con la abundancia y continuidad de la producción -

efectiva del lenguaje". (14) 

Thurstone en 1938 distingue los factores V y W, señ~ 

landa que el primero se caracteriza por la facilidad para 

captar la ccrrecci6n, el significada o les relaciones que 

se pueden dar entre los términos lingüísticos, el segundo 

corresponderla a la habilidad para emitir palabras aisla

das ain tener en cuenta su significado. Thornton en 1939, 

conaideró a la fluidez verbal como una aptitud basada en 

la competencia con que el individuo ha adquirido los aut~ 

matismos básicos del lenguaje que le permiten expresarse 

de forma rápida y continuada. (15) 

Así, siguieron m6ltiples investigaciones explorando -

de forma més detalleda el campo de la fluidez verbal. Ro

gera en 1953, hace un análisis factorial a partir de 26 -

pruebas verbales (18 escritas y B orales), las cuales se -

agrupan en torno a tres factores claramente definidos. El 

primero de ellos se considera como una aptitud verbal gen! 

ral, y les otros dos corresponden a las pruebas orales y -

escritas respectivamente. Estos dos últimos factores son 

dependientes del primer factor y constituyen la estructura 

primaria de la fluidez verbal. Rogers afirma, que esta ag 

titud verbal es la resultante de dos componentes: la apti

tud verbal general más la fluidez oral, o bien, más la -

fluidez escrita. (16) 
Las dimensiones propuestas por diversos investigado

res se pueden resumir en las que se presentan repetidamen-
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te en las trabajas de Guilfard y sus calabaradarea. En 

1963, Guilford y Christensen distinguen cuatro tipas de 

fluidez (17), que aan: 

- fluidez de palabras: producci6n de palabras baja -

restricciones formales. 

- Fluidez ideativa: expresión de ideas en situaciones 

de pocas o ninguna restricc16n. 

- fluidez asociativa: producción de palabras relacio

nadas can un significada. 

- fluidez de expresión: producción de un discursa ca!! 

tinuado y coherente. 

partir de los resultadas de las investigaciones an

teriores, Vela, a finales de la década de los sesentas, se 

centre en el estudio de la estructura factorial de las ap

titudes verbales, más que en la identificación de nuevas -

dimensiones a factores intervinientes en la conducta ver-

bal. 

Vela propone la distinción de tres dimensiones hipot! 

ticas: lingüística, semántica e ideativa. Las das prime

ras hacen referencia a los dos niveles internos del lengu! 

je que consideran loe llngüiataa, el de la estructura y el 

del significada. La otra dimensión alude a la manipula

ción y transmisi6n de ideas. 

Tanto en el campo de la comprensión como en el de la 

fluidez, las trabajas de Vela, Pascual y Diez en 1969 y de 

Diez en 1975 (18) ponen de manifiesta la presencia de es

tas tres dimensiones. 

1.6.3, DIMENSIONES DE LA APTITUD VERBAL: LINGUISTICA, 

SEMANTICA E IDEATIVA. 

Como.se mencionó en el punta anterior, el Dr. Mariana 

Y.ele Graniza propuso tres dimensiones en la estructura de 
la aptitud verbal, la lingüística, la semántica y la idea-
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tiva. Sus estudias las hs realizada en la Universidad Cam 

plutense de la ciudad de Madrid, EspaRa, en base al análi

sis factorial. 

SegOn ista, la dimensi6n lingüística hace referencia 

a la habilidad de las sujetas para comprender y emitir pa

labras bajo restricciones meramente formales, sin atender 

a su significado. Estaría relacionada con tareas tales e~ 

me decir el mayor número de palabras que empiecen por una 

letra dada, o que tengan una terminaci6n o contengan dete! 

minadas letraa, a lleven tal prefija, etc. 

La semántica se manifiesta, en cambio, por la produc

ci6n de tirminas verbales atendiendo a su significada. Se 

pondría a prueba en tareas tales como decir el mayor núme

ro de nombres de objetos que se ajusten a unas caracterís

ticas dadas, a palabras que tengan el mismo significado -

(o el apuesta) que el de una palabra determinada, o desig

nar objetos que pertenezcan a. una clase o categoría, etc. 

Par Oltima, la dimensi6n ideativa, está relacionada -

con aquellas tareas que r~quieren la expresión verbal de -

ideaa distintas referidas a un objeta o situaci6n determ! 

nadas. Se pondría de manifiesta en tareas tales cama de

cir el mayor número de usos que se daría a un objeto, sub

títulos que se pondrían a un grabada, frases publicitarias 

para anunciar algún producto, etc. 

1.7. DIFERENCIAS DEL LENGUAJE DEBIDAS AL SEXO Y AL NIVEL -

SOCIOECDNOMICD. 

Dentro del desarrollo del lenguaje se ha observado -

que varias factores, como el sexo o nivel socioeconómico, 

ejercen una influencia determinante en cada individuo. Es 

por esto, que es necesario enfocar nuestra atención en di

chos factores, ya que nos brindar'" mayor información ace! 

ca de las diferencias individuales. 
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Es así, pues, que e11 relaci6n el sexo, la superiori

dad femenina en las funciones verbales o lingUlsticas se -

ha hecha notar desde la infancia a la edad adulta. Se ha 

observado esta diferencia en casi todos los aspectos estu

diados del desarrollo del lenguaje. Las investigaciones -

hechas sobre niAos normales, así como en los superdotados 

y débiles mentales, han demostrado que, por término medio, 

las mujeres empiezan a hablar antes que las hombres. 

A pesar de lo anterior, caai todos los estudios han -
encontrado que antes del primer año de edad no existen di

ferencias entre los niños y las niñas en cuanto a la cantl 

dad de vocalización o de respuestas vocalizadas hacia la -

conducta materna, aunque en 1972 Lewis y Freddle descu-

brieran que las niñas de tres meses respondían más que los 

niños. Entre el primero y segundo año de edad, no se han 

encontrado diferencias en la ca11tidad de vocalizacianes1 -

pero las niñas desarrollan el. vocabulario más rápidamente 

que los niños. Nelson en 1973 (19) descubrió en su inves

tigación que las niñas tenían un vocabulario de cincuenta 

palabras a la edad promedio de dieciocho meses, mientras -

que la edad promedio de los niños que tenían el mismo voc~ 

bulario era de vei11tid6s meses. 

El periodo entre los dos y los cuatro años es muy im

portante, puesto que es durante estos años cuando se domi

nan los rasgos sir1tácticos m6s importar1tes. Las niRas ha

blan m6s, tanto cor1 la madre como con otros niños. Seg~n 

los maestros, el desarrollo del lenguaje de las niñas es -

superior al de los niños. 
Las niñas tambiin empiezan e cor1struir frases antes -

que los niRos y tienden a usar frases m~s largas y de es

tructura más madura. 

Las niñas alcBnzan la madurez de articulación antes -

que los nlnos. Los patrones articulatorios de aqu~llas en 
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el primer grada son, aproximadamente 1 los mismos que las -

de los niños en el segundo. Ests dlferencls de desarrollo 

In los aspectos motores del discurso puede proporcionar -

una clave de la general superioridad fernenir1a en las fun

ciones lingüísticas. La aceleración de las niñas en el -

desarrollo físico explica probablemente, su más rápido pr~ 

gresa en la articulación. Esto, a su vez puede darles una 

gran ventaja Inicial en el dominio de todas las frases del 

lenguaje. 

Otra hipótesis para explicar la ventaja llngUlstlca -

de ·las mujeres, se basa en las diferencias sexuales respe~ 

to a intensidad y naturaleza del contacto can la madre, -

quien sirve como fuente principal en la primera formación 

del lenguaje. 

Al llegar a la edad de diez u once años, las niñas e_!! 

tablecen claramente su superioridad verbal y la mantienen 

a través de los años de secundarla y de universidad. 

En cua11to al nivel socioecon6mica 1 las comparaciones 

de niños pobres con niños de clase media indican que la -

clase social provoca diferencias en el desarrollo del len

guaje. Se dice que la pobreza impide u obstaculizo el de_!! 

arrollo del lenguaje, lo que a su vez dificulta el aprend! 

zaje. 
Las diferencias debidas a la clase social se observan 

claramente en el momento en que el lenguaje surge como un 

complejo sistema para la expresl6n y la comprensión de me2 
sajes, Los niños de clase baja generan proporcionalmente 

más oraciones sencillas que los de clase media, seg~11 el -

estudio realizado por Templln en 195?. 

Heider en 1969, trató de verificar la capacidad de c~ 

mu.nicación de niños de 10 años de claae media y clase baja. 

Encontró diferencias consistentes en la forma de transmi
tir el mensaje: los niños de clase media propendían a des-
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cribir una parte del estímulo a la vez y lo hacían en tér

minos puramente descriptivas, por ejemplo: ''Tiene una aber 

tura arriba". Los niílos de clase baja describían todo el 

estímulo a la vez que iban m6s all6 del estimulo: "Parece 

un sombrero. Parece coma si alguien le hubiera pegado''· -

Los niftos de clase media explicaban can mayor claridad¡ e~ 

to se comprobó hacienda que un tercer grupo descifrara las 

mensajes elaborados por ambos grupos. (20) 

Krauss y Ratter en 1968, encontraron que las niños de 

siete y ocho años de clase media también descifraban mensa 

jes mejor que los niños de clase baja, además de que lo h~ 

cían con mayor claridad. 

La consisiencis de estos resultados corrobora que hay 

diferencias en la capacidad de comunlcación debida a Ja -

clase social, sin 2mbargo, estos resultadas pueden inter

pretarse como una flata de motivación y no de capacidad, o 

de un vocabulario limitado por falta de una estimulación -
adecuada. 

1.8. EL LENGUAJE, LA PERSONALIDAD Y EL VD. 

Dentro de esta ln11estigaci6n, se puede considerar a -

la personalidad como ls totalidad de los sistemas de ac

ción del individuo, a su forma habitual de comportarse an

te los demás. 

La personalidad está determinada por factores tanto -

biológicas como socioculturales. Dentro de los primeras, 

se pu~den considerar las características físicas heredadas, 

las predisposiciones innatas, etc., mientras que loa fact~ 

res socioculturales están vinculados a los valores, las -

prácticas y las espectativas de un grupo aocial determina

do, es decir, que son aprendidos er1 situaciones sociales. 

De esta manera, el lenguaje puede ser considerado co
mo factor sociocultural determinante de la personalidad de 
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un individuo, ye que es un sistema convencional de comuni

cación simbólica que el individua adquiere y utiliza en la 

interacción con otros seres humanos. 

El lenguaje se asocia a las experiencias emocionales 

de los seres humanos. Es decir, que cuando el niMo ccmie~ 

zs a hablar, ademis de aprender símbolos llngD[sticas ad-

quiere sus connotaciones afectivas. Esto, au11ado a su equi 

pa biológica particular y a las circunstancias singulares 

que hayan intervenido en su desarrollo, convierten al len

guaje en un factor de suma importancia dentro de la perso

naUdad. 

A trav's de los procesos de condicionamiento e ide11t! 

ficación, el lenguaje se vuelve un símbala de identidad -

del individua. Es decir, que mediante el anllisis de las 

hébitcs de expresión, tales como la selecci611 de palabras, 

el estilo, la sintaxis, la voz, etc., se puede saber el hu 

mor, la nacionalidad, la educación, la clase social, etc., 

a la que pertenece cada persona. 

En base e lo anterior, muchos investigadores se avoc~ 

ron a la tarea de estudiar la relación existente entre pe_E 

sanalidad y lenguaje de manera cada vez más camplaja y de

tallada. 

1.8.1. INVESTIGACIONES REALIZADAS ACERCA DE LA RELA

CION EXISTENTE ENTRE LENGUAJE V PERSONALIDAD. 

Desde la aparición de los primeros tests para evaluar 

la aptitud verbal, se empezó a estudiar su relación can la 

personalidad. Hargreaves en 1927 fue una de laa primeras 

que abard6 el tema, relaclananda a la aptitud verbal can -

la asuencia de inhibiciones y autacrítica. Cattell en 1934 

(21) encu~ntra una correlación de 0.30 entre un test que -

puede ser considerada cama sociabilidad, animosidad e im-
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pule!v!dad, descrito por él mismo en 1933. Cattell conti

nuó con estos estudios e !dent!f!có varios tipos de flui

dez diferentes, lo cual permitió un análisis posterior -

más detallado. 

Stephenson en 1934 (22), estudió la relación entre -

los factores propuestos por Spearman, y le Psiquiatría, e~ 

centrando altas puntuaciones en aptitud verbal en maníacos 

y bajas en histéricos. 

Notcut en 1943 (23) hizo una investigación que arrojó 

resultados opuestos a todos las obte11idos con anteriori

dad, aunque él lo achacó a la poca conf!abil!ded de las -

autoevaluaciones utilizadas en su estudio. 

Pemberton en 1952 confirmó las conexiones de la apti

tud verbal con un factor de extraversi6n amplio. Rim en -

1954, consideró que si la aptitud verbal podía dar alguna 

explicación o indicación sobre la personalidad de los auj! 

tos, ésta seria la oral, Rog~rs en 1956, estudió le apti

tud verbal utilizando pruebas orales y escritas, encentra~ 

do que los sujetos surgentes tendían e ser superiores en -

la aptitud verbal oral. Eysenck en 1960 apunta una rela

ción entre la aptitud verbal y la extraversión. (24) 

Guilford entre los años de 1950 y 1959, trabajó sobre 

la creatividad, la cual era medida por medio de los tests 

de fluidez. Observó que los creativos, y por tanto flui

dos, solían ser más abiertos, sociables e impulsivos. En 

1957, Guilford junto con Christensen, Fr!ck y Merr!field, 

llevaron a cabo un concienzudo trabajo, utilizando los cu~ 

tro tipos de fluidez que en 1956 hablan identificado los -

dos primeros: fluidez de asociación, fluidez de expresión, 

fluidez de ideas y fluidez de palabras. (25) 

Paralelamente a estos trabsjos se siguió estudiando -

ls relación aptitud verbal-personalidad, Romsay en 1966 
(26), relacionó el habls con los tipos introvertida-extra-
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vertido tomando como base la teoría propuesta par Eysenck, 

descubriendo que los primeros usan sonidos más Fuertes v -
silencias más cortos en sus patrones de habla. 

Prestan v Gsrdner en 196? hicieron un análisis Facto

rial de pruebas de aptitud verbal oral v diversas varia

bles de personalidad1 encontrando una ml11ima relacidn en

tre ellas. (2?) 

Munra en 1968 (28) encuentra relaciones entre la ex

traversi6n y el neuroticisma 1 medidas con el Inventario de 

Personalidad de Eysenck v algunas pruebas de fluidez, ob

servando que los extravertidos tienden a producir histari~ 

tas más largas que los introvertidos y menas palabras rima 

das. White en el miamo año, utiliza el 16 FP de Cattell -

descubriendo que las extravertidas v las bajas en ansiedad 

san superiores en flexibilidad verbal, fluidez de ideas 

originalidad. 

Di Scipia en 1968 v 19?1, mide la extroverai6n v neu

roticiamo can el Inventaria de Personalidad de Eysenck v 
la fluidez con el SCO de Cattell. Encontr6 que los extra

vertidos son más fluidas que loe introvertidos; que el r1e~ 

roticismo beneflr.ia a los introvertidas v perjudica a los 

extravertidos; adem~s, ~ue las mujeres son m6s fluidas que 

los hambres. (29) 

Los trabajos más recientes son los llevados a cabo -

por Vela en 1969, 19?5, 19?8, 1980, 1981. En 19?5 junta -

can Garcia-Alcañlz, investiga las conexiones de la aptitud 

verbal con la extraverei6n y neuroticlsmo medidos con el -

.CEP de Pinillos, en una muestra de adolescentes. Indican 

tentativamente que la fluidez lingüística se relaciona con 

la introvers16n-extravers16n, m~entras que la ideativa lo 

hace can el paranoidlsmo. Muñiz en 19?8 no encuentra rel~ 

cienes relevantes entre la extraversión y el neuroticismo 

medidos can el Inventario de Personalidad de Eysenck, v la 
aptitud verbal. En 19?9, Ruazo observa que los extravert_!. 
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dos son superiores en fluidez lingüística e ldeatlva, pero 

no sem~11tica. Tambi~n descubre que el neurcticiemo favor! 

ce a los extravertidos y perjudica a los introvertidos; r! 

sultados opuestos a los encontrados por Di Scipio. (30) 

Como puede observarse, no es posible dar conclusior1es 

definitivas de la relaci6n existente entre la aptitud ver

bal y los tipos introvertido y extravertido porque ésta ha 

sido estudiada bajo distintos enfoques, metodología, prue

bas y sujetos utilizados. Tal vez la única cunclusl6n ge

neralizable es que los extravertidos presentan un nivel 

más alto en la aptitud verbal que los Introvertidos. 



CAPITULO 2. 

INTROVERSIDN-EXTRAVERSIDN. 
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2. INTROVERSION-EXTRAVERSION 

2,1, ANTECEDENTES. 

Desde tiempos muy remotos' se ha tenido mucho interé• 

en el estudio de la personalidad. En un principio se in

tentaba comprenderla en base a los rasgos o característi

cas observables, viéndose que un conjunto de tales carac

terísticas formaban un tipo determinado de personalidad. 

Hace siglos se tenía la idea de que el cuerpo humano 

era un espejo que reflejaba la personalidad, por ello se 

estudiaron las diversas partes del mismo para relacionar

las con el carácter. Así, Galeno (130-201 D.C.J, médico 

griego, populariza las ideas propuestas por Hipócratea, -

tratando de relaclonar las características físicas de un 

hombre can su carácter y el equilibrio de sus humores o -

fluidos arg~nicos cor1 su temperamento. De este modo, dis

tinguió cuatro tipos temperamentales en base a las secre

ciones corporales: flemático (flema), colérico (bilis ama

rilla), aanguíneo (sangre) y melancólico (bilis negra){1). 
Durante los siglas XIX y XX, algunos científicos to

maron en cuenta a la fisiognomía con una seriedad igual a 
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la de loa qiegos. Kretschmer en 1926 propuso una clasi

ficación de tipos físicos en datos tales como li configu

ración del esqueleto, la distribución de los depósitos de 

grasa, el cabello, etc. Hizo la mayor parte de sus inves

tigaciones en enfermos mentales. aunque pronta descubrió 

que sus hallazgos eran aplicables a las personas normales. 

Distinguió cuatro tipos de configuración física: pícnico, 

asténico, atlético y displástico, correlacionándolos con 

dos tipos principales de temperamento: el ciclotímico y 

el esquizotímico (2). 

Por otro ledo, hubo científicos que no dieron tanta i! 

portancia a las características físicas hun1anas como dete! 

minantes de la personalidad, sino que se la daban a facto

res mentales o emocionales. Tal es el caso de Wundt 1 

quien en 1879 retoma las ideas de Galeno pero establecien

do una oposición entre dos dimensiones o continuos emocio

nales, proponiendo que las emociones de los coléricon y de 

los sanguíneos so11 m~s bien inestables, mientras que las -

de loe melancólicos y flemáticos tienden a ser más firmes 

y estables. De este modo establece un ejo definido por le 

oposición inestab1e-estable, entre cuyos extren1os puede -

darse tcdft una gama de combinaciones, y por tanto, sostie

ne que no se puede hablar de categorías fijas e inmutables 

(3). 

A partir de entonces, se han venido realizando corre!! 

cienes entre rasgas observables¡ con sujetas normales y -

anormales, adultos o niílos, varones o hembras, y utilizan-

.da clasificaciones, cuestionarlos, tests objetivos u otras 

m'todos, y los resultados han verificado por lo general un 

sistema de das dimensiones mostrado en el siguiente esque

ma. 
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Fig. No. 1. Diagrama que muestra la teoría galénica do los cuatro tem
peramentos y las adaptaciones de Kant y Wundt. (Reproduci
do de H.J. Eysenck, Fundamentos Biológicos de la Personali 
dad, Ed. Fontanela, Barcelona, 1970). -

Dicho esquema 1 como se puede observar, describe trad! 

cionalmente las cuatro tempera1ne11tos de Galeno. Las des

cripciones actuales son adaptaciones de Kant y la disposi

ción de los dos ejes principales es la sugerida por Wundt. 

La dime11st6n llamada emotiva versus no emotiva se ha 

ido denominando emotivldad, neuroticismo, estabilidad, -

fuerza del yo, ansiedad, etc. Con respecto a la dimensi6n 

mutable-inmutable 1 se ha tendido e denominar como rasga ex 

traversión opuesto a introversión. (4) 
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Los términos de introversión-extraversión se le strib~ 

yen a Carl Gustav Jung,aunque no fue el primero en utili

zarlos. El propone que la personalidad tiene dos actitu

des u orientaciones fundamentales que dependen de la disp~ 

alción hacia los objetos: la introversión s~ caracteriza -

por la orientación de la persona hacia el mundo interno, -

subjetivo, mientras que la extraversión hacia el mundo ex

terno, objetivo (5). 

De este modo, varios autores como Cattell y Eysenck se 

interesaron por el estudio de dicho eje (I-E), trotando de 

smplisr el panorama que se tenía acerca de este aspecto de 
la personalidad. 

2.2. DEFINICION DE INTROVERS!ON V EXTRAVERSION. 

La importancia de la introversión-extraversión como -

rasgo de la personalidad la hizo resaltar por primera vez 

el psiquiatra suizo Carl Gustav Jung en 1933, quien consi

deraba que la personalidad tiene dos actitudes u orienta

ciones fundamentales hacia los objetos, De este modo, -

consideraba extravertido a alguien cuyas energías e inter.!:_ 

ses están dirigidos principalmente hacia el mundo exterior, 

mientras que el introvertido dirige más sus energías hacia 

sus estados mentales internoB. Así pues, el extravertido 

valora casas como el éxito, el dinero, el poder, el prest! 

gio y la popularidad. Es sociable y le gusta tener muchos 

amigos. Tiende a gustarle la novedad y la animación. En 

contraste, el introvertido es una persona tranquila, intro! 

pectiva; es reservada y poco comunicativa. No le gusta la 

emoción ni la novedad; le gusta la vida cotidiana y ordena

da. El introvertido vive indiferente del mundo y sus valo

res radican en su propia vida mental e intelectual (6). 



Jung considera que ambas actitudes son opuestas y que 

coexisten en el individuo, pero que sólo una de ellas ea -

dominante y consciente. De este modo. si una persona ea -

predominantemente extravertida en sus relaciones con el -

mu11do exterior, su actitud inconsciente ser6 la introver

sión, y viceversa. 

Además de estas disposiciones de la personalidad, Jung 

propone cuatro funciones psicol6g1cas fundamentales: pena! 

miento, sentimiento, percepci6n e intuici6n 1 denominando -

funciones racionales a las dos primeras, mientras que a la 

percepci6n e intuici6n las considera funciones irraciona

les (7). Aunque las cuatro funciones están presentes en -

una misma persona, generalmente une de ellas tiende a dif.!:._ 

renclarse más que las otras y juega un papel predominante. 

Esta funci6n se denomina funcl6n ••superior", en base a la 

cual, se da el nombre al tipo de personalidad que un indi

viduo presenta, ej. si un individuo se orienta objetivame2 

te y se guia por el sentimiento, tendrá un tipa de person!! 

lldad 'sentimental extravertido'. Por otro lado, la fun-

ci6n menas diferenciada de las cuatro es la funcl6n "infe

rior•, Esta última es reprimida y sumergida e11 el incons

ciente y se expresa en sueñas y fantasías. Retomando el -

ejemplo anterior, el pensamiento serla la funci6n inferior, 

ya que el pensar es lo que mis perturba al sentimiento. -
(Ver fig. No. 2) 

Entre estos diferentes sistemas, actitudes y funciones 

se produce una interacción que actüa de muchas maneras. -

Puede darse que un sistema se oponga a otro, o que todos -

los sistemas se unan formando una síntesis (8). 
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Flg. No. 2.Tlpos de personalidad posibles en base a la teo

ría propuesta por Jung. 

Este rasgo de introversión-extraversi6n fue aceptado -

e investigado posteriormente por diversos autores, princi

palmente por Evsenck v Cattell, obteniendo reaul tedas slm.!_ 

lares a los propuestos por Jung aunque partiendo de bases 

un tanto diferentes. Es decir, que a los introvertidos y 

extravertidos ya no se les considera tipos diferentes como 

Jung proponía, sino que son tomados como una escala conti

nua, en donde las personas presentan grados variables de -

introversión y extraversi6n y la mayoría no es marcadamen

te de un tipo o de otro (9), 

Así, ninguna de l~s dos cualidades parece ser más apr~ 

ciable o valiosa que la otra; al hay cossa que loa intro

vertidos pueden típicamente hacer y los extravertidos no, 

el reverso también es verdad y la dimensión no se describe 

en forma que las personas situadas en un extremo resultan 

más favorables o más dispuestas que las del otra ext~emo -

(10). 

Eysenck y Csttell ~studian esta dimensión de la perso-
11al l dad principalmente mediante el análisis factorial, au~ 
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que Eysenck, por su lado, considera que la personalidad ti! 

ne bases bioJ6gicas muy definidas, por l~ que utiliza -

otros métodos además del análisis factorial para estudiar 

la personalidad humana (11). 

Eysenck considera que la sociabilidad e impulsividad -

son rasgos que parecen estar asociados y combinados para -

formar el rasgo m6s amplia de la introversi6n-extraversi6n. 

Por su parte, Cattell hace un análisis más complicado 

de la 1ntrcversión-extraversi6n, considerando a este rasgo 

compuesto por cinco factores eapecíficos. Dos de ellos se 

asemejan mucho a los de Eysenck y son, afectividad que co

rresponde a la sociabilidad, y surgencia que corresponde a 

la impulsividad. Los otros tres factores específicos de -

Cattell son inconformismo y autosuficiencia, que son dos 

características de los introvertidos, y un rasgo llamado -

psrmia, que es una actitud de despreocupación hacia la vi

da, característica de los extravertidos. Así, en el sist! 

ma de Eysenck el extravertido es sociable e impulsivo, -

mientras que en el de Csttell además de dichas caracterís

ticas es conformista y despreocupado, carece de autosufi-

ciencia (12). 

De este modo, se puede concluir que el introvertido es 

aquella persona que prefiere trabajos que lo mantengan en 

soledad más que en contacto can o tras persof1as. Mi entras 

que el extravertido enfoca su atenci6n e interés en su me

dio ambiente y no en al mismo (13). 
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2,3, LA HERENCIA Y EL MEDIO AMBIENTE COMO FACTORES DETERMl 

NANTES DE LA INTROVERS!ON-EXTRAVERS!ON. 

Mucha se ha discutida acerca de las factores biológi

cos (o hereditarios) y socioculturales (o mediasmbienta

Jes) que determinan los tipos de personalidad introverti

do y extravertido. Hay quienes han dada mayor importancia 

al papel que juega la herencia en este aspecto, utilizando, 

entre otros m~todos, estudios transversales y lor1gitudina

les en mellizos, comprobando que sí existen evidencias el~ 

ras acerca de la influencia hereditaria determinante, 

Pertanen 1 Brunn y Markkanen en 1960, realizan una in

vestigación can 902 mellizoa en Finlandia, encontrando que 

los mellizos idénticos eran más parecidos entre sí en cua~ 

to a introversión-extraversión que las mellizas Fraternos 

(14). Dos aMos más tarde, Shields llevó a cabo en Inglat! 

rra una de las investigaciones más completas con 44 melli

zos idénticos que habían sido separados poco después de su 

nacimiento y criados en familias diferentes. Ya crecidos 

les aplicó pruebas de extraversión, encontrando una alta -

correlaci6n entre las parejas, es d~cir, que si una de los 

mellizos era extravertido, el otro, en la mayoría de los -

casos, también lo era (15). Estos resultados comprueban -

que en loa tipos introvertido y extravertido, sí intervie

ne un poderoso Factor hereditario. 

Otro descubrimiento comprobado que parece apoyar la -

opinión de que la introversión-extraversión es un rasgo d! 

terminado parcialmente por la herencia, ea una asociación 

.can un determinado tipo de complexión corporal. Los intr~ 

vertidos tienden a ser más delgados y los extravertidos a 

ser más robustos. Kretschmer en 1926, fue el primero en -

destaca~ est~ hecho. Distinguió entre el tipo de persona

lidad esquizoide, que es reservado e introvertido y queº! 
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tenta una canfiguraci6n corporal que él llam6 el tipo as

ténicc o leptcscmáticc ( o sea ccmplexi6n delgada) y el t! 

pe cicloide, más abierto y extravertido, cuya complexi6n -

es plcnlca ! o sea más gruesa). 

Algu11os otros psic6logos siguiero11 estudiando esta re

laci6n propuesta por Kretschmer, llegando a la misma con

clusl6n. Tal es el caso de Slmonscn y Brozek en 1952, Sch 

midtke en 1961 y Fischer, Griffin y Rcckey en 1966 (16). 

Por otro lado, mucha gente considera que los rasgos de 

introversi6n-extraversi6n no pueden ser hereditarios, sino 

más bien adquiridos. Ea decir, que el hecho de que una -

persona se muestre sociable y desinhibida en las reuniones, 

o por lo contrario, reservada y poco comunicativa 1 depende 

básicamente del dominio de un estilo de conducta aceptado 

por la sociedad o el medio ambiente circundante. 

Si tomamos en cuenta la teoría de Skinner, podemos ob

servar que el niño desde que nace emite ciertas conductas 

que le son o no reforzadas 1 cpn lo cual, va moldear1do su 

personalidad en base a los requerimientos que su medio am

biente social le Impone. 

Sin embargo, a pesar de que los factores biol6glcos y 

ambientales parezcan opüestos, ambas van de la mana. Si 

se toman en cuenta algunas de las ideas propuestas par -

Jung (17) y Lynn (18), se puede concluir que la gente no 

hereda la·introversi6n-extraversi6n como tales, sino la -

prediaposici6n hacia ellas. Cuando nace el niño, existe 

algún factor en su sistema nervioso que lo predispone a -

desarrollar a lo largo de los años un tipo de personalidad 

determi11ado. Aunado a esta, se encuentra la influencia de 

su medio ambiente y las expectativas que éste tenga para -

con él. 
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2,3,1, POTENCIAL INHIBITORIO. 

Esta teoría fue sugerida por Eysenck, quien dice que -

cuando un estímulo se repite varias veces, el sistema ner

vioso desarrolla un potencial inhibitorio para este estfmu 

10 1 lo cual acarrea que el estímulo tenga cada vez menos -

efecto sobre el sistema nervioso. Esta es una experiencia 

común y cotidiana. Por ejemplo, sl principio, cusndo oí

mos un reloj en un lugar en el que no había ninguno, nos -

damos cuenta de su tic tac, pero al cabo de un tiempo dej~ 

mas de notarlo. Su impacta sobre el sistema nervioso va -

disminuyendo progresivamente hasta que a causa del fortal~ 

cimiento de la inhibici6n al estímulo, se deja de oir. 

Spielman en 1963, lleva a cabo un estudio e•perimental 

destinado a evaluar las pausas de descanso involuntarias y 

el bloqueo entre los introvertidos y extravertidos. Expl~ 

r6 s noventa sujetos de clase trabajadora y seleccionó a -

las cinco más introvertidos y los cinco más extravertidos 

mediante el M.P.I.• Utilizó como tarea el golpeteo simple 

de un estilete de metal sobre un plato del mismo material, 

registra11do las pausas de descanso involuntarias mediante 

un sistema de registro muy complejo y preciso. 

Mediante dicho estudio, Spielman verific6 la predic

ci6n de que los extravertidos son más susceptibles de acu

mular inhibici6n que los introvertidos, y por consiguiente 

incurren en más pausas de descanso voluntarias. Por ello, 

los extravertidos se comportan coma personas más fatigadas 

que los introvertidos ( 19). Eysenck, un año más tarde, v~ 

rificó los resultados obtenidos por Spielman con una inve~ 

tigacián similar. 

De este modo, la teoría de Eysenck concluye que la in

hibici6n se desarrolla más rápidamente en los extraverti

dos que en los introvertidos, lo cual es reforzado por es

tudios realizados en base a tareas de conce11traci6n, tole-
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rancla al dolor, resistencia al aburrimiento y al condlci~ 

namlento entre ambas tipas de personalidad. 

2.3,1,1, TAREAS DE CONCENTRACION. 

Se consideran como tareas de concentraci6n, a aqu61las 

labores en las que uno debe poner atenci6n a un tema man6-

tono durante un tiempo prolongada, ya sea una o dos horas. 

Los alumnas de las escuela8 tanto elementales como superi~ 

res se enfrentan a diario con tareas de atención. El pro

blema surge en la necesidad de mantener la atenci6n en el 

trabaja y evitar que la mente divague. 

Cuando un alumna debe Fijar su atenci611 continuamente, 

al inicia resulta difícil porque la inhibición empieza a -

formarse tal como ocurre can el tic tac del reloj. Es de

cir, que todas las estímulos ajenos a la tarea en cuestión, 

tienen el mismo valor perceptual que 6sta, provocando u11 -

alto Índice de distracción en· el alumna. Sin embargo, la 

inhibición va ganando terrena, originando que las estímu

los ajenos a la tarea, tengan cada vez menas efecto sobre 

el sistema nervioso. Así, el alumno logra poner atenci6n 

en su empresa, Sin embargo, si la inhibición es bastante -

fuerte, la mente empieza a divagar v descansa. 

De ser cierto que las extravertidas desarrollan lnhl

blcl6n más rápidamente que las introvertidos, es pasible -

demostrar que las extravertidas tienen más fallas de aten

al6n, debido al desarrolla más Frecuente de lnhlblcl6n en 

las tareas de atención; su mente divaga más fácilmente pa

ra descansar. Se comportarán como personas más fatigadas. 

La anterior, lo han demostrado varios psicólogas. 

8akan, 8eltan y Toth (20) investigaron el nivel de ate~ 

ción a una secuencia de estímulos monótonos entre ambos t! 
pos de personalidad. Las sujetos debían escuchar a través 
de audífonos una serle de cifras pronunciadas a intervalos 
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de segundo. Tenían que encontrar ciertas relaciones en gr~ 

pos de tres dígitos que eran non-par-non. El trabajo duró 

48 minutos. Durante los primeros quince minutos no se re

gistró ninguna diferencia entre los introvertidos v extra

vertidas, pero a partir del segundo cuarto de hora, los i~ 

trovertidos fueron superiores a las extravertidos, la cual 

concuerda con la teoría de que los extravertidos desarro

llan inhibición más rápidamente que loa introvertidos. 

Estas difere11cias tienen más importancia práctica en -

situaciones cotidianas coma en el manejo del cnche. Se s~ 

pone que uno está continuamente atento a la que sucede en 

el Camino, aunque la atención se distrae de vez en cuando. 

Manejar es ,una actividad rutinaria por lo que no tiene -
gran importancia el hecho de no estar atento todo el tiem

po. Sin embargo, cuando sucede algo inesperada 110 se está 

preparado para sortear la situación v es entonces que pue

de ocurrir un accidente. Dado que los extravertidos so11 -

más propensos a estas fallas de atenci6n que los Introver

tidos, tienen m~s probabilidades de accidentarse que ~stos 

óltimos. Muchos eatudios han encontrado resultados simil! 

res en la investig"ción de diferentes clases de acciden
tes, 

2.3.1.2. TOLERANCIA AL DOLOR. 

Otra deducción acerca de que los extravertidos inhiben 

los estímulos más rápidamer1te que los introvertidos, es que 

ellos pueden tolerar el dolor más fácilmente, va que uno -

·se acostumbra al dolor de la misma manera que al tic tac -

del reloj. 
Lynn (21) realiz6 un experimento para comprobar esta -

premisa. Utilizó un grupo de JO estudiantes, a quienes se 

les aplic6 calor en la frente mediante una lente para pro-
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vocarles el dolor. Se les pidi6 que toleraran el dolor lo 

más posible. ~e este modo, observó que los introvertidos 

mostraban u11a fuerte tendencia a desistir r~pidamente, -

mientras que los extravertidos, una vez sobrepuestos al dR 

lar inicial, podían resistir hasta el límite del tiempo f! 

jada o más. Como era de esperarse, los extravertidos fue

ron los que desarrollaron inhlblcl6n con mayor facilidad. 

2.J.1.J. RESISTENCIA AL ABURRIMIENTO. 

El ser humano, desde que nace hasta que muere, necesi

ta recibir eatlmulaci6n del medio que lo rodea. Esto se -

ha demostrado privando a las personas de todo estímulo y -

observando cómo reaccionan. Por ejemplo, las sujetos se -

ponen trajes de buceo y se les pone a flotar en la superf! 

ele del agua de una alberca. Esto elimina todo estímulo, 
excepto el que puedan obtener de sus propios pensamientos. 

Otro m~toda consiste en encerrar a los sujetas en pequeMos 

cuartos donde no tienen nada que hacer. Estos experimen

tos se han realizado, en parte, para averiguar los efectos 

palcol6gicoa que podían tener los viajes por el espacio, -

ya que los astronautas se encor1trar!an en situaciones muy 

similares durante varias días a semanas. 

TadoA estos experimentos revelan que el ser humano en

cuentra muy desagradable verse privado completamente de e! 

tímulos, ya que esto le reporta sentirse profundamente de

primido o tener alucinaciones cinestésicas, visuales, etc. 

Reed y Kenna en 1954 y Reed y Sedman en el mismo aílo, est~ 

dieron, bajo condiciones de privaci6n sensorial, a loa in

trovertidos y extravertidos, observando que los primeros -

referían sentimientos de despersonalización antes que los 

extravertidos (22). 

Oe la misma manera que s las persor1as no les gustan -
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loe estímulos muy intensos porque son dolorosos, tampoco -

lea guata verse privadas par completa de ellas. 

En este aspecto, los introvertidos llevan ventaja so

bre los extravertidos, ya que cuando hay muy paca estimul! 

ci6n 1 el i11trovertido no la 111hibe tan fuertemente. Es de 

cir, que puede aprovechar al máximo el pequeño estímulo -

que tenga. Los extravertidos, en cambio, presentan por su 

misma Facilidad de inhibici6n, un cierta grada de apeten

cia de estímulos, buscando la excitaci6n o e~tlmulaci6n -

sensorial. 

Bakan, Beltan v Tath (23), comprueban que las intrave.!: 

tidas rinden más en condiciones de aislamiento, mientras -

que los extravertidos lo contrario, elevan su rendimiento 

en condiciones grupales. Esto es de esperarse, ya que en 

las introvertidas (insaciables), las condiciones sociales 

act6an como distractores, a difere11cia de los extra~erti

das (saciables), quienes ven Facilitada su rendimiento en 

condiciones sociales ya que éstas actúan como drive o mo

tivador suplementaria. 

En 1965, Weisen (24) estudia los efectos de la estimu

lación sobre introvertidas v extravertidas. Utiliz6 luces 

de colores v m~sica fuerte como estimulaci6n, si~ndo el s! 

lencia v la obscuridad su ausencia. Las sujetae canseguian 

la continuidad de estimulaci6n sensorial apretando constan

temente un bot6n can fuerza, o podían obtener la ausencia 

de estimulación apretando el bot6n débilmente. Weisen ab

serv6, que las introvertidos aumentan la cantidad de res

puestas correctas cuando éstas son reforzadas por la ause_!! 

cia de eatimulaci6n, v disminuyen su cantidad cuando la e~ 

timulaci6n es su consecuencia. Las extravertidos, en cam

bio, aumentan la cantidad de respuestas correctas cuando -

éstas son reforzadas par la estimulación, v disminuyen su 

cantidad cuando la ausencia de estimulaci6n es su conse

cuencia. 
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2,J.1.4. CONDICIONAMIENTO. 

Otra diferencia entre introvertidos y extravertidos es 

que los primeros dan respuestas condicionadas más rápida

mente que los extravertidos. Pavlov observó, que el cond! 

cionamiento se ve facilitado cuando la actividad o excita

ción cortical no ha alcanzado todavía el grado óptimo de 

excitación (25). Por ello, el hecho de que la inhibición 

sea más rápida en los extravertidos, tiende a interferir 

en el procesa de condicionamiento. 

franks en 1957 (26) fue el primero en demostrar esta -

diferencia. Empleó un método para condicionar el parpadeo 

con un zumbador; el estímulo no condicionado era una ráfa

ga de aire que se aplicaba al ojo. Esto sorprendía al su

jeto y lo hacía parpadear. Un segundo o dos antes del so

plo sonaba el zumbador y el sujeto no tardaba en empezar a 

parpadear en cuanto sanaba éste, con lo que se lograba ca~ 

dicionarlo. Al observar franks la diferencia entre intro

vertidos y extravertidos en la rapidez con que se producía 

este condicionamiento, halló que los introvertidos forma

ban más rápidamente las reacciones condicionadas. 

De esta premisa resultante, se pueden concluir varios 

puntos, coma el hecho de que los introvertidos serán socl~ 

!izados más fácilmente que los extravertidos, como se ex

plicará detalladamente en el inciso 2.5. posteriormente. -

Esto también parece explicar el porqué los introvertidos -

son más ''conscientes, menos impulsivos, menos propensos a 

tener accidentes, fuman menos, no les gustan los chistes -

sobre el sexo, etc.• (27). Todas estas características -

surgen al ser los introvertidos más fáciles de condicionar 

y esto, a su vez, se debe a su tendencia a no generar inh! 

bición tan fácilmente como los extravertidos. En otras p~ 

labras, se puede decir que ciertos niMos nacen con un de

terminado tipo de sistema nervioso, en el cual la inhibi-
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c16n se desarrolla lentamente, lo cual, los predispone a -

formar reacciones condicionadas rápidamente y se vuelvan -

introvertidos. Lo mismo sucede, pero de modo contrario, -

con los extravertidos. 

2.4. EL DESARROLLO DE LA INTROVERSION-EXTRAVERSION EN EL -
INDIVIDUO EN RELACION AL SEXO V LA EDAD. 

Las etapas de introversión-extraversión por les que P! 

san las niños san bastante complejas. Por una parte, los 

niftos parecen ir perdiendo timidez y ganando autoconfianza 

a medida que se acercan a la pubertad y, en este sentido, 

van siendo más extravertidos. Pero por otra parte, se to~ 

nen menos impulsivos, adquieren más autocantrol y puede11 -

mantener la concentración en sus tareas más tiempo y más -

profundamente, lo cual denota características de una mayor 

introversión. 

A simple vista, parecería que estas etapas se contrapo 

nen, más no lo hacen. Si se recuerda la definición de 1n

troversi6n-extraversión propuesta en el inciso 2.2., se 

puede observar que no es posible hablar de tipos puros. Es 

decir, que esta dimensión (I-E) es una escala contínua en 

donde las personas presentan grados variables de introver

sión y extraversión, pudiendo ser de un tipo en ocasiones 

y de otro en otras. 

Eysenck, sin embargo, ha tratado de precisar más clar~ 

mente el momento en que ven present~ndose los cambios en -

la personalidad del nifia. Para ello, construye un cuesti~ 

nario que mide básicamente la sociabilidad. Su aplicación 

revela que de los siete a los nueve años los nifios se tor

nan más extravertidos. De los diez y once años a los ca

torce, el parecer, alcanzan su nivel máxima de extraver

sión en toda su vida. Se comprende que así sea porque a -
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esa edad los niños han dominado el mundo de la niñez y pu~ 

den moverse en ~l can confianza y seguridad. Cuando entran 

a la adolescencia, au autoconfianza declina debido a la cr! 

sis de identidad a la que se er1fre11tan 1 y se tornan de nue

vo más introvertidos cada vez a partir de los quince años. 

Este cambio hacia la introversión parece conti11uar gra

dualmente a lo largo de la vida adulta (28), El cambio es 

muy ligero 1 pero no obstante parece estar presente en cier

tas conductas. Las personas mayores tienden a gustar m6s -
de los colores obscuros y la móAica m~s tranquila; se vuel

ven más cautos y no les gusta correr riesgos, son más coR

seivadores y desconfían de las innovaciones. 

Además de las diferencias par la edad en la introver

sión-extraversión, existe una diferencia debida al sexo, -

perfectamente bien establecida. En ger1eral 1 los hombres -

son más extravertidos que las mujeres. Esta diferencia se 

manifiesta en loe niños desde los siete años en adelante y 

persiste toda la vida. Se trata, por supuesto, del térmi

no media, pues hay muchas mujeres extravertidas y hombres 

introvertidos, sólo que cuando se han hecho pruebas a gru

pos numerosos casi siempre se po11en de manifiesto estas di 

fere11cias debidas al sexo. 

Las explicaciones más probables ante la diferencia de 

introversi6n-extraversión entre sexos son de tipo un tanto 

social. Es decir, que es posible que tanto los padres co

mo los maestros tiendan a incitar a los muchachos a ser ex 

travertidos y a las muchachas a ser introvertidas, Con -

frecuencia se incita a los muchachos a la aventura y a to-

, mar actitud de líderes, mientras que se espera que las mu

chachas sean más recatadas y pasivas. Otro factor es que 

tal vez haya una diferencia innata entre sexos. En muchas 

especies, los machos son máD agresivos, cuidan de las hem

bras y de' los críos, en ta11to que las hembras se muestran 
mái tímidas. De aquí que no sería difícil que una difere2 
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cia innata semejante debida al sexo pudiera existir en el 

hambre. 

2.5. SOCIALIZACION ENTRE INTROVERTIDOS V EXTRAVERTIDOS. 

La socializaci6n se define como "el proceso mediante el 

cual los niños llegan a respetar los valores morales de la 

sociedad y a controlar sus actos con vistas a posibles con

secuencias" (29). Existen ciertas cosas que a muchos nos -

guetar{a hacer, pero nos abstenemos de ello porque sabemos 

que nos desagradarían las consecuencias. 

Se puede considerar al introvertida cama alguien que ha 

aprendida a controlar su natural impulsividad. Gracias a -

su tendencia de no generar tanta inhibición se facilita su 

condicionamiento, y por lo tanto su socialización. 

Tranel en 1961 (30) observó que los introvertidos se -

adhieren rígidamente a las normas, lo cual denota un mayor 

índice de socialización que en los extravertidos, quienes, 

por el contrario, reaccionan ignorando las normas o ins

trucciones presentando conducta psicopltica. 

La tendencia hacia la impulsividad se manifiesta en di 

ferentes formas; una es el mayor cor1suma de cigarrillos. -

Los extravertidos fuman m~s al no pensar en el maAana ni -

preocuparse por las consecuencias, m!er1tras que aqu~llcs -

que ven los resultados a largo plazo y no aceptan sus pro

bables consecuencias, se abstienen de hacerlo. 

Otro aspecto en que los extravertidos parecen estar me 

nos socializados que los introvertidos es la actitud sexual. 

Los extravertidos estln menos inhibidos en sus actitudes y 

co11ducta sexual. Algunos investigadores alemanes han enea~ 

trada que los extravertidas suelen tener experiencias sexu! 

les a temprana edad, con más frecuencia, cor1 mayor variedad 

de personas y practican mis posiciones. Esta misma difere~ 
cia se encuentra en la actitud hacia los chistes o cuentos 
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sabre el sexo. Las extravertidas tienden a divertirse can 

ellps, mientras que a las introvertidos na les divierten. 

Le explicación probable para ésto, es que el riexa es uno -

de _los aspectos m~s inhibidos en la l11fancia 1 es decir, -

que se educa para que exista cierta ansiedad hacia el sexo. 

Claro est~ que esto varía mucho de familia a Familia, de -

sac~edad a saciedad a de país a país. 

Por 6ltimo, se ha observado también que la agresión es 

un Impulso que ha sida socializado más efica2me11te en los 

introvertidas,· El tipa de personalidad se manifiesta tam

bién en las tendencias políticas que se tengan, la que a -

eu vez est~ asociado can la forma en que ha sido socializa 

da al individua pera expresar a inhibir sus sentimientos -

de agresión hacia las demás. 

2,6, LOGROS ACADEMICOS Y PROFESIONALES DE LOS TIPOS INTRO

VERTIDO Y EXTRAVERTIDO. 

Una de las formas más importantes que muchos padres ut! 

lizan para socializar a sus hijos es el éxito en la escue

la. Los condicionan mediante premios o castigos ante su -

dee~mpeño académico para que lo realicen lo mejor que se -

pueda. Como los introvertidos son socializados o condicio 

nades más fácilmente que los extravertidos es de esperarse 

que presenten mayores logros académicos y profesionales. 

Se han realizada varias investigaciones al respecta y 

se ha observado que entre los niAos, la introversión no e! 

té claramente establecida como una cualidad que favorezca 

el ~xita educativp. No es sino hasta la edad de dieciseie 

aMos más o menos en que ya se puede hablar de la existe~ 

cia de una relaci6n significativa entre intraversi6n-extr! 

versi6n y el aprovechamiento escolar. 

Entwistle y Wilsan investigaran esta relación (31) y -
opinan que la razón principal de ella es que las intraver-
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tidos tienen mejores métodos de estudio que los extravertl 

dos: estudian más tiempo 

ge del año académico. 

con mayor profundidad a lo lar-

Colquhoun y Corcaran en 1964 ( 32), a través de varias 

investigaciones, llegan a la cor1clusi6r1 de que los introver 

tidcs rinden mejor por la mañana, mientras que los extraver 

tidos lo hacen mejor por la tarde. Shanmugan y Santhanam, 

en el mismo aílo, investigan la relaci6n er1tre la ir1trover-

si6n-extraversi6n con el aprendizaje, observando que los i~ 

trovertidos aprenden y/o recuerdan menos que los extraver

tidos (33), Sin embargo, Eysenck profund!z6 al respecto en 

bes~ a una serie de estudios, demostrando que las introver

tidos presentan superioridad de retención de Información -

(reminiscencia) que los extravertidos después de un período 

de tiempo largo, como sería un día, a diferencia de los ex

travertidos, quienes presentan dicha superioridad después 

de períodos de tiempo muy cortos, como de diez minutos. 

Kleinscith y Kaplan en 1964 y Eysenck 1965 y 1966, ob

tuvieron los siguientes resultados. Los introvertidos mo! 

trarnn un aprendizaje de dígitos mejor que Jos extraverti

dos, siempre que el intervalo de tiempo entre el aprendiz_!! 

je y la prueba fuera relativamente largo. En cambio, los 

extravertidos mostraron un aprendizaje serial, de pares -

asociados y una memoria de dígitos mejores que los intro

vertidos, siempre que el intervalo de tiempo entre el apre~ 

d!zaje y la prueba Fuera relativamente corto (35). 

En cuanto al desempeña profesional no hay evidencia de 

que Ja introversión o la extraversión sean ventajosas para 

lograr el éxito en toda clase de trabajos. Más bien, se -

puede decir que existen ciertos trabajos o profesiones en 

que el int.rovertido es más apto que el extravertido y vic!_ 

versa. De este modo, se ha observado que les buenos cien

tíficos son más introvertidos que el promedio de la pobls
ci6n; o que los empresarios que se establecen por su cuen-
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ta tienden a ser un poco más extravertidos que el promedio 

ya que al tener que lanzarse a lo desconocido muestra ras

gos del tipo extravertido 1 como san el valor y la confianza 

excepcionales. 

2.6.1, MOTIVACION DE REAL!ZACJON. 

El éxito en la escuela, el trabaja o en la vida misma, 

está estrechamente relacionado con la motivación de reali

zaci6n que tenga cada individuo. Esta motlvacl6n se refi! 

re al deseo de realizar algo que valga la pena, es la mot! 

vacián para resolver problemas difíciles que se vean como 

retos. 

Muchos ninos y adultos gozan can un problema y les pr! 

porciona placer hallar la soluci6n adecuada. A los niftos, 

par ejempla, les gustan los rompecabezas y las adivinanzas; 

los adultos, por su lado, emplean su tiempo libre en reso! 

ver crucigramas, jugar baraja, hacer trucas, practicar de

porte, etc. 

La aspiraci6n y la realizaci6n se pueden considerar c~ 

ma dos fuentes de motivaci6n en nuestra sociedad, ya que -

en ella se concede mucha importancia, desde la escuela pr! 

maria hasta la universidad, a la necesidad de trabajar, de 

realizarse, de tener éxito. Es de esperarse que esta mot! 

vaci6n de realizaci6n sea més fuerte en unos individuos que 

en otros, y puede suponerse que los introvertidos tengan -

una motivaci6n de realización más fuerte que los extraver

tidas, ya que las primeras lntroyectan can mayor facilidad 

las enseftanzas anteriormente mencionadas, gracias a que 

san condicionados m~s F~cllmente. 

Eysenck y Himmelwelt en 1946 y Eysenck en 1947 (36) -

han estudiada los niveles de aspiraci6n en hlst~rlcos (ex

travertidos) y dlstímicas (introvertidas). Hallaran que -
la~ dlstímicos tenían niveles de aspiraci6n altos, relati
vamente rígidos, e infravaloraban sus realizaciones; los -

histéricos poseían-unos niveles de aspiraci6n bajos V flex! 
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bles, conectados estrechamente con su rendimiento y tendían 

a no infravalorar sue realizaciones. 

Sevransky en 1965, encuentra que los introvertidos -

tienden a aspirar a ocupaciones situadas por encima de su 

nivel intelectual, mientras que los extravertidos tienden 

a hacerlo hacia ocupaciones que se encuentran por debajo -

de su nivel intelectual. 

Los niveles de realización entre introvertidos y ex

travertidos, han seguido siendo estudiados y han arrojado 

datos similares: realización alta en introvertidos y rea

lización baja en extravertidos. 
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3. OBJETIVOS. 

3.1, OBJETIVO GENERAL. 

El objetiva general de esta investigación es comprobar 

las diferencias existentes en la aptitud verbal en base al 

tipa Introvertida-extravertida en hambres y mujeres • 

. 3.2. OBJETIVOS ESPECJFICOS. 

Al finalizar la aplicación de las pruebas psicológicas 

el an~lisis estadística de los datos obtenidas can ellas, 

se camprobar6n las diferencias entre: 

1. Hambres introvertidos y hambres extravertidas en su 

aptitud verbal. 

2. Hombres introvertidos mujeres Introvertidas en su 

aptitud verbal. 

3. Hambres Introvertidos mujeres extravertidas en su 

aptitud verbal. 

4. Hambres extravertidos y mujeres extravertidas en su 

aptl tud verbal. 



5. Hombres extravertidos 

aptitud verbal. 

6, Mujeres introvertidas 

aptitud verbal. 
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mujeres introvertidas en su 

mujeres extravertidas en su 

?. Introvertidos y extravertidos en su aptitud verbal. 



CAPITULO 4, 

METOOOLOG IA, 

· ... ,, 
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4, METDDDLOGIA, 

4.1. PROBLEMA, 

A lo largo de esta investigación se ha podido obser

var que le aptitud verbal se ve grandemente inFlulda tanto 

por el sexo como por el tipo de personalidad que presente 

un Individua. Por un lado, las mujeres denotan superiori

dad ante los hombres a lo largo de su desarrollo lingO!st! 

ca. Por otro lado, las personas sociables, que necesitan 

de la gente para platicar o estudiar y no sentirse salas y 

que san activas entre otras cosas, son consideradas de ti

po extravertido, las cuales a su vez 1 se ha visto que pre

sentan niveles mis altas en su aptitud verbal que las in

trovertidas, que son tímidas, que inhiben los contactos 12 
terpersonales y que son tranquilas y poco comur1icativas. 

Es por toda la anterior, que el Interés de esta lnve~ 

tlgacl6n se centra en comprobar las diFerenclas existentes 

en la aptitud verbal en base al tipo lntravertldo-extrave! 

tldo y sexo que un individuo presente. 
lExlste diferencia en la aptitud verbal en base al ti 
po Introvertido-extravertida en hombres y mujeres? 



53 

4,2. HIPOTES!S, 

1, Ha= No existe diferencia significativa en la aptitud -

verbal entre hombres introvertidos y hombres extra

vertidos. 

Ha= Existe diferencia significativa en la aptitud ver

bal entre tiombres introvertidos y hombres extraver

tidos. 

2. Ha= No existe diferencia significativa en la aptitud -

verbal entre hombrea introvertidos y mujeres intro

vertidas. 

Hs= Existe diferencia significativa en la aptitud ver

bal e11tre hombres introvertidos y mujeres introver

tidas. 

3. Ha= No existe diferencie significativa en la aptitud -

verbal entre hombres introvertidos y mujeres extra

vertidas. 

Ha= Existe diferencia significativa en Ja aptitud ver

bal entre hombres introvertidos y mujeres eY.traver

tidas. 

4. Ha= No existe diferencia significativa en la patitud -

verbal entre hambres extravertidos y mujeres extra

vertidas. 

Ha= Existe diferencia significativa en Ja aptitud ver

bal entre hombres extravertidos y mujeres extraver

tidas. 

5, Ha= No existe diferencia significativa en ls aptitud -

verbal entre hombres extravertidos y mujeres intro

vertidas. 

Ha= Existe diferencia significativa en la aptitud ver

bal entre hombres extravertidos y mujeres introver

tidas. 

6, Ha= No existe diferencia significativa en ls aptitud -
verbal entre mujeres introvertidas y mujeres extra-
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vertidas. 

Ha= Existe dlfernencia significativa en la aptitud ver

bal entre mujeres introvertidas y mujeres extraver

t Idas. 

7.Ho• No existe diferencia significativa en la aptitud ver

bal entre introvertidos y extravertidos. 

Ha= Existe diferencia significativa en la aptitud verbal 

entre introvertidas y extravertidos. 

4.J. VARIABLES. 

4.3.1. VARIABLES INDEPENDIENTES, 

Se considera como variables dependientes al tipo de -

personalidad que presente un individuo, ya sea Introverti

do o extravertido, y al sexo, 

4,3.1.1, TIPO DE PERSONALIDAD. 

4.3,1.1.1, INTROVERTIDOS, 

4.3,1.1.1.1. DEFINICIDN TEORICA. 

Se estima de tipo introvertido a aquéllas personas 

tranquilas, apacibles, reservadas y poco comunicativas,que 

dan más valor a los objetos que a los humanos.(1) 

4.J.1.1.1.2. DEFINICION OPERACIONAL. 

Operacionalmente, la persona introvertida tiende a -

•aer tímida, autosuficiente, e inhibida en los contactos -

interpersonales'.(2) Obtienen un puntaje bajo (menor de -

5.5) en el factor QS1 del 16 FP de Cattell. 
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4.3.1.1.2. EXTRAVERTIDOS. 

4.3.1.1.2,1, DEFINICION TEORICA. 

El tipo extravertido se encuentra en personas socia

bles, que necesitan de la gente para platicar o estudiar y 

no sentirse solas, son impulsivas y activas, son optimis

tas y pierden f~cilmente el control sobre sí mismas. (3) 

4,3.1.1,2.2. DEFINICION OPERACIONAL. 

En el 16 FP de Cattell se considera extravertida a la 

persona que puntúa alto en el factor QS1 (mayor a 5.5), de 

notando ser sociable, 11 desinhib1da, buena para establecer 

mantener los contactos interpersonales 11
• (4) 

4,3,1.2. SEXO. 

4.3.1.2.1. MASCULINO. 

Se considera de sexo masculino a los hombres. 

4.3.1.2.2. FEMENINO. 

Son consideradas mujeres a aquéllas personas del sexo 

femenina. 

4.3.2, VARIABLES DEPENDIENTES, 

Dentro de esta lnvestlgación, la aptitud verbal es t~ 

meda en cuenta como la variable dependiente. 
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4,3,2,1, APTITUD VERBAL. 

4.3.2,1.1. OEFINICION TEORICA. 

La aptitud verbal es la capacidad humana para usar el 

lenguaje con sus dos procesos fundamer1tales: compre11si6n y 

fluidez. 

4.3.2.1.2. OEFJNICION OPERACIONAL. 

Operacional,ente se considera como la habilidad para 

comprender conceptos expresados en palabr~s, la hnbilidad 

para abstraer, generalizar y razonar conceptos, así como -

el reconocimiento de vocabulario y la fluidez.(5) Esta ªE 
titud verbal, est6 expresada en t~rminos equivale11tes a -

rangos percentiles. 

4.3,3. VARIABLES EXTRAÑAS. 

Se consideran como variables extrañas al C.I., la -

edad, el nivel sacioecon6mico y el 11ivel de escolaridad. 

La técnica de control de variables utilizada para to

das las variables anteriores, es la ~onstante, ya que se -

ir1tent6 ma11tener las mismas condicio11es o características 

en los sujetos de estudio. 

4.3.3.1, COEFICIENTE INTELECTUAL (C.I.). 

4.3.1.1.1. DEFINICION TEORICA, 

El coeficiente Intelectual (C.I.) se controló en la -

investlgaqión y ha sido considerado como la capacidad lndl 

vidual para adaptarse al medio en base a experiencias y --
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func:ianes mentales, de manera adecuada. El C.I. es 11 la r!!_ 

z6n de edad cronológica a edad mental'. (6) 

4.3.3.1.2. DEFINIC!ON OPERACIONAL. 

Dperacianalmente, el C.I. es la sumatoria de los pun

tajes corregidos obtenidos por el exami11ado en los seis -

subtests que componen el Beta Revisado II, tomando en cue~ 

ta su edad y la búsqueda de dicha puntaje en la tabla co

rrespondiente en el manual. Para este trabajo, se tomaron 

en cuenta las C.I. comprendidos a partir del ranga de Nor

mal en adelante. 

4.3.3.2. EDAD. 

La edad se encuentra comprendida en el ranga de 16 y 

19 años inclusive. 

4.3,3.3. NIVEL SOCIDECONOMICD. 

F.l nivel saciaecanómica de las sujetas de estudia ha 

aida tomada en cuenta en base al tipa de escuela de donde 

fueron seleccionados, la cual es una institución privada -

en donde al momento de aplicárseles la prueba, se pagaba -

una colegiatura de $50,DOD.aa aproximadamente, par la que 

se puede considerar que las personas que asisten a u11a es

cuela de tales características econ6micas, se encuentran -

en un nivel socioecon6mico media-alto. 

4,3,3.4. NIVEL DE ESCOLARIDAD. 

En cuanto al nivel de escolaridad, se ha tomado el e~ 

rrespandiente al de 3Q de Preparatoria en el sistema esca
lar mexicana, es decir, de sexto afta de 83chillerato. 
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4.4. TIPO DE ESTUDIO. 

Esta investigaci6n es u11 estudia de campo, no experi

mental de tipo expostfacto, ya que se midieron las varia

bles necesarias en el ámbito natural sin necesidad de con

trolar situaciones para que éstas se manifestaran. (7) 

El tipo de diseño es factorial 2 x 2, ya que se toma

ron en cuenta como variables independientes al sexo (Feme

nino-Masculino) y a los tipos d• personalidad (Introverti

do-Extravertido). 

HOMBRES MUJERfS 

INTROVERTIDOS INTROVERTIDAS 

HOMBRES MUJERES 

EXTRAVERTIDOS EXTRAVERTIDAS 

Fig, No. 3. Esquema del diseño factorial propuesto para esta inves
tigación, tomando en cuenta las variables independientes 
sexo y tipo de personalidad. 

Se tuvieron cuatro grupos: dos de introvertida~, uno 

de hombr&s y otro de mujeres¡ otros dos de extravertidos -

también uno de hombres y otro de mujeres, y se midió en -

todos la aptitud verbal. 
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4.5. SELECCION DE SUJETOS. 

4.5.1. TAMAÑO DE LA MUESTRA. 

Se analizaron los datos de un grupo de 84 sujetos, 26 

hombres y 58 mujlres. 

4.5.2. TECNICA DE MUESTREO. 

El tipo de muestreo es no probabilístico y es d•l ti

po de cuotas 1 ya que se determinaron las fracciones o pro

porciones de los diversos subgrupos de la poblaci6n. 

En base al C.I. se delimit6 la muestra, tomando en -

cuenta como requisito para pasar a formar parte de la mis

ma, un coeficiente intelectual dentro del rango de Normal 

a más (90 o más en ls escala de Wechsler utilizada en el -

Sets Revisado II). 

4.5.3. CARAcrERISTJCAS DE LOS SUJETOS DE INVESTIGA

CION. 

4.5.3.1. SEXO. 

Los sujetos de estudio fueron de ambos sexo•, habien

do 26 hombres que corresponden al 30.95% del total de la -

muestra, y 58 mujeres que representan el 69.05% de la mis

ma. 

4,5.3.2. EDAD. 

La edad estuvo comprendida en el rango de 16 y 19 

años inclusive, con una <= 17,87 años y la siguiente dis

tribuoión de Frecuencias por sexo y tipo de personalidad. 
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lc>xn uno" IO>C M,,, "OFC 

T .PERI • INTROV. EXTRAV. !NTROV. EXTRAV, TOTAL 
VALOR ,.._ 

ABS. % ABS. % ABS. % ABS, % ABS. % EDAD 
16 .o o 2 20 o o 1 3.45 3 3.57 
17 2 12.50 2 20 B 27.59 10 34.48 22 26.19 
18 g 56.25 3 30 15 51. 72 15 51. 72 42 50.0 
19 5 31.25 3 30 6 20.69 3 10.35 17 20.24 

TOTAL 16 100 % 10 10~ 29 100 % 29 100 G' 84 100"' 

Fig. No. 4. Distribución de edades por sexo (H y M) y t,ipo do persona

lidarl (! V E). 

4.5.3.3. NJVF.L DE ESCOLAílJD.~D. 

Los sujetos de la muestra presentaba11 un nivel de es

colarid•d de 60 de Preparatoria, incluyendo a las áreas: -

J Flsico-Matemáticas; Il Qulmico-Biológicas y III Económi

co-Administrativas, con un porcentaje de 23.81% en la pri

mera, de 28.57% en la segunda y de 47.62% en la tercera. y 

con la siguiente distribuci6n de frecuencias por sexo y ti 

po de personalidad. 

'º""" wnMRRF<; MUJERES 
IT P>R TNTROV. EXTRAV. .INTROV. EXTRAV, TOTAL 
VALOR 

lrnnn ABS. % ABS. % ABS. % ABS. % ABS. % 

F-M 1 <; 1 "11.25 3 30 7 24.14 5 17 .24 20 23.81 
líl-8 2 7 43 75 5 50 16 55.17 12 41.38 40 28.57 

IF-A ' 4 25 o 2 20 6 20.69 12 41.38 21, 47 .62 
lrnrn 1f; 100 ~ 10 100 ~ 29 100 % 29 100 % 84 100% 

Fig. No. 5, Distribución de nivel de escolaridad (área) por sexo (H 

y M) y tipo de personalidad ( 1 y E). 
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4.5.3.4. NIVEL SOC!OECDNOMICO. 

El nivel socioeconómico de los sujetos estudiados fue el medio

al ta 1 tomándose en cuenta en hase al tipa de escuela de donde fueron 

seleccionado~, como se mencionó en el apartado Li.3.3.3. 

4. 5, 3, 5, COEFICIENTE INTELECTUAL, 

Para este estudio se tomaron en cuenta a todos aquéllos sujetos 

que obtuvieron un C.I. de 90 en adelante en la escala de Wechsler, -

utilizada en el Beta Revisado Il, y con un 57.14% en el Rango Normal, 

28.57% en el Normal Brillante, 11.91% en el Superior y 2.38% en el -

Muy Superior, y la siguiente distribución de frecuencias por sexo y -

tipo de personalidad. 

qnn unM< Rf 5 MUJERfS 
T,PERS. INTROV. EXTRAV. INTROV. EXTRAV. TOTAL 

1 llAI OR 
ABS. % ABS. % % ABS. % ABS. % 

C.!. 
ABS. 

90-109 11 68.75 6 60 18 62.07 13 44.83 48 57 .14 

110-119 3 18.75 2 20 . 7 24.14 12 41.38 24 28.57 

120-129 2 12.50 2 20 3 10,34 3 10. 34 10 11,91 

130 --- o o o o 1 3.45 1 3.45 2 2.38 

TnTAI 16 1no ~ 10 100 ~ 29 100 'JI 29 1íl0 '); 84 100 % 

Fig. No. 6. Distribución de C.I. por sexo (H y M) y tipo de personal_!. 
dad (! y El. 

4 ,6, INSTRUMENTOS, 

4.6.1. CUESTIONARIO DEMOGRAFICO. 

Este cuestionario sirvió como ficha de identificación para po

der seleccionar a los sujetos de estudio. Este está compuesto de los 

siguientes datos, los cuales avudaron a controlar ciertas variableg: 

Sexo, Edad, Estado Civil (solteros) y Escolaridad. 

4.6.2, BETA REVISADO Il. 

Esta prueba ayudó a controlar el C.!. de los sujetos de estudio. 

Mide la inteligencia en base a la ejecución de ciertas -

tareas o ejercicios que debe realizar el examinado. Dichas 
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tareas se encuentran distribuidas en seis aubtests, cada -

uno de los cualea es anticipado por un ejercicio de práct! 

ca que muestra al sujeto c6mo trabajar. Estos ejercicios 

se encuentran impresos en un cuadernillo que se le propor

ciona al examinado, los cuales deben ser respondidos con -

lápiz. 

Al comienzo de cada ejercicio se incluyen instrucciones 

escritas que deben leer las ~xaminadas adem6s de las i11s

trucciones orales que el examinador da. 

Los seis subtests se preser1tan en el siguiente orden: 

aubteat # 1: Laberintos 

aubtest # 2: Claves 

aubtest # J: Figuras Geométricas 

sub test # 4: Figuras Incompletas 

subtest # 5: Parea Iguales vs. Desiguales 

aubtest # 6: Objetos Equivocados 

A continuación se describe cada uno de los subtests y 

sus Funciones seg6n lo Indicado por el manual (8), 

Subtest # 1: LABERINTOS, Está formado por una serle -

de laberintos colocados en orden de dificultad creciente. 

Se proporciona un minuto y medio para realizarlo. Mide -

organización perceptual, anticipación y planeación 1 ade

más, si el examinado obtiene una calificación alta en este 

subtest se puede decir que posee una buena coordinación vi 

somo tora. 

Subtest #2: CLAVES. Está compuesto por 90 Figuras o -

símbolos, en los que el examinado debe anotar el número 

que corresponda a cada uno de acuerdo con los modelas que 

se le dan. Las Funciones que mide este subtest son: re

cuerdo Inmediato, Integración visomotora, Imaginación vi

sual y capacidad de reproducción e imitación. Se dan dos 

minutos para su ejecución. 
'Subtest # 3: FIGURAS GEOMETRICAS. Está Formado por 18 
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cuadras dentro de los cuales aparecen figuras geométricas 

del lada izquierda y un cuadrada del derecha. Se le soli

cita al examinada dibujar dentro del cuadrada, la forma en 

que colocaría las figuras geométricss para formarlo. Se -

le proporcionan cuatro minutas para hacerlo. Mide organi

zaci6n perceptual, percepción de forma, anilisis y sínte

sis e integraci6r1 visomotora para las funcio11es mentales. 

Subtest # 4: COMPLETAMIENTO DE FIGURAS. Este subtest 

ae encuentra formada par 20 dibujas a las que les falta -

una parte, par la que el examinada deberá completar la fi

gura dibujando la parte faltante. Se dan das minutas y m~ 

dio para su realización. Mide las siguientes funciones: -

percepci6n visual, an~lisls e im6ge11es visuales, jugando -

ademis un papel muy importante la exactitud visual. 

Subtest # 5: IDENTIDADES. En este subtest se le ealici 

ta al examinado observar cada par de figuras o números de 

una lista dada para que anote, una X en el centro de ellos 

cuando sean diferentes e inexactas. Se le proparcio11an -

dos minutos para su ejecución. Las funciones que mide son: 

recuerdo inmediato, im6genes viBuales simult~neas 1 anéll

sis de relaciones v formación de conceptos. 

Subtest # 6: OBJETOS EQUIVOCADOS. Aquí aparecen 21 -

cuadros con cuatro figuras cada uno. Se le pide al exami

nado que tache la figura incorrecta de cada cuadro, v se -

le dan tres minutos para ella. Mide atenci6n, discrimina

ción y capacidad para captar detalles importantes de una -

situaci6n. 

Una vez aplicada el examen se procede a calificarla de 

acuerdo a las parimetras establecidas par el manual (9). -

Despu6s de haber obtenida las calificaciones crudas para -

cada subtest 1 se transforman a calificacia11es escalares o 

corregidas consultando la tabla correspondiente. El C.I. 

se obtiene en otra tabla específica para ello, en base a -
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la edad del examinado y a la sumatoria o suma total de loa 

puntajea corregidos que haya obtenido. 

Para esta investigaci6n, se utiliz6 la estandariza
ci6n mexicana de esta prueba (10), 

4.6.3. CUESTIONARIO 16 FACTORES DE PERSONALIDAD DE -

CATTELL (16 FP). 

Dentro de esta investigaci6n, el cuestionario 16 Fac

tores de la Personalidad ( 16 FP), sirvi6 para medir la 

Introversión-Extraversión en los sujetos de la muestra, p~ 

re poder así clasificarlos en los grupos requeridos para -

la misma. 

El 16 FP es un instrumento disenado para medir la pe~ 

sonalidad total del individuo, basado en el anilisis fac

torial. Mide 16 dimensiones o factores primarios e inde

pendientes entre sí, los cuales se simbolizan mediante li

terales y son expresadas tanto t~cnica como popularmente. 

Ellos son: 

A Slzothymia VS. Affectothymia 

8 Inteligencia Saja VS. Inteligencia Alta 

C Debilidad del Ve VS. Fuerza Superior del Yo 

Sumisi6n VS. Dominancia o Ascendencia 

G Superego Débil VS. Superego Fuerte 

H Timidez VS. Audacia 

1 Severidad VS. Sensibllidarl Emocional 

Confianza VS. Desconfianza 

M Objetividad VS. Subjetividad 

N Ingenuidad VS, Astucia 

O Adecuaci6n Serena VS. Propensión a la Culpabilidad 



Q1 Introversión VS. Extraversión 

Q2 Poca Ansiedad VS. Mucha Ansiedad 

QJ Suaceptibllidad VS. Tenacidad 

Q4 Dependencia VS. Independencia 

Adem~s de los 16 factores principales de la personali

dad, el instrumenta también m1de cuatro dimensiones secu!! 

darlas adicionales, que son introversián-extraversi6n, -

Poca ansiedad-mucha ansiedad, susceptibilidad-tenacidad, 

depende11r:ia-independencia, como se ha podido observar. 
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El cuastionario se compone de 18? preguntas de opción 

múltiple en base a tres respuestas diferentes. Se propor

cionan de 10 a 13 preguntas por escala o factor, las cua

les están colocadas en un orden cíclico de manera general. 

Existen diferentes formas de este intrumento, la A,B.C 

y D. Ellas difieren en su extensión y el tiempo que requi~ 

ren para su aplicación. La A y 8 requieren generalemente 

de 45 a 60 minutos cada una, mientras que la C y D necesi

tan menos tiempo. 

En cuanto a la confiabilidad y validez del 16 FP, "los 

reactivos en sus formas finales son los sobrevivie11tes de 

varios miles de reactivos probados originalmente, y son -

aquéllos que continuan teniendo una validez significativa 

comparadas con los factores después de 10 análisis facto

riales sucesivos" (10), en muestras diferentes. Aquí se 

observa la universalidad de la estructura de cada uno de -

los factores que este cuestionario mide, existiendo estan

darizaciones del mismo en por lo menos quince paises dife

rentes. 

El 16 FP posee una validez de construcción muy grande, 

ya que los reactivos fueron elegidas mediante el análisis 

factorial previo de la personalidad total del individuo. 

Esta validez aumenta mediante el uso de más de una forma de 

la prueba. 
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En cuanto a la aplicación del 16 FP se entregan al ex~ 

minado: el cuader11illc de preguntas en donde se encue11tran 

impresas las instrucciones y, la hoja de respuestas. La -

prue6a ae puede aplicar individual o grupalmente, y no se 

cronometra. 

Para la calificación de los factores primarios, se hace 

por medio de plantillas que ayudan a convertir las puntua

ciones brutas o netas en puntua~ianes normalizadas o este

nes, las cueles son colocadas posteriormente en la hoja de 

perfil en la que se basan las interpretaciones subsecuer1tes. 

Los factores secuendarios se obtienen de las puntuacio-

nes estenes de los factores primarios 

ción posterior, (Ver anexo 2). 

de su interpreta-

Para efectos de esta investigación se utilizó la Forma 

A del cuestionario y se tomó en cuenta únicamente el fac

tor secundario de Introversión-Extraversión. 

4.6.4, TEST DE APTITUD DIFERENCIAL (DAT). 

Los Testa de Aptitud Diferencial constituyen una bate

ría pera medir las aptitudes intelectuales básicas. Cada 

uno de los tests mide alg~n área especifica del individuo, 

lo cual permite que los resultados de cada uno de ellos -

puedan ser utilizados por separado o globalmente. Ea decir, 

que a pesar de que los Tests de Aptitud Diferencial (DAT) -

conformen una comprensi6n global del individuo, cada uno de 

ellos es independiente de los demás. 

Los tests que constituyen al DAT son: 

test de Razonamiento Verbal 

test de Habilidad Numérica 

test de Razonamiento Abstracto 

test de Relaciones Espaciales 

test de Razor1amiento Mec~r1ico 

test de Velocidad y Exactitud 
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El test de Razonamiento Verbal, mide la habilidad -

para comprender conceptos expresados en palabras. Evalúa 

la habilidad para abstraer, para generalizar y para pen

sar en forma organizada, además de medir la fluidez y el 

reconocimiento de vocabulario. También mide la habilidad 

para· razonar. Se dan 30 minutos para su realizaci6n. Es

te subtest fue utilizado en esta lnvestlgacl6n para medir 

la aptitud verbal, ya que como se mer1cion6 anteriormente, 

éste sirve para medir los dos procesos ftindamentales de la 

aptitud verbal, que san la fluidez y la comprensl6n de ca~ 

ce~tos, además de ciertas habilidades inherentes a ella. 

El test de Habilidad Numérica mide la habilidad para 

razonar con números, para manipular relaciones numéricas 

y para operar Inteligentemente con materiales cuantitati

vos. Evalúa también, la comprensi6n de las relacio11es n~ 

méricas y la facilidad para manejar co11ceptos numéricos. 

El límite de tiempo para au realización es de 30 minutos. 

La habilidad para razonar en forma no verbal, la hab! 

lldad para percibir las relaciones entre patrones de figu

ras abstractas y la habilidad pa•a generalizar y deducir -

principios con base en dibujos que no Incluyen un lenguaje, 

son medidas par el test de Razonamiento Abstracto, el cual 

debe ser ejecutado en 25 minutos. 

El test de Relaciones Espaciales mide la habilidad -

del Individuo en la percepci6n visual de objetos en forma 

tridimensional, as! como la habilidad para crear una es

tructura tridimensional con base en ur1 plano bidimensional. 

También mide la habilidad para manipular mentalmente dichos 

objetos, Son 30 minutos los que se proporcionan para rea

lizarlo. 
El test de Razonamiento Mecánico se realiza en 30 mi

nutos y mide la.habilidad para comprender los principios -
medánicos y físicos en situaciones conocidas. 
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Por último, el test de Velocidad y Exactitud mide la 

rapidez de percepción, la habilidad para retener algo en 

la memoria momentáneamente y la rapidez de reacción, al -

trabajar can combinaciones sencillas de números y letras. 

San 6 minutos los que se utilizan para su ejecución. 

Existen l8s formas A y 8 de este instrumento. Cada -

una de ellaa posee sus propios folletos a pesar de que las 

hojas de respuesta son las mismas para ambas formas 1 a -

excepción del test de Velocidad y Exactitud. Pare efectos 

de esta investigación se utilizó la forma A. 

Para calificar los testa se utilizan diferentes gru

pos de claves tanto para la forma A como para la B. Una 

vez obtenidos los puntajes crudas se transforman 3 rangos 

percentiles, utilizando las tablas carre9pondtentes para 

la forma del test, el grado y el sexo del individuo. Den

tro de esta investigac1ón se utilizaron, como ya se mene!~ 

nó, las tablas de la forma A para hombres y para mujeres -

del grado 11, correspondiente a Preparatoria o grados equ~ 

valentes. 

4.7. PROCEDIMIENTO. 

Se aplicaron grupalmente el Beta Revisado II y el Cue! 

tionario Demográfico en la Preparatoria del Centro Univer- · 

sitario Anglo Mexicano (CUAM), por cumplir con los requis~ 

tos propuestos en la delimitación de los sujetos. Con los 

puntajes obtenidos se restringió la muestra, quedando in

cluidos Únicamente aquéllos sujetos que obtuvieron un C.I. 

comprendido a partir del rango de Normal. 

Posteriormente, se les aplicó a estos sujetos el 16 

FP y el test de Razonamiento Verbal del DAT, también gru
palmente, .para luego dividirlos en grupos de introvertidos 

-_extravertidas 1 hombres y mujeres. 



Par última, can las datas obtenidas, so reallz6 el -

análfsls estadlstlca pertinente. 

4.8. ANALIS!S ESTAD!STICO. 

Se contrastaron las puntajes a resultados obtenidos -
en cada grupo, según lo mencionado en el apartado de hipó

tesis. 

El exámen estadlstica que se utilizó se basa en la -

técnica de contraste de medias con una t de Student, a un 

nivel de significancla probable del O.OS, de tal manera -

que un noventa v cinco por ciento de los datos es confia

ble. 

Par cada hipótesis propuesta se realizó un contraste 

de medias y se utiliz6 la f6rmula para muestras al azar, -

ya que se tienen datos de cuatro grupos diferentes (intra

vertlnos-extravertidos, hombres-mujeres), no correlaciona

das. 
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5. RESULTADOS. 

En general ae observaran resultadas muy igualados en

tre ambos sexos. De hecho, casi en ningún caso llegan a 

ser significativas las diferencias introducidas par las -

variables independientes (introversión - extraversión, 

hombres - mujeres) en la variable dependiente (aptitud -

verbal), 

En cuanta a la aptitud verbal entre hambres intrave¿: 

tidos v hombres extravertidos, na se encontró diferencia 
significativa, obteniendo una te= 1.6327, tt= 2.064, a un 

nivel de slgnificancia de 0.05 en x1= 60.62 y x2= 46.5. 

En la aptitud verbal entre hambres introvertidas v -
mujeres introvertidas, no se encontró diferencia signifi

cativa, obteniendo una te= 0.3980, tt= 2.0178 a un nivel de 
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aignificancia de 0,05 en i1= 60,62 y 12= 63,10, 

Entre hombres introvertidos y mujeres extravertidas -

no se encDntr6 difer~nciA signlfic~tivA en la aptitud ver

bal, obteniendo una te= 0,6507, tt= 2.0178 a un nivel de -

aignificancia de 0.05 en 11= 60,62 y ~2= 64.72. 

En la actitud verbal entre hombres extravertidos y m~ 

jeres extravertidas, sí se encontr6 diferencia slgnificat! 

va, obteniendo una te= 2.5235, tt= 2.0273 a un nivel de -

aignificancla de 0.05 en x1= 46.S y x2= 64,72, 

También ae encontr6 diferencia significativa en la 

aptitud verbal entre hombres extravertidos y mujeres in

trovertidas, obteniendo una te= 2.325, tt= 2.0273 a un ni

vel de significancia de 0.05 en x1= 46.50 y x2= 63.10. 

Entre mujeres introvertidas y mujeres extravertidas -

no hubo diferencia significativa en la aptitud verbal, ob

teniendo una te= 0,3221, tt= 2.007 a un nivel de oignifi

cancia de O.OS en x1= 63.10 y x2= 64.72, 

Por Último, entre introvertidos y extravertidos no se 

encontr6 diferencia significativa en la aptitud verbal, o! 

teniendo una te= 0.4862, tt= 1.9926 a un nivel de signifi

cancia de O.OS en 11= 62.22 y 12= 60.0S. 

APTITUD x2 te tt gl NIVEL DE DEC!SION llERBAL 
x1 

SIGNIFICAN. 
HI - HE 60.62 46.S 1.6327 2.064 24 .,, = o.os se acenta Ha 
HI - MI 60.62 63.10 0.3980 2.0178• 43 O( = o.os se acemta Ha 
HI - ME 60.62 64. 72 0,6507 2.0171)• 43 ec = 0.05 SP acenta Ha 

HE - ME 46.S 64. 72 2.S2 2 .0273' 37 O( = o.os se rechaza Ha 
HE - MI 46.S 63.10 2,32S 2.0273• 37 O( .• o.os se rechaza Ha 

MI - ME 63.10 64. 72 0,3221 2.007 • S6 °' = o.os se acenta Ha 
I - E 62.22 60.0S 0,4862 1.9926• 82 O( = o.os se aceate Ha 

Fig, Np. 7 •. Tabla de resultados obtenidos en esta investigaci6n. 
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6, ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS. 

Según las investigaciones revisadas en esta investlg~ 

ción 1 St~phenson en 1934 mencionó que los extravertidos -

presentan un nivel més alto en la aptitud verbal que los 

introvertidos. Pemberton en 1952, confirmó las conexio

nes de le aptitud verbal con un factor amplio de extra

versión. Eysenck en 1960, propone también dicha re~ción. 

Sin embargo, dentro de esta investigación casi no se en

contraron diferencias significativas en base a la rEla

ción entre aptitud verbal e introversi6n-extraversión, -

únicamente entre los grupas de Hombres Extravertidos-Muj~ 

res Extravertidas y Hombres Extravertidos-Mu,jeres Intro

vertidas, lo cual, denota qu~ el tipo de persa11a1ldad na 

ha sido un factor determinante en la aptlt11d verbal, a -

pesar de que la media d~l grL1po de •lomhres Extravertidos 

era menor por casi veinte puntos en relaci6n a las otros 

dos grupos anten menclor1ados. 

Por otro lado, tomando en cuent8 los procesos lnter

vlr1lentes en el lenguaje, entre 1950-195~, Guilford ob

serva que los fluidos ( o cr~atlvog) eran m~s abiertos, 
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sociables e impu)slvos¡ car~cter!sticas propias de los -

extraVertldos- En 1966, Whlte observ6 que los e~traver

tidos son superiores a los introvertidas en flExlbllldad 

verbal, fluidez de ideas y originalidad. Di Sc!pia, en 

1960 y 1971, al medir la fluidez verbal, encontró que las 

extravertidos son m~s fluidos que los introvertidos. Y~ 

la y García-Alcañlz en 1975, observan que la fluidez 11~ 

gO[stfca se relaciona con la lntroversi6n-extraversión, 

mientras que la ideatlva lo hace con el paranoidlsma. 

Par Últlmo 1 Suazo en 1979, propone que los extravertidas 

presentan tina flL1ldez lingO{stica e id~ativa muy alta, -

pera na sem~ntic~. 

Todo lo onterior, nos lleva íl le premisa de que tal 

vez na se presentaron diferencias significativas en la -

aptitud verbal entre introvertidos y extravertidos, por

que las dimensiones dP la apritud verbal -lingüística, -

semántica e ldeativa- influyen de manera diferente entre 

ambas tipos de personalidad, y al no haber sida posible 

medirlas cama tales dentro de esta investigación, hHyan 

influido de modo determinante sobre los grupas y hayan -

originado pocas difere11cias. 

Pnr otro lado, Di Sciplo entre 1968-1971, Lewls y -

íreddle en 1972 y Nelsar1 er1 1973, menclona11 que l~s muj! 

ren se mueRtrat1 superiores a los hombres en relaci6n a -

la aptitud verbal, pero dentro de la investigación que -

nos ocupa, no se encor1tró superioridad más qu~ en los -

grupos entes me1!r;fonadoo. Es decir, que si se observan 

los puntajes obtenldo8 nor los hombres y las mujere~ de 

~o~ grupos de Homhres ExtravertJdos-Mujeres [xtravcrti

Llas y Hombres Extravertidos-Mujeres Introvertidas, se v~ 

rá que las diferencias entre ellos pueden deberse en 

gran mecilda a la nuperloridad femenina en la aptitud ver 

ba l. 
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Toda esto nos lleva a concluir QU~ de11 tru d~ esta 1~ 

veetigacián, el tipo de personalidad introvertido o ex

travertido no he influido sobre la aptitud verbal del i~ 

dividuo. Esto debido probablemente, e la existencia de 

móltiplee diferencias entre los tinos de personalidad -

(Introvertido y Extravertido¡, 
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7. CONCLUSIONES. 

Como se mencionó en el capítulo de Análisis e Inter

pretación de Resultadas, esta investigación na logró ca~ 

probar la existencia de diferencias en la aptitud verbal 

en base al tipo introvertido-extravertida en hombres y -

mujeres, tal vez debido a la existencia de múltiples di

ferencias entre los tipas de personalidad. 

En cuanta a los objetivos específicos de esta inves

tigación se encontró lo siguiente: 

1. No exlate diferencia en la aptitud verbal entre -

Hombres !r1travertidos y Hombres Extravertidos. 

2. Na existe diferencia en la aptl tud verbal entre -
Hombres Introvertidos y Mujeres Intruvertldas. 

3. Na ex is te diferencia en la aptitud verbal entre -
Hombres Introvertidas y Mujeree Extravertidas. 

4. Sí existe diferencia en la aptitud verbal entre -
Hombres Extravertidos y Mujeres Extrovertidas. 

5. Sl existe di fe rene! a en 1 a aptitud verbal entre -
Hombres Extravertidos y MujerP.E Introvertidas. 

6. No existe dl fcrencitJ E?ll Jo aptitud verbal entre -
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Mujeres Introu~rtida~. ~ Mujeres Extravcrtidns. 

7. No e)(ietr dlfere11cla en Jn ap1.lturJ verbal entre In 

trovnrtidns y ExLraverli~r1~. 

Tal vez nn SP. encontraron dif[•re11ci;::1s r.,iqr1lf'ir:rillvus 

porque al controlar líl situación de r;xarnen con lucios los 

sujetos, se LJejó fl un lado el tiecho de qtw las sltuai::1o

nes individuales o gruriolf'r, influyen tlE' mu11f?I'i1 dj f'e.irentc 

r.n cada tipo de riersarrnllda~l, por ejemplo {?.j,1.~.). 

Sin embarga, a pegar de tucin lo n11terlor los ~atas -

obtenidos y las inventigaclnr1es revis~dn~ ~n esta invcs

tigacián 1 san útiles para ln furrnnr.ilrn Lle un rnnrf[•Jo dP -

ciertas aspectos de la persor1alldad y de Hlqunnr. fncto

res intervinientes en su formar::lóri. r.011 esto St' quiere 

decir, que más vale un peqlJe~o m1Jdelu tP11taLivo, a no te 

ner NINGUNO. 
Si deseamos arlicar dichn murJclo e11 el án;) 1:rJur:ati

va, es necesario tomar e11 cue11ta ~ l? ~~;~ueln cor11u la -

institución dedicada e educar y pr~pHrar r1 lE•L pr.1·sonas 

para la vida. Por el lo, la educaci6n no sr! delll' centrar· 

en la mera información teórica del ocontP.cer hunrilt1n 1 es 

necesario que se prepare o los niñas en lo cscu¡;lo para 

lo que va n ser la vida cuar1dn sr:on moyon'!s. Es impor

tante provocar, desde la escur:la E'lementril, tii tuacior1v:; 

de la vida cotidiana, de ansiedad, dr. rr>to, lle a11t0Lfis

ciplina, etc., para que cada indivitluo seo Gnnsci~11te ele 

sus potencialidades y limitncior1es y sepa desarrollar su 

personalidad a todofi los nivPler.: .i11tr.lE:!ctual 1 llfectivo, 

sensorial, 1~1tui tivo, etc. 

Los niños dP.t1erán aprer1rJ1~r, por ejemplo, qurJ 1:;n to

das las prnfesiones v ar:upE!cln11es IHJV jE?rnrr¡ufas por laB 

que luchan lns hombres nn1bici(J5US, que hRy bxlto!1 v fra

casos y que :.;i quif'rr-:n Pl é~:itu, dE'tJerán t1"nl"1ajur or!h!EI-
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ffif-~ 11 l ('. 

Los educodores, a ~Jl• 1e1, cJebF> fJi-, ayul1ar Pr1 el des-

arral lo de sus -:slum11n~ torut1i1t1n r.1u', er1 •;ue11to · c:HI rllfcren 

ci!:tL: l11dividuales. As' ~;01 r·jf,r¡,}u, el maestro puE·de ·· 

Hyuda1 i1l lntrnvt>rtidri r:Jr.1t11 landa estratE_•yln!1 t¡UE' le íJE'E, 

mltan r:i este Ú)Llrr•t•, unri re1CJc1Ón satisfactoria con el -

mu11da exterior, ya que a pesar cie que exlbter1 nctlvida

des en las que el hombrE' compite princlpalmer1te coma in

dividuo, hay otras en las que es miembro de ur1 grupo que 

co~pite contra otras grupos. 

Al alumno extravertido, e11 camt1Jo, puede evitarle la 

dispersi6n de la 1maginaci6n y hacrrlo m6s productivo. 

De este modo, si se es car1sclF11te de las caracterís

ticas propias de cada rasgo de la perso110J lrJod (1 o f) -

dentro rie la educación, se ampliará el t~CJmpo rJf_ cLJ11oci

mientos y se fortalecerá el ego del nino, quien adquiri

r~ confianza en sí mismo y apre11der~ a afrontar satisfa~ 

toriamente todas las situaciones que el destir10 le depa-

re. 
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R. ALCANCES V LIMITACIONES, 

Eata investigación presenta la ventaja de poder detes 

tar fácilmente la personalidad de un Individuo, ya aea -

de tipo introvertido o extravertido, como poslbl~ deter

minante de su aptitud verbal. Con ésto, se podrá manejar 

m~s adecuadamente la instrucción e11 un grupo escolar de

terminado, ya que una vez d•tectado el tipo de personal! 

dad de cada Individuo podrá manejársele de un modo eape

cí flco aegún lo necesite, aumentando así el aprovechamie~ 

to escolar, tanto Individual como grupalmente, 

Por otro lado, estA 1nvestigaci6n ayuda a comprender 

más detalladamente los tipos Introvertido-extravertido, 

ya que ea realmente poca la atención que se le presta CQ 

múnmente, tanto teórica como prácticamente. 

En cuanto a los datos que se obtuvieron, se ve la l! 

mltante de que no snn generalizables más que a los suje

tos de la muestra, por ser un muestreo no probabilístico 

el utilizado en esta lnvestlgac!ón. Además de que los -

sujetos, por ser adolescentes y encontrarse en una etapa 
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de ambivalencia e inestabilidad, es de esperarse cierta 

imprecisión en los resultados que se obtuvieron. 

También se ve la barrera de na haber podido contro

lar variables determinantes en el desempeña de cada tipo 

de personalidad, tales como la hora del día. Es declr,

que las introvertidas tienen un mejor desempeño en las -

tareas durante la tarde, a diferencie de las extraverti

dos qu~ lo hacen durante la mañana. O par otro lado, no 

haber controlado las situaciones grupales o individuales 

durante la aplicación de las pruebas psicamétricas, ya -

que las introvertidos trabajan más y mejor solos que en 

grupo, e diferencia de las extravertidos, quienes necea! 

tan de la gente coma motivador pera el trabajo. Tal vez 

fue este tipo de factores lo que provocó cierta hamage

neidad de las datos analizados, y par ello no se hayan -

encontrada diferencies significativas en los resultadas, 

como se esperaba en un principio. 
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9. SUGERENCIAS PARA FUTURAS INVESTIGACIONES, 

1. En cuanto a las tipos lntrovertldo-extravcrtido, 

se sugiere correlacionarlos can otro tipo de variables, 

tales como la edad, el estado civil, el nivel dr eacola

ridad, el nivel socioeco11ómico, el tipo dC> sistema ele IJE. 

blerno, el tipo de enseñanza, habilldadr.::i, tiPmra dF! -

reacción ante situaciones dadas, la ar1giedad, la cr~~ti

vidad, el tipo de profesiones elegidas par ende u11n de -

ellos, etc. De este modo, se ver6 si estag v~rlablcs in

tervienen o determlr1an en algo la personnlidad r¡11r. un -

individuo presente. 

2. Es necrsarlo tomar en cue11tF1 una muestra mírn gra~ 

de y representatjur:i rJe ur1a pnblor;jrÍ11 dada pFtra qur loE> -

datos quc se abtcnga1r de1 análigis que se reolir:e:, sr.qn 

generalJzable~ a un mayor 11Grne1·c1 d~ st1jetna. 

3. {r. dP ~;urna importrn1ciu t.omr-ir en cupnfrt Jos m1sn1n~; 

criteril, dr meclición a teorln~' que s1H;tr.11tt•11 lB If!lr.tcléin 

e'1trC' la apt 1 tud verbal v lo!..1 tipo~ ir1trlivertidt1-extra

vr:rtlrla. Es dec;ir, que rs 11er·esüriD unlficnr crlterins -

y Ei€!~1uir ur1~1 línea ele }t1vestiqririón ct111slfintP, yn r¡u2 P.n-
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ta na se ha llevada a cabo y ha entorpecida en gran medi

da la generalización y comparación de las datas obtenidas 

en las diversAs investigaciones hechas al respecta. 

4. Se sugiere medir los das procesos intervinientes 

en la aptitud verbal: la fluidez y la comprensión. De -

tal moda que se puedan detectar más detallada y canfla

blemente las efectos específicas de la aptitud verbal s~ 

bre los tipas introvertido-extravertida de personalidad. 

5. Se propone la formulación de pruebas pslcométrl

cas de la aptitud verbal, tomando en cuenta sus d!mensl~ 

nea: llngUístlca, semántica e ldeativa, propuestas par -

Vela Graniza en 1969. De esta manera, se logrará mayor 

canflabllldad en las resultados obtenidas en las inveatl 

gacianes que se realicen. 
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(17) Jung, 1943, ob, olt., pp. 379-382. 

(16) Lynn, 1976, ob. cit., pág. 83. 

(19) Eysenck, 1970, ob. cit., pp. 88-90, 

(20) 8aka11, Belton y Toth, 1%3, cltallo "'" Lynn, 1976, 

ob. el t., pág. Dt1, 

( 21) !BID' pág. 05. 

( 22) Eysenck, 1970, ob. clt., pp. 114- 116. 

(23) !BID, pág. 92. 

(211) !BID, pp. 112 y 113. 

(25) !BID, pág. 118. 

(26) Lynn, 1976, Dll, el t. , póg. 67. 

(<''!) !DIO• p;\g. 88. 

(28) 1810' póy. 61. 

(2 9) JBID' pág. 63. 

(30) Cysenck, 1970, ob. el l., pág. 117. 

(31) Lynn, 197G, ob, ¡;] t" riág. 67. 

(32) Eysenck, 1970. ob. clt., pág. 96-90. 

(33) rnro, pág. 125. 
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(35) lfJ l D, pág. nn. 
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(36) !BID, pág. 161, 

(37) Lec. cit. 

4. METODOLOGIA. 
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ao11alidad. P~rte 1: Manual e Itrstructi\.•O (tr. Del -· 

Castilla y atrae. Ed. fl Manual Moderno, México, --
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3) 

4) 
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Eysenck, 1976' ab. cit., pág. 63. 

Cat.t.e 11, 1970, ab. el t., pág. 24, 

Beinne t t 1 Seashare y Wesman, 1959' Tests de Aptitud -
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(10) IB!P, pp. 57 v 68-71. 

111) Cattell, 19Bn, ob. cit., pp, 5 y 6, 
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ANEXO 1. 

Cuadernillo del Beta Revisado !!. 



TEST BETA REVISADO 

SEGUNDA EDICION BETA 11 

C. E. l<ELLOGG. AND N. W. MORTON 

NOHBRE : 

Edad : _______ Escolaridad (Area): 

Edc. Civil:---------- SEXO ( H ) ( F ) 

:1.•f!l!t: 
. POR FAVOR NO ABRA ESTE CUADERNO HASTA QUE SE LE INDl0UE. 

SUHARIO 

Puntaje Puntaje 
Bruto Corregido 

TEST 1 

TEST 2 

TEST 3 
( 

TEST 4 

TEST 5 

TEST 6 

SUHA DE ESCALAS 
CORREG 1 DAS, 

BETA C 1 

PERCENT 1 L. () 



RESPUESTA 

TEST 1 - E J E R e 1 e 1 o 5 o E p R A e T 1 e A 

L 1,y1 

En cada laberinto trace el camino más corto desde la flecha 
de la Izquierda hasta la flecha de la derecha, pero sin cru 
zar ninguna 1 fnea. -

.ll:J,JJ 1 1 ~ 
l ~ c--1 ---.--.¡ ~ g-· 

ALTO 



TEST 1 En ud• laberinto trece el camino mis corto desde 11 flecha 
de la Izquierda hasta la flech1 de la derechi, pero sin cru 
zar ninguna l fnea. -

FIN DE LA PRUEBA 



TEST 2 - E J E R e 1 e 1 o s DE p R A e T 1 e A 

Cada sfmbolo tiene su propio número. 

Ponga el número correcto debajo de cada símbolo. Trabaje rápido. 

l~l?I~ ~l 0 l 0 l 0 l 0 I 
l+lllA 

1
l
0

l
0

l
0

l
1

I 

IÁlºIÁ 
1

l
0

l+l
0

IÁI 

ALTO 



TEST 2 Ponga el número correcto debajo de cada símbolo. Trabaje rápido, 

j~j~j~j<¡-¡v¡vij<jn¡-¡v¡n¡<¡-¡vij 

lºIVl_LIXIVl<lni<i=1_L1V11=1-1x1n1 

1 x !<lºI = ¡x 1vi1-1-L ¡x lºlvi1-1 = lnlxl 

1-L 1-1n1< lvi!J = 1x1 Vj<lºI _L j< !vil 

1-1vilºI <! _L1-1v¡~¡njºj=1x1-L 1=1~1 

jnj =¡ v¡ -L 1-1 ~¡ v¡ Xjºj <jºj v¡nj -L 1-1 

F 1 N DE LA PRUEBA 



TEST 3 - E J E R e 1 e 1 o s D E p R A e T 1 e A 

Dibuja las 1 fneas necesarias en los cuadros de la derecha,

para derrostrar corro las figuras de la Izquierda entran den

tro de dichos cuadros. 

RESPUESTA B RESPUESTA IZl RESPUESTA [] 

H'lga los siguientes tres problemas y marque en los cuadros las 
flgl!ras de la Izquierda. 

ALTO 



TEST 3 Dibuje lfneas en los cuadros para demostrar tomo las figuras 
de la Izquierda entran dentro de los cuadros de Ja derecha. 
Trabaje rápido. 

· ¡·oooj28DD1'D 0 DI 
ID§ ol't~ <Jo!"Uuol 
/'Z o¡·ggo¡~vol 
r·~ or~~ol0oool 
'DdDO ·~o "~o 

r··@or~or~~ol 
FIN DE LA PRUEBA 



TEST 4 - E l E R e 1 e 1 o s DE p R A e T 1 e A 

2. 

RESPUESTA 

D 1 buje en cada f 1 siura 1 a parte que fa 1 te. 

3. 4. 

ALTO 



· TEST 4 Dibuje en cada figura la parte que falte .. Trabaje rápido. 

FIN DE LA PRUEBA 



TEST 5 - E J E R e 1 e 1 os o E p R A e T 1 e A 

2. RESPUESTA 

Observe cada par de figuras o números, Marque con una cruz sobre 
la 1 Tnes punteada cuando las dos figuras o los números sean di· 
ferentes. Trabaje rápfdo, 

e. Q ........... fJ 9. 0 ........... 0 
e. ~ ........... ~ 10. ~ ........... c:I:8:1 

7. <>-= 11. 650 ........... 650 

s. DJ ........... ~ 12. 658049 ........... 650849 

ALTO 



TEST 5 Karque con una cruz sobre la 1 ínea punteada cuando las figuras o 
los números sean diferentes. Trabaje rápido . 

1. o ..... O 24. 1016718 . . . . . . . 1016918 

o 215. 59021354 . .. 59012534 
:z. ......... 6 :ze. 388172902 ..... .. 381872902 

3. 
@> ~ 27. 631027594 .... 631021594 

¡;;¡: .... :.·:::~ :za. 2499901354 . . 2499901534 

4. 29. 22610l9310 . . 2261659310 

ie ........... ~ 30. 2911038227 .. . 2911038227 
11. 

~ ........... 1 31. 313377752 .. . 313377752 

e. 32. 1012938567 ... 1012938567 

)'( ........... - 33. 7166220988 1162220988 
1. 

~ .......... 0 
34 . 3177628449 ......... " 3171682449 

e. 315. 468672663 ........... 468672663 

~ ........... ~ 38. 9104529003 ........... 9194529003 
9. 

3484657120 ....•...... 34846l7210 37. 

10, o== o:= 38. 85881725l6 .... " ..... 8581722556 

~ ........... ~ 39. 3120166671 .. ......... 3120166611 
11. 

~ ........... ~ 
40, 7611348879 ......... " 16111l4l879 

12. 41. 26ll7239164 " ....... " 265l7239164 

@ ........... @ 42. 8819002341 ........... 8819002341 
13. 43. 4829919419 ........... 4829919149 

14. () ........... (#; 44, 6l71018034 " ......... 6571018034 

CZI ........... CZI 
411, 38779162514 ........... 38779765214 

111. 48, 39008126ll7 ........... 39008126657 

18. ® ........... © 47, 029468l6972 ........... 02946856972 

48, 67344782976 . . " ... ". 67344182796 
17, 06 ........... 06 49. 8681941614 ..•....•... 8681941614 

18. 03D ........... 03D llO. 1793024649 ........ ". 1793024649 

111. 7989916801 .. ...... ". 1989967801 
19, 6\70 ........... 6WISJ 112 • 60347526701 ........... 60374526101 

:zo. 3281 . .. ~ ....... 3281 113. 75658100398 " .. " ..... 7l6l8100398 

21, 55190 ... " ...... 55102 114, ll963069188 ... "" .... ll960369188 

22. 29526 ....... " .. 29526 1111. 41181900726 ........ ". 41181900726 

23, 482991 " .. " " ... 48299 l 116. 6l43920817 ........... 6l43920871 

FIH OE LA PRUEBA. 



TEST 6 - E J E R e 1 e 1 o s D E p R A e T 1 e A 

·~ f7 ··~ © ·R~ 
QW ~@)HA 

rls""{7 f{"'~ Ff~ 
Q~ ~@ MA 

Harque con una cruz 11 figura que sea Incorrecta o que esté 
defectuosa. 

ALTO 



TEST 6 ~=~:~~u~~~. una cruz en cada cuadro la figura que sea Incorrecta o que esté 



Harque con una cruz la figura que sea Incorrecta o que esté 
defectuosa. 

FIN OE LA PRUEBA. 



ANEXO 2. 

Cuadernillo y Hoja de Respuesta del test de 

Razonamiento Verbal del DAT. 



:· 

TESTS 
DE APTITUD 
DIFERENCIAL 

PARA 
r!.cUEL.A! S!CUNOARl.U 

V UNIV!R51DADES 

Gtoi-u K. Btnut 
Harold G. S.a1honl 

ALt.Ultdtr O. lfHaun 

RAZONAMIENTO VERBAL 

FORMA A 

No abra este folleto sino hasta que se le diga. 

En la HOJA ESPEC'AL PARA RESPUESTAS, ponga su nombre, 
dirección y demás información en los espacios apropiados. 

En el espacio despúes de 11 Forma11
1 escriba una A. 

Luego, espere más instrucciones. 

NO MAllOUE ESTE FOLLETO, NI CONTESTE EN ÉL. 

~FflPl\1111.All~,..,...t, 
n. hfcbDio¡k:aleor,-b 

•1.-.SlllSb#I 
N1'9Yort17,N.Y. 

TraNl•ttd and 1d.tjltrd undtr 1ptelal orru.¡emrnts 
w\lh lhf' oril(inal copyrl¡ht holder, 

Th• 1'11chi:tlot\ctil Corporatlon 
N.w York, U. S. A. 

F..dJtado por ~I 

COLIXUO AMEIUCANO DE GUATEMALA 



NO MARQUE ESTE 
FOLLETO. 

INSTRUCCIONES 

MARQUE SUS RESPUESTAS 
EN LA HOJA ESPECIAL 

PARA RESPUESTAS. 

A cada una de las cincuenta oraciones de esta prueba le falta la primera y la última 
palabras. C-Omplete cada oración para que tenga sentido y sea verdadera. encontrando la 
primera Y la úllima palabras. Después de cada oración incompleta hay dos !!neas de pala
bras: la primera linea tiene un número antes de cada palabra, y la segunda, una lctrn. 

Para el primer espacio en blanco, escoja una palabra numerada: 1, 2, 3, 4. Para el 
espacio del final de la oración, escoja una d~ las palabras con letras: A, Il, C, D. Comblr,. 
el nt'llnero y la letra que usted haya escogido y marque la combinación en la hoja l"5pedal 
para respuestas, en la linea del nómero de la oración que usted está completando. 

EJEMPLO X. . , .... es a agua Jo que comer es a ..... . 

l. conUnuar 
A. manejar 

2. beber 
B. enemigo 

3. riie 
C. alimento 

4. nlila 
D. industria 

leber es a agua lo que comer es a alimento. lebu lleva el nt'J.mero 2, y allmento, la lelr.:i 
e; 2 y e se combinan y fonnan 2c. El espa.cio que está de~o de 2c ha sido marcado en la 
muestra de la hoja-especial para respuestas que aparece a continuación, asl: 

X .~~; ·.~.~.. IC 

Ahora ftjese en el siguiente ejemplo: 

EJEMPLO Y. .. .... es a uno lo que segundo es a ..... 

1. medio 2. reina 3. lluvia 
A. dos B. fuego C. objeto 

4. primero 
O. colina 

Primero es a uno lo que segundo es a do1. .CA ha sido debklamente marc<1do en la 
muestra de la hoja especial 4 es el ndmero de prim•ro y A es la letra de dot. Ambos se 
combinan para fonnar .CA, que fue marcado en la muestra de la boja especial µ.1ra respuestas. 

y.~~. ill IC ID tA. IB IC ID SA 18 JC JO tA 18 IC 'º -
EJEMPLO z. .. .... es a noche lo que desayuno es a ...... 

l. fluir 
A. incluir 

2. suave 
B. mallan• 

3. cena c. ¡¡otar 
4. puerta 
D. esquina 

Cena, seftalada con el 3, es a noche lo que desayuno es a maAana, se.talada con 8. El 
at.mero y la letra forman la combinación 31 que ha sido marcada en la muestra de la hoja 

· especial para respuestas. 

ID 2A H ~ m u ~ ~ m ~ a ~ ro -
Para cada problema hay t61o una respuesta correcta; por eso debe marcar rolamente 

un espacio. 

NO Dll VUELTA A ESTA PAGINA SINO HASTA QUE SE LE DIGA. 



NO MARQUE ESTJ: 10LLETO. 

JIARQUE SUS RESl'UE:STAS EN 
LA HOJA ESPECIAI. PARA RESPUESTAS. 

l. .. , .. es a ancho lo que delgado es a ...•. 
l. tienda 2. ango.sto 3. nada 
A. grueso B. peso c. hombre 

2. ..... es a perro lo que cebú es a ..... 
l. sabueso 2. cola 3. ladrar 
A. toro B. caballo c. noble 

3. ..•.. es. a colpr lo que ¡uillotina es a. , .. , 
J. cuadro 2. horca 3. criminal 

A. revoluci6n B. decapitar c. capitular 

4. , •••• es a Pepe lo que Francisca es a. , , .. 

Á'. ~a ~'. g~~~sco g'. fJ~º 
5. , .... es a masculino la que mujer es a.,, .. 

J. disfraz 2. malidooo 3. viril 
A. intuitivo B. adiara C. r.m.nloo 

6. , . , , .es a niftez lo que adolescencia es a •• , •• 
J. lnlanterla 2. Infanda 3. d.steU! 
A. adult<rio B. maduroz C. prebenda 

7. . •••. es a corcho io que caja es a ..... 
l. boll!lla 2. pescar 3. quebradizo 
A. dinero B. rapa C. oombrero 

l.• • .. , .. es 1 animal lo que corteza es a ..... 
J. cJscara 2. ~talo 3. piel 
A. duro B. Arbol C. nuez 

a ..... es a veno lo que m:u.ltm C!I •••••• 

J. poeta 2. remoo 3. b'bre 
A. crimen 8. cincel C. estatua 

JO, .... :ee a tun'CI lo que botón t1 a ..... 
J. ~ 2. bisa¡¡ra 3. tomillo 
A. B. Hor C. ojal 

11. • , , , .ea 1 caballo lo que rebwno es a.,,., 

J. ¡¡ular 2. casco 3. relincho 
A. "'"'º B. jaca c. carretón 

11. ..... es a nunca lo que todo es a ..... 
J. siempre 2. ordinariamente 3. rara vez 
A. nada B. entero c. cada 

13. •.... es a c.1ballerfa lo que pie es a .... 

J. caballo 2. cementerio 3. votivo 
A. vara B. viaje c. arsenal 

4. calle 
D. presente 

4. gato 
o. muebles 

4. castigar 
D. ciudadano 

4. Femando 
D. Margarita 

4. hombre 
D. nifta 

4. aalud 
D. Inteligencia 

4. ligero 
D. canasto 

4. hombre 
D. frijol 

4. mOslca 
D. artista 

4. An¡¡ulo 
D. saco 

4. montura 
D. asno 

4. frecuentemente 
D. tob.I 

4. retiro 
D. infanterla 

CONTINÚE TRABAJANDO EN LA SIGUIENTE PÁGINA. 



u. .... . es a cumbre lo que bue es a ..... 
J. fndice 2. viento 3. lado 
A. bajo B. pelota c. cimiento 

IS. .... . es a calle lo que Av. es a ..... 
l. 3a. 2. Ma. 3. c. 
A. ciudad B. Francia c. fin 

16. . ... . es a contralto Jo que tenor es a ..... 
J. c.antor 2. soprano 3. 80nata 
A. partitura B. canción c. orquesta 

17. • ... . es a longitud k> que kilogramo es a .. , .. 
l. lejos 2. metro 3. Europa 
A. peeado B. onza C. peso 

18. .••.• es a disputar lo que penlurar es a .•... 

l. imputar 2. reputar 3. dixutir 
A. subsistir B. verdura C. i;iwler 

19. •••• • es a pescar lo que 01COpeta es a ••••• 

J. bacalao 2. cebo 3. cafla 
A. cazar a ¡¡atillo c. tiro 

20. ,, ... es a Venezuela Jo que Habana es a ..... 

k. ~~~la !. ~tá & ~: 
21. • •••• es a guisante lo que concha es a .•• 

J. verde 2. barrer a. vaina 
A. ac6•tica B. tara C. romper 

22. ••••• es a rio lo que costa es a ..... 

l. ~~~n ~-~ 3. n"bera 
C. mar 

23. ••... es a diestro lo que chambón es a ..•.. 
l. torpe 2. habilidad 3. txlto 
A. experto B. estilpldo C. feo 

24. . , , , .es a estático Jo que din1mko esa .... , 

2. Polltico 
B. motor 

3. inerte 
C. activo 

25. , , , .. es a pacifista lo que religión es a ..... 

2. atlante 
B. estúpido 

3. oponerse 
C. ateo 

4. cúspide 
D. militar 

4. Op. 
D. avenida 

4. solo 
D. baritono 

4. VLaJe 
D. libre 

4. dispar 
D. perdonar 

4. lre!r 
D. bala 

4. Bolivar 
D. Florida 

4. sopa 
D. cáscara 

4. marea 
D. malee.in 

4. ángulo 
O. siniestro 

4. aire 
D. antena 

4. conciencia 
D. sacerdote 

CONTINÚE TRABAJANDO EN LA SIGUIENTE PÁGINA. 



26. •••.• ti a decotorar lo que ruborizar es a., .. , 
l. pintar 2. alegre 3. adorno 4. eompoeltor 
A. atx>chornar n. calentar c. palidecer o . maquillar 

21. • . , .. es a mar to que general es a ..... 
l. almlrante 2. armada 3. marinero 4. rio 
A. revuelta B. guerra c. tierra O. soldado 

28. • •••• es a avanzar lo que parar es a, •. ,. 
l. aprovechar 2. detenerse 3. retroceder 4. alcanzar 
A. impedir B. pared c. parado o. marchar 

29. . , ... es a oración lo que oración es a ..... 
l. 1¡1'5ia 2. palabra 3. punto 4. ~egunla A. rezo B. coma c. párrafo o. rase 

OO. ..... es a lluvia Jo que dique es a ..... 
l. nube 2. niebla 3. a¡tia ~. fa~:UU A. refrán B. Inundación c. subir 

31. ..... es a pie lo que codo es a ..... 
l. homb~ 2. muslo 3. rodiUa 4. talón 
A. llWlO B. pulgar c. hombro D. dedo 

32. , •.•• ti 1 ¡rupo lo que parte es a .... 
l. lndlvlduo 2. derecho 3. ninguno 4. lleno 
A. todo B. se.parado c. mbbno D • muchc. 

33. .. .. ... a papa lo que batidor e9 a ..... 
l. machuador 2. g~[~ta 3. eheara t. ~u~~ A. anobil¡Jo B. c. bastidor 

3'. •••• ,ff 1 futuro Jo que remordimiento es 1., •.• 

!. adelant<! 2. opartunldad 3. pronóstico 4 ... peranu 
A. pasado B. expiar c. ausente o. pecadoe 

3.S. , .... ea a ln1laterra lo que lira es 1 .•. ,. 

l. Londrft ?.. libra 3. rey 4. colonia 
A. lt.ila B. México c. mandoUna D • dinero .. . . . . . te a colmillo lo que venado e$ a •••.. 
J. marlil 2. colmo 3. ele Can!<! 4. trOmP' 

A. ¡amo B. caza c. danta D. astas 

37. ..... es 1 t1erra lo que nudo es a. .... 
l. desierto 2. kll6metro 3. hectárea 4. rr•nl• 
A. cuerda B. yarda c. mar o. montdl 

3l ..... es a rombo lo que circulo es 1 •... 

l. euadndo 2. Corma 3. cubo 4. ruta 
A. lriinrulo B. ellp,. c. redondo D. liso 

CONTINCE TRABAJANDO EN LA SIGUIENTE PAGINA. 



:19. • •••• es a dfa lo que calendario es a ..•.• 
!. ma.,ana 2. reloj 3. ool 4. noche 
A. rulo B. navidad c. marzo D. siglo 

40. ..... es a cadena lo que cuenta es a, .... 

!. reloj 2. hierro 3. tirar 4. eslabón 
A. perla B. cuenca c. rosario D. contar 

41. ..... es a ciudad lo que nacional es a ...•• 

l. alcalde 2. Barcelona 3. limites 4. municipal 
A. palo B. federal c. ¡obierno D. internac1onal 

42. , •••• es a pAjaro Jo que mudar es a •...• 

1. cantar 2. volar 3. ~~.;ción 4. pelechar 
A. cambio B. serpiente c. D. voz 

43. ..... es a fruta Jo que carne es a ..... 
l. pulpa 2. mango 3. flor 4. canasto 
A. tajada B. hueso c. chuleta D. anil)1a! 

«. .. , .. es a ti:guila lo que chihuahua es a ....• 

1. bandera 2. colibrt 3. moneda 4. cóndor 
A. mexjcano B. gal¡¡o e l><!'l D. sanare 

45. ..... es a Arbol lo.que melón es a., ... 

l. arbusto 2. roble 3. nudoso 4. manzana 
A. rastrera B. jugo c. maduro D. dulce 

~ ••• , .es a médico Jo que 1ecretaria es a ••.. , 

!. hospital 2. doctor 3. enfermera 4. medicir1!l 
A. oficina a taqulgrala c. empleado D. jefe ' 

47. ....• es a prisión lo que Louvre es a ..... 

l. carcelero 2. Bastilla 3. crimen 4. barrotes 
A. Francia B. museo c. amante D. artista 

48. ..... es a übro lo que acto es a .. , .. 
l. ~~~ª 2. libreto 3. capitulo 4. epilogo 
A. B. partitura c. drama D. ensa.)'O 

49. ..... es a estante lo que peldaAo es a ..... 

l. biblioteca 2. libro 3. madera 4. a~aquel 
A. aluminio B. escalera c. pintura t>. pie 

50. ... , .es a ópera lo que ltrica es a, •. ,. 

l. badtono 2. drama 3. Vordi 4. compositor 
A. •lnfon!a D. md.ica c. himno t>. ale¡re 
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ANEXO J. 

Cuadernillo, Hoja de Reapuesta, Hoja de Perfil y 

Hoja de Factores Secundarios para Hombres y para 

Mujeres del 16 FP de Csttell. 
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CUESTJONAHIO rn FP 

INSlltUCCIU~l.S 

Forma A 

l>c:nlro de clic cu;;aJc:rmlto hJY c1crlc.. nú1U<ru 1k prq·unlJI .rnn cll;r., 1c quier•· c1.>noccr tus ;;allilu· 
dCI )' IUl ink1f1ts. !'\o hay it1put11U "hucnJI" 111 "mJIJ\" /'"l•jLI~ CJh CJU•'ll IJU11lc pullcr 1111 r/c>llll/$ 

pun\OI de \il\J. raia que lC putJJ ob1cnct IJ lllJ)UICJllli1lJ1l 1k lnímm.ciOn Je IUl 1r1ul1.Ju1, u11cd 
dcbcrit1JlJrJ~rc:1pomkrcucta) unccr.un~ntc. 

[n ]J l'JJrlc 1upcrior tic IJ hujJ de 1npU•">ln, ocn'11 por fJ1ur 1u nomtm: y lu1 Jem.ht!~lm1¡11c 
se le piden, 

Primero, cuntc:nc: IH f1"¡:11ntu de Cll,J)"O que 1c cn¡.m·111r.m mh JbJJU .'ir 11,nc Jlf.iln 11rut..tr111a 
con cllu por fa101 1tf¡;.1lo l'n nlc cuaJn1u:!o u'i.-il 1/,lo w,1 J J,n IJ\ prc¡:un1J1. )'J qur 1ntlJ1 ]JI nm
tntadonl.'i JJs llJrá tn IJ hoj3 tk rc,pUl"1131, J\q;ur~nJo\.C de 1¡11~ d nUmuo 1111~ ¡,.r1rn •<llbJ1 sud 
ml1mo. 

l!Jy tr~1 rc1puntas p1mbl~1 par~ n11J pr1•ru11tl lcJ !ns s.p1rcrl1c, cj~rnpln~ y p<lll!'J ~U\ c11nh''· 
IJc1one1 cn ll pule 1uprr1or Jl IJ hojJ de n1pu,·,1J1cn1lorh!c1!ac "r1nuplm". S1\u rt1pun1.1 n(3J 
po11¡:l una cnu dcnrro del cu.,Jr1r111k la i1•¡urc·r1b, si ~u 1<1;>u~~•a rt fh) ¡l(lllf• 1.1 rrul o unl cqui1 Jc11· 
tro del cuJd1110 Jd ccnlru, 11111 rc1¡1uc1tJ Cl (e) ¡•1•11¡~~ fl mlr. .. J drnlio Jd cuoJrilu Je IJ dc1cdla. 

EJUIPLOS: 

J.- Megu1la vcrjur¡;osdq1orllvu1rnllccqu1¡101: 
:ilsf, b)c11oca1iurt"\, c)1?11. 

2.- P1ditr0Jlasenlr que es: 
1) IC!.rf'\~d.1, 
~J!n1wneJia, 
c)hacca111l¡r.01r¡pi1h111nle. 

3.-1.JJrnminotrlcldfr!idda•J. 
~) \lfd«rlo), U) i111ci111r1fü•. e) no (fal.u) 

4.- M11jcrr1l nir1l C•i111orJIOl'1I' 
11)t:alilo, hJpr110, c)nrr\o, 

En nlc li!lirno ejemplo lrly una 1cs¡iue11a cune,la: fJlito. Fn d cuadurull 1 lrJy u1us Cl'-Jll!J1 
rrecuntJ5.:omoi111. 

La ktu (b) indica, ror In rc11cr;1I, que u,1ecl 11tj 1!u,IJ'ld1• .l(<'lt:J 1k h111m ~·· I" ¡>],1nh•a. lk11:u1 
pucslohriu fra1c1 y pa!~bras di\l1nta1 tlcolro tk 1·11J Jcha, ¡icro lü.bl llenen nl' 111111111• 1i,n1ficajo. 

Si a1¡:o no nU dHo, pr.•pliirdo ahora. lkn110 Je un mnntl·nro d ~\.1m111J•h•1 k 1l11J .¡uc lrl el 
cuntionuioy~omicncc a1csrtH1tlc1 wbrcla hoJJde1n¡•Ue\ta1 

1.- No !>l.' k pitlc que m«1l!lc rns rnpun1J1. ne b pr1111 .. 1.1 fl'\l'u"IJ •1m· m.h 1•1<•111111~ .,., "~Ja 
la mente. Je un muJo nJtural Aun1¡ue 1.1 (lhT11nt~1 'º" ilrmJ''·hlu lllrl.1\ r.ua 11,,rk 1••·11>1]ü~1lJl'.'1 
1¡uc Ullcd dol'JfÍJ lrnn, hale 1k 11.u \1(1nrn· IJ P :101 rr1puc'1.1 .1 1111 ri101U ok .•lm!n!o1 Jt ~ c.1ntn· 
t•cioncs por mmuro. l:.1c1~mlul11 a\l U>h'J i.-n111uJ1.1 ,1p10\i111 ... 1J1111·11!.' .. n .1 ~ 11 ~~ mmulos 

2.~. Trate 1le no c~er en d r:ntrn, cr, h 1,1r.1 lhl. <JIH' ,,1n l 1· 1np111"'·" ,k 111Júi,tf1n l'\1•· 1!~1!J, 
nccrlo cuJnt!o 1~ wa ¡,·.iln1.•1i1,• 111•r'111!ol~ c1rnr,•r rn 1l<¡l11~1 ülr i "1 • 11111 

3.- Asr~iJ/nc 1k tlü <Jl!J!lc' nrr~,·unJ prir11nl.1 i!1''!'"l"L11k 11\Jtn r.1 apr,1¡'1.1o!J J <"JJJ u:iJ ,¡.. b1 
rrtf'Ullln ¡\h•llflJ\ r11r.J" ·\I lj!I•' ! 1 Ul.:.ll(fl úlll \U \il,J,<.-IÓll. ,\l.•1111,_ t"l~\111IJI r¡ll',l<n l'Jl(.:tfl" J, .. j 
l1IJ\1J1lo J'l'l)Onlh-s, rnu 1rn1~r.l1· ·111." \11 lu.JJ d,· r. \j'IH"<l.111111•·11.11.1 l'll I" 1HJ1r..i1'.onlr.kn•uk~1k un 
elrL·rto, yqur llü ll• lrJl.11k l1•1·1h1•1 C1rt1.11H1p1u•: ·• np,••1Jlo.•111n1kJ1'fú1JrlJl<'Uton¡un10. l'ur 
ello. ntJ prnd•J Ir LJlrf1~J cun unJ ¡•IJnirllJ cu11,1w¡,:, ~•rrot"o 

4.- Rr1r0n1!J con llHb t.i hu1>nlr.IJJ rr11.!•k 1,. q11<" wJ \1~r10 rJrJ v11rJ. 1 ••Ir mJr~JI IJ 1npu~1· 
¡iurst~ que Ir p.1r .. ltJ .. IJ rn~1 Jü'¡•1Jli!r" Lllll d In. dr 1111rr.··11H\Jr JI ••Ju1111JJ,,1 

.!:l~~=~~i-~i'i-\t11-111-1\ I' \;-,¡.-;·'T0~.·i~:i]T_~~-~~-¡;;¡;11)TT}---

•. , .............. I••· 
" ' • ,,, •. ~·. ''""" ' u s " 



Ent~mlf rc1ícrl~tl\tnlc IJ\ Hl\l/UCCll'lnn Je n!c CUU· 
liOllJlio: 
1)11, blcnJml1, r)no. 

J. ~luy il11¡111nlo 1 "'lnlnl.lf CJil.t rrq•unl.t IJn ~11'1tCU· 
1m:n1cru1noniesuro,ib:c. 
a)sl, b)rntluila, c)no. 

J. f1ckrufatw~1unJ01.1; 
1)cn11u1u1111'lub!.lil1. 
b)lnlmncil10, 
e) 1id1ll.t rll un hM11uc. 

4. Yo lrnro b rnci¡:fa suficirnlc pH1 tní1c111Jrmt a mis 
Jiíitu!tJtk,. 
l)ikm¡nc, 
b)gcnc1al111l'nlc, 
r)p11rn1ccr1. 

S. ~le Jirnto 1-n flC'Co 11cnio~o ~111c lo1 ani1nJ1.•1 SJhJjc1, 
11.mqucull'ncnj.rniado~. 
1)1¡, b)ii1dcciso, clno. 

6. h·i10 trihcJI 3 \a\ pruo11n) .t sus hh~n. 
a)\1tfllfllt', b)a1ccc1, c)nunu. 

1. Yo h1¡:o obwl'\Jcio.iu 1.t1d~:i1..t1 1 las !"'/\c•1J1 que 
crt"o q11t ~e l.!: 111~1~ccn. 
1)Jirfllp1r, b)11ccH, '")nunu. 

8. Yo l'ifÍl(f,, !J 111i11.c.1 1~m!dj1.cJ •¡uc lu c.111001u1 pe· 
11ukn1. 
1)ric1to, bliulcrmcrlio, c)f.-tho. 

9. Si )'O •irr.t rdnr a 101 ni1ins dr 111i trdno: 
1) dcjuf; 11••e \.C' 111q;b1~n wlM, 
b) 110\.:lllllllluCh,.-c:r. 
c)inlt11t.t1IJltCU1lciliJ1lu\ 

10. EnlJ1rcu11i1inrs1odJks: 
1ln1cli1go11MH, 
bl no~. 
e) p~ric10 prm1J11tcl'r 1 Jisbnd~. 

11. Voprrírrir!Jsrr: 
1)i11srnierorun•truclot, 
b) inJ~d\O, , 
c)Mcrilo1 dr~uiunes(dfJlllJluri;oJ. 

,2, Yo prrlie10 1ktrncriHt a obsi;t\ 11 ;i un art1s1a r1ntJnJo 
que 1 ucuchar J al¡:nrus p.rwnJs d11.eu1irndo \JOl.'ntJ· 
mrnlf. 
1)dnto, b}nu~, dÍlho. 

J). CJ\I •1:nirrc rne11o loltrJI a l.1 rt11lt 1an1Jl1sJ •1ue i.· 
ciccbpanco1.1 
1)11 blrn1l1ub, rlno. 

'"· CuJ11Jounln1111h1c•·11lnlmnr\lo.cJ1is"mrr<·lorur· 
Jt1nu1uen1urJrJ. 

b)tn du<b. clnu. 

I~. Si r!J ru wr '1••1· t." ,,1,.1,nHh'' fu, e 1n in:,. 1 ... 1rH) i¡u~ 
, ••• 1 ... 111••·1111'1"'""""''' 
.tl•lr.hnl'lol". h¡,.,,I,·,,,.,, ')1•111k-.u•11••l<1 

\I• l•r.1,·r1llJ .. ·1·,r··l11:"·"''"º"11,l••''''"non•u,1,1.1 
1l;\,1,!l'JLll•ll•>U1< 1lll.il.•tll•'ll•lltJl•.1¡""'1!U'1•\,1l,I" 
11>.lllH\f"ll'IJllL<· 

Jl\I, l1)l'n1lu1b, rlnu. 

ll. Yoh~hl•1"'l,¡c111i\\(n1111urnl11t' 
~I tlolo ,¡ r• nerl"\Jflu, 
\llinlrrino·•l111, • 
el ud1 \ti •11.c Lru¡u b u11.,1h11li1bil. 

16. l:n OCJ\10n~\ 1~1:~0 b ~n1•.1d•'•n tic un YJ>'º rd1µ0, o 
un inicJ<J ~l•l•ilo ru1 1.:i1un•·\ •JUC nu cuml'rcru!(). 
1)d, 1 b)intnmeJ1u, clno. 

19, CoJnJo mil ••·1!-11\rn po111¡:o•JU•' nobicc,ni1 mc1icnlo 
cti1p~b1t. 
1)clc110, bjlntc1;11cllio, clno. 

20. Cun liiMTo rin·do comp1:11 CJSI 10Jo 
tlll, b)duJu10, clno. 

21, En mis dcci~ioun i11íluyen mh: 
1)mi.scmuriu11C\, 
bl1nil"111i1nirntusyruci11¡1urlg11ll, 
c)mlsuh111a111i.:n101. 

2:!, La nu)orll 1k l~i rcrwu.n "llJn u1:h fc\icrs si sr 1ela· 
cil111.tta11 mis co11 sus u111t'j:in1n e h1dc1.tn lo mi\mo 
r¡ueol1os. 
:i)sl, h)lntermec\iu, rlno. 

l:t. C.u.tndo me w~r. tn un csp~jc, a1~un:is ~c,;es co.1fo11Jo 
cu.ilul4.Jc1rch.t)'CUi\csl:iiLq11i~Hl.t. 
1Jdt110, bjcnUuJa, e) falso. 

24. (UJll11ocs!O) rlatit.tnilomc ~USla 
1l•kri1b1cc\J\l:.I) cnmoitmeucunen, 
blh11cm1cJio, 
rlo1r:ini1nr1•rimcf1Jmi1prn\:11nicntos. 

2S, C11J1nlo al¡;o L'll ~c11.bd rnc pone (urioi.o, ¡;rncra\mcnte 
me c~hno r~pidJ111cntr. · 
1111, blln\cm1cJio, r)no. 

tFin dL· la Columna 1 en b lluja Je Rcspul"\IU) 

~6. SI yo 1uvk1a el mi11no su~IJo y liorJno me ¡:tnllrb 
m.htrabliJrcomo: 
1ltJl)li111c1uocudncro, 
IJ)ind~d\O, 

cJmc1eiurnunb11cnu•,1au1an1r. 

:1 'i'o1oy:ir1orJr:1· 
:ilal¡:u1101¡10co1r111pko1, 
ti11.11iu1r111pkv\, 
cllllull10\tmj1k<1s. 

~8. "rJh" ~s l "c,11Jr" ··n1•1n ".-ud11ll11" n ¡ 
1).lril.1,lo, bJco!lll, r)¡iunliJ¡:uJp, 

;!9. A 1~r .. s no r•n·Jo 1lon11u rur•1m· un1 i.k11nr 1'3 111d· 
IJS1·n b~Jbfl;t, 
1)rirrto, 

:tn 111111111,IJ r1i•.'l,!J •J•i w·1111•1,· •• 1 •• 1n1••!.11inn~'•lºt 

·" ru.1111\•lllTIJ ¡,., •"Jl!ll·H••l.1.1,1 .. · ., r ,,,.,,,,,IJJ 
J\•o•luJ, .. ¡•th'i•l~ Ul\l•h•<U"unt'1111<!.1:1J\•k, 
bl1nlri111r1hu, 

rl 1.i¡1hl.rn1~11te. 



32. Me 1/il¡:111P tr;ib;iJ:ir rn un rrnycelo en d c¡uc st loman 
nicdi1fJ11~1·lJS1¡ue :ikdJn :i cuos. 
l) ckrlo, bl i11krmrdio, cJ falso, 

33, la m:iyorfa de l.:i ¡:cnlc iruc conozco me con\iJcra to· 
mo un con~eNJor 1¡:1Jd:ihlc. 
•) 1(, b) imlrrbo, t) no. 

34. Cuantlo \'co a rcrsun:h Jc-Jhfl:itlas y dt\J\r:t1bs, yo: 
1) bs 11c~p10, bJ inln111cdiu, e) mt dhj!UJIO. 

35. Me sknlu un poco ;iprn:ido si Je rcrcnlc me con"krlo 
tnclcr111r0Jc :ilcntión 1:n un.:i rcuniónsodJI. 
•)si, bJiu1rnnrdio, c)no, 

36. Sicmrrc me l!u11:1 pJrticip.u rn reuniones concunidu, 
ror ejemplo; un;i füstl, 11n mlÍln. 
a)s(, b)inll•rmcdio, e) no, 

37, En Ja orntl.:i pn·fiero (o prcfcrf): 
1) la mú,ica, li) foJrchu, e) los lrahJjos manual". 

38. Cuando uloy cnr:irrJdo dr h~ctr al~o, )O in,iuo rn 
que 1c si~:in mh inslrucr1onc1 o birn renuncio: 
1)s(, h) 111crts, c)no. 

39, P:iu 101 flJdrcs u m.is impurt:Íntc· 
a) :iy1ubr a lU\ niílos 1 dl'\Jrlol/u sus ofrcloJ, 
b)fnlrrmrdio, 
e) rur.cnJr a su\ 11inos rómo conlrol:ir sus emociones. 

40, En una lare.:i d~ ¡!!Upo, )'O mh hkn lral:irfa de: 
1)impunr1aruci<los, 
b)ln1wnrdio, 
e) haC"Cr :ipu111es y \"ti que M" uh~·1lc1eJn b~ h'~l:u. 

41. De \'ez en n1.:indo 1irnlo la nw:~iúJJ de 1~JJi1ar .:ictivl· 
d:ide1 fisicJS rudJso pc1:tl1Js 
a) sf, b) lmkdso, . e) no. 

42, rrcferirfa jun!Jf;11C con ¡:en!C birn rJurnJJ ;¡juntarme 
con in<lhii.luus luscos y rebeldes. 
a)d, b)!nltrrntdio, c)no. 

43. J.ft sicnlo muy aíli~ldo cuJnJo IJ frnlc me crilira en 
pi.iblico. 
1)ricrfo, bJinlcrmrclio, clf.ibo. 

44. Cuando el jefe (utl01Jt\lroln1c !1Jrn3: 
al ttoun;io1111rhrni1IJd plr::ihahl.ir dcrosas1¡ucmcin· 

ltrrs.:in, 
b)indccho, 
C)lcmohJl>r1l1rrliual¡;om.:il. 

45. lo1¡uc tSlt munJo ncruilJ son· 
1)ciut.1.::nbnosíun1ts}'M"rius, 
b)noK. 
e) "iJealis!:u"conplJnupaumrjur:uto. 

4(1, fn lliJo In 1111\' ku, 1'•h1) '11 mr•1r rrmh.·nh· tk IJs in· 
h'11.-1nnr\ l''"I' •··~111 .. 1." 
al,;, blmd1·1i•u, 

47. lk J1luk1 .. ·rn1r ¡•Jtlidrl! en hnJrr•mcs rh·ullrct 
D)purasttCC'1, 
hlfrtcurn1rn11·ntc, 
e)n1uyfrrcurn1rmcntt. 

48. Yo conwno mi cu.irlo hi~n anc¡;IJ<lo, con c~1la 'º"' 
cn1uluf.ir. 
1)11, b)ali:Jnnttcn, tJno. 

49. A \'ccct me ronl:O Censo t inquieto cu¡nJu picnK> en 
Jo1suq1io1dcldfa. 
1)11, • bJinlcmmlio, U no. 

50. A ~ccci dudo que Ja ¡:eillc con IJ 1¡uc hablo 1c inlduc 
rcalmcnlc en lo que dil!º· 
1)11, b)lnlt1mcdio. c)110. 

!Fin de l1Culun1na 2 tn la Jlojl tic nc,pursr:u) 

51. Siluviruqucc1coccr,p1cícrirí,¡scr: 
1)¡u:ird.tl•o1t¡11c:s, 
b)imltri10, 
r) mleUro de t'\Cucla. 

52. [nlJnloJ)' cumpkal\os: 
1)mcg11\la/1.ucrrc¡;Jlosr<"rso11Jfcs, 
bJlnJcrirn, 
e) c~o 1¡11c e\ un pc•o mult~lo compr.u regalos. 

53. "Unudo" es a ''trJbJjo" como "or¡ull"" na. 
a) sonri~. b)t\ilo, c)lclkid:id. 

54. ¡,CuJI de bs si~uicnli:s palabrJs n de rla1c dislinll a 
l.sotn1do1~ 
1)\C'la, hJluna, cllutrlfrtrka. 

SS. He sido ahmllonlJu pN mis amiro~; 
1)cui nunra. 
b)oca.1ior1Jl111rnfli:1 

c)muyanw1tudo. 

$6. Yo lcn¡:.o al¡!un.l\ ttufoladcs por lo que me siento supe· 
rlor a la ma)OrfJ de IJ ~ente. 
•I si, b)duduto, tJ no.. 

51. CuJm.!o me cnCljO, yo me níucrzu ¡101 oculrar mis srnti· 
rnicntos1/os1lcrn.Js. 
a)citrto, b)t,rcu, r)(,¡ho. 

58. Me ~·u113 am111 a nr.:ct;ii:ult•s. o'' J füshs: 
11) m.:i\dc ur1J \l'l .1b1c111.111J /mJ\ Jr lo nurmJIJ, 
b) un;i\tl 11l .... ·111311J itononull/. 
e) me11osdcu11J\C'llll\\'"1J1tlllllCno\dclonorimll 

59. P1~nso que 1ufü•1rnlc Jil>1•f1Jtl CI in.is imporOnlc que 
f¡u bucnJs custumb1u Y el r.~¡ictu ;i l:i k)'. 
1)ric1to, blin1k•d,11. rlhho 

60. E.11 rrcsrnciJ dt pn-.{lnJSJt lnJ}"OI t\ptntn.:iJ. tJ3JO 
f'OSIC'JÓll, litndo a p~f/1\J01.'CCI CJl!JJU. 
1)1(, b)inlrmitdio, el no. 

., 

t:i!. CuJnJu 1·~10) 1·n \Jn lu~Jr t'llJ"º· 11 n~u un buen ·11·1111· 
do J1· b C1r1tnlJ.:ion c.:n.:ucniro !J.:ilnit•ntc <lunJc n1.i 
ti Snr1c, Sur, L)lt f Ocud. 
1lsf, bJin1cnnrJio. d no. 



63. SI ¡¡Jrukn ~ enoja ttm1nir11, t·n: 
a) h:alu dr ulm1rlo, bt intlrci~o. c}melrrilo. 

«. Cu.m1!11kn tm Jllkulok\\1h·11tio\fl o inju.111 t•n un;i; fe· 
vUla 1~·nilo :a 1>h\JJrlo, mls que a knla c:inu Jt "dt• 
voh1·rl~s ti ~olpc", 
1)ciutu, b)duJu\G, c)f.also, 

lil. ncndo a nlvhbr muthJs tom trMiks y ~in impurtan· 
tia, corno nombru de ulh:~ o Jt ritnif,:n. 
•l d, b) :il1un:u vtc«, ()no. 

66. Me r.u\!.ub \Ir\~? la \ida dr un vctcrin;irio, curJnJo )' 
ortro1niloanlm;ikr.. 
•l •C, b) in1cm1rJio, t) no. 

67. Yo como mb ~limen tos con rl.lcet, a1,mt¡11r 110 )irmpre 
bn cuid~iJosa y ap1o¡ii.l1l~mc-111e como ;,il¡¡urtn pt110• 
nn. 
a)clttlo, b}h11cm1rdio, e) falso, 

Altunas 1rcc\ uo tenso ¡;~nas dr vrr a nadie: 
l}faf:l~\'Utl, 
b)lncrrnmlio. 
t)muyhccurn1cmrn1t, 

A ._tttS hs prno1us m~ diltn qut rnuu1ro de manera 
dtll'lulaJu rl.lra mi r.,d1Jd6n. 
.. ) 1.i, bJ lnlnrnt'Jio, el no. 

70, De lJolr~c:~·ntt. JI mi opinión cr;i. J1~linl;"1 • la dr ini~ p.a· 
drcs, yo ¡1or lo ~·~ncu.l: 
•ll•m:mlrnfa, 
b)lndrdto, 
<l •ttpli1b2. b 1u1od1faJ dt mi~ r)chtS. 

71. Me GUJl~tfa ttntr un;i uri.:1na {'JI~ mf, que 110 fuctJ 
tompltlidl con 01111 rcnon3. 
1) d, b) lnc!rci~o, el na. 

72. Prcrui1!:t diJfrulu b vid ... cJi~rdJmtnle a mi mJnl'tll, 
ni~s que ser ai.lmindo por mu hiloL 
stcic1io, hl indteC.o, ti faho. 

13. Me sitnlo maJuro en l.:i mayoda dt mis arlo1: 
1) ""bJcro, bl dudoJo, r) f::iho. 

14. Cu3ndo b ¡'.Cnlt me crilie.1 me enojo, tn Hl tlt sc:nlir· 
n1t ayudJ1fo. 
&) rrecUCf\(\'lll~J\IC, 
b)(l("a.\ivnalrurnlt, 
ti nunc2.. 

1S. Üloy J1\r11r~10 a nJITl'l:ir mis u·ntimivnhl\ .,.\!.1 hJJO 
mlulrirlocoulrol. 
111!. b)inltr111rdio. rl no. 

1nndr b('olumna J rnl2. lfoj~ dr ttr,punuil 

1h .,,,\10>1·111.11.Jll"ll Uhl,J'l.-frlltU 
al¡.,:1h-\·tim1,nlo1·1trll.tl111u.tu1iu, 
b1111.kdw. 
tl\t111kN'lu11larr111t. 

11. "S,1rrf\·•~" n ;i '\·,lrJilo" CC\11\G "11wtJo" es .1 

alul1tnlt. b}111\11.1\0, Okttil1lt. 

78. ¡C'\l51 tlr f.1s ,;¡;ukr.lr1 (ro1ninno o diitinl.1" J.1~ otn• 
do1? 
atln1 bJ.J/9, cJJ/11. 

79. Yo no st ror 1¡u6, rcro al~11n.;i..' pcuuna 'ºni" f\llC mt 
i~noun o m~ tviun. · 
11 riNlo, b) h11!rcho, ti la~\o, 

80. tu J'~Wln,u inr 10L1.n con 1111:nos ronsltlctacilu1 dt lo 
que mtu:ccn mh buen.u i111cncionn. 
a)' mcnuJo, b)cn oc.tlionct, el nunca. 

81. En un l'.rurn. mt moksl:> 1¡ur ~e Jii:an alburtt o ftGW
rh( 1\.Ln 1:11Jmlo no luya m11ji:rcs <ltl.1nle. 
a)cirrlo, blln\rnmtlio, c:lfal!.O. 

82. Yo tenco in1h1dahlcmcnlc mfno1 ami¡;o1 que l;i tniyQ
tCadc bp:nlt. 
1)11, bltndud;., c)no. 

E3. Orlohrl~ estar en un lu&ar donde no hubiera muchu 
rcl\O!l3HOllqujcnpbllc.lf. 
1) cialo, b) lridrciiO, d b!!.G, 

84. L.:ts persona' dicen que ioy dt1cuillado a. vci:u, 1unqut 
ellas me tomidcrcn 1imp.Hico. 
•lsi, b)inlrm1rdJo, c)no, 

SS. (n dl~linla' ocui<mn tic mi \iJa soda!. he t>.l'Ctimtn· 
1.1dumic1!0 al püt>lico. 
')frrcurutcmciuc, 
b)tntica~fonu, 
r)ra\inunca 

8li. Cu1ndo cuoy en un J!Hlf'o (lt'C\lh:f\o, me ;-¡:nóa pcrma
ntret Cn s1kudo y mtJ01drju1¡uc otros l1;1bkn. 
•1 cierto, bl lnkrrncdio, e) hho. 

87. Yt. p1tf1no kcr: 
11 u11;i o;irm·i\111 ft'~ljq3 de liJl;¡li;i.11111\ít:m:s o Ptililka.~. 
btindtriso, 
ti un.1 no\d:l st'nlimcnt.:il t lm~¡;inatívi. 

88. CtianJo IJ ¡'.rntc in;i.ndonJ lrJ!il tic i1nroncr1.r, )"o tla~o 
03.t\aincnlt 1'1 omlrJrio Je lo 11uc ellJ¡ quieren. 
:.) si, bl \11trm1cdio, rl no, 

89, Fs- una trr!J que 1111s jdl.'i o lns mi~n1t>ros ¡lt mi f.1milii 
me wn•ufrt.:n cu!¡1;ibli: ~610 si l'\illc UM u1ón ttJI. 
•lrirr\o, blintcrmcdio, c)f.ilio. 

()O. Me lks.l~fJ.<il b \\l~IWfJ c:omu Jl~un.n r..:n.cn;is Obltt• 
~~n ton 1h'n·Jro o ~m rvcJ!<i a ol!Jl. rn J;u cJ/lts o c!"I 
bs licnJn 
a1si, bli11.tl.'m1rúio, clno. 

91. [nut1\ÍJJr\J1¡:n,¡irdl'frrlJ 
1lkt'r;il¡:11~riu¡•c1oit1ll'lr":-.111t-. 

bl in•lcci~u. 
t}pl,.irillfC•nrl ¡u<..ijciu,!rj11nio. 

Q~. rn un~ sm:J..-11in qu~ r..:~J\" H1hcrsc rd1~rou, yo ~tco 
Cflu\rn1,·n1\ '•.11'"' nr11ln •· r(1-.1n1!Ji11, .111n1¡ur sr ri··~.~3. 
lJ ~oroul~rl \" b r1,.tni1 
al\I, l•lm•lr11111. cluu. 

l,)J ~1 t111\ "'lh••\•I••' 1111· ••~l.on •uJf \ 1111· .t.·11,ur>1rJn qu( 
ksJ1•~u-;l(I 
alftlfllllj•Ulh)>Ul'll, 
b)j,11murJ111. 
tln1<' 1111n;n11htt 



94. Ln .:ilJl>JnlJ\ )'los cumr11il11s q11e me il11cn, me dna· 
µJ1lan. 
•l•I, b)l1111•1u1•·1lio, tlnu. 

95. Me ¡:n•1Ull 111~, bien h·ncl "'' lt~h"'º con· 
1)un•urhluliJO)',,r5u10, 
b)i11lt1mr<liu, 
el un surhlu bl\lantt allu, 1¡uc dq1c11dir1a dc 111i coni

U11lc prnuJli611a¡rntc4uc 111c UcugrJ11a. 

96. l'au rnankne1mc inío11na1lo, )·o ¡ncfüro: 
1)dii.c:nth lhl ~11111los con tu pcnnnat, 
b)in1c11ncd,o, 
cJlcc1lu1n·¡•u1lrsno1ici111r.sdi.l1iris. 

97. .\le ¡1nta t111•1Jr ru1c ac111.:i cr. nunlos 1••riak~.rnl'l'i• 
lh,clc. 
1)1/, b¡in1mu1·iliu, 1)110. 

9H. En cl dncrnrcno ilc una 1l1~a. no tl\o)' IJ\Í~frcho hJl-
11 que no se ha rcalinilo con atención el in~~mlmmo 
dclalk. 
1)cic11u, b)intc-1mcdio, c)íal10. 

99. A lCtn pc1¡urna1 co11\raqc1la1lu me initJn .lrmJ1ia1\o. 
1)11, b)l111cn11Nliu, c)no. 

100. Yo 1ic111r1c .!uHmo r1ofun.lo, nunn hablo ni camino 
d11nmcndl1. 
1)sl, b)lntumrdio, c)no. 

(f'1n dc b Culmuna 4 ~n la floja dc Rcs¡rn~l:lll} 

101. Scrh mur h1t~r~1anlr. t1Jt-Jj.11en1mJ rmrrru: 
a) h3bbn<.lt1lt>ll lu\clicntci, 
b)in1r1mrdio, 
c)1IH:m1lob\cumt;isycl:i1d1ilo. 

102. "Ta!11:ino" u a "!on¡;.ilorl .. como "Jnhonr1t1JJJ" u a: 
1)p1i1iiln, bl(M'u•lo, t)1ubu. 

IOJ. ABuadc como SR c1a· 
aJqp, b)pq, 

104, Cuando b fcntr no u razm1Jble: 
a)mt1¡ucitocJlbilo. 
blintcm1rd10, 
c)hnrk•¡11cdo. 

t)lo. 

JOS. Si :il¡."oicn hJblJ en vM alu rurndo utoy ocuch.111Jo 
111U\1c:i 
a) 11ur1lo conct'llf1Jrmr lO fa mii,ic:i y rio mr muktla, 
bti111rrmcol1t, 
t)1C:iblntn11mi11lHr1)'111rmulr1to. 

IOú C1w 1¡ur so) h:n <kl<'nlo corno· 
a 1 tJ u• :iJu ~ tr l 1io¡uilu. 
bl 1ni. m1rd.o, 
cle11t'r¡'•>o 

101 .\,.,1u l 11oo11:·n•l'' ""I· • '1ln cn111.l,1 lrnp1 <¡L\1' lu· 
rri lu ~,- nlt ~ rr ~··• ,. l • ·': :• ,fr '' 01,ul 1. 

bllll•k\l"I· 

J~H !\•f p1:.J•d") ••l'.'IJI r•'•'' ,·\ hh'Jlll<i•IC \cl 1'j'ln•lll· 
IJ) n;-•rlll1<n•rr,·1·i ,·,no 

blin.!cn10, clía\10. 

10?. Cu~n!lo J>i•ll"l en In d11ic111ta.tc1de mi tflbJ¡o: 
al 1raco1kl'l•n•Jtb1antin¡ndJm~ntr, 
\¡'in1c1111rd1u, 
el 'ºron¡u que poJr~ m~n~jl1b' cuJndo ~ prncn1c11. 

110. J'JrJ mi, tn1.ucflt10 fhll 1ncuq•<irJm1c con li1 ptnonn 
tnun;i.rcun1l1n111c11I. 
1ltk1lo, • blinll'rnlr•lio, clhl10. 

111. C'Uindo 1.1n ruco d1· diplo1113cia )' prnunil>n wn nccc\1· 
1ill paraq:ic l•rcr.te¡etUc,)o¡:.·oc1ahncntr\o)·cl pn 
mr10 en fo.11cnl31lJ~. 
l)Cic1to, bjimkcilo, c)bho. 

11~. ~rli muy lnlc1c1~n1e ~cr. 
1) 01irn1Jfo1 1tir~ci•Jn.1l Je 1m•d1•dios que tr1tan Jr 

cnconlfar1ue:irrna, 
blin,lcciso, 
c)ingcnitromcdniniirulo1t1bl. 

113. S1r1toyco111rlc1Jmcn1e 1t¡:uro dcc¡uc uni¡'cnonaei 
inJu11l o e\ 1r.011tl, se lo d1~0. 311n1¡uc rnt 1r1iu pro
likrn¡s. 
1Jd, b)inlcnncJlo, c)no. 

114. A 1ccci p;'I lu~n uhcro·acionc\ lunb1 en btoma, sólo 
plra que !JI ptr\011.u 1r 1orpm11fan )' HI qo~ u lo que 
dicen. 
a)sf, li)inlcmic.!iu, c)no. 

llS. Me ~us!Jlf¡ ser 1cportc111 de 1ea1io, ópera, conciertos. 
1)sf, b)in.ln:im, c)nu. 

llú. Yo nunca 11en10 13 nc~cs1d1ddeh¡ctrp1.b1to1nl po
ntnric ncr~bm ru~1uJo u1cy c11 11n• r~uioibn 
1)cie110, i1)iuilrds11, c)bl10. 

117. Si 1lfuicn me dice Jlro, 1111c st que u folio, )'O ir.or 
problb1nncnlc mcd1p· 
•l"Cltsu11tmliH\lr10", 
b)intc1mcd1u, 
c)"Aparcnlcmcntct\n1.ima1infom1ado". 

118, Yo simio que me v~n 1 t•\hflr, ~un cuando no hall~ 
hrcho n3dJm1lo· 
1)11\\tllUdO, e) nunca. 

119. UIJeadrt1ur1J1cnfcm1cdJo!l1M11rncJu1J1\an10 
f11icas como m•·nuln e1 mut c~Jf\tltla 
1)11, blinmmrJiu, c)no. 

120 La romN y el npknilor dr c11Jlqu1~1 cc1rn1onia tll~· 
bl "m rn1.n qu~ J~b~o con"'llJl~e 
1)11. blin1.·rmc1ho, c)no. 

121. Me muk~t.1110•· IJt 1•rr.onll 1'l•tmn que 10y1km31iJ· 
do.!1frren1~0 mur p,1,·oco1n1•m:rm1l 
1)ruucl10. b)alsu. clnaJJ. 

"' Jtfl!C'•l'''I'"· 
blin.1,,,,.,, 
Cll"lllllll''''l"JIW'•ll 

J:J ln .1k11n"' llh'""'ªh" "'" ··~ ,!1fi.1l •11t.•r un !;r.1111\IC'll· 
10.!,lj•1u11JhJ,1J1111m111t1p 
113 mcouJu. b•fn0•111nn~1. 



1:!4. /\ m~nuJu 111..- rnt•JO Jc111.1".1<1n 1.l¡•alo con h ¡ not~. 
•)11, Llilllrrl!ll•ho, (]nu. 

12S. Yo 11urJo c~tnliiJr \1c¡cs h:iluL"\ 'm lhíirul!J<I.) ~•ll 
\t1lvc1 a tllos. 
1)1!, blin!r1111r,li11, rtno. 

126. s, lo~ S.•IJllOS ÍUdJH \,!I mÍ\lnl•I, 1 1 1~kridJ i..cr: 
l)ihopdo, l.tllmlc1i\o, c)1>1\q;lllle01'1lnto. 

127, "Mdm"n a "pco1'" (u;iio "n1~1 l~111u" na. 
a)J.ipiilo, \J)íip11mo, r] mi11d•>l. 

128. ¡Cuil..-s de lJ1 ~irui,·ntn k\1~1 tl.hrn 11 JI íin~I 1lc t1tJ 
l11lJ . .>WOOll\Hhll)ll\1 

•lollo;l, ti)uon, CllOoo. 

129. CuJml,;1 te 1!1fJ b hof~ •k al¡'.'l•\lJC yo hJbb pl.1nrJdo 
oanlic1pl1lo, lH~c111u1icnto¡•JnJ,Jr 1r. 
a)cinlo, LJ1Hlr1mrJu1, clfJho. 

130. Yo pucJu 1rJhJill wn cuidJ1h• en 1nu;l1J.1 w1n, s:n 
S(f inok~tadu ror IJ1 rn1t.nn 4p1c• h.iccn 1u1ch1 J tni ~1-
t•:Jcdor. 
a)d, bJint•·11ncd1u, r)no. 

131. A 1tccsplJt1co a 1i.:1'•'nndr1.:111•n<L<IJ1, í\>...:Jl<1u:111t 
pJn·rrn importrn i.·~ JLIOiJ uc nu rne In 1•1t¡·i.nlc11. 
1)11, b!i11tc1111r1ho, c)uu, 

132. Yo¡•JJomu:\wJ1.111itirn1ri1llll11rpU1cJn,\,1rnnJ•ni· 
f-'lS so:.irc 1cu11mlll i ~oCiJk~ en 111 •IUt' 11"1 Jt•trl 111101 
cnrl¡>.1<Jt!o. 
•ltf, b)ln1rnncclio, t')r.t1. 

13j. Me arnJJ hace1 co1.a1 icmriaria1 y a111 \·1tl~1nJ,\¡111l1 
por ¡!u~to. 
1)11, b)inuimt1l10, c)nu. 

134. lacSC"cn3tlc uncuallotk).1ncrl.1don1" 1n"k111 
1)5', b)intcrmrJio, clno. 

135. ·Me con\hkro u11i rrr1nna muy 11>u1l>k C••n \l que n 
r.inl lln.ll1~. 
1\11, lilintrrmcJw, c)no. 

136. fnmltutorndal 
1ltl1•111uc1homiocu"'""i1•nr1ci,mo1¡uirro, 
bJiutnmt'1lio, 
l')111t'1'•l~rdu mi1fnludu110. 

137. Mcp11tJllmu•1ra 
1)11lrpc,ligr11 )' ~niu1JJ1, 
l>\1111rn11r1ho, 
t')tmoli\ll)"M"n1unrnlal 

IJ8. Yu J<lnmo r.1H h 1'<1'n1Je1111 IH1mr·l· r ... rrJ qu~ 11 
bdk1.1 d: un armJ h.n h,-.ha 
a)~•. hl HHktl\0, 

11'1 S1 n.id1r \r ,13 rur• ~••ir t1nJ IHlfllJ cb1tr\a;,,'in mía 
,1, .. ,i...1 .. ;. ln\fhlfl"hl.I. 

b11, .. k,1.u. 
fl 1r¡•11u IJ fr.11-(' [IJrJ qut IJ ~rntr 1•ncJJ n.:u.:hl1!J 

111!1"\,l!llt'lllC 

140 ~.Ir fu\1.rl.1 11 . .1. ,;,, u•mo •1r•I ... te .,,11 rnnur .1., •¡u~ 
ntu~a1H1111 !.t •• 11.1d b¡n r~1.,\ :J 

~I ¡I, I!! iolrrhir1!11,. Cl 110 

\4\. l'r.u 1llhC l•llll rn1JJ,!co ~1 mr11IJ11· '' 11!0•1J .1 ..... ilc 
nlr Jn•ll, I"'' el 11~·111:ru Jf un~ 11.fac1 .. n 
~Id, bl in1lrc¡1,1, cluu 

14~ 1 n un IOJ)t ,i nllJt\J~fU, )O 111. f, l'fÍI 11CI\111\ "h•111" 
1>IJnr~o.1~ 'º'1 un cu1JJ11,1<11 de •lJJ<'' Uf'W"~ntailo, 
1¡1oe rJ•fü'" l'LJI 1111 11\l~lnO 101 lo;'JI" 1¡ue JCl~.UÍJ 11• 
¡1t.1r. 
1)5f, b) i1ukci,o, clnu. 

14 3. ~!.· .. ,n,Lil..r .in, ·", 111.!.,'l1r111r. """1" w,J p.cr1on¡ l1a· 
hq.1J.,r.1y.lcmnJ1.,nu.-uro. 
1t1f, LJmJ<"d\u, cJ110. 

14·1. S11.,.rrnun.aah•'lll•lr 111iJlll\\l,J,nolorn1:ntoy 
lr>•·h .. hJ r1p11\o 
a) ur1to, hJ ind,.,·i\o, CJ bl~o 

145. S1 ~.· ,lr\Jr¡o!lJ ul'l di-nmón J<".ilor~ fa rntrc In~ mkm 
1'ru1¡\,un¡rupd.)'O' 
il 1111:•ir1~ H'r n 1111 "E.1h.1•1rJr", 
b)in1t·1mr1!i11, 
e) ,,,.,t·lil, <¡Ue ~!.' 1.1lm.LtJll r.i¡1i.J.1111•·111t. 

146. Ml' r11~t.1 t..1cc1 nm pl.mrs}o10!0,1in1111er.Jd1c mr 111 
tl'rmrn)'J¡1JIJJ<<'!l•;p11nr 
~) 1!, \1) inLcrmedio, ~I ,10. 

1-17, /\ •c.:n Jr¡n 1111r 1m1.1•c1on1·\ ~e ·e_,,; mflu1,;.111·or 11111 
ro;-101. 

a)sl. l•)inlt'rmrdi!J, c)no. 

Hll. Yo CHll r:nnc1ncn!r 1111c "et j~íc ru~,J,· no ltl\CJ h J~· 
1ó11, l'rru 11~mp1r li.m· IJ rJ1un poi hf el ¡de". 
1) ~r. bJ h11krilo, el no. 

149. ¡,.¡,. ¡l\)of" tcn10 (\JJ0t!o J>iemorn toJJs !Jscmuquc 
IUC3'1Ul'JJn. 

1)1{, \J)aHrf"i, c)nu. 

150, no me dc•rnndrrlJ 1111c \J ~rnlc 111criitl·loq11etrn¡:o 
q11\'\1.1t'tr fllJnJun111~ JU~JnJo 
1)d-:11u, hlin1lcn,o, rifaba. 

bliP1k,1•u, 
t;lo{'q,·t.rio<kunduh·.u<iJI. 

IS~ ,Cuil tic IJI 11~u11•ril1'\ rJl~hJI fil' ~N•nt•'11jt i lu 
0\IJ\ ,1,1;~ 

al ~l~111no, L1 un.,._ r) 11iu;hco1 

15J ''I tJPn.i" t~• "c1r,,1" cl1mo "rr ~~ .. u•: 
11 r11•.ru hl 1"'-i.,\a rnJ~ r 1 ¡•r1fu~ 1 r. 

1 ~-t T' "I" ,,,,·n"1 un mt'u'"' 'I·•• ~lh' l'l.J'll<IJ'I i.·uJ~,\o 
.1 .. ,·1111" 
11~111c111i.lu. h1r11 "•••W1>M, r1 •. 11111unra. 



ISS. Aunque 1~~ 111ub:thi11J;uln Je 11uc 1llJ:U ltllt'~ t.dtu U· 
lln rt.11urli:hmcn\I: tn c11nlr.i, 1i~o f!tnl-\ndu t"n ntp· 
t:arf11inGu. 
D)sl, b)lnlttrnrJ!u, c)no, 

J S6. Uc 1;1¡:t;11h uhcr bien lo que· el 1•.1uro litn~ que h:irn p:t.· 
u 1¡uc uf ~\·a )"U el 11u1: ltPnth. 
tlt(, b)ln1r1mrdiu, c)no, 

IS7. )'rcfcrifla \'nlilmc 1tncilh1 y curicdammtc, r no con 
un e~li\u prcu\iu y 1l;im:i.1ivo. 
1) cierro, bl ln~h:eilo, el (1l~u. 

J 58, Me llama in.is la 11cnción 1mu una 1a1i.lt con un rau-
1lrmro 1un1¡uilo que en u11~ fü-oa animada. 
11 cierta, b) luJcrbo, t) hllo, 

IS9. No haJ:O cm1 .a. lu su~cicrocíaJ bien inlcnrlonatl.n dt 
/os di:mh, :.um111c pienso que no Jcbetf.1.. 
a)cnoc.uioncs, blt3.\inunn, e) nunca. 

HiO. Sitmrrc mi nllt1io p.lta cu~lc¡uier cleGl~l6n 't b.m en 
lu1 principio¡ Je/ bkn r el nu.I. 
a)sl, b)indcdso, c)no, 

IGI, Me dis~usla un poco que un ¡;11.1pamcobicr1c cu.1indo 
ha\13jo. 
11)sl1 b)intrrmcJio, c)no, 

161, DcbiJo a que no sicmpn: n po)fble oblrner /.:is cnns 
pClr medio de mtlotlos ~radu~tiks r n.tt1nab\u, a \"C• 

tcs.csnccu:iriouurl:líutrt.l, 
a) ricrlo, b) ln1r1mr1llo, e} foho, 

163. En 13 rm1dt p1eriuo (o prcíuO: 
a)cs11:.1)ol)\lk1Jlura, 
b)iucirdso, 
t) ultmét!c~ y m:'ltrm51k~. 

l64. /\ veas me causJ prubl..:m:i1 ti 1¡u.: IJ l~l.°nfc hJblc nul 
de mi a mis u¡1.11Ju, sin lcncr ruón. 
1}1{, b) indeciso, c)no. 

165. P13ticar COI\ b ~ente convm.:ionJI, co1n\in 'J tll"nicnle: 
• 1)" ;i menudo inlrrrs:inlc e tmp(lllilll\t, 

bli111rrmcdio, 
el utc tnoh~sl;:ipon¡ur cliccnr1n.1s lont:t\ ). M1¡1r10clalcs. 

Jt'i6. Al~unas cou\ me cnC'1Jn t.1nlo qur (lt~ri..:u> no hnhlar 
de tll:;is. 
a)sf, b>in1c?Jmdio, t)tK"I, 

161. r, 11111)' imrotlJnlr l'f\ l.i cducad6n: 
a) tl:tf ~u(icirnte ;\frtto::i lo¡ nli'loJ, 
b)l!\l\"f11ltt1io, 
e) qur los nhlos a¡1rcnJan M1'iun y 1i.·tiluctrs romr

nknfl.'J, 

168. l:-. ~rntc me Cl•n1i,tn.1 ll!U rcr.1\11~ n1.1Mt, sin 11crt11r· 
"1Jri,,11f\, Jrll~· t.1c1!t.I' 'i h.11,1~ 1lr 11 \11!.1 

:tl\Í, 11Jrurn111nlm, r)uu 

/6Q. ('¡,·mu 1¡1w ·!~ i1.h."h,l.1,l 1kl•" ctcJ! lllh'\J\ t'l»lu111l1t1.') 
}'11r fJl1•11<'l ruo1k1UJ\ }" ..:hmin.11 \ll'JJ' 1·1•1lm:1hrc1 o 
si1npk1 trlJicior.~. 
ti~'· bJliHlrci!.t'I, ti nu, 

170. Yo (líCn'.11 1¡\lr t-n c:1 mumlu .ilhul t\ mh im¡mrhntt 
st'ohu: 
•I ho 1111111111• u1lm: nmuljd~d, 
l.J)ln<lrlhU, 
')l:udiíkullo11lripolltku. 

171. Voapm1Ju mrjur: 
•)k)'rndo un lil!toblrnncrilo, 
bjln1cm1cd!o, 
e) p;utklpJnJu en un• dlscu~!6n dt ¡rupo. 

J 72, P1cfüto guí;mnt )'O milmo en ht~if dt attuat kMiin 
1~~ 1c¡;las aprob.illn 
1) cirrto1 b) lnJccho, e) hbo. 

173. f'1dk.10 es¡icr.u h.uta que ntt1)' s~curo q11c es corree· 
10 Jo que rien\o \letlt, antes Je cAponcr mlt ruont1. 
1) tlem¡nc, · 
b) CllBCntraf, 
c)10IJ1J1cutl'slrsp{l!.ib\e, 

114. Al¡:unas ros.u que no tienen lmpml~ncb, "mt roncn 
los nrrvio1d-: l'\lnl:i". 
1)sC, b}fnlcnttedio, c)no. 

)i$. fm·~! \tCCC\ 1\Íj:\\ (l.)l:IS que pii:n<u ,¡¡\ tCílti.ionar) que 
duruh tc,iso que /,mrrntar ~m1Ji:mrntc. 
d cierto, b) inikdso, e) faho. 

(fin Je 1:1 ColumM 7 en la Hoj3 de Rr~vunhs) 

176. Si me pidicr.m 1¡uc 1r:1.b;ij;m.en 1ina obra de urictJd: 
11lan·r11.irfa, 
bl ln~fl·cbo, 
e} Jhfo con corrr.1/a que r~toy ornpaáo. 

177. ~('11.íl de b1 si1!uh:nres (lal.lbr.u .:' dhtinla 1 las 01t;1s 
1\0\~ 

1)n11d10, b) lÍSt-.'.lg, c)drrrcl10. 

178. "l'hmlo" rs a "n11n(¡",comu "i:er,a" es a: 
1)11a1'3, li)kjos, r)fuen. 

179. C11an1lo rnmdo uri.t lo:rcn )ucbl, )"O r11edo ol\id3r!a 
rron1u. 
dJ(, bJi111rmmlin, cJno. 

180. Mi: h'ú.l!IOt'.rn 1.:111110 \IU "liumbre Je idNs" porque 
\k111¡1r.· liC m1• o•urri.:n ~lt!unn c11~11Je> loJ)' Jl¡.'lln pfll· 
hirma. 
1) JI, b) l111rn11ectio, ti no, 

181. ''º tn•t111uc ntr 11111\·~lhl m~,. 
;1l11t1(111:\Jurnrruni11nr,Jl•rrlrka}" ¡111Jlnl1, 
b\ imlr(i~o. 
rl f{l/1•1.mlr a lt1\ ,¡¡o~ro~ dr 111ras ¡1~f\OnU. 

1 IU. 1-tt c1m1i.1rra11 ~·IJmO llllJ rm.1'M m11} tnlusmta., 
;1)sl, blintmntilio, ~•no. 

111.\, l'irfitH'I 011 tr.1l:.:1j..,<on t'J.rird:\J,'tiaíNr1·.m1h111\.Jtlll· 
n•u· 11·nr~ 11uro1. 
j¡,{, h1111111111r./111, ·tino. 

134. Soy unJ f''''>i'nJ t-.i.-tJ1\I~ t~lli.'IJ •1t1• m~iU< \l~it.Nt 
en !tJ~~t !Js fl''n 1.m , . .,,,,.,'IJ11wnr~· .:.1mo ~rJ rus1t>Jc. 
Dllirl11.1, 111 i11h•m1r.t111, clf&l,o, 



1115. Mr o1t:radJn lu\ IUhJJOI que rrq111t1rn conrn1had'in )' 
h;1hlthl:!t11·\1•n·cil;,\. 
•l•f, h) ln1t1111edlo, el n11. 

186. Me tu111iUrru un 1ipo l.'n,ri:ico t1ur M: m~r1ticnt' nctivo. 
l)if, lo)lndcchu, cJnti . 

• 

Ul7. Euuy sei:um 1lr loJlnr ~·11nlr\t,11I•• l"tlcd;imrnlr,)· Je 
ll'J 11~l·n 1Jrp1l11 ni111•11n:i rrr¡·uu1.1 \10 tunlnur. 
l)\I, h/lmlrrhrJ, c)no. 

(l'in Jrl cuutionHinl 
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