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"El nii\o es un universo maravilloso, 

mágico, lleno de contrastes, misterios 

y sorpresas" . 



INTRODUCCION 

En todos los socledndes conocidas, Jos nfi\os crecen dentro de grupos re

ducidos unidos por parentesco, Unmndos "Camilla". Todos ellos tienen sus pro

pios normas que regulan los relaciones de los hijos con sus pudres y de óstos 

entre ar. 

Estos normas se van formando y van comblnndo con el curso del desnrr2 

Uo de In Cnmllln, 111 Igual que se va desarrollando el Individuo con el poso del 

tiempo, poro lo cultl, el nli\o necesita sntisfncer sus necesidades desde tempr! 

na edad, yo que son lndlspens::ibles poro su supervivencia y para logrnr la co_!! 

finnzn básica que le permitirá ri!lnclonursc y dcseuvolversc ndecundnmcntc con 

los demás. Estas necesidades tendrán que ser sntlsfcchns n través de In fi!r!! 

rn paterna y In figura materna. 

El papel de los padres consiste en socializar a los nll1os, es decir en 

darles el equipo necesario para que puedan integrarse n In 9ocledad. Para e! 

to, los padres además de transmitir los carncterfoticns gonéticus, que nyUdnn a 

determinar In personnlldnd del hijo, también transmitirán otras característicos 

Intangibles como In manera de porclblr, pensar o lnteroctunr emocionalmente con 

los demás. 

Aunque In diversidad de personalidades sen una cnrncterrstlca del ser hu

mano, los padres nctunrdn do acuordo a la sociedad o grupo en que se desen

vuelven y educan n sus hijos según lo que consideran como deseable paro ellos 

dependiendo de sus propios vnloros y normas. Entendiendo por vltlores, los 

juicios de aecptnbtlldnd o de rechazo que se ntrubuycn a toda clase de objetos 

y hechos y que dependen de las normas establecidas. De ah(, que se haga m!!. 

yor énfasis en algunas familias, por ejemplo, en 111 obodlencln do los hijos y en 

otras lo Importante sen Ja dirección. Asrmlsmo, encontramos algunos valores en 

las diferentes Camillas dentro de una mismn población que son entendidos de d!. 

tercntcs maneras y los aplican según su concopclón. Por ejemplo, In "honestl

clnll" 011 un valor que muchas Camillas conslllcran Importante, aunque pnrn ni~ 

nos esto puodn significar "verdad" y pnru otros "confianza". 



Es decir, los valores que los padres conslderun como deseables pur la buena 

educación de 9US hijos 9on entendidos por algunas familias como Iguales, aunque 

los medios para lograrlo sean diferentes en cada caso. Así pues, algunas familias 

usarán el castigo fi'slco y otroa Jo represión do sentimientos y pensamientos. 

Teniendo en cuenta Ja diversidad de formas de educación que pueden existir 

en los diferentes grupos y subgrupos de una sociedad, este trabajo está en camln~ 

do a investigar al Ja percepción hacln la madre varfn en dos diferentes escuelas, ya 

que et temo de la Camilla hn sido estudJado a través del tiempo desde dlíerentes PU!! 

tos de vista, pero los adultos poco se han preocupado por averiguar lo referente al 

ntno en cuanto a lo que piense y/o !lienta. 



CAPITULO 

l. DESARROLLO NORMAL DEL NJflO 

1.1. El niño de O n 2 años. 

Es desarrollo feto! represento un grnn esfuerzo de clnborución, con un ele! 

to número de actividades prontas o cntrnr en juego. el drama del nacimiento, lo 

ruptura del organismo mutcrno, van a nccl'sltar uno adaptación ni medio exterior 

(respiración, circulación, nutrición, cte.) coyuntUrn ~onto más dlffcll cunnto que 

el nli\o nace en estado prcmaduración. 

Le primera etapa en el nli\o, como lo afirman Frcud {1914) y Spltz {1955), 

se encuentra en una época de estado tntcinl lndl!ercnclnndo, no hoy percepción 

en sr. 

El despliegue de los funciones, de los Impulsos y de los diferencias estruc

turales se don en un proceso lento y continuado, donde emergen loii Coctores fisi2 

lógicos que sirven de apoyo. Todo aquello que pudiera carecer el infante, lo corra 

penan y proporciona In mndrc o quien hago sus veces. sntlsfnclendo todas sus ne

cesidades de dos mnncra: La madre protege ni infnntc de un i;iodo material pro

tegiéndolo de estfmulos exteriores como el frío o el calor y ayuda tnmbién ni lnfn~ 

te contra los estfmulos que proceden de su interior como soclnr el hambre, etc., 

.que proporcionará ni pcquer.o una descarga de tensión desag:-adabJe. A su vez, 

la madre eren lo que se liorna "clima emocional" en 111 relación madre-hilo. es decir, 

son los sentimientos de ta madre haclü su hijo. A esta primero relución, Spltz la 

Domó "dladn" (1954). 

En un principio, el organismo está carente de eonclencia, percepción y todos 

los (unciones pstco16glcns, no existe yo, el niño estñ en uno etapa sin objeto, 

tiene una sensibilidad cutánea dlfusn. pero prdcticnmente intensa en los labio~, 

que junto con In lengua son el órgano a través del cual estnblccerá sus primeros 

contactoa con et mundo exterior y particularmente con el pecho de la madre del 

que trata de sacar todo el alimento que necesita. aunque aUn, como afirmo Freud, 

en Ja etapa slmblótlcn el Infante de pecho no distingue au yo del mundo exterior 

como origen de las sensaciones que fluyen de él. 

Frcud (1930) ~· Erlkson (1950) nnaliu1ron In primera etapa que termino nlred_!! 
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dor del año y medio de cdnd, llnmó.ndol11 "estadio orpl" y "confianza bdsicn versus 

desconfianza búsica" respectivamente. En In primera, el niño es obsolutnmcntc de

~\ P.:pon<!_ic~tc de su madre. lloy unn rclnclón slmblótlcu y un placer oral sin verdadero 

objeto,: es un pincen· difuso. 
•)f-!• ... 

Mnhlcr (1952) expone una ctopn de "autismo normal" o "narcisismo primario n_!? 

soluto" que sucede durante l11s primeras semanas de vidu. Ln sntlsfncclón de sus n~ 

ccsldndcs se cncucntru en su propio mundo independiente. r.n siguiente ct11p11 In 11,!! 

mó "ctnpu simbiótica" y se cnrnctcriza porque el niiío slmuln que ~l y' &u mndrc son 

uno unldnd "duul". lo que pnrn Frcud es "simbiosis", (1905). Pnrn sustituir lo "b!! 

rrcrn blológicn" contru los estímulos externos Ju madre torn11 el pupe! del "yo ouxi

ll11r" que sirve dc "bzlrreru pslcolÚbricn libldlnul". l,n cncrgfu llbidinnl comlcnzn a de~ 

pluzursc poco u poco desde el interiur del cuerpo l.kl nh1o h11cl11 Ju pcrlfcrlu purn poE_ 

tcriormentc pnsur ni exterior. 

Ln "et11p11 sin objeto" de Spltz (Hl47) coincide mzis o menos con el "nnrcl!ilsmo 

primnrlo" de Muhlcr (Hl52) y llnrtmun (1939) hubln de ello corno unn fusc indlfcrcn

ci11d11; entrt:! lo concicntc y lo Inconsciente en In personnlldnd del mconnto. Spitz 

(1954) hnbln de esto como Ju fo.,,~ cb "no difcrcnclnclón". 

En el tr1111scurso de Jos tres primeros meses de vidu surgen los ufcctos plnccn

tcros y corno mnnlfcsluciún de ello es !11 rcspucstn sonriente que es indicudoru de 

una descnrgu de tensión. 

También en el trnnscur1m de los lt·es primeros meses de vidu, se difcrencfun los 

Impulsos Jlbidlrmles y ngresivo5 del infnntc, yu que Jo¡¡ expcricneiu¡¡ y percepclonl's 

se vun rclnclonundo 'con el pl11cer y el displocer, y esto lwrii que el yo se v11y11 inl!:_ 

grundo y. U!iÍ 11sc¡;urur Ius frustrnclones y grutificnclones. Cuundo ".!omicn:t.n el eunr

to mes d~. vj911,,_QJ.,niño cxpresur1i.un11 1wtitud de des11rrrndo 111 11b11ndonnrlo su madre. 

Yu ·~ ios siete u ocho meses, el nHio hnr1i unn cornpnrncl6n de In mudre con otro 

ser. y dcscuhrc qu(· objetos pc¡·tcneccn como micmllros del cuerpo ele su mudrc Y cunles 

no. A ésto se 11Un11 111 "nngustin del oct11vo mes" (Spit;-:. 1953). que es unn rencclón 

hncln el ser de¡¡cono .... ~ido como unu rcspuestn de 111 percepción del nlf10. El nifio i;e dn 

cuentn de que el ro<:trfl rlr>\ <\r>'<rnnoPlrln no eohwlrfo con lrrn hucllus m11émlc11R de su 

mndrc y no porque h1>yo tenido 111111 cx¡1cricncht dcsui:'rndnblo con eso Pl'rflollfl. 

Durante el pr!::,cr ni10 de vid11 se vn formando unn evolución funcionnl, que JlC! 

mltlr1i 111 lnctuntc scpr.rurse de 111 simbiosis mudre-hljo gruclus n diversus m11nlfelit11-

cloncs pslcológlcu¡¡. 

Lu nctlvldud scnsomotorn que sucede 11 pnrtlr de los scls meses de vidn, tiene 
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gran import1u1cln en el nprcndlzujc, en la adaptación scnSorlo y sensitiva moloru. 

en la vista, en el tacto, el oído y en lns scnslbilldndcs que vienen n completar 

las usoclocioncs intcrpcrsonnlcs, 

El lenguaje forn111 también ln uctlvldnd simbólico y de rcprcscntüclón. 1\ \T!1_ 

vés del lcngunjc, el nh"\o pequeño du un g1·un paso, yn que ndquicrc 111 puslbiUdzul 

<'e acpnrorsc del presente, imuginundo el espacio nbstrncto y tu distribución ele los 

fenómenos en el tiempo y. uspnc\o. Adquiere ideos uccrcn del mundo y mnncrns dto 

cnfrcntursc 11 ül. 

Al uño de cdud el niño yo es cupn7. de coordinnr con movimientos mós flno«. 

Jucgn con vnrios objetos y gustn de nHlni¡¡ulor\oH, y·1 que sus podcrcli clC! llbt•rnclón 

cstún en vfos de mudurnción. Tiene ufecto, celos, siu p11tfos, nllsiedudcs, etc., de 

formu pl'imlllvn. · 

Alrededor de los 15 meses el niflo y11 hu dL•judo de ¡:p1luu1· 'i cxprcsn e\ d••SL'<l 

de rc11Uznr 11lgo por sf mismo. Su \ncesnntu nctividud se debe u que sus bruscoi< i!!l 

pulsos motores son muy fuertes. 

El dominio cusi totnl de los movimlcntoi; se logr11 n lo:i 18 mese:; y St) junln l'Oll 

un intento de control11r csfilltcrcs, rcchnz11 ser conducido, descubre et prono1nbrc 

"yo", empiezo 11 decir "no" y se revelo unte \os ¡¡(\Ultos. Ahoru su \111¡n1\Ho cmodonul 

es mtis fuerte por lo que cstí1 en eon¡;tuntc uetivid11d, ntlcndu lt lo que p11su aquí y 

llhorn pero tiene poc11 perccpdón puro los objetos lcjnnos. 

Ln1> ficciones upnrccen 11\relledor du lo!i 18 meses bnj<i formns de juegos de im!~ 

glnnción, de c11s11cfiou y de historias de "huccr como si". Corni<'nznn 11 sur¡rir condul! 

lns correspondientes ul "catnd!'o unnl", que propu1>0 Frcud (l!IU5), donde In sntlsfnC"

ción se rclaclonn uhoro u lu evucuuciUn o u \11 rctcnc\ün. Se c:;tublcce tnmhl•!n en es

tu ctupn, unu nccptnc\ón du sus restricciones en In relnclón rnutcrnn. 

En el transcurso de los dos prilllcro;; ei;tndfos que mcncionu Frcud en 11105, 

(ornl y nnul), se constituye pro¡~n,siv111nente el deseo, In libido u¡mrecldn pre<:ozme11tc 

corno uscgurnn los pslco11n111isto.'i. Estn encrgfo llbidln11l se dlrlr,e 11 un obj11to qué 

nrnur, que por lo gcncrul es 111 mudre pero 11 veces el pndrc. 

81 In presencio lle ln mudre o ele quien hugu sus vu.--cs lle 11mor, es de grfln i!!_1 

portnncln dciidc los prlrnero11 meses dc viU11, lo e:; p11rtl,.11lnrmcntc 11 purtlr llct segu.!_1 

do ni\o, en rclnclón con In ncccsldnd del niflo de dcsurrullnr RUS rclncioncs de 11fcc

to con quien cuide de él. En cstn cdnd 11piu·c..:1...• cn cl nilio intentos muy intcsos 

de salirse de 111 dcpcndcnciu en que se encucnlrn junto con el estnbleclmlcnto de 

cierto control sobre lns ncccsidndcs mutcrlulcs. Su deseo de nutonomfn os m6s fuer-
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te ni finalizar el segundo ni\o o n prlnclploa del tercero. 

Durante el segundo nño, lus dcstre'l!:nB que se von ndqulrlcndo y las cnp11cl

dadcs del nh1o, conjuntamente con su mayor comprensión del mundo y el numcnto 

de su cnpncldud para enfrentarse n él permiten ul nliio dcsnrrollnr un pnpcl mii.s 

octivo en Ín rclnc!On con su nmblcntc. Se vuelve cnpuz de mnnlpulnr objetos, bus

car nuevas mnncrns de t1oluclonor problcmns y huccr unos cumbias en su sltuución. 

Puede usar el lcngunjc purn comunlcursc con los dcmús, 11uuquc de mnncr11 rudlmc!! 

tnriu. El nlfio vu nprcndlcndo de si mismo y de sus dcstrct.ns, está conclcnte que 

aunque pueda tener grandes Ilmituc:ioncs nl¡;unns veces puede sntisfnccr motivos In 

dependientes sin In uyudn de sus pudres. 

1.2. El niño de los 3 u los 6 ufios. 

Ln segunda Infoncia se scñnln u partir do! tercer 11110 de vida donde, su per

sonalidad se vn dlferoncinndo cndn vez miis u medido que su coordln11clón r:iotoru y 

su Icnguuje se van desnrrollundo y mejora su fucilldnd de conceptos en los sños 

prcescolures. Durunte este tiempo se estublcccn o modificun curncterfstleus de r:rnn 

lmportuncin como In dcpendencin o lndepcndcncln, In curiosidnd sexual, Ju ngreslón, 

In r:iotlvuclón de logro de dominio de 11lgunns turcns, In nnsicdnd y In conclcncl11. 

Se espcru del niño de 3 u 6 arios In cnpocid11d de vulerse por sf mismo como 

muestru de ciertu independencia (vestirse solo, utcnclcrsc solo en el baño, cte.), 

adcmliu de resolver problemus de poco lrnportnncin !!In ayudn, de inlclur y terminar 

algunas nctivldudcs y de ser cupnz de jugur solo ~;In vigllnncin constunte. 

Curu\Clo el medio 1;oclul lo impulsu 11 dominar tnrcus cspecíficns y olcunzur su íi. 

nnlidud, el niño v11 udquirlcndo un sentido de inicintlvn. 

El niño yu hn 11dqulrido un lcngunje m1ifl extenso y locomoción lo que huco que 

el niiio tenga mnyor nclivldnd e hnubrinuc!Un y que 11Jgunns de cstus posibllldudes 

Je hngnn sentir temor y lCl creen sentimientos de culpu. Cu11ndo el nhio siente nme

nnzndu su SCb"llridnd efl cu11nd0 surgen los miedos Infantiles. As( es como Erikson 

(1950) explicu In "etupu de Jnicinttvu vcr!>us culp11 11 en Ju que se encucntru el nino 

de edad prcescolnr. Sugiere tnmblCn que el desnrrollo psicológico de cstn ínso gi-

ra en torno de dos turcas fundnment11lcs: Primero, el ello, el yo y el super yo, em

plezun n cqulllbr11rse mutuumente y ns( el individuo puede convertirse en unn uni

dad p8lcolól,ric11 lntogrud11. Segundo, el niño empieza u dorsc cuenta de lns dlícrcn-
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cios scxuolcs entre hls personas adultos y !ns del sexo opuesto. Esto dcs¡1icrtR In 

curiosidad y el lntcrCs del nllio por los gcnitnlca de los dcm1ís junto con un ll~··· 

seo de comprender tales diferencias, por lo que entre los 2 y 5 años de edad SOi\ 

comunes los prcguntiis occrcn del sexo, cspcclnlmcntc sobre los orígenes de los bg 

hés y Jns dlfcrcnclnR nnntómicHR scxuulcs. 

Así como Prcud (1905}, Erlkson (1950) ofirmn que ésto en ltt "fnsc f1i\ic11" do!_\ 

de muchos nlflos descubren que In cstimul11ción de los gcnltntcs produce sc1HH11;il1-

ncs gr11t11s provocundo el In tcrCs del niños por eso ;r:onn de 11u cutJrpo. Dcsdl' ol 

punto de visto psiconnalftico, lns fnntosí.11< y \os sentimientos eróticos tienden 11 

ccntr11rsc nlrcdcdor de lo¡¡ gcnltulcs que e:-; In zo11n •·1·Ugenn funrlnnientnl 1le cstn 

fnse. 

Ambos sexos lnmglnnn que nlgo les hn ocurrido t• los gen\tnles femeninos Y que 

esto sm .. ~dcrñ tnmblén n los m11seulinos. lo cunl orirrina miedo o sentimientos hnng\· 

narlos de culpn. Erlkson (1950), obscrvn que lo o<lhcsión ul scxn opuesto es inc

vltnblc. Los componentus de ln tlpifieución suxunl se ndqulerc dentro del hognr o 

trnvés ele lu identlf\enelón con el padre del mismo sexo y In imitnclón del mii>n10. 

Freud (1923), mencionó do¡¡ de los uspcctos princlpnlcs de 111 ldcnt\ficnc!On que 

ndquicrcn muchn lmportunciu duruntc el período escolur. Uno es el de In 11cto¡1ción 

de lo conducta, los vulo1•c11, !11s actitudes y los intereses propios del sexo y l?I 01\'l' 

es el desarrollo de lo conclcncl11 o "super yo'', 

El n!Tlo comlen¡i:u n dur mucslr11s del dc11nrrollo d<.• 111 concicncin, ca dccl1·. tlC'

ne un conjun.to de norm1111 de conductns uccptnblcs, nctún de ucucrdo con éstns Y 

se siente culpnble .cunndo \115 violo. Se do cuent11 tumllién de que tiene derechos Y 

de que todos de nlgunn mun~rn deben 11pcg11;sc u rcgl11mc11tus y u~r dejun de ~cr tun 

rebeldes nlrededor de \os tres 1111os, 

t.n conclcnclc1 del niiio tiene cnda vez m1i11 funciones de npoyo y control de Jos 

udultos que son slgn\ficntlvos purn Cl en su medio. I,n conclencln del niño se cmplc'lfl 

u dcsnrrollnr ccrcu de \os 5 uiios. y se formn con el mnterlnl que el super yo dL• lus 

pudres uportut•on y su hercnclu sociocu\turul. El nlflo vn 11 incorporur dentro de su 

concienci11 lo quu el pt•ogcnltor es rcnlmcntc como personn y no slmplemcntn lo qul' 

trntn de cnseiwr u\ nlílo. 

1.n egocentrlcldnd untcl'iur bC rccr:ip\n7.n por un sentido de 11utoidentlc\11d qll<' 1'~ 

prcscnt11 el sentido ¡Je re11lid11d psicolUgica y conductunl. 

Ln uctividud lüdicu se muniÍlc!>tn como uno de los fnctores más import1111tcs en 
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el descubl"imlonto y cetructurnclón del yo. 

Ln "ctnpn de pcnsnmlcnto Intuitivo o Inductivo" se ccntrn n In cdnd entre 4 y 

1 nños, Plogct (1947), Alrcdr.:dor de Jos 6 nños, In intcllgcncln se vuelve más nbstro.s_ 

tn, se vn cnpncltnndo cndu vez mlis pnru expresarse por medio de conceptos (pensn

mlcnto conccptunl), y cuundo los elnhorn r.onstruyc rcprcBcntnclnncs, pensamientos e 

imágenes miis complcjns, aunque su cnpocldnd de sncnr conclusiones lófficns P.s todn

vfn llmllndn. Actúo cndn vc2 mñs según In pnutn connr.lcntc de riu:onnmlcnto y troto 

de ndnptnr suo nuevas cxpcrlcnclnn CI pnutns de ro:r.onnmlcnto previne. 

O. Dccroly, scñnlu en el nh1o de 3 n 7 años In cxh1tcncln de un "globnlis~o", 

que consiste cr. un modo de pcnsnr en el conjunto como un todo nntes Ciue en el de

tolle; lo que ~wgún Plogct C 1955) el nhio es lnc11pnz de pcnsor en términos c:'cl todo 

y le preocupan 1!1s pnrtes. 

Du paso ol pcnsnmlcnto slr.iból!co o reprcscntutivo hnstu cierta medida. pero no 

nún ni pensnmlento reflexivo o verbal, es decir, Je f11lt11 In curncterístlcn del penan

mlcuto ruclonnl. que es un oruillsls o un11 síntesis de In renlldnd. Er:;tn insuíiclencln 

pnru el nn1illsls provlane, en el nlrio, de la dlscontinuhlud de 111 que do prueba en 

su vida físico, n conseeucncln de su fntlcubllldnd, su fnltn relotlvu de reslstencln, 

dc control y de nptltud purn In renex16n. 

El pensumlento del niño n esto edud es trnnsductivo, l!S decir, relnclonn lo pur

tlculnr con lo pnrtlculnr. El niño ju't(!ll los npurlcnclns scgUn !ns ex:perlcnclus y los r~ 

sullndos. Po1u.!c In cnpncltlud de trnnfigurucl6n. 

A los 3 uños, el nii1o empieza n hucer preguntus de c11r1ictcr nomlnul como ¿Quién 

es?, lQuó os?, etc., y n los 5 1111os opnrecen lus prcr,untns de corñctcr cneunl col'lo 

iPor quó?. 

Ln moyorin de los nh1os de 3 uflos juegan con el compnflcr<> lmnglnnrlo "J pos

teriormente lo dejun, yn que dnspu~s !ns ox:perlcnclns en grupo vun adquiriendo m!! 

chu lmport11ncl11, por lo que In nolcdnd se encucntrn en r11r11s vccc'l en llh1os de 4 ó 

5 ni1os en nclelnnte. 

Entre los 3 y 5 01ios cstiin proíund111.1cnte metidos en su mundo fnmlllur, !ns 

rclnclonoa con Jos suyos y el lurrur que ocupn ontre sus hermunos que for1.111n por

te dr. i;u ldcntldnd pcrsonnl. 

El niflo so preocupn mucho de renfirmnr sus 11ctlvld11dcs muscul11res como co

mlnnr. correr, brinc11r, cte., y 111 cxnctltud de su pcrcepcllin. su evulune!On de 

los otros y sus cu11lld11dcB de co1.1u11icndón. 
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1.3 El nhlo de los 7 a los 12 nños. 

El período de lo niñez que abnrcn de los 7 a Jos 11 nftos de edad, se en-. 

cucntrn entre In lnfnncln y In pubertad. En este pcrfodo suceden cosns muy l,!!1 

portantes, ya que el nli\o empieza esto ctnpn con un pcnsnmlcnto lnudccuodo P!! 

ru rcflcxlonnr y tcrmlnn con la capacidad para distinguir entre tu fnntnsla y lo. 

rcnlldnd. Ayudado por el dcsurrollo del lcngunjc, el niño de 7 años comlcnzn n 

tener un pcnsumlcnto conceptual que le pone on condiciones de tener un cono

cimiento de los objetos no cstrlctemcntc ligados con su madre. 

Cuando el nlilo entro u In cscuclu 11umcnt11 s•1 contacto con el mundo, que 

ya no es el cerrado de In fnmllin, entrando n un11 c'\plotnción nctlvn del ambiente 

cxigiCndolus nuevos uduptncioncs, y ni ml6mo tiempo que les sirve pnrn un mejor 

conocimiento de sí mismo, le sirve tnmblén de estímulo puro el desenvolvimiento de 

su intel!gcncln. Duronte el tiempo de In encucln clemcntol es cuando él nlcnnzo le 

ndquisiclóu del concepto verdodero y propio, es decir, In copucldod de descubrir 

en lns sltuuclones, en lus cosos, en llls person11s, tas coructerfstlc11s escencioJcs 

que tienen en común. 

Según Plngct (1950) cunndo el nhio tiene alrededor de los 9 ni\os presento 

tod11vio contradicciones y errores lógicos, su lógica es hnetunte concrctn y se npllcu 

cosl exeluslvsmentc n cunnto él pued11 mnnlpulur, oír y ver. A los 11 11i\os, el nhio 

ndqulere unn mayor madurez y llego u ser cnpuz de nbstrner. 

Entre los 10 y 11 ruios. el nh1o comlenzn n ser cnpnz de pensur nbstruetnmcnte 

y de construir todo un mundo interior, con este mecnnlsmo de pensnmlento, el nl11o 

puede lunznr hipótesis en sllunclones de peligro contra lns principales reacciones 

emotivas como el miedo, 111 furia, los celos y In envldlu. 

Ln formn en como el nli\o desde pequci\o ha ido odqulrlendo su nutonomín, 

distinguiendo primero el propio "yo'' del de In mndre, es In hose escnclul de 111 ci:;

tructurn de su personnlldud. 

Durnnte ln niñez se ndqulere tumblt!n un comportumlento udecundo de In fun

ción Rf!Xlllll, 

Según Freucl (1905) el primer estudfo postgenitnl es el de 111 "I11lcncln", éstf' 

se dn eunndo In·; 11rnctcrfsllc11s relullvnmente nnrdsl~tns de In nbiez tempr111u1 h11n 

dejado de ser lmp• rtuntcs, el nhio entonces vuelen su nlenciOn, n 111 escuuln, ni 

trubujo, juego, deportes y 11 los amigos. Lu tronqullldnd y In cnlmn que son pro

pios da cstu etupu pr.tgenltul l111mnd11 "latanclu" se pierde con el Inicio de la pube! 

tnd o ndolcsccnclo. 
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J,os cambios hormonales y psíquicos por loa que pasa el ndolcsccntc, inician 

el período reproductivo de la vida, que al parecer, crean un desequilibrio entre 

el "ello" y el "yo" empezando en In niñez. 

"La urgente ncccaldna de cn!rcntnrsc n las nuevas condiclonco de lo pubcE 

tod evoca todo tipo de cxitaclón, tensión, grotificnclón y defensa que en loa años 

anteriores tuvieron algún papel, o seo el desarrollo psicoscxual de la Infancia y 

lo nli\cz temprana. Este odlcstrnmlcnto lnfuntll es el causante de la rareza y de º.! 
rticler rcccslvo del comportamiento del ndolcsccntc para reconquistar o retener un 

. equilibrio psíquico que se descompensó con lo crisis de lo pubertad. Los ncccsldn

dcs emotivos trusccndentalcs y los conflictos de In niñe:z: temprono, ae han de rilC,! 

pitular antes de que encuentren aoluclonca nuevas con metas instintas e Intereses 

del "yo". Por eso se hn denominado a la adolcscenclo "segunda edición do la nlf\ez". 

Ambos períodos llenen en comün el !'echo do que el ello relativamente fuerte se e!! 

frente a un yo rclntlvamcntc débil" (Dios, 1962). 

Después del perfodo de la latencia el instinto 11exual cmplc:z:n su evolución hn

cla el nn biológico de la reproducción. La etapa "genital" prosigue n la "latencia" 

caracterizada por las elecciones objetales más que por el narclalsmo. El joven co

mienzu a sentir atracción hacía las pcrsonae del sexo opuesto, culminando en In 

unión sexunl. Es un período de socialt:z:sclón, actividades colectivas, matrimonio, 

establecimiento de un hogar y una familia, desorrollo de un interés serlo en la pro

fesión y otras diferentes responsnbllidadcs. 

Durante la a.doleticenclu o dlíerencl11 de cualquier otro período de In vida, es 

necesario que lo persona y la sociedad coincidan en su entendimiento. Todo adole!!_ 

centc ha de aprender n partlclpur de forma efectiva en la socled11d, In competencia 

ca nccesnrlu y In debe ndqulrlr principalmente por sus relaciones lnterpcraonolee. 

Las personas lmportnntes que Intervienen en su vida describen y dirigen en parte 

su conducta nprobó.ndolu o censurándola y ayudan 11 determlnnr au entrego emotiva 

al comport11mlcnto rcsponsnble CBrlm, 1965), El sentido que el adolescente tenga de 

sí mismo influlró. en In competencia que tenga con los dem1ís. Su identidad dcpcnd~ 

rR de \o blcn que asimile las espcctntlvns de otros en su formn de vida pcrsonul. 

Asf, la personnlldnd de cad11 odolcsccntc depende de lu lmportnnclu quJ:i tienen 

pura él las personas con quienes trutn, de los tipos do comportamiento que se pre

scnt11n y de In mnneru como asimile las espectntivns y cxperienclus anteriores. 

La "formación de la idcntldud", ser,ún muchos científicos soclnles es sinónimo 
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de In sociBUzne:l6n do los ncblcsccntcs. Bl mayor defensor de este punto de vista es 

Erlk Er'lkson (1965), quién ecBnla que hny uno complcmcntnrlcdnd trnsccndcntnl C!! 

trc In historia de la vida y el desarrollo de la personalidad y su identidad. La fuer. 

za del yo "emerge de le connnnzn mutua del Individuo y comunidad, en el sentido 

de que Ja comunidad reconoce al individuo Joven como portador de energía y cuando 

el Individuo os reconocido por In sociedad como proceso vital, inspira lealtad a me-

-. elida que In recibe, acepta In o:nsccucnclo mientras Ja atroc, honra Is confiunza mic!! 

tras I~ pide"-. (Brlkson, 1968). 

Erikaon (1965) agrego que In formnc16n de In Identidad hoce crisis en In ado

Jcsccncln, y que ésta no puede ser dcmnsludo Importante paro un joven quo es cnpn:z: 

de invertir su fldcUdud o devoción dlsclplln11d11 en ::-:::tlvidudes que son congruentes 

con las de lo sociedad contemporáncn, 

l. 4 Aspectos importsntes de lo relnclón padres-hijos. 

El niño y la madre son una sola persono durante lo primero etapa del dcsnrr~ 

llo. A medida que el hijo crece el podre se vuelve uno figuro subeidlarlo, su lmpo!: 

tanela aumenta cuando et niño aprende o caminar y hablar, adquiero mayor control 

de su experiencia omblentol e incorporo las coraetcrísticos de un ser social. 

El que el niño empiece o interactuar con su padre impUca que comlcn:z:o o ndnI! 

turec 01 "extraño". Esto copocldad del nh1o para relacionarse con otros miembros de 

lo familia lo lleva u la prcparacl6n poro entrar en contncto con el mundo exterior. 

Lo relación que tiene el niño con su pudre es mó.s social que la de In mndre 

durante los primeros meses de vldu, yo quo lo unión mndre-hijo es una simbiosis y 

por tanto tiene origen más biológico. Cunndo el niño crece esto diferencio no es tnn 

marcada, va desnpnrccicndo. 

Durnntc los tres primeros nños de vldn In Imagen del podre es transmitida DI 

niño por lo madre y él, o partir de esto edad, en donde el contacto con el padre 

es más directo. 

r.oa roles del podre y de lo madre no pueden considerarse aielndomcnte ya que 

sus (unciones so1: interdependlcntcs, y no puede pretenderse el quo 1o1ett solamente 

h1 madre In que se encargue de los hijos. 

Los roles deben ser aprendidos por aquellos que deseen ocupnrlos de acuerdo 

con los valores eubculturalcs o culturales de In sociedad en que se desenvuelven. 
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Lynn (1959) propone tres oepcctos en el dcsorrollo del rol sexual: 

l.- Rol de preferencia - cunndo J~ persona quiere adoptar uno conducta con un 
sexo cxpccffico, 

2.- Rol de adopción - Cuando la persona demuestra actitudes de un sexo u otro. 

3.- Rol de idcntificoclón - Consiste en In Incorporación del rol de un sexo en pnr!!, 

tlcular y de los rcspucatas inconaclcntcs que lo caractcrb:an. 

\Yord (1969) encontró que las preferencias respecto al sexo en consolidan mós 

o menos para los dos sexos o lo edad de los cinco silos. 

1.5 Importancia de le figura femenino en lo primera Infancia, 

La relación maternal Iniciada desde el momento de Jo concepción se ve haciendo 

coda vez mós catrccho durnntc Jo gestación. Desde el nacimiento del bebé las prime

ras relaciones entre madre o hijo lmpllcsn mucho más que la sotiefocclón de !ne nec~ 

sidodos primarios en el nh1o, son además necesidades fCsicas y emocionales de la ma

dre como el tener un objeto amoroso y oentlrse objeto de amor. 

Unlcnmento la respuesto do lo madre os Importante para el Infante y poro él 

los de lo madre, volviéndose en cierto m'cdlda uno relación aislado del medio circun

dante, manteniéndose por lazos afectivos ceda vez mó.s cstrechoti. 

Por todo esto, so puede definir como un concepto Ideal de madre o primero fi-. 

gura amoroso como: Uno persono con forma de ser propia y definida que le ayudo ni 

infante como organizador de los elementos que posee durante los primeros o11os de su 

vida, proporcionándole cuidados y amor constante desdo que nace hasta que es capaz 

de satisfacer sus nccosldodes f(slcns y emocionales por sí mismo, ya que es una ma

dre madura ffslcn y emocionalmente. 

Cada madre e hijo Jo darán uno modalidad variable n su relllelón de acuerdo a 

las nccesldndcs de cada uno, por Jo que en cstu convivencia maternal no puede cs

tÚblecerse un estandnr único para todo's Jos Infantes en general. 

Durante la historia han sido enumeradas muchns caractcrfstlcus por diferentes 

.autores. Después de un estudio de innumerables Investigaciones. Mlchsel Ruttor 

(1972) ho closlficado seis csrnctcrfatlcns como Jns principales parn considerar una r~ 

lnclón mntern11 como óptimo: 

l.- "Una relación amorosa". 

2.- Cnrh1o 
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3.- Una rcJoclón Ininterrumpido., 

4.- Interacción catlmulnntc. 

5.- Con una persono. 

B.- En propio hogar." (1) " 
1. - Una relación amorosa que llevará como elemento vital In calidez emotiva, 

en la interacción entre padre-madre-hijo ampliándose a toda clase do relaciones Í.!!. 
millares y cxtrafamlllnrcs, quién debe proveer o guiar hacia el apego es una caro~ 

tcrrstlca Importante y fundamental en Ja rclnclón madre-hijo, en Ja tuerza y distri

bución de Jos a!cctoa. Y que Bowlby (1969) "llama monotróplca a la predisposición 

del nlfto a darse especialmente a uno figura". en 
Puede darse también a otros figuras subsldlarl11s pero difiere en clase. 

2.- Bl comienzo del cariño en el niño por una persona en especial, surge por 

la Intensidad do la interacción parental con el hUo, y no está específicamente dado 

por los períodos prolongados de In relación, "Madres que juegan con sus hijos y 

les dan una admirable diatribuclón de atención, tienen más estrecho cariño que aqu~ 
llae que Ice dan únlcnmento cuidado rutinario". (3) 

3.- Entre las circunstancias requeridas para el desarrollo del cnrií'io, hay evi

dencias de Ja aproxlmldnd visual y no que la dcpendcncfo y la obtención de atención 

sea lo prlmordlol, y así como In lntcnsldñd de Ja Interacción parental, el mínimo de 

cuidadores lo horó móe estrecho y cspccíOco, tomblén el lenguaje quo se llega n ººE! 
trulr en un pobre mediador entre sentlmlcnoa y emociones y que permite al lníontc 

retener un concepto de madre cuando ella no está cerca de él, el momento total de 

la estlmuJoclón proporcionada, el sexo del nhlo, su conducta que ayudo o dar Cormn 

a In respuesto de su madre, y que este corlí'io se cslnblczca en un período sensitivo 

favorable como son los dos primeros oí'ios de vida, aunque se desconoce si ni desa

rrollarse más tarde es tan fuerte, estable y seguro como uno que se desarrolla tem

pranamente, CBowlby, 1969). 

(1) Ruttcr, Mlchoel. Maternal Deprlvstlon Renssessed Jsted London editorial 

Pcnguln Ilooks, 1972, P.16. 

(2) Ibldem P. 18. 

(3) Jbldem P. 22. 
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4.- Cuando cela relación amoroso que se le proporciona al nli1o para el des_!! 

rroUo del cerh\o es Ininterrumpida, le permitirá al Infante formar y fortalecer Jos 

lazos más estrechos, duraderos, y seguros con sus podres o con quienes lo cuiden, 

logrando posteriormente separarse de ellos, si le ha sido posible desarrollar una 

personalidad lndcpcndlcntc. 

Une lntcrncclón estimulante es elemento básico de la rclnclón materna ncccsa

rln cspccialmcntc para el desarrollo del lenguaje y de la lntcUgcncla. La madre sic~ 

do el organizador de In psique, provee al infante de Ja cstimulaclón adecuada en el 

momento preciso; dándole Ja oportunidad de orgenlznr sus percepciones. 

5.- St! encuentra muy controvertido el tena de saber si es necesario que una 

único persona deba proporcionarle al niño Ja relación maternal, ya sea Ja propia ma

dre u otra sustituta, pero Bowlby en 196!), hace hincapié "en In necesidad para un 

niño de adherirse n una persona" (4), ya que In reloclón maternal múltiple no per

mite ni Infante experimentar las frustraciones neccsnrh1s pnrn su dcs11rrollo. 

6.- Alnewort (1962), mencionó que cuando Ja relación maternal es compartida 

con una flguru mayor o Incluso cuando clln misma snlc a trabajar, existe una vnrl!_ 

clón de madres sustitutas, pero el buen culd11do y In provisión estable In puede ª!! 

guir recibiendo el Infante. Finalmente Bowlby señala que: "el amor materno que n!! 

cesltn el niño pequeño puede encontrarse mucho mós ftlcllmentc dentro de In familia 

que fuero de ella" (5). Ya que en el hogar común es más accesible paro los Infan

tes recibir Ja cantidad y calidad de cnrlr1o y atención mínima. 

En resumen, la reloclón materna es un concepto en el que se incluyen gran 

cnntidud de nctlvidndes además de los yn mcnclonndns, como In comida, cuidado y 

pr?tccclón, modelos de conducta, juego, conversación, cte., y que tienen vlto.1 Im

portancia en el desnrrollo psicológico del Infante. Es decir, "se cree esencial pnrn 

la enlud mental, qt..iC un Infante y un niño poquc11o deberfon experimentar una rol_!! 

clón afcct uosa, íntimo y continua con su madre o sustituto materno permanente, n!_ 

gulen que le dé cnrh1o constnntc en In que ambos encuentren satisfacción y gozo ••• 

math:nda de muchns maneras por la relación del padre y los hermanos" (G). Y t11m

blén porque es con In madre con quien el Infante ostubleec el vínculo más Impar-

(.l) Uuttcr, l\lichuel. Materno.! Deprivntlon lteasscased. Jstcd l.ondon edltorinl Pcn

guln Books, 1972, p. 24. 

(5) Dowlby, John. Cuidado Mnternnl y A_~r. Ed. Fondo do Cultura Económica, Mé

xico, 1!172. p. 71 

(6) lbldem p.13 



.15 

tente durante lo9 primeros ni\os de su vida, durante los cuales ella lo va a pro

veer gran parte de In cstlmulaclón que el niño necesita para un buen "desarrollo 

pslco16tt:lco. Be sccundarh1 la relación padre-hijo, pero su valor aur.:1cnta para el 

nli\o cuando este empieza o valcr¡¡c por sí mismo adcMós del spoyo cconór.ilco y 

moral que llega o brindar el padre. 



CAPITULO 11 

2. PERCEPCION 

2.1. Defintclón expllcuclones sobre el proceso de In percepción. 

La percepción es un procr.so cognoscitivo complejo que Incluye el estímulo ex

terno, lns cnrncterístlcns de In person11lld11d, IR experlenclo pmrndo y lo lntcrpretn

clón. 

" ••• consiste en recibir, seleccionar, orgnnlznr In interprct11clón inclclnl de 

los impresiones &ensorlnles del Individuo, es decir, de lo que ve, oye, toen huele 

o siente, Los orgunlznclones y lus lnterpretnciones lnlclnles cnmblnn en runclón·dcl 

11prcndlznje, de dnr nombres n lus cosni; y de Ja expcrlencln". (1) 

J.ns experlenclns anteriores Influyen 11 In percepción de uno sltunclón nueva. 

I.11 meta de In percepción es comprender los 11conteclmlcntos y entender lo que 

se hnn sentido con alguno un!dnd cognoscitivo. Entre los ncontecimientou pct"Clbidos 

se encuentran: 

Objetos estáticos y físicos, como mesus, plnntns, etc. 

Sltuuclones dlnómlcn.!i que suceden en el transcurso de un tiempo delermlnu

do, como ei; !u pcrson11 que se esta lcvnntundo de una silln en contraste con 

el que se cstu sentnndo. 

Rcprescntnciones plctórlcus bldlmcnslonnlcs de objetos, 

Símbolos eodlflcodos como son los números, lni; letrns, lns palabras y el Jen

gunje, 

Scnsnclonci> que tienen su origen dentro del org11nlsmo, como un aumento de 

ritmo curdínco o de Ju tensión musculur. 

El proceso de In percepción se dn de !u 'siguiente mnncro: 

1. - Encrgín ffHlcu que se refiere u lu entrud11 del estímulo. Loa ncontecimlentos 

del medio nmblcnte ponen 11 funclonnr el proceso de 111 percepción. Las condiciones e~ 

tlmuluntcs del medio proporcionan ln cncrb"rn física pnrli Ju percepción. 

(1) Musscu,Congcr y Kngon, Dcsnrrollo de In personn\ldnd en el nliio. Ed. Trillas, 

México, 1982, p. 
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2.- Por trunsducclón scnorlnl se entiende ta interpretación de la ln(ormu

ción físico en los mcnsnjcs de lnformnclón que puedo utl\\zor el s\stcmu nervioso. 

Por medio de fuentes de cncrgfo, el orgnnlsi:io constontcmcntc recibe In informa

ción del estímulo que um1 en su condición de nd11ptnclón: n} extcroccptorcs, que 

son lo vista y In nudlclón; b) proploccptorcs o sentidos próximos. que se refiere 

ni gusto, al olfnto y R sentidos cutúncos: e) \ntcroccptorcs o sentidos profundos, 

que es el sentido clncstéslco que indica los c11mblos en tn posición del cuerpo; 

d) los cambios en el equilibrio de cuerpo se lndicnn por el sentido cstütlco o vcs

tibulur y e) el sentido orgtinico que indico \oR cambios que cstdn rclncionndos n 

mantener In rcgul11clón de los íuncloncs del cuerprJ, como son ln 11llmc11t11c\ón, lu 

sed y el sexo. 

Cu11ndo la informnclón del estímulo se trnnsfur'llll en Impulsos nerviosos, es 

cunndo renlmentc empicl.n el proceso du percepción. 

3.- La uctividad intcrcurrcnte del cerebro sucede ni Uegor los impuh1os ner

viosos 111 cerebro donde pueden ocurrir dos cos11s: el cerebro puede hacer las ve

ces de estnclón rcccptorn o de relevo y nsf. trnnsmite tu iformnclón ni slstcmu de 

respuesta completando con esto el proceso de In percepción; o puede, tnmbién, se

leccionar, rcorgnnlzur, modlfic11r lu lnformnción untes de que sen trnnsmltidn ni si~ 

temo de rcspucstn. 

Pnr11 seleccionur \mportuntcs mcnsojcs scni>orlales que pudier11n ser trnnsmlt!._ 

dos 11 In eortezn, existe el sis temo de nctlvuclón rctlculnr. Los lugurcs de relevo se 

sltúun unutómlcnmcnte de mnncrn que puednn dirlbrir los Impulsos sensoria.les o me!! 

sojcs \nform11tivos u. In pnrtc que corrcspondn de 111 cortezu, donde existen drc11s SC!!

sorlulcs espccífic11s y dlfcrcnÍe11 que se cncnrgnn de recibir In lformnclón que viene 

de lu~ diferentes fuentes de encrgfo. pur11 despuCs envlurJn 111 lug11r de la respucstn 

o de 111 snlldn que completo el slstemu percepttml. Grun parte de ln cortczu no es

lu ni servicio de unta función net11111cntc scnsorlnl, estas pnrtes son U11m11dns 1írcns 

de nsocluclón. 

Después de ln cxpcricnclo sensoriul, 111 cortczo vo ll selecclon11r la lnform11-

clón recibldu y lu Integro, In rcorgunlzn o modifica b11s1índose en tnrormuclón unte· 

rior p11ru Ucspuér. !lnlir 11 trnvés de lu respuesta perceptuol. (Prlbrnm, 1963 y :O.li-

11cr, Gnlnnlcr, ;¡.,O). 

4.- Lu cxp ricncin pcrecptunl es In respucstu o snlidu del estímulo. Mientras 

el conjunto perceptunl se umpli11 y se vuelve nuis complejo y rico por In cxpcrfcn

cln, el sujeto se vn volviendo m1ís capuz de extraer mñs lníormuclón del medio am

biente. 
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ec vuelve móe diestro. 

Ln percepción debe anteceder al nprcndh:ojc, que junto con las rcprcscntnclo

ncs de lo percibido influyen en el pcn6amlcnto, osí lo que resulto del pensamiento 

vos modificar un futuro oprcndlznjc, y o su vez, el nprcndl7.njc puede Influir en le 

forma en como percibimos nuestro mundo. 

El lóbulo Izquierdo ayuda al cntcndlmlonto y n In retención de lns Ideos vcrbn

Ics cxprcssdns, el lóbulo derecho contribuye para In r.ó.pldn ldcntlficnclón visual y el 

hipocampo se cncnrga de Ju retención de experiencias nuevas. 

Ln disminución en In actividad en los tarcos visuales no verbales sucede cuando 

cst.ó dnftodo el lóbulo temporal derecho, yn que es el encargado de In percepción visunl. 

(Lnnsdcll, 1961). 

Los lnvcstigudorcB poco han mencionado rcllpccto a ltt percepción del sentido del 

tncto y del olf11to, yo que In mayoría de los estudios se han hecho sobro percepción v!_ 

sual, sin embargo, se puede suponer que los cambios que se producen son semajantcs 

n los de otras modnlld11des sensoriales, es decir, el nif10 aprende 11 distinguir los soni

dos del habla mediante l11s p11l11bras individuales. 

2.2 Des11rrollo de la percepción. 

Existe en el recién nacido una burrera contra estímulos del mundo exterior, don

de se escuda su aparato perceptor. F.sto bnrrcrn sirve pura proteger ni infnntc de 111 

percepción do los estímulos externos durante los prlmcr11a semunns y meses de vida. Se 

podrfü nflrmar que Cn el transcurso de los primeros dfus y el primer mes do vidn, no 

existe en realidad el medio 11mblcnte parn el Infante. 

Conforme transcurre este pcrfodo, su percepción mnreho n través de los siste

mas interoceptlvo y proploccptlvo del recién nacido. Unlcumente cuundo su nivel de 

Jntensld11d puso el umbral de lu burrera contra estímulos del lnf11nte, éstos son pcrc!_ 

bidus y el bebé reacciona con vlolencill y desagrndo. 

Ln pcrccpc16n ornl-tlÍctll ne du cunndo C'l bch~ rnnmn. P.!!I<> l"nntnr.tn r.R l"l prtrnf'r 

tlpu de percepción en el nll1u. Poco tlcnirJo después uc v~ dando In percepción n dls

tonciu en Ju cuul el niño emplczu u percibir el rostro de su mudrc. Cunndo comien

zo 111 cuarta semana de vldn el niño yn no solo puede percibir el rostro m11terno si

no que es cnpnz de seguir con los ojos el rostro de otros personas cunndo catón di!! 

tontea. NingUn otro objeto pcrccptunl y vlsuul produce cstn rcspuestn. Así puéa, 

cunndo el niño mnmn se cstú Iniciando el pmm ch> ):, percepción por cont11cto 11 In 
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percepción n dlstancln. 

Asr vemos, que lo capacidad de percepción se ndqulcrc poco o. poco por me

dio do un proceso de cnscñnn:z:n en el marco de In cxpcrlcncln afectiva. 

Spilz, ayudado por los trnbnjos rcsllzndos por Van Seden, concluye que "lo 

percepción en el niño empieza como una totalidad y que las diversas modalidades 

pcrccptuolcs hnn de irse ecpnrondo unos de otras en el curso del desarrollo .•. lo 

percepción, en el sentido en el que perciben los adultos, no so hnyn presente en 

el nli'io sino que ha de nprcnderso". (2) 

" ••• el Infante debe uttll:z:nr sus mccnnlsmos sensoriales 11 fin de dcsurroltnr 

lo percepción, como In conoccmoe en In pcr!lonn mnc•urn." (3) 

Bl que so Inicie el uso de los sentidos es dcbi-:o n una rcncctón lnnn.tn o re

fleja ante el contenido informntlvo miis simple de In euergfn de un esllinulo. Por 

ejemplo, tU visión puede rencciOnnr simplemente a In lu:r. como tal, sin dlscrimlnu

clón, pero esta rencctón reflein ni estimulo luminoso produce cnmbloll gradua.les en 

el sistema nervioso y el cerebro dur11nte ln infuncln. Aflí. huy un aumento en su C! 

pncidnd pnrn extrnor nspectos lníormnllvos más varl11dos del patrón de estimulo, 

grnclas u este eumblo en In orgnnl:r.aclón del cerebro del infante. 

Pnrn que Jos estfmulos externos lleguen u tener un signlílcndo, es nccesurio 

pnsnr por un proceso grndunl. I.n percepción afectlvu es In que prcdomlnu durante 

los primeros mesen de vidu, excluyendo u todos los demñs modos de percepción. 

Alrededor de los seis primeros meses de vldn. el sbtcmn parccptunl se cncue!} 

trn en un estado de transición. 

Bl que se desnrrolle normn\mcntc In percepción es de vital lmportnncts pnrn 

que In vida mcntul ne dcscnvuclvn correct11mcntc. 

A partir de los seis meses de ednd comlcnznn n tomar importancl11 los conoci

mientos nntcrlorcs del infante, In nnturnlczn física del succuo externo, que son los 

detcrmlnnntes claves que deciden c\lnl ncriÍ In lníormncl6n que se elija para In orga

nización. El que el nli\o se encuentre constantemente con un nconteclmlcnto cspccí

nco vu tt dcturmlnnr el que J~ pnrczcn lntcrcsnntc y digno de prestnrlc atención. 

Lu atención más sontcnld11 se ve cu11ndo los acontecimientos son distintos de luu C_! 

pcrlcnclns nntcriorcH del niño, ¡>ero que en algún modo se relacionan. 

{2) Spltz, R. El pri ner año de vldn del niño. Ed. Fondo de Cultura Económica, 

México. 1979 p. 54.. 

{3) Forgus, R. 11. Percepción. Ed. Trillas, MCxico, 1976, p. 22. 
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El niño pequeño, oparcntcmcntc no presta otcnclón n In orlcntoclón de los oE 
}ctos, pero es cnpu7. de advertir 1n orlcntnclón cspnclnl y de rcucclonnr 11 ello el se 

ntrnc su ntcnclón o si obtiene recompenso por ello. Poro que el niño pucdn rocono

ccr los ob1ctos con lo que yu está fomil111rlzndo, ncccaltn menos estímulos conforme 

aumento su cd11d. 

Mientras sus dcr>trc:t.os se von perfeccionando y sus copncidodc~ moloros, y 

mlcntr11s numcntn de t11mnño y (ucrz11, se vnn modlficnndo las percepciones q1.1c el 

niño h11cc del ambiente. 

Uno de los procesos primarios que combino con el paso de lo cdnd, es lo mn

ncrn en que el niño orguntza lo que ve. Purn tener uno muyor dlfcrcnclución de lo 

percepción es ncccsorlo tener mnyor precisión y cspcclficldnd, es dcclr, lmplkn t2 

ncr mnyor precisión nl renococcr en los estímulos rfsicos lns semeJnnzns y !ns dife

rcncins. Y11 que el niilo hu Ido ndqulrlc111\o cxpcrlench1 y práctica (nprendlzujc) y 

hu numentodo su tcrmlnologiu, el nhio tiende hn hncer mós diícrenciucioncs entre 

los cstrmulos de su ambiente. 

Ornclns n Jns obscrvucioncs y n sus trubnjus cxperimcnl!1lcs, \os psicólogos 

han podido describir lus tendencias prlncipnles del desnrro\lo perceptivo durante el 

período prccscolnr. Estos comblos cstcin rclncionodos unos con otros fntimomentc. no 

son lndcpcndlcntcs. 

El proceso del lcngu11jc ayudo cndc1 vez mfu1 nl dcsnrro\lo del nprcndlznjc. lns 

cosas tienen rasgos distintivos diferentes, c11r11cterfsl\cus o comhlnuciUn de cnructc

rfstlc11s únlcns que lns distinguen de lns otras. Al dcnomhmr u los objetos con dlf!: 

rentes nombres se f11cillt11 que su percepción sen como distintos y scpnrudos unos 

de otros. 

Lu forma de expresión del nhio muy pequefio es por medio de csqucmn; n me

dida que el niño vn creciendo y dcs11rrollc1ndo suele expresarse por medio de símbo

los y conceptos, especlnlmentc pulabrus. 

En el comienzo de tu vida, l111m11do comúnmente "estadio de lntcligenclu scnso

motoro .. , los percepciones cstiin simplemente org11nlzodns y caordinudus entre sí. 

Uste estndfu comprende el flna.1 del segundo ullo y precede nl dcsnrroUo del tcngu! 

je, el cuul cu1no unn de Jns íormns de munlfestnclón de 111 intcllgcnciu, In cond\cto

na en cierto modo. 

• A ln edud dt.! tres nños, el nhlo no pOIH? etlquetnH vcrbulcs n lns dlvcrs11s 

portes de un estímulo, sino que tiende u entcgorlzurlo y a rcucclonnr unte c:il en su 

totni\dad. El nh\o mnyor t>rcstn ntcnción n lns purteo que componen un estímulo, 

d1indoles nomht•es con mnyor prcclsló11 "J f1•ceucncil11 que el niño menor. 
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En este período, el niño se forma una idcn del universo quo lo rodcu trn

tundo de coptur lo que ve, y ver lo que oye, coordinando así, !ns diferentes pe! 

ccpcloncs, que lo Itcvun y gufon n favorecer In estructuración del propio "yo". 

De esta formu, et pequeño de 2 n 4 rulos de cdnd, se prcpnrn para pnsnr de 111 

"intcllgcnclu scnsoromotorn" 11 In "intuitivo", que es propia de esta cdnd. 

El niño nprcnde desde temprana cdnd n formnrsc un concepto de sus pudres 

en diferentes términos distinguiéndolos entre sus diferentes roles, 

Ln percepción "· •. opera siempre que el organismo ve algo nuevo en térmi

nos de oigo conductivo, siempre que nctUn en unn sltunción nueva como ha nctu11do 

en otras sltuncioncs en el puando, slcl'llprc que du n algo íomlllnrldnd (reconocimien

to), lmportnneln o vntor". (4) 

El nli\o va Incorporando sus nuevns ¡1ercep<:icnes en In propio concepción que 

él tiene del mundo, algunos veces l!Js dcíormu o c11mblo p11r11 qt1e entren en In con

cepción del mundo que CI tiene en ese momento. 

Pnra cjcmplincnr In nslmi111ción que el nli\o hiu.:e de un estímulo, puede dnrse 

el de In lnterprctuclón que el nh"\o realiza de un eatí1nulo novedoso, como lo es el 

de unn nrditln volndorn. El comprende que todos los objetos volnntcs se clnsiílcnn 

como uves, entonces el nliio perciblr1i u In 11rdlll11 como si su íormn ruern pnrecidu 

mñs n uve que u nrdllln, considcrt'1nclol11 nsí como nvc. Es posible q oc no se <le cuc!! 

tn que el nnlmul eurcce de nlus. plumus y que tiene cuntro pnt11s. Estns dcíormncio

nes perceptunles se producen cu11ndo ni nil"\o nslmlla el cRtímulo de lu urdlllu volu

doro u su noción de "ove". 

A un nivel mds c:omplcju. el niño que nuncn hn vli;to r¡uc un perro mutJrd11 n 

otro niño, puede deíormor tnl cccnu e lntcrprctnrln como un gesto níectuoao de lo

mldo. t.o pcrccpclón del perro mordiendo ni niño no cnc11j11 en su coneeptu111lz11clón 

de los perros y su rcnllzuclón con lns personas, es decir, no son congruentes. 

Complementnrln de In 11slml111clón sigue el proceso de In ncomodnclón, quien 

opera cuundo los clrounst1111c\lrn del umblcntc varínn y exigen que se le hng11 írcnte, 

lo que modlficn Jos esquemas existentes del niño hncln el mundo (m11ner11s de organl· 

znr o estructurar el exterior}. En este proceso, lns circunstnnclus del nmblentc que 

actúan !;Obre el niño, lo llevan n cnmblur au comprensión conccptunl pura enenjnr 

l-4} :\\u!;scn, P.I'., Congcr. J. J •. y Kugnn. J. Desnrrollo de In pcrnonnlidnd en 

el nli\o. P.d. Tr;\lns, México, 1982, p. 
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sus percepciones nuevos, es decir, modlflcn sus slstcmns de rcícrcncln pura que 

sen congruente con In rcnlidnd externo. Podemos notur el proceso de ncomodnción 

en el niño que Imito fielmente In conducto de su podre, en este cnso, cstñ trotan 

do de percibir In conducto de otro persona con un máximo de exactitud y nltcrn 

su propio conducto pnrn que coincido con In de otro. 

Bn todos las cxpcrlcncins pcrccptunlcs se cncucntr11n In ncomnclón y In asl

mllnclón, y en todo conduct11 Inteligente existe siempre un equilibrio cnlt'c los dos 

procesos. 

Otro aspecto de In percepción que mnnlflcstn un rüpldo dcsnrrollo entre los 

5 :,r 7 nfios de edad es In atención selectivo, 

Varios cumbias lmportnntcs en In nntur11!1n:n de lo pcrccpclcin se rcnllznn en

tre lo nh1cz tcmpronn y 111 odolcsccncln. El aumento en In experiencia y conocimiento 

del nhio ncercu del mundo, permite llevnr u cubo una büsquedn m1is cspecfflcu. 

Al nvnnznr In edad del niño Re v11 volviendo c11pn:r. de cníoc11r su ntenci(in de mnnern 

slstcmútlcu, en un espacio de tiempo mnyor. Los cambios de desarrollo que se eíec

tUnn en Jo que respecta 11 toda vnricdod de tnrcas intclcctuules nos indicon que en

tre Jos 5 y 7 nt1os de edad se reall:r.n un notnble uumento en In enlldnd de In ejecu

ción de problemns que requieren unn atención bien sostcnidu y cníocud11. Antes de 

los 5. allos el nh1o se distrae íúcllmente y le ei; difícil mantener Ju 11tcnción durnnte 

lnrgo tiempo sobre un problema o en In comunlcnclón que munticne con otro pcrson11. 

Otru dlíerencln relaclonndu con este temu, es que u los niños pequeños suele 

serles difícil dirigirles el foco de su atención; es decir, les do m1is trubnjo cnmblnr 

el foco tnn rlipldnmcnte como los nh1os muyores, nÍln cuando el número de nconte

clmienus se1111ori11lc1:1 n los que 1:1e prci;lu utenclün en un dctcrminodo momento sen el 

mismo. 

Estos cambios psicológicos del funclonnmlcnto cognocltivo, est1in usociudos n 

lmport11ntes cumbias biológicos que se llcvnn n cnbo en el sistema nervioso ccntrul, 

entre los que se encuentran el crecimiento de tejido nervioso y los cumhlos en Jos 

potcnclnlcs eJCctrlcos generados por el cerebro. 

En resumen, desde el nuclmlcnto en ndclnntc, el contexto pnru el pen11umtento 

y In conductn ndnptutlvn, se produce por el contenido de IH percepción. Cuundo In 

peraono hn nprendldo de In experlcncl11, el pcnsnmlcnto {que es dirigido por los 

conjuntos y modelos del cerebro) proporcionu el contexto dentro del c1111l se inter

prcton e idcntlflc11n los nuevos contenidos pl'rccptunles. Gruclns u este modelo po

demos Ir. de ln.s percepciones scnclllns n !ns pcrccpdoncs nuis complejo11, que lmpl!. 
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con modlficncl6n octlvn, selección Intervención e incluso dcíormoclón. Esto puede 

apreciarse en In solución de problemas, juicio estético. 

2. 3 Percepción de pcrsonns. 

Es de gran interés y complcjldnd el fenómeno de ln percepción, pero cuando 

se hoblo de In percepción de personas, el lntcrCs y In complcjid11d se ocrcccnton. 

Lo que hoce nün mñs dtfícll In percepción de nuestro verdadero pcrsonnlldnd y In 

de lns pcrson11s que nos rodean, es 111 agresión y In depresión que nos dlstoncíun 

de los dcm{1s: por eso se hablo de complujldnd, y 1 que los seres humanos somos 

inestnblcs y n menudo tratomos de dlsfru:t11r nucstrn vcrdndcr11 imngcn, 

Lo percepción lntcrpcrsonol tiene como c11rnctt?rfsttcn único lo elmilitud entre 

el que percibe y el que ca percibido, lo que hoce que el lnterCs sobre el tcmn 11u

í.lcntc. Cunndo hny otro ser humnno como objeto de In percepción. hny que reeor

dnr que los seres humnnos compnrten ciertos estudos internos. Por llllllo, teniendo 

como refcrencin el propio estado interno. se puede conocer en tCrrninos gcncrulcs, 

qué tipo de estndo Interno tiene 111 personn que percibimos, observnndo su conducto 

externa. Podemos dnrnos cuentn de In grnn difcrencln entre In percepción de un ser 

humuno y In de un objeto. si consideramos que mientrns mnyor sea 111 similitud en

tre el que percibe y el que es percibido, mejor es el reaultudo de dichn percepción. 

(Bruner y 1·aguirl. 1954). 

Sin embnrgo, es diferente o vurrn In formn en como He percibe n !ns personos 

de ncucrdo ul reloj que cnd11 Individuo tengn. No se juzgo ni se nprecln de In mlsmn 

mnncru 11 los nmlgos que 11 Jos podre¡¡ y lo que buscamos cncontr11r en nuestros hijos 

dlnere de lo que vemos generulmente en otros nli\os. 

I.os sistemas de valores dcscmpcflnn un valor slgnlficntlvo en detcrmlnnr In f_!! 

cilldod y 111 sclecllvidnd de lu percepción. (Bruncr, Postmun y Mnc Guille!;, 1952). 

Asch (1946) hoce notnr que cunndo unn persona se rormn unu Impresión de 

un sujeto bnsnndose en unn descripción dndu se rcnerc siempre ni tiempo presente 

y nunca 11 personna que h11y11n vivido en el pnsndo; sltún siempre n 111 persona en 

un pnfs y no en ritros paises, 

Druner y f•1gulrl (195.;) opinan sobre el contexto ocupnclon.nl diciendo que se 

perclblrii in hubil dnd o In torpeza puru cfcctuur uu dctcrmin::ido trnhfljo. En cnmblo 

si es sexual, se tomnrlin en cucntu cnrnctcrfstlc11s diferentes. 
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Tiinto los fnctorcs sociah~s como los pcrsonnlt!s tienen unn gran lmportnncin 

en lo pl?rcepclón. Así puct>, se pueden consldt!rnr cinco efectos de juicio en )a pe! 

cepcí6n de personas: n) afecto de hn!o, b)tendcncln ccntr11l, e) lndulgcncin posl

Uvn y ncgntlva, d) do contrnstc, y e) proximtdnd. 

e) E.1 efecto de hnlo-1'.?U el más conocido. Existe ln tendencia ti percibir u 

los dcmds en térmirios de unn Impresión general de bondad o de mnldod, y ésto ln

duc.:c n error de enjuiciar a unn persona a prJmcro vlstu, evnlulÍndo1n sólo poi' un 

rasgo. Asch {194S) lo explica di:> h1 slr,:utcntc foz-mn: lo. impresión general dn 11color" 

a las cnrnctcrfstlcas pnrttculoros, lo que hoce que Cstns se torncn menos claras; por 

lo que 1n impresión gcncrnl puede volverse l!rróncn, debiéndose cambiar por In nctl

tud de juzghr cudn uno de lo.13 rnsgos en pnrtlculur. El efecto del hnlo es más fuer

te cuando el rungo por juzgt1r no es claro en su expresión o cunndo el que Juzga 

no lo conoce y ei.u:indo tiene lmpllcnclones morales. 

b} Tendencia ccntrnl - es la tendencia de callficnr 11 In pcrsonn pcrcibldn de 

forma ncutrnl. 

c) Indulgencia poGltivn y nogntlva este ofl.!cto vnr-fo con In cultura. Consiste 

en la tl:lndcnclu pnrn clusificur n otros y u uno mismo como alto en rnstos fnvornblcs 

y bnJo en descgradnbles. 

d) de Contraste - es compttrnr los rnsgos de Ju otrn persona con los de uno 

mismo. 

e) Proximidad - calificar 11 In persona de ucucrdo u lo que se evalúo nntcdor

mcnte, según el propio ct'itcrlo, no por In periwnn. Se influcncfon los criterios si

guientes por su proxim\dnd. 

Asch (19'19) efectuó uno de los trnhujos mús lmportnntcs en el c1;.tudio de 111 

formación de impl'csioncs sobre In ¡icr!'ionnlidntL Sastlcn!? q\lll cxi1>tco clcrto!i rnsgQs 

de !u pcrson11Hd11d que pueden pC!rcihh·i.c en rorrnn direct11. Estos rnsgol'I son pnl'tc 

del sistemn de Ju per11onnUd11d, lu que tiene c11ractcristkru~ J;Cstñ\ticns de lfl mlsmu 

m1111(.>rn que cuulquicr otro cnmpo congnltlvo o pcrccptunl. 

.Aseh (194G) demostró que en el proceso de intcrncclón 111útu11 el enr1iCtllr con

cr<.'to de cnd11 rnsgo sa dcsnt"l'o1111 di"' 1wucrdo con los rcqucrimlcntos diniirnlcos form!! 

dos por el contexto. Esto lo concluyl! de un csludío donde .fl lus pcrsonns les díó 

unus listos de difcrenhis cunlld11dcs donde incluyó el término "ciilldu1
'. Obs<!rV.IJ, que 

lu cnvitlla de un hombre orgulloso, por ejemplo, [Uirecc tl!ncr bust:!s dtrerllntcs di? lu 

cnvidiu de un hombre modesto. 

Existen t>lgunoscuracterfsticns que p1trccc_.n dlsl!ntir con ln tmprcsióu que se ti~ 

ne de \o. personulid11d del individuo, pl~ro 111\{<llll.IS otras están de 11cucrdo con csn 
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imprcsl6n, sin embargo, Asch (1946) piensa que ni tener un entendimiento ndccundo 

se eliminan lus contrndtccloncs, reconociendo que un rasgo central en una pcrsonn 

puede ser visto como secundarlo en otrn. 

Se puede decir que lo formnclón de In imprcsiOn de In pcrsonnltdnd en siem

pre un proceso orgnnizndo. Unn dctcrmlnndn cunlldnd dcrlvn su contenido concre

to del lugar que ocupa dentro del sistema formado por 111 rctnclón de cunlidndcs, yn 

que el contenido y función de las cunlldndcs personales dependen sobre todo dl'.' \ns 

cualidades circundantes. 

Asch (1946) concluye que con?Ccr o una persona en particular es eprchcndcr 

una estructura única, 

Allport y Vcrnon, en 1933, obcrvnron que ·~s cxccpclonnl encontrar que unn 

emoción específica esté c11rncterlz11da por un pntrOn tnvarlable de expresión y que 

éste sen común o un grupo gronde de pcreonns, sin embnrgo, hny evidencias de qu.:o 

existe eonstancl11 de estilo en endn persona Bobrc diversos emociones. 

La primera reocclón de una persona frente n otrn es formnrse unn Impresión de 

éJ, (Bruner y Tngulrl, 1954). Dependiendo de este primer poso seriin lns re11ccloncs 

siguientes. Este c<Jmplejo proceso nos llevo n pensnr que ln pcrccpclón de otros 

siempre tendrlÍ. un lugar muy Importante dentro de las clenctns que estudian ul ser 

humano. 

Los aspectos de lü experiencia de lo percepción de utrlbutos pcrson11les se re~ 

luclonnn con la naturulczn de lns relncloncs lnterpersonnlc:J, por lo que son de mucha 

Importancia. (llelder, 1958). 

Mlchottc {1964) nfirm11 que !ns reacciones perceptibles de lns personas como BUfó 

pnlnbrns, expresiones fuclnles, geslo!l motores y oún los aimplea movimientos de los 

ojos, ayuda 11 nuestro conocimiento de los estados emocionales de otros individuos. 

Ademí1s, de formn genero!, divide los emociones en dos cluses, yo se11 que presenten 

unu rclnclón do segregación o de Integración entro la personu que los expcrlmontu, y 

lo cos11 o pcrsonus o oconteclmlcntos que constituyen su objeto. Ejemplar; de emoción 

segrcgullv11 son In nntipntfll. In cólera, el miedo. el odio y 111 repugn11nciu: mientras 

que lu 11mlstud, )11 slmpntfo y el omor son de tlpo lntegr11tlvo. Ln!l reocclones motor1rn 

qua corresponden u las emociones scgregutlvns se mnnlfiestnn en tu conductu de upa!. 

tursc, como huir '~" nlgo q11t• no nos gust11 o tememos. 

l,us rcuccioncs 1110\nros que corresponden u uno emoción lntegrutiv11 usu11lmcntc condu

cen u unn nproxlm.1clón, ln eunl se revela por el uccrcumlcnto de un individuo n otro 

o por el cstnbleclmlento de un contncto m1is o rnenos pronunciado o mñs o meno8 
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p rolongnndo: un nbrn:zo o un nprctón de monos. Las rcncclonncs scgrcgntlvns 

produccn Impresiones de pnrtldn, de rcllradn, de violcncln y de repulsión. t.ns 1•cns_ 

clones lntcgrutlvus llenen el efecto de producir en lo pcrsonn que obscrv11. In lmpre~ 

slón de que un individuo se aproximo u otro si 111 dlstnndn entre ellos cfltá dentro 

del rudlo de acción. 

Desde llmprnnn edad, el niño nprendc n describir n sus pudres en distintos té_!'. 

minos y n distinguirlos entre sus diferentes roles. A los 4 nilos de cdud, el niño 

se hn formado un cloro concepto de "m11drc", como In persona que culdu n los nhlos 

y rcnlh:u lns tarcos de lu cu1>u, (Mott, 1954), En un estudio rcnU.,;udo por Kngnn 

(1961), encontró que los niños entre Jos G y 8 años describen ni padre como fuerte 

y más peligroso. Emmerlch (1961) opina que los niños de csts edad yn dlferenefon 

entre los roles que tiene un adulto y los auyos propios. Al describir a la gente, los 

nlílos mayores refierl.'n con mñs frccuenc\u dls¡>oslcloncs estoblc>1 de la p;ente, mien

tras que los nh\oe menores tienden n deficrlblrln en términos de eue carnctcrfstieos 

fislcne, hábitos y acciones específicos. 

Otro estudio similor hecho por Kngun y Lemkln (1960), rcportn que el niño ve 

a In madre como mlÍs dellcsdn y m1ís ngrsdnble que el podre en cuestión de da; rega

los, quien fué visto como uno persona provocudoru de miedo, mós competente y mías 

punitivo. Emmerlch (1961), encontró también que los niños ven ni pudre m1is podero· 

so que n In madre. Otros nh1os tienden n ver ol pndre de su mismo sexo como bcnevo· 

lente y que los frustro mdn el podre del sexo opuesto. 

Ln personnlidnd del nlilo y 111 situnclón familiar, posll1lemente pueden fnvorccer 

o afectar In tendencia de ver 111 pudre como mús punitivo y poderoso que n In mudrc. 

Watts (1944), encontró que entre los 6 y medio y 7 allos, el t1i11o descrlbc lL 

has personns b"Cgún su upuricncln que es fñcll de obscrvnr. Desde los 7 ullos en ndc

lnnte, loe niños desclben tus cuoUdudes mi1s obvios de l1rn personns con mnyor cer

tm:u. 

Otro estudia reulizudo por W11tls (19·14). rcveln que In muyorf11 de tos ni11os 

menores de 11 nf1os no se d11n cuenta que Ju mlsmu person11 pued11 tcnl!r c11rnctcrfstl

c11s posltivns y ncgntivns. 

Schocn (1!164), reportó que los niño¡¡ pcqueñoi> estñn menos lntores11dos en las 

cuulld11dcs pslcológlcns de l11s pcrsonns que en los cuolidudcs objl!liva<>. 

Scgiln Richordi;on (1936), los niños de clnse oltu utilizan con 111cnos frceuc11ci11 

frases ngreslvns que los nliios de lo clnsc bliju. 
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So ha dcmostrndo por estudios sobre In percepción do lns personas en 1(1:> ni

nos que el sistcmn congnltlvo del niño mucstrn dtrcronciHs con In edad, lo q1w pr~ 

hnblomcntc signifique que lncrcmcntn su or[;'lllliznclón (estructuro). 

W11tts (1944), Ynrrow y Cnmpbcll {1963), y Llvcslcy y Dromlcy (1967} bmrnnd~ 

se en sus estudios sugieren que el slsll!mn cognitivo lnct•omcnto su cstruct\11•11. ~·u 

que éstos muestran que lns descripciones so vuelven más complcjns con lo cdnd. 

Como es de cspornruc, los nli\os grandes, debido u su crecimiento en h1 intcl!_ 

gcnciu, usnn con mayor frccucncln Jos tCrmlnos ubnstrnctos o psicológicos. Llv~·slcy 

y Dromlcy, (1967). 

Estudios rcnlh:ndos por Gollln (1951!), mostrnron que ni numcntnr In cdnd en el 

niño, incrcmcntobn tnmblón au hnbllidnd p11rn hncc 4 lnfcrcnclns, en relator y orgonl

:1mr información occrca de otros pcrsonns. Esta hobi!lt:lnd de crear loi:os de unión en

tre ítems de lnformnción en !ns Impresiones, nyurln ol nh1.o en producir lmpl'L'sioncs 

organlzndas. 

2.3.1 Estudios m1ís recientes aobre percepción de personns. 

Varios estudios se hun renllt.ndo relnciormndo 11 lns mudres que tienen cuulqulcr 

tipo de tr11bnjo, con el 11utoconccpto del niño, y nunque rcluclonun en algún sentido 

In Imagen del nhlo hnclu su madre, es mucho miis cstudladn In uprcclnción de In madre 

hncl11 su hijo. y en otro aspecto, In autoestima del niño. 

En el estudio re11lh;udo por Wnlsh en 197!1 sobre lns rcl11cloncs entre mudres que 

trubnj1111 y el dcsurrullo del outoeoncepto en el nhlo, se cncontroron concluslonC!s intc

res11ntcs. Este trubnjo fue unn extensión de In lnvcstignclón re11Jh:udn por Moore en 

1963-19611, sobre los relnelonescntre periodos críticos en el dcsurrollo del nh1o y ma

dres ll'abnjndorus, y de In lnvcstlg1tcló11 rcullzndn por Cnppol y Lombert en 1972, so

bro In 11utoostlm11 en nlñoN de mndrci; trubujadorns. 

Lo muestrn consistió en 103 niños ostudlnntcs de high school en MllwokC'e que 

ncgufon lo cdueuelón trudlclo1111l. I.os resultndos de este estudio ller,nron 11 ln slguie!1 

te conclusión: los nlr1os de mndrefi que trubnjnn no difl<it·cn nlgnlficRtivnmcnte de los 

nH\01> l.'Oll mndres c¡ue no trubnjnn respecto n su nutoconccpto. Sin cmbnrgo. !ns rel!! 

clones entre n111d1·.:s trnhnjudoras, njuste cmoclonul y lu dimensión de uutoconucpto, 

fué mñs pronuncindn en niñas que en nh1.os, 

Dtl'o estudio renlh:odo, tuvo como propósito lnvcstigi1r sl hoy ulgunn eorrcln

clón entre el 11utoconcepto de niños de l, 3 y 5 uñas, y In Jnbor de la mndre sobl'c 
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el conocimiento ocndémlco de los niños. Se encontró que Ja labor mntcrnn y 111 fuerza 

que tcn(o no" era unu lnnucncln slgnificntivn con Ju búsqucdn del nutoconccpto del n!_ 

i\o. Otro estudio posterior, sugiere que las difcrcnclns de clase soclnl son un factor 

más fuerte que el estatus de trnbnjo mntcrnnl paro el conoclmlcnlo del yo y la ldcn

tldnd del niño. J.os sujetos de este estudio fueron 93 niños con cdndcs entre 1 y m~ 

dio años hasta 5 y medio. Eran nlfios de madreo que trabajnbnn y que no trnbnjaban 

de dos diferentes clases sociales. Los resultados revelaron que los nh1os de dicha 

edad demuestran tener buena fdcntldnd. 

Otros estudios fueron dlscñndos para investigar si existen dlfcrcnclus o simi

litudes en lo percepción del nh1o hncln su mudrc y muestro. 

Uno de ellos reolhrndo en 1981 por Johun Tephly, se enfoca especialmente n lo 

que el nh1.o percibe sobre Ion funciones del rol de su madre y nmeslrn y sobre los 

sentimientos del nhlo huela cllns. Intervinieron 57 niños de 4 y 5 orlos, de 6 centros 

de cuidndos en el estado de Iown, en Estados Unidos. Se encontró que los niños Be 

cxpresobnn hncln sus nmdrcB y mucstrns como buenas y ttmrosos y sintieron que ellos 

los qucrínn. TmnhlUn se vfó lo prcscncli1 de un cnlncc nmoroso entre l11s mnmris y 

los nh1.os, y uno prefcrencin de ellos por sus mudres. A cBtus, se les veín mlis nyu

dnndo u sus hijos 11 comer y vcalh•se, y mlis prcocupndns por ellos. A !ns mnestrRs 

se les veía diciendo n los nhlos qué h11cer y cómo jugar juntos. 

Otro ei;tudio slmilur reullzndo por Uuchholz S., en 1975, lnvcstig11 si los nhlos 

con diferentes actitudes h11cl11 lo escuelo, t11mblén mucstrun dlfcr.:inclns en su per

cepción hncin sus muestras y mudrc. Ln muestrn co1wislló en 103 niños de 2º que 

nslstínn o dofi escuclns elementales en un suburbio de N1rns11u Country, cercu de 111 

ciudad de Nuevo York, en Est11dos Unidos. Se encontró que los niños con nltll 11ctltud 

hnclu In cscuelll tuvieron rmín nltu lu similitud entre m11dre-m11cstrn que Jos nhlos con 

puntnjcs b11jos en actitud Imela In cseueln. El grupo de nhlos obtuvo un punt11jc slrr 

miflcntivumcnte mñs ulto c¡ue el grupo de nh1us. Sin embargo, no se encontró lo ln

terncclón slgn!Ocntlvn entre In nctitud h11cill In cscueln, In similitud en In percepción 

del niño hnciu su mndre-mncstr11 y sexo, aunque sí hubo relación slgnificutlvo en-

tre lns dos primeras. 

Otro estudio fue realizado puro invcstignr el nutoconccpto de los nhios prcms

colures medidos por el nhio, lu madre y 111 maestrn. Dichn investlgnción, fue hechn 

por Rumbo IJ., en 1982 en 10 Universidad de Vnndcrbilt, Estudos Unidos. Se dividió 

u Jos nlr1os en dos grupos de 28 nlfios c11d11 uno, el primer grupo tenfo un progrt1mu 

modelo y el otro grupo eru de un centro de.• euld11do1> maternos. Se concluyó que el 

progr11mn modelo tuvo pocn signlfic1111rl:i en 11umentnr el concepto de sí mismo. Los r~ 
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sultndos implican también, que no hay dlfcrcnclu significativa en el cómo cvnlunron 

las modrce y maestras a los niños. Sin embargo, no hoy corr(,lnclón slgnificutivn 

entre la·s evaluaciones de los niños, madres y maestras de los dos grupos. 

En 1976 se realizó una investigación en los Angeles, Californio, Estados 

Unidos. Cutrow examina nquí In correlación entre el concepto que llene la madre c\c 

su hijo idcntificudo como paciente y el concepto propio de un nhi.o do fumllla detec

tado como pnclcnlc. Los resultados muestran que et concepto de los pacientes era 

algnificntlamcntc mayor. La percepción o predicción de la madre sobre el nutoconcul:.! 

to del niño identificado como paciente, era ligeramente menor que los de otras fami

lias. 

Otro estudio rcalh:ndo por Bullnrd en 1967, .·oncluyó en su lnvcstigoclón sobre 

In percepción de los prcadolecentcs acerca de lus rc.,¡yuestos de su madre y nbucln 

hacia su mnlu conducto, que lns nbuclos eran vi~tus por los preudolecentes como sn

tlsfoctorns de sus necesidades cxpre1rndns, siendo mós orientadoras que las madres. 

Lo cdud y el sexo de los prcadoleccntes no parece Bcr un foctor significntlvo que 

influye en su percepción hncln lns respuestos de In nbuctn sobre sus ncccsltludcs 

c:xprcsadns o mal comportamiento. Las niñas prcadolcccntcs, preclben n sus obuelns 

como mós sstlsfoctorns que los nitios. Concluye también, que In distnneln geoBrtl.0-

cn entre lns casas de los prcndolccentcs y los ubuelns, no parece ser un factor si¡;- '· 

nlficutlvo que inOuencic lo percepción de los niños haeio tus respucst11s de 111 nbu_!! 

lo. 

Lu autoestima es lncrcmentodn y mantenido por nlftos que han tenido lntcrnc

cioncs con sus padres, dúndolcs cierta seguridad, les da expectativas de conducto 

clnrnmentc reales, fomenhindoles rcsponssbllldnd e lndcpcndcncln. 



CAPITULO 111 

3. PRINCIPALES DIFERENCIAS ENTRE LOS DISTINTOS GRUPOS SOCIAi.ES 

EN MEXICO. 

Debido a que el presente estudio se rcnlh:ó en dos difercutes niveles soclnlcs ce~ 

nómicos, se considero conveniente mencionar nlgunos conceptos sobre "clase soc:lnl" o 

"estrstificscl6n social". 

Mnclover y Pnge (1960), hacen notnr que el sistema de división de clases Burge 

del conjunto formado por el modo de vldn y de formas de pensamiento de In comunidad 

e Influye profundamente en él. 

Por medio del slstemn de cstractlflcaclón social existente en todas las sociedades, 

las pcrson11s se dlferencfun en subgrupos o clases que Implican uns relación de Igual

dad social. 

En general, puede predecirse el lugur que !ns personas ocupan en tu cstrntlflcn

ción soclnl, de acuerdo al rol que tengan dentro de dicha sociedad. Entre los sutorcn 

existen muchus diferencias respecto de los orígenes de la cstratlflcaclón, de sus funci~ 

ncs, del número de clases y c11sl cualquier uspecto teórico, sin embargo todos ellos pa

recen coincidir en que el sistema de división de cluscs basado en lu dcslgunldnd social. 

es producto inevllnble de los grupos orgnnizados de vida. I.us bnses empíricas de estu 

proposición se bnsa en que hasta la fecha no hu sido estudlndn ninguno sociednd en 

donde 110 se encuentre nlgún tipo de división soclul. 

llodges (1974), oplnn que lu dlferenclnción social no se puede encontrar en cual

quier purte donde In gente se congregue en grupos duroderos, es unlvcrsnl y necesu

rla pnrn todo socledud en funclonomlento; y a que los seres humanos [ormnn 11111 socle

dudes, tu división del trobnjo, que es lndispcn¡mblc pur11 todu sociedad. no puede ser 

rígidumente determln11d11 por 111 hercnclo o el Instinto, y por tnnto lo gente debe lmpul_ 

snrse n rcnllznr !ns funciones que son nccesnrlns o lu soclednd. Tul vez 111 formn m1is 

efica'l: es otorgar rungos soclnles o roles, y vnlornrlos como lnforlores o olov11doh, me

jores o peores. 

llonlgmun en 1967 ugrcgn, que lo mi"1s importante en la estr11lHlcncl6n :>oclnl es: 

primero que el ci;truto socl!1l rcpresenln vurinclones en la culturn que repercuten en 

la pcrsonnlldnd, y segundo, que los personas de In comunldnd ol tener diferentes po

ciones soclules, les expone n distintos tipos dl.• l.-onfllctos y estress, con vnrludus lm

plic.nclones puro el comporlnmtcnto. Agrc~u tmnb!Cn que entre los diferentes clnses 

exblc11 diferencias en vnlorcs y estilo de vldn. 
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Lcnln en 1944 dljó, llámese clnscs n grundcs grupos de hombres que se dlfcrc!'! 

cínn entre sí, por el lugar que ocupnn en un s\stcmn de producción, histórlcnmcntc 

dctcrmlnndo por su rclnclón (en grnn porte 1imltnd11 y formn1lz11dn por lns leyes) con 

los medios de producch)n, por su rol en In orgnnh:nclón social del trnbnjo y por co~ 

siguiente por lns formns de obtener el volumen de uqucUa parte de rlquczu soclnl de 

que ellos disponen. Clnscs son tos grupos de hombres en los cuales uno puede npro

plnrsc del trnhnjo de otro, debido n lns dlfcrcnc\ns de su posición en un dctcrminndo 

orden de cconocfo soclnl. (Gabriel Cnrcugn, 1977). 

Fernando Sánchcz Puerto propone unn dcrtn\oión de clase soclnl donde cxpllcn 

que es una congregación soclnl de fnmlllnrcs y de Individuos que se encuentran en 

condiciones idénticas o similares de educuclón y de riqueza, de culturn y de mentol!. 

dad, de géooro de vidn y de costumbres en el seno de •unn comunidad nocional; tcnle!} 

do por consiguiente cierta 11flnidod de nsplrncionc5 e i11tcrescs. 

Colemnn llD53) oplnn ni respecto, que !ns clns.es sociales son In posición de un 

grupo en lo esenio social y cconómlcn de unn eomunldod, detcrmlnudn principolmcnlc 

por su nivel de ocupación e ingreso. 

Pnro Fromm (1971), lus personas que vlvch en uno mismo culturo tienen un nú

cleo cnrnctcrológico común que se desarrollo como resulludo de expcricncins comunes ll 

quienes conviven en el grupo. A este núcleo le Unms "corlÍctcr soclnl" y además exp_2 

ne que se eomplemcntn por otros elementos rcsult11do de dlfcrcnclus individuales, (Wot

man, 1973). L11 teoría del carácter social postula que 111 cncrgfn humunu se estructur~ 

Uzo durante el proceso en rasgos de c11r1hitcr comunes u In moyorfu de los miembros dt: 

• unn clase y/o de lodn soclcdnd. 

Pnru este estudio se tom11rú en cuentn 111 oormlclón de elose social como lo sumn 

de todoa lus costumbres, tradiciones, crccnclns, v11tores y fot'mns hobltuolcs de cum~ 

portumlento, y las not'mns que cnrocterlznn 11 un grupo de gente, incluyendo lns prln

clpnlcs ocupncionen, ln crlonz11 de los hijos, l11s nctivldodcs de ocio, los tabúes y \ns 

modoUdodes de comportamiento consldct'udns cspeci11Jmcnte v111losns. 

"El medio urbano de 111 Ciudod de MCxlco est1i fot'mndo de vurlus cupos o csferus 

soclo-económtcus cuyas dclet'mlnuntci; umbientules fuvorcccn en mnyor o en menor gt'11do 

las poslbilldndcs de unn fnmllln p11r11 ullmentorsc, veslit'sc, educarse, divertirse. etc." 

(1). 

(1) Gonz1íJez del lt: .'ero, Olivl11 Adela. El nivel soclocconómk.'O como un delcrmln11ntc ei 

en desnt't'ollo molot' ¡ sdptutlvo del recién n11cido. Universidad lbet'oumcrlcnnn. México 

1980. 
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Sowcll (1961), expone lae bases teóricas en los que explica el porqué olgunos 

rasgos de pcrsonnlidnd se pueden desarrollar de diferente formo en los distintos 

clnscs soclelcs: los influencias del nprcndlznjc social y el ncccso que tendrá n cier

tas oportunidndcs, se delcrmtnnn por Ja posición de In familia del nlilo en la cstrn

tlficnclón del ststcmn social. Además de ésto, el medio en el que el nlflo se desen

vuelve os totolmcntc diferente en uno clase y en otra. Le posición sociocconómlcn 

de lo familia influye en el estilo de vida, en el confort mntcrlnl. en el sistema de 

valores que se lcR dará n los niños y en lo lnstruccl6n. Las primcrns cxpcrtcnclns 

del nli\o tienen uno importnncla considcrnblc en su conducto futuro. 

Sugiere Bronfcnbrcnner (1958), que los padres que ocupan un lugnr m1is 

orrlba en In estratificación del sistema socillJ son importantes, así vemos, que la 

necesidad de éxito puede cambior. Ln nccesldnd de éxito de los hijos ca estimulada 

por el entrennmlcnto temprnno pnrn el dominio de In independcnclu. Lns rclnclones em2 

clonnles con sus hijos también tienden s ser mri.s o menos cri.Jldas, dcpcndlcnúo de ll1 

clase. 

Al parecer, el ambiente físico y el social modelon conjuntomcnte lo personali

dad; o dudo que In mnyorfo de los agentes mediadores son sociables, puede decirse 

que algunus lnfiuenclna toman como forma lns espectntivns mnntenldns por los dcm1is, 

mientras que otrns se derivan de las acciones njcnns. De este modo l11s expectativos 

que los podres llenen moldean ni niño en muchos uspectos lmportuntes en su desnrro

Uo. 

'" Sewcll (1960), dlseíló un experimento en donde ornb11s vnrinbles (personnlldnd 

y nivel nocioeconómlco) fuernn mcdld11s objctivu e Independientemente en unn mucstrn 

de 1462 nh\os en cdud cscolur, de In misma cludnd y con unn nmplln gnmn de estatus 

sociocconómlco. Lns técnicos usndus fueron de correlución purn dctcrminur In reluclón 

entre el estatus medido por 111 ocupnción del podre y por el prestigio de In fomllln en 111 

comunidad y el ajuste de In pcrsonnlldnd de ncucrdo el test de J•ersonnlld11d do C11!1-

fornl11. So determinaron los escores do personulldnd y el coeficiente de correinclón 

cero entre lns medina de stutus. Luego se computó ol coeflclontc de correl11clón mul

tlplc entre nmbns varlublcs y finalmente se controló In posición respecto de los herm_! 

nos, In edad y In lntcllgcncl11. Los resultados lndlcnron una bajn 11soclnclón pero slg

nlfic11tiva entre estntus y pcrt101111litlnt1. Al inlrut..Iu1.:h· los controlct1, los <'f('r,tn., enm

blnndos de !ns dos medina de cstntus no se redujeron slgulfic11tivnmcntc. Lns corre!!!. 

clones Indicaron que u menor cstntus soclocconómico de lu famlllu del niño los rcsult!!. 

dos del test de pcrson111idod crun munoi:- fovurnb' ·s. 
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Estos rcsultndos no permiten inferir que In clneo social es un dctcrmlnontc ab

soluto en In pcrsonnlldod del niño. 

Bnsñndosc en cntrcvletns cuidadosos con 379 madres de clase media y clase b,!!. 

ja, los estudios rcnllxndos por Moccoby E., Glbbs y Seora (1954), indicaron que 

exlstfn uno mnyor severidad en el control de esfínteres en !ns (nmlllns de clase baja, 

mayar restricción en In agresión hacia los padres y comp1u'lcros en les (nmtllo.s de 

clase bnjo (con un castigo mayor cuando In agresión Ucgnbn n mnnifcstnrsc), menor 

permisividad en el conocimiento sexual, dcprlvnclón de privilegios y un mayor uso 

del coaligo físico y del ridículo. Sin embargo no se encontraron dlferénclns entre 

Jos dos grupos respecto n lo prlvnclón de 11mor y ni nislnmlcnto. 

Glbson (1968); Kohn (1968); llnrrlson (1969); tosen (1956) y Rosen (1959), d!! 

mostraron que In clase social n In que perteneio:cnn los -·Jolesccntes influye en el siste

ma de valores, siendo diferente pnrn cndn uno: los :idolcscentes de clase soclo-econó

micn nlt11 tienen una mnyor necesidad de Jorrro y canee len mtís lmportnncln a In educ~ 

clón superior, ndcmós de nsplrnr n ellu mós frecuentemente que los ndolcsccntes de In 

clnsc bujn, sucede lo mismo con lns nsplruclones ocupnclonnlcs ( Kohn, 195.;). Tiu:1blén 

se ha visto que los ad:Jleseente11 de clase nltn llenen menores dlficultndes pnrn encon

trar un trabajo de mayor grado. 

En un estudio publicado por Kohn en 1963, rclutn que lfls dlfcrencl11s en In re

lación podres-hijo en !ns diferentes clnscs soclnlcs son el rcsultudo de lns dlferench1s 

en valores do los podres. Concibo el problcmn de In influencia de In clnse socl11l so

bro In rolnción padre-hijo corno el resultado de los efectos de 111 e~tructurn socifll so

bre el comportmnicnto. Plcnsn que el concepto de clnsc soclnl existe porque piensa 

que impllcn todns !ns v11rlnbles del orden social. llnce notnr que Jos miembros de lns 

dlstlntns clnsea socinles perciben ni mundo de mnncrn diferente por lo que dcS11rro

llun conceptos distintos de In vldu soclnl y sus deseos y nsplrncloncs no son iguo

les. 

Pocos estudios se hnn efcctundo sobre los vnlores de los pndren do In ch1se 

trnbnjndoru y de In clnsc media pero los resultados obtenidos coinciden en lo esen

clul. Evclyn Millls Ouvul ( 1!1<16), mostró que los pndrcs de clnse media quisieran 

pnru sus hijos el deseo de nprender, 111 felicidad, el amor y In conflunio:n en sus P.! 

drcs, In snlud, el t-• "'1tur y el saber cooperar y compnrtlr. La clnse trubsjndoru 

consldcrn como v11lu1 L" Importantes el que los hijos senn limpios, respeten, den gu! 

to n los ndulton y ubt deio:cnn. E:id!ilc unu rclución entre cntoG dcsco9 y ln ocupnclón 

de Jos podres: Jos de In clnse medln son m1is dlnñmlcos, mlestrns que los de clase 
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trabajador.u se atienen n las reglas impucstns. 

Estudios posteriores y los cfcctundos por Kohn en 1956 y 1957, dcmucstrnn 

que los podres de clase mcdin conceden mayor importnncla 11 In invcstlgnclón, el 

uutocontrol y la consldcr11ción hncln los demás; mientras que los pndrcs de clu5c 

trobnj11dorn ponen mús énfasis en lu ohcdlcncln de los hijos. Kohn lo resume de 

In siguiente formo: los vnlorcs de In clase media cstón ccntrndos en In nutodircc

clón mientras que los de In clase trub11judor11 so bnsnn en In conformidad 11 tus 

prescripciones externos. 

Los padres escogen un dctcrmiundo tipo de valores pura IR educación de sus 

hijos según las distintos condiciones de vidn, dentro de Jns cunlcs lns dlfcnclns 

ocupncionnlcs tienen un lug11r lmport11ntc. Adcmlis de !ns dlfcrenclns obvios como 

lns llgndns ni estntus: scgurldnd, est11bllldud cconómicu y en general prestigio 

soclni, existen otrns tres que lnnuyen en Jos pndres pnrn que pcrclbnn ul mundo 

en unn forma diferente. Ln primeru consiste en que !na oeupncloncs de In elnse 

lrnbnjndorn tiene que ver.m1ís con los cosos, mientras que en In clusc mcdln In mn

nlpulnción de relaciones Interpersonales, ldcus y símbolos en uuís lniportuntc. Lu S!; 

gundn, es que en in elnse trnbnj11dorn el sujeto debe someterse n In cst11nd11rlzneión 

Y n ln supervisión direetn, y en el grupo de cluse mcdln m requiere que In persona sen 

cnpnz de 11utodlrlgirse. Tercero. el que el logrnr nsecndcr dentro de In estntlflcn

clón soclnl depende en 111 clnsc mcdin sobre todo del Individuo, mientras que en In 

clase trnbnjndor11 In suerte del sujeto depende de 111 ncclón colcctlvn, princlpulmcntc 

en !ns lndustrl11s slndlcnllzndnR. 

Tnmblén tienen grnn lmportnncln ln.s difercnclus edue11clon11les. Es clnro que 

lns difcrcnci'ñs en el nivel y In cstnbilldnd económica contribuyen 11 lu nccptudón 

de diferentes v11Jorcs. r.os pudres de efose mcdiu gcnernlmcnte se eonccntrf1n rmis en 

motivos y sentimientos, yo que poseen un mejor y m1is estnhle nivel Boclocconómico. 

Sin emburgo, los pudres de clusc tr11buj11dor11 descun pnrn sus hijos In nccptneión 

ele In 11utorldnd cxtornu, yn que ellos mismos deben hucerlo pur11 obtener n efllnhio 

segurldnd y reBpetnbllldnd. 

Lu cducnclón de los hiJos es reflejo de Jns conseeucnclns de h1s dlfcrc11cl11s 

de v11lorcs en nmbus cluses. BronfP.nbrcnner (1958). sostiene que los padres de In 

clnse mcdl11 usnn el i·nzonnmiento, mlcntrlls que Jos pndres de In clnse trnb11j11dorn 

emplcnriin más el castigo físico. Estudios rcullzndos posteriormente no mucstr11n e! 

tus diferencias, sin cmhnrgn, Kohn (1959), f'onl'!i<lern fJll(' lo lmport11ntc no es que 

tl110 de método dlseipllnnrlo se utilice sino por q•;~; y cudndo S(' u~n uuo u otro m~ 
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todo. Los padres de la clase trnbnjadorn requieren del castigo físico cuando Jns con

sccucnclns directos e lnmcdlotns del neto de dcsobcdlcncln son cxtrcmns. Sin embar

go, cuando el nlflo provoco unn molestia mayor no lo cnsUgnn. Pot' ejemplo, cnstlg1u1 

1d ni11o si su formu de jugnr es rudn, si dni\n Jos muebles o el ruido q uc proveen 

se vuelve lnsoport11blc, pero ignoran In mlamn acción cuando los consccuenclns no 

son ton extremas. Los podres de clase medio, por otra porte cst1in mds inclinados n 

castigar o dcjnr de h11ccrlo en base n In lntcrprch1ción de In Intención del neto del n! 

i\o. Por tanto los cnstlgnrún cuando tenga un11 snlidu brusca, dependiendo si lo in

tcrprctuclón se encuentra dentro del contexto como unn pórdidu del control, pero lg 

nornrún el custlgo cuando sen intarpret1uln como unu suUdu emocional necc1mrln. 

Las madres de clase trnbojndora cspt!r1n que ~·1s esposos dirijan 11 Jos hijos, 

las madres de cl11se media esperan que sus esposos 11¡ oyen n loe hijos. 

J.n mayor parte de los esposos de elnse trnh1°i11do.·u no uecptnn el rol que sus 

espos1n1 les han deslgnndo, lo que sl sucede con lo,~ esposos de clase medln. Esto 

no slgniflc11 que conccdnn menos hnportunclo que sus espo!;i1s n lus rcstricdoncs si

no que cons\dcron que In responsubllldnd de los hijos no debe ser compnrtldn. 

Lus consccuenclus son el que cxlstu una divl1>i611 diferente respecto n lns re!! 

ponsubilldudes en ambos grupos. Los roles de padre y mudre no presentan grandes 

dlfcrenclus en lns f11millirn de closc media. Quizá, lo dlforencln más grnndc consiste 

en que el pudre o madre npoyn ni hijo de su propio sexo como uno rcspo11s11billd11d 

cspcclut. En lus familias de etnse trnbnjudorn lns dlfcrcnlcns f!on más Cucrtcs, In m!! 

drc genet•nlmentc apoyn u los hijos más que 111 padre. En 11!gunns fnmllius Be hn no

tado que In mndrc se dirige en npoyar y el pudre en restringir: en ln mnyor pnrtc 

tnl vez, In mudru cducu 1\ los nii\os y el pndrc provee el sustento. 

Kohn (1059), hncc notar que lns dlfcrcnclos en In relación padre-hijos en !ns 

diferentes clases socinlcs son el resultado de que los valores paternos se vcnn en 

dlstlntn formn por cndu eluse. Como resultado de esto, vemos que tus nsplrncloncs 

de l11s perRon11s de hrn dHcrentcs L'llis<.:o; scnn distintos {llnrrison. 1969), sin em

bargo existen nlgunos valores que son comportldos por ambas clnscs, entre ellos 

su cncucntrn In honcstldud y respeto hneln los demris. 

Mnrgnrlt11 S1inchcz llcrnúndcz en 1963 cstudiú 111 lmngen putcrno en doB grupos 

de nhlos rl,.. dlf•!rcntn rilvel soelo-ceon6mlco. Cud11 grupo constnbu de 50 nhlos cuyus 

cdudes crnn cntr(' 1; y los 13 nilos de edt1d. 

Lns pruehns pi Jyccllvui; uUUzadns fueron: fr11scs incomplet11s, grupos de ar!! 

clones y unn h\storiu aceren de un dibujo en donde npnrccc un11 figura fcmentnn 



·" 
adulta, unu masculina y dos nli\os, el niño se encuentra enfrente del hombre y In 

nli'rn entre ln mujer. Los rcsuJtudos obtenidos fueron los siguientes: 

1. - El nivel intelectual do los sujetos de\ grupo 1 (clase media) era en gencrnl 

más alto que los sujetos del grupo lI (clase trabajadora). 

2.- Se encontraron también dlfcrcncills en el tipo de hnhltnclón de los sujetos 

de los grupos. El 54 por ciento de los sujetos del grupo 11 hnbltnn en d~ 

pnrtumcnto y un 3,0 por ciento en vivienda o vecindad. ~1 88 por ciento 

de los sujetos del grupo 1 hnbitn en c11sn sola y ninguno en vivienda o vc

clndod. 

3.- Respecto a lo ocupación de los podres tnmb\Cn hubo dlfcrcnclus. En el gru

po l el 58 por ciento de los pudres era profcslonlstns mlcntrus que et grupo 

J1 ac encontró solomcntc un 4 por ciento. 

4.- Los sujetos del grupo 1 perdben como mñs afectuosa y mnoro~u In Imagen del 

padre, mientras que en el grupo ll la viven más distnntc ofcctivomente. 

5.- Los sujetos del grupo 1 poseen uno imagen poterna menos nutorltnrlo que los 

del grupo 11. 

Otro estudio similar renltzndo en 1973 por Teresa Nieto Sierra obtuvo resu1t~ 

dos semejontes al cfcctuudo por Mnrgorlt11 Sdnchez Herndndez. 

Teri;so Nieto Sierro midió cómo perclbfnn las niños mexicanas de diferente nivel 

socioeconómlco n su padre. J.11 muestra utlllzndn rué de 50 niñas de cud11 nivel. Lu odud 

de los niñas varlabo entre 10 y 12 años de edad. 

Dos de !ns pruebas o.pllcodns fucroÓ los mismos quc·sc usaron en el presente es

tudio: frases ineomplctns y grupos de oraciones. Lo tercera os unn hlstorin nccrcu de 

un dibujo en donde se muestran unn figura fcmenlnn udultn, un11 mnscullnn y dos nh1os, 

el niño en frente del hombre y lll nlñu en frente n tu mujer. Obtuvo los siguientes re

sultados: 

1.- El nivel intclcctunl de los sujetos del grupo t (cl11se medlu) es mús clcvudo 

que el de los sujetos del grupo ll (clrisc tr11b11jadoru). 

2. - Se oncontru1·on dHerencl11s slgnlficuUvns entre nmbos grupos respecto de In 

ocupación de los podres. 

3. - También existen dlícrenclns de tipo h11Llit11ciu11ul en· 105 dos grupos. 

4 .- Puede c1eclr!le. en té1·mlnos generales, que los sujetos del grupo 1 perciben 

In imagen pntcrnn mús umorosu que los del grupo 11. 

3.1 Alguno~ fnctores que lníluycn en lu pcrcc¡H"iÜn .del nh1o huei11 su mndre. 
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Se considero Importante tomnr en cucntn algunos factores del nmbientc fami

Unr que pueden ofcctnr In percepción del niño hocln In figuro de su medre: 

3.1 Ocupnclón de In madre. 

3 .1 Orden de nacimiento y número de hcrmnnos, 

3.1. Ocupación de In mndrc. 

Conforme hn ptuuido el thimpo In proporción en cuanto n mujeres que trnbajan 

CRtnndo yn c1uind11s ha Ido numcntnndo cousldcrnhlcmcntc. 

En el 0110 de 1920 !ns mujeres cnsodns que tru mjnbnn eran una entre cinco; en 

1940 crun uno entre cuatro; y hoy se consideran 11pro...1.:!mndomcntc uno de cnctn tres 

mujcrctt que cst1ín cnsndns las que trnbnjnn. No es posible que el mhlcsccntc veo mnl 

el trnbnjo de su madre como uno umcn1u.:11 pnrn In nrmonfo del hos-nr, en cspcclnl si 

el padre pnrtlclpo en !ns tnrens hognreñns y eoopern con ln mndre y no In exploto 

CKlng, Me lntyre y Alexon, 1968). Sl en In romllln hny nh1os de prern11ternnl. ht mn

yorfn de lns mujert.•s no buscnn trnbnjo fuera del hognr; pero s medidn que los niños 

crecen, el porcentuje de nmdres que trnbujan se clcvn. Clnusen (1966), estlmn que 

ni principio de loa sesentns ccrcn de un quinto de !ns mudres con nh1os de prcnmter

nul y dos quintos de lns que tenínn hijos que cstnbnn entre Jos seis y los diecisiete 

años tenían trnbajo. Lo mayoríu de lns muieren pnrcce ser, trobnj11n m1ís psrn numcn

tnr los Ingresos de In fomlllu que por que deseen ''rcnllznrse" en In fomllln, porque 

se 11burron o se slcntun dcs11soscg11dn~ o porque el quehacer doméstico lns Irrite o r!:, 

suite monótono (Slegcl y Ilusa, 1963). Se sienten motivados por pro1>orclonnrlcs unn 

mejor cducnclón 11 sus hijos, nlqull11r o comprar un hogar mnyor, o mñs clegonte, o 

lmccrse de mejores servicios domCstleos, muebles, opnrntos e!Cctrlcos, cte. 

Trndlclonnlmente, el pudre es el responsable de In sltunclón econórnlen de su 

hognr y In mudrc del culdudo ele lu cnsn. Sin cmbnrgo, al se toman slgunns obllgn

cloncs económicos, como 11 vece" sucede, se upnrtorfo de Isa expectntivos trudlcion~ 

les (Cluusen, 1966). F.I pntrón de In soclnliznclón en Jna fomlllos donde ambos pu

dres trabnjnn, sutJlc tener unu orlentuclón en nito grndo Instrumental o de logró. 

El nprendh:n' ,., rol scxunl tnnto de los much11chos como de l11s muchttchEu, 

pucdtJ estur dominu, •. por Jos vulores de los pudres que hnccn refercnciu n In rtmpo.!J 

s11bllldnd y ni logro, en especlul n lua fnmlllns de clnsc Inferior y medio. RudktJ Y11-

rrow, Scott, De I.ecuw y lleinlg {1962), ei;tudiuron 11 cien mndrcs de fnmll!nf> lntHc-
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tns de clase mcdln, quienes trobnjnbnn y no trnh11jnb1111. pcru que en ambos casos h.:!; 

lloran que entre lns mndrcs que hnbín pjtsndo por In escucln mcdln. quienes tt":lhnjnn. 

poseían un control mri.s firme sobre sus hijos. les nslgnnbun muyeres rcspon3nbllh!:.i

dcs y crnn mñs dlsclpllnndos con su pndrc. Entre los mndrcs que trabujnbnn y no 

trubojabnn, pero que en ambos cnsos hubíun pusudo por universidad no npnrcciun 

dlícrenclus. Entre las mndrcs que h::ibfnn pnsndo por In univcrsidad y quo trub.1jt1b11n. 

tcndíun n compensnr el tiempo que hnbirm pnsndo lejos de sus hijos mediante nctivl'J:.i

dcs compnrtidns. P.stn es unu dlfercncin con lns mndrcs que no trnhujnbun. 

Los lnvcstlgndorcs hnn nvcrigundo que, cr. r;cncrnl, el rungo que ocupan t•u rnu

drcs en el empico tiene en sí. menos lnOucncin sobre In>- rnructcrístlcns de la p•!rso

nulldud de sus hijos que lu sntisíocción que ello posen por hucer su rol sexual mate! 

no (Durchlnal. 1961; Clnuscn. 1966; McCord. :\lcCord y Thuber, l!J6J; Rndke Yarra11 

et ni). 

En 1962 Slcgnl y Hnss. 1963 McCord, 1963 McCord y Thul:Jer, lnvcstlgi1ron t1 1~~ 

muchnchos de fnmlllns intnctns pero muy pobres, y hullnron que en los ho¡;:,1:-cs ec:i

tahlcs. !ns m11drcs que trnbnjnn crnn menas punitivos y menos protectoras, y q'..l<! k'i 

muchnchos cxpresnbnn menos nnsicdnd ncercn dr. su comport11mlcn10 dr. 11cue!'do ~on <!l 

rol !iCXunl mnscullno. Por otra purte l'O !ns fnmilins inestables y conOlct\vos el que {a 

mndrc trnbnjnrn se vcío como un rechut.o, por pnrtc del hijo y fomcntnbu ll<!Ccsidadc!l 

no resueltos de Incertidumbre y dependcncln con respecto a su r•Jl sexunJ. Rad\.;c Y,1-

rrow y otros ( 196:!). informaron que tanto lus madres que descubun trabajar. como 

!ns que trnb11jnbun pero que no desenbnn trub11jar. nmplcnbun tCcnh::ns de criur...:a más 

o menos slmilitrcs. 

Ademias. en un estudio dr. m1is de 600 madres que tr11b11jnbun y que no to hm:fan y 

que tenínn hijos de diversas edndes, Nye (1961) bulló que quienes no trnbajnhnn pero 

dr.senhnn hacerlo tenfon njust11miento m11trimonlnl pobre. Nye ( 1952), informó que exis

te unu tendencia 11 mejor njust11miento o ncoplomlento entre madres - ndolescente en ho

gnrcs donde In mndre trnbnjn en horario pnrcinl y no de 1lcmpo completo. 

Sugirió que el trnbujo de tiempo completo de Ja madre se puede considerar como 

obundono del hognr y quh;á como hostilidud n los miembros de lu fumillu. No obstnnte, 

cunndo ln"I mnrtrn~ rle lm• nrlllcsccntcs lrnbujun parte del tiempo. se puede facllltnr In 

armonfü del hognr, puvsto que In mndrc puede estar ocupado con unn nctividud inte

resante para ella. y de ~stn manera no Interferir dcmnsindo en los asuntos del adolc,! 

centc. 
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Por estudios mcnclonndos anteriormente. se puede concluir que In mndrC! que 

trnbnjn en horario p11rci11l cuundo el niño yu no requiere tnnto de clln, que scrfo 

dcspuCs de los 7 u 8 arios, no true repercusión nlgun11 en cunnto 111 dcsnrrollo del 

nh1o, yo que t'.•stc podrií tcnct' 11 su mndrc u !ns horns en que ril cstU en c11s11, y In 

mudrc podrü cumplir con lns ncccsldudcs de sus hijas. sin que se slcntnn nbnndon!!. 

dos, y ni mh1mo ticmpo Csto posiblemente sen motiv11ntc pnrn 111 mndrc, yo que se 

ve acupudn en otras octividndcs que no son solllmcntc los quehaceres domrlsticos. E! 

to Jo podrii rcnlizur In madre siempre y cuun<lo el pndrc y Jos mismos hijos cooperen 

con cllu en los deberes del hogur, por lo que In fnmlllu en goncrnl tcndrñ que estar 

oonsclcntc de di versus obligaciones dentro de su cnsn. 

3.1 Orden de nnclmlcnto y nUmero de hermnnos. 

Los foctores biológicos y heredllurios de la personulidnd de los pudres y su con

ducta p11r11 c:on el nillo llenen una gran importnnciu en In determlnnclón de su desa

rrollo; nslmismo !ns reucclones del niño con sus hermanos ejerce influencia en el d!! 

snrrollo de su peraonnlldud, 

El tnmnllo de In familia parece ser In clnve pnru determlnur In poslclcin ordinal. u 

orden de nm.:imlcnto, ni Jugar que unu persom1 ocup11 entre sus hermanos segUn el 

orden en que hn nacido (Wurrcn 19!Hi}. 

Al parecer In posición ordinal es unn vnrinh\e pslco\ógicu hnportnnte puesto que 

duplica, en mlnlaturn, muchas de !ns .experlenclos de lnterucclón social de In udole! 

ccnciu y 111 edztd ndultu. El ser primero. scguno o tercero, el tener mucho o poco 

poder, el ponerse u! ludo de In 11utoridnd o rebelarse contrn cl!11. sentir <;:ulpn por In 

hostilidad, o ser cnpnz de ''echar In culpa", son tendencias que empiezan n fortnle

cersc dlfe~inlmcntl! durnnte In primera ctop11 de lu nlilez, u eonsccuenc\11 du In Pe 
alción ordlnnl del nlfio (Kugnn, 1963), 

Lu sltunción con !ns que tropiazn el prlmogónlco difiere evidentemente de 111 de 

sus hermanos mús pcquellos, Por ejemplo. los niños mayores pueden sufrir las con

secuencias de lu relntlvn incxperienciu de loi; pudres. Tnl ve:<: !!'! lf'!! pldnn ~randes 

csíuerzos, o se les Incite demnst11do n renll:znr ulgo, o tul vez: se les cncnrgue del 

cuidado de niños más pcque11.oa untes de cstnr prepnrndos purn este tipo de obllgn

cloncs. 

Adlcr (1964}, oplnn que el primer hijo tiene todn In atención de sus pudres y 

que cuando llego el segundo hijo 111 utc.-nclón es comportldn. lo que serñ un foetor 
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importante que nfcctorá en su comporlnmlcnto. Scare y otros (1950), se rcfcrfnn nl 

trato de los padres, dlÍndolc grun importancia ni hecho de que con el primer hijo 

ellos cstún tensos, por lo cuol mnncjun con temor y nnsicdnd, lo que vn a confor

mar diferentes comportomlcntos con los hijos de distintos posiciones de noclmlcnto 

según In cxpcrlcnci11 de los pudres. 

Roscnbcrg y Sutton Smlth (1970), consideran que el orden de nacimiento en In 

nctuulldod es una vnriPbJc ccológiu que "opera prlnclpnlmcntc como determinante 

que otorgo los mejores rccompcnsns en In fnmllln natural del nh1o" (2) 

Los efectos difcnclalcs del orden de nacimiento npnrcccr1ín como mñs Importan

tes c>n In nlf\c't que en Jo ndolcccncln, puesto que n cstn edad loe muchuchoB lo 

mismo que !ns muchnchns, tienen ncccso 11 otros modelos y recompcneue dHcrentcs n 

In de los pndrcs. Así, muehns "lntcrnnlh:ucloncs" de los eomportnmlcntos que pcrsl! 

ten durnne ln Cormoclón de In ldentldnd del ndoJcccnte y en lo Pcrsonnlidnd del 

adulto ac hn demoatrndo que tienen rclnc!On con el orden de nnclmlento. 

En muehne fnmlllns se espere que el hijo primogénito, llnmndo nsf el primer hi-

jo de In fnmllln, sustltuyu 111 pudre. Durunte un tiempo determinado fue hijo único, 

por lo tanto prlvllerrfudo, de pronto In de otro niño lo hncc sentirse despojado de 

can sltunclón excepcional en In que tenín todo el afecto, el tiempo y lns prcocup11-

cloncs de sus pndrcs. Esto sltunclOn lo buce pugnar con el intruso, compitiendo y 

trntnndo de dcsvnlorlznr n su rlvnl. O bien adopto unn manero proteetorn, "pnternn" 

frente ni menor. Ln evolución posterior del primogénito dependerá de el triunfa o 

si es derrotado en su luclm contrn el contrincante. SI trlunf11 adquiere unu mnnfo 

ele dor:ilnlo, el no trlunfn, es propenso n tornnrse deprimido, quisquilloso, mnlhur.l~ 

rudo, siempre buscnrñ el poder. 

El hijo Intermedio, se siente precedido por otro superior en desnrrollo y en C!! 
pneld11dcs, lo que hoce surgir en él un sentimiento de rivnlldnd y In netltud de eo,!!I 

pctcncin, pues quiere sentirse lgunl. Luchn por el poder y quiere nvcntnjnr al pr!_ 

mogénlto. SI triunfa evoluelonn bien pero si frucusn se desanlmn, se vuelve depri

mido y mulhumorndo. 

El hijo mó.s pequeño de In fmnllln es, gener11lme11tc, ol preferido de 1011 J>Udres, 

yu que éstos cmplezun n envejecer. Vive unu clrcunstundu contrndlctorh1, de un 1!! 
do es el objeto de importnncln entre los pndres y del otro sufre In posición de ser 

(2) 
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siempre el más pcqucf\o y el más frágil, nuncn so le tomn en serlo ni confían en él, 

lo cuul lo conduce n ser inhibido o n crnpc11nrsc en demostrar de lo que es cHp11z. 

Otro frnctor importuntc en el orden de nnclmlcnto os el tnmni1o de In fnmllln, 

pues las condiciones nmbicntnlcs, los recursos económicos, la atención de los po

dres, In relación entre hermanos, variu de acuerdo ni número de miembros con que 

lo !amilln cuente. Así lo sfirmn Dossurd (1955), dlch!ndo que cunndo una fnmi\lu 

crece, produce unn mayor división en el trnbnjo y también en el papel que cada 

quien juega, siendo también lmportnntcs otros factores, como sexo, cdnd y orden de 

nucimlcnto. 
Dossnrd (1955), comparando fnmllins grandes y pcqucllns, hn rovcludo que son 

notorlomcntc distintos y que loa efectos que ejercen sobre loa hijos son tumblén d!_ 

ícrcntca. Lo íomlllu pequeña se hnllo cnrncterlzndn p,,r In "plonificnción" en tsmn11o, 

Intervalo entre Jos hijos, métodos de crlunzn y cducnclón. Ln potcrnldod es Instin

tivo y no extensivo y do lmportancln ni dcsnrrollo in<livlduaJ de cadn hijo. 

Lo familia pequeño se hallo dirigida por metas dcmocrlÍticus y cxit1te coopcru

clón entre loa padrea e hijos. Cado uno de los miembros deacnpc11n sus propios pa

peles y actlvidndca individunlcs y cado uno se siente onlmodo en su vocación ele ser 

Individuo. 



CAPITULO IV 

4. METODOLOGIA 

Como sabemos, en Ja inveetignci6n social, dependen de dos !actores la validez 

dada n las nfirmaeloncs que se estnblczcnn en bnse a uno investigncl6n. Por una Pª! 
te, que en una muestro menor se represente adecuodnmcntc In pob1aci6n investigada, 

Por otra porte, que loe técnicas utilizadas para dicha lnvestigaci6n hayan demostrado 

ser las más idóneas dentro del campo de la pslcologfa social, tanto en el árcn instru

mental como en la del Upo de análisis de datos. 

Dásnndoec en estos Uncamtcntos, para trntnr de lograr una mayor validez, hR

bremos de Indicar que este estudio intent6 seguirlos con gran apego. 

4 .1 Hlp6tcsls. 

4.1.1 Hlp6tesls alternativa (HI) - Existe dl!crencla en la percepción de In Imagen ID,! 

terne en los niños vnronee de 10 - 12 ai\os de edad que cursan sus estudios en es

cuelns particulares y en escuelas de gobierno. 

4.1.2 llip6tesls nuln (llo) - No cxlatc dJCercncla algnlncatlva en la percepción de lo 

Imagen materno en los niños de 10 - 12 m'os de edad, que estudJan en escuelas par

tlcuJaros y en escuelas de gobierno. 

4.2 Caracleñaticns de In muestra. 

Puro efectuar el presente estudio Ae escogieron niños voronca de 10 a 12 nños 

de edad que estudlnn el 5º ai\o de primario. El total de nli\oe fue de 100. El nivel 

intelectuol que dcbfun tener loe nlñoa ero el correspondiente si tórmlno medio (per

ccntil 50 de la pruebn de Rnven) y el superior ni término medio (percentll 75 do 

Ro.ven). 

La edad que los niños dob(nn tener para el estudio fue detcrmlnnda porque en 

éste período el joven yu es capaz: de percibir udecu11d11mcnte (Pingcl, 1952). 

El nspccto lnlclcctunl !uc tomado como un punto Importante pues pnrn que la 

expresión ufcctlvu aea reconocido se necesita tener un cierto nivel lntelcctuul (Fo

rrnl-Bnnlnkl, 1965}, lo mismo sucede con In cnpncidud de exp1·otw.r lo que ne per

cibe. 
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Del totnl de 100 niños, 50 asistían a escuelas pnrtlcularcs y 50 n cscuclns de 

gobierno. Los sujetos se dividieron en dos grupos dependiendo de la cscucln n In 

que acudían. En el grupo I se colocnr6n n los nh1os que pcrtcncclán a las escuelas 

pnrtlculnrcs y en el grupo 11 a los nli\os de cscuclns de gobierno. 

Para formar el grupo 1 se opllcó el mntcrinl del estudio en lns c~cuctns que 

fueran ncccsnrlas par11 complctur el grupo de Jos sujetos con las cuructcrístlcas que 

rcqucrfn el estudio, formnndo un total de dos cscuclns: 

1. - Centro Educutivo Albatros 

2, - Colegio Vista Hermosa 

Se completaron los sujetos del grupo 11 con 4 cscuclns: 

1.- Adamo Pnglnl 

2. - Manuel Ounl Vida! 

3.- Prof. Fausto Bravo Gómcz 

4.- Francisco Mnrquoz 

En el grupo l fueron necesorloa npllcor 62 cucstlo1111rloa de datos personales Y 

61 Rnvcn pnrn obtener un grupo homogéneo de 50 nliios. Puro el grupo 11 se upllc11-

ron entre todas los cscuclos 79 cucstlonorlos de dolos personales y 72 Rnven y for

mnr nsf, el grupo homogéneo de 50 niños. 

4.3 Mntorl11l. 

Poro que los dos grupos fueran homogéneos so utilizaron: 

- Cuestionario de dotas personales 

- Test de Matrices Progresivos de Rnvcn 

Poro estudiar In percepción de In lmngcn del niño bocio su madre se opllcnron: 

- Prnscs Incompletos de Sncks 

- Dibujo con preguntus 

- Grupo do oraciones 

4. 3 .1 Cucstion11rlo de do tos personales 

l!l cucstlonnrlo h•1cho con el propósito de conocer dolos Importantes occrcn 

de In vldo del niño p1.1r. dctcct.::ir si cumplíon con los requisitos del estudio, por ejem

plo: lu cdud del niño, .d vive con su mudre, lu ocupación y cdud de los padree, lo 

nnclonolldnd do 111 munui, el lugor donde vl\·cn, cte. 
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CUESTIONARIO DE DATOS 

PERSONALES 

Nombre del nli'io •••••••••••••••••• , •••••••••••••• , •••••••• , ••••••••••••••••• , •••• , 

Ednd ••• , , •• Focha do nacimiento •••. , •••••••••••• , •.•• cirndo escolar , ••••••• , •••• 

Número do hijos de In fnmllin ••••• , •••••••••••••••••••.•••••••• , ••• , •••.••••••••••• 
Hijo único •• , •• , •••• El mnyor , •• , ••.•• El menor •••••• , • _Que lugar ocupa •• , •••• , 

Padres separados ..••. , ... , •. , , ... , .••.. 

Madre fnllccldn ••••• , ••••••••• , •• , •••• Padre fnllccldo ••••••••••••••••• , • 

Quién vivo en el hobnr 

Ocupncl6n del podre 

(Espoctficnr a ende uno: mndrc, pndrc, hermanos, tíos, 

abuelos, primas, etc.} 

(Especificar el cmpJco) 

Gro do do cscolnridnd del padre •• , ••• , , , • , , ••• , , •• , , •• , ••••••••• , ••••••• , ••• , , ••••• 

Ocupación de lu madre 

(Espccificnr el empico) 

Edud de In madre • , •••••••••••••• , •• , ••• , • , • Nuclonulldnd ••• , •••• , ••••••••••••••• 

Viven en 

(llnbituclón propln o rcntudu) 

(Especificar si es dcpurtnmcnto, cuso, vcclndo.d, cte.) 
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El cucstlonnrla de datos pcrsonnlcs fue dndo n lns mncstrns de los niños pn

rs que ellas se los cnlrcgnrnn 11 lns m11drcs de los alumnos y fucrr¡n contcstndos 

por lns mamás, Se pensó en que !ns mnmris de los nii\os contcstnrnn el cucsllonnrlo 

pnrn que los dotas fueran m1is fieles, ya que los niños muchas veces pueden s~bcr 
con certeza nlgunn lnformnclón, por ejemplo, In cdnd de sus padres, o In ocupnclón, 

cte., junto con el cucstlonnrlo se Anexó unn cnrtn pnrn In mnmá, cxpllcnndo el mo

tivo de éste y su finnlid11d, logrnndo grnn coopcrnclón por su porte. 

4.3.2 Test de Matrices Progresivos de Hnvcn. 

El test de Motrices Progresivas de Rnvcn fue utillzndn psrn conocer el rendi

miento lntcl<?ctun\ de los nh1os, dcscnrtnndo así a los que no tuvlcrnn el percentU 

ndecundo parn homogenlznr n los sujetos. 

Además como se hn menelonndo con nnterlorldnd se necesita de un cierto nivel 

intelectunl pnru percibir con mayor certcz11. 

Et test consta de 60 figuras geométricos nbstrnctns, que lneremcntnn In diíucu!. 

tnd, plnntcnndo cndn unn el problemo de complet11r un sistema de reluclón (mntrlces), 

pnru cuyll solución In persono debe deducir relociones en Jns 24 prlmerns y correln

clones en los últlmus 36, Entre vnrlns opciones lncorr-cctos debe encontrar-se tu so

lución purn cada ítem. 

El objetivo de Ju prueba ei; el medir- In cnpucidud lntclcctunl de In personn pu

ro comp11rur fonnns y rnzonur por- nnnlogín, con indepcndenclu de los conocimientos 

adquiridos (Ruven, Hl61). También informa de lo cupueldud presente del individuo 

respecto 11 su enpoeldnd intelcctunl en el sentido de su m1is nito elnrldnd de pensa

miento en condiciones de dh;poncr de tiempo ilimito do ( Rnven, 1961). 

Porn estudiar tu percepción del niño hocln su mndre se tomuron dos crltcrlon: 

percepelonul umorosa o percepción rochnznnte. que fueron invcstlgudns con el si

guiente motorinl. 

4.3.3 Test do l~rnces lncomplctu!:I tlc Sueks. 

Este Test puede odopt11rse al estudio de numerosos problcm11s ya que posee gran 

flexlbil\dnd. 
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El test no so refiere tanto n In estructura de lu personalidad del individuo co

mo a su contenido, yn que trata de cstudlnr lns ncllvld11dcs, sentimientos y roncclo

ncs cspccíflcns ante pcrsonns u objetos. Pura este estudio se utilizaron solamente 

las frases que se rclnclonnn con In mndro pnrn obtener una respuesto que nos pcr

mltiorn conocer cómo percibo el niño n su mnclrc. Intcrcnlndns con c5ln!'! fr1u1os se 

colocaron unas frases neutras de la mismo prueba que quedaron ublcndus en las fr~ 

ses con números nono!!, 

Lns instrucciones se dieron en form11 lndlvidunl y fueron !ns siguientes: 

" Te presentamos aquí unus frases lncomplct11s que quiero que completos tnn rópld,!! 

mente como tu aou posible, escribo lo primero que se te ocurro y no te dctcngnR 

~ucho tiempo en unu sola frase". {ver pág. 47) 

4.3.4 Dibujo con preguntas. 

El dibujo reprcscnt11 In figurn de un niño y enfrente de él se cncucntr11 111 fi

gura fcmcnlnn. Lus figurns son lmprcclsus, la mujer cst1i de cspnldns. 

Los instrucciones que se les dieron a los nh1os fueron en forn111 indivlduni y 

son los siguientes: 

" ObscrVu con cuidado este dibujo y contestu las prcguntus que se te presentan n 

continuación de forma sincera. Escribe lo que pucdns y lo primero que se to vengn 

u In mente". (ver plÍ.g, 48) 
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FRASBS INCOMPLETAS 

1.- Yo cstnbn muy contento de que 

2.- A veces él qucrla 

3,- El primer recuerdo qur. tengo de mi mamli. l'S 

4.- MI mnmlÍ no estaba contcngn conmigo, porque 

5.- Yo me sentí muy (cliz cuando 

6.- Cuando mi mnmú llegó o cnsa, yo 

1.- Cuando estoy con gente yo siento 

8.- Cuando su momñ le dijo que no, él 

9.- SI yo fuera rey, yo 

10.- Cuando ól cstabn con su mnmá, él sentía 

11.- Lo mayor p11rtc de In gente 

12.- Mi mamó 



·" 

PREGUNTAS SOBRE EL DIBUJO 

1.- ¿Quiénes son? 

2.- lQué cstiin hnclcnc.Jo? 

3.- lEstlin contentos? si no lPor quá? 

4.- lCórno es clln con él? 

5,- lLo csllin rcg111inndo? 

6.- iDc dónde vienen? 

7 .- lSc quieren? 

B.- ¿ne quá pluticn? 

o.- lLc pcgn? lQuién pcgn 11 quién y por qué? 

10.- lLc gust11 cslnr con cllu? 

II.- lSC> siente contento el nh1o? 

12.- lQuá plcnfin él de clln? 

13.- lAcostumbr11 u grltnrlc? 

14, - lCómo se llcvnn? 

15.- ll.cs gustn plntlcnr? 

16,- lEstiin mucho tiempo juntos? lQué lmccn cunndo cst1í11 juntos? 

17.- lEst1í11 c11oj11dos? si no ll'or qué? 

18.- lQué vnn u huccr? 

19.- lEll11 es cnrh1osn con él? 

20.- lPor qué no les gustn est11r Juntos? 
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4.3.5 Grupo de Orncloncs. 

Estó compuesto por sets grupos de oraciones que muestran nllcrnnllvus rljns 

referentes n lns dos lmí1gcncs lnvcstlgndns: umorosn y rcchnznntc: y si el niños 

muestro un11 nctitucl de ser neutro. 

Se les dieron u c1td11 niño tus Instrucciones y fueron lus siguientes: "Aquf 

hny unos grupos de ornclon<>s, lccl11 y subrnyn sólo nqucllu quo te pnrczcu m1is 

ndccundn 11 ti Y In que sen miis vcrcl11dcr1<, no In que tú quislcrus que fucrn, sino 

In que en rcmlidnd cs. Escoge sólo unn lctl'u de cndn ~rupo y subroyn el renglón 

escogido. {ver ptig. 50) 

4.4 Procedimiento. 

Hl cucsllon11rlo de dnlos pcrsonnlcs, como fue cxpllcudo con nntcrlorld11d, se 

les dló n lns mncstrns pnrn quc se los dlcrun n lns mnmós de tos nh'\os y cllns lo 

contcst11rnn~ Se revlsnron con culdudo los cuestlonnrlos yn contestudoH por las mnmñs 

pnrn descnrt11r n los nlí\os que no cumpllcrnn con los requisitos nccesnt•los. A los ni

ños escogidos según et cuestlonnrlo se les npllcó el Test de i\1ntrlces l'rogreslvus de 

Rnven en formu colectiv11. dcscnrt11ndo tumbién u los niños que no cumplieran con !ns 

cspccificncloncs dndns por el pcrcentll de Rnven que se utlllzó. 

Yn escogida 111 muestra pnrn el estudio según !ns curnclerísllcns necesnrlns pu

ro homogcnlzorln, se nplicó en formo lndlvidunl codo unh de las dem1ís pruebas, porn 

poder tener un contacto mús cercano con los niños y poder resolver en forma mñs pe! 

sonnl sus dud11s. 

Se les pldlO n los niños que nnotnrnn sus nombres en cndu prueb11 por al des

pués hnbíu que prcguntnrlea nlgo m1ís. 

El Test de Matrices Prog1·csivns de Rnvcn se cnllflcó según las normas nrgentl-

1111H olJtcnldos por el profosnr Jaime Dernstcln, en Argentlnn. Se consldern que exis

te mayor similitud entre lns personns mex.lcnnns y lut> 1u·ucntlnao, que tns obtenidas 

en otrus portes. 

Para 111 cnllíic11eil'.in de l11s írnses incompletas y de lns preguntns del dibujo se 

requirió de In nyudn de dos jueces con expcrlcncl11 y 1unplios conocimientos en el m~ 

nejo de pruebas proyocllvus. Cndn juez nn11llzó por sepurado !ns respuestos de frn

ses lncomplet111i y has clnslfienron en los diferentes gr11dos de !ns e1>c11lns cstlmntlvns 

que se clnboruron de ncuertlo 11 l11s i·cspuestns m1i11 frecuentes en los nhlos. 
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!.-

2.-

3.-

4 .-

s.-

6.-

GRUPO DE OHACJONES 

n) MI mnm1i siempre se lntcrcsn por lo que yo hago 

b) l\ll mnmá n veces se lnlcrcsn por lo que yo hngo 

e) MI mnmí1 nuncn se? lntcrcsn por lo que yo bogo 

n) Mi nuumí 110 es corhiosn conmigo 

b) 1\11 mamá siempre es cnrlr1osn conmigo 

e) l\11 mnmri o veces es c11rh1os11 conmigo 

a) MI mnmd n veces es Importante pnr11 mí 

b) Mi mnmú es In pcr1:1onn más lmportnntc pnrn mi 

e) 1\11 mnmú no es import11ntc pnrn mí 

11) Mi mnmá está mucho tiempo conmigo 

b) J\11 mnmá nuncn está conmigo 

e) 1\11 mnm1í a veces está conmigo 

11) MI mamá plntlca poco conmigo 

b) MI rnnmlÍ. siempre plntlc11 conmigo 

e) Mi mnmd nunca plntlcn conmigo 

u} Mi mumñ snlc poco u divertirse conmigo 

h) 1\11 .mnmti nuncn ~:lle a dlvcrtlr.!io cou1ulgo 

e) Mi mumú siempre sute 11 dlvc1•tlrsc conmigo 
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El grndo de actitud respecto n un tcmn dctcrmlnndo es lndlcndo por !ns csc11-

lns cstlmntlvns, que tienen como propósito nslgnnr 11 posiciones numérlcns actitudes 

o Individuos con objeto de hnccr en lo posible distinciones do grndo ( Sclltl7., Jnhodn, 

Dcvlsch, Cook, IDG5). El grudo de Ju culincnclón fué determinado en base n los re~ 

pucstus de los nh1os en los ft•uscs lncomplctns r en los preguntas del dibujo. 

Cunndo los jueces no colncidfnn en In cnllflcnclón dndn n nlgunn prueba, se o~ 

tcnín el promedio y óstc cru consldcr1ulo como el grndo donde dcbfn colocurac In t'C;!: 

puesta. 

Pnru el Test de Frnscs lncomplctus se cluboruron c¡¡colus cuuntltutlvus donde 

se grndunrñn los ncth•ldndcs que n¡mrczcnn mds frecuentes en Jns respuestos. J.o 

mismo se hizo pm•n Jos rcspucatns del dibujo. 

Los grupos de ornclones se e:ilific11ron 11sign11ndo o lns orucloncs vulores hipo

téticos: tl u loa que Indiquen lntcn::;ldud de respuesto nmorosn, o u los que lndl

qul!n unn rcspUl!Sln ncutrn y-1 n In mucstrn nmorosn de menor lntensldud. Se suma

ron los punteo de los cnlificnclones de cndn sujeto pnrn un result11do totnl. 

Por cudn nliío se obtuvo unn cullíicución r el poreentuje corrcspo11tlicntc 11 C!! 

dn rrrupo. 

Se cjcmpllficurrin Jns respuestas y !ns cutlíicucioncs dudns en lus pruebns de 

fruses lncompletns, respucstns del dibujo y grupo de orucloncs. 

Rcspuestns de fr11ses lncomplctus: 

n) Yo me sentr muy feliz, cuundo mi mnmri me dló un beso 

b) Cunndo mi mum1i llegó n cuso, yo me rur 

c) El primer recuerdo que tengo de mi mnmtí es 

Respuestos del dibujo: 

11) ¿cómo se llcvun? muy bien, se quieren mucho 

b) ¿qué vnn n hnccr? se vnn u pegur 

e} ¿J,c gustn estor con ello? n veces 

llespuestu del grupo de oraciones: 

o} J\ll munul siempre se interesa por lo que yo hngo 

b) Mi nuimli no es curlílosa conmigo 

c) Mi mmni\ flllfo poco u dlvertlrRu L'onmigo 

4. 4. 1 Vurinbh?R 

Fuel'oll cncontrndns lns slgulüntes vurlnbles: 

unu foto 

-1 

o 

+I 

-1 

o 

+l 

-1 

o 
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n) Vnrlnblcs controludns - son lus prucbns utllizndns pnrn obtener unn mucs

ti•n homog~nen: Cucstlonnrlo de Datos Pcrsonnlcs y el Test de :0.llltrlccs Progrcslvns 

de Ruvcn: El Cucstlonurlo de dolos personales se npllcó poro poder dcsc11rt11r 11 los 

niños que no cumplfon con los requisitos l11lcs como cdud, nuclonnlidud de Ju madre 

Y que Ju mum1i vivlc1•u con ellos. Tnmbil!n fué ilnpot•tuntc puru que con su unú!isls ¡;e 

cstublcclcrnn Jos dlfcrcncills müs obvh1fi entre umbos grupos de ncucrdo 11 puntos lp 
portantes, entre ellos se encuentran: In ocupnclOn de los podres, cd11d, número de 

hcrmnnos, lugnr que ocupn el nli\o en su (nmllln, tipo de hnbltnclón, etc, 

El Test de Mntrlccs Progre11lvns de Rnvcn nyud<i n dctcrmlnnr el nivel lntclcctunl de 

los niños pnro poder dcscnrtnr nsí n los que no tuvlcrnn el pcrceptll 50 y 75 dndo 

por el mismo test. Con esto se pudo conseguir que todos los nh1os prescnturun estn 

homogeneidad. 

b) Vorlublcs Independientes - son lns pruebns que les fueron npllendns a los 

niños pnrn conocer lo Imagen que tienen de su madre: Frases Jncomplctns de Snks, 

Dibujo y sus pregunstns y el Grupo de Orne Iones. 

e) Vnrlnbles dependientes - los resultados obtenidos en las pruebas de frni;es 

lncompletns de Saks, Dibujo con preguntns y el Grupo de ornclones. 

5. Definición de términos. 

A eontlnuuclón se explicnró.n los términos que se consldernn lmporti~ntes purn 

et estudio: 

Percepción: l!i; un proceso por medio del cunl 111 persona Interpreta loa estí

mulos sensorlnlcs. I.os procesos scnsorlnlcs solo lnfor1T1nn sobre los estímulos nmblc!! 

tules, In percepción truduce catos mcnsnjcg scnsorinlcs en formo comprensible, es d2_ 

clr, lntcrpretnclón o comprensión de un estímulo reelhldo como scn1wclón, lntcrvlnlcE 

do ha cxpcrlcncln p11sndo {W11rrcn, l!JGS). 

lmngcn: Es In cxpcricnclu que reproduce o copln en pnrtc y con clorlo_grndo 

dc roullsmo sensible unu cxporlenclo perceptivo prcvl11 en 11uscnclo de tu cstlmulu

cl6n 11dccu11du. J,u lmugcn tumbiCn puede definirse como In rcprcscntitclón lnlcns11 y 
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conclcntc de In cxpcricnclo scnsorlnl en 11uscncln de In cstlmulnclón orlginnl o adc

cuodz1. CWorrcn, 1965). 

Lo imagen mntcrn11 nmorosn puede definirse, o se refiere oda· madre que es 

pcrclbldn por el niño como omlgn y curh1osu que muestro loteros ~o~ sus hijos. di;? 

frutando de su compm1ín, cstublcclcndo unn rtJlnclón ufcctivn c~.n ~llos. 
In Imagen rcchnznntc Implico unn figuro materno ulcjudu cmoclonnlmcntc. mnnl

fcstnndo poco o pobre Interés por sus hijos, con los que muntlcnc uno comunicnci6n 

deficiente o nul11. 

En el presente estudio, se cntcndcrú por lmngcn materna umorosn"o rcchtn:nntc, 

lo cxpcrlcncln pcrccptivn que el niño tiene en rclnclón n su madre. 



CAPITULO V 

5. RESULTADOS 

En este cnpftulo se mostrnrún los resultndos obtenidos en end11 unu de lns pru!:!. 

bas y cuesllonnrlos nplicndos n los niños pnrn poder ohsl'rvnr fñcllmcnte las dHcrcn

clas en los respuestas de un mismo grupo y eompnrnr cstns entre ambos grupos. 

Los rcsultndos serl1n dlvldldoR en dos partes phrn su diferente 11prceluctón. [,n 

primera conatnrñ de 44 tublns que nos enscñ11rñn las dlscrepnnclns o similitudes entre 

tus respuestas lmportuntcs de los niños de un mismo grupo, indlciindonos su íormn de 

contestrir respecto u In percepción nmoro1w o rcchni.nntc h11cln su mndre, o si su eon

testnclón rué neutro. De 111 mismo muncru podrl1 obscrvnrse untt comparación de lus re_! 

pucstns entre los dos grupos con porcentn}es. 

Ln scgundn parte está lntegrifen por lns grlificus de los resultados entre los gr~ 

pos estudiados y sus porcentnjes. 

Ln primero parte correspondiente n !ns lubina scrú sccclonndn en 4 scgUn In pru!! 

bn. Ln prhncrn sección nos cnscñnró. los rcsultndos obtenidos en C!I Cucstlonurlo de D_!! 

tos Pcraonnlcs y el Test de Matrices Progresivas de Rnvcn, (t11bl11s 1 n 9). 

Ln segunda sección se refiere u los rceultndos dudes por el Test de Fr11scs ln

completus de S11cks, (t11blns 10-16). 

lln lo. tercern se podr1ín ver los resultados de lns prcbruntns del dibujo m{IB slg

nlOcntlvns (lnblns 17-36). 

En In sección cuatro podremos nprccinr los resultados del Grupo de Oruclonos 

(tnblos 37-43). 

En In t11b\n 4<1 se mucstrón resulludos globales de llls 3 Ultimus rcspuestuB. Los 

niiios fueron divididos en dos grupos dependiendo de In cscuclu u tu que oslstínn. F.! 

gr_upo 1 está formndo por nllios que nslstfnn P escuclns pnrtlcul11rcs y el grupo 11 por 

1011 nlf'ios de escuclna de gobierno. 

i.onos: 

En 11mbos grupos fueron rechni.udos 11tgunso cucstlonnrlos por lns siguientes r~ 

n) Nli\os que no cumplfon con lo cdnd rcqucrhln, 

b) Madres que no vlvlcrnn en el mismo hognr, 

e) Fumlllns donde el pudre estuviera Ull!H!ntr. por cunlqulcr rn-zón, 

d) Mndrcs con nncionulidnd extrun}cr1t; y 

d) Madres soltcrns. 
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Algunos Test de Motrices Prob"t'Cslvns de noven fueron descartados por no 

cumpUr con los requerimientos del estudio: 

- Prucbtts con rcsultndo de un nivel de lntcllgcncln superior Crnngo 1). 

- Prucb11s con rcBullndo de un nivel de intcligciicln Inferior ni término medio 

medio (rango IV). 

Poro obtener los rcsull11dos de lns respuestos de los niños y poder 11¡1rccinr 

si hobfo difcrcnch1s slgnlíicnllvus, se aplicó 111 Córmuln de x 2 {Chi-cuudrudo), yn 

que es uno medida de In dlscropuncin c¡uc existe entre Ins frccucnclns Db!lcrv11dtts 

y los cspcrndns. 

Lo fórmula cR lu siguiente: 

2 (o l-C¡)
2 

(o2- c2)z (ok - ckf k (o· - ,.i)z 
X=----+----+ ... +----:::¡,;~-_...... 

º1 º2 ºk J=l cj 

Donde x 2 es el rcsultodo de.• lu fórmula npllcndn, y se ve cJ nivel de slgnlflcnc!On 

escogido pnru este estudio n nivel de probubllldud de 0.01 y 0.05 donde al: x
2 

es 

menor que el vnlor del nivel de probubillduU no huy dlícrcncln slgnlfieotlvu entro 

loa grupos; y sl X2 es mnyor hny dlfarencla signHicntlvu. SI X2 =o, lila írecucnclns 

observndns y tcOrlc11s concuerd11n cxnct11mente. 

El vnlor de 0.01 = 9.21 y el vulor de O.OS = 5.99 

N = número dt! rcspue11t11s. 

I.n primera sección de llu; tnblas l:U? presenta o continu11clón y podri1n verse 

los resultudos del Cuestlon11rlo de Datos Pcrsonnlcs y del Test de Mntrlces Progr.!:: 

slvas de Ruven, 
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EDADES DE LOS NltilOS EN 1.os DOS GRUPOS 

EDADES OUUPO GRUPO 11 
ANOS MESBS N • N • 

\0 o 8 16 
10 1 2 
\O 2 2 4 
\0 ' 2 1 2 
10 4 2 . ,' 1 2 

10 5 2 2, 4 

10 6 2 • • 
10 ' ' 6 ' • 
\O 8 2 2 4 

10 • • 12 

10 10 2 .. 2 

10 11 2 

11 o 3 6 

11 2 • 2 4 

11 2 5 10 -
11 3 2 • 3 • 
11 4 3 • 2 

ll • 3 • 2 4 

11 • 3 • 
11 ' ' 12 

ll • 2 4 
11 • 3 .. l 2 

ll 10 5 10 3 ' 
lZ o 2 4 
lZ 1 2 2 

12 2 2 4 

12 3 l 2 l 2 

lZ • _1_ _,_ 
TOTAL 50 100% 50 100% 

Promedio do 11ls cdndcs de los nH\os dC! 11mbos grupos: 

Grupo " X = 10.89 {10 años 11 meses) 

Grupo 11: X= 10.85 (10 años 10 meses) 
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RANGO OBTENIDO EN LA PRUEDA DE RAVEN POR LOS NlflOS DE AMBOS GRUPOS 

GRUPO GRUPO JI 

Rnngo Pcrccnlil N i N ' 
11 75 superior 39 78 39 76 

111+ 50 superior 8 16 3 6 

111 50 lgunl a _,_ -·- -·- ...!L 

TOTAL 50 100% 50 100% 

TABLA 3 

NUMBRO DE HERMANOS DE Al\1DOS SEXOS DE LOS NlflOS DE LOS DOS GRUPOS 

GRUPO GRUPO JI 

HEHMANOS N ' N ' o o o 3 8 

1 20 40 • 18 

2 17 " 17 34 

3 5 10 8 16 

4 5 ID 6 12 

5 1 2 4 8 

6 _ 2_ _ , _ _, _ -·-
TOTAL 50 100\ 50 100% 
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LUGAR QUE OCUPA ENTRE sus HERMANOS 

~ GRUPO 1 GRUPO 11 

N ' N % 
El mayor 14 28 13 26 

BI menor 2l 42 17 34 

Otro ~ ~ ~ ~ 

TOTAL 50 100% 50 100% 

TABLA 5 

OCUPACION DE LOS PADRBS DE LOS NJROS DE AMBOS GRUPOS 

OCUPACION GRUPO anuro 11 

N ' N % 

Profcslonlstns 40 80 13 20 

Proplctnrlos 5 10 2 

Ejecutivos 4 • 2 

Hmplcndos 2 25 50 

Obreros 

P.spcclnllzndos o o • 12 

Obreros -º- -º- _, __ -·-
TOTAi, 50 1ooi 50 100?. 
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OCUPACION DE LAS MADRES DE LOS NJ~OS DE AMBOS GRUPOS 

OCUPACION GRUPO 1 GRUPO 11 

N ' N ' 
Profcslonistns 12 24 

Einplcudns 8 16 10 20 

Hogar .2L. ..!L. _:!!!.._ ..!!!'._ 

TOTAL 50 100% 50 100% 

TABLA 7 

TIPO DE HABITACION DE LAS FAMILIAS DE LOS NI~OS DE AMBOS GRUPOS 

TIPO DE llABITACION GRUPO 1 GRUPO 11 

N ' N ' 
Cusa sola (propia) '2 84 3 6 

Cusa solo (rentado} 4 e 10 20 

Dcportnmcnlo (propio} e o o 

Dcpnrtnmcnto (rcntudo) o o 10 20 

Vecindad (rcntudo) -º- -º- .E_ ....li.._ 

TOTAi. 50 100\ 50 100% 
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EDAD DI~ LAS MADllES DE A:\lllOS GRUPOS 

EDADES GRUPO 1 GRUl'O 11 
ASOS MESES N i N i 

29 5 2 4 o o 
29 G o o 4 .. 
29 7 o o o o 
29 8 o o o o· 
29 o o o 1 2 
30 o o o o o 
30 o o o o 
30 2 l ' 2 4 
30 , 2 5 10 
30 4 o ·o 1 2 
30 5 o o· 4 8 
30 ' 2 4 2 
30 7 4 8 2 
30 8 4 8 2 
30 9 2 o o 
30 10 2 4 o o 
30 11 4 8 2 4 
40 o 2 4 2 4 
40 l o o 3 G 

40 2 l 2 2 

40 3 8 2 4 
40 4 2 o o 
40 5 5 10 2 4 

40 G 1 2 3 G 

40 1 2 ·2 4 

40 8 3 • 2 

40 9 2 2 

40 10 2 4 2 4 
50 o o o 3 • 

.. - -, --... ~ _"': .. -
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EDADES GRUPO 1 GRUPO 11 

Al'lOS MESES N ' N ' 
so o o 3 6 

50 2 5 10 1 2 

50 3 o o o o 
50 ' 2 o o 
50 5 o o o o 
50 6 1 2 o o 

TOTALES 50 100% 50 lOO't 



,62 TABLA 9 

PEHSONAS APARTE DE LOS PADRES \' HERMANOS, 

QUE VIVEN CON r.os Nl~OS DE AMBOS GRUPOS. 

GHUPO 1 GRUPO 11 

N ' N i 

Abuelos ' 10 7 " 
Primos o o 2 4 

Tíos 2 4 8 

Otros -º- -º- _ l_ _, _ 
TOTAL 6 12' 14 "' 
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Lu scgundn sección se refiere 11 los resultados obtenidos en el Test de Fr!!_ 

ses lncomplctns de Sncks, tomando sólo_ !ns frnscs pares que indlcnn rcst>ucstns 

con cierto grndo de oíccto, sea rcspucstn nfcctivn o rcchnznntc, o st el nhlo ca!! 

testó en forma ncutrn. 

TABLA 10 

FRECUENCIAS Y PORCENTAJES OBTENIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN J,A 

ESCAJ,A DE AFECTO DE LA FRASE INCOMPLETA 2: "EL PRIMER RECUERDO 

QUE TENGO DE MI J\tA!\lA ES .•. " Y EJ, VALOR DE CllJ-CUADRADO X2 

AFECTO GRUPO 1 GHUPO 11 

N ' N ' • x· 4 .13 

Res pues tus "1 
ufcctlvns ., 19 38 "1 lJ 26 32 

0.01 9.21 ) 4.13 

Respuestas "2 o.os. 5.99 > 4.13 

Ncutrns •2 28 5G b2 ::!8 5G 56 "No hny diíc1·cncl11 ;Jg 

niflcntivn. 

Respuestos N3 
Rcchnznntcs •3 _3_ _,_ 

b3 D __!!_= 12 

TOTAi. 50Nn looi 50Nn 100\ N Nn + Nb 
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FRECUENCIAS Y PORCENTAJES OBTENIDOS POR !.OS DOS GRUPOS EN J,A 

ESCAJ.A DE AFECTO DE !,A FRASE INCOMPLETA NUi\IERO 4: "l\11 MAMA NO 

ESTADA CONTENTA CONl\11GO POR QUE ••• " Y El. VALOR DE Clll-CUADRADO x' 

AFECTO GRUPO 1 GRUPO 11 x' 1.43 

N ' N ' 0.01 9. 21 > l. 43 

o.os 5.99 > 1.43 

Res pues tus 

ofcctivns ., 2 b¡ 2 3 N¡ 
Respuestos 

neutras 

"' 48 " b' 45 90 93 N2 
Respuestas 

rcchn1wntcs ., _,_ _,_ b3 ..L ..E... N3 

TOTAL NH 50 lOOt Nb 50 1ooi Nn + Nb 100 

'I'ABLA 12 

l~RECUP.NCIAS Y POHCENTAJES OBTENIDOS POR r.os DOS GllUl'OS EN LA 

ESCALA DE AFECTO PAH.A l,A FRASE INCOMPl.ETA NUMERO G: "CUANDO "' MAMA LI,EGO A CASA YO ••• " Y El. VAl.OR DE Cl!l-CUADRADO X2 

AFECTO GJtUl'O 1 GRUPO 11 x' 2.82 

N ' N ' 0.01 .9.21 > 2.82 

Rnspucstns 
0.05 5.99 > 2.82 

nícctlvns ª1 35 70 bl 27 54 72 N¡ 
Rcspucstns 

nculrus 112 o 12 "2 8 16 14 N2 
Il('spucstus 

rcchnznntcs ., _,_ _!_!! b3 _!2 30 24 N3 

TOTAL s .. 50 lOO't Nb 50 lOOí. Nn + Nb N 
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FRECUENCIAS Y PORCENTAJES OOTENIDOS DE LOS DOS GHUPOS EN L~ 

ESCALA DE AFECTO DE f,A FR1\SE INCO:'llPLETA NUMERO 8: "CUANDO ES
" -

TABA CON SU MAMA EL SENTIA Y EL VALOR DE Cll!-CUADHADO x-

AFECTO GRUPO 1 GRUPO 11 x' 0.75 

N ' N ' 0.01 9.::!1 

o.os 5.99 

Respuestos 

nfcctlvns "1 40 'º bl 39 j'i '" NI 
Respuestos 

neutras ., 2 4 b' s N2 
Rcspucslas 

rcchnzuntes ., __!! ~ b3 _, ...!.:! 5 N3 N 

TOTAL "· 50 100% Nb 50 100% No ' Nb 

TABLA 14 

FRECUENCIA Y PORCENTAJES OBTENIDOS ron Los nos anuros EN r.A 
ESCALA DE AFECTO DE LA FRASE INCOMPLETA NUMERO 10: "MI MAMA ••• " 

Y EI. VAI,Oll DE CJJf-CUADRADO X2 

AFECTO GRUPO 1 GHUPO 11 x' 0.64 

N ' N ' 0.01 9.21 

o.os 5.99 

ncspucstns 

ufcctivns 25 50 " 5B NI 54 

Rcspucstus 

ncutrns 12 24 10 20 N2 22 

Respuestos 

rcchnzantcs __!.'! _!!! __!! _E_ N3 ' 24 

TOTAL 50 100% 50 100% 

O.i5 

O.iS 

!00 

N 

0.64 

0.64 
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FRECUENCIAS y PORCENTAJES OBTENIDOS pon J.Os DOS GRUPOS EN J,A 

ESCAI.A DE AFECTO DE J,A FRASE INCO:\IPl.ETA NUl\TEHO U!:"CU1\NDO SU MAi\lA 

LE DIJO QUE NO EL, •• " y EL VALOR DE Clll-CU1\DRADO x.2 

AFECTO GRUPO ClRUPO 11 • x- 19.23 

N ' N ' 0.01 9.21< 19.23 

0.05 5.9!1< 19.:?3 

Rcspucst11s 

uícctivns "1 38 76 b l 21 " Nl 59 

Rcspucstns 

ncutrnw ., 12 " b' 15 30 N2 27 

Respuestos 

rccJuu:nntcs ºa _Q _I! bJ ..!.!. ..1.". N 3 
14 

TOTAL 50Nn 100% SONb 100% N Nn 

TAllJ,,\ lG 

TOTAL DE FRl~CUENCIAS y POllCENTAJES OBTENIDOS POH r.os 
DOS GRUPOS EN LA F.SCALA DE AFECTO DEI, TEST 

DE FHASES INCOMPLETAS DE SACKS 

AFECTO GRUPO 1 GRUPO 11 

N ' N ' 
Rcspucstns 

nfcctlvns 1Ss· 52.7 131 ·13. 7 

Rl!spucstns 

neutras 108 ,. 110 36.7 

Rcspucst!ls 
rcch11zuntes 3·1 11.3 59 19.G 

+ Nb 



.67 

Se onul!zor1i uhor11 lo sección 3, referente 11 los resulto dos obtenidos por los 

nlilos en In¡; prcguntns m1\s slgnlfkntivns del dibujo. 

TAUl.A 17 

FRECUENCIA Y PORCENTAJES OBT~NIDOS EN I.A P.SCAI,A DE IMAGEN 

FEMENINA POH AMBOS GRUPOS EN LA PRtGUNTA NUMEHO UNO ¿QUIENES ;i~ 

IMAGEN anuro GllUl'O 11 x' 3.41 

N ' N ' 0.01 9. :?l > 
0.05 5.99 > 

Amoroso 36 72 ·11 . , N¡= ... 
Rcspucstus 

ncutr11s 14 28 9 18 "2 23 

Rcch11z11ntcs -º- -º o -º- N3 " 
TOTAL 50 100% 50 100'1. 

TABLA 18 

FHECUENCIAS y l'OHCENTAJES OBTENIDOS POR LOS nos anuros l~N t.~. 

J>JlEGUNTA NUMHRO 2 DP.I. DIBUJO EN f,A ESCAJ,A DE IMAGEN FEMENINA 

"¿QUE ESTAN llACIENDO? 

IMAGEN 

Amoroso 

Rcspucstus 

ncutrus 

llcclmznntci> 

TOTAf, 

anuro 
N 

30 

10 

...!!'... 

50 

anuro 

' N 

60 31 

20 • 
~ ...!!'... 

1ooi 50 

11 

' x2 0.07 

0.01 9.21 > 
o.os 5.99> 

62 NI = 61 

18 "2 ""19 

~ N3 = 20 

100'!. 

3.41 
3.41 

0.07 

0.07 
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FU.ECUENCIAS Y PORCENTAJES OBTENIDOS POR LOS DOS GJlUPOS EN f,A ÉSCAJ,A 

DE [,A IMAGEN FEMENINA, EN LA PREGUNTA NUMERO 3 DEL DlBU,JO; 

"i.ESTAN CONTENTOS SI, NO Y POR QUE'!" 

IMAGEN GRUPO 1 Gl\UPO 11 xz 3.11 

N ' N ' 0.01 9.21 > 3.11 

0.05 5.99 > 3.11 

Amorosn 25 50 19 38 Nl 44 

Rcepucstns 

neutros 3 6 B 16 Nz 11 

Rcchnzuntc .E.. ~ _E... ~ N3 45 

TOTAL 50 100% so 100'1. 

TAHLA 20 

FRECUENCIA Y PORCENTAJES OBTENIOCS POR LOS DOS GRUPOS EN LA ESCALA 

DE LA IMAGEN FEMENINA, EN LA PREGUNTA NUMEnO 4 DEI. DIBUJO; 

"¿COMO ES EJ,LA CON EL?" 

IMAGEN GRUPO 1 GUUPO 11 xz o 
0.01 9.21 > o 
o.os 5.99 >o 

Amorosn 33 66 33 66 N¡ 66 

R~Apucslns 

neutras • 12 6 12 Nz lZ 

Rcchuznntc _!!... .E.. _!!... -1L N3 zz 

TOTAi. 50 100?. 50 100% 
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FltECUENCIAS Y PORCENTAJES OU1'ENIDOS POR I,OS DOS GRUPOS EN LA ESCALA 

DE LA IMAGEN FEMENINA, EN t,A PREGUNTA NUMERO 5 DEL DIDUJO: 

"¿LQ ESTAN JtEGA~ANDO?" 

IMAGHN GRUPO GHUPO 

N ' N 

Amorosa 25 50 21 

Respuestas 

noutrus o o 

Rcchnzontc .2!.. 2!!_ .2!.. 

TOTAL 50 100% 50 

TABLA 22 

11 

' 
48 

2 

2!!_ 

100% 

x2 

0.01 

o.os 

"• 
"2 

N3 

l.02 

9.21 > l.02 

5.99 > 1.0:.? 

" 

50 

FltF.CUENCIAS y PORCENTAJES OBTENIDOS POR r.os DOS GRUPOS EN LA ESCAT.A 

DE LA IMAGEN PEMENINA, EN LA PREGUNTA NUMERO 7 DB[. DIBUJO: 

n¿5B QUIEREN?" 

IMAGEN GRUPO l GRUPO ll x2 2. Hl 

N ' N ' 0.01 9.21>2.19 

o.os 5.99>2.19 

Amorosa 40 80 44 88 NI 84 

Respuestos 

ncutrnR 6 12 2 "2 8 

Rcchuznntc _,_ 8 _ ,_ _8 _ N3 8 

TOTAL 50 100% 50 100% 
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FRECUENCIAS Y PORCENTAJES OBTENIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN LA HSCALA 

DE IMAGEN FEMENINA, EN LA PREGUNTA NUMERO 8 DEL DIBUJO: 

"¿DE QUE PLATICAN?" 

IMAGEN GHUPO GUUPO 11 x2 12.02 
N % N % 0.01 9,21 < 12.02 

o.os 5.99 <12.02 

Amorosa 2 10 20 "1 11 

Respuestas 

ncutrns 41 82 27 54 "2 68 

Rachn:i:antc -·- 16 -1L ...!!!... "' 21 

TOTAL 50 100% 50 100% 

TABLA 24 

FRECUENCIAS Y PORCP..NTAJ.ES OBTENIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN LA ESCALA 

DE IMAGEN FEMENINA, EN LA PHEGUNTA NUMEUO 9 DEL DIBUJO; 

¿LE PEGA? ¿QUIEN PEGA A QUIEN Y POR QUE? 

IMAGBN GRUPO GRUPO 11 x' 0.16 

N % N % O.DI 9.21 :- 0.16 

o.os 5,99~0.IG 

Amorcum " 72 17 34 N 1 " llcspucstns 

neutros 5 10 12 " "2 17 

llachnznntc -·- 18 21 _E__ "' 
30 

TOTAi, 50 100% 50 100% 
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FRECUENCIAS Y PORCENTA,TES OBTENIDOS ron LOS DOS GRUPOS EN LA ESCAI,A 

DE IMAGEN FEMENINA, EN LA PREGUNTA NUMEHO 10 DEL DIBUJO: 

"¿LE GUSTA ESTAR CON El.LA?" 

IMAGEN GRUPO GRUPO " x' 0.-15 

N ' N ' 0.01 9.21 > O • .tS 

o.os 5.99 > 0.45 

Amoroso 39 78 41 82 Nl 'º 
Respuestas 

ncutrns • 12 4 ' N2 10 

Rcchnznnto _ 5_ ~ _5 _ _1_I!_ N3 10 

TOTAL 50 lOOt 50 IOO't 

TABLA 26 

FRECUENCIAS Y POHCBNTA,JHS OBTENIDOS POH LOS DOS GRUPOS EN J,A F:SCAl.A 

IMAGEN FEMENINA, EN LA PREGUNA NUMEHO 11 DEL DIBUJO; 

n¿sE SIENTE CONTENTO ET, Nl~O?" 

IMAGEN GRUPO GRUPO " x' o.os 
N ' N ' 0.01 9.21 > o.os 

0.01 5.99 >o.os 
Amorosa 27 " 28 5G Nl 55 

Rospucstns 

ncutrns .¡ ' ' ' N, ' 
Rcch11zuntc __!.'!._ ...'!!.. _1_I!_ ~ N3 37 

TOTAL 50 1ooi 50 100% 
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FRECUENCIAS \' PORCENTA,JES OBTENIDOS POR LOS nos GHUPOS EN LA ESCAl.A. 

DE l~IAGEN FEMENINA, EN J,A l'HEGUNTA 12 DEI, DIBUJO: 

"¿QUE PIENSA EL DE EI.J,A?" 

l:\IAGEN GRUPO 1 anuro JI x2 13.37 

N ' N ' 0.01 0.21 < 13.37 
o.os 5.99 < 13.37 

Amoro:m 25 50 26 52 Nl 51 

Rcspucstns 

neutras 12 24 20 40 N2 " 
Rcchnzontc ..!.'!. ~ _j_ _,_ N 3 17 

TOTAL 50 100% 50 100% 

TADl,A 28 

FHECUENCIAS \' POHCENTAJES OBTENIDOS POR 1.os DOS GHUPOS EN r.A ESCAl.A 

DE IMAGEN FEMENINA, EN f,A PIIEGUNTA NUMEHO 13 DEI. DllJUJO¡ 

"lACOSTUMBflA A GRJTARJ,E?" 

IMAGJ\N GRUPO l GRUPO JI x2 0.06 

N ' N ' 0.01 9.21 > 0.06 

0.05 5.99 > 0.06 
Amoros11 31 62 32 64 Nl 03 

Rcspucstns 

ncutr11s 8 16 8 '" N2 16 

Ilcchnznnlc .J.!_ .E.. ...!-"-.. -1-º_ N3 21 

TOTAL 50 100\ 50 IOO't 
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FRECUENCIAS Y PORCENTAJES OilTI~NIDOS POH LOS DOS GRUPOS EN LA ESCALA 

DE IMAGEN FEMENINA, EN I.A PREGUNTA NUi\tEltO 14 DEI. DlllUJO; 

"lCOMO SE LJ,EVAN?" 

IMAGEN anuro 1 anuro 11 x2 4.26 

N • N ' 0.01 9.21 > 4.26 

0.01 5.99 > 9.26 

Amorosa 33 •• 31 16 Nl 60 

Respuestos 

neutras 1 14 1 14 N2 12 

Rcchuznntc ...!.".... .2!!... _5_ ...!.".... N3 

TOTAL 50 100% 50 100% 

TADJ,A 30 

FRECUENCIAS Y PORCENTAJES OBTENIDOS POR LOS DOS CHUPOS EN LA ESCALA 

DE IMAGEN FEMENINA, EN LA PREGUNTA NUMERO 15 DEL DIBU.TO; 

"¿I,ES GUSTA PI,ATICAR?" 

IMAGEN GitUPO 1 anuro 11 x' 1.39 

N ' N ' 0.01 9.21>1.3!1 

O.DI 5, 99> l. 39 

Amoros11 37 74 39 78 N¡ 76 

Respuestas 

ncutrus 4 8 ' 8 N2 8 

Rcchnznntc _,_ ...!.'!.. _1_ _.!:!__ N3 15 

TOTAL 50 100% 50 100% 



.74 TABLA 31 

FRECUENCIAS y PORCENTAJES ODTENIOOS ron LOS POS GRUPOS EN LA ESCAt.A 

DE IMAGEN FEMENINA, EN LA PREGUNTA NUMERO 16 DEI. DIBUJO: 

"¿ESTAN MUCllO TIEMPO JUNTOS? ¿QUE HACEN CUANDO ESTAN JUNTOS?" 

IMAG&N GRUPO 1 GRUPO 11 x2 1.28 

N % N ' 0.01 9.21> 

0,05 5,99_> 

Amorosa •1 38 76 b¡ 42 84 Nl 80 

Respuestas 

neutras •2 6 12 º2 5 10 "2 11 

Rcchozantc .,___.._ ...!!... b:i-2- 6 N3 • 

L. 28 

l. 28 

TOTAL 50 100% 50 100% N Na + Nb 

TABLA 32 

FRECUENCIAS Y PORCENTAJES OBTENIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN J,A ESCAI.A 

DE IMAGEN FEMENINA, EN LA PREGUNTA NUMERO 17 DEI. DIBUJO: 

"lBSTAN ENOJADOS? SI. NO ¿pon QUE?" 

IMAGEN GRUPO GRUPO 11 x2 0.69 

N ' N % 0.01 9.21> 0.69 

0.05 5.99> 0.69 

Amorosa 23 .. 26 42 Nl 49 

Rcspucstns 

neutras 6 4 8 "2 7 

Jlcchnzontc .2!.. ...i!.. 2!l... ~ N3 44 

TOTAL so 100% 50 100% 



.75 TABLA 33 

FRECUENCIAS Y PORCENTAJES OBTENIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN LA ESCAl.A 

DE IMAGEN Fl::MENINA, EN l.A PREGUNTA NUi\IEHO 18 DEI. DIBUJO: 

"i.QUE VAN A HACER?'' 

IMAGEN GRUPO 1 GRUPO 11 ,2 2.66 

N ' N ' 0.01 9,:?1 > :!.66 

o.os 5.99 > 2.GG 

Amorosa 18 36 23 46 ti 1 ·11 

Respuestas 

ncutruw 26 52 IR 36 "2 44 

Rcchozontc _6_ ~ 
_,_ __!!... N3 15 

TOTAL 50 100% 50 100% 

TABLA " 
FJlECUENCIAS Y l'OltCENTAJES OBTENIDOS PO!l LOS DOS GRUPOS EN LA ESCALA 

DE IMAGEN PEMENINA, EN l.A l'llEGUNTA NUMERO 19 DEL DIBUJO: 

"¿ELf,A ES CARISOSA CON El,?" 

IMAGEN GRUPO 1 GRUPO 11 x' 1.78 

N ' N ' 0.01 9.21 > 1.78 

0.05 5.9!1..,. 1.78 

Amorosa 37 74 34 68 "1 71 

Jtcspucstus 

ncutr1n1 3 6 7 14 "2 10 

Rcchnznntu ...!."... ...!Q__ _,_ __!!... "' 
19 

TOTAi, 50 lOO'l, 50 100% 



• 76 TAHLA 35 

FRECUENCIAS Y PORCENTAJES OBTENIDOS, POR A!llDOS GRUPOS EN f,A ESCAl.A 

DE IMAGEN FE:\IENINA, EN J,A PREGUNTA NUi\IEHO 20 DEf, DIBUJO; 

n¿pQR QUE NO J,ES GUSTA ESTAR JUNTOS?" 

IMAGEN GRUPO 1 GRUl'O 11 x:2 9.74 

N ' N ' 0.01 9.21 < 9.74 

o.os 5.99 < 9.74 

Amorcan 24 " 10 20 Nl 34 

Rcspucstns 

neutras 11 22 " " N 2 
23 

Rcchnznntc ...!L 2!!... ~ ~ N3 43 

TOTAL 50 1ooi 50 1ooi 

TABLA 36 

SU:'llA TOTAL DE FRECUENCIAS y PORCENTAJES ODTENIDOS DE J.Os nos GiiUPOS 

EN J,AS ESCALAS DE AFECTO DE LAS 20 PREGUNTAS DEI, DIBUJO 

GRUPO 1 GRUPO 11 
N ' N ' 

Rcspucstus 

nfcctJvna 557 58.6 557 58.6 

Rcspucst11s 

ncutrus 175 18. 4 167 17.6 

nespuestnR 

rcchnznntcs 218 23 226 23.8 



.77 

Ahora cntrnrcmos n 111 cunrtn sección donde se vcrón los rcsultndoa obtenidos 

en el cucstionnrio que cstli compuesto por seis grupos de orocloncs que prcscnlnn 

nltc1·11utlv11s Ojns. Referente 11 lo~ dos tórmlnos usudos nnicrlormcntc que son lm1ígen 

nmorosn, rcchnznntc y respuestos ncutrns. 

TAUl,A 37 

PHECUENCIAS Y PORCENTAJES ODTENJDOS POR EJ, l'R;:\·!ER GHUl'OS DE ORACIONES: 

A) MI mamá siempre se lntcrcsn por lo que yo hngo. 

B) MI mnmú n veces se preocupa por lo que yo hugo. 

C) MI m11mú nunca se p1•cacupn por lo que yo hnga. 

• GRUPO 1 GRUPO 11 x~ 5.J2 

N ' N ' 0.01 9.21 > 5.32 

0.05 5.99 > 5.32 

Imñccn 
Amoro~n " " 39 78 "1 '" 
Rcspucstn 

Neutro 3 6 1l 22 "2 14 

Jmó.gcn 

Rcchnzantc o _o_ o o "a o 

TOTAL 50 tooi 50 100% 



• 
• 78 

TABLA 38 

l-'RECUF.NCIAS Y f>ORCENTA.IES OB'fENtDOS POR EI, SEGUNDO GRUPO DE ORACIONES: 

Al Mi mamá nuncn es cnrli\osn conmigo. 

Bl MI mumñ siempre ., cnrli'losn conmigo. 
C) Mi mnmA n veces es cnrtfiosn conmigo, 

GRUPO 1 ORU1'0 11 •' D.21 

N i N t 0.Dl &.21 > 0.2l 

0,05 5.99 > 0.21 

lmág:cn 

Amorosu 38 " 36 72 NI = 74 

Rcspu<!sta 

Neutra 12 24 " 28 N2 26 

Im/igcn 
Rcchaznntc -º- -º- -º- -º- N3 o 

TOTAI, 'º 100\ 'º lOO't 



• 79 TADL A 39 

~Siil 
"~llf! llH .~ 

rr.s;s 
DE U\ 

W1 
'•!'" . ".,.." :\ '·'. -~; !1! 1 ,_ l:. \.,;,, •. ,.),t. • 

FRECUENCIAS y PORCENTAJES OBTENIDOS ron LOS DOS GRUPOS EN Et. T~RCER 

GRUPO DE OHAClO~ES: 

A) Mi mnmñ n veces es importante pnrn mi. 

B) Mi mnmú Cl:l ln pcrsonn mDs Importante pero mi. 

C) Mi mnmó no es lmportnntc pnrn mf. 

GRUPO 1 GRUPO 11 x2- l~ 3_8 

N ' N ' 0,01 -<s.21 >-t~38 _-. 

o.os S.99 >:·1,:iS_· 

lmógcn 
Amoroso 48 96 •• 90 Nf-- = 93 

Respuestas 

Neutros 2 ' 5 10 N2. ' 
lmógcn 

Rcchnznntc -º- -º- -º- -º- N, o 

TOTAi. 50 100% 50 100% 



·'º TABLA 40 

FRECUENCIAS Y PORCENTAJES OBTENIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN EL CUARTO 

GRUPO DE ORACIOtl~S: 

A) MI mnmó está mucho tiempo conmigo. 

D) i\11 momii nuncn cst1i conmigo. 

C) Mi mamá a veces está conmigo. 

GRUPO l 

N • 
Imñgcn 
Amorosa 27 54 

Rcspucstaf; 

Neutras 23 .. 
lmágcn 

Rcchaznntr -º- -º-
TOTAL 50 100% 

GRUPO ll x2 o.16 
N • 0.01 5.Zl > 0.16 

o.os 5.99 > 0.16 

29 5B "1 58 

21 42 N2 44 

-º- -º- N3 o 

50 100% 



.81 TABLA 41 

FRECUENCIAS y PORCENTAJES OBTENIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN EL QUINTO 

GRUPO DB ORACIONES: 

A) MI mamá platica p<X!o conmigo. 

8) MI mnmÁ siempre pllttlca conmigo. 

C) Mi mamé nunca plnUca. conmigo. 

GRUPO 1 (;RUPO 11 x2 i.:n 
N \ N \ 0.01 9.2.1 > 1.21 

0.05 5.99 :::- 1.21 

tmógcn 

Amorosa 38 76 33 •• "• 71 

Respuestas 

Neutras 12 24 17 34 "2 29 

lmógcn 

Rcchnznntc -º- -º- -º- -º- ., o 

TOTAL 50 100\ 50 100\ 



,82 TADI.A 42 

FRECUENCIAS y PORCENTAJES OBTENIDOS POR 1.os DOS GRUPOS EN EJ. SEXTO 

GRUPO DE ORACIONES: 

A) MI momd snlc poco n divertirse conmigo. 

O) 1\11 mnmá nuncn snlc n divertirse conmigo. 

C) MI mamá siempre snlc n divertirse conmigo, 

GRUPO 1 GRUPO 

N ' N 

lmágcn 

Amoroso ª1 30 60 b¡ 24 

Respuesto 

Neutra ª2 20 40 b 2 26 

lmñgcn 

Rcchnznntc •,_o_ -º- b,_!I_ 

TOTAi. 50 100% 50 

• 

11 x' 1.48 

' 0.01 9.21 > 1.48 

o.os 5.99 > 1.48 

48 N¡ 54 

' 
52 N2 46 

-º- . Nl o 

100% 



.83 TABLA 43 

SUMA TOTAL Dl~ FRECUENCl1\S \' PORCENTAJES OBTENIDOS DE 1.os DOS GRUPOS 

EN LAS ESCALAS DE AFEC'fO DE 1.os SEIS CiRUPOS DE Olt1\C!Ol'\E::;: 

GRUPO GRUPO 11 
N ' N ' 

Respuestas 

Afectivos 228 76 206 GB.7 

RcEpucstus 

Neutros 72 24 94 31.3 

Rcspucstns 

Rcchnznntcs o o o o 



••• TABLA 44 

SUMA TOTAL DE PORCENTAJES OBTENIDOS ron LOS DOS GRUPOS, 

EN LAS TRES PRUl~BAS TO~IANOO UNICAl\lENTE J.A ESCALA DE 

AFECTO Y RECllAZANTE. 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO GRUPO 11 

62.4% 57% 

RESPUESTAS RECHAZANTES 

GRUPO GRUPO lJ 

26.l\ 14.5% 



.85 

PORCENTAJES OBTENIDOS POR LOS nos GRUPOS EN LAS 

TRES ESCALAS DE AFECTO SODRP. J,AS RESPUHSTAS 

DE LA FRASE 2. 

GRUPO 1 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

/'~~ 
·/ 

.i 
·-..... ·· 
.. ·· 

·~---· 

38% 

GRUPO 

RESPUESTAS NEUTUAS 

GRUPO 1 

RESPUES'fAS RECllAZANTl!S 

569. 



.86 
GRUPO 11 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO 11 

RESPUESTAS NEUTRAS 

,., 

.; 
.. ;.· : 'j 

"' 

GRUPO ll 

RESPUESTAS RECHAZANTES 

"' 



.87 

. PORCENTAJES OBTENIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN LAS TRES 

ESCALAS DE AFEéTO SEGUN I.AS RESPUESTAS DE LA FRASE 4 

GRUPO 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO 1 

RESPUESTAS NEUTRAS 

96't 

GRUPO 

RESPUESTAS RECllAZANTES 



... 
GRUPO JI 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO H 

RESPUESTAS NEUTRAS 

90% 

GRUPO JI 

RESPUESTAS RECHAZANTES 



·" 
N LAS TRES . GRUPOS E 

LOS DOS FRASE 6 ES OilTENIDOS POR RESPUESTAS DE LA PORCENT AJ TO SOBRE LAS 
DE AFEC . 

ESCALAS GttUPO 1 

S AFECTIVAS RESPUESTA 

GRUPO 1 

NEUTRAS RESPUESTAS 

'º' 

GRUPO 1 • 
STAS RECHAZANTES RBSPUE 

••• 



.90 GRUPO IT 

HESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO 11 

HESPt.:ESTAS NEUTIL\S 

,. , 

.~""· 
./' 

; 

/ 
\ 

' \ 

) 
/ 

GRlll'O 11 

i!E;jl•LJE:jTAS 1'ECJl,\<:ANTES 



• 91 

PORCENTAJES OBTENIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN LAS THES 

ESCALAS ·ul! AFECTO SOBRE r.AS R~Sl>UESTJ\S DE !.A l'RAS~ B 

GllUl'O 

GRUPO 

U.ESPUESTAS AFECTIVAS 

r.1·.i.'l'O 



.92 anuro 11 

RESPUESTAS AFl~CTJ\'r\S 

GRUPO 11 

RE~:PUESTA~ NEUTJl,\S 

GllUPO JI 

Hh'SPUESTAS HECllAZANTICS 



PORCENTA.TES OD'l'ENIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN t.AS 1.'RBS 

.93 ESCALAS.DE AFECTO sónRF. J,As IU~SPUESTAS DE l.A FJtASP. 10 

GRUPO 
RF.SPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO 

RESI'LII::S1'AS Nlnrl'HAS 

..... 

, . 
. ~· 

:/ 
¡ 

/ 

• 

/ 

GllUPO 

RESPUE5'1 AS RF.CllAZANTr:s 

¿:''. 
__ /<".·" 

..... -~-- ·~' 



.94 GRUPO 11 

RESPUESTAS AFl::CTlVAS 

GHUPO JI 

IlESl'UHSTAS NEUTHAS 

" 

OllUPO 11 

RESPUESTAS RECllAZANTES 



POllCENTAJES OBTENIDOS POR J.OS DOS GllUPOS EN I.AS Tni.:s 

.95 ESCAl.AS DE AFECTO sonni.: J.AS RESPUESTAS DE J.A FHASE 12 

GRUPO 

HESl'U1':STAS AFECTIVAS 

GltUPO 

RESPUESTAS NEUTRAS 

50% 

GHUPO 

HESPl.:EST,\S RECllA'l.ANTES 

'"' 



••• GUUPO 11 

RESPUESTAS Al'ECTIVAS 

GHUPO 11 

RESPUESTAS NHUTRAR 

GHUPO 11 

RESPUESTAS UECllAZANTES 

/' 

> .. 
:; .. ~~' :.'.':.. .:.~ ."->··· 

.... 



e 
PORCENTAJES OBTENIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN LAS THES ESCA-

.97 ·'"LAS DE AFECTO sonnE LA IU!SPUESTA A LA PREGUNTA Na.1 DEL DlllUJO 

.· ... 

¡. 

GRUPO 1 

llESPUESTAS AFECTIVAS 

/ .... ~ ... _,.....r<-... ·.~".'··'.-···~;>.,., 

( ;-~ ... 
\ 1 ./ \c... /. ·.' 
.· ~.·<··. · .. · .. l.·.. .,/ 
-~- ••.• > ·- _____ ._,,# •• 

GRUPO 1 

RESPUESTAS NEUTRAS 

anuro 
RESPUESTAS lt~CllAZANTES 

... ,.;····· 
-·-

·/ 
./ 

;.~· 

,., 

' 

"· ~ 

\, ·7J 
--,. ~ ... ---~~:;:-:;~. 



... GRUPO IJ 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO 11 

RESPUESTAS NEUTRAS 

18' 

'º' 

GRUPO 11 

HESPUESTAS RECllAZANTES 

,A:--'"""'.''~'.".'0~:"'<:-~ 
.. ··•·. ~ 

.-:·· 
·'· 

/.. 
t .. 

" 1 
¡ 



- PORCENTAJES OBTENIDOS POR 1.os DOS GRUPOS EN J,AS TRBS ESCALAS 

.99 DE AFECTO SODRB LA RESPUESTA A LA PREGUNTA No. 2 DEr. DIBUJO 

GRUPO I 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO 1 

JlESPUESTAS NEUTRAS 

20i 

'°' 

GHUPO 1 

RESPUESTAS RECllAZANTES 

'°' 



.100 GHUPO 11 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

.,. 

GRUPO 11 

RF.SPUESTAS NEUTRAS 

GRUPO JI 

RESPUESTAS RECHAZANTBS 

20't. 



PORCENTAJES OBTENlDOS POR LOS DOS GRUPOS EN LAS TRES ESCALAS 

.101· DE AFECTO SODRE LA RESPUESTA A LA PREGUNTA No. 3 DEL DIBUJO 

GRUPO 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO l 

llESPUHSTAS NEUTllAS 

---------~-·-

61, 

.. ·· 

GH.UPO 

llESPUESTAS llHCllAZANTES 

"' 



.102 

GRUPO 11 

RESPUESTAS NEUT!lAS 

GRUPO 11 

UE S1'AS AFECTIVAS RBSP • 

'" 

GRUPO 11 

RECllAZ.ANTES RESPUESTAS 



.103 POllCENTA.IHSODTENJDOS POR 1.os DOS GRUPOS EN LAS TRES ESCAl.AS 

DE APECTO SOBRE J,A RESPUESTA A J,A PREGUNTA No. 4 DEI. DIBUJO 

GRUPO 1 

RESPUESTAS NEUTRAS 

......... 

GUUl'O 

12' 

"' 

GRUPO 1 

22% 



.104 

GRUPO 11 

RESPUESTAS NBUTRAS 

GRUPO 11 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

12't 

66' 

22% 



.105 

PORCEN'l'AJES OBTENIDOS POH LOS DOS GRUPOS EN LAS TRES ESCALAS 

DE APECTO sonHE LA RESPUESTA A LA l'llEGUNTA No. 5 DEL DIBUJO 

GHUPO 1 

HESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO 1 

RESPUESTAS NEUTRAS 

0% 

50% 

GHL:PO 1 

RESPUESTAS RECllAZANTES 

soi 



.106 

.:. 
1 

¡ 

GRUPO ti 

RESPUESTAS AFEC'rlVAS 

"' 

GRUPO 11 
RESPUES'fAS NEUTHAS 

GRUPO ll 
Rl~Si'UESTAS RECllAZANTES 

....... 
'· , 
'--. ....:._:~; .. '.;$~._;·:·"' 

soi 



PORCENTA,JES OBTENIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN LAS TRES ESCALAS 

~ t07 DE AFECTO SOBRE' J,A RESPUES1'1\ A LA PH.EGUNTA No. 6 

GRUPO l 
RESPUESTAS AFECTIVAS 

80% 

GRUPO 

DEL DIBUJO 

GRUPO 

RESPUESTAS NEUTRAS HESl'UESTAS RECllAZANTES 

12' ., 



.108 

GRUPO lJ 

RESPUESTAS NEUTRAS 

GRUPO 11 
RESPUESTAS AF~CTIVAS 

'" 

GRUPO 11 
RESPUESTAS RECHAZANTF.S 

' \. 
\· 



.109 

PORCENTAJE.5 OBTENIDOS POH LOS DOS GRUPOS BN 

on AFECTO SOBRB LA RESPUESTA A LA PREGUNTA 

GRUPO 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

LAS TRES ESCAJ,AS 

No. 8 DEL DIBUJO 

GRUPO 1 Gil.UPO 

RESPUESTAS N~UTRAS RESPUESTAS HECJIAZANTES 

'" 
,., 



.110 

GRUPO 11 

IlESPUESTAS NEUTilAS 

GRUPO 11 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO JI 

RESPUESTAS llECllAZANTES 



PORCBNTAJES OU'rENIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN LAS TRES ESCAI,AS 

DE AFHCTO SOBRE LA RESPUESTA A J,A PRBGUNTA No. 9 DEI, DlllU,TO 
.111 

GRUPO l 

RESPUESTAS Al~ECTIVAS 

GRUPO l 

RESPUESTAS NEUTHAS 

10% 

72% 

GHUPO l 

HESPUESTAS RECllAZANTES 



;112 

GRUPO JI 

RESPUESTAS NEUTHAS 

GRUPO 11 

HESPUESTAS AFECTIVAS 

"~~¡, 
. "''. •., .. ,-,,,;;.>-; 

"' 

GRUPO U 

RESPUESTAS RECUAZAN1.'ES 

• 

"' 



PORCENTAJES OBTKNIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN LAS TRES ESCALAS 

.113 DE AFHCTO SOBRE J,A RESPUESTA A J.A PREGUNTA No. 10 DEL DIBUJO 

GllUPO 11 
RESPUESTAS APl-:CTIVAS 

1 

78' 

12' '"' 



• 114 

' 

GHUPO ll 

RESPUEST AS Al'ECTlVAS 

GRUPO ll 

RESPUESTAS NEU~RAS 

" 

GllUPO 

RESPUESTAS 11 HECllAZANTES 

'°' 



.115 DE 
PORCENTA.JES 

SOBRE LA AFECTO 

OS GllUl'OS POR LOS O 
OBTENIDOS LA PREGUNTA 

RESPUESTA A 
EN LAS 

No. 11 

TRES ESCAJ.AS 

DEL DIRUJO 

GRUPO 1 

AFECTIVAS RESPUESTAS 

GHUPO 1 

NEUTRAS HESPUESTAS 

54?, 

GRUPO 1 

RECHAZANTES RESPUESTAS 

38?:. 



.116 GHUPO 11 

RESPUESTAS AFr:CTIVAS 

56' 

GRUPO 11 

RESPUESTAS NEUTRAS 

GRUPO 11 

RESPUESTAS RECllAZANTES 



PORCI~NTA.lES OBTENIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN LAS TRr:s ESCALAS 

, 117 DE AFllCTO SOBRE LA RESPUESTA A LA PREGUNTA No. 12 DllL DIBUJO 

GRUPO 1 

RESPUES'l'AS At'EC'l'IVAS 

GRUPO 1 

JU!SPUUSTAS NEUTRAS 

soi 

GllUl'O 

RESPUESTAS RF.CHAZANTES 

.-.. 
' ' .. ::;: ..... 

. ')/ 

........ ~~~~~-.. :;._.-..:;·~.:.·· 



.11e 

GRUPO JI 

RESPUESTAS NEUTRAS 

GRUPO 11 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

52% 

GRUPO J1 

RESPUESTAS RECHAZANTES 

'º' 



.119 

PORCENTAJES OBTENIDOS POH J,OS nos GRUPOS EN LAS TRES ESCALAS 

' 

DE AFECTO SOUHE LA RESPUESTA A J,A PREGUNTA No. 13 

GRUPO 
RESrUESTAS AFECTIVAS 

. 
GRUPO 

DEL DHJl"JO 

GRUPO I 

RESPUESTAS NEUTRAS JlESPUES'l'AS RECllAZANTES ······· ., ... ,.._ 

"' 

'· 
............ --



.120 

GRUPO 11 

RESPUESTAS NEUTJtAS 

GRUPO 11 

UESPUESTAS AFECTIVAS 

'" 

GHUl'O 11 

RESPUESTAS RECllAZANTES 

'°' 



.121 

PORCBNTA,TES OBTENIDOS POR LOS DOS GRUPOS EN LAS TRES ESCALAS 

DP. AFECTO SOBRE LA RESPUESTA A t.A PREGUNTA No. 14 DEL DIBUJO 

GRUPO 1 

HESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO 1 

RESPUESTAS NEUTHAS 

10% 

74% 

GHUPO 

RESPUESTAS RECllAZANTES 



.122 

GRUPO 11 

JtESPUBSTAS NEUTHAS 

GRUPO 11 

RESPUESTAS AFHCTIVAS 

76% 

GHUPO 11 

HF.SPUESTAS HP.CHAZANTES 

'º' 



.123 

POltCENTA.lES OUTIUHDOS POR 1.os DOS GHUPOS EN LAS TRES ESCALAS 

DE AFECTO SOBRE LA RESPUESTA A LA PltEGUNTA No. 15 DEI, DIBUJO 

anuro 
RESPUESTAS AFECTIVAS 

'" 

anuro 1 

RESPUESTAS NEU'l'RAS 

GRUPO 1 

RESPl.lEST AS RECHAZANTES 



.124 GllUPO 11 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO 11 

RHSPUESTAS NEUTRAS 

si 

.• 

' 

GRUPO 11 

RESPUESTAS HECllA7.ANTl~S 

.·: 

. --:: 

•. \;}/ 
~ ....... · .... --~-.. ~.:~.~ ... ; .. :.: .... ·~··· 



.125 

PORCENTAJES OD'l'ENllJOS POR 1.os DOS GRUPOS EN LAS TRES ESCALAS 

DE AFECTO SOBRE LA llESPUESTA A LA PREGUNTA No. 16 DEI, DIBUJO 

GRUPO 

RESl'U~STAS AFt:CTIVAS 

GRUPO 1 

RESPUESTAS NEUTJ\AS 

1 

.,, .... 
~·)" 

.. ~~·'-:>º 

,., 

GRUPO 

RESPUESTAS RECHAZANTES 

.••••• ... -> .... ~·>.:>:.·· .. ·• 
¡ 

; 

12' 



.126 

GRUPO 11 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO 11 
RESPUESTAS NEUTRAS 

GRUPO JI 

RESPUESTAS RECllAZANTES 



PORCENTAJES OB'fENIDOS POlt LOS DOS GRUPOS EN LAS TRES ESCALAS 

.127 DE AFECTO SOURB r.A RESPUESTA A LA PREGUNTA No. 17 DBI. DIBUJO 

GRUPO 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GHUPO 1 

RESPUESTAS NEUTHAS 

'"' 

GHUPO 

RESPUESTAS RECllAZANTES 



.12a GRUPO 11 

S AFECTIVAS RESPUESTA 

GRUPO II 

NEUTRAS RESPUESTAS 

42% 

GRUPO 11 

RECllAZANTES RESPUESTAS 

'" 



PORCENTAJES 

.129 DE APBC'fO 

.. _ .· 
.,:~:~:<-:-:-~ ... ': 

.:(_: ·. ,_., 
··.· 

s2i 

"' 



,130 GRUPO H 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO 11 

RESPUESTAS NEUTRAS 

36% 

GRUPO 11 

RESPUESTAS RECllAZAN'l'E:S 

'" 



PORCENTAJES OBTENIDOS POR t.os nos GRUPOS EN LAS THES ESCALAS 

.131 DE AFECTO SOBRE LA RESPUESTA A l.A PREGUNTA No. 19 DEL DIBUJO 

GRUPO 
RESPlltiS'l'AS AFECTIVAS 

GRUPO 1 

RESPUESTAS NEUTRAS 

., 

74% 

CHUPO 

RESPUESTAS HP.CllAZANTl!S 

20% 



.132 GH.Ul'O 11 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO 11 GRUPO ll 

RESPUESTAS NEUTRAS RESPUESTAS RBCllAZANTES 

'" "' 



PORCENTAJES ODTENIDOS POR LOS DOS GRUPOS F.N J,AS TRES ESCAl.AS 

• 133 DF. AFECTO SOBRE LA RESPUESTA A LA Plll-:GUNTA No. 20 DEL DIBUJO 

GRUPO 

llESl'UES'rAS Al1ECTIVAS 

GRUPO 1 

RESPUESTAS NEUTRAS 

"' 

"' 

GllUPO 

RESPUESTAS RECllAZANTES 

'°' 



~ 134 GRUPO 11 

RESPUESTAS Al:ECTIVAS 

'°' 

GRUPO 11 

RESPUESTAS NEUTRAS 

GRUPO 11 

HESPUESTAS RECllAZANTES 

55% 



PORCENTAJES OBTENIDOS POH LOS DOS GRUPOS EN J.AS l'RHS ESCALAS 

DE AFECTO SEGUN LA RESPUESTA AL l'lUMHR GHUPO DE ORACIONES 
,135 

GJlUPO 1 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO I 

RESPUESTAS NEUTRAS 

,, 

GRUPO 1 

RRSPUES'rAS RRCllAZANTI>~ 



.136 
GRUPO 11 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GllUPO 11 

RESPUESTAS NEUTRAS 

"' 

78% 

GRUPO 11 

RESl,UESTAS RECllAZANTES 



.136 
GRUPO 11 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

'" 

GRUPO 11 

RESPUESTAS NEUTRAS 
GRUPO 11 

RESPUESTAS RECIIAZANTES 



PORCENTAJES ODTllNIDOS POH LOS DOS GltUPOS EN J,AS TRES ESCJ\l.AS 

.137 .'DE AFECTO Sl~GUN LA H~SPUES1'A AL SEGUNDO GRUPO DE ORACIONES 

GRUPO 

HESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO 1 

RESPUESTAS NEUTRAS 

"' 

"' 

GRUPO 1 

RESPUESTAS RECHAZANTES 

º' 
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GRUPO 11 

RESPUESTAS NEUTRAS 

GUUPO JI 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO 11 

RESPUESTAS RECllAZANTES 

oi 



PORCENTAJES OBTENIDOS POR 1.os DOS GRUPOS EN LAS TRES ESCALAS 

.lJSDE 'At1EC1'0 SUGUN J,A RESPUESTA Al. Tl~RCER GRUl•O DI! ORACIONl~S 

\ 

GtlUPO 

JtESl'UES'fAS AFECTIVAS 

96' 

GHUPO l 

RESPUESTAS NRUTRAS 

GRUPO l 

RESPUESTAS RECHAZANTES 

" 



.140 
GRUPO 11 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO ll 

JtESPUESTAS SEUTHAS 

'°' 

"' 

GHUPO 11 

RESPUESTAS RECllAZANTES 

º' 



PORCENTAJES Oll'fENIDOS POH LOS DOS GRUPOS EN LAS TRES ESCALAS 

.l-llDE AFECTO SEGUN LA RESPUES'I'A AL CUARTO GRUPO DE ORACIONES 

GRUPO 

Rl!SPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO l 

RESPUESTAS NEUTHAS 

'"' 

54' 

GRUPO I 

RESPUESTAS RECUAZANTES 

º' 



• 1.\2 GRUPO 11 

RESPUESTAS AFECTIVAS 

GRUPO 11 GRUPO 11 

JlESPUESTAS NEUTHAS RESPUESTAS RECllf\'lANTES 

42% O':. 



PORCENTA.JES OBTENIDOS POH l.OS DOS GltUPOS EN !,AS TRES ESCAl.AS 

DE AFECTO Sl~GUN LA RESPUESTA Al. QUINTO GRUPO DE OHACIONES 

.143 
GRUPO 

RESPUEST1\S AFECTIVAS 

GRUPO 1 

RESPUESTAS NEUTRAS 

24% 

, .. 

GRUPO 1 

RESPUESTAS RJ~CllAZANTES 

º' 



.144 
GRUPO 11 

RESPUESTAS A11EC'rlVAS 

GRUPO 11 

RESPUESTAS NEUTRAS 

l .. !. 
t.- .~-~---.. ~34t .. •.-:-

.'.' 

'" 
.. / 

... ·· 

GRUPO 11 

llESPUESTAS RECHAZANTES 

º' 



PORCENTA.TES OU1'liNtnos t•on LOS DÓS GHUl'OS EN 1.AS THES ESCAL • .\S 

_145DB APECTO SEGUN LA ltPSPUESTA AL SEXTO GllUPO DE ORACIONF.S 

GllUl'O 

ltESl'Ul~STAS AFECTIVAS 

GRUl•O 1 

RESPUESTAS NliUTHAS 

'º' 

'º' 

GRUl'O 1 

RESPUESTAS RECHAZANTES 

º' 
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GHUPO 11 

HESl'UESTAS NEU1'HAS 

GRUPO 11 

RESPUHSTAS AFECTIVAS 

"' 

GR;UPO 11 
RESPUESTAS RECllAZANTES 

52'1. 



CAPITULO VI 

6. ANALISIS DE RllSUJ,TADOS 

Este capítulo tiene como objetivo In mejor comprensión de los rcs1tlt11dos obteni

dos, pnru lo cual se unnllz<irá codn t11bla expuesta en el c11pítulo anterior. 

Yo que lus tnblns c!"!l1'in sccclonudns, osf serán nnnllzndns. t.11 111. sección se r~ 

Ocre a loe dntoe obtenidos del cucflllonnrlo y los resultados del Test de Rnvcn que 

abarcan de In li1blo l n In 9. La 211. sección se refiere ni de fruses lncomplctus que 

nbnrcnn de In tnbln 10 11 In 16. En In 311. t1ccclón que comprende de 111 t11bln 17 n In 

36, se nnollzur11n lus respuestos ohtcnldnb de las preguntas sobre el dibujo. Y lo 

4n, y ülllmn sección se refiere o 1!1s rcspuc&tn<> obtc 1ldas en et grupo de or11elon1n; 

que se encuentran de In tnbl11 37 11 tu 43. 

En In ta. tnblB se slmplificnn tus edades de lo<> nlilos de nmbos grupos, los CU_!! 

tos vnriun desde 10 nfios o me¡¡¡_n.; lmsta 12 11ños 6 lll•?S<~s donde se locnllzon el mayor 

de los alumnos. J,u diferencia de edades en promedios es de 1 mes, siendo mayor el 

grupo l con una media de 10 años 11 meses y el grupo 11 10 mlos 10 meses con me

dia. 

Lu distribución del rendimiento intelcctuul mostrndo en 111 tabla 2, dcnot11 un11 

coincidencia de un 78% en umboH grupos respecto nl rungo ll obtenido en ln pruebo 

de Ruvcn apllcudn. Sin embargo, si hubo diferencia en los porcentajes de lo¡¡ dos 

rungos siguientes, siendo m{rn nito en el grupo 1 que corresponde ni rnngo mús nito 

de In prueba. Esto puede deberse u que como domuc11tru Uronfenbrcnncr en 1958, los 

padres de clnsc mcdl11 usnn más el r11zonnmlcnto, micntrus que los padres de clase 

trnbujndorn cmplc11n mi11; el cu¡¡tlgo físlco. 

Kohln, en 1956 y 1957 escribe que los pudres de clase media conceden mRs lm

port11ncl11 n lu investlgución, lns Ideas y símbolos mús lmportnntcs. 

En el grupo de lu clnsc mcdln se requiere que In persona sen capuz de uutodl

rlgirsc y pnrn poder 11scondor dentro de l1l cstrntlficnclón Rociul dependen sobre t2 

do del Individuo, mlcntrns que en ln clnsc trnbojndorn In suerte del sujeto depende 

de In acción colectlvu, el sujeto debe someterse n In cstnndnrlzuclón y n In supervi

sión dlrcctr1. Los padres do clnsc trnb11judor11 ponen m1is cnfdsla en In obcdlcncln de 

los hijo~. 
El nni'1llsts de la tnhlu a, señnln que el porcentaje ¡¡e l'cpltc en umbofl grupoR 

respecto a un 34,, que corresponde nl po1•ccnt11je miis nito del grupo 11, lo que nas 

lndlcu que In 11u1yurfo de tus fnmlUus del grupo ll se componen de 3 hijos. El parce!! 

taje mds nlto en el grupo 1 es de 40 que corresponde n fumllins t.•ompucstua por Z -

hijos. 
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Es tntercsnnte h1u::cr notor que en el primer grupo los porcentajes subsecuentes 

más altos son los 10% que sei\nlnn fumlllns compucstns por 4 y 5 hijos. Al igunl que 

en el grupo 11 donde los siguientes porccntujcs nitos son 16 y 12 que corresponden 

Igualmente n f11mllins compuestos por 4 y 5 hijos. Lu diferencio de ni1mcro do hijos 

en promedio es poco slgnlficntlvu. 

En In tnbln 4 se puede observur que el porcentnje mnyor en do 40 en el grupo 

11, lo que Indica que son hijos Intermedios dentro do sus fomlllus, no nocosnrinmente 

compucstns por tres hijos. En el grupo 1 se obscrvn un porcentaje de 42, que se r~ 

flore 11 que el hijo menor en éste grupo ~s mds frecuente. 

Ln tnbln 5 muestru dHe1•cnclns entre los do!i grupos rcs¡1ectu 11 In ocupuclún de 

los padres de los nlf1os de umbos grupos. En el primer grupo, un 80?. es de podres 

profcslonlstns y en el grupo 11 el porccntnje mnyor es de 50 ocupando éstos el pue! 

to de empleados. En el grupo 1, el porcentaje entre profcslonistns y propletnrios a_l 

cnnzn un 90't;, mlcntrns que en el grupo JI sumn 28'!.. 

En esto grupo predomlnnn los emplendos y obreros espcchlllzndos con 15 y 12'l. 

respectlvnmente. En el primer grupo no hay obreros especlnllzndos ni obreros y np~ 

nns un 2% en éste grupo son cmplcndos. 

Uno do Jos puntos m!Ís importnntcs pnrn hncer unn división de clases es el ni

vel económico de las fnmillns, ya que los grupos se orgnnlznn según su posición .so

cial (llonlgmnn 1967) pnrn renliznr lns funciones que son ncecsnrlas en una sociedad 

(Hodges 1974). 

Ln posición di.? un grupo en la esenia soclul y económicn de unu comunidud eslli 

determinada prlnclpnlmentc por su nivel de ocupación e ingreso (Colcm1111), es decir, 

por lns formas de obtener el volumen de In purtc riqueza soclnl de que ellos dl8ponen 

(l.enln 1!144), 

En In tubln 6 que corresponde n la ocupación de lns mndrcs, se ve clnrnmento 

que In mnyor pnrte do !ns nmdres de ambos grupos se dedicnn 11! hogn.r. P.n el pri

mero se ucumuln un GO't y en el segundo un aoi. Ln dlferencln no es slgnlfientlvn 

aunque el porcent11je sí es un poco m1ís nito en el segundo grupo. 

SI en In fnmlll11 huy nh1os de prenutnl, In mnyorÍll de lus mujeres 110 buscan tr~ 

bnjo fuorn del hogar, pero u medida que los. niños crecen, el porccntnjc de mndres 

que trnbnJun se ele\·~. Ln mn)'orfn de !ns mujeres que trnhnjnn Jo hm:cn mÁ!'i por nu

mentur los lngre11os de 111 fumlllu que por rcnliznrse (Clnusen 1!166). 

Ln cl1rnc social es 111 posición de un grupo en la escala soclul y económlcn de una 

comunhlnd, dctcrmlnndu prlnclpnlmente por su nivel de ocupnelón e ingre1;0 (Colcmnn). 
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J,11 t11bln 7 flciinln el tipo de h11bit11cló11 de lus fnmil1111> de los niños de los dos 

grupos y muestra un11 vurincllín entre ellos, En el primer grupo -12 fnmiliMl viven en 

c11s11 soJ11 Y ünicnmentc B rcntun, se sumnn -16 f11mllins que son duefi11s de cusn o de

pnrtumento. Eu contrnste con el gru¡lo JI. donde sólo 3 viven en cnsn propln y 20 

rcntnn cnsu o de¡111rtumcnto. !.u difcrendu rmís notorill es que en el primer ¡trupo ni_!! 

gu1111 de !ns fnmlllns viven en veclndud, micntrns que en el grupo 11 se sumun 27 fn

mlllns· que lo hncen. 

Esto se debe 11 que el Ingreso económico de los fnmllins del grupo JI es menor 

que el 2° grupo y por lo tanto, lus condiciones de vldn son diferentes: 

I.n posición socloeconómicu de los fumllln!' lnnu~ ~ en el estilo de vldn. confort 

mntcrlul, etc., (Scvlel, Hl61), mlcntrns mnyor sen el i·1r.reso económico, mnyor serñ 

el confort muterinl que se pucdll obtener y ei;to incinye f'I tipo de viviendo. 

1.n tnblu B muestra lns cdudcs de !ns mndrcs et\' lns cunJcs se nprccln unn dlfc

rcncln mfnlrnu en promedio de los dos grupos. El primero obtuvo unn media de 37. 85 

111'ios y el segundo 36.BB en promedio. 

llny pcr.Sonus que ndcm!Ís de los pudres y herm11nos viven en el hognr con lus 

fumlllns· como lndlcu In tnbln 9, se sumn un •10% entre los 100 fomillns que ocupun los 

dos grupos donde viven otros pnrlcntcs con ellos y mris de In mitad de Jns fnmllins 

estún lntcgrndns únlcnmcnte por pudre!:' e hijos. 

En nmhos cosos los nbueloa son Jos que oeup11n un pnrccntujc muyor. es decir, 

son -los 11buelos qul<:incs frecuentemente llegan u vlvlr con Jus fumlllns, sumando en el 

l!l'Upo 1 un lOi. y en el grupo 11 14%. que lndlcn un nl1mero un poco muyor que en el 

primer grupo. En el grupo 11 huy dos cnsns donde son primos los que viven con ellos 

y 4 tíos. En el primer grupo solo se ve un cfl~O de tlos que viven con este grupo de 

f1imlllns y ninguno de primos. En el grupo 11 un sujeto 11notó otrn pcrson11 que vive 

en el hognr con su fnmllln, sin emb11rrro no especificó qulc·n. 

Esln scgund11 secci6n tiene como objetivo trntnr un urnillsls de los resultndoR o,!? 

tenidos en Jiis 3 csculno de afecto de Jos frases utllizndns en el test de Frnscs lncom

plctus. Estns csc11!11s son: 

- Hespucst11s nfcetlvus, rcspuP.stns ncutrus y rcspucst11s rcchnzontCJs. Se snc11-

ro11 fl'ccucncimi y porccntujes de Jus fruscs que intlicubnn 11fccto nmoroso o rcchnznntc 

(fru~cN pares) no tlc lns neutros, yo que éstns se l11terc11lnron pnrn que el alumno no 

slnticru In prucbn muy dlrectn y obvlu y se pudiera perder el objetivo del estudio. 

Así pues. !ns rcspucstns ucutrns nnollz11d11s indicnn que aunque In frnsc sen directn, 

lu respucstu no muestro nlgún afecto. Por ejemplo "'.\li mn1nii ..• " "Se fuó de cumpr11s". 
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"Cuando mi mnmri llegó n cnsn yo ••• " "hncfo In taren". 

Lo primer írnsc n onnllznr se muestro en Jo tnbln JO donde se cneucntrnn lofl 

porcentajes obtenidos por Jos respuestos n 111 írnsc número 2: "El primer rccuurdo 

que tengo de mi mnmri es •.• ". El grupo 1 obtuvo un porcentaje de 3R en In esc11ln 

de rcspuestns consldcrndns como nícctlvns, mientras que el grupo 11 obtuvo 26'!. en 

lo mlsmu escalo. Ln dlíercncln entre Jos dos grupos es 12'1; lo cunJ no slgnlficn mu

cha diferencio. Un gran número de respuestos en los dos grupos fueron neutros, 

siendo éstas Jns que tuvieron el moyor porccntujc en los dos grupos, sumnndo 51 'l. 

pnrn cndu uno de los 2 grupos. Como ejemplos de este tipo de rcspueHtns en el gr~ 

po 1 "Es unu joya", que me reguló un coehccllo, "unn mcdnllo" y el grupo 11 "Un 

znpolo nzul" "se puso un vestido nuevo". El que las respuc:Hus neutrna huynn rcb~ 

sodo el 507.. se puede deber ni tipo de írnsc, y11 que esto no neccsnrlumente lmpllcn 

pensar o sentir unn emoción. En fin, como puede observnrse, en Jn tnbl11 10, el vn

Jor de ji no arrojó dlíercnclus slgniíie11tiv11s entre ombos grupos en este Clll'!O. 

Ln tobln II se refiere o 111 írn.se 4: ":'ti! m1m1ú no est11bn contcntn conmlr,o por

que .•. "Ambos grupos tuvforon un porccntujc nito en rcspucstus neutros, yu que 111 

írnse impllcnb11 unn conduet11 negntlvn de 111 mndre que nccesnrillmenlc se entiende vil 

relsclonndn con uno mnlo 11ccfón del sujeto, por ejemplo "rne snque mulus cnllnencioncs", 

"no pnsé el examen", "le pegué u mi hermanito., que se consldernron como rcspucstus 

neutras. Así pues, el grupo 1 obtuvo !l6% y el segundo !JO%. El porccntuje de rcspue.:! 

tns nícctivns rué muy bujo en 11mbos grupos, cnconlrnmos que el prlmer grupo obtuvo 

solnmcntc :?% y el segundo 4'i.. lgunlmcntc blljo se dfó el porcentujc n Jos rcspueslns 

rcch11z11ntes: El grupo 1 2% y el grupo Jf 6%. l,n dlre1•cncln entre los dos grupos no es 

slgnlfienUvn. 

En In tubln 12 sc cneuentrnn lns írecuencins y porccntnjcs de !ns cscnlM1 obtc

nldns por lns res pues tus u lu írnsc 6: "cunndo mi nmmii llogó n cuso yo •.. '' donde 

se ve unn dlícrcncln de 16t entre los dos grupos siendo el primero C") que cxpres11 

mds níecto í'n r~tn fr11!'c obteniendo un !Ju1·cculujc dt.• 70 muestras ol sogundo. nunqua 

también fu~ el mits nito cJc Jus 3 l!scnlus llegó n 541.. Los siguientes poreentujcs rueron 

12 y 16 rl'SP<'Clivnmenlc en ri.!1>pu1!stns neutr11s y 18 y 3íl rcspecth•mnentc purn res

puestas rcchnznntcs. Sin cmbnrt,o no hubo diícrcncl11 &fgnificntlvu cstndfsticumonte. 

Algunos de l11s respuestas nícctlvns dnclns por los dos grupos son: "Jn ubrnzc". "Je 

df un beso~. "le dije que In qucrfo". 

Ln frnse 8 "Cuando s11 nuunñ le elijo qui! uo. él .. , '" Ctnbln 15) es In ünkn en 

ésta scccJOn que muci;it1•n dlícrcnciu sf¡;nffiC"<ilh'H entre los dus grupos. Estns dlícrC!_l 
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clas se marcun más en dos de las tres esculns. 

Considerando que la frnsc proponfu situaciones negativas se procedió a cnli

ficnr de In siguiente mnnern: P11r11 Jns respuestns que lmplicnhun sumiidón o cu111-

quicr acto que sólo nfectnrn ni nlíio dircctllmcnte como por ejemplo: "lloró, "se pu

so triste" se cnlificó con O (rcspuc!'ltns neutrns); lns respueslns que indicub11n agr.!: 

slón dlrcct¡1 o de pe111m111lc11to en contr11 de nuun6 -1 (respucstns rcchnznntcs) por 

ejemplo: "Ct quiso peg11rle", "cil Je respondió muy feo"; y +l (rcspuest11s 11fccliv11s) 

n las respuestas que mostraron cunlquicr 11cció11 o pensnmlcntu no ngrci;lvo, por 

ejemplo: "Se puso n dh1cutlr", ''Conteste>, por qué", ''ern estudioso", 

Los sujetos del grupo 1 dieron un 76'1. de respuestas consideradas corno nfcc

tlvas, mientras que el grupo JI, uunquc fui! el porce11t:ijc m1Íl'I nllo de !ns tres ese_!! 

lnc, obtuvo 42%: J11 dlfercnciu entre ambos grupos es d,~ 34%. Lns respuestus ncutr11s 

dnd11s en el grupo J sunmron 24% y en el grupo 11 307, i;;icndo cstu cscnlu In que mue.!! 

tra uru1 menor diferencia (solo li'l.). 

Se encontró en 111 Últimn c!lcnln (rcspuestns rcchnznntcs) que el grupo 1 obtuvo 

0% n diferencio del grupo JI <¡uc sumó 28?,. 

Ln diferencio signlflc11tlv11 se encontró, cstudislicomentc n nivel de probnbilidod 

de O.OI y O.OS. 

Los niños de clnse nlta utlllznn con menos frccuencio frases ngrcslvns que los 

niños de Ju clase b11Jn (Richttrdson 1936). Los estudios re11liz11dos por Kohn (1956 y 

1957) muestran que los pndres de clnse media conceden mayor importnncin ni nuto C.OE 

trol (que quh:li se pucdu entender como un tipo de represión), mlentrus que los pu

dres de cluse trnb11j11dor11 ponen mús cnfñsls en Ju obediencio ac sus hijos y se b11~11111 

en J11s prccloncs cxternns (esto puede comprender como sumisión y Jlcgu 11 ser c11ut111 

de rebelión y ogresión en cicrtns ocncioncs). Todo ndulcsecnte hu de nprendcr 11 pur

tlclpnr de formu nfcctlvn en In sociednd (Hrcm 1965). 

L11 frase JO ''cuando el cstnbn con liU mumü el scntfo . , • " se encucntru en In t~ 

blll 13, donde se puede ver poca dlfcrencl11 entre los dos gn.rpos. El 80% del pt•lmcr 

grupo dió respuestos en 111 csc11Jn de mucho 11fccto y el grupo 11 obtuvo 78Y.. Como 

ejemplo de rcspOestus cnllficudns cu es tu csc11ln son: "ulcgrfo", "bonito", "orgullo". 

Poco E>C dieron !ns rcspucstus ncutr11s en mnhos gru¡iol'I, siendo 4 y BY. rcspectivamc_!! 

te. Los porcentujos que se dieron en Ju C!;cnln de respuestos rcchnzuntcs fueron en 

el grupo l 16 y en el grupo JI 4%. J,¡¡ difcrcncln entre Jos dos grupos no es estodf,!! 

tic11mentc slgnlnc11th·u. 

Hn In tnbln 14 se cncucntrnn Ins frccucncii1 y porccntujes de !ns cscnh1s de 11fc~ 
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to que corresponden n In frnsc l:? " mi mnmii ••• " donde se ve que el gl'Upo 1 ob

tuvo 50% en In escnlu de nfccto y el segundo grupo tuvo una puntuncldn de 58'1. lo 

que nos da una dlfcrencln de sólo 8%. Por ejemplo, los niños rcspondínn: "es muy 

buenn" "me quiere mucho", "es siempre curlño9n conmlbro", 

Tampoco se encuentra dlfcrcncln signlficnllvn entr~ los doto grupos en Ins 

siguientes dos escnlns, yn que en el grupo 1 el porcentnje es de 24 y en el gru

po 11 es de 20 en la escalu de respuestas callficodns como neutras. Lns puntuncl2 

ncs de In esenia de respuestas rcchnznntcs dieron 20'f, pnrn el grupo 1 y 22% para 

el segundo. El valor de ji cundrndn no demostró diferencias signtricullvns entre ª!!\ 
bos grupos. 

Loa rcsultndos globales en estu test hidlenn que no existe diferencia slgnlfi

cntlvn entre el grupo 1 y el grupo 11 respecto n In percepción de su m11dre, lo que 

quiere decir que Jos nliios de 11mhos grupos perciben u su madre iguulmcnte 11moro

sa. Los porcentajes obtenidos en In esca.In afectiva son 57,7 pnrn el grupo 1 y 43.7 

pnrn el segundo. r.ns rcspucst11s neutras dieron un totnl de 36% y lD. 6% rcspcctlv11-

mcnte. Y las rcspuestns rcchuznntcs fueron renlmente bujns, yn que fueron 26. l'!. 

p11rn el primer grupo y 14.5% pnr11 el segundo. 

Ln siguiente sección se refiere ni análisis de los porcentujcs obtenidos en las 

preguntu~ sobre el dibujo sucndos de lns respuestos de los niños de ambos grupos. 

Lus csculns que se tomnron son Iguales n lns anteriores, es decir. esenio de respuc! 

tns nfectlvus, reapucstus ncutrns y respuestas rcchuzantcs. 

Uc Jua 20 prcguntos que se componín el cuC'stlonnrlo sc eliminó poru su gr1ificn 

lo pregunto 6 ¿"De donde vienen?", yu que l11s respuestas cncontrndus fueron totnl

mentc neutl'11s. por ejemplo: "Del mercado", "de lo cnllc", "del super", "do In tiendn". 

l.n pregunt11 l; "¿Quienes son?" se muestro en 111 tnbln 16. El objetivo crn que 

en éste dibujo se ldentlficnru unn figuro fcmenl1111 r('spcctivu pura. el niño, podrfo ser 

su mndrc o mnestr11, entonces se c111ificnrí11 como -ti, si 111 rcspucstu se rcferÍll n unn 

figur11 femenlnu Jcjun11 se cnllflcuriu- como O y cuok¡uicr otrc1 respuesto lmpUcurín -1 

ounquc no se encontró ninguna de Cslc cuso. 

J.11 mnyorín de los nli1ns ven en es tus figuras ni nhlo y 11 Ju mndre o mucstl'n. 

En el primer grupo dló 70't. y el segundo nlcunzó un BU't que se chrnirieó c11 In prlrr.E_ 

t'll C!'ICUln. 

En In tnbln 17 se ngrupnron los porccntnjl•s de in prcgunt11 2 del cuuntiunurlo: 

"¿Qu~ est1in hnelcndo?". 

Lu difcrcncl11 es mfnlmh ('fltr..: un g-rupo y otro. f.I pl'hnci·o y el scgundrJ dC' ti.!. 
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Algunos ejemplos de rcs¡1uestns en cstn csc11l11 son: "plntlcundo"', ''pnscnndo por el 

pnrquc", Dentro de In scgundn cscnln el grupo 1 obtuvo 20% y el grupo 11 1.ai, Ju 

diícrcncla es sólo 2%. El porccntnjc obtenido rin In tcrccrn escnln por Jos dos grupos 

es 20 cndn uno. No huy dlícrencin slgnlíic11tlvn entre l11s rcspucst11s de los dos gru

pos en cstn pregunta. 

En In tublfl 18 se encuentran !ns írccuenclns y porcentnjes snendns de In pre

guntu 3 del cuestlonnrlo: "¿Est1in contentos'! si no ¿por quó'!". Se puede ver que 

un gran porcentaje en ambos grupos dun respuestus considcrndns rcehnzonles que 

cusl nlcnnzsn el 50% en los dos grupos. ~¡ primero obtuvo 4'1% y el segundo 46%. Lu 

mayor pnrte de los nh1os que contestaron en cstn c .. c!!.ln, dieron respuestas como Cs

tns: "No están contcnlos porqué clln lo rcgnrin", ''ellu cstñ de mulos porque ól sucó 

mnlns collficoclones", "elln lo regaño y le vn n pe~11r''. 

Obtillrvumus uhuru el purcentujl! l!O lu primeru csculn dondll t.e ve u1111 difu1•enci11 

de 12% entre los dos grupos, siendo el totul del prlmllrn 50% y del segundo 38%. En 

rcspucstns neutrns el grupo I obtuvo 61, y el grupo 11 16'6. Sin cmburgo Ju diferencia 

no es estndistlcnmcntc slgniíic11tlv11. 

En 111 prcguntn '1. "¿Cómo es ella con él?" Ctnbln 19) se encontraron porcenta

jes iclénticos pnra ambos grupos. En In primera esenia se alcanzó 66%, siendo este el 

porcentnje mris nito du Jos tres csculns por ejemplo: "es cnrii\osn .. , "ugrndnblc", "bu~ 

nu" Jo que lndlcu que el nh'io se siente 11cl!pludo y querido por su nmdre. En lns re! 

puestas neutros se obtuvo 12% y 22% en 111 tercera esenia. 

La pregunta 5 se encuentra en la tabla 20: "¿r.o cstiin rcgoriondo?". La pregu.!! 

to no sugiere más optativa que respuestas de si ó no por lo que lus respuestos ncu

trus {"11 veces", "no se") no se dieron miís que en un 2% en el segundo grupo y 0% 

en el primero. r.as escnlns primera y tercero tuvieron poca y ninguna diferencia en 

flllR porcent11jcs, nlcnnznndo el grupo 1 en In primero cscnln 50% y el segundo grupo 

4B'f.. En lo tercera esenia los dos grupos tuvieron lgunlmcntc un porcentaje de 50. No 

hny nlngunu dlfcrcncln slgnlricutlvn entre los dos grupos, 

En In tublu 21 se cncucntrnn tnbuludos por escnlns lns rcspuestus u In pregunta 

7: "¿Se quieren'.'" que se considera como un11 prcgunt11 directa y positiva e Igual que 

en el cn~o nnt<>rfrw ··" prrfll'lllnn dm1 npdn11Po.;: si O no, Si PI sujeto re!!pondín "11 V!: 

ces" ó "'no se", Sl' ( .1Ufic11bu como O Crcspucstus neutras). En cstu tabla se puede o!? 

servar un 3ltu porci:ntnje en rcspucstn;;; nícctlvn:> sl•!n<lo el del grupo I 80 y algo ma

yor el del grupo 11 (88%}. lo que quiere decir que existe un sentimiento ngrndnblc e~ 

trc el nhio y su mudre. F.s lntcrcsontc 11otur que el grupo 11 obtuvo un porccntujc 
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más olto en estn escalo que el del grupo 1 por un si. En la segundo escnln, et pr!. 

mcr grupo obtuvo 12% y el segundo 4% y en In tercero esenio los resultados fueron 

de si igualmente para los dos grupos. Lo dlfcrcncln que se encontró en lns dos pr!. 

meras escalas no es catsdfsticamcnte signlficutlvn. 

La pregunta S del cuestionarlo sobre el dibujo es: "¿De qué plnllcnn?" (ta-

bla 22). Un número muy alto de sujetos de ambos grupos dnn rcspuest11s conslder! 

das como neutras. Esto se puede deber al tipo de pregunta re11Uzndo. En el primer 

grupo los respuestos de esto escala olconzaron un S!?\ y en et segundo un 54\, Por 

ejemplo: "De alguna cosa", "no están plotleando de nada", "de q,uc su popü no vu 

o llegar n comer", "le pregunto que dónde dejó algo", Dentro de ln primero esenio 

se ve uno diferencio slgnlficotlvo entre los dos grupos, ya que el primero obtuvo s~ 

lo un 2\ mlantrns que el segundo nlcnnzó 22%, por ejemplo respondíun: "de como les 

fué en In escuela''• "le cuente cuentos". "de como tes fuC en vncncioncs". En In ter

cera escala el primer grupo obtuvo un porcentuje de 16 y el segundo de 24. El más 

común de los ejemplos en esta escala es: "lo está regnr1ando". 

La diferencia entre los dos grupos es slgnlílcntivn n nivel de prob11blUdnd de 

0.01 y 0.05. Esto parece ser contradictorio a to que se encontró en lns respuestas 

anteriores, incluso en la prueba da Freses Incompletos donde. aunque no se encon

trubnn diferencias slgnlficntlvos, el grupo 1 obtuvo porcentajes mzis altos que el grE 

po 11. Se considern que In comunicación está reloclonadn con ln lcjnnfn o cercanfn 

afectivo. En este cuso, los niños del grupo l exp1•esnn en un S't que existe pocu c~ 

munlcoc!On o muy su¡1erflclol ('11%) entre ellos y sus madres. Y el grupo 11 cxprc.•sn 

en un 22% que hay comunlcuclón afectiva entre ellos y sus madres. 

La pregunto 9: "¿Le pega, quién le pegu n quién y por qué'?" se cncuenlt•u en 

111 tablo 23. A pesur de que en esta prubruntu cstnbu lmplícltu unu agresión, provocú 

rcsJ>UCstns ufccUvns en el grupo 1 como por ejemplo: "no se pcgnn". "nadie le pegn 

n nadie". 

So encontró que lns dlfercnclus no son slgnlficntlvus ~ntre tos dos grupos, 

aunque et grupo lJ en lo misma csenlu obtuvo un porccntnje de 34 cuy11 d\ferencln 

con r>I grupo 1 es 38% en esto esenia. Todos los nliios que respondieron que 111 tnndre 

le pegn nl nh1o o viceversa, se ngruporon en h1 cscuJ1< du rcspucstns rerhn7.11nto!'., s~ 

mando un porccntujc de 18 paru el grupo l y 42 pnrn el segundo. HHlo Indica que los 

mudros del grupo 1 utilizan con mayor frecueuclu el cnstigo ríslco (:\h1ccoby E. Glhbs 

y Scnrs, 1954). 

L11s respuestas que dieron los nhio!' en lu C."Cll!n de rcspucstl1fl conslderndns CQ 
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mo neutras fué 10% en el primer grupo y 24% en el segundo. 

No existen diferencias slgniflcntivos yn que el vnlor de ji eundrndo es de solo 

0.64 y no ene dentro del nivel de slgnlOenncln de 0,01 ó 0.05. 

J.os poreentujes oblcnldos por la prcgunln 10 del cuestlonnrio: "¿Le gusto es

tor con elln?" se muestrnn en In tnbln 24 y se puede observar un porcentaje nito en 

respuestns afeclfvas dadas por los dos grupos. El primero obtuvo 78% y el segundo 

alcanzó 82% lo que quiere decir que grnn pnrle de loo sujetos de ambos grup"s dlsfr~ 

tren de In compañia de su madre. 

Lns respuestas neutros dieron npc11ns 12 y 8% rcspectlvnmente y In última ese!!_ 

Ja dló sólo 10% en cadn uno de los dos grupos. 

La pregunta 11 es: n¿se siente contento el niño?" y se muestro en tnbla 25, 

donde se observo que m1ís del 50% de los nll1os de los dos grupos dieron una rcspue~ 

tn afectiva, es decir, que los sujetos Indican quo !;e sienten aceplndos estnndo en co!!1 

pnñln de sus mndres. Los porcentajes fueron pnrn el primer grupo 54 y para el scgu!.! 

do 56. Ln escala de rcchnzo es In segunda mds nltn en Jos porccutujes de ambos gru

pos que dieron 38 y 36 respcctlvnmente. Se cnconh•nron solo 4 respuestos neutrns en 

cndn grupo, lo que dá en porcentnjc de 8 pnrn cndn uno. 

El valor de ji cundrndn no orrojn diferencias slgnlficntlvns en contruste con l11s 

rcspuestus que se dieron en In pregunt11 12: "¿Gué plcns11 él do elln?" (tobln 26) que 

se refiere ni concepto de tiene el niño de su madre donde se ve que el 50% de los n!. 

!los del grupo 1 y el 22% de Jos del segundo sienten a sus madres amorosas. Ejemplos 

de respucstus de los dos grupos en In prlnwrn cscnln son: "Quo es buena", "Que ti~ 

ne tiene uno m11m1i buenn y ejemplar", "lo mejor", "Que es muy cu riñoso". La dlferen 

cla se encuentra en lns dos siguientes esenios donde el grupo 1 obtuvo 24% de rcs

pueslns neutr1u1, mientras que el grupo 11 o.lcnnzO 40%. Por ejemplo respondfon: "Qué 

es su mnml'i", "no se s11be". Lns respuestos rcch11z11ntes. aunque menos, tuvieron unn 

diferencln no sib'1'1iflcntiv11 de 9'l.. 

HI primer grupo obtuvo 13% y el segundo 4%. Estos resultados quieren decir 

que, aunque sen mnyor ol porcenlftjc de niños que tienen buenu percepción de su m!! 

drc, hny nlr.111105 que c\·11Jlt.:1·uu lu p1•cgu11tu, yu que sus rcspucslus i;c dieron con 

mcnoi; frecuencii1 ro h• \_"Scnln de respuestus neutras. l.os nil1os quo sienten n su mn

dre rechuzunlc fi1.:1;0rn lo que cxpresuron en esto pregu11t11 no Jlcgn al 20% entre los 

dos grupos. L11 ji c . .adrudn nos muestro que si cidsle diferencia slgnlflcntlvn entre 

ambos grupos 11 nlvol de probubllidud de 0.01 y de D.05. 

En 111 tnblll 27 se mucstr11 Jn pregunto 13 dol cucstion11rio sobro el dibujo: 
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"¿Acoutumbrn grltnrle'.'". En ést11 preguntn, como en nlgu1111fl nntcriores, no sugiere 

mós optntlvas que sl ó no, aunque algunos nlflos respondieron segí111 clrcun¡¡tnneliu;, 

poi• ejemplo: ''Solo cnnndo se porto mnl" (cnllficndn con O -no- pucstu cons\derudn 

como neutrn). En gencrnl se pucU! ver en cstn tnbln que no existe mucha dlfcrcnclu 

entre ambo!:! grupos en ninguna de lu!i tres csculu!i, yu que cl prbncr ~rupo obtuvo 

62% en In primuru cHcUl11 y el grupo 11 G4't, lo que dñ un11 dlfcrenclu de sólo :?%. En 

In sogundn csculn correspondiente u respuestns neutrns se obtuvo porn el grupo 1 

8% y pura el segundo 16 y los porcentnjes obtenlt.los en In Ultlmn esculn son 2:? y 20 

rcspcctlvnmentc. No upnreccn diferencias cstudístlcnsslgnlClcntlv11s. iguul que en In 

t11bl11 28 donde lus dlfcrcncins entre lo~ porcentnJes de nmbos grupoi> son muy poons. 

En ostn tnbln se mucstru lo pregunto 14: "¿Cómo se 1lev1111?" y se encontró un 

ulto porccntnjo en rcspuest11s ofcctlvns de los dos grupos nlcunznndo 7•1 y 76% respc~ 

tlvumcnle con respuci;tus como: "mur bien", "se quieren mucho". 

I.n scgundn y tercero csculu tnmpoco mucstrun dlfcrcncius entre loa rr1•upos slC!J 

do 10 el porcentnje de respuestos ncutrns en el primer grupo y l•I cTI. el segundo. J.11s 

rcspuestns de rcchmr:o se dieron !iÓlo en un 16% y 10% rcspec:Uvnmentc. Aunque en es

t11 tnbln no se muestrnn en los resultudos dlícrcnclns estndfstlcns slgnlflcntlv1u;, se ve 

clorumente como se dispara el porccntuje de rcspuestns ufectlv11s, lo que quk•re decir, 

que lofl nhios de nmbos grupos perciben n su mudrc como umoroi:in ul responder 11 cs

tn pregunta. 

En lu preguntn 15: "¿J,ea gusto pl11tlcur':'" Ctubln 29) turnpoco se encuentrun d!. 

ferenclus lmport11ntes entre uno y otro grupo. El primero obtuvo en In prlmct·n esc11l11 

74t .y el segundo 781, 1t1 dlferencln c1> solo .ii. En 111 escnln de respuestns neutras se 

cncontruron sólo ·1 auJctos en cndn bl'l'llpo que fueron Indiferentes unte c1>t11 prcguntu 

con respuestos como: ''no se" o "11 vecus" qu(' sumun 11pc11ns 8% en cudn grupo. r.11 

escuJn de respucstns rcchuznntcs tiene unn dlfercnclu de 4't entre los llos grupus. El 

llrlmc1•0 obtuvo 18% y el segundo 14'i.. 

El nltn pnrc••ntnjc que se encJntni ell fos re.<t¡Hle!illl.'t nfcetivns quiero decir que 

los nlflos exprcsun que e~lsle comunlcndUn entre ellos y sus mndres lguu\mentc un 

lot. dos i;t'Upos. 

Es mrnlmu In dlfcruucln que se encontró entre los dos grupos cu !IH1 rcspucs

tus 11 !ns p1•egunt1n1 lG ,del cucst101111riu: "LEsllin mucho tiempo juntos'.''', ";.Qué hnccn 

cu11ndo estiiu juntos'.'". 

En cstu tnbla so ve, unn \•cz r.uí~, comr> !>'! dls¡mr1111 los porcenllljcrn di! lus re~ 

puestos n(cctlvn!> en lus dos grupo:. q~1, -c:¡wr1;n d 70't yu qUl' ol i{l'upu l obtt1\'L1 76't 
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y el grupo 11 nlcnnzó un 84% con rcspucstus como: "si, plutlcun", "si, jul!gun", 

"si, se nyudnn". Lo que nos dice que, si los niil.os expresan que les gustn estnr 

con su rnndre es que sienten cornpnllin, gusto o necesidad ni estnr con clln. 

Los rcspnestns neutras obtuvieron un bnjo porcentuje. En el grupo 1 rué 12 

y en el grupo 11, 10% fuC todnvfn menos el porccntnje obtenido en t•cspucstns rcchE_ 

znntes por Jos dos grupos, yn que n fiÓlo 6 sujetos del grupo 1 sc les enllficó en C! 
tn esenia (12%) y n sólo J del segundo. 

En In pregunta 17: "¿Estdn cnojndos'?" (lnbln JI) se puede ver quc los parce!! 

tajes más nitos de ombos grupos se sncnn rn respuestos ofectlvns y en respuestas r~ 

chnznntes. 

El grupo 1 obtuvo 46% en respuestns ufcctlvns quu corresponde 11 lo prime1·n e;: 

cnln del cucstlonnrlo y en In últlrnu (respuestns rcchnznntcs) obtuvo ~8% lo que dn 

unn dlfcrencln de 2% entre Jos do.s esenios opuestos cn estn pregunto. Curiosamente 

se dló In rnlsmn diferencio en el IJrUpo 11 dentro de !ns dos esenios controstnntes: en 

la prtmcru el grupo 11 obtuvo 42% y en la esenia de respuestas reclmzuntcs fué 40%. 

El valor de ji cuadrada es 0.69 por lo que no se encucntrn dlfercncin .slgnlflc~ 

tlvn en ninguno de Jos dos niveles. 

Aunque tampoco se c11contrn1•on difercnclns slgnlficntlvns en In tnbln 32, flÍ di

fieren Jos porcentajes de los respuestas o In pregunta 18 del cuestlonnrlo sobre el di

bujo: "¿Qué vnn u hacer?" (tnblu 32} ya que el grupo 1 en In primero escnlli obtuvo 

36% y el segundo gl"upo 46%, lo que dri unn dlferencifl de 10% entre 11mboa grupos. A!_ 

gunos cjcmploll dudas en esto csc11ln por los dos grupos son: "Plullcur cotws bonitas", 

"vnn n hacer juntos In taren", "van u Ir ni cinc", "se vnn n p11se111•". Algunns respuc!?. 

t11s como: "Vnn n discutir el problema" O "trntnn de unnllznrlo", tnmblón se conslder~ 

ron como respuestas nfcctlvns cnllflcndus con "+1", y11 que impllenn que In comunicn

clón entre mudrc e hijo eallí nbiet•lu y huy mejor nccrcnmlento nfecttvo, 

Dentro de Ju cscnlu de respucstns neutros, el grupo 1 nleunzO 52% mientras que 

el segundo grupo llegO ni 36%, In dlfcrcnclu es 16%. En estu csculu los respuestos que 

se calificaron con "O" fueron como: "comprar", "o ver sus cullficncloncs". I.os porce~ 

t11jes miis b11joi; en umhos grupos se encontruron en los rcspucst11s consldernd11s como 

rcchnznntcs, yn qt.·•~ sc obtuvieron 12 r lB't. rcspcctivmnente. 

Unn vez mñs ~'] mucstr11n porccntnjcs nllos en Ju r>scnlu de respuestns ufcctl\•ns 

como se indlcn en In preguntu ID: ''Ellu es curhiosn con él?" que se cncuentrn en la 

tnbln 33. :\ltis de) 70% de los dos grupos contcst11ron nflrmntlvnmeutc n astn prcguntu 

111cu11T.undo porcL•ntnjes de 74 puru el primer grupo y 68 pura el segundo, lo quC" lndl-
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en qUC! los sujC!tOs cxprcsuron que sicn\C!ll 11focllv11mente ccrcnnn u i;u mndre. 

Lns reHpuestus neutros se dieron en b11¡os porccntnje5, p11r11 el pl'lmcr grupo 6 

y 14 pnru el segundo. Los sujetos que respondieron negntlvnrncnte u In prcguntu s!! 
mnron 19, lo que dn 20% purn el primer grupo y 18 p11rn el segundo. 

J.n preguntn 20 del cucstionnrlo i;c tobutó en ln tnbtn 34: "¿Por quó no les gu~ 

tn estnr Juntos?". A pesnr de que In preguntn lndicnbu.ln nflrmoclón de un senti

miento ncgntlvo, que puede ser consldcrndo como dlstuntc ó rcchmr:nnte, el porcen

taje de respuestas nfect\vus en el primer grupo supC'ró ni porcentaje de respuestas 

obtenidas en lo tercera escalo. Dicho porccntnje 11lcnnzO 4Bt encontrundo como res

puesto común: "Se disgusto". Sin embargo, el grupo 11 sOlo nlcunió 20t en sus re! 

puestas cotlficndus en esta esculo, mlentrns que en respuestas rcchnz1111tcs obtuvo 

56%, In difcrcnc\11 entre los dos grupos si es HignHlcntlvn yn que el vnlor de Ji cun

drndn (9.74) supera ol vulor de probnbllldnd de 0.01 y 0.05. 

El grupo l obtuvo en respuestos rcchuzuntcs 30% In dlfcrcnci1l con el primer 

grupo es 26't.. Las rcspuestus neutras son bnjus y no tienen m{1s que un 2% de dl

fcrencln entre los dos grupos. El primero obtuvo 22't y el segundo 2.J't.. 

Los porcentajes globolcs que se obtuvieron en el cuestionarlo sobre el dibujo 

Indican que las respuestos nfcctlvns supcrun ul 50% en los dos grupos con un por

ccntnjc totnl de 58, G igualmente puro cado uno de los grupos. en contraste con los 

porcentajes que resultaron en In tercera cscnln de rcspucstus rechnznntcs, donde 

el grupo 1 obtuvo 23% y el segundo 23.8%, lo que nos dice que los grupos 1 y 11 

perciben Igualmente ufcctlvn 11 su mudre. 

Lo última sección csl!i dedlc11du ~ nnnllzar los 6 grupos de orucloncs que pr~ 

sentnn nllcrnntiv11s fijns. Lns esenias que se usaron son lus mlsmns que lns nfltcrl~ 

res, es decir, ci1cnln de rcspucstus nfectivus, respuestas neutras y respucstns eo!! 

slderndns como rcchnzuntcH. 

Se encontró que 11111 t•cspuestns de los nh1os de los dos grupos son muy sl

mllnrcs en todas lus opciones que se prcscntnbun, por lo que solo se hnró énfafiifi 

en los casos que se consideren Importantes pnr11 el objetivo de éste estudio. 

El po1·ccntnjc mayor en todns lns rcspucstn!-1 fuC c11llficndn como respuestas 

nfcctlvus, y11 que el ptorcentnjc glob11l fué 'lG't, en los dos grupos. ~stun<lo c¡;lo en 

contraste con un O'!, obtenido en todas lns rc.i1pucstus rechnzoutcs, yu que no hubo 

lncldcnclu de este tipo de rcspuest11s en ninguno de lo.o;; dos grupos. 

Esto puede deberse 11 que se mostrnbun sltuncloncs mU).' clnrus y dirt!clus en 

rel11ción 11 su mndrc. 
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En éstn nplicnclón de grupos de oraciones se dló unn conduct11 notoriH en los 

niños ml'nos conflictlvn que en lns nntcrlores, yn que el niño snbri'1 nhoru lo que se 

trntnbn de medir. Soblcndo ésto de nntnmnno, fuó In que se aplicó 111 flnnl de todos. 

En ningún cnso, en estu npUcoclón, se encontró dlferencln estodí11tlcnmente sig 

nlílcotlvo entre Jos dos grupos. 

El último grupo de or11clones se encuentro en In tabln -tO: 

O (n) Mi mnm1l sale poco 11 divertirse conmigo. 

-1 {b) Mi mnmú nuncn soJe u divertirse conmigo. 

+l {c) MI mnmú siempre sule u divertirse conmigo. 

Es el único caso en donde el porcentaje de respuestos neutras (O) en el grupo 

11 supera ni de respuestas nfecllvns del grupo J, con ¡1orcentnjcs de 52 y 48 respec

tivamente. El grupo 1 tiene su mayor porcentaje en respuestas afectivas donde obtu

vo 60% y en respuestas neutras -tO'l.. 
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Este trubojo tuvo como propósito ln\'c<;t\gur en In mcdldu de nucstrns poslbl

lldnclcs, si existen diforenclus cunnttt11tl\'11s en In pc1•ccpclón de ln lmrigcn mnte1•1rn 

en dos grupos de niños varones que asisten 11 cscuclns pnrllculures (Grupo I) y n 

escuelas de Gobierno (Grupo l!). 

Se hn visto que éste temu es, en reu\idud, poco cstudindo por los autores del 

área pslcol6gien, por lo que el presente estudio tuvo como fin conocer un poco mlis 

acerco del pensar o sentir de los niños hociu su madre, enpecíficnmcntc, su pcrce~ 

cl6n, con el fin de que In modro pueda enhmder mejor a su hijo y tener unu reln

cl6n mús cercana, yn que In imiigcn t ntroyectndn de los padres puede ser m1is im

portante puro el individuo que los padre¡:; reales. 

Los resultados obtenidas en éste estudio muestran n grandes rasgos, que no 

existen difcrenclns euanlltntivas slgnlficntivnf! entre Jos dos grupos estudludos, por 

lo que se puede inferir que la percepción de los nhlos h11cln su madre es Igualmente 

nmorosn en todos los niños del estudio. llnblendo eneontrndo pocos respuestns que 

muestran diferencias est11distlcumcnte slgnlncntivns, se reehnzn In hipótesis o, que 

es: "No existe diferencio slgnifleutivn en In percepción de In lmdgen mnternn en los 

nlnos varones de 10 - 12 61"\os de edad, que cursnn sus estudios en eseuelns pnrl!. 

cuJores y en escuelas de Gobierno", 

Por medio de los respuestas obtenidas en el cuestionarlo, se eneontrnron enrn_s 

tcrísticns diferentes en ambos grupos. Entre ellns están: Oeupuelón del podre, su 

grado de cseolarldnd y tipo de habitación de lns fnmlllns ·que se eneuentr11n en los 

tablas, donde se obsei:va unn dlscrepnneln en lns respueiitas reHpccto n In oeupnclón 

del podre (Tnblu 5). En el grupo 1 40 son profeslonlslns y 46 tienen uno enrrern unl

versltnrln mlenlrus que el grupo 11 sólo 13 son proícslonlst11s y cursnron enrrcrn uni

versitario. 

Bit el tipo di? h11blt¡¡cl6n t Tobl!i 8) Se puede ver tumblén unn diferencia notuble 

entre Jos dos gt•upos, del primero 46 fumlllns son dueñns de cusa o de¡Htrlnmcnlo y s& 

lo 3 del grupo 11 tienen cnsn o depurtnmonlo propio. Estos discrepnnelus en !ns res

pucstus pueden indlcnr que existe clertn dlferencl11 en el modo de vld11 en lns fomllln!:I 

de lo!i nh"\os que asisten n escuelns purtlculnrus y n escuelas tlc Gobierno. 

El hocho de que Jos pndres del grupo 1 tu11gu11 mayor grndo dr c-Rcnlnrldnd y m~ 

jor profesión Implican tener miis Ingresos económicns, por Jo ll1nto, un nivel de vldn 

máR nito en cunnto n confort m11tcrlal. oportunldndcii d<J et>tudlo p11r11 SU!-1 hlJo.<: y tipo 

de hnbltnelón. 
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Por todo cato se puede inferir que existen clcrtns dlstinclones en clusc i;oclnl 

en los dos grupos cstudlndos, ocupnndo el grupo I un lugur nuis clcvndo que el grE 

po JI cu In cstrntH!ct1efón soclnl de nuestro pnis, aunque no se puede ufirmnr que 

los grupos son rcprcscntutlvos de dos clases sociales, 

En una nismn nnclón suc!f!n existir difC'rcntcs clnscs de grupos o subeultur11-

lcs, con sus modos de vldn, trudiclones, respuestas cmoclonnlcs y patrones de apti

tud distintivas. 

Las clases sociales rcprescnlnn unn diferenclnclón culturnl purtic11l11rmcnte lm

port11nte. Recientes investigaciones hnn demostrado In prcvnlcndn de 111 cstrnllflcn

clón sociul y el efecto profundo que 111 perlenencln n unn clnse puede tener sobre el 

desarrollo de la conductu del individuo. Es de cspcciul iitter6s el como el .ser miembro 

de u1111 sociedad nfectnn el dcs11rrollo cmocionnl e Intelectual de In personn. Ademiis, 

la división de clnses se rcíleju en clurus dlfercnclns en 111 vidn en el hogar. medios 

recreativos, educación, octlvldndes en In comunldnd. 

Ln concepción que tenemos del mundo en que vivimos cstií lníluídn por nucslru 

propln y específlcn cxperlcncla e hlstorin rcueclon11!. Incluso !ns l'espucstus pcrccptu!! 

les más simples pueden estar iníluldns por los slstemns de valores de referenclns cul

turt1les. 

En forma proyectivo, por medio del dibujo se encontró en los resultndos dc !ns 

prcguntns sobre el dibujo, que lol'i nh1os de escuelos de goblcrno exprc.snn que, como 

medio de castigo emplendo por sus m11drcs es el golpe físico, mientras que los nh1os 

de escuetas pnrllculorcs mcnclonon como m6todos de cnsllgo el reguilo y In ·prl\'nclón 

de algo que al niño le guste. lgu11le.s dJferenclos pero en menor grndo se encontraron 

en respuestos de !ns Crnses lncomplctus, por lo que .se puede Inferir que los m6todos 

disciplinarlos dentro del hognr son diferentes en ombos grupos, lo que no quiere d~ 

clr que uno u otro sen mejor. 

A pcsnr de éstns dh;crepnnclus y de las distinciones yn mencionados, que ln

íluyen dentro de cadn clnsc soclul, en éste c.studlo no se encontraron diferencias cR

t11dístleomente slgnlflcntlv11s, yu que los dos grupos ven a su m11drc lgu11lmenlc nmo1·Q_ 

so, 11sí como lo muestrun los resultudos obtenidos por Moccoby E., Glbbs y Scnrs en 

1!15•1, quienes concluyl'1"Uli cu su estudiu que existen nlgunns difcrenclns entre 11mb11s 

cln!::ics, excepto en 1t1 prlv11clón de nmor de los padres hnch1 sus hijos. 

1.os rcsull11dos uhtcnldos sólo son npUcoblcs a nh1os con los mismos cnrnctcrístl

eus y condiciones prcsentndns en éste estudio por lo que no se pueda gcner.1lli11r 11 

todo In poblnclón. 
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Es un hecho soclnl que el rol de In mndre sen proteger ir· culdur u sus hijos, 

lo que le permite que este más tiempo con ellos lmpllcundo unn prescncin constnnte, 

mlentrns que el pudre, ni ser el portudor económico del hagur, pusn más tiempo fu~ 
, .. 

Por medio de los npllencloncs se encontrnron curnctcrístlc11s que Jo¡.¡ nilms de 

los dos grupas expresan sentir en su mudrc que hncen una relación ccrcunu: comp~ 

t1ín, comunlcnción, juegos y ayudu, uunquc Jos medias parn porporclonurlo sean d!. 

fcrentes en cndn grupo, po"r Jo que podemos concluir que ln clnsc social no determ!_ 

nn que se percibo mayar o menor amor Imela In madre. 
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Ll:\111'ACIONES DHL ESTUDIO 

Los dntos obtenidos represcntnn observaciones y no conclusiones gencrnllznhlcs 

al prc-ndolcscentc, sino n una poblnclón cspccfíicu. 

J.n muestra considerada es pcquoiiu (50 nlflos de cad11 grupo) por lo que los r~ 

sultados obtcnldoR no pueden ser gencrnllt.ndos pnrn todos los nhlos de escuclns de 

gobierno y cscuclns particulares. Adcmds, el estudio se hizo Unlcamcntc con v.aroncs, 

por Jo tanto, los resultados no son utrlhuiblcs ni sexo femenino. 

Lns edades de los sujetos estudiados comprendfon entre 10 y 12 m'ios, por esta 

rozón, los resultados sólo son npllcnblcs en óstns cdndcs. 

RECOMENDACIONES 

So sugiere que para estudios posteriores sobre e! tcmn so consideren los slgulc!! 

tes puntos: 

Ampltnr la muestra 

- Se efectúen estudios sobre la percepción de la lmágcn: Mntornn con hijas mu

jeres, Paterna con hi

jos varones, Paterna 

con hijas mujeres, 

Que se amplíen o cambien las edades escogidns pnrn Cstc estudio. 

Se pueden rcnlizur Investigaciones con nhlos de difC"rcntc tipo de educación 

acadcmlcn por ejemplo: montcmmrl-h•ndlclonnl-nctlvo se recomienda utilizar 

el factor sociocon6mlco como vnrlnble pnrn invcstlg11clonos futuras, y11 que 

en el presente trabajo se encontraron clcrtns diferencias en el nivel socio! 

dado por In escueta. 

Se estudio la percepción en niños de pndres ausentes por diferentes razones: 

Mudro soltera, Viudn, Divorclndn ó Scp11r11d11, o hnccr compurncloncs entre 

ellas. 

Tomnr en cuenta la posibilidad de cstudial' hogares mexicanos de madres ex

tranjeros. 

Hnccr c.omp11raclones tomando en cuenta hijos únicos y orden de nnclmicnto de 

IOfl hijos. 

Compnrnr la percepción en fumlllns con diferentes número de hijos. 

Tomar en cuC"nta el aspecto rcllbririn cor.io otra vurlnblc fl 11nnllzur. 
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Yn que el test de Frases lncomplotns y el dibujo con preguntas sobre el 

mismo, resultaron de much11 11yudn poru obtener In lnformnclón que rcqu~ 

rfo el estudio, se sugiere tomnrlns en cucnt11 pnrn trnbn]os posteriores y 

que se amplíen los ltcms del grupo de orncloncs pnra que 1111> pregunta8 

no sean tnn directas. Se puede complcmcntnr el motcrinl. 

SUGERENCIAS PAllA MADRES Y MAESTROS 

Es necesario que las mndrus (y padres) tengan especial intert'lli en conocer mri.s 

sobre ol modo de pensar y sentir de sus hijos y estén conelentcs que su formu de a~ 

tuar con el nli\o debe ir de acuerdo a tns neccsldndcs pslcológlcns que él requiera 

(yn sen que las muestre! en forma mt1nlncstu ~encubierta) y que la madre no caiga 

en el error de hacer falena interprctnclones de lo que el niño necesite. 

Esto es pnrte muy importante de lo que impllcn el pupe! de ser unu madre res

ponsable sin lrnportnr el tipo de escuela, clase social o incluso nos utravcrfnmos a d~ 

cir que puede ser aplicable a eunlquler grupo social. 

Además, consideramos quc es de grnn Importancia que las mndrcs cono¡r;can que 

de ellas depende 111 rel11ci6n futura de sus hijos con otrns personas, ya que ellns sir

ven como modelo de lntroyecclón de figuras mntcrnn, femenina y de autoridad. 

Las mnestras deben reconocer cl importante papel que desempañan ya que, an

te los niños son el modelo complementnrlo de In madre, por lo que deben tener cut~ 

do en sus actitudes y formo.a de comunlcnción con sus alumnos; puesto que, los ni

ños van n eprcndcr tnmblén de ellas. 

Los muestras repre:;cntnn unn figura femenina slgnlficatlvn aunque en menor 

gi-ndo que la mndre. 

Se sugiere que si lns m11estrns tuvieran algún comcntnrlo negntlvo hacln 111 mu

dre de algún niño, debe ponersc cspeclnl cuidado en no hucerlo Uegnr n tr11v~s del 

nlño sino dlrectnmcntc con la m11dre. 

Por ejemplo: ·si In maestra considero que el niño llega sucio n In cscueln, es convcnlc.!! 

te que se lo hug11 snbcr 111 uhio que vll:'nc sucio pero no hucerle notur que es por cul

pn de su mamá, ya que comentarlos de este ttpo pueden lnflucnclnr lo percepción del 

nhio. 
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CUESTIONA_RJO DE 'DATOS 

PERSONALES 

Nombre del nlflo , ~/ •• ~ • .,,_~.V. . .;:.;-!~i/.1.T/~-~-*· -. -: ~ -. ~:-.. _::_~'.>.-:_-:-~:_:.}-~:-~::_ .-;'.·-~--"-~:-~,, .".-··.· .. _. -~. !_.". 

:::dcr·o· ·-;~ -~1i::c:: 1:e r::~::lc.~t-~ .:(.~.=.·~·.'.·.·:.·:·.~·.·;~~-.-.".~~~.-~:~f~~(t~,~-~{~~~:~f ~--;/~ ~-~~---: :··.: 
Hijo único •••• : •..•• El muyor .• i.· ..... El mcnor.:·.;· •.• -;·<·.:·Qu.~ lug~r-o':'upn;';_.'.~;···:· 

Pudres scpnrados •••• • -1 !•; ••••..••••••••• 

~:~~:: ~;~:c~~n el h~·~~;. :.:::·.;; ;; ~ .... :.:,;: ..... •. :: , .... . c~~.~~~/~1'.j~;~r.: .::::.:!!'_·:.·.':.·.•.·.;.':,·.'. 
(Especificar n cada uno: madre·, pndrc, hcrr.111noi:. 1fo!;, 

tibuclos, primos. etc.) 

Ocupación del padre .• >-~,.,..(: .•••.• { ••.••• : ::•:. ~·'.-~-1 ;-;-<".'.·~ •... ~y; ,;;".~ .. ,71"·:~.-::- ........ . _ .. 
" : (Esp('cfficar el C!mplco).... . 

Grado de C?scolllridud del podre • •.• /1 •;..-!--: ,<;...,.":-:·:1.~ ..... : ....•...••......... ,, ...• 

Ocupnclón dC! ln mndr~ ••.. ~.-'1f;J;'.J.-•••• •.•.••••• , ••••••..•••••••••••••••. , •••.•.•.• 
(Especificar ('} empleo) 

Ednd de In mndrc •••.• • :.~·! .. : !:·:~ · ............ Naclonalldud •.•. ;·)]~Y.-! r ,;{ <~. •'-· .•• • • 
\'ivcn en ••.... ;.';rV,,· .1:.i:..-.-. · • \~~ f": • ···••••A·~.;-."-;• • f<.&of-i-f+-. • • • • • · • • · • · · • • • ·• • • • • • • • · • 

( l111bl111clón propln o rent11d11) 

(Espccificnr si es dcpr.rtamcnto, cnsn, vecindad, cte.) 
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CUESTlONARlO DE DATOS 

PERSONALES 

Nombre del niño .rf:..1:_Jl:J.C'·:';-. •• A'~.-..,.:(..J •• :.;;? .............................. ;.~ . .-~-... · 
Ednd • J .t, ..• Fecha de nnd.micnto .:f .. :~~ .... ~.~~,:-.'.~!:.· .. Grado escolÍ.r _- ;;: ~~. ~.-:· ••• ." 

Número rlc hijos de tu familia !:i ........ ,., ..... , ............ ·.~-·. :-~., ... :-.... ~. :-~,:'. ~. 
Hijo único •••• ;,,,,, El r.m.yor •••. ·;,,,,El menor •• ,; •.•• Que Jugar-ocupa..: •••••• 

Podres separados ••. i·.:) •...•....•..•••. 

Mttdrc fn11cddn • • • • • t" .·:'! .•••.•..•••.•• PndTe f11llecldo • , • , .i.~-:r.~ •....•.••.. 
Quién vive en el ho&nr •• , ..... ; ........ :. • • ~- ....... t ••••• ~ ••• o:... i ;.'.; ... -~"i •••••••••••••••••• 

{Especificar a cada uno: madre, p~drc, herrannos; ·tfos, 

abuelos, primos, cte.) 

Oeupnelón del padre C(,:.;.~,,)..·:·,:, ~••J ... 1-.',. J ..... •'·•'/ .. ;. ·-·~.1.·.,.;1~-;; •••• /.: ··-·: r ••.••. ~ 
' (Especificar el empleo) 

Grado de esco\orldud del pndrc .'f.-,-,~ r:·. :t.: .~.r:;., •..••.......•.. , ..••........•••.•.. 
Ocupación de In mndTa i.'-::: ¡.:~1 .r:· ••••••••••••• , •••.•••••• _ ••••••••.•••••••••.•••••••• 

• (Espceificnr el empleo) , •"1 _ , 
""-/1 , 1 1 .. ,, ~1.:•rt,; Edad de Ju madre • .;¿r······ ••.•.••••••••.••• Nuc onnl dnd ~-••• ~J.o:· ..... ;,.·.s ••••••••• 

Viven en Ó.:;;;,._, .. . ·'), i::.r.'.)p,,;( A ..... •••· •••••.•••••••..••.••••••••••••••••••••••••••• 

(Unbltnc\6n propio o rentada) 

(Especlficnr si es dcp11rtnmcn\o, caso, vecindad, etc.) 
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