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GAPITULO I
INTRODUCCION
Pocos rasgos de] ser humano son’valorados hoy -

tan insistentemente- como 1a 1nte1igenc1a Esto no es ex-

trafo-si se p1ensa que 1a 5091edad moderna “tan a]tamente

sofisticada, tan comp]eJ ‘,sus re]ac1ones 1nternas, con -

una cultura c1entif1ca

ha 11egado a los puntos més -t

'§u7Vei'entra_

hecho tan particuez

scrito-acerca de las. influensée

cias. de 1a he nc1a.y el ‘ambiente sobre el crecimiento dé

1a 1nte11gencia.. La-misma controversia se ha sostenido v



durante més de 50 aﬁos y és‘de dudarse’que algunos de Tos

protagonistas se hayan dejado convencer sobre: la necesi--,

dad de modificar sus opinione

P&r—hhéét’ e ) ay evidencias im
portantes enigmbé; q1; _néié&fante, el
dnico veredictdvlﬁgig s ¢
neb

z6nen partel’




‘tancial diferencia en CIk‘ De hécho Yos CI. de una pareJa

de gemelos’ 1dént1cos separados d1f1r1eron en 24 puntos ‘-;

Es evidente que‘los'medios diferente

‘pueden desempeﬁar -
un 1mportante pape1 én determinab : { :

- gicas“tales como 1a 1nt lig

En esta 1nvest19ac16

el lugar donde vive:
ca, siendo e1 e:lo

ca]izqn a]eJa

biente 1nf1uye de manera 511

var y examinar's

nificativa en el nive ,1nte]ettua1 de Tos* fndividuos.



Dentro de las Timitaciones de Ta 1nvest1géc16n'

estdn:

La muestraesSGT

tos pertenecen a dos tipos

las pruebas de 1nte119 nci; :
mar envcuentgn kyéluéc16n S0~

bre todo_a.sujetos de ambientes menos favorecidos.




CAPITULO 1T
'I‘vNT-ELIG‘ENC’lA

La pa?abra inte]igencia sé deriva del latfn - -
“INTELLEGERE"' que‘swgnifica 11

' a1mente “reca]ectar de'

m1entos socia]es de cada époc

Es carac f tico e] hecho de que e_, las conno-

taciones antes menciunadas fa}tan algunas que sen predomi

nantes: en nuestra_época,

”nmo 10 son']a memoria- e1 aprep

d1zaje“y elr

aparece en

establecer relacianes, su aplicac16n a una labor produce«

txva socia] o’ nventava, su 1ntegrac16n en otras manifese
tacrones del organismo tales coma ]as sensacxones Y 1a «<

fuerza.



2.0 DEFINICIONES DE INTELIGENCIA.

Las definicioﬁes propuestas'para la palabra in-

teligencia son‘extremadamente diversas..

Hay que precisar que es la 1nte11genc1a esta-~

mos- de acuerdo en due 1a 1nteligenc1a es 1a ”apacidad del

1ndiv1duo para adaptarse a su medio, hac1endo

conocimientos adquiridos a’ través de. la vid 1o§‘cﬁa1es'
ap]ica y uti1iza en:el’ desarro]lo de! unciones dia-v-

rias.’

La capacidad del hombre para adaptarse a su me—'
dio 1mp11ca una conducta inte11gente que se realiza por -
completo cuando hacemos alguna’ adaptacion a nuevos suce--

sos; Es decir, acomodamos nuestra conducta




En el hombre p emos dec1r que 1a 1nte11genc1a'

{e percatg
demasfada. in

'nfpéftiéu1ar.

43 '"Es Ia habflfdad de Alevar a'
cabo actxvidades que se caracterizan por'su d1f1cu1tad, .

_comp]eJidad, abstraccion, economfa, aduptacidn a una meta.




valor soc1a1, origina]idad y mantener ta]es act1v1dades -

bajo ccnd1c1ones que ‘demandan’ cuncentfaciﬁn qéiénérgfa y'

resistencia a fuerz

dad compiejé 0

do determinado : v'

 que caracteriza e1

conjunto, es: CDmpTejo porque esta compuesto de e]ementos"'

o aptitudes que, s1n ser independientes, son cua]itativa-3“

mente diferentes. i

res, y estos tlenen cierta re1acion entre si, 10 que pro-

omportamiento del 1nd1v1duo y su'»




ducirfa aquella aparente unidad Fundamentﬁndoéé en esta

interpretac1on,vdesarrol16 una: unidad de medida de inteli

kgenc1a, que denom1na CAUD y que: consta de cuatr‘ cpmponen

con” que-el,

to de viste

respuesta °. reacc1on a la 1nterferencia.v med1o ambien-

(8}

te) ",
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JENSEN (1970) Cohsidera la, 1nteiigenc1a como’

"un atributo que puede ser medlda obJetivamente"k (9)

'1ndependienté§

2.1 ANALISIS DE DEFINICIONES'Y.CRITICAS, . -

La définicfdn'de 1ﬁfe]igenE&a Eont%nua‘siendo -
un prob]ema, muchos psic61ogos estédn en. desacuerdo bas1co
sobre el significado del término 1nte11qenc1a, ya que va-
) rfan en concebir si la inteligencia es una faqutad 0 una

habilidad.

Para Tos que usan.el término facultad, se incl]
nan hacia que la 1nte11gencia es a]gd innato, o inherente

a la naturaleza.

.+ Por otro 1édb équel]os que usan el término habi
1idad como BINET, la describe ‘como una tendencia-a tomar’
. ¥y conservar una direcc16n definida, o la capacddad para -

hacer cierta; adaptaciones para lograr el fin deseado y «
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que exista poder de autocrfitica. Para é1} 10 fundamental'
es "juicio", 1o cual va ligado al buen’ sent1do, a] senti-
do préctito,‘é la iniciétiva qﬁe posee 1a persona por 1o'
que &1 toma en cuenta tanto los rasgus de motivAacion,' ‘co-,'
mo los aspectos cognosc1t1vos. R
Terman enfocd al: pensam1ento abstracto como 1a‘

parte esenc1a1 de 1a 1nte1lgenc1a ana11z&ndola conc]uf—-f

en como. 1nteractuan y como func1onan, po
de con P1aget en que e] comportam1ento d

el componente b&sico de Ta 1nte1igenc1a

Stoddard basa su definici6n en el atributo de «

abstracc16n el cual aparece en: casi todas 1as def1n1cio—e

nes de -inteligencia (como - por. ejempio Terman y Thonndwke)




)

ﬁ{tqacibnfpdht

“comunes a-todos,

12

este atributo de absfractfﬁb § e'coﬁéidera‘comoyla cu}-

tidad o hab11idad para razonar pudiéndose constatar esta

bab111dad en casi

cia abstract

aumentan,]a

cular, mientras; que’lo acfcresw»qﬂ‘§6n -




13

Stern def1n16 este concepto, asegurando que e]'

fa'tdre;.;iPr1mero,

enido o mate- ~

‘producto, o evento.

fasisen 1d herencia en’
e concede mayor impor
a déterminacion de la inteli.

gencia. Jensen est

de*acuerdo quete1 apredizaje del me—

dio- ambiente 1nf1uy {ntéligencia, pero afirma que'

“tanto 1a faci]idad como ]a veloc1dad para aprender son de

terminados por 1a herenc1a, piensa que hay un ritmo. fnna.
to de desarrollo que ninguna influencia ambiental puedenﬁ

incrementar.
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Como hemos podido’ observar se han dédo numero--
sas definiciones de la inte1igencia, ya que cada autor -
ofrece la.suya propia, pero anal1z€ndolas cuidadosamente

vemos que esas def1n1ciones no se excluyen unas a‘otras.-

Cada una hace hincapié en un aspecto o “unc§5n dg,esq que

1lamamos 1nteligencia

, ¥ qué‘1dslPsfc6f

’Hoy’sfgug»;iend

urmular una defi-

2.2 .TEORTAS

C ‘E Spearman (1927) fue uno de los pr1meros -

'que sustent&lun enfoqu .

de Ia inte1igenc1a mediante e1 -

‘factores de Ta fnte7igencia para'

las correlacfones que él ohservd

Cua1qu1er actifi ca-dos fac

tores: uno general, que participa en toda ];s’qtrés aéti
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vidades intelectuales, y un factdr especifico que no toma
parte en.ninguna ﬁtra.' ‘ :
E1l enfoque de la 1nte]1gencia de Es L Thorndike'
(1927), se bas6 en la premisa. de que 1a 1nte11qencia ests
compuesta por multitud de elementos separados (10), cada
uno representa una capacidad distinta.™ E] sostenfa que =
ciertas actividades mentales tienen aluunos e]ementos en'

comdn y se combinan para formar agrupam1entos,‘_Fueron --

identificados tres de estos agrupamientos :a'éaber, 1nte-
ligencia social (o trato con 1a uente), 1nte]1uenc1a _con-.

creta (o trato con las cosas) e 1nte1:uenc1a abstracta (o

trato con simbo]os verba]es y ;atematicos) $1n embargo,

para obtener estos agrupam1ento 0: se usaron Ios métodos

del an&lisis factor

£1 teorico del anélfs1s‘factor1a1 que mas dfs--‘ '

crepb con Spearman fué L Thurstone (1938), pues usd e1

método  centroide o ‘focal del an611sis factoria
método los factores se derivan de una macriz de correla--
cién en la cual el primer eje pasa a.través de].qentro de
gravedad del sistema. Thurstone obtuvo unigrupo de‘sieté
factores importantes a ]os‘que 11amé:-“habilidades menta--
les primarias". E1 arupo estaba constituido por signifi-
cacién verbal, facilidad‘humér1ca,~razonamiento inductivo,
rapidez perceptual, relaciones espaciales, memoria y flui

dez verbal. Las pruebas fueron desarrolladas para medir!
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estos factores {Pruebas de Capacidades Menta]es Primarias)

En tanto que Ta teorfa mu]tidimens1ona1 de Thurstone eli-

ming al principro el factor "q" como.un compunente s1an1-

‘ficativo o caracteristico de] func4‘nam1ento menta],,se -

descubri6 que los factores p »corre]acionaban‘-

moderadamente entre e1los, éStO‘Il Thﬂrstone a:postu

lar la existencia de un factor de:seglnd orden que podfa

relacionarse con el faqtor b

gll'

En-E.U. A., el te6r Mo : -
multifactorial es 0.P Guf1ford (1967) o Desarro]ld un mo,
delo de la estructura del 1ntelecto como una forma de or-
ganizar los, factores 1nte]ectua1es dentro de un ;1stema .
E1 modelo es tridxmensional, una d1men516n representa Tas

categor1as de. operac16n, ‘una sngunda dimensxdn representa

las categorfas. de conten1d0 y una tercera dimensién reprej .

senta Tas. cateaorfas de producto ‘ De este modo, 1as ta--

reas de} 1nte1ecto pueden entenderse por 1a L ase de ope-.

racién menta] rea11zada, e] t)po de' nten do sobre el »x

cual se efectuaf a cperacton ¥ el producto fesu1tante, ;{
El mode]o propone cinco c1ases diferentes de” operaciones!
(cogn1c16n, me m1 nto divergente, pensamiento{r
convergente yevaly ’ ’ro tipos de contenldos -’—
(flaurat1vo, s1mb611co, seméntico y de conducta) y seisl

productos (un1dades, Hlas,s,krelaciones, sistemas, trans-

formaciones, e 1mp11cac1ones) CAst. que d ;acuerdo”con el

mode]o se proponen 120 factores posibles.‘ £l ﬁédé]d de =



SRR
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Guilford ha sido criticado por Eysenck (1967) debido a «-
que’ no reproduce Ta naturaleza esencialmente Jerérquica -
de los datos de la prueba de inteligencia. Eysenck‘si;;-
guiendo a Mclemar (1964), hizo notar que uno ae {os facto

res mas destacados, que se repite en la mayor parte de -

los estudios de las pruebas de inte]IQEHCIB s 13 Univer-"ﬁ

dos factores de grupo princ1pales educativo/verbaI (ED V)

y_mec5n1cp/espacjal/préctico (K.M). Posteriormente, cada
uno de‘1os'factores de grupo se dividen en factores de -~
grupos menores. Los factores especif1cos pecu11ares a --

ciertas pruebas, forman el @1timo nivel. -‘La teoria si nté

tiza el trabajo de Spearman y Thurstone, pero‘concede-1 -

portancia central al factor -"g".

E1 pianteamiento de R.B.Cattell (1963) fue que
1a inteligencia general estd compuesta de dos factores -in
teligencia flufda e inteligencia cristalizada. Estos fagc
tores se consideran como distintos pero interrelacionades.
La inteligencia fluida es la capacidad bdsica para apren-

der y resolver problemas, es independiente de la edu- --
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caciénydelaexperiencia.i Esta inteIigencia‘eé coman a'mu"'
chos campos d1ferentes yse usa-en tareas que exiqen adag
tacign a s1tuac1ones nuevas, -La 1ntel1uencia crista11za-

da es e1 resu]tado de 1a. 1nteracc16n de 1a 1nteligenc1a —;

fluida del 1nd1v1duo y su cu1tura, consiste "o

~tufda por el conocimiento aprend1do ¥ ]as

La teorfa de Jensen (1970) de funcjonamieniofﬁf

las tareas ; zonamiento abstracto A1vmantener Jensen

que e1 n1ve] socioeconGmico es’ muy 1ndepend1ente de las <

capacidadgs asoc1ativas pero no;devlas ggpacidades;cognog
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citivas, ha 1ntentado exp11car 1a progresiva d1f1cu1tad -
que tienen en 1as escue]as los nifios procedentes de c1a--‘

ses soc10econ6m1cas déb11es

Entre Ias considerac1ones més ampl1as hay que'-:

mencIonar la que refine la 1ntel1genc1a con Ia adaptac16n' 

“donde crea. una forma de. adaptacién. Asi decfa Binet, ]ak*,

1nte]19enc1a {o mds generalmente el pensam ento)“

]a respiracién o la nutricién, una func16n vita]
te en funcidn de su utilidad. Sirve para adaptarnos mﬁ--
jor al medio ffsico de la naturaleza y e1 med1o mora] de'f;
nuestros semejantes" {11)., La referencia,a;]a adaptaq16n
nos lleva a una perspectiva bio]égicﬁ y une jé,fﬁfgijgenQ j
cia a las caracterfsticasupropias de los ée}és Qi?ds.t'En
una perspectiva evolucionista, aparecera camo el expansio

namiento de é&stas o, al menos, de una parte de e11as.‘160

rresponderia a una forma superior de adaptacion,'permi—';_]‘.

tiendo al organismo tenerlo en cuenta y reaccidnarrde‘una

manera apropiada a nuestros elementos o condicidheé cadal’

sideraciones genera]es,‘s1no usar]as como ac]arac1on para




20

comprender los hechos: a. un nivel c1entff1cu, hay que pre-i
guntarse, ev1dentemente, de que modo eI organismo se adagl

ta a su medio amb\ente. E£s 1o que hacen 105 biélogos’

cuando consideran la adaptacién a Tos cambios de'higrome-jg'

tria, de temperatura y de composicién qufmica, 1

Tleva & esclarecer unos mecanismos f151016nicos, ffsicos'

o quimicos.

Piaget ha dade un paso en-este sentido evécandu
Tas nociones mas especfficas.de asihi]acién ¥y acqmodé;iﬁn.
Efectivamente los organismos sé»adaptan asimilando To que’
Tes es necesario del medio exteriof ¥y mochf'i(:éndv:nloipz_:ra'I
utitizarlo mejor o evitar sus acciones nocivas.i_La trans

posicidn es posible en el planu psicomotriz y Piaget - -

(1936) dié numerosos ¥y sugest1 os ejemp1os de ello. - -

Iguaimente, en e} campo que ne se. refiere especialmente -

~a} desarrollo (y que Piaget'no'ha cons1derado) podrfamos’

mostrar por ejemplo, que envla reso]ucién de ‘un problema’

el sujeto aplica c1ert05 métodos ya practicados Yy los mo-
difica para tener en cuenta unas particularidades del pro

blema actual. 'Sin embargo, observaremos que s1tu€ndonos'

en esta perspectiva, no. entra "en )os detalTes'

de 1o que ocurre y en- 1os mecanismosﬁque se. encuentran im
p]1cados, tanto de] lado de 1a formacién de tipo de pree=
guntas; como e1 de sy movi]izacién y de] de sus correccio-
nes. Los esquemas neurolog1cos que aparecen directamente

aplicahles para Ja. psicomotr1c1dad, solo pueden ser hipo-
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téticamente ap]iéables cuando se trate de las formas mds'

evolucionadas,

. Por otro lado, Ta noc16n de adaptac16n ha swdo‘

‘bastante cr1t1cada por su .cardcter cerrado . Los autores'. '

citados escapan a esta critica gracias aT aspecto evo1ut1 i

vo y abierto que han atr1bu1do a la vida menta] ‘Penp‘e1

uso corriente del término, 1mp11ca que a@?P??,

es decir, a una realidad preexistente.

Como conductista, Hebb presentd la h1p6tesis de
que muchos tipos de aprendizaje de los anima]es requieren
mecanismos cerebrales para exp]icar al. procedimiento autd
nomo e interno.. As{ se imaginé agrupamientos [ ensamb]a-
jes de neuronas en las zonas de asociacidn de] cerebro,’#f

que hacfan surgir descargas resonantes 0: reverberantes.

Los sistemas més comp]eJos subyacentes a

percepciones de objetos se denom1nan secuenc1as de fases-';j

de un nifio se dedican al construir_]as secuencias de fases,

como resultado de,varjadaskybr1cas exper1gnq1a5~v1suales,

tactiles y de otras &ﬁdoiés ‘TSUS»tfibajbs’con modos crea
dos en- la obscur1dad e informes acerca de 1as grandes di«

ficultades que tlenen 1as personas que nacen c1egas, deb1
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do a 1as cataratas, para adquirir la percepciﬁn visual -
cuando obtienen 1a visifn mediante operaciones, 1e'hipieé

ron sugerir que hay ciertos perfodos.crfiicos; 1r§‘e1 es-

tablecimiento de estos elementos b&sicos de;}?

Si no se adquieren dentro del perfodoJHabiﬁha

En el laboratorio de Hebb en

tas y perros.

jos para demostrar 1os fuertes efectos emoc

otros t1pos, que t1enen pr1vac15n sensor1a1

el organismo de est1mulac16 perceptual va-

“Eiédilen esarro]]o 1nte1ectua1 Estos descubr1m1en--

_tdéftuViérb mp11caciones evidentes para 1a opinién de -
b’ de que 1

fpende tanto de 1a est1mu1ac16n ambienta1 aprop1ada come ‘=

a’ 1nte1igenc1a efectiva (inteIigenc1a B) de-

:fde 1a predisposicion ‘genética.

2.3 EL[coCIENTE DE INTELIGENC!A.‘(CI)t,

£l cociente de 1nte11genc1a fue 1deado oriuina1.‘

mente por Stern, un psic61ogo a1em6n, para

un 1nd1ce cuant1tat1vo un1co del desarrollofmnnta1 :
inteligencia en este caso queda representada como 1a re1a

cidn que existe entre la edad nenta1 y 1a edad cronolég1~ '
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ca, segdn se ven en la férmula representada ensequida:

Edad Mental (EM)
Edad Cronol6gica (EC)’

1q = x 100

Si un individuo tiehéiéeis’aﬁos de edad y su --

edad mental corresponde 2 105 seis aﬂos, su- coc1ente de -

_ Tamhién s1 1a'> 

coc1entef

tener un cociente de 1nteligenc1a de 125

edad mental es’ mayor quet

a edad cronoléglca e

de inteligencia es: menor de 100

E] cociente de 1nte11genc1a es un t1po de pun--

tuacién estandar que nos d1ce cuan 1nfer1or o cuén supe—,

' rior a su propfo grupo de edad es 1a capacidad’ ental def

un 1nd1v1duo_dado, Ha prevalecido 1a 1dea desqu

es. constante, esfdec1r cambja muy
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2 partir de su nac1m1ento, e] dato genera]mente se maneja

sin tomar en cuenta 1a d1ferenc1a ‘de’ dfas

adu]tos. por 10 ' 1 0 " Ggbtenidos.en las prue-

bas- de: 1nteligenc1a, ‘aproximaciones solamen

e ‘consideran

te."'

2.4 LA ESTABILIDAD Y EL CAMBIO DE LA INTELIGENCIA.

' Cuando se intenta determinar la constancia del
CI . la medidé en‘§Ue‘el CI;&e un-nifio permanece fgual du--
rante el. tieﬁpb qUe trénScurre eﬁtre Ta primera aplica---
c16n de una prueba y la otra, se debe considerar dos cues
t1ones separadas (12), unade e11as se . refiere al pron6sti

- co de] CI en una fecha poster1or y 1a otra la medida en -

que e1 CI proporc1ona un Tndlce de 1a regularidad del de=

sarro]]o 1nte1ecuua1,v 'unto nos demuestra cuanta es«

tabil1dad tiene ‘el CX d un: 1ndiv1duo durante czerto pe--

»wrfodo
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La prediccion del CI para una .fecha futura par-

tiendo de una puntuacidﬁ'de:CIﬁﬁependé}deffacfbrés como:.

a) La conf1ab111dad de 1a E ;
b} ET grado én que ]os'reac
dir las mlsmas fun
c) Los aprendi;aae; d1féf
examenes. v -
d) El tiempd entre ias pfuebas(}y, :
e) La edad a la que se ap]jcdi1a‘pr1mera”prUeba.
f) Las formas de d1str15ucﬁén de las_pﬁntuécio-

nes en cada exdmen,

Con respecto a los puntos: d y e la 1nvest1ga---

cidn hes demostrado que mientras mas corto es’ e] 1nterva—

1o entre una prueba y otra, la correlacién es'mas alta, - -

y mientras mas edad tenga el examinadc mayor sér6’1é coné‘
tancia del CI. Anastasi concluyd que en qenera1 el vaTor

pred1ct1vo del CI es regularmente alto.

E1.Cl no constituye un indice de 1a regu]aridad
del desarroilo mental. Durante un 1ntervalo, cua]quier Py
individuo puede mostrar. grandes fluctuac1ones enlas pun-
tuaciones que obtenga. Honzik, Macfor]ane y A11en (1948}
han comprobado e 1nfofmadu ;ambjo; tan grandes como de -~

50 puntos.
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Bloon sefial6 que la estabitidad de la 1nte11geﬂ
cia es mpyorben perfodos mas cortos que en ﬁa§ fargost C-
Se debe recordar bien que la evidencfa_de 1a gstahilidadﬁ
‘del CI se basa en la inteligencia medida y nb en’la intel,'
ligencia que puede revelarse en las condiciones natura1es:

o en Tas pruebas que se puedan desarro]lar futuramente. L

, Las observaciones de Ha111n (1940)1113)‘ré1af1r
vos a las fluctuaciones de 1a ejecucién de la: prueba de -
inteligencia individual. La; f]yctuacfones pueden.sgr Ta
consecuencia de "defensas o reché;ési\tréstoﬁnqé emociona
les, distraccidn, m1edo‘a1,exéhinador.—dgsagradb bpr ]és{
pruebas, falta de esfiﬁu1§c16ﬁiinteiéctuéi en‘e1'meﬁio~am

biente social-e 1nte]ectua] comun y corr1ente del sujeto,

de enfernedad y de 1esiones" demés pueden contr1bu1r -

a los camb1os en las puntuaciones de 1a prueba, ]os defec

tos en la construcc10n de ésta 105 prob]emas para SU-2

5 factores h

‘aplicacidn y. ca11f1c 916 editqrios q‘

const1tuqiqna1es:de1 “con 1
. acelefacidﬁe§7én“é
“los s1gu{entes fac
amblente soc

de conflfcv

has'ta ]a edad de 50 anos Una concIusion razonab]e serfa




27

que el funcionamiento intelectual general no decline auto
miticamente con la edad. E1 medio ambiente del adulto --
puede contribuir a incrementar o disminuir su rehd1m1ento
intelectual, pero, haciendo a un lado problemas de salud,
un adulto de cincuenta aios puede tengr Ia‘misma capaci--

dad intelectual que a los veinticinco afos.

2.5 PRUEBAS:DE INTELIGENCIA.

Lcs test de 1nte]igenc1a son aque]los que con &

una corre]acidn mas o menos adecuada, 1ndican aque]]as fa

cu]tades que asuciamos a'1a 1ntellgenc1a,:sea e] sentldo'

escolar o- no esco]ar e 1os test de inte

l1nenc1a usadu }para medir 1a 1n

scq]ar es el
de. Binet S1mon (]905) que regi: las reiécidhés de los!”

ninos ar determinadas s1tuaciones reguntas t1pif1cadas'

exam1nado.k

y asf determ1na ]a edad de1 SUJ t

Otros test de 1nte1igencia son los 51gu1entes.-
Hamburg wechsler para n1nos, Hamburg- HEChS]er para adul-e'
tos; tests estructural de 1nte11genc1a de Amthover; test'
de 1nte1lgenc1a de Stanford, del-que existe una adapta-w-

cidn aTemana “de Luckert

Cada- pregunta del test de 1nteligenc1a estd cal

cu]ada cuidadosamente para una- cdad determ1nada de modo -«



28

que cada cuestionario corresponde a una edad cronﬁ]dgica.

Los test de nte]inencia se constituyen de un = -,

modo que las tareas propuestas

ayan aumentando en difi-=

'cultad a me dad crono]égica, de Forna

que el,CI s

e1 CI como el

Ynteligencia, ¥ el examen de -«

e115}“fhé‘hn”ébf§ddio nhﬁ%eﬁfé’aI'mbvfmfenfo ﬁué"cbménzd

Cen va u]tima parte del sig]o XIX que 11e\6 a la psicolo-v

gfa’a ser como una d1sc1p]1na 1ndepend1ente‘ EI examen <
de la 1nte11genc1a tiene sus or1genes en; ]os
'psico1ogla genera] y de Ia med1c1
gicos desarrol]ados por EH Uebe "

ner (1801 1387), el estudio

les ‘de G E.Muller (1850- 1934) y F. n Urban, y'los estudios

estadfstwcos de- 1os procesos menta]es superiores,k’nicia-
'dos por 51r Francis Galton (1822 1911) forman 1a estructu

ra bésica de gran parte ‘del’ trabajo que tuvo 1ugar en el'

'sxglo XX,
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Galton desarrollf gran actividad en el campo --
de la medicibn mental, gspecialmente, en ei estudio de'la
herencia de la capacidad mental y el dgsarro11o'de los mé
todos estadfsticos. En 1884 su interés en 1as‘d1ferene--
cias individuales lo hizo instalar unllaboratbf1o psicomé
trico en una exposicidn internacional.sobre la sa1hd.v1a-’
boratorio que posteriormente volvié a establecer én 55 -
University College de Londres.  El Igboratorio'estuvo b
abierto al p0b11c9, y mgdiante,una pequefia cUoté,sé'proe-v
porcionaban las nedidas de las capacidades ffsigasry,ﬁéﬁ{
tales. Galton supuso que la capacidad para haéer dis%ri-
minaciones sensoriales finas estaban corfelacibnadas Eon‘
la inteligencia y ésta sup051c16n, cuya ut111dad fue con-
firmeda generalmente, pudo haber sido uno de 1os motivos'
para limjtar el progreso de su trabaao. Tambien K Pear-
son estuvo muy activo en Ing]aterra, contr1buy6 al estu--
dio de eugenesia, antropo]ogfa y. psico]ogfa, y desarrol]é

el coeficiente de correlac10n..

En Estados Un1dos,'e1 movimiento par' é]ieXamen',
mental se 1n1c1o con el estudio de n -

duales. James McKeen Cattel](lBﬁD 1944)

cé trabajos en ’ v
Cuando trabajé en la Universidad de-Pensily
contribuyé” al desarrollo de tos procedi

cos que eran necesarios para la eva]ua¢16n’y4 1caci6n.{
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de las pruebas. En e) artfoulo publicado en 1890, Catell

usé el término "prueba mental",

Otros 1nvest1gadores,;tamb1én en E U A., rea11- :

zaron actividades a fines ‘del’
cién Columbia de Chicago eﬁ

sidad de w15consin demostrd

tigadores que pretendioﬁdete
de las pruebas que fueron
con los -procesas: cognoscit1vo

pruebas-que empled Hfssle

nes simples, Med1ante

ton y Pearson,encontro qu

en el campo de 1a ps1copatologia introdujo pruebas mas
complicadas como las de percepc16n, memoria, funciones
trices y“aténcidn, para medir las funciones mentales,

Munsterberg (1891) también estuvo estudiando con nifios

' ,-gn A1eman1a, E. Kraepelin a1 trabajar -

mo




31

varios tipos de pruebas de memoria perceptual, de lectu--
ra y de informacidn. Adgmés el trabajo de H.Ebbinghaus «
(1897), acerca de pruehas de memoria, computacién.y com--
plementos de enunciados, estuvo relacionado con el desa--

rrollo ini¢ial de las pruebas.

Casi 2l mismo tiempo en Franc1a, A}j'b
Herni y T. Simon estaban desarro]]ando metodcs para e]
estudio de diversasnfunc1ones mentales. p1net encontrﬁ"
la.clave para la medicidn de 1a 1nte]igencié'cuando:1a eg'
foco a los procesos mehta1es superiores énf1uﬁar ée‘lfa--
tar de medir las funciones sensoriales simhiesf ~En- Ingla
terra, E.U.A., Alemania y Francia, los progresog‘én el -
campo del examen de la inteligencia contindaron‘éh‘formq"
en cierto modo diferentes. Los ingleses estaban mé; ihigv
resados en el andlisis estadistico; los estadohn1den$es v
se dedicaron especialmente a poner en prdctica las ideas'
de Binet  acerca de una escala, en conjuncién con el uso'
de los métodos estadisticos para el andlisis de los reshl
tados de las pruebas; 105 alemanes pusieron énfasis en'el'
estudio de la psicopatolog1a y. en las func1ones menta]es'
compiejas y los franceses se ocuparon principa]mente en -“
la experimentacién clinica (15), G

de Boring en (1950) -(16), Petcrs

(1962)(18). Se pueden encontrar'mai_

movimiento de examen de 1a 1nte119enc1a
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TIPOS DE PRUEBAS.

1 A1 estud1ar 1as variadas c]ases ¥ usos de 1os -

‘tests, . debemos comenzar por dist1nqu1r entre un test 1nd1
~v1dua1 Yy un test de grup e
en cuanto a su aplicac1on ya

sona y por un exam1nador experto. E

grupos o -

~colectivos pueden aplicarse a muchas personas Timismo --

tiempo por un examinador de grupo

a) Test individuales de 1hte1igeqcia

Los test de inté1{§ehc1afq se. ap11can a 1os -

individuos.con mas frecdencié son

Stanford Binet y 1a

entrenado y con exp Pier

capaces de establec

genéra]gsjd
son bastanteb

sente y{fh:drb

de 1nte1lgenc1a es probab1enent

cia mas conoc1da Pub?icada or1glna1mente en“‘oié, esta'
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escala ha sido revisa&a dos veces en 1937 y 1960 por Ter-

man y'MerFill.

La escala de inteligencia de Wechsler para ni-
fios; Hechsier construyd una escala semejante a la de adul
tos para ser usada para nifios, llamada escala de intelis-
gencia de Wechsler para nifios o WISC (Wechsler Intelligen
ce Scale for Children) se desarrollé como una prolonga---
cién descendiente de la escala de inte]iggnc1a Wechsler -
Bellevue 'y en particular de la formalll de las escalas de
adultos, pero se le agregaron reactivos mas fdciles en el

extremo inferior de'la esca]a.k Esta prueba se puede ap11

car a nifios que tengan entre 8- 0 y ]5 11 aﬁo

y'Séis.de'
SRR .

‘ejecucidn,

WPPél- En 1967 se pub11c6 1a esca]a de Inte11-;

gencia preesco1ar ¥ primaria de Uechs]er que, se ut111za -;

con n1ﬂos cuyas- edades estdn comprendidas entre

afos., Aunque es 51m11ar al WISC en forma y conten1do es'

una esca]a distinta e 1ndepend1ente

Prueba de 1nteligencia por

La prueba de 1ntellgenc1a por: nedio de dlbUJOS fue proyec

tada para evaluar el n1ve1 def{ te]xgenc1a ueneral ‘de los

nifios norma]es y de 108" 1ncapac1tadus cuyas edades estén
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entre Jos 3 y los 8 afips de edad.
Hay seis subpruebas en 1a escala, No hay 1fmi-

,te de t1ewpo, Ja. aplwcac1on de 1a prueba dura aproxxmada-

mente 65 m1nutos y 25 de opcién mu1t1ple

; ".Prugﬁa‘dé prabﬁiaéfo_dg Péahodjé 5dé§afro}1ada
por Dunn {1959-1965) es una prueba dé~dpéiéhim01£{p1€, no.;
,veﬁba) 'diseﬁada para evaluar nifios cuyas eﬁaﬂeé'bsiilﬁn'
“entre 2 1/2 y 1B afios que no tengan def1c1encias auditi-—
. vas. Proporciona una estimacidn de la 1nteligenc1a ver’-

bal de un individuo a través de la medicién de su: vocabu-

lario auditivo. Consiste en 150 ldminas con. cuatrovd1bu~

jos, en cada une de ellos estdn ordgnadqskpo’ ntve1es del
dificultad creciente desde un afio nueve me$§s;has€a'ia‘-e

afos.

. Hay ‘dos formas, A y L3 1a diferencia es que se -

"emplean palabras distintas, no hay lfmite de tiempo,,este

oscila entre 10 y 15 minutos

HHE) es

y hasta cierto punto para Ieer
Tas habx!tdades de la lectura :
de desviacién por ecdades, para 1a . da

que estdn entre Jos 3 1/2 anos y 9 fi
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La prueba conttene 92 tarjetas. La tafeaeS‘simpié se’le
pide al nifio que selecciona en cada:tarjeta el dibujo que

sea diferente a los demds. ~Ne ;e”ﬁidé,e]“tiéﬁﬁa'dé eje--

cucion, pero en términos generales dura de 15 a 20 minu--

tos.

Escala de ejecucion Iﬁté;naéionhl de Leiter: -
Es una prueba de Inte?igencia no. verbal-que se puede uti~
lizar para evaluar a‘niﬁos qué tieneﬁ defaectos sensoria--
les o motores o que tienen dificultad para hablar o leer.
La escala contiene 54 pruebas y esta ordenada de acuerdo’
con un diagrama de escala por edades que va del afio II al
XVIII, La tarea consiste en hacer que el nifo seleccione
tos cubos que tienen. los simbolos o dibujos aﬁropiados -
y los inserte dentro de los huecos del tablero que se usa
al aplicar la escala, no hay limite dé tiempo y las insée,

trucciones se dan por medio de -pantomima.

B) Los test de inté]ﬁgencia de grupo:

- Loﬁiteét de grupo se utilizan en mucho mayor es
caia deEido a due por 1o general es poco prdctico y al --
mismo iiehpo és‘costoso aplicar muchos test individuales'
de inteligencia, En situaciones de grupos grandes, tales
como un sistema escolar, las fuerzas del ejército, los ==
tests de grupo pueden ser Gtiles, No son muy costosos y{
no requieren de personal especialmente entrenado. A pe--

sar de que los tests degrupo son por lo general tan fide-
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rentes grupos. Sin embargo, 'si se. usan 1

ra determinar la hab111dad especffica de 165 ine

fos resultados serdn menos v511dos Los procedimientos
comunes que se utilizan-en la ap11cac16n de’ estos tests,
no hacen concesiones a ‘los 1nd1v1duos.~,5§ éste nn en--'
tiende -1as Instrucciones, tiene dolur de cabeza, o]vfdo -
tos anteojos o algo parecido, su resu]tado ind1v1dua1 se-;

rd inexacto,

La mayorTa de 105 tests de 1nte11‘

PO que se usan son, en. esencia, medicione “de- 1ntelfgen‘-’

cia en genera! En este sentido, e] resu!tado to a1ﬂpor‘

lo general t1ene mas signif1cadn que

ciales. Aﬁn éstos u1t‘mos

bre: todo ias verba]es ‘n 1as situéc10ne esco]ares és-
to: es leg1timo, puesto que 1a facilidad verballes ung de'!
~1os factores para predecir el éxito escolar Eﬁ situacio
nes en 1a que Tas experiencias ambienta]es de] grupo Van-

Crian ampl1amenue, un tipo de test no verba] puede ser mas
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dtil. Por ejemplo las Matricas de Raven, un test no ver:
bal, se usé en Inglaterra duranté Ja segunda Buerra Mup--
dial para ayudar a deducir e} rechazo personal de poca --

educacién.

, Croubach (1960) piensa, sin embargo, que el re-
sultado puramente no verbal tiene una funcidn especial en
las pruébas escolares. Llama l1a atencién hacia los alum-
nos que poseen una buena habilidad de rezzonamiento, pero’
que e@stdn por ‘debajo del promedio en cuanto a desarrolle’

verba]vy de lectura.

Ei California Test of Mental Maturity [test de’
tiadurez Mental de California) (1936-1951), un test de -«
grupe muy definido y fdcil de obtener actualmente, es un'
buen ejemplo del tipico test de inteligencia de agrupo. -
Igual que el Stanford-Binet mide la habilidad general.-
Se puede adquirir CI separados de idioma y no verbales,_Q
aunque la diferencia entre los dos no estd bjéb:@l&?$.~ -
Esta separacién puede ayudar a identificgr=aélo§“§ﬁéf%ie-
nen problemas de idioma, problemas de 1ectpf&5q‘ani5§ndo'

educativo insuficiente.

Sin embargo, en términcs genefa]es, el -Cl total
es &1 mas fidedigno y probablemente también el de mayor -
significado., Quizds los tests de grupo estﬁn influidos -

por factores culturales y ambieatales en un arade mayor «
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gque los individuales.

Test de Habilidades ‘Mentales Primarjas DRA - -
(1950) (SRA Primary Mental Abilities). Este test se estd
usando ampliamente en la educacién piblica, a pésar del =
hecho de que los expertos en este_cémpo todavfa 1o éonéiQ'
deran como un instrumento experimental. (Anatasii 1961),
Su’finalidad es medir las habilidades mentales eépec1f14
cas y ests basado en un marco tedrjco,difgfeniega'ioS'{-

tests de inteligencia general. Aunque‘tiénéLd1sﬁ6h1b1efr

un CI total, ésto no sign1f1ca 10 mismo que e1

de las escalas que miden la. hab1J da

Los tests colectivo
el dmbito educativo en la 1nd
aplicacidén de tests a 1as
Guerra Mundial con'la c‘

EJérc1to, para ser usados eniel ejérc1to‘de 65'E5t5605~- 

Unidos. EY primero era est. verba1 cuya f1na11dad con

sistfa en hacer uha~§éfétd16“ kral para destinar a los
"militares. E1 segundo era un’ test no“verbal dedicado a -
os individuos'a quienes no se’ les podia aplicar el alfa'
a causa de su 1engua extranjera 0 su analfabgt1smo. El -
patrdn estabiecido pira éstos tests fue sequido en el de-

sarrollo posterior de un gran nimero ‘de tests colectivos'

de aplicacién civil.
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Los tests colectivos estdn e]aborados basicamen

te como instrumentos para examen de ara

nas, Los tests colectivos.se pueden ap11carvs1nultanea--':

mente a tantas personas como se’

tests colectivos, Ut1112ando solament

dad de la re1ac16n 1mpersona1 entr : kamipadptfy"EI -

exam1nado.

LositeétS' olectiva ac1]1taron asi mismo prue

jcar e1 papel de1 exam1nador vEn]

" bas. mas1vas, al. simp11

contraposicion al xtenso adiestramiento y a 1a exper1en-
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uniformes que los individuales. La'puntuécidn eS»caracte

risticamente mds objetiva en los tests colectivos ¥y puede

ser llevado a cabo por un emp]eado. Mucho':tests co]ectt

vos pueden ser punteados por-una maquina v proporcionan

normas mejor -establecidas que las 1nd1v1dua1es. Debido a

la relativa facilidad yala rapidez con que se recoqen -

los datos mediante los tests co]ectivos‘ se acostumbra --

apl{car Tos tests a muestras rEpresentativas muy grandes’

en e] procesu de t1p1f1cac16n.

Lbskteétéiéoiécij ,djfjepén;négesariamente -

encontrdr‘mas.desyenféjaSvgh;

o0s tests colectivos que en'
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los individuales.

Los colectivos proporc1onan poca 0 ninquna opor

grado. En las edades preescolares es‘necesari

cibn de tests individuales a fin de estab]euer

el raport, y para aplicar el tipo de elementos

de ejecucidn adecuada para estos nihos.

de 5.0 6 afios es posible aplicar tests fmﬁrESOSﬁa’grUpos' S

pequefios que no se excedan de 10 a 15 hiﬁpé}

y 1os dos' o tres grados prlmeros

En estos tests se. provee a cada

que’ estdn 1mpresos 1os d1bu;os y diagramas que;constitu-~
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yen ]os elementos del tests.’.Todas 1as 1nstrucciones se'

puestas En el pr1mari

cfrcu]o Ia alternativa .o

debe puntearse a:man :

fo]leto que se puede punt
puestas se. 1ndican re]]ena

" ternativa correcta.

El'éxéﬁjha&o
ra cada e]enehto‘éﬁ‘tod
también Ta cant1dad de:tie
cada elemento, E1;t

30 minutos Yy se»qdmiqis

perfodo de descans: iT
elementos de c]asificgfﬁ

de 32 elementos, destinado
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bz1, el razonamiento cuantitativo, Va informacién general

y la capacidad para;seguir indicaciones.
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CAPITULO 111

INTELIGENCIA Y MEDIO AMBIENTE.

3.0 EL AMBIENTE,

E1 ambiente querodea alvsujeto puede diferen--

“cien--
mpuesto

sipoﬁbque in

b)_. ‘:

Dél §h§1isf5-dv‘uno_u;otrq;factdr puede conrZk-

cluirse quefe]uéontqfno de:la “efé¢ha;ésté definido por:
- mundo ffsico o material .

- mundo cultura1 (1enguaje, arte, cienc1a, ete.)
- mundo socia] (fami]ia, escue1a, grupo, esta--

“do,” ete.)
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La~ primera var1ab1e definiria el medio y.las -

otras dos e1 ambiente prop1amente dicho, Na. re]ac16n enie

ano; por’

al-ea

'c1as en: exper1enc1as'vocaciona1es

ridad; Han de 1nc1ufrse cond1c1ones mas enera1es;ﬂ§de'4
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no sélo caractericen’a los

ciohe;}'sinbxt’ bi

te11genci5ihér ni

édq‘ﬁé1”m1§mo modo la

retacién e Y }é'jnteligencia .

de o hi:

'~A1gﬁhosvﬁnVEstigadore

do ﬁribri{?@
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te del n1ﬁo,,desde e] punto de vista psico]dgico,,tales .

como Tas re1ac10nes con 1os padres,y Tas’” oportunidades 7;
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Unq b§§1b1e tercera hjpﬁtgsis es:que ambas va-~-
riab]es'sobioeconémic&s'e 1ht§\écﬁha1es,‘puéden relacion=
narse por medio de a]gun otro factor, taT como las carac-
ter15ticas de personalidad, la noc16n de or19en 0 e1 vold

men de 1a fami\ia

3.2, DIFERENCIAS ENTRE LAS ZONAS RURALES Y. LAS ZONAS URBA

NAS. .~

al » nifios que'

vtven‘ehfz N clores considera~
Y “ad cuando Tos
‘pruebas --

,~u€ifj?gﬁa$ estaniled ‘ ‘en Tos diferen-

>6:1os;fé-—

' su1tados obte eﬁq'&é -

Terman Merr11 ferenci ; Stsujetos uyr

banos y 105 sujetos rura’ ‘grupos.‘de:edades’ diferen--

U DIFERENCIAS
2= 5 1/2 aflos ‘»: 54:‘15.7 B
“5.14'7 fv}’ii 10.4
15-1a‘>"‘k RRETR
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. Los niﬁos cIasificados como suburbanos obtuvie-

nos. En ]a actu

cos minoritar1os que pueden cbtener ca]lficac1ones mas ‘ba.

jas que los 1ﬁos rura]es.

A]guno de los estudios mas antiguos. tales como

“los de Gordon (1923) ‘en Ing]aterra‘ Sherman y Key

deficientes. Esas muestras presentaronila

aﬁos por el Scottish’ Co
{Consejo Escoces para 1

la- media mas alta de CI

mas aisladas y-la mas baaa en el intdrﬁn‘ﬁndustridi,*de

bido probab]emente a 1as ma1as condiciones de Ja dea en'



52

1os barr1os bajos y la inclus16n de- un considerab]e nime-

ro de famiHas con antepasadn campesinos 1r’landeses en el’

utho grupo. j
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desempeno a la infer1oridad genetlca duradera, consecuen

te con la em1grac16n 1r1andesa en gran esca1a

3.3 CONTRATES ENTRE

n 15 so——

El tema‘genera] de mayor 1mportanci
cio]ogfa de 1a comunidad local es e] estudio de las enorv
mes diferenc1as entre 1a vida humana de tipo rural y la «

vida humana “de” tipo urbano.-




Caracreristicas diferenciales entre la vida rpra1 Yy la -«

vida urbana:

‘a) .- Ménorvb,méyof.pobTaéiéh.‘

‘ gh térmings ggneraIé; &st ajcayaéﬁerfﬁtféﬁ’

rural,. Estas: excep

tos a comun1dades 1oca1es p queﬁas qmqh{dédésfg?ahdes,
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b).- Grado de menor o méyor-dens1dad_de pbb]é--

ve en_.las’c

paciones,

- v Las comunidades de t1pu urbano de vida son aque
11a$ cuya m -a de gentes dependen de ocupaciones diver

sas de’ 1a agricu1tura y ]a gan'derfa por egemp]o' de la =

',industria de ‘ m1nerfa; rcio, de las finanzas, *

de empleos en 1a administ acidn

,ublica. ylde_]as profers

s1ones 11bera1es.
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d). - D1ferentes efectos de 1as ocupaciones rura

de’ 1as comunidades

mas’ aunque sea so]
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£).- Vida relativamente'simple

frénfénﬁ Yida -
muy comp]eja

tierra-ra-

ompete cié,'que"
bqs ocupacio

1udad producen -

desconoce peernéimédt a ]a 1nmensa mayoria de los habi-

’

tantes,

Esa opciﬁn de ‘caracteres entre.la vida rural y'1

la vida urbana desde este punto de vista trae cons1go dos

efectos-

1) En la vida rura] los contactos entre todas =

las gentes? tienen una mayor ddsis de dimen~

siones personaIes nterindiv1dua]es. un ma-

yor calor de sfmpat1a LY antipatfa mientras'
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que por el contratio, el ambier\te soc'lal de’

razmurmurar,

- frente a menor con

SO, - v1gorosov
banas,. Cadaiy s_de 1a comunida_d, rura? a!

de la pequvévﬁa.

bitante's, 16 Eua'lh

dad, Por otra parte, el carécter mas homogéneo de la vi-
da rura1 determina que sus usos, costumbres y convenciona

1ismos sean més definidos, mas estables, Y que estén me--
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jor integrados entre si.

11 a’ es mucho mas

E1 conty

extenso. o .intenso’en cieda 1 queien Ta. urbana.

,vof1c1nas,-

stdaticas frenteba dinam1smos.

ren e a variedad'

lo de cambio so

sociedades urbanas.-
Por

tan un.

1e§ ;
leas.

3

o

S
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cfrculos de vida urbana.

Hay’tam§1é en 1as soc1edades rura1es .una . mayor

§‘aigk50ﬁ&-
de’mejorar y me-

jorar.

rbjehte_urbano que

upo§ rurales forman un

grado. mayor de coordinacién

ueblo que sue1e aconte

oducirse la coexisten-
piniongs, qe usos -

Ctifﬁdés divergen-

"tes, de e: tr némico, educacion e

1nteresgS'

pbblaciéh frente a movi-

,Permanenc1a de

Hientras que 1a mayor parte de lTos que habitan'

ones y. las formas eo
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en una zona rura] nacieron en e]]a, Y, a1lf han v1v1do tos

da su vida, la’ mayor parte de los habitantes de ]os gran-

des centros UY‘anOS no v1eron

ra viven.'
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local;. o como aﬁistéhbj X

anitaria. 1a atencibn de un mé-

dico general y de-ur
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ﬁ).- Sentjdo‘;onseryaddr frepté a{sgnt1do pro-¥

bituado’

er las co

focos.y ocasiones

‘cﬁmbféndér ¥, por lo tanto, -~
vqﬁe‘sé cumpien en la vida cam-

en-ésta se dan,
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p).- D1verso grado én e] sentimiento de comuni-

dad

El sent1do de

entes.de desarrollo -
6n de la nota -

de desarro]]o ps1como-
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. las mismas pruebas ps1cométr1cas y se ca]cu1a mediante Ta

Vos 4 aﬁos. AsfT

en ambientes diferen

érmino médio précti-

" de ios grus

: o el CDles

108 4 anos, 19 pun e1'11f&'3715' I

del III.:
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Los partidiar1os de-la inf]uencia ambiental en'

el desarrul]o de 1a 1nte119enc1akencuentran aquf confirma

antienen:constantes’

ntéueﬁ el-criterio dominante -

en el desarrollo nte11§énc1é, el maestro tendrd -~

un papel 1mportante que desempeﬁar y la educacién deberd!

tener en cuenta todos los factores ambientales, para pa--

11arlos e 1ntent ompensar desigualdades.

En esta perspectiva han trabajado una serie de!

psicélogos y’pedagogo 'nciajmente ep dos direcciones:

programas compensae

torios que aliar las diferencias’

" que presentan

ifios y qué quizés se de-




'escuela
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ban 'a su medio de orfgen dando a 1os cultu-
ra1mente pono favorecidos 1os medios (estT-

mulos, etc) necesarios para triunfar en-.la’
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puntuacidn: en los tests de inte11genc1a. Acaso vayan a -

las ciudades porque tienen T c]ase deyhab111dades verba- _

;fm 1o estd apoyada por la -
asirurales en muchas -
onde iosvhéestros rurates

cﬂh&ades, no se ha-

*los éfectos de estf-

acer 1a pregunta directa
cuando un . nifio e~

1 rah1e a‘otro que

'se‘aplicaron -
05'de un afio!

f1cativamente para 424
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nifios que hicieron pruebas.

Idéntico'itests fueron ap11cados cada ahu a, los

inteligenc1a y ei medio am—-

biente nos. encontramos que son pocos los estud{us realiza
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dos sobre eHo. por ’(o que se ‘le ha dado un mayor énfas1s




(1)

(2)

(3)

(4)

RORE—T

(6)

(1)

72

Fryer, D; “OcupationAI:1nte1119ence standards"-

sch. and Sec., 1922, 16, 273:77

Stewart, Noéﬁi. "AlG.C;T{‘Séofes of army per=-=
sonnel grouped By'occupafion“. Ocoupations, =---

1947, 26, 5-41 .7

Seashore, H., stman A., Y Doppelt Jd.  "The --

standarization of h Heqhs]er(lnte]]igence Sca

la for Ch11dre‘ onsult: Psychol., 1950, -

genciagde 1os niﬁos y la ocupacidn del padre"..

Bul. Soc. Psychol. med. Sibiu, 1939, 6, 33-39.

Loevinger Jane.‘f :
‘socio economic factors" : -y

Soc. Stud.:Educ 1940. parte I}159 210




(8)

(9)

{10)

(11}

(12)

Skodak Marie
tdy df:men;a
Child Welf

73

Leahy Alice M. FThe'meaquemeﬁt of urban envirg

ment. Mineapolis, Minn.'"Univer. Minn. Press. -

1939,

foster homes: a stu-

niVer. Towa Stud.'®

related to intelligence

ch. Coll. Contr. Educ.

i
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CAPITULO IV

de 1938
niﬁoskaéj
da’s paraady

Matk{gg{”

as dg,RaVen y de vocabulario Mi11 =«

mparables-de empleados en una empresa k--

un famb11a gama de edades, E1 desempe-

Ldé“mégiites fué mads ‘alto aproximadamente a 1os -




g en 1950,

fermos n"t

enseﬁanza prima

-r1a, emp1eados Y

75

ueba se’ ini
lrs como a en--
tos, alumnos de

ndustria] y- universita-

‘poblacidn generaI no comprendi-
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da en 1a c]as1f1;aciﬁn;1;boral o escolar precedente,

. discrimi 1f,c11es, comprenden x

ana109fas y.ralteracidn - del mode1c Y otras relaciones 1691

cas, . "
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Entre los 8 y 105 14 aﬁus se dan normas percen-

tiles para cada intervalo de : medio aﬁo y para interva1os'

re;a]gﬂnés'cuitg
obré:la adecua--~
‘ambiente muy dis--
. : 16;qu5‘ej test refle

jé.]aMcUan,_ e era susceptible a una
: coﬁéidér&biéfpragt? )

4.0 MATERIAL DEL TEST,

En cuanto a su material para la aplicacidn el -

test de Raven consta de:

MANUAL :
Brinda al examinadbf todaila;gufavpara‘e] proce
so completo de la‘éplicacjdﬁ,‘administrécién,:puntuac16n!

y evaluacién..
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CUADERNO DE MATRICES-

consideradas en su conjunto son progresivamente mas diff-
c11es (por e]lo han sido denominadas Matrices Progresivas});
no obstante, 1a primera matrfz de cada serie es algo més

féciquue.la G1tima .de.Ta serie ‘anterior.

PROTOCOLO DE PRUEBA..

- Son hoJaS’Hé'réipuestq para la anotaci6n de Tas
,so]uciones de cada respuesta.' La edici6n castellana tie-

ne: tres parteS"una p rte superior que estd destinada al’




ESTA TLOS HO DFBE 7

o SALUR DE LA BIBUGTECA
registro de Tos datos de identificacién del sujeto (nom--
bre,‘edad, escolaridad, etc,) y referencias de la prueba -
(fecﬁa, forma. de aplicacidon, motives, duracién, lugar, ex

‘ped1ente, etc)' La parte media sirve para la anotacidn -

¥ c]asificac16n de las respuestas propuesta

‘hoJa.de respuestas, el nimero que corresponda -

a 1a squcidn.



80

mite:

11

AUhque‘e]Ttgsg:noftfghe51f

de.tiempo, se re

.rgébéctfvg

punto como pos

considerado dtil int;

»1éfc95ffontac16n.dg'1a solucién-proplestaicon’la c?rrec--

‘ ta'sébﬁé@e:ﬁdh;hﬁzhékimo‘de's1mu1fa ida

Posteriormente, al final e cﬁda'hilera Yy ya as
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que’ se ha acreditado un: punto ‘a-cada solucyﬁn correcta, 5

se computan Tos' ‘puntaje : s "‘ los puntaJes

por series‘que a

RANGObli: "DEFINITIVAHENTE SUPERIOR EN CAPACIDAD INTELEC-
'TUAL AL TERMIND MEDIO"' si 1gua1a osobrepasata]

"'percentil 75. L
II+ :-si iguala o sobrepasa al percent1] 90.
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RANGO III "INTELECTUALMENTE TERMINO MEDIO“"51 el puntaje

cae en 1os percent1

RANGO IV. “'D.EFIN'I:TIVYAHENTE INFERIOR ‘A CAPACIDAD INTE--

LECTUAL AL TERMINO MEDIO}: sisu puntaje es -
iguato menor a] percenti] 25

VI~ sies 1gua] o menor al percentil 10

RANGO.V “DEFINCIENTE MENTALF:ksi es fgual o menor al --

pefcenﬁil 5.de su mismo grupo de edad.

4.2 CONFIABILTDAD 'Y,

un test c

) ‘dicfbh.ﬁéges est puede ser perfec

T fiablel

La va11dez por su parte, constituye la condicién

1nddspensab1e de un test.v “Un test es valido en el grado
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en que nos permite conocerilo‘que mide:o predice" (2)

Tanto para determinar la confiab111dad como pa-

ra la va11dez se empl"an ersos procedim1entos.

“El'coeficiente de confiabilidad de las Matrices

ergre{iyé iV§Esqs estudios estadfsti-

¢éf que empl est.de Terman-Merrill

'(nuéVE se ha obtenido fndi--

cesjde affﬁtps Progresivas de -

Raven.

u1t1mps aﬁos var1os autores han deter-

minadd 1a validez med1antq'

ap1icaci6n de técnicas del!

anéIisis factorial‘(a) ‘ Los resultados obten1dos por es-
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ta vfa adjudican a 1as Matrices Proqresivas una satura---

L ‘que se§§‘1;s --
vias'empleadas, : ; v&beé%,é1eva-
fndic car que -
Xécta que
]aTﬁSyorfa de’

;‘]05 resltados -

ciones percept{vas de] sujeto egémpéﬁgn un papel primor-
dial (P’Ichot) : ‘

4.3 APLICACION.:

E]'teﬁtide Raven es uti1{zable como {nstrumento

.de 1nvestigaci6n bésica Y ap]icada En esta Gltima sirve

como 1nstrumentofde' 1asif1caciﬁn educaciona], militar-in

¢ en-los --
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profesiﬁﬁ, eté En 1os establec1m1entos de ensefianza pr1

maria; para ayudar f formaci6n; ‘;‘ ases e moqéneas -

kde Raven deja aun, un emplio margen para 1a 'éstigad16n,
’,con ]o cua] se podrfan obtener’ 1nformac10nes muy benefi--

ciosas e interesantes.



86

CITAS BIBLIOGRAFICAS. ..

(1
(2)

{3).

est de Raven", estudio experi-

'\phsejo superior de investiga--

C_yie,ntf_fitca’s.,ﬂ ‘Instituto San José de Coisa

Llasanz.
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CAPITULO V.

EL METODO DE.INVESTIGACION

se realizé ef pré;éht estudio. comparativo}en -
dos prob]ac1ones (medio Urbano-=Rural ‘
tigar si existfa difer
te1ectua1 de los i

el tests deymatri

Pintas, Nuevo Mé fco.
1tera, Las Pintitas, San- Juan de Ocotén,btod

Santa Maria Tequ‘

cientes 2l estado de Jalisco.

5.0 POBLACION Y HUESTRA.

Se utiliz6 una poblac16n de 500 quetos, cuyas'
edades fluctuaron entre 105 12414 aﬁos, todos cursando

el 60. afio. de primaria en escuelas federa]es.

La mitad de la poblacién pertenece al medio ru-

ral y la otra mitad al medio urbano.
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ET tipo de muestreo que se ut11126 fue "Muestreo

por cuotas?, ya que se tomaron los g‘upo ,ya 6ormados en'

las escue]as, contro]ando eda

riab]es)

exo- (ver sistema de va-
5.1 TECNICAS DE 0BSERVACION Y ADHINISTRACION.

Las ap]icacio es (te;t de Raven)

se 1levé. 2 cabo en Contd con la ob

servacidn de er asf un mayor

control ‘eh nf]uir en el resul

escue]as de horarto matutin x

na,




.
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5.2 'SISTEMA OE VARIABLES.r

1.- Ho.-"

No existg'd1fe}énc{51signfficétiva’en cuanto al

€1 que arroje la prdébﬁydé ave hfrefip; sujetos del me

rb#nb presentardn. un CI'

T la’brueba dé Raven que los
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2.~ ] Ho.- o
1gn1ficat1va en cuanto al

CI que arroje la pruebﬁkde Ravenkentre ]os sujeto fde 120
1 ”ﬁdel medio -

No. exiéfe d1fe%enc1a”

sujétos d

1g@1f16§t1?a en- cuanto --
"'tfé;1o§-sujetus de'
sujetos’de: 13 afios del me--

dto urbano.

Lcs\§ujetoéiil 13 aﬁos de1 med1o urbano presen

tarén un CI significat1vamente mas alto ‘en la prueba de'

Raven que. los sujetos de_13 “nos del medio rural,

No existe d1ferenﬁ1a significat1va en cuanto al
CI que arroje 1a prueba de Raven entre 1os sujetos de 14'

afios del medio rural y 1os sujetos de 14 aﬁos del medio -




urbano,
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Hi.-

Los sujetos d‘

14 aﬁos ‘del medio urbano presen-

rardn’ un CI significat vamente mas alto en la prueba de -

En dohde;

A= Coeficiénfé'infeiecﬁuél'bfbmediq del grupo'

ide. sujetos de]' 'dibnufbéno

B = Coeficiente}i te]ectua] promedio del grupo'

Hi i Ay 2 B,
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0 de 14 -

‘de. 12 ---

' “,R‘urka'l _d,e‘14 ——-

El método qu va: a auti‘lizar es el de andli-

' ) sisdg var‘iénza de dos factores' con efectos fijos y n propor

ciona‘les‘pbvr celdas para ’la primera hip6tesis, °

.; T;ﬁBién*§é‘1e 11ama ANOVA y se describe de Ta -

sigu"lente"formg.:b

k=}) + ey ‘C@J +a<@1j gk

FFUrjh_an‘o de>'12A -

“Urbano de 13 --

13 ---
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Se utilizard el nivel de ‘significancia de - -
<= 0,05, '

1

Lafestadfstica‘de prueba que se va a usar es la

éiguiénte:'
MS MS MS
= A s teeB AB
Fa= = fg S e
HS” : o MSH o ‘vMSW
:

Para:é] énéTf;fé‘dé

muestra‘dewéo,sﬁjétés e
cjﬁn dg; | mues
b1§5'd§
de cadél d
dio (gﬁkal‘ urbano)

: d1mienib»estadfst1¢b

liz6:el méto- =
'grupqs;dein;desijua—-'

ujétd!).:..
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Los resultados los presentamos a continuacién -

en la tabla No. 2.




FACTOR A -
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Tabla No. i_

'

ED.AD

" FACTOR'B". -

URBANO

12 aﬁdsr"~"'

J30

13 afios 1

14 afios

IR,

25

40
17
36

£ = 1563 4= 1669 4= 3232



Tabla No, 2.7 "
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HIPOTESIS

* Puntaje;

- abtenido

Se‘apoya o se

“rechaza

“Se apoya Ho.

*g.d.= Gfédoé

“de 1ibertad.
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S CAPITULD VI

* CONCLUSIONES Y. SUGERENCIAS

tule ;h;éij ﬁéstralhipétesi§ nula (Hé)

se véyépdyé ;tadf;:jcoéaflo_thal»

blan de les.1fmites:de;invest

cuales podemos.cita

LasipﬁbTaéiones que escogimos para obtener la -

‘por:su cercanfa con la ciudad de

muestra d§1 medid Fural
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Guada]ajara, pensamos'se'Ven'1nf1ufdas por Ta vida citds-

dina=, 1o que pudo haber 1nf1u1do en 1os resu]tados del -

estudio.

os estudiant

S encon--

bién nos':
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SUGERENCIAS :

' tig&do

estudios simi

Prﬁebq_dé Raven es de ]éé‘henos'iﬁf]uéndiéﬂé :

factor.

i Iambiéﬁ;éuggrihqs que sgﬂréé

cidq_sgIeccj@ﬁkh'o"QT m5516'bufaj'de

“medio’urbano-al.que nosotros.tomamos en nuestro estudio,«

Y§_§Uéfa5'.' rian:las 1nfl;bn¢1§§fdétun medio ha--

‘cialéirdfer



APENDICE



Banco N? ... .

PROTOGOLO DE PRUEBA DE RAVEN

SCALA CENLRA

Taalituto, Lscusla o Clisica

- Nombre Exp. No.
Fortaa de aplicacldnt ivomeenscccssivsnn
Fecha de Nac.: .. | Motivosdala AplLt
Fecha de hoy:.
Hora 'de inic.: .
' Duraciba oo -
Maestra: Hora de fin s wwmm
A B G D E
1 1 1 1 1
9 2 2 2 2
3 3 3 3 3
4 4 4 4 4
5 3 5 5 5
6 6 6 6 6
7 7 7 7 7
8 8 8 8 8
9 9 9 9 9
110 10 10 10 10
11 11 11 11 11
12 12 12 12 12
Dunt pares Punt pare.: Punt pare.s Pust pares Punt pares
ACTITUn LrL Ao DIAGNOSTICO
e fa e | Edad eron, Punteje
1 1 o I T/minut. Pereent.
Ripidy Zasta
L 1 |J ) 1 ] Diserep. Rango
Juteligenie Torpe
L \ oy Ly Dizgudatiso
Ceneeatrscs Distysids
Disporieidn
L 1 1 ! L 1
Dhyaats Tatigads
et b
Tutersiada Dealntererats
L ! b 1 )
Trasguls lotrenguss
[ ! \ l [} ] )
Sepuns Vacilazte
Perseverancia
!
v.u;lm. 1 ! 1 !;inuu Bzanlasdor
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