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I " T R o o u e e I o " 

Esta tHia se ha hecho con el fin de probar que la preHncia de lo• • 

padrea tiene una ¡ran influencia sobre el desarrollo intelectual del 

individuo. 

Loa eatudioaoa de la inteli¡encia H han dividido en do• arande• CO-• 

rrientea con lo que rHpecta a la capacidad de dHarrollo intelectual 

de lo•· individuo•. La primera e•t•blece que la capacidad intelectual 

H tranami te de padrH a hijo• por medio de lo• ¡ene•, O ... atirtlllll 

que ea heredi teria, La otra corriente atinia qua eata• cepacidadea 

•on ·adquirid•• y dHarrollada• por la interacci6n que tiene el indiv! 

duo con el medio ambiente, y· qu• l• inteU¡encia tiene un NJOr deH

rrollo ae¡lln aumente la riquHa del medio Ulbienta del individuo. 

Con la teda que ae reali16, H quiere probar la influencia de loa P! 
drea en el desarrollo intelectual. 

Para poder realizar el e•tudio, H tuvo que recurrir a un in•tl'llMnto 

capaz de medir la cap•cldad intelectual de do• arupo• de individu09. 

Un ¡rupo de nifloa cuyo• padre• eaten vivo• y vivan con ello• 1 un 11'!! 
po de nif\oa cuyoa padrH ea ten muerto•, 11 in•tr11111ento ale¡ido f\at • 

el "TEST DE MATRICES PROGRESIVAS, ESCALA ISPICIAL DI J .c. llAVlll",. 
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ASPECTOS GENERALES DI LA INVESTIGACION 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

Tomando como baee la influencia que tiene el contacto de loa padre•

en todo el desarrollo del individuo, queremo• ca,,.irobar como intlUJ• 

la presencia de 101 padrea en el deaarrollo intelectual del indi vi

duo. 

Trataremos de comprobar '8to objetivamente, midiendo al daaarrollo -

intelectual en nillo1 con padre1 1 nilloa huertano• de padre 1 11111dra ,

mediante la aplicación de prueba• de inteli¡ancia. 

Con la obtención de loe reeul tado1, podremoa aatablecar una COlllPara

ción entre loe doe 1rupo1 de nilloa 1 de eata tort1111 conti.....r •i •xi! 
te una diferencia ai¡nificativa en el deHrrollo intelectual de ni

lloa con 1 sin padrea baeándono1 en una muHtra repreHntati va, 

OBJETIVO PRINCIPAL 

Comprobar la influencia de loe padrea en al daaarrollo intelectual -

del individuo. 

SUPUESTOS Y LIMITACIONES 

La principal limitación del eatudio, ea qua no ae ha podido dar una

definición concreta de inteli¡encia, por tanto no axhte un par6M

tro adecuado de donde partir. 

Otra limitación es el instrumento de medición utili1ado, ya que e
ne existe una definición aceptada da inteliaencia 1 adell6I no •• han 

lleaado a determinar lH capacidad•• que contor'llUI la inteUpncla,. 
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H probable que el "TEST DE MATRICES PROGRESIVAS DE J.C. RAVEN, e6lo 

11 ancarau• da 111edir un• pequella parte de lo que ea inteliaencia. 

Otra U11i taci6n ea que todu la• pruebH que exiaten ee han realiza

do buadu en caracterieticu de una determinada poblaci6n y sabemoa 

que de una cultura a otra, ciertH baH• cambian. Adem6a la Htan-

darizaci6n de la prueba no ae ha hecho en nueatro Pa!a, y loa p&rú! 

troa cubian mucho de una poblaci6n a otra. 

Para el prop6ei to de nuHtro eetudio y bHándonoa en el fin de nuea

tra tHia que H ver la importancia que tiene la influencia de la -

crianH del individuo con au deaarrollo intelectual, tomaremo1 la d! 

finici6n de intelia•ncia dada por F!RGUSON ( 1954). 

Conaider6 a la inteli¡encia como "L•• t•cnicaa aeneralizadH d1 - -

aprendiaaje, comprenei6n, reaoluci6n de problemaa, pensamiento y ni

vel conceptual ¡enerali&ado, que .ha cri1teli&ado debido a lH expe-

rienciu co¡noacitivaa, durante la criansa del individuo en el hoaar-

1 la eacuela. 

1 

1 

1 

1 
! 
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MARCO TEORICO 

TOlllUldo en cuenta que el estudio que ee va a realizar es comparar el

deurrollo intelectual de nillo• con padrea y nillos huérfanos, para -

ver 91 existe al¡una diferencia si¡niflcativa, tendremos que eatable

cer lo que H INTELIGENCIA, y para 6ato haremos revisión de la• dite

rentH teoriH que han tratado de definirle y as! de eata manera po

der lle¡ar a una conclusión. 

TIORIAS SOBRE LA INTELIGENCIA 

Se¡ún Burt (1955), la palabra inteli¡encia ae remonta a ArbtótelH -

que diatin¡ui6 "orexi•" las !Unciones emocionales y moral .. , de "dl•

noia" lH tuncionH cognoacitivae e inteleetualea. Cicerón tradujo la 

últi111a palabra como "inteli¡entia" (inter-dentro, le¡er-reunir, eaco• 

a•r diacrimar) • 

RJle ( 1948), aellaló que loa intentoa para deacribir o definir la int! 

Uaencia aon de HCHO valor, puHto que nunca podemos observarla di

rect-nte; lo único que podemos ver, ea que alauno• acto1, al¡unu -

palabru o al¡unoe penaamientoe, eon mb inteliaentes, aatutoe, co111-

plaJo• o eficiente• que otro•. La inteli¡encia no ee puede medir en• 

t6rminoa de operacionH eapec!ficaa, ein embarao en un momento dado -

H¡ún GoaUn ( 1963), ea mile aencillo especificar lae accione• que cu

bre la inteli1encia la cual ee¡ún una ¡ran porción de la teoria paiC,2 

16¡ica ae bua en conatrucc1onee hipottticH tale• cOlllO la percepc16n, 

la• uoc1ac1onea, lu ima¡enea, lo• inatintoa, loa impuleoa, etc., -

que poaibleMnte •on mi• factible• de medir. 

Thorndik• Y eua cole., (1921), opinan que la inteli¡enci• ae podria -

definir o explicar como v11riu 111anera• d• penauiento aba tracto c<MIO: 

rHoluci6n de problema•, la capacidad de planHcidn, l• atanc16n, - -

adaptabilidad, la capacidad de aprendizaJ•, de d1acarni111ianto 1 capt! 
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c16n de la• relacionH, sin ea1bar10 Thomdik• y eu• cole., aaben c¡ue 

ninauna de eeae deecripcionee H euticientemente explicita para ind! 

cerno• ei cierto tipo de conducta •• una prueba de un ejemplo bueno 

o malo d• inteliaencia. 

Binet y Simon ( 190M , coneideraben la inteli¡encia como un conjunto -

de cualidad•• dentro de la• cual .. la tunduental •r• "el Juicio" de

nominado tubi6n buen 11ntido, Hntido prictico, iniciativa o la fa

cultad de adaptarH a l•• circunatanciH, !l Ju1¡ar, el comprender y 

el razonar bien eon laa actividadH de la inteli¡encia. 

Debido • c¡ue Binet •• refiere a loa .ra••o• de 1110tivaci6n tanto COllO a 

coano•citivoe, Wechaler (1958), detini6 la inteli¡encia colllOt "el CD!l 

junto de capacidad alob•l del individuo para actuar con un fin; pen

nr d• modo racional y entrentarH con eficiencia a au ubienta", 

ASPECTOS BIOLOGICOS DE LA INTILIGINCIA 

Seadn bi6loao• opinan c¡ue exieten mecani•mo• innato•, ¡eneralH para 

todo• loe miembro• de una Hpecie, dado c¡ue dHMpel\1111 un papal iftlPOt 

tante en la conducta de loa nivele• evolutivo• mi• baJoa. Loren1 oP! 

na c¡ue toda impreai6n incluye patronee iMato•; pero •6lo aparacen en 

condicione• de eatimulaci6n ubiental apropiada. 

StenhouH (1974), opina c¡ue exiaten cuatro atributoa o tactol'ft.prl

mordialee necHario1 para c¡ue ae lleve a cabo el deau,-rouo IJ'adual -

necesario pira la inteli¡encia en loa Hree hlllll&llOe y loa Mlll&lH ·~ 

periorH, c¡ue Junto1 tienen la probabilidad de tener valor d9 1111141"! 

vencie y por conei¡uiente de hallar evolucionado .. dlante la Hleeoun · 

natural. 

1.- Una mayor variedad '1 capacidad de loa ec¡uipoa Hnaorial" y •C! 
rea c¡ue mejorarin con la evoluci6n del hotabM, 
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2.- lla.JOr retenci6n de lu experienciH previe1 y la or¡anizaci6n o~ 

la codirtcaci6n da 11&1 experiencia•, para poderlH recuperar 1n 

fol'ftlll flexible, 

3,- La Cll¡lllCidlld para ¡enerllli&ar '1 hacer llbltracciOnll ll partir de-

111 exp1rienoi11, co11111rendiendo 111 relecion11. 

4.- La c11¡1acidad para atr111r 111 rHpuHtlll in1tintivea inmediata1,

la conducta di exploraci6n y la curio1idad, la c11¡1acidad para -

dHprender y modificar aprendizaje• previo1 y la retlexi6n para

la r11oluci6n creativa de problem11, 

Ad tub1'n dHpu•• d• vario•. Htudio1 donde H e1timulaban un•• 10-

na1 mil del cerebro qua otra•, pudieron obHrvar que •n el cuo de -

laa primera• 11 de1arrollaban mla 101 proc1101 referent11 a Hll 10-

nu. Lo• bi6loao1 concluyeron que la inteli¡ancia 11 un potencial i!!, 

nato del cerebro que 1e ve m111 afectado por la Htimulaci6n del am- -
bien te para favorecer o perjudicar el d11arrollo de 111 neuron11 qui! 

nH eon l•• que corrHponden a l•• baH• flaicH de la inteli¡encia. 

TEORIAS PSICOLOGICAS DE LA INTELIGENCIA 

Sperman conaid1r6 qua exi1t!a una ener¡la mental iMaia, la qua tenla 

di verao1 11ecaniamo1 qua oc11ionaban f1ctore1 Hpeolfico1, 101 cual11 -

eran adquirido•, teniendo 11l ori¡en la inteli¡encia. 

Thomaon y Thomdike criticaron lo anterior '1 opinaban qua la •nte H 

componla da aran cantidad de 1nlace1 o conexionea, ya que 1i¡uiendo -

111 pruebu mental•• 1e correlacionaban po1itivuent1 por lo que cual 

quier rHctivo de dichaa pruebu incluirla el funcion1111iento de mu -

cho• de 11oe 1nlacH, e1ta teorla HIÓft de1101traron podl1 axpllcar -

i¡ualmente bien 111 correlacionH 11ner1l11 po1itiv11 1in recurrir al 

primer factor que menciona Sperman. 
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Asimismo puesto que cierto tipo de enlaces (por ejemplo las que ae -

ocupan del pensamiento verbal, espacial o numérico) pueden tender a-

reunirse más estrechamente, Sperman aólo aceptaba la aparición de los 

factores mentales adicionales que Burt en Inglaterra denominó facto-

res de grupo y Thuratone en E.E.U.U., llamó factores primarios. 

En la década de 1930, la mayoría de los psicólo¡¡os opinaban que la -

idea de funcional neurológico como especie de conmutador telefónico -

de tal modo que cada enlace dependiera de la ainapaia entre determin! 

das neuronas, esto es estímulo-respuesta, era inaceptable como unidad 

básica del pensamiento intelectual. 

Heard y Bartlett, proporcionaron µna idea mb prometedora para la ac

tividad mental. El esquema es una estructura mental flexible o mode

lo que usa 1 a totalidad de las experiencias pertinentea en cualquier

percepción o reactivo. Así también Pia¡¡et, adoptó esquemaa para ref! 

rirse a las respuestas reflejas o los hábi toa, las percepciones y loa 

reactivos elaborados mediante la asimilación de la experiencia que -

llega a las estructuras existentes y el acomodo o la modificación de

dichas estructuras mediante nuevas experiencias, 

La misma idea aparecio .en forma nueva en el anillisia Miller, Galan-

..:er y Pribrom. Ellos opinaban que loa reflejos y loa instintos aon -

planea heredados que permiten una conducta más flexible y adaptativa

que los enlaces simples de estímulo-respuesta. A medida que ee ad- -

quieren nuevos planea funcionan más como las hipótesis que el or¡ani! 

mo ensaya las que comprueba con el resultado recibiendo el nombre da• 

datos de realimentación. Así en el curso del desarrollo mental H -

aprenden planes cada vez más complejos y ae org&n¿zan jer,rquicamente 

en forma de habilidades generalizadas que se pueden aplicar en un1 -

amplia gama de situaciones de aprendizaje o resolución de problemH. 

Esta teoría ea muy similar a la de Piaget. 
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Hebb present6 la hip6tesis de que el aprendizaje requiere de mecanis

mos cerebrales para explicar el procesamiento autónomo e interno. As! 

opin6 que los sistemas más complejos subyacentes (debajo de) a las -

percepciones de objetos se denominan secuencias de fases a lo que se 

le puede nombrar esquemas perceptuales, es decir, él imaginó agrupa-

mientos de neuronas en las zonas de asociaci6n del. cerebro. 

Hebb creía que gran parte del primero a los dos primeros años de vida 

de un nifto ae dedican a construir las secuencias de fases, como reau! 

tado de variadas y ricas experiencias visuales, tactiles y de otras -

índoles, lo que lea ayuda de gran manera a su desarrollo intelectual. 

Hebb efectu6 muchos experimentos en los cuales comprobó que los seres 

que viven loa primeros años de vida en privación sensorial prolongada, 

esto ee, quien no recibe estimulación perceptual variada dentro de au 

niflez, en au etapa madura tiene profunda carencia en la inteligencia, 

en cambio aquellos seres que tuvieron ambientes variados y estimulan

tes resultan ser 6stoa más inteligentes y capaces de aprendizaje, 

Estos descubrimientos tuvier~n implicaciones evidentes para la opini6n 

de Hebb de que la inteligencia efectiva depende tanto de la estimula

ci6n apropiada como de la predisposici6n genética. 

Piaget (1950), sei\al6 que el proceso intelectual depende no a6lo del 

crecimiento cerebral, sino también de la interacci6n que los niflos -

ten¡an deade edad temprana con el ambiente físico y social, aaí como 

del proceso que denomin6 equilibraci6n o sea, acumulación de una je-

rarqufa de e1quema cada vez más eficaz, o de estructuras mentales. 

Esta opini6n ae manifeat6 en eu cuidadosa observación de laa sub-eta

pas auceaivaa del desarrollo sensoriomotor y los comienzos de la for

mac16n de imA¡enea y la interiorizaci6n del ponsamiento en R'JB pro-

pioa hijos de_ cero a dos años de edad. Demostró que la primera reso

luci6n de problemas ee baaa en ¡ran parte, en tanteo• (ensayo-error)¡ 

y que éstas se. abrevian pro¡resivamente mediante el procesamiento me!! 
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tal interno, Alian6 al len¡uaje un papel baatante aecundario, 101 n! 

llos adquieren tantoa nuevos eaquemH o reactivo• cuando ae lea dicen

º eneellan, como al hacerlo mediante el deacubrimiento a travh de 1u1 

propias interacciones con el ambiente, ein embar¡o, mb adelante el -

len¡uaje airve para rotular loe Hquemaa y para realisar un penaamil!! 

to m&a r•pido y flexible. 

As!, para Pia¡et la inteli¡encia no es una facultad cauul o diatint! 

va de la mente, aino una extenai6n de loa proceaoa bi6lo¡icoa de ad92 

taci6n, que ae puede obaervar en toda la evoluci6n de loa animal••· 

Al i¡ual que en la teor!a de Hebb, Pia¡et di ca: la conducta ae hace -

pro¡resivamenta m&a inteli¡ente, cuando mb complejaa aon laa l!neaa

de interrelaci6n entre el or¡aniamo y el ambienta, y cuanto mb am- -

pliaa y l6¡icaa aon laa concepcionea qua tienen loa nilloa del mundo y 

aua proceaoa da penaamianto, 

Lo miamo que Hebb, Pia¡et hace hincapif en la nacaaidad da un uibian

te rico y variado para que 11 realicen y Htabilican laa impUcacio-

nee completae de un eaquema, una eatructura o un re1cti vo nuevo, 

Hunt (1961), indica que la 1dquiaici6n de una nueva eatructura o eta• 

pa depende de la coincidencia del eat!mulo ambiental o de lH nuevaa

experiencias para eatructuraa ya disponibles, o sea, deban exiatir 8!! 
tes pero no anticiparoe a la etapa actual del nillo. Hunt aat• de - -

acuerdo con Pia¡et sobre lo qua habla del aprendizaje que die• qua el 

desarrollo co¡nosci ti vo de loa nilloa ae puede manipuhr o mejorar me-

di ante la facilitaci6n apropiada de experienciH, da eatill\Ulantea y -

modificacionee del ambiente, Aún con laa opinionaa tan acertadH da

Piaget, exiaten mucho• eatudioa que pianaan qua 11 requiera da ll\Ucha

precauci6n para aceptar la opini6n de que la intali¡encia ae puada -

elevar, ejerci tondo a los nilloa en lae eatrate¡iaa tran1f1ribl1a, 
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DEBATES T!ORICOS MAS RECIENTES SOBRE LA INTELIGENCIA 

Ferauaon (1954), consideró 1• intelÍaencia como lH t•cnicu aentr•l! 

zadH de aprendizaje, comprenei6n, reaolución de problemae, ptnHmi•!l 

to y nivel conceptual aeneral, que ha crietalizedo debido a la HP•·

riencia co¡noeci~,iva, durante la crianza del individuo en el hoaer y -

la eacuele. 

Eaoa h6bi toa y Hll estrate¡ia1 tienen un amplio valor de tran1fer1n-

cia a una aran variedad de problemaa o nuevos aprendizajee ¡ H produ

ce el eobreaprendizaje y con ello H loara una eetabilidad y una con-

aiatencia conaidar1bl1. 

Humpher1ya (1871), definió la inteliaencia en el miamo aentido1 "todo 

el repertorio de hebilidadH adquirida•, conocimiento• conjunto• dt -

aprendiHjl y tendtnciH de a•neralización que H conaideran de natu

raleza intelectual y que ee encuentran dieponiblH en cualquier mo111e!l 

to dado, 

Cattell (1963 a 1971), reaulta particularmente importante, pueato que 

enlaza trabajo• factoriales como loa de Sperman y Thuretone, con una

teorfa paueible aobre herencia y ambiente. Eeta 1u¡iere que el fac

tor aeneral predominante que aura• de la mayoría di loe eetudioa di -

correlacione• entre pruebas oo¡noecitivH,conaiate an doa componentea: 

inteliaencia fluida o Gf e inteliaencia cristalizada o Ge, Gf, ee -

"la maea total de aeociación o combinación del cerebro", o eea el ae

pecto biol6aicamente determinado del funcionamiento intelectual que -

noe permite rtaol ver nuevo a problema• y captar nuevaa relaciones, - -

mientrae que Ge, repreaente 101 reactivo•, lu habilidadee y l.u ea-

trateaiH que H adquieren bajo la influencia de la educación y el 41!! 
biente cultural, Normalmente loa doe tipo• participan con empli tud -

variable en todas laa operacionea intelectualea, por lo que reaulta -

dificil diatinauir 1ua contribucionea, ain embarao Cettell eoetiene -



que estas pruebas no verbales o neuro-culturalea basadas en el razon! 

miento con formas abstractas, miden primordialmente Gf, mientra• que

las pruebas colectivas o individuales verbales convencional"" de int! 

ligencia y las realizaciones, dependen mucho mis de Ge, obsérveae que 

Gf, no corresponde exactamente a la capacidad determinada aen6ticlllMI!!. 

te, esto es, constitucional en lugar de puramente innato, Por ejem-

plo, un ni!lo que nace con dalloa cerebrales, debido a condicione• ad-

versas durante el embarazo o el parto, y loa pacientH aenilH cuyaa

estructuras cerebrales se eatin deaintearando, tienen un equipo cona

titucional o Gf mis pobre, 

Existe mucha controversia sobre si se trae ya una cierta capacidad i!!, 

telectual innata y que ésta permanece aai durante toda la vida del •!!. 
jeto o si se nace con cierto grado de inteliaencia y 6ata se deaarro

lla por medio de la interacci6n con el medio ambiente, 

Para nosotros poder lle¡ar a una concluai6n revisaremoa: la intluen-

cia ambiental y gen6tica como: la presencia de 1011 padrea y la auaen

cia de éstos en la estimulaci6n. del nillo para el de1arrollo de au ca

pacidad intelectual. 

EL DESARROLLO INTELECTUAL EN LOS NiflOS 

Y LOS EFECTOS AMBIENTALES 

En la actualidad hay un gran inter6s y una gran cantidad de investi&! 

cienes sobre las primeras etapas del crecimiento cognoscitivo, 

Con este capítulo se tratarán de buscar evidencias a6lidaa rHpecto a 

que el modo en que los padres tratan a 1011 nilloa pequelloa afecta au -

crecimiento cognoscitivo e intelectual, 
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INTERACCIONES ENTRE LA MADRE Y EL HIJO 

Aunque mucho depende de que los pádres lee proporcionen una estirnula

ci6n adecuada y un buen reforzamiento a diferentes edades, el nillo no 

H ve simplemente moldeado come un ser social con percepciones y aen

timientoa. 

Es raro que la madre enseñe directamente, en lugar de ello facilita -

las condiciones para el aprendizaje accidental y por medio del descu

brimiento. 

Según Trevarthen (1974), el beb6 reacciona de cierta manera a la •P•-

riencia y loa sonidos de au madre y de otra ante loa objetos. 

El llanto en el nillo ea uno de loa comportamientos de comunicaci6n -

que aparecen antes, y las madree sensibles aprenden muy pronto a dis

tinguir, hHta cierto punto diferentes sonidos del llanto, que indi-

can necesidades distintas. 

Tambi6n tiene lugar una comunicación mutua mediante los contactos ta.!! 

tiles, en la alimentación, la limpieza, los abrazos y el mecido. De

eate modo el beb6 descubre que puede producir efectos al llorar. 

Para fines del primer afio, la madre y el nillo han desarrollado toda -

una eerie de actividades alternas o aincronizadae caracterizando cada 

una de eue interacciones por una gran cantidad de repeticiones y re

forzamientos, Parece paucible que esas interacciones entre la madre y 

el nillo proporcionen un adiestramiento elemental en la atención, la -

eecucha y la obeervación que son bbicos p&ra el desarrollo del proc.!! 

aamiento de información y la inteligencia, lo mismc que para la adqu,! 

aicidn de lH capacidades del lenguaje, 

V&rioa autores como Yarrow, Pederaen y Gordon, toman en consideración 
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el establecimiento en el niflo de un sentimiento de confianza bbica o 

dependencia de ape¡o, como la primera etapa para el crecimiento man-

tal. 

Por ende, la madre del niflo influyen el uno en el otro. Por eatudioa 

que se hicieron de deacubrió que existe un mayor ajuate an el nillo -

cuando éste lo cuida su propia madre. 

Yarrow, realizó un eatudio con 40 nifloa de 6 meses de edad, el cual -

proporcionó evidencias emp!ricae de la relación entre las conductH

de las madrea y las caracter!aticas de loa niflos. 

Se deacubrió que exiat!an correlaciones aubatancialea de 40ll a mi• da 

60ll entre laa variables de lae madrea y loa cociente1 de dHarrollo de 

loa nifloa. 

Con 6sto ae demuestra que la calidad del ambiente y lH intaraccionea 

influyen poderosamente en el crecimiento co¡noacitivo en la infancia. 

ESTUDIOS SOBRE CORRELACIONES 

(SEMEJANZA ENTRE PADRE E HIJO) 

Pearso fué de los primeros en ap~icar el anAliaia de la correlaci6n a 

la semejanza entre padre e hijo, 

Recientemente se han correlacionado lea puntuacionea obtanidaa por P! 
dres e hijos en teat de inteligencia. Conrad y Jonea, en loa eatu- -

dios más profundo• aobre eate tema aplicaron tHt da inteliaencia a -

269 grupos de familiaa que incluían 977 peraonH cornprendidaa entre -

los 3 y los 60 afloa de edad. Todos loa aujetoa eran nativo1, habla-

ben solamente in11lh y viv!an en loa diatritoa ruralH dt Nueva Inal! 
terra. 
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La• diferencias aocio-econ6micaa dentro de esta muestra eran peque-

llaa. A loe sujetos mb Jóvenes se les aplic6 el "Test de Stanford -

Binet" 'I a loe mayores el "Alfa del Ejercito". La correlaci6n total

entre padres e hijos obtenida en la muestra entera con estos teat, -

fu6 de 0,49, No se encentro diferencia consistente o significativa -

entre lae correlaciones de la madre o del padre con el hijo, 'I tampo

co diferencian las correlaciones de loa hijos o lae hijas con el pro

¡¡eni tor del mismo aexo de las que se obtuvieron con el sexo opuesto. 

Se puede ar¡¡umentar que ai el ambiente ea importante en la producci6n 

de ea toa parecidos familiares, entonces la descendencia debe parecer

.. mb a la madre que al padre. Es cierto que ¡¡eneralmente, la madre 

tiene mb contacto con aua hijo• que el padre, pero debe tambi6n ad-

vertirH que el nivel intelectual de 6ete auele determinar en m8'¡or -

arado al nivel aocio-económico del ho¡¡ar que el de la madre. 

Conrad 'I Jonea, demostraron eatadi'aticamente que la correlaci6n de -

0.49 obtenida, eati de acuerdo con la interpretaci6n hereditaria del

parecido entre padre e hijo, teniendo en cuenta el hecho d~l empareJ! 

miento .electivo. Sin embar¡¡o, reconocieron que los resultados esta

ban aaimiamo de acuerdo con una explicación puramente ambiental, o -

con l• operaci6n combinada de los factores heredi tsrios 'I ambientalea 

al ¡¡eneralizar partiendo de la correlaci.6n específica hallada en eate 

eatudio, debe tenerse presente que laa correlaciones padre e hijo pu! 

den vviar con la naturaleza del teat, 

Conrad 'I Jonea, llamaron la atenci6n hacia la relativa homo¡¡eneidad ~ 

de· au mueetra, indicando que la aparente influencia de un .mbiente -

ho¡arello común dentro de cada familia queda minimizada cuando las di

ferencias de ho¡¡ar a hogar aon pequellH. 

De eete modo, lao correlaciones entre padrea e hijoa, podrían· Hr mu

cho mAs al tas si ee eli¡¡iera una muestra m6s amplia de ho¡area, 
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INFLUENCIAS GENETICAS SOBRE LA INTELIGENCIA 

Los primeros trabajos de los eapecialiatas en genética aobre la her•!! 

cia en los animales y plantas, ae ocuparon primordialmente de atribu

tos fiaicoa aimplea, que dependían de la actuación de ¡enH en parti

cular, si¡¡uiendo loa principios medelianoa clúicoe, o aea, la proba

bilidad de la aparici6n de eaaa caracteriaticaa en loa deacendientea

se pod!a predecir a partir de lH caracter1aticaa de 101 padrea y loa 

abuelos. S6lo raras veces ae encuentran ea toa ejemplo• 1implea de -

herencia en loa aerea humano•, por ejemplo: color de ojoa, ce111era a

loa colores, hemofilia, incapacidad para di¡erir leche, etc, 

Actualmente ya no ae considera a lo• ¡enea comparable. a cuentH de • 

una cadena de cromoaomaa, sino conlo partlculH fUndeentllea de la -

herencia de modo que cada uno de ellos ea reaponaable de la produc- • 

ci6n de una proteinadada (Loehlin, Lindzey y Spuhler 1975), 

Sin embargo aún cuando ae han formulado técnicas para eapecificar 101 

número• de ¡enea incluidos y su predominancia, no e1tamo1 en la actu! 

lidad en condicionH de identificar frecuenciH Hpec!fic11 de ¡enH

o ubicaciones genéticas en loa indi viduoa, 

Tratando de encontrar en forma determinante la influencia ¡en6tica -

que existe en la determinaci6n intelectual H llevaron a cabo e1tu- -

dios con gemelo• en diferente• si tuacioneo, las cuale1 en re1u111en prJ? 

porcionan lo ai¡uiente: 

G~melos idénticos criadoe aparte: 

Dado que los casos de gemelos monoci¡otoa crimdo1 por separado ion -

bastante raros, Burt, el autor de dicho estudio no tuvo 1uticienta 11! 
terial para llevar a cabo con dato• reale1 dicha invHtiaaci6n, 

Kamín y Schwartz (1974), llevaron a. cabo inveati¡acionH aobre &••-

¡ 
¡ 

i 
1 

l 

1 
· l 

1 
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loa id6nticoe criados aparte, llegando a la concluai6n de que la int! 

ligencia tiene influenciaa ambientales, ya que de peraonu que tuvie

ron la miema herencia y condiciones prenatalea, como lo aon loa &BM

loa, al criaree en ambiente poco aemejantea en laa evaluaciones (que -

fueron laa miamas), se obtuvieron diferenciH aignificativaa al det•t 

minal' el coeficiente intelectual. De bto Hirach, indic6 que aunque 

la heredabilidad ea importante para la vida futura de un individuo el 

medio ambiente que tenga, este va eatrechamente entrelazado lo que e1 

fundamental y determinante en laa capacidades de todo ser humano. 

Aal pues, lH características obaervadaa del individuo talea como la 

inteligencia, no ee puede atribuir nunca s6lo a 101 gene1, Eeto1 111-

til!IO• realizan aua potencialid~dee en la medida en que el individuo -

ae deaarrolle en un ambiente apropiado y eue efecto• pueden diferir -

conliderablemente en 101 diatinto1 .,.blentea, 

En la actualidad, ae cree que la inteligencia depende tanto de la he

rencia COlllO del a111biente que interactúan entre ei. Decir que la h1rea 

el.a y 11 ambiente interactúan para influir en el deaarrollo intelec

tual, ai¡¡nifica que cada uno de eetoa factoree modifica conat111tem1n

te loa erecto• del otro. 

Hay indicioa muy fUertea de que la inteli¡encia depende de ambaa co

au, la herencia y el ambiente. Si la herencia ee importante, enton

·ce1 entre mayor eea la aemejanza gen6tica mh elevada aerA la correl! 

ci6n entre loa CI reaul tantea. 

Se din correlacionea muy elevadae entre los CI de ¡emeloa monocigotoa 

(id6nticoa); correlaciones moderada1 entre loa CI de hermanoa y geme

lo• diciaotoa y una correlaci6n baja o nula entre 101 CI de indi vi -

duo• que no tianen ninguna relación entre 1i. 

Por lo que toca al influjo, ai el ambiente no tuviera nin¡una influea 
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cia, no debería advertirme ninaun• diferencia cuando los ¡eme loa o -

loa hennanoa ee crían junto a o aeparadoa ¡ ain emb•r10 l•• correlacio

nes aparecen més bajas en indi viduoa que ae crian por aeparado, 

Otro ¡rupo de ar¡umentos proviene de loa estudio• hechos sobre nillos

adoptadoe cuyoa padrea adoptivoa tenian coeficientes intelectuales 

promedios mb elevados que la• madres bi6lo¡icaa de esos nii\os, 

Los resultados promedios de es toa nifloa adoptadoe, ae aaamejaron ""8 a 

los de aua padree adoptivos que a loa reaul tadoa de aua m•drH bi6lo

aicaa, 

INFLUENCIA DEL HOGAR Y DE LA FAMILIA 

La relaci6n mb ¡eneral y constante que ee obaerva entre loa patronea 

de interacción familiar y el rendimiento intelectual de loa nilloa, ea 

que loa niflos de hoaarea carifloaoa y de apoyo mutuo, auelen tener ... 

jor rendimiento y que loa nilloa de padrea hoatilea y rechasantea aue

len tener un rendimiento muy pobre, 

Sin embarao este efecto aeneral opera conforme a laa diferencial de -

aexo, En el cHo de nilloa varonee, al elevado rendimiento intalec- -

tual durante loa alloa eacolarea eat6 vinculado con el carillo y la - -

aceptación por parte de aua madrea, especialmente durante 1u1 tra1 .. 

primeros alloa de vida. 

La cantidad de tiempo que los padrea eat6n en CH• y que H ponen a -

diapoaici6n de loa nifloa, afecta el rendimiento académico de fa toa, 

En el caso de laa nillas, parece que el Htar librea de r••triccionaa

maternaa ea mb importante que le cercan!• materna. In ciertoa aatu

dioa ae encontró que lH nillH que tenían exito en el cupo intelac-' 

tual, han tenido madrea menoa dedicadH a au crianaa¡ •in obar¡o pe

rece que la aceptación y el apoyo del padra ea muy 1111POrtmlta para al 



rendl•len'to lntelectual de laa nilla•, 

PRIVACIONES 

Varloa autorea conalderan que la• prlvaclonea perceptuales, penaando

en la pobreza del ambiente, explican la• diferenciaa de inteli¡encla, 

En ¡eneral H ha dHcublerto que lo• nllloa criadoe durante periodo• -

prolon¡adoa en lnati tucionee, eat6n por debajo del promedlo en intel! 

¡encia y lo¡roa Hcolarea. 

El Mbiente lnati tucional ea con frecuencia tedioao y monótono, y vlt 

tualmente no hay oportunidad para la creación de lazos afectivo• con

la madre o al¡ulen que la suati tuya, 

Goldford (1947), compar6 !I adolescentes que permanecieron en inatltu

cionH durante sua primeros cinco alloa de vida con otroa que vl vieron 

en ho¡area adoptlvoa durante el mismo periodo, y sostiene que lo• pr! 

merca eran exceaivamente inferiorea en desarrollo conceptual de len-

¡uaje y la inteÚ¡encia y se, diatralan con mayor facilidad, eran ú•
pasivoa y preaentaban otros indicio• de traatomoa emocionalea, 

INTELIGENCIA PIAGET 

La inteli¡encia, eat6 aiempre estructurada, perc loe modo• como ae PI'! 

eenta van caMbiando ae¡ún el nino se desarrolla. Se di una serie de

cambios que •lempre ocurren en el mismo orden, cuando loa nilloa empi! 

zan a dar muestras de que eet6n usando nuevas estructuras intelectua

lea, •• decir, que tienen propiedad•• diatintu a lae que tanlan lu

eatructuraa que hablan uaado anteriornMlnte, 

La preaeneia de cada uno de eatoa importantaa cainbioa cualitatlvoa, -

•arca el princlpio da una nueva ettipa o periodo d• d•aarrollo in.tal~ 

tual, 
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El ae¡undo atributo univeraal de la inteli¡encia, ee la adaptaci6n a 

nuevaa y diferentes circunstancias como ee verifican en loe cambio1-

de lae estructuras intelectualH, para que se pueda manejar una nueva 

informaci6n. 

La adaptaci6n consta de dos procesos aimultaneos: acomodaci6n y aaim,! 

laci6n, 

La acomodaci6n ae rafiere a la nueva confi¡uraci6n que hay que dar a

las estructuras intelectuales para que ae pueda manejar una nueva in

formaci6n, y la asimilaci6n ee refiere a la lncorporaci6n c¡ue H haca 

del acontecimiento o de la informaci6n a la estructura amocional. 

ETAPAS DEL D!SA1UIOLLO INTELECTUAL 

Son cuatro etapas principales del desarrollo intelectual, cada etapa 

nace de laa actividades intelectualee de laa etapai anteriorH, y H 

conaolida aobre ellu el orden o auacHi6n en que loa nilloa avanHn 

a trav'8 de la• etapaa, ea siempre el miamo. 

- Periodo Sensoriomotor. - El crecimiento intelectual aparece lllllY el! 

ro en sue accionea aensorialea y motoras, el lo¡ro principal da •! 
ta etapa ea el desarrollo de la constancia de loa objatoa, tenien

do conceptos rudimentarios de 6atoa. 

- Periodo Preoperac ion al, - Dan muestras de que eat6n empezando a uaar 

representaciones o e!mboloa mentales, 

- Periodo de Operaciones Concreta1. - Aparece el uao da oparaci-•· 

Loe nil\os son capacee de realizar ciertoa tipo• da raaona111ianto -

que son 16¡icoa, su pensamiento tlpico ea limitado, tiene dificul

tad para aplicar apti tudee a al tuacionea hipot4tlcu r no raaual

ven problemas de mucha relevancia. 
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- Periodo de operacionea rormalea.- Loa nilloa pueden resolver probl! 

maa que ae lea presenten formalmente y ya no dependen de caaoe o -

repreHntacionea concretaa, Pueden formar o rechazar hip6teah, -

razonar o rechazar propoaicionee, coordinar operacionea que ae oon 
forman con la realidad, coordinar operaciones para resolver probl! 

maa de relacione• multiplea y concebir intelectualmente reaultadoa 

altemativoa que no exiaten en la realidad. 

Etapa Pia¡¡etiana de las operaciones concretas. (6 a 11 alloa). 

Entre loa 5 y loa 7 alloa de edad, loa nilloa ae convierten en lo qua -

Pia¡¡et llama un nillo operacional. Ea capaz de utilizar loa a!mboloa 

en una forma mb bien aofiaticada para realizar operacionea, o activ! 

dadea mentales, en contraste con laa actividadea tlaicH qu~ eran la 

baae de au penaamiento previo, 

El uao de repreaentacionea mentalea de laa coaaa y loa hecho• le per

mite adquirir baatante deatreza en la claaificaci6n y manejo de loa -

números, en la aelecci6n y en la compren•i6n de lo• principios de la 

conHrvaci6n, puede deacender, ea decir, tomar todos lo• aspecto• de 

una ai tuaci6n cuando 1e eat6 aacando una concluai6n, en vez d• eatan

carae en un aepecto, como le aucedia antea en la etapa preoperacio- -

nal, tamb1'n comprende la característica revereible de la mayoría de 

laa operacion .. fbica•. 

Mb o menoa en eate momento, el e¡ocentriamo empieza a diaminuir y cg, 

mienza a concebirse como al¡o distinto y aeparado del reato del uni-

verao, incluyendo a laa otraa peraonaa. 

La capacidad que adquiere de ponerae en el lu¡er de otros mejora au -

capacidad de comunicarae; tambi6n mejora au capacidad de h.cer juicJoa 

moral•• la cual le hace mia flexible con la maduraci6n y con laa int! 

raccionea con aua i¡ualea, au penawento H hace Htable y 16¡ico P! 
ro todavía no ea capaz de 111811ejar lH iden abatractH. 
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LAS IDEAS DEL NiflO CON RESPECTO A LA REALIDAD: 

REALISllO, ANIMISMO, ARTIFICIALISllO, CONSERVACION ·Y TRANSlTIVIDAD 

Cuando oboervamo• detenidamente las nociones confUau que tianan. loa 

niilo• de lo que H real y de lo que ea irreal, de lo que el producto 

de su propia mente y lo que existe en forma tan¡ible, de lo que tiene 

vida y de lo que ea inanimado y de eua explicacionea para la •xiat•n

oia de mucho• de loa fAnomenoe naturelea. 

REALISMO 

Cuando loe nilloe confunden loa evento• psicol6aico• con la r~alidad -

objetiva y ven loe nombres, lH imqenee, lo• pena11111iento• y lo• Hn

timientoa como entidades reales, H encuentra en conflicto• violent08 

de lo que Piqet llama realiamo. 

Primera etapa (5 a 6 afio• de edad), 

Loa nilloe consideran loa nombres de laa coaa• COl!IO alao real a ·iNlllt! 

ble de por al, para los nilloa en esta etapa, una· roH con cualquier -

otro nombre no e6lo no tendrla el miamo aroma, •ino que ni •iquiera -

podrla existir. 

Los niiloa en esta etapa creen que loa suello• vienen del exterior y -

tienen luaar dentro de la habi teci6n. Suenan con loa ojo• y •on cap! 

ces de ver lo que euellan. E•to es debido a •u confUai6n entre lu le

yes morales y laa leyea flaicaa. 

Se¡unda etapa (7 a 8 afio•), 

Los nillo• piensan ahora que los auelloe H ori1inM en la cllbeu, n -

el penaamiento, en la voz, etc. pero que ae encuentr1111 en la llabit•

ci6n, frente a ellos. Reconocen que lo• auello• •on irreal•• y no -

verdad, pero todavla loe van COlllO 1m'8enH que .. tAñ fl&tlra. w la par

l!!lone y que se ven con loa ojo•. 
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Tercer• etap• ( c0111en11111do • lo• 9 o 10 •llo•). 

Loa nifl09 Nconocen llhor• que lo• not11brea han aido pue1toa por 1•1 -

per1onH '1 que 101 euello• eon el producto del penaamiento '1 que ti•

nen lU&U' dentro de 11 cabeza, 

ANIMISMO 

La tendencia e¡ocentrlat• de loa nilloa pequefloa a dotar de vida a lo• 

objetoa inanimado•, uí como de conciencia y voluntad (cOfllo la de 

ello• mismoa) H conoce con el n0111bre de snimiemo. 

Bata tandencia va di•minuyendo pro¡reai vamente a medida que van madu

rando, hut• lle¡U' d punto en que a6lo conaidersn como objeto• vi

viente• en el univer•o • 101 snimalel y a lu plani.a. 

Primera etapa (ha•ta lo• 6 o 7 alloe). 

Loe nillo• con•ideran que todo lo que ea útil en cualquier Hntido ti! 
ne vida, 

ARTIFICIALISMO 

El nillo eaoc,ntrico H conaidera el centro del universo, deHrrolla -

un aentimiento de omnipotencia. Piensa que 61, o que otro• .. r .. hu

mano• como 61, han creado todo lo que hay en el mundo. 

Primera etapa (ha•ta lo• 7 u e allos), 

En Ht• etapa de U'tificialhmo completo, el nUlo eitplica 1• praaen-

cia del •ol y la luna como la creaci6n de a¡entea humanos o divinos. 

CONSERVACION 

La capacidad de conurvar incluye la habilidad del nillo par1 recono

cer que do• cantidadea iauale• de uteria parmanecen iaual••· 

1 

i 

\ 
l 

\ ¡, 
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(en euatancia, peao, lon¡itud, nÚJl\ero, volumen o eapacio), 

Aún si éeta ea reordenada siempre y cuando no ae le aar•aue ni ae le 

quite nada. 

El nillo a loe 6 o 7 allos ea capaz de conaervar la auatancia a loa 9 -

o 10, el peao y a loa 11 o 12 el volumen, 

En la conaervaci6n loa nilloa atraviezan por trea etapaa, en la prime

ra, no eon capacee de conservar, se centran alrededor de un aapecto -

de la si tuaci6n, ae dejan en¡allar por laa aparienciaa y no pueden re

conocer la naturaleza reveraible de la operación, La aeaunda ea una -

etapa de tranaici6n, aunque los nilloa en ea ta etapa tienden a conc•n

trarae en m&a de un aepecto de la aituaci6n, no ae dan cuenta da tu 

interrelacione• entre dimeneiones tale• como altura, anchura, ton¡itud 

y eapeaor. 

En la tercera y última etapa, loa nillo• conaervan y dan juatiticacio

nee ló¡icaa para aua reapueetaa y toman la toru de reveraibilidad,• 

identidad o compeneaci6n. De tal manera que el nillo intemedio, ope

racional, demuestra un proareso co¡noacitivo cualitativo aobre el 

preescolar preoperacional, 

TRANSITIVIDAD 

Es la capacidad de reconocer una relaci6n entre doa objetoa, conocien 

do la relación entre cada uno de elloa y un tercero. 

ESTUDIOS DE CARACTERISTICAS DE PERSONALIDAD 

DE NlfloS HU!RFANOS 

Se aplic6 un test de apercepci6n para nilloa ( CAT), 1110dlticado Hai\n -
las necesidades hindúee, a un ¡rupo de 24 nilloe hutrtanoa de. tntn 1 

y 10 alloe loe reeultadoe eon deacriptivoa Ña que interpretatlvoe, e 

indican: 



a) Identificaci6n con una fi¡ura masculina. 

b l oran interb en la comida, 

el flecHidades de adquiaici6n y af'i liaci6n. 

d) Percepci6n del 8111biente como al¡o hoatU. 

e) AnaiedadH rebcionadaa con el dallo fiaico y el caati¡o. 

f) Super e¡oa aeveroa. 
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Aunque laa hiatoriaa no resultaron ori¡inales, indicando falta de im! 

¡inaci6n • inteli¡encia conatructiva, ¡eneralmente eran realistas 'l. -

apropiadaa, indicando buena inte¡raci6n del e¡o. 

El aran nGmero de hiatoriaa incompletas y eatereotipadaa y el bajo -

arado de maduraci6n que ae indica au¡ieren para loa auJetos un pobre 

desarrollo intelectual y peraonal. 

Loa hallaz¡oa ae diacuten teniendo en cuenta laa condiciones de loa -

orfanatorioa hindllea y loa antecedentes de loa nilloa. 

La eatructura da la peraonalidad de 60 nillas quienes fueron estudia-

dae en caea ho¡ar fueron comparadaa con otraa 60 nillaa en hogares no!: 

malH, uboa ¡rupoa eran de 13 a 16 alloa y aaiatían a la misma escue

la. 

Baaindoae en el an6liaia de lH entreviataa eacalaa de ran¡o y - -

Q-SORTS, fue concluido que laa nillaa hulÍrfanaa tendian a aer avarian

taa y lac6nicaa, falta• de interb, tenian un tono emocional bajo, t! 

1110r•• aimilaraa a otraa nillH, carec!an de ima¡en poai ti va de a1 mia

mH y tanlan una percapci6n neaativa del mundo, aei como un conociaiia!! 

to 111111 tado del papel de la mujer. 

j 
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1 
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PERDIDA DE LOS PADRES: INSTITUCIONAZACION 

Y SUS IMPLICACIONES PSICOLOGICAS 
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H, J. Santa en eu articulo publicado en 1964 sostiene que un nillo que 

tiene confUei6n en au aenealoala, H aquel que no conoce nada de nua 

padree naturales o tiene un conoclno.··nto incierto de elloa. El ~a+.•.

do de confUei6n rHul tente va a minar fundamentalmente au aeaur idad, 

y ademAa puede afectar su Htado mental, 

En 1977 el Dr. Alfonao L. Eecamilla comenta que cuando el nillo pierde 

un aer querido paaa a una ei tuaci6n de catbtrofe, en la que pierde -

ae¡¡uridad, atenci6n y estabilidad emocional. Si ea muy pequel\o puede 

experimentarlo como abandono, ainti6ndoee culpable por la p6rdida y -

al miamo tiempo temeroso, si la p6rdida ocurre antH de loe siete allo1 

laa coneecuenciaa 1erin meno• aravea ei eate niflo pequello loara contar 

con auati tutoe objetalea valiosos, no sucede lo mi1mo ei por la p6rd! 

da 88 da una carencia afectiva duradera. De siete a diez aflo1 el nifto 

reacciona mejor aunque el car6cter irremediable de e1tH deHparicio

nH crea un aaobio contra el que el nillo aún no esti prep1rado para 

reaccionar con eficiencia. Deapu6e de loe diez afloa de edad el nifto 

tiene reaccionea m'8 parecidas a las de 101 adul to1. E1 ya bien con2 

cido que la inati tucionalizaci6n de nilloa a temprana edad, a corto o 

a larao plazo, puede conducir muchas vecH a traetornoa de peraon•li

dad, 

La Doctora Florence Clothier en 1943, aellal6 que el nillo huérfano que 

ha vivido en una inatituci6n y hoaar de crianza ha aido influido pro

fundamente por sua experienciaa de alimentación, 101 bebb cuidado• -

en una insti tuci6n usualmente son alimentado• pordihrentlea · enfel'IHrU 

o voluntarias, que eetin m'8 intereeadaa en hacer bien el al1111ento que 

en loa mismos nilloa, al¡¡unae vecea 88 deja al beb6 aolo tn la cuna con 

la botella recaraada en una almohada por lo que eatoa niftoa pierden -

la oportunidad de establecer eu primera y m'9 importante ralaci6n ob-
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jetal; a trav6a de la cual ellos pueden pro¡reaar de una etapa de n•!: 

ciaiamo pri111itivo a otra de eeres humano• socializados, 

En 1949 Ren6 A. Spi tz indica que una peculiaridad de la infancia tem

prana u que su ambiente, en el sentido mb amplio de la palabra, u

t4 extraordinariamente reatrin¡ido, El ambiente social en la vida -

normal de un beb' eatii prácticamente restrin¡ido a una aola persona: 

au madre. 

Las Dru, Sally Provence y Rose e, Lipton en 1962 comentan que loa -

efectos adverso• del cuidado de la insti tuci6n han sido deacri toa por 

muchos estudio• deade hace dos d6cadas. Realizaron un estudio en el 

que ee comparó el desarrollo de 75 bebés insti tucionalizadoa con un -

i¡ual número de bebée criados en familiae, tal vez la contribución -

mb importante ea el cuadro lon¡i tudinal de deeviaci6n de la peraoña

lidad en el proceeo de deearrollo, 

Las Autoras encontraron evidencia de desviaciones en le¡Uajes y en el 

desarrollo social y motor ya en el segundo mes, estas primeras dieto!: 

sionea; vocalización diemunu!da o ajuatea posturalea inapropiado• al 

eer sostenido, por ejemplo, son el principio de posteriores perturba

ciones eocialea y la personalidad, 

Desviaciones talea como, fallas al diacriminar porsone.: conocidaa o -

extrallaa, falta de unión con la persona eapeclfica y carencia de dea! 

rrollo ele un eentido de confianza en loa adul toa, ¡¡ro~L" \mente ee vue! 

ven ·evidentaa, H indica que al¡unaa lreaa de funciona::i:umto son afe! 

tadH mi• aeveruente que otrH, por ejemplo, loa bebéa de la inati t!! 

ción deaarrollaban normalmente laa funcionea que dependían de un pro

ceao de 111aduraci6n neurolo¡lca, pero 1110etraban retraao en aquallae -

que •• aupone dependen de la eati111Ulación ubiental. La discrepancia 

entre la Mduraci6n 1110tora 1 au uao en la adaptación H conaicler6 C,2 

110 un aiano temprano de dHarrollo defectuoao del yo. 
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Se comentan aspectos importantes de la privaci6n institucional, como 

la ausencia de una figura materna eapec!fica para el desarrollo de -

una relaci6n objetal adecuada¡ el deficit cuantitativo de contacto m! 

terno¡ y la falta de responsabilidad haci!' las necesidades individua

les de un particular bebé en el tiempo apropiado, Se omi tio la info!:. 

muci6n cuanti ta ti va del estudio, pues se limitaron a discutir lH - -

principales tendencias y sus implicaciones, 

En 1965 Francea Menlove, señala que una necesidad primordial para la 

eal.ud mental es que el bebé e infante experimente una relaci6n c61ida, 

íntima y continua con su madre, La investi¡¡aci6n en la cHnica Tavi! 

tock confirma la idea de que mientras mayor es la pri vaci6n en los -

años tempranos el niño será más asocial y aislado, 

En 1968 A.Munro y A. e. Griffiths publicaron una investi¡¡aci6n en la 

que entrevistaron a 100 pacientes externos para obtener informaci6n -

sobre experiencias de privaci6n de los padres en la infancia, estas -

individuos fueron catalo¡¡ados psicologicamente "normales'', sua hall•! 

¡¡os parecen confirmar que la pri vaci6n de padrea ea una experiencia -

común en esta población en general. 

Parece ser que la depri vaci6n emocional en la infancia puede daftar en 

cierta forma el desarrollo de la personalidad, si ya exiate una predi! 

posici6n a una enfermedad psicolo¡¡íca o si se presentan circ'unatanciaa 

que puedan provocarla, una personal~dad dañada ea máa sensible y la -

condici6n psicopatolog!ca se presenta méa racilmente, Ea importante 

hacer notar que al¡¡unoa de los sujetos reportaron haber tenido, den

tro de la inati tuci6n donde crecieron, un auati tuto paterno Hti•fac

torio cuando menos durante los primeros afio• de su infancia, debida -

a la relación tan estrecha que tuvieron con al¡¡ún miembro del per10-

nal de la misma insti tuci6n¡ por lo que se puede auponer que ai al n! 

~o privado inmediatamente tiene al¡¡uien que lo proveerá da calor emo

cional adecuado y continuo, ae puede impedir loa peora• efactaa da la 
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privaci6n. 

A rah de esto ae su¡iere que las investigaciones futuras deben con

centrarse en medir la calidad de la experiencia de privaci6n para po

der demostrar su importancia en la etiologia de la enfermedad mental, 

Lawrence Caeler ( 1963) expresa que muchos observadores han reportado 

que los nlfloa criados en lnstl tuclones frecuentemente exhiben defi- -

ciencias en el desarrollo fis!.co, emocional e intelectual. 

Se ha sugerido que estos retrasos pueden ser debidos a una privacl6n 

perceptual en vez de una privaci6n materna. Existen razones para creer 

que la piel es una fuente eapecialmente importante de estimulaci6n -

perceptual durante d primer afio de vida. 

De lo anterior ae inveati¡6 la hip6te11ia de que loa bebés insti tucio

nanalizado11 deepu6a de recibir eatimulaci6n tactil funcionarian a un 

nivel máa alto que loa beb6a que no fueron estimuladoa, se sostuvo la 

hip6teaia en t6rminoa en cocientes de desarrollo total en los subtest 

de lenguaje, adaptación y personal-social. 

En el subteat motor no se encontraron diferencias significativas Ht! 

disticamente, aunque las diferencias tienden a estar en consonancia -

con la hip6teaia. 

En 1966 Rafael L6pez, Carola de Iaava, Ligia Machado y Maria Gomez, -

indican que la.falta de afecto individual, de eatimulaci6n intelectual 

y de atención, tan frecuentemente concomitantes con in11titucione1 -

( orfanatcrioa) granda•, lleva a un pobre deaarrollo mental. 

En 1945 Spit1 deacribe con el nombre de "Depreai6n Anacl!tica11 , un -

cuadro que •• aprecia en nif101 que habiendo tenido buena• relacionea 
' con la madre eran lue¡o separado• de ella• por un periodo mae o Mnoa 

larao; el maraamo y la muerte fueron finales c0111unea para un gran PO!: 
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centaje. 

Al producirse un empobrecimiento del ambiente, como resulta en el ca

so de loe niiloe huérfanos que viven en instituciones, también se pro

duce como consecuencia l6¡¡ica una reducci6n en la taea de estimula -

ci6n exterior. Si se aflade el concepto de inteli¡¡encia de Pia¡¡et que 

señala que ésta reeul ta de la interacci6n constante entre el ambiente 

y la experiencia del sujeto, la reducci6n de cualquiera de estas va-

riablee (ambiente o exp~rienciae exteriores) puede traer como conse-

cuencia un paro o deterioro del desarrollo de la inteli¡¡encia, como -

sería el caso de los nifloe sometidos al trauma directo del abandono -

total de loa padres, 

Fini Schulsin¡¡er en 1972 comenta que hogares rotos, pérdida de loa P! 
drea, hospitalizaci6n, falta de cuidados fisicoe y emocionales apro-

piadoe son todos factores que según muchos peicólo¡¡oa tienen una ai¡¡

nificación etiológica en la peicopatolog!a, retardo en el desarrollo 

y otras anormalidades mentales que ocurren en la infancia o deapu6a, 

Los resultados del estudio de Menlove apoyan la hipótesis de que en -

el.Children's Peychiatric Hospital de Michigan, hay más niflos huérfa

nos evaluados con síntomas y síndromes relacionados con la conducta -

a¡resi va que loe que se encontraron en un grupo control ·de nifloe no · -

huefanos, 

Aunque sí loe niflos huérfanos exhiben una tasa mayor de desórdenes -

conductualea, no pueden atribuirse definitivamente aún exceso de pr2 

blemae en sus temperamentos o patronea primarios de reacci6n. Loa -

factores psicológicos en la situación del orfanatorio podrían aer -

una explicación. 

Esta convicción ha sido utilizada para ir mejorando loa orranatorlol, 

desafortunadamente a menudo, ea dificil proveer al cuidado apropiado 

a loe niños s6lo porque ellos lo merecen. 
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HE'l'ODOLOGIA 

EXPLICACION DEL PROBLEMA, 

Se trata de comprobar la diferencia en el de .. rrollo intelectual de -

niños hulrfanoa de padre y madre y niño1 con padrea, por lo qu1 ea -

tenddn dos muestras representativas: grupo de niños hulrfano1 y gru

po de niños con padres. 

Loa resultados que se obtengan en eato• dos grupos H aometerln a CCJ!! 

paraci6n mediante la prueba eatadhtica T DE STUDENT, 

PRESENTACION DE LAS HIPOTESIS, 

Ha: Loe niños con padrea no presentan una diferencia eatad!aticaunte 

aignificativa en el coeficiente intelectual en comparaci6n con loa n.!, 

ñas huGrfanos. 

Hi1 Loe niñea con padrea presentan una diferencia eatad!sticaMnt• -

significstiva en el coeficiente intelectual en comparaciSn con loe n! 

ñoa hugrfanos, 

HAl'ERIAL HUMANO, · 

Trabajamos con 20 niños que tienen padree y con 20 niño1 hdrfano1, -

Tanto los niños huGdanoa como loa niño• con padres fueron Hl•cci0f1!. 

dos por las directoras de las institucionH a las que H recurriS ha

cifndoee asl por exigenciae de las mi8118s. Pero la 1eleccidn H hilo 

de acuerdo a los requisitos exigidos a cada mueatra, 

Los niños hdrfanos fueron tomados de un orfanatorio y 101 niñoa ~on 

padres de una escuela federal; Se tomaron laa mueatrH de a1toa lue. 

res porque conoideramoa que el nivel aocioacon&.ico da la• ai1•• •• 

semejante. 

MATERIAL PSICOMEl'RICO. 

Se utilizS el Telt de matrices progre1iv11 de J,C, IAVlll, para Mdir 

la capacidad intelectual, 

Ea un test de capacidad intelectual de1tinado a Mdir la capacidecl P!. 

ra comparar for11111s y razonar por anllogfa con independencia de loa C,! 

nacimientos adquiridos, lnfor• acarea da la capacidecl PHH11ta del 
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examinado para la actividad intelectual en el sentido de su ""ª alta 

claridad de pensamiento en condiciones de disponer de tiempo ilimi t! 

do, 

RESEflA HlSTORlCA DE LA PRUEBA: 

J.C. RAVEN, Peic6logo inglb, director de investigaciones paicol6¡i

caa de "THE CRICHTON ROYAL", con la colaboración inicial de Penrose 

y con fines de investigación, imprimía por vez primera eu "PROGRESI

VE MATRICES" en al afio de 1936, tras al¡¡unas revisiones, dos al!oe de! 

pu6s su test había tomado forma definitiva y estaba ya tipificado, 

Se le identificaba como "PROGRESIVE MATRICES 193811 Test A,B,D, y E, 

fecha que sirve para distin¡¡uirlaa. 

Raven construy6 ulteriormente una escala para nilloe de 3 a 10 al!oe y 

adultos deficientee, (PROGRESIVE MATRICES: SETS A, AB, Y 8) que ae • 

presenta en forma de cuarderno o de tablero. 

Raven conetruy6 eue Pro¡¡reseive Matricee para experimentaci6n en 1936, 

y en 1938 eetaban ya estandarizadas y publicadae como teat. 

En 1947 consideró un cambio, precisó acoplar a su test de matr,t 

ces una adaptac16n que satisface loe finee ei¡uientea: 

1.- Que fuese aplicable inclusive a •ujetoe que por au edad o -

por su defici t intelectual acusan una capacidad de inteliaencia inf! 

rior a la exi¡¡ida para comprender la tarea misma del test. 

2.- Que la dispersión de puntaje permitieae una mejor deacrim! 

naci6n, 

3,- Que su puntaje fuese menos ausceptible a la intluencia del 

azar. 

En suma, Raven coneider6 Otil derivar de su teat una HCala eapac1al 

para medir las funcionee perceptuales y racionalee de nivel•• de 118• 

durez inferiores a los 12 afio•. 
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Para lo¡rarlo Raven introdujo 3 modificaciones: 

- Reducci6n de Matrices¡ Raven auprimi6 las series C,D y E co!! 

servando laa seriea A y B que formulan en especial problemas de rel! 

ci6n perceptual, ademb interpol6 una nueva serie de dificultad in

termedia a la que denomin6 Ab. 

- Introducci6n de Colores¡ Con el prop6eito de facilitar la CD!!). 

prensi6n de la tarea a realizar y de hacer mb interesante y atract,! 

vo el teet para los ni"º". 

- Preaentaci6n; En forma de tablero y de cuadernillo. 

MATERIALES DEL TEST 

MANUAL: En 61 se encuentran las instrucciones para su aplicaci6n. 

CUADERNO DE MATRICES: La escala especial eat6 cona ti tu!da por 36 pr2· 

blemH que ae preaentan en 36 14minas de dibujos coloreados incompl! 

tos. 

Las 36 l&minas distribuidas en 3 series de 12 dibujos cada una, deai¡ 

nadaa aeriea A, Ab y B, respectivamente. 

Los problemH eat6n ordenados en complejidad creciente¡ el Al ea el -

mb r6cil y el 812 el m&a difícil. 

Los tres últimos problemas están impresos en negro con el f!n de ver 

la posibilidad de que se enfrente a problemas mb complejos. 

Lo• problemaa de las aeriea A, Ab y B, constituyen, en ri¡or una pru! 

ba de percepci6n estructurada y en se¡undo t6rmino una prueba de edu

caci6n da relaciones. 

PROTOCOLO DE PRUEBA: 

La parte auperior est4 destinada al re¡iatro de loa datos de identif.! 

caci6n del aujeto y referencias de la prueba, 

Parte media que sirve para anotaci6n y claaificaci6n de lH reapuem

taa propuesta• por el. sujeto. 
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La parte inferior tiene dos aectorea 1 

El sector derecho esti destinado al re¡istro de loa datos blaicoa 

necesarios para el diagn6stico. 

El sector izquierdo destinado al re¡istro sumario de la conducta -

general obaervada en el eujeto durante el examen. 

PARRILLA DE CALIFICACION: 

Constituye una rejilla de cartulina que superpuesta ,al protoc6lo de

ja ver a travh de aus ventanillas las columnas con las respuestas -

anotadas y en cuyas partes izquierdas, a la altura de las hileras 

correspondientes, fi¡uran los números de las soluciones acertadas de 

cada problema. 

PLAN Y EMPLEO DE LA ESCALA 

Las Matrices Progresivas, estin destinadas a abarcar toda la gama de 

deearrollo intelectual desde la infancia haeta la madurez. 

Entre los 3 y 6 aftos de edad, el interb y la atención del nifto son -

por lo regular demasiado Ubiles y la manifeataci6n de eu actividad 

intelectual excesivamente caprichosa para que un test mental brinde -

un pron6stico suficientemente confiable del desarrollo intelectual -

ulterior. 

Sobre los resultados obtenidos en el ejercito britlnico, econtro' que 

su saturaci6n en factor eapeá!fico espacial de 0, 15, aaturaci6n en -

factor 115 11 relativamente alta. 

En general loa expertos coinciden en al opini6n de que lH matricea -

progresivas constituyen en el presente un instrumento d• trabajo alt! 

mente satisfactorio. (Anexo l) 

CONFIABILIDAD DE LA PRUEBA: 0,83 
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VARIABLES A CONTROLAR 

Edad de loa nilloa • La edad de los nillos oscilo entre los 7 y e afio•, 

Sexo • Millos de sexo masculino • 

Nivel Socioecon6mico y Cultural: Medio bajo, 

Grado Escolar de ambas muestras: Segundo afio de primaria . 

VARIABLES A MANEJAR 

Tiempo de orfandad. 

PROCEDIMIENTO Y PROCESAMIENTO DE DATOS 

Despuh de haber calificado las pruebas y haber tenido los resul tadoa, 

tomamos loo del grupo de ni!los con padres y sacamos una media lo mi.a

mo hicimo• con loa del grupo de niilos huérfanos y además con amboa -

¡rupoa establecimos una comparación usando la prueba T DE STUDENT, P! 

ra asf obtener la comprobaci6n de nuestra hipótesis. 

FOl!MA DE PROCESAR LOS DATOS Y QUE ES LO QUE QUEREMOS OBTENER 

Tendremos 101 resultados de cada grupo: 

X= grupo de niilos con padres. 

Y= grupo de nillo• huérfanos. 

El reaul tado se obtendré en número. 

Obteniendo el reoul tado de cada grupo y de cada factor, compararemos 

los datos mediante la T DE STUDENT, ya que esta nea permite obtener -

las concluaionee en baee a una muestra representa ti va de la poblaci6n. 
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X y x2 y2 

75 75 5625 5625 
50 25 2500 625 
75 75 5625 5625 
50 50 2500 2500 
50 75 2500 5625 
50 50 2500 2500 
50 50 2500 2500 
50 75 2500 5625 
50 50 2500 2500 
75 95 5625 9025 
50 95 2500 9025 
50 95 2500 9025 
75 75 5625 5625 
50 75 2500 5625 
75 50 5625 2500 
75 75 5625 5625 
95 90 9025 8100 
50 95 2500 9025 
75 50 5625 2500 
50 75 2500 5625 

1220 1395 78400 104825 

x = 1220 61 ( X )2 • 1488400 20. 

Y= 1395 - 69.75 ( y ¡2 D 1946025 To"" -

T = 61 69.75 
(78400 - 74420) + (104825 - 97301.29) 

20 (19) 

T = - B,75 
(3980) + (7523.75) 

380 

T = -8.75 
"""'5.502 

T = - 1.590 
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El reaultado de la T DE STUDENT H compara al reaultado de la1 ta

bla• ••adn loa lf'adoa de llbertad y el nivel de •ianificancia. 

Si el reaultado en tablH ea menor que el reaultado de l• f6mula • 

rechazo Ho, 

Si el resultado en tablaa es mayor que el resultado en f6rmula ace2 

to Ho. 

¡l = nl + n2 -2 ¡¡l = 20 + 20 -2 

¡¡l = 38 resultado én tablas = 2,02 

.os 

DECISION 

EL RESULTADO DE TABLAS ES 2,02 Y ES MAYOR QUE EL RESULTADO DE LA 

FORMULA QUE ES • l, 590, POR TANTO SE ACEPTA Ho, 



43 

CONCLUSIONES 

El reeul ta do en la T DE STUDENT es menor al rHul tado de las tablas -

y. de acuerdo a esto se rechaza la hipótesis al terna aceptindoae la h! 

pótesis nula. 

De esto se concluye que no existe una ·diferencia si¡¡nificativa en el 

desarrollo intelectual entre los nillos con padres y los niftos hu6rfa-

nos. 

Además se puede observar que el resultado de la fórmula T DE STUDENT 

ea negativo, por lo que podemos pensar que aunque la diferencia '1n" no 

es significativa, el desarrollo intelectual de loa nillo11 hu6rfano11 -

es un poco más alto que el de loa nifto11 con padres, ya que en -

nuestro estudio tomamos; como X a loa nilloa con padrea y como Y a loa 

nillos huérfanos • 

Pero de acuerdo al resultado eetadlatico conclu{moa que la prHencia 

o ausencia de loa padrea no es determinante en el deHrrollo intelec

tual del individuo. 

OBSERVACIONES DEL ESTUDIO 

Al iniciar nuestra investigación, ae partió con el criterio de que la 

presencia de los padrea determinaba en un alto porcentaje el deaarro

llo intelectual del individuo. 

Pero de acuerdo al reaul tado eatadhtico y nueatra experiencia al H! 
lizar el estudio, se puede concluir que lo que detemiria el deaarrollo 

intelectual del individuo ea el ambiente eatimulante en el que '•te • 
se desenvuelve. 

Los nillos con padrea con quienes realiHlllO• el eatudio aon de un nivel 



eocioeconi!lllico bejo, por lo que en el medio donde H de•envuelven H 

poco eeti111ulante intelectua.l111ente, ya que el padre trabaja la 111ayor 

p.,.te del dla y real11ente no tiene una relaci6n eatrecha con él, Por 

•u perte la 111adre no contribuye, ye que adem•• de tener una prep.,.a

ci6n deficiente, eon pocas las oportunidadea que tiene de preat ... -

atenci6n a la• neceeidedea intelectuales del nifto. 

Loa nifto• con loa que realizamos el estudio tienen un ambiente en -

cuanto a eetimulaci6n intelectual no muy diferente al ambiente de -

loe niftoe con padrea y esto ea lo que puede influir para que no exi! 

ta una diferencia li¡¡nificativa entre loa dos ¡rupoe. 

SUGERENCIAS PARA OTROS ESTUDIOS 

El tema de inteli¡encia ea muy amplio y con mucho• cempo• ain invee

ti¡ar por lo que lH eu¡erenciu pueden ser muchas, Pero nos limi t! 

remo• a au¡erir otras inveati¡acionee del desarrollo intelectual del 

individuo relacionado con la influencia paterna. 

"ESTUDIO SOBRE LA DIFERENTE INFLUENCIA DEL PADRE Y LA MADRE EN EL D! 

SARROLLO INTELECTUAL 11 , 

"INFLUENCIA DE LA SEPARACION DE LOS PADRES EN EL DESARROLLO INTELEC

TUAL DE INDIVIDUO", 

"INFLUENCIA DE LOS PADRES EN EL DESARROLLO EMOCIONAL DEL INDIVIDUO", 



TERMINOLOGIA. 

Concepto de Inteligencia. 

En realidad no se ha logrado dar una definición de inteligencia que -

sea aceptada por todos los estudioaoa de la materia, La principal d! 

ficultad por la que no se ha podido definir, es que la inteligencia -

no se puede ver ni medir directamente, ademb es una conceptualizaci6n 

abstracta la cual solo podemos inferir a travb de la observaci6n de 

la conducta. 

Ahora surge una pregunta ¿cómo ha tratado el hombre de medir la inte

ligencia?. 

Primeramente la mayoría de los teóricos han dicho que la inteligencia 

se forma por un conjunto de capacidades como: razonamiento, memoriá, 

capacidad de planeación, capacidad de aprendizaje, el discernimiento 

y la captaci6n de las relaciones, que son posibles de cuantificar me

diante instrumentos de medici6n. 

Ahora bien, badndonos en el fin de nuestra teaie que ea ver la impor, 

tancia que tiene la influencia de la crianza del individuo con eu de

sarrollo intelectual, tomamos la definici6n de inteligencia dado. por 

Ferguson (1954): que consider6 a 6ata como: "Lu UcnicH generaliza

das de aprendizaje, comprenei6n, resoluci6n de problemas, pensamiento 

y nivel conceptual general que se ha cristalizado debido a laa expe-

riencias cognoscitivas durante la crianza del individuo en el hogar -

y la escuela11 • 
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