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RESUMEN 

La finalidad del presente estudio fue la de validar el exa

men de admisión que se aplic6 a 246 estudiantes que ingresaron 

al Instituto Tecnol6gico Aut6nomo de México. 

El examen constaba de dos componentes: aptitud académica y 

examen psicom6trico, cada uno de ellos comprende tres pruebas. 

El primero estaba constituido por una prueba de comprensi6n de 

lecturas, una de problemas prácticos y una de matemáticas. El 

segundo, comprend[a las pruebas de Domin6s y de Razonamiento 

Verbal y Abstracto del Test de Aptitudes Diferenciales. 

Estas seis pruebas, junto con el promedio de preparatoria, 

se consideraron como variables independientes; el promedio 

de calificaciones del primer afio cursado por los estudiantes, 

fue la variable dependiente. 

El método estadístico que se utiliz6, fue el de análisis 

de regresi6n múltiple. Como apoyo a dicho método, se utili· 

zaron correlaciones entre las variables independientes y la 

variable dependiente. 

Los resultados indicaron que de todos los componentes del 

examen de admisión, solamente promedio de preparatoria y Do

min6s, resultaron significativos para todas las carreras. 



INTRODUCCJON 

El presente estudio se ha elaborado con el propósito de 

investigar el grado de validez predictiva que tiene el examen 

de admisión utilizado como requisito para ingresar al Institu

to Tecnológico Autónomo de México (ITAJ.1), 

El ITAM es una institución con caracter universitario fun

dado en 1946, la cual se propone como objetivo fundamental el 

contribuir a la formación integral del estudiante, 

Sus planes de estudio comprenden tres etapas: 

l. La formación humanista; a trav6s de Ja cunl se 

procura dar al alumno elementos que incrementen su creativi

dad, su capacidad de razonamiento y su facilidad de expresión. 

Estos recursos se brindan por medio de cursos durante los pri

meros semestres a todos los alumnos, independientemente de Ja 

carrera que cursen, 

2. La formación teórica; que se logra mediante cursos 

propios de cada disciplina a todo lo largo del periodo que com

prende la carrera. 

3. La especialización; la cual se consigue con cursos 

optativos que el estudiante elige de acuerdo a sus intereses y 

aptitudes en los semestres finales de su programa. 

Los aspectos que componen la primera etapa, nsl como el 
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área de matemáticas que todos los alumnos deben cursar al prin

c)pio de sus carreras, determinan los requisitos que los aspi

rantes deben tener para ingresar al ITAM. Por consiguiente, el 

examen de admisi6n cstfi constituido por elementos que evalóun 

las potencialidades en las áreas de razonamiento, expresión, 

creatividad y numérica. 

Gronnlund en 1974, afirma que un examen de admisi6n es un 

instrumento de ayuda para determinar el grado en que los alum

nos poseen los antecedentes necesarios para aprovechar los es

tudios que componen el curso. 

Si un examen de admisi6n no se correlaciona con alguna me

dida de éxito, resulta obvio que su aplicación serla inótil¡ de 

ahí la importancia de conocer la verdadera capacidad predictiva 

del examen que aquí se maneja. 

En base a 6sto, el presente estudio pretende obtener in

formación significativa sobre si el examen de admisión del ITAM 

realmente predice el futuro rendimiento académico de los alum

nos. 

El criterio en el que se basa la investigación es el pro

medio de calificaciones obtenido en el primer ano cursado por 

los estudiantes. 

De acuerdo a Young y Veldman (1975), un examen se baso en 

alguna poblaci6n definida, y las medidas de validez se basan en 

muestras tomadas de esa población. Sin embargo, dichas muestras 
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difieren entre sí por características personales. Esto signifi

ca que el mismo examen puede resultar un pronosticador mis efi

caz con respecto a ciertos grupos que con otros. Cuando el coe

ficiente de validez de un examen se calculo pnrn ln totalidad 

de la poblaci6n, puede resultar tan bajo que no tenga valor 

predictivo prSctico. Pero cuando se vuelve a calcular la vali

dez en diferentes muestras que difierun en alguna caracterlsti

ca identificable, puede resultar considerable en una y despre

ciable en otra. 

Es por ello que esta invcstigaci6n analizo los resultados 

del examen de admisi6n tanto para la poblaci6n total, como 

para muestras obtenidas de dicha poblaci6n, clasificadas de 

acuerdo a la carrera que cursen los alumnos, ya que tanto el 

contenido como los objetivos de cnda una son distintos. Se es

tima .que ambos aspectos componen una caracterlstica propia e 

identificable. 

El ITAM provee a los alumnos de un folleto informntivo que 

incluye las características de cada una de las carreras que 

imparte, las cuales se detallan en la Tabla 1 que n continua

ci6n se presenta: 
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TABLA l 

"CARACTERISTJCAS DE LAS CARRERAS QUE IMPARTE EL ITAM" 

CARRERA 

ADMJNJSTRACION 

CIENCIAS SOCIALES 

CONTABILIDAD 

DERECHO 

ECONOM!A 

MATEMAT!CAS 
APLICADAS 

CARACTER J ST !CAS 

Para formar profesionistns que contribuyan a mejorar 
la eficiencia de la producci6n de bienes y servicios 
públicos y privados, asi como darles los instrumentos 
que sirvan para promover nuevas empresas, se imp.:irtcn 
materias humanistas, cuantitativas y funcionales, 

Para lograr que el alumno adquiera una forma e ión so
cial integral asi como humana y tc6ric«1 que le permita 
formular hipótesis explicativas y de mejoramiento en 
los campos de investigaci6n, el plan de estudios se in 
tegra con materias humanistas, técnicas educativas y -
de comunicación, as! como de instrumentos matemáticos, 

Su objetivo es formar alumnos ca¡1acitHdos pnra regis
trar, procesar y analizar informaci6n cuantilativa 1 a 
través de materias contables, estadlstica 1 matemáti
cas y computación. 

Su principal objetivo es formar abogados con la prepa
ración suficiente para servir mejor a la sociedad en 
lu que se desenvuelven. El programa abarca cursos so
ciales, humanistas, de cconom!a y contabilidad, 

Para lograr alumnos con interés y capacidad en la crea 
ción de ideas y opiniones fundadas en el r.onoclmiento
de la realidad económica y social de México, se impar
ten materias de teor!n económica, historia y de méto
dos cuantitativos. 

Su objetivo es formar alumnos capaces de interpretar 
y solucionar prohlemas económicos, administrativos y 
sociales, a través de materias tales como la estadls
tica, la investlgaci6n de operaciones y la computa
ción, 

Fuente: Folleto de Carreras del ITAM, 1982. 
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Conforme a lo anterior, y en base a las expectativas que 

de los alumnos se tienen seg6n la carrera que cursen, el examen 

debe contener dichos aspectos y sus resultados deben correlacio

narse con las calificaciones futu1·as de manera significativa. 

Para la elaboraci6n del examen se tomaron en cuenta las 

siguientes consideraciones: 

a) Tratar de medir In capacidad de análisis y sínte

sis, así como la capacidad de razonamiento. 

b) Considerar aquellos conocimientos que, habiendo si

do adquiridos con anterioridad, se requieren ¡>ara <lescmpcftar 

con éxito los estudios profesionales. 

c) Tomar como elementos de juicio adicionales al examen 

de admisi6n: el promedio de preparatoria y la carrera cursada. 

La evaluaci6n del examen se har& por medio de un anfilisis de 

regresi6n m6ltiple y correlaciones, donde se tomarán en cuenta 

como variables independientes: 

-- El promedio de preparatoria: considerado dado que 

representa un antecedente escolar previo que posiblemente indi

que el posterior dcsempcno académico del alumno (Ausubel, 1976). 

Así mismo, Endler y Stelnberg (citados por Ausubel, 1976), afir

man que el promedio de preparatoria predice el aprovechamiento 

académico en la universidad mejor que las pruebas de aptitud 

académica. 

El examen de admisi6n desglosado en los seis compo-
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nentes que lo forman, los cuales, además de constituir el ins· 

trumcnto de medici6n, tienen contenidos relacionados directa· 

mente con habilidades y aptitudes tales como la capacidad de 

an6lisis y síntesis, abstracci6n 1 16gicu matemhtica, conccptua

lizaci6n y aplicaci6n del razonamiento sistemático, comprcnsi6n 

de conceptos verbales y generalizaci6n, asl como de<lucci6n de 

conceptos no verbales. Todos estos factores considerados como 

determinantes para lograr un aprovechamiento escolar 6ptimo 

(Ausubcl, 1976). 

Los aspectos antes mencionados sirven para trans

ferir aprendizajes, ya que la informaci6n por si sola se puede 

perder, pero si se retiene en forma de respuestas generaliza· 

das, puede ser de gran ayuda en el aprendizaje de nuevo mate· 

rial. La meta de la transferencia se considera lograda si la 

experiencia de aprendizaje previa facilita el aprendizaje <le 

tareas posteriores (Ausubel, 1976). 

Segón Wickcns y Meycr (1961), las universidades 

deben darle valor no s61o a la informaci6n especifico que haya 

sido adquirida, sino a los efectos de transferencia que habili

tan al individuo a aprender nuevo material con mayor prontitud 

y facilidad. 

Dada la importancia de la transferencia en lo c

ducaci6n, es importante considerar los aspectos que la favore· 

ccn, tales como: 
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a) AnáJisis. Se refiere a ln cap:icidad de 

descubrir una serie de componentes a portir de un todo¡ es la 

resoluci6n de un dato complejo en elementos mfis simples (Warren, 

1979). 

b) Síntesis. Es el acto de unir rcalmPntc o 

en pensamiento, dos o mSs datos de cualquier clase para formar 

una unidad compleja (Warrcn, 1979). 

c) Abstracci6n. Es una operaci6n intelectual 

que busca la naturaleza o esencia de un todo, aislando las cuali

dodcs que lo componen para considerarlas por separado (Anderson 

y Faust, 1977). 

d) Conceptualizaci6n. Es la abstracci6n deriva

da del D&rupamiento de objetos en funci6n <le cierta propiedad 

camón (Ruch y Zimbardo, 1975). 

e) Gencralizaci6n. Abstraer lo que es com6n y 

esencial a muchas cosas para formar un concepto general que las 

comprenda n todas {Worrcn, 1979). 

f) Comprcnsi6n. Es el lograr sacar consecuen

cias de un principio y hacer inferencias n trnv6s del entendi

miento (Ausubcl, 1976). 

g) Razonamiento. Proceso a trnv6s del cual se 

resuelve un problema por medio de un concepto o principio ge

neral (Warrcn, 1979). 

h) L6gica mntemStica. A trav6s de los sistemas 
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hipotético-deductivos se aplican principios que el alumno debe 

comprender y relacionar junto con lns operaciones a renli:arse. 

Dichos sistemas consisten en aplicar una inducci6n que llevo 

o formular una hip6tcsis general de lo cual pueden obtenerse 

enunciados particulares susceptibles de verificaci6n [Ausubel, 

1976). 

Considerando todo lo anteriormente expuesto, se puede pro

poner como hip6tcsis que si el examen de odmisi6n es un buen 

predictor, el puntoje que obtenga el alumno en el examen, de

berá corrclacionnrsc positiva y significativnmcntc con las ca

lificaciones de los materios cursodas durante el primer afio de 

carrera. 

ORGANIZACION DEL TRABAJO. 

El trabajo de investigaci6n en el que se eval6a el examen 

de admisi6n, se divide en cuatro capitulas, los cuales se de

tallan a continuaci6n para que pueda apreciorse la manera en 

que fue organizado: 

CAPITULO UNO: Llamado "Exámenes de Admisi6n", trata 

de manera general, aspectos de historia de Jos exámenes desde 

lo más antiguo conocido hasta lo m&s cercano en tiempo nntcs 

de In época actual; también define Ja importancia y Jos obje

tivos que deben tener Jos exámenes para que cumplon con su 
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prop6sito y, de manera detallada, expone los diferentes tipos 

de ex5menes que existen. 

CAPITULO DOS: Se refiere a la metodologlo de la in

vestigac i6n, donde se describe el instrumento de medici6n, los 

sujetos utilizados, las variables y el procedimiento que se 

sigui6. 

CAPITULO TRES: Incluye el tratamiento estadístico y 

los resultados. 

CAPITULO CUATRO: El cual se refiere a las discusiones 

y conclusiones a las que se llegaron y a las recomendaciones 

que se dan para futuras investigaciones. 



CAPITULO UNO 

EXAMEl\f:S DE ADMISION 

ANTECEDENTES DE LOS EXAMENES Q§ ADMIS!ON. 

Judges en 1969, public6 una revisión acerca del ori

gen y evoluci6n de Jos exámenes, remontándose a la China Impe

rial donde se implnnt6 por primera vez un esquema de competen

cia para Ju admisión a las oficinas públicas n través de exáme

nes basados en los escritos can6nicos de Confucio. Dichos exá

menes planteaban que las posiciones en Jo burocracia debían ad

judicarse a hombres de m6rito y capacidad probada. 

En la sociedad China, Ja oblignci6n familiar era muy 

fuerte, Je tal manera que Jos puestos públicos su sucedían a 

las siguientes generaciones sin tomar en cuenta la capacidad 

de quien ejerciera el puesto; sin embargo, al implantarse el 

sistema de exámenes, se ampli6 la selecci6n de aspirantes triun

fando candidatos tanto de las familias del servicio civil como 

aquellos que carecían de dichos antecedentes. De esta fonna, el 

nepotismo qued6 debilitado. 

Los m6todos de ex6menes se basaban en el aprendizaje 

de memoria de ciertos pasajes para luego comentarlos por escri

to, ya que de esta mancrn los temns podlan ser clasificados de 

una forma mecftnica, de acuerdo con reglas establecidas. El raza-
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namiento y la expresi6n no eran estimulados, ya que ésto podía 

influir subjetivamente en el juicio de los cxominodores. 

La principol consecuencio socio! de la implantaci6n 

de este sistema, fue la de obtener moyor uniformidad de opor

tunidades. 

Este ejemplo de técnica institucionnliznda estuvo vi

gente hasta principios del siglo XX, cunndo los estilos educa

tivos de occidente provocaron una necesidad de cambio completo. 

En el antiguo mtmdo occidental no existi6 nada seme

jante a lns instituciones chinas. En la ciud11<l griega, la com

petitividad era el almo del sistema, hecho que se mnnifcst6 

tanto en las contiendes atléticas como en el proceso de aprcn

dizoje, donde prevalecla la imitaci6n y aón Ja superaci6n de 

las acciones ajenas. No hubo nada que representara el papel de 

los exámenes, no se estableclnn listas de aprobados ni métodos 

de clnsificaci6n. Las escuelas de la antigüedad dobnn prioridad 

al arte del discurso, por medio del cual, seg6n opinnba Is6cra

tes, no s6Jo se ensenaba a escribir sino a pensar en forma co

rrecta y coherente (Judgcs, 1969). 

Esta teorla de In educnci6n se transmiti6 a lo Roma 

Imperial, donde la selecci6n y admisi6n de miembros al cuadro 

administrativo se bnsnba en el orte ret6rico por parte de los 

aspirantes y en el juicio persono! de los superiores. 

Debido a la invasi6n de los b&rboros, por siglos se 
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perdieron las referencias de las prdcticas educativas hasta el 

siglo XII. A partir de entonces se estableci6 el debate y la 

controversia como uno prueba de competencia y un m6todo educa

tivo. 

En la universidad medieval, "la palabra examen incluía 

cierto proceso <le investigaci6n sobre ln idonei<ln<l <le los can

didatos, as{ como una prueba directa <le sus realizaciones esco

lásticas" (Rashdall, citado por Ju<lges, 1969). 

Los medios paro probar a los candidatos consist[an, 

primero en el uso sistemático <le textos preescritos y coleccio

nes de rcsGmcncs <le pasajes litor,1rios, y posteriormente en la 

controversia cnt1·c compnficros y maestros. 

Las pruebas por co11trovcrsia Jcclinaron hacia el Re

nacimiento. En las universidades se fue perdiendo la iniciativa 

en la explornci6n del conocimiento, haciendo que los estudian

tes aprendieran de memoria los argumentos ya establecidos por 

los maestros y evitando así el <lch:1tc con conocimientos más 

profundos. 

A mediados <le! siglo XVIII, la Universidad <le Cambridge 

en Inglaterra, adopt6 exdmenes cuyos objetivos eran estandarizar 

el rendimiento, satisfaciendo asl la aspirnción de los estudian

tes que trabajaban bajo supcrvisi6n y sometlan constantemente 

sus conocimientos a pruebas muy rigurosas. 

En Oxford, surgi6 tnmbi6n ln necesidad <le un cambio 
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en el sistema de selecci6n, que hasta entonces había sido regi

do por el "Estatuto de Ex6mcnes" elaborado en 1800, el cual es

tablecía las materias tradicionales heredadas del antiguo oc

cidente. Las reformas a dicho estatuto se concentraron en enfa

tizar a los clásicos, las matemáticas y la física. 

En ambas universidades, los cx61ncncs eran en extremo 

competitivos, ya que se esperaba que s6lo una minarla muy se

leccionada pudiera disfrutar del privilegio de ingresar a sus 

instituciones (Holmes y Lauwerys, 1969), 

Con el tiempo, los exdmenes se fueron ampliando admi

tiendo nuevas disciplinas. Se incluy6 el trabajo escrito en lu

gar de la controversia oral. La cuesti6n que se planteaban los 

examinadores no era averiguar si un candidato era competente 

para obtener su título, sino el grado <le competencia con que 

lo había logrado. 

En Francia, se form6 la traJici6n de la presentuci6n 

oral sumamente pulida y culta <le cualquier argumento que se 

quisiera evaluar. La competitividad era muy alta, ya que ni 

igual que en Gran Bretafia, se pretendía lograr la excelencia 

(Judges, 1969). 

llasta entonces, lo que siempre se enfntiz6 en los 

ex6menes fue el plan de estudios de los estudiantes no gradua

dos, sin tomar en cuenta que los estudios universitarios tie

nen su fundamento esencial en la escuela, por lo que Ja línea 
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limítrofe que separa al pupilo en su fose escolar de aquel que 

ingresa con éxito a Ja universidad, no había sido lnvesti3ado. 

La soluci6n más efectiva al problema de determinar Jo entrada 

a la universidad la di6 Alemania. 

Durante el reinado de Federico el Grande (a mediados 

del siglo XVIII) se separaron claramente las dos etapas educa

tivas: la escolar }' la univcrsitari;:1. Se us6 u11 instrumento de 

control que era un examen final de la etapa escolar, el cual 

cumplía con dos funciones: In de proporcionar el visto bueno de 

salida para aquellos que terminaban In cducnci6n regular, y la 

de actuar como puente <le puso hacin una etapa m5s elevado. 

Estos exámenes, que autorizaban el ingreso o unu uni

versidad alemana, incluían como obligatorias las m:ltcrias <le 

mntemdticu1 y la habilidad pura muncjar ideos. Debido o lo ele

vado calidad esperada, eran pocos 101 que podfon llegar ol exa

men, y por Jo tanto, pocos Jos que podlan rcalizur estudios su

per lores (llolmcs y Lauwcrys, 1969). 

Tanto la aportaci6n ulemuna, coino los cambios que n 

consecuencia de la Segunda Guerra Mundial se suscitaron, funda

ron las bases para Jos actuales cxdmenos do admisi6n, los cua

les han cumplido desde entonces con la finalidad <le seleccio

nar a aquellos estudiantes que inicien Ju ctnpa escolar corres

pondiente a la universidad (Judges, 1969). 
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IMPORTANCIA, DEF!NICION 2'._ OBJETIVOS Qg .hQ§. EXAMENES DE ADMISION. 

Las sociedades modernas en general, imponen cierto ni

vel de escolaridad mínimo para ejercer una labor en In vida p6-

bl ica. Este aspecto, entre otras muchas ro:ones, provoca que ca

da vez haya una mayor demando de educnci6n, sin embargo, existe 

una escaso capacidad de recursos por parte de las Instituciones 

para satisfacerla e insuficientes fuentes de trabajo en Ja so

ciedad para el ndmero cnda vez mayor de egresados (Outon Nato, 

1982). 

De ésto surge la importancia que a los exámenes se 

les da hoy en día; si hay mfis nspirnntes que vacantes, ¿de qu6 

manera se elige al candidato paro uno plaza?. llolmes y 

Lauwcrys (1969), proponen cuatro alternativos: la primera es la 

suerte, decidiendo por medio del juego o del azor quidn es el 

elegido; la segunda implica alguna cluse de favoritismo toman

do en cuenta la familia a la que pertenece el candidato, su ori

gen o recomendaciones de personas influyentes (nepotismo); la 

tercera se refiere a cobrar altos honorarios por cpmisioncs o 

instrucciones (cohecho). 

Las tres alternativas anteriores resultan contrnrins 

a la vida ncad6mica, que es (o debe ser), independiente del 

origen, raza, sexo o religi6n, lo que hace o estos procedimien

tos métodos inaceptable~ por irracionales. 

Para las sociedades democrSticas, que parad6jicamcntc 
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cada día se vuelven m6s desiguales, queda una cuarta alternati

va que es la de aceptar o rechazar a los candidatos a trav6s <le 

un examen de admisi6n, el cual se vuelve mis necesario o medida 

que aumenta la competencia en las actividades profesionales. 

Establecido lo anterior, es necesario definir nl exa

men de admisi6n: 

El examen <le a<lmisi6n es una tarea 

que debe ser realizada lo mejor po

sible por el examinado en un tiempo 

futuro determinado, con el objeto 

<le recibir informnci6n sobre su a

prendizaje y de cuyo 6xito depende 

que se obtenga una plaza en In uni

versidad . (Brereton, p. 67, 1969). 

Es, por lo tanto, el instrumento de eliminaci6n y se

lecci6n que permite controlar el acceso a la educaci6n superior 

(Bowles, 1969). 

Con base a esta definici6n, se pueden ampliar los con

ceptos señalados: 

Tarea, la cual puede consistir en prccuntas 

o ensayos orales o en forma escrita; es necesario ¡1clarnr al 

candidato de qu6 clase de tarco se trata, ya sea en el mismo 

momento del examen o previamente con la gula de estudios res

pectiva. 
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-- Realizada lo mejor posible: en todos los exá

menes se obtiene directa o indirectamente una recon~ensa, siem

pre y cuando se realice lo mejor posible. En Jos exSmenes de 

matriculaci6n, el 6xito depende de si el estudiante logra el 

estandar requerido por Ja instituci6n y la recompensa la cons

tituye el ingreso a Ja universidad. 

En un tiempo futuro determinado: el cudndo 

tengan que realizar las tareas determina u11a Je las caructc

rlsticas más importantes de los exámenes, principalmente la re

ferente a la influencia ejercida por el examen en el comporta

miento o conducta del candidato, y dentro del intervalo que va 

desde su <lecisi6n para rendir la prueba, hasta el acontecimien

to mismo. 

-- Para recibir informaci6n sobre su aprendiza-

je: los conocimientos adquiridos durante la educaci6n prepara-

toria indican el nivel general de entrenamiento y disciplina 

que posee el estudiante, aspectos importantes que, junto con 

otras áreas, deben evaluarse para determinar el ing1·cso a ln 

educaci6n superior (Outon Mato, 1982). 

Existen tres objetivos principales en la nplicaci6n 

de los exámenes de admisi6n (Outon ~~to, 1982): 

a) Evaluar: para conocer los beneficios de Ja 

educaci6n es importante evaluar qu6 y cufinto han aprendido los 

estudiantes. 
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b) Pronosticar: para garantizar los diferentes 

niveles de rendimiento profesional, es necesario obtener un in

dicador de lo que ya sabe el estuJiantc y en base a ello, supo· 

ner su futuro Jcscmpeno acadEmico. 

e) Seleccionar: todo aquel que desea continuar 

estudios a nivel superior de cnsefianza, es inevitable que se 

someta a un examen de admisi6n, ya que no es posible seleccio

nar a los aspirantes por medio de sorteos o recomendaciones. 

Para que los cx&mcnes de aJmisi6n cumplan con los ob

jetivo~ antes mencionados, Fcrmín en 1971, sefial:1 ciertas en· 

racterísticas que los exámenes deben tener: 

l. Validez. La V3lidez de un examen se garantiza 

cuando éste cumple con el fin para el que ha sido elaborado; es 

decir, cuando mide lo que debe medir. 

Z, Confiabilidad. Un examen es confiable cuando 

aplicado varias veces y en iguales condiciones o circunstancias, 

arroja aproxima<lnmente el mismo rcsultndo. Pnra ello deben con

siderarse diversos factores tales como horario, situación emo

cional del alumno, tiempo de realizaci6n del examen, entre 

otros .. La confiabilidad es el grado de consistencia con que un 

instrumento mide algo. 

3, Objetividad. La objetividad se asegura por la 

reducci6n ni mínimo de sentimientos y la influencia subjetiva 

de quien corrige el examen; paro ello se deben plantear prcgun-
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tas concisas, concretas y lo mds representativas posible. 

4. Amplitud. El examen Jebe contener todo el ma

terial que se desee explorar, o la mayor porte posible, para 

que as[ pueda asegurar su consistencia. 

5. Facilidad. Todo examen Jebe ser de fácil ma

nejo, tanto par3 el examinado como para el examinador, sencillo 

para su aplicoci6n, interpretación r calificación. Debe ser 

elaborado para obtener cconom[a de esfuerzo. 

El lugar destinado al examen debe reunir las 

condiciones adecuadas. Deben observarse las normas pcdag6gicns 

sobre las condiciones físicas e higi6nicas del sal6n y foctorcs 

ambientales. 

Las instrucciones que rcgi1·511 para el examen de

ben dictarse en forma clara y concisa. 

Se debe anunciar con nnticipaci6n la fecha del 

examen, el asunto o los asuntos a explorar y el tipo de prueba 

que se utilizará. 

DIVERSOS TIPOS DE EXAMENES. 

Las pruebas son consideradas como un instrumento de 

medición que si estd bien diseftado, proporciono lns estimacio· 

nes mis realistas de lo que se quiere evaluar. No por ello se 

deja de reconocer el valor de otros mecanismos e instrumentos 

de mcdici6n, como las entrevistas y la obscrvaci6n, pero estos 
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y b) pruebas de ensayo. 

Pruebas objetivas. Las pruebas objetivas se ca

racterizan por estar construidas a base de reactivos, cuya res

puesta no deja lugar a dudas con re1pccto a 1u correcci6n o in

correcci6n. Dichas pruebas suponen tal rigor en su elaboraci6n 

y análisis , que para producirlas se debe contar con personal 

bien calificado, asl como con el material que concierne a Jos 

aprendizajes mismos que la prueba va a medir. 

Un ejemplo concreto de este tipo de pruebas 

es el <le admisi6n n las instituciones educativas, que se utili

za para atender a un gran n6mero de 10Jicitantes y cuyos resul

tados Jan lugar a la importante <lccisi6n de accptaci6n o rechazo 

de los aplicantes. La elaboraci6n <le estas pruebas supone un co

nocimiento amplio tanto de los objetivos como Jel contenido, pa

ra asl poder hacer una distribuci6n correcta y nu incurrir en e

rrores surgidos del subjetivismo. Para lograrlo se hace una bre

ve relaci6n Je los temas, objetivos o conductas que deben in

cluirse en la prueba, ponderando la jerarqula de cada contenido 

o reactivo. 

Se entiende por reactivo el planteamiento de 

una situaci6n que requiere soluci6n, que propone acciones o sus

cita reacciones que se traducen en respuestas, de cuyo grado de 

acierto sea posible hacer un diagn6stico sobre los alcances del 

aprendizaje (Carrefio, 1982). Los diferentes tipos de reactivos 

con sus cnrncterlsticas se presentan en In Tabla 2. 
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TABLA 

"CARACTERISTICAS DE LOS DIFERENTES TIPOS 

DE REACTIVOS" 

REACTIVO 

l. Completamiento/ 
respuesta simple 

2. Respuest.1 alterna/ 
st-no/ falso-cierto 

3. Jerarquización/ 
ordenamiento 

~. Apareamiento/ 
correspondencia 

5, Localizacl6n/ 
identificación 

6. Opci6n múltiple 

CARACTERI STI CAS 

Se ref !ere a completar una proposición incompleta 
con un término, fr.1se espectfica 1 símbolo o dato, 
Es útil para explorar conocimfontos simples, pero 
no es muy recomendilblc porque se presta a que los 
alumnos adivinen más que sepan. 

Se caracteriza por limitar la respucst<'I a una de 
dos opciones. Debido a que las posibil id;1des de a
certar por azar son del 50% 1 no se considera muy 
recomendnblc. 

Se caracteriza por ofrecer una lista de datos que 
deberán ser ordenados de acuerdo .:1 un criterio es
pecífico. Es útil cuando se esperan del estudiante 
conductas de discriminación, ordenamiento o de es
tablecimiento de secuencias. Su principal dificul
tad es la calificaci6n, ya que un error en la !ie
cuencia, conlleva a más errores. 

Se refiere a establecer relaciones entre elementos 
de dos grupos o serles. Debe reducirse al mínimo 
el margen de probabilidad de acierto por azar. 

Se refiere a la verificación de conduct.1s sobre un 
m<1terial esquemático o gráfico, Es muy importante 
contar con reproducciones claras de los materiales 
gráficos para evitar errores, 

Se caracteriza por estar constituido por un enun
ciado incompleto o una pregunta, y varins posibles 
respuestas, entre las cuales se debe elegir la co
rrecta. Debe cuidarse especialmente la redacci6n; 
las respuestas deben ser 16gicas y veridJcas y de
ben consistir en una idea completa. El número de 
respuestas es muy importante, debe ser ampl lo para 
que el alumno reflexione sobre la correcta. 
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Pruebas de ensayo. Las pruebas de ensayo se ca

racterizan en que a partir de una pregunta o indicaci6n gene

ral, el examinado elabora su propia respuesta; articula y ex

presa su soluci6n, sin cncer1·arla en una estructura o molde de

terminado. El alumno elabora y procesa su respuesta y tiene am

plia libertad para usar el vocabulario o las formas <le expre

si6n que crea convenientes. 

Mediante las pruebas <le ensayo es posible 

provocar respuestas que no se consiguen mediante pruebas obje

tivas, siendo éste el 6nico medio para evidenciar algunos for

mos <le apren<lizoje complejo, en tanto supone capacidad parn in

terrelacionar aprendizajes previos, transferencia de conoci

mientos y comprensi6n global de los hechos y fcn6menos en los 

que los procesos pueden tener aplicación. 

También es cierto que estas maneras de exa

minar suelen ser objeto de calificaciones con un rango de con

fiabilidad tan bajo, que hace <le las pruebas de ensayo un 

instrumento improcedente para la me<lici6n rigurosa del aprove

chamiento. Su uso debe restringirse s6lo para aquellos niveles 

y tipos <le aprendizaje que no sean susceptibles <le exploraci6n 

por otro medio (Carreno, 1982). 

Pruebas Psicométricas. 

La principal funci6n de las pruebas psicométri

cas consiste en medir diferencias entre los individuos o entre 
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las reacciones del mismo individuo en distintas ocasiones 

(Anastasi, 1974). Son asimismo, medidas objetivas y tipifica

das de una muestra de conducta. Su valor predictivo depende del 

grado en que sirve como indicador de una área de ln conducta 

relativamente amplia y significativa. Su validez, definida co

mo la correlaci6n de una prueba con un criterio especifico, in

dica que se debe relacionar la actuación en dicha prueba con 

otros hechos o variables independientes que influyen en aquello 

que se está considerando medir (Anastasi, 1974). 

Las pruebas psicom6tricas miden la capacidad o 

potencialidad individual en el sentido de que una muestra actual 

de conducta puede emplearse como indicadora de otra conducta 

futura. La tipificación supone uniformidad de procedimientos en 

la aplicaci6n y puntuaci6n de la prueba. 

Es en los colegios donde se aplican las pruebas 

psicométricas en mayor escala. La clasificaci6n de los alumnos 

respecto a su aptitud para aprovechar distintos tipos de ins

trucci6n escolar, la identificaci6n de los intelectualmente do

tados, el diagnóstico de los fracasos académicos, el consejo 

educativo y profesional de los estudiantes de cnsenanza media 

y superior y la sclecci6n de los aspirantes a las escuelas 

profesionales, constituyen algunos de los muchos usos cducnti· 

vos de dichas pruebas (Adkins, 1981). 

Existen diversos tipos de pruebas psicom6tricas, 
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sin embargo, se analizarán aquellas relacionadas con el nivel 

intelectual (Domin6s) y aptitudes (Razonamiento Verbal y Abs

tracto del DAT), debido a que la finalidad del examen psicom6-

trico aplicado consiste en evaluar el nivel intelectual, la ca

pacidad de verbalizar conceptos, la habilidad de razonamiento y 

abstracci6n; aspectos considerados de gran importancia para lle· 

var a cabo los estudios satisfactoriamente en la instituci6n. 

Cabe sefialar que las desventajas de las pruebas tanto de in· 

teligencia como de aptitudes son que tienden a perpetuar una con

cepci6n limitada de la capacidad, dado que Ja informaci6n que 

ofrecen sobre las funciones intelectuales y de aptitudes es muy 

restringida (Anastasi, 1974). 

El empleo de estas pruebas ha sido cuestionado para el in

greso a la ensenanza superior ya que pueden excluir a personas 

capaces, que por no obtener un alto puntaje en estas pruebas, 

son rechazadas aón cuando poseen otro tipo de talentos (Anasta

si, 1974). 

Otra critica se basa en que estas pruebas estimulan la toma 

de decisiones impersonales y mecánicas. Tambi6n se ha hfirmado 

que tanto el 'rendimiento escolar como las puntuaciones en las 

pruebas de inteligencia y aptitudes arrojan correlaciones negati· 

vas y significativas con respecto a la ansiedad en las pruebas 

(Anastasi, 1974). 
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Pruebas de nivel intelectual, Las pruebas de 

inteligencia eval6an la capacidad de un estudiante para aprovechar 

la enseñanza as[ como aquello que ha aprendido (Salvio e Yssel

dyke, 1981). Dichas pruebas se clasificon como verbales y no ver· 

bales. 

Algunas de estas pruebas se han utilizado es· 

pecialmente paro la admisi6n y orientaci6n para los estudiantes 

universitarios, las cuales proporcionan una cstimaci6n aproxi

mada de su nivel intelectual. Tal es el caso del Test de Domin6s 

de Anstey, el cual fue utilizado en este estudio. 

El Domin6s es una pruebo gr&fica 

no verbal, de inteligencia, des

tinada a valorar la capacidad de 

una persona para conceptualizar 

y aplicar el razonamiento siste

m&tico a nuevos problemas (Ma

nual del Test de Domin6s, 1974), 

Para ello se elaboraron una serie de diseños 

que, bajo la forma de conjuntos de fichds de domin6s, son pre

sentados en orden de dificultad creciente. Los principios que se 

desarrollan en la prueba son Jos siguientes: 

Simetría 

Alternancia y Progresi6n Simple 

Asimetr[a 



Progresi6n Circular 

Progresi6n Compleja 

Combinaci6n de Principios Previos 

Adici6n y Sustracci6n 

28. 

El test de Domin6s es considerado como uno de 

los mejores instrumentos para la medida del factor "g". 

Charles Spearman desarroll6 una teorla en 

donde sostiene que todas las actividades intelectuales comparten 

un factor común llamado "factor general" o "g". La corrclaci6n 

positiva entre dos funciones cualesquiera se atribuye al "factor 

gcncral 11 • Cuanto más "saturadas" vstén dos funciones con el fac~ 

tor "g", m5s alta es la correlnci6n entre ellas (Anastasi, 1974), 

Según un análisis factorial de Vcrnon, la "saturaci6n" <le 11 g 11 

para el Domin6s es de ,90 . 

Con la prueba de Domin6s puede valorarse In 

capacidad <le una persona para: a) percibir exactnmente el n6mero 

de puntos de cada conjunto de fichas; b) descubrir el principio 

de organizaci6n del conjunto; y c) resolver mediante Ja compren

si6n de dichos principios, la cantidad <le puntos que ha de colo

car en cada una de las mitades de la ficha de domin6 en blanco, 

para completar el diseño. 

La prueba se usa especialmente cuando se de

sea obtener una estimaci6n de la capacidad intelectual de un gru

po de estudiantes numeroso con un margen suficiente de confiabi-
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lidad. La prueba de Domin6s tiene un coeficiente <le confiabili

dad que va de .850 a .910 . El coeficiente de validez es de 

aproximadamente .550¡ esta cifra se considera satisfactoria, 

puesto que son excepcionales las instancias en que sobrepasa un 

coeficiente <le validez de .70 (Manual del Test de Domin6s <le 

Anstey, 1974). 

Pruebas <le Aptitudes. Las pruebas Je aptitudes 

tienen por objeto predecir realizaciones futuras, explorando 

los conocimientos previamente adquiridos a situaciones nuevas. 

Se han desarrollado para ayudar a la orientaci6n vocacional, a 

la asignaci6n de empleos y a los programas <le selecci6n y clasi

ficaci6n (Anastasi, 1974). 

Exixten una serie <le baterías de aptitud múl

tiple tales como Test de Aptitudes Primarias (PMA) y el Test de 

Aptitudes Diferenciales (DAT) Je Vennet, Seashore y lfosmar, ela

borado en 1947. 

Para el presente estudio se cligi6 el DAT 

dado que su correlaci6n con los criterios de rendimiento académi

co vn de .70 a .80 (Anatas!, 1974). 

El DAT arroja las siguientes puntuaciones: 

Razonamiento Verbal. Mide la habilidad 

para comprender conceptos expresados en palabras. Evalúa la habi

lidad para abstraer, generalizar y pensar en forma organizada. 

Puede predecir el éxito en ocupaciones donde son importantes las 
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relaciones complejas en el lenguaje y el uso de conceptos, 

-· Habilidad Numérica, ~lide la habilidad 

para razonar con nómeros, manipular relaciones numéricas, ope

rar materiales cuantitativos y manejar conceptos numéricos. 

Predice el 6xito en matern6ticas, física, qt1Ímica e ingeniería, 

y en genero! en profesiones relacionadas con las ciencias físi· 

cas. 

·· Razonamiento Abstracto, Mide la habilidad 

para razonar en forma no verbal, percibir las rclaci.oncs entre 

patrones de figuras abstractas y generalizar y deducir principios 

con base en dibujos que no incluyen lenguaje. Este test se puede 

usar como prueba de inteligencia ya que mide abstracci6n y puede 

correlacionarse con la prueba de Domin6s. 

Relaciones Espaciales. Mide la habilidad 

para percibir objetos en forma tridimensional en base a un plano 

bidimensional. Predice éxito en dibujo lineal, diseno, arquitec· 

tura, arte, modelado y dccoraci6n. 

Razonamiento Mec6nico. Mide 1 a habi 1 id ad 

para comprender los principios mccSnicos y físicos en situaciones 

conocidas. Predice el éxito para operar y reparar artefactos o 

dispositivos complejos y para ocupaciones como mcc6nica, carpiri

tcría, entre otras . 

.. Velocidad y Exactitud. Mide rapidez de 

percepci6n, habilidad para retener algo en la memoria inmediata, 
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y la rapidez de reacci6n al trabajar con combinaciones de n6mcros 

o letras. Predice rapidez en trabajos con archivos, codificadores, 

departamentos de almacén, entre otros. 

Existen varios datos de validez paro el DAT, 

cuya ma)·oría se refiere a la validci predictiva en funci6n del 

rendimiento en el nivel de cnsefianza secundaria y en el univer

sitario. Muchos de los coeficientes son altos {entre .70 y .SO), 

a6n can intervalos <le tres anos entre los datos de la prueba y 

los del criterio (Anastasi, 1974). 

Pruebas aplicadas .!:'..!! ~ nresc•nte estudio. 

Del estudio y análisis de todos las pruebas 

de rendimiento académico y psicométricas antes mencionadas, se 

procedi6 a elegir para la claboraci6n del examen de admisi6n 

aquellas consideradas adecuadas para evaluar los diferentes as

pectos que el ITAM requiere de sus futuros alumnos. 

La primera secci6n del examen que evalóa la 

aptitud acad6mica se compone de tres partes: 

a) Comprcnsi6n de lecturas; la cual se evo-

16a con una respuesta <le ensayo <lado que es necesario conocer 

la capacidad del alumno para analizar y sintetizar conceptos ver

bales, y otras de opc16n móltiple por la objetividad que repre

sentan. 

b) Problemas prácticos; esta parte está ela

borada a base Je respuestas breves y de opci6n m6!tiplc, por con-
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siderar a dichos reactivos como adecuados por la objetividad en 

su evaluaci6n. 

e) Matem6ticas; esta parte consiste en pre

guntas de opci6n m6ltiple debido a que se estim6 que este tipo 

de 1·cactivo era el m6s adecuado para evaluar los conceptos mate

m&ticos blsicos sin dar al estudiante la oportunidad de mostrar 

conocimientos no requeridos por el examen. 

En lo que respecta a la secci6n psicom6trica 

del examen de admisi6n, se eligieron: 

a) Test de Domin6s, dado que arrojo una esti

maci6n del nivel intelectual de los estudiantes. 

b) Razonamiento verbal, ya que cvnlón el ma

nejo adecuado de conceptos verbales, 

c) Razonamiento abstracto, debido a que mide 

la capacidad de abstracci6n, generalizaci6n y deducci6n de prin

cipios. 

La prueba de habilidad num6rica no se con•i

der6 debido a que se elabor6 un examen de matemAticas que incluye 

los prerequisitos que el alumno debe poseer en dicha área. 

Las pruebas de relaciones espaciales, razona

miento mec6nico y velocidad y exactitud, no fueron Igualmente u

tilizndas ya que sus características no se ajustan a los antece

dentes que requiere la Instituci6n. 



INSTRUMENTOS. 

CAPITULO DOS 

METODOLOGIA 

Como instrumento de medici6n para el presente estudio, 

se utiliz6 un examen de admisi6n que determin6 el ingreso de los 

alumnos al ITAM (ver Apéndice 1). 

El examen se elnbor6 en base a las características que 

el ITA/.! requiere de los alumnos, que como yn se mencion6, son: 

análisis, síntesis, abstracci6n, conceptuali:uci6n, gencrnliza

ci6n, comprensi6n, ra:onamiento y 16gica matcmdtica. 

Por otro lado, el Instituto supone que todos los a

lumnos deben poseer un nivel intelectual suficiente para poder 

cursar su carrera satisfactoriamente. El nivel de inteligencia 

influye en aspectos cualitativos del rendimiento, afecta lo 

rapidez con que se adquieren actitudes de aprendizaje, a la eje

cuci6n de tareas estructuradas de clasif icnci6n y a la estrate

gia para resolver problemas (Ausubel, 1976). 

Wickens y Meycr (1961), afirman que un test de inte

ligencia mide aptitudes y en base al resultado que de 61 se ob

tenga, se puede predecir con cierto 6xito el aprovechamiento 

escolar. 

Se tomaron en cuenta las características :1ntcs mencio

nadas para elaborar la primera secci6n del examen (Aptitud Aca-
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d6mica), de modo que a trav6s <le ella, se evalóen dichos aspec

tos. En cuanto a la segunda secci6n (Psicom6trica), se eligie

ron aquellas pruebas que miden una o m5s de estas dreas. 

Es importante destacar que el exornen fue elaborado 

por parte tanto de las autoridades del Instituto como por quie

nes realizan la presente investigaci6n en lo que se refiere a 

planeaci6n, estructura, contenido, tiempo de respuesta y puntaju. 

Exnmen de Admisi6n. 

El examen comprende varias pruebas que pueden 

agruparse en dos grandes cotegorlos: 

l. Aptitud Acad6mico. Es una prueba dispues

ta a indicar la capacidad intr[nseca o de disposici6n de un a

lumno para emprender con éxito una actividad determinada 

(Warren, 1979). 

2. Psicom6trica, Mide la capacidad o poten

cialidad individual de los alumnos en las áreas que se evalóan 

(Anastasi, 1974). 

La prueba de Aptitud Acad6mica consta de tres 

partes: 

!.l. Comprensi6n de Lecturas. Esto secci6n 

estd formada por cuatro lecturas de temas diversos (economía, 

política, problemas sociales y fábulas), las cuales fueron ob

tenidas de los libros de texto del Departamento de Estudios Ge-
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nerales, el cual imparte materias humnnlsticas durante los pri

me1·os semestres a todos los alumnos que ingresan al ITAM inde

pendientemente de la carre1·a que deseen cursar. 

Este subtcst cvalda el manejo de con

ceptos verbales, la comprcnsi6n, as! como la capacidad de nna

lizar y sintetizar el contenido. Dado que estos requisitos son 

necesarios para el <lcscmpefio satisfactorio de las materias co

rrespondientes, se espera que todos los Jlumnos obtenGan un al

to puntaje. 

Lo comprensi6n <le lecturas se califica 

con una respuesta de ensayo en cada una de las lecturas y por 

medio de preguntas de opción mdltiple. Como ya se mencion6 en 

el capitulo anterior, las pruebas de ensayo se caracterizan en 

que a partir de una pregunta el alumno elabora su propia res

puesta, expresando su soluci6n sin encerrarla en una estructu

ra determinada, provocando respuestas que no se con•ieuen por 

medio de las preguntas objetivas (Carreno, 1982). Sin embargo, 

esta manera de examinar suele tener un rango de confiabilidad 

bajo; es por ello que se combin6 con pre,untns Je opci6n mdl

tiple, Jos cuales suponen rcflexl6n del alumno al tener que 

elegir entre varias alternativas, la respuesta correcta. A di

ferencia de las preguntas de ensayo, las de opci6n rn61tiple 

ofrecen mayor objetividad al calificarlos. 

El pontaje global de esta parte es de 

JO puntos. 
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1.2. Problemas Prácticos. A travEs de 10 

problemas prácticos, se mide la capacidad de abstracci6n y an6-

lis del estudiante, requisitos que el lTAM solicita de sus a

lumnos. 

En este componente, se le presenta al 

aspirante un conjunto de situaciones que requieren de una serie 

de actos o de procesos de pensamiento para llegar a un fin de

terminado; según Ausubel (1976), la soluci6n de problemas se 

refiere a la reorganizaci6n de experiencias previas junto con 

los componentes de situaciones problema que se le presentan al 

individuo para alcanzar un objetivo predeterminado; para llegar 

a dicho objetivo es necesario pasar por cinco etapas: a) tener 

un estado de duda o conocimiento de la dificultad; b) hacer un 

intento por identificar el problema con ideas anteriores per

tinentes para reorganizarlas en forma de hip6tesis; c) probar 

la hip6tesis; d) comprender la soluci6n; y e) aplicar dicha 

soluci6n al problema. 

Los problemas prácticos estdn elabora

dos con base en respuestas breves y de opci6n múltiple; las 

primeras se caracterizan por establecer un interrogante que de

be complementarse con un t6rmino o <lato cuyo conocimiento se 

busca comprobar. Sin embargo, la desventaja que presenta este 

tipo de respuesta es que el alumno adivine lo que se le pide¡ 

es por ello que se incluyen preguntas de opci6n mdltiple, que 
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como ya se mencionó, suponen mayor objctivi<lnd y confiabilidad. 

El puntajc otorgado a este con~onentc 

es de tres puntos por problema dando un total de 30 puntos. 

1.3. Natemlticas. Esta sección consta Je 

33 problemas que requieren para su soluci6n de conocimientos de 

álgebra, trigonometría y geometría analítica. 

Esta parte fue elaborada por el Depar

tamento de Matemáticas Aplicadas, el cual en base a las mate

rias que imparte a los alumnos de todas las carreras, determi

nó los tres requisitos necesarios; suponiendo que Jos que ob

tengan mayor puntaje en estos problemas, pueden cursar satis

factoriamente las materias correspondientes. 

Los problemas de matemáticas se plan

tearon en base a respuestas de opción m6ltiple, obteniendo un 

puntnje global de 33 puntos. 

El examen Psicométrico consta de tres partes: 

2.1. Dominós. Como ya se mencionó, el Test 

de Dominós es una prueba no verbal de inteligencia, destinada a 

valorar la capacidad de una persona para conceptualiznr y apli

car el razonamiento sistem&tico, siendo éste un proceso del 

pensamiento, necesario para resolver un problema por medio de 

un principio general (Narren, 1979). Está elaborado por una se

rie de 48 diseftos que bajo Ja forma Je conjuntos Je fichas Je 

domin6s, son presentados en orden creciente de dificultad. 
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Esta prueba se selcccion6 ya que pro

porciona una cstimaci6n aproximada del nivel intelectual, re

quisito que el Instituto necesita de los alumnos, con el fin de 

que cursen satisfactoriamente todas las materias que incluye la 

carrera elegida. 

Otra de las razones de su sclecci6n, 

es que es una prueba colectiva. La ventaja de dichas pruebas es 

que se pueden aplicar simultáneamente a un gran n6mcro de per

sonas, utilizando solamente elementos impresos y respuestas sen

cillas que pueden anotarse en Jo hoja de respuestas, suprimien

do la necesidad de establecer una relaci6n interpersonal entre 

el examinador y el examinado (Anastasi, 1974). Por otro lado, 

la puntuaci6n es mds objetiva, ya que se califica con la certe

za de que s6lo existe uno respuesto correcta. Sin embargo, es

ta prueba tiene una gran desventaja, que comparte con todas las 

grupales, que el examinador tiene poca relac16n con Jos alum· 

nos y cualquier condici6n temporal <le enfermedad, fatiga, preo

cupaci6n, ansiedad que pueda limitar su actunci6n en el test, 

difícilmente se descubre (Anastasi, 1974). 

El puntaje máximo <le esta prueba es 48. 

2.2, Prueba de Razonamiento Verbal del Test 

de Aptitud Diferencial (DAT). A través <le 50 oraciones incom

pletas, esta prueba mide la habilidad del alumno para abstraer, 

generalizar y pensar en forma organizada, así como para compren-
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der conceptos expresados en palabras¡ dichns oraciones deben 

ser completadas a fin de que tengan un significado verdadero. 

Este subtest se seleccionó debido a 

que el estudinnte del ITAM necesita manejar adecuadamente con

ceptos verbales, además de presentar las ventajas antes men

cionadas de los tests colectivos. 

La cnlificaci6n máxima es de 50 puntos. 

2.3. Prueba de Razonamiento Abstracto del 

Test de Aptitud Diferencial (DAT). Esta prueba mide la habili

dad para percibir las relaciones entre patrones de figuras abs

tractas, para razonar en forma no verbal y para generalizar y 

deducir principios con base en 50 disefios que no incluyen len

guaje. 

Como yn se dijo anteriormente, las me

diciones de este componente se relacionan con los requisitos 

que necesita el lTAM, asf mismo, se eligi6 esta prueba por 

presentar las ventajas arriba mencionadas de los tests colecti

vos. 

El puntajc máximo es de 50 puntos. 

Ponderaciones de~ imntajes. Para determinar 

el puntaje global del sujeto, se otorg6 un 70' a la parte de 

Aptitud Académica y un 30\ al examen Psicom~trico. Las pon<lcrn

ciones otorgadas a cada una de las partes del examen se dieron 

de esta forma ya que a las autoridades del ITAM les interesaba 
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más el área académica que la psicom6trica, ademls de que la 

parte de Aptitud Acad6mica trata tambi6n de medir la capacidad 

de razonamiento y de abstracci6n, por lo que se consider6 que 

no era necesario darle mAs peso ni 5rea psicom6trica. 

Debido a que cada prueba arroja un puntaje 

máximo diferente, se hizo una conversi6n de dicho puntnje a la 

escala 1:10 con el fin de manejar los resultados con mayor fa

cilidad. La conversi6n se realiz6 dividiendo el puntaje mlximo 

entre si mismo y multiplicando el resultado por 10, de tnl ma

nera que todas las pruebas dan corno rnlxirna calificaci6n el 10. 

La prueba de Aptlxud Acad6mica, corno ya se 

mencion6, se pondera con un 701. Para obtener el promedio se 

suman los puntajes <le los tres componentes y se divide entre 

tres, este resultado se multiplica por siete, obteniéndose nsi 

el porcentaje correspondiente a esta parte. 

En el Psicométrico se suman Jos tres pun

tajes que se dividen entre tres con el fin de obtener el prome

dio y sacar el 301 correspondiente. 

Del puntaje global obtenido, se deci<li6 

que s6lo los alumnos que obtuvieran una calificaci6n final de 

más de 451 ingresaban a la instituci6n, tomando el mismo cri

terio para todas las carreras. 
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VARIABLES. 

En toda investigaci6n, el aspecto a analizar es la 

variable dependiente, la cual se encuentra determinada o in

fluenciada por la o las variables independientes. 

En el presente estudio, la vnriable dependiente que se 

examina es el promedio global de las materias cursadas durante 

el primer afio de carrera (ver Ap6ndice !!). 

Las variables independientes son: 

a) Promedio <le Preparatoria: Dstn variable se con

sidero importante dado que es <le suponer que un estudiante que 

haya tenido un buen desempeílo académico anterior, est6 mejor pre

parado para hacer la carrero profesional. Como ya se mencion6, 

el promedio de preparatoria predice el aprovechamiento nca<l6rnico 

en la universidad, mejor que las pruebas <le aptitud académica 

(DnJlcr y Steinberg, citados por Ausubel, 1976), 

Por esta raz6n, se espera que el promedio de 

preparatoria se relacione positivamente con el promedio anual 

del estudiante. 

b) Calificacl6n de Ja priracra pnrtu de In prueba 

de aptitud acad6mlca (Comprensi6n de Lecturas): Dado que esta 

secci6n evalóa el manejo y In comprensi6n de conceptos verbales 

así como la capacidad <le análisis y síntesis, componentes rcln

cionados con Ja transferencia de aprendizaje, se espera obtener 

una reJaci6n positiva con los promedios <le todos Jos alumnos, ya 
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que independientemente de la carrera que cursen, todos llevan 

materias humanísticas que requieren de dichos aspectos. 

c) Calificaci6n de la segunda parte Je la prueba 

de aptitud académica (Problemas Pdicticos): La soluci6n de pro

blemas prácticos enfatiza el descubrimiento de una respuesta par

ticular que lleve a la soluci6n, Los problemas pueden solucionar

se sin necesidad de desarrollar nuevas habilidades, la importan

cia est6 en descubrir cu61 de las habilidades presentes es la 

apropiad& a la situaci6n (Wickens y Meyer, 1961). 

Para que ésto se lleve a cabo, es necesario 

abstraer y analizar, habilidades que se miden a través de este 

subtest. 

Las capacidades de abstracci6n y de análisis son 

necesarias para poder desempefiar satisfactoriamente cualquier 

materia académica, por lo cual, se esp~ra que su relaci6n con 

el promedio global sea positiva y significativa para todos los 

alumnos y especialmente para aquellos que cursen Matemáticas 

Aplicadas y Economía. 

d) Calificaci6n de la tercera parte de la prueba 

de aptitud académica (Matemáticas): Todos Jos alumnos del ITAM 

cursan la materia de matemáticas, por lo tanto es necesario que 

tengan un grado suficiente de conocimientos 16gicos y capacidad 

deductiva. Es de esperarse que el promedio anual de los estudian

tes que cursen la carrera de ~latcm6ticas Aplicadas, Economia, 
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Administrnci6n y Contabilidad, se correlacionen positivnmentc 

más con esta parte del examen que el de alumnos de Derecho y 

Ciencias Sociales, que aunque cursan esta materia, es lle manera 

mis somera que Jos otros. 

e) Calificaci6n de la primera parte del exornen 

psicom6trico (Domin6s): Un test de inteligencia puede ser muy 

Ótil para predecir el futuro aprovechamiento da un individuo, 

ya que mide aptitudes relacionadas con el rendimiento escolar 

(Kickens y Mcycr, 1961). 

Esta prueba mide los aspectos que Intervienen 

en el razonamiento sistcmStico (anticipaci6n, organizaci6n y 

planeaci6n) y por lo mismo da una medida del nivel intelectual, 

con lo que se espera que sus resultados correlacionen significa

tiva y positivamente con el promedio anual de todos Jos alumnos, 

ya que se considera que quienes poseen dichos requisitos pueden 

desempefiar satisfactoriamente todas Jos materias. 

f) Colificaci6n de la segunda parte del examen 

psicométrico (Razonamiento Verbal del DAT): Anastasi (1974) 

afirma que el razonamiento verbal del DAT da altas correlaciones 

con la mayorla de los cursos de estudio. 

Esta secci6n evalóa elementos tales como abs

trucci6n, gencralizaci6n, pensamiento organizado, llSÍ como Iu 

habilidad para comprender conceptos verbales. 

Aón cuando dichos elementos son necesarios pa-
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·ra cualquier carrera, es de esperarse que las calificaciones 

anuales de los alumnos de Derecho y Ciencias Socioles correlo

cionen mds significativamente con los resultados <le este sub

test que las del resto de los estudiontcs. 

g) Calificaci6n de la tercera porte del examen 

psicom6trico (Razonamiento Abstracto <le! DAT): Lo copacidod <le 

comprender conceptos no verbales, adem6s de lo habilidad pora 

deducir, son elementos muy importantes que deben poseer princi

palmente los alumnos que cursen las carreras de Matem~ticas 

Aplicadas y Econom[a, por Jo cuol se espera que el promedio anual 

de dichos alumnos correlacione positivomentc y Je manero muy sig

nificativa con las calificociones de este subtest. 

Cabe sefialor que lo moyor[o de los <latos de 

validez en el DAT se refieren a lo validez predictiva en funci6n 

del rendimiento en el nivel de cnscnanza universitario (Anastusi, 

1974). 

SUJETOS. 

La muestra utilizada estuvo determinado por el nómero 

de personos que presentaron examen de admisi6n (529). De este 

total, 298 fueron admitidas, se inscribieron 283 y, paro el pre

sente estudio, se tom6 una muestro de 246 alumnos, debido n que 

37 del total de inscritos, tenlan algón dato faltante. 

La muestra se considera significativa ya que est6 com-
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puesta por casi todos los alumnos admitidos a la lnstituci6n, 

siendo de esta manero representativos de la poblaci6n estudian

til del !TAN. 

La muestra total fue dividida en subgrupos. El crite

rio de clasificaci6n fue la carrera elegida, dado que los resul

tados pueden ser diferentes para cada uno, arrojando algunos de 

estos datos de mayor validez predictiva que otros. 

De los 246 sujetos que componen In muestra, 150 son del 

sexo masculino (60.971) y 96 del sexo femenino (39.03%). 

La edad de los sujetos fluctu6 entre 18 y 23 anos, con 

una media de 20 anos. 

La carrera a 1:1 que ingres6 un mayor n6mcro <le alumnos 

fue la de Administraci6n con un total de 104 (42 .31). A la corre· 

ra de Economía ingresaron 65 alumnos (26.4\). Para Contabilidad, 

se inscribieron 49(20\). Las carreras que menor ndmero de alum

nos tuvieron son: Derecho, 12 alu1nnos (4.91); )!ntem5ticas Apli· 

cadas, 10 (H); y Ciencias Sociales, 6 (2,4\), 

El 94.4\ de los alumnos provenían de escuelas prepara

torias particulares, y el 5.6\ de preparatorias oficiales. 

La distribuci6n de los sujetos por carreras, se pre

senta en la Tabla 3. 



TABLA J 

"DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS POR CARRERAS" 

CARRERA No, SUJETOS MASC. FEM, 

ADMINISTRACION 104 60 44 

CIENCIAS SOCIALES 6 l 5 

CONTABILIDAD 49 24 25 

DERECHO 12 

1 

6 6 

ECONOMIA 1 65 54 ll 

MATEMATICAS APLICADAS 1 10 5 5 

TOTAL 246 150 96 
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PROCEDIMllNfO. 

La primera parte del examen de admisi6n, Aptitud Aca

démica, fue elaborada en base a Jos requisitos antes mencionados. 

Antes de aplicarlo a Jos alumnos de nue\'o ingreso, se hizo un 

estudio piloto con 18 miembros del personal docente y 30 alumnos 

de los dltimos semestres de carrera. Esto se hizo con el fin de 

evaluar si el contenido y la estructura de las preguntas eran 

adecuados. Dado que el examen sí cump!i6 con las características 

solicitadas, se procedi6 a su aplicaci6n. 

Cada aspirante interesado en ingresar al ITAM, se pre# 

sent6 a hacer su examen de admisi6n llevando como requisitos una 

fotografía uctual y el certificado de preparatoria o la corres

pondiente constancia de estudios; así mismo se le entreg6 uno 

gula de estudio, la cual se elabor6 en base al propio examen de 

admisi6n con el fin de que los alumnos interesados en presentar

lo, estuvieran preparados en In fecha que se les asiGn6. El exa

men se aplic6 en ocho diferentes ocasiones. 

Los alumnos que se presentaron en sus respectivas fe

chas de aplicaci6n, fueron distribuidos en diferentes salones 

de clase por orden alfabético. Se procedi6 a pasar lista de 

asistencia, checando e identificando a cada alumno con la foto

grafía de la solicitud de examen. A cada alumno se le asign6 un 

n6mero clave, el cual se utiliz6 durante la aplicaci6n, califi

caci6n y entrega de resultados. 
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Se dieron dos horas para resolver la prueba de Apti

tud Académica (primera secci6n) y una hora y media para el 

examen psicométrico (segunda secci6n), con un descanso de 15 

minutos entre ambas partes. 

Las instrucciones para resolver cada componente del 

examen se dieron tanto por escrito como de manera verbal siem

pre por la misma persona con el fin de que fueran iguales para 

todos (ver Apéndice I). 

Al finalizar su examen, cada alumno recibi6 por es

crito la fecha de entrega de resultados, siendo 6sta siempre 

seis d[as después de la presentaci6n del examen. A los alumnos 

se les rctroaliment6 individualmente <l5ndoles los resultados 

de su examen e indicándoles si eran o no admitidos; que como 

ya se mencion6, deber[an obtener un puntaje global mayor a 45\. 



CAPITULO TRES 

PROCEDIMIENTO ESTAD!ST!CO. RESULTADOS, 

PROCEDIMIENTO ESTADIST!CO }'. DEFlNIC!ON DE HRMlNOS. 

Se elabor6 una tabla con los dotas necesarios de los 

alumnos de la muestra. Dicho tabla consta del ndmero de matri

cula del alumno, la carrera, el promedio de preparatoria y la 

calificaci6n de cada uno de los componentes del examen de a<lmi

si6n (Comprcnsi6n de Lecturas, Problemas Pr6cticos, Motcmdti

cas, Domin6s, Razonamiento Verbal, Rozonamiento Abstrocto), as( 

como el promedio global del primer ano cursado. 

Se utiliz6 una computadora PDP 11/34 del ITAM con el 

paquete Minitab Pennsylvania State University, el cual maneja 

el cálculo de regrcsi6n y correlaciones empicado en el presente 

estudio. 

La computadora fue alimentada con los Jatos de la ta

bla, los cuales fueron agrupados en columnas asignándole a ca

da una un n6mero que identifica a coda variable. Las columnas 

se designan con la letra "C" seguida del ndmero correspondiente 

(Cl, CZ, C3 ....• CS). 

La Tabla 4 muestra la rc~aci611 lle cada variable con 

la columna asignada. 



TABLA 4 

11 VARIABLES 11 

e 1 VD Promedio anual de todas las materias cursadas en el 
primer año, 

VI X¡ 

VI Xz • 

VI XJ • 

VI X4 . 
VI X 5 • 

VI x6 • 

e s VI X 7 • 

Prueba de 

Promedio de Preparatoria 

Comprensión de Lecturas l 
Problemas Prticticos Aptitud 

Académica 
Matemáticas 

Domin6s } 1 

Razonamiento Verbal ;:~~::étrico 
Razonamiento Ab!>tracto 

Cl, C2 .• , CB = Columnas 
VD • Variable Dependiente • Y 
VI • Variables fndependientes 
x1 , x2 ,, , x

7 
• NGmero de las Variables Independientes 

Examen 
de 

Admisi6n 

"' o 
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Posteriormente, se progrnm6 a la computadora para que 

corriera el análisis de regresi6n múltiple por medio de ecua

ciones calculadas por el método <le mfnimos cuadrados. 

Análisis de Regresi6n t!Últiple. 

El análisis de regresi6n múltiple es un diseno 

quu analiza la contribuci6n individual y colectiva de dos o 

más variables independientes en relación a una variable depen

diente. Es una ecuación de predicción de varios variables que 

permite pronosticar los valore• <le la variable dependiente a 

partir de las variables independientes (Mendenhnll y Reinmuth, 

1981). 

El análisis de regresión múltiple se basa en el 

supuesto de que la variable dependiente est6 representada por 

un modelo estadlstico lineal. Los resultados dicen qu6 tnn bue

na es ln predicción y aproximadamente qu6 tanto de la varianza 

de la variable dependiente está dada por la "mejor" combinaci6n 

lineal de las variables independientes (Kerlinger, 1973). 

La varianza de una muestra ce define como la su

ma de los cuadrados de las desviaciones de las observaciones 

respecto de su media, dividida esta suma entre (n-1), siendo 

11n11 el número Uc observaciones. La varianza total de una variu· 

ble dependiente se divide en dos componentes: la varianza de la 

regresión, y la varianza de los residuales. Para calcularla se 

utiliza la Suma de Cuadrados (SS), 



.-

53. 

variables independientes; X1, X2, Xk• variables independientes. 

Ll cálculo de la constante "a" se hace a partir 

de los coeficientes de las variables inclrpcndientcs "h". El ob

jetivo de la determinaci6n de estos coeficientes es el de encon-

trar los valores que minimicen la suma Je los cuadrados Je los 

residuales, a 6sto se le llama Principio de ~;[nimos Cuadrados. 

La f6rmulo para obtener los valores de los coe

ficientes de las variables independientes es: 

b .llSVD 
llSVT 

donde, b coeficiente de lo variable in-

dependiente; f.> • peso beta de la variable independiente, el 

cual se obtiene con matrices algebraicas por medio de la compu

tadora; SVD • desviaci6n est4n<lar de la variable dependiente; 

SVI • desviaci6n estándar de la variable indepcndi
0

ente. 

Para obtener la const•intc 11 a", se utiliza la si-

guientc f6rmula: 

a =y - blXl - b2X2 ..... - bkXk 

Después de que se obtienen todos los coeficientes 

de las variables independientes "b" y la constante "a", se sus· 

tituyen los valores respectivos en la ecunci6n de regresi6n, 

dando por resultado el valor estimado de la variable dependien-

te " y1 " 

La diferencia que existe entre la variable de-
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pendiente observada y el valor estimado de la variable depen

diente obtenido a través de Ja ccuaci6n de regresi6n, do como 

resultado el residual. Se obtiene, posteriorment•, ln suma de 

cuadrados de la " Y' " y la sumo de cuadrados de los residua

les, donde ambas dan la suma de cuudra<los total de la regresi6n. 

La suma de cuadrados de Ju regrcsi6n expresa la 

porci6n de lo suma de cuadrados total de la variable dependien

te que es debida a la regresi6n. La suma de cuadrados del resi· 

dual expresa la porci6n que no es debido u la regresión 

(Kerlinger, 1973). 

El programa Minitab con que se trubaj6, explica 

ln varianza con uR 211
j también llnmndo Coeficiente Je Dctcrmínn~ 

ci6n, que como su nombre lo indica, determina la porción de va-

rianzo de la variable dependiente debida a las variables inde

pendientes. Su f6rmula es: 

R2 suma de cuadrados de la regrcsi6n 
suma de cuadrados total 

El puntajc de "R 2" se convierte en porcentaje 

multiplicdndolo por 100. La diferencia que existe entre 1001 y 

el porcentaje de "R 2" indica la varianza de la variable depen

diente debida n error y/o variables no controlados. 

Para probar la significuncia de "R2" se utiliza 

la prueba "F", cuya f6rmula es: 
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F 6 F SSreg/k 
SSres/n·k-1 

donde, "k 11 es el número de varjablcs inde~ 

pendientes; "n-k-1" es igual al tamaño de la muestra menos d 

número de variables independientes menos l. 

Ya obtenida la 11 F calculada 11
1 se compara con los 

valores de las tabl¡¡s "F" al .OS y al .01 , Para obtener "F" de 

tablas se cotejan los vectores 1 y 2, los cuales se obtienen de 

la siguiente manera: 

vi número de variables independientes; 

V2 número de In muestra menos las varia

bles independientes menos l. 

Si el valor de "F calculada" es mayor o igual al 

valor de las tablas "F", significa que la relaci6n entre la va-

riable dependiente y la combinaci6n de los mínimos cuadrados 

de las variables independientes, probablemente no ocurrieron por 

casualidad. 

llastn aquí, se hn mencionado la estadística per

tinente al modelo de nnólisis de regresi6n múltiple, sin embnr-

30 cabe seilalar que la prueba "t de Student" es importante in

cluirla ya que va a arrojar la significancia de los coeficien-

tes de cada variable independiente. Para el cálculo y la valo-

raci6n de "t", se toma en cuenta tanto la extensi6n de la di-
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ferencia entre las medias, como la variabilidad de las mues

tras, por lo tanto, "t" se puede definir como la raz6n de la 

diferencia entre las medias de la muestra sobre el error es

tándar de esa diferencia (Smith, 1970), Se representa con la 

siguiente f6rmula: 

x1 -x2 
S(X

1 
-X

2
) 

En el posterior análisis de resultados, esta 

"t", se mencionará como "Raz6n t". 

El puntaje arrojado por la f6rmula anterior, de

berá ser igual o mayor al dato de probabilidad de "t" obtenido 

en la tabla correspondiente para que sea significativo. En el 

presente trabajo, se utiliz6 una probabilidad de .OS, es decir, 

un 9St de intervalo de confianza. 

Con el fin de obtener mayor informaci6n acerca 

de los datos, además del análisis de regresión múltiple, se 

consider6 necesario hacer correlaciones, 

Coeficiente de Correlación. 

El coeficiente de correlaci6n se define como la 

relaci6n entre dos conjuntos de puntuaciones de la misma mues

tra de sujetos (Smith, 1970). 

Es un indicador o medida de la fuerza con la que 

dos variables, la independiente y la dependiente, se encuentran 
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me ya se mencion6, indica el grado en que Ja variable depen

diente queda explicada por las variables independientes. 

Para conocer el gr¡1do c11 c1uc cada u11a <le las varia-

bles independientes afecta a la variable dependiente, se uti

liz6 el cfilculo de "F". 

Con el fin de saber qu6 cc11¡1ción es la t¡t1c mejor 

predice Ja variable dependiente, se escogieron al azar los da-

tos corresponJicntcs de las variables independientes de dos su

jetos de cada unn de las car1·cr:1s, 11sí co1no de toda la mucstr¿1. 

Dada una ccuaci6n de regrcsi6u: 

se sustituyen los valores tanto <le la constííntc ''a'', como <le 

los coeficientes "b", así co!Jlo los de las variables indcpcn-

dientes 11 X11
, para obtener el valor estimado de la vnriablc <le-

pendiente 11 Y111
• 

l1ostcriormcntc, con }¡¡diferencia <lcl valor observa-

do de la variable dependiente "Y" y el valor l'Stimndo que se 

obtuvo a través de lu ccuaci6n 11 Y1
", se sac6 el residual. De 

todas las ccl1aciones, aquella que obtuvo el residual m5s bajo, 

fue la considerada de mejor prcdicci6n. 

El anSlisis de rcgresi6n mdltiple para todas y cadn 

una ele las carreras, con su correspondiente "Raz6n t" para ca

da variable indcpcnc.licntc, el cfilculo de 11 R211 y de "F", así 
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como los ejemplos de los sujetos, se muestran en las tablas 

de la 5 n la 23. 

Cabe sefialar que las observaciones de la carrera de 

Ciencias Sociales, están incluidas en el análisis global de 

todas las carreras, pero no en forma aislada, ya que su mues-

tra es menor al n6mero de variables independientes (n=6 y Vl's=7). 

La Tabla 5 muestra las ecuaciones de regresi6n m61-

tiplc para "Todas las Carreras", donde n=246. La primera ccua

ci6n incluye todas las 1•ariables independientes, el componente 

"problemas prácticos" tiene la "Raz6n t" más baja, es por ello 

que queda eliminado a partir de Ja 2a. ecuaci6n. La siguiente 

variable que se quita es Ja de "comprensi6n de lecturas"; en la 

tercera ccuaci6n, "razonamiento verbal" queda suprimido¡ la 

cuarta ecuaci6n indica que el componente de menor "Raz6n t" es 

11matcmáticns"¡ "razonamiento abstracto" es el último elemento 

que se excluye. Es la sexta ecuaci6n la que comprende las 

variables independientes cuya "Raz6n t" es mayor a 1.645 (t pa

ra p . 05), siendo éstas, "promedio de preparatoria" y la prue

ba de 11 domin6s". 

El Coeficiente de Determinaci6n (R2), var[a de 41.5 

en la primera ecuaci6n a 40.2 en Ja 6ltima. 

La Tabla 6 indica el cr.1culo de "F" para cada una de 

las seis ecuaciones de rcgrcsi6n que se corrieron para "Todas 

las Carrcras 11
• Se observa que en todas las ecuaciones, ln va-
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riable independiente "promedio de preparatoria" obtiene un pun

taje de "F" calculada bastante mayor que "F" de tablas al .OS 

y al .01 . Por otro lado, 11 domin6s 11
, muestra una 11 F11 calculada 

mayor que 11 F11 al .OS en las cuatro primeras ecuaciones; en las 

quinta )' sexta ecuaciones, resulta mayor también a "F" al .01. 

La Tabla 7 contiene las ecuaciones en las que se sus

tituyen los valores de las observaciones de dos sujetos de ·~o

das las Carreras", Dichas observaciones son las siguientes: 

Sujeto a: 

Promedio anual (Y) 6, 7 

Promedio de preparatoria 

Comprensi6n de lecturas 

Problemas pfacticos 

Matemáticas 

Domin6s 

Razonamiento verbal 

Razonamiento abstracto 

Sujeto b: 

Promedio anua 1 (Y) 

Promedio de preparatoria 

Comprensi6n de lecturas 

Problemas prácticos 

Matemáticas 

Domin6s 

= 8.0 

5.0 

3,0 

7.9 

5.4 

• 4.6 

5.6 

= 8.0 

= 8. 5 

= 7.3 

3.0 

• l. 5 

7.9 
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Razonamiento verbal 4.8 

Razonamiento abstracto 8.0 

Las ecuaciones que dan por resultado una diferencia 

menor entre la "Y" observada y la "Y" estimada (residual), son 

la quinta y la sexta para ambos sujetos. 

La Tabla 8 muestra las ecuaciones de re¡;resi6n múlti

ple para la carrera de "Administraci6n", con n=l04, La primera 

variable que se elimina es 11 razonamicnto verbal", postcriormen~ 

te 11 razonamiento abstracto", "matemáticas", "problemas prácti~ 

cos" y 11 comprcnsi6n de lecturas", hasta quc<lar la sexta ccun~ 

ci6n con "promedio de preparatoria" y "d01:iinós 11 como variables 

significativas ya que su "Raz6n t" es mayor a 1.66 (t para 

p .OS). 

El Coeficiente de Determinaci6n (R2), varía de 39.7 

a 37 .1 . 

La Tabla 9 presenta el cálculo de "F" para cada una 

de las seis ecuaciones que se corrieron para la carrera de 

"Admin is t raci6n". "promedio de preparatoria" resulta significa

t i vo en las seis ecuaciones, ya que la 11 F11 calculada es mayor 

n "F" al .OS y a 11 F" al .01 . 11domin6s 11 es significativo nl 

.OS en las s~is ecuaciones, sin embargo al .01 solamente en 

las tres Últimas. 

En Ja Tabla 10 se sefialan las ecuaciones para los 

dos sujetos de la carrera de "Administraci6n", siendo sus da-



tos los siguientes: 

Sujeto c: 

Promedio anual (Y) 8 .1 

Promedio de preparatoria 8.4 

Comprensi6n de lecturas = 6.6 

Problemas prácticos 6.0 

Matemáticas 5,4 

Domin6s 7. S 

Razonamiento verbal 7, 8 

Razonamiento abstracto 8.0 

Sujeto d: 

Promedio anual (Y) 7.4 

Promedio de preparatoria = 9.5 

Comprensi6n de lecturas 7,3 

Problemas pr,cticos = 5.0 

Matemáticas = 6.6 

Domin6s = 7,5 

Razonamiento verbal = 4.4 

Razonamiento abstracto 6.4 

62. 

Para el primer sujeto, las cinco primeras ecuacio-

nes dan fOr resultado un residual menor, para el d, la sexta 

ecuaci6n, es la que arroja un residual menor. 

La Tabla 11 contiene las ecuaciones de regresi6n múl

tiple correspondientes a la carrera <le "Contabilidad". Los com-
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ponentes que se fueron eliminando de ccuaci6n en ecuaci6n fue-

ron los siguientes: 11 raz.onamiento abstracto 11 en primer término, 

11 cornprcnsi6n de lccturas 11
1 "matemáticas", 11domin6s 11 r "razona~ 

miento verbal" respectivamente. Las variables que quedaron en 

la scxt.1. )'Última ecuaci6n fueron: "promedio U.e prcparntoria 11 

y "problemas prlícticos'', ,in embargo, cobe sefialar que esta 

Óltima variable, se relaciona negativamente con respecto a Ja 

variable dependiente. En este caso, t pura p .OS es iguol a 

1.68 y los componentes que quedaron en la ecuación final, tie

nen su "Raz6n t" mayor que dicha cifra. El número de sujetos 

utilizado para este grupo es de 49. 

El Coeficiente de Determinaci6n (R2) varía <le 61.1 

a SS .1 , 

La Tabla 12 presenta el cálculo de "F" para las 

ecuaciones de "Contabilidad", donde resulta que "promedio de 

preparatoria" es el único componente que resulta significativo 

a "F" .OS y "F" .01, lo que no sucede con "problemas prlícti

cos" que en cada una de las seis ecuaciones, su "F" calculada 

es menor tanto al .OS como al ,01 

La Tabla 13 muestra las ecuaciones para los dos 

sujetos de la carrera de "Contabilidad", cuyos datos son: 

Sujeto e: 

Promedio anual (Y) 9. 2 

Promedio de preparatoria 9.5 



Comprensión de lecturas 

Problemas prácticos 

Matemáticas 

Domin6s 

Razonamiento verbo! 

Razonamiento abstracto 

Sujeto f; 

Promedio anual (Y) 

Promedio de preparatoria 

Comprensi6n de lecturas 

Problemas prácticos 

Matemáticas 

Domin6s 

Razonamiento verbal 

Razonamiento abstracto 

• 4.6 

3.0 

7.6 

7. 5 

• 5.8 

5. 6 

8.6 

8,8 

4.3 

3.0 

= 5,4 

6.2 

6.0 

7.2 

64. 

Para el p1·imcr sujeto, todas las ecuaciones indican 

un residual igual; en el segundo sujeto, la cuarta ecuación es 

la que muestra un residual menor. 

La Tabla 14 sefiala las ecuaciones de regresión mólti

plc para la carrera de "Derecho", con n=l2. Las variables que 

se fueron quitando son: "matemáticas", "comprcnsi6n de lectu

ras", "razonamiento verbal'', "problemas prácticos 11
1 ·•razona

miento abstracto")' "promedio de preparatoria", "Sucesiva

mente. La variable significativa a t para p ,05=2.13, fue 
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11domin6s 11
• 

lll Coeficiente de Determinaci6n 11 R211 va de 57, en la 

primera ecuaci6n, a 29.4 en la Óltima. 

La Tabla 15 muestra el c/Ílculo de "F" para las siete 

ecuaciones de 11 Dcrecho 11
1 donde resulta. que ninguna variable in~ 

dependiente es significativa ya que la "F" calculada es meno1· 

quo "F" al .05 y al .01 en todos los casos. 

En la Tabla 16, se sefialan las ecuaciones de los dos 

sujetos de la carrera de "Derecho", siendo sus puntajes los 

siguientes: 

Sujetog: 

Promedio anual (Y) • 8,0 

Promedio de preparatoria 7.5 

Comprensión de lecturas 6.0 

Problemas prácticos 5.0 

Matemáticas 4.2 

Domin6s 8.7 

Razonamiento verbal 7.4 

Razonamiento abstracto 8.2 

Sujeto h: 

Promedio anual(Y) 7.2 

Promedio de preparatoria 8.1 

Comprcnsi6n de lecturas • 7.6 

Problemas prácticos 3.0 
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Matemáticas 3.6 

Domin6s 6.9 

Razonamiento verbal 5.8 

Razonamiento abstracto 6.6 

Para el primer sujeto, la séptima ecuaci6n es la 

que mejor se ajusta al promedio anual, ya que es la que tiene 

el residual menor¡ y para el segundo sujeto, es la sexta ecua

ci6n la que muestra ninguna diferencia entre la "Y" observada 

y la 11 Y11 cstima<la. 

La Tabla 17 contiene las ecuaciones de rccresi6n mól

tiplc para la carrera de "Economía", <!onde n•65. 

La secuencia en que se fueron quitando los componen

tes fue la siguiente: "razonamiento vcrbnl", "problemas pdÍc· 

ticos 11
, 

11 comprensi6n de lecturas", 11 razonamicnto abstrncto 11 y 

"domin6s"¡ quedando como variables independientes significati

vas 11 promc<lio de preparatoria 11 y "matemáticas" a t para p .OS 

= 1.67 . 

El Coeficiente de Determinaci6n "R2" varía de 47 .1 

a 44. 

La Tabla 18 presenta el cálculo de "F" para las ccuu

ciones de "Economía", se observa que las variables independien

tes: 11promcdio <le preparatoria" y 11matcmáticas", rcsul tan sig· 

nificativa5, ya que "F" calculada es mayor a 11 F11 al .OS; sin 

embargo, "matcm6ticas 11 es menor a 11 F" al .01 
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En la Tabla 19 se encuentran los datos de los dos 

sujetos de la carrera de 11 cconom!a 11
, los cuales son: 

Sujeto i: 

Promedio anual (Y) 7. 5 

Promedio de preparatoria = B.O 

Comprensión de lecturas 6.0 

Problemas prácticos 3.0 

Matemáticas 7.0 

Domin6s 7.5 

Razonamiento verbal 5.8 

Razonamiento abstracto 8.2 

Sujeto j: 

Promedio anual (Y) • 8. :\ 

Promedio de preparatoria 8.5 

Comprensi6n de lecturas 4.3 

Problemas prácticos = 4,0 

Matemáticas = 8.0 

Dominós = 7. 9 

Razonamiento verbal 2.6 

Razonamiento abstracto • 8.6 

Para el primer sujeto, las ecuaciones 3, 4 y 5 son 

las que mejor se ajustan a la "Y" observada, y en el segundo 

sujeto, la segunda, cuarta y sexta ccunci6n, arrojan una ºY" 

estimada igual a la "Y" observada. 
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La Tabla 20 contiene las ecuaciones de regresi6n m61-

tiple correspondientes a la carrera de "Matemáticas Aplicadas", 

donde n=lO. Los compon~ntes que se eliminaron fueron aquellos 

que obtenían la m~s baja "Ra;:6n t", siPndo éstos los siguien

tes: "promedio de preparatoria", "comprcnsi6n <le lecturas", 

11matemáticas" y "razonamiento abstracto". Lns variables inde· 

pendientes qut.• quedaron fueron: 11problcrnas prftcticos", 11 domi· 

n6s" )' 11 ruz.onamicnto verbal" 1 aunque 11domin6s 11 se rclacionn 

negativamente con respecto a la variable dependiente. 

El Coeficiente de Determinaci6n "R 2" varía de 96.6 

a 92.6. 

La Tabla 21 muestra el dlculo de "F" pura las ecua

ciones de "Matemáticas Aplicadas", donde se observa que las 

variables independientes tales como: "problemas prácticos", 

11 domin6s 11 y "razonamiento vcrbal 11
1 arrojan una "F" calculada 

mayor a "F" . OS; lo mismo sucede con "F" . Ol a excepci6n de 

"domin6s", cuyo dato resulta menor. 

La Tabla 22 incluye los datos de los dos sujetos de 

la carrera <le 11Matcmáticns Aplicadas 11
1 los cuales son: 

Sujeto k: 

Promedio anual (Y) 9. 7 

Promedio de preparatoria 9.9 

Comprensi6n de lecturus B.O 

Problemas prácticos B.O 



Matcm6ticns 

Domin6s 

Razonamiento verbal 

Razonamiento abstracto 

Sujeto 1: 

Promedio anual (Y) 

Promedio de preparatoria 

Comprensi6n de lecturas 

Problemas prácticos 

MatemlÍticas 

Domin6s 

Razonamiento verbal 

Razonamiento abstracto 

= 6.6 

= 8.9 

= 8.6 

= 8.8 

8,0 

= 9.6 

= R.O 

7,0 

4. B 

= 8.7 

7.2 

= 9.2 

69. 

Del primer sujeto, es Ja segunda ecunci6n la que me

jor se ajusta a su promedio anual, y del segundo sujeto, la 

primera ccuaci6n es la que arroja el mismo puntaje que su "Y" 

observada. 

La mejor ccuaci6n de predicci6n en los sujetos que se 

tomaron al azar como ejemplos, es aquella que incluye menor nó

mero de componentes, siempre y cuando su residual no sea signi

ficativamente diferente del resto de las ecuaciones, 

Dado ésto, para "Todas las Carreras" }' ca<la una de 

ellas, es la Óltlma ecuaci6n la que puede ser considerada Ja 

mejor. 
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RESULTADOS DE LAS CORRELACIONES. 

Como anteriormente se dijo, se llevaron a cabo corre

laciones con el fin de adquirir una mayor informaci6n aceren 

de los datos del examen de admisi6n. 

Se hicieron correlaciones entre el promedio anual 11 Y11 

y cada una de las variables independientes (X1, X2, x3, x4, x5, x6, X7), 

Para obtener Jos coeficientes de correlaci6n, se utili

z6 la f6rmula correspondiente; dichos coeficientes se compararon 

con o(.05 y a(.01 de Ja tabla de Valores Críticos de "r". Debido a 

que la muestra de cada grupo es diferente, los coeficientes de 

la tabla variaron para cada una de las cur1·cras. 

La tabla 23 indica que el "promedio de preparatoria" 

(X 1), se corre!acion6 significativa y positivamente con el "pro

medio anual" (Y) en : "Todas las Carreras", "Administn1ci6n 11
, 

"Contabilidad" y "Economía" a o(.01, ya que el coeficiente obte

nido fue mayor al de la tabla¡ y la carrera de 11Mntcmftticas" al 

o(. os. 
Para la variable independiente "comprensi6n de lectu

ras" (X 2), no hubo correlaci6n con la variable dependiente en 

ninguno de los grupos. 

"Problemas pfacticos" (X 3), se correlacion6 significa

tivamente n a(.01 con el promedio anual (Y) en la carrera de "Ma-

temáticas". 

El componente "Matemáticas" (X 4) obtuvo una correlaci6n 
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significativa al .01 con la variable dependiente en la carrera 

de "Matemáticas Aplicadas". 

"Domin6s" (X 5), se correlacion6 con la variable <lepen-

diente a .OS en las carreras de "Derecho" y "Economía". 

El componente de "razonamiento verbal" (X6) se corre

lacion6 con el "promedio anual" a la significancia del .05 en 

las carreras de 11 Contal.Jilidad 1
' y "Matemáticas A!Jlicadas". 

"Razonamiento abstracto" (X 7), no se corrclacion6 en 

ningón caso con la variable dependiente (Y). 

La otra manera que se utiliz6 para analizar los resul-

tados, fue la de agrupar los promedios anuales de los alumnos, 

independientemente de la carrera, en cinco diferentes grupos: 

Promedio global (Y) 

l. 10 

2. 8. 9 

3. 7. 9 

4. 6 6.9 

5. 5. 9 

Dichos rangos de calificaci6n se correlacionaron con 

cada una de las variables in<lependlentes. 

La Tabla 24 muestra tales correlaciones, donde se pue

de notar que de todos Jos coeficientes de correlaci6n, solamen

te el correspondiente al rango 9-10 con "<lomln6s", resulta sig

nificativo, aunque negativamente a .OS. 
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la. 

Ja. 

4a. 

.5a, 

6a, 

n • 246 

t para p • .05 • 1.645 

TABLA 

ECUACIONES DE REGRESION HULTIPLE CON Rl Y 
RAZON t 

"TODAS LAS CARRf:RAS" 

Ecuac16n Y• 0.957 + 0.638 X¡ + 0.0191 X2 + 0.0018 XJ t 0.0291 x4 + 0.0704 X5 + 0.0319 x6 + 0,0400 X7 

Raz:6n t l. 75 I0,27 0,62 0.19 1.06 J.44 0.84 o.so 

f:cuaci6n Y • 0.949 t 0.638 x1 
+ 0.0202 x

2 
+ 0,0307 x4 + 0.0721 x

1 
+ 0.0327 x

6 
t 0.0404 x

7 

R1u.6n t J. 74 10.30 0.67 l.16 J. 51 0.87 0.82 

Ecuacilln Y• 0.950 + 0.642 x
1 

+ 0.0332 x4 + 0.0690 x5 + 0.0370 x
6 

+ O. 0489 x
7 

Razón t J. 74 10.44 J. Z7 1.41 J.00 J.02 

Ecuaci6n Y • 0.924 t 0.614 X¡ + 0.0354 X4 + 0.0733 x
1 

+ 0.0637 x
1 

Rai6n t J. 70 10.82 1.36 l.55 l.40 

Ecuaci6t \' • 0.891 + 0.670 X¡ + 0.849 x1 + .0.0571 x 1 

R.n6n t 1.64 1J.31 J.82 J. 26 

Ecuaci6r y • 1.04 + 0.679 X¡+ 0.112 x5 

Rai6n t l.91 1J.52 2.bB 

-- El primer elemento después de 1"i'1 es la constante. 

-- El elemento subrayado es el que se E:limina en la siguiente ecuaci6n por tener la Raz6n t más baja. 

Rl 

41. 1 

4 J.4 

41.3 

41. I 

40.6 

40.2 



TABLA 6 

CALCULO DE "F" 

" TODAS LAS CARRERAS" 

la, Ecuaci6n 2a, Ecuaci6n Ja, Ecuac 16n 

F cal. > • 05 > .01 < < F cal, '> ,05 ~ .01 < ¡..__ 
F cut . ~ .os > .01 <. 

X¡ - x 7 
24,07 > 2.01 > 2 .64 xt .2,4- 28.19 > 2.10 > 2.80 xi ,4-7 )3.82 > 2,21 > 3 .01 

X¡ 156.46 > 3.84 > 6.63 xi 157.09 > 3.84 > 6.63 X¡ 157.46 > 3.84 > 6,63 

x2 2. 55 < 3.84 " 6.63 X2 2. 56 "' 3 .84 "' 6 .63 \ 2.56 "' 3,84 <. 6.63 

X3 0.0229 < 3.1:14 <. 6.63 X4 l. 98 "' 3.84 "' 6.63 x5 6 .11 > 3.84 <. 6,6] 

x4 1.22 <. 3 .84 < 6.63 xs 5.61 > 3.84 "' 6.63 x6 t.91 " 
3.84 <. 6 .63 

X5 4 .80 > 3.8() <. f .63 x6 l. 23 "' 3 ,84 <. 6.63 X7 1.05 "' 3.84 "' 6.63 

x6 1.14 < 3.84 < 6.63 X7 0.666 "' 3.84 "' 6.63 

X7 0,647 <. 3.84 " 6.63 

4.i. Ecuación 5a. Ecuac 16n 6a, Ecua e 1611 

F cal, > .05 > .01 < < F cal. > .os ~ .01 < F cal. > .05 > ,01 
<. < 

x\4, s, 42.02 > 3.37 > 3.32 X¡ ,5, 7 55.23 > 2 ,60 > 3. 78 xt,s 81 .84 > 3 ·ºº > 4 .61 

X¡ 157. 46 > 3,84 > 6.63 X¡ 156. I > 3.84 > 6.63 X¡ 156. 52 > 3.84 > 6,63 

\ 2.56 <. 3.84 <. 6.63 x5 7 .18 > 3.84 > 6.63 xs 7 .16 > 3,84 > 6.63 

xs 6 .11 > 3.84 <. 6.63 X7 1.59 " 3,84 <. 6.63 

X7 1.96 < 3.84 "- 6 .63 
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·¡• .. 7.1} 

6.:i, &ctu.:lón l f'• l.IJ'• ... 6J9(d) +- .ll.!().q 

Y'• t.0•1 + 3.4)2 '!" .60'•8 

('• 7 .o 
----- --- - ----------- -----------------------'-



la. Ec-uac16n 

2a. Ecuaci6n 

Ja. Ecuac:i6n 

4a. Ecuación 

Sa. Ecua e i6n 

6a. Ecuación 

TABLA 7 (Cont.) 

ECUACIONES DE REGRESION MULTIPLE SUSTITUYENDO 
LOS DATOS DEL SUJETO b 

''TODAS LAS CARRERAS" 

Y'• .957 + .638(8.5) + .0191(7.3) + .0058(3) + .0295(1.5) +.0704(7.9) + .0319(4.8) +.0400(8) 

Y'• .957 + 5.423 + .13943 + .0174 + .04425 + .55616 + .15312 + .)2 

Y'• 7.ó 

Y'• .949 + .638(8.5) + .0202(7.3) • .0307(1.5) + .0721(7.9) + .0327(4.8) + .0404(8) 

y• ... 949 + 5.423 + .14746 + .04605 + .56959 + .1569& + .)232 

Y'• 7.6 

Y'• .950 + .642(8.5) + .0332(1.5) + .0690(7.9) + .0370(4.8) + .0489(8) 

Y'• .950 + 4~457 + .0498 + .5451 + .1776 + .3912 

Y'• 7.6 

Y'• .924 + .654(8.5) .0354(1.5) +.0733(7.9) + .0637(8) 

Y'• .924 + 5.559 + .0531 + .57907 + .5096 

Y'• 7.6 

Y'• .891 + .670(8.5) + .849(7.9) + .0571(8) 

y• ... 891 + 5.695 + .67071 + .4568 

Y'• 7 .. 7 

Y'• 1.04 + .679(8.5) • .112(7.9) 

y• .. 1.04 + 5. 7715 + .8848 

Y'• 7.7 

..... 
·~ 



la, Ecuac1611 

2,1. Ecuac!6n 

Ja. Ecuac i6n 

4n, Ecuaci6n 

Sa, Ecua e i6n 

6a, EcuacJ6n 

TABLA 7 (Con t.) 

ECUACIONES DE REGRES!ON HULT!PLE SUSTITUYENDO 
LOS DATOS DEL SUJETO b 

11 TOOAS LAS CARRERAS" 

Y'• ,957 + .638(8,5) + .0191(7.3) + .0058(3) + .0295(1.5) +,0704(7,9) + .0319(4,8) +.0400(8) 

Y'• ,957 + 5.423 + .13943 + .0174 + ,04425 + .55616 + .15312 + ,32 

Y'• 7 ,6 

Y'• .949 + .638(8,5) + .0202(7.3) • ,0307(1.5) + .0721(7.9) + ,0327(4,8) + ,0404(8) 

Y'• .949 + 5.423 + ,14746 + .04605 + .56959 + .15696 + .3232 

y'· 7 .6 

Y'• .950 + .642(8,5) + .0132(1,5) + .0690(7,9) + ,0370(4.8) + .0489(8) 

Y'• .950 + 4.457 + ,0498 + .5451 + .1776 + .3912 

Y'• 7.6 

Y'• ,924 + .654(8,5) .0354(1.5) +.07ll(7.9) + ,0637(8) 

Y'• .924 + 5.559 + .0531 t ,57907 + .5096 

Y'• 7,6 

Y'• .891 + .670(8.5) + .849(7,9) + .0571(8) 

Y'• .891 t 5.b95 + .67071 + .4568 

Y'• 7, 7 

Y'• 1.04 + .679(8.5) • .112(7,9) 

Y'• 1.04 + 5. 7715 + .8848 

Y'• 7. 7 



j 
l 

TABLA 7 (Cont,) 

RESIDUAL 

ECUACIONES DE REGRESION HULTlrLE 
SUJETOS b 

TODAS LAS CARRERAS" 

Sujeto . Sujeto b 

y - 6, 7 ! Y • q,o 

la ce. 2a Ec, Ja l::c 4a Ec, 5a Ec, 6a Ec. ln Ec. 2a Ec, Ja Ec, 4a Ec. 

1 :· 
7. 2 7.2 7.2 7. 2 7.0 7.0 7 ,6 7.6 

-. 5 -. 5 -.5 -.5 -.3 -.3 ·" ·" 

Y •valor observado de la variable dependiente (prome1Ho anual) 

Y1
• valor estimado de la variable dependiente (por medio de la ecuación) 

d • Y - Y' • residual 

7 .6 7.6 

·" ·" 

Sa Ec, 6a Ec. 

7.0 1.0 

.3 ,3 



la, 

2a, 

3a, 

4a. 

la. 

6a, 

n • 104 

t para p ~ .05 • 1.66 

TABLA 

ECUACIONES DE REGRESION MUL1'1PLE CON R
2 

y 
RAZON t 

"ADM 1 NI STRAC ION 11 

Ecuación y • 1.06 + 0.559 X¡+ 0,0652 x2 - 0.0229 x3 + 0,0349 x4 + 0,162 X¡ - 0.0079 x6 + 0.0269 x7 

Razón t 1.18 6, 13 1.48 -0.44 0.80 2.01 -0, IJ 0.34 

Ecuación y • 1.01 + o.557 x 1 + o.0M2 x
2 

- 0.0224 x
3 

+ 0.0344 x4 + o, 159 x
5 

+ 0.0245 x
7 

Raz6n t 1.20 6.18 1.48 -0.44 o. 79 2.0b 0,)2 

Ecuac Hin y • 1.14 + o.556 ir
1 

+ o.0699 x
2 - 0.0221 x

3 
+ 0.0328 x

4 
+ 0.172 X5 

Razón t 1,3] 6.20 l. 78 -0.43 o. 77 2.61 

Ecu.1c i6n y • 1.08 + 0.571 x 1 + 0.0715 X2 - 0,0107 X
3 

+ 0.173 x
5 

Raz6n t 1.28 6.54 1.82 -0.22 2.64 

~:cuac ión y • 1.07 + 0.573 x
1 

+ 0,0683 x
2 

+ 0.168 x
5 

Raz6n t 1.27 6,66 1.88 2. 73 

Ecuac i6n y • 1.12 + 0,601 X¡+ 0.180 x
5 

Razón t 1,)2 7 .oo 2.90 

-- El primer elemento despu~s de "Y" es la constante, 
-- El elemento subrayado es el que se elimina en la siguiente ecuación por tener ln Razón t mlís bnja, 

R2 

39. 7 

-
39, 7 

39.6 

·----
39.2 

39.2 

37.1 



TABLA 9 

CALCULO DE "F" 

11 APHIN1 STRAC tON 11 

la, Ecuaci6n 2a, Ecuac 16ri Ja. Ecuad6n 

r cal. > .01 > .01 < < F cal. ~ .os > .01 < F cal. > .05 > .01 "' <. 

x1 - x 7 
9.01 > 2.09 > ¡, 79 x1-1, 7 10.62 > 2.1) > 2.96 xl-5 12,34 > 2.29 > l.17 

xi 19.60 > J.92 > 6.65 X¡ 51.12 > J.92 > 6.85 xi 51.59 > ),92 > 6 .85 

x, 4 .58 > 3.92 <.. 6.85 X¡ 4 .63 > J.92 < 6,85 X2 4 ,67 > J .92 <. 6.85 

X3 0.4426 ' 3. 92 < 6.85 X¡ 0.4471 " J,92 <. 6.85 X¡ 0.451 "" l.92 " 6.85 

X4 0,6614 "' 3,92 é. 6.85 X4 0,666 c. J.92 <. 6,85 x, 0.674 " J.92 <. 6.85 

x5 6. 70 > J,92 < 6.85 X5 6. 77 > J.92 <.. 6.85 x5 6.84 > J.92 "" 6.85 

x6 0,00Jl <. 3.92 <.. 6.85 X¡ 0.103{ " J.92 <.. 6.85 

X 
1 

0.1171 <. J .92 <. 6.85 

4a. Ecuación Sa, EcuHci6n 6a, Ecua.e ión 

F cal. > .05 ~ .01 < F cal, > .05 > .01 < <. F' cal, ? ,05 > .01 

" ,____ 
x1.3,1 15.98 > 2.45 > 3.48 xl.2,s 21.49 > 2.66 > J.95 x1,s 29. 72 > J,0) > 4. 79 

xi 11.81 ..,, ), 92 .,. 6.85 Xl 52,JI > J.92 > b,85 XI 51.02 > l.92 > 6.85 

X¡ 4.69 > 3,92 <.. 6,85 X¡ 4. 73 > J .92 "' 6.61 X5 8,42 > J,92 > 6.85 

XJ 0.4532 < J.92 <. 6.85 x5 7.4) > J.92 > 6.65 

X 
5 

6,95 > J.92 > 6.85 



ta. Ecuact6n 

2a, Ecuac16n 

3a. Ecuac16n 

ita. Ecua e 16n 

Su, Ecua e 16n 

6a. Ecuac i6n 

TARLA lO 

ECUACIONES DE RBGRESION MULTIPLE SUSTITUYENDO 
LOS DATOS DEL SUJETO e 

"AUM 1 N l STRAC to~·· 

Y'• 1.06 + .559(8.4) + ,0653(6,6) - ,0229(6) + .0349(5.4) + ,!62(7.5) - .0079(7,8) + .0269(8) 

Y'• l.06 + 4.6956 + ,43032 - .!374 + .18846 + l.2!5 - .06162 + .2152 

Y'• 7.6 

Y'• l.07 + 0.557(8.4) + .0642(6.6) - .0224(6) + ,0344(5,4) + .159(7,5) + .0245(8) 

Y'• l.07 + 4.6788 + .42372 - .!344 + .!8576 + J.1025 + .196 

Y'• 7.6 

Y'• l.!4 + .556(8,4) + .0699(6.6) - ,022!(6) + .0328(5.4) + 0.!72(7.5) 

Y'• l,!4 + 4.6704 + ,461J4 - .1326 + .!7712 + J.29 

'i'• 7 .6 

Y'• 1,08 + ,571(8.4) + .07!5(6.6) - .0!07 (6) + .173(7.5) 

Y'• 1.08 + 4,)%4 + ,4719 - .0642 + l.29 

Y'• 1.ú 

Y'• l.07 + .513(8.4) + .0683(6.6) + 0.168(1.5) 

'i'• 1,07 + 4.tH32 + .45078 + l .26 

Y'• 7,6 

Y'• 1,12+ .601(8.4) + .180(7.5) 

Y'• l.12 + 5.0484 + l.35 

Y1
• 1.5 



la, Ecuación 

2a, Ecuación 

Ja. Ecua e ión 

4a. Ecua e i6n 

5a. EcuacH5n 

6a, Ecunci6n 

TABLA 10 (Con t.) 

ECUACIONES DE REGRESION HULTIPLE SUSTITUYENDO 
LOS DATOS DEL SUJETO d 

"ADH IN 1 STRACION" 

y•- 1.06 + .559(9,5) + .0652(7.3) - ,0229(5) + .0349(6.6) + .162(7.5) - .0079(4.4) + ,0269(6,4) 

Y'• 1.06 + 5.3105 + .47596 - .1145 + ,23034 + 1.215 - .03476 + ,17216 

Y'• B.J 

l''• 1.07 + .557(9,5) + .0642(7.3) - .0224(5) + .0344(6.6) + ,159(7.5) + .0245(6.4) 

Y'• 1.07 + 5,2915 + ,46866 - .112 + .22704 + 1.1925 + ,1568 

y•. 8,J 

Y'• 1.14 + .556(9,5) + .0699(7.3) - ,0221(5) + ,0328(6.6) + .172(7.5) 

Y1
• 1.14 + 5.282 + .51027 - .1105 + .21648 + 1.29 

Y1
• 8.3 

Y'• 1.08 + .571(9,5) + .0715(7.3) - .0107(5) + .173(7,5) 

Y'• 1.08 + 5,4245 + .52195 - .0535 + 1.2975 

Y'• 8.3 

Y'• 1.07 + .573(9,5) + .6BJ(7.J) + .168(7,5) 

Y'• 1.07 + 5.4435 + .49859 + 1.26 

Y'• 8,J 

Y'• 1.12 + ,601(9,5) + .180(7.5) 

Y'• 1.12 + 5.7095 + 1.35 

Y1
• 8.2 

"' o 



TABLA 10 (Cont,) 

RESIOUAL 

ECUACIONES DE REGRESION MU~TIPLF. 

SUJETOS d 

11 ADMUi [ STRAC l ON 11 

Sujeto 

y • 6.1 

la Ec, 2.a ~:e. ),1 Ec. 4a Ec. 5a Ec. 6a Ec.. la Ec. 2a Ec., 

1 :· 

7.6 7 ,6 7.6 7.6 1.6 7 ,S B.J 8,J 

.s .5 .5 .5 .5 .6 -.9 -.9 

Y • valor observado de la variable dependiente (promedio anual) 

Y'• valor esti111ado de la \latiable dependiente (por mtidio de la ec.uac1l5n) 

d • Y - \" - residual 

Suj~to 

y • ),4 

Ja F.c. 4a t:c. 

8,J 8.J 

-.9 -.9 

5a Ec. 

8.J 

-.9 

6a Ec. 

8.2 

-.8 

.. .... 



n • 49 

t para p =!:. .05 • 1.68 

TABLA 11 

ECUACIONES DE REGRESJON HULTIPLE CON R2 Y 
RAZON t 

"CONTABILIDAD" 

R2 
r-~~~......,f--~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~-~~--~~-~~-~~>----

la, Ecuaci6n v • o.627 + o.932 x1 - o.0269 x
2 

- 0.101 x
3 

- o.0Jo2 x4 - o.0435 x
5 

+ o.0855 x6 - 0.0214 x7 
ól. I 

Razón t 0,59 6. 75 -0,35 -1.76 -0,63 -U,]9 1.11 -0.2ó 

2a, Ecuaci6n v • o.674 + o.927 x
1 

- o.0348 x
2 

o. JOB x
3 

- 0.025' x
4 

- o.o6JJ x
5 

+ 0.0820 x6 61 

Raz6n t O,ó5 6.87 -0.50 -1.82 -O. 59 -D. 79 l.09 

Ja. Ecunci6n v • o.685 + o.915 x
1 

- o. 111 x
3 

- 0.0260 ~ - 0.0681 x
5 

+ 0.0784 x
6 

60,8 

Raz6n t 0.67 6,96 -2.09 -0,60 -O .86 l.06 

4a, Ecuact6n v. 0.111 + u.899 x
1 

- 0.121 x
3 

- o.01sJ x
2 

+ 0.08!3 x
6 

6Q,t1 

Raz6n t O, 77 7.03 -2.20 -1.02 1.13 

5.1. Ecuact6n v • o.483 + o.857 x 1 - 0.128 x3 + ~.0912 x
6 

59.5 

R11z6n t o. 50 7.07 -2 ,)J 1.26 

6.i. F.cuac i6n Y• 0.459 + 0.910 x
1 

- 0.102 x3 
58. 1 

Raz6n t 0.47 7 ,94 -1.99 

-- El primer elt.!mento después de "Y" es la constante. 
-- El elemento subrayado es el que se elimina en la siguiente ecuación por tener la Razón t nuts baja. 

"' ·~ 



TABLA 12 

CALCULO DE "F 11 

11 CONTA8 l L1 DAD'1 

la. Ecua e H5n 2d. Ecuac 16n Ja, Ecuac 16n 

F cal, > .05 > ,01 < < F cal, > .05 > .01 < < F cal. > .05 ,. .01 < <. 

Xl - X7 9. 18 > 2.25 > 3.12 X J-6 I0.94 > 2.34 > 5.29 x1.J-o 13.31 > 2 .45 > J.51 

Xl 57 .33 > 4.08 > 7 ,31 xi 58 .63 > 4 .08 > 7.31 X 1 59.68 > 11.08 > 7.31 

X¡ 1.4 7 " .-. .oa <. 7 .31 X2 1.51 < :+.08 <. 7.JI X3 3 ,95 < 4 .08 < 7.JI 

X3 2.60 < 4.08 <. 7 ,31 X3 2 .66 < 4.08 <.. ),JI x4 0.88 <. 4.08 < 7.31 

x4 0.81 < f1.08 <. 7 ,31 X4 0.83 < 4 .08 <.. 7.31 X5 0.94 <. 4 ,08 <. ),)! 

X5 0.81 " 4.08 <. 7.31 X5 0.83 < 4.08 <. 7.31 x6 1.12 < 4 .08 <. ).31 
--

xb 1.17 < 4.08 < 7.Jl x6 1.20 <. 4 ,08 <.. 7,3¡ 
--=---·-

X7 0,065 < 4 .08 < 7 ,31 
'--'--

tia. Ecuac16n Sa, Ecu.ic16n 6u, Ecuucilin 

F c.11. > .05 > ,01 
---~. < < 

·---; 
> ~J~ .05 ~ .01 F c11l. > .os .01 

~·--
< ~~-

x,,J,S,6 lb.80 > 2 .61 > 3.8J xt,J,6 22 .03 > 2 .84 > 4 .31 x1,3 31.85 > J.23 '> 5.18 

x1 60. s:. > 4.08 > 7.31 X 1 ó0.50 > 4 .08 > 7.JI X 1 59. 74 > 4 .08 > 7.JI 

X] 4 .01 < 4 .08 < 7.31 

X5 l. 35 < 4.08 <. 7 .31 
XJ 4 .01 < 4.08 <. 7 .JI X3 3 ,96 < li ,08 <. 7 .31 

x, l. 58 lt.08 7.JI 
-···-..____'---

< " 
X¡, 1.27 < 4.08 <. 7,31 



TABLA 13 

ECUACIONES DE RECRESION MUl.T!PU: SUSTITUYENDO 
LOS DATOS DEL SUJETO e 

"CONTAli I L IOAD 1
' 

Ja, Ecuaci6n Y'• ,627 + .932(9,5) - ,0269(4,6) - .107(3) - .0302(7.6) - ,0435(7.5) + ,0855(5,8) - .0274(5.6) 

Y'• .627 + 8.85 - .12374 - ,321 - ,22952 - ,32625 + ,4959 - .15344 

Y'• B .B 

2a, Ecuac!6n Y'• .674 + .927(9.5) - ,0348(4,6) - .108(3) - .0254(7.6) - .0633(7.5) + .0820(5,8) 

Y'• ,674 + 8.8 - .16008 - .324 - .19304 - ,47475 + ,4756 

Y'• 8,8 

Ja. Ecuación Y'• .685 + .915(9,5) - .117(3) - .o26o(7,6) - ,0681(7,5) + .0784(5,8) 

Y'• ,685 + 8.69 - .351 - .1976 - .51075 + .45472 

y•. 8.8 

4a. Ecuaci6n Y'• .771 + ,899(9.5) - .121(3) - .0783(7,5) + .0823(5,8) 

Y'• , 771 + 8.54 - .363 - .58725 + .47734 

Y'• a.a 

5a. Ecuac!6n Y'• ,483 + ,857(9,5) - .!28(3) + .0912(5.8) 

Y'• .483 + 8.14 - ,384 + .52896 

Y'· a.e 

6a, Ecuaci6n Y'• .459 + .910(9.5) - ,102(3) 

Y'• .459 + 8.64 - ,306 

Y'· e.e 



la, Ecuaci6n 

2a, Ecuaci6n 

Ja, Ecuación 

4a. Ecuación 

5a, Ecuación 

6a, Ecuación 

TABLA 13 (Cent,) 

ECUACIONES DE REGRESION HULTIPLE SUSTITUYENDO 
LOS DATOS DEL SUJETO f 

"CONTABILIDAD 11 

Y'• ,627 + .932(8.B) - .0269(4,3) - .107(3) - ,0302(5.4) - ,0435(6,2) + ,0855(6) - ,0274(7,2) 

Y'- ,627 + 8,2016 - .11567 - ,321 - ,16308 - .2697 + .513 - .19728 

Y1
• 8.3 

Y'• .674 + .927(8.8) - .0348(4.3) - .108(3) - ,0254(5.4) - ,06JJ(6,2) + .0820(6) 

Y'• .674 + 8.1576 - .14964 - .324 - .13716 - .39246 + .492 

Y'• 8.3 

Y'• .685 + ,915(8.8) - .117(3) - .0260(5,4) - .0681(6,2) + .0784(6) 

Y'• .685 + 8.052 - .351 - .1404 - .42222 + .4704 

Y'• 8,3 

Y'• .771 + ,899(8.8) - .121(3) - .0783(t•,2) + .0823(6) 

Y'• . 771 + 7.91 - .363 - .42282 + ,4938 

Y'• B.t. 

Y'• .483 + .857(8.8) - .128(3) + ,0912(6) 

Y'• ,483 + 7,54 - ,384 + ,5472 

Y'• 8.2 

Y'• ,459 + .910(8.8) - .102(3) 

Y1
• .li59 + 8 - .306 

Y1
• 8. J 

"' "' 



TABLA 13 (Cont,) 

RESIDUAL 

ECUACIONES DE REGRESION MULTIPLE 
SUJETOS y f 

"CONTAB[LlDAD'' 

Sujeto e 

y • 9.2 

la Ec, 2a Ec, Ja Ec. 4a Ec, 5a Ec. 6a Ec, 1.i (e, 2a Ec. 

1 :· 
8.8 8.8 8.8 8.8 8.8 8.8 8.3 8 .3 

.4 .4 .4 .4 .4 .4 .3 .3 

Y • valor observado de la variable dependiente (promedio anual) 

Y'• valor estimado de la variable dependiente (por m~dJo de la ecuaci6n) 

d • Y - Y' • residual 

Sujeto f 

y • 8.6 

Ja Ec, 4a Ec, 

8.] 8.4 

.] .2 

5a Ec, 

8.2 

.4 

6a Ec, 

8.1 

.5 

.. 
"' 



1 •• 

2a. 

Ja. 

4a, 

5a. 

6a. 

7a. 

n • 12 

TABLA 14 

ECUACIONES DE REGRESION MULTIPLE CON R2 Y 
RAZON t 

"DERECHO" 

t para p ~ .05 • 2.13 

Ecuaci6n y. -l.2J + D.647 xi - 0.090J X2 - 0.255 XJ + 0.004J x4 + 0.209 X5 + 0.196 x6 + 0.286 X7 

Raz6n t -0.26 J.24 -0.44 -J.14 0.01 0.70 0.75 0.86 

Ecu.1ci6n y .. -1,;!l + o.644 xi - 0.0890 X2 - U.254 X3 + 0.211 X5 + 0.197 x6 + 0.284 x, 

Raz6n t -o. 29 1.4 7 -0.54 -!. J4 0.95 o.as 1.06 

Ec:uaci6n y • -1.19 + o.5J5 x
1 

- 0.201 xJ + 0.212 x
5 

+ 0.124 x6 + o.Jo1 x
7 

Raz6n t -O.JO J.46 -1.32 1.51 O. 70 1.20 

Ecusct6n y. -1.02 + o.546 xl - 0.158 XJ + O.JOO x5 + 0.323 x7 

Raz6n t -0.27 J.55 -J.18 J.78 1.36 

Ecuac16n Y •O. 797 + 0.354 x1 + 0.268 x 5 +~l. 

Raz6n t 0.2J J.11) 1.57 J.01 

Ecuac i6n Y • 3.65 + 0.219 X1 + 0.254 x5 

Raz6n t !. 70 o. 75 !.49 

Ecuac i6n y • 5.00 + O.JOB x 5 

kaz6n t 4.J4 2.04 

-- El elemento de.spués de "Yº es la constante. 
-- f.l elemento subrayado es el que se elimina en la siguiente ecuaci6n por tener la Raz6n t mA:e baja, 

57 

57 

54 .5 

50.9 

41. I 

JJ.5 

29,4 

"' ,, 



1.i. J.;cuac.i6n 

t cal, > .05 ~ .01 < 
X1 - x 7 

o. 75 < 6,09 < 14 .98 

X 1 l. 59 < 7.21 < ~l .20 

X2 0.11 < 7.21 .c. 21. 20 

X3 0,38 < 7.21 < 21.20 

x4 0.21 < 7.21 .(. 21.20 

X5 l ,38 < 7,21 " 21.20 

x6 0.90 < 7,21 < 21.20 

X7 o. 73 < 7,21 < 21.20 

loa, Ecua e 16n 

F cal. .> ,05 ~ .01 < 

X l ,3,5, 1.81 < 4 .12 < 7 .85 

XI 2 .43 < 5.59 < 12.25 

X3 0,35 < 5.59 < 12.25 

X5 2 ,6] < 5.59 < 12.25 

X7 l.84 <: 5.59 <: 12.25 

TABI.A 15 

CALCULO DE 11 F" 

"DERECllO" 

2a, Ecuaci6n 

F cal. ~ ,05 ~ .01 

X 1-3,5-7 l.ll < 4.95 < l0,b7 

XI l.98 (. {¡ .61 < 16.26 

X2 0.14 < 6.61 < 16.26 

X3 0.4 7 <: 6.61 <: 16.26 

X5 1.82 ( 6.61 ( 16.26 

x6 l.08 <: 6.61 < 16 .26 

X7 l. 13 < 6.61 < 16.26 

5a, Ecuaci6n 

f' cal. > ,05 > .01 < <. -->-----

XI, 5, 7 l.86 (. 4.07 < 7.59 

Xl 2 .32 < l.32 < l J .26 

X5 2.23 < 5 .32 (_ 11.26 

X7 0.97 < 5.32 < l l.26 

Ja. Ecuaci6n 

t' c11l, ~ .05 

xi, J, 5-7 1.44 < 4.)9 

XI 2 .25 < 5.99 

XJ O.J2 < 5.99 

X5 2.43 < 5.99 

x6 o. 74 < 5 .99 

X7 1.44 < 5.99 
-

6a .. Ecu<IC ll'ln 

7a. Ecuaci6n 

.> .01 < 
< 8. 75 

( 1J.75 

( 13. 75 

< 13. 75 

< ll.7l 

< ll. 71 
'--- ·-----

"' "' 



la, Ecua e Hin 

la, Ecuaci6n 

Ja. Ecuac i6n 

4a, Ecuaci6n 

5a, Ecuaci6n 

6a, Ecuac i6n 

Ja, Ecua e 16n 

TABLA 16 

ECUACIONES DE REGRESION MULTIPLE SUSTITUYENDO 
LOS DATOS DEL SUJETO 

11 DERECHO" 

Y'• -1.23 + ,647(7.5) - .0903(6) - ,255(5) + ,0043(4,2) + .209(8.7) + .196(7.4) + ,286(8,2) 

Y'• -1.23 + 4,852 - .5418 - 1.275 + .01806 + 1.82 + 1.4504 + 2.34 

y'· 7 .4 

Y'• -1.21 + ,644(7,5) - .0890(6) - .254(5) + .211(8,7) + .197(7.4) + .284(8.2) 

Y'• -1,21 + 4.83 - .534 - l.27 + l.84 + 1.46 + 2.32 

Y'• 7.4 

Y'• -l.19 + ,535(7,5) - .201(5) + ,272(8,7) + ,124(7,4) + .301(8,2) 

Y'• -1.19 + 4.01 - 1.0 + 2,36 + .9176 + 2.468 

Y'• 7.6 

Y'• -1.02 + .546(7.5) - , 158(5) + .300(8, 7) + ,323(8,2) 

Y'• -l.02 + 4,095 - .79 + 2.61 + 2,65 

y'• 7 .s 

Y'• .797 + .354(7,5) + ,268(8,7) + .235(8,2) 

Y'• ,797 + 2.655 + 2.3316 + 1.927 

y• .. 7. 7 

Y'• 3.65 + ,219(7.5) + .254(8,7) 

Y'• J,65 + l.64 + 2.2098 

Y'• 7.5 

Y'• 5.00 + .308(8.7) 

Y'• 5,00 + 2.6796 

Y' 7. 7 "' "' 



la. Ec:uac H'in 

2a, Ecuac 16n 

Ja. Ecua e i6n 

4a, Ecua e ión 

Sa, Ecuac i6n 

6a. Ecua e Hin 

7a. Ecuac:i6n 

TABLA 16 (Cent,) 

ECUACIONES DE REGRESION HUI.TIPLE SUSTITUYENDO 
LOS DATOS DEL SUJETO 

"DERECHO" 

Y'• -1.23 + ,647(8.1) - .0903(7.6) - ,255(3) + ,0043(3.6) + ,209(6.9) + ,196(5,8) + .286(6,6) 

Y'• -1.23 + 5.2407 - ,68628 - .765 + ,01548 + 1.44 + 1.1368 + 1.8876 

Y1
• 7 .O 

Y'• -1.21 + .644(8.1) - .0890(7,6) - ,254(3) + .211(6.9) + .197(5,8) + ,284(6,6) 

Y'• -1.21 + 5,2164 - ,6764 - .762 + 1,4559 + 1.1426 + 1.8744 

y•. 1.0 

Y'• -1.19 + .535(8,1) - ,201(3) + ,272(6.9) + .124(5,B) + .301(6.6) 

Y'• -1.19 + 4.333 - .603 + 1.8768 + ,7192 + 1.9866 

Y1
• 7 .1 

Y'• -1.02 + .546(8,l) - .158(3) + .300/.9) + ,323(6.6) 

Y'• -1.02 + 4.4226 - ,474 + 2,07 + 2, 1318 

y'• 7 ,J 

Y'• .797 + .354(8,I) + .268(6,9) + .235(6,6) 

Y'• .797 + 2,8674 + 1.8492 + 1.551 

Y'• 7 ,O 

Y'• 3.65 + .219(8, I) + .254(6,9) 

Y'• 3,65 + l. 7739 + l. 7526 

Y'• 7 .2 

Y'• 5,00 + ,308(6,9) 

Y'• 5.0D+ 2.1252 

y'• 7 .1 
"' o 



la Ec. 2a Ec. 

Y' 7.4 7 ,4 

.6 ,6 

TABLA 16 (Cont.) 

RES !DUAL 

ECUACIONES DE REGRESION HULTIPLE 
SUJETOS y h 

"DERECHO" 

Sujeto g 

y • B 

Ja Ec. 4a Ec. 5a Ec. 6a Ec. 7a Ec, la Ec, 2a Ec, 

7 .6 7,5 7.7 7.5 7,7 7 .o 7.0 

.4 .5 ,) ,5 ,) .2 .2 

Y • valor observado de la variable dependiente (promedio anual) 

Y'• valor estimado de la variable dependiente {por medio de la ecuaci611) 

d • Y - Y' • residual 

Sujeto h 

y • 7.2 

Ja Ec, 4a Ec. Sa Ec. tía Ec. ]il ~:e, 

7 .1 7.1 1.0 7,2 7.1 

.1 .1 .2 .1 



la. 

2a. 

Ja. 

4o, 

5•. 

ba. 

n • 65 

t parb p a .05 • 1,67 

TARLA 1 7 

ECUACIONES DE REGRESION MULTIPLE CON R¡ Y 
RAZON t 

Ecuaci6n Y• -0.261 + 0,703 x
1 

+ 0.0358 X¡ - 0,0181 x3 + 0.134 x4 + 0.127 x
5 

- o,0328 x6 + 0.0104 

Razón t -0.21 5.29 0.54 -0.49 2.25 1.40 -0.45 0.60 

Ecuación Y• -0.200 + 0.698 XI+ 0,0296 x2 - 0,0211 X3 + 0.132 \ + 0.128 x
5 

+ 0,0486 x7 

Razón t •0.17 5.30 0.46 -0.34 2. 24 !.42 0.46 

Ecuac i6n Y• -0.152 + 0.689 X
1 

+ 0.0287 X2 + 0.127 X4 + 0,119 X
5 

+ 0.0528 X¡ 

Razón t -0.13 5,39 0.45 2.24 1.40 0.50 

Ecuaci61\ '{ • -0.04.S·t + 0.696 x1 + 0.128 x4 + 0, 122 x5 + 0.0500 x7 

Razt5n t -0.04 5.52 2.28 !.44 0,48 

Ecuación Y• 0,143 + 0.710 x1 + 0.129 \ + o.tJJ x5 
RazOn t O. lJ 5.63 2.31 ~ 

Ecuación Y• 0.600 + 0.776 x 1 + 0.134 \ 

Razón t o. 57 6.65 2.38 

-- El eleinento después de "yu es la constante. 

X 
1 

-- El ele111ento subrayado es el que se elimina en la siguiente ecuación por tener la Ruión t rnh baja. 

R¡ 

47 .1 

46,9 

46,8 

---
!16.6 

46.4 

44 

"' ·~ 



TABLA 18 

CALCULO DF. "F" 

"ECONOHIA" 

la. Ecuaci6n 2a, Ecuac i6n Ja, Ecua e i6n 
-

F cal. > .os > .01 < < ~ F cal. .05 ~ .Ol ¡: cal. ~ .05 ~ .Ol 
- - --- --·-,_ ------

X¡ - X7 
7.2S > 2.17 > 2.95 x1-s, 7 B.54 > 2 .2S > 3.12 

l\,2,4,S,7 
10.38 > ;!.37 > ), 34 

xl 4 l. 93 > 4 .uo > 7 .os XI 42.51 > 4 ·ºº > 7 .OB xl !+J,17 > 4.00 > 7.08 

x2 0,JB2J ..:. !¡ ·ºº .(, 7 .OB x2 0.3876 .{, 4 .oo <: 7.08 X 
2 

0.3936 < ... ·ºº '- 7 ,08 

XJ 0.4109 ..:. 4.00 .(, 7 ,08 X 
3 

0.4166 '- ... ·ºº ( 7 .08 x,, 5.5·'• > 4 .oo .(, 7 .OB 

x4 4 .97 > 4.00 "- 7 .OB X 
4 

S.04 > l+ .00 <. 7 .OB X; 2.5S o(, 4 .00 '- 7 ,OR 

XS 2,6) < 4 ·ºº < 7 .OB XS 2 .66 < .... ou < 7.08 X7 0.2SJB < 4 ·ºº < 7.08 

x6 0.0499 < 4 ·ºº < 7 .OB X7 0.2090 <: 
4 ·ºº < 7 ,08 

X7 O.JSBB < 4 .oo < 7 .08 

4a. Ecuación 5a. ~:cuaci6n (1<1, l~cu.ici6n 

F cal. ~ .os ~ .Ol F c.il. ~ .05 ~ .01 
--- --- - --
x.4. s, 1 11. lü > 2. 53 > 3.6S XI ,4, S 17 .61 > 2. 76 > 4.13 

xl 4 J. 75 > 4 .oo > 7 ,08 XI ,'¡.'¡. 30 > 4.00 > 7 .08 

X 
4 

5. 74 > 1¡ ·ºº <: 7 .OB X4 S.81 > 4.00 < 7 .08 

x5 2.67 < 4 .oo < 7 .OB X5 2. 71 < 4 .oo l.. 7 .08 

X7 0.2313 < 
4 ·ºº <: 7 .OB 



la, Ecuac Hin 

2a, Ecuación 

Ja. Ecua e i6n 

4n. Ecuación 

Sa, Ecuación 

6a. Ecua.e ión 

TABLA 19 

ECUACIONES DE REGRESlON HULT!Vl.E SUSTITUYENDO 
LOS DATOS DEL SUJETO i 

"ECONOMIA" 

Y'• -.261 + .703(8) + .0358(6) - .0181(3) + .134(7) + ,127(7.5) - .0328(5,8) + ,0704(8.2) 

Y'• -.261 + 5.624 + .2148 - .0543 + .938 + ,9525 - , 19024 + .57728 

Y'• 7 .A 

Y'• -.200 + .698(8) + .0296(6) - .0211(3) + .132(7) + ,128(7.5) + ,0486(8.2) 

Y'• -.200 + S.584 + ,1776 - .0633 + .9.!4 + ,9b -t .19852 

Y1
• 7 .8 

Y'• -.15' + .689(8) + .0287(6) + .127(7) + .119(7.5) + ,0528(8.2) 

Y1
• -.152 + .í.512 + .1722 + .889 + .8925 + ,43296 

\' ·- 7. 7 

Y'• -.01,54 + ,696(8) + ,128(7) + ,122(7.5) + ,0500(8,2) 

Y'• -.0454 + 5.568 + .896 + .915 + .41 

Y'• 7. 7 

Y'• ,143 + .710(8) + .129(7) + .133(7.5) 

Y'• ,143 + 5,68 + ,903 + ,9975 

Y'• 7. 7 

Y'• .600 + . 776(8) + .234(7) 

Y'• ,600 + 6,28 + .6432 

Y'• 7 .8 

"' ... 



la, Ecuaci6n 

2a. Ecua e 16n 

Ja, Ecuac i6n 

4a, Ecuaci6n 

Sa, Ecuac 16n 

6a. Ecuaci6n 

TABLA 19 (Cont.) 

ECUACIONES DE REGRESION HULTIPLE SUSTITUYENDO 
LOS DATOS DEL SUJETO 

11 ECONOHIA" 

Y'• -.261 + .703(8.5) + .0358(4.J) - .0181(4) + .IJ4(8) - .127(1.9) - .0328(2,6) + .0104(8,6) 

Y'• -.261 + 5.9155 + ,15394 - .15394 - .0724 + 1.012 + 1.0033 - ,08528 + .60544 

y'• 8.4 

Y'--.200 + .698(8.5) + ,0296(4,3) - .0211(4) + .IJ2(R) + .128(7.9) + ,0486(8,6) 

y•. -.200 + 5.933 + .12728 - ,084t. + 1.56 + 1.0112 + ,ld796 

Y'• 8.J 

Y'• -.152 + .689(8.5) + .0281(4.3) + .121(8) + .119(1.9) + ,0528(8.6) 

Y1
• -.152 + 5.8565 + .12341 + l.016 + .9401 + .45li08 

Y'• 8. 2 

Y'• -.0454 + ,696(8.5) + .128(8) + .122(1.9) + .0500(8.6 

Y'• -.0454 + 5.916 + 1.024 + .9638 + ,43 

Y'• 8.3 

Y'• .143 + .110(8.5) + .129(8) + .133(1,9) 

Y1
• .143 + 6,0JS + 1.03 + 1.0507 

y 1• s. 2 

Y'• .600 + .116(8.5) + .134(8) 

Y'• .600 + 6,506 + 1.01 

Y1
• 8.3 

"' "' 



la Ec. 2a Ec. 

1 :· 
7 .8 7 .8 

-.3 -. 3 

TABLA 19 (Cont. l 

Rf.SIDUAL 

ECUACIONES DE REGRHION HULT!PLE 
SUJETOS 

u ECONOM 1 A" 

Su je to 

y . 7.l 

3a Ec. 4a Ec. 5a Ec. 6a Ec. la Ec. 2a Ec, 

7.7 7.1 7.7 7 .8 8.4 8.3 

-.2 -.2 -. 2 -. J -.1 

Y • valor observado de la variable dependiente (promedio anual) 

Y1• valor estimado de la variable dependiente (por medio de la ecuaci6n) 

d • Y - Y' .. residual 

Sujeto 

y . 8. 3 

3a Ec. 4a Ec, 5a Ec. óa Ec. 

8.2 8. 3 8.2 8,3 

.1 .1 

(l 



la. 

2a. 

Ja, 

tia, 

la. 

n • 1 O 

TABLA 20 

ECUACIONES DE REGRES!ON MULTIPLE CON R2 Y 
RAZON t 

"HATEHATICAS APLICADAS" 

t para p &!:, .05 • 2.92 

Ecuación Y • 8. 16 - 0.0514 x
1 

- 0.124 x
2 

+ o.340 x
3 

+ 0,310 x
4 

- 1.24 x5 + o.528 x
6 

+ 0.456 x
7 

Razón t 1.69 -0,08 -0.55 2.39 0,91 -3.63 2.04 1.06 

F.cuaci6n y • 7.83 - 0.!16 x2 + 0.342 x3 + 0.347 x4 - 1.22 x
5 

+ o. 121 x
6 

+ 0,430 x
7 

Raz6n t 3.46 -0,69 3.01 1.42 -1 .26 2.49 l. 76 

Ecuaci6n y • 8.42 + 0.311 x3 + _'.'.:278 X4 - 1.24 x
5 

+ 0.491 x
6 

+ 0,344 x
7 

Razón t 4.31 3.39 1.34 -5. 76 2,17 l. 79 

Ecuación Y• 9,20 + 0.422 x
3 - 1.11 x

1 
+ 0.612 x

6 
+ o.2oa x

7 

Razón t 4 .59 5,04 -5,2 3 .32 1.19 

Ecuación Y • I0,5 + 0.464 x
3 

- 1.15 x
5 

+ 0,620 x
6 

Raz6n t 6.06 5,25 -4.96 3.26 

-- El elemento después de "Y" es la constante, 
-- El elemento subrayado es el que se elimina en la siguiente ecuación por tener la Raz6n t tnh baja, 

R2 

96.6 

96,6 

Y6 

911.2 

92 ,6 



Ja. Ecuaci6n 

F cal. ~ ,05 > 
< 

.01 

XI - X7 8.04 <. 19 .35 <. 99.36 

XI 24.13 > 18. 51 <. 98,50 

x2 J.42 <. 18. 51 <. 98.50 

X3 13.15 <. 18.51 <. 98.50 

X4 0.03 <. 18.51 < 98. 50 

X5 10.13 <. 18.51 <. 98.50 

x6 4.32 < 18.51 <. 98.50 

X7 1.13 < 18.51 <. 98.50 

4a, Ecuac i6n 

F cal. > ,05 > .01 < < 

x3,5-7 20.46 > 5.19 > 11.39 

X3 51.31 > 6 .61 > 16.26 

X 5 17. 76 > 6 .61 > 16.26 

x6 11.35 > 6 .61 <. 16. 26 

X 7 1.40 < 6 .61 < 16.26 

TABLA 21 

CALCULO DE 11 F' 11 

11 HATEHATICAS APLICADAS" 

2a, Ecuaci6n 

F cal. ~ .05 ~ ,01 

x2-1 14 .03 > 8.94 <. 22 .91 

X 
2 

16.26 > 10.13 <. 34 .12 

X 3 35. 28 > J0.13 > 34 .12 

\ 0.13 < 10.13 < Jl1.J2 

X5 22.07 > 10.13 < 34,12 

x6 7 .28 <. 10.13 <. 34.12 

X7 3 .1 7 < 10.13 <. 34 .12 

5a, Ecuac i6n 

F cal. ~ .05 > .01 < 

x3,5,6 25.12 > 4. 76 > 12.06 

X3 40.08 > 5.99 > JJ.75 

X5 16.64 > 5.99 > JJ.75 

x6 10.64 > 5.99 <. JJ.75 

X3.7 

X3 

X4 

X5 

x6 

X7 

Ja, Ecuac Hin 

F cal. > .05 > .01 < <. 

19.29 > 6.26 > 15.52 

59,35 > 7.71 > 21.20 

0.1546 <. 7.71 <. 21.20 

23 .69 > 7.71 > 21.20 

10.05 > 7.71 <. 21.20 

3.19 <. 7.71 < 21.20 
'-~ 

"' .. 



la, Ecuación 

2a. Ecuación 

Ja, Ecua e Hin 

4a, Ecuación 

5a, Ecuación 

TABLA 22 

ECUACIONES DE REGRESION HULTIPLE SUSTITUYENDO 
LOS DATOS. DEL SUJETO k 

"MATEMATICAS APLICADAS" 

Y'• 8.16 - .0514(9,9) - .124(8) + .340(8) + .370(6.6) - 1.24(8.9) + .528(8,6) + .456(8,8) 

Y'• 8.16 - .50886 - .992 + 2.72 + 2.442 - 11.036 + 4.5408 + 4.0128 

y' .. 9.3 

Y'• 7.83 - .116(8) + .342(8) + ,347(6.6) - 1.22(8.9) + .527(8.6) + .430(8.8) 

Y'• 7.83 - ,928 + 2.736 + 2,2902 - 10,858 + 4.5322 + 3.784 

y•. 9.4 

Y'• 8.42 + .355(8) + .278(6,6) - 1.24(8,9) + ,495(8.6) + .344(8.8) 

Y'• 8.42 + 2.84 + 1.8348 • 11.036 + 4.257 + J.0272 

Y'• 9.3 

Y'• 9.20 + .422(8) - 1.17(8,9) + ,612(8,6) + .208(8.8) 

Y'• 9,20 + 3.376 - 10.413 + 5.2632 + 1.8304 

Y'• 9.3 

Y'• 10.5 + .464(8) - 1.15(8.9) + ,.620(8,6) 

Y'• 10.5 + 3.712 - 10.235 + 5.332 

y•. 9.3 

"' "' 



la. Ecuación 

2a, Ecua e i6n 

Ja. Ecuac i6n 

4a. Ecuación 

5a, Ecuaci6n 

TABLA 22 (Cent.) 

ECUACIONES DE REGRESlON MULTlPLE SUSTlTUYENDO 
LOS DATOS DEL SUJETO l 

''HATE~IATlCAS APLICADASº 

Y'• 8.16 - .0514(9.6) - .124(8) + .340(7) + .J70(4.8) - l.24(A.7) + .528(7,2) + ,456(9,2) 

\'
1

• 8.16 - .493~4 - .992 + 2.38 + l.776 - 10.788 + 3.8016 + 4,1952 

y1., 8.) 

Y'• 7.83 - .116(8) + ,342(7) + .347(4.8) - l.22(8.7) + .527(7.2) + .430(9.2) 

yt .. 7,8) - .928 + 2.39 + 1.6656 - 10.788 + to.5322 + 3.784 

Y'• 8.4 

Y'• 8.42 + .355(·7) + .278(4.8) - l.24(8.7) + ,495(7.2) + .344(9.2) 

Y'• 8.42 + 2.48 + l.3344 - 10.188 + 3.564 + 3.1648 

Y'• 8,2 

Y'• 9.20 + .422(1) - l.17(8.7) + .612(7.2) + .208(9.2) 

Y'• 9.20 + 2.95 - 10.179 + 4.~064 + 1.4976 

Y'• 7.9 

Y'• 10.5 + .464(7) - l.15(8.7) + .620(1.2) 

Y'• 10.5 + 3.24 - 10.00 + 4.464 

Y• .. a. 2 

,.. 
Q 
Q 



TABLA 22 (Cont,) 

RES !DUAL 

ECUACIONES DE REGRESION MULT!PLE 
SUJETOS 

"HATEMATICAS APLlCAOi\$ 11 

Sujeto k 

y • 9. 7 

Sujeto 

y • B 

la Ec. 2a Ec. 3a Ec. 4a l:'.c, 5a I::c, la E', 2a Ec. )a Ec. 4a Ec. 

1 :· 

9.3 9 ,4 9,3 9.3 9.3 8.J 8.4 

.4 .l .4 .4 .4 -.3 -.4 

Y• valor observndo de la variable dependiente (promt.•dio anual} 

Y'• valor estimado de la variable dtlpendiente ( por medio de la ecuaci6n) 

d • Y - Y' • residual 

8, 2 7.9 

-.2 .1 

5a Ec. 

8.2 

-. 2 

... 
e ... 



TABLA 23 

CORRELACIONES 

~NTRE LA VARIABLE DEPENDIENTE Y LAS VARIABLES INDEPENDIENTES 

CARRERA n -<•.05 l(•.Ol y - XI y - X2 y - X3 \' - x4 Y - x5 

TODAS 246 .305 .432 
.. 

.620 , 104 .201 .124 .276 .. 
ADM!NISTRAC!ON 104 .305 ,4)1 .564 .265 .OB6 .118 .256 

.. 
CONTABILIDAD 49 .305 .432 • 738 . l20 -.079 .091 .109 

CIENCIAS SOClALES 6 .829 ,943 • 77) -,245 ,819 ,088 • 723 . 
DERECllO 12 .497 • 703 .413 ·ººº ,044 • 205 .542 

.432 
.. 

,031 • ECONOH!A 65 .)05 .624 ,005 .229 • 362 

MATEHJIT!CAS 10 .504 ,745 
.. .. . 

.587 -.056 ,643 ,432 • 769 

* • significancia al .05 

o • significancia al ,01 

Y - x6 

• 276 

.224 . 

.309 

.581 

.31J 

.191 

• .620 

y - X7 

.21+6 

.199 

• lb5 

.582 

.017 

.288 

,349 

.... 
o 
N 



xi 

9 - 10 .091 

8 - 8.9 .153 

7 - 7.9 .302 

6 - 6.9 ,124 

5 - 5.9 -.365 

TABLA 24 

CORRELACIONES ENTRE RANGOS DE CALIFICACION Y CADA UNA 
DE LAS VARIABLES INDEPENDIENTES 

X 2 X3 x4 X5 x6 X¡ . 
.200 .118 • 231 -.399 .241 , IJ6 

.D59 - .166 -.065 -.078 -.229 -.119 

.128 .045 .155 -.DIO • l IJ -.D45 

-.002 • IJ3 .017 -.108 .106 -.053 

-.D60 -.215 .112 .156 .264 -.427 

• significativo a ac.05 

O( .D5 

.305 

.3D5 

.3D5 

,305 

.9DD 

0(,01 

,432 

.432 

.432 

.432 

-----

... 
o 

"' 



CAPITULO CUATRO 

DISCUSION Y CONCLUSIONES 

HECOMENDACIONES 

La finalidad del presente estudio fue la de saber en qu6 

grado se relaciona el <lesempcno en el examen <le admisión con el 

promedio anual <le! alumno. Ausubel (1976) afirma que si las 

puntuaciones Je aptitud escolar, se corrclncionnn razonahlcmcntc 

con )¡1s postcrio1·cs calificaciones de aprovccha1nicnto acaJémico, 

puede decirse que <llchu prueba posee validez predictiva. 

El examen <le admisión fue aplicado como seleccionador, bajo 

el supuesto de que aquellos que alcanzaban un puntajc mayor a 

45% serian estudiantes con logros satisfactorios en su rendi

miento académico, 

La importancia de esta investigación es que, u través del 

anatisis <le dicho examen, se pueda saber qué tan buen instrumen· 

to de selección cs. Adcm6s de Jos datos obtenidos en el examen 

de admisión, se consideró importante incluir otro factor que in

fluyera en el posterior desempeño escolar, siendo éste el prome

dio de preparatoria, ya que En<ller y Stcinberg (citados por 

Ausubel, 1976) postulan que este criterio predice m6s que las 

pruebas <le aptitud académica. 

Una prueba elaborada bajo normas que impliquen situaciones 
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que midan la comprensi6n de principios generales y la capacidad 

de interpretar y aplicar conocimientos, dista mucho de evaluar 

6nicamente la retenci6n repetitiva de In informnci6n. Es por 

ello que el examen del presente estudio fue elaborado con compo

nentes relacionados cop la transferencia del aprendizaje, donde 

más que retener material a corto plazo, se refiere n transmitir 

lo ya aprendido n situaciones nuevas; requisito que se considera 

de fundamental importancia para cursar con 6xito los estudios 

profesionales (Ausubel, 1976). 

En base a la teoría ya expuesta, los componente• que facili

tan Ja transferencia del aprendizaje, se relacionan con compren· 

si6n, soluci6n de problemas, razonamiento sistemr.tico, nnnlisis 

y síntesis, entre otros, elementos incluidos en el examen de ad· 

mlsi6n que aqul sa eval6n. 

Para determinar el grado de validez predictiva de dicho cxa· 

men, se utiliz6 un método estadístico, que como yn se vi6, fue el 

de an&Jisis de regresi6n móltiple, el cual selecciono a la va

riables independientes que de una u otra forma influyen más en 

Ja variable dependiente, y cli~ina aquellas cuya participaci6n 

es menos significativa para Ja predicci6n. 

Para obtener mayor informacl6n, se hizo uso del coeficicnto 

de corrclaci6n a través del cual se puede conocer lp rclaci6n 

que existe entre la variable dependiente y las independientes. 

El anafisis de regresi6n móltlplc indic6 que el promedio de 
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preparatoria, considerado tan importante por autores tales co

rno Gronnlund, Endlcr, Steinberg y Ausubel, s[ predice positiva 

y significativamente el rendimiento acad6rnico de todos los alum

nos ("Todas las Carreras"), considerados corno poblaci6n total 

independientemente de Ja carrera que cursen. 

Para los subgrupos "Adrninistraci6n", "Contabilidad" y "Eco

nomía1', también rcsult6 buen estimador, no así para las carreras 

<le 11 Dcrccho 11 y "Matemáticas Aplicadas". 

Dicho fen6rneno puede ser explicado, en parte, por Ja ponde

raci6n tan alta que reciben los tres primeros subgrupos en cuan

to a n6rnero de sujetos se refiere (BB.71 del total de la muestra), 

mientras que las dos restantes cubren el 8.9\ (el 2.41 de Ja 

carrera de "Ciencias Sociales" no está incluido en esta clasifi

caci6n). 

Otra raz6n por Ja cual el promedio de preparatoria si re

sult6 significativo para las carreras antes mencionadas, pudo 

ser que el ITA!>I es una instituci6n principalmente econ6rnica-ad

rninistrativa, más que especializada en las áreas de matemáticas 

y leyes. Dado 6sto, puede suponerse que las características par

ticulares de Jos alumnos de "Matemáticas Aplicadas" y "Derecho", 

no son representativas del resto del estudiantado. 

Si Ja transferencia de aprendizaje es tan importante para 

el nivel universitario, y en la preparatoria no se maneja este 

requisito sino la retenci6n del material aprendido, ¿por qu6 
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resulta significativa esta relaci6n?. La respuesta a esta inte

rrogante puede ser que el primer ano de carrera tiene demandas 

similares a las de la preparatoria, y se espera que en los anos 

siguientes se utilice en mayor medida la transferencia. 

Esto lleva n suponer que el primer ano de carrera no es -

representativo del resto del periodo universitario, lo cual se 

confirma con el hecho de que este afio sirve como filtro para -

aquellos alumnos que no logren cubrir los requisitos de la insti 

tuci6n; adem6s de que para los estudiantes, 6stc representa un • 

lapso de ajuste a la vida universitaria. 

Con lo que respecta a la primera parte del examen de admi-

si6n (Aptitud Acad6mica), el componente de "comprensi6n de lect!:!_ 

ras" trat6 de evaluar el manejo y la comprensi6n de conceptos 

verbales así como la capacidad de análisis y síntesis; sin embar 

go, dicha variable no se correlacion6 con el primer afta cursado, 

lo que indica que a6n cuando estos elementos son necesarios para 

la transferencia de aprendizaje (Ausubel, 1976), para la muestra 

empleada, no resultaron significativos en cuanto a la predicci6n 

del aprovechamiento se refiere, no obstante que todos los alumnos 

cursaron materias que requerían de un manejo adecuado del Aren -

verbal. 

Este resultado puede deberse a que la mayoría de los alumnos 

que ingresan al ITAM provienen de áreas de elecci6n en preparato

ria relacionadas con las ciencias exactas donde casi no se da 
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importancia a los aspectos humanistas. 

Por otro lado, dicho componente pudiera ser que lejos de 

medir capacidad de análisis y síntesis, comprensi6n y manejo 

de conceptos verbales, eval6e solamente habilidad para leer, 

lo que podría explicar que "comprensi6n de lecturas" no se co

rrelacion6 con el promedio anual de los alumnos. 

"Problemas Pfncticos" (segunda parte de la prueba de Apti· 

tud Acad6mica) resultan mSs influidos por la capacidad de empic

ar y aplicar el conocimiento retenido que por la memoria repe

titiva (Ausubel, 1976). 

Esta habilidad debería ser utilizada por todos los alumnos 

para desempefiar con éxito cualquier actividad profesional, sin 

embargo, s6lo para los alumnos de "Matemáticas Aplicadas" resul

ta positivamente significativa. 

En la carrera de "Contabilidad", result6 significativa es

ta variable independiente pero de manera negativa, es decir 

que los alumnos que manejan con menos habilidad la soluci6n de 

problemas pr&cticos, cursan con mayor facilidad su carrera. Es

to puede deberse a que el estereotipo del contador se caracte

riza por tener un pensamiento rígido y organizado, el cual dis

ta mucho de emplear la creatividad ni la imaginaci6n, elementos 

intrínsecos de la soluci6n de problemas prácticos. 

Paro el resto de los grupos ("Todas las Carreras", "Admi

nistraci6n111 "Economía" )' "Derecho") no influye en la variable 
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dependiente de manera significativa el componente de "Proble

mas Prácticos''. La probable raz6n de que ésto suceda puede ser 

por la influencia de la preparatoria, donde como ya se mencio

n6, se da m4s 6nfasis al aprendizaje retentivo que al que re

quiere de razonamiento. Este aspecto es caracterlstico de la 

soluci6n de problemas prácticos, ya que a través de una serie 

de procesos de pensamiento y de la rcorganizaci6n de experien

cias previas, se comprende la soluci6n y se aplica 6sta al pro

blema (Ausubel, 1976). 

La variable independiente "Matemáticas" (tercera parte de 

la prueba de Aptitud Acad6mica) se esperaba que correlacionara 

con los datos de los individuos de carreras relacionadas con 

esta 6rca, como son "Matemáticas Aplicnd.as 11
1 

11 Economía", 11Admi

nistraci6n" y "Contabilidad" dado que evalúa conocimientos bá

sicos que supuestamente traen como antecedente dichos alumnos, 

Sin embargo, s6lo para el grupo de "Economla" resulta significa

tivo. 

Este resultado puede ser explicado por las expectativas que 

las personas interesadas en esta carrern tienen con respecto al 

JTAM, el cual posee una imagen p(1bl ica de que favorece especial

mentP ln preparaci6n de "buenos economistas" y de que es muy 

cxiccntc con respecto a materias tales como las matcm6ticas. 

"Domin6s" (primera parte del examen Psicom6trico), como ya 

se mcncion6, mide los aspectos que intervienen en el rnzo11amicn-
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to sistemático, y por lo mismo, da una medida del nivel inte

lectual, aspecto considerado por la lnstituci6n como indispen

sable para dcscmpefiar satisfactoriamente todas las matcri;1s, 

Dado ésto se esperaba que correlacionara positiva y significa

tivamente con los datos de todos los alwnnos; sin embargo, este 

componente cumpli6 con estas expectativas s6lo para ''Todas las 

Carreras" y "Administraci6n". 

Para la carrera de "Matemáticas Aplica<lns", esta variable 

independiente se correlacion6 con la dependiente pero de manera 

negativa. 

Se puede suponer que las capacidades que mide el "Domin6s" 

son semejantes a las que se requieren J>liru cursar el pri1ncr 

año de carrera, por lo que result6 significativo para "Todas las 

Carrcras 11
, y negativo paru 11Matcmáticas Aplicadas" siendo que 

para este grupo, las materias que cursan no tienen relaci6n 

con lo que mide este con~onente. 

Por otro lado, debido a que el examen de admisi6n se apli

c6 a todos los alumnos sin considerar la carrera a cursor, y 

dado que esta variable resulta significativa para el grupo que 

comprende a la totalidad de la muestra, se estima que "Domin6s" 

puede indicar, en grado considerable, el futuro desempeño aca

démico, Esta conclusión se basa Gnicamente en los resultados 

del análisis de regresi6n m6ltiple de este estudio, aunque la 

teoría existente a este respecto señala que los tests de inte-
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ligencia tienden a perpetuar una concepción limitada de la 

capacidad que restringe la posible predicción. Anastasi (1974) 

afirma que estas pruebas no presentan una muestra <le todas las 

funciones cognoscitivas y lejos de medir todos las aptitudes 

rcqucrillas para un adecuado licscmpefio ~1caJ6mico, arrojan datos 

sobre la potencialidad general. Las vn1·iables motivacio1111lcs 1 

emocionales y de actitudes, no incluidas en esta prt1cbn, cons

tituyen determinantes importantes del rendimiento en todas las 

nrens. 

Tambi6n se ha objetado que el empico de tales tests para 

el ingreso a la cnsefian:a supcrior 1 excluirá a personas capaces 

cuyos talentos se hayan en otras direcciones diferentes a las 

que miden las pruebas de inteligencia (Anostasi, 1974). 

Es conveniente scfialar, que aunque los tc6ricos scftalan 

que esto prueba no es In indicada para seleccionar, en este 

estudio resultó si&nificativo, lo que puede ser, como ya se men

cionó, a que la prueba mide los mismos aspectos que el primer 

año escolar. 

"Razonamiento Verbal" (segunda parte del examen Psicométri

co) mide elementos tales como abstracción, generalización, pen

samiento organizado, así como la habilidad para comprender as

pectos verbales. Se esperaba que correlacionara significntiva

mente con los datos de todos los alumnos ya que cursan materias 

relncionadas con estas habilidades; sin embargo, sólo In carrera 
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de "Matemáticas Aplicadas" correlacion6 esta variable indepen

diente con la dependiente. 

Se considera que este fen6mcno se di6 debido a que los a-

lumnos que cursan esta carrera, requieren de un pensamiento orga-

nizado medido a través de esta prueba. 

"Razonamiento Abstracto" (tercera parte <lcl examen Psico

métrico), mide la capacidad de comprender conceptos no verba

les ademls de la habilidad pnra deducir. Se espernbn que este 

componente se correlacionara con los alumnos de "Matem(1ticas 

Aplicadas" y "Economía 11 principulmcntc, pero el antílisis de rc

gresi6n m6ltiple no arroj6 ning6n dato significativo con res

pecto o estn variable independiente. 

Cabe señalar, que tanto "Todas las Carreras" y "Adminis

traci6n", arrojan datos muy semejantes, lo cual puede ser de

bido a qm' d n6mcro de sujetos <le "Administraci6n" comprende 

el 42.3\ de la poblaci6n total. Esto mismo, provoca que los re

sultados de las demás carreras se vean afectados por la ponde

raci6n tan alta que ésta recibi6. 

Por otro lado, se observ6 que en todos los grupos excepto 

"Matemáticas Aplicadas", el coeficiente de determinaci6n (R2), 

está por debajo del 601 (entre el 29.41 y el 58.11); lo que 

indica que un gran porcentaje de la variabilidad de la variable 
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dependiente est6 dada por factores no controlados tales como: 

tensi6n, ansiedad, disposici6n al examen, sueno, hombre, fati

ga, motivaci6n, expectativas, así como la misma 11att1ralcza del 

examen, a6n cuando !ns condiciones de 6ste se trataron de dar 

en situaciones favorables de ambiente, comodidad, descanso, etc, 

En una situaci6n de prueba, los factores antes menciona

dos, provocon efectos negativos en su ejccuci6n (Ausubcl, 1976). 

Además de que se ha comprobado que tanto el rendimiento escolor 

como las puntuaciones en los tests arrojan correlaciones signifi

cativas negativas con rcs¡Jccto a la ¡1nsic<la<l (Sarason, cit¡1<lo 

por Anastasi, 1974). 

Otro factor que <lebc tomarse en cue11tn es la importanci11 

que los alumnos le den al examen de admisi6n, por u11 lado pueden 

presentarse con un gran interés y preparaci6n con el fin de ser 

aceptados, pero durante el primer ano escolar la intenci6n dis

minuye, o bien que en el examen exista desgano y apatía pero 

que durante el afio cursado se despierta el interés para cursarlo 

satisfactoriamente. 

Este fen6meno, así como la posibilidad de que el examen no 

mida realmente lo que pretende medir, son factores que pudieron 

intervenir para que los resultados no se ajustaran a las expec

tativas que se tenían. No debe dejar <le mencionarse la eventua

lidad <le que exista algón error de medici6n en el examen. 
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En general, se puede decir que la interpretaci6n del análi

sis de regresi6n resulta complicada, debido a que los coeficien

tes de regresi6n de las variables independientes no son estables 

varían parn cnda ccuaci6n ya que se van suprimicnllO un¡1 a una -

dichas variables, siendo su contribuci6n diferente en cada caso, 

Por otro lado, la probabilidad Je que exista intcrcorrcln-

ci6n entre las variables independientes, hace igualmente difícil 

dicha interpretaci6n. La situaci6n ideal de predicci6n serla cunn 

do los correlaciones entre las variables independientes y la de

pendiente fueran altas, y las correlaciones entre lns indcpcndicn 

tes fueran bajas (Kcrlinger, 1973). 

Los resultados no se ajustaron a las expectativos que se t! 

n[an, lo cual pudo ser debido, además de lo antes expuesto, a la 

heterogeneidad de las calificaciones en las materias por parte de 

los profesores, as[ como al tipo de materias impartidas, ya que 

los intereses de los nlumnos de cicrt¡1s carreras no co11cucr<lan -

con el contenido de algunas Arcas. Un ejemplo de 6sto, es la ca

rrera de "Administraci6n11 o "Contabilidad", que incluyen materias 

de estudios generales durante el primer afio, las cuales se dis-

tanc[an de los objetivos específicos que tienen los alumnos. 

Tomando en cuenta los resultados y los factores antes men

cionados, se puede concluir que no es necesaria la aplicaci6n 

de todos los elementos que comprenden el examen de admisi6n, ya 

que en base al análisis de regresi6n m61tiple que aquí se manej6, 
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tanto "Promedio de Preparatoria" como 11 Domin6s 11 arrojan datos 

de predictibilidad suficientemente v6lidos para el futuro ren

dimiento acad6mico de los estudiantes. 

Es importante tomar en cuenta los componentes que resulta

ron significativos como condiciones ncccsari¡1s pero no sufi

cientes para seleccionar adecundnmcntc a los alun1nos, y;1 que 

además de considerar estos componentes, es necesario Cl1ntem-

plar otras alternativas de juicio tales como entrevistas con 

personal docente y/o alumnos relacionados con la carrera que el 

aspirante desea cursar, las cunlcs deben incluir informuci6n 

sobre c1 tipo de materias, requisitos, impresiones personales, 

pros y contras, as( como evaluaciones durante la carrera y las 

futuras aplicaciones a nivel laboral. 
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APENDICE I 

MATERIAS ~ SE IMPARTEN É!i EL ITAM PARA CADA UNA DE LAS 

CARRERAS DURANTE EL PRIMER ARO 

Carrera de Administraci6n. 

Ideas e Instituciones Políticas y Sociales y ll 

Problemas de la Civilizaci6n Contcmpordnea y 11 

Matemáticas O y/o l y II 

Estadística 

Introducci6n a la Administraci6n 

Contabilidad 

Economía 1 

Carrera de Contabilidad. 

Ideas e Instituciones Políticas y Sociales y II 

Problemas de la Civilizaci6n Contemporánea y II 

Matemáticas O y/o l y II 

lntroduccí6n a la Adminístraci6n 

Contabilidad y 11 

Instituciones Jurídicas y Mexicanas 1 



Carrera de Ciencias Sociales. 

Ideas e Instituciones Políticas y Sociales y 11 

Problemas de la Civilizaci6n Contemporánea y 11 

Matemáticas O y/O 1 y JI 

Teoría Social 1 y 11 

Métodos de la Investigaci6n Social 1 

Economía 1 

Carrera de Derecho. 

Ideas e Instituciones Políticas y Sociales y II 

Problemas de la Civilizoci6n Contemporánea y II 

Comprensi6n Matemática 

Historia Universal del Derecho 

Teoría del Derecho 1 y !! 

Derecho Romano 

Contabilidad 1 

Uso Je Terminales 

Carrera de Economía. 

Ideas e Instituciones Políticas y Sociales y JI 

Problemas de la Civilizaci6n Contemporánea y II 

Matemáticas O y/o 1 y JI 



Estadística I 

Contabilidad 

Economía 1 y !! 

Carrera de Matemáticas Aplicadas 

Ideas e Instituciones Políticas y Sociales y !! 

Problemas de la Civilizaci6n Contcmporfinca y JI 

Métodos Matcmhicos 

Cálculo Diferencial e Integral 1 y JI 

Algebra Superior 1 y 11 

Geometría Analítica I y JI 
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