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INTRODUCCION
RAZONES DE LA SELECCION DEL TEMA

Habiendo tomadc parte por muchos afios en la accifn docente del disefic arquitectdnico
en la Escuela Nacional de Arquitectura, creo firmemente que el profesor de esta materia-
tiene la responsabilidad de actualizarse y estudiar constantemente para elevar su nivel-

de ensefianza.

Es por esta razbn que al Iniciar la Maestria en Arquitectura me propuse dirigir la -
atencibn hacia el campo de la docencia del diseflo.
Recordemos que como sucede también en otras profesiones, la actividad profesional del -
arquitecto ha estado siempre muy relacicnada con la docencia de la arquitectura, -
rectificando los enfoques de la ensefianza cuando €sta no responde a las demandas socia -

les.

Este trabajo pretende plantear un panorama general de la educacién superior en -
México, exponiendo brevemente los enfoques de su polfitica educacional y los cambios -
sociales recientes o previsibles para relacionarlos con la institucibn educativa (UNAM)-
la ensefanza de la arquitectura y su marco didictico, el plan de estudios y las caracte-

risticas actuales de maestros y alumnos.

Por Gltimo, la constante y paralela relacifn con los estudlantes en la actividad -
docente, me ha inquistadc para Investigar acerca de un tema que en la practica diaria he
manejado como concepto y como Pesursc de ensefianza: el concepto de ANALOGIA.



El tema sugiere ser tan interesante,que me proponge estudiar sus fundamentos en la -
filosofia y en la cienciaasi como su probable validez como apoyo de la accidn creativa -
¥ eritica de la arquitectura, debido a que actualmente la payovia de los profesores lo -
emplean con reserva y en pocos puntos de la actividad docente: pricticamente s8lo al -

principio del procesc de disefio:8sto es, cuando se plantea el gé€nero o tipologia del

t

edificio.

El tipo de alumnado actual requieras para su formacifn correcta de apoyos educativos-
que sean bien fundamentados y al mismo tiempo féciles de comprender provecando la necesa
ria motivacifin que lleva al desarrollo de la imapginacifin creadora.

Sin embargo, para seleccionar y manejar cualquier instrumento diddctico es necesario
el apoyo tebrico, la posicifn reflexiva o filosB8fica que permita explicar y evaluar ante
el alumne el concepto estudiado analdgicamente. Del mismo modo, es pféciso seleccicnar-
una metodologia racional dentro de la cual se puedan aplicar y transferir los conocimien

tos adquiridos por este medio.,

Por tanto, dividido el trabajo en cuatro capitulos que abarcan los puntos antes mencio
nados, Esto es: el marco didictico, el tebrico, el metodolégico y los ejemplos de aplica
“¢ibn,



OBJETIVOS DEL TRABAJO

Estimular al decente de la arquiteétdfa para que conociende el contexto social y la
éroblem&tiél del alumnoc actual, péoponga apoyos didécticos que correctamente aelecciona-
dos y fundamentados en los contenidos de ensefianza,puedan motivar el inter#s del estudian
te y orientarlo en su criterio, abriendc opciones para la accibn creadora 'y la toma de -
decisiones en el proceso de disefio arquitectSnico,



1. mMmarco didactico




CAPITULO 1. HMARCO DIDACTICO
1.1 LA EDUCACION Y LA ENSENANZA
La Fducacidn como Para establecer de manera general el marco en que se ubica la docencia del disefio -
Fendmeno Social arquitectbnico creo necesarioc caracterizar los t&rminos mis amplios de educacifn y -

ensefanza.

La educacidn ha sido tema de estudio en la historia de la humanidad, considerindola -
desde diferentes puntos de vista. La mayoria de los autores contempordneos coinciden en-
contemplar la educacién como un hecho esponténeo o fenbmeno de trasmisibn de la cultu- -
ra. Es decir, es el proceso natural con el que una sociedad trasmite a otras generacio ~
nes la ideologtfa, normas y valores que en ella imperan para lograr una adaptacifn al me -

dic o contexto cultural.

Como consecuencia la educacibn tiene su &mbito en la dimensién espacio-temporal de -
una cultura, y no puede considerarse sclamente como un proceso de tipo escolar sino que -
incluye tambi&n las acciones de los grupes familiares y sociales, politicos,econdmicos, -

ete, As{ conceptuada, la educacién va transformando la individualidad en personalidad.

Para J. Piaget, la educacifm es "el cultivo de la inteligencia”.
La educacibn por tantou, no se dirige solamente a la nifiez. Todos los integrantes de-
una sociedad pueden considerarse como sujetos de educacifn durante toda su vida y en todas

partes.

Durkheim, a quien podemos considerar como uno de los iniciadores de la sociologfa de-



El1 "Cardcter Social"

1a educacidn -~que ha jercido considerable influencia scobre otros auteores- nos ha propor-

cionado dos aportaciones importantes acerca del concepto educacidn:

La primera es enfocarlo como un hecho social con orientacién humanista, magnificando
la dignidad de la funcibn educativa y la responsabilidad del maestro.

La segunda congiste en su contribucifn a la psicologia social, distinguiendo el 'ser
individual™ que se refiere a las caracteristicas de la mente del individuo y a su vida -
personal, y el "ser social’ que expresa en cada persona el sistema de ideas, sentimien -

tos y costumbres de los grupos sociales de los que forma parte. (&)

Otros estudiosos de la educacidn como E, Fromm y H.Mead, siguiendo este enfoque - -
postulan tambifn la existencia del "carsdcter social' y del "yo social" respectiva- - -
mente. Es asi que cada colectividad va conformandoc el cardcter o yo social que, segin -
Fromm "consiste en moldear las energias de los individucs de la sociedad de tal suerte -
que su conducta ne sea asunto de decisién consciente en cuanto a seguir o no seguir la -
norma social sinc cuestidn de querer actuar como tienen que hacerlo, encontrande al fis-

mo tiempo satisfaccidn en compertarse como lo quiere la cultura™., (2}

Coincidiendo con*estos autores en la aceptacifn de la existencia de un "carScter -~
social” podr{amos decir que una de las caracteristicas principales en el procesc de tre—
cimiento del hombre es la bfisqueda de identidad y personalidad, tanto a nivel individual
¢omo social, dentro de un sistema de valores.

(1) DURKHEIM. ‘Educaci®n y Socioclogia” Colecc.Taurc Buenos Aires 1978. Pig. 71
(21 FROMM, “Psicoandlisis de 1a Soc.Contempordnea’ FCE. México 1975 PAg.71




La Ensefianza o
Docenciy

.

La Accién Reciproca

en la Docencia

Influencia del Entornc
Cultural en el
Estudiante

shora bien, una aceién educativa puede ser intencional o involuntaria, consciente o -

espontinea, teniendo o ne propésiteos definidos.

La enseflanza o docencia es una parte de la educacidn por medic de la cual se trasmi -
ten determinados conocimientos siguiendo un camino organizade y dirigido a un fin: propi-

ciar aprendizajes significativos.

Para Durkheim la funcidn educativa requiere !"de la existencia de una generacidn adul-
ta y una de j8venes y que haya ademds una accibn concreta de trasmisifn de conocimien- -

tos'" (3), entendiendo esta trasmisidén como unilateral.

Mie adelante no se utiliza ya el términc "trasmisifn" sino que se emplea el de- -~ -
“reconstruccifn" (Dewey) tomando en cuenta la accibn dinfmica que se produce entre adul -
tos y jovenes en el proceso de enseflanza-aprendizaje, y que modificando esta ccmunica -

cibn, la "reconstruye", volviéndola una accibn reciproca.

Refiriéndonos a este proceso activo, Bourdieu nos dice que "la riqueza cultural -
acumulada -aunque teSricamente esta a disposicifn de todos- s6lo pueden apropifirsela -
quienes disponen de los medios para eilo. El problema no reside solamente en el &mbito
econémico, ya que el percibir y poseer los bienes culturales que se encarnan en c8digos -
simbblicos, presupone la posesidn de instrumentos intelectuales y de sensibilidad para -
poder descifrarios’, (&)

{3) DURKHEIM. "“Las Reglas del Método Socioldgico"

{4) BOURDIEU, "“Reproduccifn Cultural y Reproduccifin Social. Libros de Belsillo de -
la Revista Educacifn. PSg. 257



Participacidn Activa
del Alumnc

Este problema comienza en el hopgar con un déficit cultural inicial -en gran parte de
los casos~- que impide durante el desarrello escolar a muchos estudiantes ir descifrando-

adecuadamente la progresiva complejidad de la ensefianza.

Sucede asi "que en algunas familias intelectualmente preparadas, los educandos- -
encuentran en el marce familiar el apoyo necesario para un buen resultado en el rendimien
to escolar’. (5)

De manera inversa, la mayoria de los alumnos de las clases mds desfavorecidas culturalmen
te, son incapaces de manejar la intencifn comunicativa que se piensa contribuird a su -

formacidn.

Este natural carfcter selective de la educacifin no se soluciona ficilmente y provoca
seglin la conocida frase de Bourdieu que '"se favorezca a los favorecidos y desfavorezca a

a los desfavorecidos",

L.a orientacifn educativa actual ya no acepta la pasividad del educando, sino su par-
ticipacidn activa en el proceso. Los fines que el maestro se propone cumplir deben -

provoear el interés del alumno.

La docencia se contempla asi como una actividad intencionada, un proceso de inter -
accidn que se realiza en cendiciones de tiempo y espacio determinados y que tiene tam -
bién un cardcter instrumental,

(5) GRAMSCI, "Los intelectuales y la organizacifn de la Cultura." México 1975.
* J. Pablo Editor. Pag. 112



Variables en la Accibn

Docente

Circunstancias e

Intenciones

Interaccibn

Contenidos

Instrumentos

En la docencia intervienen diversos elementos -que podriamos llamar variables- que

deben ser conocidos, analizados y manejados por quienes tienen el compromiso y la respon-

sabilidad de ser profesores.

Estas variables podriamos concentrarlas en cuatro grandes grupos:

1. Variables contextuales

y ambientales

2. Variables de los sujetos
de la accidn docente

3. Variables de ensefianza

aprendizadie

L. Variables metodoldgicas

e instrumentales

Referentes al contexto sociocultural y a la insti-
tucién educativa en su nivel, fines, recursos y -

organizacién,

Caracteristicas fisicas, psicoldgicas y scciologi-

cas de profeseres y alumnos.

Fines de la enseflanza y contenidos de &sta en sus-
diferentes magnitudes. Plan de estudios, Srea o -

ciclo, programas, temas.

Metodologias y téenicas de ensefianzas para llevar-

a cabo los aprendizajes.

La divisifn que se propone es finicamente para la comprensifn y andlisis de las varia-

bles, entendiendo que todas forman una estructura e interactusn reciprocamente.

De manera general examinaremos cada aspecto refirifndonos primerc a la educacifn -

superior en México, a los cambios en la UNAM y posteriormente a su reflejo en la Escuela-

de Argquitectura y 1la accifn docente del frea de disafio o ccmﬁosiciﬁn arquitectdnica,



1.2 EL ENFOQUE DE LA EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO

Crecimiento Desde hace varias décadas, la ensefianza superior en México resiente como en los -
Demografico demds niveles, la aceleracifn del crecimiento demogréfico- especialmente en el D.F.- que

apenas actualmente tiende a decrzcer.

Los cambios sociales, el incremento de la poblacién juvenil y la demanda de inscrip-
cibn en los estudios de licenciatura, han provecado diversas manifestaciones en la educa
¢idn universitaria, cuyos sintomas mis importantes son: clerta pérdida de control sobre-
el proceso de aprendizaje, ritualizacién de los métodos y por tanto, la despersonaliza -
cién de la ensefanza. Esta crisis alin no resuelta, afecta también a casi todas las -

universidades en el 3mbite internacional.

Carfcter Popular "Ante el natural procese de transformacifn que se estd dando en la sociedad mexicana,
de la Educacibn en quizd fuera mds simple mejorar la calidad educativa mediante un sistema de ripgurosa -
México seleccifbn, que serfa casi consecuentemente una seleccién socio-econdmica, Sin embargo,-

el pais ha hecho una opcidn en su artfcule 3°constitucional a favor del cardcter popular
de la educacién. Este carfcter popular en el caso de la educacibn universitaria es -
selectivo en un sentido especial: en el de estar abierto a todos los aspirfantes sin dis
cernir sobre su clase social o econSmica, mas no admitiendo a todos sino escogiendo- -

entre todos, y manteniendeo su cardcter casi gratuite". (86)

Se franquean as2 jas éuertas del bachillerato a un gran nfimero de jSvenes permitién-

(6) ¥, SOLANA, Conceptos tratados en =1 discurso de aéertura de la XIX Asamblea de
la ANUIES, Julio 1980
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doles pesteriormente el acceso a profesiones a las que tal vez nunca hubieran pedido -

aspirar.

Pocos paises actualmente podrian decir que dan tal oportunidad a la juventud para -

lograr como objetivo una elevacibn general del nivel cultural.

Se esti propiciando el apoyc necesario para ello. Se encuentran en plena realiza -
cifn programas de descentralizacifn universitaria, principalmente con la puesta en opera
¢ibén de las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales, la ereacifn de los cinco - l
Colegios de Ciencias y Humanidades y la expansidén de la Escuela Nacional Preparatoria en
nueve planteles. El Sistema Wacional Educativo di6 impulso a la Universidad Autonfma -

Metropolitana y Preparatorias Populares asi como al crecimiento del IPN.
1.3 CAMBIO S0CIAI:SU RCTLEJO EN LA UNAM

Refiriéndonos Gnicamente a la UNAM, en el lapso de 1945 a 1979 el nmerc de alumr.os-

¥ profesores ha aumentado considerablemente,segﬁn la siguiente tabla:
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NIVEL Y PLANTEL

Ho.

DE ALUINOS ATENDIDOS

Ho. DE ALUMNOS ATENDIDOS

1945 1979

ESCUELA NACIONAL PREPA
RATORTA
(9 Planteles Actuales) 5900 45200
COLLGIN PE CICHCTAS Y
HUMANIDADLS
{ 5 Planteles ) - 75000
BACHILLELRATG (TOTAL) 5900 120,200
E.NAC,ESTUDIOS PROIF -
STOUALES - 60400
ESCUELAS Y PACULTADES
c.u, - 1063600
LICENCTATURA (TOTAL) 174,00 164,000
POSGRADO (TOTAL) - 15,000

(TOTAL) B 23300 259,200
NIVEL No. PE DROFISORES 1945 No. DE PROFESORES 1979
ASIGNATURA 300 19100
CARRLRA - 00

TOTAL 22,500

% FUENTE:"Ia Universidad y el Cambio SceialG.Sobardn y Ruiz rerndndez.| UNAM 1979,
Informe del Rector 1979-UHAM.



Algunos Datos sobre la

Educacién Superior

12

El sistema educativo actual en la UNAM pene aln el acento en el aumento de personal,
como lo demuestra el hecho de que el mayor porcentaje del gasto escolar corresponde a la
némina de profesores. Es decir, la respuesta al mayor nlmero de alumnos ha sido aumen-~
tar los profesores en mayor proporcidn que el impulsoc a su preparacifn, a pesar de haber-
se iniciade intensivamente las acciones al respecto, tratando de lograr la adecuacidn de-

los métodos de enseflanza al cambio cualitativo paralalelo al cambio cuantitativo.

Hoy se ofrecen en la UNAM 56 carreras,casi el triple que unos afios antes; se apoya la
investipacidng se incrementan les posprades: de 3000 alumnos en 1970, se pasa a 15,000 en

una década,

La docencia se profesionaliza cada vez mis, persiguiendo la superacifn del egresado -

universitario.

En lo que respecta al alumnado, los aspirantes al ler. ingreso de licenciatura en la-
UNAM provienen| principalmente de:

'

La Escuela Nacional Preparatoria UNAM ( 9 planteles) Premedio minimo
Los Colegios de Ciencias y Humanidades( 5 planteles) j exigible.

Las Preparatorias de los Estados de la Repfiblica ", Examen de
Instituciones equivalentes en el extranjero

Preparatorias particulares incorpeoradas J Seleccién.

¢ CGmeo ha respondido la UNAM ante los problemas del cambio social ?

TABLA Cambios en la UNAM



CAMBIOS

LA UNAM Y 50) RESPUESTA AL CAMBIO SDCIAL

ETAPA DE DESCONCIERTO

ADAFTACIGH ACTUAL Y ORIENTADORA A LOS CAMBIONS

FEHOMENO SOCIAL

LTECTI FARA LA UHAH

RESPULSTA UNAM

. EXPLOSION DLMOGRAFICA

. CONCENTRACION URBANA

. CENTRALIGMO POLITICO,
TCONOMICO, SOCTAL Y
CULTURAL

. Aumento constante en demanda de Ingreso:

Crecimiente de la poblacién escelar y por
copsecuencia "masificacifn” de la ensefan
za,

Insuficiencia de recurses humanes y -
apoyos educatives; crisis eastructural.

. Impulco a la planeacidn universitaria; -
recrpanizacibn.

. Establecimiento de politicas de admisisn -~

piara estabilizar la peblacifin estudiantil -~

cen recursos disponibles.

RFeformas administrativas. Incretento del =

apoyo ~contmico.

Aumento de la capacldad instalada: construc

elones nuevas, adaptaciones.

Creacibn DUEPS, y CCH; crecimiente ENP.

Apoyos a otras univeraidades. (Prscentrali

zacifin.

+ ACELERADO BESARROLLO
TECHOLOGICO, CIRNTIFI-
cAY S THRAT,

Kecenidad de actualjzacibn y renovacifn
de los conocimientos Impartidos.

.

Pesajustes en la oferta y la demanda de
profesionalus. lyevos requerimientos -
para el desarrolleo de tecnolegla apropia-
da.

Urgencia de investipacifn aplicada a pro-
blemas.

. Proframa de superacifn del personal académi
[~1+ %
fetualiz
dio,
Desarrolle de tecnelepla: Consejo de Metedo
legfa y Apoyo Lducativo.

Feformas acadfmicas que apilizan la acclén-
docente .

Crencibn de la Direceifn de Intercambio -
Académico.

Impulsc a los estudios de Posgrado.

Apoyo al Servicio Sogial

Coordinado.

v rencvacifin plansas de estu -

. JHDUSTRIALIZACION DEL
PALS

. IPECIMIENTO INSTITU -
CICHES FUBLICAS

Hecenidad Ce interaccidn o vincuiaclén -
entre la corunidad cientifica ¥y el siste-
ma productivo pGblico o privado.

PErdida de perscnal azadéimico de alto ni-
vel por Incorporacifn a organismos o ins-
tituciones.

Tiesarrello de 1a lnvestigacifn Cicotfifca y
de Mumanidades;mediante el Centro de Infor-
macisn Cientffica y Humanistica, el de - -
Tervicios de Cémputo, as{ como reorpaniza -
cifn de Nitliotecan para Consulta.

rranas de orjentacién vocacional: infor-
i&n orientadora para tomar decisifin -
hacia nuevas carreras vinculadas con ol seg
tor phblico. -

. CRISIS EN LOS
VALORES

. CAURTAG Y1 PATOAMEC

Hecesidad de una Universidad eritica,
activa y democritica en cuanto a -
participacidn,

« Cuestionamlento $obre la naturaleza,
arganizacién y fines de la UNAH.
. Presiones ¥ demandas sindicales.

Palirizacifn e intronfaifin de parti -
dos politicos.
. Actividades de activismo, violencia,
critica canctante,
Visualizacin del estudio como modifi
cacibn del status.

. Peatirmacifn de los fines de la UNAN
. Inicfacifn del procesc para definir modifi-
caciones estructurales y formas de Goblerno.

Atencibn a conflictes mediante diflego,
informacibn y dpeys a notwas legalos.
. Campafia contra la vieclencia

. Atencién a probicmas laborales y gremiales.

. La Extensifn Universitaria como proyeccibn-
social-cultural de la UNAM.

* £ste cuadro es un resumen de lo tratade en el libro: “ La Unfveraidad y el Cambio
Social" . Guillermo Soberfn y Rz Ferndnde=, UNAM 1579,

A3
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El alumne de ler. In- De algunas investigaciones de 1la propia UNAM referentes al nivel socio-econbmico y-
graso a la UNAM cultural de las familias de alumnos de primer ingreso, se deduce que hay una presién -
importante de parte de la familia para gue el alumno siga una carrera universitaria. (x)

Yen asi en la educacifin superior una forma de consolidar y reafirmar un reciente -
ascenso de la familia en la escala social, pero sin que les puedan proporcionar el entor
no cultural adecuado para el necesario aprovechamiento en sus estudios,

Una gréfica de escolaridad de los padres de alumnos de ler. ingreso nos indica el -

nivel de preparacifn de los mismos: *#

ESCOLARIDAD PADRES | rAcuLTabES ENEPS CCH ENP

Alumnos cuyos padres
tienen estudios superiores
al bachillerato 15

<P

9.9% 6.7% ‘ 9,1%

Alumnos cuyos padres

tienen estudios hasta -
secundaria {completa o in-
completa) 42.8 % 42,9% 43.1% y2.1%

Alumnos cuyos padres
tienen estudios de primaria
(completa o incompleta) 32.2 % 47.2% 50,2% 48.8%

% ANUARIO ESTADISTICO MEXICO UNAM SECRETARIA GRAL,ADMINISTRATIVA. BIRECCION
GENERAL DE SERVICIOS AUXILIARES. DEPARTAMENTO DE ESTADISTICA. 1978,

% Revista "Perfiles Fducativos' No. B pAg. 38, Referencia al estudio de
seguimiento realizado en el Depto. de Investipgaci#n de la Srta. ds PlansaciSn
del C.C.H. de 1976 a 1980.
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No es de extraflar asi que la intencidn del alumno de primer ingresc propiciada por -
valores de la sociedad contemporfinea de la que forma parte ,mis bien sea obtener el tfitulo

universitario y no precisamente seguir una vocacifn.

Como dice E. Ericsen "es uninimemente acebtada la expectativa de quienes entran a -
formar parte de los sistemas de educacidn superior, el que &ste s8lo hecho les permitiri-
una movilidad social ascendente, Aunque se lleva el riesgo de que en muchas ocasiocnes las
expectativas que se dan en este sentido no son cubiertas por la estructura del sistema -

eduycativo y su relacifin con el sistema de produccidn”., (7)

El alumno universitario forma parte de la clase media urbana que en el desarrollo -
acelerado del pais ocupa un estrato importante, Los valores en esta sociedad son dirigi-
dos al Exito y al consumismo con detrimento de la personalidad individual y social y por-
tante perdiendo en parte la posibilidad de desarrollo de los aspectos emociocnales, veca -

cionales, de comunicacién y de participacifn productiva,

Gran parte de los estudiantes carece no digamos de un marce cultural propicioc en la
familia, sino a veces de una vivienda digna y adecuada, de la posibilidad de viajar, com
prar 1libros o leer diarjamente el perifdico.

(7) ERICSON ERICK,"ETICA Y PSICOANALISIS. EDICS HORME. Buenos Aires 1967.
En el documento "Flrfil del alumnc de ler. ingreso al Colegio de Ciencias y Humanida
des" de J. Bartoluecci y M. Acosta. UNAM 1978 se confirma lo anterior.
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A consecuencia de estas carencias y apoyos en el entorno social y familiar es la -
institucién la que tiene que proporcicnar a los estudiantes los medios did&cticos adecua
dos para lograr aprendizajes significativos que les permitan aprender a aprender, des -
cifrando los cbdigos de comunicaci®dn, interesidndeolos en aspectos cientificos y cultura -
les y fomentando adem8s su intervencién activa en programas de proyeccidn social o solu-

cifn a problemas concretos.

Fn cuanto al profesorado, la fuerte demanda que surgif al pasar a Ciudad Universita-
ria, tuvo como consecuencia la improvisacibén de gran nGmero de profescres que se forma -
ron en la prdctica directa y docente, inicifndose mis adelante los exdmenes de oposicién
en forma reglamentada. Afn actualmente se ejerce presifn para obtener plazas, muchas -
veces por parte de recié&n egresados debido a la falta de oportunidades de trabajo. Los-
profesores experimentadeos en la docencia y en el ejercicio de la profesifn tienden a ser
solicitados por las Instituciones oficiales y privadas, mientras que nuevos y j&venes -
maestros con mucho entusiasmo pero sin tanta cxperiencia van ocupando las citedras, lo -

que obliga a la UNAM a seleccionarlos y procurar su actualizacién y preparacibn.

En resumen, la UNAM ha respondido a los factores sociales y a las caracteristicas -
ennunciadas ( ver cuadro pdgina 13 ) mediante acciones de ampliacién de servicios educa
tivos, reorganizacifSn estructural, aumento de personal académico y superacifn del mismo,
orientacidn vocacional y organizacisn de servicios informativos y bibliopgrdfices, y -~ -
sobre todo acciones especifficas de difusifin de la cultura, procurando situar &sta al =

alcance de todos los universitarios.

Como conclusifn de este estudio podriamos considerar que la UNAM pretende formar a -
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los mejores hombres para incorporarloes a nuestra sociedad, mediante una alternativa educa
cional activa, formativa y de proyeccifbn social en la cual el alumno adguiere habilidades
para informarse e interpretar, organizar y aplicar los conocimientos relacionados con su-
prefesibn, teniendc al mismo tiempo una intervencifn productiva dentreo del wmarco cultural

que lo rodea,

La educacibn universitaria adnquiere de esta manera una funcién critica y activa, con=-

esenclia orientadora. -

Contemplada asi la relacifn entre el continuo cambio social, la Institucibn y las -
caracteristicas de los integrantes de la misma de una manera peneral, en el siguiente -
ineiso enfocaré el tema de la enseflanza de la arquitectura en el campo del disefie arqui -
tecténico.
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1.4 LOS ULTIMOS 50 AflOS DE DOCENCIA DEL DISERO ARQUITECTONICC EN
LA ESCUELA HNACIONAL DE ARQUITECTURA e

Nos referimos ahora a3 los aspectos relevantes de la ensefianza en la Escuela Nacional

de Arquitectura en las fltimas 5 décadas.

Para ello considero adecuade dividir en tres grandes lapsos o £pocas con caracteris-
ticas propias: 1929-1954; 1954-1968 y 1968-1980,

La primera da comienzo en 1928, coincidiendo con la crisis universitaria que culmina
con la Autonomia inicifindose por esos afies el movimiento del modernismo en la arquitectu

ra en M8xico, y termina en 1954 con el cambic a Ciudad Universitaria.

La segunda se inicia en 1954 y teniendo continuos cambios en los sistemas organizati
vosg tratande de adaptarse a las nuevas demandas, finaliza en 1967 ceon la implantacién de
un nueve plan de estudios y una organizacifn por semestres con sistema de créditos/mate~

ria,

Por (ltimo la #&poca actual, de 1968 a 1980, iniciada con la inquietud estudiantil de
1968 y caracterizada por la iInfluencia de grandes cambios sociales, los nuevos enfoques-
del fénomeno arquitectfnico y 1la creacibn de otros planteles para la ensefianza de la -
arquitectura en la UNAM.

% Algunos datos basados en la ponencia "La Docencia de 1a Arquitectura en México' -
del M. En Pdg. y Arg. Jesfis Aguirre Cdrdenas, para el Congreso de Docencia Univer-
sitardia 1979, y conceptos fundamentados en experiencia perscnal.
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1929 -~ 1954

Antes de 1929, la enseflanza de la arquitectura estd determinada por corrientes del -

academismo europeo, principalmente de influencia francesa.

El pais se convulsiona alin por las consecuencias del movimiento revoluciocnario y -
paralelamente surgen poco a poco nuevas reflexiones sobre la arquitectura que manifiestan

su oposicifin a esa orientacién académica de la ensehanza.

El cambio que produce la Revolucién es el de incorporar a la clase me?ﬁa a la vida-
econémica del pais.

Esta irrupcién trae consipo toda una serie de nuevos problemas politicos, econbmicos,
sociales, urbanos y arquitectfnicos que requieren nuevas soluciones, nuevos profesionis -

tas, y en general un nuevo enfoque seobre la vida,

Es hasta que terminan las luchas internas por el poder, y se tranquiliza un poco el-

pais, cuando empieza a surgir la arquitectura como reflejo de esta Bpoca.

Surge la lucha para imponer las nuevas ideas. En la década de los 30, los enfoques-
socializantes de la &poca se plasman en los edificios de servicio pfiblico: nuevos centros
educativos,grandes lhospitales realizados por E.Ydhez y J.Villagrédn, inician la apertura -
hacia la solucifn de problemas sociales, que despufs se enfocan a la vivienda con los -

primercs multifamiliares.
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Indiscutiblemente la figura representativa de estas nuevas ideas, aplicadas tanto a-
la obra realizada como a la docencia es José& Villagrdn Garcfa, quien estructura una teo-
ria basada principalmente en la filosoffa, teoria axioldgica que va a permitir una posi-

cidn firme ante el problema creativo o la critica fundamentada del objeto arquitectdnico.

Sus cdtedras, impartidas a partir de 1926 en la E.N.A. son de gran impacto en la for-
macidn ideoldgica de muchos de los mejores arquitectos mexicanos quienes, afin conociendo-
y siendo alimentados tambi&n por las ideas de Gropius, Van der Rohe, Le Corbusier, -
Wright, etc., saben dar a sus obras un sello nacional y social inspirados en esa forma -
cidn. '

Al mismeo tiempo surpge en la enseflanza una corriente constructivista caracterizada por
el objetivo de situar a la profesién en una perspectiva real, al incluir en los planes de
estudio la concepcidn estructural asf como la implementacidn constructiva y organizativa-

de la obra.

Los apoyos de la teoria y la técnica ya descritos, sumados a la intensiva préctica -

profesional de los profesores, propician asi una enseflanza muy formativa.

El reducide nlmero de alumnos permite que la docencia sea bastante personalizada, a -

base de talleres y con provechosos intercambios y experiencias.

Durante esta 8poca se aprueban dos planes de estudio: el de 1937 y el de 1949,
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El eje principal de la docencia de la arquitectura es la composicidn arquitect&nica-
hoy llamada disefio arquitect®nico- materia préctica que integra y aplica los conceptos -

manejados en otras freas.

En la &poca a que nos referimos, la ensefianza del diseflo est§ marcada por el funciona
lismo, entendido éste por muchos profesores como la satisfaccidn total de la solucifn -
arquitectdnica con respecto al cometido o funcidn del edificio, de acuerdo con los reque-

rimientos del programa previamente analizado.

Este funcionalismo que a veces peca de radical y poco eliistico se convierte a partir-
de los afios cuarenta en una parte del estudioc, incorporandoc a la ensefianza otros concep -
tos que la enriquecen y la hacen mis completa: forma, funcién y estructura se integran -

como objetivos del diseilo.

Las grandes figuras internacionales marcan caminos que se reflejan también en la -
docencia: racionalismo, organicismo, estructuralisme, interpretados por los profesores -

van conformando metodologias y experiencias adaptadas a los problemas del pais.

Los ejercicies del disefio se hacen en la escuela: talleres con alumncs de 1%a 5%afio -
en un sdlo local propician un intercambio dinfimico y positivo; ejercicios rdpidos de com-
posicibn, trabajo paralelo en el despacho del profesor, estimulan la imaginacifn y vincu-

lan la ensefianza-aprendizaje con la prédctica profesional,
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En el lapso mencionado, el nlmerc de alumnos varia desde 50 en 1830 a 500 en la -
década de los cuarentas, para lliegar aproximadamente a 800 cuando se elabora el proyecto

de Ciudad Universitaria, velvi&ndose escaso el espacio disponible en San Carlos.

Los alumncs de este periodo se caracterizan en los aspectos de vocacidn y aptitud -
natural, participacién y entusiasmo, compenetracifn con los profesores y trabajo escolar
competitivo en el &mbito escolar. Tal vez llegando a tener demasiada influencia del . -

profesor de composicifn por exagerar la ensecflanza personalizada.

Los profesores,cuya formacién ideolfgica ya comentamos-de gran calidad profesional y
en pleno ejercicio de la profesifin-se encuentran casi todos trabajando en grupos para el
desarrollo de una obra que habia de tener gran trascendencia para la arquitectura y para

su enseflanza: La Ciudad Universitaria.

Como realizaci8n arquitectfnica la Ciudad Universitaria significa una armonizacifn -
de tendencias diferentes en un conjunto urbano de gran importancia, que integra lae ar -
tes plisticas con la arquitectura en muchos de los edificios,representando una corrien-

te arquitectdnica relevante en ese momento.

Como espacio para la Escuela de Arquitectura, marca un cambio total, ya que el pro -
grama se elabora de acuerdo ¢on una nueva estructuracién organizativa: el nfimero de alum
nos (cerca de 800) que hay en San Carlos en 1950 define ya la necesidad de una divisién
en talleres integrales de composici®n y construccifn de 1°a 5%afio, concebidos come -
pequeflas escuelas, y un edificio de aulas para impartir asignaturas de las &reas tefrica

y técnica en forma colectiva, propiciande la convivencia general. Ademds se considera -
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una zona de actividades culturales y museo, asi como la zona administrativa.

Asi previsto, se realiza el cambioc a Ciudad Universitaria teniende para entonces la-
escuela rebasado el nmero de alumnos con el que se hizo el programa: de 800 ha pasado &
1200.

Podemos resumir estos 25 afos como una &poca trascendente en la realizacidn arquitec
ténica y en su enseflanza: &poca que comenzando con una revolucidn en las ideas y funda -
mentos de la arquitectura, tiene gran calidad formativa e intepradora y una estrecha -

relacidn con el cambio social, econfmice y polfitico del pafis.

1954 - 1968

El aumento del nfimeroc de alumnos al iniciar las labores en Ciudad Universitaria des
borda la capacidad del espacio fisico y tiene consecuencias en la organizacién prevista-
para los "talleres integrales" cuyes objetivos principales pretenden:evitar la divisién-
marcada de un afioc a otro, regresando a dimensiones 6ptimas de la ensefianza personalizada,
trabajando los proyectos en el mismo espacio escolar para coordinarlos de mede similar a
la préctica de la profesifn, fomentando la autocritica y la competencia productiva entre
los maestros ¥ entre los alumnos. Sin embarpo, este es precisamente el aspecto que se -
pierde, por falta de espacic fisico para las mesas de dibujo individuales al desarrgllar
los ejercicios.

La finica integracifn que sec logra en el espacio de los talleres es la de proyectos ¥y
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construccidn, haciende coincidir horarios y temas de trabajo para ambas asignaturas pero-

sin poder dibujar en el mismo taller.

El plan de estudios en 1954 es el mismo de 1949, con alpfunos cambios en 1960 que -
dividen la materia de construccifén en parte tefrica: materiales y procedimientos y pric-
tica: taller de construccidn. Importante dentro de este plan sigue siendo el ciclo de -
andlisis de programas, que consta de varios cursos y que aplica la teorfia de la arquitec
tura hacia el planteamiento organizado del problema arquitectdnico. En 1960 aparecen -

por primera vez cuatro materias selectivas en el Gltimo afio de la carrera.

La coordinacibn del taller de proyectos (hoy disefio arquitecténico) y el de construc
cidén, se va haciendo diffcil de resolver por falta de planeacibn y de cooordinacién inte
gral entre los profesores.

Sin embarge, se crea una diversificacidn de corrientes de enseilanza que siende al -

principio productiva, se exafera despuds transformiAndose negativamente.

Por primera vez en la déecada de los cincuentas,ajarece como materia el Disefio B8sico,

apoyando el taller de proyectos como metodolopgia formativa para la creatividad,

Talleres con todas A partir de 1958 los talleres se transforman para impartir dentro de cada uno todas-
las Materias las materias del plan de estudios, excepte las selectivas, estructura que con algunos - !
cambios aln se conserva actualmente., Esta organizacibn préictica, por fin aplicada, -

estimula la competencia de ideas de profesores y de alumnos entre los diferentes talleres
continuando la personalizacién de la docencia en las figuras de los principales profeso- :

res y su tendencia profesional e ideolbgica.
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También por esa €poca se comienzan a eliminar los ejercicios rdpidos de disefio deno-
minados "repentinas' tan formativos como alimentacién del trabaje creactive, y comienza a

ser dificil la uniformidad de contenidos en la materia.

como caracteristicas positivas se mencionan la iniciacién de metodologias de disefio,
es decir, de caminos lSgicos y organizados para el procesc creativo, Este lapso se carac
teriza por las investigaciones sobre nuevos temas y materiales sobre industrializacibn y
prefabricacién de elementos y en general, por la actualizacifn de los aspectos conatruc-

tivos y culturales de complemento a la ensefianza.

En estas condiciones y en el ado de 1967 se modifica de manera muy importante el -
plan de estudios y la estructura orpanizativa al establecer esta filtima los semestres -
lectivos y el sistema de créditos asi como la calificacifn no numérica, de acuerdo con -

los lineamientes universitarios.

Se inician oficialmente los trabajos de la Divisifn de Estudios de Posgrado asi -
como el funcionamiento del Centro de Investigaciones Arquitectbnicas; se crean nuevas -~
carreras cortas ¥y la carrera de Disefio Industrial que tienen tronco com(n de dos semes -

tres aon la de Arquitectura.

El nuevo plan se integra con 7 departamentos comprendidos en tres Sreas gene-~ -
rales: en el 8rea de Humanidades os departamentos de Historia, Teorfa y Urbanismo; en el
Srea Tecnolbgica los de Estructuras y Construccifn y en el Srea Creativa el de Auxilia -
res de Representacién y el de Diseflo ArquitectSnico, Se ofrece ademfs una gran cantidad

de materias selectivas a partir del 6° semestre de los diez que tiene la carrera.
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El total de créditos de ésta es de 450, uno de los mds altos de la UNAM.

Se suprime el cicle de materias de Anflisis de Programas, que se pretende incluyan -
los profesores del Taller de Arquitectura en los contenides de ensefianza y se da menor -
importancia a la Teoria de la Arquitectura, sustento y filusoffa del fenSmeno arquitectd
nico asi como a las materias que ubican al alumno en la realidad social, politica y eco-

nomica del pals.

Recordemos que ponencias de la Direccién de la L.N.A., en Chile 1959, expresaban ya-
preocupaciones de nueveos enfoques en la decencia de la arquitectura ligadas a las deman-
das sociales y a problemas reales y urgentes; no obstante en el Plan de Estudies 1967 no

se plasman totalmente estos propdsitos.

El plan se inicia sin haber dado tiempo suficiente para difundir entre el profesora-
do los objetivos generales y el contenido de las materias lo que provoca el que muchos -
de ellos los desconozcan en su totalidad y por tanto se comiencen a separar las Sreas de

conccimiento.

Es el &rea creativa que contiene los departamentos de Representacifn y Disefio Arqui-
tectbnico la que mfls me interesa observar en dicho plan:
Con la idea de que sirva de tronco comfin a las carreras cortas ¥ a la de Disefio Indus -
trial, la materia de Composicibn Arquitectfnica-ahora Diseflo Arquitectfnico- que comenza
ba desde el primer afio de la carrera, se divide en tres semestres de Disefio B&sico (en -
plan general, no aplicado directamente a la arguitectura) un semestre de Iniciacién al -

Taller de Arquitectura, y seis semestres seriados de ""Taller de Arquitectura"”, es decir-
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s8lc se imparten 7 semestres de diseflo arquitectdnico propiamente diche reduciendo el -

tiempe de esta materia.

La organizaci®n del ciclo en losz semestres y talleres varia en bfisqueda incesante -~
por un mejor aprendizaje: Se dedica cada taller a un semestre del Taller de Arquitectu-

ra, se separan los tres semestres de Disefo Bisico, se crea uno de pasantes, etc,

Para estas fechas, muchos profesores de gran experiencia y renombre se alejan ya de-
la Escuela, comenzando a ser sustituidos por nuevos elementos con deseos de superacién y
con escasa preparacidn para la enseflanza. Otra parte del profesorado con mayor prdctica

docente trata de continuar su preparacidn para lograr mejores resultados.

El paulatine cambio en la composicién social del estudiantado como en toda la UNAM,-
produce desde principios de la década de los sesenta, inquietudes que van aumentando en-
forma creciente, conformando asi el ambiente propicio para el comienzo de cuestionamien-~

tos y demandas de mayor participacién.

Considero aqui el limite de esta primera Epoca en Ciudad Universitaria: etapa de =
bisqueda, de nuevas proposiciones, de experiencias continuas tratando de adaptarse a los

cambios.

1968 -~ 1980

La etapa reciente, enmarcada en sus comienzos por problemas sociales, politices y -



estudiantiles en el pais y en la UNAM, es la que revolucicna de nuevo los enfoques de la

enseflanza-aprendizaje en la E.N.A.

A partir de la crisis de 1968, podemos decir que cristaliza una toma de conciencia -

y expresién por parte de muchos profesores y alumnos, que hace sentir la necesidad de

cambios trascendentales en la docencia de la Arquitectura.

Es en este momento, entre 1967 y 1970,lapse interrumpido temporalmente por la crisis

de 68, cuando tuve la oportunidad de partieipar en una experiencia que considero muy pro

vechosa.

La organizacién de la docencia del disefio en los talleres, dedicando cada uno de
ellos a un semestre de enseflanza, determina que el taller en que estoy participando se -
dedique al décimo semestre (Taller de Arquitectura VI) sumando todos los alumnos de ese-
grado de toda la escuela. Como es sabido, el plan de 1967 ademis de Taller de Arquitec-
tura VI s8lc tiene alpunas materias optativas en el décimo semestre tomando £stas los

alumnos en otra parte de la Escuela.

De esta forma,se propicia de manera fortuita que los alumnos de este semestre-forma_
dos con las irregularidades de cambios de taller y con grandes inquietudes y desorienta-
cisn-puedan trabajar en un solc local, cada uno con su mesa de dibujo y conviviende en -
el mismo espacio, dejando asi los trabajos en la escuela ya que las aulas no tienen que-

dedicarse a otras materias.
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Se comienza a gestar asf un interesante y productivo aprendizaje con orientacidn -
totalizadora, planeacidn previa y organizaciSn de trabajo muy participativa, que sola -

mente dura algunos scmestres.

Resultado de uno de estos intentos es el documento del Taller 10° semestre; de -
enero-mayo 1968°en el cual son de destacar interesantes y positivos comentarios del -

representante de los alumnos en turno correspondiente al grupc que coordiné en ese tiem-

po.

Se vuelve después a que en cada taller se impartan todas las materias y en cuanto a-
disefio, se intenta una coerdinacifn horizontal de un tema para cada semestre en todos -
%
los talleres 5 en un ensayo productivo para comunicar a los maestros en la programa -
eidn.

ContinGa sin embargo, la inguietud centrada en un mayor acercamientc a las demandas-

sociales y a la necesidad de un cambio en la actitud de los profesores.

La ponencia de la Direccidn de la Escuela en 1371 para el Congreso de Arquitectos en
Acapulco expresa;
" Los arquitectos necesitan un mejor conocimiento de la realidad, de las nuevas -

estructuras sociales, de la demanda de satisfactores para los problemas arquitectfni =

. Documento Taller 10°Semestre (enerc-mayo 1568) editado por la ENA.
# Documentos de Programas de Disefio ArquitectSnico 1971 y 1972 editados por la ENA.
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cos de la colectividad mis rdpidamente requeridos que solucionades. Por tante debe cam

biar la formacidn del arquitecto de acuerdo con estas demandas" .

Es asi que a partir de 1971, también ceincidiendo con otra crisis universitaria-de
tipo administrative-sindical-se inicia un acelerado proceso de cambio en la ensefianza y
organizacidn de la Escuela, siendo la poblacién estudiantil en ese momento de 4600 alum

nos en licenciatura.

Profesores ¥y alumnos se agrupan en dos enfogues académicos diferentes: uno de elles,
de acuerdo con los cambios y realizfindolos sobre el plan de estudios existente; el otro,
que da origen a una nueva unidad académica, logra la aprobacitn de un nuevo plan de -
estudios con duracifn de B semestres, que suprime todas las materias selectivas y modifi
ca la enseflanza en una participacién mis activa y abierta, con el trabajo de diseflo en -
el Smbito escelar y proponiendo una totalizacién de conocimientos de las tres Sreas del
plan, en torno al disefio. Propone ademis un fSrea de extensidn universitaria y los cono-
cimientos humanisticos y técnicos proporcicnades no en forma de materias, sino de semina

rios de apoyo académico.

La otra corriente considera las modificaciones necesarias al plan de 1967 y bas&ndose
en anflisis criticos del mismo, las va implementando scbre la accifn directa, al tiempo-
que con dichos cambios va estructurdndose un nuevo plan, que se acaba de proponer - -
recientemente.

Este nuevo plan de estudics, con duracifn de nueve semestres, estf estructurado en -

cuatro freas de conocimiento: Digefio Arquitecténico, Tecnologfa, Urbanismo-Ciencias So _
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ciales y Teorfa-Historia, incluyendo 46 materias obligatorias y 4 selectivas, asi como -

el servicio social.

Los créditos totales son 347, correspondiendo 24 a las selectivas.

El plan se divide en cuatro etapas. La primera: Inicial, comprende los dos primeros
semestres. La segunda: Formativa, se integra con los semestres de 3° a 5°. La etapa -
Integral corresponde a 79 y B® semestre y por Ultimo, el noveno semestre se llama Taller

Evaluativo y termina con la réplica del examen profesional incluida.

Cada etapa requiecre haber cubierto todos los crfditos de la anterior.

Considero que las caracteristicas positivas principales de este plan son los siguien
tes:

En el aspecto académico, por primera vez se detallan los contenidos del Cicle de -
Disefio Arquitecténico, del primerc al noveno semestre, con secuencia y graduacifn de los
mismos. La estructuracidn de las etapas permite apoyar en la formativa -con materias
correlacionadas- a la de Taller Integral que estd situada al final de la carrera, cuando
el alumno ya tiene los conocimientos significativos que le permiten, asesorado en un -
solo ejercicio por profesores de las 4 Sreas, desarrollarlo en el taller a lo largo del-
semestre en productiva convivencia con todo el prupe. La realizacifn del examen profe -
gsional como taller evaluativo en las mismas condiciones , ¥y con crédites asignados, puede
tener muy buen resultado, Ademis, el menor nflmero de materiac selectivas (un total de -
24 para elegir cuatro) cuya intencibn es enfocar hacia campos de conocimientos especffi-
cos las preferencias del alumno, para canalizarla despufis hacia las especializaciones de

Posgrado, en &reas similares con diferentes opciones,
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En lo que se refiere a la estructura organizativa, el requerimientoc de tener cumpli-
dos los cré&ditos al final de cada ctapa seguramente va a propiciar un mayor nfmero de -
alumnos regulares. Existe ademfis la coincidencia de etapas o niveles con el plan de -

estudios de la otra unidad acad&mica.

Por Gltime, ¢l plan contempla una apropiada relacibn con las demandas sociales tanto

actuales como probables, y presenta un pérfil completo del profesionista que se desea -~

formar.

Las ENEPS La creacién de las Ezcuelas Nacionales de Estudios Profesicnales aumenta en otras ~

dos opciones los planes de estudio de la Arquitectura en la UNAM.

Asf en log filtimos afios y coincidiende con la pluralidad de tendencias en 1la arqui -
tectura, la ensefianza tiene tambié&n enfoques y métodos diferentes de acuerdo con cada -

plan de estudios, unidad acadfmica o taller en que se imparta.

Caracterfisticas perma- Sin embargo a través de este andlisis podemos apreciar que la ensefianza del diseflo -
nentes de la Docencia- arquitectbnico en la U,N.A.M. tiene hasta la actualidad por lo menos cuatro caracteristi'
del Disefio Arquitectd~ cas positivas que se han conservado en forma permanente:

nico.

El método activo basado en el trabajo prictico y el adiestramiento paulatino.
1.a enseflanza personalizada (pocos alumnos/profesores, con interaccifn directa).
La organizacién integral o correlacién de conocimientos.

Las técnicas de enseflanza basadas en la motivacifn, la racionalizacidn previa del
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problema y la creatividad personal.

El profesorado Durante este periode de 1954 a la fecha, la planta de maestros se ha ido transforman

actual do. Al principio, casi todos son arquitectos que participaron en la construccifn de la-
Ciudad Universitaria, formados en la teoria de Villagrin como filosofia arquitecténica-si
tuados en la prictica profesional come arquitectos independientes o asociadeos en -
despachos-creativos, realizadores, aportadores de experiencia y cuyo procedimiento de -~
ensefianza, mds empirico que educatrivo, tiene relacifn directa con la realizacitn de proyec

tos en el ejercicio de la profesifn.

Al presionar el cambio social y surpgir la etapa de desconcierte, se acepta a nuevos =
maestros recifn egresados, con poca experiencia en la profesifn y en la docencia, pero -
con mucho entusiasmo y asiduidad. Quedan tambi&n valiosos profesores situados en la rea-
lizacién directa, que no han dejado de impartir clase, peroc gue desconocen nuchas de las-
caracteristicas actuales de los alumnos y que a pesar de tener posibilidad de proponer =~
valiosos apoyos didScticos basados en su trabajo o sus obras, carecen de tiempo para pre

pararlos.

Es preciso seflalar que paraddjicamente y hasta hace s8lo algunos afos, la UNAM habia
mantenido al margen de sus objetives de investigacidn el mejor conocimiento de la docencia
y de los medios para realizarla y por tante no se habfan implementado programas en este -
sentido,

La poblacidn escolar Actualmente la ENA cuenta con aproximadamente 6000 alumhos en licenciatura. Relacio -
actual en la ENA nemos con algunos esquemas de la sociedad mexicana , la procedencia de los mismos:
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La estratificacidn El esquema propuesto de los estratos sociales en nuestro pafs se refiere a la pobla-

social en México cidn rural y urbana y engloba los siguientes factores de status:

Ingreso del nficlec familiar

Hivel educative del mismo

Ocupacién de los padres ¢ del alumno emancipado

Aspectos afiliativos del ndcleo familiar

Aspectos residenciales de la familia

Factor etno-culrural

Se presenta como una superposicidn de esferas socio-culturales que incluyen en cada -
una los aspectos anteriores y el % aproximade de poblacién correspondiente, en los aflos
de 1929, 1954, 1968 y 1980,

Procedencia del Considerande gréficamente la procedencia de los alumnos de la UNAH y E.N.A. en los -

alumnado ENA o dltimos 50 afos, se percibe como a medida que pasa el tiempo, el estudiante tipo proviene
de un dmbite familiar menos favorecido econfmica y culturalmente, precisamente por la aper
tura que la UNAM ofrece. -

La poblacifBn escolar de la E,H.A. formada en 1929 en su mayor parte por alumnos proce
dentes de estratos o niveles altos, pasa entre 1945 y 1968 al nivel medio y bajo y actual
mente la mayoria del alumnado pertenece a los estratos medio, bajo y marginal, absorbien-

do las universidades particulares los niveles socio-culrurales mids altos,

#* Interpretacibn personal basada en experiencia docente,
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El nivel cultural del alumno de ler. ingreso es muy heterogfneoc, y en ¢l son escasas
la sensibilidad y aptitud naturales indispensables para la profesifn, ya que la razén més
importante de la demanda es obtener el titulo universitarioc mds que la vocacidn propiamen

te dicha.

El estudiante actual tiene pocas inquietudes y aspiraciones culturales: su contexto -
social no se las proporciona. El vértigo de la wida urbana que no permite dedicar tiempo
a la informacién; la pérdida de tiempo en el transpoerte, la falta de cohesién y comunica-
¢ibn familiar; la escasa experiencia en viajes y conccimiento del pais, son factores que-

contribuyen a eata apatia.

Los cambios en los patrones culturales y la crisis en los valores establecideus nropd -~
cian actitudes diversas en los alumnos de la FHNA; en su mayer parte, indiferencia a lo -
que los rodea, carencia de metas precisas. Fbn menor proporcifin algunocs, con mayor inte -
rés y preccupacitn por los problemas de su carrera y de la sociedad, desarrollan una acti
tud critica constructiva, Los poces rates libres se emplean solamente en el deporte no -
orpanizado, o la televisibén y el cine. En pocas palabras, no existe el hébite de procurar

se una evolucitn espiritual, una realizacién de la potencialidad individual y social.
1.5 LA THTERACCTON DIDNACTICA

Podemos concluir que esta €poca reciente ha sido y es atn de crisis en la docencia -
del disefio arquitectBnico., La interaccidn didictica positiva que provoca el interé€s por
el aprendizaje-resultade del claro establecimiento de los fines y 21oc medios- no se rea_
liza en toda su amplitud.



LA PLANDACION
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Se requiere tiempo para la preparacifn de la clase, conocimiento del perfil del -
arquitecto que se quiere formar y del plan de estudios vigente, asi como una filosoffa -
de la arquitectura y conceptes de diddctica del disefio, con el propfsito de estimular en
los alumnos el interfs constante para la participacién dinfmica del grupo en esta mate -

ria, columna vertebral de la docencia de la arquitectura.

LA METODOLOGIA: PLANECACIONH, HETODO Y EVALUACION

Entendida en sentido didfctico, la metodologfa estudia ¢Omo se puede realizar la -
accién prictica de la ensefanza-aprendizaje, previo anflisis de los contenidos y sujetos

de ensefianza, en un tiempo determinado.

La planeacifn de los contenidos de enseflanza en la carrera de arquitecto ha girado -
y debe pirar siempre en torno de la capacidad creativa como motive central, consecuen =
cia de un enfoque que debe ser inteprador de les conocimientos considerandc secuencia,

graduacién y tiempo requerido para el fin formativo que se persigue.

Esta planeacién integral tiene la ventaja de que todo lo que se aprende tiene - -
oportunidades de fundamentacién, de inter-relacidn, que desembocan en la aplicacifn de -~
los conocimientos con su correspondiente toma de decisiones en el proceso creative orien
tade a la factibilidad de produccién del objetn arquitecténico, fin primordizl del cicloc
de disefio. -

4 CBmo lograr esto en la accitn didictica 7
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Si se entiende el aprendizaje como una apropiacifn personal de conocimientos mendian~

te la propia participacién, y 1a ensefianza como la guia orientadora de la accidn del alum

no para que llepue a formular conceptos propios como objetividad y valor cientifico, se -
puede llesar a clerto paralelisme del procesc de aprendizaje con la investigacibn cienti-

fica y su métedo,

FL METODO HAtorto es una secuencia ordenada, un caming para resolver problemas.

—_

El Método La investigacidn cientifica es ¢l camino que sigue el investigador en la blsqueda del

Cientifico conocimiento verdadero mediante procedimientos experimentales y moviéndose en el terreno
de la abstraccién. Ge obtienen anf cemo resultado teorfas y leyes con validez peneral.

.1 método didictico persipue la formacién del alumno, misma que aln requiriendo cono-
cimientes cientificos como parte esencial, incorpora al maestro como gufa de la accifn -
practica del estudiante cn ccza bsgueda de la verdad, que requiere graduaciSn y alcances-
para adaptar esa aceidn a las diferentes capacidades intelectuales y a la corta experien-

cia del alumno.

El Método Niddctico en En e} caso del ciclo que nos ccupa quisiera proponer un esquema del método, conside -

el Disefio Arquitect§ - rindolo flexible y abierto en los cuatro coneceptos que lo intepgran, segfin su intencionali

nico dad didictica. (=)

(#) Aplico para ello algunos conceptos del libro "DIDACTICA"™ de J.M.Villalpando.
Ed. Porrfla. México 1970,
y en apuntes de "Did&ctica Aplicada al Disefio Arq.'" de la Maestrfa cursada .
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Resumiendo prificamente lp» relacifn de los cuatro componentes tendremos:
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i, El método en si, entendido como la orientacisn gencral del aprendizaje.
En la docencia del Disefioc Arquitect&nico, el método debe ser activo, creador e =

incluir un adiestramiento racionalizado y progresivo (habilidad psicomotoral. Di-

cho de otro medo, la enseflanza debe ser mediante la accifn y el trabajo directos.

2. La orpanizacién de contenidos. Entiendo por 8sto el modo de organizar los conte-

nidos de enseflanza. En este caso, la via es la integracifn o globalizacibn, que-

reconoce cada una de las demis asignaturas como parte de la unidad total de esta~

i
i

materia, percibiendo su finalidad formativa. Esta unificacidn debe ser correlacio-
nada, determinada por la aplicacidn de contenidos y centrindose en propiciar que-

el alumno lopre la capacidad suficiente para resolver las situaciones o problemas

(decisiones de diseflo) que pueden presentarse frecuentemente en la profesién,

3. la forma didéctica. Con &sto me refiero al medo de participacidén de los alumnos- I

y profesores, Para ello puede orpanizarse en forma de grupos o individual- - -

mente. En este caso, ya hemos visto que la forma personalizada o individualizada

es_la caracteristica, pero es posible introducir en el procesc otras formas de -

participacifn, por ejemplo, la formacifn de equipos para reunir o interpretar- -
datos de investigacifnji o la enseflanza grupal: caso de conferencias, mesas redon-
das o conduccifn de visitas en que interviene todo el grupo, participando. Es -

decir, formas que adopta la dinfmica de grupos para obtener resultados, para lo -

cual es esencial el conocimiento del grupo de alumnos, f
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4, La técnica o procedimiento diddctice, es decir, la manera particular y concreta de

llevayr a cabo el mé&todo, la préctica especifica del mismo, considerando el tiempo,
el contenido y las caracteristicas de profesores y alumnos.

Pueden estas técnicas ser variadas y combinarse entre s{ a lo largo del procedi -
miento, como sucede en nuestro quehacer didéctico. Considero por ejemplo, las Egg;

nicas receptivo-sensoriales, basadas en exposiciones verbales del maestro o asesor,

o en proporcionar al alumno mediante praficas,modelos, ejemplos, los estimules para
su captacidn sensorial que faciliten el aprendizaje, pero aqui se debe exigir al -
estudiante su participacién por medio de restmenes, observaciones, preguntas, etc.
Ejemplo: empleo de audiovisuales .

Otros procedimientos pueden ser los reflexivos, en que mediante actividades comple=-
mentarias de investipacifn de campo o bibliogrifica, se llega a conclusiones, -
naturalmente puiadas y supervisadas por el maestro, Ejemplo: técnicas de investiga-

¢ibn e interpretacién del problema planteado para llegar al programa arquitectbnico.

Por Gltime, el procedimiento de creacién personal o poyé8tico caracterfstico de la -

materia, que se basa en prepercionar a cada alumnec por medio de la ensefanza perso-
nalizada y el estudio dirigido, la formacién necesaria para desarrollar sus intere-

ses y su capacidad creativa, siempre ajustdndose a las exigencias del programa.

Instrumentos o Para lograr un buen resultado de aprendizaje, dentro de las técnicas diddcticas se -
Auxiliares necesitan elementos externos que sirvan de apoyo a las mismas, en los cuales su valor no -
DidScticos depende de dichos elementos sino de la manera como se usen provocando en el alumno el inte

rés y la motivacifn necesaria para organizarlos y utilizarlos en el momento adecuado,rela-

cionfndolos con el tema en estudio. Ejemplos en el ciclo de disefloirevistas, libros, carte

les, peliculas, fotografias, diagramas y material griafico, planos argquitectSnicos, maquetaz,
atc.



LA EVALUACION

Medicidn

Juicio Critice
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Evaluar significa dar o atribuir un valor.
Es este un problema muy especial en la ensefianza del Disefio Arquitectdnico ya que -
por la naturaleza creativa de 1la materia, Se presta a una medicidn de resultados subje-

tiva e injusta.

Siendo muy extensc el tema me refiero solamente a2 las caracteristicas esenciales que

este aspecto de la metodologia debe considerar para el ciclo de Disefio Arquitecténico.

La primera es que debe servir para medir de manera constants el grado en que se han-
alcanzado los objetivos de aprendizaje, la eficacia del método y los recursos empleados,
lo adecuado de la planeacibn y programacidén del contenido, la respuesta de los alumnos -

con su trabajo y la eficiencia de trabajo del profesor como gufa-orientader.

La sepunda se refiere al juicio critico, valorativo sobre todo del proceso de -
enseflanza aprendizaje para retroalimentarlo, tomando decisiones que permitan superarlo.

La evaluacién debe pues ser permanente a leo largo del proceso inicidndose con alpguna
prueba que permita conocer las caracteristicas del grupo de alumnos -para inmediatamente
adaptarse al mismo en las técnicas didfiecticas- y continuarla de manera constante al tér-
mino de cada etapa de los temas propuestos, de manera que la evaluacifn final sea el -

resultado de las diferentes evaluaciones parciales realizadas,

Es interesante la participacién de los alumnos en la calificacidn que puede hacerse-
por medio de representantes,
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1.6 PROPOSICIONES INICIALLES

Basindome en la estructura did&ctica propuesta para la enseflanza-aprendizaje del dise
flo arquitecténico, asi como en el andlicis previo del marco didictico general, voy a referir
me ahora a la importancia de los procedimientos o técnicas de ensefianza ¥ dentro de este-

aspecto, especificamente a los instrumentos o auxiliares didseticos,

Considero como el fin primordial de las té&cnicas de enseflanza el provocar las accio--
nes concretas o respuestas que permiten que se produzca el aprendizaje significative en--

esta materia.

Para ello hay que preparar la clase y definir las tEcnicas de acuerde con el plan -
vipgente, con lo propuesto por el ciclo en lo que se refiere al métode u orientacifn gene-
ral asi como al modo de organizar y evaluar los contenidos de enseflanza y por Gltimo pro~
poner alternativas para la participacién de los alumnos de acuerdo con sus caracteristi -

cas y el nivel cognoscitivo del grupo,

Es en el aspecto de técnicas de enzeflanza y sobre todo de los instrumentos o recursos
que las apoyan, donde cada grupo © maestro del taller de Disefio ArquitectSnico tiene mayor

libertad de proposiciones particulares,

Varios autores que han estudiado la metodologia del disefic arquitecténico-més bien (g)

(8) G.BROADBENT. "Disefio Arquitect&nico'. 6.6 México 1978 cap.
A.SAVCHEZ. "Sistemas Arquitectbnicos y Urbanes". Ed. Trillas. MExico.

5
¢
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refiriéndose al proceso creativo en la profesi@n y no en la docencia~ coinciden en consi
derar el concepto de analogia como muy importante para la investigacidn y proposicidn de
alternativas de disefio. En el mftodo cientifico por su parte, también dicho concepto -

interviene como un apoyo necesario en muchos pasos del mismo. (2)

Pienso por tanto que con el estimulo producido por ejemplos analfgicos se puede orien
tar la atencidn, sugerir, dosificar datos de investigacién, guiar el pensamiento, evocar
respuestas, propiciar transferencias. En nuestro caso debe utilizarse el concepto s8lo-
como auxiliar didictico, debidamente seleccionade y valorado tebricamente para la compren
5ién y aplicacifn por el alumno ya que es un recurso vilide para suplir parcialmente la-

falta de experiencia propia de su edad y de su educacifn previa.

Considero interesante a continuacidn estudiar este concepto de manera mds amplia y -

consistente, vinculSndole con un sencillo marco tedrico que fundamente su valor.

(9) BUNGE, MARIO. "El MB&todo Cientffico"
"Teoria y Realidad™ Ed. Grijalbo




2. marco tecrico
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO
2.1 ANALISIS DEL CONCEFTO DE ANALOGIA

La palabra ANALCGIA, sepfin ¢l diccionario proviene del griefo ﬁﬁfglagnurconforme a-
y razén. Puede entenderse como una "relacidn entre cosas distintas™, como “una razén de
semejanza". I'n cuanto a términos sindnimos, los diccionaries proponen: afinidad, confor
midad, correspondencia, isomorfisme, yelacifn, parecido, paralelismo, similaridad, - -
semejanza, similitud, coincidencia. F1 término analogia implica coincidencia y diversidad.

§in coincidencia no hakrla comparacidn: sin diversidad se caerfa en la identidad total.

In la Filosofia Filosbficamente, sepfin Abarmune (10) el término tiene dos sipgnificados fundamenta -
les: 1}. [l sentido propio de uze wmatemitico, equivalente a "prepereibn® o "ipualdad de
relaciones™ y 2). El sentide de “exiensidn probable del conocimiento mediante el uso de

semejanzas sendricas que so pueden aduciy entre diferentes situaciones'”,

En el primer significade, ol témino tue utilizado por Plavén y Aristdteles y afin -
hoy es usado por la lérica v per la ciencia matemdtica. En el segundo, empezd a usarse-
en el sentido de atriiweién o Jde proporcionalidad, amplifndose luego a la "extensidn del
conocimiento por similaridad o afinidxl'™, A eate procedimiento se le 1lamaba "procedi -
miento por semeianza’” y los antipuos filésefos lo consideraban para fines polBmicos -

principalmente.

Es la filoscfia tomista la que considera la analogia comg uno de los temas principa-

les de sus reflexiones (11).

(10) N. ABAGHANOD. "Diccionaric de Filosoffa" F.C.E, México 1974.
(11} CARDENAS C. AUGUSTO. "Breve tratado sobre Analogia" Club de Lectores. B.Aires 1970,
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Bajo el enfoque realista, la analogia aparece como una "abstraccién formal' o explici
tacibn intelipible, que proviene de comparar dos objetos de conocimiento semejantes en su
esencia, en sus accidentes o en ambos aspectos, estableciendo semejanzas y diferen- -
cias. Segfin C8rdenas en su tratado, la analogfa se encuentra entre los conceptos de unive
cidad y equivocidad, entendiendo por univocos contenidos jdénticos con distinte nombre y-

por equivocos contenidos diversos bajo el mismo término.

Clasifica la analogia en:

Analogia de atridbucitn -Concepto del predicado o accidente: Se
(1o impropiamente anilego) adjudican términos o verbos comunes a los
objetos analopados

Analepia de Proporcionalidad -Existe una identidad proporcional en distiﬂ

(lo propiamente anilogo) to grado, ne abscluta. Concepto de partici
pacién en la esencia.

Ll entendimjento humano ne ordena en relaciones de ipualdad o diferencia ni jerarqui-

za, 3i previamente no compara los objcetos de econocimiento,

Para que haya comparacién, sep(n los tomistas, es preciso:
. Distinguir entre los comparados
. Identificar lo que se compara

. Establecer el modo de comparar

En la filosofia moderna, es Locke quien introduce la analogfa considerindola como -

"la probabilidad que concierne a cosas que trascienden la experiencia'. Leibniz la -
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define como "la gran regla de la probabilidad” en cuanto a que lo que no puede ser atesti
guado por la experiencia puede parecer probable si se halla ms o menos de acuerdo con la

verdad establecida,

Los hombres de ciencia de los sigleos XVII y XVIII hicieron gran uso de la analogia, ¥y
Kant utiliza el término como una forma de prueba teorética, definiéndola como '"la identi-
dad de la relacién entre principios y consecuencias'. Sin embargo, aunque mantiene el sig
nificado comeo ipualdad de relaciones, a estas relaciones las denomina "cualitativas" -
entendiendo por ésteo que por medio de ellas no se dan los objetos de conocimiento sino -
que solamente permiten desculrirlos y ordenarlos en unidad. En tal sentido, la analogfa-
es "un instrumento” fundamental para extender el conocimiento de los fenGmenos naturales

bajo la puia de sus conexiones determinantes'.

La 1lépica y la metodelopfa del siplo XIX mostraron desconfianza frente a este concep-
to, considerandolo como "una extensién de la generalizacifn inductiva que va ms alld de-

los limites en que ofrcce garantfa la verdad".

5in embargo, la ciencia y el método cientifico de nuestro siglo vuelven a emplear el-
concepto en sus dos significados, En el de extensibn del conocimiento, la ciencia consi-
dera la Analogia come elemento inteprante de las hip6tesis cientificas en cuanto a que =
"las proposiciones de una hipdtesic deben ser andlogas a algunas leyes conocidas', En este
sentido, la analogia resulta parte constitutiva de la hipftesis cientffica,posibilitando-

la adecuacién de la misma a las uniformidades expresadas por las leyes de la ciencia,

Dentro de los pasos de la investipacifn cient{fica que propone la heuristica (arte de
facilitar la solucifn de problemas)se encuentra la bdsqueda de problemas andlogos resuel-

tos para poder precisar el problema dado { 12) .

(12) BUNGE. '"La investigacién cientifica" Ed.Ariel Barcelcona 1975.
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En lo que respecta a la igualdad de relaciones, el cientifico propone la creacifn de
simbolos con semejanza a las situacicnes reales y cuyas relaciones estructurales reproduz

can las inherentes a dichas situaciones.

Segfin Maric Bunpe, el fin de la investigacién cientifica no es acumular hechos, sino-

comprenderlos,

Nos dice que a partir de la Sepunda Guerra HMundial se inicia una revolucifn cientifica
que implica una posicibn de -ambio: el estudioc de los procesos fisicos cientificamente y-
con profundidad. Para realzar el valor de las teorfas se construyen sistemas hip&teti;-
co-deductivos. En la nueva metodolopia se proponen los modelos teorfticos y se realizan

los objetos-modelos.

REPRESENTACION PARCTAL, DE LA REALIDAD

GBJETO MODELO MODELO’FEORHTI&Di
Representa rasgos clave de Especifica el comportamiento
un chjeto concreto y los mecanismos internos

" SIMULACION REPRESENTACIOH
Literal, simb&lica, figura Conceptual, esquematizada,
tiva, convencional diapramas, etc,

TEQRIA GENERAL
Suma ambos ¥y generaliza

% BUNGE, MARIO: "Teoria y Realidad" Ed. Ariel. Pags. 9-35
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De acuerdo con Bunge,"la analopia es importante en la investigacibn cientifica siem-
pre que se defina el prado de ripor con que estd manejada; ni tiene realmente el valor -

heurfstico {(posibilidad relativa) ni es tampoco una funcifn rectora de la investigacién.

Divide la analopia en:

SUSTANCIAL  Participacifn en propiedades OBJETIVAS Concepto
ANALOGIA (naturaleza) (iguales parcialmente) axiolbgico:
valor

implica 1la

FOPMAL Correspondencia entre las PROFUNDA Concepto
(estructura) partes de cada anfilogo (rela pragmitico:
ciones o estructural SUPERFICIAL esencia

Por tltimo, concluye que "sin analopia no podria haber conccimiento de ningfln tipo:la
percepciBn de analogfas es una primera etapa hacia la clasificacién y generalizacifn, y-
sirve para la comprensifn como concepto psicolfgice y no para la explicacifn ¢omo concep

to meta-cientifico.

Ahora veamos en el campo de la 1l8gica cual es la funcién de la analpgfa, Hacdendo ~
referencia a De Gortari (13) vemos que la considera come '"una clase de inferencia - -
transductiva'. Recordemos que inferencia es "un razonamiento 18gico mediante el cyal - -
partiendo de uno o mis juicios,(premisas), se deriva la validez, la posibilidad o la fal

sedad de otro distinto". (conclusifn).

(13) DE GORTARI,ELI, "L8gica General' Ed. Grijalbo. México 1972,
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La inferencia transductiva es aquella en la cual 1la conclusién tiene el mismo grado -
de pgeneralidad o de particularidad que las premisas, teniendo la propiedad de transferin-

la relacidn establecida, formul8ndola como relacifn ente los términos extremos.

Las inferencias analdgicas, dentro de las transductivas "son aquellas en las cuales «

se transfiere la semejanza de una relacifn respecto a los términes extremos, gque no se

encuentra establecida explicitamente en las premisas'.

Sin embarpgo en 1l6gica, para que la transferencia sea correcta, es indispensable que se
trate de objetos anilogos es decir, que concuerden en determinadas relaciones enhtre sus -
propiedades respectivas, afin cuando dichas propiedades sean diferentes. A los objetos -
que s5lo concuerdan en algunas de sus propiedades no los considera andlogos sino solo -

similares.

Valora ademis la inferencia por analogia como una forma de razonamiente muy fluida y-
fecunda con un campo de aplicacibn casi ilimitado, admitiendo amplisima variacifn en el -
grade de rigor con el que se ejecuta. Hasta las concordancias vagas y lejanas pueden ser
vir de base para llepgar a conclusiones, naturalmente si son tomadas de acuerdo en el ni -
vel establecido. Muchas veces lo que se llama intuicién, no es mis que el resultado - -
exitoso de una cadena de inferencias por analogia, en que se han conjugado la experiencia,

la inteligencia y la imaginacifn creadora.

Por filtimo, "la inferencia por analogfa puede ser adoptada tambifn come m8todo general
para el estudic de una disciplina entera”,
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Tal es el caso de las teorfas de la informacién, del lenpuaje y de lacibernética, (14},
que apoydndose en la imitaeién del comportamiento del cerebro vive en aspectos como la -
habilidad de calcular, reconocer patrones audjovisuales, probar teoremas o practicar jue-
£o0s, llegan a la invencidn de las computadoras analdgicas y digitales, los amplificadores
de la inteligencia, las maquinas de aprendizaje y las que juegan. No es nada imposible -
que en un futuro las miguinas lleguen a alcanzar los altos niveles de abstraceifn que -

parecen ccr atributos dnieces del hombre.

Otra &rea que actualmente ha revolucionado el pensamiento filoséfico contemporfnec -
es la teoria general de los sistemas, como un nueveo paradigma. Von Bertalanffy (15) la -
presenta como una teoria cientifica de gran alcance que cemprende la "ciencia de los -
sistemas"” (exploracidn y explicacidn cientifica de los mismos) utilizando principies -
aplicables a todos los sistemas, descubriendo sus relaciones constitutivas, los paralelis

mos, correspondencias e isomorfismos comunes a elles.

En segundo lugar, tenemos la '"tecnologia de los sistemas' ciencia aplicada que -
resuelve los problemas cemplejos que surgen en la sociedad mederna mediante las méquinas-

y los procedimientos técnicos que mds arriba se apuntareon,

El tercer territorioc es "la filosoffa de los sistemas”, es decir, la yisifn del mun -
do que reorienta el pensamiento analitico, mecanicista, unidireccional de la ciencia cld-

sica hacia una visibn organismica del mundo: el mundo come organizacifin, comoc totalidad.

(1y) SINGH, JAGIIT. "Teorfia de la informacibn, del lenguaije y de la cibern&tica"
"Alianza Editorial™ Madrid 1572.
(15) V¥, BERTALANFFY. "TeorIa general de los Siatemas'" FCE Méxice 1976.
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Esto apunta en la direccifn de la unificacién de la ciencia.

Tn la ciencia moderna la interaccidn dinfimica parece ser el problema andlogo central
en todos los campos de la realidad, pudiendo relacionarse los principios de la teoria -
sistémica tanto con los organismos vivos como con la organizacién social y la tecnologia
avanzada, buscande una integracidén interdisciplinaria de carfcter rigurosamente cientifi

co.
2.2 LAS ANALOGIAS Y LA ARQUITECTURA

Aunque es seguroc que en el lenguaje y en lasartes primitivas el pensamientc asoecia -
tivo ha sido siempre la base para crear nuevas palabras y formas ya que es un mode natu-
ral de operar de la inteligencia humana, investigaciones cientificas sobre la arquitectu

ra epipcia (16) demuestran una de las primeras aplicaciones a la arquitectura.

Hay evidencias de que en el complejo funerario que construyd Imhotep en Saqgara -
(2800 afios antes de Cristo) elvprecedentc anilogo fue la mastaba, construyendo en piledra
formas escalenadas que en sus detalles reproducian formas de las construcciones existen-
tes, asi como capiteles con disefios de flores de loto, remates con forma de cabeza de -
serpiente, etc. Ademfs se hallaron los que pedemos considerar primeros modelos analfgi

cos: dibujos de pied#ra con disefios y medidas anotadas,

Desde entonces data la representacifn previa de la idea compositiva por medio del di
bujo y asi a lo large del tiempo el pensamiento paralelo siempre ha sido un fuerte apoyo
para la arquitectura, Por ejemplo: la teoria de la cabafla primitiva como analopfa para-
los templos griegos fue popular al [in del siglo XVIII y principic del XIX. (Laugier),

{16} CLARKE.S,ENGELBACH: "Ancient Egyptian Masonry". Cxford University Press
Londres 1930.
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Como sabemos, Broadbent (17) considera cuatro maneras principales de enfocar el dise
fio o composicidén en la arquitectura, refiriéndose principalmente a la generacién de la -
forma tridimensional en la mente del ¢reador. Siguiendo un posible orden cronolégico a-

través de la historia tendremos:

. Disefio pragmitico
. Disefio icdnico
. Disefio analbgico

. Disefio canbnico

L1 pragmitico es un enfogque de experiencia prdctica, adecuando las formas materiales

ya experimentadas para una funcién.

El icdnico se basa en una imagen previa de la geometria del espacio, es decir, en un

"patron formal" preconcebido,

El modo analbgico se funda en similaridades o analogias con formas existentes en la =
naturaleza o formas hist&ricas de la arquitectura, representadas por algin procedimien -

to. Hay un razonamiento previo, una intelectualizacibn.

El disefio canfnico se basa en la repeticifn de unidades gecm&tricas en clnones - -
pre-establecidos: sistemas de redes o tramas espaciales, de m8dulos, coordinacifn dimen -

sional, uso de élementos prefabricades.

La secuencia ceronol6gica -dice Broadbent- presupone una escala en que el primer modo-
de dizsefiar es el mds simple o primitive y &1 dltimo el mds sofisticado, aunque los arqui-

tectos creativoa han usadc siempre los cuatro modos o combinacicnes de ellos, poniendo a-

(17 ) A.BROADBENT "Disefio Arquitect&nico" G. Gili . Barcelona 1976.
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veces énfasis en uno o en otro.

En el mundo actual, en el que el disefio se ha ido haciendo mis complejo y necesita
un enfoque metodolépico ordenado para abarcar esa ccmﬁlejidad auxilifndose para ello de -
ciencias y técnicas, se continfan usande las analogfas en muchos puntos del espectro de -

disefio arquitecténico,

Sepdn Casslidy( 18) en la actividad cientifica y en la artistica los constructos pueden
relacionarse de tres modos a los gue llama: razén, analogfa y metifora, La razfn la usa-
el cientifico siempre que le es posibile pero a veces ciertos objetos de conocimiento no -
pueden relacionarse asi y por ello se recurre a la analeogfa como "una razbn de proporcio-
nalidad imperfecta'. Ll artista también tiende al pensamiento analbgico aunque casi -

podria decirse que lo convierte en metifora, como una transferencia de significades.

(18) H.G. CASSIDY, "Las ciencias y las artes'. Col, Talinus, Madrid 1962,
W
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2.3 LAS ANALOGIAS DEL DISENO ARQUITECTONICO
SINTESIS Y POSICION PROPIA

De acuerdo con el an8lisis de la analepfa considerado en la primera parte de este -

capitulo , puedo resumir que:

En el Bmbito filosb6fico se define como: UNA CATEGORIA RELACIONAL O CUALITATIVA DEL -
PENSAMIENTO REFLEXIVO QUE FERMITE EXTENDEFR EL CONOCCIMIENTO.

En el campe de la ciencia es: UNA RCLACTION RETERENTE A LA NATURALEZA O LA ESTRUCTURA
ENTRE LOS OBJETOS DL CONOCIMILNTO, QUL PERMITE LA COMPRENESION DE LOS MISMOS.

En la 16pica se considera cemo: LA INFERENCIA TRANSDUCTIVA CARACTERISTICA, QUE OBTIE
NE Ult JULCLIO DE POSTBILIDAD.

Posicién propia En arquitectura se puede entender el concepto que nos ocupa dentro del procese crea-
tivo como:

v

UN JUICIO QUE SIRVE PARA LA COMPRENSIOR DEI, PROBLEMA DE DISERQ, RESULTADO DE LA -
COMPARACION DE LAS RELACIONES CONSTITUTIVAS O CORRESPONDENCIA DE CUALIDADES ENTRE EL -
PROBLEMA PROPUESTO Y CTROS QUE SE POSTULAN COMO SIMILARES.



Clasificacién

Propuesta

Analogfa

Metaf&rica

La comparacidn

De esta manera podemos dividir la analopia en:
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ESENCTIAL ' . Referente a la estructura u organizacién de elemen
{organizativa tos constitutiyos y las relacicnes o interacciones
o constructiva) de los problemas de diseflio comparados.

ANALQGIA
CUALITATIVA . De acuerde a ciertas cualidades que se atribuyen
(valorativa) a los problemas de disefio para relacionarlos

(participacién en propiedades cbjetivas).

La analegia esencial deriva de la analogfa de proporcionalidad propia en filosoffa y

de la formal en la ciencia.

La cualitativa proviene de la de atribuciSn en la filosofia y de la sustancial en la

ciencia respectivamente, y en su prado de menor profundidad deriva en la que podriamos

llamar metafbrica, muy Gtil para el disefio en la fase creativa.

Ya que este tipo de analegfa es muy subjetivo y pertenece & la esfera valorativa mis

que a la cientifica, se podria definir como raz8n podtica: "una intuicifn sensible que des

cubre nuestra imaginacifn iluminada por un destello del entendimiento" (A.CArdenas,op.cit.)

Al apliecar el juicio de analopfa lo hacemos por medio de los modelos analfgicos como-

instrumentos didlcticos. En la comparacifn hay que explicitar:

. 5i es esencial o cualitativa

. El1 grado de rigor o profundidad



El juicio de anzalogia

como fundamento

Los modelos analdpicos

como instrumentos
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« E1 modo de cowparar: pediante instrumentos ccnceétuales o materiales,

Distingamos en la analogia entre el juicio propiamente dicho y la comunicacién del
mismo mediante modelos zhaldficos conceptuales o materiales, Vamos aproximindonos asf a -
la manera de comunicar este juicio asociativo, cenaecuencia de un razonamiento previo que-
el docente fundamenta en su conocimiento y experiencia para permitir al alumno efectuar la

comparacidn y aplicar sus propias conclusiones en la accién de disefio.

Diche de otro modo, entiendo la analogia como el juicio en que se afirma que hay una
relacifén de semejanza entre dos o mfis objetos. [sta zcemeianza puede ser en su constitucidn

(esencia) o en algunas de sus cualidades (alge que le atribuimos al objeto).

lLa analogia por tanto, resulta una lase importante de todo conocimiento: para conocer

algo, empezamos peor buscar preblemas similaresn, experiencias semejantes.

Al basarnos en analogias que descubrimos previamente y cuyo fin es hacer cemprender a
los alumnos un problema de disefio o aipln concepto en el proceso, debemos explicar claramen
te en qué& consisten las coincidencias y las diferencias. Para elle usamos como instrumen-
tos diddcticos los que llamo medelos analdpicos: ejemplos en que se hace explicita la -
relacién de analopgifa, ya sea oralmente con explicaciones y conferencias, o materialmente,-

comparande con edificies, fotepraffas, dibujes, croquis, esquemas, etc.

Por tante propeongo la siguiente clasificaci6n de modelos analfpicos para el diseflo -

arquitectdnice:



59

2.4 UNA POSIBLE CLASIFICACION DE MODLELOS ANALOGICOS QUE SE
UTILIZAN EN EL DISERO ARQUITECTONICO

CONCEPTUALES © Intervienen la mente y la razdn: leos juicies se hacen explicitos por medio de la comuni-
RACIONALES cacién oral,
METODOLOGICOS Similaridades en el enfoque y el procedimiento del métode de disefio seleccionado.
HISTORICOS Evaluacidn analBgica después de un andlisis hist&rico-critico.
SIMBOLICOS Lz analopia se encuentra en un concepto o idea sobre el significade del objeto arquitec-

tbnice que se pretende crear,
DE CRITERIC Se refieren a semejanzas en los criterios de decisifn en el proceso de diseflo,
DE EXPERIENCIA Alimentacién que se transfiere con recuerdos de experiencias o situaciones similares en -

la mente del creador.

MATERIALES O Interviene también el juicio asociative, pero se comunican con modelos concretos, (percep
CONCRETOS cidn visual principalmente.
DE CAMPO Obras arquitect&nicas similares, visitables directamente.
PIBLIOGRAFICOS Utilizando libros y roevistas {conceptos e imdpgenes).
AUDIO-VISUALES Fotos, transparencias, peliculas, conferencias relaciocnadas con el tema.
NATURALES Referentes a la figura o apariencia del objeto de la naturaleza que inspira la creacibén -
arquitectdnica. '
DE REPRESENTACION Representaciones grificas o volumétricas de partes del proceso creativo o de la proposi -

BI- O TRIDIMENSIONAL ¢idn arquitectdbnica en sus diferentes etapas.
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2.5 CRITERIDS DE SELECCION

El pensamiento analfgico yendo de lo general a lo particular, estd involucrado en oasi
todos los aspectos de la docencia del disefio arquitectdnico. Veamos: 3

. En la motivacifn para despertar el interés de los alumnos por el tema.

. En la similitud del proceso de disefic en la profesifn con la enseflanza del mismo.

. En diferentes puntos del proceso para apoyar e instrumentar lag deccisiones.

. En la intencidn bésica del alumno para generar la forma tridimiensicnal.

Sin embargo, es responsabilidad del profesor el proponer estos instrumentos o estimu-
lar al alumno en su bfisqueda-lo que tndavia puede ser mis efective- evaluindolos apropiada ,
mente en cada caso para hacer notar las semejanzas esenciales y las diferencias, segin el

objetivo de ensefianza que se pretenda loprar,

Se convierten asf en recursos idéneos para plantear el problema, la comprensifn de su
estructura y sus relaciones, el andlisis de alternativas posibles y la autocritica de la-

solucidn.
El principal objetivo debe ser promover la motivaciSn del alumno para interesarse en
el problema, relacionarle con diversac siluuciones de su yida y de la sociedad, generalizar

lo y aplicarlo, generindese asi las acciones que lo muevan & aprender nueyamente.

El valor didictico de la analogfa no debende de los conceptos en s mismos sinc del-
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uso que se les d&, Es conveniente por tanto que los instrumentos seleccionades:

. Se preparen y evalfien con anterioridad a su empleo.

. Sean eiemplos flexibles, variados y dinfmices.

. Permitan que el alumno les relaciona con la realidad,
. Sean utilizados en su debida oportunidad.

. Faverezcan el proceso de razonamiento del alumno.

. Estimulen el desenvolvimiento de su capacidad creativa.

La preparacién de ejemplos analfgicos es estimulante para el profescr por su necesa-
rio dinamismo. La Indole de cada tema de disefic o contenido de enseflanza parcial, presu
pone una bisqueda y una seleccifbn diferente, y de este modo el entusiasmo se trasmite a-

los alumnos en la accifn reciproca de ensefanza-aprendizaje.
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2.6 LA FILOSOFIA Y EL PROCESO DE CONOCIMIENTO

A continuacidn se presenta un esquema general del campo filoséfico dentro del cual -

aparecen (Sesfin una interpretacién de parte del libro de Hessen "Teoria del Conocimiento"):

La filosofia tebrica: reflexién general scbre la concepcibdn del universo
La filosofia préctica: teoria de la ciencia

La filosofia valorativa: axiolopia o teorfia de los valores, *

Dentro de los dos iltimos campos fijaremos primero la atencién en la filesoffa prdc-
tica-teoria de la ciencia- para detallar en ella la teorfa del conocimiento (epistemolo-
gia) y considerar las actitudes o maneras de pensar respecto al problema del conocimien-
to en sus diferentes enfoques, que pueden transferirse a la teorfa de la arquitectura.En
cuanto a la tcoria especial referida a las categorfas o conceptos para definir objetos,-_

n

en la clasificacibn de los sistemas de categorias la analogia se puede ubicar como catego’

ria reflexiva relacional, de semejanza o participacién cualitativa,

Observandeo también la teorfa de los valores encontramos la teorfa del arte: los valo
res estéticos y significativos de la obra realizada por el hombre. En cuante se refieren
al objeto arquitectSnico, haremos también algunas reflexiones para definir la posicién -

propia y sugerir los valores aplicables a nuestra sociedad actual.

# VALORES: "Cualidades estructurales no demostrables, que surgen de la relaci&n de un
sujeto frente a propiedades de un objeto; relacifin que se da en una situa=~

cifn determinada”.
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EL PROCESQ DE CONOCIMIENTO
MARCO GENERAL

iC&mo explicitar en la enseflanza los juicios analbgicos?. Veamos primerc el marco -

general:

En el caso del disefio arquitecténico debemos considerar que en las situaciones reales
que investiga no intervienen solamente elementos mensurables ya que la conducta humana
-tantc del disefijador comec del usuario- y su apreciacién de los valores, no pueden medirse

en términos exactos.

Aquf aparece el campo de la filosoffa y dentro de 81, la teorfa de los valores y la -

teorfia del conocimiento (epistemologfa) .

Algunos conceptos de la epistemologia contempordnea nos aclaran este puntoe que debemos

considerar importante.

Recordemos el poaible paralelisme del m&todo cientifico y el diddctico del disefio -
arquitectdnico: ambos mEtodos tienen ciertas coincidencias y se fundamentan en el proceso

de conocimiento.

El anflisis filos6fico de este proceso de conocimiento y de sus productos es la - -
sustancia de la epistemologia o teorfa del conocimiento., De la abundante literatura - -~
sobre este tema en el que se estudian los tres factores: el objeto de conoccimiento, el -

sujeto cognoscente y el conocimiento como producto, sefialo algunos conceptos de J, Piaget:

& Ver esquema en la Pdg. anterior,
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"Nuestros conocimientos no provienen solamente de la sensacibn ni de la percepcidn,-
sino de la totalidad de la accién cognoscitiva, En efecto, lo propio de 1la inteligen-
cia no es contemplar sinc"rvansfornar”;y su mecanismo es esencialmente operativo. Hay -
dos modos de transfeormar el objeto a conocer: unc consiste en modificar sus posicilones,-

sus movimientos o propiedades para caplorar su naturaleza: Bsta es la aceibn fisica.

F1 otro enriquece el objeto con propiedades o relaciones nuevas que conservando las-
anteriores, las completan mediante un esquema de clasificacién, ordenacién, correspondeln
cia, medidas, etc.: son las acciones 1drico-matemiticas. Este esquema clasificatorio -
es el resultado directo de la generalizacién de estas acciones, es decir, nos da la- -

nocidén del objeto estudiado, asimilfindolo intelectualmente™. (19)

Y sobre el mismo problema, algunos p&rrafos de Adam Schaff:

"Ll conocimiento cientifico ¥y sus productes siempre son objetivo-subjetivos: objeti-
vos con respecto al objeto a que se refieren y del cual son reflejo especifico, asf como
por su validez universal relativa, eliminando parcialmente su coloracidn emotivaj; subje-
tivos en un sentido mids general, debido al papel active del sujeto copnoscente, su influ
jo sobre el procesc por medioc de los factores que determinan el psiquismo 'y las actitu

des de ese sujeto". (20)

(19) J.PIAGET. "Psicologfia y Epistemologfa' Ed.Ariel Barcelona 13973, P&ginas 89-90
{20) A.SCHAFF., "Historia y Verdad" Ed.Grijalbo México 1974. P&ginas 103-104.
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Come ejemple de los conceptos anteriores veamos el caso del programa arquitectbSnico:

El disefiador cobserva, fundamenta, compara con programas y normas anflogos ya -
establecidos; perc ajusta a la realidad y propone un nuevo programa o esquema clasificati
vo que tiene en cuenta los componentes materiales y las actividades humanas en un sistema

mixto vy dinfimico, con objetivos determinados. Es decir, el programa come estructuracidn-
de datos y asimilacidn del problema comienza a ser subjetivo; el mismo ordenamiento es ya

un ?Pincipio de solucién, con aporte del disefiador o del grupo en su caso.

2,7 POSTCIONES TEORICAS ANTE EL FENOMENO ARQUITECTONICO

Antes de entrar el campo metodolfgico, que considero solamente un camino organizado y
flexible para poder ensefiar el disefic arquitectfénico, es ﬁreciso recalcar que la actitud-
del ;.)rofesor debe estar claramente definida en su filosoffa de la arquitectura, porque de
ésta se derivardn los razonamjentos y la valoracifn de todo el proceso y la instrumenta -

cién del mismo.

Refiriéndome al esquema de la ﬁ!gina &% imra el caso de la arquitectura podria -

encontrarse de este modo;

VaLGoES
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En cuante a las posiciones o tendencias de la arquitectura en los filtimes 180 aflos,
podemos considerar que se han dividido en dos corrientes principales gue engloban todas-
las demas:

INTERNACIO HALISKO ESTRUCTURALISMO CONHSIRUCTIVISHO &,

FUNCIONALISMO 3§ gesieton
_/ SXIK g XX SALIONALISIA  ME[OPOILEIA  TECWoiosia  C.Ro@sal

\\\\ A
INTEGRALIS MO CREGIONALISMO  EfT. K ?s.xxl
/ / / & -
~
ORGANICIS MO Fosicion AX¥IOLOGIA  SEMIONICA  C.FASTULAL i

EMpiRICA
EXPRESIOMNISMO MONUHEMFAleﬂo METABOUSHO &TT

S. XX

La posicibdn actual tan influenciada por la ciencia y el desarrolle tecneclfgico ha -
considerado la metodologfa casi a nivel de la teorfa de la arquitectura, intentando detec
tar los sistemas, la organizacifn, las invariante:y las reglas de los fenfmenos arquitec
ténicos en un enfoque mensurable que aparentemente es insustituible. Sin embargo, cuando
se trata de que los fenfmenos reales se correspondan estrictamente con los modelos o -
estructuras que se han utilizado para explicarles, aﬁarecen problemas., A veces la reali
dad tiene ''una lastimosa tendencia a no cumplir, como era su obligacién, con las leyes y

reglas que el pensamiento racional, formalista, habrfa decidido que cumplieran' (21).

La posicién empirista preaenta caracteristicas opuestas. Toma loz hechos tal como se
presentan, en un aflido contacto con la reealidad, con enfoque Intuitive, cuya dificultad-
consiste en el momento en que hay que preguntarse cfmo son los hechos y c6mo hacerlos par
te de una imagen global para el sujeto. De aquf surge el nuevo organicismo y la semi&ti-

ca en arquitectura., La primera posicifn se basa en la analogfa con los organismos vivos-

{(21) F. TUDELA “Hacia una semibtica de la arquitectura"




"Semibtica
El significado en
arquitectura

6B
y sus procesos de cambio,

La semidtica (nueva ciencia del sipnificado) basada en conceptos de linﬁﬁinticajse -
entiende en arquitectura como la significacifn que la totalidad material del objeto -
arquitectdnico tiene para el hombre en su relacibn con el miamo; es decir puede basindose
en el valor social, proporcionar la clave para un discurso raciaonal critico sobre la -

arquitectura.

Algunes pérrafos de C. Norberg-Schulz nes ilustran sobre esta nueva posicibn ante la-

creacién arquitectonica:

"En cuanto obra de arte, la arquitectura concreta ciertos objetives o valores eleQa -
dos. Proporciona expresifn visual a ideas que significan algo para el hombre porque orde
nan la realidad. Hemos visto cbmo el primer funcionalismo sobrepasaba en realidad lo -
puramente funcional, desarrollando una concepcifin espacial que simbolizaba una visitn -
16gica-cientifica del mundo, y somos conscientes de que su auge y su decadencia conciden-
con esta visifén, Las nuevas tendencias en arquitectura indican que se estf formando una-
nueva concepcifn del mundo, una concebCiﬁn que los arquitectos estén contribuyendo a -

configurar.

El objetivo de este articulo {22) es la exﬁlitaciﬁn de ciertas tendencias expresionis
tas que han dominado Gltimamente el ﬁancrnma arquitect8nico, No trata de ser un ataque -
contra el funcionalismo sino que aséira a establecer ciertas bases para la extensién de -
asta idea, tomando en consideracién la totalidad del hombre., Ademis del medio fisico, -~
que fue ﬁerfilado ﬁor el movimiento moderns entre las dos guerras, aﬁarece la exigencia -

(22 ) C.NORBERG-SCHULZ:Articulo en el libro"El significado en Arquitectura” G.Gili.
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de un medio simbSlice, un ambiente significative. Esta exigencia arranca de una sana -
reaccisén general en centra de la carencia de alimento siquico real en nuestro pragmitico-

mundo,

¢Cull es por tanto, la base de dicho medio simbSlico? El sipgnificado se apoya en rela
ciones, Todos los objetos son experimentados como parte de situacicnes; aparecen conecta
dos siempre con otros cbjetos, Estas relaciones configuran su estructura lo mismo que su
significado. En general, se suelen ahstraer ciertas relaciones internas denominindolas -
propiamente estructura y ciertas relaciones externas denominfndelas significado. Segtn -
la importancia de estas relaciones en la vida, se les asignan distintos valores. Los - -
valeres son subjetivos, pdblicos y objetivos {cientificos). Los valores pGblicos tienen -
una importancia fundamental en la sociedad, porque nos permiten actuar y llegar mis alli-
de nuestros limites individuales. Cualquier accidn o situacidén vital tiene por tanto una

estructura y un significade".

Este enfoque de pensamiento lo encontramos también en la obra de I, PErez GOmez -

"Gen#sis y superacidn. del funcionalismo en arquitectura,

Veamos ahora en ué aspecto coincide este punto de vista con el '"valor scocial"™ que -

segflin Villagrdn (23) integra los valores propiocs de la arquitectura:

"Lo importante es concluir que la forma arquitecténica tiene valeres instrumentales
para la cultura y la sociedad: expresifn y forma.
Expresa (en la mayor parte de los casos de modo inadvertids e involuntario)porque el -

artista es el canal por el que la colectividad se expresa; estf Insumido en ella, es un -/

(23 ) J.VILLAGRAN: "Integracifn dal Valer ArquitectSnico” curso dictado en Churubusdo
1974,
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individuo cuya estructura cemo artista tiene la facultad de intuir sin razonar y de expre

sarse como fruto inmediato y necesario de la intuicidn poética o estérieca.

El valor social en lo arquitecténico se coloca como el de jerarquia superior e -
histéricamente se comprueba que estd presente en cuanteo producen las arquitecturas,y esto
que es necesario, porque de no serlo no inteprarfia con los otros valores el arquitect®ni-~
co. S5in embargo resulta particularmente interesante porque parece envolver a los demds -
comunicdndoles la unidad y estando presente al considerar los diversos aspectos de cada -

esfera constitutiva,

En cada momento histdrico la cultura adopta alpuna modalidad preferente que comunica-
a todas sus expresiones el cardcter que la singulariza. La arquitectura, siendo parte de
una cultura, necesariamente presenta €l color que le comunica ésta y adquiere una fisono-
mia ipgualmente propia. ILa cultura occidental actual presenta un panorama desarticulado -~
por la pluralidad de direcciones y su desconfianza por cuantos apoyos la han sustentado -
hasta hoy. La arquitectura que se esti produciendo en tode lugar expresa claramente el -
desconciertc en que se vive y la ausencia de una orientacién aceptada por la mayorfa. Basta
r& analizar las obras que internacionalmente exhiben las revistas de la esgpecialidad para
apreciar la fuerza expresiva de nuestra actividad afn en un momento tan dificil como el ~

actual". .

Estas posiciones generales ante el fendmeno arquitecténicc}han tenido como hemos -

visto, su reflejo en nuestro pats.

Pero iqué diferencia podriamos entonces encontrar en la argquitectura mexicana como -

respuesta?
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En primer lugar debemos recordar la tradicifn arquitecténica prehispéinica, con sus -
conceptos de grandes espacios abiertos y sus admirables trazos urbanisticos; las formas -
geométricas| puras, la exuberanciaio la delicadeza de la ornamentaci&n integrada a la -

arquitectura, el gusto por el color.

M&s adelante, la arquitectura heredada de Espafa en subsiguientes estilos: plateresco,
barroceo, churrigueresco, asi{ como el neoclésico, ponen tambisn su selle inspirador en el-
lenguaje arquitectdnico y se suman para hacer subsistir aspectos afin muy vivos de este -

pasado lejano.

Son tambi&n la naturaleza, el grandicso y variado paisaje, el excelente clima, la

intensidad de la luz solar, elementos del marco de la arquitectura del pasado que hoy

siguen inmutables.

En las construcciones pre-hispfnicas el espacio se aborda con una intensidad y una -
sensibilidad admirables: se compone con el espacic abierto, con el paisaje . Las masas -
se conciben para verse de lejos y para resistir el contraste de la inmensidad del contex-
to, percibiéndose clara y globalmente, a veces contrastando, imponiéndose en otras ocasic
nes o bien adaptdndose o limitando a la naturaleza, perc siempre con un gran sentido de -

la proporcidn y del color.

En la arquitectura actual muchos de estos conceptes y valores se han conservado como-

invariantes;

En primer lugar, el sentido del espacio que afin se concibe en gran sscala; la prefu -
sifn de espacios abiertos en el entorno y en los edificies; patios, terrazas, jardines, -
plazas. Incorporandc ademfs el principic actual de la relacibfn directa entre el exterior-

i
i
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y el interior sin mengua de la privacidad deseada.

La luz ayuda a destacar la textura del material, el color, el contraste. El clima y

la naturaleza como invariantes regionales, piden que las soluciones sean adecuadas a este

contexto.

Desde el punto de vista de la forma exterior, las lineas y volfimenes vigoros y dinfmi

cos siguen Inspirando las ntuevas creaciones,

Los efectos simples, elcmentales, sin complicacidn, persisten alin, si bien hoy es -

también por razones econ®micas.

La disponibilidad que hay todavia de mano de obra artesanal calificada y de materiales
caracteristicos del pais, toscamente tratados contribuyen también a posibilidades de acaba

dos especiales que casi no requieren mantenimiento.

En suma podriamos decir que la mayorfa de los arquitectos mexicanos, en el aato de -
diseflo ¥y en la realizacién de la obra se apoyan en algunos de estos invariantes para obte

ner el selloc de su pais y de su &poca.

Ante este panorama internacional y nacional, {es posible en el acto de disefio tomar -
una posicidn que integre ambas esferas de pensamiento, es decir, la teoria de la ciencia-

y la teorfia de los valores,y les imprima a &stos la caracteristica de nuestra cultura?

A consecuencia de la crisis entre el arquitecto, su funcifn y el acelerado cambio de-
la seciedad a la que sirve, ya no es vllido pensar en el acto anacrfnico de proyectar -

para un cliente.
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La posicidn de hoy es disefiar para grupos seciales, como integrante de un grupo de -
disefio mas amplio ¥y con la particularidad de que en muchas ccasiones el demandante no es-
el grupo social que usar§ el objeto arquitectSnico , sino generalmente una institueidn o -

empresa que acta como intermediaria o intérprete de la necesidad social.

Se plantea, pues un nuevo chjeto de conocimiento mucho mfs compleio: los grupos socia
les y los satisfactores que redquieren,3si como el cambio de valores e intereses de estos-
grupos para relacicnarleos con las demandas de quienes son intermediaries, demandas que -
tendrdn condicionantes econfmicos y culturales tal vez distintas y hasta antag8nicas con-

las del grupo social de usuarios.

Es necesario enfocar el diseflo desde los puntos de vista de las ciencias humanas, los
nuevos valores y la tecnolopgia avanzada, en un estudio integral, totalizador, que tenga -

una respucsta creativa y de serviecio social.

NHuevas actitudes se suceden con rapidez en este filtimo siglo: la belleza, la utilidad
y la 1légica arquitecténica no son todos los valores gque integran el actual valor socialg
elementos como la comodidad, el confort, la sensacién psicoldgica, la economia de medios,
la eficiencia, la flexibilidad y la posibilidad de cambic son algunas nuevas normas -

socic-culturales de uso del espacio.

Ya no es posible enfrentar los complejos problemas compositivos sin un ordenamiénto -
metodoldgico; se necesita la ayuda de planteamientos cientfficos. La tecnologfa y las =~
nuevas ciencias sociales las utilizamos come instrumentos en el disefio pero no nes van a-

dar las decisiones ni la coordinacifn del proceso.

Lo m8s complejo en la accibn creativa es el uso de los datos de las ciencias humanas.

las conclusiones son diffciles de aplicar por ser menos confiables; no se pueden reducir-
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a escalas ni inter-relacionar con orden en el proceso. Se manejan frecuencias, tendencias,

estadisticas. Los datos deben contemplarse integralmente.de acuerdo a un medio social y a
las reacciones y sensaciones de los individuos en un espacio. Este si es observable y su-

repeticidn puede ir definiendo las normas penerales.

FEn cuanto a los datos cuantificables, tenemos miuchas herramientas para manejarlos: la
ciencia y la tecnologia nos proporcionan les medics para cuantificar y organizar la infor
macidn, por muy compleja que €sta sea: con ayuda del enfoque sistémico, de la programa -
cidn por computadora, de la investigacidn de operacicnes o de abstracciones matemdticas -
podemos reducir el tiempo de investipacifn y clasificar interaccicnes y objctivoes, estable

cer programas de proyecto o de obra, evaluar la eficiencia o los aspectos econSmicos.

Respecto a la accifn creativa dicha {de qué manera se llega 2 ¢lla?. Tradicionalmente
se han usado dos caminos: el intuitive y el racional, El intuitivo propone una hipStesis
o primera solucién y procede a comprobarla por ensayoc y error. En el deductivo o racional

se va poco a poce ¥ no se procede con una hipdtesis antes de interpretar datos.

Para ensefiar diseflo la vfa del andlisis 18gico, racional, es la m&s ficil. Las eta -

pas de este camino son: anflisis-sintesis-evaluacisn.

El andlisis de datos debe prodycir una interpretacidn y una imagen de interaccidn dew

componentes.
I.a sTntesis representa ¢l aspecto creativo, la generacifn de alternativas.
Aqui se trabaja con intuicifn, partiendo de que puede haber una pluralidad de solucio

nes de las cuales se escoge la que cumple mejor los requisitos.

La evaluacifn hoy se hace no sélo con base a juicios criticos, valorativos y de -



La l6gica deductiva

en el diselio

La légica inductiva

Un camino alternativo

experiencia sino también de acuerdo con la interpretacitn resultado del anflisis.

'l funcienalismo radical desecha casi totalmente el cmpleo de analopfas intentando -
resolver problemas arquitectdnicos sin ejemplos en que apoyarse, utilizando como enfoque-
1a l1l6gica deductiva y el método racional o el cientffico que se colapsa si los pasos no -

son consecutivos; se basa en una teoria que rechaza otros tipos de pensamiento.

En el método inductive se propone una hipdtesis inicial después de un an&lisis no -
ordenado y se procede a comprobarla por ensayo y erreor, admitiendo otras hipbtesis. Se -~
utiliza la 1dgica inductiva que parte de observacicnes empfricas, las correlacicna y pro-
cede por aproximaciones a la solucidn que meior resuelve los requerimientos. Aqufi si -
caben analopias, sobre todo del tipo material. [©ste enfoque es mds creative en cuanto a-
la apertura de solucicnes.

La posicidn que considero adecuada en el caso de la enseftanza del disefio es una combi
nacidn de ambas, con alimentaciones asociativas en el proceso para enriquecerlo o -

inteprarlo, estableciendo la sintesis creativa como motivacidn del anflisis.

Esto nos lleva a la seleccidn del marco metodolépico para la ensefianza, donde la -

reflexidn tefrica seri el medio de valorar las analogias elegidas.

|
|
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CAPITULO 3. MARCO METODOLOGICO
3.1 LOS ANTECEDENTES DE LA METODOLOGIA EN EL DISERO

Ya desde el siglo pasado se pensaba que paralelamente al rdpido desarrollo de la cien

cia, deberia existir un procedimiento de disefio mis avanzado y congruente con la &poca,

El grupo de BAUHAUS fue promotor de la blisqueda de mEtodos racionales de disefic ya -
que su interés principal era la enseflanza.

M&s adelante, a consecuencia de la experiencia de los cientificos y los ingenieros -
militares en la segunda guerra mundial, se empieza a considerar la semejanza entre los -

métodos de la ciencia y la secuencia del proceso de disefio en gencral.
Se aplican las nuevas matemfticas, la cibernética, la investigacibpn de operaciones, -
la nueva ciencia de los sistemas, que evoca la similitud de enfoques cientificos con orga

nismos, formas y procesos de la naturaleza,

Respecto al procesc creativo de la arquitectura como metodologia racional, se han -

sucedido varias generaciones de arquitectos con pensamientos diferentes:

Segfin Broadbent {24) la primera generacifn que surge en la década de los 60 se apoya
ya en anfilisis cientificos y en teorfias de la investigacifn de coperaciones, y paralela -

( 2W) G. BROADBENT: Conferencia sustentada en la ENA 1977.
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mente en la ergonomia y en conceptos del racicnalismo filosdfico de Descartes (lb6gica
tradicional). Los problemas se descomponen en partes, analizdndolos; se introducen los

conceptos de "variables" y “patrones" ( 25) se postulan los procesos lineales COR Secuen
cia ordenada, anflogos a los de las computadoras.

Se visualiza la secuencia de disefio como:
PROGRAMA~ANALISIS-STNTESIS-EVATUACION -TMPLEMEHTACION
0 como propene CH. Jones (26), en tres prandes etapas de:

DIVERGENCIA-TRANSTORMACION-CONVERGENCTA

Se desarrclla el uso de varias teorfas que apoyan algunos pasos del proceso: Teoria
de Conjuntecs, Teoria de Grafos, Teoria de las colas, Teoria de

la decisibn, Ruta ecriftica,
etc.

Se juzpgd este enfoque como demasiade rigido, mecanicista.

La sepunda generacidn (conferencia de Portsmouth 1969) contempla un nuevo enfo

que: la filosoffa empirista. Aﬁarece Po§éer y sus estudios sobre filosofia de la

ciencia: el apoyo es la Teoria del Conocimiento en la bfisqueda de 1a verdad,contranténdol
la con la realidad.

(25) CH. ALEXANDER "La Sfntesis de la Porma"
(26) CH, JONES "M&todos de Disefio"
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Esto se hace analfgico también con el procesoc de disefio. Se establecen hipStesis o-
conjeturas previas, se contrastan mediante modelos, se eliminan contradicciones. La -
teoria de la informacién y la observacién directa tienen influencia en el pensamiento de

este grupo.

La tercera generacifn de arquitectos que estudian los métcodos de diseflo se dirige -
més hacia las ciencias humanas. Toma en cuenta lo que la arquitectura debe significar -
para las personas; da un nuevo marce al problema tedrico tomando en cuenta el pensamien-
to racional y tambié&n la tfcnica: el edificio debe ser un filtro del medic ambiente.Debe
aprovechar éste , pero creando su propia energia, y en el aspecto psiceolépico, crear -
espacios donde la gente pueda lener sus propios pensamientos, su libertad de accibn, y -

que sean por tanto perceptiva, emociocnal y scocialmente satisfactorios.

Asi se vuelven mis importantes los aspectos de investigacién del contexto de la -
arquitectura, tante en lo que se refiere a la relacifn con el medio fisico como en el -

conocimiento del medie socio-econdmico y cultural en que se realiza la obra.

A fines de la década de los 60, los enfoques acerca de la metodoclogia del diseflo en~
México empiezan a despuntar, con los estudios de A. S&nchez y sus métodos cuantitativos-

de diseflo.

La analogia del procesc de disefio con los métodos de la ciencia,las nuevas matemfiti-
cas, la cibernética y sobre todo, la teoria de sistemas,son la base para un nuevo método

de ensefianza,

Se discute la teorifa axiolbgica:le faltan los conceptos modernecs de factibilidad -

tiempo-costo; preopiedades dinfmicas, objetividad.



§ ESTA TESIS Mo nesg “’
AUR DE A BisLiSTECA
Los problemas de planeacidn regional, urbanismo y arquitectura se definen como: sis-

temas urbanos, sistemas arquitect&nicos y constructives. Serlin Alvaro Sidnchec:

"La arquitectura se ubica m8s en la prictica del conocimiento gocial que en el -
ejercicio artistico. El disefio arquitectdnico se ubica como un caso particular en el -

disefic de sistemas en general'.

Se postula que '""los métodos de trahajo de la arquitectura y el urbanismo son cada vez
mis racionales y menos intuitives, mis interdisciplinarios que artististicos'. Es decir,
la realidad social nos demanda conocimientos mis precisos apoyados mis cientificamen -

te. Los ingredientes artisticos en la préctica constituyen s6lo una parte del disefio.

Hay que incorporar en el disefio la participacion de los usuarios y considerar la -
voluntad de los mismos, apoyindose en patrones de uso del espacio. Asi se puede controlar
de manera racional y flexible la conducta de los usuarics presentes y futuros y no se -

deja este punto al capricho del disefiador o el demandante.

Se ubica el objetec arquitectfnico diseflado en correlacidn con el medic externo social

y urbano, que ests fuera del control del disefiador.
A. S8nchez indica la factibilidad de hacer mensurables o cuantitativos los factores -
que intervienen en el disefic y estructura en diagramas de bloques los pasos del proceso,

organizindolo. (27)

Es indudable que esta metcdolopia tiene muchas ventajas para la ensefanza: organiza la
investigacibn, estructura el prcblema, se apoya en técnicas clentfficas para obtener -

(27) A.SANCHEZ: "Sistemas Arquitectbnicos y Urbancos™. Ed. Trillas. México.
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resultados, ordena el trabajo y lo puede evaluar con eficiencia.

Un punte dificil de manejar para el maestro en esta metodologia dei disefioc es precisa
mente la inferencia del mismo: el momento de la creatividad, que cada disefiador enfoca -
basade en su experiencia, sensibilidad, cultura y conocimiento de analogias bisicas del -

problema. Enp este paso no hay cuantificacibn posible.

Ho se puede decir que un método como &ste no tenga antecedentes: cada arquitecto o -
Erupo establece su propia metodologfa en cuento al proceso de disefio y realizacidn de la-

obra, mis o menos bien oryanizado.

I'm la siguiente pAgina presento un cuadro comparative % de diferentes metodologias -
para el proceso de disefio, sus teerias bésicas. principales enfoques y algunos comenta -

rios, que a continuacién me permitivin proponer los pases del proceso seleccionado.

% A_GARCIA MUl0Z: Tabla realizada como parte del resumen del curso "Teoria del -
Pisefio Arquitectbnico'": Maestria de Disehic 1978, N

e h
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3.2 EL PROCESC DE DISERCO: SELECCION DE METODOLOGIA

la primera parte de este trabajo me he referide a la estructura didfctica en el -
arquitectdnicoe, mediante la proposicién de un esquema general que integra sus -

aspectos principales:

METODO : Activo; enseflanza por la accifin y el trabajo.

FORMA ¢ Participacifn directa; personalizada y por equipos.

MATERIA: Organizacién de contenidos integral y correlacionada con las -
otras freas.

PROCEDIMIENTO: Modo especifico de la accién docente: sensorial, reflexivo-empi_

rico y poyético o de creacidn perscnal. Con instrumentos didic-

ticos adecnados a las caracteristicas del alumno.

Siendo E&sta la estructura gencral y refiriéndome al procedimiento didfctico, propon-

g0 una

De

secuencia con retroalimentaciones presentada en un sencillo diagrama lineal. (%)

esta manera, el enunciado de cada uno de los pasos puede servir de base para el -

desarrollo de conceptos o contenidos de enseflanza con su correspendiente material didéc-

tico, parte del cual puede ser instrumentado con los modeles analfgicos propuestos.

{*) A. GARCIA MUNOZ: Trabajo final de 1la materia "Taller Did&ctico IV,

vease pigina siguiente,
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Las técnicas de enseflanza deben constituir por tanto un entrenamiento a lo largo del-
ciclo de disefio arquitectbnico, que a la larga permita visualizar automfticamente ciertos
aspectos generales gue pueden repetirse (por ejemplo referentes al medic fisico y socio-
cultural, o a normas y reglamentos) y dedicar mayor atencibn a las partes del problema que

lo definen especificamente.

Es preciso hacer notar que en los pasos iniciales, correspondientes al planteamiente
del problema, la investigacibn y andlisis, la interpretacidn programitica de los requeri
mientos y los cbjetives de diseflo, asi como en la autocritica o evaluacidn de las alterna
tivas propuestas, es conveniente abarcar cinco aspectos generales, que podrfamos definir

come

Ubicacidn
Funcionamiento
Construceidn
Percepcidn

Comunicacién de la idea

Podemos considerar que estos campos cubren casi cualquier consideracién del proble -
ma de disefic. Varios autores y criticos (#) coinciden en ello, aunque designéindolos con

diferentes términos, e introduciendo en ellos su propia posicién.

(%) J. VILLAGRAN, E.TEDESCHT, CH. NORBERG-SCHULZ, G. BROADBENT, A, SANCHEZ, ETC.
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Los términos propuestos est&n basados en los utilizados por Villagrin en su -

teorfa (28 ) y en los que propone A, Sinchez en su metodologifa. (29) Veamos:

UBICACION Contexto natural

Contexto socic-cultural

FUNCIONAMIENTO Destino y usuarios

(programa y relaciones)

CONSTRUCCION Recuraos disponibles
(tecnologia)
PERCEPCION Visual y psicolégica

(valores o significado)

REPRESENTACION PE Comunicacién a otros
LA IDEA Yerbal, escrita, grifica

y volumétrica

Medio fisico: clima, situacibn, entorno,
caracterfisticas teryveno y-
servicios,

Forma de vida: Estructura social, econfmi
ca y cultural.

Actividades que se van a realizar y cbmo-

se llevan a cabo. Actitudes del grupo de

usuarios. Relacién y jerarquia de funcio-
nes. Posibilidades de cambio de uso, -
crecimiento,

Sistemas constructives, materiales, tipo-

de instalaciones, factibilidad, recursos

m/c ¥ econBmicos, tiempo disponible, nor-

mas y reglamentos,

Geometria de la forma arquitectSnica, -

intencién y organizacitn cempositiva, -

relacién valorativa hombre-edificio.

Manera de presentar datos investigados, -

programa,solucidn propuesta, planos -

constructives, memoria de cdlculo, descrip

cifn del proyecte, etc.

(28) J, VILLAGRAN: "La Estructura del Programz Arquitectfnico Programa general, gené

(29) A. SANCHEZ: Op. cit.

rico y particular.
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Estos puntos nos permiten ir organizando el problema y estructurar el programa -
arquitecténico indicando ademds como consecuencia los objetivos de disefio que nos propone
mos lograr en cada aspecto, evaluindolos después como resultado del trabajo, bajo los -

conocidos rubros de: investigacidn y andlisis del programa, funcionamiento, constructibili

dad, valor estético y presentacidn,

Sin embargo no debemos olvidar gque ¢l anilisis de datos no dehe ser mis que el vehicu
lo para la comprension del problema. Si una de las caracteristicas wmis apreciadas del -
arquitecio es su posible capacidad de sintesis, es necesario ejercitar al alumno para que
sea capaz de reducir el problema a términes sencillos, sintetizande los datos relevantes
en estos objetivos o intenciones de disefio en cada uno de los aspectos, en una visualiza
cién global. Sin esa sintesis previa hay el peligro de que los dates del anilisis puedan
resultar una barrera limitante al necesario reposo mental preccdente al acto creativo que
organiza los espacics,relacionando la volumetria con la posicibn adecuada respecto al -

terreno’ cumpliendo los objetivos en una integracidn total.

Ampliando los pasos generales del proceso diddctice antes indicado, considero como -
modelo cperativo el propuesto (%#) para el nuevo plan de estudics 1980 que incluye en -
cada semestre los contenidos, el nimero de temas, la profundidad y alcance, la evalua -~

cibn y el tiempo de cada etapa por semestre.

{*} A.TURATI. "Estructuracifn de Contenidos de ensefianza en el Taller de Disefio -
Arquitectbdnico"
Tesis de Maestrfia. Base para la proposicién del ciclo de disefio en el
Plan 1980.

3]
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3.3 LA UBICACION DE ANALOGIAS EN EL PROCESQO DE DISEROQ

LEn qué partes del modele operativo podemos instrumentar modelos an&logos?.

Podria hacerse a lo large de todo el proceso. S5in embarge, la respuesta es personal
y depende de los maestros y de las caracteristicas particulares del grupe de alumnos, -

asf como del nivel académico de que se trate. Por ejemplo:

. Seleccidén de metodolopia, métodos o técnicas parciales.

. Investigacién de datos.

. Programacién y objetivos.

. Imagen de la estructura del problema.

. Alternativas para el partido arquitect@nico.

. Imagen ¢ intencifn volumftrica del espacio arquitectSnico (aspectos perceptivosi
espacios exteriores y s:rocjosiinterjores).

. Estudios de factibilidad.

. Criterios estructurales.

. Seleccidn de instalaciones y equibos,

. Decisién de acabados.

. Estudios econfmicos y programacidén de cbra.

. Técnicas de representaciBin gr&fica y veolumétrica a lo largo del proceso.

. Redaccibn o explicacitn del proyecto. (Escrita o verbal).
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3.4 LA PARTICIPACION DEL ALUMNO Y RECOMENDACIONES GENERALES

Las recemendaciones viables son en el sentido de intensificar el empleo de este tipo
de material didictico en los primeros semestres para dar despu€s poco a poco la oportuni
dad al alumno de colaborar en la blsqueda de analogias, y por dltimo en los talleres -
integrales estos medios serfn propuestos y utilizados por los alumnos en forma personal,

con la asesoria de los profesores de todas las freas.

Por otra parte, conviene que los ecjemplos como ya dijimos sean rdpidos y variados
-utilizande varios para la comprensifn del concepte manejado- para evitar fijaciones y -

limitaciones en la transferencia del mismo y en su aplicacién por el alumno.

A continuacién expongo alpunos ejemplos de modelos analégicos conceptuales o raciona
les: los conceptos comparados se expresan y consultan sélo con la comunicacibn verbal,
oral: ¥ otros materiales o concretos, en que los modelos son tangibles, representados

por objetos fisicos.

La propuesta de clasificacifn de modelos, la lista de posible ubicacidn en el proceso
¥ loas ejemplos no tienen pretensiones de limitacidn alguna, por el contrario, estimo que-
son sugestiones flexibles que cada profesor puede interpretar a su manera; pero si debe -
definirse el enfoque de la analogia propuesta, la clase de modelo empleado y la forma de-

explicitar la comparacién.
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CAPITULO 4 EJEMPLOS DE APLICACION
4.1 EJEMPLOS DE UTILIZACION DL ANALOGIAS EN LA DOCENCIA DEL DISERO

EJEMPLO 1
CONCEFTO
LSTUDIADO: El enfoque del método de disefio arquitectdnico.
AUATLOGTA: Esencial. (Se va a comparar la organizacidn y pasos de
varios métodos)
MODELOD
ANALOGICG: Conceptual

El postulado inicial es el siguiente:

La metodolopgia en la ensefianza del dizefio arquitecténico puade plantearse anflogamen-

te a los pasos de la investigacifn cientifica, al procedimiento de trabajo profesicnal, o

al enfoque de sistemas -siempre dentro de la estructura didlctica- con la pesibilidad de

combinar varios de estos métodos en el proceso.

A continuacibn se comienzan a describir y comparar los pasos y caracteristicas de -
unos y otros enfoques con el objetivo de tomar una decisifn respecto a la metodologia que

se va a seleccionar.
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EJEMPLO 2
CONCEPTO )
ESTUDTIADO: La organizacifn de componentes de un problema arquitects-
nico y maneras de representarla.
AHALOGIA: Esencial. Los componentes y relaciones de los modelos -
propuestos son iguales,
MODELCS

ANALOGICOS: Materiales (gré&fices)

El punto de partida es que hay varios modelos analbgicos que pueden representar la -

misma estructura organizativa,

El objetivo puede ser gque los alumnos reconozcan estas representaciones y decidan -

cufl les parece mis adecuada para expresar esta parte del programa arquitecténico.

La comparacién puede presentarse en dibujos o verse en libros, y pedir gue el alumno-

represente el problema de disefic que esti estudiando en un modelo similar.
Conveniente para los alumnos de los primeros semestres.

Pueden tambié&n ser esquemas de relaciones, {(funcionamiento).
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EJEMPLO 3 ' SINECTICA

CONCEPTO
ESTUDIADG:

ANALOGIA:

HMODELOS

AHALOGICOS ¢

k< L D

Posibilidades de estimular la imaginacién creativa para -

la pgeneracifn de la forma arquitect&nica, mediante un -

procedimiento denominado sinéectica o sinestesia

fualitativa Metaférica

Conceptudles y materiales

Este procedimiento es adecuado mds bien para grupos profesionales pero puede darse a-

conocer a los alumnos de loz filtimos cemestres.

El objerivo es fomentar la creatividad y decidir en prupo la intencifn o enfoque refe

rente a los aspectos perceptivo-visuales y simbdlicos del edificio que se va a disefar.

Aqui no hay postulados iniecialec precises: un equipo de dos o tres personas presenta

ante el grupo conceptos anilopos metafdricamente, Estas personas deben tener experiencia,

sensibilidad vy entrenamiento en este tipo de bfisquedas.

El procedimiento es de discusién en grupo, muy dindmica, basada en los siguientes -

pasos: comprensifn de la esencia del problema presentado, examen de solucicnes obvias o -
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comunes, presentacidn de analogias cualitativas mediante variados modelos analfgicos;
explicar en que consiste la evocacidén metaférica, transferirla a términos familiares;

seleccionar la idea aceptable para que la desarrolle el equipo de disefio.

Los ejemplos de resultados de este tipo de analogfa los presento en: ejemplos analdgi
cos en la profesién {ver mis adelante).
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EJEMPLO 4 ,:
CONCEFTO ,
ESTUDIADD:  Caracteristicas invariantes|de la arquitectura mexicana a ' !
H
través del tiempo: los patios. )
ANALOGIA: Cualitativa. H
MODELOS

ANALOCICOS: Conceptuales y materiales

Se supone la analeogfa en la idea simbSlica del patioc y su tratamiento arquitectdnico, :
en las diversas épocas de la arquitectura mexicana.

El objetivo es la comprenzifn del significado o valor social de este espacio arquitec
tBnico, que se apoya en aspectos perdurables de la forma de vida y en las caractepisticas,
del clima mexicano.

Se comparan modelos representativos: pueden visitarse con los alumneos diferentes -

patios, pasar transparencias , ver fotograffas, libros, etc, explicando la analogfa.

La posible transferencia al problema estudiade es decisifn del alumno.
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EJEMPLO 5

CONCEPTO
ESTUDIADO; Tratamientos de envolventes diferentes en edificios o

cenjuntos con el mismo programa.

ANALOGIA: Esencial. Les andloges sen las funciones o cometideos -
similares de los edificios estudiados.

MODELOS
ANALOGICO5: Materiales (dibujos , fotograffas o transparencias; visi

tas,
Se postula la analogia en el género de problema sstudiado:

Et cobjetivo es que el alumno despus de comparar la similaridad del problema y los -
diferentes tratamientos exterjores de envolvente y de fachadas, fundamente cudl de Estos

es mis apropiado para un clima determinado.

Es conveniente que este ejemplo se maneje con un tema diferente al problema de dise-
flo que s¢ tiene en ese memento para queé el aprendizaje sea més productive y la transferen

cia no inmediata.
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4.2 ALGUNOS EJEMPLOS EN LA ACTIVIDAD PROFESICNAL

Aunque considero que en el ejercicio profesional se alimentan con analogfas las - -
decisiones innovadoras en muchos puntos del procese de diseflo, tanto en los .aspectos crea
tivos como en los técuicos y de procedimiento, es dificil que el arquitecto lo reconozca
por haberse vuelto ya para 1 un instrumento automatizade. Sin embargo cuando la uza -
como inspiracibn metaférica, como intencidén compositiva, no tiene inconveniente en expli

car la analogia.

Por tanto presento alpunos ejemplus del uso de estas analogias metaldricas en obras-

¥ proyectos de alpunos arquitectaes.

Se trata mfs bien de analogias cualitativas, de tipo simbblico o metaffricc que se -
vuelven intencicnes expresivas en la obra arquitectbnica y que en algunos casos no coin-

ciden con el significado que el observador le puede atribuir.

A veces, al exagerar la importancia de la idea inspiradora de la forma, sucede que -
pueden fallar los valores utilitarics y 18gicos del objete arquitectSnico ya que todo se

subordina al aspecto perceptivo o visual,
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FRANK LLOYD WRIGHT

El gran maestro norteamericano nos habla de la arquitectura como lenguaje, usando la

gram&tica:

"La gramitica de ura obra arquitectfnica es la articulacifn manifiesta de todas sus-
partes. Es el "discurso' gue emplea, es la manera como la obra est& formulada, contada-

en un lenguaje perscnal”.
Analogia esencial, en un modelo conceptual: Habla de las partes del edificio como -
palabras, de la articulacién del espacio como las frases; de la percepcibn del todo como

el "lenguaje" del edificio.

En sus obras emplea tambifn analogfas ceon organismos y formas de la naturaleza por -

ejemplo:

Semejanza de los apoyos y la techumbre del interior del Edificio Johnson Wax Co., -

N.Y., con lirios acuiticoes.

La idea de espiral-caracel para el funcionamiento y la geometria del espacio en el -

museo Guggenheim, N.Y.

Analogias cualitativas (metaféricas).
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ARQ, PAUL RUDOLPH
Conjunto del Boston State Service Center:

Las analopgfas que usa en este caso el arquitecto son también cualitativas (metaffri-

cas o simbdlicas).
La torre saliendo de una plaza en forma de concha eveca el nacimiento de Venus,

La plaza escalonada en forma ondulada y rizada parece un oleaje marino; la escalera-

del centro de salud mental recuerda la sinuosidad de una serpiente.
Rudolph manifiesta estas intenciones ; por medio de crogquis explicando las ideas -
anfilogas que las inspiraron.
ARQ. JOHN UTZON

La forma del edificio de la Opera en la bahfa de Sydney semeja las velas de un barco

infladas por el viento,
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ARQ. AGUSTIN HERMANDEZ

a) En el Colegio Militar, el estudio de los conjuntes arquitecténicos prehispdnicos es
la base para una idea compositiva en que se manejan los grandes espacios abiertos, las

formas con taludes.

Detalles como la volumetria de la capilla tambié&n manifiestan analogfas simb61i -

cas: la forma semeja tres prandes cruces apoyadas a lo largo en el terreno,

b) Despacho del arquitecto: FEl trabajo de los elementos de soporte de una palapa de -
playa y de las ramas de un &rbol se hace anfiloge y se transfiere a la estructura y la-
forma que se propone en el edificie,

¢} La espiral logaritmica y el caracol son el punto de partida para el trazo de la -
distribucifin arquitecténica en la casa de mmalfia Hernfndez, '

Todos los elementos estln inspirades en esta idea.

Estas analogias se refieren mds bien a la forma ¢ envelvente del espacio arquitecté-

nico y son también metaféricas.

El Arq. Hernfndez demuestra con croquis perscnales estas inspiraciones anal&gicas en

cada uno de los casos.
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ARQ. MANUEL GONZALEZ RUL

Simbolizando la primera letra de M&xico, el gimnasio "Presidente Gustavo Diaz Ordaz"

se disefié con 1la forma de una ¥ en su corte estructural.

Las formas trjangulares asf obtenidas representan un concepto tuy especial ya que -
los techos son a la vez paredes, y los accesos son a través de formas triangulares -~ -

sirviendo a la vez de techc y graderfa en su parte inferjor.
ARQ. LUIS G. RIVADENEYRA

Otro ejemplo de inspiraciéin analfgica para el disefic satructural: comenzando con 1a -
idea de un columpio, el disefico de la pequefila casa en una colina va depurfndose hasta com-

pletar todes los detalles,
Nuevamente los croquils expresan la idea generadora.
ARQ., KENZQ TANGE

El eroquis del simbolo de Clncer parece ser la figura analigica para la planta del -

Estadio OlSmpico en Jap®n.
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0,3 CONCLUSIONES

De una hipdtesis inicial y a través del estudic realizado, considero haber obtenido -

la confirmacidén y validacidn de la misma. Veamos cOmo:

Las caracteristicas actuales del contexto educativo, la institucidén, el profesor y el

alumno requieren instrumentos que optimicen y hagan efectiva la accidn did&ctica:

FOR LO TANTO, BASANDOME EMN LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION EN ESTE ASPECTO Y EN -
EXPCRIENCIAS PROFPIAS, PROPONGO UTILIZAR LA ANALOGIA COMO "UN INSTRUMENTO O AUXILIAR -
DIDACTICO DENTRO DE LOS PROCLDIMILNTOS hE LNSERANZA, QUE POSIBILITA LA ACCION COGNOSCITI-
VA .

Este concepto, aplicado muchas veces de manera intituitiva,tiene profundas rafces en-
la filoscfia y en la ciencia formal y material asi como en el andlisis eritico de la -

arquitecatura, Segln los datos obtenidos se concluye que:

LA ESENCIA DE LA ANALOGIA Y SU CLASIFICACION SON MUY SIMILARES EN TODAS LAS AREAS DE
CONCCIMIENTO ESTUDIADAS. LA DETTHNO COMO: N JUICTIO QUE SIRVE PARA LA COMPRENSION DE -
CONCEPTOS DE DISERQ, RESULTADO DE LA COMPARACTON Y TRANSFERENCTIA DE LAS RELACIONES CONSTI
TUTIVAS O CORRESPONDENCIA DE CUALIDADLS ENTRE EL PROBLEMA PROPUESTO Y OTROS QUE SE POSTU-
LAN COMO SIMILARES .

MANTENIERDO ESTAS NOCIQNES, PROPONGO COMO ESPECIES O CLASES DE ANALOGIA LA ESENCIAL Y
LA CUALITATIVA, Y COMO CLASIFICACION DE MODELOS ANALOGICOS, LOS CONCEPTUALES Y LOS -
MATERTALES.
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EN CUANTQ A SU EXPLICITACION, ES MUY FTLEXIBLL Y PARA ESTAR BIEN FUNDAMENTADA REQUIERE
UNA POSICION REFLEXIVA QUE INTEGRA LA FILOSOFIA TEORICA DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO -
(EPISTEMOLOGIA)} Y LA FILOSOTIA PRACTICA (TEORIA DE LOS VALORES) CON EL OBJETO DE SELECCIO
NAR Y EVALUAR LOS INSTRUMENTOS ANALOGICOS EN LA DBOCENCIA DEL DISERO ARQUITECTONICO.

MARCO METODOLOGICO La aplicacifn de los conceptos analégicos y su posible uhicacibn estin incluidos den-
tro del marco metodol8gico, El1 estudio de antecedentes en este campo y su relacifn con -

la estructura y el método didfctico me permite:

LA PROPOSICION DE UN LSQUEMA GENERAL DEL PROCESO, CONSIDERANDO COMQ MODELO OPERATIVO-
EL DCL ACTUAI, PLAN DE ESTUDIQS EN FI. CICLO DE DISEMO, PARA UBICAR LN £L L0OS POSIBLES PUN-
TOS DE APLICACION DE ESTOS INSTRUMENTOS DIDACTICOS, GRADUANDOLOS CONVENIENTEMENTE,

EJEMFLOS Por dltimo, se ilustran alguneos ejemplos en la docencia, sefialando la especie de -
analogia y la clase de modelo seleccionade, y otros utilizados por arquitectos en el -

ejercicio profesional,
PROPOSICION FINAL
Recomendacitn a los profesores del Taller de Diseflo ArquitectSnico para que:

UTILIZANDQO COMO FUNDAMENTO EL CONCEPTO DE ANALOGIA, PUEDAN PREPARAR INSTRUMENTOS -
DIDACTICOS SUSTENTANDOLOS TEORICAMENTE, PARA REFORZAR DIVERSOS PASOS EN EL PROCESO CREA~
TIVO DEL DISENO ARQUITECTONICO, DE ACUERDO CON LAS CARACTERISTICAS DEL ALUMNO ACTUAL Y -
LOS CONTENIDOS DE ENSERANZA.
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GORTARI, ELI DE
GRAMSCT, L.

HESSEN, JOHANN
HEYER, PAUL

JENCKS C. Y BAIRD G.
JONES, CHRISTOPHER

KAHLER, ERIC

Titulo

."Ancien Egypt masonry'

. "Anuarios'Arquitectura Mexicana'

."Aaltc, Courbusier, Mies V.Rohe,etc.”

."Educacidn y Sociologia"

."Psicoanilisis de la percepcibn
artistica Col.,Comunicacién Visual

."Analogia" Pigina 1u9

."Introduccifn a la epistemologia”
Seleccifn de lecturas., U.temStica I

."Etica y Paicoandlisis"

JMAprender a ser"

."Psicoanilisis de la sociedad contem
por&nea"

.M"Lgica General"

."Los intelectuales y la organizacidn
de la cultura"

."Teoria del conocimiento"

"The work | of Abraham Zabludowsky
and Teodoro G, de Le&n"

."El significado en "arquitectura®™"

."M&todos de disefio”

."Lo verdadero, lo buenc y lo bello"

Editorial

Oxford Univ.Press

Londres 1970
INBA 1977,1978,1979
G.Gili 1976-1980
Tauroc B.Aires 1978
G.Gili Barcelona 14976
Rial, Madrid 1979
pDiv.Metodologia

ENEP, Acatlén

Horme B.Aires 1967
Alianza Universidad
UNESCO 1975
F.C.E. Mé&xico 1975
Grijalbo Méxice 1972
J.Pable México 1975
Losada B.Aires 1976

Walker publishing Co.
USA 1978

Blume Madrid 1975
G.Gili Barcelona 1976

C.Estudiocs Filos&ficos
UNAM 1975

128

Tema estudiado

Arte Egipeio

Catélogo obras arg.
Obra y pensamiento
arquitectos siglo XX
Educacidn

La percepcifn en el-
arte :

Analogia

El proceso de cono -
cimiento P, 17-48

Cardcter social

Politicas educativas
de la UNESCO

Sociologia y Psicole
gia

Analegia en Légica
Educacifn superiocr

Tecrfas filos6ficas

Obra y pensamiento de
dos args. mexicanos

SemiStica en arq.
I.P.51-80; II.P.236-251

Analogfa sinestesia
Secc. I MEtodo 42

Valores en el arte



Autor

KATZMAN, ISRALL
LARROYC, FRANCISCO
MAISONNEUVE, JEAN
MATTOS, LUZ A. DE
MIGUELEZ, ROBERTO
MUKAROWSKY , JAN

NORBERG-SCHULZ , CH.
NORBERG-SCHULZ, CH.

OLEA Y G. LOBO
PEVSNER, NIKOLAUS
PERLZ GOMEZ, F.

PIAGET, JEAN
PIAGET, JEAN
REYES ROSALES J. Y
OTROS

SANCHEZ, ALVARO

SCHATF, ADAM

Titulo

."Arquitectura Contemperdnea Mexicana'
Mbiddctica General Contempeordnea’
."La dindmica de los grupos"
MCompendio de didictica genecral”

MEpistemologia ciencias sociales
P gla y
y humanas'

MEscriteos de estética y semidtiza del
Arte" Col . Comunicacidn Visual

."Existencia, espacio y arquitectura"

M"Intenciones en Arquitectura"
Col. Arquitectura: perspectivas

MAndlisis y disefio 16gico"
."Pioneros del disefio moderno’

."La génesis y superacifn del funcionalis
mo en arquitectura"

."Psicologia y epistemologia”
."Epistemologia del espacioc”

."Dinfmica de grupes"

."Sistemas Arguitectbnicos y Urbanos"

."Historia y Verdad"

Editorial

INAH

Porrda México

129

Tema estudiado

19k

1976

Nueva Visién.B.Aires 1377

Kapelusz B.Aires

UNAM.Fac,Filosffa

G.Gili Barcelona
Blume Barcelona
G.Gili Barcelona

Trillas México
Infinito B.Aires

Limusa México

IPN

Ariel Barcelona
Oasis México
Trillas México

Grijalbo Mé&xico

1974

v Letras

1977

1975
1979

1976
1972
1980

1973

1875

1978

1974

Arquitectura mexicana:
andlisis critico

Proceso de la enseflan

2a, linidad & P.135

Teoria y aplicacidn:
organizacifn de grupos

Pedagogia y educacibn
Unid.v.; P.147-157

Problema conocimiento
en las c.s. y hum,

Teoria del arte
Secc. 1 y Secc. II

Teorfa arquitectura

Tecria y semiftica
en arguitectura

La légica del disefio
Teorfa de la arq.

Funcionalismo
P.11-18 y 469-477

Origen del conocimiento
P. 85-112

TEcnicas educativas
Cap. II P.33-38

MEtodos cuantitativos
de disefio; E, sistemas

La relacién cognoscitiva




Autor

SINGH, JAGJIT
SOBERGN G. Y RUIZ
FERNANDEZ D.
SUTHERLAND, JOHN W,
TEDESCHI, ENRICO
TUDELA, FERNANDD
VILLAGRAN G, JaosC
VILLAGRAN G, JOSC

VILLAGRAN G. JOSE

VILLALPANDO, J. MANUEL

WORRINGER, W.

ZEVI, BRUNO

Titulo

MTeoria de la informacifn del lenguaje
y la cibernética"

."La Universidad y el cambio social™

MBystems: Analysis,administration
and architecture"

M"Teoria de la Arquitectura"

JMHacia una semiftica de la aryuitectura
Serie arquitectura

"Teorfa de la arquitectura"
Supl. cuadernos de arquitectura

JMEstructura tefrica del programa arqui
tect&nico"”

"Intepracién del valor arquitecténico"

."Diddctica”

.MAbstraccidn y naturaleza®
Breviarios

."Sagber ver la arquitectura

Editorial

Alianza Universidad

Madrid 1972
UHaAM 1979
D. Humanidades

V. Mestrand Reinhold

H. York 1975

Hueva Visién B.Aires 1976
Universidad de Sevilla

Bellas Artes México 1964

No. 13

Colegio Hacicnal México
Curso 1963

OLCA: Curse Restauracién

INAH 1974
Porrfla México 1970
F.C.E., M8xico 1975
Poseidfn B.Aires 1976
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Tema estudiado

Temas titulo:
Cap. 10-y-14

Problemas universita-
rios

Anadlisis de sistemas
Cap.I. Enfoque

Teoria de la arq.
Esquema metodologia

SemiStica arq.
Teoria arquitectura
Programa arq.
Axiolopfa

Analogfa en la diddc-
tica; métodos diddcti
cos

Teorfa del arte
caps., I, II y IV

El espacio arquitectd
nico.
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DOCUMENTOS Y VARIOS

Autor Documento o Conferencia Editorial o lugar Tema estudiado
AGUIRRE C. JESUS ."La docencia de la arquitectura en Congreso docencia univer- Andlisis histbrice
México" (Ponencia) sitaria. UNAM 1979 de la docencia de la arq.:
i
BROADBENT, GEOFFREY .Conferencia scolre diseflo arquitectfnico ENA 1977 Historia de la metodolo —

gia y enfoques :
DICCIONARIOS (VARIOS) .De términos, sindénimos, etimoldgicos

E.N.A, .Documentos de programas de diseiio Coordinacidn depto. Dischio Programas arq.
Afo 1971 (recopilacisn)
SOLANA, FERNANDO .Discurso apertura ANUIES XIX Asamblea Julio 1980 Educacién superior en |
México :
REVISTAS VARIAS Material grifico recopilado Arquitectura contempord-
nea y ejemplos grificos |
TALLER 10°SEMESTRE .Documento informative ENA 1968 Trabajo del taller '
dir:Arq. Jorge Ternfindez Varela :
UMAM. SECRETARIA GLNE- .Tablas estadisticas alumnos UNAY 1979 Datos de alumnos
RAL ADMINISTRATIVA ler. ingreso

TRABAJOS PERSONALES EJECUTADOS EN LA MAESTRIA DE DISEMO
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