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INTRODUCCION

La creciente demanda de los cursos de inglés orientados ha-
cia un proceso mds dindmico y activo a nivel mundial, y la si-
tuacién actual de la ensenanza de la lengua inglesa en Costa
Rica en nivel de Tercer Ciclo de la Educacifn General B&sica,
equivalente a la educacién secundaria en México, orientada con
bases estructuralistas, hicileron pensar en una forma de conver-
tir este proceso en uno mds efectivo.

Por esta raz6n, se procedi6é a realizar un estudio histérico
de la enseilanza del inglés en el pals, destacdndose el hecho de '
que la misma ha ocupado un lugar de relevancia en el sistema
educativo costarricense desde los comienzos de la RepGblica. El
deseo, cada dfa mayor, de ofrecer personal capacitado para rea-
lizar esa delicada labor se concretd con la creacifn de la ca-
rrera profeéional de Profesor de Inglés que ha ofrecide la Uni-
versidad de Costa Rica desde 1957, y que posteriormente la ofre-
cieron también otras universidades costarricenses.

La influencia de los cursos impartidos a los profesores



costarricenses en la Universidad de Michigan, en la enseifianza de
la lengua inglesa en el pals ha sido muy notoria desde 1943 has-
ta el presente,

En general, los profesores de inglés siguen de una forma re-
gular el "dogmatismo" producto del estructuralismo. Las clases
de lengua se caracterizan por las constantes repeticiones cora-
les de estructuras gramaticales, seguidas por ejercicios de sus-
titucidn de las mismas, o bien por la memorizacién de didlogos
que en muchas ocasiones llevan al educando al aburrimiento y al
docente al cansancio.

Conociendo tal situwacidn, se pens6 en cuil podrfa ser el ca-
mino adecuado para proponer una alternativa curricular como una
forma de darle solucién al problema. Para ello se tomaron como
puntos de partida; los documentos emitidos por el Ministerio de
Educacién Pdblica de Costa Rica referentes a la propuesta curri-
cular para el perfodo 1982-86, las prioridades Ae investigacién
sefialadas por los docentes de inglés en el documento publicado
por el Instituto de Investigaci6n para el Mejoramiento de la
Educaci6n Costarricense (I.I.M.E.C.), el estudio piloto realiza-
do en Costa Rica sobre la necesidad de crear un nuevo programa
de séptimo afio llevado a cabo por la investigadora y, finalmente,
los resultados obtenidos por la investigacidén que se realiz8 para
recolectar la opinidén de los profesores de inglés y de los.alum-
nos de 8° y 9° afios del Tercer Ciclo de la Educacién Generél B4~
slca, inscritos en colegios académicos del Area Metropolitana de
Costa Rica, cuya descripcifn y anilisis se ofrece en el capftulo

tercero de esta tesis,

ii



Todos los documentos consultados, tanto los ejes de la polf-~
tica educativa y curricular costarricense, como los modelos ana-
lizados que se disefiaron para situaciones en las que era deseado
un cambio en la ensefianza de la lengua inglesa, llevaron a idear
un modelo que respetando lo existente, propone una reestructura=-
cién en la ensefianza de la lengua inglesa. En este modelo se
traté de incluir los elementos comunicativos, que el disefio vi-
gente no tiene o que simplemente, se relegaban a un trasfondo
que pasaba desapercibido. Se pretende que al aplicar el modelo
equilibrado, todos los procedimientos utilizados en el saldn de
clase de inglé&s lleven al alumno hacia un proceso de aprendizaje
efectivo y dtil para las situaciones a las que se enfrentard al
usar la lengua en un medio amblente natural,'ya sea en el pafls
donde se habla la misma, o con hablantes nativos del inglds en
sy propio pa{s.

El dltimo capftulo ejemplifica una unidad diddctica elabo-
rada segdn los lineamlentos dictados en la propuesta del modelo
equilibrado. Este modelo se ofrecerd como una alternativa que
servird de base para la elaboraqiﬁn de los programas de inglés
para el Tercer Ciclo de la Educacién General Bfisica al Ministe~

rio de Educacién Pdblica de Costa Rica.

iii



I. LA ENSERANZA DEL INGLES EN COSTA RICA

1.1. Reseila hist6rica

La enseflanza de lenguas extranjeras en Costa Rica se desa-
rrolld casi simulténeamente a la ensefianza de la gramitica, el
latin, la filosoffa y la teologfa. La inmigraci6n extranjera,
producto de las relaciones comerciales con el viejo mundo, trajo
como consecuencia el inicio de clases privadas de inglés, alemén
y francés anos anteriores a la creacidn de la Casa de Ensefianza
de Santo Tomd&s. No fue sino hasta el afio de 1825 que el Poder
Ejecutivo decreté el reglamento interno de la misma inici&ndose
de esta manera, los estudios de lenguas extranjeras de manera
institucional., Sedala Gonzdlez (197B8:203) que el plan de estu-
dios de esa Casa de Ensefianza, ademds de filosoffa, derecho y
teologfa, ofrecifa clases de latin, francés e inglés, De esa fe-
cha hasta la actualidad, las lenguas extranjeras han ocupado un
lugar relevante en el curriculum de las escuelas secundarias de
Costa Rica.

La forma utilizada para la enseflanza de las lenguas en la

época que se inici6 la Casa de Ensefanza de Santo Tomds consistfa
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en lecciones que el alumno debfa aprender de memoria, las cudles
eran tomadas por el maestro. El trabajo de tomar las lecciones
se le encargaba al alumno mis sobresaliente, Es importante sefia-
lar también que para la ensefianza de las lenguas se dedicaban
tres horas diarias, hora y media por la mafiana y hora y media por
la tarde, media hora apntes de cada perfodo un alumno dirigfa los

ejercicios (Gonzdlez 1978: 204).

1.2, Libros de texto

Algunos de los primeros textos que se usaron en el pais para
la ensefanza del inglés son mencionados por Gonzdlez (1978: 266,
444), entre ellos los publicados por la Casa Appleton's de Nueva
York en 1853, el método Ollendorffy y el método F. Robert Sons en
1881.

También se encontxS en Orozco (1982:1}, una lista de libros
de texto que se utilizaban en 1942. Aunque estaba vigente un
programa para la ensefianza del inglés de 1939, comenta Orozco que
los libros de texto no tenfan ninguna relacién con el programa
.dictado por el Ministerio de Educacidén Pdblica dg Costa Rica.

Ellos son:

. Royal Readers

. West Indian Readers

. Las series Hamilton y Dixson,

1.3. Metodologfa empleada

En Costa Rica se han empleado varios métodos para la ense-

fanza de lenguas extranjeras, algunos de ellos son: la traduccidn
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gramatical, el directo, el enfoque de la lectura, el método
audiolingual, y el enfogue cognoscitivo.

Se ha descrito anteriormente cSmo en 1825 los profesores de
inglés dividfan sus lecciones. Se le daba mucho énfasis al egtu-
dio de la forma y a las inflexiones de las palabraé. Es de supo-~
ner, que la moda metodol8glca en la enseflanza de lenguas no pasd
desapercibida, sino por el contrario, se adaptS de acuerdo con
cada momento. Es lamentable el hecho de que no se encontraron
documentos gue reporten el estado de la ensefianza del inglés des~
de finales del siglo pasado hasta 1942, Estudio que se realizard

posteriormente,

1.4. Profesionalizacién de la ensehanza del inqglés

1.4.1, El profesor de inglés.

Durante los primeros afios en que se impartieron 1egciones
de inglés, los profesores eran personas gue dominaban la lengua,
ya fuera por ser hablantes nativos de ese idioma que, por razones
diversas, habfan ipmigrado al pafs o bien, costarricénses que ha=~
blan aprendido la lengua en el extranjero mientras realizaban o-
tros estudios. Poseer conocimientos idéneos sobre la lengua era
criterio suficiente, en ese entonces, para acreditar a una perso-
na como docente en la materia,

Orozco menciona, como una ocasién memorable, un viaje ofre-
cido en 1943 por el gobierno de los Estados Unidos a tres profe-
sores y dos estudiantes de los cursos de formaciSn de profesores.

Es agf como esos becarios lograron conocer y sobre todo observar
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las actividades gue se realizaban en instituciones como, "The
Mills College en Oakland" y "The English Language Institute®, de
la Universidad de Michigan (Ann Arbor}.

En Ann Arbor observaron al Dr. Charles C. Fries aplicar su
enfoque oral que Orozco califica como creativo y visionario,
Asimismo, Orozco declara cémo ese breve curse en Michigan causé
un fuerte Impacto en la ensefianza del inglés en sus clases y mis
tarde en la ensefianza del inglés en el pafs, tanto en la Cdtedra
de la Enseiianza del Inglés de la Universidad de Costa Rica como
en las escuelas secundarias,

Es hasta 1954 cuando la Universidad de Costa Rica ofrece por
primera vez un curso de capacitacién para profesores de Inglés,
Esta carrera se ofrece en la Escuela de Letras y Filosoffa con la
colaboracisn de la Escuela de Temporada que en ese entonces diri-
gfa la licen¢iada Orozco., Como Orozco (1983:4) lo dice, la meto-
dologia que se pretendfa que al profesor de inglés -alumno de los
cursos de formacién- dominﬁra, consistfa en lo siguiente:

1. Uso de la lengua: las cuatro destrezas co-~
menzande con la comprensidn auditiva y lue~
go con la produccidn oral

2, Presentacidn de la lengua en situaciones

3. Secuencia graduada de estructuras integra-
das al construirse una sobre las otras

4. Enfasis en el uso de la lengua inglesa én
clase

5. Uso del espaiiol no estaba prohibido

6. Ampio uso de materiales visuales
7. Introduccidn de los elementos culturales

1.4.2 gpeftura de la carrera profesional

No fue, sino hasta 1957 cuando se profesionaliza la enseiian=

za del inglés al abrirse la carrera de Profesor de Inglés en la
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Facultad de Educacidn, en coordinacién con la Facultad de Letras
de la Universidad de Costa Rica,

El plan de estudios de esta carrera se sustenta, desde esa
época, en bases estructuralistas. O sea que esta orientacidn se
debié a la influencia de los cursos que llevaron profesores
costarricenses en Michigan.

La carrera tiene una duracién de cuatro afios y cubre 4reas
en lengua, literatura, metodologfa y en prictica docente.

Orozco sefiala que el objetivo primordial de la Citedra de la En-
seflanza del Inglés en la Facultad de Educacidn de la Universidad
de Costa Rica, tanto en los cursos de Didictica como en los de
Prdctica Docente y Seminario ha sido la revitalizacién constante
de la metodologfa (1983:6). Sin embargo, a pesar de este es-
fuerzo dirigido hacia el uso de nuevas corrientes metodolégicas
en la ensefianza de lenguas, prevalece adn, en el sal6n de clase
de lenguas en la educacibn media, la aplicacién del mé&todo

audiolingual.

1.5 Adopcidn del método audiolingual en la educacién media

La posicidén adoptada en la formacidn de los profesores de
inglés se refleja en la ensenanza de la lengua inglesa en la
educacitn media, ensefianza que es ldgicamente el resultado de
esa prictica docente.

En la ensefianza media se plantea como objetivo primordial,
a consecuencia del enfoque que se le da a la formacién docente,
el desarrollo de las cuatro habilidades: comprensidén auditiva,

‘producci6n oral, lectura y producciéh escrita. Este desarrollo
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se procura por medio de repeticiones de patrones, memorizacién
de didlogos y mfmica, A pesar de que los resultados en la en-
sefianza del inglés que reportaron los profesores en la encues-
ta, han sido satisfactorios, Orozco da por un hecho el que en
algunos salones de clase se han dado diferencias en la aplicacién
del método audiolingual, Enlista como diferencias las siguien-
tes: demasiado espafiol, largos ratos de "listen and repeat",
ninguna importancia a la lectura, o en otros casos demasiada im-
portancia a la misma, poca o ninguna variedad de actividades,
ninguna atencifn al elemento cultural (1983:10).

Como libro de texto se adopta la serie Fries America
English Series, libros 1, 2, y 3 representante mixima del método
audiolingual que se utiliz6 hasta 1972 en la ensefianza del in-
glés en las instituciones educativas deAaegunda ensefianza en

Costa Rica.

1,6. Situacifn actual de la ensefianza del ingl&s en Costa Rica

La ensefianza del inglés en Costa Rica se imparte en insti-
tuciones oficiales, semi-oficiales, y privadas. En esta tesis
se le dard atencién a la educacién pdblica, en especial al Ter-
cer Ciclo o Educacifn General Bisica. Decisidn que se explica
detalladamente en el capftulo tercero, Pero sf Se cree conve-
niente ofrecer el detalle de la poblacidén para la cual va'digi—
gida la ensefianza del inglés, al igual que el ndmero de profeso-
res qﬁe:a nivel nacional la atienden. A

‘MQE adelante se describir8 cémo estd dividida la ensefnanza

pdblica en el pals. En esta parte solamente se ofrecerf el to-
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tal de alumnos de ensefanza media inscritos en instituciones

académicas de:

. Educacién General Bisica-III Ciclo gque corresponde a la

.

1.

Secundaria en México Total de alumnos 90.676

BEducacién Diversificada-IV Ciclo gue corresponde a la
Preparatoria en M&xico Total de alumnos 48,555

Total de profesores de inglés que laboran tanto en ins-

tituciones académicas como técnica, agropecuaria, profe-
sional, vocacional, artfstica para todo el pafs 700

6.1, Libros de texto.

Los libros de texto gque se utilizan en la enseflanza de in-

glés en la educacifn media son los siguientes:

Lado English Series, libros 1, 2, 3, y 4.

English for a Changing World, libros 1 y 2.

Ambos libros se utilizan para la rama académica.

Modern American English, para la rama técnica o vocacio-

nal.

. New Horizons in English. para los colegios nocturnos.

El primero estd disefiado con pardmetros estructurales y la

metodologla gue sigue se basa en el orden natural en que se cree

<a aprende la lengua materna: comprensidn oral, produccién oral,

lectura, produccldn escrita, Se enfatiza la repeticidn coral de

estructuras y la memorizacién de diflogos., El segundo, aunque

sigue siendo estructural, fomenta el uso de situaciones., El

tercero y el cuarto también fueron disefiados con pardmetros es-

tructurales.
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1.6.2 Criterios de seleccifn de los libros de texto

En el inciso 1.4 del documento titulado Lineamientos para

el inicio del trabajo en la asignatura inglés en el curso lec-

tivo de 1985~ se impone un criterio muy poco explicitado sobre

la seleccién de libros de texto. El mismo dice lo siguiente:

"la adopcifn o el cambio de textos -por ejemplo-
es un paso que debe estar técnicamente justifica-
do, en virtud de un estudio cuidadoso de lo que
se desea utilizar, con una perspectiva de toda
la escolaridad y a la luz de los objetivos que
deben buscarse y revelarse (en qué sentido es
mejor lo nuevo que lo que se tenfa), conside-
rando también las implicaciones para el hogar
[8ig]. Esto 8ltimo debe entenderse como impli-
caciones econfmicas.”

También, en el inciso 2,4 muy vagamente se menciona que es
la Asesorifa de Inglés la que recomienda el uso de textos, por
© "constituir @tiles auxiliares de la ensefianza y del aprendiza-
je" f6ic/. En ningdn momento se ofrecen criterios claramente
definidos sobre cfmo se deben seleccionar los libros de texto.

Aparentemente es la asesorfa la que impone el usd de los mismos,

1,6,3, Gufa para la asignatura 'inqlés (ver anexo # 1)

Para poder cumplir con los contenidos programfticos, los
profesores se basan en la "Gufa para la Asignatura Inolés" o

“tineamientos para el inicio del trabajo en la asignatura inolés

en e} curso lectivo de 1985 que les envfa la Asesorfa Nacional

de Inglés del Ministerio de BEducacifn P@blica de Costa Rica. En
slla se le indica al docente el ndmaro de unidades que deben cu-
brirse al afio y se ofrecen ciertas recomendaciones metodoléaicas

que pueden ser empleadas por el profesor en sus lecclones.
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S8i bien es cierto que en esta qufa se habla de la “concre-
tizaci6n® de un "syllabus institucional® /sic/, de objetivos que
se persiquen en cada ciclo de contenidos y de metodologfa; en
ella no se le ofrece al docente ningfin punto concreto de donde
&1 pueda deducir cufles son esos "rubros" que constituyen dicho
*syllabus’, En la parte que menciona el trabajo en el Tercero y
Cuarto ciclos, tampoco se explicita qué debe hacerse, Por el
contrario, s8lo sa plantean una serie de sugerencias sobre la
forma en que los profesores pueden utilizar los libros de texto
y emplear algunas actividades, Esas actividades no se detallan,
se asume ﬁue son conocidas por el profesor. Asimismo se supone |
que el décente conoce los objetivos programfticos y la forma de
desarrollarlos.

Es necesario mencionar también que esta gqufa es lo bastan-
te flexible que le permite a cada profesor hacer 1o que 81 con~
sidere convenienfe. Oportuntdad que muchas veces desaprovecha
el docente, y en vex de ser creativo eAinnovador, se hace cada

vez mis dependiente del libro de texto que usa,

1.6,4 La ensefianza media en Costa Rica.

La enseiianza media ocupa un lugar de relevancia en la pre-
sente investigacifn, especialmente el III ciclo de la Educacién
General Bfsica, por ser en el primer nivel de este ciclo cuando
se introduce la enseilanza del inglés. Sin embargo, se creé con-
veniente ofrecer una pequeiia reseila de la estructuracién de la
educaci6n pGblica en Costa Rica. '

Al igual que la ensefianza primaria, la ensefianza media es
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gratuita y costeada por la Naci6tn. En el Capitulo Uno, Titulo
VII de la Constitucifn Polftica de la RepGblica de Costa Rica,
los articulos 77 y 78 dicen lo sicuiente, con respectc a la edu-
cacién p@blica y su organizacifn:
Artfculo 77 lLa educacifén pdblica serf oraganizada
como un proceso integral correlacionado en sus
diversos ciclos, desde la preescolar hasta la
universitaria,
Articulo 78 La Educacién General Bfsica es
obligatoria, @sta, la preescolar y la educacifn
dive;sificada son gratuitas y costeadas por la
Nacifn.

1.6,5, Divisibn de la educacién p@Gblica en Costa Rica.

La educacifn p@blica costarricense se divide en:
. Educacifn Pre-escolar
o .” Bducacién General B&sica
. I'y II Ciclos (corresponde a la escuela primaria en
México, de 1° a 6° afios)
. IIXI Ciclo (corresponde a la escuela secundaria en
México, de 7° a 9° afios)
. Educacibn Diversificada (se divide en tres ramas: acadé-
mica, técnica, y agropecuaria (corresponde a la educacidn_
’ :preparatoriana en México)

;.'Educaciﬁn superior

1.6,6 Plan de Estudios para el ITI Ciclo Académico

A continuacifn se reproduce el plgn de estudios para el ter-
cer ciclo académico, publicado por la Direccidn General de Educa-
cifn Académica del Ministerio de Educacién Pdblica (1980). En’

&1 se consignan las horas-lecclfn que el alumno de séptimo, octa-
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vo y noveno afio debe cumplir por semana en las diferentes asig-

naturas.

Plan de Estudios para Tercer Ciclo Académico

ASIGNATURAS NUMERC DE LECCIONES SEMANALES
Séptimo Octavo Noveno
Espaiiol 4 4 4
Estudios Soclales 4 4 4
Inglés 3% 3w e
Francés 3 3 3
Matemftica 4 4 4
Ciencias 5 5 5
Educacién Ciudadana 1 1 1
Artes Industriales o
Educacién para el Hogar 3 3 3
Artes Pldsticas 2 2 2
Educacién Musical 2 2 2
Educacifn Fisica 2 2 2
Religidn 1 1 1
Actividades opcionales 5 5 -5
TOTAL DE LECCIONES 39 39 39
Cuadro 1

* Como se puede observar, de acuerdo con este'plan, la asig~

natura inglés se imparte tres veces a la semana,

Con respecto a

la duracifn de la hora lectiva, el Consejo Superior (1984:6) se-

fialé expresamente que para los establecimientos de "Ensefianza de

Educacién Académica de Tercer Ciclo y de Educacifn Diversifica-

da", cada leccién debe tener una duracidn de 40 minutos como mf-

nimo.



Cabrera, Bases para...

En el capftulo segundo, se comentari el plan de estudios

con respecto a la asignatura inalés,

12.



IT, JUSTIFICACION PARA LA ELABORACION DEL MODELO,

2.1, El disefio de cursos,

La tarea de disefiar cursos es una labor que ha tenido una
evolucifn progresiva en los Gltimos afios. En esta evolucidn,
como lo menciona Streveng (1977:25), se dio un airo del disefio
de cursos estructurales. (i.e., donde los ftemes de ensefianza
eran Itemes de la lengua, gramaticales, de vocibulario y fono-
'18gicos, a cursos basados en situaciones, (i.e. donde los t6pi-
cos, temas y situaciones son seleccionados primero) y, poste:
riormente a cursos basados en nociones.

El disefio de cursos de lenguas tiene su base tefrica fun-
damental en las teorias lingiifsticas y en las del aprendizaje.
As! por ejemplo, la enseilanza dé lenguas durante lqs ajo8 cua-
renta y cincuenta estuvo fuertemente influenciada por los resul-
tados de las investigaciones y postulados de los linqﬂijtaa'des-
criptivistas, quienes se preocuparon por el estﬁdio de lag es-
tructuras de la lencua sin darle importancia al sionificado.

Robins (1967:208) cita la actitud pesimista de Bloomfield hacia

13
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la semintica actitud que contribuy8 a delegar este aspecto du-
rante los afios treinta y cuarenta. La influencia de la linglils-
tica bloomfieldiana fue tan fuerte entre 1933 y 1957, tanto que
se estableci6 como una disciplina auténoma, cuya influencia se-
gtin Robins se sinti6 en todo el mundo. Dentro de esta teorfa
descriptivista las unidades fundamentales eéan el fonema (inclu-
yendo a todos los fenfmenos fonolbgicos) y el mor€fema como la

unidad minima de la estructura gramatical.

2,2,Enfoques utilizados en la ensefianza de lenouas,

En la ensefianza de las lenguas extranjeras de acuerdo con
Celce-Murcia (1980:6), se han empleado los siguientes enfoques:

La traduccién gramatical, Este enfoque se utiliz6 en la

ensefianza de las lenguas clfsicas y fue adoptado para la ense-
flanza de las lenguas modernas, En €l se da énfasis al anflisis
gramatical, la forma y la inflexifn de las palnbraé. La desven-
taja de este enfoque, en general, fue una imposibilidad de usar
la lengua para la comunicacibn.

El método directo. Fue un intento fallido de producir
aprendientes que pudieran usar la lengua extranjera que estudia-
ban, déndole importancia al aprendizaje de diflogos y anécdotas
en un estilo conversacional moderno. No era permitido usar la
lengua materna del estudiante, Tanto la gramitica como la cul-
tura de la lengua meta eran ensefiadas inductivamente., Los pro-
fesores debfan ser hablantes nativos de la lengua que ensejiaban.

El enfoque de la lectﬁra. Este enfoque se desarroll8 en

los Estados Unidos, Se sustenta en la creencia de que la lectu-
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ra era la habilidad m&s Gtil que se podfa poseer en una lengua

extranjera pues no muchas personas podfan viajar al exterior en
1930. Ademfs de que se considerd que el métcdo directo no cunm-
plia los postulados que lo regfan. Es por esoc que en el método
de la lectura se enfatiza la comprensiSn de la lectura y se re-
toma la traduccién como un procedimiento de clase. El profesor
no necesariamente debfa tener un buen dominio de la lengua oral.

El audiolingualismo. Este método también surgif para satis-

facer demandas educativas que el enfoque de la lectura dejaba

a un lado, como era el poco énfasis que se daba a las habilida-
des oral-aural. Las caracterfsticas principales del método
audiolingual son: daba por un hecho gque la lengua es una forma-
cién de hdbitos por lo que fomenta el uso de la mfmica y de la
memor £zacién, Las habilidades son ensefadas siguiendo el pa-
tr6n que se cumple al aprender la primera lengua: comprensién
auditiva, produccién oral, lectura y produccién escrita, Se
manipula la lengua constantemente sin considerar la importancia
del significado o del contenido.

Dentro de este enfoque los disefiadores de materiales de
ensefianza, por lo general, escribfan los mismos textos para to-
dos los pafses, ignorando por completo sus caracterfsticas,
idiosincrasias y sentimientos nacionales ni la lengua meta del

que aprende, Tal es el caso de la serie Fries American English

Series, publicado por'el equipo de Pauline M, Rojas en 1952; ba-
jo la asesorfa de Charles C. Fries, En el prélogo del libro la
autora dice que es un intento pionero para aplicar los "avances

mds recientes™ de la lingfilstica a la ensefianza del inglés como



Cabrera, Bases para...
16,

segunda lengua en las escuclas elementales y secundarias. Los
libros consisten fundamentalmente en actividades para el alumno
que demandan el uso constante de la lengua y la formacién de h&-
bitos de habla, de acuerdo con las estructuras b&sicas del in-
glés, Agrega que el contenido de la lengua utilizado en estas
actividades se deriva del nuevo anflisis cientffico descriptivo
de las estructuras del inglés. En el planteamiento de Rojas
(1952:11) se puede detectar claramente la influencia de la teo-
ria linglifstica sobre el disefio de materiales de ensefanza.
Cuando explica el tipo de materiales menciona el hecho de que
los alumnos que lo utilizarlan viven en un medio ambiente de
hablantes no-nativos del inglés y, por lo tanto, estfn poco fa-
miliarizados con la vida y la cultura de los Estados Unidos. Da
por hecho también que la mayorfa de los profesores que utilizan
el 1ibro no son hablantes nativos de la lengua.

El enfoque cognoscitivo. Se produce como una reaccifn a

las caracterfsticas conductistas del método audiolingual. Tie-~
ne como base muy s6lida la teorfa generativo-transformacional

de Noam Chomsky. Como lo enmarca Byron (1977:108), esta teorla
considera que una descripcién lingtifstica adecuada de una lengua
debe tomar en consideracién la creatividad lingtifstica, es de-
cir, que los hablantes de la lengua sean capaces de producir y
entender oraciones que no han ofdo antes. Esto significa, segfn
Byron, que el lingfiista debe disefiar un modelo del conocimiento
del hablante nativo de la lengua (su competencia) que refuerza
(su desempefio en la lengua). La teorfa de Chomsky también se

conoce con el nombre de gramdtica generativa-transformacional,
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en el sentido de que es capaz de generar todas las oraciones
"bien" formadas de la lengua,

Celce-Murcia ha sefialado como caracteristicas propias de
este método las siguilentes: la lengua se ve como adguisicién de
reglas y no como formacién de hSbitos; el énfasis se pone en la
capacidad de poder usar la lengua. La gramitica se puede ense-
fiar deductiva o inductivamente, Aquf la comprensién del signi-
ficado es muy importante, es la base del proceso (1980:6).

Como bien lo enfatiza liymes (1979:7), la adquisicién de la
competengia se ve como esencialmente independiente de las carac-
terfsticas socioculturales, requiriéndose solamente del habla
necesaria en el ambiente en que el alumno se desarrolla., Aboga
tambi8n porque se desarrolle un estudio sobre los usuarics de
la lengua y el uso de la lengua que se debe hacer al integrar
la teorfa lingfifstica con la teorfa de la comunicacidn y la cul=-
tura,

Modelos de disefio de cursog resultantes de los enfoques

anteriores.

La mayor parte de 108 modelos de disefio de cursos gue se
diseflaron a partir de los enfoques anteriores giraban alrededor
" de un syllabus central, finico, gramatical. El contenido recibfa
el énfasls mayor y estaba graduado de lo m&s sencillo a lo mds
complejo. El profesor de lenguas controlaba el proceso y e} pa-
pel del alumno en su mayor parte era "activo", realizando trab#-

jos monStonos, memorizando reglas, repitiendo patrones, Cuadro 2.
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ENFOQUE CONTENIDO PROFESOR ALUMNO

rraduccién- Muy importante | Central Pasivo
Framatical trabajo monétono
pDirecto Muy importante | Central *Activo"

Activo
Lectura Muy importante { Central “Activo"
pudiolingual | Muy importante | central "Activo” repitien-|

: Controlados | do patrones

del

proceso

Entrenador
Fognoscitivo | Muy importante | pAyuda al Activo resolviendo

estudiante Tareas

a refinar el

control de

L2

Asiste el

proceso

Cuadro 2

2.3. corrientes modernas en la ensefianza de las lenguas y el
disefio de cursos

Al proponer un cambio, generalmente se parte de una situa-
cién previa que se guiere mejorar o simplemente complementar.

Es por eso gue anteriormente se hizo un estudio de los enfogques

18.
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tradicionales utllizados en la ensefianza de la lengua y del tipo
de disefio de cursos producto de cada uno de ellos. Se cree ne-~
cesario aprovechar la critica de Alexander scbre los cursos men=-
cionados, antes de proceder a describir los disefios de cursos
actuales, Alexander hace un anilisis de los cursos audiovisua-
les y audiolinguales, cree que aunque estos cursos eﬁtan bien
justificados y poseen conocidas virtudes, han tenido fallas co-
mo son: el criterio de gradacién, pues se hace esperar al estu-
diante muchos afios antes de que 8ste pueda decir algo en la len~
gua meta; las situaciones presentadas son arbitrarias, pues air-
ven de contexto a las estructuras que se ensefian; la divisién de
la lengua en las cuatro habilidades para hacer la presentacifn
audiovisual se dio como un dogma gque diverge de lo que se hace.
con la lengua en la realidad, es decir utilizar la lengua para
reportar preguntas y‘respuestaa basadas en un texto; el tipo de
evaluacibn utilizada generalmente es psicométrica discrete
point pues se quiere evaluar el control de la lengua (1981:252).
Esta situaci8n produjo varias reacciones dirigidas hacia
un rompimiento coh’'lo establecido, tomando como punto de apoyo
las contribuciones lingfifsticas hechas por Chomsky, principal~ '
mente, a las que luego se sumaron las de Hymes, Searle y Austin,
Como consecuencia de estas reacciones se han producido nuevos
disefios de cursos, han surgido nuevas metodologfas y, se han
elaborado trabajos como el Threshold Level que es una herramien-
ta poderosa para aquellos profesores y disefiadores de cursos
quienes estdn en la tarea de convertir la ensefianza de lenguas

dominada por estructuras en un movimiento mds libre de personas
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y de ideas. Trim (1975:VII}). El Threshold Level es una qufa que
le ofrece al diseflador de cursos y materiales la posibilidad de
ser consultada para organizar los mismos de una manera mSs comu-
nicativa. El propésito fundamental de este documento fue el de-
finir qué era lo que los estudiantes europeos adultos, que
aprendfan lenguas extranjeras, necesitaban hacer en la lengua
meta como mfnimo para poder utilizarla en situaciones reales.

A ralz de estos resurgimientos, Wilkins presenta un estu-~
dio cuyo objetivo primordial es encontrar uné mejor manera de
tomar en cuenta el mayor ndmero de los aspectos comunicatives
posibles de la lengua, dentro del marco del'syllabus gramati-
cal (1976:11}).

En su trabajo, Wilkins agrupa los enfogues de ensefianza de
las lenguas en dos: sintéticos y analfticos. SegGn ésto, un
enfoque sintftico es aquél en el cu8l las partes se enseflan por
separado y paso a paso, de tal manera que la adquisicién es un
proceso de acumulacién gradual de las partes, antes de que se
haya adquirido toda la estructura. La tarea del aprendiente es
resintetizar la lengua (1976:2). Por el contrario, los enfoques
analfticos, segGn Wilkins, se organizan en términos de los pro-
pbsitos mediante los cufles la gente aprende una lengua y los
tipos de funciones de la lengua que son necesarias para alcan-
zar esos propésitos,

Dentro de los enfogues analiticos de acuerdo con la clasi-
ficacién hecha por Wilkins (1976:13-20), se encuentran los si-

guientes:
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« Definiciones operacionales: Define las opera-
clones que el Individuo es capaz de realizar.
Una definicién operacional es una manera de
enunciar los objetivos terminales e interme-
dios en vez de elaborar secuencias para ser
ensefiadas, Al establecer los objetivos nor-
malmente no se incluyen las listas de pala~
bras o de estructuras como sucedfa con los
enfoques analfticos. Comec el nombre lo su-
giere, una definicibn operacional define las
operaciones que el individuo es capaz de rea-
lizar en la lenqgua.

. Syllabuses situacionales: Se presentan como
una alternativa para sustituir al gramatical,
argumentando que es el finico tipo de syllabus
que es ampliamente usado como base paf§~fi—__
elaboracifn de materiales de ensenanza, En
vez de orilentar la ensefianza hacia la asigna-
tura o hacia el contenido, se orienta hacia
el aprendiente y sus necesidades.e
Este tipo de syllabuses quita el énfasis a
las estructuras empleando el contexto situa-
clonal. De esta manera, las situaciones ha-
cen que las estructuras se vean de una forma
mds natural,

Syllabuses nocionales: Representa el punto
central del Iibro de wWilkins, En relaci&n
con este tipo de disefio de curso, Wilkins
sefiala que toma la capacidad comunicativa
deseada como punto de partida. La preocupa~
ci8n mayor en este enfoque es preguntarse
qué es lo que los hablantes comunican a tra-
vés de la lengua. También este tipo de di-
sefio de cursos ofrece la ventaja de intere-
sarse en los factores comunicativos de la
lengua desde el principio, sin dejar a un
lado los factores gramatical y situacional.

-

Alexander (1981:249) también establece la diferencia entre
los disefios de cursos estructurales y nocionales~funcionales y
describe cuatro tipos de disefic de curses que se utilizan en la
actualidad.

. Organizaci6n funcional por excelencia: Es apli-
cagIe al nivel que €l llama de sobrevivencia.

. Organizacién estructural-funcional: Reune la ne-
cesidad de una progresidn de orden y una gradua-
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clén en téminos de dificultad, y los requi~
sitos mds amplios de un syllabus funcional-
nocional.

. Organizacifn funcional estructural: En este
enfoque los objetivos funcionales predominan
y las implicaciones estructurales se ensefian
subsecuentemente,

. Organizacifn temftica: Este es el mAs radical
de Tos disefios. Toma en cuenta el hecho de que
cuando un elemento del disefio de cursos se or-
ganiza cuidadosamente, los otros elementos se
desorganizan.

Los temas del disefic son tomados de la vida
real,

El enfoque funcional o English for Specific Purposes {(E.S.P.)

A los disefios de cursos mencionados se les une English for
Specific Purposes (E.S.P.), que de acuerdo con Robinson (1980:
VII) es un ejemplo excelente de la rapidez con que se ha produ-
cido el camblo en la ensefianza de las lenguas en los filtimos
veinte afios, ‘

Este tipo de disefio de cursos toma como punto central las
necesidades de uso de la lengua que el alumno tiene al ingresar
al curso. A la hora de disefiar un curso es necesario poner aten-
cifén a la seleccién de los elementos y a las caracterfsticas del
corpus de la lengua que son relevantes para el disefiador y para
el estudiante y sus necesidades. Coffey (1984:4) cree que en
este tipo de cursos el objetivo, en el proceso de restriccién
del material lingfitstico y comunicativo, se define claramente
por los propbsitos, aungue éstos por si solos no ofrecen un

principio de seleccibn,
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Enfoques afectivos/humanfsticos. cCon el prop8sito de enfa-

tizar las consideraciones humanfsticas carentes en el método
audiolingual y el enfoque cognoscitive surgleron varlos enfo-
ques humanfsticos que se sustentan en postulados fundamentales:
la comunicacidn, que es significativa para el estudiante, el
respeto por el individuo, tanto alumne como profesor y por sus
sentimientos; también la situacifn del sal®n de clase tiene vi-
tal importancia,

En estos modelos, el papel del alumno ocupa un papel cen-
tral. E1 contenido del curso algunas veces es determinado por
el aprendiente 10 que requlere una planeacifn posterior a la si-

tuacién de clase, E! profesor es un facilitador, un consejero.

2.4, Cambio en el disefic de cursos

El uso de los diferentes enfoques citados, varid de acuer-
do con la teorfa linglfstica imperantey la teorfa de aprendiza-
je, En estos cambios tuvo un efecto importante la aparicidn de
la teorfa de los actos de habla. .

En cualesqguiera enfogues ciltados para el anilisis de cur-
gos se consideran elementos tales come el contenido, el maestro,
el alumno, el material y la metodologfs empleada en 15 ensefian~
za, cuyo papel varfa segfin sea el enfoque que se utilice. Asf,
se ha pasado de cursos donde el material ocupa un papel cengral
a curses centrados en el alumno, en sus necesidades sobre el

uso de la lengua y en sus estados psicol8gicos.
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2,4,1, Condiciones imperantes en las escuelas secundarias

A pesar de los cambios que ha sufrido la ensefanza de las
lenguas, tanto en los enfoques metodollgicos como en el disefio
de cursos, Celce-Murcia (1980:5) afirma que en las clases de
lenguas extranjeras prevalecen las siguientes condiciones:

Una sesidn de dos horas dos veces a la semana,
o una sesibn de una hora, tres veces a la se~
mana.

Clases numerosas, de cuarenta o mds estudian-
tes

Bancas atornllladas al suelo

Libros de texto inadecuados, sl los hay

Falta de material did§ctico y audiovisual

-

Si bien la situacifn de la ensefianza de la lengua en Costa
Rica es‘parecida a ésta, el problema puede verse mis sencillo.
En el capftulo anterior se presentd el plan de estudios para el
tercer ciclo académico., Con respecto al mismo, se puede obser~
var que para la asignatura inglés se imparten tres lecciones se~
manales de 40 minutos cada una, coincidiendo con la primera con-
dici6n que enlista Celce-Murclia. No obstante, se aprecia que
el ndmero de asignaturas que debe llevar el alumno es de 13 lo
que representa un total de 39 lecciones semanales. Tampoco los
grupos estdn constituidos por el ndmero de alumnos que reporta
Celce-Murcia, en la ensefianza los mismos tienen generalmente me-
nos alumnos, un promedio de 35, Las bancas no se encuentran
atornilladas permitiendo la facilidad de movimiento segln sea
la actividad de clase que se realice, Los libros son inadecua-
dos para la situacisn de enseiianza y tambi&n se reporta con
frecuencia la falta de material didictico v audiovisual,

Debe hacerse un esfuerzo para mejorar esas condiciones y si
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no es posible una mejora, es necesario aprovechar los recursos
disponibles para que, dentro de las limitaciones administrati-
vas existentes de tiempo v de duracifn de los cursos de la len~
gua, se atienda al estudiante ofreciéndole la posibilidad de que
aprenda la lengua meta de una manera mis efectiva.

Johnson (1982), Prahbu (1984), Mosback (1983), y Shaw y
Egtaire (1982) informan de reformas curriculares en la ensefan~
za del inglés que se han llevado a cabo en Croacia, India del
Sur, Sri lLanka y Espafia respectivamente. En estos casos dese
pués de haberse hecho un anflisis de la situacién, tanto de en-
sefianza como econbmica, se decidié utilizar los materiales exis-
tentes innovando el disefic de cursos con metodologias comunica-
tivas que han permitido un aprendizaje efectivo de la lengua
meta. '

- 2.4.2, Necesidad de un modelo de disefio

La falta de un modelo adecuado para disefiar los cursos de
inglés para la educacifn secundaria y el uso de libros de tex-
to diseflados para un p@blico universal, obligan a darle un cam-
bio a la ensefianza del inglés en COQta Rica, En este sentido,
se pilensa en un modelo que refleje las caracteristicas espe-
cificas del pais y de las distintas comunidades, No se puede
tampoco olvidar la trayectoria de la ensefianza de las lénguas
en ese pafs y sobre todo, la formaci8n profesional aue han ;e-
nido los docentes de inolés, en su mayoria orientada por los
lineamientos del estructuralismo, del conductismo y del enfo-

que cognoscitivo, Es por esto, que al tomar la decisifn sobre
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cémo elaborar un modelo de disefio, se debe tomar en cuenta los
puntos que Jones (1982:9) enlista como esenciales:

. Oue el modelo esté dentro de la capacidad de
1los suministradores productores y distribui-
dores..., en cada etapa

. Que sea compatible con lo que procede y lo
que sique

2.4.3. Factores que intervienen en 15 toma de decislones
en el disefno

Al elaborar todo diseﬁb, se debe responder a las preguntas
que el mismo Jones propone como interrogatorlo antes de proce-
der a la toma de decisiones que influyen directamente en el di-
sefio, Estas preguntas son:

. éQué experiencia personal de la realidad inter-
vino en la confeccifn del modelo?

. &Nué es lo que logra representar?

. lamplfa o disminuye la visiSn de la realidad,
o la de nosotros nmismos? (1982:XXXIII).

Se considera que estas preguntas son ipportantes, y que sus
respuestas se contestardn en los capltulos posteriores, No obs-
tante, se cree conveniente adelantar brevemente las respuestas,

. La experiencia personal de la investigadora
sirvi6 como uno de los puntos de partida para
la elaboracifn del modelo, razfn que se jus-
tifica en los capftulos cuarto y quinto,

. El modelo logra representar a los sujetos im-~
plicados en el proceso de ensefianza-aprendiza-~
je, Esta informacién se desglosa en el capftu-
lo cuarto,

. El modelo amplfa la visién de la realidad pues
est8 basado en las caracterlsticas del pals, °
en los lineamientos del M,E.,P,, en los inte-
reses de los educandos y en las aportaciocnes
de los profesores,
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2.4.4. El modelo curricular Ae Breen y Candlin (Breen y
Candlin 1980:90)

Este modelo curricular fue ofrecido por los disefiadores
con el prop6sito de definir la naturaleza de la ensefanza comu-
nicativa de la lengua.

Seq@n Breen y Candlin, cualquier currfculum de ensefianza
se disefia para dar respuesta a tres preguntas que se interrela-
clonan:

. 2Qué es lo que se debe aprender?

. ¢C6mo se va a adquirir el aprendizaje?

« ¢Yasta qué punto el primero es arropiado v el
sequndo es efectivo?

A estas preguntas se tratari de darles respuesta a lo lar-
go de esta tesis. Primero, agregdndo al modelo de Breen y
Candlin los elementos necesarios que representen a la realidad
costarricense, y posteriormente con los componentes que inte-
gran el modelo de disefio de cursos planteado para tal situacién
al igual que en la unidad modelo,

Breen y Candlin creen que un currfculum comunicativo dehe
darle un lugar a la ensefanza de la lencua dentro de un marco
de relacién entre los propbsitos especificos, la metodologfa
por medio de la cual se llega al logro de esos prop8sitos, v
los procedimientos evaluativos gue se utilizar&n vara valorar
qué tan apropilados son los prop8sitos iniciales y la efectivi-

dad de la metodologfa (1982:89).
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El currfculum comunicativo de
Breen y Candlin, 1980

1. Comunicacién 4, El proceso del salén

de clase
2, Demandas del
aprendlente Propésito | Metodologia 9. EL papel del maestro
] y del alunno

3, Contribucio=

nes inicia- 6. El papel del conte-
Yes del 5o Evaluacibn nido
prendiente

7. Del alumno 8. Del curr{culunm

Fig. 1

Este modelo curricular propone una serie de principios que
pueden servir para implementar disefios de este tipo,

Breen y Candlin toman en cuenta tres componentes que contri-
buyen gh la definicifn de los prop8sitos del curriculum,

1° La comunicacifn como un prop8sito general

2° ras demandas del aprendiente

3° Las contribuciones iniciales que el aprendiente trae al

curriculum

Consideran que para determinar la metodologia dentro del
currfculum es necesario tomar en cuenta:

45 El proc¢eso ensefianza-aprendizaje

5° Los papeles del profe;or y de los alumnos

6° El papel dei contenido dentro de la ensefianza y del

aprendizaje
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Se evaluari:
7° El progreso del alumno

8° El mismo currfculum desde un punto de vista comunicativo

2.4,5, Modificacli6n del modelo de Breen y Candlin

Como se ha mencionado en el capftulo anterior, la situa-
cifn actual de la ensefianza del inglés en Costa Rica, se toma
como punto de partida, como antecedente del modelo de diseiio de
cursos que se planteard en el capftulo cuarto de este trabajo,

y asi fundamentar m8s ampliamente el objetivo de disefar un mo-
delo que satisfaga las caracterfsticas del pafs, cuya atencibn

a la educacifn seg@n Gonz&lez (1978:203), se remonta a los tiem-
pos de Costa Rica como naciente repiblica, En el documento

Marco operativo para 1ave1aboraciﬁn de los piqgramas de éstudio

se plantea la necesidad de incorporar la realidad de la comuni-
dad al llevar a cébo la adecuacifn o replanificacién de los
programas en el nivel institucional o del aula (1985:19). En
este documento se recomienda también el empleo de un dlagnésti-
co para obtener la informacién referente a la comunidad,

Debido a lo anterior se procedid a modificar el modelo de
Breen y Candlin. A las tres subdivisiones que componen 1& par-
te de los propfsitos se le han agregado dos mis, vara poder in-
tegrar la realidad costarricense al modelo, Es asf, que esta
parte se divide en: a) la comunidad costarricense, b} la coﬁu-
nicacibn, c) las demandas del aprendiente, d) las contribucio-
nes de los profesores de inglés, La parte metodoléofca tiene

las mismas subdivisiones del modelo original, al igual que 1la
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parte de la evaluacién,

El modelo de Breen y Candlin modificado

Comunidad E1l proceso del
costarricense saldn de clase
Comunicacifn Papeles del
aestro v del
Demandas del alumno
aprendiente
Contribuciones
iniciales del
Evaluacién -
sprendiente Papel del conte-
nido
Contribuciones
de los profe--
sores

Del alumno Del eurrfculum

Fig, 2 Cebrera, 1985

2.5, Fuentes gue deben considerarse corio antecedentes de la ela-

boracién de un modelo de disefio de cursos de inglés

Existe en Costa Rica varias fuentes que deben cconsiderarse
como antecedentes para la elaboracién de un modelo para disefiar
cursos de inglé&s, ellos son: a) el documento publicado por el
Instituto de Investigaciones para el Mejoramiento de la Educa~
cién Costarricense sobre las necesidades de investigacién en
~ costa Rica en el campo de la educacifn, b} la polftica educati~
va curricular 1982-1986, y c) la investigacién piloto sobre la '
necesidad de nuevos progrémas, realizada en mayo de 1985, To-

dos estos documentos ofrecen fundamentos bSsicos aue jusfifican
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la elaboracién de un nuevo modelo de disefio de cursos de inglés

2.5,1. Necesidades de investigacifn del Instituto de Inves
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tigaciones para el Mejoramiento de la Educacién
Costarricense (I.I.M.E.C.)

Como justificacién para realizar la investigacién que lle-
v6 a cabo el IIMEC, (biagnéstico de necesidades 1983:;), se en-
cuentra en la pdgina introductoria lo siguiente:

"Costa Rica, pafs que se encuentra en vias de
desarrollo, manifiesta una situacién pecullar
en el campo educativo, por cuanto, no todas
las regiones cuentan con el mismo patrén de
desarrollo. De aquf, que se hace necesario
que la educacifn responda a las caracterf{s-
ticas propias de cada regifn y que la fuer-
za humana tenga la oportunidad de desarrollar
su potencialidad y de satisfacer las diversas
necesidades de acuerdo con su regidn. Esta
sltuacifn genera un cuestionamiento en edu-
cacién y por ende, un desaffo para la inves~
tigacidn educativa,”

Es también el Instituto el que se manifiesta partidario de
darle participaci6n activa a los afectados por la accidn del
sistema educativo. Define también a la investigacidn como una
forma de aproximarse a esas caracteristicas y a esas necesida-
des, por medio de un proceso organizado y sistemitico. A tra-
vés de este proceso los actores, quienes laboran en €1, pueden
manifestar cufles son sus caracteristicas y cufles son las ne-
cesidades que ellos perciben y que deben 1nvestiga£; para poder
as! lograr la eficiencia y mejorar la calidad de la educacin.

Como resultado de esa investigacifn los docentes de inglés

sefialaron como prioritario lo siguiente:
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Adaptacién de los programas a las necesi-

dades reglonales o nacionales

2, Necesidad de libros de texto

3, Eficacia de los métodos y técnicas empleados
en la ensefianza del inglés

4. Necesidad de determinar conocimientos mini~
mos al finalizar cada ciclo

5. Necesidad de determinar la actitud del edu-

cando y del educador hacia el inglés y su

ensefianza

Necesidad de material did&ctico

Necesidad de asesoramiento para mejorar la

ensefianza del iInglés

8. Eficacia de los procedimientos de evaluacidn

y promocifn (1983:79)

-

~ o

2,5.2, Politica educativa y curricular (1982-86)

la polftica educativa y curricular (1982-86) nacid de la
politica gubernamental "Volvamos a la tierra" 1982-B86, la cual
exhorta al pueblo costarricense a volver a los valorés, senti~
mientos nacionales, costumbres y tradiciones del ser costarri-
cense, sin dejar atrds los adelantos cilentfficos y de la vida

~ffoderna.

Asimismo se quiere preparar al hombre para el desarrollo
integral de sus éapacidades, el ejercicio critico y reflexivo,
acrecentando los valores &ticos, estéticos y religiosos, segdn
las orientaciones gue emanan de la cultura nacional y de la cul=~

tura universal (Hombre-familia-sociedad 1984:18},

La enseflanza critica de las lenaquas extranjeras amplia los
horizontes culturales de los educandos y ayuda a reafirmar sus
propios valores nacionales, Este procedimiento se lleva a cabo
al estudiar y aprender valores de otra cultura y al compararlos
con los de la propia,

Es por eso, que el Ministerio de Educacién Pdblica como en-
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te administrador de la educaciOn naclonal hizo suyo el llamado
del gobilerno, para contribuir en la formacién de un ciudadano
libre y respetuoso de la libertad y de la vida humana. Para
ello se creyd necesario hacer una revisi8n currilcular en el
pals, una de las acclones que se hizo fue la creaci8n del Plan

nacional de formaci8n en currfoulum para personal del Ministeric

de Educacifén Pfiblica (MEP 1983:1).

Este plan tuvo como objetivo primordial contribuir al me-
joramiento cualitative del sistema escolar del pafs, mediante
la formacifn en currfculum del personal técnico que labora en
los niveles nacional, regiopal, e instituclonal, que debe par-
ticipar en el disefio, ejecucidn, evaluaci6n y revisifn de pro-
gramas de estudlo adecuados a las caracterfsticas y necesidades
del pafs, de las regiones, de las comunidades y de ioa educan-
dos, Asimismo, esos disefios deben reflejar la participacién
multidiseiplinaria, intersectorial, comunitaria y el avance
cientifico y tecnolfgico actual y futuro. Todo esto ayuda a

mantener una buena comunicacién internacional,

2.5.3, Plan nacional curricular

‘ En el Plan nacionil curricular se plantean algunos funda-
mentos que sirven como punto de partida para el disefio, elabo-
racibn y evaluacibn de nuevos programas de esfudio. Deliqqal
manera proplicia el empleo de una metodologfa participativa acox-~
de con la vida democr&tica del pafs. Asimismo, no se aparta én
lo absoluto de las innovaciocnes curriculares como son el estudio

de la persona del educando y sus logros de aprendizaje,
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Las implicaciones curriculares que surjan girardn alrededor
de tres ejes:
Hombre-familia-sociedad.
Naturaleza-trabajo-produccién.
Valores.
De ellos se derivan lo siguiente:

Eje-Hombre-familia-sociedad (1984:5)

Es necesario que la educacibn provicie la formacién inte-
gral de los individuos gracias al desarrolle de sus posibilida-
des perceptivas, psicomotoras, cognoscitivas y afectivas. Hom-
bres con una honda capacidad para sentir lo bello, para anali-
zar en forma critica y buscar permanentemente la libertad, la
solidaridad, la justicia socilal y la paz.

Eje-Naturaleza-trabajo-produccién (1984:6)

La satisfaccién de las necesidades primarias del hombre no
se da en abstracto; estd en relacifn directa con la naturaleza
como fuente de materla prima, que el hombre debe transformar pa-
ra lograr los bienes necesarios para mejorar la vida, Bajo los
postulados de este eje, se impulsard el aprendizaie creativo,

El papel del educando cambia de expectador a actor, lo que con-
lleva un cambio de actitud en el docente, guien debe ser anima-
dor, facilitador y no solo transmisor de informacién,

Eje-Valores (1984:7)

El objetivo primordial de este eje es llegar a perfeccio-
nar la democracia polftica para lograr una mayor participacién
en la toma de decisiones y la superacifn de todas formas de dis-

criminacidn jurfdica y social dentro de un Estado eficiente y



Cabrera, Bases para...
35.

justo,

2.6. Lineamientos base para la elaboracifn del modelo

Dentro de los lineamientos curriculares vigentes que sir-
ven como pilares para el desarrollo de la presente investigacién,
se han seleccionado tres, porque encigrran aspectos importantes
que fundamentan el hecho de proponer un nuevo modelo de diseiio
de cursos:

. Enlace entre el currfculum nacional, el curriculum

regional y el institucionall

. Estrategias para la implementacifn del nuevo modelo de

desarrollo curricular, de tal forma que se llegue a
la generalizacifn de la innovacifn en relacidn dindmica
de investigacidn, reflexién y accidn, sin violentar lo

exlstente.

Partlicipaci6én de la comunidad, las instituciones y las
personas en la toma de decisiones, sin menoscabo de los

aspectos técnicos de la gestidn curricular

Esta investigacidén cumple con el objetivo ndmero dos del

Plan de estudios de formacién en currfculum que dice lo si~

guiente:

Desarrollar una metodologfa para la ela-
boracidn, la ejecucidn de los planes y
programas de estudio de la Educacifn

. Inicial, la General Bdsica, del Ciclo
Diversificado, la Educacifn Especial
y la Educacifén de Adultos del sistema
escolar costarricense (1983:11).
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Lo que se intenta hacer es que, por medio de la participa-
ci6n de docentes y alumnos del sistema escolar costarricense en
la toma de decisiones, se lleque a la implerentacifn de un mode-

lo de disefio de cursos especifico para esta situacién.

2,7 Investigaci6n Piloto-Mayo 1985

En mayo de 1985, realicé& en Costa Pica una investigacién
piloto con los sigquientes propésitos fundamentales:

Validar los instrumentos que servirfan para recabar

la informacién para realizar la presente investiga-

cién

Corroborar las prioridades de investigacién del

IIMEC

Indagar sobre la disponibilidad de los docentes a

colaborar en la elaboracifn de los programas
. Investigar sobre la motivaci8n de los docentes y
los alumnos hacia el proceso enseﬁanza—aprgndizaje
Para llevar a cabo esta investigacién piloto, se tomd una
poblacién de 50 alumnos y 19 profesores de inglés de cuatro cen-
tros de poblacifn urbana del Area Metropolitana de Costa Rica.
Los resultados obtenidos demuestran que se manifiesta una
inquietud con respecto a los programas y al empleo de nuevas
* técnicas y metodologfas en la ensefianza de las lenguas, en es~

pecial, del inglés,

2.8, Propuesta

Las prioridades de investigacién sefialadas por los docen-
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tes de inglés que laboran en las instituciones de ensefianza me-~
dia en nivel de Tercer Ciclo, los postulados del Plan nacional

de formacidn en currfculum y la investigacifén piloto realizada

en mayo de 1985 coinciden en que es necesario:
. Disefiar, elaborar y evaluar programas, de acuerdo
con las caracterfsticas del pafs
. Desarrollar estrategias para la implementacifn del

nuevo modelo curricular, sin violentar lo existente

. Dar oportunidad a la comunidad, a las instituciones
a los profesores, y a los alumnos para que partici-
pen en la toma de decisjones educacionales
. Emplear nuevas metodologfas que conlleven el mejo-
ramiento en la ensefianza
Con base en los prop6sitos de los tres antecedentes previa-
mente citados, que concuerdan en que es necesario disedar y ela~
borar programas, utilizar metodologias efectivas para la ense-
fianza y ofrecer la oportunidad a instituciones y personas de
intervenir en la toma de decisiones, se tomaron las decisiones

para diseiiar la investigacidn descrita en el capftulo siguiente.
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Nota 1. En Costa Rica los planes curriculares se elaboran a
nivel nacional pero deben ser adecuado a nivel regio-
nal y posteriormente a nivel institucional, segdn
sean las caracterfsticas propias de cada regidn o
institucibn educativa,



III. LA INFORMACION

3.1, Metodologfa de la investigacidn

3.1.1. Tin de investigacitn

La investigacidn que se adopt6é es un estudio descriptivo,
por medio del cual se obtuvo un mayor conocimiento del fenGmeno
en cuestifn., Segdn Castro (1984:30), lo que se pretende es des-
cribir las caracterfsticas mis importantes del mismo en lo que
respecta a su aparicién, frecuencia y desarrollo. Se describe
el fendmeno tal como se presenta en la realidad, lo que permite
obtener informacifn dtil para plantear estudios posteriores mis
estructurados.

En esta investigacién se realizf un estudlo transversal
porque el prop@sito de la misma fue la recopilacién de las opi-
niones de los profesores de inglés y de los alumnos de octavo y
noveno afios de las regiones seleccionadas del siatema educativo
costarricense, especificamente de los coleglos académicos en el
momento que se aplicd la encuesta. Para ello se tomé una mues-
tra de docentes de inglés y alumnos de los nivelés mencionados,

que laboran y estudian en cuatro capitales de provincia: San

39
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José, Cartago, Heredia y Alajuela que conforman lo que se conoce
como el Area Metropolitana de Costa Rica, por ser éstas, regio-
nes que comparten caracteristicas similares y donde se encuentra
la mayor parte de la poblacifn urbana del pafs.

Como se dijo en el capftulo anterior, al retomar el modelo
de Breen y Candlin, se quiere dar participacifén a diferentes
sectores del pafs en la toma de decisiones curriculares. En es-
ta investigacifn solamente participan alumnos y profesores por

las razones gque se exponen mids adelante.

3,1.2. Fuentes de informacifn

Las fuentes de informacién las conforman:
a. Los profesores de inglés de las cuatro ciudades

citadas gque trabajan en instituciones de enseflanza
media, especificamente en coleglos académicos.

b. lLos estudiantes de octavo y noveno aiios gue se en-
contraban inscritos en colegios académicos en el
momento en que se aplicé la encuesta.

3.1.3. La muestra

Para obtener la muestra investigada se procedié a utilizar
un procedimiento no probabilistico-propesitivo,

No-probabilistico, porque se basa en apreciaciones del in-~
vestigador y scbre todo por la circunstancia especial de la in-~
vestigacifn por la imposibilidad de la investigadora de movili-
zarse a Costa Rica, fue diffcil obtener las listas de los pzofé—
sores de inglés para hacer un muestreo al azar.

La finalidad de esta investigacién fue llegar a la adopcibén

de un modelo de disefic de cursos de inglés para los colegios
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académicos, se optd por utilizar un procedimiento propositivo,
que precisaménte se emplea cuando no es necesario que la muestra
repregente a toda la poblacién (Pick y L8pez 1984:92). Con el
fin de llegar a la adopcién de un modelo se investigé a los pro-
fesores y alumnos de los colegios e instituciones mencionados.
Esta decisifn se tomé debido a que dentro de la estructura opera-
tiva del Ministerio de Educacién Pdblica de Costa Rica, los pla-~
nes y programas deben ponerse en prdctica, adecuarse y adaptarse
por los docentes para hacer efectivo el proceso de aprendizaje,
de acuerdo con las caracterfsticas regionales y locales (Marco
oEetativo, M.E.P, 1985:7), Asimismo, se cree que debido a las
razones antes mencionadas, no es posible hacer una generalizacién
para todo el pafs.

Para conocer la opinién de los profesores de inglés sobre
el cambio en el enfoque metodolégico, se tomd como punto de par-
tida el programa vigente de séptimo afo, por ser este nivel el
primero de secundaria, De los alumnos se requerfa que expresaran
su opinifn sobre algunos factores que intexvienen en el proceso
enseilanza-aprendizaje, con el propésito de introducir algunas
mejoras para hacerlo mis atractivo.

Para'poder obtener la muestra, se consultd al Ministerio de
Educacién Pdblica sobre el ndmero total de profesores de inglés
por las reglones selecclonadas. Posteriormenée, se tomd la de-
cisi6n de encuestar a un 158 de esa poblacién por considerarse
que serfa un porcentaje apropiado para el tipo de investigacifn.

Los datos proporcionados (telefénicamente) fueron los si=-

guientes:
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. Poblacifn total de profesores de inglés en todo el

pafs - 700

. Poblacién total de profesores en las ciudades selec-

cionadas - 354

Bl 15% de cada poblacifn se muestra en la siguiente tabla:

Poblacién por
c{udades

San Jos& 214

Cartago 40
Alajuela 50
Heredia 50
Total = 354

Ndmero de Ndmero
encuestados recibido
32 33
6 11
7 7
7 1
52 58

Con respecto a la poblacifn estudiantil entrevistada, se

decidi6é encuestar a un ndmero igual al de los docentes para que

las dos muestras tuvieran el mismo ndmero de encuestados.

3,2, Planteamiento del problema

Para poder llevar a ¢abo esta investigacifn, se partid de

una pregunta que resume el problema por tratar y cuya respuesta

se espera venga a solucionar total o parcialmente el mismo,

La pregunta encierra aspectos importantes dentro de la pro-

blemdtica costarricense, en especial de la ensefianza del inglés.

Es asf como el problema se sintetiza en la siguiente interrogan-

te.

¢Qué tan necesario es en Costa Rica el cambio de enfoque

metodolégico para el disefio de cursos de inglés en el
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proceso enseflanza-aprendizaje del inglés como lengua
extranjera en la secundaria, (III Ciclo de la Educa-

cién General Bidsica en Costa Rica)?

Al hacer este planteamiento se pens6 en las personas que po-
dfan proporcionar la informacifn necesaria; es por eso que se
consulté a los profesores y alumnos de inglés de 8° y 9° afios de
la Educacifn General Bidsica. De esta manera, el objetivo gene-

ral de la investigacién se resumib as{:

3.2.1. Objetivo general

Detectar qué tan necesario es el cambio de enfoque para la
ensehanza-aprendizaje del inglés, a partir de la opinién de los
profesores de inglés y de los alumnos de 8° y 9° afios del III

Ciclo de la Educacién General Bédsica.

3.2.2. Objetivos especificos

Del objetive general se derivan los siguilentes objetivos
espectficos:

. Detectar qué tan capacitados académica y metodols-
gicamente estin los profesores de inglés para lle-
var a cabo un cambio de enfoque metodolégico

. Determinar cufles son los intereses Y -necesidades
de los alumnos en relacifn con el aprendizaje del
inglés ‘

. Detectar la actiiud del profesor de inglés hacia
la lengua que enseifla

» Detectar la actitud del alumno hacia la lengua gue
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aprende

Detectar cuiles son las necesidades inmediatas que

implicarfa la decisifén de plantear un cambio en el
enfoque metodolégico

. Tomar en cuenta los anteriores para elaborar un
modelo de disefio de cursos de inglés que satisfaga
las necesidades detectadas mediante la investiga-

cién

3.2.3. Hipbtesis

De cada uno de estos objetivos especfficos se deriva una
hipdtesis que se tratard de probar o rechazar, de acuerdo con
los resultados aportados por la investigaci6én. Se trabajard con
hipétesis nulas.

"Una hipbtesis nula es importante por varias

razones:

1. Es una hipltesis que se acepta o se rechaza
segdn el resultado de la investigaci6n.

2. El hecho de contar con una hip6tesis nula
ayuda a determinar si existe una diferencia
entre los grupos, gi esta diferencia es sig-
nificativa, y si no se debié al azar",

(Pick y Lépez 1980:40)

. S1 los docentes tienen preparacién académica y
metodolégica entonces existird la posibilidad de
realizar un cambio en la ensefanza del inglés

. Si los alumnos contribuyen con sus aportaciones con
respecto a sus intereses y necesidades entonces se
tomarin en cuenta para elaborar un modelo de disefo
de cursos de inglés que les pueda llegar a satisfa-

cexr

Si los profesores manifiestan una actitud positiva
hacia la ensefianza del inglés entonces aceptarén
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que se produzca un cambio de enfoque metodoldgico

. S1 existe una actitud positiva de los alumnos hacia
la lengua que aprenden un cambio de enfoque metodo-
18gico beneficiarfa el aprendizaje de la lengua

. 81 las respuestas proporcioﬁadas por los docentes y
los alumnos sobre el cambio de enfoque metodolégico
ofrecen la informacifén necesaria entonces se podrdn
detectar las necesidades inmediatas que conlleva ese
cambio

. 51 existen opiniones que apoyen un cambio de enfo-
que en la ensefianza del inglés, entonces se disefia-
rd un modelo de disefio de cursos que satisfaga las
necesidades de investigacién

3.3. Diseiio de investigaci6n

El disefio es el plan, la estructura, y la estrategia de una
investigacifn, cuyo objetivo es dar respuesta a ciertas pregun-
tas de investigacién y controlar la varianza. El plan es un es-~
quema global o programa que consiste en bosquejar lo que reali-
zard el investigador, desde la redaccién de las hipftesis y sus
consecuencias operacionales, hasta el anflisis final de los da-
tos, (Kerlinger 1975:21).

Cada investigacién tiene su propia estructura o bosqu;jo,
esquema o paradigma, como lo llama Kerlinger. Por medio de es-
te paradigma se operan las variables,

El disefio de investigacidén tiene dos finalidades que son:

. Dar respuesta a las preguntas de investigacifn
. Controlar la varianza
Por supuesto, el disefio ayuda a contestar las interrogantes

y a controlar las variables experimentales, extrafas y de error
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que surgen en el problema en estudio.

Para realizar la presente investigacifn se ha tomado un
disefio Ex post facto, que significa a partir de lo acontecido.
Denota algo que sucede o se realiza después de un fen6meno, se-

gdn Kerlinger (1975:223),

3.3.1. Investigacidn Ex Post Facto (Definicién segfn
Kerlinger) .

La investigacidn Ex Post Facto es una bdsqueda
sistemdtica empfrica, en la cual el clentifico
no tiene control directo sobre las varilables
independientes, porque ya acontecieron sus ma-
nifestaciones o por ser intrinsecamente no ma-
nipulables., Se hacen inferencias sobre las
relaciones de ellas; sin intervencidén directa,
a partir de la varlaci6n concomitante de las
variables independientes y dependientes (1975:
268).

En el problema por investigar, las variables independientes
ya fueron dadas. Ellas son las opiniones de los profesores ha-
cia la lengua inglesa, hacia la ensefanza-aprendizaje y hacia

el cambio de programa.

3.4, Definicién de variables

3.4.1, Variable dependiente

Los resultados y/o puntajes obtenidos de la aplicacién de

los cuestionarios de opinién.

3.4,2, Variables predictorias

El ser profesores de ingl8s de los coleglos académicos de

Costa Rica, de las regiones selecclonadas.
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El ser alumnos dei’Tercer Ciclo de Educacién General Bdsica

de las regiones seleccionadas.

3.4.3, Variables controladas

Que los encuestados sean profesores de inglé&s del sistema
educativo costarricense, y los alumnos de 8° y 9° afios del III
Ciclo de la Educacién General Bdsica, de las instituciones aca-
démicas de las ciudades seleccionadas: San José, Heredia, Cartago

y Alajuela,

3.5. Paradigma del diseifio

Disefio Ex Post Facto

X
Y
Profesores y alumnos Resultados y/o puntajes obte-
de inglés nidos de los cuestionarios de
opini6n
Variables predictorias variable dependiente

3.6, Los instrumentos

Para recabar los datos se emplearon cuestionarios por consi-
derarse como un método gue permite obtener informacidn de manera
clara y precisa. Este método tiene la ventaja que existe uﬁ for-
mato estandarizado de preguntas donde el 1nformante reporta sus

respuestas, segn definicién de Pick y LOpez (1984:61). Ademds,



Cabrera, Bases para...
48,

ofrecen la ventaja de que se pueden aplicar personalmente o por
correo, a una o a varias personas, ya sea individualmente o a un
grupo que se encuentre congregado.

El tipo de cuestionario que se utilizé fue el mixto. Las

' preguntas en su mayor parte son cerradas., Por un lado, este ti-
po de pregunta es mids f&cil de contestar y codificar; pero por
otro lado tiene la desventaja de que el sujeto pierde la espon-
taneidad al contestar., Ademds de este tipo de pregunta cerrada,
el cuestionario de los preofesores incluye preguntas abiertas,
pues se requerfa que ellos expresaran brevemente sus opiniones
y conocimientos., El de los alumnos solamente posee una pregun-—
ta ablerta.

Las preguntas cerradas finales que integran el instrumento
se diseflaron y generaron considerando los datos arrojados por el
estudio piloto previo realizado en mayo pasado. Para el cual,
come se indicé en el capftulo anterior, se integré una_muestra
conformada por 50 alumnos y 19 profesores de las siguientes ins-

tituciones (las que no formaron parte de la muestra de esta in-_

vestigacién) .
Colegio Superior de Sefioritas San José
Colegio de San Luis Gonzaga Cartago
Liceo de Heredia Heredia
Instituto de Alajuela Alajuela

Con base en esta primera encuesta se hicieron modificacio-
nes a los cuestionarios. Una vez aplicados se pudb observar |

que el instrumento tenfa demasiadas preguntas ademds de que pre-

sentaba dificultad al entrevistado. Es por .eso que se redujo el
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nfimerc de preguntas y las mismas se redactaron de una manera mids
sencilla., Con la informacifén proporcionada en las preguntas a-
biertas se elaboraron los reactivos para formular las preguntas
cerradas finales, Tal es el caso de las preguntas 8§ y 16, Tam-
bién se agregaron las preguntas 21, 22, 23, y 24 que se conside-
raron importantes para elaborar un programa. Estos cambios se le
hicieron al cuestionario de los profesores. En el de los alumnos

solamente se cerraron las preguntas abiertas 2, 3, 7, 9 y 12,

3.6.1. Objetivos de los cuestionarios

3,6.1.1. Cuestionario de los profesores

. Detectar las necesidades de elaborar un nuevo programa
del inglés para el 7° afio-del III Ciclo

. Determinar la preparacién académica de los profesores
de inglés

. Detectar la actitud de los profesores de inglés hacia
un cambio en el enfoque metodolégico para la ensefianza
de esa lengua en el III Ciclo de Educacién General B&~

sica
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1.6.1.2, Cuestionario de los alumnos

Detectar la actitud de los alumnos hacia:
. La lengua inglesa
. E1 profesor de inglés
. El proceso ensefianza-aprendizaje

del ingles

3.6.1.3. Areas del cuestionario de los profesores (ver

anexo 1)

Datos generales 6 reactivos

Preparacitn acadé-
mica del maestro 4 reactivos (1-4)

Actitud del maes- 2 reactivos (5-6)

tro hacia la
lengua
. Logros obtenidos 4 reactivos (7-10)

en la ensefan-

za
. Bl programa 14 reactivos (11-24)
. Metodologfa 5 reactivos (25-29)

total de

reactivos 29
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3.6.1.4. Areas del cuestionario de los alumnos (ver

anexo 2)

. Datos generales 4 reactivos

. Estudios previos 4 reactivos (1-4)

. Opini6n sobre el curso y el 5 reactivos (5-9) -
profesor

.- Actitud ante la lengua 3 reactivos (10-12)
inglesa

. Intereses 1 reactivo (13)

Total de reactivos 13

Algunas de las preguntas, ademfs de tener varias opciones,
fueron evaluadas con una escala intervalar que mide la inten-
cionalidad del evento que se investiga.

La escala que se manejé fue de actitudes. Pick y ISpez de-
finen actitud como el grado de efecto positivo o negativo aso-
ciado a un objeto psicol6gico (1984:73).

Una medida o escala de actitudes muestra la actitud de la
poblacifn que estamos estudiando, dicha actitud puede ir desde
muy favorable, o muy positiva a muy negativa. Toda escala indi-
ca que existe un continuo de valores y puede tener diversos pun-
tos intermedios, por eso se llama escala.

Asi, se seleccionS una escala con un continuq de cinco in-
tervalos para detectar la actitud positiva o negativa de los
profesores y alumnos hacia las &reas vdeunadn anteriormente,

Para ello se tomaron los sigquientes criterios:
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Totalmente de acuerdo (Ta)
Acuerdo (a )
Indeciso (1)
Desacuerdo (D )
Totalmente en desacuerdo { D)

A esta escala se le llama de Lickert y mide la intencionali-

dad del evento. Puede poseer de 3 a 5 niveles.

3.7. Recopilacifn de la informacifn

Para llevar a cabo la investlgacifn se procedif a escribir
una carta al Ministro de Educacién Pdblica, solicitfndole el
apoyo para la aplicacién de los cuestionarios; y otra a una
asesora en la cual se delegd la funcién de aplicar los instru-
mentos, Se siguid este procedimiento pues razones de fuerza
mayor le impidieron a la investigadora movilizarse a Costa

Rica para llevar a cabo esa labor.

Se solicité que se aplicaran los cuestionarios segdn
el ndmero proporcionado al tamafo del estrato cuyos datos se

han especificado anteriormente,

La aplicacién de los instrumentos estuvo a cargo de la

Asesora Nacional de Espafiol a quien se le envié también la
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forma de aplicacif6n e instrucciones y de Asesores del Departa-
mento de Ciencias Sociales e Idiomas del M.E.P., quienes se mo-
vilizaron a las instituciones educativas para proceder a la apli-
caclén de los mismos,

A pesar de que se contS con el permiso del Ministerio de
Educacién Pdblica, del Asesor Nacional de Inglé&s y de los di-
rectores de las instituciones educativas, se pensf que se pre-
sentarfan problemas para la recoleccidn de los instrumentos
pues en algunas ocasiones los docentes de inglés no se encon-
traban laborando, o estaban ocupados aplicando exdmenes, por lo
que los cuestionarios fueron entregados en las oficinas admi-
nistrativas; casi todas las instituciones fueron visitadas va=-
rias veces,

Los encuestados profesores de inglés y alumnos de 8° y 9°
afto, se encontraban en su situacién normal, laboral y de estu-
dio.

Previendo que el proceso de la recoleccién de los instru-
mentos resultara dificultoso, se elabor$ una cantidad mayor a
la muestra deseada, recibiéndose la muestra esperada m&s seis.
Sin embargo, uno de esos cuestionarios venfa en blanco. Se
tom$ como poblacifén un nfmexo de 57 (N = 57). El nGmero de
cuestionarios recibidos de los alumnos fue mayor, pero por la
razén expuesta anteriormente, se procedid a utilizar un muestreo
al azar por regi6én educativa para obtener los cuestionarios‘de

muestra, La poblacién total de alumnos es de 58 (N = 58).

3.8. Andlisis de la informacién
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3.8.1. Descripci6én de la informacién

A continuacién se presentari la descripcién de la informa-
cién obtenida por medio de los cuestionarios suministrados a los
docentes y a los alumnos que conformaron la muestra de la pre~
sente investigaci6én y cuya descripcifén se hizo anteriormente,.

Los datos ser&n interpretados indicando para ello, el cru-
ce de variables que se efectul y reportando el procedimiento es-
tadistico que se utilizd para cada caso. Igualmente, se ofrece-
r& un cuadro donde se concentrari la informacibén para que la
lectura de la misma sea m&s fdcil al lector. En otros casos, la
descripcifn de la informacién se realizarg utilizando porcenta-
jes,

El andlisis de la informacidn\tiene un carécter cualitativo
ya que estd basado en las respuestas que dentro de cada pregunta
obtuvieron mayor porcentaje. El orden que se seguird es el si-
guiente:

3.8.1.1. Descripcién de la informacién de los cuestionarios
contestados por los profesores de inglés

3.8.1.2, Descripcién de la informacién de los cuestionarios
contestados por los alumnos

3.9. Instituciones donde se obtuvo la muestra

3.10.  Discusi6n de la informacitn

3.11. Fallas detectadas en los cuestionarios finales
3.12. Conclusiones de este capftulo

3.8.1,1, Descripcién de la informacidn de los cuestionarios
contestados por los profesores de ingl€s

La presentacién de la descripcifn de las respuestas dadas

por los docentes, se hard siguiendo las diferentes categorfas en

las cuales se organizé la informacién:
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. Actitud

. Programa

Metodologfa

Datos generales de los docentes

Logros obtenidos en la ensefianza

. Datos generales de los profesores de inglés

Los datos generales sobre los profesores se analizaron uti-
lizando para ello un cruce de variables entre los ahos de expe-

riencia y el grado académico, representados en la tabla 1.

utilizé la prueba X2,

Tabla 1: Ndmero de afos de experiencla y grado
académico de los docentes de inglés de
las cuatro regiones,

Afios de experiencia

1- 2 3 4
a 1 1 2 1
] (.63 1 (109 [ ( 2.2y 1 (1)
R
alp 1 3 10
v (2,16) | (3.70) | ( 7.72) | ( 3.4)
5}
®l 5 8 11 6
3 (3.81) | (6.54) | (13.63) | ( 6 )
]
8l a4 0 0 2 1
(.38) ] (.65) ] ( 1.36) } ( .6)
1 - 1 a 5 afos
2 _ 2 -~ 6 a 10 afos
X%= 4.52 3 - 11 a 15 afos
GL = 9 4 =~ 16 a 20 afos
Tabla o 0,05 = 16.82 N = 57
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Bachiller en Ensefianza Media

Profesor de Enseflanza Media en Inglés

Profesor de Estado

c. Bachiller en Ciencias de la Educacién
Bachiller en Inglés

d. Licenciado en Literatura, Linglifstica o

Ciencias de la Educacién

oo

Se rechaza la hip6tesis nula de que los profesores tienen
los mismos afios de servicio y el mismo nivel académico, con un
nivel significatio de un @ = 0,05, utilizando la prueba de X2,
ya que se encontré que:

1. 26 de los docentes encuestados tienen entre 11y
15 afios de servicio.

2. Bl nivel minimo que tienen 30 de los encuestados
es de Profesorado y Bachillerato en Inglés.

Es necesario aclarar que el grado "Bachiller en
Inglés" es un grado universitario que correspon-
de a cuatro afios de estudio posteriores a la
Educacién Diversificada (Preparatoriana).

. Proceso ensefianza-aprendizaje

Dentro de este apartado se describen los datos sobre: a) La
ensefianza de la lengua inglesa dentro del currfculum costarri-
cense, b) Las razones por las que los profesores opinan que los
resultados de la ensefanza del inglés en el pais en general fue-
ron buenos, c) Las opiniones particulares de cada profesor so-

bre sus resultados,

. la ensefianza de la lengua inglesa en Costa Rica

EL 91.22%, (52) encuestados estdn de acuerdo en que la a-
signatura inglés es muy importante dentro del currfculum. A pe-

sar de esa importancia que se le da a la lengua inglesa,rloé re~
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dos de la ensefianza de la misma en el pafs son: poco safis-

rios en un 54.11% y satisfactorios en un 41.%, Una mayoria

84,21% (48 encuestados), estd de acuerdo en gue la lengua ingle-

sa debe ser ensefiada en la actualidad con mayor eficacia., Esta

informacién la resumen las tablas 2 y 3,

Tabla 2: NOmero de respuestas y porcentajes ofrecidos
por los docentes sobre la importancia de la
lengua inglesa y la efectividad con que de-
be ser ensefiada.

Criterios
No. de Total de
Pregunta A B A s z i D Il respuestas
NI N
5 52 | 91.22[3 | 5.46 \\\ \\ 55
\\:}\. Sgttx_ t}\ §;:\
\\\ ‘Q§ \Q: \Q: \QQ ‘\\
3 48 | 84.21)[5 9.4 \\\\\\ \\\\ \\\\ 53
AR
Criterios Preguntas
TA = totalmente de acuerdo 5 y 6 Cuestionario de los
A = acuerdo profesores
I = indeciso N = 57
D = desacuerdo
z 2 parsonas no contestan # 5
TD = totalmente en desacuerdo 4 parsonas no contestan # 6
Tabla 3: Nfimero de respuestas y porcentajes propor-
cionados por los docentes sobre los resul-
tados de la ensefianza del inglé&s en el pafs
en general,
No. de Total de
Pregunta M.5. 3 |Ss. % P.5. ¥ | N.5.] % respuestas
7 2 3.7 122 1415 29 (5411 1 18 53
MS = muy satisfactorios Pregunta 7, cuestionario
8§ = satisfactorios de los profesores
PC = poco satisfactorios N =57
NS = nada satisfactorios

4 personas no contestan # 7
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. Las razones de los resultados de la ensefianza del inglés

en el pais.

Los resultados poco satisfactorios que representan el

(54.11%) estd respaldado por las siguientes razones:
e, Falta material diddctico 57 respuestas
f, Falta tiempo lectivo 45 respuestas

b. Los problemas socioeconfmicos 25 respuestas
de 'los alumnos

Los resultados del an4lisis de estas razones no muestran
una diferencia significativa entre ellas para un ¢ de 0.05 (x2y.
Las opciones e y f obtuvieron un mayor puntaje. La tabla 4 re-

sume la informacién.

Tabla 4: Respuestas ofrecidas por los docentes
sobre las razones por las que la ense-
fianza del inglés es poco satisfactoria
en Costa Rica. Pregunta # 8.

Razones
Regiones Total de
[Educativas a b c d e £ 9 respuestas
30 3 1 1 3 6 1 18
Majuela| ) 9y |5 36)| (1.89) | (1.23) (5.49)| (4.26)] (1.04)
3| 1 2 0 0 6 2 14
Heredia | ) 39)|(1.84)|(1.47) | (.95) | (4.27)|(3.39){( .81)
8 | 15 | 12 8 | 22 |26 7 98
San José | g 2g)|12.89)| 00.31) | 6.7) | @9.91) @.21)] (5.67)
al s 5 Y 7 1 60
Cartago | (s ¢g) |(7.89) | 6.30) | (4.1 | 18.31)] 14,213 (3.47)
= 18 | 25% | 20 | 13 | s8% | 45% | 11 190
x2 = 37.5 * Obtuvieron mayor puntaje
61 = 18

Tabla a 0.05 = 28,87 N = 57
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a. El estudiante tiene otros intereses

b. Los problemas socioceconfmicos de los alumnos

c. Los alumnos sienten atraccifn por la materia

d. El maestro es entusiasta al dar su clase

e. Falta material audiovisual

£. Falta tiempo lectivo

g. La poca claridad de los contenidos programiticos

., Formacién y experiencia con resultados de la ensefianza
del inglés

De 30 encuestados que tienen un nivel académico mInimo de

Profesorado y Bachillerato en la especialidad, y tienen entre 11
y 15 afnos de servicio, 13 (43.3%) creen que el resultado de la
ensefianza del inglés en el pals es satisfactorio, mientras que
16 (53.3%) piensan que es poco satisfactorio. Uno de ellos

(3.33%) dice que es nada satisfactorio.

. Los resultados individuales de cada profesor

Con base a la experiencia profesional, se encontré que sf
hubo una diferencia significativa en la opinidén propia de los
resultados obtenidos para una = 0,05 ( X2), en los resultados
obtenidos por los profesores en su prictica docente. La tabla
5 resume los datos de acuerdo con las cuatro &reas del aprendi-

zaje.
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N

= 57

Tabla 5: NGmero de respuestas ofrecidas por los
docentes seg@n el drea del aprendizaje
de la lengua, Pregunta ¢ 9
Areas del Satisfac- | No muy Total de
aprendizaje Buenos torios buenos Pobres respuestas
Comprensién 23 13 17 3 56
| Oral (28.50) | (11.35) (14.37) | (1.76)
Produccién 30 6 17 3 56
Oral (28,50) | (11.35) (14.37) ( 1.76)
L 37 14 4 0 55
Escritura (27.99) | (11.14) (14.12) | (1.73)
23 12 19 1 55
Lectura (27.99) | (11.14) (14.12) | (1.73)
£ 113 45 57 7 222
X2 = 22,15 Tabla o 0.05 = 16,919
GL= 9

Los resultados fueron: buenos, satisfactorios, no

muy,

buenos, y pobres siendo el nfimero de respuestas de 112

(51.3%), 45 (20.6%), 55 (25%) y 7 (3.1%) respectivamente de un

ntimero de 218 respuestas.

Concluyéndose que los resultados fue-

ron buenos en las cuatro 4reas del aprendizaje de la lengua por

los encuestados en las cuatro regiones,

Las razones por las que los resultados fueron buenos obede-

cen a lo siquiente:

1. Por el proceso enseiianza-aprendizaje, en donde el por-

centaje fue mds alto (41.5%) gue representa un ndmero de 44 res-~

puestas; las razones que se involucran en este inciso son:
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Bnfasis en la lectura

Poca préctica oral

Enfasis en la produccién oral

Enfasis en la produccién escrita

.

. Enfasis en las cuatro destrezas
2. Por las decisiones administrativas se reporté un porcen-
taje d; (33%) 35 respuestas, involucrando lo siquiente:
. Poco tiempo lectivo (pocas lecciones)
. Secciones numerosas
. Poca coordinacidn del Departamento de Inglés
. Programas poco adecuados
. Demasiadas asignaturas dentro del currfculum
3, Por el estudiante se report6 un porcentaje de (14.15%)
15 respuestas, por las siguientes razones:
. Falta de interés hacia la asignatura
, Limitaciones econ6micas
. Falta de conocimientos previos
4, Por los recursos idsponibles, el porcentaje fue de
(8.49%) 9 respuestas, reportindose la siguiente razfn:
. Falta de material audiovisual
5. Por el profesor se report8 un porcentaje de (2.83%) 3
respuestas, argumentindose la sigulente razén:

. Esfuerzo y buen desempeno de su labor

. Programa

Existe una asoclacién media alta ("Q" de Kendall igual a

.7358) entre los profesores de inglés que conocen el programa
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y los que est&n de acuerdo con elaborar uno nuevo (48 personas);
sin embargo, una pequefia porcidn (8 personas), no conocen el
programa pero estdn dispuestos a que se haga el cambio del mis-
ho. En cambio (21 profesores) lo conocen pero desean gue se cam-
bie. Un ndmero alto de profesores (23), no conocen el programa
ni desean que se cambie., ILa tabla 6 resume la situacidn.

Tabla 6: NOmero de respuestas de los docentes

que conocen el programa y desean un
cambio del mismo, Preguntas 11 y 13,

Conocen el programa

Criterio [} No £

3

'g st 48 8 56

ug (38.64) (17.36)

o &

29 No 21 23 4

g (30.6) (13.64)

[T 1]

n o

8 = 69 31 100
X% = 14.89 Tabla 3.841 - Distribucién X2
GL = 1 de Pearson para un a 0.05

Se rechazé la hip8tesis de no igualdad en las proporciones
"Q" de Kendall .7358.

De los profesores que contestaron la pregunta No. 14, 46.4%
(26) estdn de acuerdo en cambiar el programa, plantean que su
respuesta se debe a, que el contenido esté relacionado con la vi-
da nacional, que se dé un mayor énfasis a la comunicacién, y que

se adapte a las necesidades de cada regién.
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Aquellas personas que no desean realizar cambios en el pro-
grama 21, (38%), opinan que: el programa y el texto son adecua-
dos, y que sus necesidades obedecen a otras situaciones no rela-
cionadas con el programa como son: mayor apoyo del Ministerio,
tiempo, y aumento de horas lectivas.

De (53 respuestas), el 100%, sobre la opinién que se tiene
del programa se reportaron los sigquientes détos:

a) Por las caracterfsticas (bueno o malo) 37.7%
(veinte respuestas).

b) Por la creatividad 15% (ocho respuestas).
c) Por la adecuacién 9.4% (5 respuestas).

d) Por el texto 15% (8 respuestas).

e) Por el contenido 15% (8 respuestas).

£) Por las decisiones administrativas 7,5% (4 res-
puestas),

4 encuestados no reportaron sus respuestas,

. Sugerencias para la elaboracidén de un nuevo programa

Aunque las sugerencias para la elaboracidn de un nuevo pro-
grama para el séptimo afio no difieren entre sf, (ver pregunta
16 del cuestionario de los profesores), para un o = 0.05 (x2);
en las cuatro regiones examinadas se observa gque una proporcién
baja de los profesores pide que se cambie el enfoque metodolSgi~
co, datos que Se observan en la tabla 7. Se acepta la hipStesis

nula de ;gua;dad de grupos.
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Tabla 7: Respuestas suministradas por regifn sobre
las sugerencias para la elaboracifn de un
nuevo programa, Pregunta # 16.

Sugerencias
Regiones S
educativas a b ¢ d
4 1 3 4 12
Alajuela (13.42) | (1.28) | ( 3.75) | ( 3.53)
Heredia ( 2.85) | (1.07) | ( 3.22) | ( 2.94)
18 7 22 19 86
San José (18.85) | { 7.07) [ (20.62) | (19.44)
6 3 7 8 24
Cartago (6.85) | ( 2.57) | (7.5) | (7.07)
= 32 12 35 33 112
X2 = 1,61
GL =9 Sugerencias

Tabla a 0.05 = 16,92 a. que el programa se relacione
con los intereses de los alum-
nos, )

b. que se cambie el enfoque meto-
dolégico,

c. gue sea mis funcional, mds
prdctico

d. que enfatice la comunicacién

. Participaci6n en la elaboraci6n de los nuevos programas
De 57 profesores, 53 respondieron a esta pregunta. 'Toman-
do (53) como el 100%, se obtuvo que el 0% de los profesores de-
sean gque el programa sea elaborado por los alumnoé, el 9,43%
(5 profesores) est4 de acuerdo en que lo hagan los maestros,

siendo el mismo porcentaje el que desea que lo elaboren entre

64.
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las instituciones y las autoridades educativas; obteniéndose un
porcentaje de 81% (43 profesores), que desea que participen en
la toma de decisiones sobre la elaboracién de los nuevos progra-
mas tanto los alumnos como los maestros, las instituciones y las
autoridades educativas (ver pregunta 17, cuestionario de los

profesores). 4 profesores no contestaron,

+ Tipo de programa

Los profesores coinciden en que el tipo de programa sea
flexible y que ofrezca la mayor libertad posible. Encontrdndo-
se que no hay diferencia para cada uno de estos criterios, para

un a = 0,05 (X2), informacifn que se resume en la tabla 8,

Tabla 8: Respuestas por regiones educativas sobre
el tipo de programa. Pregunta # 18,

Tipo de programa

Regiones
educativas b ¢
4 4
Alajuela ( 4.71) ( 3.28)
. 4 2
Heredia { 3.53) { 2.46)
19 12
San José (18.26) (12.73)
6 5 '
Cartago ( 6.48) (4.5 |
—
) 33 23
X2 = 57 b. Definido bd&sicamente que permita cierta
flexibilidad

Gl

i}
w

c. Que dé la mayor libertad posible

Tabla a 0.05 = 7. 82
N = 57
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. Participacidn docente en la elaboracién de un nuevo pro-
grama

El 57.89% (33 profesores), no le interesa participar en la

elaboracifn, y al 42.10% (24 profesores) sf le agradarfa hacer=-

lo.

. Formacién y experiencia con participacién en la elabora-

cién de nuevos programas

De 30 de los encuestados que tienen un nivel académico mi-
nimo de Profesorado y Bachillerato en Inglés cuyos afios de expe-
riencia oscilan entre los 11 y los 15, 16 (53,3%) no desean par-
ticipar en la elaboraci6n de nuevos programas, 11 (36,6%) sf de-

sean hacerlo y tres (10%) no reportaron su respuesta.

. Recomendaciones sobre lo que se puede incluir en los nue-
vos_programas

El 100% (57 profesores) que reportS sus respuestas con res-

pecto a qué incluir en los nuevos programas en las cuatro 4reas
bdsicas del aprendizaje, desglosindose la informacién de la si-~
guiente forma:

a, Con respecto a la comprensidn auditiva un 52,63% (30 res-
puestas) respaldan la necesidad de que se intensifique el uso
del material auditivo y que se complemente con ejefcicios escri-
tos. .

b, Un 68.4% (39 respuestas) apoyan el hecho de que para la
produccién oral es necesario que se utilicen didlogos, conversa=-

ciones espontdneas y juegos.
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c. Un 52.47% (30 respuestas) respaldan el uso de ejercicios
escritos como son: las redacciones, cartas y tareas para la pro-
duccibn escrita.

d, Un 59.,6% (34 respuestas) respaldan el empleo de lectu-
ras gue satisfagan los intereses de los alumnos, artfculos pe-
riodfsticos y cuentos cortos para la lectura.

Un 43.8% de los encuestados (24) no reportaron su respuesta,

. Los objetivos del programa

Del 100% de los docentes que respondieron a las preguntas
21, 22, y 23 del cuestionario de los profesores, 75% (42)'cono-
cen los objetivos del programa. Tomando como base 42 como el
1008, el 76% (32 profesores} estd de acuerdo con los objetivoé.
De estos dltimos el 93.75% (30 profesores) considera que el con-

tenido y la metodologfa llevan al logro de los objetivos,

. Partes que debe tener un programa

Con respecto a las partes que debe tener un buen programa,
el 100% de los profesores que dieron gsu respuesta (56 profeso-
res), el 57% (32) conocen las partes que debe tener un progra-
ma; el 32% (18) consideran que los objetivos, el contenido del
libro, las actividades y'la distribucidn de unidades son las
partes de un programa; el 10,71% (6) desconocen por completo

las partes que debe tener un programa. Uno no contestd.

. Formacidn y experiencia con partes que debe tener un

programa
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18 de los 30 profesores (60%) que tienen un nivel mfnimo
de pProfesorado y Bachillerato en Inglé&s y de 11 a 15 afios de
experiencia, saben qué partes debe tener un buen programa. 9 de
ellos {308) creen que un programa debe tener objetivos en fun-
cidn del contenido del libro, actividades y distribucifn de uni-
dades. 3 profesores (10%) creen que el programa es la gufa que

determina las unidades cubilertas en el aifio.

.+ Metodologia

Con respecto a la metodologfa utilizada en la actualidad,
el 53:70! (29) de los encuestados estf de acuerdo en que €ste
cumple con los objetivos del programa, pero el otro 46.29% (25)
regtante estd en desacuerdo. El 5.55% (3) no contest6. lLos por-
centajes proporcionados al analizar las respuestas a la pregunta
nimero 25 del cuestionario de los profesores, se desglosan asf:
un 43% esti de acuerdo con la metodologfa empleada y un 57% en
desacuerdo., Las siguientes tablas resumen la informacién. Ver
tabla 10,

Tabla 9: Respuestas y porcentajes sobre la opinién

de los profesores sobre la metodologfa

con respecto a los objetivos del programa
de séptimo afio.

T Criterios

Nrexg K A 1 D ™
25 5 24 12 12 1
X 29 L] 25 ]

Acuerdo 53.70% Desacuerdo 46.29%

TA = totalmente de acuerdo D = desacuerdo
A = acuerdo TD = totalmante en desacuerdo
I = indeciso NR = no respuesta
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. Formacién y experiencia con metodologfa empleada actual

nente

De los 30 profesores que tienen un nivel académico mfnimo
de Profesorado y Bachillerato en inglés y cuyos afios de servi-
cio osc{lan entre los 11 y los 15 aifios, 11 (36.6%) estd de
acuerdo con la metodologfa empleada en la actualidad, 9 (308%)

estd en desacuerdo, 6 (2%) se maniflesta indeciso, y 1 (3.33%)

no contesta.

Tabla 10: Respuestas por regidn de las razones

que apoyan la metodologfa empleada.
Razones

Regiones a b c q e £ q
Alajuela 6 2 1 2 3 1 2
Heredia 2 3 1 1 2 2 1
San José 22 10 3 9 18 S |15
Cartago 7 6 1 2 4 2 6
x 37 21 6 |14 27 10 24
D A A D D A D

Acuerdo=61 43% Desacuerdo=78 57%

a, los grupos son muy numerogos

b. a pesar de las limitaciones los alumnos aprenden
c. la metodologfa es la m&s apropiada

d. la metodologfa no es la mfs apropiada
e, falta material diddctico
f. el wmaterial didfctico es adecuado

g. el trabajo de clase es oral y la evaluacifn es escrita

A = acuerdo

D = desacuerdo
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. Métodos

Lag preguntas 27, 28 y 29 del cuestionario de los profeso-
res se dejaron abiertas con el prop§sito de que los docentes en-
listaran los métodos de ensefianza del inglés que conocfan y ha-
bfan utilizado en sus clases de lengua.

Es necesario aclarar que al hablar de métodos, se estd ha-
blando del procedimiento utilizado en el salén de clase y por
medio del cual se cree que se produce el proceso enseilanza-
aprendizaje; y no los libros de texto que se utilizan como auxi-
liares de ese proceso,

Los profesores de inglés mencionan que han ofdo hablar de
24 "métodos", de los cuales han utilizado 13, siendo 6 los mis
utilizados con mayor frecuencia, coincidiendo con los que sola-
mente se han observado, o han sido mencionados. No existiendo
diferencia entre el uso de aquellos métodos de los cuales so-~
lamente han ofdo hablar con més frecuencia y de aquellos que
gse utilizan en la préctica doéente, conun o = 0.05 { xz).

La tabla 11 resume los datos proporcionados.



Tabla 11:

observado y han utilizado.

Conteo de frecuencia de los métodos gue los profesores de inglé&s han

Métodos observados Frecuencia | Mé&todos utilizados Frecuencia | Orden
1 Audiolingual 17 Audiolingual 16 2
2 Funcional 1
3 Enfoque oral 20 Enfoque oral 17 1 hétOdo ObSEEVddO Utilt;ado
4 Directo 8 biracto 4 4 1 (19.68) (17.31)
5 Enfoque estructural 1 1:1 3 6
6 Situacional 1 2
7 Natural 5 Natural 2 (17:]55) (15544)
8 Inductivo * [] Inductive 1 3 { 7.98) ( 7.01)
Y Deductivo * 6 Deductivo 2 B 4
10 Global * 1 Global 1 4 { 6.38) { 5.61)
11 Lenguaje total * 2 Lenguaje total 1 3 3
12 Traduccitn 1 5
13 Nocional/funcional 3 L 3319) { 2580)
14 Comunicativo 3 Comunicativo 3 6 6 ( 3.19) ( 2.80)
15 Aura), 3 Aural 3 5 - -
16 Traduccidn Gramatical 3 Traduccidn Gramatical
17 _Ecidotico 1 x = 1,22
18 Suggestopedia 1 - GL = 5
19 Expositivo * 2 Expositivo 2
1 ovisua
S? g:ie:?::;l ; hudlovisual 8 3 No existe diferencia antre
32 Tradicional * T dos grupos con un @ de 0.05
23 Cognoscitivo 1
24 Pr§ctico * 1

Tabla a 0.05 = 11,07

TTL

-~ -~exed sasedg ‘eIaigqed
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3.8.,1.2. Descripcifn de la informacifn de los cuestionarios

contestados por los alumnos

La presentacifn de la descripcifn de las respuestas propor-

cionadas por los alumnos, se har4 siguiendo las diferentes cate-

gorfas en las cuales se organizé la informacién,

. Datos generales sobre los alumnos

. El proceso ensefianza-aprendizaje

. Intereses

Datos generales de los alumnos

La poblacién de los alumnos encuestados la conformaron
alumnos de 8° afio en una proporcidn del 60.34% (35 alumnos), y
de 9° afio en un 39.66% (23 alumnos).
eran mujeres y el 27.59% (16) varones.
14 afios, un 31.03% (18) 15 afios, un 20,69% (12) 13 afios, un

8,62% (5) 16 y solamente un 1.72% (1) 17 aios,

se resume en la tabla 12,

Tabla 12: Ndmeros y porcentajes sobre las caracte-
risticas de los alumnos,

El 37.93% (22) tenfa

De ellos el 72.41% (42)

La informacién

Caracteristicas Variables Nfimero %
R 33 0,34
Nivel R pX 15,68
T3 anos 17 IO
L ¥ 37.33
5 18 3T0Y
Edad L 3 763
T T 77
Femenino 42 72.41
Sexo HasculIng 1% 7755
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. El proceso ensefianza-aprendizaje

Esta parte se subdivide en los siguientes aspectos:

Estudios previos

Actitud del alumno hacia el proceso enseifianza-aprendizaje

Preferencias por el aprendizaje

Apreciaciones sobre el curso actual de inglés

Apreclaciones sobre el profesor

Razones por las gue aprenderfan inglés

. Estudios previos de inglés

De 58 alumnos encuestados, el 68.9% (40), no habfan estu-
diado inglés antes de entrar al colegio, siendo el 31.03% (18)
los que sf habfan estudiado esa lengua.

De los alumnos que s{ habfan estudiado el inglés, 9 (50%)
tomaron un curso en la escuela primaria cuya duracidn fue de 3
a 6 meses, 6 (33,3%) estudiaron la lengua con un profesor par-
ticular. La duracién de este estuéio fue de 3 a 6 meses o de
2 a 4 afos.

Las razones por las que el alumno estudid inglés fueron

las siguientes:

a. Deseaba adelantar 16 respuestas 84.2%
conocimientos

b. Le gustaba el inglés 7 respuestas 36,8%

c, Deseaba visitar 6 respuestas 31.5%
pafses de habla
inglesa

£. Es importante saber 6 respuestas 31.5%

inglés
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. Actitud del alumno hacia el proceso ensefianza-

aprendizaje

Del 100% de los alumnos que respondieron a la pregunta 5

{(ver anexo 2}, el 46.3% (25), respondieron que les gusta mucho
la manera en que aprende, al 11.11% (6) simplemente le gusta,
el 22,22% (12) que les desagrada, a otro 11.11% (6}, no le a-
grada y al 9.26% (5) restante se manifiesta indeciso. Al ob=-
gservar los porcentajes se aprecia que a un (46.3%) le gusta mu-
cho la manera en que aprende mientras que un (53.7%) manifies-~

ta que no le gusta mucho.

. Preferencias por el aprendizaje

El 35.48% de los alumnos coincide en que el profesor expli-
ca bien y el 37.63% en que ellos entienden consideréndolas como
razones suficientes para qué les agrade la manera en que apren-
den. . E1 26.9% restante le da importancia a que la clase sea
amena, el aprendizaje dindmico, y el curso acelerado. La tabla

13 resume la informacif6n proporcionada.

Tabla 13: Respuestas y porcentajes reportados por
los alumnos sobre sus preferencias por
el aprendizaje

Razones Respuestas 2
a 33 3b.48
b 35 37.63
<] B g.60
d 10 10,75
€ 7 1.52
£ 53
a., Entiendo d. El aprendizaje es dindmico

b. El profesor expllca bien e. El curso es acelerado
c. La clase es amena :
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En contraposicién a lo anterior, un (34.38%) de las respues-
tas obtenidas muestran que al no entender, los alumnos demuestran
desagrado por la manera en que aprenden el idioma; igualmente que
un (37.5%) cree que si la clase es aburrida y el curso es lento
pierde interé&s en el aprendizaje, el (15.62%) le atribuye su des-

agrado hacia la manera en que aprende a que el profesor no expli-

ca bien, y el (21.54%) a que se aprende mecdnicamente.

. Apreciaciones sobre el curso actual de inglés

Con base en los resultados obtenidos sobre la evaluacidén del

curso, se puede concluir que el mismo no es aburrido ni lento,

pero sf es prictico y motivador para el alumno.

Se acepta la hip6tesis nula de igualdad de grupos con un @

0.05 (x2), rechazando la hip6tesis alterna de que los grupos son

diferentes, Ver la siguiente tabla.

Tabla 14: Ndmero de respuestas segdn criterios con
los que fueron evaluadas las razones que
respaldan al curso actual de inglés

Razones TA A 1 D by)) =

6 7 ] 8 25
Es aburrido )09 ga) |( 7,141 ] ( 2.04] (5.2 ] 2em] 3
K 10 1 7 15
Es lento (o1 Lee.en | 2,35 ] (4.9 | g200] 5O
34 7 3 3 6 :
Es préctico |9 a6) [ 7.00 | ¢ 279 | (.09 | 2am| 53
31 3 8 2 3
Motha alumnos | (19 .9) | ( 6.22) | (6.01 | (4.6 | e | 47
x 78 27 30 20 49 204
%% = 71,38 TA = totalmente de acuerdo
GL = 12 A = de acuerdo N =58
I = indeciso
Tablaq 0,05 = 21.03 P = en desacuerdo
TD = totalmente en desacuerdo
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. Apreciaciones sobre el profesor de inglés

Se concluye.que los profesores de inglés de los alumnos en-
cuestados comparten las siguientes caracterfsticas:
. Agradables
. Bxpiicnn bien
. Comparten con los alumnos
. Preparan su clase
. No faltan a sus clases
. Tienen un trato igual para todos
Se acepta la hip6tesis nula de igualdad entre grupos con un
a 0.05 (xz), rechazdndose la hipftesis alterna de que los gru-

pos gon diferentes, Ver tabla 15,

Tabla 15: Ndmero de respuestas que califican al
profesor de inglés de los alumnos en~

cuestados
R TA A 1 D-TD
2 0] 3 i
Agradable (29.01) | (10.86) ] ( 6,10} | (10.01)
30 2 ) 3
Explica bien {27.98) | (10.47) { { 5.89) | ¢ 9.65)
n 16 6 2
Comparte (28.5) | (10.66) [ (6 )| ¢ 9.80
Pr  f lase 32 14 6 4
epara clas (29.01) | (10.86) ! { 6.10) | (10,01}
Falta a clase ! 6 s 42
a3 (27.98) | (10.47) { ( 5.89) | ( 9.65)
35 6 ] 6
Trato igualatodos | o7y y | (10.66) | (6 1| ¢ 9.83)
%2 = 176,07 TA = totalmente de acuerdo
A = acuerdo
Gl =15 1 = {ndeciso

D = desacuerdo

Tabla a 0.05 = 25,00 TD = totalmente en desacuerdo

N = 58
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. Razones por las cuales aprenderifa inglés

717.

Segdn el resultado del anilisis los encuestados catalogan

como v&lidas las siguientes razones (ver pregunta 10 cuestiona-

rio de los alumnos), por las que les gustarfa aprender inglés:

Para comunicarse con hablan
nativos

. Para visitar pafses de habl
inglesa

. Para obtener un buen trabaj

. Para elevar el nivel educat
y cultural

. Por los estudios universita

. Por los amigos que tengo en
EUA/Inglaterra

tes

a

[}

ivo

rios

20.48%

22.29%

19.28%
16.87¢%

11.44%
5.42%

La tabla siguiente resume la informacifn:

- 34 respuestas

- 37 .
- 32 *
- 28 "
-4 "
- 9 -

Tabla 16: NGmero de respuestas y porcentajes de
los alumnos que desean estudiar inglés

Razones | Respuestas % Prioritarias

a 34 20,48% 2

b 37 22.23% 1

C 9 9 ¥1)

a 32 _15,28% 3

8 28 16.878% 4

[ 13 11.44%

g 7 A.22%

S 166 100%

a. Para comunicarme con hablantes nativos
b. Para visitar paises de habla inglesa

c. Por los amigos que tengo en EUA/Inglaterra
d. Para obtener un buen trabajo
e, Para elevar el nivel educativo y cultural
f. Por los estudios universitarios

g, Otro

N = 58
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, Importanclia de las cuatro habilidades

Los encuestados llegan a la conclusidén de que las cuatro ha-
bilidades b&sicas tienen el mismo peso al aprender la lengua in-
glesa. Los encuestados estdn de acuerdo en que el inglés es un
idioma importante y es necesario saberlo, -

Se acepta la hip6tesis nula de igualdad de grupos, rechazan;

dose la alterna, con una de 0.05 (X2).

Tabla 17:; NGmero de respuestas de los alumnos que
desean aprender la lengua inglesa

Criterios
Habilidades ML Al Respuesta
54 k]
Hablar (51.72) | ( 5.27) 51
48 9
Leer (51.72) | ( 5.211 57
50 6
Escribir {50.81) | ( 5.18) 56
54 3
Entender (51.72) ( 5.27) 57
X2 = 5,20 MI = muy importante
GL = 3 Al = algo importante
Tabla a 0,05 = 7,82 N = 58

Se acepta la hipGtesis de igualdad de grupos.

. Opini6n que tienen los alumnos sobre la lengua inglesa

Los alumnos encuestados estsn totalmente de acﬁerdo'en que
el inglés es un idioma importante ya que 51 (87.93%) reportaron
asl su respuesta, 35 alumnos (60,34%) manifiestan que est&n to-
talmente de acuerdo en saber la lengua, 12 de ellos (20,69%) es-—

tdn de acuerdo en que es necesario saberla. Las opiniones estdn
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repartidas en cuanto a la dificultad para aprender la lengua ya
que 14 (24.14%) alumnos estdn totalmente de acuerdo en que es
f&cil de aprender, 19 (32,76%) estdn de acuerdo y 12 (20.69%) se
muestra indeciso. Asimismo, 15 (25.86%) coinciden en que estdn
totalmente de acuerdo en que el inglés es f;cil de escribir, 16
(27.59%) est&n de acuerdo en que es fdcil de escribir, mientras

que 11 (18,97%) se manifiestan indecisos,

. Intereses

Esta respuesta estd desglosada en dos partes: la primera
parte se relaciona con las experiencias agradables, y la segunda
con experiencias desagradables que el alumno ha tenido en sus
clases de inglés, Ambas se relacionan con las actividades de
clase,.con el profesor y con los compafieros.,

Con respecto a la primera parte de la pregqunta 13 del cues-~
tionario de los alumnos, los encuestados respondieron de esta
manera,

. Que las actividades que mas les agradan son:

No. de respuestas

. Asignaciones orales y (30.95%) 13
activas

. Juegos y dind&micas (30,95%) 13

. Trabajos en equipo (26.95%) 11

. Que han tenido momentos agradables en sus lecciones debi-
do al profesor, poréue éste:
. Es amable (30.23%) 13
. Explica bien (48.83%) 21

. Da seguridad y confianza (13.95%) . 6
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. Que han disfrutado esos momentos agradables porque:

. Hay una buena convivencia (38,83%) 14
en el grupo
. Disfrutan cada momento (21.62%) 8

con sus compafieros

En general los compafieros (13.5%) 5
son amables y respetuosos

Se trabaja bien en grupo (16.2%) 6

En la gegunda parte de la pregunta 13, 108 alumnos respon-
dieron asi:

« Que las actividades que mis les han desagradado son:

. La repeticidn coral (28.57%) 4
. Las asignaéiones orales (21.43%) - 3
. Los ex&menes (21.438%) 3
. Trabajo en grupo (14.288) 2

. Que han tenido momentos desagradables cuando el profe-

80X
. No tiene un trato igual (30.77%) 4
para todos
. Regana y grita en sus (36.77%) 4
lecciones
. No explica bien {23.07%) 3

. Que han tenido momentos desagradables porque los compaifie-
ros:

. Mantienen mal comporta- {56.25%) 9
miento en las clases

. Se burlan del que parti- (43,75%) -7
cipa oralmente
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3.9, Instituciones donde se obtuvo la muestra

81,

La investigacifn descrita en las p&ginas anteriores se rea-

1i26 en 24 instituciones educativas del sistema educativo costa-

rricense,
1. Liceo
2, Liceo
3. Liceo
4, Liceo
5, Liceo
6. Liceo
7. Liceo
8, Liceo
9, Liceo
10, Liceo
11, Liceo
12, Liceo
13, Liceo

14. Liceo

que a contiruacién se enlistan:

Gregorio José& Ramfrez
de Pods

de San José

Regional de Flores
Rodrigo Herndndez Vargas
Ing. Manuel Benavides
Nuevo de Desamparados
de Curridabat

Roberto Gamboa

de Alajuelita

de Coronado

Julio Fonsgeca

Roberto Brenes Mesén
J. J. Vargas Calvo

15, Colegio Nuestra Sefiora

16, Liceo
17. Liceo
18. Liceo
19. Liceo
20. Liceo
21. Liceo
22. Liceo
23
24

Ricardo Fern&ndez Guardia

Nuevo de Hatillo

Monseifior Odio

Laboratorio de la Universidad de CR
de Desamparados

Elfas Leiva

Vicente Lachner

Colegio Sagrado Corazén
Unidad Pedagfgica Rafael Herndndez M.

Todas las instituciones son académicas.

Alajuela

L
L]
Heredia
n
L]
San José
L]
L)

Cartago
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3,10, Discusidn de la informacidén

Los datos proporcionados por los docentes de inglés demues-
tran que los encuestados estin calificados para el puesto que
desempefian. Teniendc un nivel académico mfnimo de Bachillerato
en Inglés y de Profesorado en Inglés, No obstante, a pesar de
sus estudjos universitarios, se observa que los profesores no
tienen claro el concepto de programa ni el de método ya que cuan-
do se les pidid que describieran el primero, o enlistaran algu-
nos de los métodos que se emplean en la ensefianza de las lenguas
extranjeras; en algunos casos lo hicieron refiriéndose al libro
de texto en uso para la ensefianza de la lengua.

Es sorprendente también, que los profesores reportan los
resultados de la ensefianza del inéles en el pafs en general co-
mo poco satisfactorios o satisfactorios. Pero, los resultados
individuales de cada profesor se reportan como buenos en las
cuatro habilidades b4sicas. Posiblemente, los docentes encues-
tados creen que "la falla" en la ensefianza del ingl&és se debe
a causas ajenas a ellos. Lo que se comprueba cuando reportan
sus razones, argumentando lo siguiente: el proceso enseiianza-
aprendizaje, las decisiones administrativas, el estudiante, los
recursos disponibles.

Con respecto a un cambio de programa, si se observS que
se desea un cambio del mismo, manifestando que ese nuevo pro-
grama debe estar mds relacionado con la vida nacicnal, que l;
dé un mayor‘énfasis a la comunicacifn y que esté adaptado a las
necesidades de cada regién. Asimismo, qu;eren que el programa

sea flexible y que le ofrezca al docente la mayor libertad. po-
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sible. Esatos resultados son muy provechosos pues demuestran que
81 existe una actitud positiva de los profesores de inglés hacia
un cambio en la enseiianza de las lenguas, lo que hace suponer
que acéptaran con agrado la propuesta sobre la reestructuracitn
de los nueves programas de inglés que se har& ante el Ministerio
de Educacién Pdblica. Su actitud con respecto al proceso ense-
fianza-aprendizaje es positiva, Tal vez, al concretizar la ta-
rea de disefiar 108 nuevos programas Se les pueda motivar para
gue participen en la elaboracifén de los mismos.

Se observé también que al cruzar la variable formacién y
experiencia con las variables, resultados de la ensefianza del
inglés en el pais en general, elaboracifn de los nuevos progra-
mas, partes que debe tener un programa y metodologfa empleada
en la actualidad, las dos muestras; la total de los profesores
entrevistados y la de los profesores que tienen un nivel mini-
mo de Profesorado y Bachillerato en Inglés y entre 11 y 15 afos
de experiencia son muy homogéneas. Pues la relacifn entre la
evaluacién de esas varilables, tanto de la muestra total como
de la muestra formacién y experiencia es muy similar., Los da-
tos sf varfan un poco cop respecto a la metodologfa empleada.

En la muestra total, la opinifn estd dividida entre acuerdo y
desacuerdo mientras que en la muestra de los 30 profesores, que
se llamé formacifn y experiencia, sf varfa pues un 36.6% ests
de acuerdo con 'la metodologfa que se emplea en la ensefianza de
la lengua inglesa mientras que un 53.3% est8 en desacuerdo.

Los alumnos se manifiestan en general complacidos tanto -

con la manera en que aprenden cowo con el profesor, el proceso
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enseflanza-aprendizaje y con los compafieros de clase. Todos los
alumnos creen que es muy importante para ellos aprender la len-
gua ejercitando las cuatro habilidades b&sicas,

Con respecto a sus intereses, los alumnos muestran preferen-
cia por las actividades como; asignaciones orales y activas,
jueqgos y dindmicas, y trabajos en grupo, Oponiéndose a las re-
peticiones corales y a los exdmenes, ‘

Creen que es indispensable que el profesor de inglés sea a-
mable, que explique bien y que dé seguridad y confianza. Recha-
zando el que el profesor no tenga un trato igual para todos, que
regafie y grite en sus lecciones y que no explique bien., Estas
observaciones hechas por los alumnos recaen directamente sobre
los aspectos afectivos que influyen en el aprendizaje. Es por
es0 que es necesario que se procure establecer buenas relacio-
nes en la clase de lengua bajo un ambiente de.relajamiento para
que el alumno aproveche, se divierta y al mismo tiempo aprenda.

Los compafieros son un factor importante en la clase de len-
guas, pues sl ellos comparten con todos, son‘amables y respetuo-
sos, los estudiantes sienten una actitud positiva por el apren-
dizaje. Molestédndoles el hecﬂo de que se produzcan burlas en
la clase de lenguas.

Se ha podido observar que la actitud de los alumnos hacia
la lengua que aprenden y hacla el proceso enseﬁania-aprendizaje
es positi&a. Razén poderosa para aprovechar esta actitud de‘
los alumnos y elaborar un modelo de disefio de cursos que les
fgcilite el aprendizaje de la lengua por medio de actividades

que lleven a acrecentar la motlvacién por el aprendizaje de la



Cabrera, Bases para..,

85,

lengua y por el proceso ensefianza-aprendizaje.

3.11, Fallas detectadas en los cuestionarios finales

Como en la investigacifn realizada se utilizé un procedi-
miento cientifico para la descripcién y andlisis de los datos,
se considera conveniente reportar las fallas que se detectaron
en los cuestionarios al efectuar el.analisis de la informacidn.
Primeramente gse discutirdn las fallas del cuestionario de los
profesores (anexo 2), y luego se continuard con el de los alum-
nos (anexo 3).

Tanto en el cuestionario de los profesores como en el cues=-
tionario de los alumnos se incluyen instrucciones sobre la mane-
ra de evaluar las preguntas que tienen una escala de intenciona-
lidad para medir el evento, Esta nota aclaratoria se encuentra
en la pdgina primera. Se ofrecen las abreviaturas utilizadas y
a la derecha de cada una de ellas se escribe el correspondiente
criterio. Uno de los problemas detectados fue que en las pre-
guntas gue se evaluaban de esta manera, solamente se incluyé la
abreviatura., Se da por hecho que este procedimiento causd cier-
ta dificultad al lector al tener que regresar a la pigina prime-

ra a corroborar la informacién,

Cuestionario de los profesores

En la pregunta 7 se rompe la uniformidad de la escala que
se utiliza para medir el evento, Ya que aquf solamente se uti-
lizan cuatro criterios en vez de cinco. Para uniformar crite-

rios con la pregunta 9, se debi6 de haber utilizado la m;sma
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escala pues en ambas se piden resultados del proceso ensefanza-
aprendizaje,

La pregunta 8 incluye criterios tanto positives como nega-
tivos que respaldan las respuestas de la pregunta anterior. Se
not6é que en algunas ocasiones en que los profesores reportaban
los logros de la ensefianza del inglés como satisfactorios y mar-
caban como razdn la falta de tiempo o de material diddctico.

En las preguntas como la 16, 18, y 26 se observ6 que el
reactivo que se incluyé éon el prop@sito de que los encuestados
ofrecieran otra alternativa, el ndmero de respuestas fue mfnima.
posiblemente se cubri6 toda la informacifén en las encuestas.

La pregunta 20 aunque estd dirigida hacia qué incluir en el
programa, la aclaracifn en paréntesis pudo haber confundido al

encuestado.

Cuestionario de los alumnos

‘En la preqgunta 3, los intervalos que se utilizaron para re-
portar el tiempo en que se habfa estudiado inglés no son unifor-
mes,

En la pregunta 6, el reactivo e. no evalfa el aprendizaje.
Pues no todos 108 alumnos tienen un mismo ritmo para aprender.

En la pregunta 10, especf{ficamente en los reactivos e y £,
se debid de haber escrito el pronombre "mi" en vez del articulo
definido para que el alumno se sintiera mds involucrado en el
proceso.

En la pregunta 12, los reactivos examinados no tienen un

mismo rango, lo que hizo que los resultados se dispararan en el
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primer y cuarto criterio al estar los alumnos de acuerdo en que
el inglés es un idioma importante y que es importante saberlo.

Todas estas fallas ofrecen la posibilidad de ser corregidas
en instrumentos que se disefien para investigaciones futuras con
el prop6sito de que la informaci6n que se recabe lleve a una
aproximaci6n mayor con el fenfmeno en estudio. Asimismo, se cree
que la lengua en que estd escrito un instrumento debe ser clara
y precisa para evitar malas interpretaciones por parte del en-
trevistado.

3.12, Conclusiones de este capftulo

Después del anflisis y la discusién de los datos se conclu-
ye gue en general, aungue se utilicen procedimientos tradicicna-
les en la ensefianza de la lengua inglesa en Costa Rica, los re-
sultados de la enseflanza de la lengua tanto en el pafs como in-
dividuales de cada profesor son satisfactorios.

Las opiniones ofrecdidas por los docentes con respecto al
programa y a la metodologfa muestran que la idea que tienen los
profesores de ambos estd dirigida hacia el libro de texto en uso,

Los profesores sf estin de acuerdo en que se lleve a cabo
un cambio de programa para el séptimo afio, siendo una minorfa a
la que si le agradarfa participar en la elaboracidn del mismo,

En cuanto a la metodologfa empleada, todos los profesores
han utilizado el método audiolingual, el audiovisual y el oral
en sus clases de lengua. Es pequefio el ndmero de docentes que
ha empleado enfoques metodolégicos modernos,

Se detectS también que los alumnos estdn motivados por la
lengua y por el aprendizaje de la misma sefialando como factores
importantes las buenas relaciones con los profesores de inglés
como con sus compafieros de clase. Asimismo creen importante ex-
tender 1o que pasa en la clase y que sus profesores expliquen
bien. Mencionaron que no les gusta. las repeticiones corales.

Si bien es cierto que los resultados de la investigacién no
demuestran que hay una gran necesidad de incorporar cambios en
la metodologfa de los cursos, se puede intentar algo que resulte
positivo para la ensefianza de la lengua.
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Retomando las hipStesis iniciales planteadas en la p&gina 44

se lleg6 a las siguientes conclusiones con respecto al andlisis
de la informacifn:

.

Los resultados arrojados por las preguntas 1 y 4 del
cuestionario de los profesores apoya la primera hip6tesis
pues se encontrd que la preparacifn académica de los do~
centes estd acorde con la labor que desempefian. No obstan-
te, las respuestas de las preguntas 27, 28 y 29 demuestran
gue hay cierta confusién por parte de los profesoxres con
respecto a la metodologla

Las respuestas a las preguntas 8, 11, 13, 16 y 20 de los
profesores y la 8 de los alumnos apoyan la hip6tesis quin-
ta pues las respuestas contribuyen al planteamiento de
necesidades inmediatas

Las respuestas a las preguntas 5 y 6 del cuestionario de
los profesores apoyan la tercer hipdtesis pues la mayoria
de los docentes manifiestan una actitud positiva con res-
pecto a la lengua que ensefian

Los resultados proporcionados por las preguntas 5 y 11 del
cuestionario de los alumnos apoyan-la hip6tesis cuarta en
cuanto a que los estudiantes manifiestan una actitud posi-
tiva con respecto a la lengua que aprenden

. Las respuestas a las preguntas 6, 7, 8, 9, 12 y 13 del

cuestionario de los alumnos apoyan la segunda hipOtesis en
cuanto a que ofrecen aportaciones importantes para la ela-
boracién del modelo de disefio de cursos

Las cinco hipStesis planteadas esté&n apoyadas por los re-
sultados de la investigacién que respaldan el cambio de
enfoque metodolégico permitiendo elaborar un modelo de di~
sefo de cursos acorde con la situaci6n analizada.



IV. LAS BASES PARA EL MODELO DE DISERO

4.1. Fundamentacién

Los antecedentes antes mencionados sobre la ensefianza del
inglés en Costa Rica, las prioridades de investigacitn educati-
va existentes en el pals, la polftica educativa vigente y los
resultados de la investigacidn realizada concuerdan en que es
necesario darle un nuevo rumbo a la ensefanza de la 1en§ua in-
glesa en ese pais.

Por lo tanto, se ve la necesidad de intreducir un cambio
radical pero paulatino dadas las caracteristicas especificas de
la situacidn analizada como son:

. El uso de los métodos auvdiolingual, audio-

visual y oral en la ensefianza de la lengua
desde 1954

.

La orientacifn estructuralista gue poseen
loe profesores en su formacidn docente

. El emplec de libros de texto como dnica
gufa para la enssefianza del inglés, a falta
de un programa de ensefianza eficiente

Los lineamientos generales ofrecidos a los
docentes por la Asesorfa respactiva gque no
gon lo suficientemente completos para guiar

89
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el proceso de la ensefanza-aprendizaje
de la lengua

. Cierta disposicidn de los profesores de
inglés hacla un cambio metodoldgico

. La necesidad de concientizar a los docen-
tes de que existen otras alternativas pa-
ra la ensefianza de la lenqua

. El deseo de los alumnos de dar por termi-
nadas las repeticiones corales

. La renovacién curricular en las escuelas
primaria y secundaria costarricense que
Ileva a cabo el Ministerio de Educacidn
pdblica de Costa Rica

El surgimiento de nuevos enfoques en la
ensefianza de las lenguas a nivel mundial
que conllevan a un mejoramiento en el
proceso ensefianza-aprendizaje

Estos principios mds los resultados de la investigaci6n lle-
varon hacia una toma de decisiones muy cuidadosa sobre cudl de
los modelos existentes de disefio de cursos podfa satisfacer las
demandas de la situacidn de la ensefianza del inglés en Costa
Rica, especificamente en las regiones seleccionadas en la mues-
tra., Ver anexo 4.

La necesidad de un cambio se hacq evidente si se observan
las respuestas de los profesores sobre la importancia que tiene
la lengua inglesa y los resultados de la enseflanza de la misma
qgue en general fueron buenos y poco satisfactorios en las cua-

tro 4reas del aprendizaje atribuyendo las siguientes razones:

Demasiado €nfasis en la parte escrita

Poco interés que demuestra el estudiante por
el aprendizaje

Material diddctico inadecuado

Tiempo lectivo muy limitado
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. Secciones constituidas por grupos numerosos
. Problemas socio-econémicos en general
El cambio que se pretende proponer es aquel qgue se ajuste a
las demandas que se deben satisfacer con la nueva reestructura-
cién como son:
. La necesidad de elaborar programas para la en-
seflanza de la lengua que se ajusten a la reali-

dad nacional

. La renovacién de técnicas metodolSgicas por parte
del docente

La elaboracidn de material adecuado para ayudar
en el proceso ensefanza-aprendizaje

. La necesidad de ofrecer a los profesores cursos
de actualizacifn sobre las nuevas corrientes
metodolfgicas en la ensefianza del inglés
Ademds de que el objetivo del planteamiento educativo regio-

nal del Plan nacional de formacién en currfculum del M,E.P,

(1983:7), con respecto a los proyectos de ensayar metodologfas
de regionalizacifn educativa propone que para la mayor parte de
esos proyectos se practiguen investigaciones y diagn6sticos de
necesidades socioeconémicas y educativas, a partir de cuyos re-
sultados se concretardn las decisiones referentes a acciones
educativas comunitarias no formales y acclones escolares insti-
tucionales, administrativas y curriculares.
Al mismo tiempo, los objetivos especificos de este mismo

Plan (1983:12), van dirigidos hacia la:

. Actualizacién de la concepcifn en currfculum

. Elaboracién y adecuaci6én de modelos curriculares

. Elaboraci6n de planes y programas de estudio que

garanticen la eficiencia interna y externa del
sistema educativo
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En la p&gina 13, del mismo documento se ofrece una lista de

caracteristicas que debe tener un disefiador curricular y que se

ajustan a las caracteristicas del presente estudio,

Diagnosticar las necesidades para el disefio de
planes, programas de estudio y proyectos

Elaborar modelos conceptuales y operacionales
para el desarrollo curricular, de acuerdo con
la realidad costarricense

Proponer marcos tedricos, para orientar la in~
vestigaci6n y desarrollo curricular

Formular lineamientos curriculares

Elaborar planes de desarrollo curricular
Elaborar programas de estudio

Participar en investigaciones curriculares
Realizar investigaciones curriculares
Seleccionar métodos y técnicas de investigacién
adecuados al objetivo y a la naturaleza del ob-
jeto de estudio

Generar modelos y metodologlas de desarrollo
curricular basados en el an&lisis del fenémeno

educativo costarricense

fomar decisiones durante la ejecucién del proce-
g0 de adecuacidn de los programas de estudio

Coordinar equipos de trabajo comunitarios, inter-
sectoriales e interdisciplinarios para la bdsque-
da del desarrollo curricular

Promover la participacién de los docentes, los
alumnos y la comunidad en el desarrollo curricu-
lar . )

Todas estas caracteristicas sirvieron como ejes para la ela-

boracifén de un modelo capaz de representarlas y de proporcionar,

a los implicados en la tarea de elaborar los programas de ense-

flanza, las herramientas necesarias para aplicarlo a esa situa-
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cidn tan especial como es la costarricense,

4.2, Datos de la investigacidn

Se ha hecho una seleccién de los datos de la investigacién,
en especial de aquellos que ayudan a definir el modelo apropia=
do para la situacidn descrita. Es por eso que la informacidn

se resume de la siguiente manera:

4.2,1. El nmejoramiento del proceso ensehanza-aprendizaje

Dada la importancia que tiene la lengua inglesa dentro del
currfculum costarricense, los resultados de la ensehanza de la
lengua inglesa, ya sea en general, o individual, han sido de poco

satisfactorios a buenos.

4.2,2, La necesidad de un nuevo programa

Los docentes calificaron como necesario elaborar un nuevo
programa de inglés para séptimo aho. Este programa debe de es-
tar relacionado con la vida nacional, debe dar énfasis a la ;o-
municacidn, que se.adapte a las necesidades de cada regifn y
que se relacione con el programa del 8° afio.

No obstante, cuando se les pide a los docentes que expresen
su opinifn sobre el programa vigente lo hacen en términos muy
vagos caracterizdndolo como buenc © malo, "poco creativo", o
bien se refieren al libro de texto como si fuera el programa.
Opiniones que permiten deducir que el profesor en realidad no lo
conoce, coincidiendo también en que la mitad de los profesores

no identific6 cudles son las partes que debe de tener un progra-
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ma de estudio.

4.2.3. Aspectos metodollgicos

La mitad de los docentes estd de acuerdo en que la metodo-
logfa empleada cumple con los objetivos del programa, la otra
mitad estd en desacuerdo.

A pesar de que los docentes han ofdo hablar de metodolegfas
recientes son muy pocos los que han utilizado enfoques comunica-
tivos; en cambio, la gran mayorfa ha empleado el enfoque oral,
el audiolingual y el audiovisual en la ensefianza de la lengua.
Asimismo, aceptan la posibilidad de que se efectde un cambio de

enfoque metodolégico siempre y cuando se les dé una orientacién,

4.2.4. La actitud del alumno hacia el proceso_ensefianza-

aprendizaje

En cuanto a la manera en que aprenden una mayorfa de alum-

nos manifest6 su agrado por la misma, pero la restante mayorfa
se manifestd indiferente, lo gue refleja que un cambio en la
reestructuracién de los programas y en la enseflanza de la lengua
son necesarios para acrecentar la motivacién y la preferencia

por la materia.

4.2,5, Preferencias por el aprendizaje

Si1 el profesor explica bien, los alumnos entienden, la’
clase es amena, el aprendizaje dinfmico, y el profesor agrada-
ble son razones suficientes para que el alumno se incline por

el aprendizaje.
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Por el contrario, si se enfatiza la repeticién coral, si
el profesor no tiene un trato igual para todos en el salén de
clase, y si los compaferos hacen burla del que participa en cla-
se, los alumnos sienten desagrado por el proceso ensefianza-

aprendizaje.

4,3, Modelos de diseio de cursos consultados

Con el prop6sito de ofrecer un modelo de disefio de cursos
de inglés que mds se ajustara a la situacibn costarricense, fue
necesario hacer un estudio de los modelos de disefio de cursos

existentes. Modelos que a continuacién se enlistan,

4.3.1, Modelo de Brumfit (Brumfit 1980:5-6)

Brumfit considera que es recomendable tomar como punto de
partida hacia el disefio de cursos un modelo estructural. 8in
embargo, ve necesario hacerle una modificacidén especialmente
pragmdtica, dependiendo del tipo de clase y condiciones para las
cuales fue disefiado. Una vez aceptada la necesidad de una base
sistemdtica es necesario desistematizarla para poder alcanzar
un mejoramiento,

Brumfit propone usar un sistema gramatical como parte cen-
tral del syilabus que tiene diferentes niveles que se relacionan
con otros componentes. Las nociones, funciones y situaciones se
pueden concebir como una espiral que sube alrededor de la parte v

gramatical, como se observa en la figura 3,
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Fig. 3

No obstante, Brumfit considera que el modelo no est{ adn
terminado, que es necesario incorporar aspectos como: la metodo-
logfa, el trabajo de recuperacién (remedial work) gque se usard
con algunos estudiantes, las 4reas del conocimiento linglifstico,
y la informacidén sobre la cultura meta.. Afirma gque un proceso
de disefio de cursos pr&ctico es aquel que debe empezar con un
gistema descriptivo genuino e irlo modificando para satisfacer
las demandas externas.

Las ventajas que tiene este modelo son las siguientes:

a} parte de un tronco comn gramatical, b) introdﬁce gradualmen=-

te los elementos comunicativos,
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Las desventajas que tiene es que no se menciona el tipo de
metodologfa que se emplearfa al utilizar un enfoque asf, ni los

procedimientos de evaluacidn.

4,3,2, Modelo de Valdman (Valdman 1980a:34-49)

Valdman toma como base el modelo de Brumfit y cree que es
conveniente que se integre la nocifén de competencia comunicati-
va en la ensefianza de las lenguas extranjeras, para ello la base
central estructural debe ser modificada en cinco direcciones:

1. Adoptando una orientacifén funcional para ello
es necesarlo hacerle ver al aprendiente que en el
uso de la lengua para propésitos comunicativos,
la misma estructura gramatical puede servir para
diferentes necesidades pragmdticas, dicho de otra
manera, actos de habla especificos pueden ser ex-
presados por medio de diferentes manifestaciones
lingftifsticas.

2. Enfatizando las nociones semdnticas no quiere
decir que el syllabus deba de estar provisto de
una lista de nociones semdnticas; en vez de ello
es necesario hacer un esfuerzo para ofrecerle al
aprendiente los medios lingliisticos para expresar
conceptos como: posesién, modalidad, tiempo, can=-
tidad, en vez de aprender formas lingtifsticas.

3. Facilitando una progresién ciclica requiere
que se defina el dominio de los niveles en cada
una de las fases del programa de enseiianza, cuf-
les ftemes sexrd&n para el reconocimiento, cufles
para el control pasivo en la forma oral o escri-
ta, cudles para un control productivo limitado
(e.g. en las repeticiones corales y ejercicios
escritos y cudles para ser usados en actividades
comunicativas). Con un enfoque asf, se llega a
un dominio completo cuando las formas se usan
apropiadamente de una manera precisa en un con-
texto de actividades de comunicacién, después de
ser empleadas en situaciones anteriores.

4. Procurando una autenticidad discursiva para

ello se necesita que el alumno preste atencifn a
los marcadores del discurso como son: las entra-
das, las salidas y otros que controlan el compor-
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tamiento del interlocutor, otros que dan la po-
sibilidad de retroalimentacién en el tema y per-
miten corregir los enunciados defectuosos ya sea
lingifstica o situacionalmente.

5. Previendo la variacién de la lengua y una va-
riedad estilistica se deben Incluir las variantes
comunlcativas y Ilgarlas a los aspectos apropia~
dos del contexto social, {Estas variaciones de la
lengua estdn relacionadas con el contenido, tanto
funcional como nocional, con el contexto comuni=-
cativo: quién habla, a quien, por qué y con los
participantes y sus status, edad, role, funci6n
y con la forma del texto).

En este modelo de Valdman le ofrece al disefiador de cursos
cinco posibilidades para modificar la base central gramatical,
Al llevar a cabo este procedimiento, se va integrando la nocién
de competencia comunicativa., Tampoco se describe cémo se inte-
grard ésta al proceso ensefianza-aprendizaje, ni qué tipo de me-

todologla y evaluacifn se utilizarfa,

4.3,3., Modelo para cursos globales de lenguas extranjeras
(Valdman 1980b:84)

Asegura Valdman que un curso global para la ensefianza de
lenguas debe darle la oportunidad a los estudiantes de aprender
a Interpretar sonidos nuevos y extraiios, y a producirlos en men-
gsaje disefados para adquirir la competencia comunicativa. Ade-~
mds, un curso asi, enfatiza diferentes objetivos, dependiendo
de factores como son: la edad del alumno, la duracién del perfo-
do de estudio, los objetivos a mediano o corto plazo.

Valdman ofrece una lista de dreas jerdrquicas de estudio y
de la habilidad de adquisicidn gue representan una serie de cb-
jetivos para un programa de ensefianza de lenguas extranjeras en

nivel de principiantes o intermedios de ensefianza media y supe-
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rior. Ellos son:

La conciencia y el conocimiento de la cultura
de la lengua meta

La conciencia y el conocimiento de la estruc-
tura de la lengua meta, especialmente en aque-
llas &reas donde difieren grandemente de la
lengua materna

La habilidad para leer textos escritos de di-
ficultad media (peribédicos, revistas periddicas,
prosa contempordnea, obras maestras contempord-
neas en la lengua meta)

. La habilidad para entender muestras del discurso
hablado redundante que ocurren en contexto si-
tuacional

. Un minimo de habilidad comunicativa, oral (habla
y escucha reciprocamente) y escrita {unilateral-
mente)

Para Valdman, incluir el concepto de competencia comunicati-
va representa una ampliacidn del punto de vista de la investiga-~
cién lingtitstica para incluir la situaci®n comunicativa total.

Ver figura 4.

Contexto Total

Fig, 4 Niveles contextuales de la
comunicacién lingtifstica
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El contexto total se refiere al contexto general em que se
encuentra la situaci6én ensefianza-aprendizaje, ya sea un pals,
una regidn, una ciudad.

EL contéxto implicito estd estrechamente ligado con el me-
dio ambiente situacional, ffsico y social. Este contexto varfa
segdn sea el contexto general.

El contexto implicito estd m4s relacionado con el contexto
lingfifstico verbal y extralingtifstico como son los gestos,-la
mimica y otros elementos que acompafian al discurso hablado.

Sin embargo, Valdman considera que el desarrollo mAs pro-
metedor en disefio de cursos es la infusi6n de categorfas basa-
das en la semdntica y en las funciones en syllabuses convencio-
nales, estructurales-situacionales.

Este modelo ubica al lector, diseflador de cursos en cufles
son los elementos que se deben tomar en cuenta para incluir la
nocién de competencia comunicativa en un curso, Asimismo
valdman lo complementa con una lista de objetivos que se plan-
tean de acuerdo con las dreas de estudio. No obstante, no pro-

pone el tipo de evaluacifn que se emplearfa.

4,3.4, El modelo proporcional (Yalden 1983:123)

En este modelo se incluye un principio de balance de los
componentes de un curse, En el primer nivel el peso mayor lo
tiene el componente formal; pero también se introducen elemeh-
tos de la funcif6n comunicativa. En los niveles siguientes se
aumenta el peso del componente funcional y se disminuye el del

formal. Lo que se indica en el cuadro 3 con una lfnea diagonal
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digéontinua.
Fase Fase
Estructural I I III Especializada
Cu\por.rnte ) ’__-—"4
formall .- -
Forma | = contenido
Lingtifstica . especifico
Componpnte fupcional,
discurpivo y fetSrico
(Funcifin commicativa)
Duracién .

Cuadro 3

La flecha en el diagrama anterior indica la duracidén que
- tiene el curso y marca la cantidad de éiementoa lingQifsticos y
funcionales que tiene el mismo.

En ambos lados del diagrama se encuentran: la forma lingtifs-
tica que se necesita explotar en las tres fases, y el contenido
especializado que varfa de acuerdo con cada curso y cada estu-
diante.

Este modelo introduce el principio de balance de los elemen-
tos de un curso, lo que permite que de acuerdo con la etapa del
curso, se enfatice el componente formal o el comunicativo.

Yalden tampoco incluye en su modelo el tipo de objetivos que se

usarfan, la metodologfa ni la evaluacién.

4,3.5. Modelo de Ullmann (Ullmann 1982:256)

Ullmann define su modelo como un marco curricular ampliado,

en €l ofrece una conceptualizacién alternativa de marco curricu-
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lar para la ensefanza de las lenguas extranjeras. El marco cu~
rricular que propone es multidimensional indicando que el conte-
nido curricular se expresa en términos de cuatro syllabuses que
cubren las siguientes &reas: lengua, actividades comunicativas,
cultura y educacién general (en la lengua).

Define el currfculum como un término general para el plan
completo organizado de una materia,

El syllabus se refiege a una sub-drea del marco curricular
concluyendo gue un currfculum debe incluir los siguientes compo-
nentes claves: objetivos, contenide (que se organiza y seleccio-
na de acuerdo con principios claros), estrategias de ensefianza y

evaluacién. Ver cuadro 4,

Contenido del Objetivos del currfculum de L2 Estrategias
currfculum de K(/ s |Transfo-,| de ensefian~
L2 114 dad/ Conoci.mlento Afecto |rencia- | za
1 Syllabus de /\(P/i/ Estudio for-
la lengua /c ncia)" mal y précti-
ca
Syllabus de Actividades
2 las activi- funcionales
dades comu- Comunicativas
nicativas

Estudio formal
{conocimiento
sobre activi-
dades funcio-!
nales, expe-
riencias)

Syllabus
cultural

Esponténeas

Syllabus
o0 planeadas

4 | general de
la educacién
en la lengua

[ Mayor
% énfasis Cuadro 4. Marco Curricular

Ampliado
énfasis
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Habilidad = la comprensién y la habilidad para comunicarse
en L2

Conocimiento = la experiencia especifica con la lengua meta
y el conocimiento de la misma y de sus ha-
blantes.

Afecto = las actitudes positivas hacia la lengua meta y
hacia el aprendizaje de la misma,

Transferencia = el conocimiento general acerca de la lengua
y el aprendizaje de la misma, la habilidad
de aplicar las estrategias de aprendizaje
de L2 a situaciones nuevas, y la habilidad
de aplicar el conocimiento, las actitudes
y las habilidades aprendidas en situacio-
nes de L2 a otras 4reas del currfculum.

Ullmann si menciona ademds de las estrategias de ensefianza,
la evaluacién., Sin embargo, tampoco dice c6mo se llevard a cabo

ese Gltimo proceso.

4.3.6. Modelo de Shaw y Estaire (Shaw y Estaire 1982:82~97)

Este modelo de disefio de cursos se caracteriza porque se
adopta un enfoque funcional, y al mismo tiempo para la ensefianza
de la lengua inglesa se utiliza una gran variledad de libros de
texto diferentes, unos estructuralmente orientados y otros comu-
nicativos, El modelo recibif el nombre de modular comunicativo
porque puede ser seqguido utilizando un orden diferente cada vez.
Las metas de este syllabus fueron:

. Estandarizar el conocimiento de los estudiantes
que utilizaban diferentes libros de texto. De
ah!f se generd la elaboracién de dos syllabuses
centrales, uno que enlista los elementos grama-
ticales, y otro las nociones y funciones que
aparecen en los libros de texto
Ofrecer a los profesores la informaci6n necesaria

sobre el trabajo suplementario del material _poco
estudiado en los libros de texto
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. Ofrecer a los profesores que hacfan el trabajo
libre (free work), la informaci6n para ayudar-
los a decidir cufndo y cSmo tratar los Itemes
fuera de secuencia que necesitaban los estudian-
tes
Syllabus gramatical | Syllabus comunicativo || Metodologfa | Conocimiento
central Previo
1, Lista de {temes 1, Lista de funciones )j Trabajo co- | 1 De la farma
gramaticales y sus diferentes rea- || municativo
lizaciones libre
2 De lafuncifn
2, Evaluaci6n de las |2, Si una funcifn a-
estructuras para que | parecid solo en un
se pudieran cubrir libro funcional, se 3 Oportuni-
las necesidades del incluy6 en una lista dad de
syllabus comunicati- | opcional, "introducir®
vo estrategias
de aprendi-
zaje
3. Este syllabus fue
el resultado del
andlisis de los li-
bros de texto mis
otros {temes

Cuadro 5

Syllabus Modular Comunicativo

Se observa que este modelo propone partir de dos syllabuses

centrales, uno gramatical y otro funcional, utilizando un proce=-

dimiento en espiral para introducir una o dos realizaclones de

una misma funcifn en cada nivel.

En.la parte metodolégica se

ofrecen sugerencias para llevar a cabo diferentes actividades

comunicativas. El conocimlento previo que tenga el alumno, tan-

to de la forma como de la funcibn, le ofrecen al docente la o~

portunidad de utilizar diferentes estrateéias de ensefanza.

Este modelo tiene como ventajas partir de algo existente y

una vez que se ha realizado el andlisis del material en uso, ge-
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nerar las bases tanto estructurales como las funcionales de un
syllabus. Sin embargo, los autores no mencionan el tipo de ob-
jetivos que manejarfan ni la manera en que se evaluarfa el pro-

ceso.

4,4, El modelo equilibrado

Una vez analizadas las respuestas de la investigacién deta-
lladas anteriormente, el estudio cuidadosc de los modelos de di-
sefio de cursos que Se han utilizado en diferentes palses para
llevar a cabo reformas en la ensefianza de lg lengua inglesa, las
propuestas curriculares del Ministerio de Educacidn pdblica, y
la experiencia profesional de la investigadora como docente de
inglés se hizo posible llegar a la siguiente conclusién,

La situacién de la ensefianza del ingléds descrita con deta-
lle previamente, requiere de un tratamlento especial en cuanto
é:

Los lineamientos curriculares por el M.E,.P.

para la elaboracién de los nuevos planes y
programas

Las caracterfsticas del pafs

La formacifn de los docentes de inglés

Los procedimientos empleados en la ensefanza
de la lengua

La predisposicién del alumno hacia un
aprendizaje m4s dindmico

La predisposicién de los docentes para
aceptar el cambio

Los recursos disponibles, tanto humanos como
materiales
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Después del andlisis de los enfoques previamente citados,
se cree gue la manera indicada de llevar a cabo una reforma en
la ensefianza de la lengua inglesa en Costa Rica, es tomar como
punto de partida un modelo estructural tal y como lo hace
Brumfit, por considerarse que el uso de metodologfas tradicio-
nales utilizadas por tanto tiempo en la ensefianza del inglés im-
plde hacer un cambio total. El cambio que se propondrd, trata-
r& que en un principio se tome lo establecido y a partir de lo
cual, se ird&n incorporando los elementos necesarios para hacer
al proceso ensefianza-aprendizaje m&s dindmico y efectivo. Para
ello, la base serd un syllabus gramatical. Los elementos comu-
nicativos como son las nociones y las funciones se ir&n introdu-
ciendo progresivamente.

Se procurari modificar la base estructural como lo propo-
ne Valdmann para inteqrar la nocifn de competencla comunicativa,
tratando de que las formas se usen apropiadamente en un contexto
de actividades de comunicacién, a) haciendo consciente al alumno
de que una misma estructura le puede servir para diferentes ac-
tos de habla, b) ofreciendo los medios lingtifsticos para que
exprese conceptos como posesidén, modalidad, tiempo, c) facili-
tando un proceso cfclico para el tratamiento de los elementos
del curso, d) procurando que la lengua que se ensefie tenga au-
tenticidad discursiva, y d) concientizando al alumno de lag di-
ferentes variedades lingtiisticas. Sin embargo, para poder rea-
lizar estas modificaciones es necesario hacerlas dentro de un
contexto ling@fstico-comunicativo gue provea una situacidn de

cBmo ge usa la lengua meta.
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Asimismo, se tomar& el principio de balance gque propone
Yalden. El mismo indica que al principio del curso, el peso ma-
yor lo tendrd el componente estructural. Posteriormente el peso
del mismo ir4d disminuyendo segdn se progrese. Al progresar el
curso, el componente comunicativo tendri un peso mayor. Este
principio se empleard tanto en el primer nivel de ensefianza como
en los subsecuentes,

Se adoptard la idea de los diferentes componentes que for-
man el marco curricular que propone Ullmann, perc concibiendo
el syllabus como un plan conformado por'loq componentes estruc-
tural, comunicativo y cultural. De igual manera, el plan se
conformard de: a) el contenido, b) las &reas de aprendizaje, y
c} las estrategias de ensefanza.

Entiéndase como componente estructural la gramitica gue se
estudiard en cada unidad y que se seleccionar§ de acuerdo con
el tema por estudiar. E1 componente comunicativo incluirf tanto
a las funciones como a las nociones como a todos los otros com-
ponentes extralingfitsticos como son los gestos, la mfmica, la
distancia. E1l componente cultural es aquel que se relaciona con
las costumbres, las tradiciones, las formas de actuar y de pen-
sar relacionadas tanto con la cultura de la lengua meta como con
la de la lenqua materna.

No dejando a un lado la idea de aprovechar los materiales

existentes, se tomard como punto de partida el procedimiento

utilizado por Shaw y Estaire para disefiar el nuevo syllabus pa- '

ra la ensefianza de la lengua inglesa en Costa Rica. Como lo

que se pretende es partir de lo que existe para disefiar tanto
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el modelo, como el curso y los materiales de ensefanza.

En un principio, se piensa implementar los materiales exis-
tentes al mismo tiempo que se utilicen nuevas metodologfas para
que el efecto resultante de la aplicacién del modelo, no sea
fuerte, sobre todo en lo que respecta al factor econfmico tanto
a nivel ministerial como institucional e individual.(Léase ni-
vel ministerial como relacionado con el Ministerio de Educacifn
PdGblica, nivel institucional como relacionado con las institu-
ciones educativas, nivel individual) se refiere a los alumnos.
Segundo, es necesario darle tiempo a los profesores para que se
familiaricen con el tipo de material y con las metodologfas mo-
dernas que se pretenden introduclr, Posteriormente, se recomen-
dard la elaboracidn de libros de texto diseflados para la ensefian~
za del inglés en Costa Rica,

El modelo recibe el nombre de equilibrado porque el obje-
tivo primordia% es tomar como punto de partida la situacién
existente, y al mismo tiempo realizar un andlisis de los mate-
riales en uso como lo hacen Shaw y Estaire. Una vez realizado
este estudio, proponer reformas metodolSgicas gue conlleven a
un proceso ensefianza-aprendizaje mds eficiente.

Este modelo toma como base tres-componentes: el estructural;
el comunicativo y el cultural. Los mismos no tienen igual peso,
éste varia de acuerdo con la progresién del curso, Asf por
ejemplo, el componente estructural tendrd mds peso en una fage
inicial que lé permitird al alumno adquirir cierta cantidad de
estructuras para que pueda tener un mayor dominio del material

linglifstico. El énfasis en este componente disminuird a medida
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que se produzca una progresién temporal.

El &nfasis en el componente comunicativo ir§ aumentando
progresivamente, A diferencia del componente estructural, el
comunicativo tendrd un peso menor en la fase inicial, pero mucho
mayor en la etapa terminal, Las funciones, noclones y situacio-
nes se irdn introduciendo poco a poco.

Los componentes comunicativos como las funciones serdn in-
troducidas utilizando un procedimiento espiral que permita pre-
sentar funciones conocidas utilizando el componente lingtifstico
que presente un grado de dificultad mayor al ya conocido, Ver
cuadro 6, la flecha abajo indica la progresién temporal del cur-
S0,

El componente cultural estard presente, algunas veces ofre-
ciendo la temdtica, en otras estard de una manera implfcita. Su-
poniendo que no se puede desligar la lengua de la cultura que
la circunda.

Estos tres elementos, estructural, comunicativo, y cultu-
ral est&n Intimamente relacionados con cuatro ireas del apren-
dizaje: la competencia en la lengua meta, el conocimiento, el
contexto nacional, y el drea afectiva. Cada una de estas dreas
es enfatizada de acuerdo con el componente que interfiere més
en el proceso de aprendizaje.

El componente cultural tiene un énfasis mayor en el &rea
del conocimiento y en la del contexto nacional. El 4rea del
conocimiento se refiere al conocimiento general y del mundo que
tenga el alumno, mientras que el contexto nacional estd fntima-

mente ligado con los ejes orientadores del curriculum costarri-
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Modelo Equilibrado
Contenido Areas relacionadas con el aprendizaje Estrategias

Metodol8gicas

////é/é{//// 7/ /e( I/ Contg&to /(Z 7

om; n L2 4 Lonocimiefit fecti

;//%///// o et fac 0'("%'] A

Komponente 1 Estudio de la

forma
préctica
{real del uso]
de 1la lengua)

7
Componente
[Comunicativo

préctica co~
municativa
{nociones-
funciones-si-|
tuacicones)
Actividades
dindmicas

iComponente
Cultural

\ N\

Estudio de
actividades
culturales
Dramatizacio-
nes
Experiencias
Comparacio-
nes

Cuadro 6

Mayor énfasis

Menor énfasis

Aumento proporcional
del peso del componente
inferior con respecto
al superior

Enfasis individual se-
gin cada alumno

cense: Hombre, familia, sociedad, Naturaleza, trabajo produccién

y Valores, documentos previamente citados.

El 4rea afectiva se relaciona con las actitudes positivas de

los alumnos hacia la lengua y hacia el proceso ensefianza-aprendi-

zaje, e@s un aspecto prioritario que plantean las metodologfas mo-
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dernas y los documentos orientadores del Plan curricular costa-
rricense., En esta 4rea el é&nfasis varfa segdn sean los casos
individuales de los alumnos y sus preferencias por el contenido,
o bien por las actividades, producto de estrategias metodolGgi-
cas dirigidas hacia un aprendizaje dindmico.

En la parte de estrategias metodolfgicas se pretenderd o-
frecer al docente de inglés una gama de las mismas para que co-

mo lo estipula el Marco operativo para la elaboracifn de los

programas de estudio del M.E.P.(1985:10), sean los pasos 0 me=-

canismos que debe sequir el educando para adquirir, transferir
o producir el conocimiento,

Los objetivos se planteardn en funcibén de las 4reas relacio-
nadas con el aprendizaje. Este planteamiento se hard a corto,
mediano y largo plazo y de acuerdo con lo que se quiere que el
alumno aprenda,

La evaluacién que se propondr§ serd tanto del alumno, como
del proceso ensefanza-aprendizaje y del syllabus. "Es decir, se
evaluard el contenido, las 4reas relacionadas con el aprendizaje
y la efectividad de las estrategias metodolégicas para llegar al
logro de los objetivos. En el capfitulo siguiente se ofrece de
una manera detallada el desglose de la evaluacidn trimestral de

un curso de inglés en nivel de la Educacién General Bésica.

4,5, El modelo de disefio de cursos de inglés dentro del

currfculum costarricense

Este modelo, segfin el planteamiento anterior, contempla las

caracterfsticas discutidas a lo largo de este estudio, tanto
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aquellas resultantes del estudio hist6rico documental, las ofre-
cidas por los docentes consultados como las estipuladas en los
documentos orientadores de la polftica curricular de Costa Rica.
No dejando a un lado, la importancia del anflisis de los modelos
que se han planteado para otros paises.

Ademds, ofrece una posibilidad que no ha sido contemplada
por los que tienen en sus manos decidir los lineamientos que se
deben cumplir en el proceso ensefianza-aprendizaje de la lengua
inglesa en Costa Rica, como es el hecho de que al utilizar el
material didéctico conocido, se le d€ un giro a ese proceso con-
virtiéndolo en uno que proporcione al educando una forma mds
eficaz y atractiva para el aprendizaje.

El modelo equilibrado toma en cuenta un elemento que es vi-
tal para llevar a cabo el cambio, es precisamente la metodologfa,
En este apartado se pretende cumplir con los objetivos del Marco

conceptual (1985:2), que estipula lo siguiente:

4.5.1, Objetivos del Marco conceptual (MEP 1985:2)

. Se parte del concepto curricular como disciplina
aplicada cuyo objetivo son los procesos de ense-
fnanza-aprendizaje

El nuevo enfoque {curricular) da primacfa al ser
humano como sujeto activo y elemento principal
del proceso de la educacifn

Se dard énfasis a la preparaci6n de ambientes
de aprendizajes que propicien la construccifn
y no la acumulacién del aprendizaje

Se darf primacfa a las asignaturas enfocando con
énfasis los procesos y no la informacién. Es
decir, las asignaturas ser&n vistas en t&rminos
de procesos y estructuras
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. El desarrollo de procesos en el ser humano es
fundamental para la interpretacifn objetiva de
la realidad

4.,5,2. Estructura de los nuevos programas de estudio de
Costa Rica

Con el prop6sito de completar el marco curricular que ten-
drén los programas de inglés una vez que se ponga en prictica el

modelo de disefio de cursos elaborado se toma lo establecido en

el Marco operativo (MEP 1985:5),

De acuerdo con el Marco conceptual, los nuevos
programas se deben plantear como programas de
aprendizaje, es decir orientados hacia el logro
de aprendizaje en los alumnos y hacia la elabo-
racifn del conocimiento por parte de los educan-
dos., Para el cumplimiento de estos principios,
es necesario partir de un enfoque del ‘desarrollo
humano, de tal forma que hayan procesos adecua-
dos a las posibilidades del desarrollo de los
alumnos.

El documento en cuestién, aclara también que:

Dentro de este enfoque, se considera que los pro-
gramas deben centrarse en los procesos de desa-
rrollo motrilz, intelectual, emocional y social
del sujeto de aprendizaje y que las asignaturas
contribuyan a ese desarrollo humano.

Ademds de estas dreas, la estructura de los programas com=-
prende cinco columnas:

1. Procesos de desarrollo se entiende por desa-
rrollo humano los cambios que experimenta el
hombre, hacia el logro pleno de sus capacidades,
en los aspectos motriz, intelectual, emocional

y social.

2, Procesos especfficos y niveles del comporta-
miento en esta columna se plantean los aportes
@specificos que las diferentes disciplinas
brindan para el desarrollo de los procesos es-
pecificos en la columna ndmero 1.
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3. Recursos se caracterizard el tipo de recur-
sos8 por realizar. Estos recursos son auxilia-
res del aprendizaje, ya que tienen como fin

que el sujeto interactde con ellos para el lo-
gro de los procesos. Los procesos de las 4dreas
de desarrollo, los niveles de conocimiento y los
procedimientos propios de cada disciplina, con-
dicionan el tipo de recursos por utilizar,

4. Procedimientos metodolégicos en esta columna
se plantéan, en correspondencia con cada uno de
los puntos de las columnas 1, 2 y 3, las orien-
taciones metodol6gicas que han de permitir el
desarrollo de los procesos de aprendizaje.

5. Procedimientos para apreciar el logro esta
columna incluye enunclados generales que tienen
por finalidad orientar el proceso evaluativo.
Estos enunciados también orientan la seleccién
de las tédcnicas e instrumentos que permitan ve-
rificar el logro de los diferentes procesos plan-
teados en las columnas 1 y 2, Ver cuadro 7.

114,
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ESTRUCTURA DE LOS PROGRAMAS
Asignatura
Ciclo ano
1 2 3 4 5
———

PROCESOS DE {PROCESOS ESPECIFICOS PROCEDIMIENTOS | PROCEDIMIENTOS
DESARROLLO {Y NIVELES DE CONOCI~ | RECURSQOS| METODOLOGICOS | PARA APRECIAR

MIENTO EL, LOGRO

Area Motriz

Area Inte-
lectual

Area emo-

cional y
Social,

Cuadro 7



t e .

V. LA UNIDAD RECOMENDADA PARA EL MODELQ

Este capftulo pretendé ofrecer, de una manera general, los
lineamientos que regirfan una unidad didictica resultante de la
aplicacion del modelo equilibiado, planteado en el capftulo an=-
terior,

Esta primera unidad estd disefiada para 7° afio, nivel en que
se inicla la ensefianza del inglés en la educacién secundaria.

Por lo tanto, el tipo de alumno para el que esti dirigida la uni-
dad es aquel que procede de la escuela primaria y que por primera
vez estari expuesto a la lengué. Este alumnoc es aquel gue se
inscriba en un colegioc académico urbano.

Para el planteamiento de la unidad fue necesario hacer un
estudio de los materiales que se emplean en la enseflanza del in-
glés en las instituciones académicas en nivel de Edﬁcacidn Gene-
ral Bdsica en Costa Rica. Se agruparon los componentes lingu;s-
tico y comunicativo de las primeras unidades de los libros: Lado

ﬁnglish Series, Book 1 y de English for a Changing World (E.C.W.),

con el propsito de generar la organizacién de la unidad, los

objetivos, las actividades, las té&cnicas metodoldgicas y el tipo
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de evaluacién que los acompanarfa.

En la primera etapa de la elaboracifn de los programas, se
recomendarf el uso de los mismos libros de texto que utilizan
los colegios académicos, para gue en un principio, el cambio no
represente un gasto fuerte para los estudiantes, tomando en cuen-
ta, que los libros de texto son materiales que se heredan de her-
manos mayores y también dados los resultados de la encuesta, los
profesores si desean un cambio pero para ello necesitan actuali-
zarse, Paralelamente al material suplementario que se elaborard
siguiendo las propuestas del modelo equilibrado, se utilizardn
los libros de texto antes menclonados. Para ia realizacifn de
esta labor, en una primera etapa se le distribuird al profesor
de ingl8s un documento con algunas sugerencias sobre clmo usar el
material nuevo y de cudndo utilizar el libro de texto para las
diferentes actividades propuestas.

El resultado del estudio de las primeras unidades de los li-
bros de texto en uso fue el siguiente:

En las unidades introductoria y primera de English for a
Changing World se encontrS que se enfatizan las siguients funcio-
nes y 4reas comunicativas, segGn las categorfas de van Ek (1977:
37-38).

Functions Communicative Areas

. Requesting others to do something . Getting things done (suasion)
. To greet people . Socializing

. Asking and giving information . Imparting and seeking
factual information

En lLado English Series, las funciones encontradas en las uni-

dades 1 y 2 fueron las siguientes de acuerdo con la misma clasifi-
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cacidn de van Ek:

Functions Communicative Areas
. When introducing people and . Socializing

when being introduced.

. Asking and giving information . Imparting and seeking
factual information

En cuanto al material lingfifstico, las formas que se utili-

zan en los libros son:

. NP + Verb to be + NP Lado English Seriles
. To be + NP + NP ? E.C.¥.

. Yes/No

. "please", verb + ( NP ) E.C.W.

. Verb, "please”,

Verb+NP, "please”

morning
. "Good afterncon " E.C.W,
evening
. Wh 4+ to be + NP ? E.C.W,
. Hi
N pr E.C.H.
Hello
She / he
L&ase NP como: This / that NP = noun phrase
I
It

La unidad n@mero 1 de Lado English Sexies, Book 1, tiene

como objetivo primordial el estudio de la forma qramatical,

NP + verb to be + NP, sin tomar en cuenta alguna actividad que
lleve a un uso real de la lengua. Al adoptar un modelo que pro-
pone el empleo de los elementos estructurales y:comunicativos se
quiere que el alumno al utilizar la estructura pueda construir

sus propias oraciones y usar la lengua en situaciones comunica-
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tivas reales.

5.1.1. Tipo de objetivos

Los objetivos de la unidad ser&n de corto, mediano y largo
plazo, dependiendo de la situacién de enseflanza-aprendizaje para
la gue fueron planteados o bien de acuerdo con las metas genera-~
les del curso.

Los objetivos se planteardn de acuerdo con las siguientes
4reas: Interaccifn oral, gramdtica, lectura, comunicacidn, pro-
duccidn escrita y el componente 'cultural, evitando la manera
tradicional de plantearlos: el alumno serd capaz de producir ora-
ciones con el verbo Be.

As{ por ejemplo, dentro de las 4reas comunicativas se enlis-
tardn las funciones necesarias para cumplir con ellas, y las rea-
lizaciones linglifsticas que se emplearin en la unidad.

En la parte de comprensién auditiva, se describird el tipo
de actividades a las que el alumno se expondrd y se pretende lle-
gue a dominar,

Se enlistardn: las estrategias de lectura que se quiere que
el alumno desarrolle, las habilidades que se quiere que transfie-
ra de su lengua materna a la lengua meta,

En el material para el profesor se especificarin detallada-
mente los objetivos de las diferentes &reas mencionadas que acom-
pafian a cada una de las actividades propuestas.

En la parte gramatical se enfatizardn las estructuras que se
estudiarin en la unidad. Asimismo se describirg el tipo de ejer-~

ciclo que realizard el alumno para que lleve a cabo dicho estudio.
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En la parte de interaccién oral se describird el tipo de
actividades comunicativas que se pretende que el alumno lleque a
dominar.

En la parte de la produccién escrita se describiré el tipo
de actividades comunicativas que se quiere que el alumno reali-
ce. Igualmente aquellas que le servirén para adquirir el nuevo
sistema de escribir en lengua meta.

Con respecto al componente cultural, se describird el tipo
de estudio que se pretende que el alumno realice para que pueda
establecer una comparacifén entre su cultura y la cultura de la

lengua meta.

5.2, Contenido

El contenido de las unidades saldréd del andlisis complet§
de las unidades de los dos libros de texto en uso; complementdn-
dolo, donde se haga necesario, con la temdtica nacional, inclu-
yendo también los elementos culturales tanto de la cultura meta
como de la propila.

Por ejemplo, la primera unidad tendrd como tema, "Getting
Acquainted". Para ello se presentardn dos realizaciones lingfifs-
ticas de cada funcién empleada, de manera que la forma sirva pa-

ra llevar a cabo una comunicacifn real.

5.3, Metodologlas recomendadas

A lo largo de este estudio se ha mencionado la importancia
del proceso ensefianza-aprendizaje y de la necesidad de hacerle

este proceso al alumno cada vez mis agradable; ya que de todas
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maneras debe estudiar la lengua inglesa por lo menos tres afios.
Aunque en ese tiempo, el aprendiente no llegard a tener un domi-
nio total de la lengua, se pretende que lo que aprenda le sea
dtil para que 1o pueda emplear en situaciones reales donde tenga
que usar la lengua.

Se cree muy importante recomendar técnicas metodolégicas
que revitalicen el inter&s del alumno de aprender la lengua en
una forma activa. Que cada dfa, se empleen diferentes procedi-
mientos para mantener la motivacién tanto del alumno por la len-
gua y su aprendizaje, como del profesor por el proceso enseiianza-
aprendizaje.

Todas las actividades que se disefien y propongan estardn
orientadas hacia un aprendizaje din&mico, evitidndose al miximo
las manipulaciones estructurales. En su lugar se le dard énfa-
sis a los procesos. Estos deben entenderse como aquellas acti-
vidades que le ofrezcan al estudiante la oportunidad de vencer
un reto al solucionar un problema, y de utilizar la lengua en
situaciones reales,

Es por eso que se evitari al mdximo la repeticidn coral,
las sustituciones, ya sean orales o escritas, y todo tipo de
ejercicios o actividades que lleven a la monotonfa o al aburri-
miento, Por supuesto, se dejard a criterio de cada profesor el
empleo de alguno de esos procedimientos cuando &1 lo considere
conveniente,

Widdowson (1984:86), al comentar lo esencial gue es un cam=
bio, aconseja llevar a cabo un cambio en los principios y en las

técnicas empleadas en la ensefianza de la lengua para hacer -el
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aprendizaje mis efectivo, agrega también que si los profesores
no aceptan la necesidad de hacer un cambio, una. renovacién o una
reforma, se le estd negando el dinamismo que tiene la profesifn.

Pensando en mantener vivo ese dipamismo, Se cree que es con-
venlente recomendar técnicas como:

. Resolucidn de problemas (problem solving)

Este tipo de ejercicios se caracteriza porque se le da a los
estudiantes informacidn para que lleguen a la solucidn de un pro-
blema por medio de los datos suministrados. Los ejercicios uti-
lizados para este tipo de actividades son simulaciones de situa-
clones de la vida real.

. Tareas (g§§ks)

Estas tareas también son problemas que tiene que resolver el
aumno como son: la interpretacidn de los datos de un cuadro, de
un itinerario de vuelo, o de un mapa. El uso de la informaci6n
tendrd diferentes interpretaciones comunicativas.

. Transferencia de informacién (information transfer)

En este tipo de ejercicio se combinan habilidades. Por e-
jemplo, puede ser que en la primera parte se ejerciten la com-
prensién auditiva o la lectura; y en la segunda, el alumno deba
completar tablas, ltinerarios, mapas, etc.

. Juegos de papeles o actuacién (Role playing)’

. Juegos, tanto orales como escritoq.

. Canciones i

. Dramatizaciones

Asimismo, se recomienda el uso dg metodologfas diferentes: R

utilizdndolas ocaéionalmente segdn lo desee el profesor, lo‘éénj L
A
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sidere conveniente y de acuerdo con cada etapa del proceésdque
se esté llevando a cabo. Dentro de estas metodologfas estédn:

Community Language Learning, Suggestopedy, Silent Way.

El empleo de estas metodologfas en cuestidn requiere que el
profesor las conozca y tenga claro los principios tefricos que
orientan a cada uno de los métodos mencionados. Por esta razodn,
se recomendard que en el cursc de actualizacién que se disefaréd
para los profesores, se incluya el estudio de estas metodologfas
y de otras modernas para que el docentg tenga conocimiento y
practica de ellas con el prop6sito de que utilice estos recursos
metodolGgicos cuando &1 lo considere conveniente.

El objetivo primordial de cada una de ellas es tomar como
punto de partida al aprendizaje como una facultad humana. Cada
uno de estos métodos estdn regidos por principlos b&sicos que a

continuacién se enlistan: En Community Language Learning se en-

listan los siguientes

. Todo aprendizaje humano tiene valor

. La resistencia es inherente a cualquier

situacidén de aprendizaje

El aprendizaje humano es un aprendizaje

total-personal

El aprendizaje humano es la gente {(como

actividad social)

El aprendizaje humano se desarrolla a

través de cinco etapas del proceso de

internalizaci6nl

. Los seis elementos esenciales en el
aprendizaje humano son: la seguridad,
la atenci6én, la agresifn, la retencién
y la discriminacién

(Rardin 1982:61)

En Suggestopedy, su creador Lozanov, propone
como esencial en este tipo de metodologfa, el
entretenimiento y el relajamiento, gque son
requisitos indispensables de todo aprendizaje
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efectivo y r8pido. La atmSsfera en la que

se desarrolla el aprendizaje debe ser aque~
lla donde los estudiantes se sientan cOmodos,
donde no sientan temor sino mis bien seguri-
dad, y al mismo tiempo se interesen por lo
que estS pasando, se sientan complacidos e
involucrados en actividades que tengan signi-
ficado y puedan usar la lengua meta,

{0'Connell 1982:111)

Los cinco principios bisicos del Silent Way
son los siguientes:

. ga ensefianza debe estar subordinada al apren-
izaje

El aprendizaje no es solamente imitacién o

repeticion

En el aprendizaje, preferentemente, la mente

se equipa de su propio trabajo, (dando dife-

rentes respuestas a una situacidn nueva hasta
que se produzca la respuesta correcta, hacien-
do una experimentacidn deliberada, por medio
de un juicio o de una revisién de las conclu-

siones) .

. Conforme como trabaja la mente, ésta se apro-
xima a todas las cosas que ha adquirido, en
especial, se incluye la experiencia del apren-
dizaje de la lengua materna.

. 5i la actividad del profesor estf subordinada
a la del aprendiente, y si la actividad del
estudiante es como la que se describié en el
tercer principio, entonces, el profesor debe
dejar de interferir en esa actividad.

(Stevick 1969:137-8)

5.4. Evaluacidn

Es en la Bducacidn General Bfsica, en especial en la ense-
fianza de las lenguas, cuando se le da énfasis a laé cuatro ha-
bilidades bAsicas: comprensién auditiva, produccidn oral, lec~
tura, y produccién escrita. Los cursos de lengua en nivel de
secundaria son generales.

Segdn los estatutos del M.E.P., los cursos en la educaciln

media son anuales, El afio lectivo estd dividido en trimestres,
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En cada trimestre, la evaluacidn de la asignatura inglés se divi-

de en los siguientes rubros:

Tipo de evaluacion Valor
. Examen Parcial 154
. Examan Parcial 15%
. Examen Trimestral (Final) 30%
. Asignacién 20%
. Trabajo en clase - 208
1000

Cada uno de estos tipos de evaluacidn estarf estrechamente
relacionada con los objetivos planteados en cada unidad y con
las metas propuestas en el curso. Asf por ejemplo, el peso que
se le dé a los elementos estructurales y a los comunicativos en
el proceso en?eﬁann-aprendiuje en cada unidad, lo tendrf en
las pruebas parciales, trimestrales y finales, y en otras acti-
vidades que se realicen con prop6sitos evaluativos. Asimiswmo,
se tomard en cuenta el paso que se le dé a cada habilidad en la
unidad para disefiar la prueba.

Se procurard que los ejercicios empleados para evaluar al
educando sean del mismo tipo que las tareas que realisa en las
clases de lengua., Al igual que en las técnicas metodoldgicas,
se evitar al miximo al uso de repeticiones, aqui, se evitark
tado tipo de manipulacion eatructural que lleve a las sustitucio-
nes, a las conversiones y por ende al aburrimiento. Como conse-
cuencia del tipo de actividades que se utilicen en el salén de

clase, los ejercicios de evaluacién ir&n acorde con ellas. El
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tipo de evaluacidén que se recomendard serd integrativo. Segdn
Oller (1979:37), una prueba integrativa es aquella que permite
al estudiante desarrollar la capacidad de usar lo que conoce de
la lengua y al mismo tiempo mientras se ejercitan varios compo-

nentes gramaticales, se ejercita también mfs de una habilidad.

§,5. La unidad
Para la elaboracidn de la unidad did&ctica se partid de los
lineamientos ofrecidos por el Ministerio de Educacién Pdblica en

el documento Marco operativo para la elaboracién de los nuevos

programas, previamente citados en el capltulo anterior, que en-
fatizan la importancia que se le debe dar a las 4reas: motriz,
intelectual, y emocional y social.

Asimismo, en el documento del Plan de formaciSn en currfcu-

lgg, se acentda la necesidad de que el educando cambie significa~
tivamente el papel de educando espectador por el de educando par-
ticipante (1983:5). '

Igualmente, se quiere que, el alumno participe en la toma de
decisiones sobre qué aprender primero, es decir, que se aplique

. el principlo de la negociacifn, fundamental en las metodologfas

comunicativas. De esta manera se le estar$ dando prioridades al
alumno de manifestar sus preferencias por clertas actividades
diddcticas y de establecer el orden en que desea que se lleven
a cabo. .

Para definir el formato de la unidad modelo, se estudiaron
varios libros de texto actuales: In Touch (1979), Life Styles
(1981) , Network (1980), y el Programa de inglés general para uni-
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versitarios, Into Bngliah (1985), del CELE,

El orden de las actividades puede ser cambiado de acuerdo:
con la situaci6n especifica de cada profesor, previa consulta con
sus grupos. Si el profesor lo desea puede diseflar otras activi-
dades que conlleven al logro de los objetivos.

lag actividades que se elaboraron para esta unidad modelo
estdn planteados en términos de los procedimientos que se piensa
van a utilizar los alumnos en la vida real. 'Es por eso que en
su mayor parte de las actividades involucran a dos o mis habili-
dades, También se pens® en actividades éue ge acercaran lo mis
posible a las auténticas y en otras que sirvieran para ejercitar
la mnemoria del educando,

En los ejercicios gue se le pide al alumno que escriba un
diflogo que luego memorizarf, se hizo con el prop6sito de que el
alumno almacene en su memoria ciertas estructuras que utilizars
en la primera oportunidad comunicativa que se le presente. Igual-
mente se cree gue al eseribir el didlogo el alumno estard practi-
cando la lengua escrita,

El ejerciclo gramatical se plantea con el propSsito de que
el alumno analice el componente gramatical y pueda construir
oraciones en la lengua meta,

En los ejercicios escritos se le pide al alumno que realice
tareas, gque en esta primera unidad son muy sencillas pero a la
vez se agemejan a la vida real, como son el completar tarjetaa‘
de identificacidn y el escribir informacién acerca de las perso-
nas,

Con el ejercicio de lectura se espera que el alumno sin tra-

ducir pueda hacer lo que se le pide.
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Nota 1: Estas Gnicas etapas las define Curran, (1979:28-30)de
la siguiente manera:

L. El cliente (alumno) depende totalmente del conse-
jero (profesor).

II.- Igual que en la etapa anterior pero, el cliente
empieza a hablarle al grupo en lengua extranjera.

III.EL cliente le habla al grupo en lengua extranjera,
el consejero interviene cuando siente que el
cliente lo necesita.

IV.: El cliente habla libremente al grupo en la lengua
extranjera. El consejero interviene solamente
para corregir,

V. El cliente habla libremente, el consejero ofrece
expresiones idiom&ticas.
Aqui el cliente se ha convertido en un nuevo
consejero.



VI, CONCLUSIONES

El estudio documental de los capftulos primeio Yy segundo}
mds los resultados proporcionados por la investigacidén permitie-
ron llegar a la conclusi6n de que s{ es necesario proponer un
cambio en la ensefianza de la lengua inglesa en Costa Rica. Esta
razon se sustenta tanto en la experiencia de docente de inglés
de la investigadora como en los objetivos especificos del Plan

nacional de formaci6n en currfculum que van dirigidos desde una

actualizacién de la concepcién en currfculum hasta la elaboracidn
de planes y programas de estudio que garanticen la eficacia in-
terna y externa del sistema educativo.

El estudio de los modelos de disefio de cursos que se disefa-
ron pensando en una situacién donde no es ﬁosible realizar un
cambio total en la ensefianza de las lenguas como es: el descono-
cimiento por parte de los docentes de las teorfas lingtifsticas
como psicolégicas modernas y de la metodologfa se plantea como un
antecedente vdlido como base para la propuesta que se espera pre-

sentar ante las autoridades que tienen en sus manos la reforma

129
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curricular del Ministerio de Educacidn Pdblica. Adémas de que
la mayor parte de los profesores no son nativo-hablantes de la
lengua y es relativamente poco el nfmero de ellos el que ha rea-
lizado estudios en los pafses de habla inglesa o por lo menos ha
permanecido una corta estadfa en ellos.

Es por eso que el modelo equilibrado, propuesto para la si-
tuacién costarricense, toma algunas de las bases de los modelos
que proponen Brumfit, Valdmann, Yalden, y Shaw y Estaire. Pero
también se fundamenta en los lineamientos emitidos por el Minis-
terio de Educacién P@blica de Costa Rica sobre la polftica edu-
cativa, que en sus planteamientos sugiere la renovacién curricu-
lar aceptando el disefio de modelos curriculares que no violenten
lo existente.

En eatg modelo, se parte de lo conocido y se aplican proce-
dimientos distintos a los que se acostumbran en el proceso ense-
fanza-aprendizaje de la lengua. Es por eso que se cree necesa-
rio el anilisis de los libros de texto en uso para de ah{ gene=-
rar los syllabuses gramatical y funcional que fungirdn como ejes
centrales del modelo. Asimismo, se da por hecho gue el tipo de
estudiante, producto de un curso elaborado tomando como base el
modelo equilibrado, serd un alumno activo y creador, acostumbra-
do a tomar decisiones con respecto al aprendizaje de la lenqua,
cumpliendo asf con los lineamientos del Ministerio con respecto
al educando, quien debe ser un individuo activo y el elemento
principal del proceso de la educaciédn.

la unidad recomendada organiza el aprendizaje en diferentes

actividades en las cuales se combinan diferentes habilidades.
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Lo que permite al estudiante tenmer un acercamiento natural a la
manera en que se emplea la lengua meta. Desde el principio el
aprendiente se encontrard realizando una tavea al mismo tiempo
que tomard parte activa en el proceso que se lleva a cabo en la
clase se divertirg en &l.

Tampoco hay que olvidar la importancia de las buenas rela-
ciones en la clase de lenquas. Se considera necesario que el
alumno se muestre atrafdo por la materia para que no se inhiba
al participar y de esta manera se sienta a gusto en un ambiente
relajado, factor importante para que produzca el aprendizaje.

Se espera ofrecer al alumno la posibilidad de gque estudie la len-
gua inglesa en situaciones que se asemejen lo mds posible a la
realidad.

Al emplear el nuevo modelo se espera que el componente gra-
matical y el comunicative estén equilibrados =n los cursos de
inglés para el III Ciclo de la Educaci6n General Bdsica. Lo que
se pretende es evitar al md3ximo la repeticién de patrones grama-
ticales. En vez de ello, ofrecerle al alumno la posibilidad de
hacer un uso real de la lengua.

El modelo al igual que las recomendaciones que surjan, se
someterd al estudio y a la aprobacifn del Consejo Superior de
Educacidén del Ministerio de Educacifén Pdblica de Costa Rica.

Las siguientes se consideran recomendaciones necesarias:

. Diseﬁar'planes y programas de inglés orientados )
con los lineamientos del modelo equilibrado

. Proponer un estudio piloto para evaluar la efec-
tividad de un curso disefiado siguiendo las bases
del modelo equilibrado. Este proyecto debe es-
tar sujeto a un proceso de evaluacién continue,



Cabrera, Bases para,.,

reuniones peri6dicas con los profesores que
tienen a cargo los grupos piloto con el pro-
pésito de corregir los errores que se presen-
ten, ajustar y redisenar actividades y proce-
dimientos metodol6gicos. También se estudia-
rédn las respuestas que proporcionen los alumnos
después de cada unidad para hacer los ajustes
necesarios, A los profesores se les pedird

que hagan anotaciones sobre las actividades

de clase que servirin de retroalimentacitn y
para el mejoramiento de los materiales.
Proponer cursos de actualizaclén para profeso-
res de inglés. En estos cursos se incluirdn
tanto materias en lengua como en técnicas meto-
dol6gicas, en disefio de cursos y materiales.

La propuesta del modelo equilibrado es un intentc a resol-
ver en parte el problema planteado en el capftulo tercero de es-
ta tesis con respecto a la ensefianza de la lengua inglesa en
Costa Rica. No obstante, se considera necesario que se generen
otras investigaciones para buscar soluciones a los problemas edu-
cativos en especial a los relacionados con el campo de la ense-~
flanza del inglés.

Asimismo se cree indispensable elaborar otros modelos de
disefio de cursos de inglés para la Educacién Diversificada en
las diferentes ramas: académica, agropecuaria, técnica, vocacio-
nal, artistica, y para la educacién de adultos., Disefios que lle-
varfan hacia una ensefianza mds eficaz y adecuada a las necesida=-

des de los alumnos y del pafs.



ANEXO 1

Lineamientos para el inicio del trabajo

en la asignatura Inglés en el curso
Jectivo de 1585
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MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA

Depto,

de Clencias Sociales e Idiomas San Josd, 1* de febrero 1985

Asesorf{a Nacional de Inglés

LINEAMIENTOS PARA EL_INICIO DEL TRABAJO EN LA

ASIGNATURA INGLES EN EL CURSO LECTIVO DE 1¢8%

1, ASPECTOS GENERALES

1.1

1,2

1,3

1.4

1.5

El Departomento de Inglés es 1a entidad ocue, & nivel de instituctdn educati~
va, tienc 1a facultnd de definir los aspectos técnicos generaleg de ln asig-
natura. Su tarea N° 1 consiste en concretar el “eyllabus” instituclonal, es
decir, el curriculum operativo de Inglés en el coleglo para este aflo, El mis-
mo compronde rubros como los siguientes: los objetivos que se van a perse-
gulr on coda cicle; los contenidos y su distribucién por niveles; la metodo-
log{a bdsica en cada ciclo; los suxiliarces diddcticos (textos, ayudas audio-
visunles, diccionarios para los aslunnos, complementos y suplementos de lec-
tura, material mimeografindoe y fotocopiado, cuaderno de Inglés, £lbum de i-
lustraciones, diccionarilo grdfico confeccionndo por cl estudiante,”readers',
ete,}; tipos de asignaciones; formas de plapoamiento {plan trimestral, plan
do unidad, plan o minuta do leccidn); la cvaluacidn del rendimiento (parte
oral, pprte oscrita); etc,

También este afio quoremos eatimular uns modalidad de trabajo rdpida, abarca-
dora, ambiciosa, Muchas de las criticas que se formulan n la ensedanza de
esto idioma —especialmente en los coleglos oficinles— tienen que ver con
la lentitud y con 1a pobrezan en ¢l logro de objetivos importantes, No debe-
mos olvidar que tememos el privilegio de ensefiar una lepgua que €8 hoy el
primer veh{culo de comunicacidn internacionsl, en todos los campos, Y oso
implice grandes reaponsabilidades,

Continuvamos asimismo alentando, en todos los niveles del sistema, el aprove-
chamiento de técnicas o recursos como los siguiocntes: la memorizacidn de did-
logos cortos con inglés do uso diario en el hogar, 1a calle y el colegio; la
ensefianza dol alfabeto como un juego idiomdtico (con "spelling contests” en
¢l aula y otros medios que scan como un pretexto para que los alumnos mano-
Jon este Gtil instrumento); canclonos adecuadas a los ciclosj aprendizaje de
oraciones y poemas cortos,

Las normas generales de orden téenico y las previsionas indicadas aqui en lo
que atafie a material didéctico son para acatamiento general (incluidos los
coleglos particulares puros y los particulares subvencionndos por el Estado).
La adopcién o el camblo de textos —por ejemplo— e® un paso que debe estar
técnicamente jJustificado. en virtud de un estudio cuidadoso de lo que se de-
sea utilizar, con una perspectiva de toda la escolaridad y a la luz de los
objetivos que debon buscarso (en qué sentido es mejor lo nuevo que lo que se
tonfa), considerando también las implicaciones econdmicas para el hogar,

Loa colegios particulares puros y los subvencionados por el Estado quo im-
porten inglés en sus secciones de primaria deben adoptar medidas especiales
cuando a 1la altura de sétimo aflo reciben alumnos de afuera. Estos Gltimos
requieren una atoncién que les permita Seguir adelante con sus compafieros
provenientes del mismo colegio sin graves trastornos en su aprendizaeje del
idioma o de su personalidad, Cursillos de verano, labor romedial, seguimien
to, pueden ser medidas adecuadas en esa direccidn,
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2, EL MATERIAL IMPRESO

2,1 Debido a ia waturaleza dc la acignatuta, Inglés ut.ilizn matorial impreso
como el siguionte: textos, tomcs o locturas {“readers”), dicciomarios bi-
linglies y monolingues, naterinl minzogrenfiado y forocopiado, ete, Se con-
fiere cada vez mfs importancia a in Cisnonibllidad do la palsbra escrita
on lenguas extranjeras, Ts ua compleranto jue da seguridad al profesor,
proporcions una base o la parte crel ¢ pormito salidas loterales hacia as-
pectos que mos interesan nucho en a6 -evuclidad fejoumplo: la comprensién
de lectura), El alumro dobe pciea do algune manera el material escrito
para tareas y labor deo refuswzs - ol Logar,

2,2 El uso de tomitos de lectura » do seleccionus separadas que se mimgogra-
f{an o fotocopian han probado seor caculontes en el cuarto ciclo cowe cow~
plementos (el "syllabus" totalmento {nt2grado por ese tipo de material) o
COMO Suplementos (Cousuiveinuu =1 t@aiv duaaud Jue S¢ sigue, pero agregsn-

- dé leeturas que ehriguecon ol aprchdizaje). Rosultan ser muy Gtiles en
nueatra asignatura para:

2,2,1 Cultivar el gusto por la lectura ,

2,2,2 Desarrollar la destreza de leer con comprensién,

2,2,3 Servir de base pars aprender material lingUfstico nuevo y para re-
torzar ¢l ya conocido,

2,2,4 sntluular conversacién en ol aula (a base de preguntas, comentando
con "yes-no queanonu .luego, con "{nformation questions"; después,
usar "why?" y "Why not?" para expansién del diflogo).

2,2,5 Dar asignaciones en que el trozo de lectura sirve de base para un
trabajo oral, Bl alumno reelabora, recrea, enriquece contenides,
introduce camblos,

2,2,6 Dar asignaciones pora investigncidn o elaboracidn escrita, Ejemplos:
investigar un vocabulari{c, unns formas idiomfticas; sacar los adje~
tivos, las preposiciones, otc,; sacar los verbos y dar en una lista
sus forras principales {~imple form, simple present, simple past,
past participle); reescribir o) toma introduciendo cambios en su fon-
do y en su forma; <sn£lfiear las palabras dol trozo en "comacidas’,
"desconocidas” y "fdciles" ‘pave ol alumno que clanifica).

2,2,7 Promover el trabajo =n grusos on o) aula, Uso del diccionario bilinm-
glte y del monolingle, ILoa.urcs diferencicdas para alumnoo del sismn
grupo que siguen distintas csperinlidades on un coleglo técnico (Mo~
cdnica Automotriz, Radic y Televisidn, Eloctricidad, etc.).

2,2,8 Atender diforencias individuales, Zjeurplo: un Aluanc sobresalien~
te o con conocimientcs superiores del idicma recibe la asignacibn de
leor un matorinl avanzndo (%,00) ralabras en adelante de graduscién)
y de dar un informe cscrito u orul & la ciase,

2,

w

El Ministerio de Educacidn promusve el use do textos en el sistema educati-
vo, Esto lo estamos viendo con la odicién en proceso de un millén de ellos
(comenzando con Espafol, Mntemftion, Tstudics Sociales y Clencims pars pri-
mer ciclo). En lenguas extranj:>"s, ol material impresoc os todavia s wr-
gente, por razones obvias, Esta pSesorfa recomienda el uso de textos, por
constitulr dtiles auxiliares do la ensoianza y el aprendizaje,

2,4 Nos interesma que los alumnos manejen diccionarios y que aprendsn & utili=
zarloa blen, El profesor debe estimular su uso y ensefiar su manejo., Ya es
hora de que veamos grupos de cuarto ciclo haciendo una prueba de cospren—
s16n do loctura con los diccionarios personalas en los pupitres, haclendo
uso de ellos en forma libre,
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3. 108 TEXTOS POR MODALIDADES Y SU DISTRIBUCION

3,1 RAMA ACADEMICA DIURNA (Plan 3-3-3-4-4)
Optiones: ) ENGLISH FOR A CHANGING WORLD, First Edition:
pooks & Workbooks 1-A, 1-B, 2-A, 2-B (=level 1 + Level 2)
(Nota: La nucva edicidén do esta serie serd usada experimen-
talmente on algunos colegios que se definirdn)
Distribucién: 8étimo : Locciones 1 a 9 (Levol 1)
Octovo ¢ Lecciones 10 a 19 (Level 1)
Noveno ¢ Leccionos 20 a 28 (Lavel 1)
Décimo ¢ Lecciones 1 a 16 (level 2)
Undécimo:Lecciones 17 a 28 (level 2)

b) IADO ENGLISH SBERIES, New Edition:
Books & Workbooks 1, 2, 3, 4

Distribucién: Sétimo : Unidades 1 a & (Book 1)
Octavo : Unidades 7 a 10 (Book 1)+ Us,} a 3 (B,2)
Novono : Unidados 4 a 10 (Book 3)
Décimo : Unidades 1 a 10 (Book 3)

UndécimosUnidades 1 a 10 (Book 4)

NOTA: Cuando haya puntos programfticos importantes no cubier=
tos por el texto en uso (eojomplos: futuro con WILL, vor pasi-
va on presente y pasado simples, presento y pasado perfoctos),
es recomendable utilizar selecciones do lectura que permitan
exponer al alumno de quinto afic & esos puntos, Siempre queda
1a opcién goneral de utilizar "roaders" (de hasta 1500 pala-
bras do graduancién en coleglos oficimles) como una forma nor-
mol de trabajo en el cuarto ciclo, pero llevando un control
de contenidos,

3,2 RAMA TECNICA O VOCACIONAL (Plan 2-2-2-3-2-2/Plan 2-2-2-3-4/Plan 3-2-2)

3,2.1 Tercor ciclo técnico (2-2-2)
Toxto: MODERN AMERICAN ENGLISH, New Edition
Book & Workbook 1: 8étimo : Lecciones 1 a 5
Octavo : Lecclones 6 a 10
Noveno : Lecciones 11 a 15
(Nota; Hay cologios té&cnicos donde existe un tercor ciclo que o8 aca-
démico, con el plan 3-3-3, con Inglés y Franecés, El toxto €ue sc
debe utiltzar aquf os el del tercer ciclo académico diurno)

3.2,2 cuarto ciclo téonico (3-2-2/3~4)

a) En los coleglos agropecusrios (Plan 3=4,salida colateral):
Texto: MODERN AMERICAN ENGLISH, New Edition
Book & Workbook 2 + 10% afo* Leccién 1 a 10
112 afio: Leccidn 11 a 15 + Complomentos de
) legtura, sobre todo con temas y vocsbulario
: agropecuarios y de artes femenipas, procursn-
N do ver puntos programfticos no cubjertos por
s Modern 2 nuevo (eJ,: presente perfecto, etc.)
b) En los colegios industriales, agroindustriales y artesanales(3-2-2) °
Texto: MODERRN AMERICAN ENGLISH, New Edition
Book & Workbook 2 ¢ 10% afo: Leceidén 1 a 10
: 113 afo: Leccién 11 a 15
12t afo; Complementos de lectura, sobre todo
: con tomas y vocabulario de las especialida-
des, en el grado posible (o blen con temas y
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vocabulario técnicos gendricos), procurando
ver puntos programfticos no cubiertos en Mo-
dern 2 nuevo (cj,: presente perfecto),

c) En los colegios comerciales, en las sccclones comerciales homogd=
neas de los coleglos industriales {compuestas 36lo de alumnos del
droa comercial) y en las secciones comerciales de algunos liceos:
Texto: PRACTICAL CONVERSATION IN ENGLISH : Books 1, 2
Distribucién: 10° ado; Unidades 1 8 15 (Book 1)

11% afio; Unidndos 16 a 20 (B, 1) + Us, 1 n 3 (Book 2)
12° afio: Unidndes 4 a 10 (Book 2)

NOTA: Iniciar en 112 y continuar en 12t modolos de
cartas comorciales sencillas y seleccionoa de lec-
tura con léxico de contabilidad,

3.3 COLEGIOS NOCTURNOS (Plan 2-3-3-5-5/Plon 2-2-2-5-3)
Texto ¢ NEW HORIZONS IN ENGLISH, Second Editien
Books & Workbooks 1, 2, 3

Distribucidn: Primer afio ¢ 1 a 5 (Book 1)
Segundo afio: 6 a 12 (Book 1)
Tercer aflo : 1 a 7 (Book 2)
Cuarto afio : 8 a 12 (Book 2) + 1 a § (Book 3)
Quinto aflo : 6 a 12 (Book 3)
NOTA: También en los colegios nocturnos se puede organizar
el trabajo a base de "readers” on cuarto y quinto afio, o
bien con suplementos de lectura que permitan ver puntos
programfticos importantes que no estdn en la serie en uso,

3,4 USO BXPERIMENTAL DE TEXTOS

Los planes piloto formales y el empleo de textos nuevos (no incluidos en
1a 1iata anterior) con grupos de alumnos que cursan ostudios regulares
on nuestro sistema educativo, deben ser autorizados por esta Asesorfa,
Los textos que yn estdn en uso experimental no se extenderdn a otros ni-
veles ni seccionos del colegio respectivo (salvo la secuencia ascendente
obvin),a menos fue se haya probado su eficacia, previa consulta con esta
oficina, Tampoco se extenderdn a otros cologios mientras no se hayn
concluido la ovaluacidn do la experiencia,

4. PRECIOS Y LOCALIZACION DE 1,08 TEXTOS

4.1 ENGLISH FOR A CHANGING WORLD, First Edition (Librerfa Textos Educativos)
Student Books 1-A, 1-B, 2-A, 2-B : 104,00 (con "Cue Book")
Exercise Books 1-A,1-B, 2-A, 2-B 68,00
Cue Books 1, 2 (por separado) H 26,00
level 1, Lavel 2 (completos) : - 175,00
Exercise Bka, 1, 2 (completos) : 90,00

NOTAS: @) Obsérvese quu los precios han bajado un poco este afio para esta serie,
b) Ademds de Textos Educativos §,A., eate toxto también se conseguird

en: Librerfa Cartago (Cartago); Librerfa ¢ Impronta Segura (Tres Rfos);

Librerfa del Sur (Turrialba); Librerfs Metodista y Librerfa Domifn

(Alajueln); Librer{s Acdn (Puntarenas),

Se mantienen este aho las sigulentes facilidades: obsequio del "Teach~

or's Annotated Edition”, del "Exercise Book" y del "Test Booklet” de

la serie; otorgamicnto del IOk de descuento en compras de 10 ejempla-

res en adelante, lo que también se hace en pedidos de consignacidn,

los cuales operan bajo ciertas condiciones,

¢

-~
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4,2 LADO ENGLISH SERIES, New Edition (Librer{a Universal)

4.3

Textbooks 1, 2, 3, 4 t £172,25
Workbooks 1, 2, 3, 4 s 114,85

Teachor's Manuals ¢ 218,15

MODERN AMERICAN ENGLISH, New Edition (Librerfa Universal)
Textbooks 1, 2 : £172,25

Workbooks 1, 2 H 114,85

Teacher's Manunls s 218,15

PRACTICAL CONVERSATION IN ENGLISH (Librer{a Universal)
Textbooks 1, 2 : ¢172,25

NOTA: La Librorfa Universal otorgard este afio un descuento de 15% en
compras do 15 ejemplares en adelante (comunicarse con el 8r, Fran-
cisco Garbanzo, Jefe del Dopartamento de Libros),

NEW HORIZONS IN ENGLISH, Second Editton (varias librerfas)
Textbooks 1, 2, 3 : Entro ¢165 y €180

workbooks 1, 2, 3 ! Entre ¢90 y ¢100

Teachor's Guides : Entre ¢300 y (320%

*Lag gufas se obsequian o los profesores de cologlos nocturnos
on la Asesorfa de Inglés, San José,

4.4 DICCIONARIOS PARA ALUMNOS
a) Bilingtte 3 SPANISH-ENGLISH/ENGLISH~SPANISH DICTIONARY, Castillo &
Bond, The University of Chiceago: (140 aprox, (varias Librs,)
b) Monolingle : BASIC DICTIONARY OF ENGLISH, A, Capelle, Regents Publish-
ing Company : €128 (Libreris Universal)
4,5 TOMOS DE LECTURA PARA ALUMNOS ("READERS")

En un fascfculo por soparado sc suministrard una lista de tomos do lec~
tura para uso del Departemento de Inglés, Allf mismo se darfn los pre-
clos do algunos de ellos, junto con otros datos disponibles, Poro es im=
portante que ol profesor interesado cn oste tipo de material vaya a las
1ibrerfas a cerclorarse de precios actusles, oxistencias, estructura, y
otros detalles, antes de utilizarlo con sus alumnos, Por otra parte, en
dicho fascfculo sélo se indican los "readors'’ deo hasta 1500 palabras, quo
o8 la intensidad mixima estimads para un grupo promedio de quinto -afo
académico oficinl, Para otros casos, hay tomos de una graduscién superior,

5. EL TRABAJO EN EL TERCER CICLO

lal
5,1

[N

8.

5.3

abor cn este olclo supone para el profesor de Inglds:

la atencifn balanceada de las cuatro destrezas bdsicas del idioma en lo to-
cante al material linglfstico a que ol alumno os expuesto (compronsién au-
ditiva; expresién oral; comprensién de lo escrito; expresién escrita), lo
quo buscamos en este ciclo es esoncialmente la creacidn do las llamadas
"basos",

El uso de nyudas sudiovisuales atractivas e idéness, Es inconcebible la e-
xiftencia, en este ciclo, de un profesor que trabaje "on el aire" (sin ma-
terinl visual, traduciendo, escribiendo todo en la pizarra, sin material
impreso de ninguna clase, etc,),

La formacién, por parte del alumno, de auxiliares de su aprendizaje, como:
Cunderno de Inglés Ilustrado, o bien, un Album de Inglés o un Dicolonario
crdfico do Inglés, El primero es especislmento importante en los colegios
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téenicos rurales por la dificultad de conseguir textos y otrrs materiales,

Entonces el alumno lleva toda 1a materim cn un cuaderno que es ilustrado de
1a mejor manera posible (y que al mismo tiempo puede constituir un tipo de

asignacién trimestral),

5,4 E1 empleo de técnicns activas que estimulen el aprondizaje autépomo y la in-
teraccidn en la clase (“peer interaction”), disminuyendo la dependencia con-
tinua de la accién porsonal y divecta del profesor. Esto es importante on
vista del tamafio de los grupos.

5,5 El desarrolle, en sétimo afio, de una corta unidad de aprestamiento o moti-
vacidn (en espafol) sobre el idioma cuyo aprendizaje se va a iniciar, la cunl
puede contemplar aspoctos como los siguientos:

a) El inglds en nuestra vida diaria, Experiencias de los alumnos con este i~
dioma (radio, televisidn, cine, tiras cdémicas, turistas, etc.).

b) Pafses dondo se habla ingldés como lengua materna, Uso de un mapamundi pa-
ro buscar y sedalar los nfs importantes. Formar upa lista on la pizarra,
6) El 1inglés como lengua de comunicacién universal (comercio, industria, tec-

nologfa, clencia, pol{tica, relaciones internacionales, ctc.),

d) Algunos porsonnjes famosos de los pafses do habla ioglesn, que los alum-
nos conozean (on polftiea, historia, literatura, clencias, mlsica popu-
lar, orte, viajes espaciales, etc,).

e) Importancia de aprondor este idioma (trabajo, cultura, becas, lntercam-
blos ostudiantilos, cducacidn, etc.).

6, EL TRABAJO EN EL CUARTO CICLO

6,1 Tanto en el cuarto ciclo como en el tercero, os de cnorme importancia dife-
renciar lo que son aspectos fundamentales (las cuatro destrezas cldsicas en
funcién de comunicacidn) y 1os aspectos de apoyo de aquéllos —que atende-
mos todos los dfms como labor rutinmaria de la asignatura—, como son:

a) Problemns gramaticales,

b} Pronunciacién (foneras,entonacidn)

¢) Enriquecimionto de vocabulario,

d) Patrones culturales,
Constituye un orror dar excesiva importancia s uno solo de csos aspectos
de mero apoyo (los problemas gramaticales, por ejemplo), En el cuarto ci-
clo, particularmente on la rama académica, el cambio que tenemoa que re-
alizar con urgencin tienc que ver con 6l logro de dos propésitos;

I, la comprensién de lectura,
II, La comunicacién oral,
Estos dos propésitos no se excluyen el uno al otro, sino que, de acusrdo
con la modalidad educativa (académica, téenica), del nivel, del grupo en
concreto o de 1os ostudiantes en particular, entonces:
n) 8e yueden trabajar simultfneamente. con similar énfasis,
b) So pusde dar el mayor énfasis a la comprensidn de lectura, con el as-
pecto oral actunndo como apoyo de aquélla,
¢) So puede dar el mayor énfasis n la comunicacién oral, dejando las se-
lecciones escritas como aspecto de apoyo,
En ofocto, hay grupos que se prestan a maravilla para el trabajo oral (y
hasta lo exigen), mientras otros se prestan mejor para el aspscto litera-
rio de 1a lectura, Y en cada grupo oxisten alumnos a quicnes repugna el
trabajo oral, y que reaccionan mejor frente a textos escritos que deben
trabajar, Es preciso imprimir direccién definida a lo ‘que hacemos, sobre
todo en ol ciclo de salida de nuestros alumnos, Seguir un texto a ciegas
no garantize resultados: es preciso pomer conscientemente esos aprendiea-
Jes aislados en un contexto funcionnl, de utilidad prdctica,

n

6o
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7. SOBRE IA EVALUACION EN LA ASIGNATURA

7.1

7.3

——

YA Su saive quo lo que ovaluamos en juvstroad alumnoc s el lugro e los obje-
tivos correspondientes, Sin ombargo, paroce que en muchot casos esos objeti-
vos no estdn nuy claroe en la lengua que ensefiamos, pues se ha cafdo en una
forma de evaluacidn mecdnica y rutinaris, constistentc en prucbas recargadas

de ftemes de elaboracién, como: camblar a pregunta, cambiar a negativo, con-
tostar preguntas directas, etc, Y cso tipo de {tomes es el que causa mfs
problemas al alumno, . 1a prucba de Inglés debo estar constituida por dos cla~-
ses de tipos de preguntas, como mfnimo, 'a saber: REQONOCIMIENTO (falso-verda~
dero, asociacién o pareo, ulecclzn, ordenar palabras sueltas en oraciones co-
rrectas, llenar espacios cuando se dan las op(itona- para elegir, etc,); ¥y
SLABORACION (contestar preguntas directas, coatruir preguntas, transformar a
pregunta y a nogativo, pasar oragiones a un tiespo verbd determinado, comple-
tar una oracidn o frase escribiendo uns o mds pslabras, escribir un pdrrafo

o una composicién corta, reelsborar un tema dado introduciéndole cambios on

1a forma y en el fondo, sustituir o {ncluir términos en una oracidn haciendo
los cambios necesarios, etc.). En los tipos de {temes de RECONOCIMIENTO el a-
lumno sélo "reconoce"” lo que es correcto ds lo que se la da ya hecho; en los
de RIABORACION, el alumno tiocne que "elaborar", es decir, aportar, sacar cobo-
cinientos de sf, mer creativo, idear respuestas que requieren mfs trabejo.

En cusnto & apignactones, los tipos mds comunaes on Inglés son;

a) En el tercer ciclo: el cuaderno de Inglds bien llevado e ilustrado; el £l-
bum 0 el diccionarto gréfico; counfeccién de un reloj con aguias movibles
para aproender a decir la hora; elaboracidn de un calendario en inglés; a-~
prender y escenificar di€logos do 1los que vienen en los taextos o de otra
fuente; idear didlogos o situsciones y escenificarlos; formar una colec~
ci6n de banderas, monedss o tarjetas postales do los pafses de habla ingle~
sa; realizar oralmente una composicién o descripcin de una ldmina o un ob=
Jeto; otroe tipos de creatividades orales, individuales y colectivas; etc,

b) En el cuarto ciclo: algunas do las azignaciones dol tercer ciclo; charlas
proparadas individualmente o en grupo pequefio y presentadas‘a la clase;
trabajos do investigecién sobre tomas de interés cultural o idiomdtico(pe-
ro debe avitarse ol tipo do asignacién que {mplica una charls en sspafiol
0 un trabajo escrito en oste mismo {dioma); investigacién sobre temas de
interés téenico (catflogos, vocabulario dol taller, otc,); montar y pre-~
sentar drsmatizaciones cortas (''skits"); idear didlogos o dramatizacfones
y presentarlos al grupo oscenificados; formar un dlbum con temas de ls os=
pecislidad (alimnas: con temas do artus femeninas, nutricién, etc,; varo-
nest herranientas del taller, partes de una mfquina, etc,.); coleceidn de
recetas de cocins, de proverbios o de trasos célebres en inglés; redactar
uss composicién en inglés; reelaborar un tema por escrito introduciéndole
canbios en la formm y el fondo; con base en una piesa de lectura (andcdo-
ta, cuento corto), hacer una presentacién oral cn forma creativa y perso-
nal; recortar un artfculo de “The Tico Times" y traerlo a 1la clase para
presentarlo, comentarlo, hacer preguntas a los compafieros, etc,; wemori-
Rar un posns y decirlo a la clase; disefar un crucigrama en inglés; onse=
fiar una canoidn sl grupo; proyecto de recuperar a slumnos con problemas
en la ssignatura (slumnos aventajados ayudando & otros con base en un plan
escrito que ¢llos elaboran); proyecto de un bolet{n wural; leer una obra
en inglds y dar un informe oral a la clase, o bien,cscrito (slumnos sobre=
salientes o con conocimientos superioes del idioma); etc, ’

L GUILLERMO GONZALEZ JOHANSSON

. Asesor Nacional de Inglds
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Cuestionario para profesores de inglés
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220 PRUASGSaSE J8 1NGLLE

Ingtriceionea

1

-

t A omtinuacidn g2 e precantt Una serie e aregantas, Trate
da oanter nz do s nanesa wfe co v lete posible. W1 un:e
da lan pr. -untna se antastan nareando <1 criteri que le
parazea %4 co.veniente, o ests or Fu.tar uglod encontrart
1o simi=nle: £ A - Jotsl.ente Je ncuerdo, 4 - acuerdo,
1 - inderiro, B = Dazacaerio, T_D Totalmen'e en desacuer—
o,
Se le acradece 61 colaboracidn ya que su informacidn es suia-
aente valiasn para la investizacidn qu se realiza,

"{vel{exr) fue ensela teidn

Edad
Irr“itucidn donde laora __

.-

v &

Sexo, satado civil

ace cudntor a%ios trabaja coso profesor de inslés ?
H .

& qué nivelrs ha trabajado?

“inencld:

2daenciAn

74 icacidn

“duencibn

.tro

pr}

jereral Tdsica I y II ciclos
isnnral Dsicn 11l ciclo
Siversi{icada

Jueerior

ciéles

inetitucionen hia trabaiado ?

o
A,
N
-

a
e

. Sudl es au nivel mcadérico 7
®schillar en Unse 's:2a l'edia
irofasor de Snsetenzn ivdia ~Lspecinlided en [n 1és-

Frofasor do ustado

mchiller en Ji-neiss de la Jiucncida e0 ‘niaris e+ -ducacidn .ledia
~<gpacialida’ ey laglén-
e, "achillar an in 1és

f. Lieeneiady an Literatira Inglesa

&0 Lleenciniy en LingUfs.ica

Lero
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La arignatura que usted imparte esn importante dentro del currfculo

TA. - & I ) D

i —

Para usted el inglés es una langua quo debe ser ensefiada en la actualidad
con mayor eficacia.

T A A I D N

— —_— — —_— —

o

Los resultados de la ensefinnza de inglés en nuestro pals en general actual-
mente son

Muy Poco Nada
Satisfactorios Satisfretorios  Satisfagtorios Satisfactorios

Esos resultados sc deben a lan sigulentes razones; Puede marcar mds de una,
a. ELl estudiante tiene otros intersses

b. Los problemas sociocecondmicos de los alumnos

c. Loa alumnos slenten atraceién por la materia

d. El maostro es entusiasta al dar su clase

e Falta material audiovisual

f+ Falta tiempo lectivo

& La poca claridad de los contenidos programdticoa

h. Otro

NDe acuardo con su experiencia profoesional, en genaral, los resultados que
ha obtenido en au prdctica docente en las siguientes 4reas son
Satisfactorfos = Buenos lio muy buenos  Pobres

———— — ——— —_—

1. Comprensién oral
2. Produccién oral
3. Bacritura

4, Lectura

10; Brevemente dé laa razones por las cudles logrd esos resultados.

1.
2.
3.
4.
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12.

13,

14.

1%5.

144.
{ Conoce usted el programa de sZptimo affo *?
st No

4 Cudl es su opinidén sodbre el programa actual de séptimo aflo? Por favor
conteste concienzuda y brevements.

¢ k8 conveniente elaborar un nueve programa para séptimo aflo?
St No Wo opino

31 ha contestado nositivamente, razone su respuesta breveasnts.

S{ su respuesta fue negativa, dé sus razones. Sea breve,

16.

b.
C.
d.

a,

7.

b

[+

[-%

Sus sugerencias para la elaboracidn de un nuevoe prograna para séptimo aflo
son;

que el programa se relacione con los intereses del estudiante
que se canbie el enfoqué mamtodoldgico

que sea m{s funcional, mds prdctico

que enfatice la comunicaocidn

otros

%n la toma de decisionas con reapecto al programa deberfan participar:

los aluanoa

golamante los macatros

la institucién y msutoridades educativase

195 alumnos, 1os nmaestros, las instituciones y 1a$ autoridades educativas,
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18, ¢ Qb tipo de programs le parece bueno ?
V a. Zstructurado de tal manera que no permite flaxibilidad
b. Definido bésicamente que permita clerta flexibilidad
c. Que d¢ la mayor libertad posible
d. Otro

19, ¢ Le zustarfa participar en la elaboracién de los nuevos programas ?
;34 No

20. ¢ Qué incluirfa usted en el programa do inglés en los sigulentes campos?
(Contenilos-actividados-)

Comprensién Oral Trodubeién Oral
Esorituta Lectura

21. 4 Esté usted de acuerdo con los objetivos del programa de séptimo?
st Ho

22, ¢, Conoce lon objetivos del progruma ?

23.4Conaldera que el contenido y la metodologfa llevan al logro de loa objeti-
vos 7




24, Un buen programa debe tener 1la siguientes partes ; R&rguy una,

146,

a. una gufa que determine las unidades a cubrir durante ol afo lectivo
b, debe geflalar el texto que se tenga que utilizar mds los objetivos

que 8¢ deben alcanzar.

objetivos tanto parcinles como [inales, objetivoa lingifsticos y
comunicativos y sefinlaniento de actividades y metodologfa.

<

d

y distribucién de unidades,

25, La metodologfa empleada actualmente en la ensefianza do inglés oumple
objetivos del programa,

T A A 1 D TD

—_— — ——— — —

Objetivos en funcién del contenido del livro de texto, acrtividades

los

26, Su respuegta a la pregunta anterior, ! 25, se fundamenta en que ; Puede

narcar adg,de_una ,
a, 108 grupos son WUy numerosos

b. a pesar de las limitaciones los alumnos aprenden

c. la metodologfa ee la mfs apropiada

d. la metodologia no es la mém epropiada

e. falta material diddetico

f. ol material diddctico es adecuado .

g. 6l trabajo de clase es oral y la evaluacidn es escrita
h. Otro

7. ¢ Do cudles métodos ha ofdo hablar ?

28, 4 Con cudles de esos métodos ha trabajado ?

29. ¢Le gustarfa poner en préetica algunos métodos de los que ha ofdo hablar?

Dé sus razones,
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Cuestionario para alumnos
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[nstruceiones + A continuncidn !’l\'llw:‘mm gt U Berie de .regintas, al-
gunars d8 ellas MiMgemyps  uslet carque solanunte una
alternativa; en iy 1ns ile-  inlicard 1a nosibilidad de
marcar Ks de WRLIHhNK jr i e=aslth SON My vAliosas para
1 inventigacidnyiliwhyy X i, n Zan preguntar que re-
quiagﬁ{t <11H‘ avalulinyy Jad ity emenp, Ust @ oncontrard 1o aiguicp
te; i ~ cobtalathlieyy dine mxdo, A~ acuerdo, L - lndecisd
2 - Sasacuerdo, ﬂhlhl)'.p- Mlmemantt de acusrdo.

nivel "“.,"i e
Inatitucidn 3ducative

Sexo

1. cAntes de antrar Al cologls hatiiuyy, retidon
st K]

claes e inglés ?
1
2. ; DBnde estudié inglén? Puade I jwar i\ o= um,

a, con un professr particular

b, en una acadenia de inglés

¢, en un curso de primaria

d, en una escuela bilingle

e Otro

3. ; ‘uénto ti~apo estudié inglés !
a, dc T a £ 1vses

Wy eh =™ alaoa
1, de 5 mesee a 1 ¥ aflo Ibl] dh= a7aflom

. Lag razones por las que ha estulliiniiyal s
n, eseaba adelantar conocizienty
h, ne susta el inslés
2. 7isitar paleen de habla ingli N
1. ais padrne han queride

80n!
-}

e, "or mi novio(a), por mis aaip
f. g importante saber inzlée
h. Otro

©., Le fusta 1lp manerz an que npr;mdnw“m Mgl t=ualnen te 7 jargue ung.

te r.nta tiche "iiplesante ne Jushilyiy i c=2 ety o ue osta He desagrada

e ——————t




6y
sarcar mfs _da una
a. Entiendo .
b, Z1 profesor explica bien
¢, La clage a8 amena
d, El aprendizaje es dinémico
@, Sl curso es acelerado
7. Las razones por las que no le gusta la manera an
narcar afs de una
a. No entiendo
b, El profesor no explica bien
¢, La clase es alurrida
d. Se aprende mecanicAazente
e, 1 curso es muy lento
8, Evalue el curso que est4 tomando actunlmente. Para cada uns ﬂh il Winnezes
que se onlistan a ln izquierda utilice un criterio de la deryl
TA A I D
+ Es aburrido — —_— _ -—
. 28 lento — — _— —
» Es préctico — — _— .
» Motiva al Alumno a
seguir aprendiendo ___ —— -
9, ¢ Cuél es su opinidn del profesor

laas razones por 1las que le gusta la manera en q

de las razones que se enlistan a la izquierda con un criterfolidufise hie— -

cha, TA
Ea agradable

Sxplica bien

Comparte con los aluanos
T'rapara su clase

NREN
NERE

’alta a clames

Tiene un trato isual
para tolos

Otro

b

e

.

ue agrende solff gy u)

que aprend! byl won inly

de inglés? Por favor evaludiuw sdiw

A

I

D

—

—

)

il

N

»
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19. .Cufles son las razones par las qur le guctarfa aprender inglé ?
Duede narcar z4s de una,

t, DAra coaunicarme can hablantes natives
b, para viaitar pafses de habla ingzlesa
—¢, por los amigos que tengo en 3'A/Inglaterra

d, para obtener un uen trabajo

@, para elevar el nivel educativo y cultural

—f. por los estudios universitarios
g, Otro

11. ; Qué importarcia le da usted a los elguientes conoclaientos %
tuy importante Alzo iaportanie Indeciso Poco iajor lada imprt,
. Poder aablar
. Poder laer
. Poder eseridir
. Poder entender

12, ¢ Cufl es su opinién del inglés ?
TaA [ 1 Pl Pt

es un idioma impoitante

es fAcil de aprender
es fdcil de eacribir

68 necesaris aabarlo
. Otro

13, Acuérdese dnl M1timo curso de inslés que ha tomado, :(Qué es lo que més le
ha fustado o desngradado en relacidén a clertas actividadea, al profesor,
los compafieros.

iomentos arradables Mouentos desazradables
Actividades Actividades
Profesor Profesor

Coapaflerog Conpafieros
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ANEXO 5

Unit One - Getting Acquainted

Student's Booklet
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Unit One

Getting Acquainted

Student's Booklet

English for Secondary Schools, Supplementary material
for the English Program of the Ministry of Education

of Costa Rica

Pirst level Cabrera, 86.
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Unit One

Getting Acquainted

Introduccitn

Este material sirve para complementar los programas de in-
glés del Ministerio de Educacidn Pdblica de Costa Rica en los

cursos en que se utilizan los libros Lado English Series e

English for & Changing World,

Esta unidad les ofrecerf la oportunidad de aprender a usar
la lengua inglesa en situacionas donde conozcan otras personas y
se encuentren con los amigos.

Es necesario que conversen con el profesor acerca de los
objetivos para que tengan una idea de lo que van a aprender.

En esta unidad aprend;rln a:

Saludarse

Presentar a sus amigos y a prasentarse

Decir sus pombgel

. Preguntar su direccidn, su nacionalidad y su edad
« Responder a las preguntas anteriores

. Llenar cuestionarios sencillos y tarjetas

. Usar el diccionafio
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. Identificar palabras,conocidas

. Escuchar conversacionés en inglés y completar la
informaci6n relacionada con ellas

. Comparar aspectos culturales relacionados con la
lengua meta y con los de la propia cultura

. Usar el verbo to be

Cetting Acquainted

1. Conversaci®n

Siéntense en cfrculo. Piensen en las expresiones que uste-
des utilizan cuando conocen personas nuevas, Discfitanlas en gru-
po. Cuando estén listos, pregintenle al profesor cOmo se dicen
esas expresiones en inglés, El profesor las escribird en el pi-
zarr6n. Por favor cOpienlas en sus cuaderxnos.

2. Escuchen la conversacifn y contesten las preguntas.

1. ¢Culntas personas hablan?
2. ¢Es la primera vez que se ven?
3. ¢Cufles son sus nombres?

3, Escriban un diflogo utilizando la informacién gue tienen de
la actividad # 1. Practfquenlo en. grupos y después actdenlo en-~
frente de la clase. .




4, Escuchen la grabacifn y completen las tarjetas.

157,

Su profesor

les ayudard cuando ustedes se 1o soliciten.

Name: Name:
Nationality: Nationality:
Age: Age:

City: City:

Name: Name :
Nationality: Nationality:
Age: Age:

City: City:

Name: Name :
Nationality: Nationality:
Age: Age:

City: City:

5, Completen la conversacifn entre Tom y Marilyn utilizando las
palabras que est&n en el cuadro de abajo.

Toms
Marilyn:
Tom:
Marilyn:
Toms
Marilyn:
Tom:

Marilyn. How are you?
©Oh, , and you?
Quite well, .
Is Mr. Page ?
Probably, .
? Is he a good teacher?
Well... Yes,. .

e ——————————————

yes

just fine

in his office
thanks

of course

Do you know him?

Good morning
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6. Escriban una conversacién con un compafiero parecida a la del
ejercicio ¢ 5. Si tienen algfin problema el profesor les ayudard.
Después de que hayan terminado, memorfcensela para que la puedan
actuar enfrente de la clase,

7. . Llenen una tarjeta de informacidn sobre cinco compafieros de
la clase. Sigan el ejemplo.

Her name is Ana. She lives in Hatillo,
She 13 fourteen years old, She 18 a
football fan.

8i'no tienen la informaci6n necesaria, pfdansela a sus com-
pafieros. Prep&rense porque el profesor los llamarf para que pre-
senten a sus compaiieros al resto de la clase.

8. Gramf#tica, )
Discutirdn con su profesor y sus compaiieros cudndo quieren
estudlar esta seccién.
1, Escribirdn la forma del verbo to be
I he

she it

~N

Escribirdn cinco oraciones usando el verbo to be

3. Trabajen con otro compaiiero y corrijan las oraciones
que e;criben.
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4. F11ll in the blanks.

a. Paul

.

Hello, I _ _ Paul. T _ 15 __AEKice,
b. Alice Nice to meet you,

c. Paul : Nice to meet you, too. I_____ ey,
d, Alice : Where _____ you live?

e, Mary : In New York, and !

f. Alice : Oh, I in Oregon
g. Paul :  Alice a teacher mil_|§1__ a student,
h. Mary H Good! I a student, i, ¥ too,

9. Lean la caricatura e identifiquen las palabwqas uag: prendiexron
en esta unidad.

a. Escribe las palabras que estudiashipemye eneta := unidad .

b. Escribe las palabras que ya conocly, |s.

c. Escribe la palabra que se parece alupiy espll. ——
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d, Busca las palabras que no sabes en el diccionario.
Escribelas en las lfneas con su correspondiente
significado.

10, Adivinen a qufen est&n describiendo sus compaieros,

11, Estudien las situaciones en la p4gina 3 y 4 de English for
a Changing World, y completen los ejercicios.B y C.

12, Describan lo que ven.

13, Contesten las siguientes preguntas.

1. ¢Qué te gustd mis de esta unidad?
2., ¢COmo te sentiste al estudiar la unidad?
3. ¢(Participaste en las actividades?

4. (Crees que aprendiste lo gue se te dijo aprendétias?
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AMEXO 6

Unit One - Getting Acquainted

Teacher's Guide



 Unit One

Getting Acquainted -~

Teacher's Guide

Introduction

This unit is a combination of units 1 and 2 in Lado English
Series, Book 1, and theiintroductory as well as unit 2 in English
for a Changing World. The organization of the activities and

the objectives were arranged according to the communicative area
that was to be focussed on. The title of the unit came from the
study of the functions present in those units.

All of the activities should lead to a constant use of the
language in real situations. If you consider it convenient to
add some other activities, please feel free to do so, You may
also use the ones in the text book you are using. We omitted
some items related to the classroom objects from unit L, E.C.W.
because 1f they are studied as they are presented in the book,
the activity will not lead to an authentic use of the language.

Remember that one of the principles of communicative
methodologies is negociation, It is a good idea to teach the
students how to do it., However, it may be difficult at the

beginning because the majority of the students are not familiar
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with English, nor with the kind of activities in this unit. It
will be convenient to begin the unit based on your own criteria
until the students become familiar with the kind of activities

possible in a language class. Once you have finished the first
part, tell them to take a look at the activities they have not

done, and to tell you which one they would like to do.

There is a variety of things you may do. Let your students
participate, give feedback, and please remember, never interrupt
them to correct the mistakes they make directly. Give them the
correct form after they have finished.

Study the objectives of the unit with your students before
you begin teaching. ILet them know what they are going to learn
and why. Before starting each activity, explain to the students
what they are expected to do. Give the explanation in Spanish

to be sure they understand.



-

o

o

Functions

Grammar

Writing

Reading

Listening

Culture

164,

Unit One

Getting Acquainted

Greetings

Introductions

Asking for and providing personal
information (name, place of living,
nationality, age...} -

Verb "to he"
Question words
Third person singular

Filling out personal information cards
Completing information

Identifying the familiar words
Learning to use the dictionary

Listening to conversation to answer the
questions and. complete the information

Learning how native speakers of English
behave when they meet and greet people
and compare to the way we greet and meet
people in Costa Rica



activities,

This table can be useful to you when dealing with the
It will help you assign the approximate time and

to identify the skill practiced in each activity,

165.

L ] Activity Time Skills
1 vcanversntion Circle 40 minutes| listening, speaking, reading,
and writing,

2 Listen to the 15 " listening, writing
conversation

3 Write a dialogue 20 " writing, reading, speaking

4 Listen to the tape 20 " listening, writing

5 Complete the 10 " writing
conversation

6 Write a dialogue 30 " writing, speaking

7 Fill in an 15 " speaking, writing
information card .

8 Grammar 10 " writing

9 Read 10 " reading, writing

10 Game 15 " listening, speaking

Ihl Study the situation 15 " writing

12 Look at the picture 15 h speaking

13 Cuestionario 10 " writing
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Getting Acguainted

1. Conversation Circle

ILet your students sit in a circle. You will be following
a Community Language Learning procedure.

Objective:

Procedure:

Materials:

Possible

students will become familiar with the functions
of introducing each other and asking and giving
information,

Tell the students to sit in a circle and ask
questions about how things are said in English
when people meet for the first time. Tell them
to think of a situation when people meet for
the first time, tell them to imagine the
situation in Spanish, After they have discussed
this tell them to ask you what they want to say
in English, The utterance will be said aloud
by the teacher, the student who asks for it,
will repeat it and it will be recorded.

The teacher will write the conversation cn the
blackboard and the students will copy it in
their notebooks.

Cassette recorder, blank cassette, blackboard

' conversations:

Hi
Hello !

Nice to meet you. What's your name?
Glad to meet you, too, My name is Mary.
Where do you live?

I'm Paul. This is Marcela

In New York, and you?
Oh, I live in San José
Paul, where do you live?
In San José&, too.

‘Marcela is a teacher and I am a student,

Good! I'm a student, too.
How old are you, Mary?

'Thirteen.
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So, am I.

Good morning, Mr. .

Good morning, __ . How are you today?
Terrific! How about you?

Very well thanks.

2. Listen to the following conversation and answer the questions

Objective:

Procedure:

Materials:

script:

students will become acquainted with the spoken
language and will identify the speakers

play the tape as many times as the students
need to listen to it to answer the gquestions.

tape recorder, a cassette with the conversation.
The students will have their booklet open to
page 10,

Mr, Page: Good morning, I'm Mr, Page.
I'm the English teacher.

Tom + Good morning, Mr, Page., I'm Tom.
Mr. Page, this is Mary.

Mary : How do you do.

Mr, Page: Nice to meet you, Mary.

3, Write a dialogue using the information you have from activity
# 1. Act it out with a classmate.

Objective:

Procedure:

students will use the language of getting
acquainted, in a written form and orally

tell +he students to sit in pairs to write
tbo coiuversation. When they finish, tell
thiur '~y act it out in front of the class.



Materials:
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the students' booklets

4, Listen to the tape and f1ll out the information cards.

Objective:

Procedure:

Materials:

Script:

students will develop the strategy of
listening to the spoken language, and then
write the Information they have listened to
on a card.

play the tape until the students complete the
task .

the student's booklet and a pencil

1.

Ann : My name is Ann I'm American, I live
in Chicago. What's your name?

Paul :+ Paul. I'm English.

Ann : How old are you?
pPaul ¢ Thirteen and you?
Ann :+ Ten., Where do you live?

Paul :+ Oh! In London.
{2,

piego : My name is Diego. I'm Costa Rican.
I live in Cartago. What's your name?

Mary Ann: Mary Ann. !'m Canadian,
Diego : How old are you?
Mary ann: Fourteen, and you? .

biego :+  Twelve, where do ﬁou live?

Mary Ann: Oh! In Montreal.
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R

Paolo : My name is Paolo. I'm Italian,
I live in Rome. What's your name?

Monique ¢ Monique. I'm French,

Paolo : How old are you?

Monique : Twelve, and you?

Paolo : Thirteen, Where do you live?

Monique 1 Oh! In Paris.

Names:
Nationality:
Age:

City:

5., Complete the conversation.
Objective: Students will identify the missing words in
the conversation and complete it.

Procedure: tell the students to fead the conversation and
to complete it with the words in the box.

Materials: the student's booklet

Answers:
Tom .Good morning,

Marilyn : ___, just fine, ?
Tom : ______, thanks.

Marilyn : ______ in his office?

Tom

¢ Yes,
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Marilyn : Do you know him? ?

Tom . of course.

6, Write a conversation.

Objective:

Procedure:

Materials:

students will use the written language to
create a communicative situation and act it out

students will sit in pairs and write a
conversation using the previous material from
activity 1 or 5, Be prepared to help them
with language. Remember: using Spanish is not
a sin,

student's notebook

7. Write an information card...

Objective:

Procedure:

Materials:

students will use the language learned in the
unit to £ill in five cards for five classmates

students will stand up and go around the class
asking five classmates for personal information.
Once everybody has the five cards completed,
call on some students to introduce their
classmates,

students' booklet

8. Studying your grammar,

Objective;

Procedure:

Materials:

students will study the structures of the
language they have been practicing in the unit

students will work this part alone or in pairs.
The work will be checked with the whole class.

student's booklet



9. Read.

Objective:

Procedure:

Materials:

10. Game,

Objective:

Procedure:

Materials:
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students will look for familiar words and will
learn how to use the dictionary for unfamiliar
words

students will read the cartoon and do the
exercises.

Expected answers:

a. It's
What is it?
in.

b,

c. horrible

d.

dictionary and notebooks

students will identify the people their
classmates are describing

divide the class into two groups, one student
will talk about a person (a classmate, a
teacher...), the class will ask questions such
as:

I8 he/she a

Where does h"ITVET'"__'
How old is he/she?
What's his/her name?

the winner is the group that identifies more
students

None
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11, Study the situations in E.C.W., pages 2 and 3, and complete
exercises B and C.

Objective: students will identify the situations of
greeting people and getting acquainted

Procedure: students will read the situations on pages 3
and 4 and will complete the exercises

Materials: E.C.W. pages 3 and 4, pen

12. Look at the picture and tell your classmates what you see,
Objective: students will practice using the language of
introduction orally and in written form
Procedure: students will describe a picture according to
what they see
students will complete the exercise on page 7

Materials: Pictures of different people dressed according
to their occupations

13. Cuestionario

Objective: to f£ind out:

. the student's preferences in this unit
+ how they liked the class

Procedure: students will answer the questions briefly as
homework -

Materials: student's booklet
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