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INTRODUCCION 

:_~s1;a tesina presenta un anal.isis del. programa de Educación Pre

escol.ar de l.a Secretaría de Educaci6n Pública (SEP). El objetivo 

es examinar críticamente el. programa, reconociendo tanto sus a

ciertos .como sus l.imitaciones, y real.izar al.gunas sugerencias con 

l.a intención de mejorarl.o. 

La realización de este trabajo se justifica en razón de l.o si

guiente:. 

,..son escasas l.as COnstr\lC~iones t~Óricas que se b,an de.sarrol.l.ado 

·e.obre el. nivel. preescol.ar y eleme:ntal. de la educación en Méxic'o, 

a pesar de que en torno a este nivel educ~tivo se han producido 

l.as más diversas teorías educativas y pese aque constituye el. 

origen mismo de l.o pedagógico. En cambio, en nuestro país ,l.a dis

cusión teórica ha.evol.ucionado más en torno a ia: ed.U.caÓion supe

r:i.~r~ · 
-no están definidos en forma el.ara l.os f:i.nes y l;a función de l.a. · · 

educación preescol.ar. A1 no existir una el.ara respuestaa l.as pre

guntas qué es l.a educación preescol.ar y qué función tien~; se di

fi.cul.ta definir concept~lmente qué debe entenderse por conteni-

dos de l.a educación en este nivel.. Son. divers~~ l.as posiciones s~ 

bre este.~Ú1timo punto. Sin embargo, hay consenso en torno al. si

gu~~~te hecho: l.o que se supone d'eben conocer y aprender l.os ni-

ños en preescol.ar no se corresponde con materias o asignaturas y 

l'lº·.-es. objeto, de calificaci6n,. como su.cede. en los demás nivel.es 

e·d.~~;tivos.· :E~to ~&-así á.~b¡ci~ -ª ciue.:i~s f~narÍ¿~aes~ y funcione:s, · ·>' 

del. nivel ·preesco1a_r son de otra naturaleza. Por tanto,'· el model.o 

a seguir en este nivel. debe guiarse por la delimitación que se ha

ga sobre dichas finaliuades. La explicitación de 1os.fines y· las 

funciones educativas permite, por otra parte, evaluar la coheren-



cia interna de un·~rograma. 

-en nuestro país la educaci6n pública preescolar fue instituída 

en Úl.timo térmiu"o dentro de la organización del sistema educa.tivo; 

aún no es consi~erada como obligatoria y es el nivel con menor co

bertura nacional. Estos hechos también evidencian la necesidad de 

desarrollar una concepci6n sobre la función de la educación prees-. 

col.ar. . 
1 

1 • 

El. programa de. MU:cación Preescol.ar de l.a Sil' se practica en 

lo que comúnmante conocemo-s ·como jardines de niftos de la SEP y es 

eJ. que cubre a un mayor númez:o de preescolares en el país~ Sin em

bargo, éste no es el. único programa.de preescolar que existe en. 

el sistema educativo nacional, pues cuando menos se apl.ican otros 

cuatro programas de este nivel el.aborados por dependencias guber

namentales o descentra:t.izadas: el. programa del Sistema .Nacional 

para el. Desarrollo Integral de la Famil.ia (DIF), el. programa del..· 

Consejo Nacional. d·e Fomento Educativo (CONAFE) y dos más elabora

dos en l.a S El? • 

El anál.isis del. programa de Educaci6n Preescol.ar de la SEP lo 

sustentamos en diversas pra:uisas conceptual.es.de orden fifbs6fico, 

di.dáctico ypsicol.Ógico, siendo ésta Úl.tima el principal. eje de 

apoyo del. trabajo. Todo el.l.o constituye e1 primer ca~ítulo o mar

co teórico de la tesina. Con base en esta perspectiva -teórica, en 

la segunda part,e se anal.izan varios aspectos general.es. del. ,progra~ 

m~: :final.idades.educativas en cuanto a 1a f~ción:que sel.e asig

na al preescol.ar y en cuanto a los val.ores sociales que se mane

jan; teoría psicológica que lo fund;_=;.menta; concepción de. objeti

vos y contenidos; y, :finalmente, al.gunos aspectos rel.acionados 

con l.a viabilidad del programa. 
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La Última parte contiene las conclusiones del trabajo: por una 

parte, una síntesis de las críticas realizadas al programa, así 

como de sus aciertos más importantes y por otra, algunas reflexio

nes y sugerencias con el fin de que sean superadas las limitacio

nes del programa mencionado. 

Nos proponemos demostrar que la función del nivel preescolar 

es forina.tiva y que lo es de modo más significa~ivo en el terreno 

de la afectividad y el carácter que en el terreno intelectual. E&

ta es la edad durante la que se edifican los cimientos de la per

sonalidad y es una etapa en la que todavía aparecen muy mezclados 

los aspectos intelectuales con los emocionales, siendo éstos Últi

mos los que marcan la pauta del comportamiento infantil_- Por tan

to, el aprendizaje en preescolar debe atender al desarrollo mismo 

del niño y no tan~o a la adquisición de conocimientos o habilida-

f' • des específicas. En otras palabras, ·los contenidos. de la enseñanza 

en este nivel deben ser vistos como contenidos de desarrollo y no 

como contenidos de asignaturas. 

Desde este punto de vista, resulta muy limitada la fund~menta

ción psico16gica del programa. de la SEP ya que los aspectos de la 

afectividad y el. carácter no son motivo de una conceptualización 

sistemática. s61o se teoriza sobre el. aspecto intelectual del. de

sarrollo, para lo cual se recurre a la teoría de Jean Piaget. Con 

esto de ningu,na manera intentamos desconocer la importancia de la 

'-teor:(a, C"oinoscitiva de Piaget, por: e1. contrario~ como se verá-más·· .. · ··" 
' ,. _' .. . . 
adelante, ésta-forma parte de nuestro :cuerpo ·teórico. 

El programa de la SEP carece de una teor!a que englobe los dis

tintos aspectos del desarrollo de la personalidad, mientras que 
'· 
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su organización general :favorece la formación de tipo intelectual.. 

¿Por qué se le dá más im~ortancia a este aspecto y no a otros? I~ 

tentaremos responder esta pregunta a partir del análisis de las 

finalidades educativas implícitas en el programa, ya que no se pre

cisa en forma clara cuál es la :funci6n del preescolar ni se refl~ 

xiona sobre l.as :final.id9.des de este nivel educativo. Por lo que m 

dice y cómo se dice inferimos que el énfasis puesto en el aspecto 

cognoscitivo obedece a que se considera al. preescolar como un ni

vel pr~pedéutico en el. que es necesario preparar al niño:i.n~elec

tualmente para el aprendizaje '41t_n lá. pr,imaria. De hecho, se parcia

l.izan los fines del.preescolar y se reduce su función. En relación 

con l.as finalidades trataremos de establecer cómo se concibe en ea. 
programa el. papel social. de la educación. Partimos de que difícil.

mente existe una propuesta didáctica ·:ideolÓi:;icamente neutra, me-' 

nos aún si se trata de un progz:-ama educativo que forma parte de 

un sistema nacional. de enseñanza, como es el caso que aquí nos 

ocupa. 

Este trabajo no pretende agotar el. examen de l.os puntos en 

cu.astión ni de otros aspectos de interés en el. programa de la 

SEP. Por el. contrario, pretende ser parte de un debate abierto 

que rescate el sentido teórico-práctico de la didáctica y someta 

a verificación práctica y a eval.uaci6n permanente todo programa 

de estudio. 



PRIMERA PARTE 

I. Marco Teórico 

I.l.. Finalidade's de la educaci6n preescolar 

cuando se trata de evaluar un programa educativo deben distin

guirse dos niveles en el análisis: uno se refiere a la cuesti6n 

filosófica, ·es decir, a las finalidades educativas. ¿Qué es l.a e~ 

ducaci6n?, ¿cuál es su función? y ¿para-qué? son al.gunas de l.as 

preguntas que cabe hacer en este nivel. En un ~egundo momento -que 

se deriva y está en relación estrecha. con el anterior-, podr{a 

preguntarse ¿qué y cómo enseñar?,. es decir, el. problema psicope

dag6gico que está ~;fe relacionado con los contenidos.y l.os medios 

para el. desarrol.l.o de .l.a actividad educativa. Ambos nivel.es orien

tan 1a J.abor educativa en su coTI.junto, pues,de acuerdo con Gracie

l.a Hierro: 

Una f'ilosofía de 1a educación que Únicamente analizara 
los tundamerit os Úl.timos, consti t\.:.iría un ejercicio· abs
tracto sin valor práctico y condenada:. al fracaso. concre
to. Por otru parte, una fil.oso:fía de la educación que 
s6l.o tomara en cuenta 1os contenidos, carecería de un 
rumbo definido que podría conducir el pro~eso a un eclec
ticismo sin orientaci6n. (1) 

.Este. mar,co :teói;i.C::() .f?.~. ~:ÍE1-. !?~%".lo ante.s dicho en relaci6n con 

el. nive1 -preescolar. Sin e~b;;g()~ antes .de· referfrnos a effté ni;;.; 

vel. es necesario :hacer i;i1gunas consideraciones de tipo general 

sobre el. .prÓblema de las finalidades educativas. Partimos de re-

.. 
(1) ·HIERRO, GRACIELA. Naturaleza y fines de la Educación Supe1·ior. 

págs. l.7 y l.8. 

·' 



conocer que este es un asunto muy controvertido parR el cual no 

existe una respuesta Única y definitiva. ¿ó'n qué sentido puede ha

blarse de finalid2.des válidas para todos los niveles educativos? 

Una de las f'ormas de reflexión más difundida. acerca de los fi-. 

nes educativos es la que ·parte de las pregunt~s básicas ¿qué_ cla

se de individu9 es deseable obtener a través de la educación? y 

¿por qué? Como un primer nivel de respt.testa, los fines se refie

ren a las cualidades, excelencias y facultades del cuerpo y del 

carácter que se busca cultivar a través de la educ2.ción (2) ·y el 

por qué "de todo ello está en :f\.lnción del tipo de sociedad también· 

desea:da. Por ta.nto, J.:os fines implican vi:i.lores y principios que 

se expresan como el deber ser de la actividad educativa. 

. . 

Filósofos. y pensadores ·de todos los _tiem-pos haz{ d~do respuesta 

a estas cuestiones desde diversós puntos CC Vista y los ft.tnd.e:inen

tos de la educación han sido objeto de cuestionainiento pe;~a.nente. 

El mismo concepto "edU:co.ciÓn" se d.:::fine de.distintas manei-as ·ya 

que, como lo documenta Pet·ers, ( 3) exist~ una cantidad muy amplia 

de usos y de significados de la palabra educación •. SegÚn a"ste au

tor l.a educación puede. ente~derse com.o la familia de . procedimien

tos que culminan cuandq la persona adquiere un concepto y una for-

ma de vida considerada valiosa o deseS:b1e. Coino puede observarse, 

el concepto educa.ción tiene un aspecto normativo y los :fines edu

c::.tivos dependerán,· en Última instancia, del tipo de normas, es 
. ·-'·-·-- '-·-~ . ·- ·"-·-'· 

decir, de ]..o- que se cen~ienda por "ser edµcado" o por "vida ·:valio• .... 

ªª"• 

( 2) FRA:{l{ENA, ·:¡.R. Tres filosofías de la educaci6n en la historia: 
Aristóteles, Kant, Dewey. Págs. 1-22. 

(3) PETERS, R.s. Filosofía de la educación. págs. 25-29. 



Para responder al contenido específico de estas cuestiones adop-

tamos el criterio general expresado por Bertrand Russell: 

La educe.ci6n que des~amos para.nuestros hijos depende de 
nuestros ideal.es acerca del carácter humano y de nues
tras esperanzas respecto a su incorporación a la humani
dad. La educación que desea un militarista· no puede pa
recerle bien a un pacifista ••• La diferencia fundamental 
es la siguiente: no puede existir acuerdo entre quienes 
~.tilizan la educ:3.ción como un'. medio para arraigar ideas 
definitivasy quienes piensan que debe producir una to
tal irideperidencia de criterio. e 4·) 

La idea de Russeil.nos sitúa en el centro del. pl.anteamiento 
.. 

innovador de la escuela nueva o activa, la cual. desde sus inicios 

.se caracteriz6 por repudiar la educaciónba:sadaen el conformismo 

so~ial. porque· prod~cía.esp!ritus amoldados a imagen-de la sociedad. . - . _. . . 
~ ; .. . : . 

Loá priméros.grandes ioef'ormadóres de lá educa~i6n,Rol.lsseau entr~. 
ellos~ reivindicaron la -individualidad infántil. pero separaron muy 

tajantemente al indiyiduo del.a sociedad. En ca.~bio, para los edu-. 

cadores modernos l.a educe.ci6n del hombre.no pu~de realizarse al. 

margen del.o social por l.o.Q.ue resol.vieron.de_manera muy distinta 

el problema de la relaci6n entre l.a sociedad y el. individuo .. 

De acuerdo con Henri Wal.l.on,(5) reconocemos·en Decrol.y a uno de 

l.os primeros educadores que plantea un enfoque adecua.do para estas 

cuestiones. SegÚn Decrol.y, la educación no debe estar l.igada a una 
.. / . . ··'-' ·- ·' - . ' . ' .· ~·;" . · .... , '. . - . : . ' - ,:.,~ ,, --

. '·. coricepc:f ón' J.°ñvariáblé ·ae t·i po. hum.ano rii a. ·un:' determinado ' sistema' :; ·' 

fijo de sociedad. Planteó que es necesario reconocer la variabi

lidad del hombre y del medio social y que .es necesario, igual.man-

(4) RUSSELL, BE:RTRAND. Ensayos sobre Educación. pág. 10. 
(5) Citado por Trang-Thong en Qué ha dicho verdaderamente Wallon. 

_-pág. 62. - --· 
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te, considerarlos uno en :función.del otro. 

También encontramos en Jean Piag~t este enfoque sobre el sen

tido relativo de la educación. Para Piaget el·problema central de 

la pedagogía es el siguiente: 

Si se desea formar individuos aptos para. l.a invención y 
capaces de impulsar el progreso de la sociedad de maña
na, de acuerdo con la necesidad que cada día sé. hace 
sentir con más fuerza·, está claro que una educación del 
descubrimiento activo de l.o verdade.ro es sunerior a una 
educación que sólo consista en amaestrar l.o~ individuos 
·para que deseen de acuerdo con verdudés simplemente 
aceptadas. ( 6) : 

Con base en l.a perspectiva de l.os autores mencionado::: podemos 

concluir que la educación debe· cumplir C()n una funciqn, formativa.· 

~anto ~n lo que se r~fi·~re al carácter como al intel.ecto .de los 

individuos, de tal modo que adquieran independencia de criterio, 

capacidad y determinación de ejercer la crítica del orden social. 

instituído y de. participar en su transformación.·No. se trata, por 

tanto, de una educación con fines de adaptación pasiva y absolu-

. ta a la sociedad, sino de una enseñanza que en sí misma esparte 

del progreso .social al promover una adaptación rei.ativa y conscien

te. En palabras de Gramsci, se trata de un "conformismo" propu:estC1' 

que deja de ser un verdadero conformismo pues parte de l.a activi-

4ad humana conscier-te; el aspecto 
), "-" . " . 

crítico del. individualismo del 

. hombre queda' sálvaguáfd:acio:. y ie permite destruir un cónformismo .. 

autoritario. El. "conformi·smo impuesto", en Última instsncia, sig

nifica una actitud de contemplaci6n y no de acción ante el mundo, 

ante l.a realidad que rodea al hombre. (7) 

(6) PIAGET, ,JEAN •. Educación e Instrucción. Pág. 33. 
(7) BROCCOLI, ANGELO. Antonio Gramsci y la educación· como hegemo

nía~ p4gs~ 1ia-122. 



En resumen, nos inclinamos por un criterio relativo acerca de 

las finalidad'es educa.ti vas, -pues no es conve::J.iente definir en té:r

minos universales y absolutos un ideal ·humano y un ideal social. 

Más bien, ..nos hemos referido a el.lo eh el sentido de cualidades 

deseables de adquirir pero que son relativas y cambiantes, ya que 

atienden a uná realidad, como la modarna, cada día más dinámica 

y compleja. 

Ya establecidos los criterios generales sobre el problema de 

las :f'inalida.des educativas, es posible referirnos al. nivel parti

cular de los fines en prees~olar. 

Existen -diversas posiciones sobre lt'ts finalidades y las funcio

nes que debe tener 1á educación preescolar. 

Es muy común que' se reduzca el pro!JÓsito de la educación prees

colar a satisfacer ciertas necesidc:.des del sigu.iente nivel. educa

tivo, es decir, que se le considere Únicamente como un nivel pro

pedéutico para. 1a primaria. Por ejemplo, que l.os niños adelanten 

en .el· a~rendizaje de la l:ecto-escritura como objetivo principa1 

del jardín ·a.e niños. De este modo, se dejan de lado 1as funciones 

educativas que -por sí mis:no tiene el. preescolar, las cuales tienen 

características Únicas -cuyo desarrollo no es posible plantear en 

los siguientes niveles educativos--, e insustituíb1es ya que es 

necesario cumplir con el.las durei.nt e la edad preescolar pues, co-

mo ro expl.icaremos más adelante' no tiene objeto hacerl.o en otro ' .. 

momento. 

También se da el caso de que se confunde la función del prees

colar con algún aspecto del desarrollo inf:Lntil, lo cual parciali-

. "·. . -~ 
( 7) :Ibidem. 
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za las í'inD.J_it'L .. des de un "!?ro grama en este nivel. i:.or e j e:n:.ilo, hay 

quienes enfatizan el desarrollo de la inteligencia, otros la ad

q1.üsición de háoit•)s como el de le_ disciplina, o incluso har quie

nes consideran que el preescolar debe ser ante toa.o un esl)acio en 

doncle el niño se encuentre en libert9.d absoluta de jugar. 

Cuando se trata de elaborar un programa educ:itivo es importan

te precisar y hacer explícitas sus finalid~des, pues ello permite 

analizar la conce'.~1ciÓn sociológica ~r los conce:i:itos éticos que se 

manGjan (ideal de SUj8tO que se J_):t·et<::ntle formar)• Tiiuchas Veces 11 

los fines no se :'}l2_ntean ex"91Íci tarnente, sino q·ue permanecen de 

alguna manera i:tl]?lÍci tos y es t::;.rea del aná..Lisis filosófico· dilu

cide.rlos. Asimismo, riermi te evaluar el funcionar:ü·:;;nto de los obje

ti vos y metas 6_e a1Jrsndizaj e de un programe. ya q_ue est:;!.s t.Íltimas 

se este.blecen en función de lós fines generales. ( 8) 

·~"- l.-' ~- , •.. _···.-;.· .:_~.~-"· :~ ... -, 1 e· ·1,.., ....... - -- .... .,......,..., ~ : .' - --, •• • , - ·r - -·- - - .:1..-,. ··"-- ... · ...;,_..;;... ...... _:..::~~-._¡_:_ .. _ j cari~ter Jal ni~o 

(S) 
.... _ ... -~-- .· , .•• .J <.A.~·~c.:i..or.. 

r;; • _::: : :;-:-¡ ..._ •• :~ 



escolar, puede entonces afirmarse que la función princi!Ja.l del. jair

dÍn de niños es formativa en t~rminos de la personalida4 y el ca

rá.cter. Esto implica al conjunto de elementos que particil_)an en 

la conf'iguraci6n de la personalidad infantil: la afr!ctividad, la 

inteligencia y la motricidad. La adquisici6n de conocimientos y 

los avances intelectuales en el. niño preescolar se realizan como_ 

algo connatural. a su forrnaci6n, al desarrol.lo de su personalidad. 

Esta.función formativa"está relacionada con la funci6n de sociali~ 

zaci6n que c~ple el jardín de niños (9). Es decir¡ l.a form2.ci6n 

del carácter y la personalidad se realiza en el contexto de una 

nueva forr.m. de exr..eriencia social. que el niño empieza a vivir al. 

ingresar por primera vez a la escuela. Se trata de nuev~s form~s 

de relación con l.os otros, relaciones con niños de la misma edad 

y con adultos que no son sus padres. Al. participar en diversos 

grupos de trabajo y de juego, el. niffo adquiere nuevas obligacio

nes y derechos en relación con los demás; asi.rnismo, se enfrenta a 

nuevas normas y actividades rutinarias, etc •. Esta nueva situación 

de socializaci6n en la escuel.a contribuye decisivamente a la evo

lución psicol6gica del nifio ya que l.e permite, pero a l.a vez l.e 

exige, un nuevo nivel de dif'erenciación de su persona en relación 

con l.os demás y constituye un nuevo paso er.:. el c2.mino hacia su in

dividua.lización. 

(9) Formación y socialización son.dos aspectos muy relacionados 
de .. un :nis~o proceso: . segÚn Hen!'j, .Wal.lon el. ci;i.;-8,c.:t eJ:> del z.e.:t' .. huma
no tiene si.t origen en· ia··emoció.ny la·'af'ectividad1:·'quc al. reci
bir la influencia del medi.o htimano da.n nacimiento a múltirl.es ac
titudes que expresan l.a~ primeras manif'estaciones psíquicas del 
niño, sus primere.:.=: actividades de rel.ación, que es· una relación 
con las personas. La :formación del car&cter en el. niño se realiza 
en l.as diversas relaciones con su medio (socialización), io ~un1. 
es posiblt gracias a su maduración. Estas definiciones .::erán desa
rrolladEs mó.s adelante. Uf.· Trang-•rhong, Qué .ha dicho verdaderamen
te .\'/al.lon, págs. 101'"".105. 



I.2.·El desarrollo del niño 

Es obvio que las distintas concepciones que existen sobre la 

función de la educacion preescolar se fundam<!ri.tan en diversas teo

rías psico16gicas que explican el desarrollo del niño. I~c1uso. se 

puede dar-el caso de que se coincida sobre el objetivo del desarro

llo de la personalidad del niño. pero en el fondo se esté en desa

cuerdo al entenderse de distinta manera qué es la pe.I"sona1idad y 

cómo impulsar su desarrollo. En Última instancia lo que importa 

precisar con claridad es cómo se concibe el desarrollo del niño· 

e:n esta etapa. 

I.2.1. Psicología Genética 

Existen diversas teorías sobre el. desarrollo del. nií'Io. que apor

tan conocimientos valiosos eri áreás espec.Íficas. Sin embargo. es

te trabajo se apoyará principalmente en Henri i1al1on y en Jean P:ja • 

get. a quienes se les ubica dentro de la psicología genética. que 

estudia el psiquismo en su origen y desarrollo. (10) 

Hemos optado por estos autores conscientes de que la perspecti

va conceptual ~ue manejan representa una alternativa a ia l!nea 

conductista y a la posición positivista que todavía es muy común 

encontrar en las orienta.cion;;,s !,lSicopedegÓ¿;icas. 

Como .sabemos; ei conductismo sk:Lnne~iano reduce ia~ cond.1.lctl3. a 

sus mani:festac:i.ones objetivas, rechaza el método introspectivo Y 

considera los reflejos condicionados como elementos básicos de la 

conducta. Al criticar la corriente c·onductista, Piaget dice C1Ue: 

( 10) En nuestro pais, ·:1allon, psic61.ogo fr<:?ncés_, ha sido poco di:fu~ 
dido en comparación con 'Piaget e inclus.o cuando se habla de psico-
logía genéti.ca, mue.has autores s61o mencionan a Piagete . . ..... ,,,·,, 

'•· <. 



permanece orier.tada h2,cia un asociacionismo emp!rico, 
l.o cual. reduciría todo conocimie:nto.a una aclc;uizición 
ex6gena a partir de l.a experiencia o de las r,:resentacio
nes verbales· o audiovisuales dirigidas por el adulto~(ll.) 

En cuan-to a l.os psicólogos positivistas puede decirse que apli

can el.· mét.odo experimenta·l como un estudi~ "puramente factual del 

com-portam:iento" y consideran l.as leyes y las teorías psicol.Ógicas 

como correlaciones entre hechos observables. (12) 

· Para \'lallon la psicología no se reduce a las mani:feste.ciones 

observables de la conducta. Considera que los probl.,emas :fundamen

tales de la psicología son ·1os problemas.de 1a "vida mental.", de 

· 1a••consciencia", de la"personalidad" o mejor C.icho de la "per

sona. concreta". Para él la.persona concreta es un ser a la vez 

biológico y soci.al en razón de que ~1 psiquismo es "una :forma. de 

integració!J, particul.ar" qua se produ.ce. >a expensas de esos dos. cam

pos,· del. :nismoinodo que 1.os f'enómenos. biológicos constituyen una 

integraciÓlJ. particul.ar de las reacciones físicas y químicas. (13) 

En otras palabras, para Yle.llon la conducta tiene: una. base f'i-' 

:_ sioiógica. No por ell.o deber.ios convertirla en un mero refl.e jo 

de.l .cerebro, pues si bien· éste es' una "com1iciÓn", no es lo que 

determina l.a toi:alidad de las reacciones humanas. De ser así, la 

psicogénesis tendría un desarrol.lo automático. Como veremos más 

adelante; es el medio lo que "'9ermite a la función manifestarse 

... cuando ésta- alcanza su ·m~dur~.'ci6~;;~. ( 1.4). '· 

(11.)PIAGET; JEAN .. ¿A dónde va la educaci6n? pág. 89. 
(l.2)CLAN:sT, C., LATERRASSE,C., VERNCNAUD,G. Dossier Wallon-Piaget. 
pág. 46. 
(13)Ibidem, pág. l.5. 
(14)Ibidem, pág. 16. 

-.-:ore ··.'· 
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'.'/alle>n est:.di6 el desarrollo de la person.s.lid:::.d del niño des

de una perspectiva global, es d¿;cir, concibiendo la personalida.d 

"en el sentido del ser total, físico y psíquico, y tal cor.c:o se ma

nifiei:::ta por el conjunto de su comportamiento" {15). Cuando wa

llon analiza en forma aisl.ada un aspecto del comportamiento del 

niflo lo hace para valorar el peso específico que tiene dicho as

pecto en rel.aci6n con el comportamiento predominante del niff.o. 

Piaget, po1~ su parte, se propuso aislar el elemento intelectu~l 

con fines de análisis y aclar6 que en la realidad toda actividad 

intelectual ·se presenta en ·re:J,.aci6n estrecha con la vida afecti

va y el med.io. en el que se desenvuelve el niño {16). Como se ana.;.. 

lizará más adel.ante, ambos autores se complementan¡, f:Hn querer de

cir con esto que coinciden en todas sus formulaciones. 

., 
La psicogénesis puede. estudiara~ en tr~s nivel~s: el de loº 

seres vivos, en el de l.a filo~é:rÍ~sis ,~ de :·ia especi:~ humana ~ e.n 

e1'·nivel de 1a ontogénesis o desarrollo individual. Wallon aborda 

los tres niveles, por lo que su estudio sobre el origen y desarro

ll.o psíquico del.niño está vinculado con eJ. desarrol.l.o del ser ht.r 
~ · ... 
mano como especie. Esto -significa que la forzr¡aci6n· del eer hwnano 

es explicada en relaci6n.con.la cultura del.a qu~ forma parte y 

en l.a cual se desarrolla·. \'lalion lo dice así: 

·--··. 

Las relaciones entre la historia de las civilizaciones 
y ia·psicogénesis son estrechas, pero no hay identidad. 
Todo individuo sufre l.a marca de J.i:;. civilizacióh,. que. 
l:"~g.iia su existfincia ·ºy. se ·impone a su· ae"ti:vida,d.9' (17} 

{15) 'dALLON, H. Los estadios en l.a psicol.ogía. del niño. pág. 32. 
( 16) PIAGET, JEAN. Seis estudios de psicolog:Ía. pág. 54. 
{l. 7) V/ALLON, H. Fundamentos dialéc'tico~ de la psicología. pág.107. 



Los estudios de Piaget se ubican en el nivel de la ontogénesis 

¡¡ se refieren, principalmente, Eil origen y desarrollo de la inte

ligencia.. 

De acuerdo con Yiallon, en la· evolución del nifio puede encontrar

se una característica f'undamer;tal: lo emocional y lo intelectual 

operan l.o uno a partir de lo otro y viceversa. Existen en el niño 

conductas emotivas que ·nsólo son superadas .. por un desarrollo in

telectual" y, asimismo, ciertos "saltos cognoscitivos son apunta

lados por conductas de tipo emocional". ( 18) .· 

La noci6n de estadio, en \'/allon, se refiere a estádios genera-· 

les que habla~ de la personalidad global del niño, y no están or

ganizados en forma muy sistemática ni jerarquizada. Para Wa11on 

un estadio no s~cede pura y simplemente al que le ha precedido. 

Cada estadio está carac'.t¡erizado por una actividad predominante y 

en el siguiente estadio será re:emplazada por otra. Por esta ra~6n¡, 
se observan eri un estadio ant.icipaciones :funcionales y elementos 

.que aparecieron en estadios anterior~s. El estadio es un momento 

del desarrol.lo en el. que el niño establece con eJ. medio cierto ti-

po de relaciones :que en dicho momento son dominantes · y que da 

al. comportamier..to del. niño un estilo particular (19)• Por tanto, 

l.a psic·ogénesis está estrechamente rel.acionada a los· modos sucesi

vos de relación con el medio (humano y físico). De acuerdo con es

te autor, los estadios de desarrollo son :·cinco y se. su.ceden según 

un ritmo denominado de alternancia funcional. Desde el nacimiento· 
~ .. ~ ·- •. ··-·/#'·";;¡ 

hasta 'llii 'a'd.oie"s.cenéia ca~a: ':r~se dei desarroi.io está' ~irigida liac~ 

l.a crecientG edificaci6n del sujeto ·mismo y hacia el establ.ecimien-

to ·de sus relaciones con el mundo que lo rodea. Los roles domina~ 

(18)WALLON, H. Les orígenes del carácter er. el niño. Tercera parte. 
( 19) Hemos optado por la noción de estadio de \'/allon porque parte ·· 
de .una viéi6n .de con~unto y.unitaria.' sobre el. .psiquismo iní-anti1, 
mientras que l~. -~.~~~Q.n de es~ªdio en Pia.get 'se rei"iere s\610 a las· 
estruc~~ras de .. l,a.;?-n~e1~encia~, 

~-:::=i~'.~:~.:.~.:;=:~:~.-:{;~~·.'·; .. :~-~·.:: :~··::e;;·:~~ .. "..\;,.;--~>>>:;:c1.G·I+.< ~~:e:,_,.··:... ·: ·~::,,._/:~,;::;)~_ .. J·:i~_·:·· . ·:: ·: ·.:>· ~.~~'.=.2='"'-~=='"'--"""-~~~~~"-"'-=~ 



tes de los estadios son por un lado la construcción del yo y por 

el otro la exploración del mundo exterior, primero en for~a senso

riomotriz y posteriormente cada vez más abstracta. 

I. 2. 2. El estadio pre operacional de Piaget, el personalismo de 

V/a1lon y ia edad de los complejos de Freud. 

Aunque sobre. todo nos intaresa demostrar que los estudios de 

Wallon y Piaget se complementan, resulta esclarec~dor compararlos 

con un tercer autor contemporáneo que también estúdió al niñ.o en 

esta etapa: __ Freud. A pesi:;Lr de sus dif'ererrcias y pese a que sus en

foques sean distintos (Piaget.se centró en lo intelectual, Wallon 

se propuso un estudio integral del comportamiento con én:fasis e:ri 

la af'ecti vidad y Freud estudi6 la ... af'ecti vidad a partir de l.a sexua

lidad}, los 91ánteamientos de di.chas autores nos permiten. atribu~ 

irle a la edad preesco~ar un papel decisivo en la. constitUci6n de 

lá. personalidad y en la formación del carácter. 

A continuaci6n se sinte.tizan las ideas de los tres autores res

~ec~~ a la edad preesco1ar: 

PIAGET: 
De los 2 a los 7 años, en e1 desarro11o intel.ectual de1 
niñp presenciamos el período de las representaciones nre
O!>eratorias o de preparaci6n funcional de 1:::.s oper:::~ciones. 
La inteligencia se transforma. de sensorio-motriz o prácti-

.· .ca.a .:pénsairiiento J>r.:>piamerite dícho •.. :bajo la. influencia del·. 
· 1engu.aje y la socialización. Son· l.os inicios d.el. pe:1sa:nien
to que se caracteriza por el egocentrismo, no en el. senti
do de una hipertrofia del yo sino en el de un centre1.mien
to . en el propio punto de vista. Se trat~ de una indiferen
ciación entre el. yo y la realidad exterior que dese~boca 
en la pri~acía del punto de vista propio. Hasta alrededor 
de los 7 affos, el nifio sigue siendo pre16gico y suple la 
lógica con .el. mecanismo de la intui.ción: imágenes o imita
ci6n de lo real, a medio car:iino entre 1a experiencia efec-



.WALLON: 

ti va y l.a "experienci~- mental.". 
Basta prolongar esa acción interiorizaCl.a en el sen·tido de 
la movilidad reversible para tr~nsformarla en "oneraci6n" 
(en· el sentido· de que cada operación comporta un;. o-peración 
inversa, como la sustr.acción con respecto a la suma). l!:st.e 
períod.o operatorio se alcanza a partir a.e los 7 aJíos, por 
l.o que al. período anterior se 1_e llama preoperatorio. 
El. pensamiento egocéntrico se expresa en el animismo (el 
niño cree'qUe el mundo de la naturaleza está vivo, conscien
te y do~ado de un propósito del. mismo modo que él.), el. ar
tificialismo (tendencia del nifio a creer que los seres hu
manos crearon los fenómenos natura.les), y el realismo (pa
ra. el. niño. todas las cosas son igu.e.lmente reales, l.as. pa
labras, l.as irr:á.genes, los sueños, -l.os sentimi0ntos, etc) • 

. (20.} . . 

Ei período de los 3 a los 6 años corresponde al estadio 
del personalismo y tiene como actividad dominante 1a edi
.ficaci6n del. yo,· raz6n por la cual. ta.tnbién se le conoce · 
como estadio. ceritrípe:t;o •. Se caracte~i,~_a por 1a diferencia
ción pauJ.:atina que se va operando entre. el yó y 'el. otro, 
es ·decir, la distinción que haQe.el.niflo entre s:f. mismo.y 
l.os demás. Inicialmente, el niffo está. fus"ionado con su en
'tornó, se confunde con l.o que l.e. rodea, no tiene conscien
cia de su ser individual. en rel.aci6n con l.as demás perso~, 
nas y objetos. Al.rededor de los tres años .empieza a adqui
rir la consciencia de sí a través de la cual. e1 niño l.ogra 

. dif'erencia.rse de ],os otros. No se trata. de.transitar del 
individuelismo a lo social, sino, por el cont.rario 11 de no 
confundirse más con el.mediol 1o que se traduce en e1 1>18.
no de 1o psíquico en la constitución del. yo y e1 otro. ~ 
tas son las bE>.ses del. carácter. La constitÜcicSn silnul.tá
nea del. y.o y el. otro significa que l.a individualización 
marcha paralelamente con· 'la socializaci6n. Cualquier pro-

..... greso .en l.a conciencia del yo 11eva consigo un progreso 
· · :' con:comi ta.nte '·en·. l.a. a!)titúd· pa.rá. imaginár. 1a sociedad.• ... · 

Es un período de intem~o desa~rol.lo afectivo, en él. que e1 : 
niño vive atraído fuertem,::nte por su :;:Jotente di!seo de auto-

( 20.) PIAGET, JEA¡i. Seis estudios de psicología, págs. · 31-61 ;/ 111-
l.25, y La Psicología d.e la inteligencia~ Tercera. parte. 

·,-.:.' 



FREUD: 

nomía y su profundo apego a la familia. ~sta situación 
puede generar conflictos de los que resulten complejos 

ia·· 

o actitudes de insatisfacci6n duraderas (21). Este esta
dio tiene m~s importancia.para la formación del car~cter 
que para e1 desarro110 dé '1a inteligencia. Ño es uniforme, 
presenta :fases alternadas pero compiement:.1rin.s, cada una 
dirigida a su manera hacia la afirmación e inde~endencia 
del. yo. Son tres fases: 
l.) De-oposici6n y de inhibici6n; actitud de rechazo a todo 
lo que venga de los otros y de defensa de su autonomía. El 
punto de vista propio es diferenciado del de su compaJiero, 
es la.definici6n del yo y el. tu pero ·basada en el caprich.9 
del. momento. La del.imi t·ación se añade a la simple. ·oposici6n. 
2) A asta fase.de_ defensa y reivindicación sucede otra en 
la cual el yo tiende a hacerse valer y a recibir aprobaci:D
nes. Es.una edad de narcisismo e:n l.a que el niño quiere sor 
reconocido y admirado en todo lo que hace, en la que se es
fuerzá por desplegar sus gracias y hacer valer sus méritos~ 
3) ?1!uy pronto sus propios méritos ya no l.e resultan sufi
cientes y se esfuerza por atribúírse el de otros por medio 
de la imitación de un personaje,. de un papel, .de un ser 
:preferidoy de quien siente celos, más que imitar simpl.es 
gestos, actos o moviI?liento .. s. . . 
La. personal.i~ad del niilo no est~·suficientemente separáda 
de .su entorno famil.iar y permanece confundida cori el. lu-. 
gar que ocupa o que J;e es otorgado en el. seno de la fami
lia. Es sólo hasta la edad escol.ar que el. nifio aprenderá a 
disuoner más l.ibra:nente de sus relaciones con los otros y 
que- ·su personalidad.dejará. de estar co:no incluida en ca
da una de las situaciones donde se encuentra im!)licado con 
respecto a los otros •. (22) 

Edad en l.a que se resuelven o no l.os conflictos que marca
rán la afectividad posterior del. niño. Es la edad de la 
formaci6n de :1os compl.ejos ( 23): en los primeros afios in-

(21.)TRANG-THONG. Qué ha dicho verdaderamente Wall.on. págs. 65-71 
y 86. . 
(22)WALLON, H. "L'age pr~scolaire", en el. volúmen: Lecture d•Henri 
Wallon. Choix de.textes, de Helene Gratiot-Alphandery. págs. 307-309. 
(23)Un complejo es un vínculo ind~sociable entre: 'por una "Parte, 
pulsiones (impulsos instintivos) de objetivoo diferentes cada una 
de las cu.a.las pretende gobernar y, por otra, prohibiciones de orden 
cultural que se o-ponen a la rea~Lizaci6n de algunas de esa.s pu1sio-

. n~s. Ver .rean-Paµl Cha.rrier, El inconsciente y el psico~nál.i.áfs, .. \ 
'Paz;s.t 59-60 •. · .· · . . . . ... 
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fantiles, entre los 4 y 5 años, se este.blece la. relación 
del complejo de Edipo, · e1-:. la cual los niños se hallan afec
tuosa y sexualmente a.traídos al progenitor del sexo opues
to, mientras. que en sus relaciones con·el de~;mis~o sexo -
predominan la hostilidad y los celos, at.i.nque ta::!bié:n Ee pxe -
senta un sentimiento de ad.:"11iraci6n y de afecto (ambivalen
cia afectiva). Asimismo, se presentan sentimientos de cul
pabilidad, en general inconscientes, ·que provienen de la 
hmstilidad que se experimenta hacia el progenitor del mis
mo sexo (24). En relación con esta situación se presenta 
el complejo' de castración (el niño teme ser castrado por 
su padre y la niña imagina que ya l.o :fue). Esto ocurre du-· 
rante la fase de la primac.:í'.a fá1ic_a (all~ededor de los 5 
años), caracterizada por el hecho de que permanece ignora
do ~1 genital femenino y sólo· es r~conocido el masculino, 
por lo que la antítesis de los sexos equivale a la del. po-

· seedor de un pene y al castrado. Todas las variaciones y 
- consecuencias del complejo de Edipo, a.si como e+ compl.ejo 

de castración, son muy importantes par<~ la vide. anímica 
y la :fornmción del . carácter. ( 25) 

Consideramos que l.as tres formulaciones se complementan, aunque 

de manera relativa. y en el siguiente sentido: se corresponde e1 

peso de lo afectivo {Wallon y ~reud) con el carácter pre-operato-

.rio de la inteligencia er.. ef:ta etapa {Fiaget). En el período pre

operacional.91.a razón de ser de l.a realidad esta en función de l.as 

necesidades y propósitos del niño. El. nivel. mental de1 niño en es

ta e.tapa l.o conduce a suponer qua todo el mundo piensa de l.a ma-

{24) Según Jean-Paul. Charrier este complejo no tiene nada de anor
mal. es una etapa necesaria er. el desarroll.o de la personalidad y 
sól.o es traumatizante si no se supera el.· conflicto entre l.a agre
sividad· y el. afécto. 'Por l.o óomúri, este ·con:Cl.i.cto se .. reabsorbe• ... 
por una parte, como consecuencia del decrecimiento de las pu],.sio
nes sexuales durante el período de latencia que sigu~ a la fase 
fálica y, por otra parte, mediante un proceso de identificD.ción 
con el padre del mismo sexo, por medio del cual el niño aprende 
a adoptar actitudes ~asculinas, o femeninas la niña, y conquista de 
ese modo su independencia respecto del padre del sexo o~uesto. Cf. 
:::::!. inco::iscient•.? ~· el :.Psicoanális:ts del'.mi.s:~:c.' autor, :pág~ 62.. · 
( 25) FRE.UD, SIGMUND. Úi sexualidad inf'all.til y La orga:nizaci6n ge
nital. infantil.• en Obras Com-pletas, Vol.l. y la Autobiograf'ía, ca-
pítulo. J.. · 

: :·"h\i;!\::> ,r .. ~·- :;:~)'.i~.S·J.¿:~-~-_:l .·, _v~·~- _,,.:·.· ~:.·>:: :·' . ~-,~-.:· .. · 



nera en que ál. 1.o hace y que todos tienen iguales sentimientos y 

deseos. Es decir, su inteligencia f'unciona muy mezclada. con su 

afectividad. O, como C.ice Wallon, las cosas sólo tienea realidad 

en la medida en que interesan su afectividad. 

Las carac~er!sticas d~ la vida .pensante del niño son coheren

tes con l.os rasgos de.- su vida af'ectiva. Así, el. egocentrismo men

tal del que habla 1'iaget se relD .. ciona. con el ~:.echo de q_v_e l.a ne

cesidad fundamental del niño en esta etapa es la edificaci6n de 

su yo, segÚn Wal.lon. La mentalidad del nifio aún no apta para. com

prender la realidad .del. mundo, ilógica y demasiado direrente de 

la de los adultos (1'iaget), es coherente con su narcisismo emoti

vo, cbn la falta de 16gica en sus relaciones con ldé de~4s {atrac

ci6n-rechazo) y con el estado incipiente de su persona2..i:le .. d (\'la-

. llon) • 

r.2.3. '21 p::l.pel del r:iedio y .la cultura 

El estudio del niño im~;lica el estudio simultáneo del medio en 

el que se desarrol.l.a. Para conocer al niño y educ2 .. rlo, es necesa

rio tomar en cuenta la realidad social y cultural en l.a q_ue vi

ve pues es a l>art:Lr de relacionarse con el.la, desde su naci:nien

to, que se ha desarrollado como sar humano. 

mtre el niño y el medio se establiece una ralación simbiótica 

.· _ qüe. se .. ini.cia. _d~sdd::la vi.da ,intrauterina .del bebé. SegÚn'-expl;ic::i 

',','allon, esta relación de. simbiosis liga al niño con sus condicio

nes de existencia y evoluciona de acuerdo con las modif'ic2 .. ciones 

de est!:.:..s condicion~s y según la maduración del niño. Antes del na

cimiento es una simbio~is fisiológica entre el ni~o y su madre; 

durante los tres primeros ~eses de vida extrauterina se trata de 



una simbiosi~ princi palo.Jnt l'J alimenticia, a la cual se sigue otra 

simbiosis que es de car~ct~r afectivo. A partir de e~tonces, es 

la emoci6n lo que une al nifio con su entorno y os a trav~s de es

ta relación con los adultos ~ue lo cuidan, espoci~lmento la madr~ 

que se empiezan a desar1~01lar sus capacidades expr~siv.-:-.. s y estas 

e:<:T:'rasiones emotivas, a su vez , hacen posible su :!la.::.uración or

gánica y nerviosa. Wallon lo dice de esta. manera: "si por un lado 

las apti tudss del ho:nbi~e lo hacen apto "9a.ca vi Vi;I" en soci-3d.ad, por 

otro necesitan del medio social para óesarrollarse" (26). Se tra

ta de una relación de depe?1uencia y de co~plemantaci6n mutua en

tre lo biológico y lo social, entre lo individual y lo colectivo; 

en donde el niffo como ser biológico dasarrolla sus potencialidades 

al entrar en contacto con el r:iedio sociaJ., 1101 .. 0 donde la influen

cia del medio sería nula frente u f'·,:cult?.des qu.c todavía no han 

mo.1urado o son def'ectuosas. No se trata· de qut< . la herancia biolÓg!_ 

ca determine al medio social ni de qua el madio determine a la h~ 

rEmcia, sino de ulla rel?.CiÓn donde 8..ülbOS factores tienen el mismo 

peso. 

Desde este }:)Unto de vista, la educ:.1ción resulta ser una relación 

natural entre el niño y el medio. Desde que nace. el niño está en 

condiciones de a~ren~er y de recibir la inf'luenóia de, lOs adulios. 

Por tanto, desarrollo y educ:-:i.ción marcilo.n juntos desde· el nacimien

to del niño. Las posibilidadas que ofrece el medio son tan amplias 

y diferentes como culturas existan, ent-=:ldi :ndo ·la cultura en un 

.. ·sentido general como los procesoz de· :?roduccL6ri,·- ·generación y apro-- ... 

pia.ci6n de for:nas da vida, pensamianto y arta. La f0r:nación de1 ni -

(26) Citado por Trang-Thong eu Q~e ha dicho ver~aderama~t~ ~~llon. 
~ág. 68. 



ño será diferente de acuerdo al lugar y al mom•.!nto en el que se 

desarrolle. Por ejemplo, d·3terminadas a:!.)ti tudes pueden debilitar

se o ·.,,desaparecer a causa de un medio '1Ue les resulte eles.favorable 

o a~verso, o una misma apt~tud vuede desarrollarse de manera dife

rente segÚn varíen las condiciones del medio. En reswnen, e1 niño 

no sólo es niño en la medida en que atraviesa detérminado período 

de desarrollo (concepto universal de nifto), sino que es un ser so

cial con~reto, es decir, que adquiera características pa~ticulares 

que lo diferencian de los demás en función de la cultura en la que 

1e toc6 vivir. 

En corres~ondencia con la teoría psicolóeica hasta aqu! expues

ta., se presentará a continuación una concepción sobre ·.el aprendi

zaje. Todo ello confluye en nuestra propuesta sobre los criteri~s 

qu~ es conv.::ni.ente adoptar en torno a los contenidos en preesco

lar, l.o cual. se expone como lil.t:ima parte de este marc.o teórico. 

I.J. ·Relaci6n entre desarrol.l.o y aprendizaje 

En el. punto anterior se ·estableci6 que existe· una estrecha. re-

1ación entre desarroll.o y educaci6n ·desda que el. nií'lo nace, y que. 

la educaci6nes una necesidad vital para e1. niftó. Es necesa.rio 

precisar esta idea en el pl.ano del .aprendizaje escolar. 

¿De qué ~a~ar~ ~ebe concebirse la relación entre el desarrollo 

y el a.p~endiz~°je escol.ar?. Es obvio que no se trata dé ürui rélaci6n· 

entre dos procesos aut6nomos e inderiendientes, pues el aprendiza

je sí influye en el desarrollo del niño. Tampoco se trata .simple

!':lent .a de una relaci6n en donde el desarrollo y el. aprendizaje 

se identifican y son procésos si~ultáneos, pues esto implica re

ducir el. pape1 del aprendizaje a la m9ra instrucción y a l.a adqui-



sición de hábitos y reducir también el desarrollo a la acumulación 

de reacciones. 

Consideramos que el apre::idizaje es un proceso que va más a11á 

de la simple instrucción pues a través del mis~o es posible modi

ficar ·pautas de conducta, en el sentido de pautas que modifican 

la personal.id!l.d de.l sujeto. Por conducta no nos refez-imos sólo a 

conductas observables, medibles, sino a todas las forraus en que 

la conducta humana puede expresarse: fen6menos mental.es., manifes

taciones corporales y actitudes que se sítúan en relación c;:,n el 

mundo externo. 

Entonces, si se busca que el aprendizaje sea un factor de desa

rrollo, no es posible ql.le marche E>. la par con el desarrollo. Para 

que .el aprendizaje im-pulse el desarrollo debe adelo.ntársele. Esto 

supone distinguir al. menos.dos nivel.es de. desarrol.lo en. el'niño: 
,'·. , . ' '. ' .. 

nive1 de desarrÓl.l.o efectivo (nivel .ya al.canzado) y ni.vel de de

sarrol.lo potencial (en proceso de alcanzarse o lograrse) {27). A 

,partir de esta distinci6n es posible. encontrar la re1aci6n entre 

desarroll.o y capacidad potencial de aprendizaje. En otras pala

bras, si no se ma.rca la dife.?;'encia e1;tre el. nivel de desarrol.lo 

al.cl;l.nzado y: el. área de desar:::·ollo potencial de;l niño., entonces l.a 

'ensefla11za nunca podi~á impulsar el -proceso de desarrol.lo sino que 

irá a l.a zaga. Una e::sei'!anza guia.da s6l.o por el desarro1l.o ya pro-
- . 
ducido es inútil. pues se trata de una etapa ya super:;cdo. por el 

.niño. La enseñanza debe tom<>r en cu.ente. el desarr.o1l.o. al.canzauo 
., "·. ~· ·º'-º•<f .. 

para tiartir de _éi, pero débe orientcrse con base en l.os procesos 

que están oc"Urriendo aún, que están en.proceso de maduración Y de

sarrol.l.o. sólo así TJUlilde habl:::.rse de una buena enseñanza qua se 

·ad.el.anta al desarrollo al crearse mediant<! el apr(;nC:.izaje "el 

(27) LURIA,LEONTIEV, VIGOTSKY. Psicoiogía y 'Pedagogía. págs. 23-29. ' . 



área de desarrollo potencial". (28) 

Consideramoo qua tan importante es el desarrollo alcanzado co

mo el desarrollo potencia1. El aprendizaje jamás comienza en el 

vacío sino que va 'J)recedido siempre por una etapa definida de de

sarrollo alcanzado por el niño ant.es de entrar a la escuela. Por 

tant_o. el jardín de niños debe tomar en cu.:-nta esto para no des

vincularse de lo que el niño realmente es. sabe y conoce en el mo

mento de ingresar al preescolar. Cabe subrayar en este -punto que 

se trata. d.e un a;:irandizaje enmarcado en el yroceso de· socializa

ci6n del niño. lo cual. como se dijo al inicio de este trabajo. 

es una de la3 funciones de la educación preescolar. 

A maner3. de conclusión en este :punto, el. aprendiza,ie no es en 

sí mismo desarrollo, pero una correcta op.;rativiz~ción ael mismo 

conduce al desarrrollo del niño. 

I.4. Los contenidos de la enseffanza en preescolar 

zn el. aná1is:is de los contenidos en preescolar C:.istin3uimos dos 

nivel.es. Uno. e1 nivel. te6rico ,que nos permite Ci ef'ir..ir una conce~J

ción da contenidos y otro, eJ. ni.val de los contar:.icloe c0E10 tales. 

La especif:i.caciÓn de los cont onidos depende en Úl tin:a inst;;;_ncia oo 
có:no se conciban éstos. Hasta el momento, la discución teórica ha 

sido muy pobre y -poco esclarecedora. · r.rás bien, cuando se habla de 

. _co:'lt enidos s~ 1es entiende· en un sentido l.imitado ya ~que se les -

reduce a:. una l~sta de temas y actividades, dejando de lado su fun

damentación.· Es decir, no existe una orientac.i6n clara parce los -
':.' ~ 

(28)Ibidem. pág. 37. 



contenidos en preescolar. 

Sn cambio, es ya una tradición que J.os contenidos de la ense-

·ñanza en el nivel de primaria y en secund~r~a se organicen por -

asignaturas y l.os conocimientos que los estudiantes d.eben adqui

rir constit~yen los temas de l.as asignaturas. En preescolar no su

cede así. No se trata de delireitar eri forr:ta precisa los conocimien

tos que el niño d~be adquirir, rr.ás bien, los contenic.os deb.::n~ obe

decer a las· necesidades de desE-rrol1o en esta etapa, po.r lo que 

·conviene plantearlos como contenidos de desurroJ.lo y no como con

tenido.s de asignaturas. Esto significa que los contenidos constitu

yen los diversos aspectos formativos que deben ~er desarrollados 
·, 

por el niño en este periodo de su vida. 

De a.ci;.srdo con esto y segÚ.n las fin::üiuades y funcion-e:::: que he

mos establecido. parE"" el nivel preescolar,. lo;, contenici os de la en-
. ' 

señanz2: en este ni irel deben establecerse tOI:"ando en cu;:nta: 

l) l.as características aue adquiare el desarrollo del niño en es1n 

etapa, lo q_\Ae se trnduce en enfatizar los conter~idos rcf<:r<=n:tes a 

la formaci6n del. carácter y la personalidad. En es'te sentieo, ·":!a-

11on. sefial6 a. las educadoras qua en J.u educación preescolar ense:-

·ffar a1 nifio no es lo más imrortante, 'Pues de l.o q_ue se trata es de: 

brindarle l.a o~ortunidad de ex~resarse, con el fin de 
que escape de las opresiones que pueda su:frir más o me

-- - ·nos obscuramente en SU: vida· cotidiana O··.en su vida :fami
iiar~ tas f'ormas de exnreslón \deben ser eséncic:• .. iiñerite 
es.poritánee.s, aunque -pueden ser suscitadas por un mate
rial. apropiado ••• Sus realizaciones pueden ser peaueñas 
obras que satisfagan o que esti:nulen sus gustos, su amor 
pro'[lio, pero también simples detalles, movimientos y ac
tos qua respondan a las situaciones, a las esc~nas, a 
los va.peles real.es o imaginarios". (29) 

(29) ','/ALLON.H. "L'age préscola.ire". En e1 volúmen Lecture 
·:;a11on. · Ohoix .de ~extes, d~ Gr2.tiot-Alphande~y. pág. 309. 

.'.'::\~~;:,;. ;:{Y;l\!l.t::i'::#~,c;,~.tro~_, .: ·> ·· .. · 

d• Henri 
Subre.-
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En. otras :palabras, el jardín de niños puea.e pe.rr,•i tirle al nif!o 

salir de l~.s relaciones dual.es y conf'licti ves que vi ve e1: su. fami-

1.ia (atracción-rechazo, deseo de auto~omía y a la vez necesidad de 

identificarse con sus padres), no sólo por su participación er- una 

nueva col.cctividad en 1.e. que puede este.bl.ecer rel.a.ciones rr.ás va.ria.

das. También se trata de que 1.as maestras ofrezcan a los niños t>O

sibilidades muy variadas de expresión personal, pues de este modo 

el niffo puede extez-ioriza.r sus emociones conflictivas en i;.n cont ex

to diferente al ambiente famil.iar. (30) 

Esto no quiere decir que se l.e reste impo.rtéincia: a los conter.i

dos del desarroJ.1.o intelectual. y. del desarrollo de 1.a motrici.dad. 

Dichos aspéCtos se conciben como elementos constitutivos de la pcr

sonalidnd del niño, como elementos inher6ntes a su form~ción. En 

preescolar el niño conoce más como actividad f'ormati\ra c_u,;:, como 

adq_u:isici6n de conoci:ni&rit.os e .inf'ormaci6n;. En esta edad el cónoci

miento está inser~o en cualquier actividad que el..niño realiza; 

los aspectos Q.e la realidad que va conociendo y cómo l.os conoce, 

son factores constitutivos en su formaci6n (31). Esto l;)uede· 

(30} En investigaciones posteriores t>Od.r!e. examinarse la posibil.i- · 
dad de er.riquecer la prol)uesta de Wallon·a partir del enfoque psi
coana.1.Ítico. SegÚn dicho enfoque, en el ambi~:nte eoscolar los niños 
'Pueden revivir temores, celos, agresividades, en compañías más ob
jetivas, con lo que es posibie una '·'desdramatizac:i6n" y,· er.. conse
cuencia, una reducción de- J.as ••tensiones angustiantf~s". La "'~J,,ti¡'.lli
ciidad é:le roiés en una el.ase cohdü.cldapor ul1 maestro.que -posee"una 
cO:n'Prensi6n a~al:Í:tica de ·las reacciones infantil.es, poC.r!a· ter.:er U

na r.rcfunda.acción educativa que ae puede calificar de terapéutica. 
Los-autores de este enfoque advierten que lo anterior es posible 
siempre y cu.:::.::.clo eJ. maestro tenga exreriencia analítica y esté en 
condicionec do mantener e1 control de las tensiones que se manifi5-
tan er. l.os ir..tcrcam1:.ios del grupo escolar. Cf. Pl?icca.nálisis y Edu
cación de Georges r.~auco, págs. 130-190. Bue;nos Aires, Ed. Lohlé, 1969. 
(3~)~,10R1:."!i0, L2TICIA. Educ;:acic5-_!!_?reescolár y Conocimiénto, págs. 1 Y 2. · 

·~,,,_ .--~ ... _.;.... '• . 
,e'••' . - ; .. ·· ,· .' .. 



comprob~rse si se analiza la actividad predominante del niño en_ 

tre los 4 y los 6 años: el juego. Est?. actividad, segÚn lo han de

mostrado varios autores, entre ellos '!'iaget, dese;npeña un papel 

mu~· imnortante en el desar~~ollo psicol6gico del niño. Cuando e1 ni

ño ju3ga a rep.l~~scntar el papel de adulto (jugar al "-papá· :y l.a ma

má11), empi-eza a descubrir y entender la lógica de las relaciones 

entre los hombres, son sus primeros intentos por representar 1a 

realidad del mundo que toda.vía le_resulta. muy ajena. Asimismo, -

cu9.ndo eJ. niño juega, 'POr ejemp1o, con unas sil.las, como-si estu

viera viajando en un avión, está desarro1J.ando_ la capacidad de re

presentaci6n Simb61.ica. El niño ha el.egido un objeto para repre

sentar simb6licame1-ite al objeto ausente, lo que constituye el. co

mienzo de la capacidad de actuar en el plano mental, capacidad qué 

iniciaLrnonte s61.o ocurría con el. apoyo de objetos real.es. Piaget 

dice que este t.ipo de jul;!gOs constituyen una actividad.real del. 

pens:a.miénto, paro cargada de egocentrismo pues su función consiste 

en satisfacer al. yo al transformar el niño la realidad en funci6n 

de sus dascos. !.'!As adelante,. el niño puede qu.zdL".r s~.tisfecho só1a-

r:lente con U'.., .. síbbolo verbal; la !)al abra "avión" ( segÚn e1 ejemp,1o 

empl.eado) SG convertirá :para el nifio en la·re"!,'rezentaci6n mentál 

de toci.os los atributos de 
, 

Por tanto, e1 desarrollo del. un avion. 

juego del COffio-si. y del lenguaje repr1.is entan lo~ pasos int crmedios 

en-tre la activiC.ad. sensorio-rr.otriz y los Últimos estadios del pen

sa~ier.to como tal. ~~bos pasos aparecen impregnados por la necesi

dad fundamental- del niño en esta eta:pa: la edificación de su Y().• 

Zn este sentido, el. juego también puede verse con-:o un medio ·que 

tiene el niño .para expresar, de m~nera natü.ral, sus deseos, in

quietudes, temores. 

2) Para establecer los cont enitlos en -precsco1ar tc.a:bién debe tomar

se e~ ouenta la realidad socio-cultural a la que pertenecen los es-

• 



colares. El niHo al ingresar al rreescolar ~e encu~ntra en cierto 

nivel de desarrollo cuya.s c~racterÍ~;ticas obedecen '3.l :r.edio soci::..l 

y cultural en el q_ue hH viviéic. Sn sus a.ctivldadez cotidianas el ni

ffo ha ad1uirido de una manera natural y esront~naa una serie de co

nocimientos y há.bi tos; se le han transmit.ido V<:!.lores, ha dcsarrol:!a -

do destrezas y h:::.bilidades,.ha tenido muchan experiencias soci:.::ilos, 

etc. Todo esto constituye una fuente inüi~cutible de motivaci.Ón pa-

ra el niffo, ya que en torno a estas experiencias extraescolares.g~ 

ran, en gran parte, las necesids.des del niño al ingresar a l.a escue

la. Por tanto, las educadoras deban tomarlas en cuenta para estable

cer l.os puntos de int~rés de las actividades, l.os temas, etc. Este 

es. el. material, el. contenido, de todo aquell.o que el niffo está en 

condiciones de expresar y que·, además ,necesita hacerl9. 

El carácter paculiar que adqui_.:re:n lo~ contenidos de la ensef!a:n

za e;n el. nivel p1·eescolar tnmbién se refleja en la <forma. de organi

zarlos, que se caracteriza por ser muy fl.e:xible. Aunque son necesa

rios los temas. es~ecíf'icos, l.os contenidos no. deben. limitarse a ell.o·. 

El despliegue m~smo de la inicia.ti va del. niño· proporciona conteni

dos y formas de organizarlos que deber~ tomarse en· cü.en:ta. Asimismo, 

la selecci6n de actividades y temas no debe est::..1~ carga.da de l.as 

nociones del adult·o, pues limita que el. niño tenga una primera a

prehensi6n es.pontánea y creativa de la realidad que l.e rodea. 

Con lo dicho hasta aquí sobre l.os contenidos se ha retomado el 

p1anteamiento innovador de la·escuela nueva tratando de depurarlo 

en f'unci6n de los avances·. en !lSicología genét~ca. Dicll._~ plantea.-nien

to puede sintr:~izarse en ·1a idea de que la organización curricul:ar 

(selecci6n y organizaci6n de contenidos, actividades y medios di

dácticos) debe partir de tomar en cuenta ei punto de vista de1 ni

flo en cuanto a: respetar su espontaneidad, atender a sus etapas Y 

neceside.des de desarrollo. y apoyarse en sus intereses y e:iqrnriüncias 
extraescolares. 

,_.,; 



SEGUNDA PARTE 

II. Análisis del ~rograma de Preescolar de lri SEP 

II. l. Caracterización :_"'..·,!. :i..:--og;:-~:::c. 

El progra.-na se editó en l.93l. y se aplica desde septiembre de 

ese mi~rr.o año. Consta de tres libros: 

-El. 1ibro l o Planificación Genere.1 del programa contiene 1as l.Í

neas t1.>Óricas que lo fundamentan, los ejes de desarro1lo basados 
-

en las características psicológicas del niño duran!;e el período 
' preescolar y la fo~a como se conciben los aspectos curriculares 

(objetiv·os, contenidos, activid8.des, recursos y evaluación). 

-El libro 2 o ·Plar~ificación Esp;:cÍfica compr.;,nde di•:oz unidades te

máticas enJ.as que se sistematiza.la -pla~ificación general desde 
' -· ," .: 

el punto de vista operativo. 

-El libro 3 o apoyos metodológicos es concebido co:no un "auxiliar" 

para l.a educadora, ya que comprende orientacionez y criterios -para 

trabajar lus actividades del. libro 2 en forr:-,a. relaciona.da. con los 

ejes de desarrol.lo del niño cor.tenidos en el. libro l. 

En la introducción del !JTOgrema se dice que l.a visión conceptual. 

del. l.ibro 1. conjuntamente con la operativa del libro 2. evita l.a 

_mecanización del trabajo.y permite a la educadora ver el. sentido 

tanto .de sus' ~C:ciones' •. como. dé ias del nif1o, dentro 'de ia totali

dad del proceso cnseñanza~aprendizaje. 

31 programa. -pedag6gico es concehido como el instru."Tlento técnico 

·que -permite abordar y orientar la práctica docente en ln. educación 

preescolar. Ha sido escrito para la educadora con el fin de que le 
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cirYa .para -planear y Oriental:• SU pr=!ctica din.ria y !_Jermi t.irle di

ferentes alternativas da participaci6n. 

El programa 'h:l. sido. ~iseña~o para niños de 4 a 6 años aunque 

la ~olítica del gobierno dé prioridad a la inscripci6n de niños de 

entre 5 y 6 a?.ios da edad. Al final d~l primer libro se plantean cri

terios generales para el trabajo con niños de 4 c. 5 af!.os. 

A conti:::luación se transcribe pu.rcü;.lrnente al Índicá de cada li-

bro: 

LIBRO i 

IiITRODUCCIO!l 

FU"KDAM1:~NTACION PSICOLOGICA 

El enfoqa~ psicogenético en la educaci6n preescolar 

La construcción del co:riocimien·to en el niño 

Características del niño durante el ~e::-Íodo preo:_ryeratorio 

Implic~ciones pedagógicas de este enfoque 

OB.JETIYOS GEHERALES D3L PROGRA!1!A 

LOS CONTENIDOS 

Temario general de las unidades 

LAS ACTIVIDAD~S 

~jes para la organiza.ci6n de las activid::i.des• 

Esquemas de los ejes de desarrollo 

Orientaciones metodológicas ~ara cada uno de los ejes de desa

.. rrollo. 

Sobre la o;~aniz-acicSn· d~ las act.i vi dad es 

LA EV'ALUACION 

LA -l'ARTICIPACION DZ .LOS PáDRES SN ~L ~83.-1.RROLT,0 D3L PROGRAMA 



LIBRO 2 

Tºi!:MARIO G3NZRAL D3 LlcS UNIDADES 

Núcleo organizador: el niño y su entorno 

UNIDADES 

EL VESTIDO 

LA ALIMENTACION 

LA VIVIENDA 

LA SALUD 

EL TRABAJO 

EL COMERCIO 

LOS MEDIOS D:!! TnANSPORTE 

LOS NiSDIOS DE COMUNICACION 

FESTIVIDADES NACIONALES Y TRADICIONAL~S 

LIBRO 3 

INTRODUCCION 

PR.r50PERACIONES LOGICO~MATEii'TATICAS: CRIT =:RIOS l\tETODOLOGICOS ·. 

DESARROLLO AFBCTIV0 SOCIAL: CRIT3RIOS MBTODOLOGICOS 

FUNCION SUIBOLICA: CRITERIOS METODOLOGICOS 

ESTRUCTURACION. DEL TI~Vf?O Y ESPACIO (OPERACIONES INFRALOGICAS): 

CRITERIOS !YTETODOLOGICOS 

.. ··.····''-!"-;,,"·.··••."e;.:.> .. , 

. ·~: . 

.. ·. Jl.·i···· .. 



II.2.1. Las funciones de la educación preescolar 

En el programa no existe teorización sobre la cuestión de los 

fines _educativos; objetivamt::nte no f:¡e le da_ importancia a esto. La 

finalidad y las funciones del preescolar no se exponen en forma 

clara y precisa, por lo que resulta necesario analizar lo que se. 

dice y cómo se dice para aclarar los fines implicados. E'n vez de 

plantearse explícitamente, están sugeridos, insinuados, y es nece

sario ·deducirlos a partir de analizar la cl::i.se de individuo que se 

pretende formar (aspecto ético), en relación al concepto .de socie

dad y a los valores sociales (aspecto político-social) que se ma

nejan en el programa. Como se dijo en el ca:'.lítulo anterior, _cuando 

se habla de fines educativos y de·su fundamentación también.se hlll-

bla de valores y nrincipios, es decir, lo que se piensa deseable 

de"adquirir y transmitir mediante el proceso educativo en un det&r

minado contexto histórico-social. 

El programa plantea que· en el cumplLniento de los objetivos se 

atiende "al desarrollo integral" del niño pero no se explica para: 

qué y.por qué, es decir, cómo diferenciar el.objetivo del desarro

llo integral en el nivel preescolar del resto de los niveles educa

tivos, ya que es posible plantear el mismo objetivo para la prima

ria o para la secundaria. 

Por otra parte, pese a que se insiste en la necesidad del desa

rrollo integral, entendiéndose por ello, en' el programa, un proce

so de desarrollo en el que confluyen el aspecto afectivo-social, el 

coe;nosci tivo y el psicomotor "en t'or:na indisociable", la organiza

ción_ general del programa enf2.tiza el aspecto intelectual. del desa-

··-·.·· .. ··· 



rrol.lo • .Ssto marca una primera contradicción e incoherencia en el 

discurso del. programa y constituye ade:nás un mane jo su"[lerficial 

del. concepto de "desarrollo integral". 

El programa dice: 

El enfoque psicogenético elegido como opción teórica pa
ra fundamentar este programa es hasta el momento el que 
nos brinda las investigaciones mó.s sólidas sobre - el desa
rrollo dei niño y principalmente, pc:~ra. nuestros fines, so
bre los mecanismos que permiten saber como aprende el ni.;.. 
ñoy:derivar de ello una alternativa pedagogicá~ (1) 

En efecto, esta es la línea que se sostiene a lo largo del pro

grama y es la base teórica que sirvió de guía para su estructura .. 

. ci6n. Por esta razón, . -pese a que en algunos moí!tentos se dice que.: 

los a~pectos socio~afe~tivos pasan ~ ser prioritarios ert 
función de que a par·tir de ellos se construye la base emm
cional oue posi:bili ta el desarrollo integral, ( 2) 

en realidad estas afirmaciones no tienen gran peso en li:>. organiza

ci6n ge!'leral del programa. 

La necesidad de la socialización del niño ~reescol.ar se plantea 

con relación a las necesidades del desarrollo cognoscitivo y no se 

anal.iza e~L papel q_ue ti!:!ne la socialización en 1.a formación de la 

. personalic12.d y el cs~rácter del .niño en esta etap~ de su de.sarrollo: 

••• la oooperaci6n y otras interacciones sociQles y emocio
nales deseinpeñan un < papel de primera importancii:>. en· 1a 
formaci6n moral e intelectual del niño, ya que favorece 
el paso del pensamiento egocéntrico hacia uno ée.da vez 
más flexible, creativo y compr8nsivo. (3) 

(1) Vol.. 1, págs.; 14 y l5. Subr:.::t~,rad•:Js nuestros. 
(2) Vol. 1, ~dg. 21.· 
(3) Vol. l, pág. 20. 



Po~ el énfasis puesto en el desarrollo intelectual del niño, 

puede inferirse que una de las finalidades del programa es de ca

rácter propedéutico, es decir, se busca el desarrollo "integral" 

del niño. para que pueda ingresar y cursE"i.r exitosamente la prirr:a

ria. Esto significa concebir el nivel preescolar en función del 

siguiente nivel educativo. pues se le considera como la antesala 

donde se prepara a los niños para ingresar a la primaria. tanto en 

.el terreno del aprendizaje (preparación para la l.ccto-escritura y 

las matemáticas, prir..cipalménte), como en e1 pl.ar:o de la a.dapta

ci6n social al medio ·escol.ar. Esto es coherer.te con 1.o que se di

ce en la introducción del. primer volúmen al re:f'erir.se a los objeti.;.; 

vos de la educación preescolar: 

Considerr~na.o que, de acuerdo con 1os linc~e.mientos actua
les de la política educativa., este año de edu.ca.ción pree:; -
colar pasa a :f'orr.1::.r parte del curr!cul.o de Educación Ele-
rrient~l, los objetives d.e la educaci6n preescolar son la 
base .sobre .la que se establece. una continuidad' :~Qn los 
de l.a escuela. primaria.· .. En e1 ciunpl.imiento de los mismos 
se atiende la especif'icidad del. desarrollo .integral. del J 

niño en esta edad y ee sient~.n las bases parE'~ sus n.pren
dizajes·· -posteriores. Con estos objetivos se asume la po
sibil:idad de abatir, en 'Parte, la deserción y rt:proba.ción 
escolar a niv::el primario. (4) 

Reducir la :f'ünciÓn de le. educáci6n -preescolar a un car~cte1~ pro

peC.éutico signif'ica devaluar las funciones .educa.ti vr..s · oue por sí 

mismas tiene el. -preescolar y aue son inde-pendientes de laz finali

dadas de l.a educac!.Ón -primaria, aunque puedan estar rel.acior~adas. 
,•;._.:. 

Por otra parte, cuG.r.0.v cr~ el -pr·ograma se argumenta. sob1·e 12. ne

cesi~~d de ~us el nifio se incorpore gradtialmente e la socied~d, se 

(4) Vol. 1, p4g. 8 
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dice aue para ello es nec~sario el "apra~dizaje de las ragl3s y 

valores sociales" como un proceso en ~l que 1os adultos son ~6rta

dores de es~ts reglas externas. Sin emb::!.rgo, co:no lo se~alamos an-

tes~ est4 ausente la disc~si6n sobra el aEpecto pol!tico-~ocial j 

el aspecto ético de la educaci6n. Al rcsp~cto, es posibl~ analizar 

una- serie de el.eoantos manejado::: en for.na aislada en el progra.'1la 

pero que dan la pauta para caracterizar la fo.na~ en que se ~resen-

ta l~ 9ducaci6n en relaci6n a la sociedad y al Estado. 

Se hablt3. del Esta.do-, a travás de l::.i.- adT..inistraci6n educativa, 

como un Estado nacional qua intenta llevar l~ educaci6n preescolar 

al mayor númez-o de niños en el. :país. ~ la presentación del progra-

mro. se di e e : 

L~ ~mportanci~ que la educaci6n preescolar tiene como ~ri
::ner peldaño de la :forr'.1aciÓn escol.arizada del niño es puES.-:
ta en cla.ro por la actual a.dminiatración- educativa. al con
side%'arla como .úno de· -sus -p-~ogra~a.s· :P~iori tarios y como 
una de 1'3.s .metas poi· alcanzar para 1gs2. · Así, en e1 libro 
d.e Progra:ne.s y matas del sector educativo 1979-1982 (SSP) 
se propone "ofr::cer un año de preescol.a.r o su eouivalen
ta al 70~ de los niITos da 5 a~os". 

"Cubrir esta ~eta ha im!1licad~ considerar, ader.1á.s de los 
Jardines de Niños ••• la apertura de yarias alternativas 
a trav's da las cuales llevar la ~duc~ción preescolar a 
otros sector~s d~ la socied~d ••• como l~o comunidades in
dÍgs!'las, 1.as urbano-marginales, las rurales margint'l.d8.S 
j" rural-urb.::.na.s. ( 5) 

.A..~_~¡¡¡..ismo, se.habla.de .u:::1 i<;st•:>-do pat$rnalista que todo lo d~. y 
">' -- ;, .. - ~ •• -.· ._.:¡. • • ... ' <:· ,' 

que ·conÓibe a ia ezcuf:la ~o:no ái: único <espacio en el que el r!iño 

puede recibir conoci:nisntos adecuados y satisfacer adecue.darr.i:n1..e 

sus necesidades. Al misrno tiempo, se menosprecia el papel de la 



familia en la educación de los niños y se C..:;sestima su medio so

cial. 3n la :f'u~cia.mc,-:.:tac:Lón -r-:::icclÓgica del programa :;;e afir:-::a ·que: 

Se trata de favorecer el desarrollo de los niflos que en 
muchos casos han crecido en am'l:.ientes limitados sn cu.~nto 
a oportunidades de juego, relaciones con otros nirros y 
acciones sobre o~jetos varia.dos. El desarrollo de este 
programa intenta suplir algunas carencias qui~ "Qrovienen 
del r::edio fa.miliar y sociocu1 tural en que ha.n crecic o mu
chos de nuestros niños. (6) 

Se hable. del. medio fa.-nil.ia:- sólo en el santido de 1as ca.rencia.s 

'sin reco~ocer l.a importsntia que tienen las experiencias extra~scc

lares en el desarrollo del niño~ En ningÚn mome:nt'o se plantea la 

necesidad de tomar en cu.:snta las c::-::.ieriencias comuni ta.rias, f'ami

,1iares, culturales, etc. del niño, con el fin de estudiarlas y a~ 

prender de ell.as¡, sólo se acude a la comunidad para observar y re-

.. gistrar 1a i.nformaci6n ·que la escuel.a. considera necesaria 'Para el. 

aprendizaje de, l.os nii!os. Por ej~m~1o. cua-:¡do se trata de ver cómo 

trabé.ja un carpintero o un par,.¡-:,,dero. Pero no se considera el hecl::o 

·?-e que el niño ha, obtenido co:nocirr.ientos. nociones y valore:;; del 

medio en el que vive (~or eje~plo, la noci6n de lo malo y lo bue

no, de lo justo y l.o injusto, etc); tampoco se ton:a.n en cus~ta sus 

experiencias extraescclares cvmo puntos ce inte1~és y :notivac{ón pe

ra e.l. aprenc1iz::~je :futuro. 

Se nabl.n. de 1.o social C0!:!0 algo natur:o-.l:::ei:;.te est,;.bl..scidO y como 

un producto ter:nina.d.:> al que los· individuos sólo nec.s:::itan conocer 

··y adecu~rsele: · 

En. lo que rcc-pect&. a l~ construcción que el niño va ha
ciende del conocimiento =ccial. es necesario considerar 

(6) Yol.. 1, p&g. 16. 
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que éste se caracteriza principalrneht8 ~or zer arbitra
rio, dado que proviene del consenso socio-cultur~l esta
blecido. Dentro de este tipo de conocimiento se encuentra 
el lengaaje eral, la. l.acto-escritura, lo~ valores y nor
mas sociales, etc. que dif"itu·e:-. de uno. cultura a otra. 

El aprendizaje de las reglas y valores sociales tc~mbién 
debe considerarse como un proceso que er niño con~truye 
en sus re.laciones con los adultos. (7) 

Por otra parte, se pret~nde que el ni~o inicie en la e~cuela el 

conocimiento del. contexto social qua lo rodea, pero se· le presenta 

un medio social o comunidad demasin.do abstrs.cta y pura- co:::10 si no 

existü:ran problemas como el. de la desigualdn.d socia.J. o el de 1a 

carestía de la vida, que, obviamen~c. son realidades que los niños 

viven cotidianamante. Se acude c. situaciones p.:-etendidamente "rea

l.es" que a nuestro juicio resultan si tu~cionc.s nás bien artificia

l.es. Por ejemp1o. en al.gunas unidades del libro 2 se tre..tan temas 

como el. vestido y 1a a1iment:i.ci6n por rer,;reser:.tar el.eme11:';00 del. 

"entorno del. nii'!o" • pero veamos cómo se man.; jan ee;tos aspectos des

de el. punto de vista social. En" la unidad. titul.ade. El. Vestido se 

dice: --

A medida que su.s expericr.ciuc (del ni?!_o) se e:;~ticnden a 
otros aspectos. de su entorno vital, "va incorporándolos a 

. su. cono.cimiento sobre el. rr.edio social •. Por ejemplo, 1a 
forma ·particular de vestir de hombri=s y mujeres, 1a di:f~ 
rancia del vestido segÚn las .variaciones climáticas, los 
tipos de trabajo qi.te ~sí l.o e.mcri tan, etc. También c·omien
za a entrar en contacto con ci~rtos aGpectos de la pro
ducción-,ta1es como l.as materias c~n que se elaboran o l.a 
formá. 'd.e'"'liac'érlós, el c6merc·io'; etc. . .. ' . 
En esta unidad se enfatizan las diferentes forrnas de ves
tir en rel.ación a la edad, sexo, y actividades C.e la gerr 
te, así como a las condiciones climatológicas y costum
bres de la reg:iÓn. ~ l.as actividades se consideran aque-

(7) Vo1. 1, pi{gs. 18 y 19. 



llos as'!)ectos relacionados con el vestido· tales como: la. 
producción in4u~t~;.a..~ · y~'.artesanal, el comercio, las ope
racioneo de co:nprS.-vent~., y el cuidudo e h:igi.ene que re
quiere el ve~tido. (8) 

Como puede observarse, el ttmedio socia:!." se refiere principalmen

te a categor!as tales como sexo, edad, clima, costumbres e higiene, 

como si se tratara de una costumbre el. hecho de que las personas de 

escasos recursos vistan de determinada manera, o como si se trata

ra de que el artesano, yior ejemplo, vista determinada ropa en ra-
-

zón de que es adecuada. para su "tipo de trabajo". 

Al mismo t:i-=mro, en el. -programa se transmiten determinados valo

res socio.les que cc.nfiguran el. modal.o de vida de 1.as. ·clases socia

l.es de un. nivel económico alto. Por.ejemplo, también en la unidad 

sob1,c El Vestido se :proponen acti vida.des. 'tal.es .. como. -·~construir la 

tienda de ropa" y "jugar a 1a. com:Pra.'""'.venta" en las, que ob·~iir:.nlonte 

se está haciendo referencia a tiendas del tipo d~ Liverpool y E1 

Palacio da H~erro. Parte ~e las actividades corisisten en: 

elabor::;.r mü.teria.lcs escritos como notas de pago, :Letre
ros con el nombre de la titmda y de 1as .d.if'erentes sec
cion..:.s de ésta.por ejemvlo: "Ropa. para, damas", ºCaballe-
ros"; "Niffos", "Probadores", etcétera. · · 
Jugci.r a la compra-venta (medirse l.a ropa, e1egir cU.ál van · 
a comprar, guardar en bolsas las mercs.ric:Cas, "escribir" 
la neta de c~m~ra, etc. (9) 

Como sab.t::~C>ª, en. l.os mercados sobre ruedas. y tianguis .c3,qnde la 
~·.~:-,;T· ' - .. •·.·<j .,:-;·,.~,: 

l)Oblaci6n d.e ~scasos recursos s~e1e comprar SU ropa, . no· existen ni 

noi¡as de pago, ni secciones, ni probadores. Esto es una prueba más 

de que no se observa 1a situación socio-cultural de los niños Y de 

e a )Vol.. 2·, pág. 21 y 2·a. 
( 9) Vol.• 2, pág •. 32. 



que ei discurso .tiei•de a un tr.anejo im!)ositivo de mo9-elos de vida. 

En resumen, se presenta a la escuela.como el espacio que salva

rá al niño de las limito.ciones de su ccd'io :fa.miliar. como la Única 

opción ed~cativa adecuada para que el niño acceda al c0nocimiento 

del medio social y a la participaci6n en el mismo y como la Única 

'tía para a.to3nder y promover el desarrollo de los niños preescolares • 

. De esta manera se 1egiti~a el papel socia:!. de la escuela co~o vehí

culo de adaptaci6n social d 13sde. la 1.6gica de]. Estado, la cual tien

de a o.segurar la efici,::-:-ici.a de:!. sistema. 

II:.2.2.La afectividad y el carácter en e1 niño preesco1ar 

'El prograüa en su conjunto fue estructurado con base en varios 

ejes de desarrollo en razcSn do que "constituyen l.as i:!neas básicas 

del desarro1lo del. nifto en el período pre~sco1ar" (10). Dicho~ e

jes son los sigui3ntes: 

-~:fectivo-socia.1 

-f'unéi6n simbÓl~ca 

-preoperaciones lÓgico-:natemáticas 

-construcción de 1as operaciones inf'ralÓgicas ( o estru.ct.uración . 

del. . ti_em-po y· al. espacio). 

~n otras palabras, 1os ejes de desar1·ol1o son l.os contenidos de1. 

programa, son 1os aspectos qu.e el programa se pl~o'!)one. desarro11ar 

en los niños. Como puede verse (11), se trata de aspectos cognosci

,, tivos f''Ullda~ó;).rlt¡;i.lmen-t;e• 

Para definir las líneas básicas· .del desarrollo del niño, el pro

grama se fundamentó exclusivamente en la teor!a de Jean Piaget so-

(10)Vol. 1r ~ág. 55. 
( 11) Ct". el esque~a. cor.l'pleto de. los ejes. de ,de_s?,rrollo del p~~og.:.·a.zna 
~n: e1 apéndicc .. [dc·-·eota¡'.tesina. 



bre el de:Ja.rrollo c•:>gnosci ti Yo. Parti::i.os d.; reconocer que Piaget se 

dedicó, princi!'::i.l!nente, al estudio d.9 la co11i::trucci6n del. conoci

miento Y de la inteligencia y, por tanto, es en este campo de es

tudio dond9 debe::i.os reconocer sus aportes. Perd, al mis~o ti~~~o, 

pensa.mos que su teoría no es suf'icie:ite s_i se t~ata da fundamentar 

~sicolÓgicamsnte un ~ro5rama de educación preescolar cuyo objetivo 

general es el desarrollo intagral del niño. Este es el caso del pro

gra~a que se analiza en esta tesina. 

En su f'undamento psicol-Ógico, el progra.-na establ.ace que: 

Durante el proceso de desarrollo del niño en el marco de 
su educación, 1os aap;ctos afectivo-social.es tienen un 
papel pri~ritario, ya que si el niño no tiene un equili
brio emocional, su desarrollo general se verá entorpeci
do. (12) 

Sin embargo, este es unpl.anteamiento :formal. en el: programa pues 

no tiene peso efectivo ni en su estructura gl.obal ni en su cuerpo 

teórico. 

2n el plano conceptual, e.1. programa carece de una teoría sobre 
• 

la afectividad y el ce.rá.cter. Se m.::ncionan los nombres de Wallon 

y Freud pero no se considera ningún aspecto de sus formu1aciones. 

Se reseña a~pliamente la teoría de Piaget, lo cual contrasta con 

un pobre e inconsist'9nte -planteamiento sobre la a:f"ectivid.a.d. Dicha 

resefta trata dos t~mas: 

· 1?' La.constru.cción del. .conocim-iento. En este ·a!)a.rtado se expli~ 
ca q_ue el niño, a través O.e l'Cl.s experiencias que Ya teniendo con 

los _objetos ·ae la realidad, construye prograsivamente su conocimien

to, el cual, dependiendo de las :f;.¡ent e3 de donde pr•:)Vienc, puede 

considerarse bajo tres di~ensione~: ~Ísico, lógico-matemático y so-

(12) Vo1. 1, # pag. 21 



ci3.l, q_ue se con~truyen d<.:? mn.n~ra int~grada e interdependiente una 

d~ otra. Dcs~~5s se ex~one en qué consisten CD.da una de lo.s di-

mensioncs mencion~das. Es en este contexto qua se menciona, sólo ae 
"Paso, que ning1.1na de las a.cci:>nes e:i el plano' intelcct~n.1. 'físico o 

social puede darse disociada de ln. afsctividaJ ~ que los aspectos 

"socio-afectivos" son importantes en funci6n de que .a partir de e

llos se construye la base emocional que posibilita. el desarrollo 

i~tcgral del niño. 

2) Las características del niño durante el :per:!odo preopcratorio. 

Como ~ucde apreciarse a continuaci6n, en este ~partado se describen 

Únicamente as:Péctos d.el d-:?sarrollo cognoscitivo: 

P'..lede considerarse como una etapa a través de la .cual el 
niño ~ra. construyendo la.s estructuras que darán sustento 
a 1..9.s operac.iones concretas del. pensamiento.· •• 
A lo largo del-período preoperatorio se va dando una di
fe~enciü.ción progresiva entre el. niño como sujeto que ce>
noce ::~· los objetos de conocimiento con los que interac~ 
-túa~.. . ' 
Esta· camino representa un proceso de descentración pro
gresiva qua significa una dif'arenciación entr-e su yo y 
l.a re~lidad externa en el p1ano del pensamiento ••• 
A·. continuación· señalamos los aspectos sobresalientes oue 
·caracterizan esta eta"Oa del. desarro!.lo ••• Adguiere!l esp~ 

... cial relevancia el) el. pi·ograma ya que con base en e~ 
·· se fundamenta l.a organizaci6n general. del. :nismo. 

Estos as!>ectos son: la f'unci6n simbÓlica. las preo!'era
ciones lÓgico-ma.t-'!:náticas y las.operacionas infral6gic9.s 
••• (13) 

... Ens.eguida .el programa ~mpl,Í?-. la i~fOJ;"maci6n sol?re ca~a uno de 

estos aspectos d~l desarr?l.io. i:nteie~1iual.~ dé acuerdo con los' es

tudios de· Pie.get. Durante su ex~osición, er.. ningÚn momer..to se les 

relaciona con los aspectos del caricter y la cifectividad del ni~o. 

Una vez finalizada lo reeefta de Piaget, ~parece un ~e~uefl!simo a-

(13) Vol. l, págs. 22-25. Subrayado nueEtro. 



partado sobre "Implicaciones pedng6gicas de este enfoque" en el que 

se dice J.o siguiente: 

El er.:foque -psico[,"cr.ético qu·= :fundc.:nanta este -programa con
sidera que tanto l~ inteli¿:enci:::. ceno lo. aff:Ctiviuad y e1 
conocit:liento, s~ construyen progrosiV8msn:;e a partir de 
las accio~es que el niño desarrolla sobre l.oe objetos de 
su realidad. (14) 

Es. decir. se incluye el térrr.ir.o afectividad pero ·.como un mero 

forna1is11i.c, como algo añadido en el. Ú1. t.iir.o. mome:-:.to • -pues no se le 

toma en cu.;:nta durante l.a caracterización del período. que transcu;.. 

rre entre los 4 y los 6 a.f:os de eda.d. 

Esta carencia li~ita el programa ya que. de acuerdo con 1os es

tudios de Wal.lon. l.o que caracteriza este per!odo del. des~rroll.o 

·· infantil. es l.a '.impovtancia·que ti:ene, 1.a.: af~~tividad .~en l.ai 'for

maci6n :del.i car~cter ... 

Para concl.uir este 'PUr.to • consid.eramos que la. ausencia de una 

teor:!a :sobre 1a afect;.,,-idad es coherer..te con el intGrés que exl;'re

sa el. programa -por lograr l~. eficiencia del nivel preescolar en fun

ción de una ens~Eanza eficiente en l.a primaria. Es decir• para los 

fi'nes de hacer que el nifio aprer .. da a 1eer y· escribir en l.a primar!a , 

es importante qua en preescolar se 1.e :prc·p~re paro. ello• por lo que 

-lógicamente- los as~ectos de la f'orr::aci6n del cs.rácter y la vida 

a:f'ectiva 'Pasan a ún s,egundo pl.ano •.. Por úl.tirr.o. podría par~cf!r con- · 

tradictorio el. hecho de que. el. programa esté ins-pirado en una edu

cación activa.como la que propone Piaget y que, al. mismo tiempo, di

gamos·que e1 programa es~á orientado h8cia una acertaci6n acrítica 

de la soci.:idc.d. !'en~s.mos que no exü-;te tal. contradicción ya que• de- ·-

(14) Vo1. 1• ~ág. 40. 



acuerdo con e1 propio Piagct, a~n cuando la educaci6n se propone 

la. finalidnc! de :formar esyiíri tuz conforr:•istas que vayan yOr el ca

mino ya trE"czado de 1a.s v.:::.rd~.des adquiridas, .aún eat or.ces es l;lOsi

ble que l~ transmisi6n de las verdades establecidas sa efectúe me

jor por ~edio de una asimi1aci6n activa, qu~ por procedimientos 

de simple reiterac~6n. (15) 

II.2.3. Objet~vos y Contenidos de desarrollo 

La cóncepci6n de objetivos de apren~izaje expresad~ en el pro

gra'!la es una de -~~~~partes máe acerte.das. Los objetivos se conci._ 

ben. como "objetivos de desarrollo en tanto éste es 1a base que sus

terLta los aprandizajes del niño" ( 16). E1 proi:;ra.'na re.conocE:: qu.e es

ta es una. opci6n pedag6gica dif'erer~te a la perspectiva conductis

ta, la cual es común encontrar en planes y programas de estudio. 

A1 re:f'erirse al conductismo en educn.'ci6n pre~sco1ar, dice: 

En esta conce;.:ici6n de a.prendizaj e, el nJ.!!O es considera~ 
do como un ser -pasiyo cuyo procoso de conocimiento está 
dirigido desde fuura por 1os adultos. Así, se considera 
que 1os estímu1os actú~n sobre 0 el. niño provccc~nco en él. 
wia respuesta a.utorr.áti-aa. •••. de tal modo que, en tén-.i.inos 
de aprendizaje, e1 re:f'orze.rr.ü:nto que los adu1 tos hagan 
de 1a: c,onducta del niño es la técnica que p.::rmite 1a res
puesta esperada. 
Esta relaci6n mecánica y disociativa entre loe ele:ni;r.tos 
que intervienen en el aprendizaje, impide analizar sus 
vínculos y respetar su dinámica como un proceso integral. 
• • • e 11> 

En e:f'ecto, el enfoque psicogenético·ee: una opci6n pedagógica di

ferente respecto a l.a naturaleza de1 proceso de aprendizaje. Como 
.. · .,. 

lo dice ac'=rtadamente el prol:,Tama. el enfoque riia.getia.no no so1o 

( l.5) PIAGl!.-r, JEAN. Educaci6n e Instrucción. pág. 33 
(
1
1

7
6) Vol.. l, p:¡g. 43• 

( ) Vol. l., paga. 13·y 14. 



toma en cuenta los aspectos externoz al individuo y loa efectos qw 

en él produce, sir~o que también analiza el proceso interno que ocv.

rre en cads. . individuo. Esto es, c6::.c s~ .con3t.l:i..tY·:?: .el. conocimiento 

y el desarrollo de la inteligencia a partir de la interac~i6n del. 

sujeto con su realidad. 

A1 a.rgumente.r, P<?r otra parte, que el objetivo genernl del. pro

grama se dirige a favorecer el. desarrollo integral del niño tomanó:> 

como fundamento las cara.cterística.s propias de esta edad, se dice 

que: 

P::-"'"rtir de este objetivo general im!'lica un análisis ·de 
cada una. de las áreas de desarrollo: afectivo-social, 
cognoscitivo y psicomotor. Esto no significa que estén 
desintegradas, porque el desarrollo debe ser co~prendido 
como un proceso en el que de manera indisociablc conflu
yen estos aspectos. (18) 

Sin er.¡bargo, como se sei'la16 antes, la afectividad -:,r el: carácter 

no son motivo de un análisis sistemático ni de·un análisis que in

tegre los diferentes aspectos dél desarrollo del niño y de la forna 

en que se inf'luyen uno a1 otro. Al precisar sus objetivos, el. pro

grama sólo dice lo siguiente respecto al objetivo del desarrollo 

afectivo-social: 

:;;_ 

-Que el niño desarrolle su autonomía dentro de un marco 
de relaciones de respeto mutuo entrs é1 y los adultos y 
entre los niños mismos, d.e tal modo q'lA.e adquiera una es-

. tó.biJ.iC.ad. emocional qú.e le permita expresar.,. CQn. seguridad· ... 
y confian::a sus· ideas y afectos. · 
-Que.el niño desarrolle la cooperación a través de su in
corporaci6n gradual al. trabajo colectivo y de ~equeños 
grupos, logrando paulatino.mente la cor.:pre:nsi6n de otros 
puntos de vista y en general. dol mundo que le rodea. (19) 

(18) Vol. l, !)ág. 4) •. Subrayados nuestros. 
(19) ·"l:~id.~1!1~--~---. .. 



¿Hasta qué punto es po~i'tle que el r-i~o c.i..::;;arrol.l.e su. ai.Ato¡:o::da 

Gi, de a.cu·c:rdo cu.:r4 l.o expue<::to en el cnai·co te·5rico de c~tc. tesina, 

és·ta es una eta!)a en l.a que el. niño vive de mar.c;re ~uy cor4flictiva. 

ql dcoeo de nutono~ía ya que al mismo tiem~o siente 

pe::;o e. s-.... familia? ¿De c;v..é manera es posible lograr la au:tor.O:':'l.Ía 

del ni!'ío en un porícdo er.. el. que su ·pe~.::::01:~;.lid2.d no ectá suficien-

te:nen·te separa.da dt? su cr.,:t.orno fs.mil.ia.r y p'nr¡,w.nece en gr;;;_:n medida 

conf'ur:didn. con el lugar que ccu-pa en e: cGno fa::liliar? Y• er... ~l ti

ma instar•cia ¿cómo se entiende la autonomía en esta e·t;,:¡_:¡;:a? DeJ_ 

r::.ismo modo, :ood'rí~,_ resultar válidu pl.u:::tea.J.· Cv;i.:O Ocjati-.-o que el. 

niño co:nprer~da el punto de vista de los otros. Sin · embai·go • resu!:

ta una id.ea muy general qua x·~qui.ere precisz.rse en función d6 que 

d~rante esta etapa en el niño per~anece todavía un tnnto confusa 

y ~bigua l.::t di:.:itinci.Ón entre los sentimie:-.tos e ideas pro~ios :r 

los scnti1dentos e i.deas de 1.os otros. 

En. ?tro.s pala'b.ras, tul .y coreo están def:LíliJ.oD· los ob;ietivos d.e'l 

~~0~1·::.ma en al úroa afe.c"ti ve-social., erl reul':; .. d::>.d corr¡:;3:,1or~de:r~ a ni

"l'<!les d.e des:::.r:r.ollo c;.u•::: ::e logran despué.:;; .c.0 los 6 ::tilos. C.1.-.x·a.nte 

el ests.C:io qus sigue ::il del persone.lis:no y ~'-l.•;} '::c.llon dcnomir.u es-

tudio del pensar::ier.to ca.tegorial.. 

Res-pecto a los conte: . .:!.dos del !)rogra.ma, c.ntes clijimos que e::iui

valen a los lla..-na:dos "~jes de desarrollo". Es decir, si entendemos 

los contani,102 en un s::.::ltid.o más ar:i.'!)lio que· el referido a :Los te

~:iaS de aT,)rerú.:1:.;;áj e, Tos 'conte'riidoS se ·corre·S-p~nue:ri có~1 los a.S1'.'eC- ,, 

tos del dcsarr~llo que el programa pretenda favorecer en los ni

ños. ~ros pa'rf.?Ca aca!"tn.do qu~ las acti_vidadeo y 1.os te1:1as de anran

diz~jc do::. !)rO,;~::t.:na (li1:;ro 2) estén orien~::?...los por :nüca:Jid~dcs da 

d-=s!?l.rrollo. :-Jin embargo, an la. d.J:f.inición esp¿cÍf.ica ele 1.o;.; a .i es de 

desa.~roLL.J :;;:;; . ;;...:pr~sa do rm::.nera más conclu:,r;;;:nt;e la· l.i::li to.e i...Ón t;rin-



cipal del pro¡;:-ama., es decir, un én:f:::i.si3 casi exclusivo en las 

activid~des inte1ectua1es: 

••• 1as activid~~es que deban dee~rrollurse en ~3S uni~
des y "situaciones" q_ue 1:1.s int agran, ne organizan .an 
base a l.os ejes <3.e desarrollo: 

-~factivo-social 
-función simbólica 
-pre o-pe raciones 16gi co-ma t e:náticas 
-constru~ción da las operaciones infral.Ógicas 

(o estructur~c~Ón del tiempo y el ~spacio) (20) 

Como "Puede observarse, tres de los cuatro ejes se· refiel. .. en a 

adquiaicione·s de ti!>O cognosciti.vc. ·En esta yarte clel progra:na se 

·prócenta un asqua~n en el qua se dice en qu~ consista la aacua~c~ 

del proceso de deso.rr:il.lo de cada uno de los 3jes. E".1. dicho esque

ma, 1::::. dascri·pción q'...te se htice del. eje "n.:fectivo-3ocial." es muy 

escuata y .".'?obre, mientras que al rest·~ de los ejeG se describen 

en forma muy d.etal.lada cada -..ino en pa!"ticulo.r. "?o.:- ejcr:l~lo, en. el 

eje "función si:n1:Ólica" se p::'.-e::::entan por s9parado las cinco for-

· mas de CX'!'resi.Ón de esta Ca.'p8.Ci1ad !'i:!';JJ:',-:,~.3ntativa (s•.::gún 'Pia.get): 

ex;?resi ón grá:fica, juego ::3i::i'oÓlico,. leng'..1.aje oral, 1.ens-..t'.3.j e escri

to-lectur.s., o.lgu.11n.;~ de ln~ cus.l~s, a su vez, :presentan varias ra-

mificac~ones. (21) 

Cuando se sefíal.an las orier.t:;.cioncs :nctodolÓgicas en relación 

co~ el desarrollo afectivo-social, sa dice que: 

. ta ro~a como: se favore'ce el desarrollo afáctivo;;;;.socia.1 
dal niffo no de~cnde de activiiad~s específicas sino del 
marco de relaciones humanas dentro del ~ula y en general 
en el J~rdín de Nifios •••• 

{20) Yol. ·1, 11<!g. 54. ,. 
( 21) Ver el esquema comnleto de los ejes de dcse.rro:iJ.9 del pro~ra
~á en e_l apéndice. de esta tesina, • .. . .. 

~ 



••• para apoy~r positiv~m~nLc ~1 desarrollo gene~&l del 
niffo, debe brindárselo c2.riño, coir.prer.:::ión y respeto ••• 
Esta respeto, al cu~l el niffo tiune derecho, se basa 
principalmente en l.a co:nprensión .y conocirr.iento de sus 
capacidade? y limita.cienes, de sus ca.racterí::::.ticas como 
persona qua siente, piensa y desea ••• (22) 

Nos parece correcta esta orientu.ción pero limita.da en sus al.can

ees ya que no se ~ice cu.~J.es 'i!on 1.as __ ,cara et erÍ:.:;ticas; de l.a "vi-
a:fectiva en el nifio preescolar. Reconocemos 1~ importanc• 

. -
"de las relaciones huma·nas en la escu.el.a, · pues es l.ln .factor que es-
·termina el a:nbientc en el a~la. Sin embargo, consideramos que sí 

·pu.éde habla.r·se de actl.vidades específicas que favorecen el. desarro

ll.o afectivo-social del. niño, sobre todo si. reconocemos que en e~ 
te. etapa e.::.. niño vi~.Te de manera. vital lá necasid.Ei.d de. expresar sus 

emociones, temores y con:flictos. Algunas du las ::'.cti vid?. des que -

pueden favorecer y estimul.ur l.a expi~esi6n y verba1izaci6n espontá-
. - . . 

nea.s da los nilíos. sor. las sit."Ui.:r..tes:. j~·ago, tectro, :nÍ:nica, expro-

. siÓn córporal.~ .· danza,· c1.0.anto (no s.Ólo el; tran~mitido :POl:;· i~:-mae~
tro., tariibién el. cuc1l·to in':enta.C:o !JOr los a.lu.rnnos) y dibujo• Convie

ne. que s.; le permitu. a.1 niño realiznr dichaz actividades ue mane

ra espontó.r.ea, lib1·e· (a l~~ manera del tc::.::to libre de Preinet), im

p:rovi~ada9 a'l.Anque no e¿~cluÍmos que puedan e:fectUo.r<::e también de ma
::"l.~ro. plat..i:ficada y dirigida. Cabe .n.;ncionar en aste punto que e~ 

progr2ma de l.a SEP propone al.t,-unas de estas activid::<des pero ref~ 

ridas ·al desarrollo de la i"unci.Ór~ simb6iica.. 1 ( 23) 

II.2.4. La instrurnent::;.cién del programa 
,·,.,.,·,>.•:\ 

En esta sección se analizarán algunos aspectos de la :parte ope

rativa del pragrama desde el punto de viste ne su viabilidad. 

(22) Vo1. 1, p4g. 65. 
(23) Vol. 1, p4es. 68-69. 
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La expl.icación qu~ se r..aca acerco. de las.actividades muestra que 

el. programa. e:n. su !)a!"te oper<;.tivu es coneruentt? con 1.e. teor!a. de 

Piaget •. Las ::.i.ctiviJ.~d.es non co:1.cebidc.s co::l·.::> el medio a tr[>.vés del. 

cual sa pro:nuave que ".!l niPio const!'uya en fv.L'rna •.?s-pontánca: el. co

noci~iento. Do ~cuerdo con Piagct, no se trata de darle al nlfto 

l.os conocimi~ntos, la in.form~ci6n, sino de que el ni!io descubra 

por s! mi~mo las di7ereas operaciones intel.ectualas a trav~s da 

las ma:'li pulac.iones aspontánoas da los ob j t3tos. '!ea:¡1os l.o qu._a dice 

el progra~a: 

Las activid?.des cons ti t'..lyen el punto ceu-tral. del. progr;r 
~a. Por madio de ella~ se operativizan.todos los ele~cn
tos qae intervier1en y se e;:,tabl.acen las relaciones entre 
ellos. 
Vistas desde la perspectiva de c6rno se estructura el co
nocimianto, l.as difere11t,1s actividr.::.das son medios para 
poner en rel.ación a l.os niños con• los ob jo tos de co11oci-
:nieuto, q_u~ pueden ser de nat;ural.aza diva.::-sa, y favo1·e
cér la constru.cci6n progresiva de nuevas estructuras .y
nuevas !"o¡,·r;•c.a de ptt.rticipaci6n en ln. vida socia.1. (24) 

En esta· ni ·.r:el. del ::::ro¿;:-a..-na también se concretiza otro aspecto 

central. de· 1a. ;:iro'Pues~a -pi.s.getiana, al subra,ra.cse la i:nportancia 

tiend el. juego en el. d~sarr;)l.lo :nen·t;a1 del. niño. En el 

l.ibro 2 ·se .proponen muchas si tuacio:it.?s de juego para el. desarrol.'.lo 

de las actividades. 

En relación con su senti:io piagati3.no, cabe preguntarse hasta. 

.. qué punto es via."cl.a., :factibl.e,. el prog:-.?,ma de preescola~ de la 

. ·' '$~·~ p·i,~g~"t n1.ismo ;ef':t~xiori~.;':;bri: las dificµltades que sÚel.en pre

sentarse cuando s; trata de llevar a la práctica sus propuest&s. 

Piagat advierte que una pedagogía activa requiero una form~ci6n 

mucho más rigurosa que l.a qua comÚn.'Il•~nt e recibe un maestro, pues 

(24) Vol.. l~ p4g. 53~ 



sin un conoci::tioüto sitficier.tc de 1::-.. psicoloeía del ni.Fío, el maes

tro: 

comprende apenas el. cri tei·io espontáneo de los alumnos y 
no logra, por consiguiente, obtener prOV6ChO algur.o de 
lo qua él. considera como insif;nificante o como u.na sim
ple pérdida de tiempo. (25) 

Piaget señala que suelen ccnfu.ndi.cr::e las acti viüc,des realmente 

cfectiYas (ma;:-:..ipula.ciories espontáneas)- con l.os procedi:nientos es

cencial:?lente intuitivos o figurat.ivos si uno se limita a demostr~ 

cione:s ext :.iriores de los objetos y a la. leétu:i:·a de con.figuraciorics 

ya hec~;.e.s. Es decir: 

existe una. confusión que consiste e:. creer ql.la unii. acti
vidad que recae en los objetos conc1·etos se reduce. a. un 
proceso f'ig-..lrati.vo, es decir., que provea una especie .de. 
c.opia., -en ¡;arcepción o en i:nágenes mentaies- co11fofy.e a. 
les objetes.ar. cuestión. (26) 

preesco1ar cu~11J.o ze a.poya en· ia.t o¡; pracl:.>os ac:=rca do la eitolución 
' . 

'i.nteJ.ectu.al clel ;.-iiño. :Piage t dice q:ue el oc.stácul.o par~ al. de sarro -

110 d-a '!.::i. edu.caciónpreescol.ar: 

estriba, nu.turalmanta, e?-:. ~ue :".lientras más se r-acurre a 
las actividadas. espontán1Jas de 1.oa peque!'!os, más supo
ne al1.o una inicig.ción -psicológica ••• es mucho más fácil 

. .. .e.ticuadl:"~r ;los 3ujetos :ná~ . j 6Yenes de:.tro del :narc:q 4~. _ 
los jue-gos-' o ejercicios íntcgramenta - ·reg-J.J.ados por,·l:a· _ 
institutriz: cuanto r:ie::ios :formac.ión tiene ésta, meno~ -
camprénde todo lo que piarde por ignorancia ps~colÓgic~ 
{ 27) 

·e 25) 'PIAGZT,. JZAN. ~ducación e Instrucción. pág. 72. 
(26) Ibidem, p~gs. 74-76. 
(27.) l'bidem, paga. 97"'.".99. 

'·'',,,·.·,\ 



.. 

Entonces, la viabiJ.idad da un progra:no. ins·pirs.do en Piaget co

mo el de pre~scolar da la SZP depdnda en buena medida de ~ue se 

cu;;nte con maestros preparados para prc.cti'?arlo, l.o cual signif'ica. 

no sóJ.o comprender J.a teoría piagetia.na, sino simpatizar con ell.a 

y ac.;?ptar practicarla. Al respecto, eJ. panorama que exis·te e:1 nues

tro ~a!s no es alcntad~r. A l.us educadoras se les prapara para e-

j erc ar su !'rofe3i6n segÚn métodos tradicionales de .enserb.nza, l.os 

cual.as se oponen al espíritu de una didáctica piagetiana. Por otrci 

parte• :las edu.c~doras de 1.a SEP no "t;;uviaron ninguna. participación 

en la el.aboi~a.ción del -p.t·ogrn.ma de yreescol.ar, ni se l.cs pidieron 

sus opiniones sobre la posibilidad de imp1.a:1tar un progra..-na de ec

te tipo. Por todo esto es lógico pensar que. las educadores :fU·::!ron 

en:frsnt9.d2-s de 1.l.na ma.nei·a muy brusca con :?.a nueva l.Índa educativa 

' . 

I:l.eva~ a 1a práctica este -programa supone 't.m gfro di?_ l.80 grados 

en l~ vi3iÓn did4ctica.de la.i educador~s. Considerar los puntos & 
vis"!:a d~l. ni?io, gu.iarlo de ~cue.i.•do con C\AS in!: creso.::: a inquietu

des ex~1orato=i3s, per~itirl~ que ~ct~c en f~n~a as~ont~nea y 11-

bra, entre otl ... OS, supoml par3. l.a. educad.o:o:'a dejar de e jt3rce:!" J..g_ au

tori~sd del. modo verticalista co=d hasta ~1or~ l.o hizo, dejar de 

regUl.ar la3 actividades de los niños y de.ja.r de l'articipar· e11 el 

(l..ul.a s~gÚn el patrón. v-erba.lista. Hacer a2to, en pocas palabras, . 

significa romper con esquomu.s :;i·::intalas, · hábitos y costumbres que, 

ada:r.ás de ser :nu;:¡- antig-1..los ~ prad9~.inan. en todo el sistetn:a educ°"ti-
·.:-·-.!":·· ·vo ?iaCiOna1:~. 

• 
Es obvio que no es posible realizar un c~~bio tan radical de '.'.a 

noche a la ma!'ia.na. Por lo q_ue, para :finalizar, corisidera.mo.,s que 

. este es uno de los problemas más serioB que debi•3ron r onfrantaroc 

a ·i.a ho~·3. da instrumentalizal.• el -proera:na. Dic~1.0 problema rc:quiere 

oar· eval.uado a la luz de' los seis años que tiene de practicarse 



CONCLUSION ~:;s 

Las principalas críticas y comentarios realizados al progrn

mc.. de Educación Preescolar de la. SEP s~ resumr.?:1 así: 

-El progrs.ma carece de un pl.anteami.;;nto expl.Íci to sobre la 'fir.a.li

da.d y las. func.iones de la educn.ción preescolar. A pa:tir del aná

lisis d• los val.ores y principios educativos manejados en e1 pro-

grama, puede concl.uirse que s ~ . prc!lone el desarroilo in-

tegral. del. niflo con el. fin de formr=..c un.individue capaz-de adap-

tarse a~a sdciedad existente. Por ~sta, la escuela se presenta co-
' ' . 

mo el. Único espacio educativo adecuado !';:-;.ra 1.Ue a1 niño conozca el 

medio que lo rodea y adqui~ra las conduct~s social~s necesarias 

para part~cipar en la socieda~. Acorde con estos fine~, la socie

dad se maneja.como algo t:::rminado, est:::.bl-acido, en donde existe.un 

conjunto· de normas y val.ores ya acept::-,das que ,el. niño riecesita' co

nocer para. ad.a1_)tarse a el.las •. 

;-En el niv~l. dP. 1a9 f'inal.idades que orientan el programa, también 

puede concluir~e que una de .. sus f'ir:.alicJades es de carác:t.er :;;~ope

déutico, es decir, se busca el desarrollo inte~ral. del niño -pam 

qua pui:da ir..gresa.r y curzar exitosamente la pri:::sria •. :..1 co.nce::bir. 

el. p:reescoJ.c..r cerno e.!!te~ala del nivel. :primar la s.s deYálúan l.as 

funciones que por s! mismo tiene el jardín de niños: Hemos ar[:ti.-nen

taóo que la finalidad de la educr-.ción -preescolar debe ser la de 
. ::::.:~:·:·coritr,ibU:ir .. .a· .. :ta .f'orrr.aci6n,··,del._:<;grf;~.'\?..e:r: Y .. , ~~:.:'P..~:r::sp:n:~~.~~-Ftd -~el niño 

e::: Yirtud de qua esta es la. edad · du1•0.nte :la qua se est:J.blecen sus· 

bases. Durant·e este período el yo consciente del r:iño está en vím 

de fonnirse y ~s un proceso apare~ado a l.a socialización. De l.o 

anterior, deriv&mos la función for1;:atiYa. y de ::oci:: .. lización que C!e -

be cumplir el nivel preescolar. 

' · .. ' · ... ,: .~ ·.. .' 



-En cuc-i.:r.·.to a su funda!!!ento psicol.Ógico el programa carece de una 

teoría sobre la ar~ctividad y el. ca~ácter. Sus conceptos psicoló

gicos se basan exclusivamcr .. te e::n la teoría de Jean Piaget sobre 

el. de:;;arrol.J..o cognoscitivo. La ref'lex~ón dedicada a las cueutiones 

afectivas es mínima en comparación con la referic!a al. campo inte

lectual.! La organización ge~6ral del proer~na también enf'atiza e~ 

aspecto intelectual del desarrollo. Esta es la principal 1imita

ción del· programa visto en su conj1.;nto, pues lo q_ue co.racteriza 

aste :p..:;i~ícdo del desarrollo in:fa.ntil. es, precisamente• el peso 

qÍ;.e tit:i"lc el elemento de la afectiYidad en la ccnf'igurncién de 

la persor.alidad y el carácter del. niño. Poco a peco y a través de 

una i11.tensa vida. a:f'ecti va, ccntra.dictoria y }!OCO uniforme• eJ. ni

ño logra a:fi1'Il1er su individualidad y configur:::.1· ::u carácter. Esto 

se a1canza'dcs~ués de los seis años de edad y rr.a:..~ca :ta d.iferen-

ci,n entra el ni~o preescolar y el nifto en edad escolar. 

-EJ. ?ro¿;ra~a :te resta valor a lac ex-periancias extraescolar¡;s d.el. 

niño, ya que no se reconoce su irr.po¡·t2 nciá en J..a forri".::?.ción perso- · 

. r.a1 de J..os al:umnos. Las experi~nch-u~ ad'.:)türiC.c.s no!' lof: ni~os en. 

su medio soci:,.:.l y cultura.!. se h;--icer;, c. in1 'lado a la ho:-a d.e ~ro!JO

nerss las e.ct.ivicln.des y situacion.;s de apr01:.dizaj.;. 

-En c\¿a1;to a1 nivel de 1os objetivos y metas de aprer:dizaje (qué 

enseñar), se conciben -acertada:n•.:nte- como objE:tivos y contenidos 

de desarrollo, pcr ser ~ste la ~aDe q~~ EU6te~ta los ep~andizajes 

del ni.ño.; · Sin .embargo• én ái ~ó:iiént.:i de detinir el :coriteiiido ,es• 

·-pec!f':icc de 1.os ejes de desarróilo·se enfatiz::L Únic~mcnte E':l eje 

intelectual..· 

- m su pu.rte operc:tiva., el -programa es congruente con la tt>0ría 

do Piagot en cuanto al ~ap~l decisivo qu~ tienen laz ectividadcs 



, \ ~' . 

espontdneas y el juo~o en 1a con2tru~ci6n del conocimiento. La 

vlabilidad del pro~raffia depende, en buena ~cdid~, de q~c lao edu

cadores corr.pi~e:n.do.n la teor!u -pie.gatiana, ter...i;ar~ -prep~.¡_~a.ción en la 

ra:na -psicológica y estén disr-uest8.S a aplicarlo. Tomando en cu.er¡

ta QUe J_a prer-ai~ación de lus ed.1.4c:o.d.:)r·as es mu.y tradicior.o.liGta, e::; 

lógico es~erar ~u~ existan ·grandes dif~c~ltadcs ~aro. llevar a la 

~rá.ctica este programa pues hacerlo supone Un CU:nbiO rG.dÍC1;;.l por 

parte de las maestras. 

St.tg::rencif'.s 

-'PrOr:iOVCr :!.a parti.cipa.ciÓn a.e l:::,s edU.C'.:10.0J.,C.S e" 1:::. evalu:::.c.iÓn y 

reelaboraci.Ón O.el progr;:--ma para q-u.c se t omon er:. cuenta sus ideas 

y cxr:eri-ar:ciG..s, ya que e1J_o.s son ·las :portado1·as más directas ele 

los prob1eme.s a rosol•rer en el momento d.e lleYar a· la :práctica el. 

progrruna. LD ra elabore.ci6n del programa debo guiarse~ entre otras, 

por las sigL:.ie:a:t es r..ecesiu3dcs • 

. 1) ca.lance::::.:r l.os ejes de d'8:.:=arrollo del. progr8.::~::-, con base en ~na 

:fu.nd:::.-ner.t~,ci6n psic.JlÓgice. qu~ tome en cu,,n-:a. todos los aspsc.,.. 

tos del co:nr-orta!':'.iento infantil.. 

2) reelaborar el cont<::nido de los temas y las activ-idadE:s to~ando 

en cu.anta lo a.nt.:.;rior y de a.cuerdo a un;:,. e·~t.r-uctu.r~. flexible 

q_u-a perm.i ta Ya.lorar la.s ex!)eriF;nciD.s extraes colare$ del. niño 

COmO material; para selécc:.ionar y preridútio:r t;mas Y,: ••. ,a.ctiyidadf!S• 
. . 

.'.:;sto ·se puede lograr detecte.ndo los conocir.:.ientos del ni!!o y 

conociendo su ~edio ~ocial y cultural. Asi~i~mo, la pl.aneaci6n 

·,de las act:..vidades no debe ser tan específica como la q_ue -pre

senta el progre.ma, pues :;:e corre t-l riesgo de que .se pierda el 

s."cen.to en las .acti VidEdes espontáneas d.e los ';.1.ÍfíOS y, en C~.r:lbio, 



se acent~en las transmisicnaE del maestro. 

3) dn lo qua ze rcfi~re al desarrollo afectivo del niflo hacemos 

nuestra 1.a pro-r:uusta de Eeni·i \'/all.on. a lus educc.dorc.s.: en la 

educación preescolar no importa ta.nto enseñ2.r al niflo sino o-

frecer;Le O!'Ortunidades muy variadas de expri2sión persone.l.. La 

satisfacci6n de es.ta necesidad puede a.;/u.d.o.::cle a reducir l~o 

tensiones y conf'licto.s ereocio1lales i¡ue: 1.•i ve en su vida cotldi~ 

11a. Se busca de eE~ta m~,1nera contribuir a l.a af'irm:.:;.ción de su 

individu2.l.idad y de su cará.cte:z.·. Las posibil.ídacles da expres'i6n 

pueden ser fav~recidas por la maestra en su reluciÓn y actitud 

con 1.os niño!;: y a parti1· del. ambiente que se cree en el aula. 

Las siguicnt~s activiC:.ades ta.rabión !'Osic~litan la 
. , ex.prcs.Lon 

y Yerbalización espontánea de los nifios, siempre y ci.10.nd.o se 

roelicen con 2ltas dosis de Lmprovisaci6i y libertad: juego, 

teatro, cu0r.to, dibujo, mÍ~ica, d~nz~. 

·::.u.e en 1.a si t"\.:.a.ciÓn escolar rea1. Es ccmú.1: que se ur~":'l.cnte qw 

es · difÍ cil llilvar a e~'ºº una educación act.i va 11iagi;.tian'3. -r.or ·al 

hec~~ de que las ascu~laz carezcan de lus cond~cionas =at~r~a-

les necesarics (asr,acios, nú.-n;,ro de alw11nos, !"e cursos, e te). 

Pensc~os qua es~e tipo de d~ficultndes no con 1o ~4s i~portnntc. 

:t Cl.\.1ª l.os ri_~c"tlc:n:::.s cla.•;es se s.itúan en otro nive1. Se tratn da 

"·· ' 'ºque fas edU.Ct;3.dOrasº c'ompreridari y r~·ám~r.te ~p-l:iqt.i_;;l'l l;~- opc:Í:6n !C-. 

dagÓgica que representan autores como Piaget y Via1lon. 

··-·ssté."!)rog1~a:na ti~n~ sÓ'i.q 6 a~o.:.=: •. "S'.l.f'icientes como ex1'.)erien

cia qu":;; :;JUed.·~ ana.liza.rse "'(JUX::l. encontr:::..r la me~ or :nane::-:..i. de one

rati vizar un :plantcami.anto :lid:Íctico. 



APENDI·CE 

ZSQUE:·J;\.3 !JJ; LOS EJES DS DE!:'iARi-tO:LO 
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- - - - - -ESQUEMAS DE.:J.OSI''JES DE 
DES.·!R!lOl.LO 

SEC!J~::}\;C!AS úfi~ERVABLES DEI. PROCESO 
DE DESA:d:Ot.!.O l~E l.OS AS?ECTOS 

COMPRENt":.;'!..)OS EN CADA EJE 

ftlKM A~ r;t: .l l 'H:t> V 
COMl:!lólC:ACllSN 

.
l'r.-li:r ..... jua;;a1":.r·.'"· it .. hl~ f'·"ª •I 1 
.;1i:tnh\. En •·t..arsu p.Jral"•t.;,••, 11~,· 

¡.u.:., iri1.~rC';¡onbi.> .:on n•n~.a y .:.-.:..al· , 

''-~~-~ .: .' . --: ·. : .. ; .. , . 

···~-i-· 
1 i>,.,,,.,,."¡,.mrnir · jior11a · "" ,,,.. · I 
·1 ·ll"" l'I"" W':"I'"•·. 1 ir ne. "". n1ay•lf ¡ 

inlC'fl .. mlHU ••. ·••1':1W1.H'¡j('l&ÍO """ 

1 •ua C'u1n1taftrru• \. Adufa••'-

l'a11ru;a 111 erlllca en rclad"n .•• 
., ..... j ....... l"Om .. alll'IO•: ~ .. J ... 

C:OOP1'R.'\CIÓN Y 
PARTIC!IPAC!ÓN 

. . 

-r.U11•11a.Uf" t•OC"O •u'- n1a1Í'ritdt.ta. 

.-~---------~....;----~------Sr. nu.rau;a n\.i" au1c.uaufi1dcnu• 
.,ar.a · ,, .• ul\'&-1 por •I mi1an .. •u• 
,.,.,.._, .... , ..... c ... ,.,,_.,.'" ndi• · rs"il· 
m1·nl .. •U• m.au·ri•lc•. 

· T<1m .. la lnitl .. liva· tnri lrcNtncl;a . 
f•·upo.nr fl"'J•~C'IO .. a in~~·•iR.ar u 

1 ., .. , .. ,,.; •• ,u .. ,,..¡¡,"'· . . ' . . 

... 
' 
1 
1 • 
! 

1 

- - - - - - -
Dibuj:l. modela, etcéter:&, !~ 0.'I;" aab.:' c!.:J objeto que r~:-i 
prc:senta. , · • · · · J 

1 Puede dibujar, ademb de lo que sabe, lo que ve del 
1 . objeto que rcipre:;enta. ! 

FUNC!ÓN SZ!\iBÓUCA: JUt:GO Sn.·l!>ÓUC;O 

ltept .. •t'n&a J-apé-lo rela1"iunad11• Cllft •11 hnicar y' el mrdiO mb HIU• 

110. J&1t1ra •olo. • vecH de•arwlla "" "jUl'llO par.1lelt>", •in v.l't•lado:r ... 
·i1uc-uaana~ioconlu!!ácllrui.1iiftns. · ,. · _.··, 

.---------¡ 
Rn .... IC'J•ll'M'nl.IC"ÍtlHl'.a h.1cluVt" ·•·airo• ...... r•nnajH y cl«'w......... ...... . 1 
lm111iran 1111 conoc i111i1·n10 ni;h a1riplio de •.a «'nlorno. · ....:.J 

. · Pur.de oraaniaiar y dOJ•U rollar 1~ juc110 ... n inlcr•Í:cl6~ é- em1• nl1101, 
"'.,..;, ln1t-r ... mhiu y com11nÍC'ui611. . 

..,-671~ '/:)· 

,-::. 

. -.} 
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·. FUNCrd:·: !HM'BÓL!CA: !.ENCUAJE ORAL . ; . 

~ 
CÓMO liA!H • .A 

Al _l'Xlª"'"ª'"'' .M ... lhll)'.'' :il'. 
t.e\111,1,. ¡a;i 1;1 ha,,,. pur ¡u·,·iom•:. 
( &t•'.''' "" · M·1'\;1 l;11ni1•mo,., 1·1 · 

. 1 l .. 1t•1;1). .. 
s.-:. rc,o.¡1ai .. ·1·e .le \.'XJlh'HISC 
a Han· s lle las acdonC's mi· 
lilJ:ulu un lc-nguaj~ . rn.Á .. 
.:ox11hcho. 

1 1~11 '·•:. ,., .. 1.,1nu·di~11 _ c1~~ ·. "''" · \ 
: ,,, ,., iun~'" 1·u11jui;.1 · fo~ : fo·m · 1 
.
1
, ..... ,.¡1111'1•'" ,,,. 'º'· ·u·1l111" 

1
. · 

, . .,,.,;n:11m·111t•. ~· u1ifü.1 In" 1 
• 11ht·t l•11" ''" lll'1t1pu. lu¡.;:u, 
111.,.1.-.. t'hºt'.•lt'l,1, cll' óll"Lll'llfll 1 
"'" ,•I t"tllll""'" -.... l)ll•' In• 
111 ili1.1. . . - 1 

CÓMO Sl:: C0?1!UN!CA 

1lalila p.ua 111 .mismo aun 
e uun.1o se: c,or.cuc:nt ra · julllo 
1·011 otros con1pai'\eros o 
aituht>s (nóu11ófogo c:c.lc-c~ 
ti\'1)) • 

Smuicm: un intercambio 
vt•rbal l'rduc:ido • 

~ 
§. 
~ o 
t-11 

~! 
;:~ 1 

't-:lu~bfü cfüÜogo con su' · ªI 
· 1·oiu11:11\,.1oi. y 1tduho1t to• 1 / 

mando.cm cu~nta el punto.1 ···. · .... , 1-•J·.I de .\tista del interlOC'utur y .el 
· !tU)'" pru(lit> • 

1 ~¡ 1,· "9 
::! 

l l.~! 
;-,, 1 • •O 

• O· . ~I 

i 

1
.: 1 
;11 .q¡ 

l!J 
' : .. ~ 

..~ 

L · .. ; .. 

! f~ 
..... ---.. -........ -.. _ ............... -.. -... , ..... _. ................. , .. ·-·· ......... -..... - ... :.. . . . . ·. . ~·~ .. ... . ................ ..,.. ...................................... ·-·--· ....... ---.,.._ ......... _~·····._.._..._.......... ................ ·-·. 
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! 1 . . 
1-·u~.; C!íJ ~ ~ SI r~! l)\l l,~ C:'~. 

LE.NGU1\J z ESC~::.n:o • Esc;uTUltA 

. L:t;C'!U".:. \.l~A DE 
L/ .. S J.:i.-:'l·R.-\S 

1 

1 ComiC'nza a uL!ii&ar gr;aClas 
:>.nreodJao;, a las Ir.tras. • 

1 
Utiliza l\•tr¡¡a· cunvencionia• 
'lea. 

i 

" 

__ ...._~--
J. 

ll:..i J;ilrilhilll•5 o ~~:-1 
1>:1r.~\ reprc11t~utiar su nema· \ 
br..-'. 1 

'--~-----...,..-------·· 

l_li¡a lt•U;"i 1mra rC'prt.·fi•!ntar I · 
5U 1;ombrl.' (;uuu¡ur: no sean ¡ 

' law t'CUll'\'l:l!'o), n•i>¡>CUlnllO 1 
l.1 inicial. t·:" ali:;11no"i ca50t' 
p~1c:dc:n '"':idar cr:alla:; del 1 
navt•l anccnnT. . .. -

-----·-··-----... ¡~,.uihc Au nombre corree· 1 
t;ariwl1!r. o rnn una gran :· 

! apro•inuación a lo correcto. 

! 
' 

1 

1 

'\ 
' 1 
¡ 
; 

1 
1 
\ 
1 
1 ~ 
i. 

1 

\ 

\ 

' 1 
i ,_ 

, 
CLASLFíCACtON 

Reúne ios objetos form:mrlo 1 
figuras en el csp:-cio, e:1ota· 
hlcC'icndo rclaciN1c:s de 1 
:.crncjanza de o'b,ieto a ob;e· 
to (del lo. al 2o. ?uedc ser · 
el color, del 2o. al So. puede 
ser .la forma; etc<:tera), as! 
como de conveniencia (asl 
le convii:ne p:ara formar . la 
ri¡;11rn). 

Reúne objetos en peGuenos 
·con.iunco11 . comando en 
cuencn 11eme.ianza.s y difo· ' 
renda:. y a!t::rm:ndo ios cri· 
tcric-s de d:;.~ !li~acii:n (co· 

l l:>r, fc;rma, t:unanc', ce:irtu· 
rn, etcétera). (No utili&a un 

I sulo criterio.para toda la co•. 
I lecciC:•~) · _ 

'!~;';i.,s objetes to1T1antlo 
en. cuc.ma un solo c:riccrió, 
qu<• .!dinc .:n el mom.:ntQ 
;;11 ~'-tti ¡>ue~;i antici;>i!rlo. 1 

- ! 
'\_ •'ui:dc ;mlici¡1ar .el éritc.-io 

que va a.utilizar pam la cla· 
\ ~i[icaci6n. DiMinp,ue - las 
\ ~11\1d:i!¡C$ de l:\ d,1;<1~. ln• 
1 lh1y1: las !:uhC!.\:;,~!: c:n l.¡, 
: 'b:;c: y s~l>c ·que •.ÍlitO:. es 
l n:o.-.·or que las liubclases. 
\ 

1 !.'\e toivc\ no se a!:-.inz¡a en 
· '.: .~.: r·~ritltlc:- prec:!icc.laT.) 

•; _:·.:--·~ ··. .. 
. ... : ... · 

1 , 

SER1A(;ION 

Forma parcj:as o trlos de ob· 
. jc;tol\. No cstaol~·cc las rcla· 
cmnes mayor c¡\le, .• menor 
qt1e. • • o más c:i.licotc: 
11u-= ••• o menoo; caliente 
que, etc~tera. 

r 
-, ·i 

.ogra c1;t::bk. '.:er rc!3cio1;cs 
enu·c un núrucro ma)•or de 
elementos (4 o mb) (de 
más grueso a mb de!:;:ado, 

1 de más oscuro a m!s ciar<', 
• etcétera). 

.'.Jrdéna elementos ¡>nr en• 
sayo)' cnoT. Er.tal•!.::cc re• 
lacioi1es de otclcn en fun· 
ci6n de la có1nparación de 
cada nuc:vo clcr.t::mo cc;m 
1011 ~uc.-ya t•.:nlá. 

¡ 0:-den(\ _ lo5 cbt~entu.:; ~cm 
ttn -tn~t,'>do .i;stcrr .. fauco, 
com~nz:Índo por ci 1':l:iy.;;r i 
(n el m;is os.cmi>, o el m:\s 
caliente o viccvr.rsa), des· 
pués, el mayor de- los que 
t¡uedan o \'Íccveru. (Al· 
!!uno!\ nin'1:1 akan1.nn c:m: 
nivel r.n el p.:riodo =1ft:.:s• 
co:ar.) 

-.. l. .. ,. • · '· • ti!e ui· t ... ,naw·r.coa r.rec•cín&e• o dcC~céie"•ca. 

1 
CONSJ:1tVACléJ:N DE NÚI\:F.~!O 

·~ 

Cuando s:: ¡,. pid:: c¡uc ;icu1110•\\! un coaju~to de .,t_;.;i!",1> 
if:ua~ u ot:~ ~?"; !-:.C 'le .'~\l\!!iitr~.' In h;u·? ¡,,,,adn .ª ?;, 111:1 • 

C•~pc1ón, 11:.·· "'"! !:l',l<> ,.,. ,., c·,;pac1a 1111•: 11r.ne c¡\lC 1 , 
cuhrar, siia fü::: ''a i:~u .• i•u l.i c:a1o1i.i ... 1 de los r.c11.;t:1~ius.~.l'~ 

. - --··-1 . - · __ 
1'odavia b:asa sus juicios en el CAp¡¡cio ~uc titmO: <;?1'::.

1 
:, 

Cuhrir JW
0

f() )'a p~1ede l13Ct'r U!'a COrrer.pondcn·:i:a '-1:"1"1 3 ::t 
ui"lº:.Y ~~~o aparn'r de e:I¡¡ su~ucne ""e los du!i r.::-il;llmo" 1.r .. ~ 
AOR 1.:u.11 .. s. . _. .;_\' -----·-------·---.---------- . . "' ·.'.'/:t\ ___________ __..,·.~~.r: 
Sostiene c;uc hay :!1 mi5R\O mlmca·o ue clcmcn:o-: .:.~ 
c.ic~;a conjunto y c¡uc la cantidad no vnrí.i aun cuo:.r--.'.J l:. 
dlspodción cspaci;tl de éstos sea difarc:nte. 

-.o, . .;1 
-... , ....... _,_,:,~ 

--·-···---------~-.¡.-~ 
.. -......... ____ ··-···---.--........ ~ ......... ......._.__.........,~~.-----.-.... -------... --- .......... ~~·· .... ·---·---- --------··----· ·---~.· _--1~ 
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. , 
F.STI't.UCTUP.J1.S !NF:tt.!.OC!CA.S: 
ESTRUCTUR:\.CIÓN DEL ESI-AOO 

Nociones c"paciales: P.rtiba·~bcjo, abierlo•cerrado, ccrca·lc:· 
jo¡¡, aepar:u!o·jun10, ,lcmlr:>·fm:ra, ;.dclanui•:.lris, 

l 
·!· 

i:>emuei.tra a lrav~s de las acciones y no nrccsariamen• 
le de laa ·(>&labras que comprende eslas nocione11, le• 

· nil01Klo comn'punto dt• rl'f't•n•ncia a si mismo (por cj.m1· 
1110: l~·jus de mi, ad1·l;1;Ht. dr. mi, junlCI il m!, etc~tcra). 

i 
J, 

r:..;muellllía a lr:;.vC:is de las· acclonea. y no necetiaria·. l 
ment.:: d" hu; pialabr:1,;. que: com-prende cslai: n•l.:ic.nc:, 1 
t=nicnuo corno punte> d~ referencia a al mi::sr.o· y/o :a L 
otra per~ona. u ob;cto {f.ior ejemplo, cc•c01 dcml, lc:josdc: ·I' 
f'cd 'º· ;¡ ~· 1.:lantc J.~ ;:: p1:fa1a, arriba d.: la c.i~:i. cu:~· 
IC'ra). · · 1 · 

! 
t 

Dcm1ul'Hra a trav~1 t!c.• l¡¡s ;acdoiu•1 y no lll'CC'l'ari:ain'"11ll' 
de.• las pal01bra1 que carn:mmdc: la•. nocion~~ ill1ui&-n.b· 
. ,t~n·ch;a •· u•nil•ndu ~11inn piuno de rcrer~ncl:a .. a 11 rni•tno; 
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E:fr1:uc;TVIc.AS !N fltAJ.ÓGICAS: 

~:STRUCTURAC:lÓN nm~ TrnMI-0 

1 

1 . F.,.,,¡. da ro lo t(llC' ucurrt: l."11 _ 1, -
1 _ d mLm::nto pn:st"ntc. 

L.,_;___;~-------~~~-_.. 
. 1 

• 
P .u·dc dii.·1·c:nciar · ¡;,, &¡\Oc 
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