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L~troducci6n: 

(1,a) 
.... \' 

ba el problema de conceptualizur y delimitar· a .l.a PrH.1:1¡i;1:if1.:Í.<.i 

d 
. .. .. r:. y su campo e accJ.on cspec.:i.:.: :i.co. 

des de los primr-:!:t:'OG 
·;Y~ ' 

semost:t.~er: (con lfli.1 t:i.'1.··1,1:; e:o-

·,'.· mo "Introducción a liJ. EpistGmolog.:Í.a" y 11 Metodoloí.'.Íü rJ() J.:w 

Cicnci<::\S Sociales 11 ) h.:tsta. el último ¿1fío (con ·':LG :í ¡.rn:11: u1'•:i :·: l:·o-

mo 11 Prácticas Educativas"). 

...--·.:.. .. _..,., ___ _ 

mos . 

fü~.1lizando aún nucstror;; estucl:i.os, la. vi.s:í.ón :.:olH'C J..i fit·li<t-· 

gogía y su pr,J.ct.icél se vio :i.nigualablcrncfltC! cnr.i.quc·c·.i r.L.1 n 

1.,.;;1:ti r.16J. t:r•,:1bajo con:j\..lnto 1:1.c.1vuck,i t1 cabo por• n1:i1.'Wl'.'i'.'O!~ y e::-· 

f ;~d:O.u\ !~<J i'J' to~ r'i '\1:i í'~¡)l11:J, i:~ .L6n · H<:l\i :i. •: C1't"<J 
" '. 

dn'.l, fJ;i't1r1 ,¡,·, 1·:nLudiPH rl•· 

tanto pnl'.' <Ü tt'.1!1.:-i:j<) di.' .i ll'/•::;;-· 

¿ q11/· · Ni la l1c d:tp.og L·t '? , , • ¡1·· 

:monto~; que inf:Lui.r.'i.an on la~• oond:i.ci.one:r3 y tr,·t l'.rll:LÍ n n t<.1 1 le~ l 

tm:··no cJ una imagen J.H:1ol.c\u:ion . .1 l.. 
. . ~ 

f.; ;.J. J l C! X C1 f fJ H.~ :i. Cd 1 , 1t1. 1 

. '-, .. ~ 
.·.->,·: ,·;¡ ... 
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·· II -

acostumb:C'a vilipendiar los té:r1minos ·"pedagógico", 11 pec1.:J.fjÓp,.ico:1 11
, 

''Pedagogía ele e E; -co o de aquello", más apa.rencic.ürncntl~ e¡ uc 

con concienc~La cL-:. :t.o que~ se dice. Por otr10 lúdo, el c"dnpo 

. de la. 11 EdLLcaoJ.ón" es ;:tbm:>dado po:r. dive:csos pr'ofc:.~~;ion:i.~;tds y 

no en toda su diliwns:i.ón por· los pcdu.gogos>. Du.r·.-:tnto oJ t:r·anc:-

cu:r>so c1al ·trabajo c"!n la Comisión, nos cncontr\Tmo::; COÍl 111ucl10~:: 

· espeL"d.al:i.stan (economistas, ~-.;ociólogo~J, p·t:-:.icólo¡.r,or;, oto.) y 

escastlini.:!n-t<:; con pedagogos; por lo demás, c:.~:::.:tu~:; CL·timo:.:; no 

ocupa.})an puestos vePtehrialcs de clecü;ión en la c .. c1uu.:-tc:i.ón, 

no c~~:r'<:ll'1 f)icn :r.'etcibuido~~ y se situaban en acti vidadec: l(~j .¡-

namentc~ contempladas en el currículum de la c<.1:r.·c·cr¿1, ¿i:o z.an-

do de pocCJ. estima prof<'!fJiontll en el á:r.eu. en que ::~8 ck!fionvo:L·-

v 5.an . 

. r~ .: . ) .' ·~ -•.. ~ ., . . ' '· ·l , . ... •l • ' • .. ., . ~ ~ ~ ·1 . 1 . . L -i.na.. ,J .. :.nl~o l cc.:i.cn. cin~.n L.t:. un pc1 J.uc o e(:_! 

(r 

un p:i:iob l.clllél prioducto <.k: la fc1J:l.11 de CT'•~di:Lo y pcxx'> ¡.J.,;:.:1·i.·roJ 11) u:· 

/ ~ .... ,ª . • ., • • .. ,.} Y , O C .. Ll ! J 1 (.. J.<.L..> : • 

• ... ,..,.'-:: ·' • ().1 1 ': ('"'' ·¡ · 'i)r··c) .. , , .. -¡·1'°1 ·t'> • Ctt''1J" ~· 1 1 )'J.' ·L·r)·-.·1· ... ··<··e·· '1 .. ·¡ 1..,..t ..... ton , (,._.,,~: ... ! ••. J ·-'' • : • .. 111.L,~J •. , .. c • ) <. ..: .. oc ' .•.. : .. L __ ,,, : .•. • ..... <1 .. 

se daba ce:¡ una rc~::;puu::::ta 11K!di;.1.1v1mcnte c::ohc1'r~ntn no ol1 ::té'tn-

' . 
''.'·.',·, .:· :''. ·~ ,,. '' ' · .. ',. 
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- III -

educac:i.6n 1 • 

De la claridad de ef.::te pr1obü::ma depende toclo (.]:L:::cfio c1JJ1r1--· 

1 . d . . ., ..... , . . 
"[1(~<1 J..Z<l (l p:i.~1nCl.JXl.1.rn0nto po:t' ::>OOJ..O.t.Ogos' l.·)()(.)f!OliLUd'.r'IU' ¡1[)] ·-

c61ogo::i, J.o q1¡c c1utm1mi.na que los pr1op:Lo::.:; pc<la¡~ui 1:0:1 t:i0i1·· 

1 1 ·"' ' .. "'"" p aneaaion, como en su OJ0cuc1on. 

acerca de la c<.u:•rePa, rc~su1 t.:i.1),1 s:L_c~mprc Ja rn:i.::; lild c.i.1 •cun:;-
. --

f . . b .ormal~stas so re 01 objeto de la Pecli:1gos_<í.i1, ar:; 1. c~Olflf) 

'l'l"'J\~J. ·"·i~( 1 '(. 1 '1 1·1·:."¡·J\ 1l0 1" "·L j)'X''•">Vl.• ('11 1'' ('l'l't·:r.¡·, f)'l'I''l'" L .. JlJ-..?.,.~ ... t,;.;. t. .... ~\ L..,t .. , "' .,.. '-..}' ~ ......... c.._.1 

d: 'L·· .·,r·J··· ·¡ ·• _,_ "'l .. -: . , . ·t ... ' . (' ., ., ., .. "·1· i. ' .. , .•• • d u.1.·J ... J.Lld1. .lOr Hlcl .... LV<.l _JC .1.0h pe.:. dLO¡ .. u ... , 

" 
d1J no nn :i.(kf1¡1v 1'.JUi} lou 

1 

¡1l'.1ob:U·;mNL• O)•'i ti l.1 1 111i<l.1\)'.:i.1.1111; 11,. 

..... ·'.,'¡· ,,,,• . ·,'\ ·t l,'1 "··t .. · 1 ·;··1· ,. ; ., .. 1 " ,. ·1·····1 ... ,,."¡··.:. 1 Í•·' ·1 ·• ·. tH.JJI óX~ .... 1..l.:1.l.\fillltC:.l1 o(.(.. na l.H<;, •. 1;l/!.n ,,OJ.,.1.C.0- ... 1 .. llil.1 .11.\, ,.11 )i(;f; 

• •'l ·1· .. ,, r.• ' 1 ,. • ., .... • r: •. , .• 1 " 'j ) ., .• . . .:. ·¡· ... , .• ... , . . , ... , ' ., (' '1 . ' (;l..1.a E;.,, .~u c..-.pc.c .. L.~.1.t .. J..C dC ~ h.1.no q111;;,, .din .u.c11 ,.1 .. 1.t .. n 1¡1 1111lli 

:i.nfluidor.; d:i.1.úéct:i c,'trJi(:ll't:c: por• (k:i:orrn:i.nac i 011c~:i mt'1.I i. ·i ¡) ·¡ 1·:1 , ¡, · 1 

el . 'V"\\o'"I' J J ... ] l' 1li1 C''l""'l' .. 0·1· ., .. , ·1' ·· ..... _\ .,, ,.,., .,.· ~ · ·· · ,.i,.' .. , · t!:J<;r,·~o ... o ::;ucJ.21...? co·, ,,J.1 .. 1, ,e:_.L e e .u\u.1. vc •• c.1.011 ¡J.ir L.u.11--

l~r en ~l caso de J.as Ciencias Sociales. 

'!· 1·1• .,.,.., •• ; · ·• '" · ,.· ' ·¡·"·¡·.-: ·1•· :1 ·1"1 "I ·· ·1·t ·1 • ·1c· [· ·¡,... ·1 ·• ·¡ I'·• ·¡· •· (.l;.1.c .. 111 ... n.1.t ... l•)ll c.u .. n .. .L .. .1ct.1 ( r. ... ci l.JL o ce c. .. . 11< .11• < r . ,1 <.l r.1 
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ti.ca p:rof c:::ioncü conC.1.'l:d:.:1 de los p(;dagogo~~. i<cc:onozco 

CJ.1lC la con.fusi6n y l.irnit.:ic:üont"lS c1el curnpo prioJ c:w :i. or,.:.i 1 íHl 

l l ' ... , . . . J o )C<.CCL~n, E~n U.L·tima :.t:n:c~tanc.J.a, a .. a 

(corno p1'opue ~c>ta o ·r·c.::f:J.i::.D:ión °' : < .. [- "' •. -": y • ) ·j . ·I .. ' . . . . ' , . > ., <::.p .. L., .eino.Lur. .lCr.l c.<: o ,_tu., ..tul•C.1.-
•• i..;.J '" 

;;.·.!n-

f . . . ... . ' r· . ·1 . refftar y a corrtr11bu:.i.:i.:• a una p:riacLLcu. p1:>0.:c:-,:1.urin .. cun ni. 1y1J1.' 

. 
lcgit:i.midJd y de fm:'ma genuinamente ci<:;nt:í .f'ic.:d. 

( '.i. ,a ) 

Una aproximaci6n soJ):r>E! el p11 oblcm.=.i 
. - .... ~ 

C:;p.L ~; tl'~!ii(J .J.(i f.~'L t 'O 

to de E!stud:i.o y de ].;,1. ccl::i.'Uct11.Pa. lle ld J\;tL•;.¡}'J¡'.'C-i (,¡1.•i:.·1"··1 

del c.:.:1r<lct:er cic:mt.í.U.1.~o o no cdc:ntífico) ·1·1os .r.·r:111;i ·t ''Íil, 
. . 
.\.JH~V J.~-

tn.blemu.nte, a un prob1c~rnn no rm~nos complo:i o: 

"''t .,,.., .. , •• 1 :.· - -:' ·¡ ',,.~ ... • t~· .:,c1•f· • '.:.1·_1 il.lC<> LY. () d.I1..t .. ,:1., >.J.,.1, c., 1.C1 e,;;,_,, C!l de l<:t cduc.:ic:i6n, <LlJ>il111u:: <Jtt(' 

(! :.• un o b:.i r:' t\'.i pocu l:i.d.:1:"H1c:n te pol ·i.J .'HJ-'.~t :i C<'> y i.~(, n ¡ ·r, 1 i : :1.· 111·i,1:: 

,. ·¡ . ·¡ 
. íi1U •. tJ.p .. f'C ::;u 

.... 
c.:onc0:pr):i.on • /\bo:r.daP lo cd uc;'1 L i vu I'! 1 " l 'j 11 I 'i:''·' .. 

'"'"' '., •• ['.'.' • .' ·¡ ·j '"! . ,., . ( " ·] 1. ... .0.1.it.C.l..1. .J.C:J.< .. 1 .. .1~ .l'.'C .. «11 .. .1 .. ll1dl. u 

.. . 
¡,; :.i lil l :) ll'I· 1 ~ f'll•o';·:t() i'[11C1 11<.' C!:3 1111 l 1!Jli'i1111•11f1 ,¡¡¡ 1 (1}1111111 i. 

.; l .. ·,, 
',-, ~ ,,. ~ ' . ·1, 

.. -~.', 



. •,,; 
. , 

,;¡ 

'~ . 

. ; . '.i 
,,,.¡ 

- V -

En vias de lograr un anSlisis lo m~s serio posible, inicia-

mos el desarrollo del trabajo sobre la advcrten8ia de t~lcs 

1 . . . . 1 ... 1m1tacJ.ones, es decJ.r~ que n pr"oblemo. en <::ucGtion G(~ <.'n·· 

cuentra. bé;1.saclo en un p1"oblem.1 aún no r·esuc:;lto po:r- un l<:\clo y~ 

po1"' otro que (:;l campo do la educación corno cmapo de c01wcJ.--

miento es indefinido, difuso, falto de autonomía. 

Dadas las cara.ctcrísticas y funcioneD que t:i.cnc~ (~}. pt1oucfit'.J 

educc1.ti vo, así como la inse~ai6n de las propins • ' .. ' t 

;Lrnp l.:J.C!dr:ao-

elemento::-; objc~tivos y ~;ubjct.Lvo::; con~~tituyc:ntc::: rJ.c:J p1:'ol.ilr'--

mu, de 1:.:nt1-.e: a) ocuJ.ta:r., en ar'ar:; d<:.! un romant:i.c~:i.i:;rnn pi:·o:fc-:-

tíiont.i.l ,- que 1.:.-t Pcc1ae;or,í21 no er.i¡', cm un scnt:i.ck' n1'.: t·1•:i.uto, 111 kl 
' 

c10ncJ.a; b) test:i.f:Lcar ext:r.emdclarncnte; que c1 J.'!l') 1Jt1.i1.up.o no 

ti.8mi · :i'.a pon .ib:i.lidad de t::o:i:' un :r;n"C';:fo.r:;:i.oiv:i.:J qun :1'.'í.1aJ,:i L\O cd e:n 
·1;,'.f.1:,¡,u;:ltnt'.l!!'b'' .wu 110'\:;ls'·id.:11'.1 v1:11:',i:fffL:J;i\klJi':,'k1 ¡:¡u \1'11it1l 1 l,é;1? u 1.1;¡,c111 ~ 

"~ . ' -, 

e). opttü.~ pot• 't'.!tmunc:i .. ·1:t' :r:'CúLi.da.de:::: zuzur.•retd1;1.:ci h por• m11ol1o:c; 
. ,.} 

: •,,· 

. ,.;,:,·· .. ; . ·.- . 
·:,1 

. -~· . - .. ¡:-
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(::, 'a) 

Inicio, huc:lendo expl.lc..:ito pcr un J.ndc, r:ii aC\H'rdo col!1i:i r1e-

1 
.~ me) og:;,,¡:1 francesa y, por otro, la .1.nr:ur;titu::i.hl.<~ 

de;; un Tnúl"'XJ..srnc autcc:c<í.t:i.co rcspc~cto 

lo cie:-1tíf:Lco. La cb:ra do Bach(~lnrcJ trata concr'te"i~nnt:i"t'l e· c·:L 

c1esa.r-rollo in-t::r:l.nseco d(ü proceso ck! elabor~ít.:.i.t':n 1 ·<:".¡~ni'l":iva, 

pero carece de la contextunlizac16n necenari~ qun ll0vo a 

cabo c.l. marxismo :~cbrc' laG condícioncr:: el<,~ :io i•c·nl r·n qur· :.:('. 

efec~Ga este proceso. 

ción do t6:crni r.os f:i. lcsé-t icos el,;¡ ves conce.nll:"nck>r:: •·'. n un )' ·1 o·-

1 :t'• h1 ., ' ('. .1 

/ 

'L 1 . 'L • . . 1 post u. i:tC e) d . .;,; que e_ co:·,cc1rn1ento que se ccnr;t1 ·:11y.~1 

.lóg:i.oo ' , q111·) 1:1·• 1 ·1o.1 .:l.•H'(' •.t 

' ·t.:ingtH~ de· otl•cJr-: tipo::: dn ccrnoc:i.m:i.(~nto, '.:rdi.1~\.'11i1I(·, .1!¡•1111.1:: 

y (~ l 'l:; l "·' () t. í> : ; ( ll: i i'1 1 " 

¿i.uarc1<rn r~nt.:rr.! c:t r·i:~ lnc::innur; c:onf:t:i.cl:iv;in. 

,:·.'. 
i,,· 

'• ··.· _::.~.· 



- VIl -

Ciencias Sociales en un otro apc:n'tado , d:i.st:i.nguü~ndo pr:l.-

mcrrunente la diferencia cualitativa riel objeto Je aonouimi0n-

to que tiene c.l a.n&lis:i.:;; ::>ocii1l, a difcr'cnc:i..:J c1c ott'd~~ c~:i.cn-

este obj cto ele conocim:i.ento on una :r.claci6n d:i. f ul'C!11 t v' c<:m c1 

suj e·to de conocim:i.cnto tiene por su riela.ti. v<t :Lch~nt:i.dn.CI. 

Por' c;;;to me rcf:i.cr10 f~lobalmcnte a Ja :i.11LLuunc:i . .i y 

el i1n5.lis:i.;:; social. que en cü ele la natu:i:··aloza o 1;1:-; c.l..i.uc:i.-

I 

·~· poste:C'ior clcl tr•ctbajo es 13]. fjC~1iaJ.am.:i'.0nto r.rnln 1u li:i d.iut:i.n-

!•': 

,1 

n 4 • r\ ( 1 '.I r1 o~ 1 n J (\ l. -

acJ,•1r•iJr 1 u cor1.l\1u·i8n i'~·.i.111'111 

'f 11 1 
.. • 

1!0ll1 \i!:.I C.'lll t•:; 

f>Ol' lo que :;i cr.; (~1illio1:·ado i'~n (~:;te ·IJ:r·1·i:•11•• ¡;c>1' ¡1.1·r·I 1 1 ,¡, .. 1;1 
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- VIII -

\ . ....,. \ . ~ .. rft ... 
c:.1riso E:p::..r~·r:amolog:i.co con eJ. nvJJ:'x:l.smo como d.i.1.:1c~u'.r.1 t::<i polJ.t~ 

C(> • 

ta ~e&l y de c8mo conoce~ 6ste, que son aniliGi8 opuestos, 

<la y de aonde hemos buscado 

rr1.rto de\ u.na 
/ 

J ~· .:i.' 1'' ..,, (!• c-Jl·> ,, •. ~ "' l" 
"'I;-'. .... l .... f.>1. ·""' l.i...¡., ..J. 

sob~a las determinantes externas e interhns de d8mo 88 --

elabora y concreta ~l conocimiento cient1fioo. 
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r '[' .• . -- ,• el .. l~PJ.'.Ld l.! lct IJ1vestigación Ci.'entífica' ; 

Por el r~spcto al tratamiento de .las dos vertientes que.es-

üihlecj mos ·papa· abor·dar 1a c2r~acterizacd.ón de lo cientí'f ico; . 
. 1 - . . . .. . " ' : 

tina .vez toca~o· el aspecto y crítica de 1~ 16gica producida 

~obre la reflexión.que ha~e Ja fedagogia, .tratamos los as-

pectos irtcidcntalcs por los que dicha práctica ha tenido una 

cierta .imagen soc:i.al. Por lo que c6.nsideramos necesario 'dc-

sa.rrolYar el. üspecto de la's pr·~cticas profesionales, sus de-

terminac.ionE!S tanto ir¡trínsecc:is como extrínsecas~ que las 

mismas tien~n, para posteriormente proced~r ~ la ~plicación 

·'de "Cstos · tru.b.tj os sobre la 1 tn··áctica pl'ofesiori?:J.l 1 al prioble

rn-3·: ~Ónéreto. de la Pedagogía yo. no abordada tan sólo coÍno fe

npmeno ·de. ·trá.dícíón > .corno cliscurs-o ideológ:i.co - · epistem_oló-. 
. ' . . 

. gico sin"o '~<?ino p:r'á~tica ·~ocia~, ideas que· reunimos a· manera . . .. . . .. . 

.... 

de cqnclu.siÓnes ~~1 que la prcJ.ctica· social de la Peda~ogía 

también se .llega a considerar>, ·hechas· cieritas observacion~s, 

coino prácti~a profesional. · Nues'traq conclusiories tratan de 

las · 1:11~itaciones e inexistencia de lU1 desarrollo E!n sentido estricto deJ. . 

Ql1ál:l.sis de lo edtc.,.~tivo desde lo ·pedagógico c::omo ·análisis específico -

del. cual. el que.h~cer del. pedagogo se "J.12sguárcla y di~e. instituir en el 

piano sj;nh5i {c'o (ele la teo:cía ·pedagógica, d:ir1.1.ar¡) de u..r1 quehacer pl"ácti-· . 

c_O que confp:rrrn . Ufül profE~slÓh, 

I:l triabaj o cJc iiwc::; ti gación que T'<:!ali zainos t:i.ene por1 obje.-

t:i:vo pr:i.rnorcU al renovar Ja 1 aiie :i adá.' discus .ión · r.;obre esta · 

• 
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.como de los otros profesioni~t~s qu~ viven: y se desavrollan 

sobre ~l campo·eclucativo, y asi.coonerar ai ca~o problem5- · 
. . ; . - ·. . . ., . . 

. . . 

tico de nue~;tra práctica E>ocial. No pr·e-~encleJJiu·s en ningún.-

~omento resolver y hrind~r una"altcrncitiva,pu2s aparte de 

Pequm.'i:il1 todo . un t2abaj o analítico puesto c"n acción, con-

~ideramos que esto no ·aepende esencialmente tanto de la 
., 

formalizabi6n de la reflexi6n o del ~n§lisis corno de su 

iricidencfa con la v.ida d~ariu. de los -hombres scbr~ la 
0

l"'Ca·· 

lizaci6n de una ·pr&ct~ca ~rofósio~al, critica e hist6rica~ 

.:ment~ Pesp_onsablc. También en ningúi1 momento, nos inclina-

: · mo"s 'ª la clesap¿1ric.ión o muerte d.e l<i Peclaeogía ya que sería 

-pa:ritir ·del abandono de- un campo ideológico s·ocial irnp_optan-

'. t~ para lá. dialéct'ica dG, lo educativo en las sociedades. 
. . '\. . 

. ·ProbabJ:ernc-mt·e · la.s condicÍones "hist6Picas de desarrolla·· lle-

' • ,,. ,,,. . • •' ·• • *"' 
ve.n a la ext1nc1on de est~ por. un proce.::;o de cscolar-J..zacion 

ele .lo ·e.ducatj°vo al ser eficazmen-te sustituida; per•o muy a 
·· . pe~ar~de esto, ·considerando .l~ dimensi~n que lo ·educativo 

asume· pa:i;•a el·~\dcsai1r•ollo de lo. so·ciaJ_ t;n ·lo re2l, a la Pe-

. ' 
dagogi~ .se Je ~efiala un largo y tal ~~z ·inacabado proceso . 

.· .. '· . 
. de olvido, ·pero no radical desapa~ici6n,· sino se sucede un 

"da.mbi.o incidental. 
. . 

'·. . '• 

. .. 
•. 

-

• 

. .. 
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Cons:i.de1'ac.ioner:; sobre. las caractePÍst:icas intrínsecas del. 

cbnoci.ncient~ científico como ela:bo:i...,~ición cop;ni·tiva : 

. El p1·obJ.etna ele la objetividad .. -. la objetivid0d es una 

: car'act:el:1ística y. priopi~dad a- adquirir resultan te del modo· 

<le· relación peculiar que n_iantiene ··el suj,eto c~~nos.cente 

con respec·to al objeto de conocimiento con 
,. 

VJ.as 

conocimiento· producido exprese lo propio d~l obje !º, 1 lo· 

. propi.o ' significa que la· e:dstencia y desarrollo del mis·.· 

mo se da independ.ientemente de- la inte:rpretación, conocí. - . 

. ~ento y est~dio. realizado por la: mente· y el pensantj..ento . 
.. 

~sto también es. válido en el caso de las Cie.ncias Sociales'.' 

pues ·dada la mayor dificuJ.tad de producir un conocimiento . 

. científico por la relativa identidad del. sujeto ·y el obje-" . . . . . . .· .. 
. f. • • • , • 

-: to. se. llegan q. _adnuti·r,'y tomar poi,""' c1.en·t1·f1co 
...... · .. · . '·.. . . \ '. ..... ,· '. 

(objetivo) 

. subjetivismos, ,iqeologizacidnes "y· d~más .. Esto 
1 .. 

....... 
no équi vale 

···.a· que se .esi;:é de acuerdo en establecer dicotomías entre los 

. dos. elementos principales· del proce::;o · cognitivo. 

La realiqad no es . una misma, por lo que se deriva que de 

la:" relación que establece el "sujeto con el objetó .el que 

aún ho 'se. ~.ayg. logrado una .. con.cep~_ión. in teg~·al sobr·e lo ob=~· · . . . . . . . 
,:-. 

· jetivo· .. · ·.,. . 

. Hay· a:spectós._ delineados según la co~cepción en· que se i.ns..,. 
. . ~ 

criba.· No_ h_ay cons t'1"'ucción concei)tual reaJ.ista ni in tc1-iven"- · . 

-ció"n · s·o~.ial neutr¿ü pues no. h·ay tipo de 

mediata.· · 

.. , 
/. 

¡ 
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'l'od.:J. concepci6n s obr·e· J.,'..t l'ect1:i.clé1d, toda concepci.6n ·episte-· 

mcilógica pctrte. de una. Jectura. Toda lectura que se· hace ele 

la reaHrk.cl, "toda. c_on·c?pción epistemológiqu. parte de una 

·"'f. lectura espGc1. 1ca. 

Una. lectura científica es a.(]_uc:lJ.a que descubre lo prop.10 

del objeto. Así, una Ciencia Social es aqtiella que enten 

dicndo la re J.at:i.VcJ Íclentidad objE!tO - sujeto, produce COTI.2_ 

cimiente q~G pefierie a lo pr>op:i.o que hace Jo humano. Es la 

q~e conquista -la ·caracteríitica de la. objetivid~d como la 

bfisqueda de lo objetivo en lo subjetivo. 
. . . 

Hay· diferentes re.alidc:.des socia.les ) gener·an más de una lec 

tllra pero .. C<"'.!.da una de estas Últirnu::; coincidE:n en s<:;l' un ·ti-

· .Pº de realidad· ( la ~ocial ) . 

Los criterios de Cienc:i.~1 Social que cons-iderio son aquellos 

. que .. se·.: constituyen contr·a la lectura formalista ( de a. -

hí la Cl"'Ítica y el acuerido con Bachelard contra. el empi~is-· 

1ho) y la J.ectura socializante '(gista) de ahí la crítica 

·a1. ~~4lisis ~el marxismo do~n&tibo qué tiende a que lo pro~ 
. .;.·:. ~ ' 

. pio del ·objeto sea. una de las propiec.lades dete1..,minadas en 

.su ~~istenci0 y desarrollo por el sujeto como los reduccio

··nismos cen:tr'iH.ioS C~D la acti vida.d CCOriÓmica, ·en el aspecto 1 

_deo~.ógico, cite. 

Una. lecturEl cíentí'..fica y uno. C:.i.cncia Social ha de tener· pr§. 

~ente las mediaciones del objeto - de tip6 soci~l y expré - ~ 
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propio del objeto. Lo ideol6gico .como una. de las mcdiacio-

nes s.oc:i.alcs ':! las p1"in:e1,as apro~d.maciones construídas ·de 

. apar·iencias son las pr·inc:i.pales condiciones en que se ges-

ta lo objetivo y se produce la elaboraci6n cognitiva~ 

Lo objetivo de la· elaboración ·puede ser> fi:ivor1ecid¿1 o vice-

ver·sa por e1 modo ele producción. ~l desarr1ollo científico 
~ . , ~ 

es"li1 fundado en sus logr'os · ( en estos terrninos se entie11de 

que es coi1ti.nuo ) y por sus superacioi:ies ( ruptur>as, . como 

"hemos dicho ) . En este sentido un discontinuisr:·,o es permi·

s:i.ble en una continuidad lo que hacen del conocimiento ob.:.. 

· jetj.vo sea una elaboración crítica relativamente tr1ascen 

d t t . ,, . t"' . . d en ·e a su momen-·o 11J.s--or.1co·, ·pues sJ. a pes.al" e este mo -

· · mento y 1úás allá ., :La· concepci.ón de la x'elación objeto y su 
' . 

1 • •• . ' • ~ • :\. •• 

JCto permite ·al ultin~ expresar lo.propio del objeto.· El 

prohlema es coloc~rse en los e~trernos sin que esto ~e tenga 

qu~ equiparar con un ecleptisismo. 

'J:)esoe una realidad. Có[nitiva., · cons.icler•o la objetividad en 

los t~rminos ):;x_presados por Bache iard como el· ele 1a búsque

da dinl~ctica. -.entendida corno integ~al - ¿e lo propio en··.

tr·e· objeto y' sujeto: lo ,que caracter'Í~:a al conocimümto cJ.en 

.. tífico " es la objetividad y no el universalismo = el pen--

san1ien tó dGbe sel'"' objetivo, 
+ 

ser& universal en la ~edida en 

Qll!,}-12.~:.C;c1c:1_r=:,!;'.:EJ0 ~ r:!n ·:La ue~Ji.da en que la rE:al.ir~ad lo autoJ:oi 

CE! • /:.l•o1··a b:i'.1;~n , la obj et~hd.(1ar} se de:terrd. na en la pr•ecJ. ·-

s.i.ón y en la cohe:ccnc:.i.a ce 1oG atri])utos ( ... ) l:sto es i:an 

• 
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cierto que~ con frecuencia es rná::. impQrtante, puX'a el prog.E'Q_ 

so del pensarnúmto, aquello t}l.le J.i.mita un co·nocin:iento, que 

aquello· qúe arnpliü vagamente el conocimien·t;o. Sie1r.p1""'e a to.-

do ·c.."!oncepto cien·tífico debe asociarse sü afrf:iconcepto·" ( 1). 

Desde .la consideración de una reu.lid2.d sccial ( condiciones 

e~ternas al pensamiento ) que intergenere a la realidad an

t~rior, la objetividad es concebida como Gr·ams qi: · 11 el p:ro -

blen~ d~ la objetividad del .coriocimiento (es) elaborado a 

·.partir de que los hombres adquieren consciencia ( del con-
. . 

flicto entre las füerzas ma·teriales ·de producción) en el te 

rr·eno ideológico' de las formar;- j UJ'.'Ídice.s' políticas' re 1i

giosas, artísticas, filos6ficas •. No· p~ecisamente i¿~eriali~ 
. . . 

· mo. ni: idealismo, sino identidad de los conti"ari"os en el a.e- · ' . . . . . , 
to· histó:rico concret_o ''\~s.i:o. es' a·ct:i.v j_dad humai1a (historia-

cspírit.u) en cóncireto indisolublerne.nte unida a cierta 1.rna--· 

teria Chistorizada), ~la .naturaleza tr~nsfórmada por el 
. . . . .. 
hombre. Filosof1a 

.. 
no delr .acto 'puro'. ,. sino ce 1 acto irnpu-

·r,o real, .en el sen:tido · m.3.s profano y m.mdano de la pala --·-· 

.bra" (2) 
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La lóz,ica de ·const11 ucci6n del e:onocimiento ci.ent.ífico se 

caracterij.za · por 

(.a)' romper· con otras formas de conocimiento ··" también 

el ci0ntífico ·ha.ce uso y posee un sentido .Cnrníi11 ~ · aún en 

lo que· respecta al trabajo de investigación. Esto se expr~ 

· $a, en l) 1:a generalización exces.i va que lle va a· la vag t.Bdacl, . 

en. 2)·~1 .realismo consistente en descripciones· fenom~nicas 

que evitan el desarrolio ·ae ~xplicacíones esenciales, así 

como en 3) el lenguaje por los qrie se tr~nsmiten e~tos. El 

pensamiento ·científico,· ante ·el pr_1incipio de romper con es 

tas ;J..ógi cas ·1.as ha de suverar y .así lo'gra un nuevo tipo de. 

· coilocimiento. Es ta ruptura y superiación son complejas y pr~ . 

~ias'n6 ~6lb del co~texto social· si~b· de ia 16gica m{sma en . ) 
que .. se~ ~a· el .procesó, '\' .. 

' r • •• ' 11 o • • • • : • 

(b) .·ser .un. hecho en consti-iucción .~ ·e1 principio r1ecto1"' del 

proceso científic_o es que rio tiene pri.ncipios ( orden, se -
.. 

c~encia, estrategia fij.a, etc.). No eS''c~aótico, ha de consi. 

dera.r cieP·tos elementos para su formalización. La· lógica es 

. triba en qu.e no hay formas acabadas' técnicamente únicas 

más que i.a que· implica.' vigilancia e1)·istemológi ca constunte, 

razón desrazo11ahle contra el sentido común y los· mecan.iG:r.1os 

ideológicos.· q?n la inves_-t.ieación. !,o científico contra la l~P

riepalizaci6n, las intuiciones y prirn~rbs acerca~ientos se 

decla~a limitativo, inten~ivo, a posteriori , como un pro -

" ·\ 



(1 

'' ... 

- G 

dueto que se hace y RU~ no 6st& dado ni.siquiera para ~l 

qµe lo pretend~ aprender. 

(e) ser pol~mic~ .- lo lim:i.tativo, intensivo y váli 

do del /1Qcho .científico 
. ·,,. . 

se da a traves de la delimita --

oi6n, desarrollo y resolu6i6n de la probl~mática que se 

·c.onstruye, sobre la cual se investiga , por la que se e.rea 
of 

la explicaci6n típicamente .científica que se distingue de 

otras i~terp~etaci~nes .por·tratar de ~dquiri~ el car~cter 

de.objetiva . L~ ap;oxi~aci5n? .lectura que implica un h~ 

; cho. científico que adquiere se11tido en una problemáti.ca · 

~sp~c!fi~a se hace desde un cierto punto de vista, de a 

... 

. . . . 

n&liSis ·, enfoque, aGn trat&ndose de lo interdisciplina 

·rio { Fdllari ) : Se utiliza tie~to tipo de lenguaje con-
. . . . '· . . :~ . . . . . 

'formado· pÓr const;uc.tos conceptuales ( modelos) a:nalo 
. . . '¡ . • 

gÍ~$, teorías ) para ta¡~8 fines q~e sirvan de medios de 

Tuptura y superaci6n. La raz6n pol&mica no es privativa 

. ~or ·el objet6 ~eai sino pof el.sujeto de cono6ímie~to. · 

Tantb p~ra d~ an~lisis de la nafuraleza·corro para el de 

~a sociedad c'l su'j eto s.e encuentr·a ,socialmente deter'mina-:-'. 

do. y ·en anibos ojetos se busca un anál:i.s.is o.bjetivo. Las 

dificultades y situaciones de aproximaci6n divergen, pero .. 

no el resulto do cualitativo de constr,u:i.r un conocimiento 
. . . 

. ~icntífico: el ~cto de conocimiento n6 e~ exclusivo de 

i . . ~ . 1 
una :o:cnacn.on socia ~ aunque hay w1uellas que 11 facilitan" 

el aCto ck' 'contrucción rc:a.lmcnte · cicnt.í f ico: 

• 
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. (d) el conocimiento científ.i.co se· ca.racte:i:•iza por ser <lis 

tinto al conocimicntó idbol6~ico .Y por encontrarse siempre 

relac~onado a Sl . 

. ';I.'anto lrts Cienciac SccíalE:s como .lc1s Ciencias ·NatuPales tra · 

tan de aprehender la realidad a partir de una consirucc{6n 

. l"' . ep1sterno. ogJ.ca. .· 

Ambas construyen objetos científicos aunque 6atos son cua~ 

litativamente diferentes Ambas rompen con el conocimien -

to comGn y ~l conocimiento ideol6gico .·En el caso de las 

Ciencia:;> S.ociales. , es más difícil hacer la distinción a Ve 

ces no dei ~odo posible para.el sujeto social; dada la 16 -

gíca·en acto del contexto en que está inmerso . 

No ob~tante, ~s ~e~es~rio 
. ~ . . 

separarlo para la construccion ob . 
'\ 

jétiva del c6nocimiento~ 

Como f enpmeno· social es un concepto pePteneciente a una teo 

ría del conocj.mi ento" (como. s.ent ido . c.oniún) . . I.:os productos 
' 

del conocimiento son principalmeilte ·ideas De.sde su signi-

f i..c9ci6n ·filosófica las. ideas ·cémf oriJan un sistema .ref e ---

rente a la concepci6n ·del mundo y de1 hombrie . ·Este siste--....: 
. . . . 

·ma · es un sictema ideol6gico por ~~tar ~ormaclo de ideas·., 

~tribuyendo . la connotaci6n más general del ~€rmino ideol6-

... 
g:.i.a. 

, 
i 

j 



., 

d
·. . ~ 

En esta ~mc~sicn la 

-ü-

. . 1 ~ 1ceo og1a tipo ideas) 

todo. tipo de~ conocimiento e> •. GPéU:tG cj_ 'nos habla de 'grados de 

la ideología' , grados q~e considero se enduentran rtirecta

meritc. :r..elacio1~ad~s con el grado dE! · eJ.ab~Pa_c.:Lón racional de 

los hechos que construyen , Desde su 6pticc:. la ickología cg_ 

:r·responde a la máxima elaboracióú coherC:!nte ele lo. realidad; 
., 

es. superior afin a la filosofía, tal caracterizaci6n es rea-

lizada ~on ~l prop6sit6 de. cbn~eptualizar la función qu~ la 

icle~logía_ desempeña en la sociedad y el conoc:imiento de és -~ 

ta. 

Desde .una teb~Ía de lo social, ~a ideología se origina como 

rcspu(.!sta y expresi6n de. intereses y 'a'sp'iraciones d~ .deter-

. mina'dci grupo y clase · (ideologías orgánicas); su importan--- · 
. 1 . . '.\ . 

9ia es por lo. ta:nto_. fui10ional ya· que .su objetivo es j ustifi 
. . 

fic~r ·1a existc~cia y conduc6i6ri.del grupo que la produc~) 

·independientem~nte del grado de validez ·de sus contenidos. 

E~ conocimiento científico analizado igualménte desde una 

~eoria soqi~l, como posibilida~ humana ( desde que el tra

·bajo trasciende o a~egura.la rcproducci6n material mínima 

de los h6mb1'es· ) , su importa~c.i a funcional ':l.i:trínseca '· es 

· ser instr'umqnto por el .que la 'n:ente que piensa se apropia· 

del mundo del Gnico modo posible' C Marx ) para explicarlo 

con el objetivo de que la misma logre el njgxi~o ¿~ ace~ca-

miento a la realidad. Ci~ncia ":1 1 ,,, <'.'. J.r CO O[;.i_é.. COT~:ü JY::'OclU CtOS 
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sociales pei-.te:necen a· aspE::ctos di.fercntes d.e la Pealidc.d. 

La ciencia C conoci.mieúto cient.:i.f3.c;o ) es una fon:la de i -

debiogía, un pro~µcto ln~elccti~o dis~into'pbr su gra~o de 

éluboraci6ri para· el acerc~miento a la realid2d ~ es tan com 

.pleja como est~, s61o que responde a una 16eica distinta . 

. Dicha lógica se· c'ontr'apone a la ·función del sentido común 

pqro no necesariamente a la función .dor.ti.nante social que con 

cretarnente ha.cobrado la ciencia. 

De~de una t~oría del conocimiento esta distinci6n de reali

d~des rnarc~ a la ide6logía como una forma de saber que dada 

su g~nesis i iunci6n pr~vativas, es ~n saber que ~o es cons 

t~u~do con el prop6¿ito de cqnocer m&s.aprcximadamente al 

obj~t6 real , ni a~pir~ a constituir con6cimiento . 
. . . ·. . '\ . . 

Si h:i,~n es una· fol"'ma qüe ·.implica conoc:i.miento se contrapone 

al cémocimien-to científico ' que ~s menos justific~dor d~ 

sus productos . ~ operaci6ri esencial· de los productos id~o-

l 
... 

. og:i.cos ) . No obstante , el conocirni¿nto ~deo16g{co tam~ 

poco es. error, es una forma de conocimiento que se pre -

· senta como válido. Su seducción está en que sus contenidos· 

saben .mostrrirse y ser considel"'ado& corno ciertos aunque 

nd. sea ~si : aqui radica su efectivi¿ad si~ndo 6sta una 

como un tipo de cono ------
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-e imie nto. No es lo. mü_:;rno que el error', pués 6stó nó· ini-

p~ica en hingGn.s0ntido contenidos ~51idos. 

La ic1colc:i[:;Ía .como conocjm'iento es.~ nftindada, no coi:i.struyc 

. al objeto ' obj e t.·i va1;1ent to: ' 1i:[ le i nt ér·r~ f;él hacerlo. Por 

oso hubl~r ~e falso.y vcrd~dcrc . d ] . ,. 
l CO~.Ql-~l.U caré::cc 

de SÍfnificado; 6stas so11 cualidades episte~ol6gicás y no 

~>ociól((-i.cas ·ª pcs.:u:' de que la expre~dón y r.Jroducci.Ón con· 
•\ -

ere l:a t.~c los conocjmicntof..:; está. circunscrita a Jo social 

y no a 10 16Rico. 

El coLoc:[rnién·to itJc.~ol6r;ico tampoco es un ·fenómeno extePno 

al procesa cognitivo. Es parte de la 'necesidad funcio-

llélJ.' .c'.c ·1os obstácuJ.os cp]_st8moló,¡:~jcos en el acto de cons 

truc~16n cientifica por lo qu~ res~ecta a las Ciencias So 

· c.iaJ.cs v · J.latural<-~f;. 
~ . C.qnsiderancfo Sl~ fu~ción social y su·s. 

''l. 

parti'cuJjri,.dádc·~. cpmo c,onoc.i:mient'o que sabe px·esentar-se ·ce-_· 

rno yd.l:i.du, ha ·descn··collado la capacic.Jad de vi11culdt't;e y 

La alternativa para debj_ lit ar estos. v.J.nculos interesa al 

conoc:i r.11 c~nto cicntíf .ico en cucinto su desar:r....,ollo interI~o 

se ve ~ntorpecido, po~ lo que es indispensable· f~yorecer 

en· el r:roceso de c1cJbo:raciC1n c~l car{ictcr da ru:ytupa y ~10-

.l~mi~a oue io distingue. Socialr:-ientc la a1 ternativa se 
:-: 

vue::Jv,_ c<Jmplcja ele: rcaJ.i~.aJ'.', dc-pcndi.cndo en últÜn<J. :1nsc:.J.n 

c:LiJ ck L1 facci6n ch~ Ll. ¡;ociF~d<lcl que cons-c:i:Lu:/a y lucl:c 

. 
/ 

! 
1 
l 

1 
r 

.¡ 

¡ 
1 ¡ 
} 
¡ 
1 
l 
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que. favo0ezc¿ la 1 • ""' . 

e JeCUCl(:!': l-''.!·· J.JJ1E::c·a 

altórnativa citada en la consciencia d~ cue ·~i ambos cono 

. ·cim'i~ritos. son pPoductos sociales cu;llit2ti·,,~·:-,~~:·te ·distin-
. . . . 

to$, soci~lmente juc~an una f~nci6n en c~e ~as ;ss de ·las 

··veces la idceilogía subsume al cc·nocirnicr:-:c ci.;:;r~tí.::'ico, 

6ricnt&ndolo a ~e~ernpeftar una funci6n just~~ic2dora y pr~ 

· mo.tora. 

t.''l "'f·,· , i.Loso :i,.·camcn te hablando ( y en acuerdo con Gramsci) e:;_ co 

nocimiento ideol6~ico se vincuia al conoci~iento cientifi 
. . 

CO. en tanto e 1 primer.o enp:loba y detcrm:i.:-:2 Sí: (:J.timci 1nS-

t . J 't d'f ... . º] ,,,. • - ,, ··¡1nc1a e . r1·. JT,o; l ·us1on y as1mJ .. ac1on ce;_ s·2z:unl...O. Lu 

labor científica se dctc~mina corrto 
.. . 

m6.XJ.ffic1 

l . i' . d l' ,. . CJq a _:i_ eo, o¿;ia. 

. ' 't . 

'. 

. .. 



.. . . 

EL CONOCIMIENTO CIENTIFICO 

· ( ·Asp~cto Social ) 

. ' '· .. ,, 

. ' 

• 
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· Coni.:dde:r•ac:i.ones acerca del aspecto 'exteiinó '· (o conti::,x -

tu~l) de la elaboraci6n cieritífica·como elab6~aci6n cog-

ni.ti va. : 

Lo econ6rnico ."- se ha dcso.rr9llado t.uw '.f'upture. de la 

.concepci6n tradicional del quehacer científico, cambios 

.cualitativos en su· producci6n y uso dados. por la incide~ 

c~a que.el_ capitalismo imprime_ así ~orno el desarrollo co~ 
. ' 

plejo de las fuerzas prcductivás en los paises socialis-

tas· . Cuando el capitalismo fue revolucionario la ciencia 
. . . . 

alcanz6 su ~&ximo, ahora en decadencia , conflictua el de 

sarrollo del conocimiento cient!fico entrando en contradiri 

ció11 con los r:equerimientos de· ia pr•oducción . 

. La·e1a:bor'ación científ~ca se ha hecho una.rnercancia, de 
. . ' . . '\ . . . . . 

prÓpi~.dades pa1.,tic.u.lare.s (ir:.."for?:ación) que entra a la ·1ó -

. gica del me1.,cado subsumida por• los rituales de la produc 

ci6n industrial· .. Estructuralmente ~coopera de forma impor

t~nte a la reproducc~6n material del ~apital) que conflic 

tua aan m&s la incdhcrencia entre criterios epistemol6gi -~ 

~ • ,,,_ • A'""' ,....¡·a 1 cos y los pol:Lt1co -: econorn1cos .· .r~sJ.,. no es va.,.J.. o p an --

tear la u~iliz¿ci6n'lib~e ( en ·el sentido liberal) de la 

cie·nc:i.a : Al. control económico de su desarrolllo correspo,!l 

de un control político .en su dif~~i6n, imagen y aprovecha-. 

n1icnto. 

La contradicci6n de una cada vez mayor . ·1 • .... socia. J.1.:2c1on ';/ r3. -
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·pro~ia~i6ri indi~idual de los medios· de producci6n se deja . 

~e.ntir ·en la .. relaci.6n social entre ciencia y ·tecnología . 

. Hay· una divisi6n especializada del tr~bajo y una enajena~ 

c:-·ión de. é~~tE' , Sr:- ·t:ienr1e al desar~ollo ele tecn.ología no r.~~· 

. ' 1 . t"'+:-' ,,. b' . cesariamente fundamcntaua por Jases cien· iiicas y mas ien 

guiada por criteriiou c:mpiristas y pr.agmát:i.cos . Se favor•e

ce el trabajo.fijo y la muerte ~el trabajo 0ivo como una. 

1 deshumanizaci6n' de la vrodu~ci6n científica. 

Lo político .- no se puede deja~ de lado el aspe?to su 

perestr~ctural d~ como se concretan los intereses de ia 

clase dominante sobre l~ pribducci6n científica. Surge y 

reafirma eJ. cientiíid.smo como la ·concepción predominante 

. que Ír'.teresa a la claSE;' dominante rep~c-ducir sobre los fi:-

n~s difusi6n y papel de lo cieritífic~ en lo socia1:·t~~· 

te es alimentado y usado por la clase hegem6nica para le~ 

gitin~ar sus. proyectos, func~ona c~mo una ideología asumi.e.!!-
.. . . ,. 

do distintos matices ser;un. se tI'ate. de la comunidad cic::n-·-

tif{ci o del &m~ito de .los 'profanos' no obstante pre-

senta p_or tesis priincipales los mitos ; del car.'á.cter neu~ . 

tl"'al tanto social COI!IO e pi.s tc.molÓgico ele lo c.ient Íf ÍCO, la· 
. . . ,,,. . ~': 
.concepcion e imagen realista sobre lo objetivo, imagen y 

·papel cie:J cient:í.f :i co, 'los'-pocle:res' , aplic0.ción y desarl"'O--

llo cJól quehacer c.ient.Í.fjco. 

·* sceGn la corriente de pensamiento llamada realismo 

.. 
¡ 

¡ 
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9e estnblcce nuévo tipo de relaciones entre Estado y cien 

· t ... r · ·e · , a · · ' ·1 .. :LCO SOC).E:Cte'l - CJ.enc.:i.a - peder ) ; · siendo es pe-:::.iéllmr:.:n 

. te impo1"'tante y peculiar en el caso· de· los países depen .·~ 

dientcE . Las :r•2J.2ci0ne~~ del pode'!'.' h8gen~6ni~o ?'2 presen -

tan en las comunidades científicas existiendo jerarquías~ 

estableci6ndose-relaciones de subordinaci6n ~l seno de ia 

_comunidad, y relaciones de negociac:l.ón entr<:: j eParcas y 

capitalistns. 

Concluyendo ·, el quehacer científico adquiere una din~en-

si6n indi~pensable en las soci~dades actuales tanto e~tr~c 

tural como 'super'estr'uctu:calmente, tal lógica cobra fOl'.'mas 

diferentes se~Gn sea el caso de países· ricos, pobres, el 

grado de impe0ialismo. ~ultural y el de$~rrollo de <lepen -
.. , 

d~ncia cient!fica y tecnol6iica. 

.. ' , .. 

.. ·.· . 

. 
! 

; 
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EL .CONOCIMIENTO CIEHTIFICo· EN LAS 

CIENCIAS SOCIALES 

. 
~ .. 

• • 1 
'\ 

,·· .·•,' 
·'. 

-'" 

''.····· ' ... 

. ... 

.•, . 

. ", . . ~ . ~· . . 

. 
/ 

¡ 
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, , ~El conocind.cnto c:l.c~n-t:íf:ico en las Cielíllcias Soci<J.J.es: 

· - El cc:noc;i.micnto científico c~n las Cienc.in~? Socialc~s ·se 

c~ra~teri~a·porqué el objeto de donocimiento es t~mh~~n 

La p2r•cJ.:il J.dcntict:icl entre los elementos. del !Jroceso· de 

concc:fr1icnto ha sido 1a punt,:i cic. lanza a partir de la -

cual ~~e ha mantenido la disputa. sobre el status cientí-

fico del an&lisis ~acial. 

Pr:i1c.'·::·eJ:1ente hay que scí1ala11 1a ob~1 etiv.i.dad de estos --

e .Len~'~ ntos. . Naturaleza y hombre . se. intc:;prclacionan ;· .col], 

f Orman(..!o ·los dos. 1~ru.ndes campos dt:' l. conocimiento, si . . . . ... 

l/ic:~n e,~; cierto que J1ay una diferencj él oJ)jetiva para la 

dist.i.nción ele los r;¡j_smos, tanto. en Ciencias Sociales co . . 
. 
! 

·rno c=:~1 Ciencias 1Jatur'ales es posi.ble ·y .constl'uiblc un co 
• • • • • • • • ~ • • 1 • . • • -:-- ' 

noci~iento objcti~o. Cada una de estas ciencias se en-

fr~n~a~ a unG diversidad de obstáculos 1 2xtcrnos 1 que son 

cu u :i i ·1: at i vam~ntc el i st .i. ntos · a l orci ·ob stácu.J.os epi stemoló-
. . 

~-i.co~~- pr·\::~c~n·tes en cu<:~lqu~i.cr elaboración c:ientífica; (!TI 

.la~> Ciencias Ne.tura.les, si b.i.en el objeto de Estudio 

( léi. ::::::\¡;r,':Je:;;a_) ('0!:10 rr~aJ.idacl conc1'cd:¡1 1.~xiste inac~pen--. 

como !~a~idad teórica est& mediada socinlment~ 0or la ,. 

h :i.~;;t e:. .i. n . cic 1 os hoint:Jpc ~; desde e J. ·mi srno • • - • '! s.1gn1! J.cac10 que 
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..,. 

asumen 0.Stos respr:>cto r:t.1 e,hjeto natural OJaturalé~Zti) . 

. . A1r;9 se::icjant~, ¡)aricia.lmentc~. sucr~do, · con las. Ciencias 

Cor.'0 ., .. ;,,, .. l i·1 ::i-1 -·()J·¡c··~c,·t::i .. .LT.d .... •.UC'.dJ. C • - c., la 

·sociedad t~enc: Úna existcnc~.d oti:etivi:t qu.:· no E~s pr•oduc-· 

to ind:i.'1j_J~1al a:f•b:i·::r>éirio o de una volun t:a::l a.isl2'.Ja o ·ca-

. o 

cent'.:: ,- · (' · r f ,. ~ · ·¡- -- r• · • r• "; "! ·f· • · - · ! · .-1 e> ·-: '.1.: t.:·_, "' .LI l . t.: C>.l J 111 u -'- - J. p..'.. e: ~"- los ctinsti tuyente s 

de la coci:::cicicl que 1o dcsF:rr'ollan y que él .cle~;arrolla. 

cerbada po~ m&s que co~o uno aroitrio busque caffibiar la 

rcalida::l social en la que '2stá in;;terso 110 lo loL,l'crr:·á, é.~ • 
. . . . 
. ta _~1cg\.¡Ír.Zi. :xisticndo y de:;:;zn,~~oJ.J.ándose s,obre el r·asgufio 

de 1 pe~ samien to e ornó el de 1 un cuerpo ·solitario sin · cons 
1 . 

· tituirsc" .en una· fu•2rz·.\., rnuy distinto ocurr.e cuando pens~ 
. ' . . 

m.iento y m01teria func]j dos (~11 J.a ¿icc:ión cjer'c:::'..da de una 

colecLivid~d actuan sobre la realidad, como cuando los 

pueblos pr~taponis~as de ~~-canstrucci6n de la rea~idad 

(;acial ~;e ,~'.ni.cían ·-::'.n un p:·occs.'~ cJ;je:::i.vo-subjetivo de 

anáJ.isis en ::_;u cxpresi6n al de la na 

tura J.~ za dado que si f..:ien J.¿¡ for::;Cl de cL:.~)orac:ién del 

. . ~ 
J.:.: ap1"'c.~x1r: .. c;c1cn 
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me ciertas ·pu.rt::i.cLila1"idades 'ex lernas r o .de otro tipo a 

éste· como. p'ensamiento en rnov imiento (Marx) . 

En C:i.encias Nuturul2s al .i t,11ril (iUf..! en Ciencias Sociales 

el objet6 y süjcto de conocimiento 
. . 

manteri:Lvnc}o éstos dos campos una re1aci6n cos;ni·tiva. dis-· 

t:i.nta. tn la Naturaleza lo realidad natural diferente a 

la realidad so~ial) el. objeto y sujeto de ccnocimiento se. 

intcr1"elac ionan, t.~n cambio, en la rer-i J idad social el suj5:_ 

to y el objeto d~ conocimiento se 1 intcrgeneran di~lécti-

camcnte '. . Aclaro que establecen una 1 interg~nesis düilec. 

··ti ca 1 y no· una interrielaci6r1 o iT1tel."'conexión, .pués el· ol:i-

jeto .se construye por el sujeto y el sujete exis~e por el . 

objeto. En el campo de ·la ciencia 'nat~ral' no hay inte~. 

~Óne:c:;is é::SL1]8C}ld; el ho1nlwe <'~Xis·te en un dcter'r:;:i.;nado as-' 
pecto con y por la naturaleza, m§s no se podria decir lo 

mismo de ést?J. respecto al hombre, ya que éste. ÚJ.tii;;o a.ten 

ta contra clld y 'en beneficio de la misma', la desapari-

ci5n d0 la influencia húmana su dese.rrolló y 

existencia uhora ar:1enazaclc:i . 

. En lél :intcrgencsis .objeto-s1Jjeto, el .objeto. ss r·esul taáo 

ele un s:i~»tl~rr:.a c1c relacj_on,.::s con ca1~actcríst:i.cas totalr:-:en-: 

i -c. (11'f·ry.-·¡·t· 0 r-· ::i l.':lr:' eic~·f--7'.)}-,r,e~'l
0

G1 ".:"'C' er1·t1~e' lori .¡..,.;,_,,.,¡ .. ,., .... .. l l·· ·'-' . -.--'•::l . .:.·o r,, · ..... L> ~,.L'-"'-'·- C .. aw . . ,') C.,,.Jt: .. L• .. )o úe -.Ct 

. 
! , 

1 ¡ 
1 

' ¡. 
1. 

l 
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.... 
serie ·de pelaciones en. que como. r~laciones 'soc:iales Y. 

no natural~s '·el objeto e~ist~. En el conociDiento de la· 
. . 

.rectlidad social, .sujetQ.y'obje·to.gu~rdan una .d8pendencia: 

el hecho conr:;truído con ot1,os hechos cor!st~;,_iícos., c~l su.:. 

··jeto 6ori~tructor·ccin otros sujetas; ni el sujeto ni el ob 

jeto son autónomos. en J.a yielac:LÓr!. 

·tn Cicnciis Social~s el conocimientc es un ~ech9, que se 

convier·~e· en problema. El. acto de conoccl' es 2cc.:cc¿1ni:i.e n-

to. individual y social al objeto .ele cstuclio, pr:.:!·o es to.m-

· bi~rt 1 ·pro~lcma' de car§cter social en cuantc el objeto 

r~al y las re~~ciones mantenidas. con y_ por El sori socia--

les, ~a in{r6spe~ci6n. 
1

(el sujei:o se objetiva, ccnoci6n 
. . . -

dese; asi ~l~mo en referencia al objeto construidc), la. 

11 aG.:: ción n'.1ental 11. (la c;lab,oraciéin del .pens arnic:nto. en mov i--. . 

·miento ·est& modificada por su hist0.ria, que E:S también. 

una histoPia social) del sujeto co0no;;e:en:tc. f;:;S t.:.n mc.irnen·to 

.importante de la.¿onstrucci6n 6ien~ífi~a~ ya que el ~uje

to'tiene que poncebirte com¿ sujeto social, c0nscie~tc, 

que se con6~e inve~tigando en ~ase a la vive~cia que cono 

tal hR tendido~ pe~fil&ndosc su ricerc~~iento ¿l~0bjEto 

El re sultaclo de esta córnple:i a reJ.ac ió:·, e~; quQ S":' cr';~a.n 

m~s de una·forma y via de 
. . ,, 
1nte:cp:cetac.1cr1. 



.. - :l.9 -

·ocürJ:ie en Cienc.J.as NaturaJ1~f':) pero no en la e:>:te~1sión y -

- comprensión que. en· Ciencias Socíales, ni con las :::'epercu-

s{o~es y ~é6anismos ·qua acciona sob0e el sújetp el objeto 

. de conocii;1:l0to; 

Dado qtw tocia construcción epistemológica consti~uye una 

., ~·1 ... ~. ( 1 . 1 "' J 1 . concerc1on ~1~osor1ca_ en e campo ae .a teoria ae a cie~ 

cia se refic:re) para tratra1' la con'strucciór; del hecho --

. ,,. . [ . .. cicmt:i f:1.co, ·me re: e:c>.ire de manera directa a los grandes 

conceptualizan lo social. 

Las grades teorías de lo social (tanto en el sentido gen~-

tico cc:u10 funcional) poseen un sustra.to ideol6gico y son 

también acc~:ccamien-i:os al objeto 're0 l que apQl""t
0

an a la bÚ s-

~ueda cognitiva par~ interpretar a la sociedad. Estas· teo 
. . 1 

rías son COf?O~:i.miento. qu\~ desde su concepc:~ón del r.mndo. ex 

plicai-1 lo reu.lid~:1d social;- ninguna po:r. sí misma logr:a un 

c.onocirnic:nto cie:ntíf ico, y2 que éste no depende sólo del· 

momento de la teorizaci6n, n~ de una doctrina y.corriente, 

hO obstante S\~a es'timulado en SU construccién flOI' éstas . 
• !<i' 
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identifica como coi:::t:riucción epistemo:~ógica pori riornper; 
. . . ,· . . ' . 

con· la ide.ulo·f. . .ía; n~. cb.0:t-:-mte, su función social nunca 

deja de estar: litad~ a ·ella. 

La ideología· cci::o .:=:::::2ci'J 'de investigación qientíf.i ca ha 

' ~ ',,. • • 1 ... • d 1 . sioo una region ep~ste~c.Losica aporta a por e marxismo, 

aunque r;us i.,ernotos c':;tcc>::::dentes datan de los. años .. Peivol~ 

. . . d J 1 · ... L ... l. . b l 'd . CJ.onarics e .a ~)ll:'.°'fUes12. os ana is is so re _a 1 eo---
. ' 

1 .... 1 1 ~ ,. ogia se cen.tran en cci::p~~enae:r._a. corno un renomeno conte~ 

poráneo cuyo .estudio. se ha enriquecido por las· e>:peri'l.en- ... 
. ' 

cias socialistas luchas .Popular~s de los ~ltirnos a-

ños. 

Dado que su CQDC~ptuali~aci6n se liga a .. la consolidaci6n 

c~pit~lista·y refiere .a, una crític~ p~ofunda de ~ste} ~~· 

estudio científico.¿e la ideología se encuentra fuerte -

rnen-te reJ.acionada 2J. á'm'cito 'd0l poc112r e indisolublerr.ente 

caracierizada a partir de i¿ luch~ ~olítica que h~ entor 

pecido.en el discurse el análisis tanto 60~0 lo ha.pote~ 
·. 

·ciaa6: En la profu~~~~aci6n de los vínculos conociminn--· 

to pode~· ideo~ogi~ - po~e~ - ciencia, ci cuando ciobra.~ 

su real sirnificaci¿~. la exist~ncia objetiva de la ideo~ 

logíú y e ~ ~'! 1 .; e i .... ,-'.l. ,., ·• ;: ... .1 r.."l • ,.., "1 (':' · ,,1.l cHld. -· ..:>-.::--, ._ .. ·llC. -.:.. ,.:.tlS\.. Ul ·:·O espistemol6~ico y P2 

, 
l 

; 
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Un segundo 1:wrnento .impoPtante en l.a conformación· teór:i.ca 

'de nu~stro.objeto lo constituye el aportc.cl&sic6 marxista 

que~ret6ma. la 'tradi6i6n de desprecio ~djudicada ill ~on6ep~· 

to. Mar>:. y Lnge 1s, con· un l..,E~novacio sentido, a sumen lé::. rn:':i: 

·t '-· i 'r b • ., l ~.,.. ·>· ·t· .., C.t>. .. C.J l,PC ·-u· Cll 01 no a la idee logia, 

1 • . ' . c.1c-::nc1a , como ei saber 

y la verdad. Bac~n j los herederos de la R8~oluci6n Fran-

ci::s,1 plantct1ron la dicotor~.ía en los ·terrenos del empirJ.smo 

y eJ.· esp:irii-t-1 1 btn-'gués l.i.bc!raJ. · Mn-r.x y.F.n¡_:;e1::; J.o trabajan 

circunscribi6ndolo en una problemática distinta: desde un 

,punto de'vi~ta poiitico. 

su estudio a dos aspectos diferenciados analiticamente pe-

. ro art:.lculac;o~.; entrE! ·si.; como un feno!n.óno epistr-~moló¿:;ico 

desde una t<::oría de·1 conocinüento y corno un fenómeno so-:-· 

·cicll que· partía de uru teoría sobre lo social, Último as--

pect·o" que con'esponce dcsar:r'ol1ar ·aquí. 

En esta .> 
acepc.i.on, 1 "d 1 . ,. '\. ..... . _a l ·~o 08Ja i.ano1en renntc a J. discurso 

·polit.i co donde lo socia'l Se r.eAlj.za. A la tscría ele lo· (:;o 

.c.·¡".al .. rJ•e;"•v'J
0

·!ºlC·'·.·l,.'-" ·¡-¡ "">(]~<:., rl-, 'jo. -·b·J--•-C]0

'!°ll. Y ,.-.-•·r. .:T·c t _ c. :.:i .-e, l.~.) . .!.<.•. -.JC .. G 1..1. -•:;ll ... CJ ;.c::::.lt .. '-ll.ll.ll:::Tl 0. 

del poder. Los tres aspectos en que 1~ idc6lo~!a existe 

( COIJI() fOC!ílé.l 
. . . 

e,;;,: concc1i:i.1ento, j t 
.· . . . 

como pro' uc -o él·::c12.L y ceno 

. 
i 
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tándosc as5. para obje·-¡:'os exI;osi ti vos para lo cual iH~ de 

8nfatizar en lu.s dos: ·últimas ac0·pciones, ~·ccurriendo a ·1a· 

1)1->i' n1 e'"''"' c, ;1· · le~ n' ,..,,.1·" "'11 ·1• ·~ ~. • o 11 e , :.J..\.,.;., . 1 ~ tll-~ .1C l.'-:::> ·~ ..... ._,, sea necesar:Lo. 

Conf ormf:'. ~ la conc'epci.ón de los fei1éimenos sociale.s por· 

Marx, he de sus ·aná 

o 

J. U/':.•,'] j"'( .. 111 e;¡ 0. l. ,.; {' i :···=· ·¡, ,- "., ;:. '(; t· ,., ,..,, (~l s j rr 1 ") '/\/ s"' ha\... 'L-~· · · · · ,. · · .... -"" - - ~· '--"' ....... ...... · -t, _._ L '" .. • \ • e i..:. ct de -

c·c·;l·~ "J
0

í'J1-if'2'c,:-<c'o 0 • r·1l·:·1-r·-·0·1,-1c'!"',S ~,~,·t 1'"'''· "~1 Plabc1r,"r 1r"''"' a· lo --u~ u u ·<.·· -...L. :·'-"' 1 .. 1 ~ c::. .... ~.....1. ir ..... ._; _. .. .L "-...... .,. --- Q-..i..Ju 

lar~~ d~ la 'cvoluci6~' ¿e su sistcna te6rico; Tal polise~ • 

. los creadores de la problem5~ica ideol6grca. Con· esta· 

acJ.aracJ.Ún me :i.ntc=:res2 petcY~ar ~ara el an.S.1i.sis les usos 

dados· al térrni.no · ccmo 'instr~:í:ien-:o cJe dominio 1 :i ' s':lpel"es-

trUcti1Pa 1 -::->cr;tiuos q1.:e czpr2s¿¡n escncJ.a.lr::en te al f enórnc~no, 

que han sido ampl1adoJ y enr1gue2idbs por lo que. conservan 

l u s 2 e E: :~: e i o ;: e ~:; d (:': 1 e o n s e i e ne i a . . 

cxplicaciéli de la~:; nuc::.'?..S · r·f::?.1.ic>de~~ socjalcs. 

-, 1 ·--
vcrgencias ex1sten.c1L:~cs p~nto? d~ coincidencia aue n0s 
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. seri.111 
,. . ' . . ,,,,,. 
utiles para su caractcrizacion, 

'La d.etermin~ciói-1 social de las ideas' . - El .r:ec.onocimiento · 

11istór;i.co va'l:i.da L1 tesis de que es 1 ·e1 r:;eri: socia1 y no la 

consciencia la que determina el ser de los hombres'. L:i. -

. . 
"·s.uperiest1 ... uctu1".ª · nace y dcsélrroLLa una vc~z que les hc·rnb:.-·es 

· ase~i,uran. su reproducción materia]. \.ac·b.vJ.dacl productiva) 

expresando a nivel de reorebentaciones su contacto csta~le - . . ·-

cido. con l.a l'lélturaleza y sus E>enc;j antes ele tal r::an~mJ. gue 

se conforma ~u vida s6cial, política y espiritual. 

El modo ele pr•oduc~ión preprnninante en ÜJEJ. formación social 

Y cil .lugar que ocupe en la producci6n l~ clnsc o grupo al 

·que· se :circtinscrihe 'un indiv j_duo determinarán los l írni tes 

. ol?:i é.ti Y.os .en· qqe · '..é.st~ · c~·~f or11·e su conc-epción y con oc imien....: 

to d6 1~.realidad. En estél perspectiva toda cJ.ri boY"AC ión 

intelectiva respecto al objeto r-E:al T'rac implícita u:-ia pos 

tura de c.Lase, que corno l>ien s·cñala GT1énÚ:ci, sea dr::¡:;de sus 

rüve1es cJe ·.mfo~im2 elaboración e-~ influcnc.i.2 como .J.¿:¡ f.lloso·.,. 
·~ . ~ .. 

.. f 1a 1w sta su concn~cion en el se:ntj_do común son ya u:-1a -~o-

ma de pa:rfido, Ullél C1ecciÓn polÍtj_ca' de cC\T10 Ol'2J-!l11ZiH", 

constyiuir' y c0nocer la realidad social. 

'En el ·t:erreno de las ideo:Logía::; r.,;ue Cllticula la luche. de 

cJ.ascs' .- .No J·1c::ty ccmocir.1Íento ni ~'>rác~:::.:i.(~a Jrnrnanct c~p.i::::tc:~.o-



lógica y r:;oc:i.rilrnente neutI'a. r' . ~ • Ioda conccpc:i.on t:iéne una 
. . 

existencia· objetjva en tanto. producto social, per'o no ·ind~-

pc=;ndien:te .ch:· ~us de°t!:O!:cmin~cicmes lii'stór;ico - rnateriale~ co· 

La cnrV''"';:r-.·16n oh..; r:•t i ";·1 Las.-----. - -- - :· - . . .•.. ., j - - : ~ . 

idcns cr1 J.a medi~a qLe.lcs·valores.que expresa· ~~ienta~ la 

prfictic~ hu~ana; en que esos valores extra~dos de la ref lc 

x.i.ón y cx~:·c·r.i.C'n.c:i.a dÚ'ÍgE.n a cier-tos fines, ··que son valo-

~es y f inAs de una cl~se y grupo determinado que crea y d~ 

sarrollcL ·une::. conc~pción y ·conocir:liento ·de lo social, con--

,,,. ·, fº ' t d"f d",. .. d '1 cepc1on que mas· e ectiva~en ·e se i~un ira tornan ose 1eg~ 

mónica o'~~rlinal ~n referencia al lugar que ocupe en la 

proaucci6n y la fuerza palí·tica que desarrolle en iociedad. 

Tampo6o hay va+ores y fines socialmente .~eutros, su expre

si6n 'i0ea1 1 ·es dada a· t~av§s ~el Sist~~a de s1mboliz~cio-

nes que elabora un· grupo como forma de expres~rse, adqui-

~ir idcn·tidad, y justificar su existencia en la pe~specti-

va d~ ~o perder su situaci6n.de p~ivilegio con lo ~ue su 

.1deo~og~~ pldnt~or~ una opo~ici6n al:cambio o eh el caso 

' • L • l J ... . .. ' J. so1uzgamiento _por• . o q 1_ic s1:1 ice.o .ogJ.a 1n1gn.:ira por> e. c_am-

bio ele la j•c::a.1.J.clad piE~:1 r:-t8d:i.fica:c su si tuacj Ón. En las so 

CJ eclach~ ;:.; concr>eta::; no ii2:;/ ick·olog ]a sino :ideo lo::: ía s, la 

iduolozi~ como el concep~a fputo de abstraccion~s en la 

/ 
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..Lógica v soci alrnente !'lE:u ~::i:·<t. · Toda concepcJ_.ón tj <'!ne· nnr.i 

.exis~enci~ objetiva ~n t2nto producto soc~al, .pero no ind~ 

pend.iente ¡-Je sus det121'1:,ü·,;;1c :i cii1e s his lÓY'Íco. - matePiale s co . -
1 ·"' cor1c ... PTJº('lf-·n· OlJ ... ).""t·i11:i 1 ª"' ----.!...J '-'7 .. • • ~-: ~ .•. ·- .. ~ ....... ·- • 1...-l -.. ••• 

idc~n en la ~edida qu0 l~s valores que exµrtsa orierrt2n la 

r))~ =í r"t- 1' -, -. e __ ... l. r:: '.'e.lorc s extraídos de .!..a rocfle 

res Y. f.i.nc~s. r::e una clase ~/ [) .... upo detcrr:,inado que c::-:'c2. y d~. 

~arrolla una cóncepci6n.y conocimicnto de lo social, con--

... ,, . , . ~ . .... . i·~ .. ; ' ; _, ce pe J.on c., ue r..as er ec·ti 1.1éC.'''IH e se e i.:: uncnra. :corr:anuo se 

món.t·ca o m..=n>: ina1 en :c;::f e:~'encia al lugar que ocupe en la 
• 

Tampoco h.ay valores .y .:"i:·:::'s sociaJ.mc'JYte r.1eutros, ·su expre-~· 

sión 1 ióeal' es da.da. a ~:_:- :::.vés del s1ster:-1a cie s1mbolizaci.o-

.nes ·que c1abo::."a un r;Pu:::) cor.10 fcr'ma ele e>:presar.sc, adqui-

. . 
d :'> ]_ CT ,,. -· 1 ;.. r t· (':; ·-1 '""'! ~' ' , r: =· ....... -, ' ,-. 1 C • f.. ..,1 ... l -, p-,, :-. 

1 

\ 71 •• ·' i - C.:: ) ·l .. 80 01:ol.c..1 P-:::1.1 .. c.l .. '-'····-· ~:_J,).- 1..., .. d. ... c.a ... ;.;lC o f..]J e __ CéL.C 

·bio de la realidad 
. . ..,,,, 

s :i. ·_:·.13. e J. on . E;; las 
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realidad. no c~.dste, só.Lo su expriesión ·en· los. distintos son 

texto~ y-mom~nto~ ~ist6~1cos. ~n que una ideol~gia e~ prD--

·tru~~ lo ~oc·ial, como fruto de la pr&~tic~ soci~1: de los -

grupos y clases confi~urada a partir de su ubicaci6n en la 

._·p_ro.ducción .Y 1_a vüia social. En este sent.i.clo una iclijolc--

gia tambifn es un prioyecto socia 1 por· el que una· c1a 38 o 

grupo· enuncia y cJcsar-:co.Lla estra'l:e[~ias por las cualc: s e:!'-'---

fender y difundir> sus intepeses. 

ciases están· en lucha ºeri 1a medic~a que sus r·cspcctivos in-
. . 

tereses se· coútr>aponen como expr>esJ.Ón de Lis contradiccio-

11ef3 m_a ntenidas por los· hombres Q n c:::L ámbito de la produc-..:. 

éión. · Las idcoloe;ía·s no'. son producto indi~Jidual sino ce-..-
' ., ' . 

le.c-t'ivC? auÍ1qúe sut;· n-;rma"i.i:.-:acélones sean fputo de un sujeto· 

. ~spcc:;ífico (.Los J.ni:electüales ~rgá1üc~os <JUC:~ c.i_ta Gra.r.'.!sci),. 

que conocen cambi~s como acbi6n de lci~ grupos y las clases 

respec·to al lu¡;a~ que pasen a tener en· la pr>oduccióll, 1:.-:s 

.ciones de la co:·,cu:ncia en .los fonbj tos superestructllt'cÜ(~S.. 

J e • 1 ' 1 .. ~. ,, e ) - . F ., . ' -· ., . - _,. . .• r· ,- ·e· ., ' . C' • • - ., . -'ª"' ic E-O .08.Ld.:· ... or. tHia ~ ounél. c)1::: .C• .. llü<....J.L1J .. :;.1 u que a ,_,1_, \/<::::,:, 

p1"oduce conoc.j.r:nento respecto del objeto real C(Jrt el T>PC~).§_ 

sito du :justif:LCC:n" 211 grupo social que la prciciur.:::.-::; p·re.st:t--

.. ~ l . . . . -
g.l(VlC o.Lo y legiT ~.l':é:lll(iD la de otro~ zr1-
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pos y clases. . . st~ñala que hay . l ] ... ::i.< eo os;1as :inr:ece f3~-: 

··rias productot ~{il~dos.~~ una:subjetividad (~nt~~nde· a la 
. . 

i~eolbti~ ·como conc6p6i6n··d~l·mundd) ~~e ~on disipa¿a~ ~6r 

~l tí~~~o o subiumidas por aquellas ~n. qu~·1¿i iriteleciaa~ 

les orgánicbs de una clase conmocionan, utilizan y rcpre--

al desa~c·r':Jllo 
'I • ' ~ • 

fllSLOl'lCC.: ele -

las ·formaciones sQqiales. 

- Las ideolbgías son una fdrma·de coµci0ncia.- ?ara el mar-· 

·.. ·.,,. . J ·a J ,. XJ.s::io clasico .a J. eo .ogia es 1~ concc~ci6n del mundc :y - ~ 

,.J.os hQJnbres, propia de ·la burguesía c: 1_;·-::· busca:-1do un 'coi1--

sen~o' ~e impon~ actuando como 'irtstr~~ento J~ dominio' 

cp.ie "r(~produc~ ]r:i s dos cJ ases antazónie>:Ú: d"t: J;:i histc:r·ia· ac. 

tu~l¡ el pr~l~{a~iadb comb explotado y la burguesia como -

cla:3(:~ pPivi1egiada-.. Lµ. 2·o.nCCP.CÍÓn. iH:¿qnónicc: CfJ lll COllC?J2.. 

~i6n ~urgµesa co~ vias a justifi;at:y ~antenerse el status 
. . . 

quo que la favorece. e 1 b 
... orno e· o·Je~ivo es Rsegurar 

produccí6n de la ~ominacf6n) la ideoJ.c:~a· con~ormQ ~n~ 'vi 
.~ , . 

sion falsa'. qüo de~v:i2:•tua al conoci1!',2·.c::-:o cic;:nt~.::icc o 

real de lo social. A su furiti6n ~e j~stificaci6n se reali 

mos por los cu.alcs los exp1otado:r>c::: f;;·, 0·.:i clenci.a.n cc::lo r;o 

necesari~s naturalmente con lo qu~ s~ ~on¿r1a en entredicho 

::;lf ex:i ~;;tencia. 
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así·que·1a •.::lS ·una· 1 fals.a consc.:1.encia' so 

bl"e .él obj.eto 'rie,;:l. En el. sentido estri.icto J.a ideologJ,a se 

con.traponc. a la ccncien·:::::ia c',e clase que~ es cua!1<lo por m;;;-

dio de la acción y educación ::olíticas e~~to c~s '·· pr3xis ·his 

rornp~n cori 12 'ac2:."iencJ.G.' (~'-le J.a idC:'.olo¿,ía como }.¿~ falsa 

\d.siém del 1Jtur1cJo c.0sti·ru:.'e a. través de una lucl1a política 

contPa su dominadc:c y eIJ la cua .. l clesArrnl.La.rft la posibili·-

dacl pJ.1.'n.J. ch~· su .con1:::iencia :::.1 emancipaP a la sociedad mis 

ma def~Upurc'c].enclo todas las clases ya que 'l.:i concienc~ia 

real 1 so. Jc:.igra nediante le.· a,sunción ·de su papel· hi~~tÓr".ico 

·en c:.~1 qtw se P.Xter·:·nin12 s3.. i:ti.smo cor;10 clase def iniblc por 

su explotación· ( Luckac s > : 

En.el ~i~curso politico marxJsta se ~~fiende este seniia6· 

dado nl fcnGmcno ideol6g1co, ~ue pierde validez en la ite~ 

t ·- -1· 1 .. , . .¡: d pre ·.:1cion y prac :.1cas· r,o __ J:cice.s J.ue·~a e su filosoíSa, por 

1o que el sentido ar:t:.)li.o cad2 dle. es mci.s ut.ilizado. 

~·La ·producci6n y .ut1liz~ci6n del. conocimiento cientifico. 

quedah contemplados por una i¿eologia como proyecto social 

que lucha por adqui~ir o ~antene~ el poder .. Un~ clase ~ 

C].c<1·1 y ~-·1~(~1~rJ•1~~¡~ f0 
•• J CJJ_J. -~J. ·~·e·•..;'-- -· -

1 ~. C"' 
.J..'..)._.; e r:~¡, G:: :i.r~: icn to::> liu:> canelo co:1 se~:"; ~1r 

. 
i 
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cut~st:í.::..~r:c::-1 por .lo que un 'cqrnpr.:i.rt1.r. F.~.I. conocer' es no 'man 

tener .. ~ü . ";!Oder• 1 . r.iG. comin:Í.O, 
. . .... _,. . 

Er. el fondo con la repr'<x1ucc10n 

s0cinl 
. '. . " " . . 1 1 ' . 1;.. ... :1 '-~ .~i:'l s e J, iéj!1CJ.a s -a u·::r ,a :;:·o_ i-~ 1ca s<:• · deJ)f:ltC en una . 

] . 1 '.. 1 e nn·t·.·_,.,n_. . CQJ71p ... c:;.-::: :~Ol"'f'f" dCl.Ofi CC J. U8l"'Zs,E '-- ,, C:istintos grupo y su 

de acc1(;, 1 ut:LJ.:i.~anco .Los í:1r.:dir.>s e 'instr-unwritos que le si~ 

V - n 1- .: ._.. - ' ·" · 1 u e· J · ., al' - "" 11 ·
1• -et. . ) d. - 'C.!. , __ Cl . . . ~ . I .:,¡ -' -- ,-~ . L G_ 

. . • . . . . .L 
ma:nteni:·~,.:..::.ntc de.~. pccer ce c:c:ncs . a actividad cie~t1fica 

pasa a :JU;ar. un papE~::.. socio-polS.·tico coi:-to .i.nstru'.ner.·:::o al 

que .se r0cur·re, dado el :·:i 1;el c:i::: inc.1dencia y· potencial ex 

. d . . 1 ,. .. . J. 1 t . ., 1 d traor12nar10 ce transrorDac2on so1Jre e .. OJJ~to rea~ ce .o~ 

de su desarr•ol.Lo de ·acue!'.'do con los .fi.not~ y neces'idades de· 

sear1. h.:::ccr y el i)ensc::.Y'-fjo:::.fc::c-ha:::E:r.. Un c:j crnpJ.o le c.onstJ -

tuye 1.:l lé:Dor polítJca or1osi.-:-.:or.i2. en que exp:resa la alter-

nativa de desarrollar·una produc2i6n científica.cc~testata 

est.c=>. d·'c·•·-:ncJ
0

~T1 (·'-}.,:,,,.,e· "' .~-' '·-·· .u. .~'-;. · ... ,.,.~,e.o y ~: od ':::...,.:.. pe ne:: ar- 11.::t ccr) que pc1~· -. 
~it~ d~scsrn1b el '~cder de ~so' sin contrapon0rse al r~s-

cate cr~~ico del concc1mient0 ···1.c•1~·t~=1'<-.C1 l)'l.r'··:. >'·l ¡·,···")V(:>c·to \..-..... L _i.._. ..... • L.C:t. ·- .·"-"-./,,.._. 

El cono:.···::icnto ci·(:'.!'1tJ'.f:i.c0 :~<; c~ist:i.r:::u'-':! por cle~:can 2¿1r l:~;po 
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·no supeditar s~ prod~cci6n a fundamentar valores. 

· C.ie~1C:i~s·sociales trabajan.co.n iclcologL1.s al igl.!al.que J.as 

C'iencias. 1-(ai:urales, esto. es ,J.;;",[~a.:; parten de .una concepci.ón 

dad de 'ciencias' no • :".! "" t ioeologicas. un 

·. p:coblc.ma contqxtual,. 'e:: .. ci::er·no 1 
,;;, la e12boración µr·op:i.2. del 

· con.oc.im:i.ento ci<.::nt].fico pero ne 'ajeno o extrafi6' 2 esta 

cJ n boraci Ón asi st i~?ndo al tcr:r.cr:0 estructural a un.=J. c:ri ·-

sis .del gran capital y en .el supcrcstructural ~ un proceso 

de 'idcologi~aci6n' de las disciplinas sociales m&s parti~ 

c.i.p¿1tivamciYte quE: en las naturalc:s da.clÓ el status y lu¿;c.r 

80c.i.c;.lógico ·que vie11en a ocup2r. en cada uno de J.or; pr'oyec-

tos· ~e :la~ distanci~s ideol6gías dominantes en la actua~i~ 
.· 

dad. 

' .. •. 
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.... El conocimiento cient..íf ico en Cielic_i.iJG Soci.:ücn s1. !Jíen 

rcspo~dé a determinaciones 

16[' ic.:.t distiri'La a. és'l:as ~ 

. . 1 . 
QOC.1.a C!S. t"Je cons.li:'11ye pól"' una 

) . 

Como se ha 'seftuljdo, el co~ocimiento c1eri~íficb cdmo todo 

tipo de conociDiento interpreta al objeto real, es una 

' .-.·t ' C '""n r-'...,J·O· TI'"-1 pr-1·•0 t·c·".l·.c·,t<J·.f_ .. _.J-'1 nr._ u1·1a C:'.OJ1~t·ruc;ciÓn ·cono r•1,c lü .- c.tt..:.. '·'" , :. . . ---~ _ -

socJ.al que se chstíngue por explicar de forma objcT:.1va es 

ta réa:lida.d. 

Tanto el .conOcimiento cientifico en Ciencias .lfatura.les co 

mo en Cíendias S6ciaics responde a determinaciones ~oci~-

ics que son ·rnás .intensa~ y mcdi~tizacir)ras en J.Ew segundas, 

Y a (lu. ,.,, 1 "' ·t·· om ~ G1 - ·] 1' e; ·L· ·11· e 1° - :n ._,e .. ~a,~ J0 ~ "' ;, d .; -F ,..J C' i 1 · ~ _e, .- 1a •e <.. ci e 1 . el 1\::. ~o,:.;c:. •. ' .o "'"' .i...:. •• ___ de. lograr 

el ad a la si hiación clel sujeto de con(Jcim:i.ento. 

. . . "· ;. . . \ . 
Para .~a expos1c1on de est~ tesis, brirnero hablar~ del-

.. . . ,,,,, .. 
origen ·1deolo21co soc12l en paral~lismo con el desarrollo 

episternol6gico del an~lisis socia1.·· 

El· concepto de conocimi.ento c:u=::ntíf ico · (ciencia en el sen 

en un mismo origen. Los cr:Lter:[os de ci•2ntif ic1d2c.I, las 

tf!cnicas y princi.pios rnetodoJ.óg ices .ut:i.li;i:ados conforir~1an 

1 . 1 " . • ,.. 
¿¡ trachc1on clc. occ;c](:~ntc' 

que va desde .Los ;:;tpor"tcs de la a1.t.~;u .. -o:1ac1 hasta (~l pasado 
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"': 

sJglo ~n E0ropa mas los· lraLajos no~tearneric~nos, donde. 

se ha desarrollado la histori~ de las ciencia~. E:=:to es 

v§lido en Ciencias Natur~]es pero 0s.más problemStico y 

oculto en Ci·cncias Sociales. 

E ] ~- . a· . :n .. os paJ_scs cicpcn .ientcs exir_.;tc:n cortap:Lsas no s6J.o 

. ·ic1c.o16gicaB c:i.no ·de ; impuJ.so intelectual, prop:i.os' par>a 

el 'de s.envol v imientó científico dePi. vador de "nues:t:ra falta 

de auton6mía estructural. En Ciencias Naturales) epistc~ 

mol6gicamentc se 'solventa' en cuan·to el objeto dc·estu

d:i.o no 'habla' dis·Linto a las Cicncia·s Sociales, dende el 

cohocimiento resulta directamente m§s peligroso al poder 

si ·demuestrá elementos no natura] es de la· realidad cx.:is-- · 

-tente. : 
.. 

En ciste sentido modcrino '\1.cJ, c.onocirn:Len:to científico, me 

incumbe· sefialaI' el· origen y desarr'ollo que el anáJ.ü;:i.s so 

cial ha te1Üdo en relac.ión al desariro11o y var.iantc~> que 

ci ~a~italismo h6 tenido desde. sus or1gcnes h~sta la ac-

t~alidad en que sus .formas colonialistas e infrahumanas 

.·.t,. i'. .. ,,. . b" . 
in-·r:Lnst~ca.s a cap~.tal se tornun maf3 C{ace1, ada~:: a ;11cc1J.da 

\ 
\":. 

- J. . . l . • .. . ~ 
que .as cont:r.ac • .icc1onf~s de r:u pr~oduca::.on se desarrcllan. 

Yorm~lmentc, las Ciencias Sociales nacen c 1.:.in las primcrü s 

exjge:nc·i a:: d~!l gran. cap.i.t.~l para rcproduc:i.11 ~;c:! tanto. rna l:e-

ria1 I"l 
-·~ nuevo 0r•ch~n 

. ~ 

con:riocJ ono 

. :'• ! 
" > ·'- ~' • 
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.... 

los J1ornbr~s; la 
,. . . 

nueva lcgica económica exl_g·Íd mayor conoci 

mientó de ·Jet ¡n·(J~1ucc:~ón papa lograr' f;u. optirnizaci.ón, los. 

ricos industriaJ.es enniezan a comerciar ~on las ciencias. 

· t:n el ... . -, .' 1 T ·1 • ·~ ,._) .~ Sl)C.La.J. µr J.l!l'C..l:'d 
·. 

mente como lo econórr: :::.co en las obras de Wil J iiJm Pet ty y --

... . 
l\dam ~)mJ.t}1. " Lo ecor~orrnco, en tocia J.a pure:~-.a ele su enun-

ciado, es al fin y aJ cabo .La raz6n de ser de lct burguesia, 

y no es ctcc]_d·t~ntal que .La Riqueza de ·1as Naciones aparez-

· ca burguesa gj_gante E::n la hú;toria c\2 la lrnrnanJ.dnd." (3n) 

P~osigue la Sociolo~5a que da a luz a fines del siglo XVIII 

eón los burgueses Sa.:::.nt-Simon y _A. Comtc, u11o sensible a -

los r~sultados de.la primera iridustr1al1?aci6n, el otro 

. . 
Eu. e~to~~ momento~; el capital no se ha tcn'naclo una real.idi:.ld 

cuest:LOnable, desarrcllá.ndose por sus intelectuales toda· 

un.q. serie de altcrrw :::ivas de·' optirnizac:i.Ón 1 en ia orr;.ani_;;;~ 

e;,,, .-1 ,_., (''ct-Y'>~o· ·1 1 ·1 ¡-¡· J a' '-' o·)'' :¡ ¡¡'··-1 e C.' ...... e ,,_¡~u ..... 4.. _ _,,__(. .. • _ .;J CJ" .. c \_ ...::; 

~ . . . . 
tt:Ol"lüS socü:~lcs con Du:r·:<hci1;1 (18S8-l917), Weber 

.\18blJ-.J92U), la:J clci'.'ivaf.ivas de aE;pecto:-:: más. específ.ico~; 

. 1 ... . d . . ,,, . como es a probJ.eiacitlca ·e l¿¡ J.ntegra.c1on socJ.al con los -

t~~ CJ JJ aj C) f] ( ~ :,; l.J p 1 O'>~')· ,. ' ~ t" ·- --, . r• - [· '" - .• l ' J --_;_ •• ,,,.- .. ,._,1..J y Jf1cL. !J.'. C: .. JC::I! .CJ1](-!fl1.<:: .d de -

• 
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taJ.ista; ('"'"'i·1--,1· 1· ''me "Ue r or - ,,. un -ªi-'~ ~'- _ .. , .i 1.i . 10 o H.1c:1.a í~r'.isis ni dcr:;c;npJeo, 

t~s. · 1929 _fue la primera g~an eriscíl~n~a poiitica ~a0a la 
. . . 

. clase domjnurrte a. partir de la que harJ.il i',J~-:;ar a ·las Cien-

cias Social~s un p~pel cada vez m&s id~o16gico. Pero la - · 

.nueva dinámica no paraJ.i:;.:.a 1 a 1)Úsqucr.ia ele J. pt:!n::;anu.f.:ri to en 

mo\1iJit:t0nto q1w ~Dor otro tipo de nccesfrJac1 objetiva en que 

la rieó.lidad le r:1ultiplicaba. las :i,nterrogan~:es, E;e c:;.:pr'esa, 

en.la oln'.'a de C. \•/:r'ir,11t Mill:-,;_ ('.l.91t-1~C2J que viene a rorn-

per con los an&lisis funcion~l-estrucituralistas desarrolla 

dos en la línea fiel de justificaci6n al stutus quo . 

.'J.'rayc:;ctorias más S'2rv.i.les al cc:ir>itaJ.· h·an tenido d.:i scipli··'.·"" . . '. . 

n~s co~6 ~~ Ant~opologia· y la Etnología. Los brit§nicos 

desarrollar.5.an a . .l"'~Íz. 0e~l imp_ulr;o e~on,ómi20 y político co~· 

lon5alista el. es+udio de otras· r>aZas. y p1.H:.bJ.os. La v1g1-

lancia epistemol6Eica poco importaba en la bGsqueda de la 

infbrmaci6n mientras cumpliera. las mctas·de lbs doffiiriado~-

r>O.s. Los rasgos cuJ_.turalo..s, las forn~.1s de orgn.n.iz\"~c.i6n 

e~an interpretad¿s bajo los· esquemas 6ccidentol€s e~ una 
,• .,_,,.. . . ·. . ,,-

p~ria 1·ia.cer ma:::; E-cf:Lcaz J.a dorru.n¿1c1on, 

Pe~o si el espacio de investigaci6n sobre las r~zas y los 

~~eb16s flo:r.e6i6 po~ el c~pital, es exigencia· de &s~G para 

conse:r.VéH' .SU hcge.monÍa ia aproxira:-;c.iÓn .cient].fi.~CJ e.tmque .. -

no ppopo1..,ciona poP t~.1. mismo Ja ~onstrucc:i.i~'n epi~;·tc:~r:iol6gica 

reali~atla sobre el oLjeto real. En la d6cada de los cin--
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.... 

cu'entas, la teoría ~structual-línrruistica ~e Levi . . - . 
.,.. ..... 

· Strauss co.rno la de corte funcic:inali sta de· 1-'.a linos·whi cons . · . . -. 
.. "'1 . . . . 1 ~ . . - . . .. ti t)Jyeri ana .is 1s cnr:1q uGc;ec aries ce· una expf.j (!ílC:..,on · rrntr>o-:- . 

polór,ica .. 
. . 

Las nccésidades del ·cap.~ ta.lismo cambian e ir:.fluencian al· 

pensamiento crí~ico impulsándolo ,para·servirle en las 

lírieas requerid~s segGn el mome~to, sean que coinqjdan o 

no co~ la 16gica de l~ co~st~ucói6n científica. En !31 

segundo cuar'to de;t. siglo XIX avanza la. Psicología Social-· 

a partir de · 1os sesentas nacen las Ciencias de la Co.muni

qáci6ri, ia··CiSern6tica y Computación.~ las Ciencias del 

Ma~, Cie~~ias y ~ás Ciencia~ de ... 

Todo· individuo ocupa un luga~ en la pr~ducci6n y se ubica 
. 

·en la.di0isi6n. t~cnica·~ soci~l del trabajo, a partir cte 
• • 1 ... • • • ••• 

lo cuai realizar~.Bna constf~cc{6n cognoscitiva de la ~e~ 

··.1idad en' lo q'ue a la elecci6n de categorías de análisis y 
. . 

metqdolo8Ía ·se refiere elu.borando. una const::.~ucción ·social 

al mismo tiempo¡ Son dos niveles ~e·construcc{6n distin--

. tos· ·pe:ro siempre confundibles; dif.icilmente distinguibles· 

s6lo posi~l~ por un.tr0baj~ de acqi6n ·y ~eflexi6n.<lel pe~ 

~amiento y su experiencia. 
. . 

·La· cjeterm;i.nac·ión · socia.1 (exp:res·i.ón' Y. ~1so) de los ·conoci-·_, 

mientas .cleritíficos es v&lida para los sisteEas no capit~ 

" ' 

. . .. . 
I 

; 
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.... 
listas-. El stalinismo fue otra imporitante.·ensefianza en 

la histor:i·él. de las ciencias'· el uso de Jos conceptos. pa~ 

son.isnos por los soviéticos no es <::rrática a los fii1es 

sociales con que:csta teoría'fup crcarta. 

EJ.. c.lc~~tn~'rollo epj ::;tc~moló;,·ico ele las Cicncio.s Sociales ·se 

l1a c.=iractcri z.=ido por un proceso de · fr'ann1c:ntación y multi 

plicacién ooci?-1mcnfc posible ya que· ha rcc::)ondido a exi 

. genc:ias rlcJ rlesarro:t.'lo cconéimico-político de las (1ltimas. 

d~cadas,· desarrollo que planteá nuevos proble~as episie-

l "' .. . mo Of!lCOS. 

.Los craJos~ ~e esp~cializaci6n del~ divisi6n·t~cnica y -
. . 

prófc-~~d onal han cmpoJrpecido la razón polémica donde la 

icorízaci6n a. exigencias del capitalismo es cada vez m&s . ., . . . . . . . 
. . 

·rra[.Jnc~ntacla · siendo suj)l'p_ntélqa. por :sus· a·plicacioncs Ctec-:-
• • ,' • : ••• • ••• 1'' • • • • • • •.••••• • •• 

nolo¿::Ía), e·n que un sujeto ';,ociai disocia. y :.>e i'e scpa.ra 

·del'proc~so unitario de la claboraci6n cognitiva favore~ 

ci'dc,) ¡;or la 'in.~::titucionalizaciéin ·que; hu sufrido la pp.§c;..· 

tico c~ent1Jic~ C5nvestiga6i6n} en ~ue ante el peligrd ~ 

·dc~Jn pcnsareien~o er m~vímicnto inconforme se opta por~ 

. t '] l :l" .... . ..... ] . d . . or1'cn ·;,1r_.0 e:~n. · a. e 1recDJ,on ·que pern:J. le e. avance el· co-

nocimirinto cientffico en concordancia con ia clase db~i- · 

·mi.nte. C.2.i'cndo en este ~:;entic1o ;f avor•ecido el pcnso'rd.l-:nto-· · 
,.:._ 

en rnovü·.:it~nto) pt.~l"'O no el poder de ''uso" de tal conoci -

' / 
¡ 
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"cofnitivo::;, r..;ocialmentc '2.r; ''°al teraclo" ·más "qut-;. respetado" 

:º "apoyado" lo q.ue ha lleva.clo en el· terr·eno de· la .fi.1oso-. 

f..Íu y la icleoloi:;ía. al pJante.:unie1r~o de a1ternativaD q·ue 

·caben o compensen este proceso contradictorio. 

L 
. . .... 

a espcc1al1zac1on es una propiedad específica del ~onoci. 
.. 

miento que no implica necesaria~ente la concepci6n parce-

lc.u:1iu. d~ J.a re.a1idacl, per:o que pasa a ser frat:mentación 

del mismo ctiD~do favorece el an&lidis social unilateral 

.. 1 consti tuy<:~ndo en .este sentido un problema ideológico "- P9..,· 

lítico vinculado al desar~allo e~o~6mico-indu~trial. 

El f~n6meno ~acial se ha querido tr~tar como un fenó~eno 

·propio del co~oci~iento.y que co~o 
. . . ' ... 

'\ . . 

señalo con la expq-

s"ición de · pJ..;bpÜGstas dadas .J:.i.ara .)<'=l. . .,,. d comprension e.este-~· 

pro.blerr.;i se trata. de suavJ_ 7.ar tal influencia; se recornien_ 

"da u~;a polí:t.ica educa-ti.va que aus~ici~ s6lo ~l impuls.o de 

las especialidades que tengan una ''.necesidad obj~tiva 11 ; -

que, se promueva la 11 con:unicac.i6n 11 entre los centPos uni-

versit<?rios y de i.nv~stigación ·que "corro feudos". están '(:Ji_ 

v:i:dicJqs disciplinarÜHnentC:~ en la pespecti v.a de realizar ·

un tr.abaj o. i.nterdi sd.p linario ;· éJ. rescate clel pPoyecto C9_ 

t.icliano; ·la crcaci6n de ui\a visión unif :i_c¿¡clora o ''cosrf'Ov:i 
. . 

sión", una teor-ía "completa" .que~ dé critE~rios genc~r.::1les -

para el tin&lis~s, a manera de una socioloefa universal; 

/ 
; 
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se p1antea l~i. exi.s h.mcia de una metoclolo¡Sa consti-----

.. ,,. l 1 d ..... . ... d 1 . . . .... · tuica por e_ uso e tecnicas y meto os ce 1nvest1gac1on 

iguales en lé13 distinta:::;. Ciencias Sociales pop ej ernrJlO-

no hay una metodología propi~ de la Etnología, de la ~

Ec.onomía; de 1 a Pol í·tj_ca q.ue no có1:1partan ,. sino "rr.etooo:,.. 

logías ele las c.iencias Sociales". 

En el análisis sod a.1 se lv1 visto la ·fuerte-· determina·-..--

. ción que. el pod12r tiene sobr·e la ideología y la delimi- · . 

tación, dcr:>arrollo y difusión del conocimiento qur-: indi_ 

rectamente ~epercute en la ciencia (com6 una de sus for 

mas). Pei..,o. no se corLpr'e!ldé.1 por (;~~to. que no existe el 

c.onocimicnto por 
... . 

s 1 l:il srno , esto es, que se carece de u,.. 

n·a identida.d _q realidad propia al. que corresponde esta.

aprox:i.~nacl.ón ocupando ·u.Q lugar r:specto ·del objeto real. 

Asumir esta tes~s .es reducii la especificidad de. lo cien 

"tífi'co a1 conÓcim:i:ento ideol6gico. El ;momento prec1so -

en q:uc~ 1a ic1co~ogía y la ciencia se ·sep¿-:iran e~ c01::plej~ 

mente ·trabajoso a les ojos inmediat6s como a los del in 

·Vesti'p.adoY' expcr>imentudb, pero e>:iste y 1.a. razón polér.1~ 

ca lucY$ ~o~ multiplic~r estos momentos. No es pri~era

mente cli'sti'ngui'rle este momen·to ¿:¡Ún man'i:e11:i.ená6 la ''con 

CJ._··el1-:'.1°',"'·. de c.·1·.!.)1.·1''.car l'n·- \'J. ªJ··1 n -.: .,., - • ..... ·J ... • 11 
•_: '·' - _ • et ·1:.; -.~Cl C.u:i l-:Sp1S Lt:!T'.'.O .OflC::t • I.Jas · 

grandes corrient~s, ias rrandes te9rías dan tratamientos 

' t· .L "· ' :l . - 4· ep~s -crno.og1cos c1terencec al objeto Pc)r · sí rni s- -·-
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rnos no gil~"'anti za.n la élproximac:i:6n mas Ge:r-cana funcionando 

en .un moment? da.de como obstáculos episte J1ológicos"; aún-
#" • ., • • • • .A. • • 

tr·atanoose dE~ lor3 d1.·scurf::os más c~.1.t1co~'; ~ ,que como ·tales~ 

como. discu:c·::;Ot> ~ quieran suplantar .el proceso propio de 

construcción cientí:ficµ, 

El camino de la ''rµzón desrazonable 11 ha demostrada ser la 

constante al tePnaJci va del pensam'iento en 'movimiento por -

indaga.r lo. real,. Teóricos sociales de difePentes orienta"'"' 

ciones, coniextos G ideo16rias con distinta terminoiogía

sefialan 1<;:1. ruta de la '' crí. ti.ca 11 i 

Bourdie y Passeron aplicando.las tesis bachelardianas a 

··lo ~>ocial proponen el desar·rollo 11 cul tivo" de la vigi ..--

lancia· epistemol6Eica en dos ·sentidos~ ·una pr·ür.er·a preV'e!l 
. f I ' 

. ción· en ·.e:l r1:oce.so. ir1'tel"'.nº." ll~v~ndo a cabo la _rúptura de 

:t.o·s "ohstaculos · epi stemolóticos ". po;ri los que actúa nues--
. . . 

tro pensarr.iento ~ y como segunda pr•evención a la "influen-

cia externa 11 la :realización. de una "Sociolog~a del. cono--

ciiniento" en que se comprendai: los aspectos· sociales (cul:_ 

tura y fOPt.aJ.ez.a cientÍfiCél) que influyen <::n el mismo. ·-

Esto autor·es, . sii1 emJ:ié;rgo, no abo1~da.n el· aspecto icleOló-.,:. 

~ico~politico en que se· desenvuelve el co~ocimiento cien-. 

tífico aunque si plan-tean la. incorpo1~ación de "la subjet! 

.vidacl y los valores" en el análisis,. .. . 

'· 

• 
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Cer1..,oni post\1l¡:mc.lo p_l. rnm:ixisrho co~no ) .. Q. concep<":ión a ue pos~. 

bilitan más ap1 .... ox:i'waclarnente. el conoci:miento científico C).."'1 

i:ica la "aspiración" asumida poi: 12.s Cienc_:i.c:1.s Soci:ües de 

conformar una Ciencia Social centrada en exquisitas forma

li zaciorws ciue "expr'esérn valores" de defensa por ·12 natuPa 

lf Z0 humana y que son ya caducos en el proceso de existen-

c·Ü.t y conoc:i:rnie"nto' 

Goldn~ann realizando un análisis histórico de las ideas r'e-

6ogidas reconoce la rela~iva· independencia del individuo 

en la producci6n id~ol6gic~ en que <lent~o de los límites 

de clase en que se conforma como ser social realiza plan-

tearnientos · trascendente's a su clase dis.ti.nta, 11 co1. una vi"-· 

· .. · s;ió.n :·más. aprcixirnativ\'3. 11 0" "distinta''~ y .que aún dentPo de 

CGta. clase en q Ue se ·,~delim~ tan"- SUS l."'eflexiones "ensancha 11 

esos· .15'.rni't~s ~ 

•, '• 

'. ' 
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Tradici6n profesional de la Pedagogía. 

Al :r.epabR~. lub fuenteG y aportes de lqs estudiosos sobre 

la .c.:du'cación y a efecto del propósito imnecl:ic:i.to de ar1cili-. 

sis· sobri~ la traclici6n' profesi.onal el~ la Ped¡1gop;Ía se ··· 

p~csenta provechoso recurrir al material disponible pori 

la ll.i. stor:i.a de la f.ducación. ., 

Para iniciar nuestro anfilisis partir6 de la p:r.emisa 

d.urkheniana acerca de.L -caPáctcri inte11ini Umte. de .l.:!· Pedng~ 

gia. Tal tesis ~nunciada a ·1~ luz de la ~istoriografía 

pos·tulo. a la educación como fenómeno ligado desde los ori 

rtc~c~ de~ desar~ollo humano y ~ás all~ de la actualidad 

que de d~ja~:ds manifestarse paralelamente' al hombre es 
; , 

porique este hq dejado .el(~ ex:ls:tir'; con lC: Peoagogía es di§._ 
. :\ 

tii:rto; 'no· impoi'.ta_ndo los iíillites y .criterio~ quG la defi-
' 

nan. pues existe el consenso· mínimo ·en considePéH1la ·como 
- . 

·1~ r6flexi6n emprendida sobre-el fen6rneno educativo cuya· 

prcsqncia no hace depender ia existencia human~. Mientras 

ha sucodido.el' desarrollo human6 ha habido educaci6n, pe~o 

no, siempre ~eclago$Ía a~í corno siempr·e en la historia 

humana ha· existido las sociedades per.10 no su reflexión 

· -S_oeiolog.Í.a:-, o hci e>:istido el fenómeno de la economía pero 

solo recientemente su estudio, cs·tas realidades nos traen 

a lél TnE.~TllOX"J.u E:J. capfictCY' objetiVO·-frUlJjetivo clel -hombr•e y 

(~ 

• 
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... 
,.. .. . .. ; d '°l' . de los fenomenos soc).alcs, requ1r1e~ ose para e~ ana isis 

··que ·,·me interesa de un recorri~io desde el naci11d.cnto' y de-

s,:t:i;'ro.L-10- de· lél Pcdagog'.Í.a _basta el momento·. en .rF~e 'se ·inicia 

·su pugna con la ·CiGncia de la Educabi6n, casi·sin yoder.dis~ 
. . 

tingu:i.rl.a coll las Ciencias de la l:ducélción ya· que ari1~as aceE_ 

e-iones son inaticc~s vinculados al mJ.srno desarroJlo de· 1a edu-

cac±6n .en el fil~i~o siglo. •1 

Primcramcnt(~ he· .· de dete)'.'m:inar hasta qué punto se puede lle. 

blélr' qe una tr.adic ión profes ion al 9e la Pedagogía o no, y si 

. exist~~ ¿;qué t.an válida .o. débil es? y ¿cómo· repercute ·en el -. 

campo y ~ida profesional especificas de los.pedagogos? . 
.. 

de consider.ar la traclicJ6n profr.:.:sional di.:: la Pe-

• ,,. •• • . •• • • • . t ,... • • • 

d~gogia~en:base a la.expl1cac1on ~e la~h1s~or1a d~l mundo oc 
• 1 

cÍct'E.~nta:l _desde· ·la.'.. arr~ir;u·~da_d ·con .GreQia y Roma. 

Efect-iv<rn1ente, · a1'Jtes del. desarrollo histórico del esclav ismo 

en Grecia no se puede h~bla~ 'en senti~o éstricto' de Pedag2 

·B~~- ni'cbmo_co~ce~to ni como r~flexi6n. r6rmino de raíces --

·g~ecolatin~s que marca 
,. . 

sus origenes, tiene su m&s reciente 

principio· en la 'educación imple'm.entada en Atenas (alrededor 

. de 1 c::iño G·o O a .'e;.) .· ~ue· era üna ··educación diseí'íada para los no 

b.les. (cuyo ·ideal educativo era el del goce, 'de 1 ocio dignc_1.1 

·o meta de. formar 'el hombi:ié virtuoso 1 ). La vida escolar se 

~i0idía en la·~aftann pRra el arte de·zuerrear y· de ~ealizar 
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ejc~·cicio y en .la tru•dc se renüt.ía al cultiv·o de la música 

J.l.:1mánclose a~:;í· por el ·ausr:icio que lan ¡m.1r.-;i:1f. daban a Ja fi-

'] f"'. ' . . · .oso: :u), e.1. .arte y la litc:ru.1ura: c:1"¿i. un 'pr•act.icar 1 matuti 

no y un 1 teoroizar 1 .(rieiflexionar) en .tri. tarde:! en cn"as de una 

f0Prn21ción, qtw 1Jan_1c1ríarnos en n~1cstros tecnicismos, 'educa-

ci6n intcsra1 1
·• Pues bien este aparente teorizar o cultivar 

te ::.üg;nifiqut~; el que r.;olpeaba ,3_ los niflos) cuyas tareas con sis-
. . 

tían no tm1to en la procura de jnf0r~:-.:ición teórica sino en 

la tarea de cumplir con vi¿;ilar al infante .. De hecho peda· 

. . fº. t 1 ... s1gn1 .J. ca arn _ncn el cue ancla Sl(:!mpre con .otro y ·-Un · 

niílo por lo.gencr~l- y lo lleva a donde quiere o le dice que 

ha.cer . A;1Íbci·1 · Poncc nos habla que, la ecl.ucación ateniense· 

' ' 
anterior al rnov imiento so~ista. (que el noinbr'a .la 1 vieja. edu-

cació(l 1.) · s'e cill~actcr::':i.zal:ia por- ejecutarse en un ambiente de ri-

gido.7.. y de d1sc1plj_na r:1il1 tar tocando la prim(~ra formación 

del ind i v icluo a cargo d~ los gr'a.rrÍáticos ( tamb:ién se pealiza 

sinonírnif-1, entre los términos 'psclagogo' y·' grarnéiti.co 1 al dedi-

~ carse amqos a la enseflanza deJ. leer y e.sc:ciilür paralelismo. 

; prr~~sE:nt'e marcad,J.rnente. aún en cJ. medievo en que el pedagogo 

mejor llamado 'pcdantc 1 -del italiano y Brie~l niño- era el --

mu.estl'.o CJ.W? enseñaba· a los r.ifio~; gram.S. tic a yc~ndo a las casas)' 

aclarando que 11 /mte s de entrar a . . la escueJ.a 

• 
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''" 
cit~rista, los niftos eran acompafiados por un esclavo o pe-

dagogo+, hasta. 1~n lu¡:;a.r de co11centracié:n en· que "' se r.mrnian 

. · lo.s .a ~Lu1nnqs de·l ·mismo barrio. forrr.2.ban ahí. una columna, y · 

· empPendím1 en or>cle~ la marcha hasta lu escuela; con el paso 

rítmico y lof; ojos L>ajosn (1), 

Decluci. blemente, en 12 escuela y soc iecla d e se la vista el 1 p~ 

dor;or.;o' no ocupabn ninr;ú.n lu¿:ar, ·1.' Cuando no era esclavo. 

eh el mejor de Jos casos era liberto pero siempre de 'ori-

gen obscuro 111 (2). ·En el csclavismo,·ros cj.ucladarwseran -

los. consideriados 'hombres con· 1~naje' los ·esclavos ni huma.-

1 nos·~ran. Gre6ia es va una.sociedad dividida en clases,· 

divisi6n sencilla a comparaci6n de la presente, pero _que -

~~plióab~ la existencia de un antagonismo d~ clase, una l~ 

cha por ¿l pod~r .~e la dominaci6n de la 9lase que lo deten 
. ·l. 

tara 50bt•e la subol'dinacla, donde: la· ·p1'iine:cd. empezaba ya a . . . 
' 

.. d 1 .,,. d h ,. t ... 'd 1 consl erar - a conservacJ.on e su ecemorna a raves e a 

educati6n como uno de los instru~entos infalible~ y sGti~ 

les;~- ~orno posibilidad y nec~sid~d, la educaci6n era de to 

:doi, pero como fen6meno diri~ido.sc podi~ hablar de educa~ 

e :i.ón como pPiv ilc·gi.o y para la :c,c:;rnY,duc ción de las clases 

·d~rigentes~ Para los 1 nb ciudada~os' y 'cos~s' -esclavos-

~ra implanteable dedicar tal for~aci6n. 

'Ciudadanos ' ( Ar:i.stflcratas ') 'les habitantes de lapo-
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ele 1 <:: ~11"" 11,;. ~ 1 · -~ ·• - - ·-·º ~, ·. !1'..l ) c .... , . egc1nc.ost:~ d dmpliar 1,'1 entra 

da a los.hijos de los. comerciantes (a raiz del florccimien- • 

. to coffiercial del siglo· V a. e.), lo que .r.aus?r.Ía la indi8nc:1-

ci.ón de la vieja nobleza (los cornerciantes trabajaban'· los 

De tal manera estos ci~dadanos dada su 

posici~Ón de clase serían educados en el ideal del 'hombre 

del 1 r,obenvrntc 1 no del .hombre dci negocios. Bi.<?.n 

sabido es e.L cle:'spriecio que estas clases pose5.an corn:ru. la 

ac~ividad' (fisica) que recibia paga ci;abajo) y sú prefere~ 

cia ~o~ 'el goce o~icntado al cultivo de ia virtud' o el -

'.arete' cntcmclido como "aquellas cualidades que·. capacitai1 a. 

: un .'.hombre para gobernar" ( 3 J , 

Con el ·aug'e co!n'er-cial s·e empiezan. a co.mpr~r la ·ciu.dadan~a y. 

·los privilegios de ·clase ·.que implicaba la -vida dada al 'dig_ 
. . . . 1 . • . • ·~. . ·, . . • . •. 

rio 6ci<;:> 1 ; · ~;;i.n· emlic¿rgo ide.ológicamente· el trabajo 
1 

seguí~ siendo una actividad iridigna. Tal eral~ reacci6n 

de los mismos despreciados.· Muy· lejos de la vi~i6n burgue

"- sa, ~11.la anti8uedad, los filósofos, pintores, 1_maestros 1 

·~ era~·c~talogad¿b beyorativament¿ c~mo ~ar~esanos'. 
. . 

. Es asi como se iniciu. .La tradici6n y refutaci6n de lo~ acto 

r?S de ia ~eflcxi6n educa~iva. 

Cciritinurindo el desarrollo hist6rico-social, Grecia es resca 

tada pop Roma, momento en el cual el ese la v isrno logr·a su má 

ximo e>:plc:;ndori y vi.slumbY'él también sus lncrás y·cJecadencia.· 

• 

' ' 
'\ 
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·. A· los tiempos semiconnmi tariio~:; en (]Uf~ 'los ese.: Javo::; er•a J.llt 

provjsados, existía ·1a orr;anización de la t~ducdci6n dc.L jO 
. . 

ven bajo e:l alispicic d.el c::)emplo, patct'LO, Ol'¡}:m:i.z:1ción qüc~ dist~. 

·ría mucho ele la romana prevista paru la· burocracia ~n el·-

Impe:cio. VJ_r,nc luego el auge_ y negocio.de la venta humaha 

-esclavismo~ d&nclose las premisas del nuevo m6do de prcdu~ 

.ci6n. Sin embargo hay· lcJpsos ~e~Gn las condiciones geogr~ ·· 

fiéas (rle las que el horribre se encontraba muy dependiente),. 

de la guerra o el estado de los negocios, en que se torna-

ba productivo la pr~ctica de·libertar a los esclavos eta-. 

pa_· no· p·r'edominante pero que pePmitió la for·11~ación de ·una -

capa com<S"rcian·te e 'industPial' que pos ter'iormentc en nom-· 
. . 

bre. de sus propios' intepeses mandaría u,n nuevo tipo' ~e e<:f~ 

~aci6n como c0r~plato~el 

educación que r:equiri6 de 

mpv~miento sofista c~n Atenas, -
\ 

u11a mayo-i-. sistematizació.n y ala!: 
. ' . ' 

· ~a~iento del protcso di~ectivo de fo~maci6n. · La educación 

. dirigida y planeada.se volvia.cornpleja en su estructura·; 

ya rio era el gimnasio, la pales~ra y· la mGsi~a, ahora. se 
e,;-

tratabá de niveles; de una ensefianz~·prim~ria (a manos de 

·1os lucLimagister-), de una preparación media (los. g:ramáti.'.. 

. cos) y una supePior1 (la de los retores). Sociológica.mente 

hablando, esta j6rarquizaci6n ni era espont~nea ni fortui-

ta-sino marcadamente clasista, expresión del. avance de la 
. ., 

.. 
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relación social y cié la div:i.s1.6n de.L tPabajo clLd.g.icla a fa 

vorecer los intereses de los dominadores en· un ceri...,ado ~ c1rcu 

ló. 

La p~eparac16n elemental, y en menor g~ado la ensefianza ~e 

di~, er~ desa~rollada en m~nos de particul0res que canta-

ban por población a 1 pueblo y no al ciudadu.no rico. La --

formación mc~dia ·cons·.i.stia en lor:PaP una barJ;'lizada general 

de la.' cultura 1 , formac::ión a· 1a ·que ten.k-u1 acceso los .menos 

ricos pero qt1e podían costearla, lo cual era un esfuerzo ~ 

más generalizado pa1"'a las escuelas del l'udimagister.. Por 

Último dé! lo que llamaríamos el final de 1 la pir•ámide se-:-

lec~ivo-social de la escuel~' quedaba la ensefi~nza·sup6-

· r"ior ·creada para la formación de +.a clase diri¡:;ente, ense-
. . . . . . . 

ñanza .gu~ en tqrr:i1nos ·absolutos no. -i:enJa entrada, ni siou,ie . . ·\, . . - -. .. . .. .. . . . 

ra el sector, de .,comerciantes·~· Menos lo tendrían los ::mjuzga-

'dos •. 

No obstante que esta educación Pepr·eseritaba un mayor .bene·-

ficio social para el Estado, la iabo~ educativa estaba muy 

iej6s de constiiuir un presti~~¿ y·buena paga rep~rcutien-

do estél· ·si:tu_ación en la pr•eparación. del educado.ro. 

Para la· Roma del siglo V a~c. la enseftanza ~ra·un trabajo~ 

ún ~rabajo ~uchas veces Gltima s~lida para no mdrir de ham 

bre y de mal~ retribuci6n. Las escuelas de los ludimagis-

' .¡ 
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tros. de .culti\10 ·del r'azoci1-i:Lo y amor al niño 1 así· como 

ponder>ár>r3elcs un status de cxc<:!pé·ión por• se:c ·'la escuela',. 

erdh equiparaJas .a un negocio y al maesiro.~om6 un vefid~~ 

c1or; A. Ponce nos cl:i.ce; "Se trataba de una e;-:;cue:la parti-

culu.1~, como toc~cw 'lfü; de entonces ( ... ) (los) (¿ \.1c ni po-

. ~i"i1n. pagar en . sy.. _iJrop:io hou;ar un in~tructor ( .... ) se po-

,,,,. .. . . . . 
n:t<'-m .de acuerdo para. co::;teari cnt;r.e varios los t:;astos de· 

una.escuela. Artesano como cualquiera, el ma~stro prima-

río~ludimagister era un ant{guo escl~vo, un viejo soldado, 
' + 

ounpequeño·propietar>io arruinado que alquilaba un estre-

cl1ü local ],lama.do p<2rqueta y abría allí su 'bot.1.ca d.e· ins-

: tr\1cc i.6n '.·. · Como ( . " . ) daba a la calle, todos los ruidos 
. . ) 

l.le·gaban a l~ ·~scuela, '~/ parp que· 1a .semejanza . .'.! los demás 

1 ncgoci9s 1 fuer~ completa' 1a"s primeras escuelas que se -

ab:r.:ieron en l~oma se in'stalaron en e}.. Foro, entre las 1000 · 

y. ·una· t.icndas de mercaderes que J.o colmaban ·e ... ) Urias ve-

Ces casi en la esc~lera, .ot~as casi en la azot~av la escue 

la d~ primeras ·letras se ¿omponian de algunos bancos para 

J.os · alumr1.os y de un¡:¡. silla. pa.ri;;t. el J>caestro. E.scüsos cubos 

f. . . ] ·Y as·eras,·c?Sl niempre, a .gunos mapas constituian a veces 

todo e :1 ma tcri:i.a 1 11 
.( 1~) •· 
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El gram&tico y el te~or mejorában e~ poco sus ccindiciones, 

siendo el ·caso del que los Gltiffios obtuviesen m&s ventajas 

en cuanto ~irviesen a un amo dadivoso. 

Los diferentes niveles ·ecluca·t~ivos .se desar·rollaron, si~ndo. 

el ~uperior promovido y hcista protegido en ti~mpos dei 

crif>tianismo. Con .el auge alcanzado pcr la aristrocracia 

comerciante se· hacía indispensable para el "'Imperio un ma--

. yor c~erpo de servido~cs pGblicos (cada vez m~s esp~ciali-

zadoG de acuerdo ~ un avance de la própia divisi~n del tra 

b~j6J corno ser~an los contadores, administradores, ~~c., .. 

desar•roll~:ndosc:: un nuevo ~st:ra to· social llamado bur·ocr·ácia 

por primera vez en la historia qu~ se cardcterizar& pór --

.ser un·cstratb provileg1ado al s~~vicio.del estado-tanto 
r. 

. 
/ 

ideol¿gica ~o~o materiJlmente. . ' 
' -- ..... 

Ya en tiempos d~· ~er6n dada la inminente nc6esidad estatal 

-de cuidar la f ori;iac ión y sumi::-iis tro de sus servid ores, la 

pr§~tica educativa entre retores, fll6sofos y _gr&rnaticos 

~. , .:¡ r. i,. d . . ,,,. d paso a ser drunanaaua eníren:u~ ose a una s1tuac1on e com-

petenci~ donde la ens~ftanza se empezaba a ver crnno 'una·in 

· dustria' ~nbs:dice A. P6hc~. Ante ~stos requerimiento~ se 

. inicia un pr'occso de ·er;tatificación de la educación;· prim~ 

r'o se libera de. 1mpuestos .::. los maest"ros, después se les 

proporc·1ona un locaJ. donde pu~dan ·trabajar·, luego su acti-
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v.1.ciad ccr:uenz<:1 ¿:¡ ¡:;cr controlada y supe1•v is.ad¿t en manos de 

·res). 
. . ,... ' 

Le. s1tuac1on 
. . 

dc°l qu·P. vivía c!e '0c1ucaclo:r' 1 no :rnfri~ 

ine.joras cua._Lita'L.ivas. Dacia 1a central:i:<:ac:i.6n 2dminist:~atj 

va q11e todo impeiio realiza d~scui~~ndo süs dc~inios peri-

fér.1cos, en Roma se sucedía la s:L.t1~2cifin nada c:.:trafia (i(: 

" 
·irregularidAdes de los pagos que los municipios tenían ad-

judicado~ ~los ma~stros, Ponce nos.ejemplifica al r~spec-

to; "a veces un !3-fio sí, y un afio no. Li.banius cuenta ce 

los profesores de Antioquía que nb tenían ~i si~uiera una 

·casa donde vivir, y que habitaban en viviendas de ocasión 

como remen~adores de ~alzadd. Empefiaban las joya~ de sus 

. ·-'mujeres,,·+ ( ... ) ,cuando ven pas.ar al :;")anadero es.tán tenta~ 
. ' . . . . . . . . '\ . . . . . 

dos <..le ~eguirlo por· que·· tienen .hambre, pero 'deben huir· poz: 

·que'. le di:~ben ( .· .'.) 11 
( 5) . ·¡Qué d.ir;ti.nto pa.nor21:H a ·.l.a in:a-

gcri redentora y purista de la ~aideia que la historia y -~ 

con6cpc ión occidental imperante a hecho creE:!l' al pedél.gogo ! 
. . 

Las penurias ~cpn6micas, y discrimina~ivamente, el despre! 

tigio ·social r:io d(;;j20an· de pr>ese11ta~.:'se al seno r.1i.smo del 

_cam~o-prof~s{onal. ~1 desarrollo de la burocracia como ne 

óesidad social y econ6mic~ de la diversif icaci6n del traba 

jo · cor~~spondía en el de la ~ducaci6~ a una estratifica-

C 1• O ... I' c"1JJ1]'· 'L i' :¡. c1 ci ] e·¡.,. I,.,,.;c,,f es OI"•" s ¡\ C\' ... ", -t· i' '"'Jll_r.J.· e 1'.·c"1 r1 f) (;. r.;re sen t c"l 1 "· '- •'-' •. -> _,_ ... , ~ • • • \... ¡, • 

" 

'•'. 
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.. 
corno ·i:esLi.ra9nio un .'."r 1 agrn~rito resumido del Edicto ele Diocle-

.. s.iano (af10 301). q~c .consider-aba·, a lo lm:igo de~. Ja estPuctu--. 

· J I· ] • ~'} "' o:¡ rt r .,;., .' "·I· ·• ·'-~·ro · ~ 1 -Y'a CSCO :m:-i,. y en-cr·::~ ... OS mu, .. 10c.. llc .. Cv ro._, C.-.l .. ~L_<-;T~tc.':"' a. pe.:~ 

.dagor,o corno· el d.e rn~:, baja catcgor5.a y consr!C:ue11tei11cnt<.--:. el. 

de:! más JJa·j u. paga; ~· 1Fl enumeración· es desordenada. Pa1"a mé s 

.cl~ridad la··clasific6 asi: la ensefianza fisica: prof~sores 

.· a·e· girnn~f>lfr~•~ o é:et•ornat.iae ;- a. enseñanza auxil:i.éir; rnaest:ros 
. . 

.que ~compjftaban a los alumnos a la escuela, asistian a las 

lecc·ionC'!s y los vj gilaban pedagogi ~ 3ra. ensefian;~·'t e~ernen

tal: ~aestros elementales de 1ectura y. esc~itura ( .•• ) y 

1naer;tros elemcntµles de aritmética ( ... ): 4t'a. enseñanza me. 

dia; maer;tros de l~ngua y iiteratura Br•:i.ega y latina (grama . . . . . . 

. ticigr.ecisible lat ini_); ( •.. ) Si se afia.den ~ esi a · J.iga Jos 
1 • 

rn~dicos y juristas que nbifiguran e·ella se podr& tener una 
. . . . . . .• . . ~. . . . 

Íd~a ~p~b~irn~d~ d~ la enseftanza.en Roma. En cuanto a lo 

que ganaba cada uno ( ••• ·) si tomftsemos el número uno como 

unidad, diríamos q UC se pagaba COJílO 1 a lqs maeE;trOS de 

gimriacia, a .los pedagogos +, a los maestros de primeras le~ 

t l J .. •f" . b . '.I :t / 2 ] . l ·ras y a .os ca .:i.gra ·os; se paga· a como _ ¿;. •. os ca cu-

ladores y üf?i:enóg!'af"os. (.; , ) como· 1~ a Jos gramáticos y ge.6-

metras; co:nci 5 a l<;rn retores ir ( G) quienes se ub:i.cabon en 

e] 6 t · J ~ · -· f · 1 · .. · . ·.. ··o .. n1ve __ .que e11 <1 .. a enE~cnanza pro :es1cr·a .· y T(:!Cnica •. 
.. 

·1:1 pedago¿~o· t'"ra ch:spr·e::iado entre l'os· ~1c.sprcst:i.g:i . .::.doE::. Su 



. .! 

·' 

. : : ' 

:·· . 

... 51 

oonce::pción y éíCtív:id'acl E:ran mu;¡ distintas· el léis que E~11 la 

aciu~l1~ad han llegado~ ser manejad~s.: Es intcresan~e. el 

.. . ,.,,. 1 "l p. . ..., .; .• ·., 1 i· ·1- l .SO t._, ~- ~- STn:-. c. J.c ...• S • él C P. 

.. 
nóra1rw y dominio. tota1 ele ésta, la r'eaJ.id~1cl ya nos mos:traba. 

·que suco.rl:Í ,:i. todo lo contrario. Desde la misma enseñanza 

. ~lemcntal el campo de.lo cducatiyo era desarrollado po~ -

ot~os ~ no s61n P?P el bed~gogo, no sucedía algo distinto 

en los subsecuentes nívcles y menos aún en el Gltimo (sup~ 

'ríor) .. Al parece~ la labor de v~eia er~ la que estaba en-
. . 

. ·c~inelú~ada al po.dagor.; o, 1 n{ftero 1 -dirian ·aleunos ahor~. "Eh 
.. 

. relación: a esto,.F'le.nch:m.1.sc. queja de la poca prepariición -

·dé .los mae~{ros, especialmente· de un maestro en particular 
... ' 

• ( 1 ~l pedago~o''· )" .Y.ª 9u(;~. "compa_rado con · 1os J?ri vilegiqd?s · '...._. 
. . . 

que· habian recibido una forrnaci6n superior, los p~dagogos 

~~r~n considerado~ como ~ersonas insi~nificantes y hasta 

· :' despr·ec.i.ables" ( 7?,. aseverac~6n que maneja e.l autor.· respe9._ 

to &·la e~tapa'del feudalismo donde ia iglesia constituy6.· 
" \,· 

un m?nópolio sobre ·la e.clucación así. como de la vida en ge-

·neral . 

· ~E~.-la linea destacada por la 'Historia de la Pedagogía',~· 

.dupantc~ ~1.'Siglo' XV;t: sobrc-)salen 1 como· pedagogos· ilustC'es· 1 . · 

.l:~ ... J.abor realiza.da por lJ.·s .órdenes .re~ig~osa.s, tales c'omo 

. ; 

--- ----------· 
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.... 
la de 1 os· j e:,witas; Pero SJ. bien no se puede negar la 

~~an preparaci6n de estos e~uc~dores, socialmente el s~a

ti.Js. dc-'.l ql1e. gozaban· no dr;penclía ni estaban reconocidos poi.., 

:ser pedar,ogos. A lo que conviene .::clarar que :~os térr,iinos 

i educadOP 1 y 1pec1ago[,O 1 se usan como s:i.nÚnimos . perio difie-

ren p¿1r-ti8nd0 n.osotpos del. princi.pio de que. todos pueden 

y son educac!ot·~s (re.productores de lo social en un·· ser.ti--

. to) y . no todos op-i:an · po:r ser pedagogos, dentro de uhá. di.vi 

sión.del trabajo dada. Téln sólo San. J\gust:Ln y Sctr~1to Tomás, .. 

sobr~saliente!? f l[;lll"as del pensar:nento medieval son e.n su. 

f~rmación ~~e::_ólogos y por• enc1e f iJ..ósof os no preocupados. po:t• 

c1Jic1a:r· a nifíos y jóv;:~11es y que al sc1~ i::icluidos en la J-6s-

toria de la Pe~agogia se.distinguen discpntinuamente de la .. ·, . 

' :· ante1:iic.n' triadia.ión erec'O)a~ina y nci poi::'. ·el status que. s.~ .... · .. 
'· ' 

l~s adjudica o por· ~l tipo d~· formaci6n disciplinar que de 

. 
. / 

·sarrollar'on, La cri.:.1!'1za y e\'!:!.,Ji~'kt~m .. •~~~-----• 

. te encd.:rr;<1da. a los ayos, palab1~a que en aquelJ.os tiempos 

significó tamb:i.~~ pedagoeo. El ayo cr~aba a los niftos y 

cuidaba a los jóvenes coPtesanos además de incursionar co:.... 

mo sirviente ,en.los palacios~ su ~~ghificado ~timoi6gic~ 

. e~ la d~ guardia. 
. . . ' ... .,,. .. 

. El rastreo .hH~·torico de la e~Jucación así. como del perisa---

··· miento f ilos6.f ico. registrian antecf~dentes fugaces en torrio 

., ... 

. ,. 
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.... 
J.é-j c1e 1.os. j<:!~;uitas;' PC!r'O SJ .. bien no se pU(~de nrigar la -- . 

gr1an proi::pu,Pación de c-..:stos e0uca.dor12s, socialr.ff.rntG el S'ta- · 

tus df,.l qqe. gt>zaban· no dependía . ni estaban r>eco1-ioci.dos poi~ 

J)ec1acrop·os. 
L~ C"' . 

A lo que con0ien~ ~clarar que loLl t6r~inos 

i educadOl' 1 y 1 pecfago¡~o 1 se usan como sinónimos . pero d..i{ic-

r9n partiendo nosotros del. principio d'2 que. todo::; pueden· 

y son eclucaclor·~s (re'produc1~ores de lo socia'l en u.n-· senti-

.to) y. no todos op·tcm ·por ser pedagogos, dentro de \fria divi 

si6n.del tr>abajo dada. T¿jn sólo San i\r;ustín y Santo rro·m~"' - U.V , , 

sobresalientes f1fluras del pensaD1ento medieval son ~n, su. 

f:.fr1mac.1.ón ~c.ólugoS y peri enc1e f iJ.ósofos no preocupados_ poí1 

cui~a~ a nifios y j6v~nes y que al se~ i~cluidos en la ijis-

toria de la P~4ag9~ia se.distinguAn disq9ntinuamente de la 
1 . 

:anteri~r tradioi6n ereb~la~ina y nci por. el status qu~ ª~-·. 
'· 

l~s adjudica. o por· el tjpo de formación clisciplinar que d~ 

·sarrollaron .. La. cr>ian~a y el cu.ido quedaba espccíf.icamé.n-

. te encarga da a _los ayos, palab1~a que en aq uelJ.os t"iem1Jos 

signific6 tambi~~ ped~goeo. El ayo criaba a los nifios y 

cuidaba a los jó~enes cortesanos adernás de incur-sionar co·-. 

·· mo sirvién·te ,en.lo~ palacios; sú ~~ghificado btimoi6gic~ 

.. e~. la d~ guardia . 

. El r·a.streo· .hís:tórico de la educación así. como del pcnsa--· · ·· 
1!, 

.. mi en to f ilos6.f ..i..'co registran antecedentes fuga.ces en tor!'io 

··: . . .'· 
'. 

. 
./ 

; 
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a. ·'los pccJa.[:or;os 1 en eJ. Rc~nacJ_mie·nto; antecedóntos que no 

. . . . . . . . . ~ 
Porn1wn. cnn · la .an l:.1gu.eclacl '/· conscpvan la· tradiciull ele. la P.~. 

' "' ' 

: clagogJ_a. La l:Í.JL::.:i ele c!o.sv.::ilor'izació1i sóbrie estos 1 espec3.~" 

las universidades lproducto social 0 inteleciual dei·medi~ 

vo) cloncle se usaba nombrar corno pedagqgos ya· r10 a los es-.. 
clavos o cuidadores, ~.ino a los jefes· de 1 Pegimierito 1 de . 

los co.Lee; 1 os, corno en la Uni vcrsidacl de 'PaI'ÍS en que se' --. . . . ' . 

J.es designaba· c·on ·el título de princ :i."palis · paidagogus :. Con 
" 

·.el "tiempo también. se nombraron corno pedagogos ·a los mae s-' . . · ... ··· ·. 

tros ~~tori~~dos por el di~eot6~, maestros, que ~rinci~al

me~te se desta6aban por lo bien ~ue i~pattían s~s lecci~-
• • • 1 • • • 

,i1es aderriás. de dar a pa1~t.~cularoes • · J~a np.cie.nte clase .bur-
. . . . . ·\ . . ' . ' ... 
gue·sa no pcise·í';i el .c.ontro'I de,>los ·1ricd~os de· p1~oducci.ón ni 

. ~.e veía como la der>rocadora del VH-!jo sistema, por lo. que 

rt~góc1~ con re~es d&ndose ~~período. del poder·absolutista· . ·. . . 

y el nacimiento
0

de las 'naciones. 
. . . . ,. . 

Dada esta s1tuac1on de -
. . 
trarisici6n superestructu~almente 

. . ,,. ' . 
l~ burgues1a se rn~nifes-

tar~~a c'anfo~mando. una nu'eva concepc1óri ele lc:i realicla.d. Los 
.. ' . ' . ' .. i ' •· . • . " . • ·• •• . . . • . • . •' . 

. . . . '·. 

s:i:.dades, centro.s ·en que .intelectualmente. la r:ucva. clase 
. ' ~ 

lanzaba críticaG é\l ancj.enc l;egimc a través 
' . . 

de los mov1- -

' . 

. ¡. . . 
• 

· .. 

·.' 



riacterizó pr.i. ncipalm.ente por enf.J.tizar úri peto:eno él los va .. 

lores y c~1ltur¿1 d"~ los antig«;os propor:iendo el cultivo 'd~ 

1a :u1cli v idua.L.iciad en 'su n~1turu h~ za hum¿¡mt 1 , · riatural cza -.:.. 

' ' t 1 ~ v 1 ·L· -..l r• -· ~ r 1 . .".. ·~ ~ ·· ~• , .a.. ·, ·, · , , .J • J ' . qi.le se S.1.-\lril)_;:J pn .. •J. •::: •• 2~.c<'---C,,) oc Uu TI1llJIUC1 Lt .• J.LUld. ~que 

. . ,,. . ' . , ,. 1 + ... 
e:·1 e.L asp::..:cT~J econor:nco rcrnJ. cian é~ avance_ que · L:c~nian cen-

·~trios comercia.Les con:ci Génovd y Venecia d2 donde ~ornprende-. ~ 

i:íamos la e>:a.l tc1ción deuprc:ncíicla a lo mundano) . J.a Peclag_2. 

gía y Joi·; peC:2r;o¿:;9s eran hcr<':ncia de1 ·fcuclal1smo, 
... 

y élSl p~ 

'ria los hu1:1ani sta s obGc:uri.élacl hist6rica, avivándose la re- . .:_ 

troalime.ntac·ión ele su desprt;'.cio, r-c·troalirnentución explica 
' . . . . .-

d?- por }as cr:Iticas, que los hrn~1anistas hacían contra la 

univcr-s:icfrid. f!h::dieval ., .culturalmente, "J.br-; pedar.;ogos fueron 

"·.··'confundidos con lns 'grur1áticos 1 y 1 es er,'an atr-ibu íc~os los 
·\. . . 

·sarcasmos de E:r'asrno y. R::J.J)c:lai :-:; d ir ig.ían a los 'pedantes 1 

(la })alat)ra tiene el mir.;.mo origf:n qu<~ {,::f término pedagogo 

a·~ su.época)tl (8). 

. . 
Ú"'Ónic.:-1mPnte es el Re:nacirnicn·to y precisamente la Ilustra-

ci6n (los Dom~ntos hist6rícos de ~estaci6n del capital~smo) 

cuando· en los anales de J.a ni st:or ia ~k la Pedaf:ogía se r.é-. · 

qono .. ce· coi:io:ºuna etapa ele· 1 oro 1 procluctor;.l del pcnsar::iento 

pédagó[:; ico por exc'."!lcnc ia, . de los graneles y clás:i.cc!s de la 
. . . . 

Pedaif,or;ía. ·Los .considc::caclos 'cl,}s:i.cos peda[O[?;OS 1 , si .viero1; 

.. mr.nor<'ff' su Gc(;nomíó. y stattw· soc.i.a:t, obcclcci,'1. pr-ovi:OJCJr:;i,amí~!i 

--~-·--



te al momento ideo16gico ~ ~acial favorc~ido por el huma

nismo·. (no. obstén'lte a .q UC! Pone e . J1~1bJ.a de c¡uc 'todo~; 1 los - . 

. 1jcdagogos del. l\ena:ci;niento · .. ( ... ) fueron. h.i.jus· ele burgue- . 

los bur•gue:~;cs. rJ.cos 11 (9), esto e,:; relativo, habiendo por 

ria .ele::; J.a Pedar;ogí.a y que como hemos señaliido no eran espe 

cíf icamente P. r."" .. ·1, ,::•, Q_._ n. r,· ,ri:: y 7) ,...," . o·t· r•o ; r)c ' en·•-,-.'"'"., l·] o' ::: ¡ "s 'Jftd~ ~· - - c;,--c.:.. _,_ .. t V..L . , .1 .l..\.. .. J _ L •. \...[.J.C.. v ... (..ti. _u de 

las veces a. la ~Bf lexi6n corno a la prcic-t_:i ca E!ducat i va De 
¿ -, 

. ,. . 
casos ele los clerJ.f.US Santo Tomás y 

.Ei ... amno d ~· Rot Ler.clam, ambos· pr'ote¡~ idos po1· lé'1 clase en as--

. cens~ Y· co.n una complct¿~, preparación. Po1' otro lacte:, en 
·\. 

·cal!1b.i.o se er1cur~n-ln1 la laoor educativa ele: J.~)s 'reconocidos 

'~om~ µedasogos' que de ~~~a labor no necesariamente se --

dE:;~~I)Pcndc-:ríi1 u na l"Cf lc~x :i.éin e labor..;1da y abs t rél cta., 'pedagogos·' 

. p1:<.w.::mientc[; dr:.· una. c~nclici6n· '•mc.cLio pr,.ib:t•e' de or•igen' p:co-

vincüino, clad .. s ·al 'cx¡:lerimc~ntar · ... praqt:ica·:' sus intuicio-

nes r:-.· . .i.d.e.a:::·:' y· cli;~q)u~s ·formali7.arJas, como podr5.an ser l~s 

d T) 1 1 . casqs 12 ·,aJc_a1s -Literato de e spiritu pop~ lachcro-, de 

V\ttor:i.no de- Fcütre -de modesta f~miJ.ia y que se ofre6ia 

.como sírvicnt~ para (,,.::·t·t¡ ·I J. "'l" ¡·1·1 ·1·'·r-:.r·1lti·t· Í e"'"·- '' ·.1 ci"' }1" 1 )Yl~J -¡ • • · . !_ • • C.L . t'[ l. ..... . -.. -- CL ._¡ .f C .. U CJ. J.. ..t. (.. 

1~ nprcciac{6n .. dc Ponce pero ~ 

-;-;;9-)---i:;-c~1 ':"" r ¡·~-· ---·---(-) --·--c';:;-·::----.. -'.':-·--,--1 í? _____________ ...:_ ______ ~---
'- '::; J .1 j J ~ .... . J ' /\ • fJ ' ... ~"'- l. • J) t: 1 ~~ • 1 d • ' . . ,-. ..:-..-...... --- . . 

• 



observamos la .p8.rcia1 valictcz ele Üt misma ya .gue a una \.;on 

d.ición e lit .is ·ta . de la . ec1ucaclón no e.q u.iv a l.i.Ó un.:::i. só 1 ida 

.e:! iluminismo \aquí los liamados pcda~0~~~ ~nnt{n~an sic~ - .... ....... . -

do filósofos, litcro tos, como Moni.:~,squ.:i.0u, Hous s•2au, Voltai 

·re'· Fontenclle y e's píri tus más aventUI'Gl'OS come, ·coi-,dorcet) 

aftós en que se deiarrollar§n el rilcionalisrno y ¿n otro sen 

tido el ·empiris~10 por los· avances· científic:os c11.te '21 cupi-

tal .exigia, todo lo cual acentuará la interprc~aci6~. 1 opti 
. . 

mist¿¡' respecto a Ja c~ducación corno e.lcra(:::nt.o transformador' 

pc:r se ele la ~oc.i.cdad en la quirneY'a de considerarla corno 

res·ponsable .ele los c¿:mbios soci9lcs. 

Coni9 he: ~ puritualiz~do ~notros ~partados, el asc~nso y 
. ., 

c~nsoJ,icl2ción. capitalisb:1 :flw una i:r'a:-1sfcnnaciiSn de la·--· 

construcci6n del mundo, La 16gic~ de la prcducci6n y de 
. 

\a intcrpr,etaci6_n de la nueva for>ma dr,:. ver al objeto real 

se ~es~ariia bdjo'el .prinriipio de la 
' ,,.. . 

cxt-r·accion ele 
,,.. . 

ma.xJ.ma 

plusvalía i exaltaci6n de los valores burgueses. En e1 as 
. . 

.·pecto superiestructural tal· Úitcrprctación y construcc~ión 

" ~ :... • • • 't • • • .., • • • . •• ,,. 

ser-a r·eprooucJ.da· y recog:w c1 por ,La cducac.1on. 

Son Jos años· ('l~ qu· ,~ "'.,, cr(>c·-l·~r' 1 (·1c ..,11·[-·"''"'''C'l"'ni·r·" ·c1··:•] : .o. • \...:... ;:) C (,;J •• _.._) 1..-Ll l J. ... .._1 C".t. , .._,_,_:,. _ .._, _. .• ._:\ \:. •• ~ cient.i.-. 

f
. . . 
: J. C J. Sí~1".) ·:c11:1u hé][¡OS y.a éltJor-·claclu. 

l . . ( ·1 1 1 ' ·....... t"' ¡;:. ranzas en E~. conoc.i.rn:i.r:n-~o .Y _ n cc.ucac:1.on CJ.C::.n- i ... 1ca, l.i.be 



..... 

ri2ll, neutral y p:('5c_tioa 1 • Como f.put8 J~l prejuicio huma-

nist'a .. contrasuperstición as:í. ·o corno a infJ.uencia de :;La pu-. 

jcÚ1_té:: ~¿~onomía de nK:rcarlo se cle~]arl."'ollÓ :r..:;l cspí:c.i Lu laico .. 

a'unadÜ al cu1to. ele la in~hv.idualidad, confi2:1-11"'an.C!o cstu~· 

dos elementos el .i.d•'2c'1 l de hÓmbPe que ::;e clF.:sea· for·ma.r ·en la· 

sociedad burgues~, esto es, el individuo que crea en la 

'democracia, en la libertad', que desarrolle su jo~nada d~ 

trabajo- 'eficaz y a·r·H10níosarncnte 1 y que en la mcchclél. de su 

0gfuc~rzo ascienda eil le;, jerar•quía social c;on un corres_pon-

dicfr1te · reconoc.imj:cnto de la sociedad. Aq UJ.' 
. .,. 

.una vez mas 

caro· (Úl su postulado sobre l.a n.l.tUJ:ali.c1::id de la rc=:alidad so 

e .ia i' del desarrollo humano que es en la socj.edac1 capi,tE1-
• • J 

listó. doncJe más se :.'(::crude'cc la· lucha cláf;ista adoptando 

laB.formas crueles y anti~uas hasta 1as 1ri1s d<:.tf:it"e.das y 

. su-t·iles que la 1 civil.iz.ac.ión' no :recr>fr:ü1a. Ese. c:s el 

ideal a- Slcanzar ,. alim~ntar la :i.ndividual.i.d2d cr>eyE.'ndo ele-

f3a.ioro11.ar :a cada uno de 1or; o.ü:t·intos ~~uj0tos ~ociüles que 

. con.forman una dctcnninada sociedúd, ide<il ele que rc~;ti~ta 
. . 

en J.a prác·t'ic.:i par·a 1u cla·se · tpabajadof:'a. se repr0 ocl.uzca co..,. 

. mo·clas(~ trabajadora y que tal ideal.es ele córncYJa asimila-

. . ... . . J . . ,. . 
. ·· · cJ.on para .. ,1 cl2sc. lwgcr;1onica. ~ 

J>.,-to s .id ea. J.<:~ s d "~ la n u cva sociedad. ya pu J. u 1 a.ban en 1 as - -

. 
j 

i 
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ideas y las pr~c·tica·s educa~ivas ·de finaJ.es ~el siglo XVII 

h~st~ finales del siglo XVIII como lo d8nuesttan la oLra 

de Commerd,o con el. prirne.r t1-·éltac10 de racioflé.1~ización de 

.·.los el.emm1tós, cons:tituyente:s de .L:i eC1uc.ac:i.óJ1· l:!l el aula P.;~ 

ra log~ar un~ efectividad de la misma, y en el Cillnpo refl~ 

.x1Vo del ideal del gentleman de Locke que encaja perfecta-· 
•I . 

· m12n.tc ·con e~ hombre roussoneano con él que el f.i l.Ósofo su:i. 

zo crit:i.cai•á el racionalismo y. lÓs vicios p:cescn1:er::. de su 

. t:i:em.po como son la dcshurnaniúición propia. del ·cap:i.ta1ismo, 

. 1 no obstante que:~ su tipo de hc.irnbre é formar .no superí:: e1 _:_ 

perfil edu6ativo del gentleman como se confirma en el 1 Emi 

t. ·, 
- :10 '· 

t~ es~~ oohtexto s~cial.y panorama intelectual se preparan 
·~·· . 

. lEJ:f;. co1)9ici:o~E'é) po~., las c{ud p'or priniera .vez en la Hi stoi··:i.a 

·de lé~ Educaci6n ce dcsaProlle el pPoyccto. de hacer de la 

educaci6n un obj~~o cientific6 •. A partir de entonces se -

inicia entre la Pedag9gia y la Ciencia.de la Educaci6n la 

interminable disputa por la leg.itirni.dad formal de: tal obj~· 

.t¿, tc~n.iendo que reco0ocer con la experiencia de mecl io SJ.-~ 

.. 
. g1o, i.nclependicntemeúte de la J)ostLn"'a que se asuma rcspcc-

tb a·.elJ.a~ quQ el tGrmino pcdagogia así como la i~asen Ue 

esta ha ido si0ndo ~oco .a poco de~plazada, Tal .situaci6n 

se agudiza con la etapa dé moclernizaci6n capitalista en.--

. ·.,' 



... -
... 

... 

"1\rnéricél Latina, en vinculaci6n con la nueva ·lógica ele l'a. 

:fra r,1nc1rt".::1c:Léin y mu 1i.:iplicaci6n de los ca.mpos ~duca.L:l. vos, 

por lo cuql ya no .se. habJ.ariá exclusivamente: ~lr::: Peclagog:ÍA. 
... 

ní de .CiPnc{a do ia Educaci6n cino 
. . . 

de lAs Ci~nciás. d~ lct 

Lclucacj.ém • 

. ·l,os pr'inieros antecedentes ele la CiencJ.a de la Educación c11". 

· se~tirlo cst~icto· se remontan a los·antecedentes modernos 

del d~sarrollo científico. Con. influencia ~el desarrollo· 

. de 1.ils Citrn~Ú1s Naturales clcv'iene e1 nacimiento y de.sarro

. i llo de las c;Lenci.as Sociales· imbuí das por el espíritu exp~ 
. . 

ri.mental'is:ta,. primeramente la Economía y la Sociologíc1 co--

.mo ·st: trató; segujrían. la Filosof'.l.a Y. la Histori.;i. que el 

. emp ir'ir-:rno 'y. el neoposi t;iy.i. sino se . p1antc~r5.n 'rieyolucionar . ' . .• 
·~ . . 

·.en ~us ~.aná:l~i.sis' ·.· La· últirita 'décacJu ·clc'J. siglo pasado ates.:.. 

· tigu¿ l~·pre;encia de los principal0s ·L~~ricos sociales 

(tanto de· 1a interpretación. 1::<'irx.isi.:a .como. en Ja LJ'.nca con-

trc;lrL1·, teóricos cuya~ )'cfle:dones. clefl.nir&n lm; posterio:-

res análisis) destacando enfoqi..:.es coi.r:o el Durkheim (18S'/- · 

.. 191 7) cuyos 'aportes csDccíf icamen te educativos . son de fuer 
• • • . ' . • .l. • " 

, te· influencia j_ncluyi.~ndo a Amfrr·ica Lat'.ina. 

R'etcimfi.nclose de Durkheirn, · E>C-~ difunde en. hnérica · ia E::xpr•e-

sión dC:.! 'Ciei1cia clc~·1a Educación',. que ya desde. entonc:(::s 

· cumplJ.a un siglo ele .cxistr~nc:i.a, . sic,ndo r'E~gistI'éJdo 0:n r:i. \'..:w:.io 
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p¿1rís ( 181 '/) corno el momento en ·que se acuña c~l térrn.ino y 
. . 

su pr imer,:1 f orrnaLi zac i ón y f unclar.-:e: ni.: a e ión como 'proyecto 

Pero se 

pfi a partir de la primera d~Cada del s·iglo XX cuando la Pe 

dagor,Íu. rific más ·dbieritamcnte cori 12 Ciencia de la Educa-

. ción la. qu(:~ sufrirá. un élmbiente. i.nte:ncionaJ.r:iente más f~vo-

'rable C:!n lo que respC::cta él SU l!:lcJ[.Cn y reconocimiento SO-

cial, imp~iso prof~ndamente relacio~ado al papel· que la --

·educación adquie1;'e cr1 el nuevo modo de pr9ducción. 

El crecimiento del capital exieia uria fuerza de trabajo 

más· caJ-if icada lo que rcpr'eseIYl:Óba i.rna mayor ciemanda de 

ed~caci6n~ a ~a~ gradQ que a~i co~o se da l~ liberaci6n de 

··la fuerz~ de trabajo de los hombres para poderla ofrecer -. ' 
. ·~ . 

. al patr60, 1a·edu~dci6n tiene que llbcrarse de ~u aparien-

~ cia "c].:i. tista y 'ofrecc:·rse' ·, lo que l lev6 a lc~vanta~ ... 'la ba~ 

d«~ra de la 'educ.:1ci6n pública' • . El sostenimiento de dicha 

bander•a abrió un pr•océso de cscol.:1rizac1ón masivo e inten-

§ivQ, proceso.1u0 necesitaba ejec~tar la cnse~anza de una 

mancr0 eficaz y r5pid2 y· que para tal efecto lus recomenda· 

~i~n~s ·culinarias de la Didáctica J.;¿0.gna no eran suf.icien·-

tes. L l 
.. ~ a ce ucac:Lon ¡:;e sis·tcmatiza y anpl~a primeramente --

su::"t,e J.a i1ecesidad dE: procurar .una fo:cr:iaci6n más directiva 

• 
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y .1?ólida de los educadores j)éll~a iniciar las bast:s de la v1. 

da esco1ar contemporánea. 

Resp·2cto· a ·est(-; punto de la formación de éducél(°'.or•es nos rt:_ 

f c.1'iremos a. 1 os p"aísc :.> repre~;_c~n tat i vos. de 1 capital .i.snio:. no 

· gericraJ.izando en ·.el ca.so de América Latir1a ya q_ue es otra 

realidad y r~spondc a otro tipo d~ desarrolJo que no se --

pued~ comparar al <le Europ~ y al d¿ EUA. 

Comó antecedentes l}istóricos en la f or:macjón ele p:rofe'siona 

les de la Cientia de la Educación, Tlbble ci·ta el contextd 

de Inglater1'a de 1 s110 donde se ·instrumentan· las Órirneras 

; . . 
· med1d~s de ent~enam1ento para maestros. Tibble, se refie-

re a 16s currículac de estos intentos, seftalando q~e ~n --
. . 

los pror;ru.mas ya se 1ncluía una c::.sir,natur·a 1 L.tmada 'educa-

. ci6r1' o :'pedagogia!.rqf~~idas é conQejos cotidianos pa~a 

mantener la disciplina eh el sal6n de clases asS com0 medi 

dus mora.listas respecto a la J.magen C.'..le debería e.sumir el·. 

maestro. Si Júen hace. referel)c-ia a ·1os r;-iaest:ros ·de prime-
. . 

l"'~. ensefian~:a' obsórva la preclomina,ncic::. de una po".:::reza () --

' descuido én la teori~acióri expre~:ado .:::!·, eJ. 1~ro¿::r2::ia .soste..:.. 

nido de medidas y .salida~ ~r5cticas, siTuaci6n que se - -

ar:ras:tra ya entrada la década de lo~;; veintes. En el caso 

de Francia, Mialare~ nos cita otros a~elantos. Menciona 

'-

• 
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como antccedcnt'~:.s a lo;.~ p:i.,ogramas enc'aminadot:> q. :la. forrnación 

de mae'Sti,os los .i.i1tentos de 1$32 en G1Jisot y ÚL cr•eacd.ón de 

clases· normalistas · po.r· de.cr'éto nap~le~nico f!n' '1.'é10 8.~ en que= 

~1 c~~riculum· i~cluia 'un mo~esto pr~~~ama.de peda~6giai. -

. . . -~ . . t ~ I' -Desarrollo identico reg:1.s· ran paises como .spar:a I-lo:tanda, 

B~lgica, etc:. Siri érnbargo desde estos ahos la Pedagogia no. 

clcj.a de· Ve{·Sr~ disputada ~~n [.;U reconocimiento, no 'Obstante 

haber sido revivida (en 1896-se vuelve a usar el t~rmino de 

forma acad6~ica) sigue gozando.de desprestigio. Mialare·t 

.relata esta circunstancii vinculándola con la preferencia ¡ . 

que~· veía· tenc:!r · 1·a c;:icncia de la Educación: "La Pedagogía ha 
tenülo. sus c1if icultadcs ·para hac;:eP aceptar c~u nornl>re: · en · 

:.p~cinci~~: por lo menos~ ya.que en los oi0os ba~ses desde ha-. , 
. . . . ... . . 

· ce :tímnpo. go'zá del .. i•espe.tó C. . ··) ( PreP,untwnos qué países).+· . . . . . . . . 

Pero ~ct~aimente se diria que no sucri~ bi~n a los oidos·- - . 

franceseE-: (los mfü:; tradicionalmente cor1ectados con J.os clá·· 

sic~s de la Pcdagogia) -Se les cmpl~ase cii~rt~ repugnancia +. 

En los pro8r0mas de enseftanza primaria, entre las m~terias 

en se fiadas en las c~scuelas normales, vernos qu~ f jguran con 

todas las l~tras ·1a pedagogía y la hi~toria de la· pedagogía. 

Pero · en la ~nseñanza superior no ocurre l6nal; y en 

aquellas un.j.vers.i.cladcs en que se enseña sn una· cáte-· · 

dra rnar.;istral ·corno .en P~ris, o en ·curso:; y con-
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fercnci~s como en Lyon'y en Toulousc no ~s ·1 Pedagogía' s¡-

no 1 C.iencias· de 1<1. Educ~ac:i.ón '. l<:l dcd:inici6n pf icial que 'se. 

da~. Y que s:u1 embart~o la pecla2,o,r.;'Í .=:t pretende s cr p1'"'eci samen 
. -. 

te la Cicrnc:ic1 c:Jc:~ :Lci· Lciucación" UO). 

t:n eJ pon?r0rn.]. cc1u~ativo con· la orient2c:i.ón hurnanista y es 

pir·itual que posGe L:1 P<:=~clagogi.:t (co1)fCJr'!T1e u. lüs orientació 

ncs filosófica~; a lé1.f> que se i:1Line0 pr>edorninantem·::!nte en 

·mcntalismo enfocado a los an51Jsis de la cd0caci6n anSlisis 
. . 

que f,_on CJ_r>cunscript0~3 como sicmprr~ aJ nif'to dé:~;;;clr:.\ un nuevo. 

.c. ..:¡ • t . l"' . l \ pun Lo uc v JB··a psico ct:~ico e eme(:• 12 .i.11s tr·o~pc~c--

ci6n a la experimentaci6n. Esta irrupci6n acaecidi·a ·par-

tir· ele 19?.o ·hasta entrad~1~. la ~;cgunda roucr1"a mundiul es el 

lapso ~n gtie se desarrolla este psicologismo (ver lo educa 

ti.,Jo cxclu::;ivarnc1rL;;; producú') de lo interno al individuo di 

vor'ciaclo o mutilado de. su contexto social) dentro de lo 

que ·a ~~do en llamar Planchard 'El Mov~niento Cjentifico 

en Pedagüi~ía' • 

. r·i íosóf icaracntc, l:! ste mov :i.rnicntó tieric como S'.l predcccso1" 

a. }~ou sseau no tanto por Ja .conc~epc i6n c:i errt íYica. que tu vi~ 

" 
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una sociedad que se concebia un~ sociedad de 

ad~ltoci~ ·.Esie discu~~o es fue~tcmcntc au~piciado po~ la 

·.ideología del ca pi t-:üisr:10, (1) Se da el ·nac].miento a. princi 

píos del siglo dq; lo que hubo_ 1211 llamarse Paic!ología (el 

Primer> Con2i·cso Inte:rnacional se llevó a cabo en 1~11 en 

. Bruselas) y (2) a ni ve J. de :1.1a p1~o~ucción de 1. ca pi tal se ·da 

..La· deshumanización respecto a los nifios (e ier·-cos niños) en 

.incongrucncJ.a con el Jiacfr1iento de la irnar en bui:'fwesri m:í.·H . 
~J ....... --

ca· de los mismos: "Falta:ia, con todo una hipocr~sia .. mas: 

( . : . ) en el nnsmo siglo en. que la cifr>a de s.uicidio de los 

nifios sc.elev;_:i!:i,::t .:::r: ron:w. ·:--,_.¿}f;,:i.Cét, ('.!fl ( ... )Italia (si:: de-

. nunciab~J (.:.~que se compraban por tr~inta lir~~ 6~ligaE 

los a ·trabajar e1:i Jas ·c;_ristalerías del· e:-~' ·•an:j ero,· en ese 

empezábamos 2 VlVJ.r en 1 el siglo de los ";:' .. , .. )" (11). 

La Paidología de corta vida ei asinilada p.r el des~rrollo 

de la PsicoloBia. co~o Ciencia E~peri~ental q4e posterior-
, ... 

mente. derivaria en lo que se conoce .riomo Psicologia Educ~-

tiva. En estos aftos, CODO dijimos; la psicolog~a ex~eri~-· 

·me~tal tiene gran i~pulso (en 1~18 se lleva a cabo el Pri-
·': 

· rner Congreso Internacional ·2n ParL;). /1,hora los 'clásicos 

pedagogos'. o nombrados pedagogos en la literatura europea 

'···. 
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(y ~xtrafiamente se ll~0a a vsr en la liter~tu~a anglosajo~ 

·na). }/El no oerán filósofos~ 'liter1atos, ·11orn1n~·cs de poi5:~ica · .. 

y teólor,os .nacL:1 rnás, sino ritédicos., · psic61~f,os, · p·sic:om(;tr:Lp_ 

ta~.~' C:~tc. con.fc1:('JÚándosc: la etapa de la psicología y la --

. trayectoria inc.trurnr.:!ntaJ de .La eciucación co1JL0 111i.n~can los 

·trabajos de Cé.1tl~·11, Stanh~y Hall C!Uemania)'', Cl.apariede 

( s{d.zct); DecroJ.y, P iagc:t ( Franc'.ü1), Tennan, 1'horndikc, 

Juíld~ Dewey (EUA), etc. 

El movimierito fructificó ta~bi&n a t0av~s de la creaci6n 

de InstJ.tu·tos. de Servicio e Invcstigac-ión sobre Educación, 

as1 como la ¿ipertura y expansión .ele ·revistas dG c::n"Sctcr 

.:~xpc1::iJ~Cmtal.. La rn1ev.a 'tendenC.ld no sólo ·tuvo cobertura 
. ; 

en' r~l mundo .capitalista·; sino que 'inf~uyó cspecíf _i.camente · 
.. '. . . 

en la 0RSS en que si Sien se da ·~!·desarrollo propio de --. 

otrc1s tcndenc ic"l.~ (como 'un c.ierto ideologi srno,. la obra de 

Makarenko) 1a influencia experimc::ntal f Lll! determinante. 

'A' j)artir de los 5 o 1 s e 1 monopolJ.O ele :U:t orientación dada 

a la disciplina p~jcolÓgic'a SOi')N·: el análisj.s educativo 
. ' . ,,, . . .... 

su1:1c.rado pero sJ. cor'.1papt1clo po:r.·. el c1esarrollo de otros . . . . . 

~?f~ques,. ~orno el anSlisis que brinda la Sociologia, l~ --

Il 
. . . ... 
istoria y la ~cono~1a. I'· l 1 . . ... l" l . :.s··a amp .i<:1CJ.on anti. i·:.1ca ·se en-

cuentra ligacla al con-texto eclucat lVO de::· nccesi.clacic~.~; capi.t§_ 

··~· . 
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li~tas distintas a las de la· primera mitad del siglo. 
. . . 

~ ~ ' . . 
Los sintomas de pos¿;uerra, los· cambios de los· cent:ros .de . . . .. . . . . 

·poder' y .et;bnom'ia ·l(k: r:·uropa-Loncires a Arn6l•ic-a-l'lueva York), 
. . . ~ 

el pap~l· q~e ¿dquicre Am6rica Latina por el desarrollo de 

la modernizaci6~ etc., nos h~bla de una etapa de crisis 

d l . 1 . ~ ~- . . ~ . . e sistcna, o que conduc1r1a .ª anal1s1s mas orientados 

a la prohle1;~ática sccial. · t:.:sto p'articularmente se. dejó 

S•"1·1t··.1·.1 ... '"'n ·e· l· 1 1 d ·... " ·L · P · J -.. ..... caso ce a e uc;ac.1on, pu(:!S . a nnsma . s1c·o .. o--

. ... l . . ,,. ,,. 1 • ' gia Q(qu1r10 un tono mas colectivo . Inport~ntes son los 

, trabajos dc:.~sa1"r•olJ.' 'es por J. L. y su ·:1ov:i.miento de socio-

drarña. ·En lo que t' .. ca a la Sociolor,ía, no obstante haber-

se f opmaJi z.:idq qo;Jo' cicr1Clét c1esde f i1v1lc s de 1 s ig~o pasado, 

ser& hast~ los 60!s.~ue oficialmente se lncluir&·a la ·edu~ 

. cación cpr:1ó obj ct6 . de e r;\ud 10 forma.l' . con virtién dos e en --

. una ·rama especifica. 
'• 

El desarrollo de l~ Socio~oaía en LUA posibilita una nueva 

~scuela de pensamienT6 que retoma de la obra europea ·prod~ 

CÍenclo "traba ~."'·S, enC<:lLÜl ad OS a tra t:a·c problernáficas sobre 

el con·trol y leg:Ltir:iizac.ión social qu"c la sociedad J'1ortea-· 

)Tiericana · r~ci uierc co;~;o por· e :i emp lo J.a obra cJ e .Merton, Par'-

Bson, etc. Estos objetivo~ ser5n aplicados en lo que res~ 

pecta al dampo de .la educaci6n con la creac16n de la Socio 
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jogra de ia·EaucaciGn; an~l1si~ d~sa~rol!ado en el &m~1to 

de las univ'ersúlaclc:; f..:htaclmn:idenscs .a través .de la cá.-tcdr·c.1 

j . r·s . . l. ~ E ·1 .... l' l . . .. l 
e e oc.lo. or .. lu ·e u cae ion a e ] l·· :tg J.C d a la fo~naci6n de --

HTae.strof:> que i)oscía una 01,-ientación y.i rnc'~s· ·~ef'irj ca y ~ 1.Je .. ' 

con el tiempo vendría a ser su stitu5.c1a pop la asigna.tura 

. . 
~~ócio1og5.a ele la .J:.:ducación ·es pr-oqu2to del 1-llwv·o Munclo. El 

imper.·1aiismo est:'.uoun:iclense· la 0ª fJropél¿:;rrnrl:i.-.~ado e.rnpliamen-

.. t~ en. J.a d.i.recciÓn que favorE:Zca. S.US i1rtereses, aunque --. . . ' . 

epls.ternolÓgicamente, DÓ ha Ímpc:cJÍdo que se_ desarrolle eS"'

tá especialid~d como nuevo espacio de ·conocimiunto en qu~ 

·debatir desde un nucv6 punto de vista. los prubl~mas bduc~ 
. . 

:ti.vos.· De· tal manera, .el cuerpo 'primero do la Sociología . . . . ) . 
d9 ·}a :Educci6ión ·i:i.r;~do ·~l <pr0yecto ·lr.1peria1.i.sta ha sicJo -. . ... '. . . ' 

cue~tionado én su .cientificidad da~~ la~ funciones id6o16 · 

gicas que desarrollan sus teo1'1zaciones y pr·opuestas, cu es 

tionamiento hecho por aquella Soc~ologia 'Educativa' "' cr1-

' tica como ~e~cci6n ideol6gico - politica el imperialismo · 

soürc AmérJ.Ca Lélt ina. Además' esta E30cioloe;ía c1..,J.tica - -

piantca y~ viso~ de ·dar:líneas emerE~~tcs de una an~lisis 

·Soci.ológi:co' d.e lci educación que comprenda el ccintexto es-. 

. ~f·· .· . . 1 "' . ~ L . ' .. (h. . pcc1--1c0 y prob ema·t1cas concretas e.e at1nc;amer:1.ca ace 
~ . . . . . . . . --: 

nios la aclaración reupec·~o. de con:;ider·ar una Soc:Lología .·-
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de la E6ucaci6n contestRtaria; m~s que todo; se trata de 

.16s ~n~li~is de una s~ciologta critica al c~m~o de la edu 

caci6n ya· que como rama especifica no pose~.un obje·to pr~ 

· ·pio ele ·estudio) .. 

/1 J.a PsicologJ'.a ele la Educación y a ia SoéiologÍu. de la 

·. . . "' . · ... . ll. . 1 Ed . " tducac1on, tenemos. tamL>ien la - i~;tc)rlu ele a,, _, ucacion y 

1·a · F' i .los6f ía de ·.la EC1ucación. 

t&n D5s liBadas por tradici6n·que por planteamientos nue-

vos· a la ~structura de l~s Gicnciás de la Edu~aci6n~ Des 
. . 

~u~s, los estudiosos l~n expandirlo los enfoques que incl~ 

yen las Cjencia (r;) dP- lt-1 f,<lucc-Jci_ón en una gcnerali.~~ación 

tota'J.]?,clfft:r~·y. groser•a, crea;. )·1,arnjficaciones que son más 

. . . 
mo sobr~ la interpretac16n de un fen6mcno tan complejo co . . ' . . -

·mo ~l eaucativo. Es·ta. multiplicac{6n de· 'Ciencias de la 

E~lpcación 1 es mµy reciente, destacanc:o. ~-ª 11.arnacJa Econo-

rn].a dE; la Educac.: ,·m'. lélS Matemática.s y la J:ducac.ión' cu-

yo s estudios en.tpc-~ otros s~n ej E:1:1plo C!Ue expresan la -- --

d1vísi6n t§cnica d~l traba~ que orienta la prQ 
. _,,,. . . . . . . 

ducc1on ·ele conoc1nnentos en un terrt=:r. tan imporitante como 

1 . ' . ... l" . a repr1octucc1on po .1.LLca y social del sistema. 

Actualr:1en:te,· 1a pjña ent:rie Peclagop;ía y C:' ··ne.la· (s) ·ele la 
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Educac{6n se sígue·dando dentro del &mbito acad~mico uni~· 

.v~1~~itm-;~.o en, •.jue pcir rn.~r; qu~ se. i'ns.ista en que la-di.so.u~ 

·. · sión trasciend·~:. lo nom:i nal y no .se denuet>tra cosa difcrén 

te tc~nicndo t.'rnto una ccr:;o otra la~> rn:i.:?rnas fuentes y .rné"t.sy_ 

·dos de apoyo,adem5s de que tampoco en lo que rrnpccta a 
o 

las C:ié..nc.ias ele J.a Educac.::.ón se ·ha lof:Pad9 un Pcconoc.i-

f:tco cle.la.Educ:icién,quc~ en la rca1.Íclad mf1:1 que con~;t:i.-

· tuir un rircfc~;.{onal corno c<L ~~oc:iolc.~'-º ~,·el economista con 

,. . ,. . 1 d .. tccm c:c pr·o:: (:~;.1on;1. que · cv1.~ 

· nb óomo r~sultado de una e3pcciali=3ci6n implementada a -
.• 

maner•a de inÓer;J.::rÍa Ó E! stuCI io Je posgr~::c1o, gcncralmt:.nte se 
. . . ·-

. guida: por un profes:iorta1 c~;pccialista· corno puede ser un 

fil6oofo, un polit6logo, cte. 

·.La. situaci6n pr·ofesi.onal c~r::J. püd<:lL·c;:o r..~e compl:ica 'aún más 

s1 a2regamo~; 1a. co1;ipctciwj.a que ti.2ne con 1 Jos especi.ali~ 

.. ta S de 1 ::l. C: rllir' ""' -i 6n ]/l '' j r' :· 1 ' 1 O,.. r:· ,- """' t"-'CJ"' el"'-·· f 01."Jft:=>C~ .·i. c'°;n • c. ,_ - < ... ':-"' __ e ... ""> • _. l.1 , .... ~ . l .. 1 ... ""· •• .. l ,~; ~-L 

t~~.el asp~cto de la problo~S·tica ~e la pr~ctica profe-· 

.si.anal clc~J. ;1c1:!<'l:::;ogo) q1:.r; rr.ás de la::. ve:cc;::; .han constru:Í.do 

o gana.do una :i.8ent:!'.cl.:1c~ y 1 c~:~t.i.ino. 0cc.i c:l 1 por su ·trabajo 

tu a.:U.da d 
\ 

cn-rrc .·:t::1bo~; prof C' :::ioni.s t.J ·:; ur:a· C-JJ u i.¡:...=1r>aciéin o 
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"'· 
mezcla ( eJ: pedagogo como el maestro. de nií'ios, el normalis-' 

ta cómo conocedor de educaci.ón de .niños' y jóvenes)' confu.~ . . . ' ' ' . . 

si6h iigaci.a.. al mismo nacimiento que ha tenido la ensefianz.a 

~e la Pedagog~a ~ sus curric~lums como he ma.r-cado 'liga-

do ·al dr;sarroJ.lo de ·1as Escuelas llon:wles o Escuelas de 

Maestros de Prijmera }.~nsei'\.anza y Ensciiu.nzu Media más e~;pe--

cütlizada (ca~:;o aún ·vigente y ex:i.to~;o es Ja·" UT\SS, -donde 

los 1 pedagogos r;uf ren de~ un2 irnag~n rcvcr>enc.iada apá1'te 

de no tc~er p~6hlam~tica ~con6~ica ni desplazamiento en el 

c~mpo de trabajo. Ahi los pedagogos son preparados ~or 

¡ . . ~ . • 
lps Centro~ .Pcdagog1cos especle de Hormalcs y tienen a.cce~ 

y las Universidades al pa-

r~cer donde a .. los. profesionistas - cstud~antes se les pre- . 
/ 

· pa~a cM una· &rea espe6~fica.de coriocim~ento como docentQs. 

y consul torc~s en la· enscfíanza secundii.ria, preescolar y es-

6oJ.ar #. ·Los pedagogos no cor~espondGn a un individuo con 

formac16n univQrsitaria que ~iga o se le prepare p~ra una 

carrera a secas Jlamada .'Pcd3gogía' carente de una prces-

' ... ] . . ... ) pecia. .. 1 zac J.on . · La conver¿:;encia de priofesionistas. (sin 1ra 

ber ·mcncíonado e: 1 caso de otros corno los sociólogos, ec9no· 
. . . --

mistas, psic6logos co~ especialidad en educaci6n) que v.ic-

. ehf~ll a di t3 puta:!..., el campo de ,traba Jo del pedaE;ogo, 
... 

:/ m¿1s 

se 11an vi~~to impu.J.E;ados por e.l 

-----··--·-·--·-··------·--...:.-------·-~·-·-.,-,,--------¡-----------··-- ~-"•4---lf 'l'c~m.:-.c~o c!r:.~ L1 ?.<.:"!. Lduc . .:;r~1c·n~ cJí·!o o, :.JU:/.-sE'~pt. de '.1.9'/3, 
•:o 1íJ l\rt 11 ·1 1 i-'1?J)¿;·J:;-;:;r·.~·-:;;-;:¡··-;Tc PcrJ¿i:;c•'"º'' en Ja lJnjCn So-
• ' • ; • • ., • ~ • • - - •' • .. • - ' ~r J - • . . c:r ~ i!..:t ... • - •• 

Vl<:t.'J CA 11 
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p1,oceso del c11ecimicrito y di versificación· que ha tenido· no 

~6lo'.ctianti~ativo sino cualitativo la·~ducaci6r1 supe~io;, . ' .· . ' ' . . . ' . : . . . . . 
ed~Qa~ión. que ·ecpecífic=.::-,entc ·a. ré1ÍZ d~ la crisis de los 

GQ's a vlvid6:ca~inoc di:fciles de encuadrar e~ una o6la 

línea depend{cndo del cc~texto y momento pa~ticula~~ Ta..:..-

les cambios en J.a educ¿c~6n superior tienen ~epercusiones 

mal (los curricull~ de ?~dagogía se elaboran y ej~cutan en 

las univer:üd°adc'.; o a n:: ·:t:.:l superior en Normales) como so·-
. . 

ci.almente . é~; el n.iv·:;l ,:,:: la. r:clucación Superior· el. ter·reno 

labor.al e :i.rrtc1cctua1 dc::::e el ·v1=~da¿:o¿~o ubica su desar:ro-

> 
de la.imagen ~stereotipa~a de quc·a~n -¿onserva la Pedaio~·· · 

gía y que entre lor-; r'.11.f_;r:J: s pedagogos no se ha supei-"'ado del. 

todo. Considero qu0 el rsdog?go es distinto de ~n nor-

malista tan-to i)or' hi:~.tcr:-:, t:·:::;cola:r e.orno roles tJOsibles de 

cjccu'téú' que corr .. -:;spond .. ~:-. diferente;;. mcr:·:entos ·y concepcio-

nes sobre la fonnac:iéri d-:: ¡-;rofes.ioni.s·tas en educación. 
' . 

/ 
; 
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.EL CÁSO PARTICULAR DJ~ LA ·PEDAGOGIA 

· a) El planteamiento .durkheiniario 

'1 .. . . ·~ 

.Y 

·La· teo.rÍ.D de la· e>~perlienciu. 
. . 

base de la trQdÍci6n experi 

mental 

.. 
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.. ·• EL CASO DE LA PEDl\GOGIA 

~ d~stiritas ·posiciones ·Sobre la ca~ac~erizaci6n del objeto .d~ 

estudio y los m~todqs atribuidos a la 

Las posiciones clásicas. 

a) El p:L: .. 1i1tc!amiento· clurkhc:nniano. 

Ei fen6me~o educativo, ~emprendido cfer-.:.:Y"o del sistema· teórico 
~ ' 

durkh~mniano, es e] proceso por el que se re~roduce lo social 

(lo verdaderamente humano.en que el i~~i~iduo tiene qrie forma~ 

,. · 11"' d '1·. 1 ,. ' . .• ' se mas a .. a e su llo.ogia en un nue~o n=D0re que ya no e~~ 

· pbr .el. pl,OCCSO eclucat.ivo eJ. hombre 1JVltUY':-:J 1 ( cue:rpo) sino sie~ 

' 

~re·.hó~bre ~acial ) y que, dados los cbje~ivos 'de mejoramien

to' que·~1 ·so6i6lo~o franc&s pretende del sisiema educativo na 
. . ' . . . -

. ci6nal, limitará la.conceoci6n d6 6st2 en.t&rminos de.trans~i-. ... \. 

c:Í.6n de la· h01~erwia cultural; def{nir& a la edu~aci6n como 

"la .acc;:ión ejercida sobr:e los niño.3 (gsnc~1'aciones inmaduras de 

lo social) por los padres y por les c¿uca~orGs (generacionés -

'' d 1 ') + ( ) . ,. . a u tas. . .. accion constante ~l · ger:ella.l ( ... ) 
. . . . 
inconsciente 

.. que n'o cesf-1, jarn.is 11 (1) .en que se nc·s c:.::.ce que se ha fm:>jado --

. . . "' . 
~una sociedad y de la qve se comprende .el ~rescnte as1 como se 

prevc,e el futuro. Para Dudd1eirn la ed~..:::.:a.c:.ón c.s un hecho de ca 

rá~ter eminentemente social y que ?Osee una existencia objeti-

vamcnte neccsar.1-é.l; "tiene po:r objc-:::-:i ·:::.:. S'Jscitar y d~~sarr-o--

------·------~-------------· .. -----------¡-.--------· 
(:l.) DURVm~::·1.í, f,. ~;oc;iolor,'.Í.a. y E-:'..uc·:-::.~-~:-., :.:~1. ?a:í.r.:'.)s, Argentj.-

"' ···--- ·-·-·--------·-·--·--·-·--·-·-----.na, :J.~)'/8~ ]IC:g, 73.. ' 
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llm~ CJ1 C!} niño Un cierto nÚme:r'C ·cJe estados ·fÍSÍCOS, inte-

~.ectu.:iJcs y morales que cx.ig(~n do é.l: "té:ntc la s~.:ci~:dad poli_ 

ti ca ( Estadc) en su ccn:j unte ccn¡c e 1 medio aHil.;:i.•::nte .especí-

esta definición OUe da del fenémenc educativo dende Sl . . . ~ 

.bi~n reccnoce .su expresi6n m&s all& de una sola línea ·~ 

( accién ·constante y generül inccnc.ientr:~ que no t~esa :iamd.s), 

la. desarrollci prcdcminantemente en el aspecto ccnti_nuista y 

j 
' . ' . ,,. ,. ' 

e e~· es c o 1 a P J.,z a c lo n que esta é.". '-"· li!Jcc'. ; ccnsider.a que la labor pa-· 
' . 

terna cc1no de 'carácter natural 1 es dificultada pcr la ccm-

plej.i.dad alcanzada por la. moderna vida sccial · sü:ndo J.imit§!_ 

da esta labor por sí misma para ia .f crrnac:Lón del. ser· social 

riu.(~: tódo priocc:!SO e.duca~~·vc tiene come fin, de a_quí que, 
.· ' '~ 

1 C~Sta accién 1 . ·qL;¿.J·e a cat•go de los <3dúCctdOr'E'lS entendidos 

·CCHlü 'lcrs maestres' de la escuela 
• • ,# . 

(educac:1cn cJ.emental) que 

a su vez - nos detallar~ ci a~tcr - ~ep~~sentan (a manera 

de ~~~vidc~es pGblic~~} el poder dcle~adc por el Bstado con! 

tituy6ndcse en rcsgüardad6reB de lo sccial. Elles· actfian 

-cierno mediadores de 6ste que es el 'segunde educador' consuman 

do el fin educ~tivo'po~ excelencia.·· 

biciting~e a la Pedagogía de la Educaci6n por ~~r 'reflex~6n 

y no hecho' sefialahdo la contrad~cci6n ent~e lo qu'e F3e teopj 
' . .-

z~ y lo que S8 hace en educ~ci~n, ]' '"-· D ~' 1j =:i 0 e cr ~L '1 - .. .L '....:., -. • .¡,.L• .,..(;_; - C.- no implica 

-------------·-----
O) DURKHEIM~ E. ldem. Pag. 73 
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accdones 11 A veces~ :i.nclusc, se-: u.iferenc:iu de= las en use 

hasta el ~>:tJ'ernc; ele c'ntra.r e11 franca· 01~cs:[c:i.ón · ccn e11o~>. 

est&n en cpof;icién ccn la ecluc~c:ié:n :irnpe;.:·,tida en ~;us respcc-

• ... 11 ( .... ) .. • • ... • . . . tivas epocas ~ s1tu~c1cn que represen~a en el fondo la di 

visi6n entre teoría y aplicaci6n, el divc~ci6 de una expe 

ri~ncia racional y una raz6~ expcríment2l si sigui~ramos 1.cs 

térndncs br-.icYwlarc!jancs, asurr.ülcs 0-n 12 construcción cientí-

íic~ Y.que se·alcj~ de la actuaci6n reinante ai interior de 

· 1a Pedagogía cc1¡10 campe de ccncc.imie1itc <:>spP.cÍfico. 
¡ 

Intro.cluciéndcse al problema estructural de la Pedagogía,Dur-

kheim abol'cla el choque ele las· re.flexj.one:> realizadas .pori 
. . . . . . 

el.la con lés criter.ics ele c.i.cnt:Uic:i.dad rn~rcaclcs por el ern- .· 
. ~ . . . 

p,H'J.Smo par'.'.f. !21 análisis Eiccial y que. él cr.nrpr'ende en cuatrio 

rubro[?; 1) ·definición del ·cbjeto consi.stente en su referien 

cié por medio de la conservaci6n de les h~chos a estudiar,· 

2) ·la clasificaci6n de los hcchds perffii~i¿a por sü disiin -

ción re~pectcs :=t 9trcs, este es'· busca·r .1:J· hornogenr~idad de . ,. 
· hc~chos - · fenómen.cs. y. 3) la neutralidad ideclép,ica en el aná-· 

. 'J.i .. sis; e.scincliendc. de.°! obj etc real la va 1 
.. c:::'acién. Estos tres 

Peqiiisi tos ne está!I e: .~<OH'Y'cJ.ladcs e.n la Pedagogía, por lo 

. . . . . ,. "' 1 1 1 d que err un f:;entJ.dc e.:;tr01ctc, C:'.f.>ta carecc::r•J.él cc:-2. st..::t":us e . . . 

cienc:i.a pw=,2.to que s..:i bien 1) . .La cduca:::ié:n, ltc~cha cbjeto de 

-·--·----·--·-----··---------------,--------
( 3) DUF'.l<ílEHl, D'°trT '/? 

J. e t."') • ...; 

• 
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ec-;tud:i.o, es susccpt :i.bJ.e ·de O>) e (-'··1..,\T ,_;, C l0 o" n 
l •.... ~ ~- •. ' d"°~f:i.11iblc y "ocupa un 

puesto en el co1rjunto de la i..,calic1acl" ( l¡) ( ~1quí se delata la ·

:ilusión n~1tl;_1~alist.~1 propia de::). empiri~;t.J.. ele:~ que. e:üsta una ·di-· 
• .'lf 

vJ.sión cU.r;cipl:i.~c-ir.~.<"t del objeto 1'i2éÜ que ya hemos explicado), 

2) falto ele que suc;,. hechos, coi:10. lo~: 'hechos. educ¿¡tivos' ·pue-- · 

dan· ser cla.F;if.Ín;:¡do'.::; formalmente en un<J misma c<üegor1Ía en la 

mira de considerarlo~ y hacc'!Plos homDgéncos y "'3) gue la Pedago 

~ia cu~plc parcialn !ll~e el tercer requisit6 al ser una ~isci--

pl?.rv1 nor'mativa. · De acuerdo a su conc2pc:i.6n de la realidad ... -

Durkhéim separa totalm0nte biencia de valor, afirmando que; ~ 

1 1 . • .... 'se clespr'ende, bien a cJ.a:ras, que las teor1at~ que se han dado 

en llamar pedae;ógica~. son cspec_ulacioncs de índole totalmente 

distintas. En efecto ni.persiguen la misma meta, ni utilizan 

· los ·mismo. mé:todos .. _Su objóti vo. no es el de describir o .de ex-
.. 

plicaf lo qu~ es o ha sido, sino de de~erminar + lo que debe -

ser'' (5) scft~lando el sentido norm5tico presente en el 'ideal 
. .,,. .· . . . . ... 

·pedagog1co 1 y que se enqucntra e~ cualqu1cr concepcibn educati 

qu~ pretende i<lcal~ante la realización d~ la educaci6n como un 
,. 

:feri6meno ~ue es perfecto y homog&neo, id¿al que luchan especu-

,Jativamente lot:>. pecle..gosor3 por impulsar cuanclo su a:¡.-'.jamien·to · 

de· la· realidad los deja atr~s, ya que de e~ta forma no con 

sideran el ·fen6meno como obra de la sociedad. Adem~s el educa 

(t1) DURKHE:Ttl, Iclem. Pág. 74 
( 5) DUPJ('.·lEJM, Iclen1. :::.;¡~. B 1 

• 
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.... doP no ha apr<';nclido a cle.sarrcJ.lari la 'parcia.lid ad 1 necesaria 

eh L1 elabr..:racién de lo~; ·.coriten:iclcs y su~· ac;titu~Jes. ccn el 

· a J.umnc pert u ('ban o.l pr>ccesc ·y 1 disturban lu i·abcr. nt.~utr-al 

ci°cJ. ini:::rnc [sta(Jo 1 s"ienclc: 1 1 · . 1 
P t.:1 J (1 )'1( ....... r'' 

~ . . ü.i.. .... -u ...... al biene[;>taP cclectivc 

la inculcación de. partido pcr pu.r·t:-e del prcfescr .f30li:i.-·e los 

cduca.n~lCf.:;. Vt'.Jfü)S 'así que tantc en el aspectc~ es P•iCUJ.a ti vo 

come en la púcstQ en pr5ctica de las· 

·accicmes educativas Durikbcim ne deja de escind.i:e valor de la 

reaJ.idad sccial de ácuerdo a la lectura y ccnstrucci6n ep1s-

temal6~i~a qu~ h~ce de ~sta . 
.' 

En una act:i tud de re:ccnccirnientc scbre · Jar3 re:flc.:x:icncs ·de .la 

?c<lagqg~a,· y en.la actitud de buen em~irista que ~iega la 

. . . ,,. . ) .. . 
pres.cncia de .la ·t.e.cr.i,a S<'~bri,:: el hcc-hc, Durkheim plantea J.a 

·~cnsidc~aci~n.del caráóter s~mdtivc.y accesorio de la ~ed~g6 · 

gía, carácter que 1leva · f int~lfnente al clivc1,ció ccn la prácti 

·ca· (c:ip1icacién) · cerno mencioné antericr:mente, Durkheim con. 

cLlia J._as distincicnc~s· entre sí ·cs la Peda~cgía t6cnica, 
L • , 

·cienciu o arte, cc~cluyendc·~ue· es d~l tipo de 1 tecrías prác. 

t icus· 1 , disciplina p1..;agm.5tica ya ·que "sus rcf 1éx i enes adcp -

t~n lás fcrmas de tecrías; (que) sen combinaciones de ideas~ 

nu ccmbinacic·nes de actos y, por ese camino, se r:q:ir''.):<Íman a 

la ciencia·( ... ) tienen por cbj6~c· n6.e; expres~r ~~natura

leza de lor:'i ca~; es detenninaclcs, ·~~inc de dü·igi.r la acciér1. 
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.. : 
Ne ·~·>on mcvirni 12ntc:s pcrc están m11y. cerc:a c'J~·J movimicntc, que 

t • . ("•1"' .' (."-O • i:'· y ' -, .' • '¡ -·- ~.... ,, • ~ t . t . : J_e nen. p _ _._ lit.Lo. io,i 01 .Len Lal . 0J_ ri·~ ce ns· i ·-uycn acciones, son 

cuc'Jrtdc mer1os, pr•ogramas ·ele accién y por esr::· c.¿¡.1nino se apro-

~{man al arte ( ... ) ne estudian de fcrma científica l~s sis 

t cJ l 
. ; 

·:ema s - e ec uca8J_cn-, pero ref lex·icna scbre · éstos ccn vis tas 

a proporcionar a la ac·tividaJ del edu2adcr ideas que le 

oPienten" ( 6) • 

Una ,;ez n~gadc_ el carácter de ciencia a la Pedagogía, -pcst~-

ricrmentc deja ~bierta la$ pcsibilidajes para que la educa-
. . 

· ción. se convi~Y'ta en cbjetc de 1invcstigacié·n cie11tífica' 
¡ 

·a trA~6ri d~ la ccnformaci6n de una 'Ciencla de· la Edunaci6n' 

que· dar~ a·lo Pcdagcgia su 'dignidad de ~er', es d~cir, 'que 

?tYUdc .a .fijar a J.a l'ütima el objeto de. la· educación meted o·

lógicamente ccn J.a .~ig_ur~:/'t3idad cient!-ficc:~ ·marcad¿¡'. (Dur 

khe·iffi)'. Para ccmprcnderi más .fundarnent0damentc el prcyc;cto de 

una Ciencia de la Educaci6~ que Durkheim bcsqueja, es neces~ 

r10 tener e lar o su conc;::epcié:n .sccia l ce_l f enémenq ecluc.at i vo. 

tc~dibc·en dos se~tidcs la educac~Sh; en ~u acepci6n general 

en que teda scc~edad ' má~ all5 de sus· particularidades y 

' sin ccnsiderar· sus ccnflidtos' ccnfcr~a un ideal pedag6gico 

. (e.sto .es, la meta de ce ns truir un t ipc de ncmbre) que hay que 

reproduci~ para con~inuar y de~arrcll&r esa sociedad ideal 

a la. que C'Ste hombr_c:3 se. -¡ ntcgrar.ía. Pcr ctra parte es impor-

. '•, 

-....:....-----·------·----·----·--------
( G) DU.RKHL: 111!, I dem . Pflg. ll 3 . 
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tante mencionar la acepci6n referente a la demanda del proc~ . 

. d I- ·- • 1·. . .. . f. . ,,. se e ucc;:i.~i.::.1vo, cuya especia. i.zacJ.cn y c;spcq.1 ·ic.:ici~n .cbedecen 
. . 

cb ]0 

e>.·1• ·ivc::t~ dP 1 de carr-cll ~ e·.,., i ·1 l a] •• _.l .• _ u - .v .· l_ .. C>\...·I..,.; c ..... tratar Ja 

tintas f~nciones o rcles que los individues de una scciedad 

.realizan en ~l se~tido que ya he abcrdadc. 

En esto~ dps sentidos la edu¿acifn existe, ccnsti~uyendo su 

·~scn~i~ la 6reaci6n del se; ~ccia1· sea pcr la via individual· 

en qui cada.~ujeto expresa:el 1 ava~ce social' alcanzado e 
. ... . . . . 

·i)o:r la· via co],ectiva donde el individue se le ccrnDl"ende como 

producto <le ·1as <letcrminaciones socialei. Tras esta caracte-. 

r>iza~i.ón, plé1nte~.n{1 el· 1;1•cyecto· 1:1p:i.ste1:101Ógico de la P'cdago

"·' gÍ.a '· ·pr•cyt'~cto. ele ha<~e~'la. ?iencia y. rec~n6.ci~ndc que esto no 
. ;· . . . . . " . . ''." -· . 

es una r.~ali~Ja·d "Y .ciue come· tal'. queda ·abierta· 1a discusión. 

Tal proyecto fundamenta la est0uctura.del campo pedag6gico 

p~opio de la Cien6ia de la·E~ucaci6n p~~ 16s aportes de la 

psicoi6~ía, y en una ·r~laci6n m~s estreóha, con la Scciol6 

. ·gía. ( p'. ej.;: s~ die~ ·que Dtirkheim ccnsidera.ba la educacién 

y ~u an&lisis como una especie de Sociclcgia especial); con 

ia, primc~a-por ~l· an~lis~s 'interno i'· que el desarrolle.de 

lo' mental imÍJlica '<:intereses' capaciC!accs E:.tc. )·,.y de. lci s~-· 

gurida, por l~·~aracterizaci~n del fenSmeno educativo cerne· u~ 

hecho social '.prÍncipalment.e . 'extc.::rnc' 'al· indi viclu·:; .· Estar:;·· 
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disciplinas f crmaJr:.er1te nacientes en la épcca. dQ Durkheim 

(siglo. XV II.I-XI.X) e:..;an .cuestionadas en su é2lidac1 de d.~n 

e .; a d 1 · d · - · ·, -, 1·,, fJr-:.i 1 -, ,, ,,. "' "' 1 "' 'Y'\· ·,.... "' • d -· d -~· S, e C que erl\l.') qu-. _ '- _(,c . .::,,C¡._.,lél e~ ... ,,e. C~rlul c::ra d,. 

. ,. . ,,. • .e d l' . . . ,. una tccria practic¿:~ corno L ruto - e _a apJ ·lC(lc:t r:n rle las.cien 

cias que la apoyan (fcrmaJmente ·ne da cr~ditd a la filos~ -

fí.a y la lüstcria, exc1usicnes qu.c respor:den· a su mismo sis 

te~a te6rico aunque en el ca~o de l~ Gltima si la ~encionaJ 

dicho apoy6 ~st5 ta~bi~n en tjiscusi~n. 

Claro que la falta de una ccnstrucci6n cientifica, y de la 

~roblem~tica de .la Pedagogía cerne ciencia, se 'resuelve' 

·.cerno ta1 ·mediante el análisis de la sociedad. Se logra la 

cic,mtif icidad. u_ tra.\1és de la él"lh:r·nativcL qu(~ ·abcge .:por. la 

rigurosidad metodcJ.égic.::~, presente pctcnci.altnente en la· so-
') . . . . ""' . . " . .. ~ p . . .,,,. . ,,.. . . .,,. 

ciolcgia y s1Bu1endc1a·Ja · s1colo~1a, as1 la Pedagogia sera 

Ciencia de la Educacién en tanto 11 tcido cuanto se nos·. puede 

exig.i.r, es poner en ju ego t.cd . nuestra· ciencia, con el fin 

de.preveer eses riesgc~ dcntrc· de lo que cabe. Y en este, 

preci.srJJ~ente, \~-=>tri"ba el papc:i. de Ja peda¿;o¡::,Ía ( ... ) 11 .(7) 

Al parqc.er Durkhcir.t. da éll · pcdagq,;c el 1-~apel de metodélogo · 

·a~g~rSndole i1 :la Ped~gcgía una pen:wnr:::ncia como elemento ne 

· ce~ario para la educaci6n y 'pcr ende de la vida social. 

".Así..pues,·ae le que se trata t;s de actuc:r J.o m8jCl."'.que P.S:. 

darnos, de recópiJéll'" C~ 1 tnaycr .rJÍrnic'l"'.; pcsib:le 'de hr3Chos. ·ins 

( 7 .. ) DUTU<EEIM Id.em 86. 

• 
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truc·ti'.•os, ele· inter1}.>r;etarlcs con el. TJi(~jc~I!_l&tec~~~ ele que 

·".semos capace~1, cén. cJ. prcpÓELi·tc de r><~ducir dl rr1.ínimc la. rio 
. . . . ·-

sibilidad ele crrcI'. Es·te 'es el papel del pcc1~i.gcr,c ( ... )_· 11 

. ( 7. 1) 

De aquí; del"i var·á la consecuenc1a poster'Ícr de d.:o.r> ?. la Pe 

da_gcg.ía un aspectc predcminantcrnento. instrumenta}; J.-:J. dis-- " 
. . ~ 

·. ciplina del c(:inc,. ¿e '.Los medios,. de dénde lo insi:rumr:>ntal. 

excluye la concepción. d.e. ln Pedagc·g.Ía. cerne 'el hacer. ético' 

paré1 que Du!'kheim la plant~e como ccnocimicntc del cbjeto · 

.'edycaci6n~ de un 'hacir cerno ccncci~iento de' en que lo 
¡ 

ético pa·sa a uú ··segunde pl'7tnO. 

Pcr ÚJ.tünc, Durkheim cc1:1 espíriü1 pragmático cons:i,dera' que 
. . . . . . ~ . . . 

. . :.el pi;cblema ·de la Pedagogia ne es tanto de busca~le e c!'ear . ) 

. . . . "~ . . . 

·le ~n· lugar científico ·própics " (instrumentes~ métcdos) sino 
. . 

que debe ·s.eri ele nuestrc'l p~¡_::ocupacién 'c:rea1~ un~ cultura' 

apr.cpiada para el. impulsü de 'e110, est~ cl~r'c, .se encuentra 

vinculado al apoye que den la Psicclcgía' y la Scciclcgía; 

peró al ·pare~c~ Durkheim deja entrever la necesidad de lo 

irar el reccnocimientc cien·tíficc ~ de un prestigie social 

care~·t~s en .la Peda~og{a, ~o ccrnc·gararitía del status d~ 

cie.ntificidC1d · d<;= ésta perc. sl. para que posea una mejer irrta- · 

. . ... 
b) Dewey. - La te orí a· de la. ~xperic;nc 1:él) hcls e de Ja 

. . 
tradio.i .6n 

--·--·------· .. -----~···--- ·--------

... 
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expr:irimen:tal. 

:E~pqner la conpepci6n ~ducativi <le .Dew~y es .i'cner su· pe.n -
'. . ' . . . . . 

samicnto filos6fi~c. Perc antes deseo .sehalar la i~port~~ 

.cia · quo ·tal J)ensarr,iento l1a 0j0rci.do en l..=-1 P8flc:!xión y p~"'áct_i. 

ca educativa del p~esente siglc sin ser del tcdo superado, 

de lo que se justifica a9ui su tratamiento. ~ 

L~ influencia de Dewey fil6~ofc - educador responde al can -

·texto de rn5s ·auge qLi.0. vive la bur¿:;Í.1c2.:lc:i y al qu0 cor:ccsponde 

la ·cGspidc de st1 ~cncepci6n de mundo y su ·prcducci6n, espe~!. 

· f ic amente me· refiero al asccnsc n6rteamericnnc. Siguiehdo 

. su biograf 5a intelectua.l, ne e~~ exagel'ado decir que Dewc~y r::;_ 

presenta lf'.' ~ín.te_:.:;ii; .¡ .el en1·.i·quecimientc de' les planteamie;!_ 

t6s filos6ticc - educativos de los pracu~~ores de lo~ siglos . , 
·\' 

XVIII y .X~~( cerne .e~;· la· ct>l:..a 
. ' 

de Rousseau y seguidores asi 

cbmo b~wey es portador y 6riticc de ias .inquietudes d~ su 

ép8ca. Papa el desarrcllc de su pe:1sa1d.ento rctornu de Hegel, 

Da~win y la corriente ~ra~matis{¿¡ urincipalmente ~e W .. ~ames 
. ; 

come .Pc..-i.rce. Vj.-·e, y se expr0~;a en un mcrn.entc histéPicc en 

que las ideaE; comunü.;tas "tienen amo1ia influencia y dcspieE_ · 
. ' 

tan dcsccnfi~n~a cficia1 en EUA. 

Para Dewey el mundc e~ ccncebido cerno una totalidad, de la 

que fcirrr.a p.T! .... te el homhrc, totaJ..iclad que pcser:~ una 'cohere~ 

,# • ' c:ta log.1ca p'C'rc no ·un dc~sarrcllc estfitico a:L considerar 
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que "nosotros ne· vi v:uncs en un rnui-ldC' establecido y acabado, 

~>ino .en tui mundo que se· cs·tá, haciendo· ( .. \)" '(8),. Pero lrl 

realidad, este mundo en cambio, se encuan~ra·pmenazado en 

t_rcrr11incs ele 'c.lc~.soqu.ilibrio de su cóhercncia ,. le que ·impone 

una nece~idad de:lucha por no perder la estabilidad_. Suco~ 

. ccpc.ién ·de mundo ·Y. de realidad sen prcductc d~e la crítica. 

de 1as fi lose.fías 'a'nter.iores en epi e:· Dei\1ey opta, ·::::--. 2.r;1 s d'-! 

·ne r•edUcir su ccncepcién en el matePiaJ.ismc (entendido como 

empirismo ex~r~mo) o en el ide~lism6 (segGn los planteamie~ 
. . . 

·tos espiritualistas del· memento), por la vía. naturalista 

donde se concibe· al mundo 1.biológi'cc' por y con cJ. mundo 

'cspir•itual'; ·.cc~sidera que el hombr•e, en cuanto e.s espíri-

".'tu. ta'mbién es. rna teriia y ne;:' se' le puede di vid.ir'; "e 1 hcmbre . . . '. . . 
. . . ,• . . '·\ .· . 

e.s parte'., -él .mismc, de ·1a Natu::\3.lt::za''. ( 9). En una interpre-

t-ación antrcpo1ógica de su na luraJ.i smc, el .hombre es ex pre-

sió-n y resultadc del 'actua:r'. El. individuo no es espíritu, 

ni es ~u~rpo sino 'ac~i~~ posi~le en. espíritu y cuerpc' a 

.. trav~s de la··experienbia (c~tegoría clave en el si~tbma 
.e • . 
J.. l-

lcscficc deweiniano, C?J.tegcría del qúe sobresalen int ercc- -. . . . . . . ' ~. . . . . ' . . 

nectados para· su ccmpr.ensién glob~1l J.a teoría socl·3.l en que 

la ·educación po·aee un lugar central). 

Dewey cariac~e0iza alá educaci6n .en.c~atrc dimenaicnes p:,uia 
'·· -· 

de p0:r un objetivo central .. La ed11cac.ién es vida, ~.:::> r>-~sa 

-----------------·-·-------------------·-
( c.n J)EWEY' 1.l. !2?ntCC~'dC.i. a _Y..J:;dt~i{!2.) Ed. 

'1977, P2'1g, lEiG . 
( [I ) e l)f1 l' l r l' Tl ·t .,, 1 .. r 1· ·- ... 1·r1 ·1" ,., V '. ••• .. (] 1 ¡ -. ·- ., .. 1" '' (' .~ J J ' • •.A. . ¡,, .:~ t.:-. d •. i:..~ i l ·L <_, 1 ~ .. • .• ·:·J • . l • , 

F rj (·'11 ·) -i·.-t-·''';:¡ ,---·-;:;:-i·,;----¡3·[¡· --·-·· .. -----· .. _ ..... ____ -····-----
~'" ... • _. • • J '- - ••• ' J. e ;::.' • · 

P • R , F , D '· wc y , 
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rrollc o continuac:té:-1 ·sC;c.:.ia.1, cre·cimiento y direccicm. 

:f.:n términcs. 1 ele vida' , Dewey 'nos d:Í.ce: ·u La verdade:rci_ naturq. 

le:-::a· de la vida ccnsi str'. .f:n luchar pcr ~ontinuar siendo 
. . 

( ... ) sólo fJ1 .. 1c·de asc¡::,ur>arse no:r !"erJC'/C1Cicnc=:.s 
~ .. ~ . conslan ~ 

tes. La v.id,1 e E> un Drcccsc d0. auto-renovaciéi-i, le que la n·!:l 

~ri~i6n y la reprcducci6n sen a la vida fisio16gica, es la' 

educación a la Vida scciaJ." (10) 

Influído por' el e-.'clucicnismo ~ Dewey interpreta el desarr'o-
. . . 

lle social en·cuanto una necesidad de 'ser' a trav~s del 

p~o~es~ educativa, prcceso que s~ manifiesta en cuanta lo 

'hu~ano a su vez se expreua ccmo actividad, dadc en la e~pe-

.ri.encia. La educ:aci6n es rneclic de continuidad de la vida 

- .nos dice - r~broducci6n ·no autom~tica ¿·10 q~e obedece su 
. , 

inayr.::r eficacia;· 
-~ 

Dc\~ey parte de consider'aP J.a relacién :i.ndi viduc r>ea.lidad 

cerno una Pelacién natu:ca.l 1.::n°ll'e les hcmbrcs y 'su ambiente'· . . . 

(e eme 'ambj_cntc.: s ccia l' ) , 11<-1mc1 a este. con-tc1ci:o 'comunica --

(~i·'.Sn.' ( que es "c1 p:!'.'ccesó ·a compartir la expe:riencia hasta 

que r:;~:;ta se convierta en Ul'ic!. pe.sesión común" ( 11) en .. ·tal 

pe;rspectiva :i_n·~;e.Y'ta a Ja cxpet'iencia en· una· concepción .dL;-

tinta a la interprctaci6n empirista y la activista ideaJ.is~ 

ta, adquiriendo una ccGceptuaíizacién mGltiple para Dewey. 

. . 1 . t ·¡ _,. • En Dcwcy' la cxrJeY'J.t:C!lClr~ ~ cerno e en:cnto epis "(~JnO. og1cc' 

______ .. ______________ ·-----------------
( ·1. u ) JJI~~~J f; Y OD r: .i -~ ,_ .. 

1 '7 
' . !"' .::.:. ;~ . _ _;. ______ 

( :11 ) DE'vJEY 
' Qp.:._ _!~i-.. ~ .. . P2~~ . 1 '/ 

. 
/ 
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~xist8 pcI' y para la socied~d. Incluye tanto al'cbjetu como 

·al suj .:::to de cor;ocim:í.cnto, ccnsci.::.nt.¿· él filosóf o nor"Í:e . .;:une-. 

ri~ano (d~sde su particúlar·pcsíci6n) des~ reJ.ativa identi 

dad~ en. el sóntidc ele:: ccnsiclerar' que ~a. e>:perienc.:ia está 

constituida por u~ elemento' active ~~e es el 'hacer', el 

'actuar 1 
., el 'manipular' ele J. sujete; sr: el ambiente' presen-

te. simultáneamente ccn el elemento·;i,,.:.sivo que es el estado 

o circunst~n6ia de este mis~c sujete .situado en el ambi6nte 

scci.:il. en que vivencia y sufr·~ 1as c::::-:secuencias, un "hace-

mos ·alee a la e.osa y después e J.1a ncs ha.ce álgo a su ve.z ". 

(12). La e>:pericrncia realmente cxisti.Yá cuando se dé este 

'v fncu1o e· ccnta (~to' de e lcriv.=mtos ( cc::.c 
. ,,. 

élCC2.D!1 r'cflexión) . 

.r1'arca la importanc~a ·de' ent abla.r rc.l2'.:: icnes · ( ncs dice que 

. sin. rela:cioncs. n'?· hay ·exj:5eri:imóntacié.:-.) · proced·imiento entre. 

otraé 'cos¿~ con que crit~ca ~J. tecricismo emanado de~un r~ 

cic1rnlismc en el sentido de que lleve. a la división cuer 

po - espíritu, al pcner 6nfasis en ei an~lisis de princi 

pies. · sfn conecta~· en la acción, e ~;.te (':S, .s J.n re:ialmen te dar 

.se rielac.i.or1es .. 

. · .~s1, ·1a exp~riencia ~cnstituye 'la 1e;ica' d~l ccntacto su 

e.scncia es colectiva 1 pues to que. es p 1J::1tc de interjección 

. . . ·. '~ .. ) 'f] ,-.>. "", .. . ~'~'\lr' de 1éi acc·ion y clf) l.a I c .... Ec.l\J.C.11. L>C. ,_,, es pcsíble en el am ~ 

bíente humano que es la .soci9dad. De t~l fcrma, la ex0e · . •, ~ 

--------·----
('.l. 2) DE\VI:Y, OD . C:it . 

_;...., .. -~ .... -~.--·--.. ~··._,, 
,. . 

Pctf . 9S 

·~ 
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riencia cerno prcpi~ del l1ombre es· as! eminentemente un pro

ducto coleót~vo y ~o individual ya ~úe 0incula.sujeto-obje~ 

to,. individuc-am8ic'ntc y mundc. En tal. engr•anaje Dewey· con-

sidcrar5 ci la educJci6n ccmc·el .elemento d~ desarPcllo y· 

Nuevamente,~ en u ria pe.rsIJcct.Ívil evclucicn:i.si:é, éons.i.clera ·que 

el. av~ncc de ·l~s sccicdade~ en lo que toca a SU fcr 1ma y CY'!::_ 

. t ] . 'd. d l . . . ,.. . e ic 11" ·e c ornp .. e J .l. a e ~ .su crgan.1 ;;.;ac.1on t 1e n0 'efectcs siern -

·pre. e.duca·tivcé!' necesitandc ·para· su. existen.cía ele la educa-: 

ci6n .. Dada esta nccesid~d que la cducdci6n (dirigida inten~ 

cionalmente· ent~'e ·los hombr1 es) til:;nc que culwir, está. natu-

~abnente destinada a lograr el potcnciamionto y preparaci6n· 

de ·1as apt itu_des ~ · d.i.spqs :i.¿;ione1;,. es decir.; f cr:mds de pensar;· 

y actuar• de· los jndividuós r;estadcs 'en ccmunidad'. Socie -

da~J" péir·a De1-1ey es la sociedad ncrtearner·ic<H1<'J en ascenso ca-

racter1izando a la educGJ.ciém ccrn9 prcpar·ac:ién y d8sarro~lo 

soci'al para "la vida e cntínua y pror,Pes j_ va 11 
( 13) . La nGces i 

dad soc.i.:ai de la existc!ncia de la (!duca.ci6n se· pcsibili ta 

_pór el aumente· de la· cornpléj id ad q uc J_a sociedad misma ha · 
~16a~zado diiicultSndcse su operaclcnaiizaci6h. Asi el pro~ 

ceso educéitivo no S~:! p11ecle. abandonar a Ja <"!spontancidad ,' r~ 

te E."speciill 1, Dr:.~wc:y Ge re.fi.cr•e a la c~sc1,e.La. Puesto que la 

. ( l 3 ) . DE'.vEY ' Ql;·_:_ e i ·i~' I.<," 3 c .. E.· ,• 
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ac>:;pción dcJ.clcJ d.e a1d:d.entc (_"cualquier·. con.dición que ínter 
. . 

act.úa · ccn lar.> ncce~'; :i.cL:::dcs '· propé!:iitcs y ·c:a1)acic1aCJes. persona. 

:en térmir1cs Je actividad, el ambiente pasa a ~er car·~cterís 

.ticarnente educador 'pq~ naturaleza' ya .que 
.. 

cc;_)pera :/ sigue 

la.· légica d0 ccnt.ürnid.ad p~··cpia de 1 mundc y Ja r•é:alida.~. 
. . 

Par'a Dc:\.'CY es impcrtante qu1,.o: a.mues ambierites (escuela. y se-

ciedQd) no se ~fslen, puesto qu~ se traduce en una separa 

~{6n de es~u~la -vid~,· 6scuela-realidad tan presente en la 

cci ucc:ic i én traclic icna l. 

Pctr;.a ev·itar este ai slamÜ:?nto Dewéy intrcducirá el elemento 

ql~sista pcr excelencia ciq su discurse~ lcJ argumcntaci6n dé 
.... 

la· rú~cc;sidad ele· la demccr~cia ·en cuélntc el° ambie~1te (s~cial) 

cc;c¡x~ra .::i. J.2 1 naturalc:zc-t' del clesd!'PclJ.c hum<J.no, será el que 

f crrtcntará la purtic i pélci.én, qu.e de. no. pr'cir.over•se, imposibi li 

tará el conccirniento humane ya que la .participación se dará 

·CCJllO el aétuar y pensar ( ~~Xperiehcia) de 1 indÍ V ÍdUO en SCCle 

.. dad. Aqu] .. teoría. sccial y .teor].a epistemclégic:a se a.limcrn:an 

: y mciclan~ Ccn ~~tos antecede~tes s¿~~ ~§s ~~pidG desprie~dc~ 

el·. que Dewcy caracterice a la educacién cerno di:reccién y ere 

. c1;;;1entc. 

---·---... -·--.. -··-·-··--- ----------------
Paidcs; Argentina, 

, 
! 
;' 
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exp~rienci~s, Dewey le estudia nc.s6lc come e11te social sino 

considef'a. su pEli:cclogía . Do tal 111anc:-.~a da ·un lugar de irnpor-

ta 11ci.a en ~esta psi ccl og í a al 'intc~r,?.:; ' al e.s fuf'~r zn, al est ~.

rnu 16, etc. T~at~nd~los coma cualidades naturales adcmfis de 

tarnb:i.én cc:mprendor· les :inst:Í.nto·s. A ccnt:i;1uc.ción, Dcwey. se 

r:efcrirá. al prcbJ.cma cspontan-?idad-:ccerción mechando por el 

" ccritrol de la primera ~ trav~s de 1¿ segunda donde la espcn-

taneidad se diluya por un~ '~nternacicnalizaciGn' del ·no 

h-aceri que es E~l. ne hac~r "ele los irnpl:lsos naturales o congé-

·nitos. ( ... ) que. no concuerdan con las co'.::o·turr:.'.:Jpcs vitales cjel 

.gPupo ci1·que se ha nacido, (15),·norE'c3.ndo, un control social 

(que es "J.é intcLi r;o.ncia cornC1 n de rnecj os y fines de la accién" . . . . . 

O. 6) int:rínsecameff~ e 'pre scnte en cada individuo a. · travé·s de.l 
. ) 

l¡acer en- la pa.rtic:i:pac..ión'» ccn lo que. se re.fuerza una mentali

dad c'oJ.ect::(va. El ccntroi · r;ccial cper::. pcr censen so, ,no por 

dom{n¿ci6n, y es producto o tarea de la educ2ci6n. En esté ·sen 

· tido educación es también 'dirección· en. cuanto su objetivo es 

logr~r ~l centro~ de la sociedad. Dlc~o control.no atenta al 

desarrollo sino. tcd9 lo ccntrar.io, pl==~~:i1ite y ha de facilitar 
. . . 

ei cr·ecimicntc ·del llombre. f avcf'c~c:i.dc ~:·cr la rartici pación. 

Aqui Dewey se refiere al desarriollo d~ J.as scciedades c~pita-

listas c6ri sistema político d~mocr5ticc. 

La educación· cerno direc.ción y cerne crr:::2iIT:ic~n~c hace refcren -

( 1 S) DE\'JEY, O i) :.._gJ ·~· .. 
{16) DEWEY, Op. Cit 

l·')~l ... T 'Í 5' 
"''-' • J.' 

p~·i> :1.'i' 

-------·---
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cia al papel de les h§bitcs Y de l~ continuaci6n social ~n -
'• 

Pclac:Lón a·] enriquecimien-to d':: ·1a expc":.1 .ic1i.cia·. Como lJurkheiin, 

pldntea Ja neccsicL~id de educar a los seres. irn.n.aclurcs, inínaclu

r>cz que .en el. 1:i11JKlo. 1Je 'J.a vida' r;unca deja. de. E:%t.inguirsc y 

qu~ amplia cerno pctencia el peder de crecimientc de todo hcm-

b~e social siendo para Dewey m~s necesaria la formaci6n en ~l 
~ ' 

n iñc ,qué ·en el ad ul te, Último as pecte que no trata Durkheim. 

Para. DQt·1ey, el hábi te es unu .cxpresién del cl'ecimient.o y eJ. 

creci~icnto .(sccial) ccnsti~uy~ necesidad interindividual 

. c,omo · plastic:i.dad_. El cumplirr:iet1to de· 1as necesidades dé los· 

integra~tds de la ccmunidad requiere una flexibilidad del 

ac"tUQP-:hace::r existiendc urw respcm:.abil.:i.d2cl del hacer y sus 

·coQsecu~~cí~s ·por parte de cada individuo. En esto radica la 
'' .· ·~ . 

i1.npcrtanc.ia qe. la p·l;'1stici"dacl ':/. el·:: lO[i h5bitcs expr>esaclos' en 

·un. todo por la c,;xperiencia. Dcwey ncs ,jie:e: "la plasticidad · 

o poder· de ap:rcnclGl"' ele la experiencia significa la fcrmación 

de h~bitos. El h&bito s~gnifica la fcrmabi6n de h&bitos. El 

_hábitc sign:i.f j,ca el ccnt:rcl sobr1e el ar;ijÍ¡;;nte, el poder para 

utiJ.iza:rloó para las p~cp6sitos hu~anos'' (17). El crecimiento 

radica, en . q;1 e e 1 }1¿1bi to no eE.> la · riu tiria s J.nc es en tanto ex-

riehcia sup~radcra que implica experiencias pasa~~s y que mo-

di.Li.ca e 1 pre sent<:: cct1 reper•cmJ :10nt:·'s. en un futuro_. E:L crc::ci 7" 

. . ' 

a::.egu:r,a.dc por la continuidad dl':~l actt:ar-pensaP · 

--'--·------------ ·------·-----------·-·------·--··---·---
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poP +a formación de !1.ábi tes l':!n esta· ace::pcié:1 activa, re.qui 

nitos·~olc. preséntes 0n una exper1cnc10 realmente educati-

va. 

f:i1ws · cie la ed ucacién 1 hac.ier:dc la re lac .i éL ccn ~ 1 pensa -

1nientc. El 1x~nsar ~;e clist ingue C.r: i · ccnccill::i.-:o.ptc en cucJ.nto 

conocer es 
. . ,. ( , . . , 
.1.ntr·ospccc1on en -'·ª V-1 ~~J.:~n d·:' 

el funciona1r.ic~ntc · hu1nanc es e~~encial::iente· e ~:·~ra'tivo ya que. 

1el pensar es ··anticipar', antici~aci~n 'dirigida a un fin' 

(~et~man~c del praematismo de Peirce), fin ¿e car~cter so-

e ial. EJ. pr'occsc. de ccnocimientc . ce¡;;.::; 1 e J. ra.zcnc.:.r' · es pre-

visi6n estructurad~ teniqndc eti la ~ira el clemente pasivo 
... 

de la. cxper•ic!ncia, ya quc. el hcmL"'e ;:arcJ. De'.·!ey se hace con 

ciente en su accionar de r:u hdceri y 
. . 

s·us. cc11s~cuenc1c:s. 

Tárnbién al 'l:Pélti.ir· eJ pr·cblerna del pc:-,sar1.ientc, -Dewey seña.:.. 
. . 

la. el del m6tcdo de ccnccimie~tc; ~1 ~~n3ar, come reflexi6n 

tiene 'na.tura~ .. 1ente' una lég:i.ca cl·i d(::"°:a.rrcJ::.;;, légica que 

·es el m§todc p¿r ~I que ia e%peri0nc~a s~ realiza (tomando· 

por ex~erie~cia las c¿rattcrizaci~nes da~as anteriormente -

~obre la educ-aci6n). De esta fcr~a el m6~odc es hecha analo 

gía ccn las facetas del pensa~ y se v~ncula a la experien -
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· ·a 'lo::> pasos qu~ ccnst ituyc n. el 11amado 1118tcdo e ientíf ico 

exper'.imental y .a le que Dewey ric:ferirá cerne la cnncepci6n 
. . 

del ccnc.::c iinicntc dada ¡)cr ~ l plantearriÍdii"c y· l'e solución 

del prcblcma). Experiencia y m&todc sc.une11, Dewey defin~ 

a] úJ.timc cerno "J."a í·:;rrnular.2ién' dada en que la mater'Ía de 

o 
. una expcrienc :i. a so désarr-c1 la c;f ica z y friuct if errnnente" 

(18). 

Dcwey c0ntü1ú.:i. 1a tré~djcién cJ.ásica 0el cmpirií~::;rno y Jieto-

·mu scbr•c:: la tr¿¡d:i.ciéi1 f:i.Jcséf:i.ca de éste rc.::specto al pro-

blmna del conccirniento cerne íJrcblcma de rnét.cdc, ccncep --

ci6N 6sta,6uyas limi~acioncs epistemclégicas he' señala 

do. Pcr•o Jia de obsr.:irvarr;c .qt:•:' el métcdo para Dcwey se en-

·~iende nd s6lc ccma"ccns·trucci6n légica ~ino eminente~en-
> 

tu cÜ'c\.lmici'.'itc ¿1 ·un.::: dj'íno.nsiGn sccial. Lc1 tc:oría del· ce-

. . t . t 1 ~ t" . l ·¡ ·noc:unien -e es in .erp:ce :iJc.1a en «.~r11un~s e e .. a tecría.so --

éial, e.1 cémo de la ccncepci.én de sociedad y su realidad. 

es estimada por 12 vi si.é-n ele 1 ·ccnoc;j miente humane. Esta 

el problema ele. L:is. diver.:~a:; tecrías d·cl ccnccimientc; 

'
11 las cU. vis i.cn'e~:; se ci.=..::.l es qtw i nterf .i. f::t'en e~ 1 libre y pleno 

;i.ntcrcambic rcaccicna:1 para ·hacer un:i.J.atl'!ral 1a inte1Íge!2_ 

c.i.a ·y el: ccnccimiGntc ele 1.as clase::; sccialec ser-aradas" 

( :1. 9); Ev :i:tando 'los eztrcl!1o~;' tr·utarfi ck plan t<::a.r .una me-

(19) Dl.',\«JI;'.Y', 1),-... ,.,.,, .. , ... ¡., l'r·] (''1•'-'.,. 1·~-1¡~.•· P~n . ......:.-::!:.:.'.'~: :::~~::L::.:.:.::_. y __ :::_:_.!_1_:_:~~5:...~~:2.~ , . e .• <. · . ··' , . a b • 3C2 
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. diacién, }¿¡ 
. ,. 
v.ia épt.iH1d. del conccimicnto estará fj_11cada .. e11 

la experiencia ~n tdntc el ccinocimis~to certera sea el co 

·de ias. polar;:i.dadel°'o, ncs dice que "Jrs si2te:nas i'ilcséfi 

ces y sus tcor5.a;.:;, cpuestas de.l concc.imic:ntc presentan 

·una. formulacién- i:.:::~i)líci-ta ele los X'az;cs caracter-Ísticcs 

d~ ·estos segmentes ccrtados y unilaterales de l.:; experi2!:!_ 

al intercambie impiden que la· experic1Cic: de cada un.o se 

enriquezca y·dc ataquri, eJ.·ccnccimientc significa que·pue 

de-.:· hacerse· la· s.elcccién c9mpleta. con J.á de ctrcs que se 

hay~n situodDs diferentemente. De anSlcgc mcdc, pues~o 
. . 

que .la· dem~cr~cia defiende .el principio dei lil.n~e ínter 
·\ . . . 

ca~~ic y l~ ócntihtiidad to6ial debe dosarrcllar una tccria 

·_del dcnc~imiehto que de en este el ~&tcdc por el cual una 

e.>'.pcriencia sirv.e para dar d:i.reccién y s~::ntidc a ctra" 

( 2 o) . 

Sobre las bases epistí:.mclég:i.cas-scciales del sü~teina filo-· 

· sóf ice de Dc~Jey anteri:i.c-c·rne11tr'! expl j_c¿H::as, es que se pl.::ln -

te~r& fcrzósament~ la necesidad de eri~ir una Ciencia de 

Educación ·finc,ada ·en 1a filoscfía. D,::·,;ey (::ntierick~ ~a filo-. 

sufía 'c()::10 '.una fcr'ílkl de pensar'' cuya fur.ción cc:rr:c tydc 

1 el de eqll:ilibrar inter·E:Ses 1 
. . . -
jJC. ~· In e:: d 1c' d r: .. sus re 

. -----·--------··-------·--- ·---

• 
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·•( 

flexj ones 1 cccperandc. al re aj úste · del med~c' , del ambiente 
. . 

sccial. Cerne estas caracterizari{cnes de la filGscfia sen -
. . 

1 d , ' "' . 1 . . ·n . as e .1.d cuucac.1.cn tcmanuo a . a f)>:;eriencia, 1·2•:wy tennl-· 

de J.a educacjfn' y que ell tantc cerne persp~ctiva educativa 

Conforma· la prác lica diri¿.1.da en CUC.:ItC bus~~U('; y legre S.U 
., 

rela<:!ién ccn la ex p..:•ricnc i a; c~s te es el pcr::~<: C" .. wer. De 

la filcsc:fía ·'en genera],' De;;cy cc;·1:-oid·éY'él, e¡:: :. ld.tafcrma 

de la.Ciencia d6 la Educaci6h, la c~eaci6n c2 una filoso -

1 fía: sic lél Educacié:n, que es la fase ;;1ás ccrr.~)leta de la. fi-

1cifcsía cspccific:andc que "(ne es ... ) algc verbal (sino) 

un plan ¡Sara· d-ir.ig:ir· la cduc¿~cién ql:e al i~~ual que cual -

quier plan tiene tjue ser estructuradc ccn referencia a lo . ' .... 
·que . se ha de hacel" .y cém~ ha :le liacG:::•:.-;c ( •.• ) 11 ( 21) . La· fi. 

la teoría 

de la cxpePiencia de1·wyniana a la 'e; ::uc2cién' como objeto 

de conocimicntc. 

La fi}cscf5-a ·e.e ·Ja cducacién se·r.J: el líl':'=diac~cr entre las 

'ciencias' (en"tci1cfidas c'orr.c el aná.li2.is e>:t~~a-subjetivc) y. 

la filosc:fí·n.(comprcnclida cerne elernco:1tc de valc:r·aci.én y nor 

~a) en aras de legrar un an&lisis realmente objetive ~e la 

l . ,. . ·1 1 t ec ucacion .1nc .. uyr:1K e sus aspee· Ce~ se::: icr.crc.:.~.es. De tal mane 

-------"'----·-·-------
(21) DE\vI:'!., O~:i. cit ~ p[1e. 27 

-~ .. ··········---··· 
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11 
· ( ••• ) , la c~xploración ·ccüstr:iuctiva de las posibi U, ciad es 

; " . . . 
ele la expc~rjcncia .dir.i.gid.a .POP el .métoclc "cicpt.Ífi.cc' ( ... ) 

. obtiene: su ·mu.terial original en cuant.o a Jos· ·fines y les . . . . . . 

rnocJif ic:ür y ofrec.er. nuevos matcriaJcs. Esto es J.c nue si? 
• J. ~ 

~j_f:Lca decir· qtie · sli laüor es intermedia e in-s tru:nc"n'tG J., 

· no ~rigin.al ·ni final 11 .< 2.2) 

·Dew~y si bien pretende Ja superac~6n de las tecrias ·del 

ccnccimientd tendientes a.ccn~rarse sobre la preemin~ncja 

de uno de les c::leinentcs del proceso epi_stern'cJ.ég,icc, ccmc 

. ser histórico ·d.::: ~u tj l~/Jll'~ y con una .ideclcr,.Íd de clase, 

ne le. legra.en. la me~ida.explicita que. su discurse sefia -
. . 

la::La linea:del empiri~0c se. ccntinGa y cnriqu~ce ccn el .. • . . . .· 

expcP.Ílf;~ntali~•rno .al ccnsideraf.. en .forma más élctiva al su

j etc de ccnoc.i.miento. Dcwey sir;ue e 1 r:::mpirísmc en cL:antc 

·acepta· en Glti~a,{nstanc~a la ~nalog~a hqmbre~naturaleza,la 

no sup~raci6n. del problema epistem616gicc de Dewey se vi-

l . l . t . ... . 1 .... .,.. -" ·:; Uél J. za en e. u s·c y cc]rac ·er-_1 zacicn que c1a a me'- c1..c e;<?e 

rimental ·respect.c. al ·.estudio del· hombre,. use que rc:S})Onde 

a.l prcpés~to de 11 evita.r el desequiLi.br.ic 11 (haciende lle .:... 

var) el métcdc c:iEntífico ·al campe de les prcble!:,2.s huma-

nps" (?3).· 

Cc11:3:lclera que la ciencia d.ebe su 

--~-¡-··· ... ------.. 
( /.2) Dl:\'lEY, Ic1c0_, Pág. G1 y 98 

< í :J) i'l!.:~-JEY, :rc·!..'.';'IQ_ i P5g. 211 

avance al 1r1'3tcclc 
. . .. 

CJ.c~n~:.:.·-
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fico · dG r:uyc use en ,:cJucación re.viste un pape>.l c0mtral .Y 

m~s adn; c~and~ Dew0y ~0suelve 01 trndicicnal dilema eri~re · 

arte y ci.3ncici que :Lc:jc;:; de ~>.~pai•,u•.lcc~ les identifica,. Ve· 

a }.¿¡ c.i8ncia ::;élc ant::rrénica al arte cu,:¡nclc se JE-~ rni:t.cre 
) . ' ..... . 

tcmaP cerne prccluctcra ele :receta:..;. Arte y ciencia ne se 

:inmediata esta .divorciada c6n J.a rcaii~ad, ne rifie con la 

ciencia aunque es' clist.i.ntc, · c~n carnl.Jic é~:;t·a es caracterís·ti. 

·'camente intcrprctativJ., rcfle:xiva y ticr:c cerne función 

'1:iroducir .tccr5.as' y c>:plic-':tc.icncs. Con <.?sta. int'2r;n'ct2 

·qic:n ciue ?ª Ikwc"y ele. la ciencia resuelve el dilcmw ·de si 
. , ,. 

la educación Cf:> e ic·nc :i.a;, arte o tccnclcg'.'Lu. Dewey también 
. . . . ·'., . ' 

. . ~ ,. 
educacicn.es esta el carS.ctcr 

. 
aplicat ivc ele sur; ccntenidcL1 y que lá te ori a educativa 

cerno producto del.ccnccimiento (que ss experiencia) en 

cuanto es tecr•.í.a ... " ( ... ) la más práctica de toda::; las cosas 11 

: ( 211'>-, 0c. man t'ir~11e el~- divorcio. tc¿r>Ía-p:r6cti:ca en la rea li 

dad, pcr tcdc. le cual la educaci(n est& ~n la posibiliJad ·1 Ge 

. . . . . . .. f. d .. ] . cons1c1t::rac1.J. digne y pc~;iblc cbJe;~c c:c~pec.1: ico ·e an2_.1 - . 

SlS cient5. fice. 
. . _,.. 

qtJlSl~ 

ra· señalar que ante~ la segur_i_,'Jacl riel i.)LH1ter-.l:"':1Ícnto d"::wi -

n·iano, ] ,l.<'.'>(' ;1 (\ Í) (')"'\ 'l°'>tlYI l, 0

¡f-) C~ i' íl11 
•.. _., - i· . . ~~ i.-r'. - ·. 

(24). DEWEY, Tdem, P~,-~. 19 
, ---

.. 
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µrieci samcntc. acerca del di vn:r:'cio ·de l.as 'teorías pcc1él¡:r,Ógic,:¡i s 

con las prác·ticas educativas 'prQ0~1ecientes. 

Una vez que D~wey ha _tratado el aspecto del m~~odo en su con-~ 

copci6n 1n5s ~eneral, ahora se referirá a lob e~~ecificarnente -

utilizados para bonformar una Cien6ia de la Educaci6n, sefiala~ 

· do L1 teirna c1'Ítica de. los métodos de. otras di sciplÜ1Cis, funca.

rncntalnh::nte d.c: lo que llamará las Ciencias Hun:ánas dentro de -

1 . . . l · 1 13 . 1 ., 1' . 1 .. fJ . . t .. ,. as que consiaera a. a io 0~1a, .:sico og1a, s1qu1a ria asi 

como de la Sociología que equipara con lac. Ciencias So6iales .. 

. . (E t. !) 1 C. . S . l. .... "" ~ · n es·e caso para ewey_ as ~1cnc1as. ocia es esLarian engic-
.. ) 
badas por las Ciericias Humanas en que se cita a la Biología --

·reconocida yu. como una C.ic::nci.a Natural.· ·.L-sta ::1ominación paI'ti:_ 

cular no se debe. a una confusj_ón de nombre sino cor~esponde a 

la ~i~ma concepci6n de la 4onstrucci6n. cient5~ica.respecto 
. ' . . .• . . -. -· . . . 

al· obj e"!=o "r'c~ai en lo que aJ. análisis- social se refiere y que -

se cons·tata en la distinción q~c da de ~stai dis~iplinas con 

·las disciplinas 'maduras o adelantadas' co;:no las Matemáticas 

y la:Fisica lo que le sirve de _base p~ra ayudarse a _explicar 

la .falta de solidez de una Ciencia de la Educaci6~ que tie--

ne su. fuente .. en c::mfoquet; aún inmadui:'o::; ·o atraEa.dos-. Aquí se -

ma~ticne un.ideal y criterios de Ciencia sin reconocer la dis

tinción .enor·mcmente cua.J.i ta ti va ele los ob~·, e tos de .conoc.:unJ.eri-

to). 
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De esta}:; C:i.0ncias !lumanas el < T ·:rtu 'centra.l estará dado por> 

· 1- Psi·· r '·l -, r J"' .,, ¡, r \' · ne ll l ., e 1' ".!'.. n m"' d · ....., e ·1 ,.... 1 P · ' .., t ,. · .. a .. , -C..~(~.".+ ... 1 . · 1 ~· l. as 1., .. ·e .~a •..:On a SJ.qu1u··r·J.a 

que· ccn la Biolcgía ya que nos servir& para entender las p~ 
. . 

tologi~s que en un mr.~cnto dado una incorrecta educaci6n 

prcvccu.. En este a;_;p·~cto, e 1 plantea;;,icnto durkheniano se 

m·anticnc aunque se ve a.mpJ.:i.adc; 'la· ~s:i.ceJ.cgíp será la a.por-

t~dc~a del ~n~lisis sGbre loo preccscs internes (que en el 

marco deweyni.ano resaltarán 'el estudie. del interés, de la 

forma.cién ele háb:i.tes, etc·), pcr. otro tencincs la Sociología. 

·
1 o Ciencias Scciales dende Dewey·desarrolla teda su teori~ 

.. . ] 1 ,.., . ] ,,. ,,. 
SCCléL ' PT!ffirlY'GFl.JI.( e una ,,oc1c. r.¿~·1 . .:1 qu~ VE'Y'ScllVl soh:rc"! los me 

qa~is~cs ~e 'intetrac!En del nific a la escuela y pcr ende 

~ue lb brepar~ pa;a su ubicaci6n en la sociedad y asi peder 
. . . . ·~ . . 

. . 
!'eprp\luc :i.rla. 

·la I:ducacién 

Para Dewey, la es-rructura. ele una Ciencia de 

se determina pcr la lÍ~ca filcs6fico-iducati 

. ,,. .. ~d va que subyace en ella, y que en su case, esta ccnst1Tu1 a 
. . 

""' ~ . . ·l e~ ., :i "') ., •• .., ·. ·i 1 • .i.. ., e ~e g un .. e~' r e q u ~ .. 1 .1 11. _e r. t.¡_; ..., 
1 que se exigen para hacer ciencia' 

:que son en uni:J i:;riimera instancia, c:J. intente para romper 

pon les dualisrnos-~os diría Dewey perspectiva que viene 

.~ ser supefadora del em~irismo respecto al ar&lisis sccial 

cp1e httce. Durkhc.im .(cc:no ya hu.bíarncs explicado) y que Dew~:y 

na ·plantea establecer. 

La clir:t;iri(:::i (;11 dC:: )Ji~;. Cic,:ncia.s a11ti::s realizada, y el desa -

.. 
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dados r.i'cr> 

el avance que se legre tener en eJ. cump1.ir~ie.nto ·de les p2l<1 
. . -. . 

exp~rimentaliLlmc. Su 1 J ,. . . pc .. it 1ca ep.1 s-· 
. . . 

,,. • 1 
teme 1c81.c a es 

concederles el status de cientificas, reduccicnismo que ne 

rompe totalm9nte Dewey.y que trata de superar, ma~cando 

entre otras.coias una critica de las.ccnsecucnciaci que el 

reduccicnismo ha prcducido en el estudio de l~ cducaci6n; 

11 Ncs. haJ.larnc.s ei1 constante peligre ele confundir.·- tend.GJilCS a 

.s~pcrter que ci~r~os res0liadcs por ser cientificcs, .scrr ya 

ciencia ~edag6gica .. Su cxpljcaci6n) claridad y prcgresc s6lo 

puQde· producirse cua.ndc Í·ecc:cclamcs qu1:~ ·tales rcsultadcs' sen 
. . 

.'fuE'.ntes · qüe han de utilizar se, ¡for medie de las mentes de 
. ' . . ... 

los .educé.'.-dcre's ~ . pa1...,·a ·hacer" más ·in te :U.gent~es lci.s funcicnes· 

educativas~ (25). 

De c;:sto se desprende que para Dei:iey la C{encia ele J.a Educa -

.,,. ,. · · 1 ,,. i ·1 · -i • a· cien en su anal1s1s y por~. os metoccs ut1 iza~cs ne es inre-

pendientb, de. q~e no hay un contenido cientificc ccristruidc 

d 
. . . . . ,,. . . 

esde una perspectiva 1ntr1nsecamcntc educativa, aJ. respecto 

agrega, que:.· 11 El fracase de percibir qtic la C.ie:ncia de lu. 
. . 

Ed . ,,. . . . t . d . + 11 . .... t ucacicn no t1.;;nc ccn~cn!___t?___p_2~'~:1.o _eva, pcr e LY'a. pan ·e 

a una scgr (J.gaqi~n de la investigac:Lén, que ti.::;1de a ha~;erla 

--·-·---··---·-·---·-------·---·--~-·---·-------

(25) DEWEY, T '· . CJ) e 'i· !)~,,. 3r: 
~---~· dr:.,• v 
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ele 'ta l:due:a.c.i.Cm Lj_~ne su prcp.ta y pecu.l.iar materia de cstu-

die, pr·cdu~;c: un ·ais1a;11j.ento que· l1ace · dE~ ésta un 'rnister.ic 1 

srnJer•.ficial ( ... ) se encuentI1 a en el desa . ' -
rrollo de ·aauella tcr·'¡jnc;]cv:í-·· nernli.:.Y,. nl\"" ''Ch;:, ·11,""·-Jdc . - ~l ~- • ~L,· C,1 J...··~· •. C ... '"1~ ~ ::; ~·- • .1-...l-.......,IH\. , , 

. ' 

'PsiccJq)a'. Esta 
• ~ • ,¿a . 

f~ 1:::3:."'(~gac:1:cn C?S tambicn rcspcnsable de. la 

º tondencia yu rncncicna.da .ª pE::netrciP -en J.cs asuntes educat~ -

ves sin un funcla1J1c:rrtc su.fic~tcritc en las disciplinas no ped~ 

"' . gogicas a· que debe ~cudirsc, y ~ ' 

de aqu1·a exazera~ puntes de 

~enor impcrtancia.en una fcrma absurda unila~eral~ y a em -

plear alguna t~cnica cientifica es~ebial cerne .si su uso fue 
' 
ra L'.1 gararrl~Ía mf1cica ele un prcductc científ.i.cc" ( 2G). Dewey 

visto a travé:s. d9 .let t~~r·minc1cgía bachi:~la.rdü:ma) e:;.;tar'Ía de 

. ·acuerde er; que no existe la construcción de.J. hecho cientí.fi-. ) 
.t,. 

ce 'educ~t{~o', ne.hay urr punto de vista exc10sivc (lo.~eda-

'"' . ) \. gcgicc que naga este ccnceptü?Ll para el accrC":amicnto 

del objete real. 

Cerno dije) la Ciencia de J.a Educaci6n para Dewey d~scansa 

en disciplinas faltas de un de~arPcllc; ne cb3tantc postula 
. . 

el rescate de s·us r.:dai-,c~ré1cicne::; en la medida que éstas tam 

bi~n lcsr0n desarrcllarsc, lo que si bich ne garantiza el 

' . . ' . ,,. ' . . :l ,,. ·¡ a.vanee de 1a Ciencia de la Educac:i.on, part:i.cipan e e e ... 

. . . . . . '. . .. . . . .,. 
La pos1b1l1dad de m~du~ez de Ja Ciencia ae la Educacicn esta 

la filcscfía. De~ey se adentra al 
' ' 

-----------·---------··-·-· .. ---------------------·--"7'-
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.. campe ele la ir:ves·t;igacié:n científica· Jr.isma, vi1iculanc10 nue-

vasnent.e ci.cncic:-!. y f.i.Jc::~ofía.· . 

Considera qGc la inJestigaci6n es la 1 acci6n 1
_,. el memento 

que sup0r1 a el rr;:erc. ccnccimiC!nto y. aquella teoría (for'mc:1ción) 

1 ' · 1 l 1 . . ·L"" . b el .. .e es l:l o e C? a V le J.ª . cg1ca uscan e as J. superar el ernpiri! 

'Jll() b.urdc. Cc;n esta. crítica, dcndG lél i.nvcstj .. ~;,,acién es vista' 

·ccmo.frutci criticc de la visi6n de lQ 'vieja 1 ('.'..ni' C' a ( r~ t'JTII•l"<"' n cJ ·i ...... ...,. ~.) - ..... -· .. _,, ·~ - ._:_ 

<la come mera fcrmalizaci6n sin rélaci6n ccn lo scciai, que 

es lo· que c~ntr~riamcnte q0~e~e sefialar Dewey) marca la de 
'l ' 
'terminación que _ticn12:1 tantc c~l pens¿:mientc). f0,rma 1 y su ins-

trumcntlllizucién en el análisis ele la .soc:lr:dad. La investig~ 

ción es' el prcc;esc pc~r el_ que se' oper1acicnali za el método ex 

· per~.mentaJ., en Educaciéi·r '~e· lleva a cabo ocr la Filosofía de . ' . ' . " . '' ·\. . ' ". . 
la. Ec1ucC:-ic.ióú c~ino una .fil.os~fia experir.~ental. Si bien D~wey 

sefta1a J.os peligres de.hacer el tras~lante di~ecto entre las 

Ciencias· 'Experi!T)ei-rtaJ.es' con la Educacién-Filoscf.1.a, ce:mo 

ex~~rimentalista que }e interesa el.papel del sistema legal· 

y _fcrrnal cerne aspecto' esencial .a cubr:~r en teda e1abcraci.ón 

. .. ,. .... .. . d ,. . 
c1ent1fica? propcndra una adaptaciun. cr1~1ca e la lcg1ca 

usada por estas Ciencias. madur·as a :Les' p::'"'cbiemas· de la Educa 
. ' . ' . . ~ . . . 

ción apoyándose c~n la .1nvcst1gacicn expe:r·1rr.enta1, rer~altando 

en la ccnstru6ci6n d~l an~lisis cientificu de J.p cdµcativc. 

la v].a de la cbscrvácién ·cs:Ln cbligaY'se ~~,~ ur.a J.¡"ctura .. ernpi-· 
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#'.. 

· Pis ta) j ] l 
. ... . 

y ce .. as 11pctes1s (aunque ya .los identifica ccmQ ele. 
. . 

··n1E~.n.·t·o'.·.·,• ·jr;l t-,,,.,r,c.:imJ·'·'ni·r- ·,....r.,,1···t·t·on·'c) ·'l" lll'-" e-<~'f·;;c l-';1-·-~,.,., 0 c' ro \. . L~: .. ..Jl. •• •'•• .. ~ \,;,)te; e . ~~ .L, e .. (' ~ '-;' ~·-··"" • .-..L.J.<11<.l,_, ...,on,. 

c'omc dii:·íarncs .::011 Bacr:cdarcl, ln síntesi.s del hacer-reflex.ió-

ci6n Dewcy que ''Precisam~nte porque la Ciencia de la Educa -
+ 

cién no tiene ~e_: __ C':::_~~.i~~'.-~~:._ l~;yes. ~'n que a~).oyarse se ha·bla 

de urr estadc inacaLadc + Je 'L:.::nL.;;~t:.i.va., que la hac2 necesitar 

espcciáJment:c una cliPC:'cc:i:ón P'~r ,f',rand·~s· y fructí.fer'as hipéte 

e,. e~ .,. ;; e· • e + ) 
· ................ L.J ' • 

-~ecam· P.-.r1·t'"'. f i· J. e::. ó .. f ... 1· c -~' ·""· - cr r1 ·1·l"t1 r" J,., ~ ·i ~ '-· .- . u ¡.J ... ' ' • , ce •. "-' L. e , filcscfí~ buena e mala 

cerno pueda .S!:!:!."' 11 (27). Dcwcy vuelve a vincular ciencia y .¡:: • , 
J. J . .LO 

sofía pero ah6~a ~esal{andc la divisi6n e~istente _tjue·a de 
. . 

realizarse entre lo cientjfico y le valorativo, y la uni6n . ~ 

d~ ~~te ~·lb filcs6fico .. Para el trat~mientc de un problema 
' 

qu<;; . .cerno pr·oblema es de incumbencia y dimensión social, ~:li~ 

c~0lin~riamcnte sus ccntenidcs sbn ex~licadcs bajo la ccm~e-

·t_éncia d(; la ci,2ncAa rr.ientras que la tema de decisiones co 
. . '. 

! rirespcnde·a la'filcscfia. La ciencia se·coracteriza por el 

control c:il)"ieti vo v lu .filcscf.Ía car.ece Drec:i.samente de este . . - . ~ . ~ . . 

Prcsi_gu:ic~idc ccn su discurse, Dewey ccr:.trad.ictcriamente sefia 

lar&, una vez h~biend~ mercada la derendencia de ccn~enidcs 

y ·'mé-tcclcs ck ·¡ 
.:..rl Ciencia de la Educaci{n. rªs~ectc a otras 

-----·----·-
. ( 2 7) · DE1:1EY, o..1 • I.9..~~'.~, P6g. !) 'l 
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.dü~c:i.pl.ina0, la· autcncm] a que~ é~~tcl posee en su. desar•riollo 

au tc:ncm:í . .:r que descansi1 ·c~n. Ja elabcraci.én ._que· lié'fre el.(: una T.i 

]c ~c·f·:·=-:., d~" 1 ;i I"1-1l 1 r': 1.c ;c--,·1 · ··1y,¡,urr·-·n·t·,11·c1· ., q·u" :>L·i-:-i a1_i-1.·cncrr1 .. 1_·a - . .._. . I C1 • _. .l ......, ' .l. " .... 1_., ... _.._ ... ' e .L - :> J 1 t.: C I \..... • .. '~ ~ •-=> •• u r 

co1isj_ste. en que 1 
. . l . .,,. - . 

_A pr~p1a ecucac~cn define sus c·l.> j cti vos y 

fines rebas.:mdc los rr:c;nc;ntcr. contextual~~;. Aqu]. SG .inicia 

~a ruptura de ~u sistema en el mito de una revalcraci6n de ·· 

la-~ducac~6n terminando por divorciar· los elementos distin-

tos que habían dado coherer1cia a su filcsof.Ía cerno e::; prin-

cipal.mente .la tesis. de la dete:rm:i.nacién t.:e6ricó-práctica 

.-,del· conocimientc ('instrumental y útil en sociedad') ccn J ó 

que <.;!Xcep-tua a~í la estruc,tura de- la Ciencia de la Educación~ 

a'firmaJ1dc que. "La suposlci6n (. ··.) (ele que). las <:!Ondi.ciones 

·· sqcialcs: d~terrninan les ?bjetivos ·de la educació1.1 ( ... ) es· 
. ~· .. ·. -. . .· .. : . . · .,·-~~· .. ,. ... 

una falac;i.¿i, La .. educacicn··es .:1utonc:na ~/ c1cl.lc-?:rÍa ser libr.-e + . ·. . . 

para det~rmina~ sus prcpics fines, su~ prcpics cbjetivos. 

Salir fuera de la· funci6n ed~cativa y ~restadcs cbjetivcs 

de una fuente externa · es rendir, ~ntr~gar, la causa de la 

educación .. Hasta qu~ ·les e·ducadcr>es 2dc¿uieran independencia 

y. ccraje para. insistir en· que les· fines de la ecjuca.c:i.én han 

de formarse- y reil~zarse <lentrc del p~6ceso educdtivc, n6. 

tendr~n co~c{eRcia. de su propia funci6n'' (28). N~ obstante 

sefialar el fen6menc de la educac.ión cr::rr..c é::SE'ncialr:·~cn-tc se ·-

ci~l ne acepta la d0tcrminaci6n social 
.. 

;1 E . 1 r·· •:: f-' j_ 11 "' e y - - -·.u - -•..J . obj.;:;-

----------------·------- -··----··----
(~B)ºDEWEY, J • . Idem. PSg. 76 
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tivos de lri eductici6n (en tanto ~sta la convierte en obj~ 

t l · ~ d · 'i 1 1 t · · - "' · c·Je -o ce e~c~ io. ·cuanso .a arca imp11c1Ta _ la mi [.::nw es lo 

tenidos y rn(:~~oclos tcrminan.:.~o por c2ta]1Jecóri la discutida 

·autonorn5.a ;:;o>rc la po;.;tura jJurd.ni-:;L=:: clcl maestro o edu~a-

nla~c: CJUC' ·r.,stY'l•nt 1P"'1i ,, 
..... ... - ..,.. '"- ,,_ '"l ,,..~ ... - .L.. ./ 

blerna cclucr:rt:~vo en le:. tr,'1~.:;ccndcnc.ia de luchar por 'la ad-

. . . .. l . . d - . . . 1 qu.1s1C'.1on e c. in epenGcncJ.a con cor.Jj·:: . Se marca como.el 

no ser (la dependencia de esta 'cie~cia) nor el deber ser 

. (er:>tar claror:. que por.ella rn:im:ia t..>e define)' con 1o que D12-

we.y .. 4 d. . l as1 conLra ic~cnco su del conocimiento p~ 
... . . . . -. ,,. 

:reí .no tan c:i e:r'tarnent e" su ti.;oriJ.a ~;oci.al 
.. 

y mas que su teo-

ria· social lo que 
• • .. ,.. • t ... 

llcv~ a cabo es l~ rca:1rmac1on esta 

teoría: Ja ])Ú squeda dol consccnso, ce lc:1 democracia. (De-:-

Íl('Y "L0 dc'nti'Fi'cJ 1 c]r-.m'r ('Y-"lC-~::l 1 e· c~n c1' C"'-:-.r•,c1 ;1:1plar11l·"'r1·1·:-,r"J··o- pre.-• • :. • "- _, • <: e ,) .• •e .L r..< • . _ ,_, ~ 1.. e , ! .c. 
1

• e .. _,_ . • L u _ -

t . 1 .. ] ,. sen- e en . o~; ,n':1.nc.1pa. _e¡:; pa:tsc-:~~ 
. . l. . 
cap:.·~:q. l~>"t:as. Hago es-

ta aclal'aci6n. dadi la actual ch.~opu~a. que la conccptua.liza-

ci6n de i~ democracia ti e.ne 
""" • • 1 

aun cnt:c'2 les r:v~r:-:J_stas dados 

Jos proce::-;or_; histór·:i.cos que se '2Stán vird<?ndo). 

El cambio d0 la realid~d p~ nor1(' 6 )~i 1 l0 ·t~11~n 0~i 0 ·tcmo16~i-•• .,__) ._. i..:. _, - •·-' -·· ... 1..... " .J -- 1: ·- ... ' . ,_.._, 

~a coma soci2lmente p0ru D~wey. Por ei principio de adap-
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.... 

L~ esencia de la di 

r""'(~C· l. O,,,. n (}(> 1 O,~ C -1·¡-'¡]· .; e· e ....... - ._ • -· ~:t - ( J. ) -l. .) ... J SG por .las ·. 

ncc~sidadcs·qu~ dicta una vida coope~ativa:en qu~ se desa~ 

rrolla toda sociedad. Estos cambios encuentran sus 'natu-

·rales' limites en '1os principios quE: no atent(;J1 contra la 

cplectivi.clac1 ·a la que per·tencceo'n los. hombres, .Los cambios 
" 

son 'rcordenaDientos' dentpo dcl·ord~n social imperante. 

:Cn er.->tos ·~érminos, el hombre .cJewe'iniano e~~ 11 un se1~ de coE; 

tumbres no de la raz6~, ni de los instintos'' (29), no es 

cambio· o peac·c:i.ón. sino síntesis .de todo para el logro de 

· ~l"e .. para pé.11sa.r in strurn~ntµJ.mente, par'a afrontar las dif i ~ 
.. · . ' : .·. . . ..,. . . . . . . 

cultadcs.dé l~ r~alidad~ p~r·eso es· un ser nh1~rto al cam-.. . . . . 

bio. · Pa:ra DeHcy la pasión es pro.p:l.a del ser humano por 

1,as que no pir;;ride su er~encia y éste puede evitar su extin-

ci6n-. · La co.stumbre como las hábitos, es entendida en un 

sentid o din,ámico que cxprc sa la s5.ntesi s huna na; é 1 hombre 

,se desa~rolla conservando sus logros, el cambio social im 

Plica un ri6 cambi6 que ~crmite la co~tinuidad de la vida, 

la sociccfocl t.i.eniin un plus cultural que cuidar ·así corno 

conservu :3us trü.dic-ionE:G flUl: le dan iden-U.c1ad. La · oostum--

brees conoc:irnientc> qw:: i.ntegra tc~or5:a·y práctica; pu&s 12s 

. ' 



... 
. . 

e>: pe?~· J. e~ ne. J .• 1 

-· 1 Q!; ·-

útil e - "\ 
C. .L a su 

la d.i.rn<::n~oi6n que· ·da Dc'.·Jey a. 15. c:ost11i:1br·2 la uliica en el ám 

b.ito dt'!l conocjmicnto c1enl:~.:":i::.o:. "Se:~ :::::porta a la ciencia 

y· aún se ] a aprusba en t,r>an r:0 c ::'.5.<Ja e:n. ·:::::in to se limita a 

.r: ,. • .. ~ • • . ·¡ • . oirecer .meaios mas· e:cct1voE ~ar& opTener rosu. ~aaos que 

cultuPalc:~~" .(30.1). Para los hombr~s es vital mantener·--

] ,,,,., .co~·t:1·r··\.1··ec ··1 ··1-·tc .. 1·i·L·"'r"·'o ~--,.-, "', ::-.c-c:-·· 1yi·1 co.rt ".~. ,...,,ar·1·le·ni'-4cii.J.. •,) .l Jll) • 1)' JJ.C1 1 - • ~:; 1.....,;. • \-: .. ~'..._.· V-~· 0 .. 1.-J..::(_-·J'-"- f. - t::.: )ll 

ractcri7..a po1• pe1"'~:1itir y favo::r_ecc:r la ac:ción hu:n<<né.1 por la 

párt j cipttción. soc.1ctl .. l~a co.:; ::urnbrc. é3e tl1i:1srni te y · peY'petua 

·por ·1a edLicuci6n. 

le prefcrcnc:i._a tanto que asm:K~· :i.;.ncione:0, :i.d00.lógicas ·sin 

tos de 1n3 reflexipnc~ d~ D~wcy. Las elaboraciones huma~ 

ha~; se! von derivadas y subo:.-.éU.n:::c:-::s a l.:~ edu·~ación la - -

cua.1 constituye 'e;.;pcricnci2' , 1 conoci.m i :,-.nto' , 'libertad', 

'v :i.da De~ey ~2gistralmentc lo 3efiala: "La --
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~ . . ~ .,,,. . . .,.. . . 
discu::.:Lcn pubL1.ca, la propar;¡:;naa, la accJ.on 1c.:¿;:.1slatJ.va y 

..... ] ·- ,# • 

ti _osori~ ~o pos0e 

indic~ co~o dos~~ble 

-l. 

sean eciucati~ias·' ( ... ) 

;.. 
per•o so-

una varita r~cic2 con la que dar vida -

( ••• ) -~::~'l' r:H';cl:Lo del arte: de 1a. ec1ucación, la. fj_losof.'Í.a. 

ºpued0 cl;n·. vida a mf>·'-r·doc apto~ Tl.1"'"' que uti"I icen J, ... LV ~:J. . U !· C. . c.. ~ . .. • .•. . ' las ene:r 

concepc1oncs Gcrias .y reflexi-

Esta nota ejemplifica claramente ~-

la::; ter:ii:; :i de:olÓ[;:Í.cas pre~-;entr~s en Jas reflG>:iones epistc-

. l'Ír~ • 1~- .-:· mo e,_:, J.cu .:· 

ciendo .u2.o. 

Dcwcy, te sis tan re:.ciona lnH::nte con st}:>UÍdas y 

. ) 

.P;_ . 

" 



....... 

' .· 

.. 
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PPopuc:;"tét. de la 'Teoría Le In ves t iga.ci ón Científ i c.;a 1 : 

1 , ~ 1 . . .... . ,.~. 1 
La tcoria ac . a 2nvest1gac1on CJ.ent1r1ca trata princ~pal-

trumentalizaci6n de la producci6n cicnt!fi~~ orincioalment~ - . . . 

según. los t:eabajos· de:.: T. Khun Csobr'e el clf:~::arroJ.lo pop Par~ 

d . 1 ú 1 · e· t""~· ) a·_, d igrn¿¡s Y·. as r,evo~ucJ.oncs ,1cn ·.1.J: 1c<.-1~ y, en n<.:'.nor me iu2 ·e, 

L~katos (acerca de los Programas d~ Invcsti[aci6n en que re 

t 1 . . . . ,. . i ·· . ,_ . , . , }'1 ·orna e e .l:ct pos1c1.on· socio ogJ.cO-lllstoricu uc ·, 1un. pero a Ja 

~ez considera el ~specto racional o 16gico ~e la construc-

• ción cognitiva,. Último a~>pccto no ¿'J.bord¿¡do por l<h.un). 
' . . 

Los est:üd.io~ws de 1 la J.6r;ica en acto y en uso f cíe la inves-
. . 

tigac:ión cic.nt íf~ca, cei1tr,1dos c:n la 
. . ,, 

cl:1 S C\.l co J.<.;n 

.. ·sobre .el r>roblcma de. l¿~ objetiv.idacl del c.onocimiento (i1o s6 
lo del ánii.Li.sis 

·~ 

per se s.i no de la 'influenciad~ las 

~emostraciones' que lo social ha t~nído sobre la concepci6n 

del objeto real), critican la tradici6n continuista prose-· 

. 'd J l"' . 't' '•t f'.. 1 't' . g.ui a por .a . J.nca neoposi -J_v:1s· a - re .. iercnse a. posi ivis 

~o 16gico, al~iSnd~se de las teorizaciones ~op~erianas - d~ 

sarrollando el ·análisis sob1:ie lél incJ.{1sión cl<:.l contexto al 

que se· enfr·enta actúalmente la produccién cic:ntífica; este 

1 'j ... d 1 . 1 .,. 'd - ,, . . es; _a cons1c eracJ.on G _a re acJ.on 1 i::o.LogJ.a - c1.enc1a en 

el senticio·de que el conocimiento que se crc2 está influído 

. pc::r· ·toda m1á t:::ePie ·de condic:i.onarnic;-1tos h :~s-..:é:cico ..-sociales. 

.. 
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Por üjPmplo c..:l mismo }(hun ;:wJara aJ pr:i_ncipi.o Je su obra, 

que. 61 se J.léva i1 cabo un eutudio c:enb1ado en. riea:Ü:6éH' una 

· so~~iología ele la .Comunidad ·cient.5.fica c1CÍ borne ele su bis-· 
' ' 

~or•ia sefial.::mdo lof:; rnecanir.m10::-.; ele! tc:rna el<?: dccisioner> y rlP. 

los camliios en lu~> producc3ones qu0. se crr~an en el trans-

curr30 dcJ.. -~:i(~mpo, ·sus costumb:i. ... cs· y fo:cm2s de actuar• }1a- -. 
' ~ 

ciendo con es~c·~ipo de anSlisis una especie dG psicolo-

g:Ía de cómo 1 los científicos 1 pi.c~rn;an al 'hacer c:iE".ncia', 

mc.canismo~> dcmd•::: se imp1omel1'ta J.a elección de. la f oPma de 

'hacer ~ie~cia 1 -(~aradiftm~i no como una cuesti6n 1'un1voca 

y· sólo· (de) la lógica y la expe~imenta:ción ( .•. ) (o la 
. ' ' ' . ' + 

. ~lección eritre paradigrnar;' en co1-:1v~tcncia ( resul tau o)· una 

elecqi6n 0ntre modos incompatibles d~ vidá de la comrini-
'' 

da
0

d.11 
( 1 ) • 

del conocimiento; de tal manera se d€sliga de Ja tradición 

de las reflexionGs de Ja fiJ.osof].a. acc:rca del mismo. De --

aqui, q~c la po~ici6n de Khun tenga algurias coincidencias.· 

con Ja obra de Baclvé:lard, corno son ·espec:i.ficamente las co~ 

·sideraciones sobre el car~~ter Qrtificial de la producci6n 

cognitiva,. Ja r~'3laci~m es·table·c~da entr·e instrumentos y . 

teor.J.a dest:acando la irnFortu.ncia que la aplicación tiene. 

para Ja elab6rac.i6n, concreción y enriqueciT!:ie1:to del co--

( 1 ) KJIÜN, 
cas. 
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... ll (_:)l.". ·.1°.JO .·.l' (.' .• Pi::"' ' t,,. .r . , _ ._, e 1 e 11' · i ~: J. e o , ele. y lo medular~ por lo que ambos 

autories si::- a.¿;rupan, que eG la concepción· discon t:i.nu.ista 

.d.el proc·c~io cognitivo,· Kriu·n como si se c.:xpr2i:;t1se Bachelaricl 

lo nefüJ1.::i: "Y al cambiur> los ·prublPmi.:1::: "ti:ur~bién lo hact::Il, ·d. 

menuclo, los nonfl.:.:.is que d ist inliuen una f,;o lución cic~ntíf ica 

( ••. ) I;J ¿¡1•gu11wm:o en pPo del clcc3C1Frollo acurnu]atjvo de --

los problern~u~ y lar~ nor1nc1.s · ,Je la ciencia er> ·todav.ía más di 

ficil de ~s~ablecc~ que el de la acurnulaci6n de lad teo-

·1,ías" (2). En le: que toca él· Lakatos, .inclu:i.rii el aspectQ 

socio16gico en t6rminos de considcirar 'los marcos institu-

' 'L . ' . d i· l . . '... . 1 c:tOHéL es .en que se e1.1ar:co . .la a J.nvcst1r;<'lc1on concorc an-
. . 

dó con Khun ~n rechazar cL a8pecto Gnicamcnte -cu~ntitativo . . . . . . 

·. y acurnu lat ivo del. C(;nocimicnto-, A semejanza de Bachelard 
• .> 

.y Khun,· ~0fiala el ·princJbio ~sicol6gico soci~l de ·resisten 

cia .a los cambios por part·e ele> los científicos en que un 

nuevo cono6in~cnto rompe, n1e8a. y se estructura por el an-

teriormente elaborado; 

Sin. ernllarr;o e~- e.n la 1t:ctt1ru ele la~:: condiciones sociales, 

l1ist6ricas y consecuentemente institucinales rle la 'cien: 

6ia 1· en q~e e~triba~ los. aportes, crític~s como limitacio-

nes de la 'teoria de la in~esti~uci6n científica' 1)ucsto u 

que es i'raíz de la concepci6n que asuman los .autores so-
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mente los llcv.::tr& a de.finir o pos·~ular el lqgro de un ·cono 
. . . 

cimiento ep'isteinolÓgicamente'. neutr'o. que:: va li.d<~ a:::::í· ·social-

mente l~ comunidid cicritif{ca o ~masa critíc~', no co0sid~· 

rando as.pec"tos tan influyentes como la luc:ha de 'clases en 

1 )-_. . . "f. .. . . -· d l 1 e am0icntc cienti ·ico asi como la posic.ion e c ase e?.] 

¡nismo cic=1.1t:Í.f l.co .. No obstante cons't.i tuyc, pcr lOs ele1r~en-:-:-
~ . 

tci.s a·ntes mencionados, una propues'l:<;1 crítica f .:i:ncada. en Ja 

estrategia o t1-iaba.:io. conc1'."eto con que se concibe a léi i·n-

vesyigaci.ón como proceso centradictorio y u lineal,· resul

tando rescatable. 

En rc1aci6n ~~los objeti~os del.probléma de investigaci6ri 

qtie se presenta, no sb dc~arro~lar& en su totQlidad ·la 
. . . 

'I'eor'.Ía· de·· '.los Parndigrna·~,. las Eevolúcione·s Científicas· y· 
.. · . . . . . . . .. · . ; ·.~·. . . . . 

la Cienc.ia: Nonna'l nt. el· .dcsa.rrollo .de. los Prorramas de. In-. ·. . . . . . . ) 

. vestigaci6~ de Lakatos; aspec~os.tjue se encuentran detall~ 

.~os en sus rqspectivas f .. ,. ;i _. d 1 -.uehi.:cs, part·Jcnu·ose aqui e c::sbo-

zo de ciertos elemento. 
"'* • . . . • . ,, . 

rn1n1mos para poder realizar su cr!· 

-tic a y qt~c.. l1an sido retomados par'a 1a búsqueda científica. 

~el 6onoci~iento en Educac{6n, 
" 

Significativo pa~a ia Historio.de la·Ciencia y .aGn pura la 

·Filosofí~ ae la ~iencia es la conceuci6n de ~lun sobre el 
' . . ... . . . 

desarrullo.~e la producci6n de conocimientos ~ trav6s d~ 

lq. c:r.eac.ióri y .'crif.d.s de Paradigmas Cconctitu:J.do;> por la>s 
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Plantea que cualquier produc-
. . 

cién cienc:]f.ica desCJ.X'rolla y se desai11:..ollu a través ele p~ 

~ . • . 1 . ... 1 . J ... 1 . . l. rarnetror.; 2 \-~·rn•r1aJc s Co'.": como· :cea izar e__ ana --l s :is, ¿tp .tea-_ . 

c.i6n, c1 ifus .ié.n y reconoc.im:i.en.to ele los. conoc:i.mi entos ela-

horados p~sados 1 presentes, ~i3uiendo un esquema de pen-

.samicn·to y acci6n productos de un.determinado contexto y 

momento. h.i s tór.i.co de; una comun.i dao. cientÍ:f .ica e spccífica, 

todo lo cual ·Conctituyc lo que Khun ~a dado 'en l~amar pa-

·radi[:mél (que son "rc::alizacioncs científicas universalmen

te reconocida E~. que, durante ci c:~r-·i:o tiempo l~·roporicionan mo 

· del0s de pPoblcrnas y soluciones el': una co1;nir1.idac1 científi-

ca" (3)) ! Un parad:i .sma r:ngJoba dc~sclc los a-s-c·ec·t:os más ge 
... .. . -

'ncrales ele la pro\lucción cicnt.J'.fica como· es la boncepción 
• l 

. de. mundo, · d~ homb:i.'e, ·ele ~la elección del cómo· ·i:eorizar ·y 

del ':cómo pPacticaI' 1 ciencia 1 , hastu ~tspectos más cof.lcre-

:&os· como es la instr'ume?.ntal.i_z;a.ciém diaria ele la investiga· 

ción. Un paradigma e~ efectivo por presentarse· indirecto 
.. · "' .. 

construcc1onns teori-

. cas, · .conf armando r:r~glas ·y normas y creando así un amb_ien

·:te y trad.iciór1 cul t'urales que car·actc~rizan a una comuru-

dad científica, tradici6n y ambient~ eminentemente canse~ 

'vado1'c~s éle· lé.1. pl"E:.'n:inenc:i.R de!} paraclir;ma ccnsensualm.cmte 

.ha dcrnos trado ser ·E;ui-.-c1•:Lo1• a otpos o al· an te:::"io·cmc!.nte usa 

...,-::¡-)--.............. ;:-----.-.. -;------... ---·--;--
\ ,J l<J ! U i J , "-' • .lci t · 1 :·.. I>: . ; ' • 1 .:l • __ ... _ ... ·~_; 
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cJo. De c·sta mane:i~u se conforma la 1 c_;r . .>ncia No~·%::11 1 en. que 

cía y con consentünierr:to ·el pa.rddigrna :ÍJn]H21"',J.nte. Esta ·si

t.uación ele .COliS CT.'\lélCÍ Ón flO' elude 10f3 Cc1J~bi_o~ que· e 1 COTlOCi 

miento demanda ci1 ·la resolución de problemas, más estos 

b
. . 

cam ios mJnten1dos y desarrollados han de implementarse no 

· traspar.;ando los .·l'inr~arniento~:; que su0j.ci--e eÍ par,acligma en 

cuestión .JSÍ la Ciencia No'.rrna1 a.l interior de la comunidad 

cú:ritífica, tendr1t corno fin scnt.J.r y favorecer· lciS condicio 

nes que permitan ai1ticular·, 'refinar y ampliar el paradigma 

dornin.::..nte. 

·.Los paradigmas e:dstc::ntes en las· diversas comunidade.s cien 

tí~ica~ (p •. ej. el paradigma de la fisica·en la comunidad 
. } 

d~ -físicos, ·de loi utilrzados en ~ocioloeía en la comUDl-· 

dad de'.soói6logos) por si mismos no son err&ticos ni ver

~aderos sino diferente~ ya·que son aeeptados.o rechazados 

u~á véz que se han impuesto por haber ~anado·consens6 en 

üna gran parte de la comunidad al saber mostr:i.r·se un p~ 

'radigma como el.más complefo en la e~plicaci6n de los fen~ 

menos .. 

tos de c~i~is y r~ptura con explicaciones anteriores ~ue 

se révelan insufic~entes,· el proceso de trunci~i6n.cntre 

un viejo y ur!' nuevo conocim.il=:nto es momento de EcvcJ.ución 
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· CiC:'!lYt::Ífica. 11 ( ••• ) (liay) una q1.1:i.r-·:]iPa tJe lo. acti·1icl.:icl cic:n-

f1,.fic"' nr-· ... 'r'1al (J_;rirncro) a1 enfr;entarse a· anomalía:3 (a1ue . .• ~ -C~ ....... -. ' ~.' 

d~ no se~ 0xplic2d~s y resueltas constituyénse. en criGis 

• ' • _., -· 1 • . . : 

conceptu.:ücrJ), lo::; c1cnt.1:r :i.co~: adoptan .una act1 tud c:LL.fere.n 

consecu+:::nc2-a, la 

•1 

1 ] . - ... · .• a- pro .ll. E1"ac.J.ori de articulaciones· ~n competencia, la dis-

... ,. 1 ' .:1 p0s1c10n .para ensayar.o Toúu ( ••• )y e~ debnte sobre ·los 

fundc:nncnto~;, ;:-3on síntr_ima~; de una trct:i sición ele le:¡ investi-

gu"ci.ón I10!'f."lc1]: él la no ordinaria (; .. ) las revoJ_uciones 
) 

. · c.ien{íf ic2s se c01~::::icleran aqu:Í. corno aquellos episocl.ios de 

cles~1rrollo ·no acumulativo eIJ que un. antiguo .par.:::.dir;ma f.:S 

!eemplazado, complct~Dente o en parte, po~ otro nuevo e in 
... 

·compatible". (t~) .... 

~1un·trat~'dos aspectos aifercntcs; ~on el concepto 0e 

Ci~ncia Normal con~idcra ~l continuismo que la producci6n·. 

cognitiva tiene; al hablar de Revoluciones Cientificas 

aborda· al discont:t r1uürn10 ( aqu Í d i~con t inui smo p'a·!'."'a Kl1un se 

refiere a· lo te~po~1l muy distinto a l~ rclaci6n de ruptu~ 

ra del conocimiento científico en el sentido que tiene pa-

ra.Bachelard. Aclarando que no por su discontinuismo ~e 

acerca más a la cnnstPucción dl:! Ba.c11cJ.apd) qur:'! la pr:xluc-

ción de . . . 

con oc1r'.,1 cn·t:o s ci en·t 5.f icos :implica. 

' -.- .. ----· ----·~·-····- .... --~-·-----..,,,------- .... ,,_ ... 
( L¡) ]1'!-IU'' , .. ,. ,__ .. ,,_ 111'· :1'''1 

. I .... • .!. ' ~ - • ..:.:~~2:.!.:.:. j.J, .: L • ., <?- .... ':..; • 

.. 
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rnomontos en .la tes.is de que en el .desarrollo de la C.ic:>rici2. 

Normal ~e permite el deciarx•ol1o de anomalías· ya que se re

torna y amplían las invcstig,jciones a tp¿¡vés· del pcir1aclicrnr.1 . 

. r~conocido pero qµe una vez agotad0 como poiibllidad c1e e:..: 

J ..... · ... 1··· . ... p _J.cac1on y ana. ic;_1r:: · cJertof; fcrnomenos se repr1::senta 'ra-

. ros 1 , clevinienclo c.n rnomc~ntos de confusi.Ó21 d(~ cc:.stante pe.E:.. 

sistcncia a re.sc)lver los problemas con el pariadig1:ia o tra--

d 
.. , ,,. ._. ·t.- F, • . 
1c1on c:Len i:._-1ca que imp9ra, peJ?o que su resollwión exige"" 

y conducir&. a l¿¡ creación de explicacio1i·~s eJ.te:'.'::ativa:;, ¿ 

ot~os par&~~tros r6spondient~s a una·concepci6n de murido~ 

.rrollada.s 12.n la. Ciencia Norma1 que deseinbocdn en cr·i~is 

que -~erminan· pe·i:-1filando ·una re.volución .conceptual tras de. . . . . . 

la' :Cuétl los :cien.i;ífico~"~.de_ter·minar·an nuevas y distintas .... -
. . . . . ' . . - . 

' . 
· tem:>ÍaE! como .acciones· y conductas· gui.ada.s por estas. .Así 

' . 
la Ciencia. Normal depr:'d1di:=~ más de su exj.sT.e11c{a q_ue del de-

Séll~rollci d~ las ·revolüciones cient.:í . .fic.as· que ·en un sentido 

,actnan contra ella . 

. ·· · P.or otra parte, · l<hun si bien acli:n'a que dejará. ele Ja.do e 1 

aspec~-to 8pi stemol6gi.co, ,.cieri-tó e.s qÜf.!. su obra e'ncierra una 

con'?e.pció.n ·de la conr;trucción del conocim.ie1üo .científico; 

·y que~ da 1Ír~í~as de ·tr<itamiento · o.pÚ;t<~mo16gico cc:ii;10. son s1J s· 

r'eflexione's. sobre el desarrQllo y conoc.irnieEt>:l de las te.o·-
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""· 
'"' 1 f' · 1 s·t·_;:1· 1 ·l1.'~ rlc. 'v.::iJ.i' r1,"'.:··: · t"'i- · rl1:=! rias cuanco a.·Jrma que e . L ___ <• -~- cien· i:1c~ 

un conocimiento depende cxclu~ivnmente del reconbcimiento 

. de un· pal:·adigma p;:i.r>a c1c:vcriiY' Cj_er1cj_a 1'Jo].-.ma1; ·postulando 

que entre Cicnci0 Normal y lQs Revcluci6ne~· Cient1fidas 

se cier-:c,1 o cumplé un ciclo de. lo p1...,oducc.i6n científi.cr:1, 

lo llama 'la circularidad' del conc)c:i.rni,~nto en qúe Cic:n---

cia. No:rmal se-; p¡~laciona y evoluciona por Hevo11.Jciones ·-: -

e .· ··r: . ,. J.ent J .. · 1ca s ~ aun cuando 
' ' ,. },a cxpresion uti Li :::;a.da .fue se con 

otros propósitos ( (-:r_~e vincularo di::;cr)nlinu.idad con con ti--

nu.idad), l1ay que énf atizar que los conocimientos cJaclos en 

las distintas R¿vol~ciones Científicas son cu&ll·lalivamen 

te. d:i.fe:ren-tcs, y que no hay cd.r·c~lat..i.d~:id Li.nt:aJ.mentE!; pro-

• gres;i.v:o cl_el · perisami.ento en movimiento sobre su aproxima-. 

ciÓn al objeto )'.'.eaJ. • h, _pesa_r de Jo d_icho, es por di::::n[l_S 

ineJ.ucl~.blc la inc1usión. de lo· socio].Ógj_co--psicológico pr~ 

pio de lns comunidade~ científicas en que se pronueve, 

e'l·i tiza· y pr>:i v ili.:r,ia e1 conocimiento, . ar:;pecto que erí la 

realiqad de lélG prodllCCiones cientÍ.ficas no puede. obviar-

se conside1..,ar. · Su esquema· adolece por> el cr:Lteriio consc!2_ 

. sual que· la. gu] .. a e:n ·que los c\1cstioi1 .. cimicntos d:J.rectoc a 
( 

formúlar.son los de precisar quien establece ¡9s criie-

l..,ÍoG del· J.o¡jro de C?onsencio) c':on qÚ~ postura clasis.to. e Í!}_ 

'la 



o 

;_ J..J~i .. 

libr.:·Ftad y crít :i.c·a' ·del pcn~•arn:i énto c.i.entí.f:ico lo que:.:, co-

mo 11crncir:; tratado aritep:!.01•mente·, abarccJ.n ·toda la. vida ·intero 

mSu elcm0n~os sobre el an~lisis de la investigaci~n lleva-· 

da· a CéJbo c::n un& ccmu:i.idac] científica. 

un paparlizma pnro en una ~isi6n m5c amplia- es la estrouctu 
. . . 

ra ... . . . . d , 1.og1ca. e 1nsti tuc.:i..c!1w.l onoQ. se produce y oparacionaJi-

za el conoc.imicnto cieilt5.f.i.co·, es dec.i.r>, un programa de 'i.!]. 

· ; .. v~_sl:iguc:i6n r>c-;aJ.mr-:1yt:c~ cient5.Li.co constituye'. "e1 núcleo es-

tabJ e de hipótc:e r:;:i::.; y p:-'Ínc :i._pio:-:> convencionalmente acepta-

dos y mantr"nido como· refutable (en tanto se abandone. el· 

·progp~1rna)., y ad e.más un~ ser.ie de priincipj.o~ heurísticos·-·-

qu-e· sirven para. dirig:i.r ~a j_nvest.~.gación ( 1 una heur:í.stica 

que defina 3roblcmas, esboce la consirucci6n de un cin·tu-

r6n de hip6~esis auxiliares,.rrcvias anomalias y lo~ trans 

+ 
for~rt1e en cj emplos victoriosos todo ~llo segGn un plan·· 

pr•econéc}:.> ido)". ( S) La:-.:ato s cor.o Khun af inna que los p1'0-

gr¿irnZl.s .. . <~O i1wt' st iga.ciór-. son modiLLCab1c s, ;su st .i tu.i.ble .c.3 y 

_ 1 comparticJos' p::n' una comunidad científ.i ca· en la med:i.da en · 

su ef.icac;L.a, y ctUllCJ'J.e ;~;:~ ma.nt.:ng<l la per-~ústenc.i.a. de un 

.. ,--.. --.-..... -·· ··--'~·--- ..... -~ .... _ .. ·-····-.. --~-·---··---------·--·-·-·-·-...... ··'-· -·-· ---····T··~---- ....... ,- --·~-,;J--·· -·· •·•· ~ --·-- ._. .... ----
\ !J) QU.1.::·::;~::ILL:-., ;:./\. n:-::1 l::::l~1~:tui.o EpJ.:-Ji·,::::•olo;::).co ele las 

ce~::;., ,., ~: ~~ , :t,'~ _ ;::~,~ca~~:~ ón ¡;':":/. _L~_::~~J.--1:.~+~~.1;~1<:5\~Y I>L11.~~~~-s?.:Ló1~_,_ 
de L ,: '-'~ ul o-, :1 ,-; ,_. c.~. . .. ,J ... L. .~ .1.(::, u .:.luid(. ' ]-''--' g. ::J o L,. 

• 

;1:-
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c:ic:n-t::Íf.icc. pop no a.béndo11c:H' el. pPog-rama, corno si se trata. 

müq1Ui CHl mov Ü: :i •::nt o , es To~; e sp] r i t;J s ·ce nde:ró.n a dcb i 1 i-:-

~arse pcw otrú cl2sc ele obstáotJlos ya 111_ie qued .. ariía.n i:"1sti 

tuciona lrnc.~nte:: sin apoyo <-11 interio:r de la. c·omunidacl pues-

to que co;1 el c.:u:1bio <.Jr: progriama can-.bia la práctica cien-

tíficd, carnbió~> que La ka-tos ubica siernp~·e en. la línea as-
ccnclcntc 1 1wopi..::.' de la u,=¡;c;A crl'.ti.ca y por ende del cono-:-

cimiento que produce. 3~chelard noh diria que es la man!· 

fcst¿1ción de1 1 espíritu científico' siempre progresista 

qti~ busca ·s~ matemntizaci~n.. Qu~nianilla califica a~i a 

Lakato;; d<~ rnantenc~r opt :im.Ürn10 hi stór·ico sobre la produc- . 
ción c:icntífica: "(Khun) ( .•. ) recono~~ que a nadie se le 

/ 
; 

·'· 
pt:iede. ex i:•:l- P · q uc: et bandonc el. p:ro¡::;r;1r,,a · ..:_ ( r·emi nis ce nciO: "libe · 

ralista) ( •. . ) pc:ro la cosa no es ele hecho excesivamente· 

grave pu6s pron~o po~r5 observarse.que. el proeram~ ( ... ). 

se queda ~an apoyo;:> c. .. ): las revistu.s científicas no pu-

blica:ci'Í.n lüs tr'2Dajos 9i.;c ele él se deriven, ni los poderes 

económico e] fir1érn1.:iarf.:n ~rns proyectos''. ( 6) 

f orrnalis 

ele in v., r~ ··- j ~' ·- ci ~, n t.: .. \.J L .• ::· r::....i.. (. .. 

.. (T~-}7¡"f(Y';-· .. ·,-;c,-···,..¡-:¡·--::-;_-_ -~-:.-;.·· 
:>J \ ,_,1., J .• ~:· ]._)-..... ¿-~· ·~ J '/ • ---------
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aspcctoc-; <:;:ternos JE~ lél elaboración intrinseca del conoc1.-

rnicn:to c:icnt~fico. 

·Corno dij e 1 la tr-::c»cÍa. de ld investigaci_ón científica 1 ha. si_ 

bl 
.. . . . ,,. . '1 ..• 

emat.ic¿. ep.L~>tcr:1ol.og.1ca en ec ucacion: Tiene presencia no 

... . . . 1 _solo c:;n el rcnsi.ll:ilento centro europeo .,.pr1nc1pa mente t~.n a~. 

"tores e E.Ta!iolcs- sino f.:n é} noFte.rnw;r•icano y 1atinoamerica-

no. En· ~l primer ·caso e::; tornacln c:orn0 hr.::r!'arnienta que permi:, . 

. t . . . .,, "J ··e una s 1 s·c0i:1atJ.,zac .1011 e . el an5lisis en el segundo caso, 

como clerr;cnto. ideológico en a:r·as de logrdr una ciencia 1 hu-. 

, ~ l < l' .-, "l .1-Ct .J~ --1. L t..: .. ,c... de lo~ trabajos e~parioles _a tr•avés 

del t:rabajo ele M.·A. Quint:anillu. . 
. ' 

. . . -; . 
Quin·tan i 110·, · rctorn·ando lfl propuc:::;·t:a. J(hun Lakates, coriside 

' . 
1 1. . .. . . ' l.. . ' b t ,, ra qui::.'. . a a1 scu s1on ep1 ~:::Temo ogJ ca· (le e cen rarsc mas que 

en declarar a la inves·tivnci6n con status de cientificidad 
u ' . . 

6 no existchcia de ·cientificidad de la (s) Ciehcia (~) de 

la. r;c1ucac.1·Sn los esfuerzos hé1n de or~cn·t:2:c~:>e .en crear las 

condicion,-:::s do oPganización idóm.:as, para. ÍE:plementar :progF~ 

mus el e in'.1 e: s t .i.e,¿=.c i ón e j_.c.;;n tí :f i ca en e: 1 c:111& l :i. sis e el u ca.ti vo. 

·Con tal objetivo introduce ciertos elementos al esquema 
. ' 

Khun - La}:,1toE>. Cons:i.dera c~UE:! pa.rr-... :La co:-1 strucci6n 0 irnpuJ.1 

• 
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.... 
quj.ere hacer ci<,~Pt<Ú> ~onsideracionc~s. 

Quint'crn.illa comienza señalan.do lo limitativo del :formálismo 

y. conf;l.1nút · r;ubyacer1te de Khun y Lakatos ,· no obs'-tó.nte que 

ellos se .cent~an en el ~a~po de las Ciencias Exactas.· Dis-.: 

tinto ca~-~~) es el clt:! ·qui.IYLrn:i.lla quien intenta ·1a apliciición 

te6rica en ·el c~mpo d(! lJLl Ciencias Sociales. P.ef iérer:;e -·-

por un la/!o, ( í,) al IJc.:clio ele que todo proyeéto de ·investiga 

·c.ión e:.:~ u1v:1 ':i ntervcnción humana' sobre:: la realidad. i11ter•-

vcnción ~nos di.ce-~ no só1c~ conc,~n~;u¿:,lrnente log1'3clu sino que. 

respalda intcPc·scf; c:conél!n:icos, políticos y posee una oPien-

tación :i.c~lnr:)l.6g:ica, e1mncntos que nccesaP.iarncnto. han de" sei" 

. r•ec(mo.cidos como pa1"'te de todo progr,:.rna. Pe.r·o Quintanilla 

. . . ,. . . ,,,,. ' 
caracter1zrJI1c1· -a C3E>L1 .1nü~rvencion, no obstante los señala- ¡ 

; 

· miento:::; ricalizado::-;, coillc} .i.ntc:rvcnc:ién que haga d(~ un progr~. 

mu. de investigación un p:cogr•ama cientJ.fico si se tiene el 

. .. . t " 1" • - "l ¡' . • . ,. ¡ ... miento cien .. J : J.CO, scna .. anc o s1ntc·c1cam.:::nte que "ün progra-

.ma .de inv~stigaci6n se nos ofrece ya no como un uimple pro-

yecto limitado a la ela~oraci6n, discusi6n y constrataci6n 

. . ( ) . . . " ~ . de teorías ... ·. siricJ C(~mo. ·un proyecto de J.nte:c-vencion. + 

( ~. ~) at;nque ·con sus propias nO·L:aG e~;;p(==c.Íf leas ( ... ) son 

las que· justamente qur2dan rr~poe;idas en los c:ei·terios meto-

dol6gico$ ( ...• ) p. ej, el deseable ~ontrol experimcnt~l, 
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los pPincipi()S de ubj C! l:i vidacl, de J.egalidad, etc," ( 'J) 

. . 
Po·e otro lttc1o ~ · Quintani11ci introduce la problemfitica de la 

. . 
v.::tloraci(n·: presente l':rt i:.:1 ·análisis educativo·,· considerando 

qu~ todct :i·cflexión y acci6n cduc;:itj_""3 conti1_°'ne un sust:r·atD 

1 • • 1 ,,. ··1 ce iaeo.o~ia, no iny j 
..... 

(!< UCé1C ion exenta de este elemento. La 

concept~alizaci6n de progranBs de- investigaci6n como pr~-

yectos de in·tcrvcnci6n en la real~dad marcari una heuristi-

ca que cont:i(;ne no'r1nas y va:tora.ciones· que son nqrrr.Ll.s· y va-

·1orcs sobre lo educ~tivo y por t~nto constituyen elementos 

'd l" . i eo ogicos; o si::: i.l, elc~rnentos j us·t if i e adores, 

~e~ y ~xprcsi6n de un grupo sodial se hace respecto a la 

r.ea1i.dacL 

De aquí deduce que los _programas de investigaci6n soh y 
. .;. 

pr·ocJucen en su rnayór · paÍ'"!::e· id8olor;ía; "L.:! r'ealid2d es n;uy 

·compleja a este rPspcc-J.:6 ( ..• ) Peri semos en primer :Lugar 

la~ consecuencias que el dcsar~ollo, progreso, estancamieri 

to o abandono ele un programa· pueden tener para 1os e ler:-,en-

contribuyen a su ~onfiguraci6n 

Todo . ello pod-.eíamr.:>s r-c súmirlo en e st él otr•a idGa elemental:· 

.la invc·:sti¿;acifo1· cier,·t:íLi.ca no sólo :;e a.poya en elementos 

ideol6gicos.o los incorpo~a, • 1 • ,. 1 i::;ino que tarn)len . os cr'ea y 

lo~; rnod:~f ica. 11 ( 8) 

Pero p¿¡ ra Quj nta1~:i. llé-". no toda ideología se op?ne al· conoc'i 

-n_~----=-:·7~·-:·":"::-:-~ .. ..---1 .---:--.. · .. -:---.. ~---'\""'- ... --.-.. ----;_..,....-.----;-
~ 1) QIJ.l.1\:, .. · .. ; J..:.,LA, .·I .;-_. Op ,· U. e. po.g. 10 /, 
( º) ()lJ-l'll'l"'""-LIA '" ' T 1 ,,. '1:11' o ... . . .1 .... ; i J. .J · , 11. i 4 

• ... ~' Ctc.~rn. rinfL. .. .. .. 
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miento cie1n·5,fico ·cons:i.Cleroando. J.a posibilidad de fomentar 

! . . .. . .. i" . ! . ,. . 1 1 icleolog:i·a.s cicntJ. · J.ca~; . que seran aque _,_.cas que promuevan . ' . .. . . 

. l.)l'0·0,·r."',JT1.:i.": de in"<."··tirr-:·c·i Ór científica.· EJ. c1 ... iterio r;eri~. · l.. ... ._.. ~ ~ .. L.> l..l c:t ._.. i 

ca: detcrm:i.nador_; contenido~; del pensamiento· práctico y to 

talizador pueden uasar ci8 una formulaci6n ideol6gica (en· 

sen-b.clo pcyor'a.tivo) a ot:t:'a que no lo sea (y viceve1 ... sa). 

rr..,1 r:.t·· ("'.L 0·:ic·n· .. <.l _ '- ·; ... J -: • ..... c .. _, - ' lüstór:i.camcntc ccnst:l't..J.blc, de concepcio-:-

ne:J filoc:6Li.cas como el mecanicismo o el materialismo dia 

16ctico. .Por otra parte conviene d.i.stinguj_r entre aqtw

lJ.af; fórima.r.·;· de~ pc:mf;amie:~nto .qüc por p:t'inc:ipio (por su ·idea 

~isrno y ::.:u dogrnat.i.~:;mo, c,;egÜn lo expuesto) no pueden enea-

. . . . . ,. . . . ~ ,.-.. 
]ar en un programa ele_ J .. nvcstJ.gac1on cie.ntJ.n.ca, y aque-- -

. . . . ·~ . ,. .. . . . . . . . ,,,. . . . ;,- ,-... ~ . 
llos otro~· _cuya d0sco1wxJ.on. con J.a inve'.:;t.:.:.gacion c1cntJ,r.~ 

ca es una cue-stión de h:~cho, pero nG de necesidctd lógica· 

'(y ... . l' esta qu1z~ s~a e Cuf30 de tesis dcl.materialis~ 

rno h:Jstórico)" (9). 

Por.. ú 1-t':i.mo me interesa destacar de la propuesta de la -
~ 

'teoría c1e J.a investigación científica' el prot1emél con-

· cPeto ck! la P~dagor,5.a, as].· como J.as. lirnitacion:~s dG. es'-ta 

De 1a aplicFJci6n de -los e1,1:mentos pr·opor-cl.cnachs por Khun 

y Lu.ka:tor.> paPa Ja caractcr:ización del probJ..ema episternol§. 

. ( q ) r::~·-1 ·;·::-·~;.··;-í·:;:·l-T {-~---:;¡-¡-:-·-.. ··:1'"'."-;-·-~'l~-1-;¡-,-·-------------- ...f.'.J .. j, lr:.1 • .L ~J _, -\, 1 ,¡,. ::. • .l .. l.1.t;Jíl, T>1:16. J..1, . -·---·-·- . 
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l (1 - ·1 "" I-' ,e·¡·- r.·o ·í -J g cq (~ ___ ,,.._ (:... d , ti-·::·, sur·gi-on no rnc~nos que~ una mul titucl clC! 

..... '\, ":l rr , - . - -, •. ~ ~· ·1 ,,.., ..... ·t µ r.: t . .. ; "f.. y r.,.. ' b 1"1 .. r1 . ~ !" . • i> ... 1.:_bt.11 t .. c:c.J. ,_,_._n -.:-~n ... _ ac •. vJ1 -.La .º"·a. a aun, pGPO que cr>ec 

. ' ' 

.~.r:.port.::rntc.:~:; p1c1~:.-tca::.• y sc::1,·~ramente abcn:icLl:c, -:Lc:~jor guc! por; 

. . ,. 
("1"\" 1 (T ·¡ "(l ·1 ,::--\ 
~- -- (:• ..... -· - -- • • 1,; 

::. ~-1v0 ':: t J. p; ac OL r_>n, 

. ]·'¡_.-·. :.:,· t c.-.-,·.• _·¡", ... 1, ·y pJ• 'L r ,-. O' .(" ~ -1 clr· 'L -l r·' .; e·¡·¡ -. .,· -1 l 0-' ·t1-i -~ ~ "'r..J e··~.- ·1-· ]
0 

:) 0 1·· .: rt e _ _ .' - . . .! ,;, .i .J "- ;; • ~" ·.·.e _ . l . . U .. ' . u. . <:~ j · .. - l. c.) _ C... ,_ ) .L "' -

1 1,) .--:> \ ¡ ;-. l 1 , r .. i' . (-1 -. , (~ ·1 ,-, ·t ~ .¡:- -~ r, :: ...., l '' e ·f- 1°. ,-. .. , ~ <:' • ,.-: ,"'::l .i...él.S J.·-·" .._,, __ ... ~ ......... 011 ...... ,) . ..--• ._ 11 .. i.. ..... L .................. Y - '-'"'-' .......... 1 .,,t.~·..i , _ _. --· e i :=.:1; e ia J.! or·me. l 

tino~:; !,'ji.no descl::>. f;11 del:.:.1:i~Í.">!c~i.é)n ¿ic:idémü:,:: y consideruci6n . ' 

'"\ ~.t.-:'., ....... • r· - : .L ·" (..) ~l -;""" r·1J1 • ·t· .. , -, • .-,~-it·· .• t 1 ~.-· . ? ......... . .,J'' ,:.le· e . 1 "' p l o t e '" J ... ) 1 l<:L en _ . . d ..... .1 e u'" J. ve 1 , • J. ... 1 J o . , (, ·- u d _,_ .. "" "'o l1 o w 

contener 'un nGciao est0bJ~ de hip6tesis y principios e; .. ) 
.:,.._ 

y, ¿('c.:: •1u(' cPil::'}-'.i.o::; ::·in--.::J.e:s f~e :i.mpJP 

,-, ·t1•1l·1.; <1'' ,, '" ·.l --... -, c1 1· º'' .. ·;... c11 • -- lt+.: ·¡· ". - :i "' '-1'.. • ........ \. • ..J 1...J· .... i· C.J.. Li l t_·-,illcl...... _t.l:: • .. . i ..•. .J.~~::...-C.. la Pcda-

'gogJ:: ])éll''cl é::l ¡:¡;·¡,~] Í c;:i;; .-~,.·:· l:1 P,clUC'élCÍÓn{. 

' . . . . . 
E:.-:.1.slc c:J. :i.:1t.:.=:nto ror c-:::;1::--:·:'.'uir la ~>Ístcm,:·:t:ir.~2.i..:ión del - -

. '[ } . ·' . . . t. . .• • " D J 
ncc'"~~J_c:,:c: o··: rn.Jn:i.ma :~;J:::;-~J.r:1 .. ·:--lZi:lC:i.cn 1 1uc PE~JUl·::::ce. La J ccaFo '--1_ - ....... _ 

t."·,_<: 2 •. :1 l'' "l "tí1,.,1 ¡ i l" ~ .,., ll ll ,,.¡- .cd- l' ~· <l·C> e { ... 1'' ti L'J"" ·¡' r' .... ,.i c_oi_ e: ·c-ernat J·.c :L' -E· - t;, .... l ... L ............... -···.... • 1...J--.-L. l J ,._ _...__. ... •P'•.! -"-'~ ,_.. "'-'·'') - - - -

No·.1oa .~:·1 E•; tr:~L.:~·~:-' titu1.'.do "I:1 ''Oll'..J.icto el•:: pa-
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""'· 

·rac1.i.grne.1 s nn la. educac:i.ón contcrnporiá.n0a·, un intento de . si E:.-

. terr•eno aliurclé1do. no''ºª sw:;.tenta J.a idc:nt.ificac.ión de i)a-

la P~dügo~fa y/o ]as Ciencia (s) de la Educaci6n sino en 

ba ::;e· a un punto r:á--; . firme: como 0s el an5li ~~is de la teoría 
" 

de la invc~ti~aci6n científica sobre el estudio del siste~ 

ma cducl'l.t-ivo, no c.Jc ld rcJle)::i.ón en torno del fenómeno edu 

cat:i.vo en abGtracto sino de sus concrccídnes, caracterizan 

db el si~·l~ma educativo en un mom~nto de crisis~ de crisit 

de: 1parml.ir;ma 1 normal, caracterización en Jn C)lH-' m·cnci01:a 

diversidad de temas pero cuya 6lasificric:i.6n adolece de li-

~itaciones te6ric~s importantes. Para Novoa existirían · 
·\. 

:t~x;es pri ne :i j);.;·1 e~; pqrad.i gm.:rn ;· . di nt i ngue entr1 e educa.ción au-

.. toritaria y no au·toritaria (democr~·tica) si se parte de --

confD.~)cl'.'ar la~:; concc.pcio1ws .eclueativas existei1t8S; difcr'én_ 

CTét c1Ytre Cü,;nc.l.a:.; ck la Educación v~~rsus Educación Ciber-
,,,.· . . . 

nct:1.ca en un n:ivc1 é..!.l>~;t.racto fÓi'mal, y Educación Psrrnan2'.1-

te vct•'.:~w:; Eclucac:i:ón LibcPado~ca en el ni ve1 concr8t-C si ·se 

Cepto de r1o¡;¡l.ipc; ':/ Ul'l<l tc~rcc:ra COI1[>ÍderaciÓn de~ COr:',~Ínar 

cación · ·rv1·.1··,·1 --.~•'<1·.·,~1c+r_-•Y>_ J
0

_/···,,-,-.,1' llr · L d t · d ' , .... '- . . i ::;:.u:;--0ni.::1 '-' uc ... :1· .l'.Jü ¿¡c,o. Lo::; 



J e; ':; 
·'-... -

... 
_. 

so 

(~duc~ci6n autoritaria v d~~ocr~ 
• J -

Lo intere-

.,,.,n·tc d~ \'l71··11~·r ·n 1-.., -~,-·.,~.,·(, .. 1 .. )1· -~~.-- J·)o·;o- 1 ·--ic·-"'T' 0 c·•-o ~ 1 ar1!! "'a ' 1.~ · ,, ..:: ~l i .. _c.:. ' ..:.. __ a 'e:.•.!' u .:. J. _ ... e l '-· ~ , ' c. J ·. '., i-"-- 1_. e!.... - e, . . ,_ .. 

1-1· r.1' '"',. ··lr; ] .. , ·¡' .icol .. , ... -; -, , .. ,... .. .,º (: 10n•c·nt·c, 1·ir"'···n-·'-- ···11 col f-:>11 0 .. n1e .....- ... "'"- ":.~ __ t_t·.•. __ f.....l.·'.i·-c.._ --~··• ~- ·- Jl . ~ t::~Cll L.t,; t.;: ..._;_ .. ~., -

, -i ·-··,, ...... 1- .. c• . .,M_ ..,.,•,.,... •d(:.) l':'.°l no cc1ucal..1 .• q e,, .... d a.LJ.1 ... :1c~o11 .:. q ..• ~- e 1 ' p ár2 ci .i¿_;r:ta ' 

r. r_•n-t·.c:ii_· ·i \ 1 0· · ol :· ]_.-, c--1 ~ •• ,.,, e·.-.-· ·ir· ... , r1 t c. Cl.l"('" - - - - - ~' --d-''º ·-······ ,__ ' , _,., ohjqtivos son los 

.·de combatir una ec',ucc1cié:t i::.berador-a. Hovoéi. cla.ro del for 

Zamiento de los el~menr~s 

la Ciencia c1e la Icluc.::i.~.ién, ü::st:i.fica clesc1e el inicio de su . . . ' 

tf (' ,, 1 1 ,.., ,.... .J. -., ~' ·-) ,-. f'\ • .... 
00 o re:._; LG ··'"·' ._ionar que un ~ntento como él· 

precedcntr~, .en cu2nto for:-1aJ).zac:íór; ele un ~egmento tan am-

. IJ 1 1ºo"d, ]::i Y'r·";-,]·l;J"-r' -·oc1'--¡ ;..'.)) ·1r1·,· oc~· l. ,r,c-r·l''tO '""'º'ºne • _,_ . (.. • .<:< '· -~'."< .... L ~'" -~' .e: .•.. '". ne ;:i) -c.,.> I,~ ) ... l. 1 
\:.. ' C 11. ) 

-"·tP·n(](I, ., .. .,.( . .¡...]Y•. ('()1") ..,r._. ..... , .... :; ,,,...,,.,,'.'."\ ...... L·Z-1c1c··)]"l 
- Cl !_,, ) L r . ....._ ~' .... " l..! ...., L Ci. ,_:i .... ._ · '" 1 __ •• •• c..i. L _ C .-. ' un 1.rni ·.rc::rs o cara e-

. t . ] . ' . -erizaco por su inco~~r0~c1a; prcte~der entregarle un~ 

coherencia desde lfi teor!~ e3 una empresa ~igna d0 los au-

-( -'I °' )-··-;---¡ "i¡--:--,:··-;----··--:1·,-·-:·:;-.;~.-:-:·--,,-:-·-;:-.;-.--:---·---;;···:¡.:---:.:-... ~~----··----. ---------·--
_ ,; i·LJ :--.:, .Of.l1 .. :».·~ ,/.:" •• ._. l.,.I. !-'11->• •l. _ ........ ~----·- .. ··-... - . 
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.... 
Los .:rnál:i.sj_;~ d0 Y!11.~;-1,. La}-:atos· y Bac!-.clard dan un peso im--

port<int•:! ·a] .. d0c:arrcl :Lo el<:; las comunidades cient:Í.ficas y ·al 

gr<~_ntcs. ( ' ::i 1y,~!"") ¡:>. ,° n I- f-'-"nl-"''· CT ,-,-,--,e• C 
... ¡ J, -. - . _.. -·· ... i... ·- .. _ • \.)f.,; \....l J_ ._; sobre las cur:::11tas 

. ,. -

que tenclr.w ·. 

que:: dar Ja Fcdé1gn[~:~ a1 r·:~;pccto, sobre el tipo ele. Pcdago'"' 

Con ri·r1 • ¡ -¡' .•• , "'1 ª·l·11 ·· ~-, • \. •. J C-l-·..:.:i J. d 

-dagogo::; a~;:[ co!no ~-ª con~~idcru.ción d.::: sus cr•c:cncia~ .. (aspee-

to que d~spu6s abor~ar~ al rGvisar los trabajos de psi~ 
.. 

. ) ·y . "' ,. "' 1 ,. coélnaJJ_staf; . . c\w~;t1oncindonos aun nw.~;, nos p.~a.nteaP.:La--

)ne ,, 'r-0·'--· 1 (" ;--=:. 0 x1'r~·p11r;-¡ '! ]...,O"l. 1)l'l;d--1·r,"· u1 -- P'-'1'c-·'¡-·->11c·1'·1 con·'o• ,)~-, i.'J 1)1- A .l.-r·! ~~~,- .... ~1L.:... ._ ..•. ( - .; .. .::i,. 1 .. ·.:1. (°1.'..J.:...i...) e -A-·-~ .. t_. .... e.,. 1 

d].f c1'c~1wi c.n ... .J. .por d·2·u;n t ar un 1 tcr>peno d.<-~ conocimientos' 

. . . ' ·.·,,;. 
· partJ.c.tilar -en cor!1par1acJ on con otras com.uniclades. Si bien 

·las p¿-iJ.abras de Novóa sG cumplen a cada paso eso no obsta7 . 

~uliZa para realizar la tarea ~onccbida ya no en defensa 

de los' pcd¿:1go¿:.Qs s.1no _pol' el impulso· de w1 análisís cientí 

.fico en_ cducoci6n por Jo que los ped~go~os podr~an desarro 

llarsc con identidad ?~op1a, -Y contra los antipedagogis~ 

tas' menciono 

fle~ionco y profesionist~s persisten y en cierto sentido 

dada a la e,Juca-

c:i.6n ~ rle .cJei.nde la r::.::.tccil.i.dad ch~ su exis·tencia cc1:-io la d..,-

l . _.. ' ' . ,,. 
c. araclC>ll ele tJU c1r.:.~-;a~·¿¡r:ic.1un no. ne •:.!nct:c.ntr•a.n del tor.10 ga-
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Línea CP.'Ít:i.cu.: 

Considero. ·por· l.~ 1w¿1 . cj.·í t ica J.os t~"alx1 jos co~1.t cstáta:r:i_ os 
. •. . . . . . . . 

·Ó nl teri1at.l VOS l"C'.~>'JC."cto de;·· lÚ tra'ctici6n cmpi'rista en to_r'l10 

·tj tuyen. tarubién . tr1 <:ibaj os discursivos socj opoJ.Í t:j_cos sobre 

Asi~titb que la línea ·critica se distingue de 

otr«:-i.s lÍ.ncas de pensamiento rescatable - como el· de '·la --
. . . 

.. . teoría, de la inv~stieaci'ón científica 1 -por la postura de 

·aenun6ia objetivamente fundam~ntada de la relaci6n entre 
; ' 

. . . . 
. el co1_1ocirniento cientí.fico, la posición de clase y el pI'o-

ceso de ideo~ogjzaci6n que limit~ al primero sobre los re~ 

querimientos~del pode~ y qu~ en ~1· ca~~ dci la cducaci6n se 

rnai1:i_f ie.sta.ri má.s . ~gudamer1te cqntando eón ·la ·ideología corno 

un f.ue~~-te ·ap·:oyo •. · .. · 
' : . 

Los nlvel~~ Je crítica difiereri; distinto es la crítica 

e~istemológica '.sobre le; "cj,entí:fica, motivo de interés para 

la ··tradi~ión empi';ista. más que la línea. ·que trato 

.que la crÍ ti.ca·· polÍ t:j. Cél sobre 1Ó c.ientÍ f ica, centro de J.11-

. . : 

"teré-s para· J.a tendencj_¿¡ que 'hemos· llamado 'crítica' . 

. Un. Úl:timo. s.eñaia;ni·~.n{p. ·.:El qué: ~n 1a · 15.ii.éa crítica no 

·exista· m.at'2~ial cobre esta probJ.emátjca de torna de partido' 

"'l' . éiflFJ l B J~ S cientí~. 

'f:i.co' en .educac.1.$n en la. e:x:i:ens:i.ón' e ornó el' pr•oduc.iclo por li:':). 

' . ·~ 

'' . .. 
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' Jínea cl~sica empi.~isia obed0ce a neccsidad~s y causas so-

ciales y polít:i.ca:::; ·b:l.en definidas púe.sto que e.l enfoque _..:. 

cr>ític·o p'lant~a otros parámetros de' c.icnciél. c.on otro pro~ 

y~;c·to social ele la mi srr.a y con otros ppoblc:mas teóricos y 

pr&6ticos. Concretamente, p~esento las. propuestas que 

te6ricos del ~sic~anfilisís y del marxismo han realizado, -

mer1c:ionando con respecto al. segundo; a manera de ej emplcrn 

conc.reto~, la::; exp~rj,encias partícula.res de los plant.ea-

mientes te6ricós sobre la Pedagogia en los países socialis 

t~s (URSS y ~uba). 
. . . . . 

. ii p~digoriía.acientífica. Posibilid~dcs d~ su.desarrollo 
. : 

. . . 1 :.- • . 1 • por sus .lJ.nntes .. . . 
. . . El desprestigj~o y f a·l ta de statu's que han· gozado ·los acto-· 

r0s·profesionales 4 de la Pedagogía se ve-~&s impulsada.~ad~· . ·, . ,· . ' . 
. . 

la crisi~ ~ontemporSnca; q~e a inflyencia de la protesta 

a.bicrta y. radical del 6 8 ," deja en los afios _sj guíen ·tes la. 

d~~a. &obre la 'efectividad' y !competencia' de los si~te-. ' . . . . 

mas educativos. ·El mito del acceso y purificaci6n s'ocial. 

·ic re~qu~braja y la Pedagógía queda a6n m5s menusvaluada 
. . 

. . : ..... erigiéndqse. a1gurios· eri cOntra ele ell'a y .a ·favor de· su "cte·sa · . . 
... , . "' 

parJ_cion. . ' 

.· ( 
En. e.c;te:·coflte;<to e·s · rr;vi vida la obra empolvada del· jud]o·, 

. . 
· psip7analista,·di~ig8nte político, peripdista y por ~arg6~·· 

• t ·~ 
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afios prófc;:rjcir. Bcrf elcl, Qbra quci clefüH"rO:J la en los aüo~> 

. ' 

20' s, afios que ha.~3ta S\l rnuei,.te ·ven corroborar .r.ou expe:rien-
' . 

cía pr,oducicla en rnl'.]cJj_o de· la ·Eupopa confJ..ict:,i.vc;:i. y :1218 in-. . . . . 

. fluencias comunistas, en la .época del floN~cürnte .expcrii-" 

ri1entalismo y de la difusién de la obra freudian2. 

Befeld es antiped~gogista, realiza. una fuerte crStica, tal 

vez·.de las m&s ·atiras, sarc&sticas pero v&lidas cue se ha--

··yan ~eáli~ad6 a la Pedagogía . 

. Inicia sus reflexiones denunciando el vacío que siernpré ha 

exis·Údo e~t:i:'e la educqción y· la Pedagogía·. Prirneria 'tesis 

ir6nicamente p~eséntada con el pasa1e d~ la.seftora Von Mo~ 
. 1 • 

renhulz - Bulow 11ue se entrevista con. el· ministro weimaria 

n9 ·de · Equcación ·von V{ydenbY'.ich, · a~ogando po.r el impulso de .. · 

l¿s'iardiries infant~s.de Frobel. El .Primer persbnaje vie-. . . . .• 
n~ ... a re~:r»esént.~r ~ los :fiel.es .de la p~dagogía entendid"'. c3 

mo 1 1~ especialidad de ~o~ m€todos' o d~l ~ítico 'c6mo', 

creyentes d~ qué ~i problema ed~~ativo ~s un ~roblema.ese~ 

ci~ifuente t6cnico. 
' . 

El· s Eir;undo personaje, ·durante la con- · 

..ve.rspci6n esQucha tranquilamente, dej'a expresar a su ínter' 

: : · ·. locutorá como a un 'bu~~ pol]_ti·co corresponde, manifestando . . . . . ' 

suesceptJ.ci~mo pa_radar déspuÉ:s su W:!gatjva. . ' 

. · . E~· Ministro representa -nC>E; dice· I3erf eld- i11a actitud· del 
.. · 

. nnindó pedr.ig·éigico ( .. •.) la a ctitU:d. éorr:;ú_n a' todos,. al ho'mbre· 

.. ' 
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··de· la calJe corno al intcJ<::'c:L:u.::i.1 211t2 la. Peclagcgía 11 (1). 

Corno político, . este rnin:i.stro, es conocedor de· los hilo·? 

que m~ev~ri a la sociedad, se voltea a ver 'el.M~·todo Fro-

b.él con 11 indulgen.cia respecto. a sus ;i.d(O!ales - ¡qué l:i.°ndo 

ser·Ía ! - y c1ecid.i.d·o escepJicisrno con resp.ecto a estos pr9_ 

. gramas, mecHos, pr>ome sas" ( 2) • E9te hombre, como otr•os 

no pedagogos, sin saber nada de Pedar,ogía, han determina 

do el de.sarro J. lo de la educ.ación, y n9 lw.n ne ce si tado de 

·los r.cdagogos para que cumpla ésta respectivamente su 

función; 
... . . . 

:f&cticamente la Pedagogía aparece divorciada 'de los requ~ 

ri~{entos·y rnanifestacion~s rle ia educaci6n; en los he-
. . . . 

~hos los ·qu~ educ~n'scin todos .los pedago~os, los.que to--

man .las decisio.ne·s. y . poseen contriol sobre la· educación· 

son··fos ~bderosos y ni ~c.abude para apoyo t~cnico ~l co-

. i:iocedor de la PeclaGogía. Su obj ctivo de estudio pertene-· · 

ce a otros menos a su formal.conocedor.· Teóricamente tam 

·po~o hay cla~idad~ Berfeld procede a la critica de la· Pe 
't; - ' • 

daiogia eri cuanto su estructura, desde sh nacimiento, de-

·sarrollo· y uso. 

~~rfeld parte de considerar a la Pedagog~a como netam~nte 

;aci~n~írica,· el proceso que t~ene por objeto la r~cionaii 

zaci6n d(~ la educación. Esta. rac:i.orh=tlización es ent.end.i-. 
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da en dos· momentos; por una. pa1.,tc ,. el e sp1ri tu con qur.:: ac·-

túa un stJ,jeto·, un esp:Í.r·itu cai:'i~;mático, sistcrr;atizédor con· 

identidad· en una !cate~oría prof~sional'.pracis~ y.controla 
. . ·--. 

ble' que influye~ por ótro:lado, ~n la ~od~ficaci6n que --

ejerce este ~sp1rítu -el maestrb- sobre la formaci6n de ac 

. titudcs.cotidianas de los demfis •. 

La: Pcdagog].a no .·~s ciencia ni cierrtífica da?o que S';l esen- · 

cia atenta ·intrínsecantc .contr~ la racionalidad que se irn-

po.nc· cumplir. debido a su desconoc:i.r¡1j ento o :ienor.'ancia de 

la·real~dad.del pr6ceso edudativo, esto es de la '16gica' 

... . .. 1 1 economJ.co.- socia y a 1 ... • ' ... • 'h ' • log1ca · psiquica, amuas vcrticn~-

tes sobre los que d~sarrolla su ~rabaj~· Berfcld. 

: Berf f:!ld, ·en la· líne.a c·1ás ica freud iana) in"'cerpreta la e sen . . . . 

ci~ de lo .human~ y al 'órigen' de· las sociedad~s sobre el 

par~ic~dio y. el senti~iento ~e culp~; ¿riterios de los que 

decanta el concepto cld educaci6n. P~ra ~l, él hecho educ~ 

t'ivo es" 'el conj'unto o suma ele reacciones de una sociedad' ' 

(siempre sociedad de· adultos) ·contra y frente al factor ·de 

c:ler;arrollo (que e~ herencia dé co11t.inuide.d que recapitula 

. y· 'Í""evuel:ve' ei con~"licto pstqu:ico, . en conf:c(;ntación de -

las fu~rzas liberadoras o femenina~ y las fuerzas m~sculi · 

.nfü; "u ·01n:eGÓrm;, p~rmitiéndost~ por• este~ .fc.ctor la .reproduc 

ci6n c.lE~ lc.t s nuevas ' ' . . ' 1 l ,,.· generac:i,ones · que.· .e c:.s~) azéH'<:tn a las ante 

·: .. , 
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· ·ce soras) rr-:pP0 sc::ontado· por l<i · inf cinc ia ( s(1lt> · c1eLinid·a en 

una soci~dad dé adul~os, en donde se con~idera a ~stci un 

e·stac1o d(~ ·Ínmadürez anter·iqr· al· e::; lc:~L}O completo o adulto), 

factor.do desarrollo inpregnado y re~rifuirlo de 'pactDe - hi 

jo' a 'hijo·- ~adre' a trav~s.de la historia. Traducido a 

nucntros dias, es la expresi6n del amor que el nifio posee 

p·or la madre y que atenta _paria su. {.;at:.:. sfacciór. contra e1 

pro.geni -t;or · ( sieseo _de parr>i ci dio) , que es visto corno enern:1.-

.g-o ya que le disputa al hijo el arnc:r r.:aterno, y que dadas 

ias. exigenc~as sociales -fuerz·as re:;:.ir,,2sivas--, que los hom

.. breºs e$tructuran clespiertar~ en. él sen-timi:r7.nt.o de culpé-1, t~ 

niehdo q~e reprimir sus deseos y dcsv~ar su energia sobre 

· otros objetos. 

El obj cto de la c;-~(\uc_ac.i.ón, gu:iado pori el factor de ele sarro 

llo; es ·ra, 'difusión y perpetuación' clel "plus cultural 
. . 

df;. la psiquis hurriana ( er1 que) a tra vé·s de su obtención'· lá . ,. . 

.. s.ocicrJad adulta se conserva c_r{ la -gene:r.ación ·que ·':!du.ca ..:. -

.. ' ( ·~ .• :) . (creando y. valiéndose de)+ le;s instituciones . socia-.. 
. . . ':,;' . 

le.s como frouto de la lucha de los j_nst :i.ntos y el superyo". 

(3)~ 

" 
:Si el ~otor de la educaci6n, has~a ahora , se ha conside- · 

rado comq la rep1~oclt!CC.Í.Ón del pl w:; cultura 1, la educación· 

evitar~ predominantemente la prefe~encia ~e los ciamhios y 
'· 

. -(-;;,--,,-=-:-;-1)";'-;--I, -~1:-) -,,-·-] . .,.-----,..---~ 1· 'l Jr • 
. • >J· r~L :1: .. ,J., , ,,. ;;~~i:i_, pag. ;.. 
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'·organizaci6n y sus {nsiituciones ·-escucia- ia educación 

asume ·un carácter> ob:i E;tiva e;; :i.ntr:;nc:iona.lmcn:te. conservadori 

por excelencia; pe.ro qué mc:_:j or que las palabras de ·Ber:.. 

· ·feld para expresar.lo. " ( •.. ) (La educ:2d.ó;1) jamás consti 

-tuyó la preparació_n de un camb.io estructur·al de. la socie

. dad. Siempr•c; y. 9in. excepciones, s6lo fue la consecuen-

. cÍ.é.i del _c.ambio pr.oducid_o ( ..• ) . No· .s.e trata. única~nente de 

. conservación en .el ser1tido de reproducción del status qua' 

s:Í.nó de conservación ~orno Í!liJ:;edirnento de ·cualquier i>enOV! 
. . 

c~ón ( .•• ) La ~rganización de la educación· está determin! 

da 6on extr~ma. p~ecisión'(,,.) ¿ada ~duGqci6n posee una 

orgafiización 9onservadora en r~lación con la sociedad edu 

ca<l<?ra, y . en relación con las tendencias de pod·er del gru 

pb domiria~te, una organización intensificante (extensi~a, 

aumentativa) ( .•. ) La.escuela, como institución educa. O 

por lo menos es .uho de l_os educadores que a pesar de to

d<::ls los pr.ogramas didácticos y edllcati vos, de los congre

.·. ~os, de los dec1.,etos, de l¿;¡.s prédicas~ hacen justamente 

d~ cada eeneraci6n 16 que es y fue siempre, y.que·precis~ 

mente sobre la base de aquellos postulados y de aquellas 

pron1~sas no deberían se1,' en al~soluto 11 ( i+). No es. de más 

. la. :inter•pJ?e~tci.ción uriidireccional que. cla Be1-.f e1d acerca de 

-( fT~I· l' 1-¡-;:-:;_----c-·· ------~--:;---:-·--r-:-,--_-,-.. -~·-------------. 1 LJd:.LLD, ,_,. Jck·m, pé1g. L:.ib, 1G, - lu9 • 
. · -~-
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la escuela como solamente reproductorJ del sistema sin vi-

sualizaria como c~prcsi6n contradictoria.de la .sociedad 

acr~cld scfiala el inminente car~cter conservador de ·1a edu 

cación como un lÍm:i:t-e insupe1,able a J.os ·fines que exig·e la 

Peclagor,:ía de ella; no obs·tante no cie.e:..'é~ lét potencialidad 

d'e Céur:b.i.o que toda eciucación impl.ica en relación con atrios 

aspectos ·de la realidad . p¿,p¿¡_ l3erfeld los cambios socia-

. ](;,s sucedeú en vinculación co11 los carnlúos estr>ucturales, 

si bien la ~eproducción de la ideología juega un papel im-

·.portante. I3cr'f eld, parece mantener cic1..;tc m0ca.n:i.ci.srno o al 

mónos no ·analiza rnás d(:~teniclamel1te el Dc:so de las iniciati . . -
. vas generadas en la· superestructura para· J.µ realización ele 

ciambios. · Es tan 4nsuperable el espí:r.i{~ conservador d~l 

ppo·ceso c-~ducat ivo, q uc ·aún BQr>f eld .. lo considera en contex-
. . 

~6s hist6ricos - ~ociale~ diferentes, ejemplifica con la 

educación a·esa1'rolla01a en los. mismos pé~Í:;cs so~ialis:tas: 

• 
11 Aqu~ ·se vuelve cxtremadé.Jmente clara la función conservado· · 

ra" de lá cducaci6n. Es:tá Última cons<:'r"Jéi el estado es true 

.· turcil adquir·ido' la nueva distribución qc.1 pode:r.'. y a ve-

ces lo.incrementa. Es un.ponteci~miento~ ?6r decir as1 de 

· 1a·conseryaci(m. Qu:izá~; en este ca.so r':c~:uJ_te favoPable co 

• 
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se la des6riba como.co~carvaci6n).· ~~ J-~w ~rn~·nc~o c,_'p_]. 
t..J .J.. ' . .c.;.._, . :J.· ··';:_,·z;. u 

socialismo, no lo n.i ego, y de ello ;;e sjgue:·: · ca.mb:i.os co--

rrespo~dientes ert~educa~i6n que el socialisbd puede valo-

·rar ~orno progreso·, Per6 lá educaci6n siempre queda reza-

gad~. ·Su progreso cónsiste en que se supera un tanto su 

·~e:;.ago ( ••• )" (5') •· 

S~ri deja~ la inte~pretaci6n psicoana;itica del desarrollo 

humano sobre lo .edu~a·tivo, · Berfeld la comple:-!1enta con la 

p~rspecti~a marxista. Desde .aqui para Berfeld los dos ins 
. . 

tintos o. fuerzas qu~ mueven a la sociedad ser~n el hambre 

y ·el dinero •. · Jnsisticndo y rela,'cio~am.10 las causas del ..:._ 
, . . . I 

conflicto rsíquico c~n la·. dete~m:i.naci~~ . ci.e los elementos 
. . . 

:e~o.nómico :-poiíticos, .~~í como parti'ehdo por J.o tanto de 

la ~remisá materiaJ.i~t~ ~ hist6rica·del desarrollo social~ 

Es en es.te sentido que complementa su concep-to sobpe el --. 

p_roceso. educa~iyo. denunciando. el uso·· q\1e hace: el poder de. 

€~ie ~a~a.la ma~utenci6ri de un determinado brden so~ial. 

Tras el ps~cóánalista viene el Berfeld polit~co, aplicand9 

las categorias ~arxistas, 6aracterizrindo a la educaci6n co 

·mo. fundam.entaJ.mente .un ·fenóme~o. socie:l) ·c::xpresión de la lu 

cha. de ~clas·cr~ y pori lo q.uc n1cmolíticamente teda Pedagogía 

~ose~ u~1i dc~errninada oricritu~~6n no permiti6ndoie ninguna 

Jiosib:iJ.i.cJad dr:?. neütral:Ldacl. · La o<.h_:c.;H.:ié.n t~s por lo tanto.· 



, . 

proceso y· medio d6 jdeologiza~i6n·ex~r~s~do desde e] pPn

samiento. l:i.mj_tati \10 qu~ j_c],:;n:tj~f .i.ca cducaci6rr y escuela, a 

lo que Bcrfeld sefiala que 11
( ••• )~La educaci6n no"es sola

mente (la) que p:cact:Lcan (o se s~pone que .pr•acticm1). ·1os. 

educadores. Sujetos de la educación son 'Jos padres y las 

mn~res, los tios y las tías, almaceneros y choferes, poli~ 

cías,. ordenanzai y carteros( .•. ) periodistas y oradores, 

toda la·· sociedad actual" ( G). 

Pcir lo dichc. ha.sta ahora, mctodo16gicamente la estructura 

aciE::ntífica.cle la Peclagogía'se constata, por que: 

Las tcorías_pedag6gicas r~a~nen~e no son teorías, sino a 

lo· sumo 'g~niaJ.es irituicioncs, poesía'· .ya qt1e para ],a ela-
. . . . . . 

boraci.ón y .aplicación ct·e éstas se ca1::iece de una referencia 

de ·la realidad que las valid.e." Lá. ·¿¡b.soluta falta de base 

+ 
empiric~ ~ri la mayor parte de· lo~ pedagogistas e influ-

yentes ya convalida li i~putaci6n general de falta de ca-

r•á'cter científico. Tomemos a Rousseau, por ~jemplo; ja-

más en toda su vida tuvo relaci6n con lo.s niños salvo en 

calidad de pad~c irritado~ a~i con Fitche, Herbat, Base-

,dm1; Jeari-Pa~l,. cuy0s ~octri~~s· pedagGgicas descansan en 

Ja .mezqu.:i.na. tenta.t.i va de un c~rnpiri r_nno proporcionado por 

. . ,. l . . d. l .. i . d . 11 d l 'd d d . . .una prac-:.ica .. J.c ac .::i.ca esar•ro_ a a en ca 1. a ·e .J_nstJ.tu-

torer.; de la corte·o preceptores de 1os ,¡--: c:.··t. ~o(")C: de, 1·1 no-C.l ·~ Cl¡:;, .. ._.. _ \:, ( 

rc;-···";}"ff :TTT~u' ~r.-:.Ef:C~:'.'.·· j)Iig. :flHi. ----------·--
+ Lu ::. ] 1 a;:n p ·:.: <l <:1 ;: ·:; ;; :; '-~tas Jjara d .i. .í. (~re n c:i.c:r 1 o~-: che! lo¡; 

q i.i ,,, 1 ia n 'f'(1,:: J. :i. :~et'· lo rnci s •/Ó:t .-i ::ianF:n -i:r~ ··:ra.tr::« i ex; re~ s c.:.:. L aL 1 "'. s, 
,..., .¡:·_l,J"Jfl -.:i .... ·r1 ... - ,, - f! ( ) ·¡ (. ·~ r·-,.-1~11···[1· ,. ... ,,... f:[ .. ~, ,-.. r -~··· ( )' 
('l.~-~. ,, ... ! .. J.\.J \.!·~1l: • -·.. .. "'·~, .:.'~;. n 1.. ~-'··, .)".:. •. <lL.'·)f,<..i.:; • • • 1JO~C, 

11 '":~ ~-:) -l. n ~:; 1··: r1 r:~ ·!·. 'r} .1 :~: C' .r u. c-~-1~0ri g J~·;~1.r1 r1 ·:~" r; , ·'/ e¡ ·lJ i. e~ ne- : .. 1 (1 J l\ r..:1 r1() !.i r~c) 
l<;) f tir::~r.''·.:·,!1 ,.'. 1 

••• tf!i(.1 ~:--,~:r"\.--,f~C)f!.'~);:;" ( E)·.~.:'.~:l,J,lj, ~-; . ., ~L~~:~1~' r:<ig .. 1t Z~), 
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b.Lczu.. Como astrónoinos. singulÉn-'es ,que <.ie noch'2 clucrrnP.n el 

mcts profundo de los ~:;ueños y a la rnafiana S<2 hacen dt~f.Jcri-

bir las estrellas par-a dcspu~s d0-é1lrnor:Ún.• ~¡oc\er: n1,c;ditar 

en ellas y escrih~r tratados, as1 ~on estos peda~pgistas, 

que no conocen a los nifíos o, si· los cor:oc¿m, los conocen 

ún:i.camente de o5.cJRs o de manera super·f ic.ial, a lo sumo SO·· 

bre la base de r~cucrdos lejanos en el tien~o y ~l espacio, 

y s610 en el mejor de los . casos por práctica direc·ta". ( 7) 

- · Aqu·í Berf eld toca otro punto harte;> importante y que· ccinsf.:~ 

tuyc el apo~~e psicoan~lista~en la ~eflexi6n pedag6gica. 
' . ,. . . ~ . 

Declara a estc;is teoria s esencialmente y~.icas, productos de 
1 

la ¡ucha instintual entre el inconsciente. y las fuerzas ci 
vilizadorás. ~~tas teorias so~ racionalizacione~ - a mane 

ra'de mecanismos.~é defensa - donde~ los instiritos agres~ 

vos co~:tra ··la infancia· se combinan las fuerzas creadoras. · . ' . 

Formaciones reactivas y construccionQs.intelectuales donde .. . ' . . 

·especula· y concieptualiza a los.riifios y a la juventud ·muy 

.lej6s de su esencia, ·conceptualizar al nifio 'como líbidi~ 

.· nos9 aúiquilador del padre 1 . ·que inst intualmente no ha muer> 

tó es rernoyer 1 ~f~ctós 1 ,_ 1 frustr~ciones'i 'reviví~ el dra-. . .. 

d
.,. . ' 1 ma e 1p1co • . . . La teoria pedag6gica maritiene y difunde·el 

mito que esconde este pasado originario, combjnando el de-

b~r ser coh el quci-ier ser en que rLa· .. i~e,gen c1efoJ'.'rnaéla de -
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la. nii'íez ( s•::: encuentra) tr;:~¡¡.d.tad<:t qc t.::nclcncj.;:r, ocÚltas: · 

do inf2i.nt.ii; L:; tcn1:'\c.nc~·i-J. ci·e1 Yo .:..tdu:Lto co11tP21. los instin-

• ;,.·' .C· .i..;·,·~·- ··· 1', ·i]·-r0

1"\C' ···i· I"'"]·· , ... _,,'°"""(l.: '··1',_,] ·to~, 1n_an1.._.Lt:::.· Jiu _.J.•.
1

Lt...cc:1· ... l. .•.. ~. __ 110 .::ic.• . .:J.mc·,1L•.- J.,.p __ _,_1nJ.1.o . .-,~ .a 

cu propio objeio, 

• {¡ los ~iílos y los educadores. Esto :unpor~c 
. . . 

~'\.rn prop.~os JUJ.-

cios de valer a la esfera de lo r0aJ ; en este se basan no 

s6lo la imagen, el ·csqu~ma del sistcm~ educ~cional. ·La in 

tr•ornisión inconsciente e j_ncontroJatlc de ir:11rn1sos preve-

nientes de la e~;fera de Jos afectos tiene 1'ugar en la base 

del sistema pedas6gico. No ce podr~a aducir ~riterio m&s • 

No hay coherencia. epi stci1K,lór:ica. rnín.-i.ma. eirl:re medios, "f i-...: 

nes y objetivos. ''Los cr·.i.tc:rio¡:; . ' seg.u.1oos en la coristruc-
. . 

ci6n del m&todo para el o1Jj0·to tc6rico de la Pedago~ia son 

suhjcti.vü:tas, el amor cr; f:'.~: bu.r:>e. 

Digo que la base es el am0r ~uesto que el proceso.educa 

tiv.o func-'01r "Ob'e la bar.;c~ clc1 -J·.u:ic'io iJ1st:lnb.vo civiJi.za . . .e e:. ~' ' .J - -· 

do~ de la ~stpuctura infantil que acciionan por el princi--
. . . 

pio ele iclr.mtidc1d en c;.uc eJ. rna<?~stro revive en el a.lumno su 

infanc.-i:a hc.cil':ndo de ~ste eJ n.i.Lo qur-: r10 fuE'~ sino que· la· so-
Por m1 pürtc~ el n:ifio vive do-

bJc?r.11.~nte 
. . . . ' .... 15. r;.1 tuocJ.on eri~pica donde el ·maestro r0prescnta 



- J.37 

el deSE!O a cor~suma.P, el ohj eto ele amen..,. En J:a mec1ida en 

. que lo~;rc ·su agraclo con · .1 0J)edecirr1:iento' , · 1 baen cori:porta

miento 1 logra eJ. slumno· la realización d8· s.us desic:os q'ue 

... · ·,,,. . . . ~ . 
es r;e1:-i amado por el m.:1cstr-o ademas de reaLL2ar tam::llen el 

.deseo deJ maestro sobre. el ideaJ. infantil. Tal mecanismo 

nunca e_s explicado por la Pedagor;ía ni los pedagogo:::;~ Be1...,

feld ~os di¿e que ni siquie~a eri sospechosame11·te imaginado 

po~ poderosas razones no s6lo internas al hombre sino en 
. . 

relaci6n co~_el ent6r~o en qtle se de~envuclve. 

Los pedagogos. hacen ·descansar abiertamente el carácter cien 
1 

tífico que atribuyen ~.los 'm~todps ped~g6gicos 1 por l~ -

efect;L v~da:J supuesta. cle·l· método por sí r.usmo, esto es, por 

ser :un méto.do. El 'método func.i.ona. por una confianza pues-. 

ta eti ~l, n6 hay 16gic~ psíquica o de 16 social, o alguna 

otra que se coDs~dere ~hra su construcci6n como elemento 

·influyente a la r~pro~ucci6n del proce~6 educativo. ·se -

·~~rie de que no hay o6st5culos mctodol6gi6os o t6cnicos, 

,él objeto real eB asequible· al ~rirner intento, el cmpefio y 

el rit~alismo h~~en ~riunfar los med~os. · Si f~ncionan se 

dice que :ftinciomrn por ellos mismos, corn-:) bueno¡;; represen-. . ' . 

tp.ntes de· los· ideales educi:it:i.vós nunca de.bico otros. aspee-· 

tos. Asi ios mftodos pedag6gicos son.unilaterales por no 



- 138 -

ver la influencia de citros po~dbl.f'~s í:~.fectos r3 influencias. 

~stc .cnor1m~· vac].8 o extrafiamierrto de la realidad a.1. que ha--

. cer cicntífiéo, al car,~cer tan obvio de .considera'r, no se .. 

prcE;<:~nta tan ·ü1afop2rente. sino queda ocuJ.tado, siendo e·n. -- . 

'la comun:lclad ·de Ped~go¿;ía ,. fuertemente for"talecido. el ~i~ 

to df<l método - 'que ni siquiera '.se ¡::cdf'Ía se:fialar 'mi·to em 

pirista' puesto·que actGa por otros procesos como el caris 

ma en que "Los grandes pedagogos ej ere en una infJ.uenc].a ca 

rism~tica sohr6 su~ propios contempor~nbos a quienes deben 

el.ep:Íteto de ·'graneles' 11 (9). 

Lds objetivos de la Pedagogia .son·ocuitadores de la natur~ 

l¿za rsiq~íca por la que la educaci6n s~ mantiene. La Pe-

dagogia desar~ólla los de·seos incoriscientcs atenuados por 

lo .soc~~J; bonocer al infante-para amarlo y protegerlo ~ .-

cuando cion esto s~ le busca agredir. Estos criterios son 

d~formadores de J.os me~anismos del proqeso pero afi~nado--

res iJeo16gico& de la conservaci6n de los siste~as' educatí 

·voG. on · sii:ua~iones hist6Picas c_oncretas; son falaces en su 

base y s~ presentan v~lidos en su enunciaci6n. Estos obje-. 
. . . . 

·t:Í.V0[3 so vinculan en ccnf onn,~ción con los fin es que elalJo-· . . . . . 

ra la Pedagogía p~ra la educaci~n, fines como los objcti-

"vo;:;:· alt:('uistas fantasio~;;a;~:en-i_l:c corHdstcntcs en la estan'cJa-

. . ..-" . . 
r•:Lzac:i.m.1 ·del rnov.i.m:iento del objf;to '.c•eal donde los pedago-· 

. 
! 
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. gos. -corno sujetos co~~no scc:>.1rte :::·.- con 
... 1 • ~ • esp1t1ru mcsiunico acu 

modarÍ a SÍ mismos J.a rcaJi.dad a.l· ere¡;;:il:'SC ·CO!nO 1 ~;aJ.V<tdO.J'(~f; 

del mundo: ~' clir:i.ge:'.1rtes ·del. Et\1ance ·l~urn~no J:ÍOI'. el mz::d.io eclu 

~ritivo'; i~norando' que es el o~jeto de 9onocimi0nto el qu~ 

t ienc que ac1ecuar~;c a la PeaJ.idad y no la· rcaliclad a lo -

pensado. "Si el fi.n de. la 11UJ!li:.!.nidad fucora el f:i.n de la cdu 

cnci6n, la educaci6n seria cxtremadrimente importante('. .. ) 

·cexi~te el) ~echo de que la pedagogia ~lj (a) con arrogan-

c;i.a., y como Ei i:..esuJ.tara casi obvio, tar·eas supremas a la 

: edúcación ( ... )" (10) • 

. . . L~s obj eti\ios . son desbordados po:r.1 el tono en que son I)OGtu 

. lados· los f:ines, y los medior; .( mé"todos) r•esulta.ndo inope1"'~ 

~)les y nJ.mios para tan altas me·~as pre·tcndidas, me.dios que 

] l . .. . t"" f. h d . ,. en ·una e .a )oracion .CJ.en J. - J.ca an e . ser> expr1es1011 y con--

cpeci.ón de ios objetivos 'y del objeto pedagógico, y q,ue en 

la·-~edagogia ni visualizan.los primeros en una ausencia 

·. dei · ser;undo, pero que ideol6gica.menté ·ambos cooperan sien-

do. ~cica·te de 0spe.ranza para esp'.í.r.itus asc6ticos ·sobre lo 
·.' 

' eclüca..ti vo ,' ·Y en e stc se11't.i"clo 1a cr:i.t ic!a qUc desariro11a. 

; Berfeld sobre la irn;titucü)11éJ.J.ización de1 -proceso educe.ti-
,• 

vo .Y la 
. . ,. .v :i.s:Lon inr:>titucionaJ.:i.sta de J. rnÜ3mo no s6J.o r·ef ie 

re rt los 1J0.clélp;OgOB sino a la J.Ó¿,:i.ca pr>cdominante que se -

le ha c1aclo a J.a in.H;m.:.1 educac:i.ón formal.· 

.. 
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Los de los tol"nr.tn 

aLsurdor;. El ., dr::bt.:~r ~-;er 1 del· ideal r.cdar;ógic'o nada tien8 

. . l c;·,.1·.,, l·.·.,::;d ·,~ ·.-:·· (l"',i·r.,., d,,,·¡·· r· ·-·~, 11-.que ver con f; ,Jc.1 e l. c.l __ uc.dcJcJn __ 1u_ --- -··. 1 ;01J~.r, .·u 

chu ·inst:i.JJtual y cla.~:;:is·l:a, reprioducción cúl:tur2.l y social 

o conscrvaci6n). Con· su sarcasmo cucstionador y ver5z, 

ílerfeld, com~nta lci desgracia de loG pedagogos, la imposi

bilidu<;:l de 'sus fai1ta:.>5.as' y del éxito de sus cs.fuer-zos; 11 

· .AguJ'.. ocurr·e algo preif undamentc preocupante, Es un punto --

que hemos roza.do muchas veces, y llegú el momento de somc-

te:r. a examen .e 1 mecanü.~mo dia'bólico q i.1e lo produce. ¿ Qu:ién 

vuelve a hacer r•oc1u.ro para abajo el pefia·sco. de SÍ sif o cada· 

vez.que llega arrib~?. ·Si es la pura ·perfidia, la maldad de 

una fueJ,"'Za. pode~osa guo. ~ ·ante todo' imporita reconocep' SÍ si_ 

fo ·a~~ber5 f:1cr J_j_brCí..clo· .de su s1~pJici.o, porque C:!fc.~ctuó un. tra 

bajo dili~cntc y Gtil y lo hiz6 r~~onablemente. No se· lo-

g::ca distint;uir '.ninguna causA: para su ete:r"no fracaso. El --

tfü,taro r;r:i.c~go. parece ¡:;c:r. un quc~hacer p.urarnen-te pedag6g.ico, 

un~ extr~fta reuni6n de p~dagogos, de representantes de es-

fu.e11 zos ecJucacionaJ.cs". (11) 
. . . 

S:i.1ltetizando, se.extl'.ae .que E·l·pr.oble.ma estI'uctural de la 

pc;dago¿:;5.a .JlCY se reduce sólo a vacios c1e consü1 ucción técni-

'ca (obje~ivos~ medio~ y fines), que la introducc:i.6n·perse 

·cfr)-ITii~ rT;T~D, s :-·~¡'.Cfcii¡:-[)[g~---rrro~------
. . ' ----·-
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.Pedago,g.J:a Úo es sufic:i.cnte Dcff'CI CJUC COl)fOnJr?. ésta UJlé'l prá.s:_ 

ticá. ci P-n:t] (ir.a. Lo importantE! es una .af ioració;1 y torna 

.. d.e ~ pof:dción ele· los J.Ír:°d.'tes obj et j vos por· . lo E; q Ut~ J.a Pe<l:=:tg~ 

gía Jw siclo ac icntíf ica par•a podero lograr un.a válida cons-. 

trucci6n epistcmol6gica de la mis~a que no puede estar a1s 

ladamcnte fundamentada en una metodología espccíf.icCJ.. 

Su magnífico trabajo d~ análisis tiene ciertas fisur~s da-

da las observuciories que realiza sobre.la construcci6n 

ci.errtíf ica y qu.e constitu.ir·ían .nuestras cr:í.ticas a esta . 

' ·posturia ~pi stemológica en tor.no a la Pedagor,~a. 

·-· C.cmsidera que. :La Pedagog:Í.a Cient5.fica será aquella. que· - -. . . . . 

· 
11 frente a la p'edagogía esi)ir:i tuaJ.i sta generalmente. admitida, 

-.· pudic~a definirse como una ciencia científico - natural,, y· 

.·frente ~l car~ctcir idealista de la pcdagogia dominante en 

la. actual idi:1cl, como un.a ciencia material is ta.". ( 12.) 

He de anali~ar esta tesis en el contexto en qu6 B~rfeld 

descirrolla su trab:ij o. · Comprt~.nsiblé es que contraponga e.§_ 

pÜ"ituali::;l1'1o e idealirrn10 a ma:te:rialismo, refj.riéndose al 

,. ] . . . . . ""' . . u .t irno corno ·1 a toma de pos:Lcl on nwr.x~sta respecto a . la pr2_ 
. . 

b] 
,, . ~ . . :l .. ,. . . f . .. cmat 1.C:a cciucativa, consJ.c erac.1on que no obJ etamos; d.i. e-

rente resulta, cu2nclo ~;e:!í12..J..;;:t a la Pc.>dar,ogía, corno propia 

de un aná.Li.~c;j¡; 1 científico natur,.a1 ', que c~n ning(m momen 

. . . 
I 

¡ 
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to riesu1tar>'.Í c1 vál:Ldc: y que .La.:·J pcsibJ"".s ·i:-:xpJicac:i ones n.o 

son suf icientcs . i. d. 1 ,,. . para u.e Ju J. car 12: t crm.l.no 'natural'· al ob 

ferente. de la realidud. 
. ;.. . . 

tendencié.1. c.1e· e.nal:Lf_;:i:t:> se · . .,. -

vuo::? 1 ve a dc~j ar VE:r cucndo sef:ala. que J.o;,; de sconoc:i.mi entos 

~icJ. -obj 2to rc~al eh Cduc:ación lJeva"dc:::. a cabo por la Pedag_s: 

gía,. hacen_ de e] la. 11 un instr•u;:ieffto ic:.ónco preci~:•ament.e en 

v.ir·tud de ~rns c'lei°ector~ (en que) aquí existe una I'elación 
~ . . ,, . . . 

cuya. comprens:i.on y dc~3cr1pcJon es ·ta.1""ca ele una CJ.cncJ.a cm-

~ . 
: p11""1ca (y que) en lo· concerniente a los resultados de es 

te examen cie1it :i.f ico, no lo r~ expone comi::·robándolos cientí-

f j_c.imcntc si no vaJ.o:r'ándolos" ( 13) . Indice soJ.am<:rnt e 
. . 

que eri ~l an&lisis sbbrc._la educaci6n si bier1 lo· cientifí-

ca ie difercncia·de 6tras. formas d¿ conocimiento no est~ . . . . . . 

.aislado"de la· valoraci6n que i~terviene y se presenta por 

lo elaborado e~ .un conociniento espec1fico. 

Berfcld se esfuerza por evitar caer en.el psicoloGis~o y 

en el economi¿isrno y/o sociologismo. Es{& por la via de 

1a 'integración. \ 
~ . . . _,. ~ 

l1a, que const1tu1ra la propuesta que de 
. .· 

al probl:r.-1<1 cpü~tcmo.J.()g:[co de Ja Pecago¿;.:Í.a. 

Acud.tc~dti aj_ ~nfogue psicoanalitico denuncia que la Peda8~ · · 

La escuc-::la le·-

-·· .... , .. ··-··· -....... --·- --------------····--·-;r--·--·--
(:J. 3 1 El~ i·'.f' !~L D) . S. IEl_~·:!'.'., V'· g. rB. 

·-----·-·-------·-
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la educab)liclacl in.L:inti1 Ünplica (poi: ccucat.iU.dad Berfeld 

se ref .i.cre ·a lu cori-trad.i.tció11 inh(~Y'cnt•3 ele i¡ac·e:i:• d~~l nifio 

·10 que va cont~a su esencia; tener que repr~rn1r sus instin 

tos ya que por' principio de realiclac, no hc1cc1•lo iría con·-

t 1 d ·¡~ 1 t . -·~· lt ,. 1 ra. e · e~;ar•roo .. .Lo· ,rumano puos o c¡ue se 01r1cu ··ar~La a re-

·, . . ,. . . . ) 
cap1tulac1on nece_saria . S:i. bien Ja ?cdazoc:ío. ha ·epnsider~ 

do mucho el asu1t"L:o, reali::cnte lo ha e.vad ido, La educación 

·tradicional es re pre si va, no c_omprenc:e c~ue si el niño 

_apren~e es por miedo a.·perder el amor de sus progenitores. 

HP. aquí que el· amor> brinda la meJ_o1• pecltigog]a -nos dirá 

Bcrf.eld. Nuestro autor- sin conocP.r S'u1:ir:1e1.;rl.i J J sistematiza 

ba el mqcanism6, sefialarido la imposibilidad de pensar en 

una' total autonomía. ya. que es~ sentl.do .de libertad nos lle· 

va al mi.to de ·controlar el inconsciente - lo que afirmará 

afios despu6s Millot.- Est~ es lo que pretenden los absolu

tii{as pionero~ d~ los.suefios educativo~, el ~clativizar 

és:partir del~ 1 conoiencia de los limites'. 

Acudiendo al an~iisis econ6~ico - social t~nado del marx1s 

educativa.· No son- ro.i-'as las exortaciones de 'arrnon:í2, col~ 

vivcncj a.' ~, 1 .¿~yucL:-~ 1 ;ínc;.llcG.das por' los pcJagogoc";, cuando 

los ·hecho~;, mejor d:ícho~ el ob:jeto t'.ct:rl ·i:1dicél. y cmfr'en·ta· 

'\ . ' 

' . ' 
' 

'~ 



a és·tos. La cducaci(m perndte la rc:¡Y.•_~od',.tccj_ó.n soc1c..J. tanta 

·.estriuctm-.01 (p1;epa-r'a FT). como ·superestructuraI aunque actua . 
. ~ . . . . . . . .,,. ~ . 

~n el terreno propio d0 la ultima (trans~~sion·de la 1deo-

·1ogia dominante) .. Singuiarmente Berfeld lo .ejcmplifici ha~. 

blando del dilema ~i que se enfrentan los niftos poLres para 

su acceso a la cultura distinto de· los ni;"'~os :cicos; "¿Y la 

manera corno se produc(2 el crecimiento ccn cuánto.ju ego con 

·cuanto.trabajo, con qu6 frustrac{5n y cue satisfacción, se-

gGn qu6 modelos y con qu6 contenidos? ( ..• ) ¿debe esperar 

otros siete afias de escuela c6mo f~se 'intermedia antes de 

los afias finales(.,.), o bien ir a la f~brica? ( ... ) ¿Y --

• ;> d l: 1 . quie·n pue e pagar• ·:a es· swnas, qldJ~m pudiéndole, quiere ha-

cerlo si.no .espe1-ia que se ''!'.'eemboJ.sen en. interés y ganancia' 

( .•. ) Si, estas banalidade.s .Po.mpos¿¡,8 no. terminan nunca: .la· 

educaci6n prec~sa dinero, y el <lindro.lo tiene la burgue-
.. 

sia, Esta Última tampoco piensa invertirlo de modo no re-

di tü'able ,' y menos· que nunca se hallará dispues·ta a refor-

za~ de una u otra manera al socialismo. El capital y su 

bÚJ;'gucsía no tierien ningún :i.'nterés en incrementar la cul t~ 

ra. Lo que· a.sí de11om~i.nan son ex~iusi vamerit~ las .satisfac-

c1pn~s de sus propias necesidades culturales, en. el Dejar 

·de los c~sós,. y el a~eguramicnt6 de J.a satisf~cci6n .de sus 



J11(~c] j r:in'\:1~ m.'louina.ciones .. id0ológi-·- · 

ca~- 11 • ( 11+) 

Corr.o.. · é:t f irr:<o a.1 principio, Bcrf eld es. aritipec1a¡~ogis"té1 y 

coi~ funduJn(:ntada posic~i6n. Perio corno pensamiento cr:í:tico 

tampoco dccla~a el extermiriio de la Pcdasosi~,· sino de---. 

cierta Pedagogía especula ti va para pro1,'urier la con struc- -

ci6n de una Ciencia de la Educuci6n en tanto una Pedagogia 

C.icnt '.i.'r ica. 

·La propuesta de BP.rf eld descansa en el ·psicoanálisis que 
. . 

trataría de los mecanismos y estudio de la psiquis humana., 

y' el már>;.imrro que re·tornará el. aspecto· últimamente scfialado 

·(lo epon6mico, y lo poJ.ítico que lo social incluye). 

·Como sc:r puede constatar la propuesta de c.onstrucción cientí . . 
! 

.. 

f .:i:ca de Berf eld, se aflem~j a .di ¡:;ciplin¿¡riarnente a 1 plantea-: 

·~miento durkheimniano. La Pedagogia Ci~ntífica bas~da eri 

la Psicologi~, la SociologSa e impl5citamente en la histo-

l"'J.a. Sin cmbareo, ·se sería simplistas sj. se identificará · 
, 

lar;. ·doE~ por3turaE.;, el enfoque e.s tot~lmente opuesto. Si 

bi¿n ·Berfeld y Durkheim coin6iden en el aspecto social de· 

·la.·cducaci6n, en la influencia carism~tica del maestro, eri 

que. 1.3' cducac:i.6n es uh proceso foPmadop y un eJ.emc~nto de 

poder·, en qu_e 'uri 
.. . . 

ef.>plI'J.-1..u cien-

t::í.:Cico·' en la pr·f:.ct:Lca y re.f].(!;d.6n que :r.."'c:::.::il:!.:;-.a, etc. Ber-



:f clcJ S• ll,O•" .. Y_';l ('i r¡, p-•¡':-l¡p ·j ,.,. . DC"' 
~ •. - ... • 1 •••• , • • J ~. ,l ..a. 

., -
~LU. cla~ista y rornpi-

m:i.cn to rnít ico · q tú~ po::; e·.(:! . la. e on struc c.ión in:il=:. cJ om i llr! n' l~ de J.o 

·Gducativo de lfi pr~ctica ~d~c2tiva infun · 

No o1Ji:>tcinte Bc:rfe1d aclolc~cc de requ=..c1os f\rn;~ü-.. i.sta::: pro-

1no.s de la tcnclc'.I1cía.. ccxpePirnental· y que est[~n delineados 

paya el an[tJ.isis. ::;.oc:Lal con Dur}:heim .. 

. Al!lbos .críticos c9n2,idc·:r'.in el carácte1:' normativo que la Pe-

· da¡:;ogía tiene; rnienLi.'d s que Durkr1eir;-: concilia en el térmi-

no 'teoría pr&ctica' l~s instancias ciencia - teor1a y ar-

te; Berifeld declara c.~l papel necesario "de la norrnatividad . . 
y considera P.] pr'oyectó de urw (iencia de lti Educación, 

sin siquiera d6tene~~c eri el problema ~e d~finir a la Peda 

r;o~í·a como ciencia o ··arte, a lo más :-:-ienc:i ona que a 1üvc=l 

de literatura. las obJ:'a e:; de loB. clá SÍCOS pcclagogos son ar-

tísticas. Los "ob~jctivcs qué pretenden estos pensadores en 
. . . . 

sus d:i.scurrrns .generales son obvic.-:.men"te ·difcrE:ntc:s; Durkheim 

bu~ca dar b~se~ de rRconocimiento y acci6n científicos al 

análisis de la educación y d01 que puE:de incor•porarse la 

Pedagogía, ·en cambio .Bc;>feld, aunque deja cJbierta esta po-

sibilidad, . ...1 ., . ... -p¿¡r_a e .L<'i c:cin~;tr.,ucc1on ae: una l)e·a·~~ocr-1· C'1'E•r1+~ 
C.la C.)• d ,,. , '·.:.:.... 

• • . • •• ,,JI • • ,.... ,,,. • . • 

f.1ca es 'Jna cueso.on.dc: 1ucha y tr·:u1L:c1 poJ.:n1co, CE> ins---
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c:i..al por un ppoc'c.so de ca1!:b] o r•cvollicionario y no como el 

·ele: TllleL:tro pP:i.mep autor, 8TI ClUC CjlWda CÍY'CU11SCJ:":l tÓ 'el pr9-_ . 

)Jlc:rna como probJ.~m.:i de ineí icacia d<~ ld. PedaLrog:ía, no co~ 

m9. cuer3ti(m pOl <it j c2 sino de 'inmarjurcz cicntíf.ica' que· 

s:i bien no C?~:; f¿¡J.so está dado como el elemcn"to Clc mayor 

p(!SO, donde el recon?c:i.miento ele progreso c:iéntífico para 

DÚrkheim (opucst'o a Berfeld) hará· de la. Peclagog5.a un ~ns-

t:rurnc'11to rn[is eficazT!1ente qdapta.dor• de la. sociedad existen· 

te. 

La· i!1teri:-ogante que me surge es que el problema epistemg, 

lógico. paree.e estari resuelto en su totalidad con estas --

p:i;-·opucstas · sea· en una línea corno en otra, aunque la vincu 
. . 

la~ión con la pr&ctica,profesional del.pedagogo exige ha~ 

· cer ci crita s consideraciones que tocan otr·o aspecto del 

·problema pero ·se relacionan con él. 

LÚ el planteamiento d'urkl1eimniano, el pedagogó tendría· que 
' 

realiza:r' Ul1U. 1 Óptiv.1a fonnc..cÍÓn 1 psicológica y sociológica 

sot'1~e todo. Mas ·hay. que considerar> que, en su t icr.rpo ni 

cxistian.psic6logbs, ~,oci'o'lor.:o.~ ó~Dnci:~11·z-doc - , _ , C u 1 -. , u. • .1 Cl u en educe.~~ -

del ·pcdato- -- . 
'. 

el pre~.:;e1'itc! r3:i.glo .Bf~rf eld hace un planteo semr~-E.ero •· >. Ya en 

. ,,,., . -~ . ""' :iante a Ja ;·;r.oblcmat.1ca de lc:i Peclagog1a y \::n ese contexto 

' / 
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dri~ en su a~~curso como práctica una formaci6n psicoan~-

Pués bión en c.:ste contexto ha 

bii u~~ divisi6n t~cnica y . ~ d 1 SOC.l2il.. J~~ .. t·-r-:iJ·:-··J··o 1'1~" -~"-lft'':::>-· . C.J. .... )..:.t • • d 1_1 .a~ C.. ,'. .... 1C1. . 

<::ue }12 alcan;,.,:::do en la Últir:-:¿:. década, afjJ. que un p}~·ofesi~ 

nal de fo1:·:~t.:1c.ión tan gc~ner·aL~zac:3. (que~ no era tanto coiao 

en la actualidad) como la requerida.por el pedagogo ten~~ 

acción de J.o espc-~rado a hora (conside-

rando que i¿ delimitaci6n de este ca~po se desarrolla en 

relación con .la profundizaci6n ~el conocimiento con res~

. r;ect~ a. J.a educación, lo que- ePa. menos arnpJ.io ·en aquel e_!! 

. tonces que· ahora). En aquellos ~fios ya cxi~tian no pocos 

psicoanalÜ.;tas ( C:e_sdc. esas décaclás se dá ·el mov irníento. -

ps"icoaná Li ticio qu~ penetrará al car.t~o d(~· la .educación). y 

los qúe hábia no se vinciulaban como,pedaBo~os sino p~ove-

ni6ntes de·una tradici6n cultural propia al psicoan&lisis 

d ' ""d ' c.aa por r;:..::. .1 cos y psiquiatras.principalmente. La SO~lO-

log1a tiene otra historia pero id~ntica rclaci6n y trayeQ 

toria qu; la p~ico~naliti6a con la Pedaflogía. El grado 

de desarrollo~dc las disclplinas y los quehaceres profe-

síonales no afectaba tanto a la PedagoGiu como en los 61 

timos 2fios, t~rn~ndose menos ppoblem~tico a los pedago-

gos.s~ indcfini6n del objeto de estudio en cuanto compe--
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tc~11ci.a y c.=1:r•actcr.:t í:hcJon f'l<.>.- r~H.-i ona:., 

·intre psico~n~llsi~ y pcdagogici subsi·ste aGn otro pro1llerna. 

: .. -r· l 0d :,." :.; .. - "1· ·p.· 1 r'lí"' .--!, p" a"--<~.-.·, d,.,.· .. , -"'<"'·¡-'' -·- ·i·_· Bcr ... c. cr 1 l..c..i ..... 1 .. oet __ ""o"'~'1 _J_ \.: . .:.iec e p1.ono~, .. J.co .Ll1C.J . 

. vid0al que sobre la conduct2 infanti~ procura estab16cer 

pélra norm:ir y podt;ri controlc:t::.'. · Este deseo de conti.,ol vc:i 

. o exactamente en contra. del c2::-,ficte:i:> deJ di.SCUPSO psicoanalÍ-

tico, aclaraci6n que no desarrolla herfeld pero que mencio-

na, comenta; 1
•
1 la ps·icología inás. avanza_dc:~ que hoy podamos pen 

sar tqmpoco.nos. permite un p~on6sti~o por el estilo(, .. ). 
. . 

Per6.esto conc~erne a sus entraflas ps5quica~ intórindividua 

·les, mient~as que la pedago[ia quiere ocuparse de las indi-

vidualida6es ( ..• )~ P 1 . -"'l' . t ori eso ·e psicoana 1s1.s ·ampoco le 

.sirve de ayuda a la ~edagogía,.que p~cciéa un pr6n6stibo i~ 

dividual c\lyo. ohje~to sea un niño ( .. •. )" (15); 

Est6 ~ue ~~riece contradlctorio tiene total coherenc~a. 

Años después (década ele los G O 1 s y 7 O 1 s) el análisis psi:.·-· 

coanalítico ha honda.do en· el prob1erna, coincidiendo .con -

las lí~eas dc,Derfeld. . ~,· \ 

El psicoanálisis.np pretende el contrbl sino externar las 

~a~ifestacion~s del.inconsciente no para suprimirlo, marie-

ja}:'lo O· 1 adelantaroe' sino· parte de que conociendo los 'lí-

. : inite·s'. de nuestra psJ'.quis (su carácter conflicti.vo interm:i 

· nab1e) se :indiv~duo menos incompleto~ huma-

-, ,, r'~)-'D"¡"7'·7j'¡7'¡"·'";---,_;--·--:-r· 1 .. , .;.--~?;::;--·-;,-7.;-r -:1 ()-;-¡--·--·-·-·---. ---·---·--·----·--·-
1 V · Ll ..JJ ..... ,,, .. JJ)' 1..1 • .:..3~.:..:._1.' J..".:"t¿~ • ..l. ";;J \.}- •. ::_1 • · 

• 
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no· 1 con se ic~ntc 1 . ... 
la utup:._2 de la plenitud o perfección. 

. M:i.llot + cl<;~;arrolla ampliar:wllte ·esta. .cuc~s:t:ión postuJ.ando 

el pl.=intc:ian1iento ck la irnpos:i.Júl:i.da·d de~. constituir una Pe-

Yil q uc tanto una como la otra· de ---

'las disciplinas'·buscan '/ poseen naturalezas y objcti-

.vos opuestos. 
o 

Millot basa la demostraci6n de tal ·tesis en tres presupue~ 

tos prin~ipal~s 1) Freud nunca realiz6 un tratado de cdu-

2)' mientras la Pedagog~a ignora la estructura con 

flictiva psíquica al querer co~trolar el inconsciente, el 

psicoan&lisis tiene por tarea denunciar e~ta .estructura . . ~ 

poi"' lo qué las profesiones d~~ maestro y psicoanalista son 

inidentificables puesto que el 0sicoanalista dejaria de · 

se_rlo para. pasar a j uga.r una función ccJucado_ra a SJ como eJ. 

educ¿dor.rio podrSa edudar.si prete~dieac ser estrictamente 

t>sicoanaJ.j sta. 
. . 

Como BcrfeJ.d, Millot c0.nGide:ra que las teo 

... _, • 1 • f" d y1as pedagogJ.cas no se ¡::ier'm;iten caJ.cular los e. ·ecto~ e 

·m6~od6s' y que ~s el inconsciente el qu0 explica la no cau 

salidad entre los medio~ ·y efectos pedAg6gicos. Mientras 

el p~icoan&lisis busca c6ntex·tualiz~r al individuo que --

·'vea si.t rcaJj dad 1 , Ja Pc:dagc?,'Í.a "pr>r::.ocupad.:=1 · C'.Sencialment•~! 
. . 

por" los ·problem¿¡~; té.cnicos de transai.sión de. conocimiento 

o pop su in.serci(rn en e::] co,.~texto 
. +T 

s o e :: a J. 11 . ·- , t:;cne en J.a 



enseñanza un pI'oceso "ftrnbito 

d 1 
.J . . 11 +II 

tura o cc.1 .us1on0s · . 

. ··en la "nega.(:ié-,n· d(~ una . . ..... Psicoanalitica con8idc0a 

que e:~s posible· una. ccnstrucc~Ón cient] .f ica de lél Pcdagog:l.a 

por el rc::conocimú;nto de los 1 1Í:r:1itcs en que se ha dado.' 

e~.;ta, .. corn:1 Bcrfclcl y 1:iucLo::: oti•os lo han mencionado. 

el n 
·~ 

partida. d(:; los cambios eJucativos en Ru-

sia, por p1 .. _.uncra vez la 'toi:16 de poder por reprcsentaci6n 

ele. f.uerzas pcpula1~·cs guiacos por la teoríá ·marxista era 

-.realidad; • f' .,, . l' ... . b' . Is ta t:rans..: orrr.a.cicn ir.i.p icar.11.a.. un e.a¡¡¡· 10 en· la 
• 

fo~n~ de teorizar y pr~cticar el .proceso educativo. 

Ante l~s rropü~stas sobre educaci6n del e~piris~o.~ el mo-

ví~iento Gxperimcntal, la postura contestataria del psico~ 
•\ 

n.ftli~i.s' son cÜ.f ercncialmente peculiares los planteamien-

to~ del socialismo. Bcrf0ld teoriz6 ~ trat6 de aplicar --

una pr·opuE: sta al tc .. i.'nat i va ;:or ·un ~ontexto también al t8r-

nativo; S .- . . . f' .egun su.tesis el soc1al1smo ~ra el tc~reno. er-
. . ,'· ' ..,,. 

til no ob~tante que tambien sus· observaoiones sobre el ca~ 

so ruso son ref er•entes a. 2.o limita do de sus posturas pe da-
, . . ' . . 

goc.1cas. i=:rnirne~'."lamentB se eKpcne por sus propios autores 

1 . ..- J - 'l C'.l aprox1rr . .:=ic:; on que can a.:. pr.:;D emél. 

/\nt.e todo la.s del triunfo de la 
. .... 

~c~voluc.: on 

-·-·····------------- ... ~ .. ---··---------------·-----·-.. ----------. 
+11 
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octubre se centr~bnn en eGtratcgias para la construcci6n 

de una nueva sociedad. I:stét s necG s idades f uc-:ron las que . 

or1icntaron lr1s accione:::; i.mplí3mentaclas en educacj 6n. La ·--

'pedagogía socialista' 0esµonde m~s que todo a necesidades 

1 
~ ~ . e ·marco ceor1co que la sustenta en mucho es to. 

todo a l~ Psicolog~a) y s6lo cont8statariru~ente pero no no 

vedo;:.>aL1cr~tc, se alimc:nta de la metodología y filosofía del 

rn2rx1~mo. En est~ sentido si se intentase una conceptuall 

zadi6n, esbozaria que para los rusos, la Pedagogía es 

t d . d 1 . d J ·e . ' I' d " . ·en-en .1 a como e con]unto e .. a& ~enc1as e agogicas - -

·-~firman- y crnno el sistema de 'las teor1as pr&cticas' ·con 

un ca1~áctcr marcadamente· pragrnáti.co. Los grandes teóricos . 
f 

~cl~sicbs de i0 'µedagog~a socialista' son hombres y muJe-

. res ( 11. K, Krupskaia, Lunacharsld , Makarer k::::>, etc.) dedi-

6ados al accionar y ~similando de su expe.rienci~ posterioE 

mente dedicados a teor.iz.ar so brc nuc-;vas or ienté..Ciofl.e<:; ce re 

· flcx.ión. teórica as.'Í. como aquc:1J.os que cons.iderasen rescata 

bles del pasado y el presente~ En la actualidad, .ellos d~ 

ri.nen a· fóU pedagog:Ía COffiO 11 ~1 sistema c1e conceptos y COJTIO · 

~na diRciplina que pueda tomar.forma solo bajo las condi-

cione:s ele'~ la nueva soc:i.cclac1,~ E~-;to implica ante todo partir 

de la:-:; necesid2d0r; c1e1 nuevo orc}cn ·social y el intento pr.i-· 



mordi~l de dar r~s~uesta a J.a 

tica" (1). · 
. . 

J .' .1 1 -:: ,... f-r '!" .. 
.,a pccc•t .. O¿,.La :'-"unclci en la solución ck pro~~lc-,. 

rn21s bá,;ic•)S corno: el de -~-ª i::leologiza.ción, corno el c1P. :;'"ori-

mar' ~l ideal del nuevo r.:.::ü)r'e (desarPollo que. s1.gue .La ---

obra de Sucholdobsky) y el ¿e la ~tenci6n educativa a tra-

v~s de la escuela socialista ya que parte del principio de 

•ia educaci6n por y pa~a el ?Ucblo'. A esta desproporci6n 

entre. lo te6rico p~oducido y lo pr&ctico d~mandado rccono-

cen · lás dificultades a 12 s que se enfrentan, I. G. Zhuk. nos. 

'dice; "acerca de la nueva. ef.cuela ·socialista ( ... ) mien-

:lr,.as las meta~;. y el prog~_,,::;.r;,¿¡ de construcción de la nueva 

·escuela .estuvd·clara en el nivel·te6rico~ seguimos rutas 

;'.le~~on<:?~idas ·en el aborca: e ce la or¿:;anización práctica".·( 2) 

Sobre eite punto, por lo ~~e respecta a los trabajos de Cu· 

. ba se coincide en el mir;r:lG pensar:üento: 11 Pc-.r·a. resol.ver. 

tan importante· ta~eas ( ... )de la construcci6n del corau-

nismo. ( .... ) en la Repúbli:c::: de Cuba socialista, es nccesa-

1•10 el· de~;arrollo de la ci2ncia pec1a?:6r;ica; ciencia que d~ · 

be (J. laborar un s.i.stema de t::\21:.icación 6ptimo Cjl~2 P.l'='r>rni ta CC'l1 

('~ "l rnenori. zas to de trab.:..:.j o :
0 crr.1ar al hombre: con cualidades 

. ,. ,,_ . 

i 
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el probJ e1:1a rnctoc1oJ(,gico ele: J.a Pedagogía, IJ2."0blcma que tl..,a.e 

implíc.ito el p:robJ cma. ep'.i.stcii101óe1co de la n·i.~:;r1.¿::. y que no 

· desc:1r:col.la arnpJ.ic:u:1e1tt:e. 

Spirkin considera quc·1a b~sc metodol6gica c~cntifica en la 

que se d1.:0t)t! lki:3aP lc.1 P·2dagog:i.a es ·1a. metodol:::.gíe. qu2 toda 

investizaci6n cie~tifica usa, la del ~nfoque dialGctico ma-

".terialL;ta ya que. "para la· r)cdagogía es dete:.r"rninan-te la te-

sis de que la esencia del hoDbrc eB el conjunto de todas 
. . . 

las relaciones sociales no negando la influencia de la - -

esencia social· y bio16gica intern~+ deJ.·individuo en su de-

sarro1lo como personal ida el" ( i+) , ; :cons i deranco sumaTJei:1te ir!! 

portant~ que el pedagogci ~enga claro el prdceso de conoci--
. 

rnie11"to científico. -por lo que r~especto a su foPinación ag:r..ega 

que "Una. y27. terminado los estudios hay que domjnar cabal

mente la metodo'J.ogía marxista -leninis·ta as]. co110 la meto-

dolo'gía ¿e la conducción de investigaciones pedazógicas, 
. . .... + • 

haj que co~prender l~ tecnologia del conociDiento cicnt~--. 

f°ico''. ( 5) 

SPJ .. 1,J·-.J."n . .,..,1,J .... t>DOJ-l(".'. lé_l 1 af} ·1·C"CºL·o""¡ ,· ' t O .,. . o· l q "' dEdl _ ~. _ - J .•.. el _ 1 CJe e.·rJ.as p .e .a u~. : l-

ce. el ar)oyo pa~·a lograr un en.:."'oque genuinc.r.ieLL:e científ:i.co. 

·Da a la 'fiJ.osofía 1:1¿¡,p;ásta 1cn.l.nista' pode1, "'.:otalizante 

asegur-ando en r:;u C1p1.icación concreta que lF.1.s disc.ipJ.ina.:; 

-( j• )-'(;-:¡T"'-:¡',';(·,,-.::-·-1--y:·-ff-J '3-··;,;:;-10-::-:-,:~·¡:-~--¡:;-::;·-:;-:;-:.-~t.::-:-. -T----:·: ,. : ··"[ - t:_)·' ,•,:;¡_>. 
t 1)- L •• 1·,.l .... '.'t -'• • . J~. J .... ~~.,1,.~·.l.1:.J 1·-~.r"'\.J .. :i t..! .:....J:;: .. 1l .. 1.:.o.(:!. r~u 

i-1 .:.et c 1:lo .: Gu, :í.ca cJ (:: J.a C.i e~ ne :~a Pc:d i.só;~ :i. ca ~)()\' i. ética" en 
. Jíétor:'.os ~je .J ¿1 Tn v.. Pcd<·1~:(ig:i e~=~~ Edit. V, C.ol, I:l(~;~. , 

j (J (J ,.., ... -:: [' 7 
··~'\,1/., ~ ... -1 .•• .. 

( s) 10. 
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·¡ ., "~ r¡ oi r':c·- i' e· u i ·~ ,., i' d "1 d 0 e:.'. e1· p -, • · C.l.. • r r. •· . .. c ... •· u ~- .... _ ..... objeto d·2 

c,onocim:i.ento) ~ pué:.:: r:s J.a 1;a:,1c. sobre la. que cada cJ.c_ncJ.a .:.. 

no cl:i.st:i.nDUC~ lar:> cual:i.dades di.ferieirtes de los respectivo.~; 

objeto~; i.: c.:6ricc) f:i 
. . ; . 

s~a expresado mas grasamente. p1",.i.m<~ro en-. 

trC la::: Cico:ncias Socié::J.r:~-~ y ·1a~:; Natural(,;s,· como después en 

tr·e lo::; d:istintü"s campo~3 rnr.;mcionados. 

Cw:~nclo SpirJd.n llega al mornc.nto de precJ.oar' el concepto de 

Pcdaf;o~;J'¿1 y su e:~»trúctu_r'Cl, plantea corno herramientas pro-

. . l ;1 · . 1 f . ; .. 1 pias de_ ana. isis e en ·oque s1stcm1co - estructura . El 

ÓLj eto ele la Pedagor.;ía cG interpretado· como "el sistema. pe· . . -
da.f,ógi~o ( ~;uj et.o - ·conex.i.onro· s o inti::!rrelac iones - objetos)", 

· ( G) espcciLi.cando que "Los su:i c.:-.tos. de la ·educación son los. 
• p 

padres y [~miliares) los maestros y biblio·tecarios, los·· 

tr•abu.jaclores de la organización pione:ril y del Koomosol ..:_. 

·( ..•. )Los objeto~> de l.a.educac:i.Ün son: la persc:inalidad del 

educando, el grupo y el colectivo (. •• ) 11 (7), Y obs~rvese 

que,. con~:> .id era la rec i.prioc id ad qe elernentos, esto ·eG, que 

un objeto de eclucac:ión puede ser sujeto de ella. Profunc1i · 
" . . 

cc_:!rno~; para darnos una idea m¿:~yoP de1 .rn-;:mejo c'.e 1os térmi--

nos como· el de 'pc.rsonalicbd' irrtc:!rpr-etada psicoJ.6gista.--

--f" -,-·--·--¿:".:·-i-·:c" ·:~·c;";·¡-·---··1-· -,.,.' ···- -··'(---- ·-· ·--·--;x--.. -- .. ...,.,;-·-- .... -,._,, _____ ;:,,,_ ----·-· ._ ...... _ .-.. -- .. -· -----·-
( .J) c··.1·1.:·:.i' .. lh, ,,_,,J. "·c•c:11, r-::-.-:;. 'o. 
( ·¡· ) ( 1 J.'•"' l.l', "í 11 l ']:' ]' ;1-::·.~~-- 1 ' ~ ,_. 2 ·¡ . 

,_... .J. 1 \ i ·~ .!. . ' - J • • _.: • .:.:~~.:..'. ' t:' 1 :. ! :, .. - l. • 

. 
i 
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mc1"ltof3; f.Jc han e[.;tablr:-•cido 1500 cualidades y· propi~dade.s 

( ... )" ( 8). · La person<::l:i.d<J.d se describe por sus apariicn-

. . 
meca.nismos 

oculto:::;, ¡ c6mo nor3 recuerda· la aclve1;,tcncia dq Bachelard es 

1 . . ,. ' ta conceptua iz~tcion. 

La Pedagog~a sigue siendo vista como la disciplina que ela 

bora rnéc1i.ü[':, métocJo~; y <.iue su carílpo de. acció:1 dr:?scansa en 

el 's~stcma pcdag6~ico 1 ( ? ) -scftal~'Spirkin- y· las es-

. tr~6t~ras de la ·ensefianza y la eduóaci6n. 

La· conceptualjza.ción de los cu.barios no l~S más clara. /ü 

abrir la dif3cus:i.ón de la dGterminación de los criterios· P9:. 

· ra considepar a la PuJagog:Í.a una. ciencia- .primera.mente des-

ca~tan_la pb~ibilidad de que sea una disciplina científica 

.'síntesis' de las disciplinas o ciencias con las que se re 

laciona, y por otro lacip se insiste en la especificidad de 

la rna"teria de la Pecfogogía, cspcci.f j_c.idad que le da el sta 

. ,. f . ·tus. c:t.ent :i·~ ico; 11 Sc poclI'Ía plan~tear que la Pedagor:;í.a viene 

siendo ccimo una ciencia sint6tica ( ... ) (que) su materia· 

de cr,tudio, no es otra cosa .qu(~ la. simple suma aritmética . . . . 

de las materias de estudio de o~ras ciencias. ( •.. )por lo· 

qu0 no constituiría una cier~ia i~dependiente. Al mismo 

ticrnpo,. ninguna de lar; cJenciar; que 'Lcatan ·el.::~ la personal¿. 

-¡r,-)-···-;:-;-::)·:-~·,-:-1-.-. -,,.-.--'1· --. -:-.r--r- · 
1:0 . .Ji Jl.,r-1h, L.J-. ,;\;~~~_!2, pag. ¿(J. 
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dad (ob:i eto :incluido el.:~ la Pc,clagog:Ía) ( .•• ) c~~~tucLi.a la pa:i:: 

aspecto~:; de Chl:c tipo (~1e acLividacl ~;oc:~al ( ... ·)· Esta un.i-

dad 

vce Ja ncccf:;a1:1a cx.Ü;tc.ncia c'1(' lo'' oLij c~tivos sociales da-

deis. acc::rca ele: la formaciéin d(~ la. pcrson.:::Jj dad, es J.a mate-

ri;,:1 ele estuc1j o dt~ Ja Pcc1t:.gog5.a 11 
( 9). Como puede dec1ucü.,sc 

este argumento es d6bil pJra. el tratamiento d~ un. r~oblema 

complejo . 

. Po~~tqr•i orrnent.c; Sp irki n trat(;l el problema ch! los inC:todos 

· utilizados en Poda~og1a adoptand6 la metodoloiia comGnmen-

te reconobid~;: la importancia' de la~ hip6tesis y los nive

l~~ d~ m~todos, cl~sificando ~stos en. em~iricos - expe~ime~ 
•\ 

tales c·po~ .. ib~ ,que se.obtiene datos~. se d~ l~ verifica~i6n 

y prL;S(':!nta conc1usiones, ~\C)S dice), .. los rnétodos te.ór.icos 

(10[; que. a].sJ¿m los hechor.;) y loE; metateór.i.cos (no los c-.:x-· 

l .. ) D . ' " l . .... . "' p J.ca • e esta. pccorta(Ja y ·sJrnF- e cxpJ.1cac:1.on; sin rnas 

Spii1kin c;::onsii era que J.o~> doG priimeros son de rnayo:r:- uso 

por la Pedar;og].a · f~i:1 ñaJ.an(Jo la ut :LJ ida.d que . proporcionan 

l . . 111 l' . ,,. ., . º~' .m:i.smo~-;: _,a ap. :Lcé.i.c1un c1E! 
.. . . 

empJ.r1co~; exc1uGJ.va-

rncn te no • ..'.l • permite ~cscubr:i.r 

cos er:;tucl iadu:·:. 
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clor-petfof_:;ogo no tcrmin.:i. ce;-, la ¡_:;J.aboriac:ión inicial de los 

diJ.tos obtenidos pori la '!Ja 
,. . 

f:i:1p lí'J. ca. ,. d . Despucs _e esto sigue 

neCeSdl":i.i:llll<2l1"tf~ la etapa di:; aDlicaci.c:n de los métodos del CO 

nocimicnto te6rico, los que tambi6n se dcnooinan· m6torlos dP. 

la interpretación teórica cel material acopiado. Este es 

·1 ' J d l . l . . .. l"' . 1 1 l: e. J1J.VP. __ . e . d :1.nv0:~·~1p,ac.1on 08lCa, en e CUa .. :r.,anscurre 

un· proceso de operaciones con conceptos, se formulan jui~-

cios y ·se arriban a conc1usiones. En el pr'oceso de •:=s·L:e 
.. 

tJ:abtJ.jo se correlac.ionan las nociones cic-:!ntJ'.ficas estable-

ciclp,s con antei'-iioridacl con aquellas recién r;urg:i.das". ( io )" 

Ag!">ego .que· en un intento d_e sis:tematización es soporta-· 

ble estil referencia del proceso metodol6gico pero aGn ... 
asi . 

no existe el d~~arrollo del proceso en e~ta forma, p. ej. ! 
¡ 

. 
la rccolccci6n d~ datos no antecede a un~ interpretaci6~· 

te6rica sino esta ~uiado por presupuestos, como Spirkin 

·no hace prcc~siones, ~a comprendería la interprctaci6n --

prese1itada en una concepci6n linc-:al ':/ secuencial, riecuér-

dese que· la experiencia e~ racional y la raz6n experimenta 

da siefido peligrosas cotas separaciones. 

L4s cr!·ticas al trabajo ruso ·en torno al pro~lem~ episte~ 

01 ,,. · d 1 n d .... · t-·...,cc.i,·!-::-ido co1.,1 m .og1co· e _a te agog1a r~quierc ser L ~~ • _una con-

vcnü:ntc. aclaración. E,J. obj ,:::t-:-J I'cal nos ha demostrado que la 

cducac:ión t.i.cn0 su ceorrl:ro en la dialéctica de lo ~_;oc:i.al que 
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. ~ ., ~ 
·•· SOT!,:: LO no di.-

. d"' . ·1··. - .. ,-· ,- _ ... , .... _ ac.: _.J.0.ct-· LlC-.JOidn1.J.\_-.Tl1 .. u 

-L·-..;-::, .f.· J.':'",..' •. ·i'. (.J· :,·.1 -'· .:., 0_,,. i-l -· , _1 S · ... "' 1"'f.• 'J -~ ·¡ (''I, .; J'~· -:¡ ~-1 a ~ '- • l - ~ J. l .. t_, o. (J. J_ •. ("., ... • • ..... L' Q -• 

Pop e:::.to J.a crítica 2 .!.as tcor:izaciones ·rur:.as 

no ·han cll:: c.k F> v :i r-.cu J.a.1'::.~t.:: cl.::-:1 contexto cu ali tat i vame::nte cl.i fe· 

(¡ 

c·,,;r·''"']ºl (1'10 "( ) ut l'-l .. C: • 1 l-. ·:~ • • •, los r~¡j_f;i:,os socis.:.Ji.:»tas no advierten esta 

posi bil.i.d.:id. . . d , . d Sus ~oncepc1ones pe 2zog1cas son atras~.as, 

_quedan detr&s del nivel del pensamiento alcanzado en otras 

ciuestiones sociales, por debajb del standir de poder con --

~ui~triao. Las masas laboriosas y hasta sus previsores diri 

getites no· han cap~rido la idc0 de las instituciones educati-

vas coJ.ect'i vas y de. los cr>iteribs i~aci analizados· de educa-

c·ión. . Et.>tá.n cier:.r1mei:te enredados por la· apariencia de la 
. . . 

educación burgucsu., na·tur0lmente la ún.i.ca en el día de hoy 

(~ .. )." (11) L<rn críticás teóricas hciin de hace11 se s.in olvi 
. . 

dar que a una colicepc;ión tcfo-.~ca r:;o:.ire Educación se rela.cio 

·.;a· una lectura de lo social, adquírie~do en interpretacio-

nes diféreni.~es s.i;-:ni:~·icc:::dos así corr,o. tambi.cn distintos d:is-

. """ . - . . ' . ,· ,... . . 
·curf;OS tc•.orJ.COf;; y SUS ar.;.J.lC<-JClOfJC•S SHl pr~rdc.:·P SU espcci:r1c.~. 

t . 1 ,.l . 1 J . 1 . . ·1 .. . t J ·a n. :;I':J.CJl a. Tl!C!ZC ar rnA·f·x:r srno -p.s1c:o. Oí;la exper:uncn a.- <?n 

foque :=-,:l:::.tfm~i.cn. EJ. mai'."XJ.srno es j_nt('1';n'é:tado crn,o f:iJ.osofía tota. 

. .. ~ 
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lizante lo que llt?V,:1 a confusionc~s ·y ('!/(t.;;ns:i.orw.s c?xcesivcis 

corno l1~ sefía1ado ~ no· obstc.nte :toe~ c·lerr:entos c:::<l_ticos 

J.o socia] y su conocimiento. Divergen desde la conceptua-

pued~ ~ludir el principio del conflicto, la acci6h de'la 

. ideolog:'..:::. ~/ la lucha de cJ a s12s, m ientr•él.s que para. el en fo-

que d~ . ' . . ,,. ' predominan los·conceptos de integracion , 

.· 1 comporta;n:~ento', 'dJ.r•ección' , 'o:C'den' tornados del fun--

cionalismo -, de 1 ultraest~bilidad 1 y l~ interpr2taci6n de 

la SOC.i.e:c:Ja8 COfflü el(:' UJla. SeP:le de . .sistemas entc11r_lidos por 

. . .,. . 
·-tomados de la escuela c1bernet1ca-

. o como el de' ia idea de innova.~ión -aportado por lél escuela' 

1 1 
. . ... + 

e e a cocr.·cion- en qu~ si bien se entiende al objeto r~~l 

En cuanto 2 Ja ·procdominanr.j.a c!e la ~;sicolcg:Í2~ cx:x:r:U:-..-::ntal, el 

reporte de los Gltimos Congresos Fedag6gicos no contempla 

algG~ c0m~io radical sea dentro d~ la linea psico16gica de . -

la 
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:z.c.ci6n ele J.a(s) Cj_.:"nciaC-;) rlé Ja r:ducuc:i.ón y/o Peclagog.í.:1: 

Para J_a revisi6n d~ est<l ~repuesta es necesario prim~ramcnte 

"] ~ 1; . J ") e .. ana 1sJ.s f>O J:rc .. él propia vaii(ez ~pistemol6gica de la in-

terdisciplínaricd&d. 

1 b
. ,.... . . . ~ . 

.a • iogr'a.-ia soc:1.al y epistcmo.Lo~~ica de la intcrdisciplina-

riedad se ubica .en el· conte>:Ú> del desa:rrollo económico ca-

pitalista por la cxig~ncia de una creciente divisi6n t~cnica 

del trabajo, lo que favorecie la ~specializaci6n social y t6c-

nica que de los quehaceres profesionales en que se exige el 

tx1abaj o c61du.nto de los mismos dad¿¡_ ;tu· necesidad de resolver 

problernas prácti<.:os propios de la sociedad contempor&nea, 

qu6 en el caso.~el capitalismo c~nstituy~~ problemas. Cp.e. 

~l ~rbanismo,· contamina6i6n, etc.), que· ien~ra y reproduce 

el mismo sistema. E~istemol6gicamertte, es producto hist6ri-

co de la i6gica que tiene el pensamiento 
. . ; . 
critico sobre. 

l~ elaboraci6n 9ognitiva en el senti~o de que se ha desarro

llado una profundizaci6n mGltiple de ios conocimientos en 

clist).n-tos aspectos, rio sólo ampli<"índolos, sino, descubriendo 

··otros ~ob~c el objeto real, desarrollo cognitivo que prine~ 

rarncnte inició con la conquüd:a de la separo.(~ión disciplinar, · 

ésto es, con la . . . . """' 
C! spec J. ali zac l\.ill 

~· 

del conocimiento y que hai 

qu.:~ tencP cla:c·o con r-esnec·to . .:-t lo discipl.inariio ya que "no 

. 
/ 
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podE:m0~3 dcj a.:c· ele~ :r.econocér- que:: la indepc:nd8nc:La df2 .l.a.~; cl:L fu

l"~n~.~e~, · riüwiüljna:; rcsú1tó un logro hist6:r.i~!O que devenía clel . 

. avc:n:(:e de 1:::. :L~eoPÍ<.1 y los. rrifrLoclor; de C)ülló<Úmiento ~ ele su afi-

namiento sistornfrtico y su multipLi.ct:lcÍÓ!1 cl.EJ.ntitati va, ·a van-

ce que r•equir-ió necesar·ia.rnente de la división de J.os campos 

cognitj_vos" (:!.). 

La oficializaci6n y propagand~ de la. interdisciplinarieda6 

data d~ la GJ.tima d~c~da, c6ncretamentci a partir de 19?0 en 

Francia con la rcal{zaci6n del Congreso de Niza, congreso .. rr:as 

que todo fruto indirecto de efectos político~. sobre las di

rcctri~es en educací6n a influencia de la coyuntura del GB> 

quanJo las estructuras y mecanismos actuantes del sistema 

.capitalista. se pusiero.n ele una u otru. forma en cuestionarnien,_ 

to. Nacimiento en q,ue ?eterminará, en el ·seno del ámbito 

unive~sitari~, el derrotero te6rico y ~i trabajo práctico de 

lo .inter>disc:i.plin<~.:r.io, o sea, como discurso y como pPáctic~ 

.social. 

~sí la ~onceptuali~aci6n de lo int~rdisciplinarip se d& des-

de dop aspectos; pop un lado) dados los. requerimientos de 

; solución práctica corresponde al campo de~ la tenología y no 

estr•.ictam.entC'! al de J.a cienc~a. aunque hace uso· de elementos 

cien-tíficos necesariamente, campo de lu. tecnología más·fir-

memente constatado; .por otro lado, en el aspecto de la cons-

-·------·-.. -----··--· -------··---·--·------------··----·-----·--------· 
( i) F OLJ . ../üU, }i .• Inte:r 1(li ~~c.Í.1JJ .. in•·'.riedc.icl., l:d. UAM--1\ZP, Mfo:ico, 

-···-·-~---.... -·-':,I··-·· -··'---··-----··-···-··.o . 
.1.98L', :¡:.ag. 2. · 

• 



l.G3 

rc;.?.li zu.do cle1~:i. 'v' á n~1o se mane-

joci~ limitaciones y pa~ibilidades. 

('o o co1· ~·11 1 \l ·-: e-.... -''r··""'- r .. 1·""'n··;· ..... , m.. . is.~.-. cc:u>n -l..J.l.., t.C.Tn.J...0 1 ••• ~c.a., su trayectoria se consti-

tuyc por> c1os subyacentes .c::J.aboPaciones, ambas sustancialmen-

te ·tendic:mte a vaJid.:1-c Jos pronósi tos iclcoló;d.cos con aue .. . - .- . ~ 

:el discurso ínte~disciplinario fue creado y es practicado. 

A trav6s de una lcictuPa político - 16gica, Follari, sefiala 

la. explicaci6n piageti2na q~e plarttca, haciendo uso del m~-

todo genét.ico - estructu11a1. que en parte. retoma de la meto

clolog] a expePirnentcil, la tesis de la 'unidad de las cien-

• 1 ] • d . 1 b. c.i.n s en .. a perspcctJ. va e cons.ic e:r.ar ~l o Jeto real como 

"una i-.ealidad isomórf:i.ca fincada en los diversos análisis 

en ·estructuras similares" (2) lo que lleva a Piaget) a 

~quipara.r mundo biológ.i.co y social, explicación política-

frteirte coP1•espondientc a la élite intelectual ideológicamen-

te. asimilada al poder bur·gués. Posteriormente, menciona 

la~ '~oncepciohes marxi¿tas' que en el manejo f6rma~ de ·1as 

categorías (como totalidad, dial6ctíca) tambiSn postulan la 

· uriidad de . las ciencias, a·firrnand.o que la unidad de los <lis-

.tintos enfoques disciplinarios presentes en las diferentes 

cícncias - operacionalizados por el m·a·terialismo ··dialéctico-~ 

"que conLi.r,uria. una especü~ d(~. concepción generalizante del 

mundo y d(c la T1<üLir-al(·~·:.::2 n ( 3) llevan a la disolución de 

( 2 ) F (J L L!U\T , 1"< . :~ d '2 m • p 5 g . 2 9 • 

(3) FOLLlllU, E. Irlem. p~r.,. 9'7. 

.. , 
! 
; 
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y ·Ja J:.· 1 •••• ' ......... , .J.- •. ..-., _. ""': ,. .. r t.t.f:.11,E:i 1 l. '-11... ··'·,: JiJ Vis j_ Ór: so-

·• r-. r-1 J 1'i"v-;-., ..... , .,"' ~1~.--·, p_lé\c:. ....e .. J.lc. •.••. -:::> ... (. ctC...'3.CCJ.t.L CO. 

cial con el fffOpÓE:ito de una tr.=rns fo2·';:·::.:.'.i.Sn soci.::il, los 

esteri1iz2n ;::ismo di~;curso mar-

p:cobler~.a de 

conopimiento opuesti a la concepci6n t=tal de la realidad 

que lleva al ocultamiento de los engr~~2j2s ~laves del de-

sarrollo social - se ha ele i-icsolveri 1 "C>E:r.feccionando la tco-· 

~Í2 1 
• como SÍ. el problema. dcü COJ10C'.Í.T.Üe.'.':cT• 1 socialmente de-

· teri;¡i nado' fuese· p:riobl0ma de rne:i orar J. o ( Folla:r.i), de evitar 

ia ignorancia, hahie.~1do en esta posturc. el" ·arg~mento implí-

· cito d~.considerar la existencia natur~i y a priori de una 

totalidad establecida y que·el capitalis~o ha robado 

· (Fol lari ) . 

An-~e todo, se omite: J.o m.Js impo:c1tc:rnte. J)iscursivamente, el 
. . ·.. . 

~arxismo de Max rio m2neja la categoría ~~ materialismo día-

l€ctico y de totalidad en este sentido; y que lleva a horno~ 

geriizap naturaleza y hombre que si bien na est~n divorciados 

son di.ferentes. Visión qul:: conduce té:~:::i2.2n al omitir> las 

dü;tirrtaG cuu.lidrJclcs entre~ los rn&todos érl análisis e indag.::1-

¡ . . ..... 
Cc:l lia. e·~ e r•.l ~~~u(~' .l (JJ1 de Jo:;; c:onoc.imiento de 
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·Jo«· c'·l1·r11··0"' co•·1-.J··t···1'v,..,r· ·.·.r:1 J'.·'.:..·c'·c)".:lo ·dc·r J'.·1r.Tr'. .• • •• ·j~·,·1.no e<:: lc::i .. i'nyes·t·.J· .... • '~' • L . --' '-' • C ' • • • • • ,; ~' t - '- - - •.. - • - -- - ' ~ -

gación a t1•2vé~; ele Ja cU.aJ.6cticd. 

Cor.; o 1 " ·tr)·l· "•l·i c101 r} '" C" '' "tll .. J r:" l __ .LJ, \..A l..Lt.. ·- 'l~\. ._,,'•f.o "- - totali.,. 

dad h:i stórico - concreta que :::e hc:ce y ne ·~;e tiene, y para 

E1 

lisis rnarxist<.: ·aparte c1c una apro:-:irnaciói~ total auc no es 

un cor•te, cognosi-

ti vamentc ncibJa.ndo, en una · discj :;->lina (desde un enfoque es-

p~cífico) quo ~s la ciencia de lo social. Para cJ: marxismo 

:el problema del análisis total es un ?roblem~ de la posibi-

.lídad·de la pr&ctica social dada en la tctalid~d. Por E::so, 

totalidad no solu-

.~iona el p"!.;'oblc~w.· de ~oi1ocimiento, ni su pr>oducc.ióp-, "lé?- in-:

terdisciplina no resuelve el problema de la parcialidad de 
" . 

las pPácticas" ( t¡.) ya que la parcialidoc: ele ésl:as no es 

cue'sti.ón es pis tcrnológi.ca en úJ. tir:.:i in star:.cia' sino económica-

política. 

L~~ ·especialidades, como se ha dicho, són productos socio-

( _. . . l"' . . . . . d. 1 econ9m1co·y og1cos, y por-tanto 1rrev?t·s1bles e in iso u-

ble~.;. La interdisciplina p::.-·opone ac2::.:,¿'.r' con ellas y en este . 

' .¡.. • -·l . i -· .,.. . . ., -, ·1 ,., .• J .• , i .1 ., l 1 '.) sen LluO e .. L"'-u ,,-__ . a po ... J. ).L.1._ uc:,u c.,c profundi:l, atra-. 

sando el desarrollo· de los ca~pos cognit~vos . 

..,_ .. ..;_,_ •• _., -•- .~ --. ._ .. -w•••-••·-•..,O ... •• -··-•- •••__....~.-..-·••-• •• -·-·--"--•-... •-··~•'"""'"""'• .. -··•-••1----~-· --•••-·•--•_ .. __________ .. _ 

( li ';' "-' l-1' .• l ;:> T ~' ·r .1,.·J·• 
.l .. l j l.Jt.. ~ ... · • ..,_ ' .. \ • .:._~~_::,::_::,.' 
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~isciplinariedad d0sde la coopcraci6n del sujeTo cte conocí-

miento ·corno sujc~to cogn:Lt:i.vo se l'C~q1u ere d·~; un :i,ndividuo c1ue 

tienda a ser especialista~ y adcm5s conozc~ y 1~ancje ot~as 

espQciallci'ar:10s para· pod0P rendir• mS.s en s1.i c¿u::po priofesional, 

papa lo cual ha de lqgPar' en su incU,vidua.lirJad un esfuerzo 

de· ·, c:rticula.c:ión' .:.... es·le sería el caso del pecla.go¿-;.o, e~pecia-

lista·sobr~ la Educaci6n, .pero con formaci6n generalizante. 

Esto responde a una concepción acurnulati va o suma ti va ·de. J. co-

. nacimiento, puesto que 1~ ampliación del misr;;o comprendido 

1 1 d ] .J tº d 1 ll' ºb'l'd d como . e agrcgac o . e c .. cmen cos ·ien e a ª· J.rnpos1 i. 1 ad e 

·una t0o:r>.Í ~- que pretenda hacer l'Cflo;Penc:i.a a un 'todo existen-

te' (y blvida nuevamen~e) que si cada cienci~ se ha produci-

do internamente a las necesidades de .su propio obj~to, el 

hecho de 'qüe todos e excepto las formales' lógica y rnatemáti-
. . 

cas) hagan ref Cl"'f;!TICia a l,~ misma realidad CJ:'\p.Ír•ica no garan

tiza. <Ú1 absoluto q~e· sus discursos teóricos tengan ya no re-

lación, r.>ino coherencia ·entre s.Í ( ... ')" (5). 

La.difusi6n d6 estas dos tesis una totalidad prexistente y 

disolución d·3 la especiii.Li.dad car·E:ntes ele--: :fund¿:~r~1eiyto son 

aüspiciade.s por intePesL~f3 económicos dominantes que han ·tornado 

de la interdisc{plina 'uti espacia ideol6gico 1 
- nos dice 

follar:i. , ésto es, una :fueni:e de legit~i::tizac:i.6n y sus·ten-

(!j) FOLLP.EI, r~. Idc.\Ht. p&¿~. GO. 
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clero por dar reconocimiento social de las acc~unes y decisio-

nei tomadas por el_ grupo social hegem6nico, discu~so 

tic.a _ideológ'.i.ca er1 ·quG han conver¿~iclo los hOL!:Yc·e2 .del ca::·d.ta- · 

li.srno· como· los (]eJ. ~wéiaLi.~-;mo, que 2·e~:pecto .::.:!. ÚJ. timo son 

1 f . 'd _,. .. as · unc:i.oncs J. colog:i.cas como lo'.'~ 

sustancialmc.nte distintos pero· impresc:i.·nd:i.bles de considerar.· 

Pero así como el. contexto social :ha exig~do el desar:~'o1lo 

ideológico de la in-l:c1..,di0 c.i.plina, a.s:í. eJ. de[;arrol lo hist6r·i-

.co del ºconocimie.nto co.mo conocimiento científico ha exigido 

ir ·C(')fftra las coJ.ecc.ionqs pj ntor>esca~.; y los pz~nteísmos teó-. . .. · . . 

ric;s cocib icis auspiciados por lo inte~disciplinario, pero 
. . 

también es posib~_e J.a alterna·.tiva de co'.1str'ucci.ón epister.10-

lógic~ de ésta, qu~. éomo tal a de ºoesm.itif:i.car· s.u uso rn.,erni-

ncntérnente ideolóp,ico. · Lé1::; posibilidades Foll.c!P.i las men-

· cionw tanto. e;1 el aspc~cto teór.ico comG inevit:..tb:c:T:iente p-t."5.c-. 
. tico, tr.a.s de lo cual SC .1.n'tcntará. dpJ.i.car eE.~·~;~iS ·refleXl·'.)-

. lº l . , l 1 . ' 1 .. • nes aJ. p:ro ). ema que. preGenta consJ_ceJ:'a~· e o J:J e-co ":eorJ.co 

de la Pedagogía. 

Te6ricamente· la interdiscíplina s616 es_p?sible cbmo pos-

l . . l' e J.scJ.p J.n.:::.. 
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h"T· ,-., ""!.,,.. .{:-.• ,-.,-. e'·' 1J,_ e .. l .1. .L '-'...l; 
, . ... 

(1 t-~ ¡; p \.j (:; s conf lu:lr- con 

otras formaciones en un proceso de. integraci6n de mGtoJds y 

concepto.;, en ene r~0 ceec 1.1n ntwvo objeto· teó:cico ( intc;1'dis-

cipLi nar1io-). C1nn.c10. no hay esta 3.nte:g1'0.ción de puntos .de 

vista que dc:1 coino resultado tina leci:m ... o. 'interdi sciplinar' 

sobre determinados problemas que p~esenta el objeto real, 

lo que se produce es 1) un enJoquc· sübcliscip1inar cuando se 

p1"'etcr:dc cm el ¡=máJir~is hacór conf1ui:f' por' el sujeto de co-

noc:ir:üento ot1~os puntos de vis"ta sin estar sóli.dame'nte ca-

paci~ado en un aspe~to o disciplina, situaciÓD que lleva al 

empobrecimiento del conocimiento realizado, o ~) se llega 

a p]·~n~e~r a lo interdisciplinario corno un problema de limi

tes cntr~ campds.cbgniti~os, volvi6ndose al mito empirista . . . . . 

de la divisi6n natural y espont5nea del objeto real. Así 
•\ 

se opt~.pof confundir 2.a) al nuevo óbjeto te6rico (lo in-

terdisciplinario) con la Ciencia Auxiliar, que se define co-

. ·mo aque1la qi.1e sirvé de 'medio' , 'apoyo' o instrumento' a 

o·tra ciencia dados los requ'2r·imicntos internos d~ lu. Última 

'Y no una irnposic.i.ón que i ... ee1:tplace al ob~ eto teórico parti-

J 1 la disc. i1ü:i.na. ,..,_ue pretende: aux.i :Liar, buenos eJ' ern-,cu.:ar e e '-1 ~ 

plós e~;.; lo qm; sucede con la Sociología y la Psicología, . 

respecto a la Pedagogia. La estructura del enfoque socio-

objeto centr~do en lo social, de lo que 

• 

::.·r 
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i ·:, .. , .. , .,·- i" · ... ·'.' . ' l '1 __ fl \.•:.,t, f'!, ·~'. .dl!..LU!.l { (:.. educa t :i.--. . . . ' 
' ' 

' . 
. vo, ·pero s;i.n subo:r.:·dinaP a. lo Soc:i.0Jog.íc1 a. los r~~c~l·.::rimientcrn 

' ] (' •• ' ' "' - •. l ::') 1 ._ -"" . l .· , . ' ' <!. 1 71 1 ::id 1' .., ., ·'· .;-. • . exc .. u .. >-L/O,, pt1r.~ .d C: .. '•I-'- 1c.ac..ll-n (.;\:.! • o .. c . ..1Lc,L •• Vo .. 
' ' 

PP(.1ría :1 - '' ·1 ' . 'l - <'.' l .. '. 1 :" c.• l ·' e- ' . • '" 1 • >") ~ <.' ,-, ',. J ' <' ,. l r < • _· ") , . ] ~I -C eCll OC .. d,, CiCl.1cL.• .( l •. ,CJ.1.1 l .. clw 1..C;!l .. c.l.:o ·~Jl_.c-. .,e le_._., . . -

ciona el anó.L:isic · hccl·io por eJ pecla¿ogo. 2.h) Cuando no se 

distinguen re.f J.c~xionc;;_ ele una. c1:i.sc:LpU.n¿'. con ot~·a ~-- los pt:!l-

1 . ' 1 • . ' ] ' . . ' ... . o. 1nte·:r1 c i sc.1p .. J.nélrJ.o, pos i~1on qu8 1nH:•vamente ~J<:tr·te de con-
. ' 

sidcrar que las relacionei entre las ciencias no sen art1f1-

· cialcs y que liay una competencia. e invasión dG ~er~.--cnos ·epi s-

ternoló.gicos. La falta de prcc.:i.sión de Jími tes· es e:.xparwión 
' ' 

no ·ele una. interdiscip.lina:r1 j_e,dad, sino de. la. nc:cssicad que .eJ. 

p~nsamierito en moyimicn~o r~quicre· de di~tint~s integracio

~es ó consideraciones de rn~s de un punto de vista oara la ex

plita~i6n de un.fen6meno específico dadu la complejidad mGl-

tipie d~l objeto ~eal. 

Abordandci .la estruc~u~a de la Pedagogia y de las Ciencias de 

1 I, 1 • ... • 1 f . t .j . • ·1 . . ... a ~ou~ac1on; gracias a en:oque in·:crc1sc1p. in2rio, aqui en-

tend:i.do, como posibl~,. ¿cuÓ.lcs ~on las Céü,2Ctc~r·.Í~;tic3.S de SU 

'obJ0 E·t·o ·tr-,c•·.,.,1·co no'Yl Je· qll(:) Cr":'t C'O!l"'t·1'·'-Ll]·Y"I-!"~ t'.Jfl clicr'li·r~.·l··11""\;:') o ' :! . . "' h. !/ .1.. • ) - • • .:;> ·- - ,, ... l.' .• ' '· . .l. "~ \... • - •. ; ....... ~. ·- ... ' ! (. 

ciericia? .Pres~nto 

disciplinarias' q~e se han pcns~do. al rcsp0cto . 

. Los constructoPes ele }as lli:iYi.;:i.das C:i.enc:i as de;. 1.::-~ Ed1~ac.i ón 
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eu pugn.~t y/o conc:i.lia.ción con °los const:cucto1'cG .de la P<-~cla-

Y~ ::i ·'·· ·' :':\ 1 .. ~ · ~ ºl ::i ::i ~ -t '") r ·t~ 6

, ::i ... , ··
1 

~., ·1 -i ~ r- ·(·· " d ) r"\ ., • . ., ·i d - · .. , got,.J.,~, en LJ.c.1u\:.n . c .. es .l l.L .lll. c .. l . ..:..C...1 e( •. e~, .UIJ C:.woe COTls __ E!Y'dl 

Cic.nd.<1-s ck .J.a t:ducaci(m 1) .corno todá2. ;1ciue1la.s. cienc.iu.::3 in-· 

dependiente:;; en-t·r1'" ·:::;]:, pe~'O que Gf . .ceJac.:.ionan en SUS anáJ i-

sis pu.rtic~llarc:_:; pur tene1"\ en cmr,iín a 121 educación como ·ob-

jeto formal. Desde este punto de vist<l, las Ci8ncids de la 

E.duc· ;-~.ci' o"' 11 r:on ('_i C'l"C ~c-l~-'l i"Li.··:·i' J.l· c'")'.""'f,', - C ' l!X . 11' l G1 e .- ? • _ _ - ~ _ 1 _ ~ _ \ • • '-' "' _ i-' e r ; (, a. , .!. a ..., (~ s - que . 

Se di~~ que de ln Pedaeogía, ¿cu51 es el objeto tc6Pico pro-

. p~o que las c0nfonn2 como CicncirJs de la I:ducac:i.ón? Ahora 

.al teneP por objeto f orinal a la educación, cabe . .J.cla.raP, que 

todas· las cienclas tionc.n obj c~tos for1ir12.J.c:.s, ninguna natural-

merite adjudicado. Pareciera q~e en el caso del objeto de 

estudio llamado ~ducaci6n' habría ~ue hace~ aclaraciones pa-· 

ra dar un status de. excepción al mismo, 2)° Cu.ando se plan-.. . 

tea a.las Ciencias de la ~ducaci6n como el conjunto de an&-

lisis propio de cada una 'de las ciencias en torno a la 
- . 

. ed\J.cación, como ciencia,s depend~ente~3 en su desar;rollo _pues 

. tj,enen como objet·o teór:i.co el fenó1~1eno ~duca.i:.ivo como si 

. . . f l"' . . . . estas. c1enc~1as 1wr1an og~ca y natm'al1ncnte CJ.enc.1.as perte-

. necientes o p:ropias de la educación. 'Lr:.> nece[~al'io precisaP 

que ninguna disciplina y objeto te6rico tiene ·•sus ciencias' 

dadas~ lo que el pu~to de vista ti~ne es sus ins·trumentos 

etc. - .y operacionales 

• 
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qlie esté11 yd hechc.s. 

fj_c2l. 3) C')JllO f"1 J ·t·.: -.. " -· -. ""·t., -·~··.-· r::o '" e·· e· ·r1 - 1' c1 r···-t •. . - . ·-·'·';' jJV u . L•- ~ ~ .:.:> .. • .-' 0 . _ ... C 

t s 11[.~ 

, .. -.-, ,~, r ·- ·1' e - l' -;_ ,,_, ~-1 t ."1 -i· ·' e .- '-. _ o. __ , . 

.ck· la. EdÚci.lcj_ón SClt toc1a:-; ac1;1c:J.J.a::: ciencia:; cw c~Ü'ecta o l.n-

no J.¿:¡. tienen coino o:bj cto f o::.'mal, ni X'c..:i.1 ~ (obj c:to f[1ctíco le 

llaman). Nihguna cienci~ tien~ por objeto ún objeto r~al 

d . . . 1 :i.stJ.n01nJ.L e defini~arncntc ~e la realiJüd de los objetos a 
. ' 

los qu~· hace referencia ( .. ~ .) La realidad n0 dete~mina, s1 
' ' 

h.ic·n -::-d. c>:amina) las divisiones en el campo drc>. coriocirnie;1tü 

(;,,):r (G) ). Ya dije que todo. obj c-i:l1 tE-..·Óri co como hecho 

c:Í.entí.fico son fcnfr;.i:'nos. cr'eados y no se encuentran en la 

reaLl.ciad concreta .. ·?ero ¿.:i qué coTic1ucc: el prcpórd. to de con-

jun-t:.a:r tmrtos enfoq'..l2S corno po::-·dbJ.es y prescn-ces hay-:: par2 

'J . ' .... ' d ~ ... 1 . ·.a. (!?:plicacion -e un .:::: en eme no. como e .. 

~ · 1-. :--. l.-. J · .; r ~ ~ ... , ., 1 ·1 ·:"¡ 11 .. ~ e+ -, ~; .• : ·.qu1..: :r.,) .. 1dCC.L _() IIL .. ,.. ....... cor.-~'-• .. -'..:u .. O ... Ld 

d(~ economía, (' .... ·)10-~-"' oc.te "'"· _. !:. __ ci , ;:·•1·i·1-,-~,~.r)lr·'' 'Í ·1 ·""tC' ·.¡ c~r.11~·1J.r:_-o·.'."'iíl-'""r --".. .... t_ ::: • • J /.. ... -· {. ' t;,:_. ~. ,. ... ...... -

·i e· . .. a~~ .1 OllC.lé:lé~ ltt:> C:i. enc::.i. a.s 

( G) ro LJ.ATU , '~ i'. .. , ·~ ' 
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S:i.n .t:mb,:-¡r•go, (·d prob:i.c:~rna. clave. 'qlll."l et:; la.· construcci6n ep.is-

t "r-iul -·L "'e-: 1·) l .: r·· ·· .,,, ·1· ~·e":- '1 ..... _, ''""'el,, '-' • ,_, - ·'-_,- .. .J. ''·' ..... L .Hll ,_>\_., \.'..V,;_, e: ? no se tc,cr.i y no se ha x•esueltó. 

No J · '.' •,¡ o 'j) ·'1 C"t· n i r¡ 'l' ("ne] i' c.• -~ i 'iJ ·¡ j n ':lr' i o rlE-" ' !.o P .. cll!C .. <3.·[·.1' \70 ' • lr.L ... r . .. . . . ···- ~ L ~- 1-I \,.._ J.. ·-· ... e -

~~ :i. SP.· TY' J:.:lc:~cran .. , (' -~- -. C"' .... l ... ~· -· \ .• .-. -· 
t ... ~ '.e:,_, ,;)JO jJO ., J. CJ. O.ll,: .:_, ck es t1··ucturación con la 

a::; p:Lración el e l l. " ... . . l 1 n Jcaagog1a asi consJc0raca corno Ciencia tene-

rnos q U(:~ : é'. ) Ciencio dG la Edu-

cetc:iün, a pa1"'tir de J.¿¡ que se I•clacion¿Jn otros ciencias arna-

ncra de ciencias énJY.il:iaPes y CJ.UE'~ se r:J0notan Ciencias Pedagó-

tducacionalcs, ~te. y b) cuando 

se considera a la Pedagog!a 
• ' • ,,¡ft. 

como lél de pr:unera .J erüPquia en-· 

tr>e J.c.s Cicnci.J.s de la. I:clucac:i.C,n, comu l.a ciencia genera J 

que admite _Cien~i~s de ia Educaci6n especi~lizadas.~ qu~ co~ 

mo tales .son de men?r rango encontr~ndose depe~dientes de la 
. . 

Pedac.Oc:.ía corno ciencia in<:H..lr>e. Esta~~ l)osturas pcn:i más a.polo-

g~ticas que pretendan ser y lojos de ~aber estado favoPecien

do un &rnbíto de de~arr~llo ~rofc~ional como de trabajo cien-

t$fico de la Pedagogía y los Tian atrasado y estan-
. . 

cado el avance ~e 6stos. 

En .la. rJ.Ctualicad c:;tas pPopuesta~; f>On' caducas y ca1'ecen de 

~ . . d Mas que todo, siguen constituyen o 

p~oductos .individuales y voluntarios qu~ leen al objeto real, 

vasta con tener un acercaDiento a las cJ.asificacion8s desa-

• 
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1.: p ~ 1- O ;.. .... 1 1 . ""'"'·i C" -t .. ,:-- ". • ... , ~ -:.. e• ... ,: .. , · · .d .. E..c a,_,ogJ e, c1ue como ,_J_é1.,~ . .J..1C.JC.LOll< .. "" dr,.1. upa.n tormas, a.pa-

. . ' . f. . 1 .. . ·¡ . ] ·, . . ri1enc:u.:is, e:::nomcno .ogias .ii:: s.::rclas en .. u expc:rJ.encna pP.1mera;. 

en el sentido· común y un mucho d1' ide:olog:'...:.1. Seiialo tr.H} 

s6lo la estructura ~ugcrida por Nassif; 61 concibe a la Pe-

d~gogia como un sistema que se conforDa entre temas y disci-

pJj_11as y por dos grandes rul:n:ios, una Pedagogía Te6~:1ica y una 

PedaBog1a Techo16gica. La pr~mera necesita de una Filnsofía 

de la EducQci6n constituída por una Antología, Axiologia, 

Teleolor.;ía y Esp,istemolog].a. Pedagógica; de un'a Cier1Ciu. de J.a 

Ed . "' ( ? ) t . ,. d " ' J .. I) . . 1 " e ·. ucctc.ion· . cons ·itu_,_ a po1~ i,_ma· DlO .og:i.a, sJ.co ogia, ..... o-

· ciologír-1 Pedagógica; y por (il timo de una Fcda.gogía llistüri.

.·ca que abu.rca una Historia de la. Educ~ción ·y una Eistoria de 

. la Pedagogía. Seguir con más diseftos. s6lo es cuesti6n de re-

visar ·o~ros autores que a~ufian t6rminos distintos, situación. 

de .e.xtremo desacuerdo q uc no pocl11 ía caracterizar a una cojr.U-' 

· nidad científica que consensualmente "tr1ata de manc:~jar u-na 

llega a ser· manejada 

·• t""' ' d ··r t · J aun par ienaose . e ppsturas ai.·eren· es en .a consi.deracién. 

representa y avalaría un an5Jisis llamado 

Fpi·' "' -¡- (-~ "101 () (.T < .-.¡ 
..J L) - .... JJ ·- (?º..1,.,,_ 

damos -construc·~os "' ., ....... ;. ,. "J "'::"\r." c. o ne e 1.1 ~u c:l .• '"' ,, 



- 174 -

)°)(Co ·~ ·¡ 
........ C.:t ....... ' c.1 es d.~i. (1 o .. · J'. ;.i r_,, ·1 o· l, e ·.' · 1 · " ,, c·l E·-· ·:, ~ ·L' · l' ·1 .: a· ·r., -r ..1 . ..1~ \;. .• J 1V ..._1 . t_ \:> t •• l . ,) qur: 

nd.no.ciones como 1a me~cionada no c¿:rre.sponcle él un térrn:tno 

· .., b · ·l n · c. ' · ' ] r· ~, n · ., · J . t n · ] ;.. ·¡· < ' "' .~ e . ·'"" " 1 ·· P .,, 1 • ac..a el.e,., p.~.l O pOl .. O ::,"-·· iel c1.c en '- f;,. O,, .C\.1Y'.l ···:'·' ,,1:.. • d .. c:i .. agc-

g}a, las cleno1:1i1v1cioJ:lCS SE! extienden sin e>:pl:Í.carse, SÓls) S.Q 

. cos que. ningún sector con peso en a1r;una cor:amiclad cientí.fi-

c·a· de sai"roJ. Ia signi.fj. ca ti y¿uncntc. En cada esi:J1uctura arn:c1da 

.qu6 se hac~ en este sentido sobre. l~ ~cdag0gía hay una con

cepción educat:i va· y u11a concepción de cómo ex1'll:i car el .conoci-

miento del fen6men6 coinciden~es por d~r un uso excesivo y 

grosero para adjetivar de 'educativo' o 'pedag6gico' un fe-
,. 

nomeno, abusiva ta~bi6n es'nor dR~ la atribuci6n de estatue ... 

cient~fico a cualquier conjunto de conocimientos (p.ej. den-

·tro.del &mbito universita~ío de las .escuelas de Pedagogía es 

asumido ·sin cuestionam:Í.entos. h~blar de la Pedagogía Expcri-

~ental co~o una rama de ;a PedaBogía que se ha desarrollado· 

t~nto se le ha cdnstituido per se una Ciencia específica y 

no lo que es, ~n an51isis correspondiente a la adopci6n de. 

... 1 ·1... t ,.· . . 1 1 . ~ un metoao y . inea ··eur.ica pa1'tic.u. ar, .. o mismo sucec1e con 

J ] l 1 n . ' .. ..,d ' ·1 D 'd.. . . l .a .. amaGa _rganizac1on L ucat~ya.y . a i actica, consicera-

d~s sobre·t6do la Did~ctica, Ciericias configuradas y que has~ 
. . 

t t ' 'L ' ' t . 1 . 1 ' . rl el . " .i · a "len0n . a pos:L n. ic ¿10 oe un. gra .. o .e aui:cnom1a respec :o · 

a otru.s cl:i.sc:i.plinas los p:r.,oductos ·::.eÓl0 icos que elabo:r·an. 
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Jknt:co cíe~ todas estPqctul. ... aci.éin, nin~~una 

1 ·~ J•) ·t· , ·; · l • . -., . i· .:'.•ti"• ' í •. )·· ~-, .. ) ",~ ·t· O• ,· ' -, ' C• ' ,.-- :-, 1 ~' 1 ... ~-1 .l1 .. t.,1,J en .COllJ.,)~. _nC_(:.l. O L. 1-Ueu .O Ll. CJ.l,.>-1.::> c. .....S 

própuesta~ carecen d~l reconoci-

tia Ja::; .::-ibs ·t:ra cci on<.:~:; - como c11 j ese F'as se ron y Bourd :it:"u - en 

la conccnci6n·de acunrulaci6n tata-

sín-tcr~;:i.~.; y conocc·do:: .... de todas las l . . 1 . e :i.r; C.1TL.:Lnas af:i.nef; a la 

(·.'ducaciéin • 

. La .idea y la·~plica¿i6n de la idea .a~. interdisciplinaríedad 

constit~ve el arpumento 
• J -> 

una 

· · · t,.f. 1 ~u d t .,,. e · t,..,,11·01 ... ~··c,, c1.e· :una.gen CH·~n :i·~ica pa:ca . a .1' n· amen :ac1on ·p.1.S ·-.=. ¡ • O,:.:;l 'n . 
/ 

ia Pcda¡;ogS.a. · Mi.:.~ncionad¿:i.s 1éls lirni taciones y falsa.s basc:s 

te6ricas sobro las oue se sustenta la idea de lo interdisci-

pi·inm":i.o papa el análisis echwativo ~ impcPtante es analizar 

las ~osibilida~qs de construcci6n de una bn~e científica de 

la Peda2oriia, propuestas ~ecesariamcnte tendientes a ser con-

cr·etsidas en la vía cJe' lo:~ cur>r5.culura::; y sobre la forn2ci.ón 

I ... l ] · JCl rnayor"l a (e .. os cu1"rÍcul.ums han par··t.ido de 'una· lcctu.ric-. ge-

ne~alizante sobr0 lo in~eriisciplinar~o obscureciendo el tr~ 

. "" 1 c.1 on e e 
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. terpr·c:!tar lo .intcrdisciplinar'io con10 · '«'!l objeto clt:! propio.da-

d. · . 0• • ·1·· .; J. ·• ,·¡ : ' l "' '"' .; "L .; • . ·- ·1 · e· 1 . e s . y p '? "' l : . ... . 1 ~ '···e 1::. ~, ·'· . • •. r, u. t a e a .. ,, 

trucciór: -ele 1 éln5Ji sis sob1"'e el ~1r,reí:;.:1<:Jo cJe tantas asig~atU"·· 
. . . 

!'as como se cons:i.de~rcn 1 ciencias au;~:í .l:i.aPcf.~, o aspectos se 

. . 'd cncucni.Pen imn:i_scu1 ios en ec1ucaci6n, sin jerarquizar o dis-

criminar, cii..iedando l.J. integración at traba.~j o espontáneo, ac-

cídental po~ el esfuerzo intelcct~al del ostudinntc, la intc-

graci6n dada sobre la Darcha,· en ningG~·momcnto teniendo 

princip.:Los que ag1u·tinen los elemento;:: en un obj e·to teÓr'Íco 

o un problema e~pecifico respetSndose Ja lógica de construc-

·ci6~ 6ognitiva. Lo que ha existido son ct1~rículums multidis-

ciplina~io~ {suma·de enfoques) m50 pocos intcgrativos, vacio 

que. sólo no se debe' a 1a con.fusi6n concep:tµal, sino a 1 la 
... 

prtict:i.ca cien~tífica' per'rr:isible ckmtr;o de los l]m:i:tes irn:¡ti

tucionales. Lo interdiscipiinario ir~plica mar'cos dis .. tintos 

asociados a proyectos de universidad diferentes segGn como 

·se~µte~prcte lo interdiscipli~ario (un.0jemplo ~astan~e di-

dfictico en nuestrh realidad, es el ·ac las concepciones mar-

:xi sta~-; dentl'O de Ja UNJ\M en el cchcvc\'ri sr:10 que ena:r1bola1"'on · 

.. 'd . . .. . .. .. f. b 1 1nas 1 eolog1camentc que c1ent1.·1camente esta .an0e~a, sur-

giendo los :rt~spaldos a proyectos corno los CCH' s, U/:M 1 s y 

ENEP 1 s) • 
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.fq1'"'mar, A pd1· l:ir de_ Jo cual -se cJ;:Jboran los l:i.n¿::-~~rn:i en tos 

centrales d(:;l cm1 Y.':í.cuJ.1!:Il. · 

De- la la el 

1'>-',0 y ºl'"'r,·~-·i0n"'lJ'·7-LCl·o,.1' Ó"' nr1'rc~"·L'c)r: ;,., ... c.,.0 r'·'.s,.,.:~-1-·r,_,,,-:...._s ~- ''e Cll.·-· •. cc ..... e • ¡ '-' ! • ,¡ ··-'·l)· ,_, .J.ILL ·-"--~._.,._,.)_J. --l- ·-'-' 

Y v&lidos en la el~bornci6n cucriculilr. Follari ~ice,,que 

h . 1· ..... ,,. 1 .r. • no ay una re_acion univoca entre as pro~es1ones 

nadas ciencias,_ héty _profesiones que. no cor'PCSI~ond'2n a u:r:a 

·ciencia, son rio ciencia&, llarn&ndolas 'tecnologías' por ha-

cer uso de conocimientos científicos, per:o cen-tr>ados en 

] t .,,. d b' ,. . .a cons--rucc.1on -e un o J cto tecn,J.C<?, sino en la !.•csoluc::.ón 

vrádtica a proble~as concretos, por construir la preparación 

de url.profesionista, ~in respetar la 16gica primer~mente uní~ 

d{scipli~~r del. conocimiento, en· esos casos el conocimiento 

se construye, repito, po~ los.requerimi~nto~ que :a resolu-
. ~ ~ .. 

ción· concreta ex:i.gc como se·cJ.a el cc.iso de 12 ¡;~eclicina, ·le 

arquitectura, la ingeni6ría. Cada uno de: estcs queh2:::er·2s 

profe~ionales no son-ciencias~ nd tienen ' _,. . 
·¡:e:crico :::~-o-

una -im_age~i -científica, no r''2quier>cn 

• • ,¡111 • • 1 con cr1terJ.os pPagrnaticos toma.ne o y 

to <:: ,.'- 1 ·f·"'f·" "'<'.' • '•L~t· C! '~; ·t· -,·' ,~, ~ CJ.e_11..1 ... :i,c,,,,_, a c .... º·"· el_ .e1 J.o"'. 

por nc.i se-r1 cienc:i.as, ( .·.,.-.t-.,...11c+11r·1Jrr ~r ·t.; ···o e~.,.; ··r1 -1,,.. ~-C'J'r•r• .::.o ... t... c.: .. 1;ll· .... lt ... ~~ ~1:_,i;,.:~_ l...i;...;.. 1--l._.. 
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lirJc~z el reconocimiento 

el~3s, estas profesio0es no son cit'ncia.s, 

c;Lcnt:Í L"i<~O t e ... ) ab~--~:v2n .ele este c¿rn~-;JO ti ( 7). La intcr·dis-

yiplín;~ p:J.ra las no cienci.i::i.s e<::· in~:.cr2nte, pa:ra lc.s demás 

r 
0 

'· 1 • 0 
,. 1 1 . pro1es:t.unes es acc.~cscr.10, comp. crne11;:.:~1:-_10 segun e u¿;u.r so-

c:i.nl qui?: ocupen, y·];:.:.:.; cariactcPÍstic.::.s , c ... ,r:-.; , ... ª,... 
..;.~ "6-- L.J de sus ohje-

El grado do precisi6n y claridad que se tengan en la concep-

ci6n de la Pedagogia y del tipo de profesioriísta que se quie-

i .. a lcigri¿¡r detc~:rm:i.nan· Jos cri torios de construcción curricular 

cr..te. mcJ.rquen la je1 .. ¿¡_rq_'Jizac:i.ón de lo discinJ.inat' e intp,rrl.i.sc~i

piinar. · Se podría argumentar que :respect6 a la Pedagogía no 

basta COD tener una concepci6n dcfini¿a, .sino que lo m&s di~ 

· f~cil es· operativizar la base epis·temol6gica de tal conexi6n. 

La~ pruebas que ~1 objeto real 1 pone' al currículum disefiadci 

ponen a _prueba 'ha:>ta cie-rto límite la validez de nuestra con-

C c-.1 pc_-,·.o~¡"l .,. E·r~'uc·::i,,.;'1 'C' c1"'c1··..-. d ~ "J. d"-' co t.'Y'> ce··· u _ c.11 -; ..... •0. ......... 01, '~º '" ~- .1.·, eJ. c .. po _ ns ,_u ·ion q e 

se_haya realizado para comprende~ lo educativo. Para partir 

1 • • ,,. J . . l. (e una. interr;i,etic-:.c:t.on que acorte .2 d.:?.stancia entre a :r.ea-

·lidad.pensnda y la cxisten·tc, esto es; de uri pensamiento en 

rnovi1nien-to que pretcr:da una ap:eoxirnac.i6n r.-1enoc..; errada del ob-
~. 

:jeto J'.'CÜ, se; J-1a de tr~ncr· y m.:mej <re ccn:::t.:~rlterr:ente las limi-

----------··-----~-·------·---~---·-------

( '7) FOLL!~::-;I, P.. Idem. P :-L'' qr· l.- ¿., • .. l.J • 

. 
! 

; 
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·tj ene. 

·tr·11i ,~,J<"' "l 11 .,.: '"11u·L· 1~,~c' C""Qn .·, l:' "C' ...... ,.1 '1)·J ,-.c ~ 1· ¡··~,-1 ·1-·· \ ·1 , ... ! ..• ~ e Ll.1.•.- . d . ..; .. ; ... J .l1flp.o,_, -.1.in.J ...•. <: ..... C<. d p.'c:t• .... J.Cc.. pr·o--

re r• • " .. ] • • ·1 .,_, " :1 . - 1 ] .. - 1 - >" ·t ., ... ., ] ro (~. ..... ,_. __ ,¡¡,_~. ~I Cie.-;,( 8 u .... J. J.)_.ci,l t.dl. .O que pu .... ia Gl:n' unicliscipJ.:i.-

nap e intei:->c1i scj plin~n ... con cL1ro prcclor.'.linj o de. ésto úl:t:irno" 

(8) .. 

Pata la implementaci6n de un trabajo interdisciplinario se 

pr~sehtan dos problemas principales; 1) el alto costo que 

_implica ya c.1uc:! T.'eq1.d.c:rG de pe1~_son:J.l calificudo, diverso y 

numerosos segGn la situaci6n, que for~an equipos de trabajo· 

que se auxilüm de .~toda una :i.nfraestructÜ1-ia, ? ) la interdj s-

. ) . 
CJ.p .J.na es· cara. Para J.c:J racionalización de los recursos 

inv.Qr-t.:idos se ncces ita ele úna 0.Str-uctu:ca administrativa es-

pec.í..ficu que resgua.1..,de . este pPÍl)cipi o. r2cionaJ.i z,~dor', ~str·uc

túra· que no pocas veces choc.:i con lo::; lineamientos que inflan 

, ] • - . . • • ... ] .... ' • ' 1 .as qirras y que por una rcpartic~un p0.1~1c~ oe_ presupuesto . . 

· llevan a c2bo proyecto~ que desde Qntcs cst~n condenados al 

.fracaso. Lo quf; me interesa sefialar, es la importancia que 

así co:;~o ci:m. c1 apoyo r;eccsa.r:io par·a qur~ e] trabajo conjunto 

"----------··-~- .. -·~ ...................... ._-.. - ... - ....... -.......... -.·-··· - ._ ..... ·--~-- --·---·--····--·-... --·-------··---·--·-------·---
(a.) rcn .. L/..:·:.T, ·v.· Jdc1H. pá.?,· 9G. · 
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1 ;9 "'\ 
en L.1·anaose 

así a. un tC!rrcno cpv:! se, m·2zc1a con la orientación de dcc:isio·-

nes CJ1't0. 110 nc·ccs.-~1riamentc: ·H(-m'2n que coincidj_:~"' ccm.1os clel 

gyúpo c:n el poder. 

~asogí~ es exprcsi6n de una coherente y meditada planeaci6n, 

ck la pr1eparación 6pt:i_:ír1a clcl IJPofe!:.>oraclo tocando J.os puntos 

cl.:ive.s que nos llevax1 c:ín m.3s adt:!lante a la sig11i.ficac:i.ón que· 

lo educativo tiene en el seno de las soc~edades. Tal desa-· 

rrollo .no empezar5 a darse mientras no se d~vele el mito de 

lo íntcrdisciplinario corno espacio idco~6gico qu~ va desde . 

1 . . .. ,,. d 1 "'t ' . 1 a .1mpa.rt1c:i.on e. a e::: -e·,:¡ra en a consciencia o dcsccnoci-

inic)jyl:o ele quien. )a impuFtc~ ~ el cambio de la estructura aca

démico -. adrnin.istrativo ·en que también se de"senvuelve la 

prbfesi¿n; has~Q el proyecto polític6 con que cada institu

ci6n coordinudai11cni~G u.l E~:;tado o a la in:Lciati va privada 

pl'ornucvc cier"tos pr·oyecto~1 inte11clisciplinar·ios, ·que .. en e1 

contexto de Am6rica Latina se relaciona 1n&s estrechamente a 

un pr6yccto de universidad, 

Donc1c ha héib:Ldo mfü:; el uso id1~!0l~gico ele lo intcrcliscipli

nario, su clevelamiento e.s más irnportant.e, s~.\ const1'11cción y 

Dados todos los elementos que demanda 

un poder, el rl~sarroll~rse de la interdiscíplina en ciertas 

. 
/ 

; 
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de lo . .i.ntcrd:i.scipl:i.n.Jrio ccrnq un 

t.ico. r:-d. énfaé:;j_ s 'p(. '.•1.'' lél e~ -) CY[- · .• ]..,(' ] • ..., J- ]
0 "! ,,, (l.'•<:' ei e ·1 ·:1 1' ¡'Yt n·r1 -- ..._. .l .t_ .. ,_ .. c.;..:,\.,!_. __ . __ .. _, ~ .(. ·---

rl ]
0 

'"' 0 ' n 1 .; " "' - . _, .. J.l"' ~ ... n~.' v ,_... ·:,¡'í ·· ·¡ .-. ,., 'ltl<'· 0 1 · -:n·:· "·rrol] •) ,...::<_, ...... ,.r-J LJl;.,. .. C¡ ... ~.1.o.. \,_ . ... "-·-.· ·~-\ . ._}1_.__ -·-·•'• _. .• l_I;; ••• 

min~rnte' elel conoci111.iento, y de las profe:::.io1v:<:; er: un c'JcteY'mi--

nada l]nca tcÓJ:-i:i.co -po15.t:ica no derH'~nd<'-:n del :::0'.r:>~iento i.n-. ... .. 
. . 

t·rorno Ü1 ~" ] ·1 e• lll"l. ·v·-·1·1..,;.:, l
0 d ~ r. (' 1 ~ s 1' 11() e1° ·1 'l' J (,.) ,--; e;-. 'l r:.' • .'. i"\11 r ~-11"() ;:) ·¡ ~' , C .... ~ .~ , 1 ~· ,). C<- ••• ,, , \00 ... -,::, •• ... (..," < •·- ~- .... _, ... que 

en el c.J.pit~úü;rno es :L'a rac:Lonc-J.lizac:i.6n por J.a c:::-:t:C"ac.ción de 

] .. l' ' t mayor.zanancia, y que en e. so?ia. is~o corres~once a o ·ros as-
. . "' . . .. 

Las practicas profesionales - sefiala Fol1ari son 

tambi6n fc~nómcno objetivo de J.o sociaJ. y no p:'oductos esen-

ciales .de la I)lu.nea.cíón cur·ricular «':!n las esc·12l2s. de ense-· 

ñanza supcrfor. No obstante la interdiscipli~a es necesaria 

en nuestr~a sociedad~ y el ácadémico cómo el i.::·1-.1estig2doP ·han 

de di.funcÜ:t."' en un<'l perspectiva e:icntís.-i.co -. p-:líti.ca, seo. con 
. ·. 

fl . .I' ,. • ' b . l - . ,. ,. .. su· pe·. e.x1on ·tcorica o con un tra a] o e e :-e::o_:.uc2.0n pI1ac·c::i..ca, 

] ,. ... "'f'' ,, ] ..... -· . . . que .. a prac·tica cJcnt:L :?_ca y mas .a intePGJ.sc.:.pJ.:.nar-ia :t."'t=:.q_u.lE;-

ra de la vi3ilancia y· acción de un p0rsamien·to e~ movími~~to 
. 

que· "ten¡;a en cuenta guc en cada c:=n;o (proble~:~:is <l aboPda.::--·) . ~ ., . 

e•"' ·t l"'" ·ta: ele:. ( ,_,, ·.¡]·'()"' ·1v> ) 'ur· ;·t·· (' on e• "L· Y'l.l"' r· ,· ;") :·' . :, ~ i' ·t 1 J .... ("' ~ .~-.o C' ..... on p.,.._", -t.J\:.. C-l .... 'l'..;Lc. ... .... < .l. 1.. . .. \. a.:- • ~_,; - ........ ¿ c...l. ..;. M .... ~ ... - •• , •• .,, .... .__u ........ ... ..... ·-

·t-:::. "' d· J. r:· (> )": ') r1"" r) s y ('' ('~ lJ' '"e J" f-' .. • c.· ".)(' ,<,..t.O ......... ~-.. L._...... _.,.. ~ •..• L .c:.., .. J' · d~ · ,., ·· .. 1 ~·1.. • • e J ·- ~ -.·.. ; l " 1 -: -~ j• ~ 12 J.,d.11C-.,.d q,..t•- . .<:: a. [_.Clc,.dC .un· 
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r-~r~ ·j ··• pe J ., :¡· · i 
. ' •.~ '-...l t... r 'J ]_a. in·axis, · Ul1i'.l. de 1as formas de 

ser de la i clco·I o·r'j ·¡ • ·- ~ . . . t-'. _(.. .. 

Presento e 1 ét ! 1 ri l.i e=-: _i_ ~~ "tor·ryo éi 

~adic~l por tocar una de 12s -

ra.ícos d·:: Jo c,;rJuc¿\tivo (el ;;¡(n:ci'r de> lo políticci) ·.:oir:pr:::Il··· 

diendo tanto el. ~spe~to de la reflexi6n cnmo eJ cte J.a 

Co.JjS~L·;1t·.c~.•rJ'.(~.}j (1¿·1~c ~pJ:r~c~Cfl~~ dn "j0r - - ~ ~ .. 'U.:> C •• ..L-c •. ,..L J \,,_, l.:. .. ~-• hechos sobre edu-

caci6n (po~ J.o que cobr2n importancia los tranajos de Br~ 

ccioli) y que no por esto es propugnador de lR ~csapa~i- -

ción de 1.:.1.· ref lcx:Lón. cducul:ivcl.) en un rnoinento de la Pe 

J 
.;o • .. 

cagog1a com~ tipo caracter1st1co de :r'i.::flc:id.onc'i''; ~)l~ l"'O q U e 

"']t. . t . . ' 1 en u. :u:ta :i.ns·.anc1.u., a s~rnc]art:!.<J. oe os au'lo1··"''º q'J<~ l1e 

presentado, se inclJ.na .al tePna tivarnente !-lor consti tuL-se 

como ~n cambio de la concepci6n y ~r&ctica dcDinante jur-

gucsél de lo c;:d11c2L"ivo·. No obstante a diferen~ia ~e los -

anteriores trabajos, lo~ de 8toccol1 sG particularizan --

constJ.i:uiP un dü:cur:-:>o ce. cr+ticél ·1 propues·ta filosófif~a r. 

que coh:r'<Jl1 ~.:u ::~c-~nt:i~do a través· de unil 1cct:ura polític:.: --

Broccoli estructura en dori 

] ) • • - ·t· -· " b - ·: ·· ·.f: i L ,, ~ :.- . · .. , · -. _,_ · - · · -1 , - COiflU -I·(.-. d_J<.l ..... o_.Y.JJ.1.C· .. , Y.'LL0 •. 1d e,~; 

1.llJ..C:,J. ¿¡_ 
~ . 

cr J. -r 1c;.;_ 
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fico-poJ..ítica -y sólo subyacentemente epist'emológica pues. 

diferente es la cri{ica desde la filpsof~a a la ciencia .-

q'ue desd'e ·ésta a sí misma,, no obstante que'. toda elabora...:

ci6n d.f:! un científico subyace una co.ncepción filosófica-: 
.. 

dada por el discurso del materialismo his~órico - rnateri~ 

list~, sobr~ los diversos discursos de la·v~si6n burguesa 

elaboradas por sus intele~tuales ~orno 'filosofías org&rii

cai' qu~.desde el nacimiento hasta la c~isis de hege~onia 

. que esta clasé ha sabido y podido cumplir con su función 

ideol6gica. Asi, desde un setitidp político, Hroccoli con 

frorit~ dós formas de filos~fia~ -desprendid~s global~ente 
. : 

de las dos visione~ de clas~ característica~ del capita-

. lisrno- sobre lo educativo y que· corno tales son dos se.lec

ciones. de cómo eQte~der y elaborar el óonoc~miento de lo· 

re~l· -donde,· corno se ha ~icho, lo ·filosófico es uno de 

ios m&s elaborados niveles ideol6gico~ re~pecto a la re~

. lidad-: y, ¿) como t;r:'abajo po.1.ítico, ·en que confronta los . 

. ·discursos de estas filosofías o~gánicias de la burguesía -
'• . 

·. · en.tabiahdo el. desenvolvirni.ento y fisuras de las que su- -

' fren como expresión del ·pensarnientd en movimiento. y que 

por l~ via de la práctic~ social· com6 práctica política 
. ,'. 

són cuestionadas: 

Pero es a~imismo en la prueba.de la.prax~s, que 6itando a . 
Bachelard podría· agregar c6rnó la ~ons1deraci6n de la·~ 

.. · 

..... 

• 

-·" .. 
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.. die.1éctica 'teoría.:..apl
0

icació.n·, razón expericnciada y expe

rie~cia ~acionál, ~~e el an&ligis filos6fico-politic~ ·de 

B~o~cbli' cruza problemáTicament~ siendo de~b~~dado por ~~ 
. ' 

~as enseñanzas últimas que h~ dado l.o social como parte -

del objeto real-·como son el de los procesos populares y 
. . 

ámbito de .los países socia.listas. Broccoli. se maneja con 
. . 

ün discurso filosófico que. es pol.í·tico en que subsiste · -
. . 

uno epi~temol6gicQ; más el an&lisis epi~temolbgico np es 

. desarrollado 6omo tal, cierta~ente est~ implícito pero -

~ubqrdinado. en algunos moment6s por los ~n&lisis primeros 

. · .. ~1e'n6:n~cesariamente guardan ~ntrri sí ~~lacioncs de 16g~ 
..... 

ca completamente coincident~s, ·pues se trata de aspectos 
. . . 

·distintos~ Cada una de las reflexiones-de lo político no 

se vincula e~acta.men.te con cada una de lo epistemológi_co · · 
. . 

reflexionado, contrapotüé.ndose las más de las veces, pue.§_ · 

·t·o. que el Último existe en una lógica diferente a la de. -. . 

.~a lucha por el poder - lo qu~ ya ·he· agregado va~ias -
. . 

veces·. De la problematicid_ad o conflicto para· establecer 
' ,_-/ 

puentes' entre lo polít~cb pensado y a~tuado~ lo epistemo~. 

· · 16gico producido y aplidado, y io. {ii~~6fico elaborado y 

.vi~enc,iado, se ·explica la. falta de profund1·zación sobre -

lás c·ondi.ciones inte:t"nas. del proceso cognitivo que· realiza· 

Broccoli r~spectq a la producci6n bach~lardiana, pu~s de

ja de lado aspectos· importantes (tale::.;· como la conceptua-. 

. ' . 
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.. li.zación epistemológica que tiebe Bachelard soln'e el sen"':' 

· ti do común, la crí.ti·ca contra el empi1~i s1~0, etc. ) aunque · 

no por eso. se deja de reco:-1ocer· que toca BroccoLi. medular• . 
. .' 

mente úlgunos de ·los vacíos de su sisterna en tanto. lo ana 

liza más como sis.tema filosóf~co - con Jos efectos pol.ít~ 

cOs que tiene - que corno sistema o discurso epistemológi-

cci que ha realizado aportes nada desdefiables. 

Es importante prec~sar qGe distingo el discurso de lo 
. . 

.Político, lo epiiternológico y lo filosófico aun~ue en ni~ 

gGn momento se considera su desv1nculacióh.siendo necesa

~i6·concebir su correspondiente especificida~ y los p~op~ 

~lios· a los que obedecen los an&lisis para la constrüc- -

ci6n de $~S obj~tos. t~6ricos especifico~. Estos.~res dis. 

cursos.gu~rdan relaciones contradictorias, como no hay 
. . ... . . . 
. . . . . 

un~. relación lineal entre ellos se ~bren más de una post~ 

r"a -centurias de reflexión f1los6fiéa ·y Gl tirnamente las -

~~alizadas por l~ Hi~toria y Filosotía de la Ciencia~ en 

·tornó.a la caracterizaci6n entr~ esto~ aspect9s. 

· La~concepció~ filosófica·de lo h~rnan9'desde el marxismo 
. . 

,tiene p~r finalidad la construcci6n• ~ realizacibn del 

~hci.mbre total',. por lo qu~ desar1~011a Úna fuerte 'cr.ítica 

·a i~s c9~cepciones filos6ficas que discursivamente postu

lan el desarrollo to~al humano pero ajenas as1mismas como. 

i:iloso:f.í.:ts orgánicas ·a1 SC'\rv1.cio ·de un grupo ·social~ (cla 

• 
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se dominante) que p~ocura que "los d8rnás d0sconozcan la ar 
.. 

.. tificialidad de .su domihio= pa~a lo cual es·t&.1a vi~ de la 

.. ideología) es decir, · J.a. va_lidació-n de la·· concep~i6n de lo 

. real que es~a cla~e elabora y difrinde pa~a ~~r rQconocidá 

como l~gitima: Broccoli inicia ºsus reflexiones con la -

c~ítica de las fjlosofias m~s representativas de la con--

cepci6n burgues~·sobre lo real analizando las elaboracio

. · ·nes· moder~as de la filosoffa alemana (básicamente la de ·- · 

·.Kant~ Hegel y Feuerbach). Filos6ficamente, si bien· c~da 

una ~ose~ diferencias .esenciales en· cuant6 a los t~rminos 

en. que dicen plaritear una construc¿i6n del hombré total, 
. • 1 

··concretamente terminan rea;izando-~uevamente la divisi6n 

pens~~~ento y.~eali~ad ·(hombre· total) sea por ca~acterís-

titas i.ntrínsecas de'. su estructura· CKant y Feuerbach) o -. ' . . . ,• . . . . . .. , .· 

p~r lo~ ~i~c~os políticos y socialei~ como int~rpreta~i6n, 

de esta estruc.::u.ra, (Hegel) . 

. L~ ·reflexi6~ fiio~6fica modern~~ inilu~ricíada por las de

. te~fuinaciones .sociale~ del capital~smo, plantea como pri~ 

.· ·cip?-1 .proble1~a y aporte 'e.l pensamiento como ~ spacio re-

fiexivo y .del ·P<?d.er' ··ae _lo humano, 'pensamiento 1 que se 

~oncreta·~o~ las ~ondicion~s ob~etiv~s y subjetivas que . . 

. ·el c.ontex·to p~oduce en· un intelectLial or1gánico que' tebr1i- · .. 

za. sobre é·ste. (desar•1~ol'.Lo ·del r~aciorlalismo y el" iluininis-

.· mo , p . e j . ) . 

·~. ' 
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Estas f i1osof ías (se· ref ieri(~ a. la kantiana, hegelicJ.nil y -

.feJerbachiana hered~ras de las-elaboraciones.del sigl6 .-

XVIII) plantean que e~ objeto ~eai divide· s4jeto. de obje-

~o de~conocimiento, ser de p~nsa~ient~, materia de ~spír! 

tu-, que dividen -lo que en la realidad nünca ha estado.di~ 

vidido y que será el conocimien·to 'como creatividad 1 ' en 

actitud ideológica -léase.educativa- o educativa - léase 
1 ideol6g~caJ ~l que restituirá o suavizar& ampliando .pl~u

siblernent~ la-eliminaci6n de esta dicotomia. Bl conocí--

miento -pen:3am1ento en movimiento prepotente- 'crea' no 

sóio en el plano de la producc.:i.ón de ideas o· reflexión 
: 

teórica la 'totalidad' en qt¡e las divisiones mencionadas 

se disolverán, .pero por sí· mismO pretende abarcár fuera 

de_su ámbito esp~cif~co, esto es, en ei.plano de lo so

ci~l-, ~e·io concreto hist~rico, se.busca que 'cree' la to . . 
ialidad de lo reai, parti~ndosc d~ la concepción de que-~ 

.e~ la realidad lo que est& dividido~ La concepci6n ~e la 

.·práctica humana· demues·tra los i~tento.s unif1ca9ores frus-
•, 
. ' -

· tr~dos de estas concepc~ónes esencialmente irresolutiva~ 

·ya que terminan manteniehdo los duaiis~ps. 

~.J~1s. po~ibilidades de potenciami_ento en el pensamiento i"'e

. qüi'f:~ren. de todo un proceso det-::crito por la. razón .trascen- .· 

de~te y omnipoten~e de las dcterminaci9nes del entorno de 

lo;:J hombres que'. la desarr1olJ.an, esto es, a un lado y sin 
' . ~ .. 
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. ' 

considerar realrr.ente al objeto real concPe.to como obj e 

to· so.ciaJ.'. 

Pr•imero Kant· heredero del iluminismo mantiene el:. dila&-

lismo al referir .. : 1) que la . 1 cesa en ·S~ ·, es inapren--

sible señalando que n1a razén debe sep el fundaJr.ento. del 

prcg1~eso hurrano . El hcmbre tiene el debe1~ de desarroll~r 

sus· apti.t~des para el bien porque la providencia n? ha 

1 d "'l · b d · ( ) . 11 • ( 1 ) · 2 ) 'ctan do al cocea o en e ya aca a os .•. 

problema que impiica la producci6n cognitiva una resolu

cl6h ncrmati~a en q~e el stijeto de ccnocimi~nio se h~ce 

~~s~orisable de la.misma en filtima instancia ~or su volun

. tad a· rna~era de· mor?l. que ha de desarrcl.larse para darle . 
. . 
paso. ~ar~. Kant e.~ peder necesita del p~nsamiento 'ere~ ....:._~ 

dor· de J:o ·dado 1 y no és.te del primero dada la premisa éti-

. ca descrita, bien le indica : ''Pcr ia ·crítica solamente 

pueden ser e~tirpadas. las·. :r~í.ces del materialismo, fata -

·1ismo (.. •• ) .. superstición C, 1 , ) Si· los gob~ernos 

. nos juzgarán c'onvenientemente_ ccupa~s.e .de los asuntos 

, de .l~s cien~íficc~ , todos sus desveles por las cien ·--
'cias y p~r el h~mbre s~rían ·mucho más fecundas si favore-

· cieran la libertad de una Crítica en la cual solamente 

. ( 1) BROCCOL~, A. Idec.:_!_9_gía_2._ldt,i.S.:..ªt=:J.:..~!1.' Ed. Nueva Imagen, 

Mé>:ico , 19 80 . . Pag, 16 , 

.. \ 
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,implica la enajenaci6n del u~o social de los conocimien-~ 

to~ {enajenación de los hombres) cu~ndo concibe la liber-
.. 

tap de.L pensamiento:" (pues la J.ibertad de pensamiento). -

significa tam.bién sumisión. de la razón solamente a la ley 

que la razón se 9-a a si misma+; su opuesto c.onsiste en 
. . 

la norma de un ·uso indiscriminado de . la r 1azón". ( 3 ) 

Posteriormente Hegel, cumbre del 'idealismo crítico 1 si-..:. 

gue la superación del discurso f ilosóf.Íco moderno sobre -

· 1 ~1 pensamierito moderno como creatividad 1 cuando observa· 

·l~s limitaciones que existe~ al dolóc~r la moral o 'deber 

. ser k?-intiano 1 .corno plataforma para la interpretación cer

te~a de lo r~~l, pero coincidiendo con su anteceso~ al 

. concebir' ui1a directriz entre ·sujeto y o·bj eto dada por un· · 

··elemento supremo a ellos; en Kant fue un 6onstructo mitl-. 

co, en Hegel es 'un constructo fuera de este muncto·pero . . . . . 

laica mente raciona liza do 1 (el Espíritu Absoluto): "Todo 

1 1 · 1 a· · • · · · "C 4 ) · o· rea · es racJ.o.na.- , y to o lo. racional es real -agre-

gatí~ el filosófo. Hegel hace participar al objeto real~· 

. . 
.(2> BROCCOLI, A. Marxismo y_~ducac16n; Ed. Nueva Imagen, 

México, J. 9.8 u·, Pa8,'.1. 3 6 . 

(3) BRDCCOLI, A. Idern, Pag_. lltO 

. ( q) MARX Y l:N Gl:L.S, Q~_ras_,_ Co!Ep_lel'._S:~~' Tomo II, Ed. Progre-
so, Pag. 3~'>~. 

\ 

. . 
/ 

; 
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· eJ.iminando la alternativa 'del de:)ber. ser' pai-•a la p:r6duc

. ci6n ~ognitiva·pero renuevn los dualism6s, al con~i~erar 

en una .sola vertiente a u'n obj cto y· a un sujeto, r-ealiza!:_ 
. . . . 

do como Kant la divisióú que viene a seP la crítica sób;ce 

la crítica del conoc:lmientd del objeto real,. pór lo _que -· 

su filosofia coristituye tambi~n un conocimiento corno crea 
. . 

tividad. El puente del conocimiento ~e requiere por el -
. . 

d~alismo establecido y ·el conocimiento se torna indiipen-

. sabie' corno ppoceso· de tran.smisitSn del m·ismo; fractura a -

partir de la qué Broccoli realiza el desarrollo de su te-. 

·~i~, ·ae '~u~. la ac~it~d y elaboraciones propiamente educ~· 

.tivas ~on ideol6gicas al n~cesariamente auspiciar la 

· trél,nsmisión del conocimiento con. una ima.gen de validez de 

· · .:·l9s coñtenidó~ que tienen por fin y es~ncia justificar .y.· . 

. ocultar lo opuesto a una aproximaci6ri científica a lo real. 

·11·1a r•azón viene al mundo con lfl. creencia absoluta d.e po-

der re~lizar l~ identidad y ilevar sti certidumbre ~ ver--

.. 

.dad (,, ~) El c6nocer es. concebido como un ppoceso ten- -

dieQte a·superar la ~po~ici6n .entre· subjetiv~dad y objet!. 

· ·a ·ct" <5 ) V.1 a , · 

·· Brodcol~.nos dice que al no con~iderar a la pr&ctica como 

. ( 5) .BROJ!GOI.I, Idem. Pag. 14· 5. 

. 
¡ 

¡ 
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momento dó iclentific,1cJón en uno ele objeto y sujeto en. ---

que da. la existencia de lo real, Iic~&e1 hace de. la ::_J·i.··ilCti-

· ca 'ec1ucuti vamcnte' -léase ideol6'gicarnente-· ut1 elc~rnento -

de la ciencia, 'pedagogi~artdo' -po~ otro lado- a:l~ Git{-

ma: ''El instrumento con que intenta ( ... ) la recuperación 

·de.la pr&ctica,, en· el sentido de ~inalidad y de obrar en 

la" di.rección de tal finalidad es la ~ógica misma ( .... ) la 

forma. y el C?min.o de. la· ciencia· están dados por· su inteii 

gibilidad; se trata pues, de pasar del intelecto a lo in

telisible ( .... ). Lo que ori~ina est~ planteo es una. 

vez mfis el de· la praxis, como expansión desarrollo del e! 
" 

píritu. Lo desarrollado es inteligible, 'precisamente por . -
que ha:requpe~~do los ciaracter~s de ~istoricidad ~el es~~ 

. ~i t~ ·a través de ... u~ "l.argo y ~rabajo~o .camino". ( 6 ) 

Tercero Feu~rbach, revalorado~ del materialismo, critica 

a Hegel. Si b.ien no tí ene ·el acierto de. éste. po1~ hacer ,... 

pci~tidi~ar al. E~tado y con esto al poder en la organiza--
. . 

ción de lo.real, se~ala ·1as.raíces materiales de la re- -

· f;I.e.xión filosófica, aunque 'ni él. ni Hegel llegaron a con

siderarla· -en la. pc~rspsc.tiva dál ~náli sis" de la ideología, 

:I:o que :lo. j_levará también a no poder• supe1'ar lo.s dual1s--

----·--------------' 
( 6 ) · B Ro e e o L I, I el e m • P a g s • 1 11 '7 - J_l.f 8 . 



.. ··¡._· 

- 193 

mos y a ~o~tular el conocimiento como creatividad. Ixpli 

ca el principio de la 1xtS(:.! ·material mínima necesa.ria par«i 

la triada cognitiva c;,:;11aif) pero presuponiendo sus fines y 

potenciamiento f~era dci las condiciones objetivas del de

sarrollo humano en ~ue los hombres tambi~n coriforman io 

real; 11 
( Feuerbcich ha descubierto · 10 positivo., lo sensi-. 

. . 
ble, concreto). ( ... ) (afirmando que)' !Jar prueba de que al 

1 -

· go existe -escribía- significa probar que ese algo. rio es 

s6lo' pensamiento. · (y que)· Esta prueba no puede· ser extraí 

:da d~l pensamiénto mismo ( ... ) Pero puando debo determi~ 

· nar la e·~dstencia. de. un objeto, entonces necesito de 'tes 

tigos' ajenos a mí: y los 'sentidos'. son testigos ajenos 

a mi~ sujeto·pensante. ·El intento es ciara: Feuerbach no 

p~eteride eli~inar la ~ontradicci6n su1eto-objeto; a6~ .. ~~ 

rn~s, la est~ reproduciendo bajo un~ 'forma distinta 11 .C?) 

Tales visiones sobre el mundo y lo humano, coincidentes 

en· li existencia y conocimiento de lo social, tiénen su 

purito ~e .prtieba en la re~lidad concreto-hist6rica, esto 

es, 1 en· el movimiento real de la pi.,axis' ( Broccoli). No 

.. 
!'!' 

. / 

.... .. 
/ 

¡ 

::,~ 

'. :>¡ 
¡ 
! 

¡ 
1 
1 
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obstante que este concepto ha sido acufiado Dor eJ. mar·xis-
' ' ' 

mo y só1o en él cobra sentido,· Br>occoli a manera de cr·í ti 

ca, lo extiende il las f.i.:l.'osofías que está· cr'iticandó, se-

fialando que la p~axis d~ Kant·, Heeel y Feuerbac~ est&n ~~ . , 

c~as de historicidad· por lo ~ue no.puede obtene~ l~ refle · 

xi6n y acci6n de unificaci6n necesaria para lograr un hom 
. ' 

bre total. H~n marc~do adelantos en ·la reflexi6n filos6-

fica donde politicam~nte furicion~n por la ideolog~a para . 

el mantenimiento del si.stérna, y" epistemol6gicamente por -

la imagen de ¡a· ciencia o conocimiento científico concep

tu~li zadá por o s6br~ lo conocido. 

_Estas filosofías son resguardadoras de la praxis cdmo 

. abrendizaje y.~rabajo (productivo y pol~tico) transforma

: do'r de· lo real existente, son adaptador~s de los homhr:'es 
. . 

-seres sociales- .a lo social dominante y c_lesde este mome~ 

to y dadcis los fines de ocultamiento realizan una funci6n 

ideol6gica, ~o~stituyendo los mecanism6s p6r ios qu~ 1~ ~ 

instancia educativa se ~onforma instancia ideológica, 

oto.rgando Brocco.li otra· nueva. ac.epción a lo 'educativo, co 

" . 
1 

i 

mo proce·so. de norma ti vizac i6n, muy ligado al ·de transmi- - . ·· 

si6n del conocimiento (como con.'crcatividad 1 ); lo pa~~ - · 

cial o frag~entario respecto a la int~rpretaci6~ 6ientifi 

ca de Tu rea J .• 

Hasta ahora estas filosofJ'.as hacen .:1.11gr1esar. J.o eclucat.ivo 

., .''- ....... 

•.'. 
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cómo parTe de e]las por el papel y ~ustrato id~o16gico 

que poseen, haciendo de la Pedtigopia -reflexibn sobr~·lo 
. . . . 

. e.dt{ca't i v'o..:. la negación de .la praxi:s fJÓr cónstituirse una 
. - . . . . 

ci~Qcia de ·10 id~al, llámese pri~crq culto de la Raz6n --. . . 

con .Kant, del .l:::spíritu Ab.soluto en ::cgel ,. o de la rcaliz~ 

ción de un futuro mejor -1:>apel as.i.g,;1ado al cristianismo-

por Feuerbach· a manera de.materialismo metafísico. Cien-

cia de lo ideal en cuanto auspicia los dualismos ya.que -

doop~ra ar mito del conocimiento creacionista que concep

tualiza al .ho.mbre separadamente de su en"torno, lo real y 
... . . 

:. ~u con6cifuiento, ese puente entre 6bjeto - suje~o, estra-. :· 

~¡gicam~rite para ·la Pedagogía ~e logra al ver al ho~bre -

.· . . como 1 j_ndividuo' aislado de la. tru.sc end·encia de· las deter 

~inaciones. externas.a ~l, lo·indíviduai· como lo interno, 

lo·~siq~íco, espiritu~l .. De aqui,Broccoli derivar& la es 

~iructura ma~tenida por la Pedagogia (dualidad de la ~tica 

.·que mantiene la moralidad de.lo individual' y la 'p~icol~ 

g~a:éxpre~í~n de lo interno que· no cambia al. sujeto'~ ca-· 

r~cter{z&ndo~o), estrupfura que fil0s6ficamente adquiere 

~entido respecto a la i~terpre{aci6n de .la educaci6n. 

·B~occoli enfatiza que las anteriores filosbfias s6lo han 

in.terpretado sin. incidir en el objeto real, que se· han re 

creado en. su int.ePpPetación, la transmiten por- medio de -

la 1 comunicaci6~ 1 del conocedor a el p~blico ignorante. 

• 



- 1G6 -

Esto es lo que hace el fil6sofo y el cientifico bureu§s. 

En perspectiva opuesta, Bro¿coli planteQ~á un filosofar 

.di.stinto, que retomando la crítica mar)-~ista. será filoso...,..:.: 

far .en mente y actividad, y que a~í oponga al~ intcrp~e-: 

taci6n la transformación, al conocimiento cbmo cre~tivi-~ 

dad la autotransfor~aci6n, a la ernpi~ia la historia, a la· 
. . 
berteza las verdade~; a la comunicaci6n la forma6i6n por . 

la colectividad y no la de la comunidad ·entendid::l. com8 en la 

democracia burguesa, para que así la reflexi6n y pr&ctica 

educativa ~eje de ser una de l~s formas de.ser de la ide6.· 

· logía_ en instrumento de liberación· ya no de domini_o. ·Pro 

_yecto político y filosófico corno epistemológico que de:r.:.an 

··aá de una nueva tilosofia en rel~ci6n i'una distinia 'teo 
,,, . . ,. . . .. . '. . . . . . . .· . 

. ria de la edllcacion r e impJ.1cc;ir a J.a primer•a como una teo--

ría de la acción transfo1,.madora, esto es, de una 'filoso""" 

fía de la praxis 1 no en· el sentido deweiniano sino definí ti

varnente marxista. ·Todavía aquí, Broccoli continúa conci- -

b~erido·a la ideolog~a c6~o proyecto social ~nicamente pr~ 

pió de la clase burguesa replicando ortodoxamente· la con

:ceptualizac16rt cl~sica mar~ista, lo que no ~nsta para re~ 

lizar,'reflexiones in~eresantes e importantes dignas de~ 

.ser retomadqs así como el queda1' fuera la posibilidad de 

elabora~ ot~as, dada la limitaci6n de cst~ concepci6n. 

BrocccÜ:i. consider•a primeramente indispensélble par'a tales 

\ 

, 
... 
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fi.nes de un an&lj.sis bbjetivo de la ic!E·o.Logia, oue es re.a 

] . . b'.. ,,. . l"' t. . l d · .izar tam J.en una critica po J::J_co - soc.1a. e los s i'ste:-

mas·filos6ficos antes tratados.: 

Un aná~isis. c'ient5.f ico de la ideología Jo ] J.eva a ca·bo el 

· rnm:''xismo que postµla en la prcJ..xis la auléntica concreción 

de las abstráccicines burguesas, con la intervenci6n suje-

to· - objeta a través del proceso ~6:fialado por el 'método 

de la economia politica' ·que parte de lo abs~racto a lo 

concreto para crear un nuevo concreto; fácticaminte lo 

concreto punto de partida pero· no del pensamiento en rnovi 

mieri·to·.- exp1icaci6n que nu~vamcnte no hemos~d~ repetir. 

Desde. esta perspectiva 'del movimiento real de.la praxis' 

· el co~ocirnie.nto no J:lf!Cesi ta transmitü~se .pues es. prod'l,lcto. 

de tod~s ya que se hace colectivamente.·· Al no tenerse 
•\ 

. . . . . . . . . .. """ 
que.transmitir tampoco ·se usa como puente de resolucion -

d~ ~ualismo; no es conocimiento com~ dreatívidad, y pru~~ 

b~ su validez o ~ode~Ío ai trarisformar la realidad; opo-

hi§ndose a la ideologia cuyo pap~l so6ial le ~xige ser. --

. tr~ns~itida j,q~e en esta rie~~si~ad ~ritervíene la educa--

.ci6~ si~vienQo de instrumento ideol6gico; aclaro que -
' .. \ . :•. (. ... ~ .. ··. 

·~~t~ concepci6n.cl&sica m~rxista sobfe la valid6z del co-

'nocimie~to ~si como es planteada, deja de lado el tipo de 

relaci6n p~obiem~tica que subsiste entre el conocimiento 

y ~J. carnbio de ¡o rca1 pues no siem~;~··~, 
" 

-como· he ana11. 
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- . . ,,. ... . . . 
zado-, la ·t?XplJ.cac.1on mas conp.Leta. implica un pror-oricin--

nal g,rado ele efec.tividac-1 sobre la t:r•ansforrnación social . 

. Mhs como la realizaci6n de.lns nécesidad~s ~e-la ideol6--

gÍa ·no SOl1 unJ.latE;:Pales· exm,csandO la lucha, c1asista, ·es-

1 • ,; • • • • • 

ta tr'ans11us1on se enfpenta al peligro ae ser develada en 

.su fin 61timo d~d&ndosc y neg&ndose su legitimidad. Se 

asiste a una cri¿is estructural (del gran capit~l) y de 

la id~ologia (su justificaci6n) ·que tiene efectos en el 

tipo de Pclacioncs educativas (ubicadas en el te1"r•eno de 

l.a superestr:uctura) mantenidás desde ·e1 nivel más concre-

to· como es el. de la r•elación maestro -. alumno tal como la 
1 

analiza Bro~coli, leámoslo; 11 .J:::s i.nevitable que sucedé!- de 

este rn~do~ a m~nos que·se quie~a crear situacion~s de con 

fli6to entre ambqs~ ·La objetividad del maestro. es indivi 

dualiza.da por el alumrio corno subjetiyidad, y viceversq., -

desde el momen:to en qué amb.os son po1~tadores de la misma 

objetividad - su~jetividad. . . 

. . ~ . . 
CAgregand? iron1camente·nue~ 

·tro autor con-profund~s ·implicaciones) ~n este sentido la 

.··educación es verdaderamente la· filos.ofía de la práctica y 

no ·se propone, por>que es inneces·ario ·' como· ciencia autón~ 

rna 11 ~C 8 
). h.asta extenderlo a niveles más amplios.. Esta cri 

(8) BHOCCOLI, A. Op: Cit .. , Pag. 2LJ5 

"· 



- 19!3 

SJ.s constJ.ttü:r·á t2mhi.én c:Y'.i.sis ele una de s11s formas ele re. 

p~oducirse como crisis edudativa pues lo social dominante:· 

como única realidad no s~~ l1ace tan fácilmente creíble pa-· 

ra t6dos. De.a~ui la ideolo~ia deiarrolla est~ategias 

por las que su ímag~n de validez ~umente y dis~inuya el 

riesgo de su desmitificación."( ... ) una contradicción tí-

pica de la ideplogí~; ~sta asume nee~sariamente una acti~ 

·~ud expansiva, pero ~ara eipandirse debe aceptar modifi~-

car~c, ~al modificarse ilcanz~r su t~arisformaci6n total~ 

:La dímensi6~.6ptima de la ideología se alcanza cuando, 

sín.ten¿r~µe rec~r~ir a la repr~s~ón material, puede 

trans~itirse sin sufrir.modificaciones.( ... ) Está se. 

vuel~e, con la fuerza de una norma conTra (la clase bur-

g~esa·que .representa)~ Pero no crea brisis alguna de 

identif icaciión ( ... ) (sino) sería inoperal)te · (. ~.)" ( 9 ) • 

·10 que destruye a la ideologia (como proy~ctos sociales 

-de c'.r."ase) no f2S más conocimiento -buen ejemplo lo es el 

refina~iento que la 16gica logrct con Hegel- o perfeccion~ 

· mi.en.to de discursos opositores corno interpretaciones com- · 

. plejas· ·u· original.es sino se expresan vinculádamen-te a la. 

de~trucci6n de la id~ologia postulando la irarisform~ci6n 

~~~~--~-~-------~~ ...... -~--~~~~ 
(9) BKOtCOLl, A. Idem, Pazs. 202-203 

.. 
/ 
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propia de J.o real coto es daJo nor el trQbajo po.Lítica to 

. ·tal, de la nctu6ci6n contra la 

. y. creer esto es estar haciencJ~ ideolqg:í..:.1, no conocimiento 

y prác-ci c;:u_ po lítica cient.Í"f icaraente funclam(~ntac1a. No es 

.Problema de oponer discursos, ni pr&ctica ideol6gica a 

práctica científica sino prácticas ·políticas. 

El proce130 ed.ucativo implica un procese de comunicación -

.donde 1.a fo'nnación humana se entiende º nivf';l excl us:i.va.--

merite indivi.dual; las limi tac:i.ónes, causas ·Y priopuestas -

,n; ~on.hunca considerando a la sociedad mism~ ~ino al.su-

jeto sepat'ado. La comunicac~ón ·es un mecanismo adaptador 

y por ende ideol6gieo ya que la·adaptaci6n.por la adapta-· 

ci6n es el objet1w9 ültimo contrario a l~ '~ial§ctica 1 -~ 

desnáturalizante de un ~eDsamiento,en movimiento que es -

~ist6rico y concreto aun~ue goce de uria cierta autono~ia. 

~la clase dominante.que habl~ por· los sístem~s filo~Ófi-
. . 

. co's con metas conservadoras le interesa' por principio de 

~conorni~ y seguridad· pr~pia, cfectivi~ar el proceso de 

·· transl!lisiéin, · efectivizar· las consecuenc.1as ·que se. le han 

enc<?me:pdado a lo educativo para lo cua.l se cree y hac.e 

r~s0ohsable la Pedagogía. 

Bajo el marco tebrico seguido ,en el pr~sente trab~jo (te-

sis 
,,,. . . . 

bachelardianas y marxistas), y ju~to a lti critica de 

.. 
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B~occoli, l~ Peci~gogia es in·t8rpretada como la espe9ia~i~ 

dad E~n l~1 trnnsill:i~;':ié>n ch~:i cc.->nóc:irn-ícc;nto que·e11 s11 il!tent"o 

rn.) J.lc¿~a ~t i..,eba~Jar los l.inearn:i.entos d~ las filosr-=!fÍas· mo-·· 

. . 
ciencia, con· la ;trayectoria y ap61..,tes últimos pealrnente -. . . . .. 

queda afuera· del campo .de.la ciencia y si·mµy· cercano.al 

del utilitaris~o, trunpoco esta·t~ayect6ria.y aportes son . 

. suficientemente característicos del.terreno de las ·t~cno-

'. ·1og.ia·s, ya que en sentido estricto un.a tecnología .se clefi:_ 

ne ~or el uso· ri~c~sario ;on es~íritu ~r~grnático de el~me~ ... 

:t~s. ~ientífi6o~, y que de tal matiera, no necesariamente~ 
·. , ... 

so.n. presenc·ia última que hayp.n cara.eterizado la reflexi6t:1 

prod~cida.po~ la Pedagogía. 

··.-··::con fines y ~struoturaci6n obed~ci~nte~. a reque~imientos 
/" . 

. · .. :inme~i.~tamer.te. pr·áctico:;>, .la. Pedagog.J.a. ,es una 'cti~c.ipl..i::-:-. ·. 
. . 

.. ·na' que elude la praxis. . Esta es la máxima ·ironía y. rup..:. 

'..tur~ por· la ""que es ~v~denc:ia que la P~dagogía no es. una ~ 

·cieh~ia, ni ha producido conocimiento cientifico'o ha 

co~.sti:i:uido. una prá'.ct.lca. científica: sino realmente una 
1' • • 

prác-tic'a: social. e ideológica· q~e n~ega el princiP.io de 
. . . . . 

• • 1 • • • • • • • ' • 

: i~~~si~r~~ci6n ~~e: crítlc~ y ~~t&~ci6n~ tehi~nd~·qu~.pp-. . . ·. . . . 

·. t.ár. poi.., la hipostación ·proporcionada· a través de la e.o.mu..: 

. 
¡. 

;' 

. . 
. . 

: • 1 

•' · .. · .. :. 

. n·i·é~:ció1~· 'j_ft~t~rp·r~tada como~ ~l ·st1·sti tu't~ de la pr'~xis; l~ · ·.· '.< ·.·'; . •, . . .· .' . . . . ' 

·, 
. '. . co~un2.ca9ión ~. quE; como proceso no. logra .comunicación: de .... 

.. . . . 

.·;..' 

. '. 

.. 
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los volos pues J.W01m1cvf'.. c1ua..l.i~:;Í110::; c;~~Urnc1o condenada como 

tal al .fracaso ·-. impJ ic,:1 uh<:i q'nn.forrn:i.(Jad con .Jo ri::~al ~ una. 

. . 
t.í_fico (en c_ua.nto ·esi~e t-:c tiene que d:1.fundi'.e· soci_almen:t:e· 

· paPa rcalizar>sc) sino. transmisió11 de los ~·c:;J.o·res mínimos· 

,que gu5.en 81 pensamiento y actuación de los hombr•es que -

los coloquen en subordinaci6n de una clase social que pon . . -· 
der~ esÚ>S va lores para.. el manten:1.1niento ele SU sit~uac ión 

·en ·10 social~ ''C ••. ) la clase dom~nante se ve obligada a 

i.nteropretars~ como pr4xis pasada. Atribuir valor de.' mora 

lidad a la realidad así 'naturalizada' s1CTn1fica ( ... ) --. . ~ . 

1 

· i!::h.:p1tificar 1.a pr•opia ~lase con ·la real-ida.u - naturaleza 
.. 

~ ~ ... >. .. ~ª ~oi~unicació.n ( .... ) es· una e-x:i.genc,ia ética desti-

naH~ a posar~e sob~~.realidades distintas entre· sí y, so-. . ' . . . . ,• . 
. . . 
bre tocJ:o, ·rC:)~pecto a el.La mis.ma. : . Y ·esto resulta irnposi--:· 

ble, dada la diferenciaci6n de los grupos o de las clases . . ·. 

que conforman la. ~ociedad civ·ix11 .<iü) 

.· Ot~o concepto .. present'e en la Pedag.ogía es la de fundarse·· 

,·en .el ~oncepto de ~omunidad entendida corno el nexo de 'la 

. . 

. . ... 
': . 

. .. 
------··~---~ 

. '(10) BRoceo~~:i:.': A .. Op. Ci'-r._ .. Pag .. · G.O ... " 

... ;.' 

~ ! . . ' 

. . . . . 

.... 
' . 
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moral cons8sualmente decidida'· en que ·eJ_ Jiomhr.•c se. :cela;.:::i.c1 

na y forma .P2.n..,te c1e lo rei..l1, 'r..,:¡ comunidad' en. el ccnoci--

miento ele lo educativo, en ·.1.a P0\Jap,ugía es J.a .'c'omún:i.dad' 

al estilo dey1eyni~no en ·que. P.J de sa.r1:>01 J.o. dE: ·10 soc .ial. se 

desarrolla po~ ¿l. individuo en l~ forma en· que el te6rico 

~e la experiencia lo entiende - y.que ya he explicado. 

Rea:.lmente no se f"orma una comunidad ni se pr-oduc.e un con~ 

cim.ien'to .'científico pues' . se parte de que ésta pro¿:;resará 

.··por· el maestro, por el aporte del.filósofo, del cier1tíf i

co y no comó.produc~o historizado de'la e~periencia. 

Tambi§n a ~a Ped~gogía se le ha enc~rg~do. 1a labor de pr~ 
1 

·aucir certezas no verd~des. - dice·Broccoli - por las cua-
. . 

l~s los iridivid~os en la. creencia del.conocimiento - que . ··. :· . . . . . . . . . . 

fuñc.iona como creatividad- cooperan .a la constriucción de.l . . .. ' . . . ·' . •' 

. : 

mundd Social !iCOrde co·n la· clase dom'inante, Este produc-. 

cir y validar certezas ·sé i~g1'a más miticarnente cuando el. . . ~ . . 

. aná·lis·i~· eciucatfv'c; por siglos. aúspiciad~ en la filosofía 

.b~~6a su ·divo~cio.y n~g~ci6n de ~s~a ~efug1&ndose en la· 

.. ·ciepc.iá., tesis que· en el fondo· justifica en el primer ca

só· el para.digma·. d.e lci. Pe.dagog·í-a y en. ~l. segundó del para

digmf:l.· de· .lap Cien.cías de la Educación. . .. 

:··~'al. racionalización id'eológJ.cc1 .. lle.va, a más confusiones ~·-: · · · ·, ' · · 
. . . . ; . 

· .. ó. malos ·erit~ndidos. de l,o ·que confó:r~ma una · 1ectu·ra v·erdade· 

r~ de lo· real pues plantea una f~lti.dicotómÍa ciencia··· 

: .· 

" 
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.filosofía y filoscif~ct·-
. . ,,. 

,~ ch.1 e'::; r· :ion , cJjcotomías estructural 

me~{e resultantes de· la ;-,nri et· ·j,.... ~, '-'C'"' :Í 'l ·¡ qu •'°' _: ........... ... -·'-·'-:-u)~-.<-- - dc:sarrol1a·eJ 

f·J· 1 cJ r.,, ·""o. · - -· •JUJ. ' cap_i.t.:i. l:Lsmo. · 

cicricia c6mo una elabor¿ci6n compleja de la ideología y -

considera el.tra~ajo del cientifico como inferior & la -

del mismo filósofo en que ~i ambos ·se enajenan de sus cir 

cun¿tancias. hacen funcionar el conocimiento como 'resolu-

_ción de la ·ideología' y es 
,. 

mas pobre la del científico 

por pretender exceptuar su trabajo de cuaiquier sistema -

.filbs6ficb y·asi su pr&ctic~ 6i~ntífica como ~jena de 
.. 

ct1r:üquieP :sustrato e influen~ia ·ideológica, por lo que to 

ca a.un ·fíl6s6f~, ~l no 6esconoce a la fil~sofia·pero .si 

a· la id.eolo.gía CU9-~d~ sobrevalora su producc~ón y la PC?S-· · 

tula ·CJ~eacióra y portadoria .de vc1..,dad_~s. No obstante la ...: 

ciepcia - a la qué se refiere Broccoli como la que no his . 
.. 

-~·oriza al pe11samiento. en movi~iento .que se esfuerza por .. 
· ia" má:s. cercana aproximación al objeto 'real en .distintos 

'::.. ' 

· sen.tidos·...:. .termina por no darle carta .d·e ciudadanía a la 

.-id.eologÍ~· sea· descm1oc_ienc::i su existencia .;,.. p. ej .. el cien 

~!fi~o se considera neutral-, de· la ascepcia de sus 1n--. 
': . 
iluencia~ - la filo~ofía misma que se ~niversaliza - y sus 

. :1. . ,. - • • . . 
efec~l:os - la supec 1tac:Lon en ul·tJ.ma :1_nstanc1a a que se 

'. .. . . . . . . .. 
. ../ .. . . 

VGn constreftida~ en una s~ciedad 
. .. . .. , 
e~pecifica la producci6~ 

• 
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y conoc:i.m:-i.crntos ck~ .J.o fJ.1o:;ófico y , " 
• 1. 1..I 

. .. r. 
C) l':llt 1 · - .l CC1 • 

m&s critica B~occoJ_i es i a J't•" r,-,--:. (' j ór1 d (-• . . •. -· t.--:• - ~ • • .. • - los vínculos, 8n -

que la cic~ncia rnJ.:;_:;rna se aui;;}Hcia ·de Ja f ilosof:i.a ·y en una 

v-ÜD.Ón n-<~opositiv.-i.r1tét ia f:Llosofia, una ci.8r"t2 fo::'nta de· -

1 filo ~mfar· 1 busca 10gitimarse ún:Lca por c'iertos criterios 

de; concebir el_conocimiento científico, c11 esos momentos 

t~ntQ ciencia y_.filosofia tienen actitudes y funciones 

ideol.ógicas corno lo define Broccoli. 

No 6bstante lo profundo de estas.observaciones he de ·-

aclarar Ja vis16n ·de .·la pro<lucc1ón científica en torno a 

.. la cual. gir~·~roccoli. - Difiero de considerar a la cien 

cia como inferior a ·1a filosofía.· no'. ohstante el extrai'ia--

: mi~nto q~:e -lle.van él: cah? los .científ-icos ·en su práctica -:-

~a~ti9ular ,·criterio. cóns~d~rado· ~ue ~ampoco dAja de lado 

la i.nf.lue'néia de las de·termiriacione$ histórico - soc:i,ales 

concreta~ qua la ori~in~n .. ~n la perspectiv~ de un mate-

-1~ialis1no histórico ortodoxo se preten~E: validaP parcial--

~ente lá ~xplicaci~¿ de ~sta situacibn domo si la produd~ 

·.ción científica e;1 el c_apitaJismo fuera menos obje·tiva 
' . . . . 

- . : i ·ciqnt).f J:ca 1 . q.1.lG ·la· -de_Sal'l'OlJ:ao'a en. ptr'OS contextos O 
. . . " . '. . . 

_ -gu~.c-1da por· discursos; políticamente · haDla ndo, más pr·o[;re- · 

.'sistas, · N0. hay 'co_nocimiento "i:~icnt5.fico burgués Y. prolet~ 

-r{o de ur; pensarnicmto. en movirr1ie~t~ "q\1c~_ busca. acorta1'.' -cUs . 
. ' . .. 

tanciat: entre él y lo rc:::al, pepo lo que: s5. hay son unos 
''.·.' 

.. 



controlc·s pr•op.i'.'Jf; (,11.cl r~0pit~lismo como en el socialÜ>-· 

mo ~ doncle ·se pos.·i. biJ j tan p:i 12cticas científicas cualitati-· 

que la bur~u~~i~ hace sobre ia producci6n cientifica~· de 

De la PcdRgogia y las Ciencias de la Educ~c~6n. -Como sa

bemos, la ideo.logía'es un fenómeno objetivo de lo social; 

·~o individual sino ¿olecti~~ y que no_hace partic~~e a 

las subjetividadc~ sefiila Br6ccoli ~ 6omo elementos crí -··· 

:ticos, care~iendo de historia. Las ideologías coexiste.n . . 

. . y· se. im1)0118p co~r'lictuada s P?r la ~.ucha de. e.las es .para. lo 

que n~cesitan poseer y defender una jdentidad, cr~arse 

. una h.istor>ia,. 1 mQs,trarse natural!flente cl~da 1 , ella no pue-
. . . 

de. tener crisis. de lo· que es~ de l~ c~ptrario no oper~; . 7 ·. . . .. . . . 

la obje·tividad ~uy~ es una 6bjetividad abst~acta y que -

· ·.evolucio.na. Y.. que va .ª~ rj.tmo de los cambios históricos· 

.pOr·~~dio de .ia intervenci6~ educativa. Primero·era la 

P~d".3-gogía. auspiciada en. ~a filosofía, ahora se legitj.rra en -

·un~ ~ra·cientif~ciita, ·en ias Ciericias llamadas Hu~anas, 

.... lli e~·i:é· senticlo.los oambios de estrüétura a'l interior de .i,a. 

i)edago.gía y J.as Cienc.iat> de la E<;lucación n~ re.sponden ·a - . . . 
" el é].\/a.nce cog'nitivo que el :análisis educativo imp

0

lica, 
. ~ . 

sino 6 lo~ ve4uerimientos. de la clase dominante por man--
. . ... 

,'. 

Broc~oli.lo marca al inicio de su traba-

','" 

·. ': . 

.¡. 
¡ 
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jo; "I:J obj et:i.vo es pr:.)uu·1'CJ.ornn· una icku. del nexo que 

ata 1a nducacifü1 a la ükDlÜ¡:)'.a, de:: demo'st·.rar que alr,ur'ios 

pro~resos·realizados no son sino movimientos reqtieridos -

Ja ideología .mimna C. .. ) " ( 1 
:J.) pr.ocediendo a. desrnitifÍ. pop 

car el prctC:!ndido c<n~<lcter· ·científico de las Ciencias de 

la Educaci6n no 'deteni6ndose a criticaplo acerca de la Pe 

dagogia que ei mucho 'm&s f5cil de inferir. Broccolj_ es -

u~a perspectiva de cxplicaci6n epÍ8tem?l6gica prosigriien-· 

do i.:1· lÍn·e~~ filosófica asu;nüla,. cPitica· pPedominantemente 

la postura y prómoci6n todologizantes de los pedagogos .y . 

·~los· cien't:5.fj.cos d~ la educac~.ón' . y .de la inexistencia 

.del rniio de su autonomía se evidencia.más declarando a· -

· las Ciencias de la Educaci6n como las qu~ serian las más 

·~ait~s ~e la.mínima auionomia de las q0~ gozan las otras 

.d.isciplinas llamadas Cienc.ias Sociales. Agrego que en 

~entido estricto tamp?co se pu8de hablar de la Ped~g6gía. 

y su ·v·ePsi6n mo.derna (~as Ciencias de la Educación') una -

· dis·cipl.ina ya que no hay· enfoqu_e genuinamente pedagógico. 

Las'Ciencias de la Educación son.así una muestra de los .:. 

, _________ _ 

··,. 

.. . 
/ 
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rnane:r.a (in:i.ca e::,plic,:i: ''EJ pasé1j ci de· la ye.dagog:i.a a· 1as 

ciencias de la edueaci61~ s~ explica a ld luz d~ ~sta din& 

·lillCC:l, El horn1>1~e, consj clePado en su o:b] etividaü ideológi~ 

ca., . ,. ' d ,. . . 1 . 1 ' . t" •. termino por- e:~·.1n.1r a. ict~a ..,. no nueva, por• c1er1 :·o, .· 

pero continuadamente renovable - de la natu~alidad del 

homb~e. El puesto del pedagogo·, como estudiosos de ·1a 

~ducaci6n, es -0cupado po:r. el científibo de la ed~c~ci6n., · .. · 

como aquel que se encarg~ de estudiar· los mecanisn~i de 

estos pPocesos de natl.tPali zación - objetivación. Al el.vi 

dar. que .. el .. hombr'e. es el 1 proceso de sus actos' , acaece la·· 

cor1sideraci6n' del hombre en una objetividad qu.e est bioló~ 
• . . • 1 r ' . t l"' ' 11 . ( l'2 ) · gica.; psico ogica, an ·ropo og1ca . . 

.·• · .. 

' ... ' 

. '. 

---·----
(1/.), BlWCCOLI; A. Idem, Pag. ?.08-2U9. 

. 
.¡. 
¡ 



( ' n0 ·t --Ji•-,-,:'!'. .o .... cp Uct .• ~Zcl~.t.on 

·con lo educativo:· 

de 

- / O':l -

le. n1>é;ctica n.rofcsio-nal y ;:;u J 
.... 

re:; .. ric:J on 

1:1 término 1 práctica profes:1'..oi1al' "tiene sus Ol"'J:genc·s hace 

apenas UI1.J. décadu., >y se encuentra Ín-tirnamerrte deséi'f'l'ü1l2d6 

a las reflexiones ~ri torno al currículo. 

·La 'práctica profesj·onal' ha siclo un couc'2pto utilizado Da-· 

· ra indica1' el establecimiento de J.as relaciones qµe mq.ntie--

~en la unive~~idad y la sociedad,· expresada por medio de li 

pi-icparación académico. profesiónal preferenciada po~ los 

_cui-irículums, ·tanto cr1 sentido 'estrict~o · - un currículo cons

tituye medio para formar capacitaciones .específicas, nos di-

ce Guevara Niebla - como amplio~· se habla-de la existehcia 

de un c~~rí~ula 66ulto, concept~ que ~dquiere sentido por 

la ¿riítica ideológicia.- sócial que·hace de lo educativo. 

Los est~0ios~s. de la 'p0Sctica projes~onil' conceptu~iizan· 

a Ssta dentro del ~mbitb" escolar y su ~ela~i6n con el con

texto. en que s~ realiza, lirni tar~do es·te .ál aspecto del mer

cado. de trabajo por la.perspectiva de entablar un paraleli~~ 

rno. entre sistema -ec1Úcati vo y· sis"terna productivo, concepción 

que:!· lleva a. subor.dina1.:, l~. explicación de la foririulación cu

rricular solamente.baio esta relaci6n ~in realmente vincu-
• • 1 • • 

.· la._rla a las contr·adiccione~.; mii::;mas de la vid?. un:i.versitaria. 

como· 1as de· carácter hist~órie~o - · so"ciE1l., Ex:i.st:cn poéos t~'ª_:_ 

bajos que profundicen ~;obrt:!· la conce'ptualizac:i.éJn de la 1 f-1r'cW-



'.·' .. 

?l (1 

tied. p.r·ufesional' 
~ . . ~ . contandosc con acerc.arn:tent:os cr'l"LLcos en 

cuanto no L:i. reducen a una visión economicista ya .que cons.i":- · 

c1cran que la~ t•ela,.:!ión: Cfftl'"C l.::i formacj.6n que Ge concr:eta en. 

eI curPÍ'culum como expresión de lo so·ci a J. dominante bri.ncla·

da. ~ór la·univ0rsiclad·no correspond~ linealmente:con los 
.. 

.' servicios que pr•osta ésta a la repl'.'oducción del status quo. 

'No obstante que nuestro objetivo no trata del an~lisis sobre 

los . cm:-irículums ·ele Pedagogía así como tampoco versa di.rec·i:a:.-_ . 

~ente sobre el problema y características·de la iormaci6n 
. . 

de los. pedagog~s, es inevitable incluirlos ~e donde se nos 

. pr~sen~~ nece~ario hacer de nuestr9 u~q el t~rmino 'prácti~ 

ca.profesi~nal' insert&ndolo e11 la línea de interpretaci6n 

.sE:guicla. 

Toda.refle~i6n y aplicaci6n sobre.una pr&btica profesional 
' ..... . ·. . . . . . ~ . . . ' 

implica una concepcion sobre el problema d~ la pr&ctica hu-

mana, ya sea d~~de el aspecto epistemo16gico como social, 

desar~ollando ~l Último en la ·forma trabajada por el an&li~ 

sis curricular. 

· La práctica humana es· s:i.empr>e ~n·~ ·práctica social que con

.. forma e'l .des.arrollo histórico .. sefiala.~ Gómez. - . , toda prác-
. . . 

'. 

dient~ de la dirigencia de hombres abstraídos de las candi~ 
'!: 

cienes a que ~st~n lig~das sus exist~ncias, condiciones 9b-

,'. i·,,·, 

. ... . 
/ 

; 
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\ 
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nen 1as soc:icdudes; .11 Ju aetiviclacl (i'el hoi'.1bre en· la ín"oduc·-

. ,,. 
cion es . 'd ' ... . . ,,. su act1v1 ao pr~ct1c0 cas fundamental,· la que dste~-

mina todas sus ch:!méif;° acti vidadcs ( .. . ) " ( 1) aunque j_nmedi.a- · 

tamente esto no se c-~xprc.sc asJ'. en los casos ds- los hombres 

que viven en y por· la rcproducci6n del sistema. Como he 

1. . . ;, . . l d'. f 
ticho~ una pract~ca socia asume ·1vcrsas ·or~as según el 

luga~ que se ocupe en la producci6n., de las relacione~ do 

J;'X'OducciÓn mar1.tenidas y_.quc tainbién SOJi estabJ.ecidas en el 

terreno superestructural ya que ''el hombre, como ser social 

participa en todos los·dominios de .la vida ·pr~ctica de.la 

.socied~d 11 • (2) ·La pr&ctica social est&.impDegnada de una 

. postura. de cluse p_qr· ser hacer - pensar ligado a im proyec-. 

t.o que o ·~ien pr?etende mantener la realidad existente o J,u-

char por cambía~la. 

1 
.,. . 

ias ·practicas sociales desenvueltas por lbs individuos de 

fo~ma directa o indi:rec~a respecto a la producci6n canfor- · 

ma~ narte del. complejo dcsarrollb alcanzado por la divisi6n 

s~ciaJ: del· trnba.j·9 uhicándose 11 en 'el rna1"co ·de la soéiedad 

capit~Ji~t~ ( .. ,,)todo trabajo profesional( ... ) con 

. '). ) (.'(' L'l"' 1; ;· "? ·¡·~V -'L ('1''. J rl ··m 1' ='1 \7 !.< t. _:;_.:!_:; 1 • .:.:.1.~. ,,.10 •.. ) ' d . .. . • _:...'..:::.~' .- e e;. r , 
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de ·¿¡cumu1aci6n ( ... ) " .C 3). Dicha lórrica l~S . exp:r'esadc1 por•. lN.:. 

. . . 

ol curr1culun1 (tiende a encont~arse) un rol determinado que 

todo .alumno que lo ::;a UsfdEd ha· de cum1~Jl.r dentro de la es..:. 

t1..,ucturcJ. social del triabaj o en una sociedad determinada 11
• ( 4) 

Uri análisis actual sobre la práctic~ profesional no s6lo en-

gleba.el problema de su ejeauci6n concreta en la sociedad, 

sino que s.e Pelaciona con el desar'roll'o ·dado a los· currícu-

lums e~ el seno cle·las universid~des, pues·inciden en la ima

gen de un que~ader profesional por lo cual. es necesario·par

tir·.ae la considerac~6n del desarrollo que los sistemas edu

~ativoi ha~ tenid0. Tenti, sefial~ que la edu~aci6n· superior 

ha· sufrido radicalc~ cambios (pr6ceso de ~9dernizaci6n), no. 

s6ld en ~u crecimiento, sino en su coristituci6n, dadas las 

exigencias deJ. capitalismo donde " ( .·. ·. ). ia racionalización 

de.la educación superior y la constituci6n de las pedagog~as 

·.n.o. ::;on más que un reflejo de la .racionaJ.ización ql.1e se .regis-

tra en todos lo:J n:i. veles de la sociedad industrial urbana 11 

( 5) ," 'confJ .. uyendo · tanib:i.én la dj.aléctic~ .interna del campo edu·-

cativo a:naiizado, en la claridad de.que" la escuela no es 
\ ' 

(3) · GUEVARA. Niebla. ·1'El diseño curricula:r", Mimeo UAM-Xochi
milco, tsr, p~g. 32. 

(4) GU:CVARA 'NicbJ.a.- ld~, p.3r,. 16. 

"(5) ''I'EN'i'Y, E. 11 Céner;is y dc:::;arl'ollo e}(~ J.os Cé!l!lpos educativos", 
en RGv. de Ed. Suoerior. Abril-Junio 1981, Nº83, ANUIBS, ,.., -·-·--- -·--·· --- -~-- __ . ___ .. __ .... _____ _ 
PAE· 22. . 
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solamen-te una consc!cucncia o si.rnpl.c refle~jo de lo que su-

cede de su aDbiente, sino Que a su vez es 'causa de su ·cau-

sa' ·, es. decir, intc~víe~c ... 
é13:J. mismo sobre J.os procesos de 

divisí6n socía1 del trabajo, burocratizaci6n, 
11 

( ••• ) ( 6.) • 

Uno de estos cambi~s importante~ son los procesos de diver-

sificación que han·tendido los campos prof8sionales (defini-

dos por Tenti, como 'los niveles de_divisi6n del trabajo ~ 

donde· se ag:r.'upan distintas· prácticas priof e~ionales') · ligados 

a la f~agmentaci6n ~el campo .educativ~ peri la asc~ndente ten-

_dencia a escolariiz~r, y así institucionaliza~ las activida-

·aes y· los. aprendizajes. 

ActÚalmentc. una acti vidud hu.i'Tic:ma - como práct::ica social -

cobra recor:ioc.ir.d.ento y qarácter científico. objet'iv~fodos~ a 
.· .. 

través de su formalización escolar. Se le· torna carrera o·· 

~r6f~~i6n~. ~e vaiida mfis .ampliamente ~egún su inserci6n en 

la. pirSmide escolar, iniciando el gru~o·representante la lu-

ch~ por lograr a t~av~~ de ·1a univer~itarizaci6n como el ma

y9r g~ato de legitimizaci6n (Tenti) mejbres niv~les de com

, p.ete1~cia sociai. se encuentra en l~s ú~ tü1os años un agita-

d9 c1"'ccimi ento. ( crea~ión, desplazamiento y conflicto) de di.:.. 

vcirsas 'pr~fesiones y carreras', dicha ·expansi6n lcjo~ ~e 

obedecer a una.16gica predominantemente interna al conoci~ 

· '""(6)1Eii'rI, E. J.~J0m,. pág. 2 5. 

'. 



rÓE.u1Lu (pJ:'ofund.icL1cl y ·ampJiT.ucl) 'se; cr:1cupr¡.trr1. .-' 

;nc:1s cercana-
. t cJ 1 . 1• l 1 . . . ., . . . ,. . :. . l rnen··e epenc ieffc_e e e a :r>ac.i.ona. :1.zacJ.on capJ.taJ J.sta con _a 

co:i.ncit1cncia o choque de los. i.h:tcr-qsc::s· de grc~:;j o· ( dt:!fini cJ.r:i 
. . . 

como i1un tipo. específico de~ práctica profes:i.onaJ., de ún .i;ru

po. detceminado de :i.n-(:er1escs, e1crne.nto que cie.'i:Lene pronto en 

factor de conservndurisrno'', (7), de las universidades. De 

est·a .'forma la esco~ariizaci6n cobra mayor irnpm:'tancia debido 

a lós· r~a~e~imíent6~ que RJ. capit~J. ne6csita sobre el ccn

trol .disciplinario· y político sobre las prácticas sociales 

(Fol'lari). 
. . 

. AsS., 1a: alusión a profesiones y carreras aclauiere su senti-

do en el m~dio. c6ntemporán8o univc:i,si tur:i.o. De. esta for.ma, 
. . 

en un sentido.~stricto cabe reali~a~ el análisis de las dis-

.·. ti~tc;ts ~~:ofe.SÍOJlCS COffiO un f enÓm.eno moderno no contraDonién-
' . .· . . . 
d6sci quc:para el análisl~ p~~ti~~lar de ~na determinada p~o-

fesión· se haga la rctrosp_ectiva y recorrido. histfo'ico nece-

sari_o. a la. ciaracte~..,ización del desa:r.rolJ.o de sus prácticas, 

pr~cticas sometidas a 16s.cambios es~ruciurales a ellas in-. 

·.cluyendo los momentos ·históricos .específicos. Las prácticas 

:proies~onales no son homog~neas cambiando con las condicio

nes estructurales y su~erestruct~~ales por las oue se origi-

nan. 

Hablar sobre el an5li~ia de una pro~esi6n es hacer taGbi&n 

"~ef"'r ~1- · · "' cu e· "'·t1""uc·tu.,,..,~ ·e c1U'" C'°' J_o oue ·tc~'~ .. r1i ca· ,·.··1G'"'1·r_ f"~ l.f' .. ' .._ c .. 'C JC.!:t.a r. .. •:J -,> . . ..1.·u. ...:! ••• _,_ . - -· - -'' -

--~-....__,..----·------
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sulta :cespcr:~2hle sohr>e lu. man'ii:e::.stacióri del p:roductc y 

6xito de tales pr~cticas. El logro del dominio de los.ele-

Ímilgen profcsi6nal-cooµerando a la for~aci6n del espacio 

~acial que ocup2 6~ta al ser respetada y reconocida. Sin 

embargo, precise que esta 'validez propia' de los eJ.emen-

tos nc~cesd1·ios e. una práctica profe_s.ional, el cPiterio de 

decisión sotr·e el cdrácter de su imur0s~indibilidad o no, 

de .la atenci6n o d~scuido que.reciban su impulso aepende a 

.requerimientcs y ioma de decisión del poder sobre.los efec-

··tos soci~les de rn~s convcnie~cia a el mismo. tn este ~en-

l ri CaI',"'CT'"Y'l
0

ZL'.".)r'l
0

0~T'. h 0 "h"' DOº~ H "'a!1U"'
01 

f.'.u".lT1e'' - ~ -'-'- -- ,. 11;:;1_, u. 1 .l' V 1 !'! ,-!.L ._, ,, 

Campos~ so~re.ia ·pr~qtípa profesional el 9onsid~ra~la 'como 

la.actividad que o~jetiva y legitimamente·pertenece a de

t~rm~nada.discipiina o pr&ctica 1 , pu~sto que esto se cumple 
. 

y .existe parcialmente, siendo v&lida ~ara aquellas pr~cti~ 

cas pr'ofesionn les 'i::or1..,espondientes a,l_ e:i ercicio de una c1en

~ia .o ~D ~mbito perfectamente definido ~e una d~sciplin~; 

( pero. que en el "caso de las ! tecnólogías y quehaceres profe-

sionales ·que np equivalen sus objetos a una ciencia, hay·. 

q~e ser cuidadosQ con el seftalamiento de estos espaci~s 

. sciciales (o profesiones) como que 'objetiva y legítimamen-. . . . 

te pertenecen a ( ... )' encontr&ndose forzado el argumento 

,· 
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da iclcnU.dad clifcrcnci:lnc;c.i].¿l de <.Yl:ra~> pric.-f'<:!r>·i.onos) y difu-

siéin, lo que r;·,c l1cva a c:quipa.!."'arla con el término ele 

1 pr1,;c··1-·1'c"t ."Y'cf-°ccoJ',·1"1·1' _ . u . ~.. e J...i- ..J-- __ o...J _ ... J ,c. __ 

1 
. ~ a ·. u. compP(.:ns.::.on d~ la realiza9i6n de las profesionesº como 

tales ya gue por un lado he de tratar la construcci6~ 

16gic~ de tod~ profesl6n y por otro el aspecto contextual 

que inciden en tal estructura . La -pr~cti6a profesional rió 

..... 1 . ' so o comprcnc1c forma1rn0n-te a la "categoría de .personas es-

peciaJ.izada~ ou~ son capaces de aplicar la ciencia a la so-. - . . 

lu~i6n d~ proplemas en un~ soci¿dad dada (con base en un +) 

co~j~nt6 de conocirrcientos y habilidades qu¿ objetiva y le-

. gítimamente pe1""'tenecen él cleter.miriacla discipl~ilia o práctj ca" 

_( 8), sino -que también engJ.oba a l°as tradiciones, "costum-

bres y práctic.as depen.dientes del conte:xtó (~conómic:o, so-

cial·y cultural en que sürR~ y desarrolla una profes~6n u 

ofíc:i.0 11
• (9). El ciorpus d~ conocimientos y .operaciones que 

caracterizan a una profesi6n ~estructura propia)_guar4an 

u~~·ci~rta indepe~de~~ia, para su efectividad, de las de-

terJTLinacione.s exteI1 1v_:::- ya que por mucha influencia ideoló-. . . 

gica ·cono. legit3.mi zac:.ón de las ppf1ct~i.cas realizadas el 

cor'pUs d.c= conoc:i.rni c~nt.~;s con. su sustrato de ob] E~t.i vidad ·re-

( 9) COMEZ ~. f • 
,¿;, •• I der:: .. 

--'"~-

.. 
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1:'P-co:rclA.ndo que 12 lcg:it2.nid;1d y ohje-::iv:i.dad son socialmente 

· r''°· l"' ·t J..· • 1·i·' .,, · .. ,.i ., ,, ,.., ''· 1··0 n() \.-;.... C• V t..Jf_1.._ c_{,7l }· ._ pe~ eso falto ~e ~ientif~cid0d el fe~ 

n6meno en cuesti6n: 
.. .. , . ce C!c1Ga r-:ir)a.ctJ_c<i Dr>ofesio112l se forma al conqu1s-

t<::tr' 11 sn inclepender:cia cc.;-::o práctica (que.) r•egistra la apa-

rición de un campo ctcadé1:;i C(), es dec::i.r > la aparición de un 

corpus de regl~s, pr~ncipics, procedimientos ,.y un lengua-

j~ particular, dapital cultural cuya aparici6n es obra de 

. lor~ especialistas ( ... )" ( 10) . 

Esta conquista no necesa1..,ia.mente se asegura con una base 

~i¿ntífica sobre los contenido~ y· t6cnicas d~l campo que se 

~etecta, esta conquista est& en réferencia a lri capacidad 

de validarse e institu9ionalizarse como. p6derio especifico 

de uri. grupo· determinado sob~e una 'pa_rccla de actividad so-. . 
c.ial' . Es·t¿¡ legi -'cimidüd prof e.sional es indispensable para 

- . 
el. desarrollo de toda práctica profesional sin la cual no 

. pi.,i'ede consti tuir•se cor.10 tal' esto es' COJ"'.".O 'espacio social' 

' en q~e se ·asoci~n aspecto 16gico y conte~tual, Tenti lo se

fiala 0uando dice que en la constituci6n de un campo acad~~ 

m:L~o- ·profesional. 11 se ha de fundamentar en una: autorj dad 

cicntS f:i.co. ~ pPofes:i.onaL. ( ~;ue) debe ser definida cODo ca~ 

-------·-·-·------------

... · 
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rxtcic1ad so e .i ... ~; l i i.:1 ::: .1. ::.; e Cu··· 

autorizada. '>: coll auto1..,iclad) el1 J~.1~-:r:, ~0 c1~1·1c:·1 d•. L t"~. : .• <... ..: .:. ..':"t:! ..i.c: ' que J.e .e~~ 

soc;ialmente l'.'<?C\)lJOc;id.J. ¿_~ un ai:ente .detc:r·1nin~1do. No es posi-

ble,.pues, separar lo que es t§cnica pura, pura habilidad ~a-. 

J:>21 resolver problemas o dominar 1a n2ti.n.~aleza y el podeP sim-

bólico+, l& 'autoridu.ci 1 co11;0 efecto dt=.: representación social 1r 

(11) •. 

Con el desarrollo del o~oceso de 'prc~e~ionalizar' las acti-

vidades se asiste ~ una institucionalizaci6n. de l~s aprendí-

·.zajes. y sus aplicaciones consistente, a trav6s· de la creden-

ºtaiiz~ci6n, en lograr el recon0c~niento sobre un conjunto de 

corioci~ie~to~:y ~l pode~ de usarlos e~ un espacio social de. 

acici6n l~gi~imado; '10 que por afro lado automatiza la acti

~i<la~ que·e1 p~n~amiento.en movimienio realiza para ínter-
. 

pre:tar lo real, automatización, que cómo se ha abo:r.clado, 

lleva a una di~isi6n entre lo rcflexi8nado y lo ejecutado, 

·. div~si6n de teoría y p:r.&ctica que aumenta el margen de ac

qi6~. d~ las an~arizas de la.ideología, s8a en el aspecto 

del conocimicnt~ 6i~ntífico corno el de su uso político; mar-

gen que Se ve ilU~piciado .pm:-i la Ímpo:r·te.ncia· qtlC J.a b1.!r10CX'a-

tizaci6n del conocimiento tien~ para aquellos intereses pro-. 

·----~-·---

·(11) TJ:N'I'I, E. Iclc1::? pa:::· 20. 
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·t ¿¡ 1 ~ ""-1. '} ·· e• ,:¡ · 1- r• ' · •Í · • -i •· + .' ' -, t' · > ,. ·]" ,.,, ' ·• e r uc ld~· u.e cl.:i .1.n .. c..~'"- LJ. ; •.. , ac<1( n ... 1ca.~ 

puJ:iamente tmivcrsit~n·:io. Muchos ul.::me~; c1e E:::;tucLio, ca~··pc.rns, 

t5.tu1os, ci::c., ·tienen una T'ac:i.onalidad inter·na, son fr1J'l:q de 

Ja luchu ele ci<::rtos [:;PtlI)OS corpor2t.iv03 de. profesor'es para 

. 'L d .,. ' 1 . .- .,. "" ' .e d asegurar .a rcpro uccion ce a inst1~uc1on, un1ca ~orma B 

sut.i.sface:r" sus propics intereses mater>iale;,:;'1 ( 12). Para 

los criticas del.an51isis sob~c lo edu6~tivo no deja de pa-

~ar. por la mente el caso de la Pedagoeía. 

Los grupo~ de p~ofesionistas, en una acci6n idcol6gica - que 

~i birin·es de justificaci6n tambi~n es de proyecto social es-

pecific6 -·re~uieren de·~na legitimizaci6n mínima para con

~ervarse, lo que hace de la form~ci6n del campo acad6mico un 

campo que ha de pr"esNrtar.se) por el procc~so de un:L vers itari

zac~ón - es·colarización en .un campo sit1bólico (campo que 

"conlleva un p:dme1" pr1océ so de delimi ta.c:i.ón - exclusión, en 
. . 

·-el. qu~ distinrue a los especialistas (en nuestro caso los 

, 'titulados.') ( ."..) de 1os que son despos-e.Ídos del capital de 

co.rnpetenc:i.as ( .. ". )·,, · ( 13)) .y ya no práctico exclusivamente. 

donde· lo s:i.rnbó1 ico se desarrolla como lo teór:t.co pai"a ·pre-

sentarse con razón de'! ser> antG los no csriecialistas. 11 En 

•' . 
..,.. ____ .... --...... --.. - ... -----·--... ----r-"·---- ....... -~-------~-... ---.--.. ------·~-( ]_ 2 ) 'l' r r "'. -· i:. ,._ l .- " ') \ • . J.,. i l .L, ..... , -.!..5:._c.::_~I\_, p é. p, • .j •• • · . 

( 1:;) TEN TI, I~. Jdl·~m -..... ___ ,,_, Hi. 

.. 



dondn:i o 

- ~'20 -

práctico c.l · r)orn'inio .. 1 ,. .J ; 
r;i1n )(J .J. ce:. léi s La 

ideología c1cw:.i:1ar1tc tier.c}¿; ét sepé1ruoc• con una barrera infrian-

~ queable· aJ · pcf:;eedo:c- de los princip:i.o~~ (: .. ) ·de¡. s:i.mpJ.e prac-

tico (, .. ). Este dbminio est~ en la ~use de todos loi cri-

terios de _j eParqui zac:i.ón de lc::.s -ocup2 ~iones . y prof csione·s, 

Esto hace qw:! se ccnvic~r1 tr: en una tc~ndencia siei:iprc renovada 

(la tendencia de tod~s las proresionés) a trascender el d6-

minio. práctico y conve1..,tirlo en dominio simbólico. 11 
( 14). 

. . . 

E~to trae a cola~i6n el fen6mcno de el desplazamiento del 
. . 

.ejercicio·del yensamiento ~n movimiento Cproducci6n de t~o-

~Ía) én los currícula fen6meno. sefialado ya por Follarri 

y por Díaz Barriga, .en que el ~ltimo lo relaci6na al proble-

ma de elaboraci6n curFicular pnra·la carrera.de Pedagogía 

en la ENEP-Arag6n .. Ta~to Follari como Bar~iga~ analizan.la 

tende~ci~ d~ acortar el p~oqeso nece~ario de la teoria en 

la producción de cor1ociJ.Iieritos usurpado por> su aplicación 

(f ·~ .. . ,,. . ) ·Qrmac1on tecnica y no. teorica .. Barriga expli~a q_u~ en 
. . 

~l cas~ de los avahces de la invcstigaci6n sobre educaci6n, 

r el atraso tle esta no s6lo se debe por la dependencia que 

: guardan países .como el nU<~st1..,o, 11 sino que .en su situación· 

se mariifiestan las deficiencias de una formaci6n en el ~m-

bi~o de lo. te6rico de los pedagosos, que los coloca ~n un 

plano de desventaja en rel2ci6i1 a otros profesionales (de 

-------------- ...... --.... -·-·------·-·-.--· ... --·---·---,._ .. 
( .[ l¡) 'Pl'JT'''··¡· r · Tj' " • . . J. • \ .i .. ' ,_, , ::.: r ~: f'l ' pa g . 



lo qt!c el m:isrno auto1· dt:J. 1.1.va los efectos po1íticos, diciendo) 

que no· es casua.l por es·ta situación qu(: la Sod.ologÍCJ de la. 

Educa.ción hay.a ·1:.en:i.<.10 un desarirolJ.o par·~i.cula1~ en el á1abito 

d 1 ' ' ·'" (f'l"t' rp _,. T'd _.') e a invest1gac1on,. ~1cac ica, ieor1a re agogica ~ n0 es 

casual a su vez la f'.OC2. part:Lci pación de~ los. pedagogos en 

la construcci6n de un pensamiento educativo''. (15) 

Est"a signi:ficancia de la conqui.s·ta· y fort2lccirnicnto de un 

campo acadér.-:ic_o como simb6Li.co se enfrenta -~ su vez a co;n

petencias no sólo re·spccto a l·as mismas profes iones', sino 

de lo social dominani:c. Las pPofesiones tradicionales que 

no se presentan competibles, superables, como q~ehaceres·ru-

6ime~t~rios ser'&n sustituidas en la 16gica de que ''el saber 

·cien~ifico ~esp1~z~r5 ~1-_saber 'popular', '~ágico' ,. 1 irracio7 
. . 

rial'~ 'pr~ctico' ( ... ) (en que) los nuevos agentes de produc~ 
. . . . . 

. c=lóú de los· nuevos bienes .simbólicos+ desp] azarán a los agen-

tes tradicionales 11
• ( lG) 

Si bien la pr&ctica~ocial dominante de los profesionales 

determina los ciurrícula existe la posibilidad de plantear 

.perfiies y .prácticas pro.fesj_RJiales 'innovadoras' como rcsul-
. . 

tados de una correlación de . fuer~za de grupos en lucha al in-

terior de la universidad -·que no obstante ser .intereses.gre-

miales lo son de toma de partido de la lucha de clases, in-

terviniendo la concepción que:: se tenga de l¿:¡ universidc:itl 

-------·--····---------------····------·--·----·-------·---·-·----··Js) 1: ·¡·f\··· n¡···r1·c't to. "I l' . •;# ' l .... 1 11 lJ "'J' ~--' J .. ¿ D~l"' ... < :•.1, ;,. .. .:J .·0P111ac~1un cH:~ rieca¿;:ogo .. n ana.J.-
. ., l J 1 . ... . ' . , ' 1 t 1 rDs cc::-;c r:: ·n .. ( .1ar.:no;3t:ico cir:. ncoc:c::i:...c.:::~Jc~~:; y a es riuc·cur·a-

ci<Sn curr:i c.ular por a~:;~t.gnatura" ele las Me1;¡0p¿1::: Bobr·c~ el 
l:ncuE>ntc-o t::ollPe lJis(;:fio, EHEP-Al•a.gón~ pág. 183. 

e 16 > T r:wr1, r:.:. _Q.l~:---~~.L~-' p¿; g • 1 7 . 

• 
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el caso d~ Jos grupos que p~ctenden ecu~~~rar educaci6n 

· 1)].'1.....__.(.1U. C:'Cl• o""¡·¡· - '·1.11·1i' 'l':.-1·.'~ .... ,_.l.C'1,·_·¡«} 1·,c:•.-.--, ... ()j~,,,· 1 • .:'11 P •. "J"'~-·- ''tO'; 1·).'I r•n d~ .cJ.• 1•·1' J - '-- ' ~ ~ l ·· •. · :1 "-' ·. ._, .. :. " e .L ·-· -

opositoras _en Ja idea de que. estu pP0~tci:·~:i6n. dC!sds la uní'-

ver-sidacJ l>asta pur-a su ca;-:-1bi.o olvidam~::: c~·.ie las p:::--ácticas 

profesionales como prficticas cocinlcs·est~n relacionadas a· 

L1 lógica riiisrna . de Ja. historia. Hay q~e s c:r claros, corno 

crítica Folla~i, "que el mercado de tr2bajo no es modifica-

ble desde la universidad" y que no hay que abandona:r el a11á-

lisis critico y político aquellos .trabajos profesionales al-

ternativos. · La resolución de:! las prácticas Pr:'Ofesj.onales 

~o es cuesti6n de una adecuada p~a~eací6n, ·sino est& depen

.. diente ele ·toda una .fuerza social que la sus.tente, ·que la ha-

ga necb~ari~mente existir"depcndiendo,¿e esta fuerza 'la al-

tern~tiva' de lograr un espacio y no tanto de su formaliza-

·ción. "De lo que se trata no es. c1e que· su profesié'.n de :tal 

o cual modo, sino de que el espacio social se redefina, lo 

que requ.u~r·e de movimiento~ · soc:Lalc::s e:-:trc.prof es:i.6n para 

·poder realizarse. 
. : ~ . . . 

Los aspectos de las practicas profesiona-

les a tal.cambio pueden e~istír, 
. . 

pero as~~idas desde la ra-

cionalidad del ~ovim~ento icciaJ rnismo 1 no desde la versi6n 

planteada a oartir de Jas or~c·ti~us profesionales''. (17) 
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El .pecl.':1~:;ogo y r:>u P.;{,ctica 

Profcsiona.1. 

Arl ·te ·,..,l._ ·.,.> ·¡ =.~ ·t·" ., rr. 1 ·i ,_, 11 "· ri .,-.1· :._, la J. nt1·t 1' ·¡ '.L· ~a· ·1 - '-'- ). -· '" ' .. ,_ d . ~ 1.. e . • • · .. . • • C.l ( y baducidad de la 

P "' d rr O a ~ -, ( ·" ·e, : P p ·i -:- .:; - · "' : ) 11 e-• 1 ,~ · • , • :.:. e . · . · · _ ·:e; ai_., .·::>-~. '~<- llYlcl . -'-'ct, .. UP.,lu . . J ,>.lu _l).r'0CJUCC10Yl8 .. ,) Se C011 

t ~ , ~ ' l 1 ... _, . l' ..... .. l"aporie .'.a Dusr::1ueoa e(! as :r.a1ces u(:' su conc 1c::.on y d·2S-

. . 

r..n\1 0 ·1 ' ' i rwi' "''1 "-o no e·-.'-', ,.._,1· e' o ·10. ~'l" "'n r1eme11·t· C' .... ~ -- \_ ... _ .. l..::-· l ~ J.·--·-·\.-.. l J. ... t.; "-; .. .• ~. .. en caminos dcli--

n~ados sino que se construyen. 

Si ~ien hemos desarroll2do el An~lisis respecto a la Pe-

dago3ia, insistimos en aii~~ar que no nos hemos referido 

~nive:r.salmente de ella, sino 6e la predomihancia de un -

.. tipo a·e Pedagogía que ha const ituício la · tPayectoria nrin 

cipal de. ·1a :ai sma, Ha habido. una PedclgogL1. dominante re~ 

pecto a corno con~truü .... ~:;e, dif1:1ncHl"se y desárrollaPse ;' d.2, · 

~inancia que co~o hemos di~ho, est& rel~cionada a raza--

nes· obj e.ti ve.s del contexto como inte1'nas pronias a ella. . - ~ . 
f.:.stél. Peclagorr,ía es en r;ran parte responsable del mantenj~ 

mJ. '··'-o de>l cle"'1·1.,-><'t1· rr·'1 o dr.> ·1 -l e•'O.,....l. o"'i1 clr~ su "'CC.l. o .. n .... el!L . _ .. ~• __ J •. t;:,,J e:,···' "° .--~ ... .:> _ ~ • r..<.. • y --: 

-d~l cont1nuo em~obrecimiento de sus aportes, que en una 

· síntesis cr·ítica de su :t)~ayectoPia se comp1'0.nden los poI:_ 

'qu§s de su falta de determinaci6n c~entífica (objeto y -

est:r.uctura) o_ue se (:'nr:!uentPa en conflicto con la Drfi.cti-

ca rc:ál . de J.;:1 misrn:::t. 

vi.tablmnentc Pc1acio::o.:(\ vnr•i.os aspectos. 

• 



la Pedagcg1a de~anda una 

d 
. ,.. 

toma e posiciern respecto al probl·21n.:::. del 
... 

CCfiOClmJ.en 

to cient''.iJ.:~co ch:: lo ~rnc:i.al 2sí co::-nc cs·Los. priol.1len:as a 

su vez rccuieren de una nastura respRctb a la problc-

mática. rnis:,~a. de i.·2 . . . . "" cc.r·e.c-c erl za.c1 en de lo cicntifi~o. 

Parto del principio general de que la existenci~ y el 

papel que tiene el conocimiento cientifico (que es 

por y .pa~a los hombres) no nada "' mas es la·elaboracibn 

· interna partic~lar y necesaria que lo distingue co-

mo tipo de conocimiento sino que es tabmi~n ·imprescin 

dible su expl"'esión e imptLl.so social por· la necesidad 

dial~c~{ca de sü utilizaci6n. Tambi~n pa~to, a J~ mane-

ra en q_ue lo af.irfr!a Bachela:ccl, que el conocim:i.ei1to cien-

tifióo de.lo social o el status de cientificidad · ae 

l~s pr~~ucciones de ias· Ciencias,Sociales no est~ en d~ 

da) que es une. l~ealidad y que como todo conocimiento 

cient!fico son un •problema' Ca ~6do <le p~oblemaTizacio 

~es que lo re~l representa para el intclectóJ para con~ 

truirse) dado.la implicaci6n que el conocimiento mismo 

tiene en uria socicda~. La existencia de la producci6~ -

. cient.lfica en ter-no ¿:_ la J.nterpr•e'tac.:i.éin de 1 lo hu.mano 1 

(.. d ,., · · Y• r e· • - 1 1 ) O cCl- , ~ocia~ E:!Xiste. pero en la consideraci6n de 

que. el lop:·o de· ta1 c::.:xi.s·tenci.:t posc:e ·y se d.a con toda 

'l:iJJ!it:a.ciones y pos:i.lii.J.icla.dr~c ' J.)l1es si 



tden hay todo _cc:r:O-·· 

.sujeto de conocimiento. 

Con ta.l bu.r;c, ~)J:anteo c:ue el· p2:•ob:~em2 cfo. la 2!1determ:i'-

• _,. 
0 

_,. .C , d '] T") 1 ,- ( 1 nacJ.on cient :u~ J. ca e _.a J ec agogia E'.-. no haberi consoli 

llo en.extensi6n y en profundidad d~ los conocimientos 

de los que· hace:: uso) es pl'incipalll:ente un ~)roblema. ele -

foPma.11zaci.61.1 y coherc:!nte constPucció:i rníi1ima de su es 

tx'uctura adE:rnás de verse conf lictuada (no hay una e.te--. ; 

manda p~ofesional qu~ no d8je do ser nccc~aria.p2ra -

cualquÜ-'!r (1esarr:ion.o · :i.nt:r.íns~c~ de un CCl.mpo de ·acci.ón 

y de con:oqir.1i(;!nto pa:r'a. eregirse c9:110 campo. autón.omo) .

por. los .. mismos obstácÚlo.s puestos. y desarrollados.ª --
. . 

. . . 'd 1 1 1 .. . . . . h 0 
"' • . responsalnli-- ac, e e o que en ult2.ma 1nstanc1a J.sto1..,2-. .' 

·. e amente deternd.na los me: canismos «:e la sociedad y, .a -

i~.esponsa!Jilid~d 1 gremial' en: lo qu-:; coone1"an- al Dl.,oble 

mé1 los pedar;.ogos.. Las .re 12cion.es co·ntradi ctoPias que:~ -. 

no permiten· los a~ort0s de un pensamiento critico para 

• . ., ;.-, "1 Y> e> ,·., YI -:' ·t • • '1 Y' •.¡ d ' 1 lr.1pu __ ...,a._ un,_ r·~ dC J.C< .... a. .lea. oueda demostrado en la ~ 

• . • ;I • , 

desestructuracion re1n2n~e en qu~ se encuentran en 

la. 1n;::i_yo1 ... ]'a de. sus r.1 cflexiones y p:r>.oyectos de la Pe

dagog:Í.a Dom:i.n·ante . Pe~:1 0 el árabito del pr1oblema. no es 

sólo eso , volvemos a postular que f :i.na1rnente si no es 
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en su to·talitlad ui1 problerna esencialmente de est1'"'uctu 

ra si es imprescindible al mismo. El conflicto de lo 

de los intento~ por postulcir una 1 PedagoBia 1 distinta 

presentan problem~s semejantes. El conflictci se t~ce 

·m&s patente gi se trata de una construcci6n de cambio 

de la line& ~esar0ollada hasta aho~a por la Pedago-

gía ~ respecto a la construcci~n y uso de la 'ciencia' 

én torno a lo social y ~si m~s enffiticamente para los 

pedar;ogos, .un uso y contrucción. adecuada de lo educa-

tivo. 

El ,pr•oblerr.a. ep:i sternológico de la Ped~gogía en términos 

generales como todo problema epistemológico implica -
~ . 

. dos. asp~ctos; el hist6rico o externo.referente a la .. ~, 

influ0ncia e iriteracci6n de lo real tsocial) en que ~ 

se da el conocimiento y el interno propio de la .elabo 

ración científica. Esta primer.a parte de las ci"onclu

·S1ones se desarrollan bajo ~l criterio de que un jui-

td.o sobre el carácter científico . que se de o ni.egue - . 
• • . • ; • . . ;ti ' 

a la Pedagog1a tiene que.ser fru~o.de ~a critica com-

. par·a:tíva si ésta desarrolla ·minirr:amente, a hasta que 
. . 

. grado distintas 'Pedagog~as 1 han ll~vado a cabo., las 

espocificaciones caracter1sticas de lo científico 

(ap~rta<los, primero y tercero). 

. 
i 

' 
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Se aclara al inicio ck estas conclusiones que el des·-
. . 

conocimiento de l~ validez científica general de la tra-

dic.i.ón p:eofeE:d.ona.l no· c'.s con la pi...;ete.nsi.ón de. anular -

los elemi~ntos roescatablc~} e11 torno a la investigación-

... 'T' .. , • • • d .en educacion. · ... an so .. :o este rescc.te 1mpl1ca to a una 

.. 
ernpI•ese. a var·~.os niveles. En este trabajo se trat6 so-

lo d~ la presentaci6n de propuestas de como eregir · 

científico el trabajo del pedágogo, ~como tales, s0n 

esfuer·zo.s que sirven de base a cualquie'.l." intento pos

terior ·seá par~ 6ompletarlos y superarlos . 

. · ·Se esi:á en dcsacuer•do con lo que he· llamado La Pedago-

gia Dominante por el diBcurso politice·, social y haota 

. ~pisfemológico que la fundamenta. 

· Pol:i.ticamentc se difim:'c· por que auspicia a través de 

·mi tos sobre lo educativo la hegemonía de la cla~e do-

min2nte favor.éciendo el aspecto l:'ep:r.'oductivo de la edu-

caci6n. Socialmente di~iento. porque sigue manteniendo 

lá 6cultaci6n de elementos objetivos constitutivos de 

lo social donde lo educativo aE-iume· más de \ln E?entido 

. como tipo de servici6) mecanismo ideol6gico, etc~, aun- . 

. que la lect~ra dominante nb lo considere, con lo cuaJ. 

fo:r:•mu1a· un tipo ele pr[1ctica que .favorece ·su consoJ.:i.cla-

. "' cion. 

.. 
' / 

; 
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· Epistemo16~icame~te, y muy ligado ent~e sí a los dos · 

aspectos anterioreri, se.auspicia un tipo de prficti~a 

que f onna.lrncnte poc0 t.iene que ver· con el conocimiento 

. .,. . 1 1 • .... • • c::1.ent.:i.f:tco. Por lo que t.oca a a proouc~ion. emp:Lriista 

y funcionalis~a en lo educativo~ y que la Pedagogía re-

tom~, se les r~conoce en ln medida que han servido de 

b · 1 · . ,. . 1 t. . ase para ana 1s1s nas comp e ·os. Tales lecituras han 

aportado, ahora son superadas~ Su no. superaci6n crí-

tica lleva a limitaciones que se entreme~clan ideo16-

~icamente .. con el-contexto hist6rico en que.él profesio

nál de lo educativo se desenvuelve, 
. . . 

·No cibstante la correspo~dencia existente entre el dis--

curso.. explícito y subyacente tanto pólÍt:Í.vo, social y e · 
. . .. ---:" . 

· .Pistemológico que t:.na dete1...:minada· estructura y p1'áctica 

,·. pPofesional desarrolla en una formación social específi

fic.a.:; las relaciones que se· establecen tienden a· ser re-

laciones de fricción y hasta de oposición entre las <lis-

tintas· fuel.'Zéis 'y, gPupos de P.o~1r.::r, ·la construcci.6n social 

1 
. ,. 

y a preocupacion de lograr un conocimiento científico 

per se. 

Esta situaci6n es a6n m5s patente en ~l caso de Ja Peda¿~ 

· gía lo qur:; io ."torna ·más co1~plica.rY~, y que en n:i.ngun iromento 

ha de dejarse de considerar, 

. ( 

i 
; 

. 
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Empiezo por· desarrollr') de~ Ja· Pedaao ~ . . - ! ·6 r; .• a 

. . 
FJ. r.--·1··),."' ~··~·o in······>,·-t;n, .. -i ". ,..:;r·. , ~.: ...... .,-.J-;.r..'r· ._ .... ,·,~ .l d ·1 e ·- ·'-- J.c •_ .. _c.~ .,. 1 •••• :..i ,,e.ce -·- ... o e~ ..... ,,,,__~ . .:. J .... o 1,:;;,..1 1, E:. . e.~· u."o 

na. Ti.ene-: como f\rnc1a~nor:to irnno:!."'té~r:tc~ l.2 construcci6n -
. . . ' ,. . .. . 

de un obJeto teorice scbre el que se inte~preta 'desde 

.un cierto punto· de vista' al obje~o real. El 6onoci--

miento y d~sar~ollo rle un objeto tc6rico bajo las ca-

-:ra.cterís.ticas qüi.:: hemos enuncia.do son el criteriio .---

principal ~nra l~ c~nsiderací~n de la existencia y ·a

vance co~ceptual de un~ ciencia dete0Dinada. 

rial~icndo él.cotado las p:d.nci.pa:lc"s propuestas o proyec-
. . . . . . ~ . ' 

tos ~n torno al problema en cuestion, y formu~ando --. . . 

ª)1 -;.li'sJ·s tot:,,J· c1"' ""'l"' d.".·.~;-c11.,,,,.c,_,,-Jc:, co .. nc:i_u,y'O :0 t.,...._;:ive".'..c: ,.._,,.,, • • CJ.. • • e< • ~ 'c. v 1,. .o> - - ~ ' ~ _ -el ~ ~ '-" 

• ,.. • • . r1 la presentacion susc1Dta y coment2r1os ye cada una --
. . 

Clu ~ en (~~ la tnn~ercJ·~ ~~ rnDscr1·t-~n~ 0 lll1 Fue~~·e· V er1-... ~ u.., ... ._c... . e -~L l .... c ... _.r_ .:J•· ........ '-· .c ...... \.)1._, .;... .,._l... .• 

que corno tales se trata;: C.e 1('"!:_~;1ti:r1ar como 1 científi-

Co·c 1 '.-.n· Jo.'"' Dl "'~1 +''"'élmi E~n+-o·-~ .i...l \.":. • u 1 -· -- (.4 •• - ,._ .......... .. .. ,_ .. , • 

ha 

rrollado la trayeqto~ia epist~~ollii6~ de la ?eda~o--

gin que a grandes ras~os corresponde a una situaci6n 
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• l,. f' ,,,, .. . c1 p:t"'ecJ.en-i.:i ~ .1c¿1 y que. en te1,m1nos concrc~·t:os se tra iuce-

en ~intaffies de desestructuraci6n y dispersi6n concep~ 

.tual .. 

Si un hecho ·cien.tífj_co se cor;str-uye sicrnpr>e por supe-. 

rar y habla~ en contra de apRriencias y primeras apro-

~imaciones engafiosas, la Pedag6g~a dominante sea desde· 

la· definici6J1 grecolatiria conocida en el occidente de 

la Pa:i.deio. ]~asta· esos mome.ntos '~obe:r.'r1:i.os 1 de 1:os pe-

·dagogistas -como diría Berfeld- como un Broebel, Pes~ 

talozi, Rousseau, etc. y que en momentos <le.tener 

que apartar c~trategias de an&lisis (que los histo--

riadore$ d~ ia· Ped~g6gía dicen· que dan .los pedag6gos. 

como 'aportes pe~ag6gicos', en ella afloran a prime~ 

ra y p6stcrior revisi6n analitica intuiciones, pri-

· .. ineros acer.'c2mientos con· una lógica ·dé regir;tro a ma-

nera de tablas (leg~do ~sicol6gista y empirista). En 

su ~omento las producciones de ~stos· 1 pedagogistas'~ 

l~gado ·a. la 'co~ccpción c1e ciencia ei:i ·su momento hjs

tÓ1':i.co, ha.b)~·án tenido su validez Y' prestado utilidad, 

nd obstante esta posible validez y uso no perdura, o 

si se ~antiene, es por una 16gica muy distinta a.lo 

científico. Tal estado caracteriza desde su juventud 



o 

... :~ ~ 1 ... 

Con tal funcltua0nto no e~,; ext1,afio que el ob:i eto formal· 

a ser 1 construído 1 ' fr23~entariarnente lo .que no hn he~ 

cho po1• pctr''Lc de esta ?c.::agogfa y sus pedagogos acoJ:>té::.r 

distancias entre el hec1io construído (que se. postula 2-

conqu:i sta:r el caroá.ctf:.·r c1e científico) al hecho real -

(el objeto real). 

Desde constru~c.iones como la derivada. por' 'los pedar;o-
. . 

gos' como Rosseau donde trabajos tan importantes. crnno 

el Contrato Social, (que además ni es rescatáble en 

foda su trascendenci.ü en la Pedaeog~n.) dcsa:c·1~ollan é1ná-

lisis de~de ~~ ~untQ ~e vista político, ~e la ~ociolo~ 

gía y ¡a Filosofí~ que aportan a lo educativo, pero no 

. . ' . ~ . ' . desde un enfoque de lo pedagogico . Incluí a un - -

D~rkheim y a un Dewey, que desde s~s ·puntos de vista 

particulares (el ~bje~o s6ciol6gico .en el pri~ero, y 

.la· pú~spectiva filosófica en el segundo) trat~n lo 

· educativo delimitado desde la~ irrterp~etacioncs de lo 

,social ~ lo filos6fico tienen que ver pero no concep-

. d , ... . tualiza o desde. lo peaagog1co. 

"'IJcm~ticarnrmte, eJ.· pensnmiento de Durkheim orienta. al a 

ná.lin.is del trabajo de1 suicidio llegando a. nombrar• 

el. de la Pedo~ogía De'\ .. 'ey de ~:;de la " . . expCl:'lCI1C:.Lé'l y 

" 
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. con una c:r.ít.ica a .La lógico. <le nu tic;¡¡po af1rrna la 

pr~uebar:; que presl:!ntamos con J.a. f::i.nci..Li.r~a.d da demOs·~ . , -

trar que al ·primero r-equeriir~:iento paPé: la. construc- -

ci6n de un hecho científico como es la dE:limitación 

y co~ceptualizaci6n del objeto ·te6rico para la cien-

cia, nd est~ lo neces~riamerrte e~~¿cificado por lo 
. . 

que a la Pedagogía toca~ sabi6ndose lo endeble de 
. . 

sus bonstrucciones teóricas' 

Otro l'"'?equer:uniento que caractcrJ.Za a un deterr:;inado ~· 

. . 
conjunto y puesto en ac~i6n de conoci~ientos cíenti~ 

· ficos es. como se ~str.u.cturan y relacionan para· ser 
- . 

enriquecidos en su aplicacibn. No se ha contitu1do . . . . 
. . 

una ~str~ctura cientifica d~ la Pedagogía, dada su -

ausencia de .objeto te6rico propio~ y por no contar -

.con.un instru~e~tal te6rico del apoyo en q~e hay in

. t·entos y existen instrumentos pero que .en líneas ge;:. 

nerales no son suficientGS para caracterizar la 'es-

· tructura de la Pedágogía' como una estructura cienti 

,,. . • ' t fica. Conceptos, como los terr:unos de scuela. 'esco 

larizaci.6n ,·,'alumno•, 'nlaest~o' han sido formados en 

.la misma tendencia del objeto 6e la P~dagogi2 al .ser 

los apuntes de ot:r..:ts ciencias y disci.pJ.:i.nas que los 

"· 
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construcci6n c:i.<..~ntífic:1 S·2 hac2. 

,. • • 1 l,,. teorice prcpio Ge ~11 aue ~o haya hajido un der..;.J.rrollo 

c:ientífico i ntr··:í.11 s t:~cu t i.po ele cono.: 
... 

cüücnto. Hay ir1tentc¿·, y entre és·:.os aún son inacaba -

do$, que en la pe~sp2ctiva de la particular comp1ejidad 

de lo educativo en lo real (social) vislumbr:an acabar• con 

·un primer punto de ilusi6n, que act~a a mane~a de 1 obs-

q;.ic en na.da frtpuJ.sa la produc 

.,. • .. .. ·•.. • "¡ d 1 l i· n·a CJ.on CJ.E~nti...:1ca por l?ar\e e os -pec.ar,ogo::;. en · a i.;e. ago -

gía. Partir de la base de que _la Pedagogía es una cien -

cia .de qtie tiene que serlo, pu~s di ahí depende la le -

gitimidad y reconoc:i.mien-to de la misina no conduce, 1u con 

ducir~ a que teng~ avances inte~nos_y externos~ 

~b~·todp lo enunciado en la primera pa~te del ~rabajo~ par

to de considc;!ra1~ quG en ar1as de la pr·opuesta con la que 

finalmente cor~cuePd(l (.línea cr·ít.ica); Jos pedagogos han <fo 

Úüciar el devel~:uniento de succeguera episternolÓ¡:;ica q~c 

por .dis\intas razones ooseen en torno a la Ped23ogia, de 
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l() que ha nfr'r.::cidü y :le su c:i.r·cunG tancia actual pc::tr•a dG a·-

h~ pa~tir con la raz6n desrazonable y poder nocioJ~icamen 

hcty qur:: aclrni ti.ri que Ja Pedagogía no ha· c~onstituíd0 una cien 

c.lü en J.os L &:n!Li no,:; ne ces ar1 i o~ , que ·no ti ene. pe:r. ·se una ·es 

tructura cicntific~ propia ( no hay .1 construcci6n pedag6 

gi.ca ' <in toPno a l'c1 cual reaU.zai" ·la cónguista cognitiva 

de un espacio ) , no se ha desarrollctdo pu~s no gira en· -

tor>no a. un obje·to teórico pr·opio ; además .. de que la cons --

trucci6n de 6ste, g6za de un car&cte~ ad6nido Los pedago . 

gos n'o poseQn -el instrumental te6ric_o c;:onceptual m5.nimo pa -

.ra ahordar lo educativo , y des~c lo pedag6gico diríase 

para. hacer• una aproximación científica . Esto es una rea 
. . 

lid¿d y cqrno tal no tiene· que negarse para ~oder transfor -
' . . .. ". 

: m~rla , s~ ha de explicar y rec6noce~ ya que segtiir~ manifes 

t5ndose aunque lo~ p~dagogos no lo consideren así. 
. . 

-Ahor'a bien si la' Pedagogía no es una cienc'.i.a per se ,.. tam -

bj_8n a trav6s de nuestra investigación r~e demuestra que no 

es válido consiqer•arla corno un ' conocimiento idQoJ.ógico ' 

o como ~rron sino que comprende.un~ ' cierta combinación ' 
. . . 

de conocimientos que llamamos Pcdar;ogía ya que tamJ)i8n ini 

.Plica intuici6n; ~entido comGn~ conocimiento filos6fi6o y 

. 
I 
¡ 
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·del .conoc.imic~nto cje'ntífico al va1t~rise de las procluc:c.ió 

nes é!r: otras cLi sc5.plinas. . Ese uso l1a siclo minor•i tar~a 

ir1t.:::-1ite una cipl:icación .cientifica y má.s que:! todo· una prác -

. . l - ,. . t :1 e a :1. e •?o .L o g .l. e a •. 

Los rc~r¡u er irni e ntos c1 e 
. ... . 

respuestas pr~ct1cas a·las problemá 

ticas educativas ( como sucede eón lbs respue~tas de cie~ ~ 

l:é1s .tecnolog5.as cuyos aportes se encuen~ran dependientes 

de los 6xitos empiricos que tienen. , y no por un dundamen 

to · c:i.ent ]_f ico ) ·hacc-'!n que s.i bien la ~edagog5.ci no consti -

tuya formalmente una tecnóloftía pcr se dada su historia. y 

constr~cci6n , .lo tecnol6gico (visto como la resoluci6n 

;emp:í.i-iic.a a una pr1oblcmática que demanda una respuesta in -

' n1c~a".iat2t ) ocupa un .lugar' bas"tanté amplio en esta "combi 

n?ción ' ·de conocimientos que hemos llamado Pedagogía. 

Esta cliwcnsi6h de lo i:e~nolÓg·ico en la .Pedagogía , .. entr·e o 

tras cosas deviene d~ la necesidad que ha existido de 

p_ensi:H' lo educativo en términos. de acción lo que ha hecho 

de éste .,. y así del impulso qe la Pedagogía , .un campo 

'° p~áctico ' que no demanda nariJ su existencia ser espacio 

Lo educativo se caracteriza por desarro -
-r:: 

11ar·se poP m1<:1 marca.c1c1 funci6n operativa de los profesio 

. 
./ 
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. La. pr·edo 

minancia cue cobra . . . lo sobre el do~i~io t~~nico 

. de conocini cnto 8n 1 iJ pr3.ct j Cd 

sobre J.o educa··tivo tiene und :impor>tanc:~d ::: 1:ie ningún o -

i:ro campo posee , taJ falta d.:: indC'pc1;c(~;~cié:. de estu. ope-

racior.alid.:id en sus accionc:s y planl: ec.i:Ü·.~ :ttos c!c:::~)i li t_a la 

pos.{bilidad de constituci 6n del mismo en 1 .. rn ca:::o.po aca.dé 

mico a utoJ:la ti 7.ado. 

La tendenci~ del quehace1, educativo desar~ollado hist6ri -

camente como un q~ehacer pr~ctico 

. ' • • • ,. 1 . • • . . .. • 
a1st1ngu1en~ose d1ferenc1as entre el t1pO·dE practica p~o-

fe~ional desarróllada direc~amente por los .educadores y 

cie·r:tas autor'idad~s· escolares ( prácticos de la ºeducación ) 

~ aquel~a cbn$tituida por actividade~ de tipo educativo 

que demandan desarrollos te6ricos qu~ $C cx~resan en la di 

mensi6n y crecimiento quG la In0estigaci6n Educativa ( o 

sobre la educación) ha cobraco p:cincipa.lJ.t~::;ite en las uni 

ver~ídad~§.(te6ric6s de la educaci6n) . 1 ,, . ~1entras os prac 

. . ] 11,. -~ ,. tices siguen cesarro .. an0ose en case a lo.s requ·crimientos 

inmediatos de las pr~cticas educativas 1 . ... . h , º~" -ceoricos .an · 

e!npezado a. conf orm::tr un campo Y.".J la ti vr.:.r~er;~_: ~ i nde-per1d iente 

y. clif erencíado tanto teó:cica corno ·socicilmerr~1::. 
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.Dadas las condiciones históric:aE; que delimitan lo educa
+ . 

·tivo ., el poder (funcionari~s eciucdtivos ) a ~~ vez pe~-

permite peró subonhnu 1a pt'-Jctica socia.l de les teóric'.os 

···1·" l·· 11 0· ··if'.11 .ro.~,~:'.") 1' l r- -.-:i .. ']-".·' ·' .. -~1 ·'--" .· e r: é'l P( J_dC-..... 1 J._"-:n",ncc, . i1 ..• pu.o.,i.ul .. J.uctut-::::::. ue conSL.Lt:U -~ 

,,. d ' . . ' , .,. . . ' . cion e una ciencia en eaucacion. Las 1nvest1gac1ones 

realizadas ~011. prE:domina.ntt-::!fl(·:':!lte de tÍ!_)O 01_:)erativo COJ:<O 

de apo~o,. ·n~ son incidentales para la toma de decisiones . 

·:Tal stibordinaci6n de los te6ricos' por los funcionarios en 

lo· educativo suced.c en las pi~ofesione~> en .general , y más 

en las Ciencias Sociaies pero no con el significado y en la 

• • *": . . 
.d1recc1on como acontece en lo educativo. 

Mientras un~ tccnologia tiene una finalidad pr~ctica ~ue 
. . . . 

la .impulsa· y no una esencia reflexiva que hace al ~onoci 

.miento ~ientifico , póco t¿ p~ede.dcci~ de que el uso d~ 

·los conocirn:i.entos de la 'Pedetgog:Í.ct' y de. lo cien-tífico 

que utiliza) constituyi u~ uso .utilitario a la manera en 

que _lo hace uha tecnol6gía como para aieverar que ha conf9r· 

ruado o-puede consi~e~arsc en el terreno de las tecnolog!as~ 

-~ Expresi6n utilizadd p~~a reférirse a aqu0llos representan 

tes del' p~;dero··guc ejerocen labores de vigilancia· (contr•ol Y· 

a~~inistraci6n) de los profosiona~~s de 
. ,,. . 

la edUCi;lCl 01). 



ImpLí.ci tamentl" hay propuestas oue visJ.umbran una Peda 

gogíci ' d~ p11 op.i:~c1rldtó.:s teqnoJ.Ógicas 
. . 

1 y al servicio ·ae 

cierto. proyecto social ( por ejempl6, la Tecnología 

cativa y :ta~-; de:rivat~i.ui-it:s d(:: plctnLe.alllientos como J.os de. 

Spirkin . Por· :¡o ha.her confonnado plenamente un objeto 

' ·teórico y teni:~r ubjet:i.vos que:; s0 encur,:ntrian c.Íl"cunsc1 ... i 

tos fuertemente él la rieproducci.6n soc:i a J en su reJ.ación 

con lo cducdtivo , J.a Pedagogía .podría ser considerada , 

y por.algunos lo és sin mucho argumento, una tecnologia 

No comparto.totalmRnte esta idea dado que el sustrato y 

tipo de u~o de conocimientos ·~ientíficos difiere al.de u -

~a tcchoJ.ogía Gien constituida , afirmar esto de nuevo nos 
. . 

_.lleva ª· un entendimiento ideoJ.ógico del problema ,y 
... 

mas e .:. 

. . . . . .. . ,,. 
rroneamE:nte , a una .compi~·ension estrecha de lo que confo1" 

ma adecuadamente una tcc1101ogía,así como se deja de lado· 

la poH:mica ch~ que en e·l terrF..!no de la·s tecnologí~s no 

quedan descartad~s las alternativas , de donde ~ería tam -

bj far polémico , el plantcmi~nto' de buscar una al tcrinativa 

a la Pedagogia en este ~mbito . 

.. rtetóino la conclusión crí t.i0.a de var.i'os autores,. 'sino er:i 

que Je todas ·las propuestds enunciadas , en torno a la con 

,..,,, . -"' 
siclcriacion 

~~ 

de l~ posibilidad interria - e~lerna de la pro 

'.·,',. ... :·:.:' 

. 
/ 

; 

:! 
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· ducci611 y aplicac.ión ( o uso } ci.entí.ficos de cGnoci 

Pero· la J:Ji.sma comp1"ensiéin ·de:: E:s te hecJ-•o · , nos lleva. c.J. res 

ca~e de postulados de otrRs construcciones de la Pedago -

gi~ para cooperar a una debilitaci6n y conccptualizaci.6n 

de~ ·objeto 'educaci6n 1 ( objeto formal de la Pedagogia) 

y m§s que todo , .para podér exp]i~a~ esta falt2 de estruc 

turµci6n ci~ntifica de objeto y li~entar.la interprctaci6n 

· de lo educativo . La 11~ea critica y el an51isis sobre lo 

int6rdiscipliná~io.han dadp buena.cuent~ al respecto. So.

bre ~ste punto tiene que gi~~r un proyeclo episte~o16e1co 

.serJ.o ; por· lo menos ~n lo q~e toca al acercamiento del 

~ro~eso .intririsecó'de lo cie~tifico .· Lo cientifico , ha 

probado ser potible en Cienc~a~ Sociales , existe . El 

conocimiento ci~ntifico es·u~a nccesid~d intr1nseca al co~ 

nocimiento de Jo educativo , E!X:i. ste la áplicación y c:cer-

e.amiento cient5.fico a· lo educativo . Es necesar~Lo Dara 

los ~edaroros desarrllarlo, hacer ·este desarrollo de su 
J ~ •' • 

rresponsabilidad, no interesando· tanto ·'=-;n que medida sea pe 

ro·coopera~ ~~.~l Lo educativo es realidad , és posi-

i--,y· ol l_ ... c lr-s J·1,-,.-·01·1t·¡.,, ... p-r·- 1<·1 cor·· .. s~L.:I.'t1c~c-·1'.o ... n cie.1\t]fi·-i1ct. . .is· .a_u .) .. -·: l',.;!;::. : \ J_.(.:.,:;i e>. <-1 -

L . 
l. 

r. 
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ca c1e l3ll .c~~tuc1:i.o pllí.:':;; .no Jos 'hay par(.:\ .el acc~rca.m:i.ento de 

lo real, sea n3~uroleza o sci sociedad. 

lé,{r,i.ca r,:ólo existL'nT:e (!]} conv:iv:::nc:i.a con l_a' lógicet en· ac 

·to que h:tcP.n ·de:: J. conocimiento c'ü:ntíf:i.•-=.o ·un conocimiento 

·J·:i.ntas concep.cionc s que interpr..::tan lo r(~al. De i:al f or . . 

ma· el conocimiento cientifico se concreta como pr~ctica 

social. Las explica~iones limi·tadas, fragmcntaPia~ o --

excesivas de la Pcdagpgia son suBerentes de este proble-

rna. 

La. determinaci6n concept~al que existe en interrelacibn 

:con ~l. proceso· interno· de la elaboraci6n cientiíica tie

.ne _particuJ.arida~les _.muy importantes en lo que respecta a 

-pop pPÍncipio ~ J.é.l S condiciones matel:>la J. es 811 las que los 

peclago~OS elaboPan y aplican COrtOCilllÍento, constituyendo 

lo~ aportes de la Pedago2ia, no escapan a las limitacion~ 

es.sociales y de ~oder ~ue. determinan la proCucci6n de -

conocimientos Y. esp8cíf:Lcarncnte ~ la .cientJ.fica. Muy poP 

el cont0~rio, dadas las caracteris·ticas que la educaci6n 

tiene para lo·soci~l, se encuentra cualquier Pedagogia 
. ' 
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·como sus pr·o.fc:sion:i.stas. fuertemente clepcndic.r:ites de los 

movimiento~" hist6rico:; que· f-)¿rn c9ns{r11Í do su trayecto 

Partirindo con· esta. base concluimos 

-J111portant0 es la pPedo11tinant8 dimern3iÓn reproductiva que 

·1o. educativo cobra para lo social. No obstante esto, hay 

que· c.onsiderarse. ~ que (~1 dc:sarrollo de tal dirnensiÓll no 

está. exenta de c.ontr»ac!icc:i.onc:s . 

T~mbi~n e~ clerto que lo edu~ativo brinda· otra posibil5 

dad ; f iene una dü1ensi6n cli.:.~ cambio que coopera a la trans 

forhaci6n de lo r~al . E~t~ ' bi~Alc~cia ' del proceso e-

ducativo contribuye a la dialec~izaci6n de lo social. Por 

ana parte , en el aspe6t~ social,_ jmplica un proc~so de i-
. . . 

déoJ.og:i·?..ac:Lón, eSLO es , proceso de·inculcación de visión 

de clase sob:cc el mundo , el hombre y lo real . Por otPa 

pg:r:tc., .considcr•ahdo el requi:;rimiento econón~.co - político 

d~ lo cíentifico , para darse 6sta , se necesita de condi~ 

.c1ones que permitan el impulso del pensamiento cpi·tico 

oue .s6lo es DosibJ.c -de vi'1b:iJ.j,za.rse Dor un Droceso educati 

vo ( que no equival~ a su escol~rizaci6n) que permite el 

tic~po para ~n intercambio cr~tico y la disciplina en 1a 

f . ,. d. ' . 1 ' . . l"' . . :01:>mac1on . e· una v igL ancJ_a ;_;;pJ s "terno ogica . 

. · 

,¡¡,.,,, 



Mientras la atcr1ción ele lof.3 necesidades <~ducativaD lle 

de a ciar es .12 co1:i?;tr-ucción y subordincición de la mis::i.3. 

suborJin~ 13 ~riti~a m1smc . Lo que al parecer puede 

constituü~ una g:r.·ave contr>adicc:i.ón (puesto que la 1 .. comp e J 2:. 

dad de los problemas y neccsidt:.des que lo.::; campos educa 

tivos han alcanzado dado su crecirni~nto y ¿u:tplit:tción de -

mandarían de. una urgencüi. mayor' de eficacia interna) en 

realidad es part¿ de la 16gica propia por la que exis 

ten. Jos sistcr:ias educativo¡_; tLinto públicus como priv~dos. 

Eri un. s.ist.ema ·p.úblic.o e·l· acceso y cr'.i.tica~· se va reducien. 

do· según se ascienda.· en la .pirárn:i.de es.cola.r , di sminuye.n- . 

do la~~ posibilidades de una difusi.ón. y construccón arnp.lia 

del conocimiento Par'a los requcrinLicntos del poder~ 

·cuando el sector· pGblico·se muestra insüficiente , ~Ste a 

·cude a las institucio~es privadas que se han constituido 

P<;ll"íl. tal motivo; y donde la: mismd clase dominante repro 

d~ce·sus cuadros 

-H.ay _una. ni;:!Ceé>iclad. de FT calif:icc:icla capaz de pla~1·!:ear y e-

. . 
terreno dr~· lo· educa·tivo tanto en país.es. capitalistas co;nq 



., 

.~ . 

. . . . i .. socialis-t:;as • . · Pties bieri si ha' habido un crecimiento 
.. ,, 

., ' 
.c.uantitativ'? ·y cüalitativo de lo 't;ducativo, ·Y .no riay fuer 

·.za. d~ trabajo Cap~citadá ·, tal carertcia ie ~¿ subsanada ·· 
... 

con ·otr~: fuerza de "t1.,abajo que se ocupa en· desarr•ollaP el 

conpci~iento y ~plidaci6n ~n torn0 a las problemáticas e-
• • • . ti'.· .• 

?uc-at~_vas , y mas se ha dado esto en los (1lt irnos. afios si 
¡ • 

··.se cor}sidera el· movimiento modernizante de .cambios en las 
. . 

··pr~fe~iones· .. Es .en este puntb donde m~s se expr~s~ el 

conf~ict~ del aspee.to .. internó y externo de la problemáti

ca: epi~~~mol~gic~ ~e la.Pedagogía .. •. 

1 

·Se ·presenta .un efecto. de econo.mía.· y c;le ·ef·icacia Hay o-

.· .· .. tro~ ., . y e.a.da ·v'ez más ; ·pr.o~es.ionistás que. desarrollan el 
! . 

•. . ·· . tr.;bajo . ·.que· fp.rmalrnente .. se part~ .que ha de desarrollar 
. : .. :·· .. : . .. ... ' . . .. .. · . . . . . . . . . . . . ' . . . 

el pedagogo · ,. ·tales profesion.a:les· ·lo. ha~én colateralmente· 

al campo ~e trab.aj o prc?pio .de su espB;cialidad · Este de-; 

s.erivoivírni~nto .. c'olateral· es superior d~do poF el desarro-. . . ~ . . ' . . 

. ·.·110' de una .. _formacióz:i específica que ha demostrado, tanto 

·· .. en ·la pr~ctica corn~ en 1.a -teoría. , s.er favorable a la re 
. '' . . .. ' . 
-.. ·: · .. :. ·. ,·s~·iuci6n · ae: ~ec.es.ida.de·s:·~· coopérandci fl..sí-;· a· reáfirmar la 

. . . . .. ~ ~ , ·. 

i··~agen ~p:riofasional ·de estos prof esi«:mistas lo que reper-:. 

. \, 

: ~ute ·_en_ la. p-reierá~qi~ de· ·sú· demanda respe.cto a ·1a. de1 pe". "; . 

. · daºgogo. .· . ~ ... 

·~· . . 

... 
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A esto se cornbina un ct.ccto . . 'L d · 1 . ' soc1.a .. e e espr0c~stig.10 y f¿:;,l 

ta de identidad 4c los profesí6nales de J.a pedugogia cue 

v:i.cne d~~sdc J.a raJ'.z de S.U .UlLÍ.V0l'Si·tar•:i :r;acié'Jn, .situación 

que .lejos de prevalecer· por. accidente es ·16gica objetiva . . . . . . . 
. . 

'tanto del poder· cor.10 de la reproducción de lo social, 

siendo·reafinnad<,l por e.1 problema.de debilidad técnica 

que. no han resuelto los pedagcgos . 

.. ~a Pedag6gí~ se·encuentra d~bil de muchas de las caracte 

.· .rísticas pPopias de un cohocirr:ien-i;o ·científico consf.i tu

yendo los supuestos.· .in:ternos "que coópeI'an ·al problema. 

Tarnbi~n la fa~ta de identidad de .gr~miq prof esiotial y 

. de 'status social ~in J.Jl~Ob~~ilidades ~aeilmf.:nte ampliadas 
. . 

de . competencia y reconoc.imiento compr,enden_ algunas de -
. •., :· 

j_~s: .con.dicion~s fenomé~i~as. 

-· L.a .. f a.J. ta· de· clar:Í.dad en torne:>- al'. obj e·to de estudio en 

conjunci6n y c9mo derivado ~e la fal~~ _de'delirnitací6n 

.rninimíma·q~e p~ecisa un qampo ~tofesíon~l asi. como el 

.. pr.Óblema de 19:. conqui~téÍ: de un campo de trabajo tornan 

.·en. 9rii~is · g~.nera1 a la Pedagog5:a y sus profesionales. 
' .. . . . . 
. " ... :.·_ La:.Pedagog¡a y la~· oh"'éis. Pedagogías hasta· ahora se· en 
. . . : . . . . . . . . . : . . .. 

·. · f~en::an."p~c«:;ariarnente a l'a :posibilidad de conformar una 
. ' 

p~~ctica. científica·. ta lbgica en.uso y~ depurada· ~e ·la 
.. 

. " 
''. 1 

" . 
~ . ~. ' .. 

. . 
. .. 
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. Pedaec:JgÍa· COJI üna 1,ógica_. en acto que~ .le ria dado una ima.-

~en ~ocial s~ alej~n dR l~ ·.,,. . ,,,.· .· 
Jog.:ica r~n uso m2:rnma. y rigur'o-

sa · dÉ:: ._un pensa1nien'to crít.ico que se púcda· e):playai~ y ne) --

verse tan limitado corr10 sucec:e con el campo en cuestiÓ:1. 

- ~Qnsiderand_o el p'ro.bJ.ema de como s.e reaJ.izan las prácticas 
: . . 

cier~tíf ica.s , sean. de disciplinas y ,d.e tecnologías. , ·es 

. ·cuando· la indeterminación ·científica., que a.f1 rmo propia de 

la.F~dagog1a ; se manifiesta en l~ acci6n de los ped~gogos 

.·como la dest~uctura6i&~ e imprecisión de su campo de acción 

cb~ el que ·s~ ~compafia ~l inter~s ( o desintcr~s) del po~ 
t 

. . ' . 
d'er por conflictuar aúr1 má:s esta : inconsistencia· que toda -

. . . . .. 

~r~cti~a ~iéni~fica'ti~~e q~e ·co~bat{~ ~a~a conformarse en 

u~:i ~spac.'io ·.so.ciaI. ·. . 

.L~ prhctica cicntifica es un tipo de.·pr~ctica social qae -

. t4mbi~n ~S· politjca e ideol6gic~ . Li·Pedagogia hace ins.-~ . . . . : 

.. . . . ,, . 
tr~mcnto.de todas, pero especifica~ente, mas de las dos ~1-. 

~i~as y lo qu~ requiere para·el problema que se aborda es 

1~ 6onquisti de l~ pr~mera: 

·,Lo~. pe.cl.agog~s al' no .delüni ~ar su acción y reflex0ión, técni 

came\1te · deb:Ílitan ·el proceso de constitución d~ ·una identi.-. ·. 

d~d prof~siqri~l ~n:el sentido de gremio que 1pa~a tal eféc~ 

to .se. necesit¿¡ .. 
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externa .no se pt•.;::scnta en ·1 •• d , e· · -·-ª rn2yorJ.él ·e _.::is '1 (':11CJ as 

c.i.ales rn i-·epc~rcut;:~ en la fcir'11a e.n qut: ~~ucccle con Ja P•2ca- .. 

gog·ía. 

En comparación co11 las der.1ás Ciencias Sociales y enfo 

·9u~s intcPdiscipl:i:narios que se generan al interior de és -
. . . 

t~~ ,. la Pedagogi~ está en una situaci6n difi~il tanto eri 

t€nnino~ polití~os ( ~l p6der no requiere imprescindi~le-
. , . 

m~nte de la Pedagogia y esta~lece medidas en torno a algu -

nas . que llevan a efc·ctos políticos ·antihegernónicos), -

16gicos.o e~t~uct~rales ( debilidad e11 la construcci6n ln 

trinseca de lo cient1ficd·) ,. c66o '.so~iales y prof~sionales· · 
. . . " 

: <. ·:fragmentación y cam~io ele_ los .campos.profesionales· , · P~'º 

ces·o de. escolarización 'que no mej~ra. en mucho su imagt.::n) .. 
. : .. . . . . . . . ' . . 

_El problei11a· en ·cuestión existe en otras PedagogÍ¿~s, .espe - .. 
' . . . . 

cialmente sigue manteiúé!1dOSE; , aunq.ue con ciertas especifi..:. 

cacione_s, en la' 15.nea crítica que maP9a aspectos impo:!."tan -

·i:es ( reiacione s necesarias entre poder - ciencia - ideo'J.o 

.. educación· ) gia - pero que no hal-1 cristalizado en apor::r:; s 

qUe · .forta1ezca~ · una.· ·cor1f:igu1;ac~·ón · cient"tf i ca ·q\le . cara.cteri 

.ce. i'a :a.cc:lón y reflexión de los ped~r;ogos ; de. ahí la nece·si . . . ' . 

. dad de ·retqrnarlos .. y desarrol1arlos u manera de respó.r.sabi J.Í ... 

'. 
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... 

.... 
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J.os límites 
,¡1111' •• ' • 

p~ctcT1cos e intereses en ·que ~e pueden de3~n--

J.:i.za este p:ooyecto con base e1,1 movimiento~, sociales como -

fundamento fáctico que J.es. de permanenci6 .. 

pe lógrarse esto, la Pedagogía no.tiene porque insistir en 

c6nfigurarse en una Ciencia pero trimpoco tal aceptaci6~·--

8Ígnifica que se niegue el desarrollo de la elaboraci6n ·co 

·mó pr~cticri científica del análisis de lo educativo con 

una responsabilidad hist6rica de una genuina conducci6ri in 

: t.electUal. · 

. ,• . 

"Crie6 que el· lector de este librO'," al fin ali 

. ·zarlo, podrá haber conserva.d_o algunas. de sus 

ii~siones, pero ~eguramente ~o la de la Peda .-. 
gogía". 

. r, 
~i 

·. . + 
V. B •. 

. : 

. ' . . . 

· "': ~ró;nando ~:fo Berif~ld ,: S. Sís'ifo o lo.s línii tes de la. ·Educa-. 
---·-·----~----·----,--· 

Ei~n_,. Pág. 214. 

• 

. -· ... 
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G L O S A R I O 

As~~to 16gico. Se entiende como aquel aspecto refe-

rente a los principios, rasgos y procesos de adquisi

ci6n y desarrollo del pen~ar científico. ·10 importan-

te a desarrollar es c6mo se conceptualizan estos prin-

cipios, rasgos· y procesos de adquisici6n y desarrollo. 

Pr1 irneramente, de e la.ro estar de acuerdo· con la tesis se-

gGn la cual se plantea que no exist~ una 16gica univer

sal, sin? va~ia~ ~6gicas (o diríamos m&s de una concep-
. . 

ci6n de lo 16gico) como distintos iipos de pensami~ntó 

formas y momentos de la realidad hay. 

Segund_o, acl,aro que pori aspec·to lógico además de consi-
' ... 

dcrar ·lo que pPopiarnente lo ·particulariza -modos de or-

.. ~enaci6~.y s~stematizaci6n que a trav~s de la interpre~ 

tacióp se hace en to;..no a lo. real- comprendemos l~ ló-

gica de· lo cierrtífico en oposición a· la. formalización · . . . . 

~el· proceso cognitivo como lo ~ritienden el empirismo y 

el positj vismo. . . .. ' 

. . .. 
Tercero, en base en lo anterior Y. retomando las refle- , 

::.dones realfzadas sobre lo real., .lo lógico se encuentra 
~ 

constituido 6cimo sefiala Kats por dos aspectos importan

·tes: i) además del refer~nte a :1a formalizaci6n mini-

. 
¡. 

; 

. .. 



ma que requiere la produ~ci6n cognitiva, ~sto es,· la 

• . 'j l d ]~ . ...... . riguros1c ac muto~ o .. oe;J.ca o r•econ::;t:ruccion ·meramente 
' 

il!tangi1..,le del proceso, como p1~oceso de i.nvestigaci6n, 

se c6ncibe el 1) aspecto de p~esta en ·acci6n de tal 

'reconstrucci6n a trav~s de lo que se ha J.lamado 1 16gi-

~a en acio' del proceso mismo. Así, lo 16gicQ es con-

junci6rt mediana socialmente entre rigor ideal y el pro~ 

cedimiento o ejecuci6n concreta.del mismo, entre {deal 

cte·recón~trucci6n:y ~eta de investigaci~n. 

·No obstante .estas dos dimensiories de ~o 16gico se reco

.noce su re~ativa independenc.i~ como inseparable cxis-

: 'tenq~~, ~epen~iendo d~·las circunstáhciaé. en que cada 

úria de las .dos .dimensiones })a de' ·d~sarrollarse más. 

Sostenemos tjue una 16gica d6 lo cicritífico debe de per

. !Ili tir el. desa1..,:ro~lo de ambas:>. entendidas corno el doble 

desarrollo de las mismas. 

De esta co.ncepción de lo lógico y antes de enunciar' los 

principio.s y ras~os ·"de yensa:i? cient~~ico, · plé.inteámos en 

este incis6 la crítica de. los crite~ios espist~mol6gi

co~ ~el ~mpi~ismo y el positivismo para aquel con~ci~

miento que· s·e diga ·ser· científ'icci ;. ·a.s~ como tamb:i.én p1..,e:-- · 

s6ntnmos algunos comentarios a6ercia del sujeto cognos-

·~ ~ . ' 
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cente y 16s obje~os de conocimiento dejando ver la di-· 

. .. 'L • 1 . • ªl -· , . • , mens J.on cq. cc·t:J.va. y e. rnomonto socia~ r.~U .... 1:1].l..Le que se 

dan en lo 16~ico. 

Aspecto Socit:::L. Aspecto t 1 efer"ente a las circunstancias· 

de realizací6n que hacen una '16gica en acto' (ver p&gina 

37) del proceso de investigaci6n .. Aquí, lo social está 

circúnscrito. por1 la _lectura marxista que brinc1.a todo un 

d.iscu:r.so político y económico de. crítica al capitalismo 

. planteando por nuestra paFte algunas ampliaciones 'de tal· 
. . 

·análisis a · 1os países socialista~,, 

·conocimiento ideQ16gica. tipo ~e conocirnientó sobre lo 

··.·social con fines justificadores cuya vali~cz no intere~ 
. . . . 

sa pero es important~ ~ue se· presente. con tal ímageri. 

Gn6~eol6gicamente se habla.de conocimiento científico 

contrapuesto ~- conocimiento vulgar, ~ltimo que se equi

" para. C<?n sentido o experiencia común. 

E'l sent:i.dÓ comúr.1 en sus diferentes manifes'tc:i.ciones y -

. :· .ámb::i.to's . forma purte de la ideología. 

. 
. 'I'oda ideólogíc;i implica un conocimiento de la x•eaJ.idad 

a la ~ué ~efiere. Una ·ideología puede hacer uso de .in

iormac16n ci¿~t~ficá y de conocimiento c6Dfin para jus~ 

¡. 
; 

• 

, . 
. "· 

. •' .·' 
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. tifi.ca1" la her;emon1.a ·de una clas.e, sin embargo, dados · 

estos. firiqs hace ~na iectura de· lo, real, indica·c6mo es 

ésta~ de ahí que .aporte' conocimiento. 

Idea. equiparado-con concepto. 

Materia. entendida corno el aspecto referente a las ca

pacterísticas naturales (biol6gic~~, físicas) de lo real 

exterior .y.relativamente i~dependiente de la· acci6n del 

sujeto cognoscen_te. 

'I::xteriormente a' como contra.puesto a la ideal.1dad, con 

··exi~tenci~ independiente de la·mente. . . . . 

~Rel~tivamen~e in<lep~ndiente' por que la base orggnica 

. del hombre también 'esº Úna forma. de materia, ~n tipo p·ar

_ticula~_ dé .materia que produce ideas; 

l;:n lu. clei:erminac.ión de lo material ... (características na-

·.turiales, a priori) también la .concepción y p~ecisi.ón de 

. las mismas sori resultantes d~ una le~tura que se hace -

sobre lo rec.'.:'... de ahí que no haya un acue1~do sobre lo 

que.cis. la mat6ria y qué sus características no est~n 

.. dadas r'ealistamente, aspecto que Bachelard y sus segui-
• 

. dores ·denuncian. 

O:b:jeto de Conocimj.entc:. las constl''ucci.ones conceptuales 

del hombre para ·interpretar y hacer.u~o .. ~e las distin -

tas especi.es y: tipos de Pealidad" 



.' 

Se ele.finen por eJ. ~unto de vista del -sujeto cognoscente. 

Principal~~nte comprender~ los objetos de conocimi~nto ~-
.. 

desde la perspectiva de la calidad pensante y no pensan-

te o r·aciona·l de la materia ; naturaleza y ·sociedad (es).· 

Se tiene~ claro' que no es la inte.rprieta.ción más amplia y .11 

que excluye el tipo de objetos que conforman ciencias co-

mo la lógica y la matemáticas. 

Realidad. reconociendo el problema 'ontológico (tanto des-

de la.esencia c9~0 de la exist~ncia) que implica la con

cepción .de ·10 que es real) .se necesita hacer las ¡;¡iguien-

tes I'eflexiones.; 

·-·estoy de acuerdo con el plante·arnien~q· que considel"a que . 

. · .n0 hay una única concepción. de lo .reai" pués es indis·p~n~~ 

· ble concebir .las distintas especies~ formas que asume lo· 

·que ·lleva a .liablar de ·tipos o aspectos de. realidades y no 

de una realid~d , de ·1a realidad. 

·Desde la perspectiva del ser-. se dice .que hay modos y mo ... 

mentas;' tomando J.o l"eal como contrario a iae"aiidad' . 9omo . 

lo·que existe efectivpménte fu~ra de la mente humaha y no 
.... 

solo en el estado de idea. 
~ 

· · As S. se· r<::conoc<::~ dos sentit\os en que es posiblG referirse 

·:· 

.. 
. ¡ 
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a lo real; s~ntido gerieral o abstr~cto que ~efiere al 
~ .. , . . . ' . . ~ . . . 
esta d1terenc1a aunque ·ne dividido 

del eujeto, y el sentido toncreto en qué lo real est~ 

dado por distintas esferas particularei, como dijimos, 

este sentido permite hablar de realidades y no de reali 

dad como ente rno:holÍtj.co. 

En el segundo sentido tende1-ié a abordar lo real. .Cuan

do. trato· ~l aspecto 16gico ~~e lo cientifico hare referen 

cj_a· a io r~al (objeto real, realidad) como una manera de 

conocer ~§s que·de ser (realidád co~nocitiva) donde se 

plantea ei problema de la deter~inaci6n de la concepci6Th 
• • • • • • • . ¿MI 

qe lo real y de como ·sé pr'etende conocer ·este.. Cuando 

·Se triata el aspecto· socia·1, · el tip"o de riealidad que enun 

cio es·1a realidad hist6ricamente ~onstru!da por los hom· 

··bres ·(la~ sociedades). 

·En el apa:rtado particula.r del conocimiento en Ciencias 

-Sociales se da· ei intento· de ~reci~ar los t~rminos y co~ 
.. 

'cticiones. en qú~. se 'desar11ollú ia re.'3:lidad cogn ti va de un 

.· co~ocirniento cie.nt).fico -,.que tiene po:r.' obj etc. de corioc:i.- " · 

· . miento al hornbr•e, · lo. humano, ·10 social- como se ·aa en y 

.con una ~ealidad social. 

-. 
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Es neces~rio. agregar. a estas Gltima~ .afirmaciones qu~ 

. t~•npc·cc ov1' 0 ~·n un~ 
• """'' I' -¿~ V~\,..\..- ''-l 

·• t' • t .,. " ~ . ' i· 
111' erp:re··acion uni vece. oe · o que se 

~onsirlera rPn.LidRrl cnenitÍvff y rea.Lidad social . 

Ante ~stc ~e presentan des problemas'qué han de afron 

trarse . Primero , he de entender por realidad social 

desde el punte de vista qtie sobr~ el anSlisis de le so -

cial há apc~tado el marxismo ne ortodoxc dejan~c de· lado 

las·ampliaciones o derívacicne~ que los. simpatizantes de 

Ba6helard ~n· Ciencias Sociales han realiz~do. ~os hcm~-~ 

bres ~en constructores de la histeria, de lá realidad 

-social -cuando .cc~st~tuyen uria fuerza objetiva que inter

genere ~en el obj~tc. de ccnocirnienio, ~sto dad~ la r~la-· 
. . . 

tivs identidad que guarda con el sujete de·conocimiento. 

Po1.., r>ealidad cognitiva me· refiero· a la realidad er¡tendi-

~ d~ cerno una manera de conocer, de ser del· pensamiento · -

.· .· cie_ntífico retomando J.os postulado's crít1cos de Bache -

lard sobre -:;-ü. sent iclo ccmú.n y s.u "filosofía 'de J. no" des-
. . 

cie .les ct.:.a~:es .concibe ·el proceso . científico .. 

~u12tura, :r~er. ·a p.J.icable en la realidad· como manc~a .·de 

conoder -~ealidad cognitiva- en dondR el t~~mino se·en -

c~ent~il·rcferido a la diferencia cuaJ.itativa enire el ce 

nocimicntt científico y ~1 comGn. Ccncordando con .Bache~ . . • .. 

. ··:."' 

.. 
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lard ser5a el mecanismo d~ distinci5n de un .tipo ¿e co-

.·no6ímien~o C~l ccmGn) r~specto de otro ·Ccl.c~eritrfícc) 

do~de cualitativamente· ~a~lando no hay continuidad. Ne 

·· obsta~te esto, no· se niega que ·el ccnocimiento cienti-

fico como tipo do conocimiento en su construcci6n pri-

mc:ra haga. usó del sent;i.do común' perc ha de romper ccn 

:. · · e d··r · ... ct este . 1 ·erencian ose, d . t . . ;. ' H:;·-:i.ngu:irnaose, separáncJose) 

superándolo. 

Con~luyerido, el t~rmino adq~ier6 su .sentido s5lc dcisde 

un punto de vista cognoscitivo y se equipara con el de 
. . . 

supr·!rac:i.ón ·y diferenciac'ién cuu.iita:tiva .entre tipos de 

conócimieritc 2 ·incl~yen~o por rn~ parte entre estos el de 

· iei. ideología. 

Ruptur·a· no .sJ.gnifica a1slarrd e.nto., desechar o anular te-

da ~asible relaci6n que rn~ntengan los diferentes tipcs 

a~ conocimicnt~: Sociol6gicamente el t~rmino no es.~a-

D~jado ·• Oc ~er as1,· el proceso d~ ccnstruccién de a -~ 

proximacicries ~xten~ivas y v&lídas no se des~rrcllaria 

pues serían concet)idi:ts como ·+.c.s· aprcx:imacicnes del sen-

tido. cornGn:y de la ideologia. 

~bJ,::t:iYi.!::J:S'.:.·· referido á aque}1as elaboraciones qu.e ha-

6e. el sujetd sobre "sí o sobre ·el ·exterior que no e%pre-
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san ~ealidades indcp~ndicntes en 
. . 

su ex::..:=;tenc:t.a ele Ja n-:en-

·t ,, }1 urr: ~ -~ - r1. , r· ] -l ... J ¡· "· '" l'- l'' - t ,., t-.. ·,el J ~c. .. L .. t"_~ e '-=' • • , ~ e !J e . e:. .. • 

,, ·1 ' 1 ....... • d .• 1 ., .: ,_... ... .; ....... ,~ ) ...... - r1 .. • t : ... \ .. _ ... ·l -~ ..,a . e i.-rc1,1c \.:.:. DJ.~,1i1c ... 1¡~,E-J.-·':·n_._ •. :en c:1.·c.nt.c. c1:. 12 n:c·r:tc hu-

mana que :i.nteq,re.ta. Concepturi.Jizacion·~s que expresan la 
o 

existencia y desarrolle cbjetivb g~e tiene el sujete cct 

noscente 

las ccnst:rucc:i.cr:es conce.ptuales 

d~l hombre para interpretar y hacer uso de .las d~~tintas 

espécies y tlpcs·de realidad. 
• 
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