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PRESENTACION

El presente trabajo de tesis ha sido concebido y planeado con varios afios de
anticipacién. Sin eﬁbargo, es ahora en el aflo de 1985, cuando finalmente ad-
quiere forma. Los velernetos tedricos que lo fundamentan requerfan de una in-
vestigacién que s6lo podfa llevarse a cabo a través de la prictica constante
en el aula de clases, mediante una serie de instrumentos que se fueron dise-
fiando y utilizando durante algumos afios de trabajo en el nivel medio superior
(UNAM, Colegio de Ciencias y Humanidades).

Cuando terminf mis estudios de Licenciatura en Historia en la Facultad
dé Filosoffa y Letras de la UNAM, en el afio de 1972, me incliné por ejercer
la profesién en el drea de la ensefianza prestando mis servicios, desde enton-
ces a la fecha, en el Colegio de Ciencias y Humanidades. Siempre fue motivo
de preocupacidn pra mi el hecho de no contar con una preparacién sélida en
los aspectos de diddctica y pedagogfa, que me permitieran ejercer con efica-
cia mi actividad de profesor de Historia, Asf pues, estudié wna serie de
cursos en el CISE {Centro de Investigaciones y Servicis Educativos), depen-
diente de la UINAM y en el Colegio de Ciencias y Humanidades, plantel Azcapot-
zalco, lo cual cubri6, hasta cierto punto, las deficiencias que tenia en ese
 Mi interés se ha mantenido constante y se acrecienta conforme pasa el
tiempo, a tal grado, que decidf elaborar mi trabajo de tesis enfocindola a
los aspectos didicticos de la asignatura de Historia.

Asf, tanto el presente trabajo de tesis como el programa que he dise-



fiado para los grupos a mi cargo y que forman parte de este trabajo, estdn
orientados hacia contenidos didicticos y pedagbgicos de la historia, ya que
mi preocupacifn inicial en esos aspectos continfia viva, pues es fundamental
para todo profesor adquirir habilidades y destrezas pf'xra poder transmitir
oon eficacia los conocimientos que imparte.

Cabe sefialar, que este trabajo que se inici6 como una tesis colectiva
y temminé siendo una labor individual, fue concluida dentro de los Semina--
rios de Investigacifn y Tesis para profesores del Colegio de Ciencias y
Humanidades, que coordina, el licenciado Fausto Hemndndez Murillo. Este pro
yecto se desarrolla con éxito debido a la participacic‘n'y entusiasmo de los
asesores de los seminarios, del propio coordinador, y sobre todo de los pro
fesores participantes que concluirfn una etapa importante de su vida acadé-
mica. Quiero destacar, por Gltimo, la colaboracifn especial de seis perso-
nas que afrontaron junto conmigo el arduo quehacer de 1a faena. Agradezco
pes, la ayuda de la maestra Andrea Sinches Quintanar, directora de tesis,
de Enriqueta Santillén, mi esposa y Victoria Mondragén Valdés, mi hermana,
quienes se encargaron del trabajo de mecanografiado; de Eduardo Hermnindez,
por sus valiosos consejos; y de Mario Enrique Requena Sinchez y de Francis-
co Lépez Rasgado, por su trabajo de correccitn de estilo.



INTRODUCCION

Nuestra investigacifn, que tiene por objeto sefialar algunas orientaciones
pricticas en la enseflanza de la Historia, en el nivel medio suerior {Cole--
gio de Ciencias y Humanidades), est4 dividida en 3 capftulos. En el primero,
determinamos el perfil del estudiante de nuevo ingreso al Colegio de Cien---
cias y Humanidades, utilizando como instrumento de investigacién dos encues-
tas: una general y otra de hibitos de estudio. Se sefialan los problemas de--
tectados, asi como algunas sugerencias para superarlos,

En el segundo capftulo, se establece el perfil del profesor del Colegio
de Ciencias y Humanidades, se utiliza como instrumento de investigacién una
encuesta general para profesores. Se sefialan también, los problemas detecta-
dos y se ofecen sugerencias que ayuden a solucionarlos.

En el tercer capftulo, se expone 1a elaboracidn de un programa diferente
a los usados en el Colegio de Ciencias y Humanidades, sobre todo, por su en-
foque diddctico. Se utiliza un programa de base usado por otros profesores
en el mismo Colegio, para establecer las diferencias entre uno y otro, ‘con
el fin de destacar su originalidad. Se incluye, finalmente, el programa in--
tegro, tal como se ha llevado a la prictica durante los Gltimos tres aflos de
trabajo en el Colegio de Ciencias y Humanidades.

En el aspecto tedrico, nuesth trabajo estd fundamentado a partir de va-
rios tdpicos; a saber:

* Psicologfa del adolescente, en la que se destacan los intereses ¢ in--

quietudes del adolescente (fases evolutivas). |

* DidActica de la Historia, de la que tomamos algunos recursos didgc---



ticos Gtiles en la prictica docente.

* Objetivos Generales del Colegio de Ciencias y Humanidades, de los cua
les partimos para caracterizar el papel del profesor como historiador
y como coordinador. |

* Pedagogia, que nos permitis las bases para elaborar un programa con

un enfoque diferente.

Nuestra propuesta, que se expresa a 10 largo del trabajo, sefiala la uti
lizacién de una educacibn activa, que tiene su base en el trabajo dinfmico y
creativo, tanto de maestros como de alummos.

Incluimos, por Gltimo, un Apéndice al final del trabajo que muestra al-
gunos de los recursos que utilizamos para llevar a cabo nuestro quehacer do-
cente, y concluimos con un Epflogo que sintetiza, a manera de conclusiones,
las sugerencias diddcticas y académicas que expresamos a lo largo de nuestra

exposicién.



JUSTIFICACION

Todo trabajo de investigacifn requiere un alto grado de rigor cientifico que
se remite fundamentalmente a dos aspectoé: el aspecto teSrico formal y la ac
tividad prictica; el equilibrio de estos dos aspectos conforman una investi-
gacién mds objetiva,

El presente trabajo tiene la pretensi6n de ser una investigaci6n formal -
y cientffica, producto de experiencias anteriores realizadas con los grupos
a nuestro cargo. El objetivo principal es dar a conocer el perfil dél estu--
diante y del profesor, plantear sugerencias didicticas y hacer una mejor ade
‘cuaci6n de los programas de Historia.

El método de trabajo utilizado para determinar los perfiles del estu---
dianfe y del profesor consistid en hacer un diagn@stico de ambos, utilizando
como instrumento los cuestionarios. que forman parte de la encuesta que se

- aplic6 a los maestros que imparten la materia de Historia, y a los alumnos
de nuevo. ingreso. (V€ase capitulo II, inciso 'c" de este trabajo). A partir
de los resultados obtenidos, y ya establecidos los perfiles, tratamos de ade
cuar el programa a las necesidades tanto de los alumos como de los maestros.

En c%uanto a los métodos de trabajo utilizados en la asignatura de histo
ria, partimos del Materialismo Hist6rico. Para impartir la materia, utiliza-
mos procedimientos y métodos didﬁcticos que tienén su base en la educacidn
activé.. Por otro lado, pretendiﬁns realizar una investigacién que tendiera a
ser de cardcter general o totalizadora, éncuestando la poblacién de nuevo in-
greso de los cinco planteles del Colegio de Ciencias y Humanidades (coH),

pues mediante el conocimiento de estos resultados, es posible realizar un me



jor proceso de aprendizaje, considerando que algunas pautas de conducta se
pueden modificar.

Por otra parte, dejo de lado las variables contextuales, anmbientales,
instnumentales y metodolégicas, pues si bien es cierto que son fundamentales
.en toda investigacién que pretende ser totalizadora, es diffcil incluirlas
por su grado de complejidad.

Creemos necesario hacer este tipo de trabajo porque es difiéil disponer
de datos confiables, que cuando se encuentran, en el mejor de los casos, son
dispersos y fragmentarios, poco actualizados. Sin embargo, paralela a nues--

tra propuesta, apareciS el libro del Perfil del alumo de pfimer ingreso al

Colegio de Ciencias y Humanidades, editado por la UNAM, publicado en 1981 y

posteriormente, con algunas mdificaciones. reeditado en_la serie de cuader-
~ nillos ANUIES, en 1983. Consideramos que el tema es muy complejo dada la va-
' riedad de concepciones de investigacitn educativa, en el campo de la pedago-
gia y 1a sociologfa, por lo que creemos vilido nuestro trabajo, ya que abor-

da problemas concretos referidos a un mismo propésito.
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EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES (1)

En la década de los setentas la Universidad se enfrenta a una demanda de ins
cripciones para el primer ingreso al bachillerato, que rebasa con mucho, su
capacidad en instalaciones y en recursos humanos. Ante este problema, la
(NAM opt6 por satisfacer las necesidades de 30 mil estudiantes de nuevo in--
greso a la Preparatoria. El H, Consejo Universitario crea el Colegio de Cien
cias y Humanidades (CCH), el 26 de enero de 1971, e inicia sus actividades
el 12 de abril con tres unidades académicas: Azcapotzalco, Naucalpan y Valle
jo; para 1972 se abren dbs nuevos planteles: Oriente y Sur, De esta forma se
crean cinco unidades, que hasta 1a fecha contindan trabajando.

La Universidad por medio del CCH da respuesta a tres problemas fundamen-
tales: '

"1°,. Unir a distintas facultades y escuelas que originalmente estuvie--

Ton separadas, asf como satisfacer la demanda de matrfcula en el nivel

medio supefior"

"2°,- Vincular la Escuela Nacional Preparatoria a las facultades y es--

cuelas superiores asf como a los institutos de investigacicn"

"3e.- Créar un 6rgano permanente de imnovacién de la Universidad, capaz

de realizar funciones distintas sin tener que cambiar toda la estructu-

ra universitaria, adaptando el sistema a los cambios y requerimientos

(1) Los datos que se ofrecen en este apartado se amplfan y complementan con
los vertidos en el capftulo II, en el apartado intitulado "El profesor como
Coordinador", pag. 101 de este trabajo.
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de la propia Universidad y del pafs" (2).

El Colegio fue creado como un motor permanente de innovacifn de la ense
_ fianza universitaria, tendiente a satisfacer las necesidades nacionales. Uno
de los principios que rigen al Colegio de Ciencias y Humanidades es la utili
zacion 6ptima de los recursos destinados a la eduéacién, para la formacién
sistemitica e institucional de nuevos cuadros de ensefianza media superior.

El Colegio de Ciencias y Humanidades, a diferencia de la Escuela Nacio-
nal Preparatoria en el proceso de aprendizaje, tiene un caricter interdisci-
plinario que requiere de la utilizacitn de una metodologia adecuada que per-
mita alcanzar los objetivos que se propanen; la integraci6n tebrico-prictica
o sea, el trabajo académico y la prictica se desarrollan en los talleres y
laboratorios; el personal docgzlte es egresado de las Facultad;’s de’ Ciencias,
‘Filosoffa, Qufmica y Ciencias Polfiticas y Sociales.

En el plan de estudios, los principios del Colegio de Ciencias y’Hunani_
dades son: Combatir el enciclopedismo y ﬁmporcimar al estudiante wna viven
cia y experiencia del método experimental, del m&todo histérico, de las mate
miticas y del éspaﬁol, que le pemmitan aprender a realizar actividades inter '
disciplinarias.

Otro de los puntos importantes de‘l'proyecto del C(H, se refiere a que
el estudiante sea capacitado en actividades técnicas y profesionales, ...
por ser el bachillerato wn ciclo por si mismo, que puede Ser preparatorio,

pero también temminal, también profesional, a un nivel que no requiere afin

(2) Gonzdlez Casanova, Pablo. "Se cred el Colegio de Ciencias y Humanidades",
en Documenta, México, Colegio de Ciencias y Humanidades, No. 1, 1979, p. 3,
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la licenciatura, y que estd exigiendo el desarrollo del pais" (3).

En cuanto a la m;odologia, el CH pugna por:

1.- Impulsar el proceso de aprender a aprender, o sea que el alumo
aprenda a ser gestor de su propio aprendizaje y puede disponer de las herra--
mientas necesarias paraenfrentar y dar respuesta a los problemas de la vida
real.

2.- Fomentar la interdisciplina, o sea realizar la integraci6n de las
diferer:tes materias de estudio.

3.- Desarrollar un proceso de aprendizaje tedrico-prictico, imediante el
uso de métodos y técnicas en el que el alumo participe activamente.

De acuerdo a la nueva visidn del plan de estudios también el profesor
debe ser diferente al de la ensefianza tradicional pasiva; aquf se le conside
ra como un orientador, responsable de facilitar el aprendizaje en lugar de
limitarlo, mediante la relacién con el estudiante, en donde impere el respe-

to mutuo y la aceptacién de las propias limitaciones (4).

(3) "Se creb el Colegio de Ciencias y Humanidades', Gaceta UNAM, Tercera Epo
ca, Vol. II. (NGmero extraordinario), México, 1971, p. 1,
(4) vid. infra, p. 64.
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H, ESTUDIANTE Y EL PROFESOR

Para se congruentes con los propdsitos y filosoffa que persigue el Colegio
de Ciencias y Humanidades, tendremos que detemminar el tipo iddneo de profe-
sor y de alumo que requiere una institucidn de esta naturaleza, Para ello,
mws hemos dado a la tarea de investigar, primero el perfil del alumo que ac
tualmente . ingresa al Colegio, asf como el perfil del profesor, que actualmen
te labora en 6€1; y segundo, constatar si realmente uno y 0tro teSpOndeﬁ al
perfil que exige la institucién. Con base en los resultados que obtuviu'bs.
seﬁalaremé las deficiencias encontradas e intentaremos determinar algunas .
sugerencias que puedan ser pauta para retomar y reencauzarnos al camino fija
do por la UNAM desde los inicios de la creacidn del Colegio de Ciencias y
Humanidades . ‘
Por tal motivo, los capftulos siguientes, que inician este trabajo -el
Iy II-, estdn dirigidos a la investigacin del perfil tanto del profesor co o
mo del estudiante del OH. Al final de cada wno de ellos se anotan las suge-

rencias que, segin el caso, consideremos pertinetes.
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CAPITULO 1
. E1 perfil del estudiante de nuevo ingreso al Colegio de Ciencias y Humanida-
des

La razén mds importante por la que es necesario determinar el perfil del
alumo que ingresa al CCH, s;e basa en el hecho de tratar de conocer el mate-
rial humano con el que vamos a trabajar los profesores. Es decir, entanto
conozcamos sus antecedentes académicos, econdmicos, culturales, hfbitos de
estud.ib y demis factdres que influyen en su formacién, estaremos mis cerca-
nos de la realidad que le circunda. Asimismo, los datos que encontremos po-
drin ser dGtiles para adecuar los planes, programas de estudio y contenidos
didﬁciticos, de acuerdo con sus necesidades e intereses. Por otro lado, al
determinar su perfil, habremos logrado un diagndstico que serviri de base pa
ra relacionarlo con las fases evolutivas por las qﬁe, desde el punto de vis-
ta psicolégico, atraviesa el estudiante. Sobre éste dltimo aspecto, tratare-
mos mds ampliamente en el inciso "d" de este capitulo,
a) Hip6tesis
- La mayorfa de 1a poblaci6n estudiantil que ingresa al Colegio per--
' tenece a la clase media.
2%~ A mayor ndmero de miembros que conforman la familia, disminuyen las
posibilidades de un adecuado rendimiento escolar; y al contrario, a menor nd
mero de m1enbros de una familia, habrd mayores p051b111dades de un 6ptimo
xendlmento esc?lar '
3%- La d1scont1nu1dad en los estudios primarios y secundarios mcxden

desfavorablemente en el rendimiento escolar, pues el conocimiento se adquie-
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e en forma fragmentaria, lo que, entre otras razones, favorece la formacién
de "Lagunas de conocimiento", ‘

4°,- La mayorfa de los alumos de nuevo ingreso no trabajan, a diferen--
cia de 1o que comumente se cree; el trabajo entonces; , N0 es una variable
significativa que determine de manera general la disminucién del rendimiento
escolar.

5°,- La mayorfa de los estudiantes que ingresan al CCH no tienen habili-
dades de estudio adecuados, 1o que da lugar a un bajo rendimiento en la es--
cuela.

6°.- En general, los alumos no disponen de un presupuesto que les permi.
ta invertir en actividades y aficiones culturales, factor que desfavorece
una formacidn ihtegral, pluralista y mxltidisciplinaria, que los orientarfa
a un desarrollo pleno de su persdnalidad. '
b) Selecci6n de las variables utilizadas para la aplicaciGn de las encuestas

Como en todo trabajo de investigacién, las hipotesis serfn demostradas
“oon los resultados de lac mismas, que se realizaron mediante la-apli.cacidn
de cuestionarios que demostrarn la validaciﬁx de las 'vaﬁableﬁ. Para ello
muestreamos el universo de los estudiantes de los cinco planteles que ingre-
san al Colegio de Ciencias y Humanidades. En cada grupo encontramos que el
ndmero de est;ﬂiantes va desde 25 hasta 55, La encuesta se aplicS a tres gru
pbs por tumo en los cinco planteles, 1o que nos permiti6 alcanzar un’a_ mues -
tra del 10% del universo, es decir, un total de 2 300 cidulas. E1 ingreso de
~ alumos a esta institucidn es de 23 000 a 25 000 por afio. Por otra parte, es -
necesario tomar en cuenta que la descercifn escolar en el afo de 1972 se
increment6, alcanzando un 203, ademds hay que sefialar que muchos estudiantes
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se negaron a contestar las encuestas, de tal suerte que alcanzamos un ndmero.
aproximado de 1 500 cédulas.

La técnica utilizada en la encuesta fue la del azar, donde se tomS en
cuenta que existen entre 25 y 26 grupos por turno. Se opt6 por el patrén de
3 grupos por turmno, 1o que nos da un total de 12 grupos encuestados por plan
tel, en relacitn con el universo de 1la poblacifn de los cinco planteles, for
mado por 60 grupos. Para facilitar la aplicacifn de encuestas, tanto a profe
sores como a estudiantes, se les permitid que las contestaran en sus domici-
lios. Al hacer la seleccisn de variables se tomaron en cuenta las siguientes:
econdmico-familiares, escolaridad, h&bitos de estudio y las culturales, pues
todas ellas inciden en forma positiva o negativa en el estudiante y en su
rendimiento escolar. |

‘La variable econémico-familiar es importante integrarla, pues es necesa
rio conocer las condiciones en que vive el estudiante y su familia, para po-
der determinar sv.S posibilidades de adquisicitn de materiales de trabajo.

La variable referente a la escolaridad tiene relevancia, ya que se es-
tablecen, a partir de ella, los antecedentes académicos del alumo, sobre to
do, para definir relaciones entre continuidad-discontinuidad de estudios, hi
bitos de éstudio y rendimiento escolar.

"Las variables en cuanto a los hdbitos de estudio son de gran trascenden
cia en el proceso de aprendizaje y, por lo tanto, en el vnendimiento escolar.
Se incluyeron en la encuesta para poder comparar los resultados con los obte

. nidos posterormente en la aplicacién del 'Protocolo de prueba; inventario de
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hibitos de estudic" (5).

Las varisbles culturales, por Gltimo. son importantes, va que todos los
elementos que conforman la cultura son reforzadores Gtiles no sélo para com-
prender meior la historia, sino para ampliar vy enriguecer el intelecto en ge
neral, puesto que el conocimiento es uno solo, aunque por razones diddcticas
se tenga que ensefiar en forma diferente, dando lugar a las diversas discipli

nas.

/(5) Wrenn, C. Gilbert. Inventario de hbitos de estudio, Argentina, Edit.
PaidGs, 1977. ' ‘
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c) Encuestas aplicadas
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
1.~ENCUESTA GENERAL DE ESTUDIANTES

ler. INGRESO

INSTRUCCIONES
Coloca en el cuadro de la derecha el niimero de la respuesta que selecciones,
y en los casos en que haya que especificar escribe sobre la 1{nea la respues

ta que se tepide.

2. Plantel: 1 2 3 4 S _ o _ ___ D
Azcapotzalco Naucalpan Vallejo Oriente  Sur

3., Turno: 1 2 3 4 )
01 02 03 04 D

4, Afio de tu primera inscripcidn en la U.N.A.M.

1 2 3 4 5. 6 7 8 9 D
1983 1982 1981 1980 1979 1978 1977 antes de 1977 otros

Si marcaste otros, indica cufles:

5. El lugar donde vives corresponde al

1 2 . 3 e ____ D

bDistrito Federal Estado de México Otros lugares

cddigo Postal Delegacidn ‘Poblacidn
6. Edad:
1 2 3 4 _5 6 7 8 ' _ _ ]
14 15 16 17 18 de 19 a de 21 a de 26 a mis de

afios aflos afios afios afios 20 aftios 25 afios 30 afios 30 afios

7. Sexo: R Y R _ D
Masculino Femenino
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8. Estado civil

1 2 3 4 5 6
Soltero{a) Casado(a) Unib6n Divorciado(a) Separado(a) Otros
libre

Si marcaste otros, indica cudles:

9. Escolaridad primaria

9.1. En qué tipo de escuela realizaste tus estudios primarios

1 2 3 4
Particular Piblica Cooperacidn Otras

Si marcaste otras, indica cudles:

9.2. Turno o sistema

1 2 3 4 5 6 7 __
Internado Medio  Sistema Turno Turno Turno Otros
interno abierto matutino vesper nocturno
tino

S§i marcaste otros, indica cufles:

9.3. Perlodo en que estudiaste la primaria

1 2 3 4 5 6 A
de 1974 de 1973 de 1972 de 1971 .de 1970 de 1969 antes de
a 1977 a 1978 a 1977 a 1976 a 1975 a 1974 1969 a
1974

9.4. En qué tipo de escuela realizaste tus estudios secundarios

1 2 -3 4
Particular Piiblica Cooperacidén Otras

si marcaste otras, indica culles:

9.5, Turno o sistema

1 2 3 4 5 6 7
Internado Medio  Sistema Turno Turno Turno Otros
interno ablerto matutino vesper nocturno
tino

Si marcaste otros, indica cuiles:
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9.6. Perfodos en que estudiaste la secundaria

1 2 3 4 5 6 7
de 1980 de 1979 de 1978 de 1977 de 1976 de 1975 antes de
a 1982 a 1981 a 1980 a 1979 a 1978 a 1977 1975 a
1977

Si marcaste otros, indica cufles:

9.7. En caso de haber estudiado en secundaria té&cnica, dcudl es el ofi-
cio o taller en el que te capacitaste?

1 2 3 4 5 6 7
Artes Estética Industria Electri FElectrd Mecanica Automotriz
plids- fem. o del vesti cidad nica

ticas masc. do

8 9 .10 11 12 13 14 15 I:]
Secreta Dibujo Imprenta Encuader Carpin Cocina Repos Otros
riado ~ nacidn terfa teria

5i marcaste otros, indica cufles:

9.8. Realizas actualmente otros estudios ademis del C.C.H. Si es asi es
pecifica cuiles

1 2 3 4 5 6 7
Secreta Comercio Idiomas Enfer Corte y Dibujo COmputacion
riado merfa conf ac. -
8 9 10 11 o ___ D
Mecianica Electricidad Cultor{a) Otxos
belleza

§i marcaste otros, indica cuiles:

En caso de ser becario ¢qué institucibn otorga la beca?

1 2 3 4 5 6 L':I
U.N.A.M. Gobierno Empresa Gobierno Empresa Otras
Nacional privada extranje extran-
nal. ro jera

Si marcaste otras, indica cuiles:
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10.1. Si eres becario ¢culnto dinero percibes quincenalmente?
1 2 3 4 5 6

menos de de 1,050 de 2,001 de 3,501 de 5,001 mas de
1,250 a 2,000 a3,500 a5,000 aé6,900 6,901

Trabajo

11.1. La rama de actividad en que te desempefias corresponde a

1 2 3 4
Agricultura,ganaderia, Industria de la Industria de la Comercio
silvicultura,pesca y transformacién  construccibn
caza :

5 <] 7 8 9

Transporte Gobierno Servicios Servicios Otras
sociales domésticos

Si marcaste otras, indica cudles:

11.2, Qué actividad realizas en tu trabajo

1 2 3 4 5' 6
Directivo(a) Supervisor Empleado Técnico Agente de Profesor
gerente ventas normalista

7 : B . .
Enfermeria Secretario(a)
1 2 3 4 5 6
Artista Artesano Mecandgrafo(a) Chofer Obrero(a) Pebn
7 8 R
Aprendiz Mensajero Otras

(office boy)

Si marcaste otras, indica cufles:

11.3. lLa empresa para la que trabajas es

1 2 -3
Empresa o negocio ' Empresa o negocio Empresa o negocio
de la familia de tu propiedad privado
.4 5 6

Gobierno Trabajador por Otras
cuenta propia

Si marcaste otras, indica cuiles:

O
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12, Cuil es tu ingreso mensual

1 2 3 4 5 6
menas de de 13,750 de 14,001 de 20,001 de 27,001 de 35,501
13,750 a 14,000 a 20,000 a 27,000 a 35,5000 a 44,000

7 8 9 10 _
de 44,001 de 54,501 mis de Otroa
a 54,500 a 65,500 65,501

Si marcaste otros, indica cuiles:

- e e - - - -

13, Cudl es tu turno de trabajo

1 2 3 4 5
Matutino Vespertino Nocturno Mixto Otros

$i marcaste otros, indica cuiles:

13.1. Tu contribuci8n al gasto familiar es

1 2 3 4
El mis importante Auxiliar Minima Nwla

13.2. Culdntas horas trabajas por semana

v

1 2 3 4 5 6 —
6al8 1% a 29 30 a 42 43 a 48 mAs de 48 horas
horas horas horas horas horas eventualas

14. Datos familiares

14.1. La familia con la que vives estd compuesta de

1 ! 2 3 4
Padre,madre y Padre,madre y Padre,madre y Padre, madre y
1 a 2 hnos, 3 a 5 hnos, 6 a 10 hnos. + de 11 hnos,

.5 6 7 8 9 ]
Padre y 1 Padrey 3 Padra y &6 Padrey + Madre y 1
2 2 hnos. a 5 hnos. a 10 hnos. de 11 hnos., a 2 hnoa.

10 11 12 13 14
‘Madre y 3 Madre y 6 Madra y + Padre,madre, 1 Padre,madre, 3
a 5 hnos. a 10 hnos. de 11 hnos, a 2 hnos. ¥y a § hnos. ¥

: parientes parientes
15 16 17 18 19

Padre,madre, 6 Padre,madrs, + Esposo(a) Esposo{a) Compafieros(as)

a 10 hnos. y de 11 hnos, y e hijos
parientes parientes
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12. Cu&l es tu ingreso mensual

1 2 3 4 5 6
menos de de 13,750 de 14,001 de 20,001 de 27,001 _de 35,501
13,750 a 14,000 a 20,000 a 27,000 a 35,5000 a 44,000

7 8 9 10
de 44,001 de 54,501 mis de Otros
a 54,500 a 65,500 65,501

- m- e G o e G Ge e e = - e

Si marcaste otros, indica cufles:

13. Cuil es tu turno de trabajo

1 2 3 4 5
Matutino Vespertino Nocturno Mixto Otros

Si'marcaste otros, indica cuiles:

13.1. Tu contribuélSn al gasto familiar es

1 2 3 4 [:]
El mas importante Auxiliar Minima Nula

13.2. Cudntas horas trabajas por semana

'

1 2 3 4 5 6 o __
6alB 19 a 29 30a 42 43 a 48 mis de 48 horas
horas horas horas horas horas eventuales

14. Datos familiares

i4l1. La familia con la que vives esti compuesta de

1 ! 2 3 4
Padre,madre y Padre,madre y Padre,madre y Padre,madre y
1 a 2 hnos. 3 a 5 hnos. 6 a 10 hnos, + de 11 hnos.

I 6 7 8 9
Padre y 1 Padre y 3 Padrey 6 Padre y + Madre y 1
a 2 hnos. a 5 hnos. a 10 hnos. de 11 hnos. a 2 hnos.

10 11 12 13 14
‘Madre y 3 Madre y 6 Madre y + Padre,madre, 1 Padre,madre, 3
a 5 hnos. a 10 hnos. de 11 hnos. a 2 hnos. ¥ a 5 hnos. y '
* parientes parientes
15 16 17 18 19
Padre,madre, 6 Padre,madre, + Esposo(a) Esposo{a) Compafieros(as)
a 10 hnas. y de 11 hnos. y e hijos

parientes parientes

.
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20 21 22
Casa de huéspedes. Solo(a) Otros

Si marcaste otros, indica cufles: .

14.2. De la familia con la que vives, seiiala el nivel de estudios de ca~
da uno de ellos, escribiendo las "x" necesarias (1,2,3,etc.) en la colum

na correspondiente al filtimo grado de estudios

15.

rrisarta__| 20 Garia | Propereie | L7, 5,7 [ serudion
1¢] 2] 39| 4| 59 6°] qios}1}2{3 | cacional iitfxiago grado

Padre
Madre
Espbso(a)
Hermano(s)
Hermana(s)
Hijo(s)
‘Hija(s)
Parientes
Otros
Si marcaste otros, indica cudles:
Datos acerca de la madre o tgtora
15.1. Indica si afin vive 1 2

G R — 0O
15.2, vive con tu familia 1 2

§ W T T TTTTTTTToo —Od
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15.3. En caso de trabajar, sefiala su trabajo o rama de actividad

1 2 3 4
Agricultura,ganaderfa Industria de la Industria de la Comercio
silvicultura,pesca y transformacién construccién

caza
5 6 - 7 8 9 19 11
Transporte Servicios Servicios Gobierno Arte No Otras [:]
sociales domdsticos trabaja

Si marcaste otras, seflala cudles:

15.4. Qué actividades realiza en su trabajo

1 2 3 4 5 6
Directivo Gerxente Supervisor Profesora Agente de Taécnico
) universi~ ventas
taria
7 8 9 10 11 12
Profesora Enfermera Secretaria Militar Artista Comerciante

normalista oficial
13 14 15 16 17 18 19
Servicio < Artesana Lavandera Obrera Oficios Pedn Aprendiz
doméstico © liberales
20 21 -
Jubilada Otras T TTTTTTTTTTT - D

Si marcaste otras, indica cuiles:

15,5. La empresa para la que trabaja es

1 2 3 4
Empresa o negocio Empresa o negocio Empresa o negocioc Gobierno
de la familia de su propiedad privada

5 6 e e e e e e — [:]

Trabajador por cuenta Otras
propia

‘Si marcaste ofras, indica cuiles:

15.6. Cuil es su ingreso mensual

1 2 3 4 5 6
Menos de de 13,750 de 14,001 de 20,001 de 27,001 de 35,501
"13,750 a 14,000 a 20,000 a 27,000 a 35,000 a 44,000
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7 8 9 10 e e e e [:]
de 44,001 de 54,001 de 65,001 mas de
a 54,000 a 85,000 a 75,000 75,001

'Datos acerca del padre o tutor

16.1. Indica si afn vive 1 2 __________;__D
81 NO

16.2. Vive con tu familia I _g_'"________'______D
SI NO

- 16.3, Qué actividades realiza en su trabajo

b} 2 3 T4 S 3
Directivo Gerente Supervisor Profasor Agente de Técnico
universitario ventas
7 8 9 10 11 12
Profesor Enfermero Secretario Militar Artista Comerciante
13 14 15 16 17 18 19

Servicio Artesano Chofer Obrero Oficios Pedn Aprendiz
doméstico -

20 21 e _ D

Jubilado Otrxas

S1 marcaste otras, indica cudles: »

16.4:. Sefiala su trabajo o rama de actividad
1 2 3

Agricultura, ganaderfia Industria de la Industria de la
gilvicultura, pesca y transformacidén construccidn
caza

4 5 6 7 8 9

Comercicd Transporte Servicios Servicios Gobierno Arte
sociales domésticos

10 L O - [

No trabaja Otras

Si marcaste otras, indica cuiles:
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1615. La empresa para la que trabaja es

1 2 3
Empresa o negocio Empresa o negocio Empresa o negocio
de la familia de su propiedad privada

4 5 6

Gobierno Trabajador por Otxas
cuenta propia

Si marcaste otras, indica cuiles:

16.6. Cuil es su ingreso mensual

1 2 3 4 5 6
Menos de de 13,750 de 14,001 dJde 20,001 de 29,001 de 44,001
13,750 a 14,000 a 20,000 a.29,000 a 44,000 a 54,000

7 8 9

de 54,001 de 65,001 mis de
a 65,000 a 75,500 75,501

La casa donde vives es

1 2 3 4 5 6
Propia Rentada Prestada Pagindose De huéspedes Otras
en abonos

Si marcaste otras, indica cuiles:

17.1. La casa donde vives es una sSla habitacidn y hace las veces de

dormitorio, comedor, sala de TV y cocina

1 2 3
53 NO A veces [:]

17.2. Tiene los servicios de

- _ 1 2 3 e —
1. Agua potable: ST NO A veces [:]
1 2 3
2. Drenaje: ST NO A veces - [:]
) 1 2 3 —— e —
3. Electricidad: ST NO A veces D

i 2 . _3 ______ —
4. Gas: ST WO A veces D



17.3.

11

17.4

11
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La casa donde vives tiene
Racimaras: 1 2
’ ST NO D

Comedor: 1 2

SI NO D
Baiio: 1 2

ST NO D
Cochera: 1 2

5w L
Biblioteca: 1 2

ST NO D
Cuarto de 1 2 D
juegos: SI NO
Si tiene otros, indica cuiles:
En tu casa tienes
Refrigerador: 1 2 [:]

SI NO
Cocina 1 2
‘integral: ST NO D
Estereo: 1 2

SI NO D
Televisidn 1 2 D
de colorx: SI -NO
Estereo 1 2
consola: SI NO L——]
Miquina de 1 2 D
escribir: SI NO

2, sala 1 2
SI NO D

4, Cocina: 1 2
SI NO D
6. Patio: 1 2 D

SI NO

8. Jardin: 1 2
SI NO D
10. Cuarto de 1 2 D

estudios SI NO
12. Cuarto de 1 2 D

servicio: SI NO

2. Lavaddra: 1 2
s 5 U

4. Estufa de 1 2
gas SI NO D

6., Televisidn 1 2
B/N: SI NO D

8, Grabadora: 1 2
SI NO D

10. Miquina de 12
coser: SI NO D

12, Aspiradora: 1 2
SI NO D
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18, Alimentacibn

18.1.

18.2.

v
18.3.

18.4.

Te gusta comer fuera de casa

i —— 3 e [
Siempre A veces Nunca

En dénde comes

1 2 3 4 5 6
Restaurante Fonda Cafeterfa Puesto Casa Otros
escolar ambulante

Si marcaste otros, especifica cudles:

-0

Te gusta comer ,
1 2 3 4 5 6

Tacas Tortas Antojitos Comida A la carta Otras

corrida

Si marcaste otras, indica cuiles:

=0

Cuintos dias a la semana comes fuera de casa

_l_ 2 3 - 4 5
Un de l1a3 de4as5 mis de 5 Otros
dfa dias dias dias

Si marcaste otrog, indica cudles:

-0

"19. Econdmico

19.1. Dispones de dinero para gastos en itiles, material escolar y

19.2.

libros
1 2 e
Siempre A veces Nunca D
A la semana, de cuinto dinero dispones para tus gastos
1 2 3 4 5 6
Menos de de 201 de 451 de 701 de 1,001 de 2,501
200 a 450 a 700 a 1,000 a 2,50 a 5,000
7 8 :
de 5,001 mis de - D

a 7,000 - 7,001
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19,3, El dinero gque tienes 1o gastas en

1 2 3 4 5 o __ _ [:]
Pasajes Alimentos Golosinas Cigarros Otros

Si marcaste otros, indica cudles:

19.4. Si tienes dinero extra lo gastas en

1 2 3 4
Especticulos Especticulos Compra de revistas Articulos de
recreativos culturales y periddicos vestir

5 6 A D
Compra de Fiestas Otros
libros

Si marcaste otros, indica cudles:

20. Actividades recreativas y culturales

20.1. Realizas alguna actividad artistica

1 2 3 ‘__D

Siempre A veces Nunca

20.2. Qué actividad artistica realizas

1 2 3 4 5 6 7
Pintura Danza Misica Teatro Canto Escultura Artesania
8 0 oM _____________[]

Dibujo Poesia Cuento Otras

si marcaste otras, indica cudles:

21. Escuchas la radio 1 2 3 [:]
Siempre A veces Nunca

21.1. Qué programas escuchas

1 2 3 4 5
Musicales Noticieros Comedias Deportivos Culturales

6 7 ) 8 9
Otros T~ TTT7 D

Policiacos Cémicos Concurso

Si marcaste otros, indica cudles:
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22. Ves la televisién

1 2 _3 ___________________D
Siempre A veces Nunca

22.1. Qué programas ves
' 1 2 3 4 5

Musicales ®Noticieros Novelas Deportivos Culturales
6 7 8 9 10

Cdémicos Concursos Policiacos Aventuras De todo

11 12 e e — D
Caricaturas Otros

Si marcaste otros, indica cuiles:

23, Practicas alglin deporte

1 2 I D
Siempre A veces Nunca

23,1, Qué deporte practicas

A 1 2 3 4 5 6 ____El.
Futbol Futbol Volibol Beisbol Basquetbol Frontdn
soccer americano

B 1 2 3 4 5 6 ___D
Natacidn Box 'Atletismo Judo KXarate Ciclismo

c _1 2 3 4 5 6 7_[]
Tenis Squash Esgrima Gimnasia Ajedrez Patinaje Otros

$i marcaste otros, indica cuiles:

24. Te gusta leer el peribdico

1 2 3 [:]
Siempre A veces Nunca

24.1. Cuil es el peridédico que lees frecuentemente

A 1 2 3 4 5 6 [:]
Excelsior Universal Uno mis Uno El dfa Novedades Prensa

1 2 3 4 5 6 7 ___D
B Esto Estadio Aficidn Ovaciones Heraldo Sol Otros

Si marcaste otros, indica cules:
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24.2. Qué secciones del periédico lees

1 2 3 4 5
Deportiva Policiaca Soclales Espectdculos Finanzas

6 7 e e e e e e e e e D

Caricaturas Otros

Si marcaste otros, indica cuiles:

25. Lees revistas 1 2 . T D
Siempre A veces Nunca

25.1. Qué revistas lees

A 1 2 3 4 5 6
Trimestre Proceso Politica La garrapata Tiempo Siempre
econdmico

7 8 S e 2 — [:]
Impacto Estrategia Punto critico

B 1 2 3 4 5 6
2a. Guerra Historia Geograffa Natura Perfiles Duda
Mundial mexicana educativos

7 8 e 0

Mafalda Selecciones

Cc 1 2 3 4 5 Ji 7 8
Contenido Futbol Box y Teleguia Hit E1 Galdn Xenna
Jucha .
9 10 11 [:] !

vVanidades Cosmopolitan Otras

Si marcaste otras, indica cuiles:

26. Lees libros 1 2 i _ [:J
Siempre A veces Nunca

26.1. Qué tipo de libros lees
1 2 3 4 5 6
Literatura Fisica Quimica Biologia Matematicas Novelas
7 8 9 10 B [:]
Ciencias Cuentos Cidncia Policiacas - Otras
sociales ficeidn ’

Si marcaste otras, indica cuiles:
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26.2. Qué libros de textos escolares lees

1 2 3 4 5
Matemiticas Literatura Ciencias Historia Otros
experimentales

Si marcaste otros, indica cuiles:

26.3. Cudntos libros completos has leido aproximadamente en tu vida

1 2 3 4 5 6 7 8

menos de 6 de 11 de 26 de 40 de 55 de 80 de 101 mads de

de 5 al0 a2 ad40 a5 aBd0 alod a 150

27. Te gusta el cine

-

O

1 2 3 ______E]
Siempre A veces Nunca

27.1. Con qué frecuencia vas al cine

1 2 3 4 5
M&s de una vez Cada Cada 15 Una ver Una vez cada
por semana semana dias por mes dos meses

.6 7 8 o ___ __D
de tfes a cinco Tres o mencs Otros

veces al semestre veces al afo

Si marcaste otros, indica cudles:

27.2. Qué tipo de pelfculas te gustan
1 2 3 4 5

Aventuras Documentales Espionaje Musicales Policiacas

6 7 8
Terror Romanticas Otras

$i marcaste otras, indica cuiles:

28, Te gusta el teatro

28.1. Qué tipo de teatro te gusta Coed
1 2 3 4 5 [

1 2 3 4 5 o D
Mucho Bastante Regular Poco Nada

CGuico DramAtico Polftico Suspenso Musical Revista

X

PR U
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7 _8_
Texrror Otros

Si marcaste otros, indica cuiles:

29, Solicitaste estudiar en el C.C.H. 1

29.1. En la secundaria, te diste cuenta de las relaciones que exis

ten entre la Historia y las demis ma

terias

1 2 S e e Dl — [:]

Siempre A veces Nunca

30. Técnicas y hdbitos de estudio en la Secundaria

30.1. Tus principales hdbitos de estudioc al salir de la Secundaria

fueron
1. Memorizar: 1 2 D 2. Subrayar:
SI NO
3. Hacer resCimenes: 1 2 D 4. Formular
SI NO cuestionarios:
5. Leer y repetir 1 2 D 6. Estudiar con
en voz alta: SI NO compafieros:
7. Concentracidn 1 2 D 8. Tomar notas:
en la clase: §I NO
9, Copiar las 1 2 D 10. Estudiar:
tareas: SI  NO
31. En qué lugar estudias frecuentemente
1 2 3 4 5 6 ' 7
Casa Biblioteca cCafé Jaxdin Saldén de Escuela Otros
clases

32, Qué tiempo ocupas para estudiar Historia diariamente

1 2 3 4 5

6 7

$ de ¥ hora 1 hora 2 horag 3 horas mas de 4 Ninguno
hora horas

1 2
ST NO
1 2
ST MO
1 2
SI NO
12
ST NO
1 2
ST NO
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33. C8mo calificarias, en general, las clases de Historia en la Secundaria

34.

35.

36.

1 2 3 4 5

Excelente Buena Mediana Deficiente Nula

Te qustaron tus eximenes de Historia en la Secundaria
1 2 3 4 5

Mucho Bastante Regular Poco Nunca

Qué tipo de problemas consideras que son obstdculo para tus estudios

1. Econdmicos: 12 2. Familiares 1 2

3. Politicos: 1 2 4., Fisicos: 1 2

al

&l
OO0 d

|

3l

5. Psiquicos: 1 2 6. Sexuales: 1 2
SI NO SI NO
7. Organizacién: 1 2 8. Orientacidn: 1 2
SI NO sI NO

Transporte

36.1. Culinto tiempo utilizas para transportarte de ida y vuelta de
tu casa al C.C.H. '

1 2 3 -4 5 6
Menos de de 20 a de 41 min. de 1 a de 1% hra. de 2 a 3
20 min. 40 min. a lhora 1% hra. a 2 hras. hras.

7 - 8 9 o _ o _____ _
de 3a4 de4a5 de5a6 mis de 6
hras, hras. hras. hras.

36.2. Cudnto tiempo utilizas para transportarte de tu trabajo al
colegio
1 2 3 4 s 6
Menos de de 20 a de 41 min. de 1 a de 1} hra. mis de 2
20 min. 40 min. a 1l hora 1% hra. a 2 hras. hras.

OO0 4d

O

O
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36.3. Cufl es tu medio de transporte de ida y vuelta de tu casa al
C.C.H.?

1 2 3 4 5 6
Caminando Camidn Colectivo Trolebfis Metro Auto propio

7 8 9 10 — D
Bicicleta Moto "Aventdn" Otros

Si marcaste otros, indica cuiles:

37. Estudios en la Secundaria

37.1. Te ha gustado estudiar?

1 2 3 4 5
Nunca - T D

Mucho  Bastante Regular Poco

37.2. Cudnto tiempo dedicas a estudiar diariamente?

1 2 3 ‘ 4 5 ' 6
Menos de de 16 a de 31 min, de 1 a 1% delfa de 2 a3
15 min. 30 min, a 1 hra. hras. 2 hras. hras.
7 8 9 1C e ____ — D
dedad dedas de5a6 mis de
hras. hras. hras. 6 hras.

37.3. Durante tus estud:.os de secundaria has asistido a alguna

biblioteca?
1 -2 3 o
Siempre A veces Nunca -.‘ TTTTmTTT T D
38. Qué material leiste para tus claacl ﬂe Hist.oxia en la Secundaria?
A 1 2 3 : 4 R A, '_ D
Libros espe Revistas Periédz.cos Antoloq!as Folletos
cializados

Y

B b 2 3 4 S 6 ___ _ D
Apuntes Apuntes toma Libros de Enciclo Diccionarios Otros
impresos dos en clase texto pedias

si marcaste otros, indica cuidles:




39.

40.

4al.

42.

36

Te guatd la Historia en la Secundaria?

1 2 3 4 S e o D
Mucho Bastante Regular Poco Nunca

El profesor es un obsticulo para tus estudios?

1 2 3 e - D
Siempre A veces Nuneca .

Cudles fueron las formas de evaluacidn que se utilizaron en tu
filtimo curso de Historia en la Secundaria?

1. Exdmenes escritos: 1 2 D ' 2. Examenes orales: 1 2 D
SI NO SI NO
3. Exémenes parciales: 1 2 D 4. Ex3menes finales: 1 2 D
SI NO l=d SI N0
5. Trabajos parciales: 1 2 D 6. Trabajo(s) 1 2 D
SI NO final (es): SI NO
7. Participacién en 1 2 D 8. PrActicas de 1 2 D
clase: SI NO , campo: SI NO
En el {ltimo afio de la Secundaria el profesor te dio a conocer
1. El programa de la materia a segquir: 1 2 _ D
' SI NO
2. Los objetivos del curso: 1 2 _ D
SI NO
3. Los recursos que podrias utilizar: 1 I D
SI NO
4. Las formas de evaluacibn: 1 2
SI NO
5, La bibliografia del curso: 1 2

— — - — —

sI NO
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En

En
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el dltimo afio de secundaria el profesor de Historia
Una forma de aprendizaje: 1 2
SI NO

La forma de trabajo individual: 1 2
SI NO

La forma de trabajo en equipo: 1 2
' sI NO

La forma de exposicidn en clase: 1 2
51 NO

La forma de elaboracién de trabajos: 1 2
SI NO

el filtimo afio de Secundaria tu profesor de Historia

Orientd y reforz6 las éxposicioneé: 1 2

SI NO
Ayudd a sacar conclusjiones claras: 1 2

SI NO
sintetizd, drganizé y aclard 1 i 2
exposicifn: : sI NO
Sometid a comprobacidn lo aprendido 1 2
en clases: ' © 8I KO
Contest$ satisfactoriamente tus dudas: 1 2

SI NO
Te proporciond una minima bibliografia: 1 2

SI NO
Relaciond la Historia con otras 1 2
materias: s - NO
Coordind el trabajo en equipo: ey 2

SI NO
Se mostrd interesado por los 1 2
problemas del grupo: St NO
Comentd los problemas sociales de 1 2

actualidad: ST NO

te propuso

—-—
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11. Propicid las condiciones para que

se escucharan las diferentes opiniones:
12. Asistid regularmente a clases:
13. Facilitd la unidn del grupo:

14. Se adaptd a las necesidades del grupo:

15, Comentd los problemas de la escuela:

Poner por escrito aclertos y desaciertos de la encuesta.
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*Encuestas de hibitos de estudio

PROTOCOLO DE PRUEBA

INVENTARIO DE HABITOS DE ESTUDIO

APELLIDO PATERNO MATERNO NOMBRE (S} GRUPO

INSTITUCION O COLEGIO PROFESOR FECHA EDAD

INSTRUCCIONES

En las piginas siguientes encontrarf una lista de hibitos que a veces se
efectiian en las horas de estudio, obstaculizando el &xito en el mismo. Indi
que cudles son sus hadbitos, procurando contestar de acuerde con lo que real=-

mente hace.

CONTESTE A TODAS LAS PREGUNTAS

A continuacidn de cada frase encontrari tres columnas: 1, 2, 3. En
ellas anotard sus respuestas. Para hacerlo bastari con que marque usted una

" X en la columna que mejor describa su caso particular.

MARQUE DE_ACUERDO CON LA SIGUIENTE CLAVE

SI DEBE CONTESTAR MARQUE CON UNA 'X' EN LA

MNUNCA" tesacrsnsesssrasarsnascecsssasnnscasensesss COlumna 1
"A VECES" icicccarncirssussnccsosssccccssssnssass Columna 2

"Glempre” ...iiiecieretesctnonassccanssssesansses Columna 3

RECUERDE QUE ESTE ES UN EXAMEN DE LO QUE USTED HACE 'REALMENTE
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A. MIS TECNICAS PARA LEER Y TOMAR
APUNTES

Tengo que releer los textos varias veces;
las palabras no tienen mucho sifnificadeo
para mi la primera vez.......ecetivvasnces

Me cuesta darme cuenta de cufles son los
puntos m3s importantes de lo que estoy le
vendo o estudiando; tiendo a sacar apun-
tes de cosas que después no tienen impor-

BANCiAusee teursnaressnsrosssensanssssoans

. Vuelvo atrfs y repito lo que he estudia-

do detenidamente en los puntos que encuen
tro dUdOSOS.eeesetererroarsessncscnncnasse

Leo en voz alta al estudiar.....covvveens

Mientras estoy tomando apuntes de algo
que el profesor dijo antes, se me escapan
datos importantes de la clase que estd

exponiendO.. cccieieieirretisnnroranasonon

B. MIS HABITOS DE CONCENTRACION

Me es diffcil concentrarme en lo que es-
toy estudiando; después de haber termina
do no sé& 1o que he lefd0..ceverenercnocns

. Tengo tendencia a "fantasear o sofiax"

(castillos en el aire) cuando trato de
estudiar..c.cvavereriirrecranscnccnacoons

Tardo mucho en acomodarme y estar listo
para estudiar....c.iiiviieeienninenenonons

Tengo que estar en un estado de 4nimo es
pecial o inspirado para poder empezar a
trabajar; y tiendo a perder el tiempo....

C. MI DISTRIBUCION DEL TIEMPO Y RELACIQ-
NES SOCIALES DURANTE EL ESTUDIO

Muchas veces las horas de estudio me re-
sultan cortas para concentrarme o gentir
me con ganas de estudiar.......ccceeuseen

0. 00 o

O oo o

O-00 a0
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16.

17.

18.

19.
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21.
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Mi tiempo no estd bien distribuido; de-
dico demasiado a algunas cosas y muy po
CO 8 OLYASiesesvnovacssccrssnssvernvoenes

Mis horas de estudio son interrumpidas
por llamadas telefdnicas, visitas y rui
dos que me distraen..sesesscsencercnnssa

Me es diffcil terminar un trabajo en de
terminado tiempo; por eso queda sin con
cluir o mal hecho o no esti a tiempo....

Me gusta estudiar con otros y no solo...

El placer que'siento en "haraganear" o
divagar perturba mis estudios.......veue

Ocupo mucho tiempo en leer novelas, en
ir al cine, ver televisidn, etc.........

El exceso de vida social (bailes, citas,
paseos, etc.), me impide tener éxito
en Mis estudioS..vcieesennstanascccncnnas

D. MIS HABITOS Y ACTITUDES GENERALES
DE TRABAJO

Me pongo nervioso y tengo "lagunas" en
los exdmenes; se me olvida todo y no
puedo decir 10 quUe 88...scvcenectoeanaas

Antes de empezar a escribir en un
examen de tipo subjetivo o de ensayo
preparc mentalmente la respuesta........

Termino mis pruebas escritas y las en-
trego antes del plazo £ijado......v.n...

Tratc de comprender cada punto-de la

materia a medida que la voy estudiando,
asf no tengo que volver atrfis para acla
rar puntos dUdOSOS...ccesscavorensvsnans

1

O oOooo o o

a

o a

-2

VECES

O O 000 o O

a

O O

SIEMPRE

O oo g 0O

o O

O
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22. Trato de resumir, clasificar y siste-
matizar los hechos aprendidos, asociin
dolos con otras materias y hechos que

he estudiado anteriormente.......c.veees

a

23. Trato de relacionar los temas que se
estudian en un curso con los que se

estudian en OtroOS.iciveecessencrncessesns

O

24. Tengo la idea de que he estado demasia-
do tiempo sin estudiar o que aprendl
las materias bdsicas hace demasiado

Y tlemMPO.e.ceiesieisintnsoanrsransracsnsas

© 25, Trato de no estudiar meramente lo indig
pensable para una leccién o examen......

26. Me siento demasiado cansado, con suefio
e indiferente para asimilar lo que
eStUGiO e st asnentessennsornserinaraass

27. Tengo que estudiar en un lugar donde
pueda fumar, y si leo en una biblioteca
debo salir a fumar un cigarrilio........

28. El desagrado que me producen ciertos te
mas y profesores me impide lograr un
mayor &xito en mis estudioS......veeevnn

PUNTOS

TOTAL

a)
b)
c)
d)

POSITIVOS

O 0O O 0O 04

a)

O

O O 0O 0O

O

NEGATIVOS

SIEMPRE

a

O O o oo

b)

c)

d)

DIFERENCIA
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3.- Sume los puntajes positivos y negativos para obte-

4:

L
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Inventario de hdbitos de estudio

parrilla de correccifn

Encime esta Parrilla sobre el Protocolo prueba de
manera que las marcas hechas por los examinados

en las columas queden visibles.

- Lea el valor que corresponda a cada una de las -

Tespuestas, y anftelas en la columa de puntaje.

ner el puntaje final.

- Rodee con un cfrculo rojo todas las respuestas -

de valores negativos, marcando especialmente las
que hayan cafdo en las columas 1y 3, que sefia-

lan los hébitos que necesitan ser corregidos.

Los itetns precedidos por un asterisco tienen im-

. portancia para las mujeres y los hombres por

igual.

*9

*6

10

*5

*5

.5'

Puntajes de
Items 1-10
-3 -7
-7
4 8
0 -7
-9 0
-5
-2 -5
-1 -5
-3 -2
-3 -6



€~ 9- ¢
L~ S L
0 s 9
8 0 ¢-
0 4§
€ 0 9
0 T s
82 - 7z suor
ap afeUyg
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Inventario de hébitos de estudio

parrilla de correccién

Puntaje de
Items 11 -
*6 5
*9 0
*§ -5
-4
5 -3
9 -7
5 -3
*$ -10
130
*6 -2

21
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ch) Resultados e interpretacién de los datos arrojados en la encuesta apli-
cada a los alumos.

* BExplicacién general de las variables de la muestra.

Los datos generales que se refieren -al plantel y al turno, nos permiten
conocer cudl fue el porcentaje de la muestra obtenida en los planteles. Se
encuestaron un total de 245 alumos; 113 (46.1%) pertenecientes al plantel
Naucalpan y 132 (53.9%) del plantel Azcapotzalco. Tomando en cuenta que el
total de nuestro universo es aproximadamente de 25 000 estudiantes que ingre
san al colegio, la obtencién de lé muestra es del uno por ciento del total.
Esta informacién puede ayudarnos a conocer mejor el grado cognoscitivo del
alumo de nuevo ingreso. Empero, la muestra es insuficiente a pesar de la
magnitud del trabajo (150 horas en procesar datos); sin embargo cumple par-
cialmente el objetivo propuesto de no quedarnos en el nivel aparencial y po-
der realizar ese trinsito de lo aparencial hacia lo concreto y ser mds obje-
tivos al establecer el perfil del estudiante de primer ingreso. Esto nos
permite dar Bases sblidas que respalden nuestras afirmaciones de tal forma
que a través de este aporte se puede tener L.ina visién mds élara del estudian
te, tanto de sus caracter{sticas y aptitudes como de sus condiciones para el
aprendizaje.

En lo referente al afio de la primera inscripcién en la UNAM se present6
el problema de que la mayoria de los alumos confunden este dato con el n(xm_g
ro de cuenta. No obstante, obtuvimos los siguientes datos: para el afio de
la primera inscripcién los alumnos inscritos en 1983 representaron el 20.8%;
para 1982, el 46.5%; para 1981, el 22.1%; para 1980, el 9.8%; antes de 1978,

el 0.4%, y s6lo el 0.4% no contest§.



46

Tabla 1

ARO DE TU PRIMERA INSCRIPCION EN LA UNAM

ario F %
1983 51 20.8
1982 114 46.5
1981 54 : 22.1
1980 24 9.8
antes de 1978 1 .4
no contestd 1 .4

total 245 100

F= frecuencia

Los datos referentes al domicilio fueron incompletos, pues el 70 por
ciento no anoté el cédigo postal, lo cual impide precisar si él estudiante
vive cerca de la escuela o tiene que recorrer grandes distancias; por lo
tanto, sélo se dat;é un resultado aproximado (Véase tabla 2). El resultado
es significativo debido a que s6le el 21.6 por ciento emplea mis de 1.30 ho-
ras en transporte, tiempo que se le resta al estudiante para dedicarse al es
tudio. Ademis, debemos tomar en cuenta que los estudiantes que trabajan em-
plean un mayor n(mero de horas eﬁ el transporte, 1o cual reduce afin mis el

tiempo disponible para el estudio.
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Tabla 2

TIEMPO UTILIZADO EN EL TRANSPORTE

Caga~-colegio-viceversa Trabajo-colegio

F % F %

Menos de 20 min. 27 11.0 8 3.3
De 20 a 40 min. ki) 15.5 11 4.5
De 41 min. a 1 hra. 34 13.7 7 2.8
De 1 a 14 hras. : 28 11.4 8 3.3
De 1} a 2 hras. 53 21.6 6 2.4
De 2 a 3 hras. 32 13.1 4 1.6
Pe 3 a 4 hras. 17 6.9 - ---
De 4 a 5 hras. 5 2.0 - -
No contestd 11 " 4.5 -- ---
total 245 99.7 . 4  17.9

F= frecuencia

Las preguntas relacionadas con edad, sexo y‘ éétado civil, tienen la fi-
nalidad de conocer el porcentaje de edad de fa poblacifn y su relaci6n con
la continuidad en los estudios primarios y secundérios del estudiante que in
gresa al colegio; es decir, si se toma en cuenta que la vida escolar se ini-
cia entre los seis y siete aﬁos de edad, encontramos que la mayorfa de los‘
que ingresan al plantel tienen entre 16 y 17 afios y no 'pasan de los 20. Es-
to lo podemos apreciar en los datos de la tabla 3, en donde observa que la

poblacién estudiantil joven, en general, no ha interrumpido sus estudios.
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Tabla 3

Afios F %
14 afios 1 .4
15 afios g 3.7
16 afnos 66 27.0
17 afos 67 27.3
18 afios 57 ©23.3
De 19 a 20 afios 39 15.9
De 21 a 25 ailos 5 2.0
De 26 a 30 afos . - 1 .4

total 245 100

F= frecuencia

Resulta interesante observar que ;ontinﬁa predominando el sexo masculi-
no sobre el femenino entre la poblacién estudiantil que ingresa al Colegio,
tomando en cuenta que el increménto de mujeres es cada vez mayor en este ni-
vel a pesar de que en niveles superiores se da un descenso. (6) Ademés, se
ha tomado en cuenta el estado civil del estudiante, que en el 100% de los en

cuestados es de solteros.

(6) Acosta Mariclaire, Et, al: Perfil del alumno de primer ingreso al Cole-
gio de Ciencias y Humanidades, MEXico, UNAM, 1981, p. 24-18. ,



49

*Variables econdmico-familiares

Las variables econémico-familiares son parte importante del trabajo para co-
nocer las condiciones econbmicas de la familia del estudiante que ingresa al
Colegio. En primer lugar veremos si los padres de los alunmos viven o no y
si estos viven con la familia. En segundo lugar nos referimos al trabajo o
rama de actividades, tipo de empresa, actividad en el trabajo y su ingreso;
este {iltimo servird de base para procurar dar una ubicacién en general de
los estudiantes en la estructura social a la cual pertenecen. En tercer lu-
gar, se determinaré el tamafio de la familia as{ como el nivel de estudios de
ella, para conocer sus posibilidades ante el estudio.

Todos los estudiantes cuentan con una familia ‘que de una forma u otra
es su sostén econémico, social, polftico y cultural, pues Unicamente encon-
tramos que entre el 3.3 y 6.9'por ciento de estudiantes carecen de padre o
madre. De igual forma, (Véase tabla 4) los padres o‘madres que han 'abandong
do a los hijos o familia se encuem:vran entre el 4.1 y 6.5%, porcentaje insig
nificante de estudiantes que tienen este tipo de limitaciones. Entre 90 y
95% de padres y madres viven con sus hijos: esto nos indica que ellos tienen
con quien comunicarse, aunque desde luego, esto no quiere decir que por este
hecho tengan resueltos sus problemas de comumicacifn, apoyb y aywia en sus
estudios, pues tal parece que un alto porcentaje no cuenta con estos medios

a pesar de tener padre y madre.
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Tabla 4
Padre Madre
P % F %
Aln vive 219 89.3 237 96.7
Vive con la familia 220 89.7 235 95.9
No vive con la familia 16 6.5 10 4.1
Ha muerto 17 6.9 8 3.3
No contestd 18 7.3 -~ ——-

F= frecuencia

En la actividad econémica encontramos que el padre dei estudiante en el

2.5%, se dedica a la rama de la industria de la transformacién no as{ la ma

~dre que {micamente representa el 3.4%. El 19,0% de los padres ée dedican al

comercio y sélo el 7,2% de las madres se dedica a esta actividad, siendo es-
te rubro donde mis se emplea la madre de los estudiantes encuestados. El
71.6%, se dedica a la familia sin estar integrada a la economia. Por otra
parte, observamos que sb6lo el 13.7% de hombres presta sus servicios al go-

bierno.



51

Tabla 5
Trabajo o rama de actividades Padre ) Madre
F % F %
Agricultura, ganaderfa, silvicultura,
PESCA Y CAZAeveccveenossnscsnsnssoass - & 1.8 - ——
Industria de la transformacidn....... 51 22.5 8 3.4
Industria de la construccidn......... 19 8.4 12 .8
comercio..ssuee .. R LR, 43 19.0 17 7.2
TranSPOrt@es s nevsaorsssseensssscaass 16 7.1 -~ ——
Seyxvicios sociales............. cereen 16 7.1 3 2.1
Servicios Aom8sticoS...ivernssoroinas 3 1.3 9 3.8
(313 ) ¢+ T T N 31 13.7 11 4.7
ALL@.isocinorscecncasansssnsessssccnne (Y " 2.6 - -
No trabaja,.eocevcetecnesanes cesurnes 7 3.0 169 71.6
OtrOS.ieesroresscsecscsssssnonsssncnne B 2.6 ——— ————
NO cont@std..iveercssvisnracssannsses 24 10.6 14 5.6
total 226 39.8 236 99.9

F= frecuencia

Con base en la propiedad de los medios de produccién-ehcontramos que
tan 5610 el 36.6% de las familias tienen empresa o negocio propios;‘ la mayo-
ria tiene que vender su fuerza de trabajo. El 38.4% a empresas 0 negocios
privados y el 26.5% al gobierno; es decir el 64.9% en total. Es necesario
destacar que en su mayor{a son empleados de empresa particular o forman par-
te de la burocracia. Por otra parte, enconetramos que el 31.5% brestan su
fuerza de trabajo como obreros y por ejemplo, el 13.0% de mujeres se dedican
o se contratan en servicios domésticos; no encontramos la participacién del
hombre en esta actividad de trabajo. Sin embargo, en la rama del comercio
se encuentra el 11,8% de hombres y el 16.7% de mujeres. Esto nos 'pennite lu

cubrar acerca de la influencia decisiva que los padres ejercen sobre los hi-
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jos. El hecho de que el predominio del nfmero de estudiantes varones haya
sido tan evidente en nuestra encuesta, tiene su base en un principio psico-
16gico y social: La mujer, desde pequeila, se identifica plenamente con la
imagen materna, que no estd revestida de un prestigio social tan fuerte como
la del hombre, pues la mujer puedé elegir entre incorporarse a la produccién
o bien casarse y formar una familia; no asf el hombre que sélo tiene una al-
ternativa: incorporarse al trabajo productivo para poder funcionar, mis tar-
de, como jefe de familia. Por esta razén, el varén busca la forma de desta-
car estudiando una carrera que le dé mucho prestigio y una manera s6lida de
asegurarse el sustento. Por otro lado, cuahdo la mujer se ve obligada a con
tribuir con el gasto familiar, o ser base del sustento de sus hijos', busca
las actividades a las que tiene mayor ‘acceso por sus obligaciones domésticas.
Por ello, es la rama del comercio, que por otro lado es mis rentable, la ac-
tividad que con mayor frecuencia eligen las mujeres que tienen hijos. Esta
mecénica social influye notablemente en la familia, impulsa al varén a bus-
car - puestos ejecutivos y de prestigio, y a la mujer a actividades socialmen-‘
te menos prestigiosas aunque no siempre menos retribuidas econémicamehte;
asi pues, la investigacién de esta variable puede incidir en el rendimiento

escolar, en> la desercién 'y en la falta de continuidad de los estudios.
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Tabla &

TIPO DE EMPRESA Padre

w

Empresa o negocio de la familia.. 16 6.5
Empresa o negocio de su propiedad 24 9.8
Empresa o negocio privado.....,.. 94 38.4
16157 B 1-1.4 1 1o YOO 65 26.5
Trabajador por cuenta propia..... 23 9.4
OtraSecesnsoraseanconssssvenenane 4 1.6
No contestd.vcovrerrncrararnnrss 19 7.8

17
11
10

total 245 100
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Tablas 7 y 8
ACTIVIDADES DE TRABAJQ Padre

Madre

e}

L4

Directivo .viveivrinnnnioconarens 7 2
Gerentd.....ceceereinncenseccacis 10 4.
SUPBLVISOL st sssssisssvonsonenss 34 13.9
Profesor (a) universitario(a)..... - ————
Agente de ventas....ccesiveencnnse 9 3.7
TBCNLICO. civterstasersnasssaonrans 14 5.7
Profesor normalista....oeieveseds’ 5 2.0
Enfermero(al) cveeecsecscccesccances - C e
Sacretaria(o) ceerecieriirieaneasas 4 1.6
L MIlitar. . i sersenniiocnaraanes 3 1.2
Artista.eeieevsosecencasnasocsanns 7 2.9
COMEXCiante.seeeesorssnossssoansn 29 11.8
Servicio dom@stico....civenrnenas - ————

Artesano(a).scesececnnsccnscannons -3 1.2

Chof@r..siveeccsccacnsscnsaancess 19 7.8
Obrero(a) ceovsereccsasacscacnasan 41 16.7
[0 5 75 - - T 9 3.7
POON(A) serersvnsesnncsnnansonsans 2 .8
ApPrONAiZ..cevecesesnrecsnsessnsas 1 .4
Jubilado{@)eeeveseacnersonnssones 13 5.3
OtXABeecersesroersoncscsstenannas 20 8.2
NO CONtestS...coeeraccncassnranas 15 6.1

[~}

T S

T N0 I OR WM MW

v e 8

.

—
H YUt = WWw WO,
b OO0

-
.
[+:]

16.7
13.0
14.8
1.8
7.4
1.8

total 245 100 .
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99.8

Fr=frecuencia



En cuanto al salario mensual, encontramos que el 9,0% de hombres y el
27.1% de mujeres obtienen un salario minimo; el 27.3% de hombres y el 31.3%
de mujeres tienen un ingreso entre 13,750 y 20,000 pesos; el 31.8% de padres
y el 25.0 por ciento de madres tienen ingresos entre 20,001 y 44,000 pesos,
y tan s6lo el 18,4% de padres y el 16,6% de madres tienen un‘ingreso entre
44,001 v 75,500 pesos, Uni-camente el 2.5% de padres tiene un ingreso supe-
rior a 75,501 pesos (7). Estos datos nos llevan a afimmar que la mayorfa

pertenece a la clase media.

Tabla 9

TRABAJO: INGRESO MENSUAL Padre Madre‘ ’

F P L Y
Menos de 13,750 .. u.vnsenncenens 22 9.0 13 27.1
De 13,750 a 20,000, . s0esseeennas 67 27.3 15 31.3
De 20,001 a 44,000...ceuneeensnn 78 31.8 12 25.0
De 44,001 a2 75,500 0000040 ceasae 45 18.4 8 16.6
MES A8 75,5010 00 eniniearnnacas 6 2.5 - ———
NO CONtesStB. . caeuirnveecerosesan 27 11.0 —~— ————

total 245 100 48 100

F=frecuencia
Por las condiciones econbmicas en que vive la familia del alumno se ha »

planteado el ingreso econmico que se encuentra reflejado en el tipo de habi

tacién. Tienen casa propia el 66.1%, esto es de gran ventaja por la seguri-

(7) Datos obtenidos en el afio de 1983, fecha en que se aplic6 la encuesta. ’
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dad econfmica que representa. En lg mayorfa de los casos, las viviendas
cuentan con recimaras, sala, comedor, cocina, bafio y patio. Ahora bien, la
mayorfa de las familias dedican poca cantidad de dinero para la educacién
artistica, pues probablemente consideran que la cultura extra escolar no es
muy importante. Esto se puede observar en el nivel de estudios de la fami-
lid y el acervo cultural del alumo (Véase tabla 10).

Respecto al nlmero de miembros que conforman la familia, podemos obser-
var que, entre mis grande es, se reducen las posibilidades'de la educacién,
pues por una parte se presenta el problema del ingreso que aportan todos y
cada uno dé sus miembros, y ﬁor otra, las menores posibilidades que tienen
el padre y la madre de convivir con sus h:?j‘os.

Los datos que encontramos son los siguientes: el 16.3% corresponde a fa
milias pequefias (de 2 a 4 miembros); el 40.0% a familias medianas (de S a 8
miembros); y el 20.4% a familias grandes, que es el tamafio de la familia do-
minante que encontramos en nuestro estudioc. Esto representa uno de los mayo
res grados de dificultgd para el alumo, sobre todo, cuando se presenta el
momento en que el mayor nfmero de miembros tienen que realizar estudios, lo
que repercute en un fuerte decremento en la calidad de la educacién. Esta
situacién es "normal" en nuestra sociedad en la que lo mis importante es la
cantidad y no la calidad; por eso, a nivel de estudios superiores se da un
descenso en el rendimiento esc.olar. Podemos hacer una observacién comparati
va leyendo la tabla referente al nivel de estudios de la familia (Véase ta-
bla 10). '

Acerca de los datos de la familia relativos a la escolaridad los mds im

portantes son los del padre y la madre, debido a que el porcentaje de bajos
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estudios es muy alto., El 25.3% de los padres y el 30.6% de las madres no
concluyeron la primaria. El 32.2% de padres y el 35.1% de madres tienen la

secundaria terminada.

Tabla 10
NIVEL DE ESTUDIOS DE LA FAMILIA
Padre Madre Hnos. Hnas. Familia
P ] F L] F 3 F L] F %
Sin estudios......... 4 1.6 19 7.8 =m mee- —— = - -
Prim;ria incompleta.. 62 25.3 75 30.6 41 12.3 22 9.4 1 2.2
Primaria completa.... 79 32.2 85 35.1 19 5.7 13 5.7 9 20.0
Secundaria....eveeuee 33 13.5 37 15.1 113 33.6 83 36.1 5 11.1
Preparatoria o voca-
cional.evecassoronane 27  11.1 18 7.3 97 28.9 56 24.3 6 13.3
Profesional...ssseess 20 8.2 9 3.7 61 18.2 54 23.5 16 33.6
Estudios de postgrado 4 1.6 1 4 4 1.2 2 .9 8 17.8
No contestS..... erees 16 6.5 = @ ewms e e - - = ee—-
total 245 100 245 100 334 99.9 230 99.9 45 100

F=frecuencia
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*Variables de escolaridad

Este apartado arroja los siguientes resultados: los estudios primarios y se
cundarios los cursaron en escuela pGblica el 85.5% de los encuestados; y s6-
lo el 8.7% de ellos lo hicieron en escuela particular.

Ademis, todos han realizado sus estudios en los turnos matutino y ves-
pertino. Se considera que todos han tenido la posibilidad de realizar sus es
tudios en forma continua, pues es mfnimo el nimero de estudiantes que reali-
26 sus estudios en escuelas nocturnas.

Durante el perfodo de estudios encontramos que hay constancia; no obs-
tante, se aprecia cierta discontinuidad. Esto nos sugiere, a reserva de ser
comprobado, que aproximadamente el 25% de estudiantes ha dejado de estudiar
por lo menos un afio durante'cualesquiera de los dos niveles o al término de
los mismos; o bien, han repetido algin érado.escolar, lo que repercute en el
aprovechamiento escolar. De aqui el interés por preguntar sobre la inte-
rrupcién de los estudios. En lo referente a turno y sistema, encontramos
que es muy reducido el nfmero de estudiantes que realizaron sus estudios en
internado, medio internado o sistema abierto, pues no alcanza el 2%, por lo
tanto es de suponer que hay continuidad en los estudios en el mismo sistema
de enseﬁanza. El 58.8% de los estudiantes realizé sus estudios en secunda-
ria técnica, dato interesante ,' pues existen en el Colegio de Ciencias y Huma
nidades las opciones técnicas. Serfa muy importante realizar una investiga-

cién sobre este.aspecto para determinar si hay continuidad .en la educacién
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formativa y temiﬁal en las especializaciones profesionales llamadas opcio-
nes técnicas (8) que se imparten en el CCH.

En cuanto al némerc de becarios, el 6.5% representa el total de nuestra
investigacién. En la mayorfa de los casos es la Universidad o una empresa
extranjera las que otorgan el mayor ndmero de becas. Encontramos que el
aporte econémico de las becas de 2,000 pesos suman un 42.2% y el aporte de
5,000 a 6,900 pesos es de s6lo el 0.8%. Con eéta informacién se concluye
que, de manera general, el estudiante no recibe apoyo econfmico extrafamiliar
para realizar sus estudios. 1o que puede ser una dificultad para que obtenga
una preparacién mis completa.

Por otra parte, el nfmero de estudiantes que trabaja y estudia es muy
reducido; Gnicamente el 17.9% trabaja, y 1lama la atencién que el 40.9% de
ese porcentaje se dedica al comercio, explicable tal véz, porque es la acti-
vidad m4s flexible en horarios, El resto, es decir el 82.1% son estudiantes
de tiempo completo. Otras de las actividades que present$ mayor frecuencia
es la del transporte, que absorbe al 11.4%; la rama de servicios el 11.4%, y
el resto se reparte en otras ramas (Industria de la con.strucci6n, transforma
cibn, gobierno, etc.), que son representativos en la participacién del estu-
diante. Si tomamos en cuenta que el 40.9% son empleados al servicio de em-
presas o negocios privados, y el 27.3% de los estudiantes que trabajan lo ha
cen en empresas o hegocios privados, y el 27.3% de los estudiantes que traba

jan 1o hacen en empresa o negocio familiar, obteniendo el 56% un ingreso no

(8) Veldzquez Campos, Rafael: 'Metodologia de la enseflanza media superior’,
en Perfiles educativos, No. 15, UNAM-CISE, 1983, p. 41.
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mayor de 13,750 pesos, solamente un 2% tiene ingresos entre 44,001 y 54,500
"pesos y el 1% mds de 65,501 pesos, entonces 14 estudiantes, o sea el 31.7%
tiene un ingreso de 13,750 a 27,000 pesos. De todos los estudiantes que tra
bajan s6lo el 36.3% considera su contribucién al gasto familiar como auxi-

liar; el 45.4% realiza una mfnima aportaci6n y el 15.9% no aporta.
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*Variables de los hibitos de estudio

En este renglén encontramos que el 19.3% de los encuestados no tienen proble
mas con sus hdbitos de estudio en: a) técnicas para leer y tomar apuntes, b)
hébitos de concehtracién, c) distribucién del tiempo y relaciones sociales
durante el estudio, y ch) hébitos y actitudes generales de trabajo. E1 20.4
por ciento_se puede considerar regular, con algunas deficiencias que repre-
sentan un problema en el estudio, y el 50.8% tienen muchas deficiencias y
con dificultad;as en su proceso de aprendizaje, lo que provoca frustracién y
puede ser causa de la desercién; Gnicamente el 9.5% no presentdé el protocolo
de prueba. El estudiante en la secundaria fio ha adquirido ni técnicas ni hd
bitos de estudio, aunque en la tabla de la encuesta se observa lo contrario '

(Véase tabla 12 y compirese con la 11).
Tabla 11

INVENTARIO DE HABITOS DE ESTUDIO

Aciertos F %
Bueno, mis de 26....... 51 19.3
Regular, de 0 a 25..... 54 20.4
Negativo, mis de O ne-
Gativo..eeuraenas. 134 50.8
No presentS...ccoaveeen 25 9.5
total 264 100

F=. frecuencia
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Tabla 12

PRINCIPALES HABITOS DE ESTUDIO AL SALIR DE LA SECUNDARIA

F Y
MemorizZar..cicoeveosscenes 150 61,2
SUbrayar.cscecececsocsscnse 182 74.3
Hacer resimeneS........... 205 83.7
Formular cuestionarios.... 154 62.8
Leer y repetir en voz alta 146 59.6
Estudiar con compafieros... 125 51.0
Concentracidén en la clase. 206 84.1
Tomar NOtaS..ceeeenssaanse 215 87.7
Consigo -las tareas........ 108 44.1
Estudio...ccivinnaeninnane 223 91.0

F= frecuencia

Por los altos porcentajes podr{amos suponer que todos saben, conocen y
utilizan las técnicas de estudio; sin embargo, en la préctica esto no es
cierto, como se puede observar en los resultados del protocolo de hibitos de

estudio aplicados a los grupos a mi cargo, que sirven de grupo control.

Tabla 13 Tabla 14

QUE TIEMPO OCUPAS PARA ESTUDIAR
CUENTEMENTE
EX QUE LUGAR ESTUDIAS FRE HISTORTA DIARIAMENTE?

F % F %
CABA.veecascensocone 192 78.4 ¢t de hora..ccvavee 30 12,2
Biblioteca.......... 30 | 12.3 dhora........c... 64 26.1
Caf@....co0eiennnnas 2 .8 1 hora.isveseees.. 86 35.1
Jardin...eeevevenaes 3 1.2 2 hoTaS.csesssases 29 11.8
Saldn de clases..... 3 1.2 3 horas.vineccncss 8 3.3
Escuela...icceeveens 9 3.7 Mis de 4 horas.... 2 .8
VarioB...ccoeeeeceees 6 2.4 Ninguno..eeeeenaes 20 8.2
No contestS......... - - No contestS....... 6 2.5

total 245 100 total 245 100

= frecuencia
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Esta contradiccién se debe, quizas, a varios factores. Uno de ellos puede
ser que hayamos formulado mal las preguntas, o bi_en a la falta de veracidad
en las respuestas de los encuestados. Los resultados en la prictica constan
te, en cambio, muestran la falta de hébitos y técnicas de estudio, que en mu
chos casos son la causa del alto indice de reprobacién de los cursos.

De acuerdo con los resultados, se obtuvo que el 35.1% estudia uma hora
diaria en casa, donde supuestamente serfa el lugar ideal si fuera el adecua-
do. Estos datos pueden ser veraces, sin embargo, por la conclusién anterior
‘respecto a los hébitos de estudio, podemos afirmar que el alumno no sabe
leer, pues la gran mayorfa no estudia y cuando lo hace no puede detallar la
lectura, vy menos afn hacer un anilisis. La prictica cotidiana en el aula
as{ nos lo ha demostrado, pues cuando hemos sometido a los estudiantes al
ejercicio de la lectura y su andlisis, hemos verificado que no comprenden lo
que leen, y en consecuencia, son incapaces de hacer una lectura analftica,
pues no pueden discernir entre ideas principales y su jerarquizaciém en un

contexto dado. Asf pues, el cuestionario de hibitos de estudio no hace diag

Tabla 16
CUANTO TIEMPO DEDICAS A ESTUDIAR QUE TIEMPO OCUPAS PARA ESTUDIAR
DIARIAMENTE? HISTORIA DIARIAMENTE?
F s ’ F L)
Menos de 15 minutos... 10 4.1 t de hora..eceveeess 30 12.2
De 16 a 30 minutos.... 17 6.9 ? hora.eereeerennces 64 26.1
De 30 min. a 1 hora... 47 19.2 1 hOXa.isvesesassnas 86 35.1
De 1 a 2 horaS.eevvese 77 31.4 2 hOXaBeeesaosnnncss 29 11.8
De 2 a 4 horas........ 62 25.3 3 horagisceessnsesss 8 3.3
Mis de 4 horas........ 27 11.1 Mis de 4 horas...... 2 .8
No contestd......eeess 5 2.0 NinguUNO.eceesscosens 20 8.2
- No contestd..ceisvas 6 2.5

total 245 100

total 245 100

F= frecuencia
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néstico por s{ solo, sino que corrobora una observacién que a lo largo de va
‘rios afios de trabajo hemos subrayado. Todo esto hace suponer que en la se-
cundaria, las deficiencias se presentan tanto en los alumnos como en los
maestros.

Tan gi'ave es el problema, que la Secretarfa de Planeaci6n del CCH desde.
1980 hasta 1982 impartié un curso taller de 'Técnicas de Estudio’ en todos

los planteles, sin obtener el resultado deseado.

Tabla 15 Tabla 17

DURANTE TUS ESTUDIOS DE SECUNDARIA

TE HA GUSTADO ESTUDIAR? HAS ASISTIDO A ALGUNA BIBLIOTECA?

MuchO..eeeeaen 73 29.8 Siempre.....s.e.. 50 20.4
Bastante....caseues 88 35.9 A VECOS.asevrisisanens 162 66.1
Regular..eoveeseess 68 27.8: NUNCA. s sevesnnrsnannne 22 9.0
POCO wesneen 4 1.6 No contestd....c.ceun . 11 4.5
NUNCa..tovenansnnes 2 .8

No contestd........ 10 4.1 total 245 100

total 245 100

F= frecuencia

A pesar de que la mayorfa afirma que le gusta estudiar, comparando las
tablas 13, 14, 15, 16 y 17, observamos que el 35.9% le dedica una hora de es
tudio a la historia; el 26.7%, media hora; el 19.2% dedica al estﬁdio de 30
a 60 min.; y el 17.9%, de 1 a 1] hora. Esto nos sugiere que es poco tiempo
dedicado al estudio. _Taxﬁbién es interesante realizar la comparacién con la
asistencia a las bibliotecas, a las que s6lo el 20% asiste regularmente.

También pudimos conocer de una forma general, cémo se imparte um curso
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de Historia en la secundaria, para determinar el grado de conocimientos que
el estudiante trae consigo al Colegio. El estudiante recuerda que su profe-
sor de historia le dio a conocer las formas de evaluacién del curso. El por -
centaje de alumos que lo recuerda es de 69.4%, siendo ésta la mis importan-
te; el 66.9% recuerda los objetivos del curso y el programa; los recursos y

1a bibliograffa carecen de importancia para la mayorfa de 1os alumnos.

Tabla 18 Tabla 19

EN EL ULTIMO ARO DE SECUNDARIA EL EN EL ULTIMO ANO DE SECUNDARIA EL

PROFESOR DE HISTORIA TE PROPUSO: PROFESOR DE HISTORIA TE DIO A CONOCER:
F L] F %

Una forma de apren El programa de la mate

dizaj@.ieesvnansessnos 92  37.5 ria a seguil.cesieecss 146 59,5

La forma de trabajo Los ohjetivos del

individual..,........ 130 53.1 CUXSOernosasnnssansans 164 66.9

La forma de trabajo Los recursos que

en equipOsievessaaess 181 73.9 podias utilizar.,..... 120 48.9

La forma de exposi- Las formas de

cibén en clase........ 151 61.6 evaluacion.cveeeveniss 170 69.4

La forma de elabo- L4 bibliografia del

racidn de trabajo.... 137 55.1 CUXBOssassosasasronnss 115 47,0

F= frecuencia

El estudiante dice que su profesor le dio a conocer la forma de trabajo

en equipo, no obstante la mayorfa de los alumnos no trabajan bien en equipo.
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Tabla 20

EN EL ULTIMO ASO DE SECUNDARIA TU PROFESOR DE HISTORIA

F

%

Orientd y reforz6 las exposiciones..........
Ayud8 a sacar conclusiones claraS..c..ceeeeee
Somatid a comprobacidn lo aprendido en clases
Contestd satisfactoriamente tus dudasS........
Te proporcioné una minima bibliografia.......
Relaciond la Historia con otras materias.....
Coordiné el trabajo en equipPO.....cevecscacscs
Se mostrd interesado en los problemas del

GEUPO . v evasseasontnnsstssnronasnssasssasesnns
Propicid las condiciones para que se escucha-
ran las diferentes opiniones...cceseecesesces
Asistid reqularmente a ClaS@S.....ecoseaesess
Facilitd la unidn del gruPOiessversvivananens
Se adaptd a las necesidades del grupo........
Coment5 los problemas de la escuela..........
Sintetizd, organizd y aclard la exposicién...

129
161
129
158
128
102
126

123

133

213
149
159
133
152

52.6
65.7
52.6

F= frecuencia ~
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o 'Vanables cultyrales -

 BA'IS referente a 1o cultural, el dinero del que puede dispmer el estudion-
e pars este tipo de actividades 1o imvierte eu.Iibros o actividades recrea-
twas De este trabaJo se despremie Que s610 el 43.9% y el 52.3%, ocasional
mente tiene dmero para gastos persmales. F.l 72 6% lo gasta en transporte,
siendo é;te wm factor limitante para otras actividades pues de acuerdo con
los datos, el 20'.4% cuenta con menos de 200 pesos a la semana, el 57.5% en-
tre 202 y 700 pesos, el 18.0% de 701 a 2,500 pesos y el 1.2%, de 2,501 a
7 ,000 pesos. Cuando el estudiante tiene dinero sobrante, e1 32.6% lo gasta

i en artiqulos de vestir (ta]. Vez por no contar con dmero para el vestido},

',el 15 9% lo dedica a la canpra de libros, siendo significativo que sélo el
4.5% de alumos emplea su dinero en espectfculos culturales y peri6dicos.

Esta inversién minima en la compra de libros y revistas y en espectéculos
culturales, que representa el 20.4% puede ser, entre otras, una de las cau-

sas de que el estudiante no tenga hébitos en la lectura ni interés por la

N cult'.ura

eot la falta de medios econhicos para Tealizar actlndades cultm'ales
asf cano por 1a. falta de un desamuo art{stico, ﬁmcmnte el 6.9% realiza

conStantemente actxvulades artisticas y el 57.1% de vez en cuando las acn

o ‘vxdades que mis demanda tienen, son: el dihujo, la dariza y 1a oésica, sin

ser my 51gnif1cat1vas, pues representan el 15.08. Sin embargo, el 49.8%
afirma que siempre escucha la radio yel 49.4% 1o hace esporédicamente, in-
clmando su preferencia hacia los programas musicales. El 72.6% lo hacen

con e1 fm de estar mejor informados de las G1timas novedades en temas de
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moda y musicales. Encontramos, por otra parte, que el 76.7% ve 1a televi-

5i6n de vez en cuando y por lo general programas de temas varios.

Tabla 21

ESCUCHAS Y VES? Radio Televisisn

F L) F %
Siempre......cce0uueus . 122 49.8 " 46 18.8
A VECES . vcesorovensesns 121 49.4 188 76.7
NUNCAeioeesosnssasnonas —-— —— 9 3.7
NO contestd..sciascecsas 2 .8 2 .8

total 245 100 245 100

F= frecuencia

El gusto por la lectura de periédicos, revistas y libros no es constan-
te. Asf{, encontramos que entre el 69 y el 81% de 163 encuestados leen a

veces.

Tabla 22
AL ESTUDIANTE LE GUSTA LEER:
" Periédicos Revistas Libros

F 3 F 8 P . &
Siempre.........vv. 72 29.4 29 11.8 55 22.5
A VeCeS.c.coccansses 169 69.0 199 B81.2 184 75.1
BUNCA.cveseescansnne 2 .8 —— ——— 2 .8
No contestS....ceve. 2 8. 17 7.0 4 1.6

total 245 100 245 100 245 100

F= frecuencia
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Los periédicos que mis leen los estudiantes son el Ovacionss, lLa prensa

y el Uno mis Uno, posiblemente adquiridos por la familia. Les interesa prin
cipalmente la seccién deportiva, despuds la parte de sociales y especticulos.
Por estos datos podemos considerar que los alumnos no muestran ningfin inte-
rés por la seccién cultural. En la iﬁvestigaciGn encontramos ﬁue la revista
que mis demanda tiene es Selecciones, con el 42.8% y Proceso, con el 25.3%.
La falta de lectura es producto de dos factores: primero, porque no se
fomenta esta disciplina en la familia; y, segundo, por la carencia de h4bi-
tos de estudio. El estudiante, por lo general, proyecta en la escuela su

universo familiar.

Tabla 23

TIPOS DE LIBROS QUE LEEN LIBROS COMPLETOS LEIDOS
F % F %
Literatura...c... 85 34.7 Menos de S5iievavaane 15 6.1
- Fi5iCassccrncnans 5 2.1 De 6 @ 26.viceveces 122 49.8
Quimica......e... 1 .4 De 26 @ 55..c0vuses 54 22.0
Biologia......... 15 6.1 De 56 a 100...... . 29 11.8
Matemdticas...... 4 1.6 No contestd........ 25  10.2
NovelaS..eeesnsss 22 9.0
Ciencias sociales 18 7.3 ‘ total 245 99.9
CuentOS..cvasvse. 12 4.9
Ciencia ficcidn.. 36 14.7
Policiacas...ee.. 3 1.2
VariaS.ececessnes 47 19.2

F= frecuencia
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Se ve una fuerte influencia de la literatura, pero debemos tomar en
cuenta que durante sus estudios en la secundaria hay una fuerte tendencia a
reforzar la ensefianza de la literatura, mis bien obtenida por currfcula. Si
ello no fuera cierto, el porcentaje de libros lefdos serfa otro y no el de
49.8%, entre 6 y 26 libros lefdos. Adem4s, consideremos que el estudiante
incluye los libro_s'de texto en su repertorio, sobre todo los libros de Lite-
ratura; el 29.4% de Historia y el 20.0% de Ciencias Experimentales; de aqui

que ellos toman en cuenta los libros de texto lefdos en la Secundaria.

d) Fundamentacién terica acerca de los intereses del adolescente, su rela-
cibn con la Historia y con el examen diagnfstico realizado {encuesta del

perfil del estudiante que ingresa al CCH), y algunas sugerencias.

En esfe apartado hablaremos de la forma en que organizamos, planéamos y
adecuamos los resultados de los eximenes diagnéstiéos (encuestas y cuestiona
rio), en relacién con las necesidades del adolescente Y con la asignatura de
Historia. Plantearemos, asi mismo, elementos tedricos que los fundamentan.

Un elemento primordial que no debemos perder de vista cuando se trabaja -
con adolescentes es considerar las necesidades e intereses de los mismos.
Estas necesidades e intereses, que pueden ser fisiol6gicos, psicolégicos y
soéiales reciben el nombre de tareas o fases evolutivas. Ahora bien, para
que el maestro utilice el recurso de motivacién (que debe estar sostenida du
rante todo el curso), necesita no sélo conocer estas fases evolutivas, sino
tratar de vincularlas con la asignatura que imparte, ya sea partiendo de los
contenidos temiticos, o bien atendiendo a los procedimientos diddcticos que

se utilicen.
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* a) Fases evolutivas

Los intereses e inquietudes del estudiante en general, en relacién con

la Historia.

Los propbsitos y exigencias personales del individuo se originan siem-
pre en sus necesidades vitales, siendo éstas algunas de las causas que impul
san al mismo a fijar las metas que puedan satisfacerlas. El maestro estd
obligado a conocer estas necesidades vitales, pues son las que mueven y man-
tienen la actividad del estudiante, y que, de una forma u otra, influyen fa-
cilitando o dificultando el aprendizaje. En nuestro curso taller de Histo-
ria se toman muy en cuenta estas caracteristicas. |

Las necesidades vitales del hombre son las fisiolégicas y las psiquicas.
Las primeras, resultado del desgaste y desequilibrio orgénico, son las de
proteccién, nutricién, reproduccién, actividades fisicas, descanso, etc.

Las segundas, son las que nos interesa conocer a grandes rasgos, por ser las
que influyen en el estudiante y por encontrarse m4s acentuadas en la etapa’
de la adolescencia:

Sentimiento de seguridad personal: es la necesidad que tiene todo hom-

bre de sentirse a salvo de todo peligro, amenazas y preocupaciones en rela-
cién con la salud, el alimento, y el afecto de los demds. La falta del lo-
gro de estos satisfactores provoca estados mis o menos graves de intranquili
dad, ansiedad, angustia, depresién o neurosis. Una de las principales carac
teristicas de la personalidad madura es la confianza y seguridad.

La tendencia gregaria: es otro aspecto que en menor o mayor grado se

manifiesta en todas las personas; es la necesidad de reunirse o de convivir
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con otros. Todo hombre desea en cierto momento la compaiifa de los demis,
Algunos la satisfacen en forma sustitutiva buscando una personalidad affn;
de aquf que las numerosas instituciones que componen nuestra sociedad contri
buyan en mucho a la pluralidad de los valores, influyendo en la actitud del
adolescente, Existen asociaciones como la YNCA, CREA, y otras no institucio-
nalizadas como las bandas o cofradfas a las que los adolescentes se wnen por
sentirse identificados en gustos e inquietudes. Algunos pueden aceptar, de
por vida, creencias aunque ello les ocasione problemas.

La necesidad de respeto, consideraciSn y afecto: consiste en el senti-

miento de estimacién y respeto a sf mismo; todos de una manera o de otra, en
mayor o menor grado, deben sentir que son importantes, que se les toma en
cuenta. Al comparar sixs realizaciones con las de otros les es 5uficiente pa-
ra discriminar si ha sido dejado de lado o no incorpora a si mismo todos los
juicios y opiniones acerca de su persona que formulan los demis (9).

La necesidad de autorrealizacifn; se manifiesta también, de muy diver-

sas maneras en todos los individuos. Es normal que estos tiendan a actuali-
zar y desarrollar sus propias cualidades, ya‘sean sus intereses, valores,
sentimientos, actitudes, conocimientos, habilidades y aptitudes. Estos son

elementos que el adolescente considera miy importantes, pues lo impulsan pa

(9) Cfr. Herrera Montes, Luis. Bases psicolSgicas de la didictica, México,
Sin/edit, 1978, p. 93-95, Y Myer Blair, Glenn y R, Sewart Jones. C6mo es el
adolescente u c6mo educarlo, Traduccién, Osvaldo Jorge Rueda, Buenos Aires,
Paidés, 1981, p.-94. o
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ra alcanzar el éxito o realizacién de sus metas. Si fracasa, se produce en
€1 un sentimiento de frustracifn o de devaluacién.

La curiosidad intelectual: es uma de las caracterfsticas de los indivi

duos que los mueven o impulsan a buscar nuevas experiencias, asf como el in-
terés por todo lo que les rodea, pues todo adolescente quiere descubrir lo
desconocido o novedoso para 1. Sin embargo, por la falta de direccién, su
curiosidad intelectiva lo lleva a conocimientos fragmentarios de bajo nivel
due aveces Aegenera hacia lo morboso. Con la direccién adecuada, la curiosi
dad del joven se encamina al pleno desarrollo intelectual.

La necesidad de actividad psicomotora, sensorial, emocional e intelec-

tual: se manifiesta desde la infancia y durante toda la vida del individuo,
por ello juega, practica deportes, pinta, canta, etc. Todos estos elementos
se interaccionan, seg(n el caso, para determinar la conducta del estudiante;
nunca puede ser uno solo un factor determinante. (10)

Estas necesidades que reciben también el nombre de fases o tareas evolu
tivas son relativamente ficiles de vincular con los contenidos temAticos de
otras asignaturas, sobre todo, con el 4rea de talleres de Lectura; en nues-
tra 4rea de Historia, empero, no es tan sencillo. En cambio, a partir de
los procedimientos diddcticos y técnicas de enseflanza, hemos lograde relacio

narlas provocando la motivacién constante en los alumnos. A saber:

(10) 1Ibidem, pp. 95, y Op. cit. Myer, Cémo es el..., pp. 99-100
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- El sentimiento de seguridad personul se refuerza mediante la partici-
pacién individual, libre y espontdnea de cada uno de los alumos cuando la
discusién de un tema lo amerita.

- La tendencia gregaria, se manifiesta cuando se trabaja en forma extra
curricular por ejemplo, cuando se promueven excursiones de grupo a centros
de interés histérico; también se motiva esta tendencia en autoevaluacién ge-
neral del grupo, que se hace en forma continua durante el semestre.

- La necesidad de respeto se promueve, de hecho, durante todo el curso,
pues se analizan durante las clases los problemas de burla, agresiones verba
les y respeto de opinién, cuando se presentan.

- La necesidad de autorrealizacién, que aunque se logra a largo plazo,
se va reforzando y estimulando a través de los incentivos (calificaciones,
felicitaciones cuando lo ameritan, reconocimiento a su esfuerzo, invitacién
a que colaboren escribiendo sobre temas diversos en la gaceta local del plan
tel) y actividades del curso.

- Curiosidad intelectual, es una de las mAs importantes, pues atiende a
la esfera intelectual del alumno, y que se logra estimular a través de acti-
vidades que lo inducen a razonar e investigar mediante el planteamiento de
problemas concretos de los contenidos temiticos de la asignatura. La elabo-
racién de trabajos de'investig_acién son muy Gtiles, pues el estudiante descu
bre las fuentes de investigacién al conocer el método cient{fico y sus proce

dimientos.
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*Sugerencias acerca de algunos problemas de estudio que agquejan al es-
tudiante.
Por 1a dinfmica que se genera en el curso taller de historia, pero so-
. bre todo, por la concatenacién que tiene con las diversas disciplinas de la
cultura, es imprenscindible tinto para los profesores como para los alumos,
utilizar las herramientas que faciliten el estudio de la Historia; de aquf
la importancia de la lectura y redaccién que son fundamentales para el desa- k
_ rrollo del sstudiante, que cuando carece da estos elementos se le dificulta
el aprendizaje de 1a§ materias que conforman la currfcula de sus estudios.
En nuestro curso-taller de Historia Universal, por ejemplo, la lectura
y redaccidn representan un contratiempo en el spremdizaje imes nos enfrenta-
mos ante una serie de vicios y carencias que el estudiante de mevo ingreso
al CH trae consigo. El estudiante no sabe leer ni escribir correctamente,
ya que generalmente se limita a repetir el contenido de una lectux;a, sin es-
tar consciente de 1o que dice, 1o cual constituye un problema fundamental
en el anflisis de la Historia. |
Las deficiencias que el estudiante trse consigo se demuestran a través
de 1a investigacién en los grupos de nuevo ingreso al C(H mediante la aplica
cién del Inventario de hfbitos de estudio, de Gilbert Wremn. E1 estudiante

de nuevo ingreso en el curso de historia, carece de estos hébitos; de aquf

1a afirmecién de que ‘el estudiante no sabe leer ni redsctar, lo cual agudiza’
su deficiente preparacién. El resultado que arrojé la encuesta, se encuen-
tra enlas tablas 11 y 23 referidas en la varisble de escolaridad del inciso
'ch', pertmieﬁte,al punto 1, del cap{tulo I1 de este trabajo, domde pode~

mos ver que la falta de lectura es, entre otras csusas, prdax:to'vde la cazjeg
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cia de costumbres y hibitos de estudio adecuados no fomentados por la fami-
lia ni por los maestros. =

El conocimiento de estos resultados nos ha inducido a 1a bsqueda y per
feccién de las técnicas, que permitan al estudiante adquirir hdbitos de estu
dio y de lectura a 1o largo de muestro curso. Con el fin de ahorrar tiempo,
de no tener que escribir en el pizarrén o cargar cartulinas, hemos referido
por escrito e incluido esta técnica en las publicaciones de la serie Histo-
ria universal, en el cuaderno No. 1 titulado "Algunas sugerencias de técni-
cas de lectura", material de apoyo diseflado por el autor de este trabajo.
Anexamos, al final del mismo el cuadernillo en cuestién que mcluye la cita-
da técnica. En el ella se presentan ejemplos de subrayado, de cuadros sindp -
ticos y un diagrama del manejo de la idea principal de una parte de un texto.
Con mucha frecuencia el estudiante tiene el prejuicio de considerar incorrec
to el subrayar m'libro, y con el fin de fomentar la costumbre del subrayado
se ha elaborado el material de apoyo antes mencionado. Nosotros recomenda-
mos hacer el subrayado con lépices de diversos colores para diferenciar los
temas wnos de otros. Se recamienda escribir en el margen, o al final de la
hoja, titulos y comentarios que resalten la idea, datos o elementos del tema -
que se trate, para ayudar a localizar con mayor rapidez 1a informacifn reque
rida. Ademis, invariablemente, al final de un tema o lectura debe escribir
algunas. explicaciones o notas, cﬁnntarios o aclaraciones acerca de la lectu
ra, ya que esto contribuye a que prepare un resumen con su pmpio lenguaje y
elabore conclusiones propias. Tamsbién se le sugiere al estudiante que dis-
ponga un glosario, un fndice geogrfico y un {ndice onoméstico, con el fin

de ampliar su vocabulario. ‘Esto se ha puesto en prﬁctica en nuestro arso
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con el fin de que el estudiante se introduzca en la lectura, porque para un
curso de historia es necesario leer, pues sin hacer uma lectura cuidadosa y
responsable no se puede hacer un andlisis minimo de la Historia. La lectura
también es el elemento findamental para -iniciar al alumo en la investiga-
cién, ya que toda consulta bibliogrdfica lo remitird a esa actividad.

En cuanto a sugerencias para mejorar la redaccién, tratamos de instru-
mentar algunas actividades que afm no hemos llevado a la prictica, No obs-
tante, procuramos establecer actividades interdisciplinarias con los talle-

1les de Redaccién y Lectura.
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CAPITULO II
El perfil del profesor

El perfil del profesor del Colegio de Ciencias y Hmwx.xidades es fundamental
y determinante para conocer los recursos humanos con que cuenta el plantel;
esto se hard a través de la informacién de los siguientes aspectos: profe--
sibn, carga de trabajo en el plantel, nfmero de horas pizarrén, trabajo en
el salén de clases, uso de programa y carta descriptiva, técnicas y dinémi-
cas de grupos y formas de evaluacién. A través de este conocimiento se po--
dran hacer propuestds para contribuir al avance en el desarrollo del profe-
sor en cuanto a aspectos didActicos y pedagbgicos, que estén de acuerdo con
los objetivos del Colegio de Ciencias y Humanidades, mismos que fueron men-
cionados y explicados en el capitulo I de este trabajo. '
a) HipStesis .

La mayoria de los profesores que imparten clases en el Colegio de Cien
cias”y Humanidades no trabajan de manera sistemitica en cuanto a aspectos
didicticos se refiere, es decir, no 1levan a la prictica docente el tipo de
educacién activa del sistema que proupone el proyecto del C.C.H.

- El papel del profesor dentro del CCH debe-ser de coordinador, sin em
bargo, la inmensa mayorfa del personal docente no cumple con esa funcion,
sino que se limita a desempefiar el papel de profesor expositor, de acuerdo
con un modelo tradicional.

- Cas“x todo el profesorado del Colegio busca facilitar la ensefianza y
no el aprendizaje, es decir, busca los procedimientos que sean itiles para

ellos vy no toman en cuenta los intereses y necesidades del alumo,
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b) Seleccién de las variables para la aplicacién de la encuesta

Las.variables utilizadas en la encuesta de profesores tiene por objeto,
sobre todo, conocer los siguientes aspectos relacionados con su actividad -
docente:

1°.- Edad

2°.- Carrera realizada

3°.- Carga de trabajo

4°,- Preparacién en aspectos didicticos y pedagbgicos, as{ como su ac-
tualizacién.

5°.- Préictica dedictica y pedagbgica en el desempeﬁb de su actividad

6°.- Uso del programa

Estos datos persiguen investigar si el papel del maestro realmente cum
ple con los objetivos que el CCH propone. Los resultados obtenidos de esta
encuesta irfn encaminados a establecer propuestas para mejorar el nivel de

eficacia del personal docente de nuestro Colegio.
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2, ENCUESTA SOBRE ALGUNAS VARIABLES DEL MAESTRO EN EL APRENDIZAJE

‘1. Qué edad tienes?

1 2 3 4 5
de 20 a 24 de 25 a 29 de 30 a 34 de 35 a 39 de 40 a 44
afios afios afios afios afios
"6 7 8 o D
de 45 a 49 de 50 a 59 mfis de 60
afiog afios afios

2. En qué turnos impartes clases?

1 2 3 4 5 & ..7_‘_.._...-__-_[___]
Olyo0z 02yo03 03y0d o0l 0z 03 04

3. Estudios: Qué carrera realizaste?

1 2 3 4 5 ' 6
Historiador Economista SocifSlogo Ciencias Antropdlogo Abogado
Polfticas
7 -8 9 10 L e [:]
Relaciones Filosofia Noxmal Otros .
Internacionales Coe '

Cufles otros:

3.1 Cudl es tu grado miximo de estudios?

1 2 3 4 5
Estudiante Pasante Licenciatura Maestrla Doctorado

: ' otz-os _______________ . - D

Cursos de postgrado

Cufles otros:

3.2 En qué institucién realizaste tus estudios profesionalés?

1 2 3 4 5
U.N.A.M:. Universidades Universidad Politécnico Normal
estatales particular

Colegio de México Otros

6 R [ [:]

Culles otras:
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4. Estudios en la docencia

Has realizado cursos en pedagogfa y didictica? 1 2

4.1 Cudntos cursos has realizado en pedagogia y dididctica?

1 2 3 4 5 .
delaq4 de 5a 10 de 11 a 15 de 16 a 20 de 21 a 25
cursos cursos cursos cursos cursos

6 7 8 e ___ _______D
de 26 a 30 de 31 a 35 mis de 35 R

cursos cursos cursos

4.2 cuiles han sido los cursos mis significativos para ti?

4.3 En qué institucibn realizaste tus estudios de pedagogia y
didictica?

1 2 3 4 5 6
CISE Seplan Normal Universidad Bachilleres: En el Colegioc

7 . 8 o . . [:]
Centro de pedagogia  Otros .

y didictica

Cuiles otras:

5. Trabajo: Culntos afios llevas impartiendo clases en el Colegio?

1 2 3 4 5 6
Menos de Entre 1 y Entre 2y Entre 3 y Entre 4 y Entre 5y
1 afio 2 aifios 3 afios 4 afios 5 afios 6 afios

7 "8 9 10 11
Entre 6 y Entre 7 y Entre 8 y Entre 9 y Entre 10 y

7 anos 8 afios 9 afios . 10 afios 11 afios

12 13 ceeeee— [
‘Entre 11 y 12 afios. Mas de 12 afios -



81

5.1 Cudl es tu condiciBn académica en el Colegio?

— . —— . m—

1 2 3 4 -0
Profesor Profesor de Profesor de Otras
interino asig., "A" asig. "B"

Cudles otras:;

5.2 Tienes plaza de complementacidn académica? Ry

5.3 Tienes plaza de P.E.C.? 1 2
sI NO
5.4 Cufintas horas-clase tienes en el plantel?

1 . 2 3 4q 5 [
3 horas 6 horas 9 horas 12 horas 15 horas 18 horas

21 horas 24 horas 27 horas 30 horas T [:]

5.5 Tienes puesto administrativo? 2 2 _ D
SI NO

Cuial?

5.6 Cudntos grupos liberados tienes?

1 2 3 4 5 _._._‘_.___._D

1 grupc 2 grupos 3 grupos 5 grupos 6 grupos

Del trabajo

‘En qué otra institucidn prestas tus servicios?

1 2 3 4 5
Facultado Bachilleres Primaria Secundaria Preparatoria
escuela

6 7 8 e e e o — [::]
Oficinas de En ninguna otra Otras
gobierno

Cudles otras:
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6.1 En el caso de que prestes tus servicios en otra institucién

¢cudl es su naturaleza?

1 2 3 4 5 s -]
U.N.A.M. Piiblica Privada Parasstatal Cuenta Otras
propia

Cufles otras:

De programa

Para el desarrollo de tus cursos, utilizas:

1 2 3 4 5 o ___ [:]
Carta Programa Gufa de estudio Temario Otros
descriptiva

Cudles otros:

7.1 E1l programa que utilizas te lo proporciond:

1 2 3 4 [:]
La coordinacidn T mismo lo Un maestro Otros
del irea elaboras

Cudles otros:

7.2 El programa que utilizan los estudiantes es:

1 2 3 4 e e __ [:]
Impreso Dictado Fotocopiado Otros

Cudles otros:

7.3 Qué partes integran el programa que utilizas?

1 2 3 4 5
Introduccidn Objetivos. Objetives Objetivos Temas y
generales particulares especificos subtemas

6 7 8 9 10

Bibliografia Actividades Formas de Todas las Algunas
evaluacifn mencionadas de ellas
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11 12 13
Ninguno de los Justificacibn Otras
mencionados del curso

Cudles otras:

De material:

Qué material didictico utifizas en tus clases?

1 2 3 4 5
Cartulinas Rotafolios Filminas Transparencias Dibujos
6 7 8 9 10
Mapas Pizarrdn Retroproyector Proyector de Franeldgrafo

Cuerpos opacos

Cudles otros:

8.1 El origen y disefio del material es:
1 2 3 4

5

De la escuela Comprado Preparado Preparado por Otros

por ti alumnos

—

Cuiles otros:

8.2 cuiles son los materiales que utilizan los estudiantes en

tus cursos para preparar sus temas?

1 2 3 4 5
Libros Revistas Periddicos Antologfas Folletos
especializados
6 7 8 9 10
Apuntes Apuntes tomados Libros de Enciclopedias Diccionarios
en clase - texto
11 12

Fotocopias de capitulos Otros
o partes de libros

Cudles otros:
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9. De examen

Aplicas algfin tipo de examen diagndstico? 1 2

SI NO

9.1 E1 examen diagndstico es:

1 2 3 4 ___D
Oral Dictado Impreso Otros

Cuiles otros:

9.2 Qué funcidén cumple el examen escrito que aplicas en tus
cursos? :

1 2 ) 3 4 S e D
Parcial Final Final y parcial Una parte de Otros '
evalua'ciSn

Cuéies otros:

9,3 Cémo es la elaboracidn del examen?

-1 -2 -3 4.-’_"_-—___[:]'
Impreso Dictado Fotocopia Otros

. Culles otros:

9.4 Qué partes comprende la formulacifn de los ftems?

1 2 3 . 4 5 . 6
Tema Preguntas Opcidn Relacién de Respuesta Falso y
‘ miltiple columnas breve verdadero
7 8 9 ’
Todas Algunas Otras [:]

Cuiles otras:

. 9.5 8i realizas examen oral es:

1 2 3 .
Parcial = Final 9trog ~ T T T T T T TTemo —_—— D .

Cudles otros:
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10. Qué aspectos curriculares y extracurriculares tomas en cuenta
al evaluar al estudiante?

Escritos

1. Examenes
Orales

2. Exposiciones por equipo

3. Bxposiciones individuales

4. Trabajo de investigacidn

5. Lecturas de apoyo

6. Cuestionarios

7. Visitas a centros histéricos

8. Asistencia

9. Trabajos realizados en clase

10. Autoevaluacidn

11. Trabajo final

12. Examen final escrito .

13, Examen final oral

Cuiles son las t&cnicas y dindmicas de grupo que mis utilizas?
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ch) Resultados e interpretacién de los datos obtenidos en la encuesta de
profesores

Uno de los aspectos mis importantes en el proceso de aprendizaje son
las caracterfsticas del profesor, por la responsabilidad que tiene ante el
grupo, Para determinarlas, fue necesario realizar una breve encuesta para
definir el papel del profesor.

El universo de profesores queA imparten la asignatura de Historia en el
plantel Azcapotzalco es de 28, de los cuales se, encuestaron un total de
23, que significa el 82.1 por ciento del universo. En el cuestionario se
realizaron preguntas de caricter general, tales como: edad, estudios en su
especialidad, institucibn, grado miximo de estudios, condiciones académicas
en el Colegio, nfmero de horas clase, otros trabajos y la parte central de

nuestro interés, la prictica educativa.

Tabla 24 Tabla 25

EDAD fJ ANOS DE TRABAJO EN EL COLEGIO

P % F %
De 25 a 29 afios.... 1 4.3 Entre 2 y 3 afios.... 1 4.3
De 30 a 34 afios.... 3 13.0 Entre 3 y 4 afios.... 1 4.3
De 35 a 39 afios.... 14 60.9 Entre 5 y 6 afios.... 3 13.0
De 40 a 44 afos.... 4 17.5 Entre 6 y 7 afios.... 2 9.7
De 45 a 49 afios.... .. oo Entre 7 y 10 afos... 2 9,7
De 50 a 59 afios.... 1 4.3 Entre 10 y 11 afos.. 2 9,7
Entre 11 y 12 afos.. 2 9.7
Total 23 100 Mis de 12 afios...... 10 43.5

Total 23 100

F = frecuencia
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Los datos arrojados en la encuesta realizada sobre el perfil del pro--
fesor en nuestro plantel, son les siguientes: la mayoria de ellés tienen
una edad entre 35 y 39 afios, por eso cuando se iniciél el Colegio su pobla--
cién docente era bastante joven, pues contaba con un promedio de edad de en
tre 32 y 27 afios. En la actualidad, la mayoria son adultos y tienen entre
doce y trece afios impartiendo clases en el colegio (V_é;as_e tablas 24 y 25).

Encontramos un alto porcentaje de profesores fundadores que continGan
dando clases. E1 56.5 por ciento realizé la carrera de Licenciado en Histo-
ria, y de éstos el 13,5 por ciento tiene estudios de maestro normalista;
por otra parte, encontramos que el 22.7 por ciento son economistas. Otros,
en menos cantidad, pertenecen a distintas carreras y el 95.6 por ciento rea

1iz6 sus estudias en la UNAM.

GRADO MAXIMO DE ESTUDIOS HORAS DE CLASE EN EL COLEGIO

P % F %
Estudiantes.... 2 8.7 6 horas... 1 4.3
PasantesS....... 18 73.3 16 horas... 1 4.3
Licenciatura.,. 2 8.7 . 1B horas... 1 4.3
Maestria....... 1 4.3 21 horas... 2 8.7
24 horas... 1 4.3
Total 23 100 27 horas... 2 8.7
30 horas...15 65.2
Total 23 99.8

F = frecuencia

En cuanto al grado méximo de estudios, el 73.3 por ciento son paSantes

de la licenciatura y (nicamente el 8.7 por ciento son titulados.
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Una de las inmmerables causas que pudieran explicar el porqué no se
han titulado los maestros es la carga de trabajo; el 26.1 por ciento impar-
ten de dos a tres materias diferentes; el 65.2 por ciento tienen 30 horas
de clase; si sumamos el tiempo utilizado para preparar clases, calificar
tareas y pruebas, la carga de trabajo es a(n mayor. Encontramos que el 69.6
por ciento de maestros desempefia su trabajo en el Colegio. Es decir, los
profesores buscan mejorar sus fngresos econémicos mediante el aumento de
ﬁoras-clase; la realizacién de la tesis implicarfa sacrificio de trabajo do
cente y de ingresos econfmicos, lo cual sugiere que el exceso de trabajo,
as{ como la falta de tiempo, pueden ser factores colaterales que desalien--

ten el interés de los maestros para titularse (Véase tablas 27 - 30).

Tabla 28 Tabla 29
GRUPOS LIBERADOS MATERIAS
13 % F %
Un GrupSeeecses 7 30.4 Unavee. 17 73.9 '
Dos grupos.... 1 4.3 Dos.... 2 8.7
Tres grupos... 3 13.0 Tres... 4 17.4
Total 11 47.8 Total 23 100

F = frecuencia
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Tabla 30

NATURALEZA DEL TRABAJO

F L 3

" CeCeHevvarrnas 16 69.4
UNAM, covevecee 1 4.3
Privada..ceee. 1 4.3
Paraestatal... 3 13.0
Cuenta propia. 1 4.3
SEP¢seeveerese 1 4.3
Total 23 99.8

F = frecuencia

El perfil de profesor, en su préctica educativa, es de llamar la aten-
cién. El 56.5 por ciento dice utilizar programas y el 4.5 por ciento, gufa
de estudio para sus cursos de Historia. Sin embargo, cuando se le pregunta
como es el programa que utilizan, el 56.5 por ciento responde que el progra
ma lo dictan al estudiante. De esto concluimos que lo improvisan sobre la
marcha y, si acaso, dan una explicacién de algunas partes del programa y el
estudiante s6lo anota los contenidos temiticos y‘parte de la bibliograffa;
ademds se confirmé que s6lo el 13.0 por ciento cohoce y utiliza tépicos que

conforman un programa (Véase tablas 31 a y b)

Tabla 31-a Tabla 32 - b
EN TUS CURSOS UTILIZAS EL PROGRAMA DE ESTUDIANTES ES
F L 5 ' F LY




90

Carta descriptiva.... 1 4.5 Impreso... 4 17.4
Programa.eeesessesses 13 56.5 Dictado... 13 56.5
Guia de estudio...... 1 4.5 Fotocopia. 6 27'3
Temario...eecscecesss 10 45.5
Tabla 32
LAS PARTES QUE CONFORMAN EL. PROGRAMA SON:
F %
Justificacidn del curso...... 6 26.0
Introduccidn.esscerssssessess 20 86,2
Objetivos generalesS.,....c..e 19 82.6
Objetivos particulares....... 18 78.3
Objetivos especificos........ 8 34.8
Temas y SUDtEMaS.ssressccssas 20 86.9
Bibliograffa.eeceaeeseeesanss 20 86.9
ActividadeS.cesacssecavesnnes 14 60.9
Formas de evaluacidn.....e... 11 . 47.8
Todas las mencionadas....e... 3 13.0
Algunas de ellaS..cesnerensas 1 4.3

F = frecuencia

Sin embargo, esta informacién parcial confimma que, en el mejor de los

casos, el maestro sabe qué ensefiar pero no sabe cémo hacerlo adecuadamente.

Respecto al nfmero de cursos realizadpé en pedagogia y did4ctica, del 91.3

por ciento de los maestros el 43.5 por ciento ha cursado de 1 a 4, y el

26.1.por ciento de 5§ a 10 cursos. Los datos reflejan la falta de interés

por una preparacién didictica y pedagégicé (Véase tablas 33 y 34)
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Tabla 33 Tabla 34
CURSOS REALIZADOS EN PEDAGOGIA Y " CURSOS REALIZADOS EN :
DIDACTICA
F %
F %

CISE..coen. .. 12 52.2
De 1 a 4 CursoS..... 10 43.5 SEPLAN..ccses 9 39.1
De 5 a 10 cursoS.s.. 6 26.1 Normalesoaoes . veee
De 11 a 15 cursos... . vese Bachilleres.. 2 8.7
De 15 a 20 cursos... 2 ¢ 8.7 En el cole-
De 21 a 25 cursos.., 2 8.7 gio, CCH..... 9 39.1
De 26 a 30 cursos... 1 4.3 SEPuerrcnsose 1 4.3

F = frecuencia

Respecto a la evaluacién y asignacién de calificaciones; encontramos
que el 60.9 por ciento de los maestros utilizan el examen diagnéstico en
forma oral, procedimiento poco confiable desde el puntb de vista did4ctico
y poco préictico por el tiempo tan prolongado que requiere su ejecucién. Por
otro lado, para procesar los resultados es necesario registrar las pregum--
tas y ponderar las respuestas de acuerdo con el contexto grupal, utilizando
escalas y tablas que 5610 se pueden obtener mediante el uso de un instrumen-

to desefiado en forma escrita (Véase tabla 35).
Tabla 35

EXAMEN DIAGNOSTICO ES

Oralsceccces 8
Dictado..... 3 13.6
Impreso..... 4
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De igual forma, encontramos que el uso de exémenes por escrito cumplen
1a funcién de ser exfmenes parciales en un 47.8 por ciento, y fnicamente el
17.4 por ciento de los profesores los consideran como una parte de la eva--

luacién, debido a que si un examen cumple la funcién de ser parcial, se le

_puede dar mayor porcentaje de puntuacién sobre otras actividades para asig-

nar una calificacién, En cambio, cuando forma parte de la evaluacién, su
funci6n no es determinante en la evaluaci6n y asignacién de la califica----
cién. También encontramos que cumplen la funcién de ser parciales y fina--
les; en este tipo de evaluacién pareciera que lo importante fuera que el es
tudiante repitiera y/o memrizafa los contenidos, sin razonar lo que escri-

pe, dejando de lado el aprendizaje (Véase tabla 36).
Tabla 36

<{QUE ASPECTOS CURRICULARES ¥ EXTRACURRICULARES TOMAS EN CUENTA AL EVA
LUAR AL ESTUDIANTE?

F ]

73.9
34.8
47.8

Examen @8CritO.c.ccececceccscss 17

Eximenes oralesS...c.ccoecsenvea 8

Exposicién por equipOccececsses 11

Exposiciones individuales...... 19 82.6
Trabajos de investigacifn...... 18 78.3
Lecturas de ApOYOssssveevronven 19 82.6
CuestionarioBescscescecarecsrces 14 60.8
Visitas a centros histSricos... 5 21.7
Trabajos realizados en clases.. 19 82.3
Autoevaluacidn.cecesrsceccccane 6 26.0
Trabajo finaleseccecesccecsccces 6 26.0
Examen final escrito........... 3 13.0
Examen final oral.ccccececccene 2 8.7

P = frecuencia
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Podemos ver que el 82.6 por ciento de los profesores toman en cuenta

-1a exposicién individual, y la exposicién en equipo tiende a quedar relega
da. En la prictica docente sélo dos profesores afirman que no promueven la
participacién en equipo, pues cuando as{ lo han hecho‘, solo un miembro del

equipo trabaja en forma adecuada. Respecto a las técnicas y dinfmicas de

grupo, la mayoria de los profesores las desconocen. En cuanto a la metodole
gfa usada para analizar la historia, la forma de entenderla, de intexfpretar
la y comprenderla, la mayorfa contesté que utilizan el materialismo histfri
- co y el método historicista, No obstante, cuando se les interrogé acerca de
la forma concreta en que vinculan la metodolog{a con los contenidos: tem4ti-

cos, la mayor parte de ellos no acerté a contestar con claridad.

d) Sugerencias para superar los problemas didfcticos en 1a encuesta de pro-
fesores.

Al abordar este punto orientaremos nuestra atencidn a tres aspectos:

-Al papel‘que debe desempefiar el profesor, en tanto historiador.

- Al rol del maestro como coordinador, en cuanto a su funcién como do-
cente del Colegio de Ciencias y Humanidades, y

- A los procedimientos y técnicas pedégogicas que pueden utilizarse
para mejorar y facilitar tanto la enseflanza por parte del maestro, como el
aprendizaje para el alumno.

Creemos que‘estos tres aspectos, en general, engloban las deficiencias
que encontramos er‘t los resultados de la encuesta aplicada a los profesores
del Colegio a saber: ’

* Falta de preparacién pedagé_gica y que mﬁeja. en la ausencia de un



94

programa de trabajo, la forma de disefiarlo, as{ como las dificultades que
implica la elaboracién de cuestionarios y formas psicolégicas de evaluacién.
* Desconocimiento y omisién, por parte del maestro, acerca de 1los obje
tivos generales del Colegio de Ciencias y Huranidades que se reflejan en la
forma de trabajo con el grupo, pues no llevan acabé un sistema de ensefianza
aprendizaje activo por un lado y no funcionan como coordinadores tal y como

lo proponen los objetivos generales del Colegio, por el otro.
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* El profesor como historiador

Para poder llevar a cabo el proceso de aprendizaje activo en un curso de
Hisforia Universal Moderna y Contemporinea, es necesaﬁo que el maestro -
coordinador sea un historiador: es decir, um profesional de la historia,
ademis de tener conocimientos en did4ctica y pedagogfa. Asimismo, debe te--
ner definida la corriente tebria que llevari a cabo en sus cursos. En nues-
tro caso, a pesar de nuestras limitaciones teoricas y metodolégicas, inten-
tamos poner en prictica el marxismo, puesto que es la teorfia cuya metodoio~
gia nos permitiré realizar un andlisis mis objetivo y completo de la histo-
ria, para no situarla en un simple nivel de informacién o descripcién de fe
chas y acontecimientos, que si bien son importantes en una primera fase del
estudio o investigacién, no debemos limitarnos a ellas, sino que son elemen
tos de los cuales se parte para hacer el anilisis de un hecho histérico o
de 1a historia, donde todos los fenémenos estén relacionados entre si y for
man parte de una unidad que exige uma explicacién total.

Para nuestro Curso-Taller de Historia, consideramos que el marxismo es
el método mis adecuado, entendiéndolo como la conjuncibén del materialisme
dialéctico y el materialismo histérico que sirve para analizar la historia
mediante las leyes de la dialéctica vy conocer las leves generales del desa-
rrollo social. Entendamos que el materialismo histérico es la teorfa cienti
fica de la historia v el materialismo dialéctico es la metodologfa a través
de la cual se estudia y se explica el desarrollo de la sociedad, los fenémg_
nos y cambios econbmicos, politicos, sociales y culturales. E1 método mar--

xista, por tanto, nos pemmitird conocer la historia.de la sociedad y expli-
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car su desarrollo en su conjunto, pues proporciona las orientaciones bési-=
cas para el estudio de las ciencias naturales y sociales, en este caso, de
la historia de la humanidad que permite andlizar desde las formas mis sim--
ples a las mis complejas y viceversa.

Como se sabe, el marxismo aparece a mediados del siglo XIX en Europa.
sus creadores fueron Carlos Marx y Federico Engels. Esta teorfa fue elabora
da a partir de la critica que hacen al socialismo utépico, a la filosofia.
clésica alemana y a la polftica inglesa, asf como a los avances de las cien
cias en esa época. E1 mamismb se desarrollé buscando dar una explicacibn
cientifica a los problemas sociales del capitalismo que requérian de una
explicacién més objetiva, y no las de tipo idealista que erém parciales y
acientificas. De aqui que el marxismo se caracterice por abordar los fenfme
nos naturales y sociales con objetividad; tiene como finalidad el compren--
der los fenémenos tal como son por si mismos y relacionados entre sf, para
darlos a conocer. Se demuestra que en el mundo existe una vinculacién entre
todos los fenémenos y entre los aspectos m4s simﬁles o complejos de la rea-
lidad.

El materialismo dialéctico es producto de la construccién a partir del
pensamiento filoséfico alemin, particularmente de Hegel, quien fundamenta
las leyes de la dialéctica sobre una base idealista, y de Feuerbach, quien
aporté algunos puntos de vista materialistas a la filosoffa y fundamento
algunos planteamientos que demostraron la existen;ia objetiva del mumndo ex-
terior. ‘

Como toda ciencia, las ciencias sociales réquieren de un método o pro-

cedimiento de accibn tebrica y prictica para llegar al conocimiento cienti-

2



fico de los fenbmenos de estudio, y ese método es el materialismo dialécti-

¢o, De aqui que se presente al materialismo dialéctico como la metodologia

- més adecuada de la investigaci6én histérica. La metodologfa es la estrategfa
de una investigacibn que busca desentrafiar las relaci.ones internas de un fe
ndmeno histérico social, en nuestro caso, la historia.

De acuerdo con el marxismo, la dialéctica materialista es la encargada '
de hacer las generalizaciones del proceso del conocimiento; *'... El cono.ci-
miento, su historia, se puede estudiar con el fin de esclarecer las leyes
objetivas reflejada$ en los conceptos cient{ficos, y, segundo, el proceso
del conocimiento se puede analizar con el fin de estudiar el movimiento de
las propias formas del reflejo de las leyes objetivas en la conciencia huma
na. Tant;o en un caso como en el otro, el objeto de la investigacién es la

historia del proceso del conocimiento, las leyes y categordis de las diver-
sas esferas de las ciencias, es decir, del pensamiento en su relacién con
vla realidad objetiva, aunque los aspectos de la investigacién sean distin--
tos" (11). Por eso la dialéctica materialista ha puesto al descubierto las
leyes mis generales del movimiento en la naturaleza y en la sociedad.

Para que la filosofia y las ciencias particulares progresen, se requie
re de la unidad entre el materialismo dialéctico y las ciencias que tienen

como objetivo estudiar la naturaleza y la sociedad, la interrelacién entre

(11) Marx, Carlos y Fedenco Engels. Manifiesto del partido commista, Méxi
, Ediciones Roca, 1972, p. 78. Cfr. Marx, Carlos y Tederico Engels. Obras
escogldas, México, Ed1c1ones de Cultura Popular, s/f., p 389.
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estos factores ha sido expuesta por Marx, en el prélogo a la critica de la
economia polftica de 1857.

Acorde con Marx, consideramos que la historia es la histOfia de las
sociedades, en la que se analizan los hechos econémicos, politicos, sociales
y culturales; "... en la produccién social de su existencia, los hombres en-
tran en relaciones detemminadas, necesarias, independientes de su voluntad:
estas relaciones de produccién corresponden a un grado determinado de desa--
rrolle de sus fuerzas productivas materiales. E1 conjunto de estas relacio--
nes de produccidn constituye la estructura econdmica de la sociedad, la base
real, sobre 1a cual se eleva wna superestructura juridica y polfticay a la
que corresponden formas sociales deteminadas de conciencia. El mode de pro-
duccitn de la vida material condiciona el proceso de vida social, politica e
intelectual en general. No es la conciencia de los hombres la que détemina
la realidad; por el éontrario, la realidad. social es la que determmina su con '
ciencia'" (12). En func—ién del desarrollo histérico social, encontramos que
en cada periodo o momento, las foﬁnas de pensamiento cultural se van modifi;
cando, S6lo mediante el materialismo histéricb se dio la comprensién de la
sociedad como una estructura organizada, y para poder estudiarla, se parte
de 1a estructura econ6mica, conformada por las fuerzas productivas y las re-
laciones sociales de produccién.

De acuerdo con los planteamientos bdsicos del marxismo, consideramos

que la historia es la historia de la lucha de clases y las luchas sociales.

(12) Marx, Carlos. Crftica de la economia poi{tica, Traduccién de Javier Me-
rino, México, Editora Nacional, 1966, p. /-8.
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Ademis, encontramos que toda lucha social se manifiesta en 1o polftico, ju-
ridico, religioso, filoséfico, artistico, etc.. En algunas épocas esta lu--
cha es de 1o mis compleja y variada. A lo largo de casi todo el desarrollo
social, producto de las contradicciones sociales, siempre se ha dado la lu-
cha en diferentes aspectos de supragstructura y siempre, también, ha sido
diferente en todas las formaciones sociales (13).

Hager comprender este planteamiento tefrico, presenta mayor compleji--
dad en la ensefianza de la historia. Debemos conSiderar wa buena parte de
la informaci6n al momento de abordar el tema, hacer lo posible, para poder
correlacionarla con planteamientos tedricos, despuss, tratar de dirigirla y
traducirla al lenguaje de los alumnos, para lograr que éste sea compren---
sible al del estudiante, para tal fin es necesario conoger su nivel, esto
se logra mediante el examen diagndstico de hibito;s de estudio, tratado ante-
- riormente en este trabajo. Por ejemplo, cuando abordamos el tema del Feuda--
lismo en nuestro curso de Historia necesitamos tomar en cuenta toda la in--
formaci6én existente sobre esa época de la historia: de la estructura econd--
mica, la agricultura, produccidn industrial, desarrollo técnico cientffico,'
organizacién de las ciudades; sus formas econémicas y socia}es de organiza--
cién; formas de comercio; sistema monetario; transporte. asi como de las lu-
chas sociales que se produjeron, de tal modo que podremes intentar una ex--
plicacién completa de la estructura econfmica y determinar con mayor grado
de precisién sus trasformaciones. Ademis, es indispensable el conocimien-

to del desarrollo de la superestructura; sin ella no se logra dar una ex--

(13) Marx, Carlos y Federico Engels. Obras escogidas, Op. cit., p. 389.
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plicacién de totalidad; por tanto, es fundamental el conocimiento de 1a his
toria del Estado; la pol{tica, tanto del interior como del exterior; el de-
sarrollo de sus leyes; la historia de la religién, del militarismo, de la
ciencia, de la filosoffa, de la educacibn, de la literatura y de las artes.
Todos estos son elementos que conforman la ideologia, a la que corresponden
determinadas formas de conciencia social (14).

Otro ejemplo, podria ser el de la periodizacién en la historia contem-
porénea, es mis dificil cuando se pretende delimitarla, por ejemple: se in-
tenta ver en una situacién _econémica actual como las crisis y las luchas so
ciales. Ante esta situacifn nos cuestionamos acerca de cdmo lograr una gran
informacién para que se puedan integrar los hechos de cualquier fendmeno so
cial de estudio y poder realizar generalizaciones de los distintos aconteci
mientos, encontrar las contradicciones, todo ello para explicarlo, y de es-
ta manera, tener la posibilidad de promover la aplicacién de la metodologfa
del materialismo dialéctico y materialismo histérico en el curso de histo--
ria. La aplicacién del materialismo histérico al conocimiento, pero sobre
todo a 1a ensefianza de la historia, no se puede hacer en una perspectiva
cerrada, sino amplia, no se trata de imponer un punto de vista, se piensa
desarrollarlo hasta donde sea posible. Ademds, consideramos que no es el
tema de este trabajo penetrar al anilisis metodolégico de la historia, lo
mis importante, lo son algunos planteamientos del proceso de ensefianza ----

aprendizaje en el curso taller de historia.

[$E)) .\.Iarx, Carlos. Critica de la economfa politica, Op. cit., p. 9.
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* E1 profesor como coordinador

El propSsito de este apartado es dar a conocer el papel que desempefia el
profesor en el Colegio de Ciencias y Humanidades de acuerdo con las caracte
risticas del proyecto académico. con base en esas cualidades conceptualiza-
remos al profesor como coordinador, estableceremos su relaci6n con el estu-
diante, mencionaremos la metodologia que en nuestro caso paticular hemos
) utilizado para alcdnzar los objetivos que propone el Colegio, y sefialaremos
las sugerencias para superar los problemas detectados en la encuesta de pro
fesores.
Mtecedentes
Como vimos anteriommente, en la década de los setenta (1971) se crea
el Colegio de Ciencias y Humanidades como resultado de una reforma educati
va en el nivel medio éuperior. Con este nuevo sistema se persigue innovar
la ensefianza para adaptarla a las exigencias del desarrollo social y cienti
fico, estimulando al mismo tiempo la jhvestiga_cidn (1s.
Las caracteristicas que definen al proyecte académico del Colegio de
Ciencias y Humanidades son las siguientes:
Primera.- Flexibilidad del plan de estudios
Segunda.- La orientacién del alumno a que aprenda a aprender
Tercera.- El empleo. de wuna metodologia adecuada que permita alcanzar

los objetivos sefialados

(15) Vid supra, p. 9-11,
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Cuarta.- Inducir al estudiante a que se transforme en un elemento acti

vo, responsable de su propia formacién

Quinta.- Lograr que cuando egrese el alumno, haya alcanzado los prop6-

sitos, uno propededitico y otro terminal.

La primera se ‘refiere a la flexibilidad del plan de estudios, que per-
mite adecuarlo a las necesidades de enséﬁanza

La segunda, estd dirigida a que el alumno aprenda a aprender mediante
el uso de técnicas y procedimientos de trabajo que lo habiliten para desa-
rrollarse eficientemente en su futura carrera. ,

La tercera, plantea el empleo de una metodologia diferente a las tradi
cionales que incluya el uso de 1a tecnologia educativa (Miquinas de ensefian
za, circuito de televisién, uso de historietas, etc.). De esta manera se
transforma el rol del alumo de receptor pasivo a estudiante activo, respon
sable de su propio aprendizaje; reciprocaxﬁente, el maestro también asume
responsabilidades diferentesy actuando coma coordinador facilitador del
aprendizaje del alumo. .

La cuarta, se orientd al enfoque interdisciplinario que contribuye a
1la formacién integral del estudiante, lo cual le permitiri, al egresar del
Colegio de Ciencias y fhma;iidades,llevar a cabo con mayor éxito sus estu---
dios, toda vez que se haya hecho consciénte de que es gestor de su propia
formacién, ‘

La quinta, trata de conciliar la formacién del alwmo en dos sentidos,
uno académico, para que continfle sus estudios profesionales, y otro tenni-j
nal que lo haga especialista en cualesquiera de las opciones téalicas.‘qut;

ofrece el CCH y pueda integrarse al mercado de trabajo en 4reas especificas.
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En cuanto a la metodologfa dedActica sefialada en los objetivos del CCH,

se sitan algunos puntos de la regla 6 de las Reglas y Criterios de Aplica--

cién del Plan de Estudios de la Unidad Academica del Bachillerato del CCH

(16): "La metodologia de la ensefianza har énfasis en el ejercicio y la
prictica de los conocimientos tefricos impartidos". 'En todos y cada uno de
los cursos se deberan utilizar no sélo libros de texto convencionales o pro
gramados, sino antologias de lecturas".

"...El papel del maestro es el de un orientédor, guia y compafiero, que
con su experiencia y ejemplo contribuye al desarrollo de una personalidad
libre, capaz y responsable..."

",..La metodologia que se aplica persigue que el alumo aprenda a a---
prender..."

"El maestro es un orientador..."

"Adoptemos, entonces, una metodologfa en la cual el alummo participe
activamente en el proceso educativo bajo la guia del maestro",

Ahora bien, de la Guia del Profesor del Colegio de Ciencias y Humanida

des, destacamos varios puntos que aclaran alm mis el papel del docente (17)
- Facilite la confrontacién del alumno con problen{as realss que ten--
gan signific;do para é1"
- Provea las oportunidades para que 1.os alumos trabajen a diferentes

niveles y ritmos".

(16) Cfr. Velazquez Campos , cit., p. 43.
(17) Ibidem., p. 44. %-
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El profesor como coordinador
De acuerdo con las caracter{sticas y objetivos del Colegio, consideramos
que el profesor debe asumir, indefectiblemente, el papel de coordinador
ante su grupo ya que sélo de esa menera se puede inducir al alumno a que
sea gestor de su propio aprendizaje. Ahora bien, para poder desempefiar ese
rol, el profesor requieye de una metodologia diferente a la tradicional,
puesto que esta ﬁltiﬁa limita el uso de diversos procedimientos, activida--
des y formas de aprendizaje. Para tener una idea mis clara acerca de la
funcibn que tiene el coordinador, haremos una breve resefia de los distintos
roles que tradicionalmente ha desempefiado el profesor. De acuerdo con
Morris L. Bigge, hay tres tipos de profesor en relacién con el alumo y el
proceso de aprendizaje: 1, el tipo autoritario; 2. el "laisse faire" que
significa dejar hacer, es decir, el del maestro indiferente a todo; 3, el
tipo democritico. Cada uno de estos tipos de maestro provoca diferentes
situaciones dentro del salén de clases y en cierta forma en el Colegio.

Veamos répidamente al profesor autoritario: es aquel que ejerce un
control firme v centralizado; realiza las activiaaaes del curso y de é1 par
ten todas las investigaciones, indicando a los estudiantes lo queAdeben de
realizar. El1 maestro autoritario realiza todo el trabajb y el estudiante
se convierte en receptor pésivo.

Ahora hablemos del tipo de profesor ''laisse faire', que es el polo
opuesto del autoritario. En realidad no orienta.ni dirige; cuando esta pre-
sente contesta preguntas, pero lo cierto es que sigué su_propia iniciativa
y los estudiantes deciden 1o que hay que haggr. Por otra parte, se dan me-

jores relaciones de camaraderia entre los alumos. A veces, realizan algu--
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nos trabajos pidiendo constantemente ayuda, pero al final, se provoca gran
insatisfaccién en inseguridad personal.

En cuanto al profesor democritico, tienme como meta dirigir a los estu-
diantes al estudio de los problemas mAs significativos de 1a materia, pues
permite al estudiante desarrollar en el grupo el sentido de su libertad vy
. de sus responsabilidades, as{ como dar respuestas a todas las necesidades
que surjan a su paso, respetando las opiniones ajemas. Si el profesor es’
una autoridad en la materia en la clase democritica sus ideas estin suje--
tas a la crftica al igual que la de los estudiantes; esta situscifn permite
a los estudiantes razonar por s{ mismos. .

No obstante, debemos tomar en cuemta que el sentido del término demo--
cracia se ha mal interpretado y se considera que todo es fécil y anfrquico. '
En realidad és todo 1o contrario; por una parte en el grupo democritico tra
baja al méximo nivel que le permite su capacidd fisica; por otra, su traba
jo es de mejor calidad y valorado camo todo trabajo de investigacibn cientf
fica (18). | o

Sin embargo, de estos tres tipos de profesores mencionadds, ninguno de
ellos resulta ideal para los propésitos de una ensefisnsa como la que persi-
" gue el OCH. Por ello, insistimos, el maestro coordinador es el adecuado pa-
ra lograr muestro sistema de aprendisaje.

. El profesor coordinador, enc:moasuuhci&xmlelpfocesode

1) cir. Bi Morris L. y M. P. Hurt. Bases psicolégicas de la educa---
(&)x tdenica, umufm.m&m ; : 3, 1082,

P. 29-}4.
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aprendizaje, se distingue de los anteriores en varios aspectos; a saber

El trabajo que lleva a cabo en el aula tiende a eliminar ia distancia
que existe entre coordinador y alumo, logra una clase "informal" es decir
permite 1a convivencia. Las relaciones de camaraderfa facilitan el proceso
de aprendizaje, pues las tenciones y sentimientos de inseguridad que muchas
veces el alumo presenta, son anulados a través de un trato menos rigido.
Este es uno de los féctores importantes que hay que tomar en cuenta para fa
cilitar al alumo su ;‘ettdimiento académico, aunque a menudo eSto no repre--
senta un factor que facilita la enseflanza para el profesor; mo olvidemos ,
" sin embargo, que lo fundamental en ﬁltim instancia, es facih;.tar el proce-
so de aprendizaje a los alumnos. ' | '

2°. En cuanto a los contenidos del curso, la bibliograffa, las activi-
dades y su forma de llevarlo a cabo, los alumos tienen la altermativa de
elegirlos dentro de los marcos académicos que establece el Colegio.

3°, E1 profesor coordinador no pretende ser omipotente, “sabelotodo",
sino que comparte la respmﬁabilidad del aprendizaje con los alumos.

4°. E1 profesor coordinador, en fin, no se limita a ser un simple expo
sitor de clase, sino que promueve la iniciativa, el interés y el desarrollo
del alumo, a través de un esquema de trabajo en donde el alumno genera su
propio aprendizaje. |
El curso-de Historia con caracterfsticas de taller

' La"experiencia' a lo largo de algunos afios como profesor de Historia en

el nivel medio smenor, nos ha convencido de que los mEtodos didlcnoos
tradicionales no son muy adecuubs para asumir el papel de- coordimhr,
por ello, en los dltimos 6 afios, hemos adoptado el método de educacidn acti

ot
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va. A contimuacién nos abocaremos a explicar la forma en que muestro curso
de Historia se ha ido convirtiendo en un verdadero taller, pues Creemos que
las caracterfsticas de un taller son ideales para facilitar un aprendizaje,
tal como 1o plantean los objetivos del Colegio. Para dar una idea més exac-
ta de 1o que es un taller, anotamos en seguida una definicién del concepto:
El taller es considerado como el lugar donde se refine un gmpo-dé per-
sonas con un coordinador, para aprender, hauendo las cosas en el aquf y en
el ahora. "El cometido es utilizar el grupo para indagar el tema programado
y contemplarlo _i,ntegrando esto con el estudio y omwenién;eulente la capita-
- 1lizacién de los fenfmenos interpersonales y grupales producidos durante su
fincionamiento" (19). ‘ '
En nuestro caso, hemos denominado 1a asignatura como curso taller de
Historia. A lo largo del mismo se llevan a cabo las _siguientes actividades:
, 1°, Se inicia el curso entregando a los alumnos el progrma propuesto
por el coordinador. El grupo discute dicho programa para aceptarlo, recha--
zarlo, o en su caso, modificarlo iﬁsta donde los objetivos gemerales del
Colegio lo permitan. La discusién por parte de los alumos respecto al pro-
grama, se basa fundamentalmente en la eleccibn de. temas, que resulten de in
terés para 1a mayor{a; hay flexibilidad para descartar o inciuif temas, pe-
10 sin trastocar los contenidos y objetivos de 1a asignatura de Historia,
2°, Se programan las actividades en que mtemenen las dinfmicas gru-

pales y sus variaciones.

(19) Cfr. Dellarossa, Alejo. Grupos ‘de reflexién. Buenos Aires, Editorial
Paidés, 1979, p. 29. , ‘ ‘

@
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3°, Se determinan los criterios de evaluacién y de acreditacién. ’

4°, El coordinador propone al grupo la evaluacién constante y sistet;lﬁ-
tica a lo largo del curso taller, 10 cual permitir al participante adqui--
rir' conciencia de sus limitaciones y alcgnces; y al coordinador, le ayudari
ha conocer las deficiencias para planear diversas actividades que mejoren
el proceso de aplfendisaje. .

5°. Al final del curso, se discute la evaluacién y calificacién con ba
se en los acuerdos establecidos por el grupo es decir hay un proceso de au-
toevaluacién. ‘ _ |

6°. En general, a lo largo del curso, se establecen discusiones libres
en donde el participante aprende a explicar el contenido de una lectura pa-
ra el anflisis del tema que se va a tratar, lo que pemmite que el alumo de
sarrolle una légica expositivé y alcance el nivel de anflisis, al expresar
sus propias conclusiones (20). ‘ _

Por la forma de 1llevar a cabo el trabajo aétivo, es frecuente que se
generen en los alumnos ciertas cargaé de angustia, inquietud y ansiedad, Es
en la clase, también, en donde se proyectan los temores relacionados con
las instituciones, la familia y los problemas econémicos. Cuando alguno de
estos factores limita, bloquea o dificulta el desarrollo de la clase, se
utilizan procedimientos como el sociodrama para disminuir estos problemas.

De este modo los conflictos provocados por la burla, la falta de cumplimien

(20) Cfr. Zarzar Charur, Carlos. "la dinfmica de los grupos de aprendizaje
desde un enfoque operativo', en Perfiles Educativos, No. 9, UNAM-CISE, 1980
p. 23-27. -
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to de tareas o participacion, la apatfa en clase y escasa cooperacién de
los alumnos se resuelve en gran medida {21). De esta manera el coordinador
adquiere conciencia de los problemas.de sus alumos, 1o cual le ayudara a
oonocer adn mds ios intereses del estudiante. El parficipmm. reciprocamen
te, al saberse comprendido se compromete consigo mismo y con el grupo, lo
que redunda en su rendimiento académico, Por Gltimo, para concluir; es nece
sario seflalar que el coordinador, como todo historiador, tiene que preparar
se en las -cmstimes didicticas y pedagégicas, para un mejor cumplimierito -
de su papel. . | '

# Sugerencias para superar las deficiencias y problemas detec

tados en la encuesta.

A partir de la encuesta aplicada a los profesores del C(H lograms co-
rroborar nuestra hipdtesis (V€ase el Capftulo II, inciso va)‘ Hipdtesis) , res
pecto a las deficiencias diddcticas que padecemos. »

N\esti’as sugerencias no son nuevzs, Gnicamente se apegan al proyecto
académico y a 1os objetivos del COH, mismos qué hemos tratado de seguir, in
terpretando sus lineamientos y agregados algunos elementos, como el hacer
del curso de Historia un taller.

Retomaremos, entonces, las ideas esenciales del Perfil del Docente pa-

ra_la Unidad Académica del Bachillerato (22), las ideas esenciales, que son

(21) Cfr. Bleger, José. Temas ‘de psicologfa, (entrevista y gnpo), Buenos

Aires, Nueva Vision, 1978, p. s ¥ rs, Carl R. Psicoterapia centrada

en el cliente, Traduccidn de Silvia Tubert, Introduccidn d& Tmi-
Aires » Edi.torul Pai&s. 1977, p. 333-337.

(22) Ibidem, p. 4.
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de hecho las sugerencias que proponemos para que el maestro cumpla la fun--
cibén que se le ha asignado; a saber:

1°. En primer y fundamental término que domine el 4rea de conocimiento
de 1a materia que imparte (Historia en este caso) es decir, conosca los con
tenidos de la asignatura, que es minimo requisito exigible para que un pro-
fesor imparta un conocimiento, pues de lo comtrario la prictica docente se
concentrarfa en un empirismo basado en la improvizacién. Ahora bien, el fmi
" o .profesional que conoce a fondo los contenidos de la asignatura de Histo-
ria es el égresado de la Facultad de Filosoffa y Letras, o bien el que cur-
so la especialidad de Historia en alguna otra Escuela Profesional (Escuela
Normal Superior, por ejemplo). Sin embargo, en la encuesta encontramos que
el 22.7 por ciento de los maestros que imparten ia clase de Historia no son
egresados del 'Colegio de Historia (Facultad de Filosofia y Letras), sino de
1a Escuela Nacional de Economfa. Esto es un factor que hay que tomar en
cuenta respecto al proceso ensefianza-aprendizaje, pues pudiera ser un ele-
mento que dificultara la formacién académica de los alumos del CCH.

2°. Maneje los principios de la tecnologia educativa, lo que se trady
ce en el manejo operativo de: |

- Las principales teorfas del aprendizaje,

1a formulaci6n de objetivos de aprendizaje,

la seleccién y organizacién de experiencias de apremdizaje,

la aplicacién de las técnicas de evaluacién y calificacién del apro-

vechamiento escolar,

1a progammacién de un curso, y

el disefio y realizacién de investigacién pedagbgicas.



m

- En la formacién del proceso de ensefianza aprendizaje aplique sus cono-
cimientos de las caracteristicas del alumnado que participa en el bachille-
rato del CCH; especialmente en relacifn con el contexto sociocultural y las
caracter{sticas del desarrollo de sus alumos (en su ;nayor parte en la eta-
pa de la adolescencia; etapas evolutivas).

Desarrolle su capacidad para:

- Commicarse claramente en forma oral y escrita ]

- Aplicar los conocimientos sociolégicos y psicolégicos pe;tinentes a
la formacién y optimizacién de las técnicas de trabajo en eqmpoque se dan’
en el proceso de enseflanza-aprendizaje. A

- Estimular la participacién de todos los estudiantes en las activida-
des del proceso de ensefianza-aprendizaje. ' -

Nosotros proponemos las siguientes sugerencias concretas'para tratar
de superar los problemas detectados en la encuesta de profesores:

*- Que el futuro docente haya realizado uma licenciatura en Historia y
no otra en cualesquiera de las instituciones superiores existentes.

*- Que los planes y programas del Colegi§ de Historia ‘de. 1a Facultad
de Filbsofia y Letras incluya como materias obligatorias aquéllas que tie-
nen que ver con la pedagogfa y 1a did4ctica.

*. Que los licenciados en Historia egresados de la Universidad, ya
sean de la Facultad de Filosoffa y Letras o de cualquier otra Escuela o fa-
cultad que actualmente trabajan en el sistema del Colegio de Ciencias y Hu-
manidades se les conscientice y estimule a completar su formacién docente a
aquellos que no tienen estudios curriculares de pedagogia y didictica; y a

quienes ya los tiemen, a actualizarse en los centros que, para el efecto,
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existen en la universidad y en los planteles mismos donde ofrecen sus s‘ervi-
cios.

* Que se establezca alguna forma de control (seminarios por 4rea y
por materia, asf com reuniones de academia) para que los profesores no se
alejen del proyecto académico inicial que dio origen al Colegio de Ciencias

y Humanidades y que los distingue de la Escuela Nacional Preparatoria-
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CAPTTULO ITI

* Modalidad de un programa de Historia con cargcteristicas distintas
a los usuales en el CCH.

a) Caracteristicas especificas del programa
El programa que presentamos es para el curso de Historia Universal Moderna
y Contenporinea, Los puntos novedosos, estdn constituidos por las partes ti-
tuladas "Prictica educativa, "Introduccidn al tema'" y "Evaluacidn''. Se da
uma breve explicaciﬁn de ellas asi como de las diferencias con el programa
de base (23), en cuanto a contenidos temiticos. A co’ntifmcidn se mestran

los contenidos de uno y otro programa.

Programa de base; Nuestro programa:
I. Introduccidn Presentacifn
II. Objetivos I. Introduccidn i
- Objetivos ggnerales de la 1I. Objetivos del curso
ensefianza de la Historia III. Prictica educativa
- Objetivos especificos pa- IV, Temas del curso de Historia Univer
ra el primer semestre sal
- Objetivos especificos pa - Tftulo del tema
ra el segundo semestre - Objetivos
IIL. Contenidos - Subtemas
‘ ~ Primer semestre ' - Introduccién al tem

(32) Cfr. Programa de vase, en ¢l inciso ¢) El programa px'opxamente dicho
de este trabajo.
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- Sepundo semestre - Bibliografia
- Contenidos detallados V. Evaluacién
IV. Sugerencias de actividades - Duracién del curso, actividades
para los alumos Yy temas
V. Sugerencias metodolégicas - Actividades
V1. Correlacién - Conclusiones
VII. Material didActico - Gufa para elaborar el trabajo
1. Textos Gtiles final

2. Material audiovisual
3. Bibliograffa para el

maestro

Diferencias en cuanto a contenidos .

El programa de base que se muestra en comparacién con el nuestro, data des-
de el inicio de la creacién del Colegio de Ciencias y Humanidades; lo utili
zamos para la elaboraci6n del programa que shora presentamos, mismo que eé
resultado de varios afios de trabajo, tanto tedrice como prictico. Pasemos,
pues, a ver las diferencias:

El programa base presenta en forma casi simulténea los programas del
curso de Historia Universal Moderna y Contemporinea y el de Historia de Mé-
xico I; cada uno de los cursos se' imparten por semestres; asi, tememos que
en el primer semestre del afio escolar se imparte el curso de Historia Uni--
versal Moderna y Contemporénea; en el segundo, se imparte el curso de Histo
ria de México I, siendo independientes el uno del otro. Nosotros presenta--

mos el programa del primer semestre del curso de Historia Universal Moderna
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y Contemporfnea. En la introduccién, la diferencia es que precisamos la in-
: tegracié;l del conocimiento tanto vertical (acumlativo de la propia 4rea de
‘Historia) , como horizontal (que se expande a otras disciplinas), que permi-

tan realizar la interdisciplina; el programade base lo trata en el punto

VI, titulado "Correlacién). Ademds, propone el trabajo individual de los
~alumos y s6lo en el punto V, inciso 7, se menciona el trabajo socializado;

en cambio, nosotros proponemos el trabajo individual, en equipo y grupal

(plenario), de tal forma que planteamos el trabajo dinfmico del grupo. Este
punto se trata en la "Prictica educativa" del programa.la introduccién del
~ programa de basev se‘ pierde, .pues esta dirigida a los dos cursos de Historia.
En la parte correspondiente a 1os objetivos nosotros presentamos Gnicamente
tres objetivos terminales o generales del curso taller de Historia, pues
consideramos que éstos son globaleé y las metas a lograr a lo largo del cu_i'_
” so estén implfcitas. E]l programade base presenta un listado de diez objeti-
vos generales a nivel de comprensién y habilidades, mal redactados; esto ex
plica que no haya claridad en los objetivos y metas que alcanzard el estu--
diante al final del curso. Por ejemplo: el objetivo nfimero uno dice: "Cono-
cimiento de hechos que determinan las caracter{sticas de ciertas épocas",
aqui no se puede precisar cuiles son las metas a cumplir, pues la redaécién
tiene un tono vago, ambiguo e impersonal, que no concreta cudl es el conoci
miento que adquiere ‘el estudiante. A continuacién, se nos presenta un lista
do de objetivos espec{ficos del primer semestre, que nO son otra cosa que
una lista de temas, en donde sexconfunden los objetivos con lqs temas. Esto
.constituye una gran deficiencia en su elaboracién.

En el programa que presentamos, tratamos de explicar cufl es el papel
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del coordinador y la diferencia que existe entre éste y el profesbr, tanto
paternalista como autoritario (24). En la "Prictica educativa" de nuestro
programa definimos también los siguientes aspectos: el concepto de aprendi-
zaje activo, lo que es evaluacién y c6mo serd llevada a cabo en nuestro cur
so. Esta parte es una de las que presentamos en el programa como un aporte,
tomando en cuenta que son raros los programas que especifican la metodolo-
gia que serd puesta en la prictica docente, '

En el programa que sirvi6é de base para elaborar el nuestro, en la par-
te que se refiere a contenidos, marcada con el nfmero III, se presentan los
seis temas a manera de lista. En cambio, en nuestro programa presentamos
los temas del curso de Historia Universal Moderna y Contemporénea de la si-
guiente forma: En primer lugar se encuentra el titulo del tema; en segundo,
los objetivos especificos que al término del tema o unidad el estudiante de
be de alcanzar. En tercer lugar se presentan los subtemas que conforman el
tema o unidad. En cuarto lugar se presenta una introduccién del tema, con
la finalidad de que el estudiante ubique las partes que lo integran para
evitar que por su grado de complejidad y extencién se pierda. En quinto lu-
gar se incluye la bibliograffa, referente al tema en cuestiém; ademds, se
da la referencia del nimero de cuaderno (material de apoyo) que debe utili-
zar para que todo el grupo tenga un conocimiento general del tema.

(24) Véase punto III, "Prictica educativa" de nuestro programa, y confronte-
se el capitulo II, inciso d) de este trabajo.
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Diferencias en cuanto a aspectos did4cticos

El programa que sirvié de base presenta en el punto IV. "Sugerencias de ac-
tividades para los alumnos', que propiamente se refiere a los materiales,
como artfculos de prensa, documetos histéricos, efc.;. as{ como visitas a m'l_J_.
seos, centros de produccién, etc.; pero estd enfocado al curso de Historia
de México I. El punto V. "Sugerencias metodolégicas" sugiere plantear inte
Trogantes, tanto al maestro como al alumo, para la investigacién y aclara-
cién; propone el trabajo individual y socializado, pero no hay claridad res
pecte a la metodologfa que propone. El punto VI. *Correlacién", es propia--
mente la interdisciplina, que, como vimos quedaria comprendida en la intro
duccibén. El punto VII. "Material didactico'', se refiere a la bibliografia
en forma de lista general para el maestro, en la que sugiere visitas a f4-
bricas y el uso de antologfas que el estudiante sélo utilizari como fuentes
de consulta. Consideramos que por la forma y el orden ilégico en que estan
expuestos todos los puntos del programa, se pierden tanto el profesor como
el estudiante.

El programa que presentamos, la parte V. T{tulada "Evaluacién” consta
de los siguientes apartados: el punto 1, indica la duracién del curso y el
tiempo necesario para llevar a cabo las actividades y cada umo de los te--
mas del curso, con la finalidad de realizar una mejor planificacién y orga
nizacién del curso. El punto 2' subtitulado "Actividades", explica la forma
de trabajo a lo largo del curso y las técnicas que se utilizarén en nuestro
curso taller de historia. También se precisan las actividades o requisitos
que el estudiante cumplird durante el semestre para acreditar el curso, e§‘

p1ic£mdo cada una de ellas con detalle; para evitar.confusiones en el estu
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diante, se da una explicacién de 1la forma en que se hard la evaluacién fi-
nal del curso, donde nosotros proponemos la eutoevaluacién y evaluacién del
grupo., Para poder realizarla se tiene que presentar el trabajo final del
grupo, titulado 'La memoria de mi grupo", en el que el grupo en plenario
lleva a cabo una evaluacién de todo el curse coﬁ base en el programa.

Otra de las modificaciones que se presentan en nuestro programa, en re
lacién con los contenidos temiticos, es la de mostrar una visién general de
la metodologia del materialismo histérico que se utilizar§ durante todo el
éurso, y que se explica en la parte titulada '"Metodologfa del curso". En
ella, se persigue que el estudiante se familiarice con la nomenclatura, el
manejo de categorfas y conceptos del materialsmo histérico. Este apartado
es importante porque se explican conceptos bisicos que se manejarin con mu-
cha frecuencia durante el curso. Por ejemplo, la forma actual del trabajo,
asf{ como su divisién. Para entender con claridad conceptos de esta natura--
leza se explican partiendo de la totalidad hasta los elementos mis simples
y concretos, para llegar a inducir al alumo a que haga abstracciones cada
vez mis complejas, y asi lograr la visién de un todo y la relacibn con sus
partes. De este modo estamos poniendo en préictica el materialismo histérico
(25). El otro programa no toma en cuenta que estos elementos son bisicos pa
ra el estudiante, para que pueda introdu;irse on el andlisis de la historia
mediante el manejo de una metodoiogfa. Asimismo, hay- una relacién estrecha

con el tema II titulado "Desarrollo del feudalismo' donde se hace una demos

(25) Marx; Carlos. Obras escogidas, Op. cit., p. 258



119

tracién del manejo de 1a metodologfa al explicar el desarrollo de la socie-
dad, que va desde el commismo primitivo, hasta el origen del capitalismo,
pasando por el esclavismo, el feudalismo y 1a época de transicibn entre es-
tos dos Gltimos, En este apartado destacamos algunos rasgos caracteristicos
del comunismo primitivo, del esclavismo; hacemos énfasis al establecer una
diferencia entre este tema y el que se refiere a los esclavos de Estados
mm de Norteané_rica 0 al de los esclavos en la Nueva Espafia.

En nuestro programa se ha hecho la divisidn de los temas por periodos |
de tiempo; si bien es cierto que esta periodizacién no es del todo conr--
gruente con la metodologfa del materialismo histdrico, si lo es ,‘ paia losr‘
fines diddcticos. Por ejemplo, en el tema 3 titulado "E1 réginmen feudal. en
" la Europa Occidental, siglos IX al XIV, ya desde‘el‘nﬁsvm tgftulo se expli-
can dos elamntbsﬁ en primer lugar se ubica cronolSgicamente el tema. En
segqundo lugar, se sitia geograficamente el feudalismo en Einﬁqpa .Oc_ci’dental,"
' por ser el lugar donde se desarrollS en forma cldsica. Uno de lols puntos
' mal planteados, en el programa que sirviq de base, es ei que se refieré al
tema I ("La brganizacidn econdmica, social y polftica en la Baja Edad Media
y los or;gmes del capitalismo), cuyo inciso e) dice: '"Las formas de acum-
lacin capitalista y el desarrollo de la clase burguesa". E1 tftulo correc-
to deberfa ser: e) "La acumulacifn originaria del capital.

- En ei tema IV, "Crecimierito de la industria de la agricultura y crisis
 del feudalismo, siglos XII al XV, wno de los ;‘mios que hemos tomado en
cuenta en ei programa nuestro es la produccidn manufacturera y la industria

a-domicilio, pues es un punto importante para el desarrollo del capitalismo
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industrial (26), si tomamos en cuenta la divisién del trabajo, el grado de
explotacibn de asalariados, en el cual también se intégra a los miembros de

la familia a la explotacién.

b) Modificaciones o novedades que en aspectos didicticos se introducen en
la préctica docente de este programa. |
El programa que presentamos, para el curso de Historia Universal Moderna y
Contemporénea, incluye varios aportes en la parte didictica desarrollada a
1o largo del programa. Una de las partes mis importantes es la "Préctica
éducativa", donde exponemos cudl es la concepcién del aprendizaje utilizado
en nuestro curso. Para nosotros, la educacidn es totalizadora y se ejerce a
tl;avés del proceso de aprendizaje. Tomamos en cuenta qué totalidad compren-
de los contenidos temAticos y de formacifn, donde se modifican algunas pau-
. tas de conducta, bues consideramos que todo estd integrado en el hombre,
formando una unidad. De acuerdo a eSte planteamiento en nuestrc cursc ta---
ller de Historia, se pondré en préctica la metodologfa did4ctica del traba-
. jo operativo grupal, que estf mis acorde a los objetivos del Colegio de
Ciencias y Humanidades: '"Procurar el desarrollo integral de la personalidad
del educando, su organizacién pleﬁa en el campo individual y su cumplimien-

to satisfactorio como miembro de la sociedad" (27), de aqui muestra propues

(26) Landes, David S. Estudjos sobre el nacimiento y desarrollo del capita-

1lismo, Traductores, Jorge rabra Utray y Leopoldo Peres Pita, Madrid, Ayuso,
p. 22. T

n "Velbzquez Campos, Rafael, Op. cit., p. 41.
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ta metodolégica y la concepcibn de la educacibén. En este apartado de nues--
tro programa hacemos una caracterizacién del profesor; '"...El profesor tam-
biefi asume responsabilidades diferentes de los del sistema tradicional y
por ello act(la, mAs bien, como coordinador facilitador del aprendizaje del
alumo;..'" (28), punto de partida por el cual, nosotros establecemos ﬁna
diferencia entre el profesor autoritario y el paternalista, para definir
cull es el papel del coordinador. Consideramos que el profesor debe de es--
tar comprometido con su papel y ser permeable a las innovaciones, lo cual
s61lo se logra cuando se desprende de 1a actitud amnisciente del sabelotodo;
porque el papel del coordinador es la renuncia a la autoridad y al someti--
miento del estudiante (29). El coordinador se preocupa por comprender al es
tudiante, no para juzgarlo sino para conocer los intereses del estudiante.
El profesor coordin:lor, por su mayor conprﬁniso consigo mismo y con su rTea
lidad social, requiere de una mejor programacién, organizacifn y planifitaj
cién de sus cursos para lograr un dptimo cumplimiento en el quehacer docen-
te. Esta actividad debe de realizarse con el grupo de tal modo que la‘ carga '
-de trabajo no sea toda para el coordinador. Esto permitird que el grupo pue
da realizar los ajustes necesarios para que el estudiante se comprometa con
sigo mismo y ante el grupo, real:';zando mejor as{ las actividades, logrando

su autorrealizacién y un mejor aprendizaje. En el curso taller el aprendiza

(28) Ibidem., p. 41.
(29) Bleger, José, Op. cit., p. 60. Cfr. Rogers, Carls R. Op. cit., p. 333-
337. - : ’
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je forma una unidad en donde todos los participantes, profesor-estudiantes,
aprendemos unos de los otros provocando una serie de cambios y de enfrenta-
mientos a cosas nuevas, y por la forma dbe realizar el trabajo operativo, se
generan angustias, inquietudes y ansiedades; ser4 durante la clase donde no
sotros proyectaremos nuestros temores o miedos a las tensiomes instituciona
les, familiares y econémico-sociales. Por ello debemos tomar en cuénta que
es en el salén de clases donde afloran todos los problemas de nuestra vida
cotidiana (30); es aquf donde a través de la prictica el estudiante aprende
a respetar y ser respetado, a tener el afecto y la estimacibn de los demds
miembros del grupo, cuando se resuelven los problemas de burla, la falta de
cumplimiento de sus tareas y de participacién, la ausencia del trabajo en
clases o de investigacién, siendo el grupo el encargado de dar respuestas y
condiciones.del trabajo. En nuestro caso, es en el salén de clases donde
los estudiantes realizan su trabajo, haciendo ejercicios de lectura de pe--
quefios escritos, también se da la discusién libre, donde el participante
aprende a explicar el contenido de la lectura, para el anilisis de un tema
que se va a tratar, esto le permite desarrollar una 16gica expositiva y po-
der elaborar sus propias conclusioﬁes. Asimismo, se ha tomado en cuenta que
es aqui donde se da un proceso de aprendizaje activo y totalizador tanto
del conocimiento, como de la mod:'gficacién de algunas pautas de conduc--

ta (31). Ademis, todo esto resulta dificil de llevar a cabo, pero lo inten-

(30) Ibidem. Rogers, Op. cit., p 330-332, Cfr. Bauleo, Armando J. Ideologia
grupo y familia, Buenos A'i?és: ‘Ediciones’l(argicman, 1574, p. 17.

0 Toidem. p. 28-29, Cfr. Maisommeuve, Jean. La dinimica de los grupos,
Traduccidn de Foreal Nazia, Buenos Aires, Nueva Visién, 1978, p. 8.
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tamos, considerando que para el estudiante lo m4s importante es que se le
- tome en cuenta, sobre todo por su tendencia gregaria, por esa necesidad de
reunién o de convivencia con otros, por sentir la compafiia de los demis ‘
miembros del grupo; todo este trabajo redituard un mejor aprendizaje en el
alumno, pues adquiere conciencia de su realidad. Todo ello se puede reali--
zar cuando el estudiante adquiere conciencia de sus limitaciones. Desde lue
g0, es muy importante que se dé el enfrentamiento de ideas, contenidos y
conductas con la finalidad de que reflexione y pueda reé;lizar algunas modi-
ficaciones de conducta, de ideas adquiridas en la familia, grupo de amigos, .
escuela, televisién, etc., ésta es una nueva forma de aprender a aprendér |
de acuerdo con lo que es educacién en nuestro concepto (32). De conformidad
con estos planteamientos, podemos afirmar que el estudiante tiene posibili-
dades de introducirse en la lectura, donde ap'tende a expresar sus 1deas con -
su propio lenguaje ante el grupo; puede adverur las ventajas del subrayado
y de las anotaciones reahzadas en su lectura. Por ejemplo: cuando realiza
la téenica de -asesores técnicos (33) en los temas "Los Estados Nacionales

v la Revolucién Industrial'', se da cuenta de la calidad del manejo de da---

' tos', ideas y de la secuencia 18gica sobre los temas tratados.

{(32) Cfr. Hoyos Medina, Carlos Angel. '"La nocién de gmpo ‘en el aprendizaje
su operatividad"”, en Perfiles Educanvos UNAM-CISE, No. 7, p. 29, y Bauleo
Ideologfa.. d;m citp. 17,
3% Técmca asesores técnicos:
‘- De acuerdo al nfmero total del grupo, se d1V1de en dos subgripos.
Ejemplo: 30 : 2 = 15.

- E1 grupo Uno (la mitad), se coloca en el centro; la otra mitad alre-
dedor. Cada uno de los Unos, tiene un asesor técmico, que no necesa- .
riamente tiene que estar atrés de su asesorado.

- Durante 10 minutos, el grupo del centro discute el tema (preparado
con anticipacién). Los asesores observan y escuchan a sus asesorados
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Cuande se da la confrontacifn en el grupo acerca de la informacién so-
bre un tema (el feudalismo, el trabajo a doxﬁicilio, etc.), surge en todos
los participantes la emocién de atraccién o de rechazo de la informacién
que se aporta, y se inicia la blsqueda de nuevos datos o ideas que lo obli-
garfn a lograr una satisfaccibn o frustracifn; esta indagacién lo llevari a
nuevas formas de aprendizaje ante la blsqueda de la informacién en libros
sobre los puntos que le interesan. Cuando se presenta el problema de com---
prensién de la lectura, se resuelve comentando ésta en equipos (binas, tria
da;‘o quintas), realizando resmenes o cuadros sinfpticos para continuar en
el plenario o exposiciones de equipos, donde podrd realizar uma explicacién
mis completa, hacer un sintesis, etc., se lograra asf{ un trabajo de mejor
calidad, hasta llegar a una reconstruccién tebrica del fenémeno social de

estudio o tema del curso.

Terminados los 10 minutos, se toman otros 5 mumitos para que los ase-
sores discutan con los asesorados, sobre lo que tienen que corregir.
- Vuelve al centro y discute otros 10 minutos, tratando de buscar una
conclusién.
- Cino minutos para asesor{a.
- Diez minutos para discutir nuevamente.
- Terminado este tiempo, existe la evaluacién de:
* Téenica,
* Contenido temitico.
* Actitudes.
* Grupo en gereral. 4
* QObservaciones y conclusiones.
Para un mejor funcionamiento de esta técmca se cuenta con material ‘de apo
vo {cuadernos de la serie: Historia Uruversal)
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¢) El programa propiamente dicho

&} esta parte del trabajo, se presenta el programa de_l curso-taller de Histo
ria Universal Moderna y Contemporinea, puesto en prictica en los grupos a
nuestro cargo en el Colegio de Ciencias y Humanidades. Los alumos, al ini--
cié del semestre, lo adquieren en el departamento de folleterfa pafa su lec-
mia, discusién y aclaracitn de cada una de las partes que conforman su tota
lidad, con la finalidad de que el estudimnte se familiarice, realice las mo-
dicicaciones necesarias (este punto fue tratado en el Capitulo II, en la pai
- te titﬁlsda "El profesor como coordinador'’) y sobre todo, que el estudiénte ‘
tenga claridad-de 1os requisitos a cumplir a'lo largo del curso para acredi-
tar la materia y asignar la calificacifn. Ademis, el alumo hard .suyu el pro
grama, se capmmter§ y resi)msabilizarﬁ ante el grupo, para el cumplimieto
de éste. Asimismo, a lo largo del curso, el programa ser consultado para re
visar el cumplimiento de los objetivos, dg.las cuestiones temiticas, pedag6-
gicas y diddcticas del curso y poder realizar una evaluacién de cada una de
las partes, con la finalidad de ver los errores y aciertos del trabajo, tan-
to por parte del profesor coordinador, como del alumo para hacer las pro---
puestas necesarias por am!ms partes, y iograr asf, mn cumplimiento Gptimo de

nuestroe curso-taller.
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PRESENTACION

El presente programa es el resultado de la revisifn constante de otros mu--
chos que hemos elaborado, publicados con anterioridad y que utilizamos en
cursos pasados; partimos de elementos tebricos y pricticos adduiridos duran
te muchos afios de trabajo. El programa actual, estd mejorado en alMs as-
pectos metodolSgicos que pretenden satisfacer las necesidades actuales del
colegio, ‘

Aspiramos a que este material tenga la aceptacién mo sélo de los alum-
nos del curso taller a quienes esta dirigido, sino que tenga inayor alcance
entre el resto de la commidad del Colegio, tanto alumnos como maestros y
autoridades, inclusive.

Finalmente, hemos de agradecer la valiosa colaboracién de todos aque--
1los que de una forma u otra hiciefon posible la elaboracién del programa,
destacando en particular la ayuda de Enriqueta Santillin Ortega a cuyo car-
g0 estuvo el trabajo de mecanografiado, asf como la de Francisco Lépez Ras-

gado quien realizé el trabajo de correccién de estilo.
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PMRMDELPRMERSMSTREPARAELCURSOTALLERDEHISTORIAUNIVH!SALDEL
"COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES.

I. INTRODUCCION
El curso-taller de Historia Universal incluye un temério que desarrolla des
de los modos de produccién precapitalistas tales como Commismo Prhnitivo y
Esclavismo, hasta los modos de produccién actuales, paséndo por la forma---
cifn feudal y el perfodo de transicifn del Féhdalism al ‘Capitalismo. El de
sarrollb de este (ltimo comprende la Revolucién Industrial en Inglaterra,
1a Industrializacién tardfa en Alemanfa, el capitalismo 'dev mpblio, las
grandes guerras mundiales y las contradicciones del capitalismo y. socialis-.

Para el cumplimiento de los objetiVos del Colegio de Ciencias y Humani
;dades y acorde con los temas del curso, se tendr§ em cuenta la mtegraclén
: del conocimiento vertical (secuencial); en é1 se darén las bases de concep-
tos, categorfas del an4lisis respecto al feudalismo, capitalismo, concentra
cibn de los medios de produccién, trabajo necesario y excedente, etc.; es--
tos elementos serfn retomados en los cursos de Historia de México I y II,
Teorfa cbb la Historia y demfs materias que confomm el érea Histdrico So--
" cial, pues en nuestro curso sblo se contemplan gemrahdades [1 semestre)
que sientan bases para los semestres posteuores

También se tomarén en cuenta foms de pensmento e ideas asi omo
conceptos y teor{as de la historia que el part1c1pante ha adquirido -a tra--
| vés de la familia, amigos y medios de difusién, pues en el taller,(durante

la clase, se discutirén estas ideas que casi siempre carecen de solidez y



130

fundamentacién tedrica.

Asimismo, se pondri especial cuidado en el proceso de aprendizaje acti-
vo y, de acuerdo con los objetivos del Colegio, el participante trabajard
constantemente a lo largo de este curso-taller en forma individual, en equi-
po y en grupo, donde sostendra discusiones acerca de las lecturas del mate--
rial proporcionado por el profesor, ademis de la bibliograffa sugerida por

el mismo.
I1. OBJETIVOS GENERALES DEL CURSO.

Al témino del curso-taller, el participamte‘:

- Aplicard a su realidad econdmica, polftica, social y cultural, la me-
todologza propuesta en el curso (ver capitulo siguiente)

- Asumird una actitud critica o de reconstruccién a su realidad econf--
mica, polifica, sociai y cultural.

- Asumird wna actitud critica o de reconstruccién a sus cursos eh'pm--'

gramas y proceso de aprendizaje.
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II1. PRACTICA EDUCATIVA
REFLEXTONES SOBRE LA METODOLOGIA DE APRENDIZAJE QUE SE UTILIZARA A 1O
LARGD DEL CURSO TALLER DE HISTORIA UNIVERSAL.

Para iniciar este curso taller de Historia Universal Moderna y Contempori--
nea, es necesario sefialar algunos elementos del pm_ceso de aprendizaje acti
VO que debe estar acorde con los objetivos del Colegio de Ciencias y Humani
dades para desarrollarse a 1o largo del semestre. .
Todo 1o vertido aquf, es pro&ucto de las experiencias adquiridas en
cursos anteriores y de algm#s cuestiones tebricas 'sobre pedagogia y didfc- -
tica que nos permitirén ptecisaf cbmo seré nuestro curso taller. Este cur- _'

so taller de Historia Universal se desarrollari en forma activa grupal, Con

la finalidad de evitar caer en confusiomes sobre el papel del profesor, es
“necesario aclarar que 1a verdadera funcién de éste consiste en ser coordina

dor del grupo, 10 cual ser§ una nueva experiencia‘en el trabajo de grupo.

Antes de explicar el papel que desenpefia el cnordinadér ,.niencioimrenlos, pa-
ra hacer distincién, los dos tipos de maestros més frecuentes que existen

. en muestro medio: el maestro que frente al grupo puede tener una actitud pa

ternalista, y el profesor autqritario. En el pritm“acaso, se le puede compa
rar con el padreque protege al hijo de todo posible dafio o esfuerzo; postu
ra que orilla al ﬁlmm a que no Tepruebe, a que no piense, a que no actle,
a que mo sufra, pues es el maestro el que presenta las soluciones a 1o pro
blemas, y por otra parte, niega al e;tudiénte el derecho a su propio desa--
rollo y razonamiento. Otras veces, su paternalismo se debe al temor a per-- -
der su papel de docente, fomentando en el estudiante wna sctitud de depen--
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dencia tanto en su vida escolar, como en su vida social. Esta forma de ser
es reforzad; por el propio maestro, Es precisamente esta postura lg que
siempre cfj.ticamos, pero perdemos de vista, casi siempre, el origen del por
qué la sociedad no es emprendedora, responsable e independiente‘ (34).

En el caso del profesor autoritario, éste se reserva el derecho de im-
poner a su gusto y arbi‘trio todo el esquema de trabajo, y por su prictica,
suele ser el que nunca coordina, ni organiza, ni programa actividades con el
grupo. Sblo €1 tiene estas funciones, donde el grupo trabaja sin esclarecer
metas, actividades o fonna§ de evaluacién; solamente se reparten temas en
eduipo para ser expuestos por el alumo, sin antes haber realizédo 15 .inte-
gracién de equipos, sin demostrar el cémo y para qué del trabajo en grupo,
de tal forma que el estudiante expone en ''equipo'’ sin tener conocimiento de
1o que realiza y de cémo serh evaluado. Cada uno de los integrantes sélo ha
bla o lee una parte del tema.; en la mayorfa de los casos ni é1 mismo sabe
1o que dice, y (micamente le interesa cumplir con el requisito que le pem_l_
ta obtener uma calificécién, dejando de lado el proceso de aprendizaje. Ade
més, con esta forma de trabajo se fomenta la dependencia y el parésitismo, o
en la que sélo algunos estudiantes, al exponer en equipo, trabajan y otros
no hacen nada; de vez en cuando el maestro.interviene parcialmente para com
pletar.un tema, haciéndolo sin el auxilio de la t_écnica expositiva, manejo
de pizarrén, rotafolio y otros procedimientos dedicticos que le podrian ayu

dar a ser eficiente en su trabajo.

&

(34) Cfr. Busse Suluaga, Ofelia. "La instrumentacién didéctica del trabajo
en el aula", en Perfiles Educativos, No. 19, UNAM-CISE, 1983, p. 8-11. .
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Estas intervenciones del maestro autoritario tiemen la finalidad de
servir de modelo de clase y mostrar cémo debe ser el trabajo o la exposi---
cién del tema; en otros casos, el profesor lo hace todo y el estudiante pa-
sa a ser un receptor pasivo y dependiente, pues el maestro se sier}te el po-
seedor de la cultura y de la verdad; sélo é1 sabe en qué se va a trabajar y
la forma del tratamiento de un tema. Podemos considerar que estos maestros
son conservadores y autoritarios, pues creen que el estudiante es un tonto,
que es un ignorante, que es pasivo y que no puede hacer nada, por no tener
experiencia alguna.

Otros creen que son maestros porque imparten clases, pero carecén de
toda preparacién en la formacién didéctica y pedagbgica; en sﬁ mayoria, pue
den caracterizarse como los reproductores de seudomodelos tradiciomales
aprendidos, Tienen el dominio de su especialidad que imparten; en otras pa-
labras, saben qué ensefiar, pero no saben c6m6 hacerlo, y s6lo penen en pric
tica el producto de sus experiencias de su vida de estudiantes. A éstos pode
mos considerarlos como maestros esponténeos, por su prictica docente, pﬁes
realizan "buen trabajo", sin saber para qué. Este Gltimo concepto, que se ha
convertido en un lugar comin, no por serlo dejan de ser una verdad, pues co
mo lo hemos demostrado en nuestra investigacién, la mayor{a de los profeso-
res del nivel medio superior que dan clases en UNAMM (CCH), estan en este
caso, pues no se han preparado en aspectos didéctic_os y pedagégicos (ver ca
pitulo II; Perfil del Profesor del CCH, de este trabajo). En otros, se da
una preocupacién per la preparacién de la actividad docente; sin embargo,
pocos maestros tienen estudios de pedagogia y didictica que lo refuercen sb

lidamente en su prictica docente. De acuerdo a su préparacifn, su capacidad
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se refleja en el deficiente aprendizaje del alumo (35).

Para nosotros, en cambio, el profesor idéneo es el que coordina el tra-
bajo grupal. En el curso-taller la enseflanza y el aprendizaje forman una uni
dad, contrario a lo tradicional, donde una persona o grupc ensefia y otros
aprenden; esa separacidn es suprimida, porque en grupo todos los participan-
tes, profesor-estudiantes aprendemos unos de los otros provocando una serie
de cambios, de enfrentamientos a cosas nuevas, de tal modo que se provocard :
wna ansiedad. Es decir, cuando nos enfrentamos a un conocimiento nuevo, a
una situacidn distinta, se genera en el organismo una tensién que provoca
esa ansiedad. Para poder vencerla, el individuc tiene que afrontar el pro---
blema, haciendo un esfuerzo mayor al habitual que lo obliga a tener concien
cia de su necesidad de aprender para liberarse de la tensién que le provoca
su falta de comprensién. Sin embargo, para alcanzar este proceso es necesa--
rio que el cambio se dé en el profesor como coordinador; dsbe estar dispues-
to a desprenderse de la omipotencia del .sabelotodo (36).

Estimamos que en el salon de clases o aula es donde se relmen profeso--
res y estudiantes para realizar una tarea en comfin, donde todos‘ los presen--

tes pueden llegar a constituir un grupo a través de las pliticas, dindmicas

(35) Santoyo S., Rafael. ''Algunas reflexiones sobre la coordinacién en los
grupos de aprendizaje'", en Perfiles Educativos, N2. 11, UNAM-CISE, 1981, p.
3-5, _ .

(36) Op. cit., Eusse S., Ofelia, p. 9, Cfr., Op. cit., Bleger, José, Temas
de psicologia, p. 60.
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de grupos (foto-palabra, la 1f{nea de la vida, sociodramas, etc.(37), discu-
siones de temas que realiaremos conjuntamente. Y es aqui donde se vierten
las inquietudes de ambas partes, ya que se dialoga y se cuestiona; el propd
sito de todos es adquirir conocimientos, hibitos, actitudes, destrezas, hébi
lidades, etc.. Las instalaciones de los salones de clase del CCH estén orga
nizados, exprofeso, para facilitar el trabajo grupal activo, lo cual .favo- |
rece enormemente nuestro tipo de préctica educativa. As{, podemos observar
cémo en nuestro saién las mesas y las sillas son movibles, contamoé con

dos pizarronmes, grandeé ventanales, con la finalidad de tener &isponibilidad
de movimiento. De acuerdo a nuestras necesidades se pueden acondicionar las
mesas de trabajo: podrian unirse dos mesas para el trabajo de equipo y for-
mar as{ una gran mesa para el plenario, de tal manera que siempre se esté
cara a cara para realizar nuestras actividades. Por lo antes éxpuesto, las
actividades mencionadas nos 1levan, necesariamente, a modificar algunas de
nuestras pautas de conducta individuales en el desarrollo social del grupo.
De acuerdo con este tipo de trabajo operativo se generin angustias, induie-
tudes y ansiedades; serd en el aquf y en el ahora donde nnsotros proyecta--
remos nuestr.os temores o miedos de las tensiones institucionales, familia--
res y econfmico-sociales. Por ello debemos tomar eh cuenta que en el salén

de clases es donde afloran todos los problemas de nuestra vida c;otidiana

(37) E1 objetivo fundamental de este método es el grupo, la creacién del
grupo y facilitar la commicacién del grupo como seres humanos, esta técni-
ca no se utiliza con fines psicoldgicos, en Babin, Pierre, et. al.. Foto pa
labra, Madrid, Ediciones Marova, 1975, (Col. audio-visual - y fe- No.
4), y Céseres, David. Dinfmica de grupos, México, UNAM-CISE, Mineo, 1975
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que entorpecen de una forma o de otra el desarrollo de nuestro trabajo gru-
pal (38).

Por tanto, tendremos due enfrentarnos a los problemas que se generan
en las relaciones sociales del grupo en donde el grupo mismo propone las so
luciones, Advertimos a nuestros alumnos la necesidad de ser préicticos en
sus planteamientos para evitar las teorizaciones que hacen perder el tiem--
po, ya que el grupo cumplirf los chjetivos propuesto§ y para ello se requie
re de la participacién total y sistemAtica del estudiante como ser humano
(hombre que piensa, siente, sufre, rie, comunica, etc.), para incorporarlo
en la tarea y en la conduccién operativa de ésta, (Bauleo, 1974) que tende-
r4 a alcanzar un mayor grado de objetividad, de tal suerte que advierta la
forma de cémo ocurren las cosas para entenderlas, intérpretarlas y lograr
un mejor conocimiento de la realidad.

Para tratar de romper con los esquemas tradicionales de ensefianza, en
donde los alummos tienen una actitud pasiva, pues en lugar de ser recepto--
res-transmisores, se convierten sélo en receptores que no participan, noso-
tros proponemos enfrentar al estudiante a los contenidos temiticos y con--
ductas en forma dindmica, estimuldndolos a que asuman una actitud activa,
analitica y reflexiva, que los convierta en personas capaces de emitir jui-
cios propios, con libertad de aceptar o rechazar las ideas que el pmfeé.or

le proponga. Por eso, gran parte de nuestras actividades se remiten a la -

(38) Zarzar Charur, Carlos. Op. cit., p. 17, Cfr., Bauleo, Armando J.. Ideo-
logia..., Op. cit., p. 17. ‘
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discusién, en donde el estudiante participa expresando una idea sobre el
amor, la historia, la religibén, etc.; é1 recibird de otros, respuestas en
relaci6n con el contenido de la idea expresada y lo obligard a reflexionar
sobre su idea para modificar su versién original (39);

Asi el grupo se enfrentari a la relacién de aprendizaje ensefianza don-
de se dardn los cambios de conducta que trae consigo, adquiridos en fami---
lia, grupos de amigos, escuela, televisibn, etc., porque este proceso estd
unido como un todo, siendo para el estudiante una mueva forma de ensefiar y
aprender de acuerdo a lo que, en nuestro concepto, es la educacién (Bauleo,
1974). Ademis, debemos de tomar en cuenta que durante el desarrollo del
aprendizaje se presentan tres momentos: la informacién, la emocién y la pro.
duccién (40). El estudiante en la énseﬁanza tradicional tiende a memorizar
y repetir conceptos. De aquf que nosotros retomemos la informacién de aspec
tos econémicos, polfticos, sociales, culturales, etc., que el estudiante
tfae consigo, de tal modo que é1 expresarid sus ideas en el grupo y otros
participantes expondrin otras ideas diferentes, proporcionando la confronta-
cibn de la informacién; de esta actividad surgird, en todos los participan-
tes, la emocién v el interfs o rechazo de la informacibn que le es aporta--
da. Asimismo, se dard la blsqueda de nuevos datos o ideas que lo obligarin
a lograr una satisfaccién o frustracién; esta indagacibén lo 1llevard a nue--

vas formas de aprendizaje, de explicacién y de sfntesis que lo motivarén a

(39) Hoyos Medina, Carlos Angel, Op. cit., p. 29, Cfr. Bauleo, Amando J.,
Ideologia..., Op. cit., p. 17.
(40 Ibidem, Bauleo, p. 15-17.
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a realizar la produccién del trabajo, dindose una reconstruccién de esas
formas de pensamiento y el cumplimiento de nuestros objetivos del curso
(a1).

Se tomaré en cuenta la corta duracin del semestre, y ante la gran can
tidad de informacién y extensién que comprende el programa y para evitar
que al final del curso se diga: "'el programa es tan amplio que no alcanza--
mos a cumplirlo en el semestre', contaremos con la informacién de los te---
mas, subtemas, objetivos, introduccién al tema, puntos a tratar en cada uni,
dad o tema, y tiempo miximo de <cada uno, lo cual nos ayudari a cumplir sa-
tisfactoriamente el proceso de aprendizaje (Véase punto V. Evaluacién, en
este programaj.

Para que la evaluacién esté acorde con la forma de trabajo grupal -es
necesario tomar en cuenta el cumplimiento de un requisito institucional; se
requiere de la acreditacién y asignacién de una calificacibn, y satisfacer
esta necesidad en un semestre. De acuerdo a esta costumbre se dificulta el
proceso de aprendizaje del estudiante, que enfoca toda su atencibn en la me
morizacién. Por otra parte; en la prictica el estudiante esté condicionado
a escuchar al profesor, realizar algunas anotaciones de lo que dice o escri
be en el pizarrén y en el mejor de los casos, sobre 1o que stpuestamente
logré entender. Po;' 1o general antes de la prueba, tendré que descifrar
sus notas con el fin de memorizar y presentar el examen oral o escrito; és-

tos pueden ser parciales o finales. El profesor pide al estudiante que rea-

(41) Ibidem., Bauleo, Ideologfa..., p. 16-17, Cfr., Op. cit. Hoyos,p. 29-30.
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lice una reproduccin escrita de lo que é1 dijo; este tipo de prueba provo-
ca en el elumo miedo, nervisismo, desesperacién, etc.; en muchos casos 15
calificacién depende del maestro y puede ser muy rigorista, determinando
el mayor nfmero de respuestas para asignar una califi;:acidn. Otros son pa--
temalistas, por ejemplo si el estudiante en una escala de 10, obtiene 3
puntos, le da la calificacién de acreditacién y por ser tan 'democréticos"
regalan la calificacién con el fin de no detener sus estudios.

Estamos convencidos de que la evaluacién no debe atender solamente a
los conocimientos debe ser integral tomando en cuenta los conocimientos
temfticos de informacién, exposicibn de ideas, manejo de lectura, actitu---
des, h4bitos y habilidades. La evaluacién seri constante y s%stemética alo
largo del cursa, ya que determinaré las deficiencias, que nos permitirdn

. realizar las correcciones necesarias, para el éptimo rendimiento escolar
(42).

Nuestra propuesta es la evaluacién individual y grupal, siendo éste un
proceso en el que el participante de este curso tendrd que reflexionar so--
bre su propio aprendizaje para comprometerlo con el grupo; esto le permiti-
r4 conocer de qué manera el grupo advierte su propio desarrollo en el apren
der. De otra forma el estudiante sblo estudia para el examen, repitiendo la

informacién que no entiende y que pronto se le olvidari; o bien, buscando

(42) Diaz Barriga, Angel. "Tesis para unf teoria de la evaluacién y sus de-
rivaciones en la docencia', en Perfiles Educativos, No. 15, UNAM-CISE, 1982,
p. 25-27, Cfr. Moran Oviedo, Porfirio. "La evaluacién de los aprendizajes y
sus implicaciones sociales', en Perfiles Educativos, No. 13, UNAM-CISE,
1981, p. 23. ' .
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los caminos fraudalentos: "acordecnes'', copiar al compafierc, el soborno;
otros se preparan en el conocimiento de todas las habilidades para hacer
trampas en un examen (43).

Sin embargo, para el cumplimiento de nuestra propuesta, y su alto gra-

do de dificultad, uno de los recursos que utilizamos es la atutoevaluacifn

»'individual, de equipo y de grupo, que se hacen como complemento de la eva--

luacién a base de cuestionarios parciales. La autoevaluacién también se rea
liza en forma sistemética desde el principio y hasta el final del curso.

También se puede dar el caso de que el participante no sea consciente de la

coexistencia de conflictos, evaciones y complicidades que, cuando existan,

deben ser denunciadas por el grupo, siendo el coordinador el encargado de
dar a conocer estos mecanismos de defensa que con frecuencia se presentan

en estos casos (44).

(43) Tbidem., p. 34-35.
(44) Tbidem., p. 34-35.
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IV. TEMAS DEL CURSO DE HISTORIA UNIVERSAL

TEMAI: Metodologfa del curso
OBJETIVOS:

El participante conceptuard: al materialismo histérico como método de

anélisis de la historia.
SUBTEMAS

1.- Metodologia de la investigacién. Marcos tefricos: formas de pensa-

miento.
- El materialismo histérico: Categorias y conceptos.

INTRODUCCION AL TEMA I: |
Este tema introductorio tiene como finalidad proporcionar las bases de la
metodologia que facilitan estudiar anfliticamente la historia mediante el
-anflisis de los marcos tebricos, que permitan la visuslizacibn del materia-
lismo histérico como una base cientffica en las ciencias sociales, encamina
da a la reconstruccuSn tebrica del objeto social de esu.dm en constante
transformacién y unidad, donde todos los fenfmenos sociales converjan y for
men parte de.una totalidad. . .

Bibliografia general:
- Colmenares M., Ismael et. al.. De la prehistoria a la historia, lec-

turas de Historia Universal, México, Ediciones Quinto Sol, 1982,

- Lange, Oskar. Economfa polftica, I problemas generales, Traduccién

de Silvio Ruiz Daimiel, México, Fondo de Cultura Econbmica, 1974.
- Tecla, Alfredo y Alberto Garza. Teorfa, métodos y técnicas en la in-

vestigacién social, México, Ed. de Cultura Popular, 1977.
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- Zubizarreta, G, Armando. La aventura del trabajo intelectual, .Sabe

usted estudiar e investigar?, México, Fondo Educativo Interameri-
cano, 1977,
TEMA II, Desarrollo del feudalismo.
OBJETIVOS:
El participante comprenderi:
- a) E1 desarrollo de la sociedad clasista
- b) La formacidn del feudalismo
SUBTEMAS :
1.- El desarrollo de la sociedad, Rasgos fundamentales del capitalismo
'y del commismo primitivo.
2.- Perfodo de transicidén del comunismo primitivo al esclavismo.
3.~ Perfodo de transformacidn del esclavismo al feudalismo.
INTRODUCCION AL TEMA I1:
Para el desarrollo de este tema, el participante partiri de su realidad so-
cial para entender las categorfas y conceptos de la formacién econdmica so-
cial capitalista. Mediante el an4lisis, se dar4 cuenta de ofmo se han desa-
rrollado las contradicciones sociales que dieron paso al esclavismo. Estu--
diard, Brevemente, los fenGmenos de contradiccién gestados durante el escla
viénp, en donde la sociedad de clases dio lugar a la siguiente formacidn
econdmica social, es decir, la feudal. '
Bibliografia general:

- Avdankov, Et. al.. Historia econdmica de los paises capitalistas,

Traduccion de Luis A. Vargas, México, Ed. Grijalbo, 1965.

* - Barnes, Harry Elmer. Historia de la economia del mmndo occidental,
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hasta principios de la segunda guerra mundial, Traduccién de Oren--
cia Mufioz, México, UTEHA, 1970,
- Heilbroner, Robert L.. La formacién de la sociedad econdmica, Traduc-

ci6n de Sonia Tancredi, México, Fondo de Cultura Econémica, 1982.

- Brom, Juan, Para comprender la historia, México, Ed. Nuestro Tiempo,

1972, (Documento).

- "“E1 papel del trabajo en la transformacién del mono en hombre y el
origen de 1a familia, la propiedad privada y el estado', en Marx y
Engels. Obras escogidas, México, Ed. de Cultura Popular, s/f.

- Pirenne, Jacques. Historia Universal. Las grandes corrientes de la
" historia, Traducci6n de Julio Lopez Olivan, México, Editorial Cum-
bre, 1982, Vol. I.

- Serie: Historia Universal, El esclavismo en Grecia y Roma, (cuaderno

No. 1), material de apoyo del C(H, seleccionado por Juan Mondra--
gdn Valdés, , o |
TEMA 1I1: E1 regimen feudal en la Europa Occidental. Siglos IX-XII.
OBJETIVOS: ‘
El participante examinard y comprenderi:
; a} Las relaciones sociales de produccidn en el régimen feudal.
- b) Bl desarmllo de la produccidn agricola y urbana.
- ) El desarrollo dal comercio.
« d) El papel de la iglesia.
SUBTEMAS: »
1.- E1 sistema feudal en la Europa Occidentall (siglos IX-XI). :
2.- La econonfa feudal y los cambios estructurdles entre los siglos
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IX-XIII.
- El desarrollo del comercio y el surgimiento de la economia urb'g
na. )
- El desarrollo de la produccién artesanal y manufacturera.
3.- El papel de la iglesia en lo econfmico polftico, social y cultural.
4.- lLa lucha de clases en las ciudades feudales,
INTRODUCCION AL TEMA ITI.
Después de haber visto en el tema anterior cémo surgieron en los dfas de Eu
ropé Occidental las principales clases de la sociedad feudal, esto es, sier
vos (campesinos) y seﬁores feudales (terratenientes), analizaremos ahora
culles son las principales caracter{sticas de 1a posicién econfmica de los
siervos y en que medida favorecieron su sojuzgamiento por parte de los sefio
res feudales. Es decir, veremos cémo, dada su posicién privilegiada, el se-
fior feudal exige al siervo toda clase de renta o impuestos y trii)utos, le
exige su trabajo y cuando tiene un excedgm:e econ&nico, se lo apropia el sé'
flor feudal. La inconformidad que sienten los siervos es expresada en rebé-}-
liones aldeanas en contra del sefior feudal; para- que no se arruinen los se-
fiores feudales, la iglesia orienta la guerra a la reconquista de los Santos
TLugares. Unida’a esta situacién, se desarrolla el comercio y la economfa ur
bana. Como prodﬁcto de este desarrollo se dan cambios en la produccién des-
tipada al comercio, provocando as{ la separacifn del artesano y la agricul-
tura y, a la vez, el surgimiento de las ciudades,
Bibliograffa general: ‘
- Avdankov, Et. al., Op. cit. -

- Barnes, Harry Elmer. Op. cit.
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- Colmenares, Op. cit.

Heilbroner, Op. cit.
- Kosminsky, Historia de la Edad Media, Traduccién de Olga Filatov, Mé

xico, Editorial Futuro, 1962.

- Piremme, Henri. Historia econfmica y social de la Edad Media, Traduc

cién de Salvador Echevarria, México, Fondo de Cultura Econémica,

1973,

Pirenne Jaques, Op. cit.

- Romero, José Luis. La Edad Media, México, Fondo de Cultura Econémica,
1971, (Col. Breviarios No. 12). ‘

- Serie: Historia Universal, El feudalismo (cuaderno No. 2), CCH, reco

pilado por Juan Mondragén Valdés.
TEMA IV: Crecimiento de la industria, de 1a agricultura y crisis del feuda-~
lismo, Siglos XII-XIV.
Objetivos:
El pérticipante analizard:
- aj El cambio de la produccibén artesanal al trabajo a domicilio.

b) El papel de la ideologfa dominante de la iglesia.

- ¢) Las manifestaciones de la cultura burguesa como producto del
desarrollo econémico.

d) La importancia de la formacién de las monarquias.

SUBTEMAS :
1.- La f)roduccién manufacturera y la industria a domicilio.
2.- El papel de la iglesia en lo econémico, polftico e ideolégico. -

3.~ La formacién del poder monirquico: Francia-e Inglaterra.
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- La teoria pol{tica de Maquiavelo.
4.- Nacimiento de la cultura burguesa.
- La filosof{a humanista del Renacimiento.

INTRODUCCION AL TEMA IV,
Después de que la produccién urbana se logré con la integracién de la pobla
¢ibn rural a la urbana, se inicia el auge para el desarrollo ' capitalista.
Ademés, las grandes burguesias enriquecidas vivian de rentas o tierras com-
pradas a sefiores feudales, esto les permitif imponer franquicias y as{ obte
ner grandes ganancias, Por otra parte, se desarrollan la industria y el co-
mercio después de 1o cual las luchas campesinas se produjeron por el grado
de explotacién, siendo necesario el poder de los reyes, que mis tarde decae
por carecer de una base social; sin embargo; la nobleza, comerciantes, usu-
reros, etc., ayudan a fortalecer a un Estado ya de por sf poderoso y centra
lista, que defiende el sistema de explotacibn. El papel de la iglesia con--
sistié en reforzar el poder, principalmente en los feudos; participar con
los estados centralistas, influir en la ciencia, y desviar el pensamiento
humano de las cuestiones sociales. La burguesia se interesaba por la educa-
cién y los estudios experimentales, al mismo tiempo que proporcionaba su
gaﬁi'cular concepcién del mmdo, lo que le premitié crear su propia cultura
de acuerdo con sus fines.
Bibliografia general:

- Colmenares, Qp. cit.

- Avdankov, Qp. cit.

- Barnes, Op. cit.

- Kosminsky, Op. cit.
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- Clark, George. la Europa moderna 1450-1720, Traduccién de Francisco

Gonzalez Aramburo, México, Fondo de Cultura Econémica, 1970, (Col.
Breviarios No. 169).

- Derry y Trevor I. Williams. Historia de la tecnologia, Traduccifn de

Carlos Cancini, 3 tomos, México, Siglo XXI, 1977, tomo I.

- Fabal, Gustavo, Pensamiento social desde el medievo hasta el siglo»

XIX, Espafia, Editorial Ayuso, 1973.

- Serie: Historia Universal, (cuaderno No. 3)

TEMA V: Perfodo de transformacién del feudalismo al capitalismo siglos XIV-
XVII. |
OBJETIVOS:
El participante analizaré:
a) Los principales cambios ideolégicos, politicos, econfmicos y
culturales propiciados por el desarrollo del capitalismo.
b) El papel econfmico, politico, soéial y cultural del Nuevo Mm-
do en la Europa Occidental.
c) El origen del capitalismo industrial.
El participante conoceri las teorias pol{ticas de la monarquia-estado.
1.- La acumlacién originaria de capital.
2.- La teorfa econfmica del mercantilismo,
- E1 poder monfrquico de Hobbes a Locke.
3.- La reforma y las contrarrefommas.

4.- El desarrollo comercial, explotacién y posesifn de colonias: Nuevo
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Mundo.
- Saqueo de las colonias y repercusién en la circulacién moneta--
ria.
INTRODUCCION AL TEMA V,
Como producto del desarrollo del comercio y la industria, y por la necesi--
dad de proveerse de productos provenientes del Oriente, se provoca la bls--
queda de nuevas rutas en donde participa el Nuevo Mundo y se produce la acu
mulacién de capital, a través del saqueo a las colonias para obtener los
productos necesarios para la produccibn y el comercio, provocando problemas
econémicos, tales como la revolucién de los precios. Este desarrollo econd-
mico provoca cambios ideolégicos, como la reforma protestante que impone a
la vida pasiva del catolicismo y a sus tribunales eclesidsticos (inquisi---
cién), un nuevo concepto: todos los hombres deben servir a dios con sus ofi
cios y debe considerarse, sobre todo, el bien de la sociedad, contribuyendo
a dar él protestantismo su cardcter individualista, Hobbes y Loke exponen
su teorfa sobre el papel del Estado en un perfodo de transicién en donde se
requiere de la consolidacién de la propiedad privada, la centralizacién fis
cal y la administracién que, entre otros, asume el Estado burgués.
Bibliografia general:

- Colmenares, Op. cit.

Avdankov, Op. cit..

Barnes, Op. cit.

Clark, Op. cit.

Karataev, Et. al.. Historia de las:doqtrinas econdmicas, Traduccién

de José Lain, 2 tomos, México, Editorial Grijalbo, 1964, tomo I.
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- Kosminsky, Op. cit.
- Pirenne, Jacques, Op. cit.

- Serie: Historia Universal, (cuademo No. 3y 5)

TEMA VI: Origenes de la gran industria: fese libre competencia. Siglos XVII
-XIX.
OBJETIVOS:
El participante analizard:
a) La importancia de las revoluciones burguesas en el avence del
capitalismo. ‘ |
b) Los cambios en las relaciones sociales de pmducciﬁn y repercu-
ciones sociales, |
c) Los cambios tecnoldgicos en la produccidn.
d) Las luchas sociales y las teorlas sociales.
SUBTEMAS: '
1.- El significado de las revoluciones burguesas: inglesa y francesa.
2.- La revolucién industrial: los cambios tecnoldgicos en la produc---
cidn, . |
3.- El liberalismo econfmico: Adam Smith y David Ricardo.
4.~ El desarrollo del proletariado y las teorfas socialistas.
5.-1a unifipacidn italiana y alemana.
INTRODUCCION AL TEMA VI.
las revoluciones burguésas tuvieron como finalidad la supresidn de 135 anti-
guas relaciones feudales para implantar una polftica econdmica de cardcter
capitalista eﬁ beneficio de la burguesfa. Podemos citér como ejemplo, el

cambio de gobiernos mnarqdicos absolutisatas a gobiernos liberales y la se
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cularizacién de las tierras del clero. Para incrementar la propiedad burgue
sa se estableci6 una economia politiég que acelerd el incremento del comer-
cio’y de la industria. De estevmodo la burguesia obtuve garantias para su
desarrollo y para explotar al obrero. También contribuyeron al mismo 'prdpo—
sifc;, la revoluci6n econémica y técnica en el proceso productivo, los cam-
bios dialécticos de la miquina herramienta a maquinaria; en la organizacién
trajeron consigo cambios en la estructura social, en el desarrollo de la
burguesfa industrial y la demanda de obreros, asi como la explotacién de és
te. También, parte de estos cambios, son las crisis econémicas, resultado
de las teorfas del sociaiismo utdpico y socialismo cient{fico. Por otra par
te, trataremos la wunificacién polftica de Alemania e Italia; sobre todo el
primero, por el acelerado desarrollo capitalista y su politica dé.agresién
econbmica. |

Bibliografia general:

Colmenares, Op. cit.

s

Avdankov, Op. cit.

Barnes, Op. cit.

- Derry y Trevdr, Op. c_1t_

Efinov, Et. al.. Historia moderna, Traduccién de Villalba, México, -

Editorial Grijalbo, 1968.

Fabal, Op. cit. '

Hobsbawm, Eric J.. Industria e imperio; Traduccién de Gonzalo Potfn,
Espafia, Editorial Ariel, 1977.

Karataev. Op. cit.

- Pirenne, Jaques. Op. cit. Vol. V.,
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- Serie: Historia Universal, (cuadernos No. 4 y 5)

- Tarlé E. V. . Historia de Europa, Traduccién de Capl4n, Argentina,

Editorial Futuro, 1960.
TEMA VII: El imperialismo y las crisis, siglos XIX-)O(;
OBJETIVOS:
El participante analizari:
a) El papel de los ’monopolios en la economfa mundial.
b) El significado de las guerras mundiales.
¢) Las revoluciones socialistas como alternativa del cambio social
d) El estado actual del capitalismo ante los baises subdesarrolla
dos. '
SUBTEMAS:
1.- Trans1c16n del capitalismo competltlvo al inper:x.allsm
- Los moncpolios de 1880 a 1914. ‘
2.- La primera guerra mmndial,
- El imperialismo en la p.ostguerra.
.= La primera revolucién socialista.
4.+ Fascismo; Alemania e Italia,
5.~ La segunda guerra mundial.
- La crisis actual del capitalismo,
INTRODUCCION AL TEMA VII.
En el desarrollo del capitalismo se da la concentracién de la industria y
la aparicién de monopolios (cartel, trust, etc.) que originan la creacién.
de numerosas empresas, la formacién de capital financiero y establecimien--

tos de 1a dictadura de la oligarqufa financiera que revistié una ofensiva
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econfmica mediante la exportacibn de capitales de Inglaterra, Estados Uni--
dos, Alemania, etc., a otros pafses para ocupar los mercados de las fuentes
de materias primas, provocando con ello, wn incremento en la exportacién de
los artfculos manufacturados; en consecuencia, lograron someter a paises
enteros. La expansién econbmica en el plano internacional por el control de
mercados; fuentes de materias primas y el aumento de inversiones de capital.
dio como. resultado la agresividad _de las potencias por la redistribucién
del mundo. La pugna por el poder se resolvié en la primera guerra mmdial
donde Estados Unidos se enriqueci$ por medio de las ganancias que le produ-
jo la guerra y se convirti6. en el mis grande explotador del mundo. Como re-
sultado del desarrollo del capitalismo se d_ieron las crisis econémicas de
superproduccién, y desde la revolucién socialista de octubre en que se ini-
cib la construccién del comunismo, la politica del imperialismo norteameri-
‘cano ha sido antisoviética, respaldando de esta manera a los pa{ses fascis-
tas para la guerra contra la URSS, resﬂtmdo con esto la seév.mda guerra
mmdial. Estado Unidos elimind a sus competidores (Alemania, Japdn) y el ca
pitalismo continud resolviendo sus crisis valiéndese del lucro de la gue---
- TTa. | ' -
Bibliografia general:

- Colmenares, Op. ‘ cit.

Avdankov, QOp. cit.

- Barnes, Op. cit.

Derry y Trevor, Op. cit.

Efinov, Op. cit.

Lenin, Obras escogidas, Moscfi, Editorial Progreso, 1971, E1 Imperia-
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lismo, fase superior del Capitalismo,

- Pirenne, Jaques, Op. cit.

- Serie: Historia Universal, (cuadernos No. 5,6 y 7)

- Thompson, David, Historia mundial de 1914-1968', Traduccién de Edmm-
do O' Gorman, México, Fondo de.Cultura Econbmica, 1970, (Col. Bre

viarios No. 142)
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V.- EVALUACION:
REQUISITOS QUE TIENEN QUE CUMPLIR LOS ESTUDIANTES DURANTE EL CURSO TA-
LLER PARA SU ACREDITACION Y CALIFICACION

1.- DURACION DEL CURSO DEL DE DE 198 , AL DE
DE 198 . |
a) Sugerencias respecto al tiempo dedicado a los temas:

1. Integracién de grupo y criterios de trabajo...... 5 horas

2. PTAMET TEMArerrnreenneerenasssenanennsnenns ess. 4 horas
. Segundo tema... 5 horas
Tercer teMa,ceeeesessssesosonsssseenrannssnes ++e« 6 horas
QUATLO LeMAierererarerraraserssninansonarnssensss 6 hOTaS
. QUINEO tEMA..eevenrerrniatesrrerreasarssanerennsss 6 hOTES
. SeXtO temMA.itsceaceasernsonnsasassonsesnssnnssass O hOTAS

. Septimo temMasseveeecesssstsnrnvsaassrasnsassassss 5 hOTAS

Ww oo N O T B W

. De controles y evaluacifn.......veseuesseseenssss 5 horas

. TOTAL...... +++ 44 horas

Se considerw exposiciones a cargo de los participantes
en equipo; ¢én total se dispone de 48 horas clase con un tiempo aproximado
de 55 minutos efectivos por sesién; por lo tanto, la puntualidad y cumpli--
miento satisfactorio de este programa estar& a cargo del grupo. En caso de
retraso, el grupo determinard la forma de recuperar el tiempo ya que, con-
sicieramos, la prictica usual en el Colegio es cumplir invariablemente con
los objetivos propuestos.

2. ACTIVIDADES.

Para un mejor funcionamiento y cumplimiento de los objetivos en el curso ta
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1ler proponemos el trabajo grupal; para el cumplimiento de éste, se reali--
zard el trabajo en pequefios grupos (binas, triadas, etc.), que tienden a

. propiciar mejores condiciones de trabajo, facilitar el aporte de ideas, éng
lisis, conclusiones y secuencia, tanto por escrito como en forma oral, por
parte de los participantes, Para el cumplimiento de esta meta se pondri es
pecial cuidado en la lectura del material proporcionado y la bibliografia

sugerida, asi como en el disefioc de formas de presentacién de pequefios traba
jos en plenario, seminarios, debates, etc., mediante la elaboracién de resd
menes, cuadros sinthicos, esqdemas en cartulinas, rotafolios y la ilustra-

-cién de los contenidos,

* Para acreditar el curso, el participante cumpliri con las siguientes
actividades: |

a) Seis controles parciales, como mfnimo que atienden a contenidos
téntaticos ;iel curso.

b) Una exposicidn oral en equipo de un tema especifico relacionado
con el programa. '

c) Presentacidn de trabajos por escrito: uno, sobre el tema de ex-
posicién y tareas afines a los temas tratados en el curse ta---
ller; otros, realizados grupalmente.

d) Participacion constante a 1o -largo del curso.

"~ e) Cumplimiento de un mfnimo del 80 por ciento de asistencias,
con 1a finalidad de que se integre a todas las actividades.
Con el objefo de lograr wna dptirﬁa operatividad durante el cui'so, con-

sideramos por separado que:
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b)

c)
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Para resolver los controles de lectura y anilisis, se utilizarén
los documentos preparados por maestros del Area Histérico Social.
El material consiste en fotocopias de algunos capftulos de libros,
restmenes de otros o breves trabajos; ademis, lecturas de capftulos
de diversos libros.
La exposicibn serd oral y en equipo, para tal actividad se requiere
de la elaboracién de un trabajo por escrito previo a la exposicién.
Los participantes tendrén que consultar como mfnimo cuatro libros
que le permitan fundamentar su tema y llegar a sus propias conclu--
siones. Ademés, se preparari material de apoyo, como cuadros sinfp-
ticos, esquemas, dibujos en cartulinas, rotafolios, etc., para faci
litar la claridad y secuencia 1dgica de la exposicién.
Los trabajos tratarin los temas que hayan resultado de mis 'interés
y sobre tépicos que no se entendieron bien en clase, tales como:
falta de infohnacién, resumen, conclusioneﬁ, mapas, asi como temas
que elija el grupo; éstos serdn realizados en equipo 0 inividual---
mente. Todo trabajo debe cumplir los siguientes requisitos:
- Hojas blancas tamafio carta y engrapadas.
- Portada con los siguientes datos:
o Nombre de la institucién.

* Titulo del trabajo o tarea.

* Nombre del participante.

* Nombre del curso-taller.

* Nombre del profesor coordinador.

* Nimero de grupo y equipo.
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* Fecha de entrega del trabajo o tarea.
Nota: se requiere de buena caligraffa o de un mecanografiado impe-
cable para que se acepte el trabajo.
d} E1 estudiante deberi demostrar a lo largo del curso una constante.
participacibn activa en exposicién de ideas, informacién y conclusig
nes; deberi coordinar y ser secretario en las discusiones; apoyard a
los tfmidos y faltistas en el trabajo individual, en equipo, plena--
rio, etc.
3. CONCLUSIONES,
La evaluacifn se hard a lo largo del semestre y el cierre del curso serd a
través de la autoevaluacifn del participante con base en todas las activida-
des cumplidas, y evaluacidn por parte del grupo en plenario. Para llegar a
esta actividad, el grupo entregari el trabajo "La memoria de mi grupo". Ade-
mis, entre parti.cipantes y coordinador, se establecerd un acuerdo en la fe--
cha, hora de inicié y lugar de la evaluacifn, tomando en cuenta que la eva--
luaci6n de fin de curso requiere de seis horas para su aplicacifn y que tie-
nen que estar presentes todos los participantes del grupo.
4. Guifa para elaborar el trabajo final titulado "La memoria de mi grupo"
Condiciones de trabajo.
1.- El trabajo serd realizado grupalmente; es decir, el grupo en plena-
rio. '
2.- E1 grupo fijari el dia, .la hora y lugar de trabajo.
3.- El1 grupo es responsable de la realizaci6n del trabajo, mediante la
participacién libre de cada wno de sus miembros.

Se tendri éspecial cuidado en retomar el lénguaje que el participan

T
.
]
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te utilice, manejo de ideas y secuencia 16gica.

5.- Para los problemas de ortograffa y redaccién se recomienda solici-
tar la ayuda y apoyo del Taller de Lectura y Redaccidn del Colegio.

6.- La participacién del profesor coordinador estari condicionada a sus
necesidades de tiempo, pues otros requieren también de su atencién.

7.- Si un miembro del grupo no participa ni trabaja, no tiene derecho a
realizar su autoevaluacifn, a ser evaluado por el émpo, ni tendrd
calificacién, ‘ ‘

8.~ Recomendaci6n: haga su agenda de anotaciones de clase de lo que
realmente se realizd.

Apartados que deben incluirse en la elaboraci6n del trabajo final titu-

"La memoria de mi grupo''. 4

I. INTRODUCCICN.

Descripcién de condiciones y de problemas en la realizacidn del trabajo

grupal y del porqué la realizacifn de éste.

II. ORGANIZACION GRUPAL.

Para ely desarrollo de este punto se cuestionari y réspohder& a las si--

guientes preguntas: .

1.- (El papel de los participantes facilité o dificulté el desarrollo
del trabajo grupal, en el curso-taller de Historia?

2.- iCuil fue el papel de usted en el desarrollo del grupo: facilitando
o dificultando el pmceéo de aprendizaje?

3.- ¢Cuil fue el papei del profesor coordinador?

4.- (Qué elementos permitieron la unién del grupo?

5.~ Aciertos y errores de los participantes.

III. QONTENIDOS DE LOS TEMAS ESTUDIANOS DURANTE EL CURSO



159

Para el desarrolle de este punto seguird respondiendo a las siguientes

cuestiones:

1.~ ;El programa de Historia Universal se cumplid satisfactoriamente a
lo largo del semestre, tomando en cuenta los problemas existentes
del grupo y contenidos de tema?

2.~ (Se cumplieron los temas de acuerdo con el programa y sugerencias
del grupo, asf como la evaluacién de contenidos y objetivos de cada
tema?

3.- (El material proporcionado y los libros sugeridos facilitaron el
proceso de aprendizaje y fueron adecuados a los temas?. ¢Cudl fue
el grado de_ complejidad y cantidad de las lecturas?

4.~ ;Cufiles fueron los criterios utilizados para consultar libros de
texto? (primaria, secundaria, etc.)

5.-(Aciertos y errores de los temas.

IV. ACTIVIDADES.

1.~ ¢(La programacién y secuencia de las actividades (La integx;acién gru
pal, fotopalabra, la 1inea de la vida, binas, triadas, plenario,
etc.) facilitaron el aprendizaje de lns temas?

2.- Aciertos y errores,

V.- MATERTAL DE APOYO.

1.~ ¢E1 manejo de pizarrén fue adecuado y sirvié para fimdamentar ideas
a través de cuadros sindpticos y dibujos?‘

2.- 3E1 uso de rotafolio, cartulinas y transparencias amplieron su fun
cién en la exposicién de temas? -

3.~ lla elaboracidn y programacién de controles fueron adecuados a las
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necesidades del curso-taller?
4,- Aciertos y errores.
VI, CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS PARA OTRO CURSO-TALLER.

Sefiale de manera amplia los comentarios.
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d Concepto y formas de evaluacién

Para ser congruentes con nuestra propuesta de trabajq, nuestro curso-taller
de Historia Universal Moderna y Contempordnea establece una distincién opera
tiva entre evaluaci6n y acreditacién. La evaluacién es un proceso que permi-
te al estudiante, entre otros aspectos, reflexionar acerca de lo mis signifi
cativo de su aprendizaje; los logros y las deficiencias, as{ como analizar
las causas que los provocaron, de tal forma que pueda plantear soluciones pa
ra el futuro; de aquf que la evaluacifn sea realizada en forma constante y
sistemitica de acuerdo a las necesidades del grupo y la évaluacién final del
curso-taller, por lo que los controleés son una parte de la evaluacién y acre
ditacidn. Este dltimo concepto se refiere al hecho de aprobar o no el curso
y la asignacifn de wna calificacin que pretende ubicar en una escala cuanti
tativa el nivel de aprovechamiento o de aprmdizaje’ de cada uno de los alum-
nos en un semestre. En canbio, la evaluacitn se realiza de acuerdo a las con
diciones del gruo, y es 61 mismo quien la establece; en ella, los alumos y
el coordinador tienen na responsabilidad compartida, contrario a la enseflan
za tradicional, donde el estudiante participa, pero el responsable en Gltima
instancia es el maestro. Tradicionalmente se ha Eonsi_derado que se puede ca-
lificar al estudiante sin evaluaciﬁn‘ del curso m del aprendizaje; asf como,
tanbién, se puede evaluar sin necesidad de otorgar wa calificacitn. En nues
tro curso, el grupo participa en la evaluacién eSt,ablecieﬁdo normas y crite-
rios pam‘lievarla a cabo; lo importante es que el >gnpo sea consciente de
que evalta. Para tal fin es necesario, por parte del coordinador, hacer enfa

sis en los contenidos temfticos as{ como en las pautas de conducta para ser
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trabajados por el grupo; por ejemplo, en la preparacién de controles (examen
a libro abierto), el encargado de su preparacién es el coordinador, pues
cuenta con el conocimiento técnico para hacerlo.

Algunas consideraciones que pueden hacer para lograr la acreditacidn
del curso se seflalan en nuestro programa, las cuales incluyen los siguientes
procedimientos: 1. Controles, 2. Exposicién en equipo, 3. Trabajos y tareas,
4. Participacién, 5. Asistencia, etc. (45). '

Al inicio del curso es importante que el estudiante conozca, discuta y
se familiarice con cada una de las partes del p;ograma, con el fin de evitar
confusiones o falta de informacién del trabajo a lo largo del semestre. Nues
tro programa concepttia al aprendizaje como un conjunto de cdxocimientos. sen
timientos, afectos, habilidades y destvezas. Con la finalidad de lograr un
mejor proceso de aprendizaje se ha puesto en prictica el control do léctuta
y conocimientos en el curso-taller de historia. Dicho control elaborado efi
forma impresa comprende, por una parte, el contenido de la lectura realizada'_‘
por el estudiante, el grado de comprensitn de los conocimientos y la hnbilif,
dad para encontrar la informacidn requerida; y por la otra, diferenciar las :
ideas principales de 1las secundarias, En el control se ha wmado en cuenta la
potencialidad de la capac1dad del estudiante, de los conocimientos, siendo
diferentes los grados de dificultad; el tiempo y la velocidad necesarios
para llevar a cabo esta actividad son flexibles, pues el estudiante tiene -"'f~."-v
que demostrar la rdpidez para consultar el material de apoyo, o sea la lec-

tura. Si bien es cierto que estas dos caracterfsticas, la potencialidad de

(45) Ver programa, p. 126.
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la capacidad y la velocidad, son diffciles de relacicnar en un control, han
sido tomados en cuenta con el fin de que el estudiante desarrolle todas sus
capacidades (46).

Asimismo, para la elaboracidn, se ha precisado ei grado de nivel de
aprendizaje; conocimiento, comprensiGn, aplicaci6n, andlisis y sintesis. Se
requiere que el estudiante alcance, en primer lugar, el nivel de conocimien-
tos para encontrar o buscar la informacidn requerida de un tema, Del mismo
modo se requiere de la comprensiSn para dar una explicacifn, hacer un resu--
men de una lectura que le permita realizar uma secuencia 16gica de ideas
principales, con la finalidad de que realice breves trabajos de reconstruc--
cifn de algunos hechos hist6ricos. Todo esto se pone en préctica en los con-
troles parciales. Adgm&s » para su elaboracidn se ha tomado en cuenta instru-

'nentos (pruebas) con diversos tipos de elementos, tales como: a) Resmvxest’a
breve, b} Complementacifn, c) Opcidn miltiple, d) Respuesta pdr pares, e) Je
rarquizaéim. Por otro lado se elaborS, por parte del coordirador, un con--
trol examen general del curso con la finalidad de obtener wa informacién
mds precisa de todo el curso y de acuerdo a los resultados, hacer las modifi
caciones necesarias del programa. En el control general se utilizartn todos
los elementos antes citados. Ademfs, con la evaluacién final realizada por
el grupo y de acuerdo al trabajo grupal titulado "La memoria de mi grupo",
se tendrd una informaci6n mis cdnpleta de las partes del programa que requie

ran de una correccitn.

(46) Cfr. Schyfter Lepar, Guita. "Aspectos generales de la evaluaci6n del
rendimiento escolar'', ‘en paquete de autoensefianza de la ecaluacifn del apro-
vechamiento escolar, UNAM-S?SE, 1979, p. 19-2V, '
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M4s adelante, en el Apéndice, incluimos un ejemplar que reproduce en
forma general, el tipo de control a libro abierto que se aplican durante el

curso-taller de Historia,
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APENDICE

a) E1 progma cuestionado que sirvié de base para el disefio de nuestro pro--
grama |

En el capftulo III de este trabajo hablamos de un programa con caracteristi-

cas distintas a las utilizadas en el CCH. Fue disefiado por nesotros para lle

var a cabo los objetivos y planes del Proyecto Académico del Colegio de Cien

cias y Humanidades. Dicho programa es el que actualmente utilizamos con nues

tros grupos al impartir el curso-taller de Historia.

Ahora bien, cuando elaboramos el programa en cuestiém, partimos de otro,.
ya existente, que se nos proporciono en el plantel Azcapotzalco donde presta
mos nuestros servicios; a partir de é1 y de su cuestionamiento, surgid el
nuestro. Es ese programa, precisamente, el que a continuacién mostramos para

que sirva de elemento comparativo con el que hemos disefiado.

b) Cuadernillo de apoyo académico, que es uno de los materiales que se usan
en el curso-taller de Historia ‘

Para dar cumplimiento a una de las recomendaciones del proyecto Académico
del Collegio de Ciencias y Humanidades, que se refiere concretamente a contri
buir a facilitar el aprendizaje a los alummos, disefiando material accesible
para la poblacién escolar, hemos hecho una serie de cuadernillos de Historia
Universal y de México I, que se han publicado en los talleres del CCH Azca--
potzalco. Dicho material sirve de apoyo académico para el curso-taller de
Historia. ’ ,

Incluimos en este apéndice uno de estos cuademillos, que es uno de tan
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tos materiales que hemos disefiado para nuestro curso.
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APENDICE
a) El programa cuestionado, que sirvi6 de base para el disefio de nuestro
programa.,
PROGRAMA DE HISTORIA
(primero y segundo programa)

I. INTRODUCCION

La finalidad de estos programas es que el alumo adquiera um criterio
‘histdrico que le permita apreciar los acontecimientos en su dimensién total,
con una visién plena de todos sus eleﬁentos, y tomar conciencia de la socie-
dad a que pertenece e integrarse a ella en forma dindmica y solidaria.

El conocimiento de los hechos hist6ricos debe partir del anilisis de
acontecimientos cmicretos; de tal modo que el alumo, en fbma progresiva,
tome consciencia de la realidad histSrica y.de su realidad en una sddedad
en pleno cambio.

El meestro debe estimular permanentemente al alumo'para que sea capaz
de investigar por sf mismo, de realizar andlisis documentales, organizar los
acontecimientos, razonar y llegar a sus propias conclusiones.

La memorizaci6n y repeticién de hechos no tiene cabida en nuestros pro-
gramas. Es fundamental que el dlumo, a partir de las fuentes documentales
mi.s:mas, puede aplicar los conocimientos previamente adquiridos para lograr
wna efectiva comprensién de los hechos.

En este sentido se pretende dotar al alumo de cierta metodologia de

investigacifn, ponerlo en contacto con las fuentes, ayudarlo a desarrollar
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el espiritu critico, y a que aprenda a aprender la historia mediante proce-
sos de analisis y de visiones sintéticas, que le ayuden, en el caso del se-

gundo semestre a sentir la realidad mexicana y mundial como algo objetivo y

propio.

Por otra parte, para lograr esta comprensién y ese compromiso, debere--
mos dotar a nuestros alumos de un juego conceptual que les ayude:a la labor
de interpretacién para nommar su accitn. Deberin manejar categorias econdmi-
~cas, sociales, polfticas y culturales.

Como se sabe, el programa de historia, en lo que se refiere a los dos
primeros semestres, consta, primero, de la etapa de la hism'ria wiversal
que abarca las edades moderna y contempordnea y, después, de la historia de
México de 1810 a 1910. Los temas particulares que se tratan en el primer se-
mestre (enfocados fundamentalmente desde un punto de vista econémico social
que rechaza expresamente los habituales muiestrarios de anécdotas y sucesos),
son el estudio de la formaciSn feudal y la acumilacisn originaria del capita
lismo (desde la cooperacién simple y la manufactura hasta el maquinismo), la
formacién de los Estados nacionales de Europa, la Revoluci6én Industrial, el
desarrollo del libre cambismo en el Siglo XIX, el Imperialismo, la Primera y
Segunda Guerras Mundiales y sus consecuencias econdmicas, sociales y polfti-
cas, sobre el mundo actual.

En lo que se refiere al segundo semestre, (México 1810-1910), nvestra
aportacién principal serd ayudar al alumo a manejar variantes tan importan
tes, como dependencia respecto al desarrollo de otras regiones del mundo,
las dive;sas formas de tenencia de 1la tiérra,, la participacidn del comercio,

de 1a industria y del incipiente capital financiero en el proceso histdrico,
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la paulatina definicién de grupos en pugna por.el poder, las diversas ideo-
logfas, etc. Habri que estudiar la historia de México, desde el punto de vis
ta de su conformaci6n econémica y de sus mutaciones estructurales, de las
condiciones, causas y consecuencias de ellas, de la diferente tipificaci6n
de fuerzas y relaciones de produccién y de su influencia interna y externa
sobre nuestro desarrollo histfrico-social. De esta manera, podremos acercar-
nos a lograr los cbjetivos propios del curso de Historia.

La orientacién de los programas es una interpretacifn econdmico social
de la historia en lugar de las habituales versiones juridico-politicas. No
obstante, se juzgé que, aunque serfa conveniente realizar una divisién en
periddos de la historia de México de 1810 a 1910 basada en el modo de produc
cifn, como no se poseen estudios de reconocida competencia al respecto, por
ahora resulta con;eniente atenerse a una de cardcter polftico, haciendo, sin

baxpargo, dos salvedades: (1) Aunque los contenidos sintéticos y analftiéos

preséntan una divisi&n juridico-bolitica, debe ser analizados a partir de su
trasfondo socioeconémico, (2) La divisifn peri6dica segfin un criterio supra-
estructﬁral no tiene otra intenci6n que la de guiar al maestro en la cronolo
gia y no debe ser tomada, por supuesto, como una interpretacifn juridico-po-

Iftica de la historia de México en la fase en cuestién.

- II. OBJETIVOS
Objetivos generales de la enseflanza de la historia.
1.- Conofimiento de hechos que determinan las caracterfsticas de cier--
_tas épocas. ‘

2.- meprensiﬁn‘de la unidad de la historia y de la influencia recfpro-
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ca de los diferentes procesos histéricos. '
. 3.~ Comprensién de la historia como un progreso sincrénico.
4.- Comprensifn de la concatenacién de los fendmenos histéricos y de su
proyeccién futura. '
5.- Comprensidn del hombre como un ser integral que se manifiesta en
mry distintas formas,
6.- Comprensién del mecanismo de la historia.
7.- Comprensidn de la sociedad actual como el resultado. de wn proceso
histérico.
8.- Habilidad para manejar diversos tipos de fuentes informativas e in-
terpretar datos.
9.- Habilidad para implicar métodos de investigacifn.
10.- Habilidad para analizar y comprender 1a sociedad actual a través
del método hist6rico.
Objetivos especificos para el Primer Semestre. v
1.- Conocimiento y comprensién de 1a concatenacién e influencia de uno
sobre otro, de los siguientes acontecimientos, que seflalan el proce
SO h1st6r1co de la soc1edad capitalista, sus antecedentes inmediar-
tos, su origen, desarrollo, apogeo y crisis:
a) La organiz'écién econdmica, social y pclftica en la Baja Edad Me-
dia y los orfgenes del capitalismo.
b) El desarrollo del capitalismo y la formacitn de los Estados Na---
cionales en Europa. :
c) La Revolucidn Industrial y la transformaci6n Social y Politica

de Europa.
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d

.e)

f)
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El desarrollo del Capitalismo Industrial en el Siglo XIX y el
surgimiento del Imperialismo. .

La Primera Guerra Mundial y sus consecuencias econSmicas, socia-
les y polfticas.

La Segunda Guerra Mmdial y el mundo actual.

2.- Habilidad para manejar fuentes de informacién sobre los aconteci---

mientos citados e interpretar sus datos objetivamente.

Objetivos espécificos para el Segundo Semestre.

1.-

Conocimiento y comprensitn de los siguientes tdpicos, y de 1a conca

tenacifn de ellos en el proceso histérico de 1a sociedad mexicana.

a)

b)

c)

4

e)

MExico en el contexto de la divisidn intemacional del trabajo y

su vinculaci6n paulatina al mercado mundial. Antecedentes de la

.Independencia: el sistema colonial de la Nueva Espafia y la condi

ci6n histfrica de Europa, Estados Unidos de América Latina a
principios del Siglo XIX. ‘

La descomposicién del monopolio colonial. La guen"a de Indepen--
dencia. La Consmnudn, ‘el Primer Imperio. Las consecuencias in-
temas y externas del estado de guerra. (1810, 1821- 24)

La bfisqueda de la organizacifn nacional y el establecimiento de
nuevos lazos de dependencia. De la primera Repblica al Plan de
Ayutla. (1824, 1854-55)

La Reforma, l1a Intervencién, E1 Segundo Imperio, Juirez. La con
sohdacx&n de los Estados Unidos. E1 nuevo equilibrio interma---
cwnal del poder. (1855, 1872-76). _

El contexto mndial que se presenta con el desarrollo del capi--
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tal monopolista. E1 Porfiriato y los antecedentes de la Revo--
cidn Mexicana. (1872-76, 1910-11).
2.- Habilidad para menejar fuentes de informacién sobre los aconteci---
mientos anteriores. (Cf. Bibliograffa).
3.~ Habilidad para interpretar con conceptos claros de la Economfa, la
Politica y las Ciencias Sociales, el proceso histérico y los aconte
cimientos correspondientes al periédo 1810-1910 en México.
ITI. CONTENIDOS
Estos temarios, tienden a la formacién de wun criterio histérico-social
en los alumos; en consecuencia, no pretenden ser un resumen <b infommacién,
sino la bisqueda de una nueva actitud, interés o valoracién perscnal en el
estudio de la historia de México (*); tampoco deberdn ser tomados por el
maestro comov guizs rfgidas, exclusivas o defi'nitivas, sf como ilustrativas o
indicativas.

Primer Semestre: ;
1.- La organizacién econdmica, social y polftica en la Baja Edad Media y los
orfgenes del capitalismo. _ |

a) El régimen feudal y la organizacidn sefiorial.
b) el esquema tradicional de la economia medieval y los principales cam-
bios estructurales entre los Siglos XII y XV,

¢) El1 desarrollo del comercio y la expansién de las ciudades,

(*) Se recwerda a los maestros que si bien los contenidos se presentan en

‘ una divisién jurfdico-polftica, debe dirsele una gran importancia a su
trasfondo. socio~eccnémico. Esta divisién periédica tiene como finalidad
proporcionar una gufa cronolfgica al profesor, y no debe ser tomada como
una interpretacifn exclusiva de la Historia de México.
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d) La economia urbana y el crecimiento de la artesania y la manufactura.

e) Las formas de acumulacién capitalista y el desarrollo ;de las clases
burguesas.

El desarrollo del capitalismo y la formaci6n de los Estados nacionales

en Europa.

a) El crecimiento de la burguesfa y la ruptura del localismo feudal: la
aparicidn de las monarquias.

b) E1 papel de la Iglesia,

¢) La Reforma Protestante, - \

d) E1 desarrollo de las ciencias naturales y la filosoffa humanista ‘del
Renacimjentos,

e) El papel econémico del Nuevo Mundo.

f) La estructura social y polj_ftica de los nuevos Estados nacionales.

g) Ideas y doctrinas favorables al absolutismo. En la filosoffa y la té_g
rfa econfmica: el Mercantilismo, .

La Revolucién Industrial y la transformacifn social y politica de Europa,

a) La expansifn capitalista en los Siglos XVII y XVIIL.

b) Los orf_ggnes del capitalismo industrial: el desarrollo de la manufac:
turas y los cambios tecnoldgicos en la produccién.

c) El crecimiento de las clases medias y el individualismo antiabsolutis
ta: de Locke a Rousseau.

d) La Rewolucién Industrial y su impacto en la orgémizaci@n socigl y po-
lftica’ de Europa.

e) o) simifiéado social y polftico de las Revoluciones inglesa y fran=-

cesa.
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f) Las nuevas doctrinas econdmicas y polfticas: el liberalismo econ6---
mico (Adam Smith y su escuela). Los enciclopedistas y el utilita---
rismo (J. Bentham y su escuela).

4.~ E1 desarrollo del capitalismo industrial en el Siglo XIX y el surgimien-

to del imperialismo.

a) La expansidn industrial y los nuevos conflictos sociales.

b) El desarrollo del proletariado y las teorfas socialistas.

c) La estructura politica de Europa en el Siglo XIX.

d) Del capitalismo de competencia al capitalismo de monopolio.

e) El imperialismo y la nueva economia internacional.

£) La lucha de las potencias imperialistas por los mercados mmdiales.
S.-v La Primera Guerra Mundial y sus consecuencias econmicas, sociales y po-

1fticas.

a) El panorama internacional al imiciarse el Siglo XX.

- Las rivalidades ecnondmicas y polfticas de las potencias europeas.

- Los estados Unidos como potencia mumdial,
- Las luchas sociales en visperas de la crisis.

b) La Primera Guerra Mundial y el triunfo bolchevique en Rusia.

c) El1 desarrollo del socialismo en el mundo.

d) La crisis 'econdmica de 1929: raices y repercusiones mmdiales.

e) E1 triunfo del fascismo en Italia y Alemania,

f) Los. preparativos para una nueva guerra mundial: Las contradicciones

entre las potencias europeas y 1a confrontacién con la Unidn Sovié---
tica.

. 6.- La Segunda Guerra Mundial y el mundo actual.
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a) Causas aparentes y motivos reales del conflicto.
b) La derrota de los paises del Eje y los nuevos equilibrios de poder.
¢) La confrontacién entre los Estados Unidos y la 'Unién Soviética,
d) La Revoluci6n China.
e) La descomposicién del sistema colonial europeo y las nuevas formas
del nacionalismo.
£) La configuraci6n del 1lamado 'Tercer Mundo''.
" @) El panorama de la econom;a mmdial y las tenciones internacionales.
Segundo Semestre:
Contenidos sintéticos.
1.- Antecedentes: _
a) Esbozo de la situacifn econdmica-social y poli._‘_tica de la Coleniay du
rante ella.
b) La organizacién econqmioo-soc‘ia.l’y‘polftic? de fines de 1la Colonia:
- La base de 1a producciqﬁ precapitalista; agricultura, comercio, mix;é- | v
rfa, industria textil, etc.’
~ - La tenencia de 1a tierra. ,
- Los grupos sociales y el surgimiento de la burguesia colonial criolla.
c) La organizacidn econémico-social y pol@tica de Espar'm, Inglaterra y
las Colonias de Norteamérica, cmqsars_mdom con 1a situacién de México
durante la Colonia.
2.- La Independencia:
a) Causas Intereses clasistas en el fenﬁnem de la Independencia. In---
fluencias de la Ideologfa Ilustrada, Repercusiones de 1os movimientos

revolucionarios democr&tico-burgueses (Revolucién francesa, Indepen-~



3.~

176

dencia de las Colonias inglesas en norteamérica e hispanoamérica. In-
tereses polfticos-econdmicos de las potencias extranjeras.

b) Repercusiones: Aparicibn del caudillismo; tipificacién del fendmeno y
ejemplificacién a través de Hidalgo, Morelos, Mina', Iturbide, Guerre-
ro, etc. Reinvindicaciones clasistas; abolici6n de la esclavitud, res
titucidn de las tierras, etc. Nuevas formas de organizacifn politica;
El congreso de Chilpancingo, la Constituci6n de Apatzingan (rompimien
to de lazos coloniales): fundamentacidn juridica; Plan de Iguala y
tratados de C6rdoba (la situaciﬁn econdmica nacional).

La organizacifn del Nuevo Estado Mexicano: Opciones de Gobiemo y su fun

cionalidad en la realidad mexicana: El Imperio, la Rep@blica (Federal y

" Central), los Grupos Politicos. La Constitucién de 1824, El trasfondo

socio-econdmico de estas organizaciones jur‘;‘dico-pol#ticas.

La lucha entre liberales y conservadores. La intervencitn imperialista.

La Repﬁblica restaurada.

a) La Constitucién de 1857. Las Leyes de Reforma, consecuencias inmedia-
tas y poéteriores.

b) La Guerra de Tres Afios. Las relaciones Intemaéionales de la época.

c) Ultima administracién de Jufirez. La Refomma educativa. La penetracifn

de capital extranjero.

.- E1 régimen porfirista.

Revisién del fenémeno del caudillismo en México. La tenencia de la tie--
rra. E1 comercio. El desarrollo de la industria y el mado de producci6n
capitalista. La evoluci6n del imperialismo-capitalista. El avance de’la

burguesia‘ nacional y su lucha por el poder, La Filosoffa Positivista. El
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movimiento obrero. La pelfitica exterior en México.

Contenidos detallados.

' 1.- Antecedentes:

a)

b)

c)

La situacién socio-econfmica; la tierra, como la base econ6mica. La
autarquia de las aldeas. La estructura social, La connotacién mligié
sa.

Caracteristicas especificas de la agricultura. La acumulacién de capi
tal.

La propiedad agraria de la Nueva Espafia. La poblacién. La organiza---
cién territorial y la poiitica colonial. La 1egislaci§n, la iglesia,
Su papel econ6mico y politico. Las swlgvaciones en la Nueva Espafia.
La decadencia econﬁmica en Espaiia,

La Revolucit}n Industrial en Inglaterra y sus repercusiones en Amériqa,
penetraciones de capitales ingleses en Avérica éspaﬁola.

La Revoluciﬁn francesa y su influencia ideol6gica en América.

La invasi6n de Espafia por Napoled_n y los movimientos democTticos en -
Espaiia.

Causas econémicas de la guerra de independencia de hispanoamErica.

2.- La Independencia:

a)

La situacit_Sn colonial a finales del Siglo XVIII y principios del XIX:
aspectos econdmicos, poli;ticos, sociales y culturales.

Los sucesos de 1808 en Espafia y su situacitn en la dominaci6n napoleo
nica; influencia de las ideas de la Ilustraci6n y de la Independencia
de las colonias de Norteamérica.

Cambios econdmicos, polfticos y sociales del Movimiento. Ideologias
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de los Caudillos, Ideario Polftico, Econ6mico y Social de Hidalgo, Mo-

relos, etc. El Congreso de Chilpancingo y la Constitucién de Apatzin-

gin. Los historiadores de la época: Zavala, Mora, Alamin, Bustamante,
~ etc., Vicente Guerrero y la técnica de guerrillas. Restauraci6n de la

Constitucidn de CAdiz y repercusiones en el Virreinato (Plan de Igua-

la y los tratados de Cérdoba).

- Consecuencias. La organizacién politica del pafs; el Imperio de Itur-
bide, el Triumvirato. Las relaciones diplomiticas, la doctrina Monroe,
la Santa Alianza. |

b) Repercusiones: _ ;

- Problemas econdémicos, polfticos y sociales de México a fines de 1821.
La importancia de la masonerfa en la época (escoceses y yorkinos). La
sepaxjacién de Centroamérica. |

3,- La organizacién del Nuevo Estado Mexicano:

a) La lucha por el poder. Segundo Congreso Constituyente: Federalismo y

. Centralismo. La Constitucin de 1824 (aspectos polfticos, econ@micos,

divisidn territorial).

- Los primeros gobiernos republicanos: Guadalupe Victoria, Guerrero,
Santa Anna. Las Reformas de 1833. Las siete leyes. La abolicién del
federalismo. La guerra de Texas, fin del Centrélismo y de la Dictadu-
ra. La guerra con los Estados Unidos.

4.- La lucha entre liberales y consérvadores.

a) El Plan de Ayutla. La Constitucién de 1857, y los cambios que se pro-

ponen (econémicos, polfticos y sociales). Influencias de los libera-

les: Jufirez, Ocampo, Arriaga, Lerdo e Iglesias.

*
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- Las Leyes de Resforma. La reaccién del Clero. Consecuencias inmediatas
y posteriores. |
b) La intervenci6n de las potencias extrmjeraé.
- La Guerra de Tres Aflos. La actitud de EE.UU. (Tratado Mc. Lane-Ocampo)
y de Espafia (Tratado Mon-Almonte) .
- La intervenci6n francesa en México. El gobiemo imperial de Maximilia-
no. Sus relaciones con el exterior; Francia-EE.W., el fin del imperio
y la consolidacidn de la soberanfa nacional.. -~
c) La Pe;idblica restaurada,
- Ultima administracion de Judrez y gobiemno de Lerdo de Tejada,
- La Reforma Educativa. La penetracifn del capital extranjero. El Plan
de 1a Noria. |
- La incorporacifn en la Constitucifn de las leyes refomistas.
- El Plan de Tuxtepec
5.- El1 régulm porfirista.

a) La situacifn econdmica. El latifundio. E1 capital extranjero y la orga
nixacién del erario. . '

b) Aspectos polfticos (el establecimiento de las relaciones entre la dic-
tadura y sus vinculaciones con los inversionistas extranjeros y el cle
10), La polftica exterior de MExico.

c) Aspecto social. Los grqaos privilegiados.

d) El obrero y el campesino.

e) Aspecto cultural. La educaci6n. Justo Sierra y la fundacion de la Uni-
versidad de México.

f) El positivismo y "Los cientificos".
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g) Primeros movimientos antiporfiristas (Entrevista Dfaz-Creelman). El
programa del Partido Liberal Mexicano (Los hermanos Flores Magén). Con

flictos laborales: Cananea y Rfo Blanco.

- SUGERENCIAS DE ACTIVIDAIES PARA LOS ALUMNDS.

Participacitn de manera sistemitica, en unién con los profesores del gru-
po, en discusiones sobre el complimiento de los objetivos del programa,
del curso y del Colegio.

Lectura y andlisis crftico de: Artfculos de prensa en los que se busquen -
las conexiones hist6ricas con los temas que se han de estudiar. Artfculos
de revistas. Fracmentos anecddticos, en los que se busquen la motivacién
social y econémica de las narraciones. Novelas histSricas, que complemen-
te 1a visién dada por las lecturas estrictamente histSricas. Documentos
hist6ricos (Proclamas de Hidalgo, los Sentimientos de la Naci6n, El Plan
de Iguala, Tratados-de Cdrdoba, El Discurso de las Profecfas, etc.). Ar .
ticulos de interpretacién histdrica.

Visitas a miseos, zonas arqueoldgicas, sitios historicos, etc. (Museo de
Antropologia, Teotihuacan, Xochicalco, Tepozotldn, Acolman, Mnseo del Car
men, Museo de Churubusco,Tonanzintla, etc.).

Visitas a fgbricas y centros artesanales para analizar el sistema de pro-
duccién.

V. SUGERENCIAS METODOLOGICAS

1.-

2.-

Toda actividad debe tener sus propios objetivos claros y debe ser evalua-
da desde el doble punto de vista del cumplimiento de los mismos y de la
medida en que contribuyen al logro de los objetivos del curso.

Orientar toda actividad al planeamiento de los problemas mis importantes,
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para oomprender' la marcha del proceso histfrico y su conexién con los
acontecimientos de México.

Analizar y replantear con todo rigor las interpretaciones consagradas por
la tradicci6n. .

Plantear para la programacifn del curso interrogantes que permitan al
maestro evaluar la efectividad de ella, en funcidn de sus abjetivos, por
ejemplo:

a) :En qué medida los conocimientos a impartirse estimulan el juicio y la

conciencia hist6rico-social?

b) (En qué medida un conocimiento determinado permite la adquisicidn de

otros fundamentales? »
c) ¢En qué forma influird el conocimiento en la interprevtacidn de la rea-

lidad socioeconémica actual? - |
Estimular a los alumnos para que ellos, a su vez, se planteen, en forma
individual, interrogantes para ser resuelta en el desarrollo del curso.
Analizar los documentos que expresen mis claramente el proceso histSrico
wiversal y de México, encadendndolos dentro de un desarrollo coherente
y vinculando los aspectos ecmﬁmicbs, sociales, polfticos y culturales,
Emplear, cambindndolas, técnicas de trabajo individual y socializado.
Emplear wna amplia variedad de medios audiovisuales. |
Promover y estimular a los' alumos para que fuera de las exigencias del
curso,. investiguen, recopilen informacién bibliogrifica y hemerogrifica,
haéan mtre}vistas‘, esquemas, sintesis, etc., elaborando previamente sus
propias gufas de trabajo yr para que analicen y diécutén la realidad soc--

cial e histdrica.
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10,- Evaluar periSdicamente los métodos y técnicas empleadas, para determinar
si responden a los objetivos del curso. '
VI, CORRELACIONES

Con Taller de Redaccifn, en la elaboracifn de informes de visitas, de
conclusiones de mesas redondas, conferencias, etc. (Primero y segundo semes--
tres).

Con Taller de Lectura de Cl§sicos Espafioles e Hispanoaméricanos, para
establecer el contexto hist6rico correspondiente. (Segundo semestre, cldsicos
mexicanos).: ‘

Con MatemAticas, con teorfa de conjuntos (Primer. semestre) y grificas
(Segundo semestre) en los informes de las visitas a fibricas y centros aﬁesg
‘nales.

Con Fisica, para establecer la conexién é:itre los temas de dichos progra
mas y el sistema de pmduccidn'industrial, a través de visitas a fﬁbricés'que
en la elaboracién de sus productos emplean iosvprocesos desarrollados en f£Isi
ca. (Primer semeétre), k
VII. MATERIAL DIDACTICO
1.- Textos y dtiles. ‘

GARCIA CANTU Gastén, Antologfa; Textos de Historia Universal de fines de |

la edad media al siglo XX, Ed., UNAM, 1971, (Lecturas Universitarias ntm,

10). | |

LEON PORTILLA, Miguel, Antologta; Fuentes e interpretaciones histdricas,

Ed. UNAM, 1971,-(Lecturds Universitarias ndm. 11).

2.- Material audiovisual, museografico y arqueolégico.

Primer semestre.
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-+ a) Visitas:
Sistema Metepec. Centro Artesanal. (Edo. de México).
Fébricas:
- De vidrio soplado.
- De telas.
" - De cigarros
3.- Bibliograffa,
A. Para el maestro.
Primer semestre.

BARAN, Paul, La economfa polftica del crecimierito, México, Ed. Fondo de :

Cultura Econémica, 1969. .
BARNES, Historia de la economfa en el mmdo occidental, Mixico, Ed.
UTEHA, 1967. ,
BARRE , Raynmd, Bl desarrollo ecoxiénulco.I México, Ed. Fondo de Cultura
o Econdmica, 1970. | | '

BROM, Juan, Esbozo de Historis Universal, México, Ed, Crijalbo, 1971.
' (Tratadosy y Manuales).
BEI'IEIHEIM, Omrrier, La construccibn del Socidlismo en China, México,

| Ed. Era, 1967.
BRUGGER, Waldfer, Diccionario de Filosofia, Sao Paolo, Ed. Herder, 1962.
' BURCHETT, Wilfred, E1 triunfo de Vietnam, México, Ed. Era, 1971,
CARMICHAEL, S., HAMILTON, Poder Negro, México, Ed. Siglo XXI, 1967.

CROUZET, Historia general de las civilizaciones, Barcelona, Ed, Destino, -

1961.
DEBRAY, Regis, Ensayo sobre ‘América Latina, México, Bd. Era, 1967.
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DION, Ledn, Los grupos y el poder politico en los Estados Unidos, Méxi-

co, Bd. Grijalbo, 1967.
FANON, Franz, Los condenados de la tierra, México, Ed. Fondo de Cultura,

Econdmica, 1971,

FANON, Franz, Sociologia de una revolucién, México, Ed. Era, 1969.

GARCIA CANTU, Gastén, Textos de Historia Universal, México, ed. INAM,
1971,

GOOC(H, Historia contenpgréneé de Europa, México, Ed. Fondo de Cultura
Econdmica, (Obras Histéricas).

GORZ, André, Estrategia obrera y neocapitalismo. México, Ed. Era, 1969.

QUEVARA, Ernesto, Obra revolucionaria, México, Ed. Era, 1970.

HARNECKER, Marta, Los conceptos elementdles del materialismo, México,
Ed. Siglo XXI, 1971.

HAUSSER, Historia social de la literatura y el arte, México, Ed. Guada-

rrama, 1967,

HEILBROONER, Robert, Los filSsofos de la vida material, Madrid, Ed.
Aguilar, 1956.
HERNANDEZ SANCHEZ-BARBA, Mario, Historia Universal de América, Madrid,

Ed. Guadarrama, 1963.

HOFFMAN WERNER, Historia de las ideas sociales en los siglos XIX y XX,
México, UTEHA, 1964, (Manual nim. 26). '
HUBERMAN, Leo, Los bienes terrenales del hombre, Historia de la riqueza

de las Naciones, Buenos Aires, Ed, Iguazd, 1963.
KUCZYNSKI, Evoluci6n de la clase obrera, Nueva York, Ed. McGraw-Hill,

LOPEZ CAMARA, Francisco, Origen y evolucién del liberalismo europeo,
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México, Ed. UNAM, 1971,
LUTER KING, Martin, BALIWIN, La protesta negra, México, Ed. Era, 1967.

MARX, C., ENGELS, Obras escogidas, Moscd, Ed, Progreso, 1966.

MARX, Revolucifn contra revoluci6n, México, Ed. Grijalbo, 1967.
MART, José€, De Martf a Castro, México, Ed. Grijalbo, 1970.

MARTHIEZ, A,, La revoluci6n francesa, Barcelona, Ed. Labor, 1949,
OWEN, LAMMENAIS ,BLANC,CABET, Precursores del socialismo, México, Ed‘,
Grijalbo, 1970, (Coleccién 70).

PIRENNE, Historia Universal, Barcelona, Ed. Exito, 1963.

REED, John, Diez dfas que estremecieron al mundo, Habana, Ed. Instituto
del Libro, 1967, '

SABINE, Historia de la teoria polftica, M&xico, Ed. Fondo de Cultura
Econdmica, 1963. |

SCHM, Peter, Imperialismo; Clases sociales, México, Ed. Tecnos, 1960.
SEE, Henry, Origen y evolucifn del capitalismo modemo, México, Ed. Fon

do de Cultura Econdmica, 1969.
SERGE, Victor, Ao I de la revolucién, México, Ed. Siglo XXI, 1970.

SILBERMAN, Charles, El probiema racial en Norteamérica, México, Ed. Era,

1970.
SWEEZY, Dobb, La transicifn del feudalismo al capitalismo, México, Ed.

Ciencia Nueva, 1969.
TOGQUEVILLE, E1 antiguo régimen y la recolucién, Madrid, Ed. Jorro, 1911

TOUCHARD, Historia de las ideas polfticas, México, Ed. Tecnos, 1959.

WRIGHTS, Mill, De hombres sociales y movimientos polfticos, México, Ed.
. Siglo XXI, 1969.
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B. Para el maestro,
Segundo semestre.
ALAMAN, Lucas, Historia de México, Svols., México, Ed. Jus, 1968.

AGUILAR MONTEVERDE, Alonso, Dial&ctica de la Economfa Mexicana, México,

Ed. Nuestro Tiempo, 1968.
BARBOSA RAMIREZ, René, La estructura econdmica de la Nueva Espafia 1519-

- 1810, México-Argentina-Espafia, Ed. Siglo XXI, 1971,

BAZANT, Jean, Historia de la deuda exterior de México 1832-1964, México,
Ed. El Colegio de México, 1968. -

BAZANT, Jean, Los bienes de la iglesia en M‘,nco 1856 1875, México, Ed.
El Colegio de México, 1971, _

BUSTAMANTE, Carlos Marfa dé, Cuadro histérico schre la revolucifn mexi-

cana, México, Ed. Instituto Nacional de Antropologia e Historia,
1953
BULMES Francisco, El verdadero Juffrez y la verdad sobre la mtervemnén

y €l Imperio, México, Ed. Nacional, 1951.
(OSIO VILLEGAS, Daniel, Historia Moderma de México, M&xico, Ed. Hermes,
1972.

CUE CANOVAS, Agustin, Historia social y econSmica de México.1521-1845,
México, Ed. Trillas, 1960.

PORRUA HNOS., Diccionario H1stona Biografia y Geoggafia de México, 3a.
ed., México, Ed. Porrﬁa 1970.

FLORES CANO, Enrique, Estructura y problemas agrarios de México, Méxlco,
’ Ed. Colegio de México, 1967.
FLORES CABALLERQ, Romero, La contrarrevolucién en la Independencia; Los
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espafioles en la vida polftica, social y econdmica de México 1804-
1838, México, Ed. E1 Colegio de México, 1969, '
GARCIA CANTU, Gastén, El pensamiento de la reaccifn mexicana; Historia

documental 1810-1965, México, Ed. Empresas, 1965.
OONZALEZ Y GONZALEZ, Luis, Los_Presidentes de México ante la Nacidn; In

formes, manifiestos y documentos 1821-1966', México, Cdmara de Dipu

tados 1966,

GONZALEZ NAVARRO, MoiSés, México: El Capitalismo Nacionalista, México,
Ed. Costa Amic, 1970. ‘ 7
HALPERIN DONGHI, Tulio, Historia Contemporfinea de América Latina, Ma---

drid, Ed. Alianza, 1970.

LEON PORTILLA, Miguel ; Historia Docuneéntal de México, México, Ed. UNAM.
' 1964, - '

"LOPEZ CAMARA, Francisco, La génesis de la conciencia liberal en México,

© México, Ed. UNAM, 1969.
" LOPEZ CAMARA, Francisco, La estructura econdmica y social de México en

‘1a 8poca de la Reforma, México-Argentina-Espafia, Ed. Siglo XXI,

1967. 4

LOPEZ GALLO, Manuel, Economia y Polftica en 1a Historia de México, Méxi
co, Ed. E1 Caballito, 1971, '

m PLANCARTE,, Humanistas del siglo XVIII, México, Ed. UNAM, 1966,

(Biblioteca del estudiante)

MIRANDQ, José€, Las ideas y las instituciones mexicahas, 2 vols., México,
Ed. Instituto de Derecho Comparado, UNAM, 1952,
MORA, José Maria Luis, México y sus revoluciones, México, Ed. Porrua,
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1965.
OCAMPO, Javier, Las ideas de un dia, México, Ed. El Colegio de México,
1969.

OLMEDA, Mauro, Estructura de México, México, 1970.

0'GORMAN, Edmmdo, Seis estudios histéricos de tema mexicano, México,

Universidad Veracruzana, 1960.

0Tz, Ca;idequi , El estado espafiol en las Indias, México, Ed. Fondo de
Cultura Econdmica, 1965. '

PICON SALAS, Mariano, De la conquista a la Independencia, México, Ed.
Fondo de Cultura Econémica, 1969. ‘

QUIRARTE, Martin, E1 problema religioso en México,'Méxi_co, Ed. Institu-
to Nacional de Antropologia e Historia, 1967,

RABAZA, Enilio, La_constitucién y la dictadura, Mxico, Ed. Porrua, 1956

REYES HEROLES, Jests, E1 liberélism mexicano, México, Ed. -UNAM, 1957,

RIVA PALACIO, Vicente, México a través de los siglbs, México, Ed. Cum--
bres, 1956,

SIERRA; Justo, Judrez; Su cbra y su tiempo, México, Ed. UNAM, 1967.

SIERRA, Justo, Evolucién politica del pueblo mexicano, México, Ed. UNAM,

1967.

SOLIS, Leopoldo,’ La realidad econémica mexicana; Retrovisién y perspec-
tiva, México-Argentina-Espafia, Ed. Siglo XXI, 1971, |
STANLEY, J., STEIN, Birbara, La herencia colonial de América Latina, ME

xico-Argentina-Espafia, Ed. Siglo XXI, 1971.

- TORRE VILLAR, Emesto de 1la, Lecturas histéricas mexicanas, México, Ed.

Empresas, 1966.

Wo
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VALALIEZ , José, Breve historia de 14 guerra con los Estados Unidos, Méxi

co, Ed. Patria, 1947,

VALAIEZ, José, El Porfirismo; Historia de un régimen, México, Ed. Pa--:
tria, 1948.

VARIOS AUTORES..., Ensayos sobre las clases sociales en México, México,

Ed. Nuestro Tiempo, 1970.
VILLORO, Luis, El proceso ideol6gico de la Revolucidn de Independencia,

México, UNAM, 1967.

ZAVALA, Lorenzo de, Ensayo histérico sobre las revoluciones de la Nueva
Espafia, México, Ed. Empresas, 1949. | |
ZEA, Leopoldo, El positivismo en México, México, Ed. Fondo de Cultura

~ Econmica, 1968.
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s

b) Cuadernillo de apoyo académico, que es uno de los materiales que se usan
. Ki
en el curso-taller de Historia

Para dar cunplimieﬁto a una de las recomendaciones del proyecto académico
del Colegio de Ciencias y Humanidades, que se refiere concretamente a contri
buir a facilitar el aprendizaje a los alumos, disefiando material accesible
para la poblacibn escolar, hemos hecho uha serie de cuademnillos de Historia
Universal y de México I, que se han publicado en los talleres del CH Azca--
potzalco. Dicho material -sir.ve de apoyo académico para el curso-taller de
Historia. '

' Iﬂcluimos verll este apéndice en forma parcial, uno de.estos cuadernillos, - -

que es uno de tantos materiales que hemos disefiado para nuestro curso.
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SERIE HISTORIA UNIVERSAL: CUADERNO N2, 1,

PRESENTACION ‘

El disefio de estos cuadernillos de divulgacién que nos hemos propuesto publi
car obedece a dos objetivos fmda:ﬁentales. El primero de ellos que tiene que
ver con el aprovechamiento, contribucidn y promocién de los recursos existen
tes en el Cnlegio; el segundo, su utilizacidn como material de apoyo para fa
cilitar laé tareas de investigacién, estudio y consulta para el estudjapte
que trabaje en el curso-taller de Historia,

Conscientes de que el presente trabajo pueda contener un sinntmero de
errores y multiples deficiencias, se hace una atenta invitacién a todos aque
llos -profesores y alumos- que se interesen en la e]abo’_récidri de este mate-
rial péra mejorar su calidad en contenidos temdticos y did4dcticos. Se invita,
asimismo, a que presenten sugerencias Gtiles enfocadas a promover activida--
des pricticas paré. lograr un mejor funcionamiento en el proceso de aprendizg_
je en nuestro plantel. Por ultimo, agradecemos la valiosa colaboracidn de la
DirecciQn, del departamento de Impresiones y Folleterfa, de este colegio, asi
como la participaciqn de Enriqueta Santillan, Eduardo Herndndez y de Francis-
co Lopez Rasgado; la primera por su trabajo de mecanografiado, el segundo
por sus acertadas sugerencias, y el Gltimo, por su trabajo de correccién de

estilo.
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INTRODUCCION

La selecci6n que en esta ocasion hemos hecho, referente al tema del Esclavis
m en Grecia y Roma, parte del criterio de que en muchas ocasiones, y debido
a la premura del tiémpo, no se 'le estudia con la importancia requerida, lo
cual provoca confusiones en el estudiante cuando posteriormente se enfrenta
al estudio del esclavismo en América. Por esta razén presentamos, aunque en
forma breve, el presente material que consta de dos capftulos tomados de la

obra de Avdankov, Polianski y otros. Historia econdmica de los pafses capita

listas, que comprende la primera parte, "Epoca de la esc;lavitud" el capitulo
Iv, "La economfa de la Grecia antigua" y el capftulo V, "El desarrollo econd
mico de la Roma antigua'. La parte seleccionada de esta obra se hizo ateh---
diendo a su claridad, breve y manejo que hace de la metodologfa del materia-
lismo histdrico,

Este material de apoyo puede ser utilizado durante el curso-taller de
Historia Universal, de acuerdo al programa, con el fin de que el estudianté
se introduica en la disciplina de la lectura y adquiera algunas técnicas de
estudio,

Para el cumplimiento de lo propuesto, sugerimos algunas técnicas como
las de subrayado, anotaciones al murgen de cada pigina y al final de la lec-
tura, para que al témino de ella el estudiante realice un verdadero resumen

e incluso, un comentario critico.
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3

ALGUNAS SUGERENCIAS DE TECNICAS DE LECTURA

Partiendo de la premisa de que la mente humana capta primero generalidades y
después particularidades para después asociarlas entre sf, debemos preocupar
nos por elegir los métodos de estudio que atiendan a este principio y que
nos ayuden a recordar ideas pensamientos. Esto se logra facilmente a través
de la realizacién de una lectura rdpida, pues un buen lector lee aprisa jus-
tamente porque comprende mis rdpido que el lector que lee despacio.

Para lograr el éxito en el aprendizaje a través de la lectura rdpida no
hay mis recurso que aprovechar nuestras capacidades mediante el uso de diver
sas técnicas que acontinuacidn sefialamos:

1°.- Antes de iniciar la lectura es necesario que cuente con lipices,

colores, plumiles, marcadores, regla, hojas de papel y goma de bo-
rrar.
2°.- El objetivo mis importante en toda lectura, serd localizar la idea
o ideas mis importantes a lo iargo del texto que se lee. Una vez
localizadas, subrdyarlas. Es importate detectar datos y elementos
que respalden esas ideas principales. .

3°.- Cuando el libro que se estd leyendo pertenece a la biblioteca o es
prestado no se debe subrayar. En estoé casos lo que procede es ano
tar lo subrayado en hojas sueltas.

4°,- Al hacer el subrayado utilize un color distinto para cada idea por

tema, pues eso permite diferenciarlas y evitar confusiones.

5°.- Se recomienda escribir en el margen, o al final de la hoja, tftu--

los y comentarios, que resalten la idea, datos o elementos del te-
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ma que se trate, por que ayuda a localizar con mayor rapidez la in
formacitn requérida.

6"..- Invarialblemente, al final de um tema o lectura, debe escribir al-
gunas explicaciones o notas, comentando o aclarando la lectura, yaA
que esto contribuye a que elabore un resumen con su propio lengua-
je y se oblige a hacer conclusiones propias.

7°.- En caso de duda, es necesario hacer la anotaci6n para que sea ex--
puesta, aclarada y resuelta por el grupo en el curso-taller de His
toria. |

Con el fin de facilitar la labor de lectura y como ejemplo para que com

prenda la técnica, este material se presenta con algunos subrayados, titulos
y comentarios al margen; pof ejemplo, en la pdgina 1, encuentra en el margen
derecho 1a anotacién "descubrimiet_ltos a cargo' subrayado ''Schliemann y Evans"
de tal forma que nos facilite el recurso o blsqueda de la informacién de '
{Quiénes realizaronv los descubrimientos arqueologicos en Creta?. Esta suge--
rencia estd encaminada a evitar pérdidas de fiempo cuando se encuentre parti
cipando o resolviendo tmn control de lectura, Otro ejemplo en la misma pdgi~-
na: nos preguntamos ;Cudndo existié la cultura cre;ense? se encuentra subra-
“yado "... de las tribus del archipiélago Egeo... de Creta... y en el III mi-
lenio existfan alli pobIaciones. .."". En el margen derecho encontramos la si
guiente anotacién: Creta, III miienio". Veamos otro caso: el subrayado de la
pgina, 2: "Los vinculos econémicos de Creta llegaban hasta Siria y Egipto"
y la anotacién en el margen ezquierdo dice: 'Creta comercio", éstas son algu
nas ideas o sugerencias para que usted pueda hacer lo mismo. Igualmente, en

la pigina 3, encontrari subrayada la siguiente frase: "La Ilfada y la Odisea
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nos muestran a los griegos como agricultores sedentarios que cultivan cerea-
les y se dedicaban a la horticultura y a la viticultura". ;Qu& tftulo o co--
mentario le pondria?.

Asimismo, encontrard a lo largo de esta lectura kque hay subrayados y ti
tulos al margen; en otros casos encontrard s6lo el subrayado o (nicamente al
gén tftulo; si cree que no es adecuado, realise la correccin que considere
necesaria.

Sugerencias para el uso de colores:

* Encierre en un cfrculo azul los nombres de ciudades, pafses, continen

tes, rfos, etc.

* En un circulo verde todos los nombres de pefsonas.

Continuar asf, de tal forma que al final de la lectura pveda realizar

.un glosario (*), un Indice geogrifico (**) y un fndice onomdstico (***) de
este material y gracias a su aporte, éste serd enriquecido. Ademds, antes de
iniciar su lectura revise con cuidado las preguntas que le servirdn de gufa
para que al leer tenga un concepto mds claro de cudles son las ideas, infor-
macién, contenidbs, etc., de este material necesario para los contenidos del

tema a tratar en el curso-taller de Historia Universal.

TECNICA DE LECTURA: la idea principal o central.

La mayorfa de las persanas usan s6lo una fraccifn de su capacidad para com- -

™ Glosario: lista de las palabras de wn texto cuyo significado ignoramos y
que van acompaiiadas de una breve explicacidn,
(**) Indice geogrdfico: lista de nombres geogrdficos de un texto enlistado

por orden alfabético.
(***) Indice onamistico:indice alfabético de nombres propios.
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prender lo que lee, pues en la mayoria de los casos el estudiante no sabe

. leer. Supuestamente, muchos lo hacen, pero cuando se tiene que platicar,
discutir, analizar, realizar un resumen en forma oral o por escrito sobre
una lectura, no recuerda su contenido y su frustracién los hace emitif cier-
tos comentarios como: 'No tieme caso leer, pues no se me queda nada"; 'Yo sé
leer, lo que pasa es que la lectura es muy dificil". etc.. Sin embargo, todo
se debe a la falta de comprensi6n, porque (nicamente se realiza la lectura
en forma mecdnica, sin proporcionarnos un beneficio.

Nosotros considerams'qw es muy importante la comprensién, y €sta se
adquiere, fundamentalmente, a través de la experiéncia, porque, ;Cudntos 1li-
bros a la semana leemos? o ;Cudntas palabras por minuto leemos?. Preguntas
dificiles de contestar, por la falta de hdbitos de estudio, ya que se carece
de una costumbre en esta actividad; de aqui se origina nuestra pobreza cul-

“tural y la escasez de conocimientos,

Nuestra propuesta es que el estudiante adquiera el hibito de la lectura
y desarrolle su capacidad en la comprensi6n mediante el incremento de sus ha |
bilidades, utilizando la técnica del subrayado y ejércitando su caj:acidad de
concentracién, comprensién y discriminaci6n.

Una de las partes mds importantes de la lectura en nuestro curso, ya
sea de capitulos , de pdginas o de pirrafos, es que en las oraciocnes siempre
encontramos la idea principal o ;:entral y s6lo a través de la préctica apren
demos a localizarla, ésta puede estar al principio, al final, al centro, o
abarcar todo un pdrrafo, de tal forma que debido a la falta de wna prictica
constante en la lectura es diffcil realizar esta descriminacidn.

Por lo tanto, es conveniente al realizar una lectura, la seleccién de
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determinados pdrrafos para localizar o indentificar la idea principal o cen-
tral. Ello nos permitird aligerar nuestra lectura y serd de gran importancia
para la comprensiSn general; ademds, serd la guia para los detalles, nos
orientard para saber si estos tienen importancia o cétecen de ella, lo cual
s6lo se logra mediante la descriminacidn. Adquiriremos, con esta técnica, la
habilidad para realizar un resumen o sintesis de lo mds importante de la lec
tura y recordaremos la informacidn. Una de las actividades mds ﬁtixleS en pri
mer témmino, es la lectura y subrayado de los cuadernillos ya sea en la casa
oen la biblioteca. En clases se realizardn en eqin‘pos cuadros sinépticos
que serdn confrontados con otres en el grupo, Bajo la subervisién del coordi
nador. Esta actividad nos permitiri fundamentar la idea principal en el desa
rrollo de la secuencia de la idea y elementos que sirven de reforzamiento a

la idea central o principal.

“GUIA DE ESTUDIO
GRECIA ‘
- ‘z,Cuél es la importancia de la cultura mic§nica en el desarrollo so--
cial? '
- {Cufl es 1a imbortancia de la I1fada y la Odisea en la historia de
.Grecia? C _ ,
- Cuiles sbn las caracteristicas econémicas que permiten el desarrollo
del esclavismo en Grecia? :
- i,C&ud es el incremento de las fuerzas pro&uctivas en Grecial, en los

siglos VII - IV a.n.e.?

iCufiles son las ventajas.y desventajas del comercio en Grecia? -



198

- lCufiles son las causas de la crisis del esclavismo en Grecia?
PRACTICA
- Elabore un cuadro sindptico de Grecia, destacando las ideas econ6mi--
cas mis importantes, sin descuidar los elementos que la fundmenten.
- Elabore un mapa de Grecia y sus islas.
- Para elaborar su cuadro, se le presenta un ejemplo parcial.

- Flabore un resumen de Grecia.

GUIA DE ESTUDIO
ROMA

. - ¢Porqué se desarrolla el esclavismo en Roma?
" - ¢Cufles son las consecuencias econdmicas de las conquistas de los ro-
manos?
- ¢Comd es la propiedad de los medios de produccifn en Roma?
= ¢Cusl fue el papel <Iie1 Estado y las leyes romanas?
- ¢Cudiles son las limitaciones de las luchas sociales en Roma?’
- (Porqué se da lé crisis y destruccifn del esclavismo en Roma?
’ PRACTICA
- Elabore un cuadro sindptico de Roma, destacando las ideas econdmicas
y sociales mis importantes. Tome en cuenta los elementos fundamenta--
les que usted juzgue neceéarios. ‘\‘W
- Elabore un mapa del Imperio romano (considere a Roma y sus colonias).

- Elabore un resumen de Roma.



199

EJEMPLO DE CUADRO SINOPTI(O:

~Perfodo homérico (2,000 a.n.e.)
. Fuentes de conocimiento: la Ilfada y la Odicea

Sociedad sedentaria

. .cebada
agricultura productos -—»—{trigo
G L Produccién »|horticultura ——-»-[ etc.
especialistas — vino
viticultura
R Con base en la propiedad privada
L Relacjones de ___, ! de la tierra, de las herramientas
E produccidn y de 1a mano de obra
herreros
s oriabres
- Trabajo: especializacién alfareros
c ' - albafiiles
de artesanos en oficios tejedores
ete.
I
surge como simbolo de riqueza
A FEsclavo (fuerza de trabajo) ———»
compra-venta
se es E
—3 - guerra
esclavo deuda

técnica: rotacién de
cultivos
Desarrollo de las .-

[ agricultura —»-
fuerzas productivas

herramientas: arado,

Industria --—»!' azadn, etc.
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EJEMPLO DE CUADRO SINOPTI(O

P-Islas en el archipiélago Egeo
> Poblaci6n: cretense mecénica (posible perfodo 3,000 a.n.e.)
Perfodo de transicién del comunisme primitivo al esclavismo
trigo, lenteja
- Agricultura ----- productos ——Jwe ‘ cebada
G garbanzo, etc.
olivo
R E - Horticultura ---- productos ————m— vid
higera
c
palma datilera
: 0
E
- madera
N .
- piedra
0 - arcilla
C - Artesanfa ~pm
- marfil
M
- oro
I - plata, etc.
I
A - Siria
- Comercio —gm - Egipto - tres plantas
A - Industria --- naval - bodegas
i . X .. Palacios —p |~ cocheras
Construccién de ciudades — 9 esidenciales
- talleres

L~ decadencia: posible invasifn de los aqueos
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¢) Tipo de control a libro abierto utilizado en el curso-taller de Historia
Uno de los recursos con los que contamos, desde el punto de vista didictico,
es el instrumento que nos permite medir el aprendizajg continuo de nuestros
grupos.

El examen a libro abierto constituye un instrumento Gitil que mide en
el alumo el grado de comprensidn y andlisis de una lectura dada en el salén
de clases. Este tipo de control es importante porque no busca indagar el gra-
do de memorizaci6n por parte del alumo, sino un elemento mis s6lido, que es
la transferentia de wn conocimiento, mediante la lectura analitica de un t6-
pico de la Historia. En este sentido, medimos con este tipo de pruebas, la
capacidad de andlisis de nuestros alumos y por consiguiente, el aprendizaje
gradual que no atiende al proceso mecanicista de la repeticifn de datos.

Para la aplicacién del control, se disefian dos modelos de prueba con la
finalidad de evitar que los alumos hagan fraude en la resolucién del mismo.
Consta de 100 puntos con diversidad de reactivos. Cada reactivo vale 10 pun--
tos y la suma de ellos se divide entre 10, para asignar la puntuacién. Este
tipo de controles se efec;t\ﬁn en forma continua a lo largo del semestre y
constituyen calificaciones parciales, que sumadas a otras actividades sirven

de parametro para conocer el grado de aprovechamiento de los alumos.
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PROTOCOLO DE OONTROL DE HISTORIA UNIVERSAL

FORMA A

APELLIDO PATERNO APELLTDO MATERNO NOMBRE (S) GRUPO
INSTITUCION O COLEGIO N2, DE CUENT. FECHA PUNTUACIQN
CBJETIVO

Al término de control, el estudiante habr4 demostrado:
- Su habilidad enelmanejo de informacidn e interpretacién de la
lectura realizada.
- Los conocimientos y la capacidad de andlisis que va adquiriendo
durante el curso.
INSTRUCCIONES .
- Para realizar este control utilice el siguiente documento: El esclavis

mo en Grecia y Roma, cuaderno N2, 1.

- Dispone de un tiempo no mayor de % minutos para resolver el cuestiona
rio.
- En el espacio en blanco escriba brevemente la respuesta que se le pide.

1.~ (Cudl es la importancia del archivo de pilos?

2.- ;Cuil fue una de las causas de la separacidn entre la agricultura y la in

dustria?

3.- ¢En qué ramas de la produccién se dio el auge econémico de Atenas?

INSTRUCCIONES
- Coloque en el paréntesis de la derecha 1a letra de la respuesta que se

t
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leccione.
4Cuil era wno de los derechos del esclavo en Grecia?

a) Tenfa la posibilidad de ser comerciante

b) Tenfa el derecho de ser hombre libre

¢) El ciudadano griego tenia la posibilidad de rescate

d) Como todo ciudadano griego podia ser libre

e) Podia exigir su derecho de ser colono ( )

Son algunas de las causas de la decadencia de Grecia.

a) El auge de Macedonia, Roma, Esparta y el fraccionamiento polftico.

b) El fraccicnamiento polftico, las guerras médicas y el colonato.

c) La guerra del Peloponeso, la crisis del régimen esclavista y el predo
minio del comercio.

d) El movimiento de Espartaco, el fraccionamiento politico y la guerra
entre la oligarquia comercial y la aristocracia.

e) El auge de Macedonia y Roma; el fraccionamiento politico y la guerra
entre la oligarquia comercial y la aristocracia,

6.- Cudl es la importancia de las Doce tablas para el desarrollo del escla--

8.~

vismo en Roma?

a) Asegurar la propiedad prlvada la esclavitud por deuda y el comercio.

b) Asegurar la propiedad privada, el dereché de herencia y ser esclave
por deuda, o

c) El auge de las guerras, la escla\ntud y el comercio.

d) Trasmitir por testamento la propiedad privada, la guerra y la indus--
tria naval.

e) El trasmitir por testamento la propiedad privada, el derecho pzétergxo

y la guerra.
LCuil fue el resultado que ohtuvo Roma de la segunda guerra pinica?

a) La ocupacifn de Sicilia, el cobro de un tributo y la construccidn de
una poderosa potencia naval.

b) La derrota de Sicilia, Gracia y el cobro del diezmo.

c) Forman parte de las posesiones romanas Grecia y Egipto.

d) Roma como duefia del Meditervdneo y de Espafia.

e) Roma derrota definitivamente a Cartago y Africa. ()

Tres consideraciones establecidad por Cat6én, para los esclavos:

a) Son "Instrumentos parlantes' y sélo deben estar trsbajando o durmiendo

b) Son "Instrumentos parlantes', deben mantenerse semihambrientos y tra-
bajando

c) 8610 deben de estar trabajands o durmiendo y: mantenerse semlhanblentos
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d) Son instrumentos mudos y no deben formar familia
e) S6lo deben estar trabajando o durmiendo y con grilletes puestos ( )

9.- Algunas causas de la desintegracién del imperio romano son:
a) La falta de nuevas conquistas, un crecimiento desordenado politico y

la unificcién del imperio por Constantino.
b) La toma de Constantinopla, el descenso del comercio y la estabilidad

ecnfmica. .

c) La aparicitn del colonato, el incremento de impuestos y gl caos poli-
tico. ‘ :

d) La falta de nuevas conquistas, el incremento de impuestes y la falta
de colonos,

e} La aparicién del colonato, el incremento de impuestos y el aumento de
esclavos, «C )

INSTRUCCIONES

- Coloque enorden crbnoldgico' los siguientes acontecimientos, colocando
dentro de los pareritesis el ndmero progresivo correspondiente (del 1 -
al 53.
) Lucha entre Constantinopla y Roma
*) Sol6n

(

{

{ ) Segunda guerra pfnica
{ ) Revolucién de Espartaco
(

) Guerra médica

Valor del control: 100 puntos
Protocolo de control preparado por:

Juan Mondragén Valdés
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PROTOCOLO DE- OONTRO DE HISTORIA UNIVERSAL

FORMA B
APELLIDO PATERNO . APELLIDO MATERNO . "NOMBRE (5) GRUPO
INSTITOCIN O COLEGIO. . — NY. IE OOENMA ~ fECHR "PINTUACTON.
OBJETIVO

Al témmino del control, el estudiante habrd demostrado:
- Su habilidad en el manejo de informacidn e interpretacidn de la
lectura realizada.
- Los conocimientos y la capacidad de andlisis que va adquiriendo
durante el curso.
INSTRUCCIONES
- Para realizar este control utilice el siguiente documento: E1 esclavis

mo en Grecia y Roma, cuaderno N2. 1.

- Dispone de un tiempo no mayor de 30 minutos para resolver el cuestiona
rio.
- En el espacio en blanco escriba brevemente 1a respuesta que se le pide

1.~ {Cuil fue la funcién de las colonias fundadas por los griegos?

2.- Sefiale una consecuencia de las guerras médicas, para Grecia.

3.- (Por qué era escasa la relacién entre la ciudad y el campo, y entre

las diversas polis en Grecia?

INSTRUCCIONES
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- Coloque en el paréntesis de la derecha la letra de la respuesta que se

leccione.
4.- (Quiénes comenzaron a financiar las operaciones comerciales en Grecia?

a) Los cambistas b) Los comerciantes c) E1 comercio
d) Los banqueros e) Los traficantes )

5.- Algunas causas de la decadencia de Grecia, fueron:

a) E1 auge de Macedonia y Roma; el fraccionamiento politico y la guerra
entre la oligarquia comercial y la aristocracia.

b) La guerra entre la oligarqufa comercial y la aristocracia; la falta
de un gobierno democritico.

<) E1 auge de Macedonia, Roma, Esparta y el fraccionamiento politico.

d) E1 fraccionamiento polftico, las guerras médicas y el movimiento de
Espartaco. .

e) La guerra entre la oligarqufa comercial y la aristocracia y la falta
de esclavos j6venes:

6.- (Cuiil es 1la importancia de las Doce Tablas para el desarrollo econémico
de Roma?

a) Las guerras de conquista y la expansién del esclavismo.

b) Trasmitir por testamento la propiedad privada, la guerra y la indus-
tria.

c) Trasmitir por testamento la propiedad privada, se es esclavo-por deu-
da y por ser prisionero de guerra. ’

d) El1 auge de las guerras, la esclavitud y la producciém. . .

e) E1 auge de las guerras, la esclavitud y el comercio marftimo. ( )

7.- ¢Cudl fue el resultado econ6mico de la primera Guerra Ptnica bara Roma?

a) El1 triunfo de la guerra, el pago del diezmo que tenfa que hacer los
habitantes de Sicilia y el auge comercial.

b) La ocupacién de Sicilia, el cobro del tributo y auge comercial.

¢) La derrota completa de Cartago, Espafia y la construccién de una vigo-
rosa flota naval.

d) Se construy§ una vigorosa potencia naval; Sicilia fue la primera pro-
vincia romana obligada a pagar un diezmo.

e) Se establece el esclavismo; Roma surgi6 as! como una potencia mmdial
de su época. (

8.- Son algunas consideraciones acerca de los esclavos, establecidas por Va-
rrén: '

a) Son "Instrumentos parlantes", deben estar en prisién y no deben tener
malas ideas. .

b) Debe de estar trabajando o durmiendo y semihambriento.

c) Son "Instrumentos parlantes" y s6lo deben de estar trabajando.

d) Son "Instrumentos parlantes", deben estar en prisitn y se les debe de
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Imponer duros castigos.
e) Debe estar trabajando o durmiendo y sometidos a duros castigos( )

9.- Algunas causas de la desintegracién del imperio romano son:
a) La descamposicifn del poder politico, la toma de Constantinopla y la
estabilidad econdmica.
b) La falta de nuevas conquistas, el caos polftico y la falta de colonias
¢) La unificacién del Imperio, la toma de Constantinopla y el descenso
del comercio.
d) La falta de nuevas conquistas, un creciente desorden pol1t1co y la di

visién del imperio por Constantino.
e) La aparicién del colonato, el incremento de impuestos y poblacién

INSTRUCCIONES
- Coloque en orden cronolégico los siguientes acontecimientos, colocando
dentro de los paréntesis el nlmero progresivo correspondiente (del 1 -
al 5).
) Guerra Panica
) Guerras médicas

(

(

( ) Revoluci6n de Espartaco
{ ) Emperador Canstantino

(

)} Cultura cretense

Valor del control: 100 puntos
Protocolo de contro preparado por:
’ Juan Mondragén Valdés
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EPILOGO

El punto de partida que motivé nuestra investigacién fue la observacibn del
rendimiento escolar durante varios aﬁds de trabajo. La cercanfa que se logra
con los alumos al trabajar en el aula permita ver de cerca los resultados
que se obtienen en el émceso de ensefianza aprendizajé. Estos resultados,
particularmente referidos al 4rea histérico social, no eran nada }ialagueﬁos
por cierto. Asi pues, habiendo detectado dificultades en el aprovechamiento
escolar en los grupos del Coiegio de Ciencias y Humanidades, plantel Azcapot
zalco, habia necesidad de encontrar las causas qﬁe las motivaban. Para deter
minarlas necesitfbamos deslindar responsabilidades. Asi, decidimos indagar a
las partes que se involucran en-el proceso educativo: maestros, alumnos e
instituciones. Para llevar a cabo esta investigacién, disefiamos varios ins--
tnmeﬁtos que nos permitieran establecer un diagnSstico mds o menos confia-~
ble de cada una de las partes involucradas en el hecho educativo; a saber:

* Seﬁalar el perfil del estudiante que ingresa al CCH

* Determinar el perfil del profesor que imparte clases en el Colegio

* Revisar con minuciosidad el proyecto académico que sﬁstenta la filoso

fia del Colegio de Ciencias y Humanidades

Para los dos primeros casos, instrumentamos sendos cuestionarios que se
aplicaron a manera de encuestas en los cinco planteles del Colegio de Cien--
cias y Humanidades y, para la revisidn del proyecto académico, nos remitimos
a las diferentes fuentes con que cuenta nuestra Universidad (referidas ya en
el 1°T capitulo de este trabajo; Vid Supra p. 10).

Los resultados obtenidos en la encuesta para determinar el perfil del
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alumo mostrs que, éfectivamente, existen deficiencias de estudio y escolari-

. — o r—

dad en su formacién académica, partiéiﬁémente en tres'aspectos fundamenta~«--
les: lectura y redacci6n, asi como de hdbitos de estudijo.

En cuanto a los resultados que se obtuvieron en la encuesta aplicada a
maestros, para determinar su perfil, comprobamos que la mayorfa de los profe-
sores que imparten clases en el CCH no tienen preparacién en didictica y peda
gogfa, lo cual los limita como profesionales, y lo que es mis grave, contribu
yen a wna formacién escolar deficiente, ya de por s deteriorada por las ca-
rencias propias de los alumnos,

‘ Respecto a la revisidn del proyecto Académico del Colegio de Ciencias y
Humanidades, encontramos un plan de trabajo totalmente acorde con las necesi-
dades educativas adn actuales en el nivel medio superior (bachillerato, siste
ma Colegio de Ciencias y Humanidades), que no s6lo contempla un sistema educa
tivo basado en la edicacidn activa en la que préfesores y alumos asumen un
rol diferente al tradicional, sino que ofrece al bachiller una alternativa de
- estudios terminales a nivel técnico.

El problema a este proyecto se present§ cuando encontraﬁhs que la mayo--
ria de los profesores no toman en cuenta este proyecto académico del Colegio,
o bien 1o ha perdido de vista a mis de una década de su creacién.

Habiendo deslindado responsabilidades, encontramos que dos de las partes
que conforman el proceso educativo est4n involucradas en el problema del bajo
rendimiento académico: maestro y alumnos. Los primeros, carecen de elementos
tedricos y té@:nicos que tiéndan a optimizar sus funciones docentes; y los se-
gundos, es decir los alumos, no saben leer, redactar ni estudiar y estan con

dicionados por su proceso social.
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Para resolver estos problemas con eficacia, hemos propuesto tres recomen
daciones fundamentales:

12,- Que el profesor adquiera en su formacién de académico las bases di-

‘ddcticas para desempefiar con éxito su funcién docente,

2.- Que se provea al alumo de diversas técnicas y prédcticas que 1o ha-

biliten para conocer, y superar, sus deficiencias, y

32.- Que se retome el proyecto académico inicial del Colegio de Ciencias

’y Humanidades para no perder la perspectiva que nos conduce a lograr un

trabajo mis eficiente en la tarea eductiva,

AdemAs de estas sugerencias anotamos en nuestro trabajo, nos propusimes
dar a conocer parte de la forma en que hemos llevado a cabo nuestra labor en
el sal6én de clases. Para ilustrarlo, presentamos un programa que pretende res
ponder a las demandas de nuestro proyecto Académico. Asimismo, mostramos uno
de los materiales que disefiamos para facilitar el aprendizaje y que consti---
tuye un elemento de apﬁyo académico, para el alumo. Finalmente, quisimos mues
trear un instrumento valioso para el maestro: el control a libro abierto, re-
curso poco utilizado en nuestro medio, pero de gran valor puesto que, a dife-
rencia de los cuestionarios que miden la capacidad de memorizacién, este tipo
de ejercicios permiten desarroilar un nivel de aprendizaje mis profundo, que

es el de la comprensién y el andlisis. ' o
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