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INTRODUCCION
En el ambito de la enseflanza oficial mexicana, io que ha pre
valecido son las ideas en torno a la educacidn no asi, los -

hechos educativos.

E1 modelo de la escuela primaria nacional se ha conformado -
mas en el discurso que en la practica educativa por lo tanto
en gran medida, la educacion mexicana ha modificado su curso,

ha vivido reformas o enmiendas por decreto.

Este trabajo se configura a manera de ensayo intentando a par
tir del andalisis de las ideas en torno a la educacidn mexica
na, delinear una propuesta de trabajo pedagdgico que aporte
elementos de juicio para confrontar el actual mode]b de es--

cuela primaria.

En términos generales se puede decir que este trabajo estd -
orientado a explorar en torno a la "calidad educativa", en--
tendiendo a ésta como la resultante del conjunto de factores
que intervienen en el proceso educativo, y partiendo del su-
puesto que el Sistema Educativo Mexicano, no ha logrado con-
jugar en la préictica, muchos de los valores y preceptos que

norman su modelo educativo que como objetivo primordial tie-

ne "la educacidn armonica e integral del nifio".



Trabajar conjuntamente ciencia-tecnologia-arte, plantea una
relacion muchas veces enunciada pero, pocas veces explorada
a fondo en el medio educativo mexicano. Este trabajo inten
ta Justificar la necesidad de hacerlo de manera integrada y
fuera del contexto institucional del aula de primaria pero

intimamente ligada a ella y a su entorno social.

Algunas de las Tineas de accidn que se abordardn son las si
guientes:
*-trabajar el vinculo escuela-comunidad a partir del

interés y del trabajo tedrico practico del nifio.

-investigar la influencia de las manifestaciones -

cientificas, tecnolégicas y artisticas en el mundo

\]

cotidiano del nifio.

-otorgar al nifio un rol como sujeto creador de cien

cia, tecnologia y arte.

-desmitificar la ciencia y el trabajo del cientifi-

co como algo lejano a la realidad del nifio.

- explorar el mundo de las profesiones y actividades

de los adultos.

-sensibilizar hacia la posibilidad de incidir y trans



formar el medio con el trabajo propio y conjunto

para el beneficio de todos.

-utilizar la expresidn artistica como un medio que

transforma la realidad para conocerla mejor.

E1 CENCITART*, se plantea simplemente como un ambiente edu
cativo que no tenga la rigidez de la escuela formal tanto

en su estructura curricular como en la relacion maestro-alum
no, y que invite al nifio a querer aprender, a crear y apli
car conocimientos y a manifestar su cosmovision via la ex-

presion artistica.

No se trata de ninguna manera de establecer un centro inno
vador, o de vanguardia educativa porque no se parte de nin
gin concepto nuevo, ya que en gran medida su concepcion ted
rica estard vinculada a algunos pianteamientos educativos -
que histdéricamente han configurado el modelo educativo de -
la ensefianza primaria mexicana, aunque, este proyecto haya
tenido como sustentacién tedrica originalmente Ta fusion de
los pensamientos educativos de Bogdan Suchodolsky y de Celes

tine Freinet.

*Centro de ensefianza de la ciencia la tecnologia y arte.



De Suchodolsky retomamos el planteamiento que aboga por la
necesidad de que la educacidon se vincule estrechamente a la
ciencia, la tecnologia y el arte, refiriéndose concretamen
te a una educacidn en 1la ciencia, en la técnica y en el -
arte, De Freinet es la tesis que propone Ta educacion -
por el trabdajo, 1a educacion que parta del interés del nifo,
la educacidon vinculada al mundo que rodea la escuela, la es

cuela como un medio donde se le permite al niiic expresar -

sus conocimientos, sus temores, sus necesidades, sus capaci

dades.

E1l CENCITART, se ubicara geograficamente en Cd. Obregdn Son.,
por lo tanto gran parte del trabajo que en é1 se realice es
tard vinculado a Tas actividades economicas preponderantes

de la regidn como son; la agricultura, la ganaderia y la -
pesca asi como la industrializacion de los productos gene-

rados por estas actividades.

Por otra parte, el CENCITART, se plantea como un centro de
investigacion pedagdgica regional con el fin de optimizar -
la organizacion y sistematizacion del trabajo asi como la -
recapitulizacidon de su experiencia la cual habréd de rever-
tirse en el medio a través de la difusidn de sus posibles -

logros.

Es importante reiterar, que en la implementacion del CENCITART



se depositan espectativas tendientes a desarrollar un tra
bajo pedagdgico que incida directamente en la comunidad -
donde opere, a la vez que es un minimo esfuerzo en la bis
queda de nuevos medios de accion para la redefinicion del

modelo educativo de Ta escuela primaria.




1. LA ESCUELA PRIMARIA MEXICANA: EL PROYECTO UTOPICO NACIONAL

La calidad de la ensefianza basica, como producto final de
la escuela, implica la conjugacidn y correlacion de un -
gran nlmero de factores o variables. Es sumamente difi--
cil precisar en un proceso educativo qué elemento es el
que esta determinando mas que ningln otro la buena o mala
calidad educativa. Pero es ltodavia mas dificil al abar--
car el fendmeno educativo a nivel nacional, precisar qué

es lo que no estd funcionando bien y por lo tanto qué es lo

que hay que wmodificar, depurar o suprimir.

Cuando afirmamos que la calidad educativa de la Escuela -
Primaria Mexicana es mala, estamos obligados a especifi--
car en relacidon a qué se hace esa afirmacion, es décir; -
qué es lo deficiente, reprochable, o negativo, y desde qué

perspectiva se hace esa afirmacion,

Este trabajo se relaciona con la calidad de la ensefianza
basica, partiendo del supuesto que la escuela primaria no

ha sido capaz de generar una educacion que de alguna mane

ra se acerque al modelo que el mismo Estado le ha atribui
do por ley. E1 por qué de ésto tiene una multiplicidad de
respuestas: discontinuidad en la planeacidn y organizacion
educativas, hetereogeneidad de educadores, educandos y con
textos educativos, centralizacion absoluta de la educacion,

etc.




En el desarrollo de esta tesina se prtende trabajar en --
torno a la concepcidn de calidad educativa que oficialmen
te se ha estipulado, a la vez que se propone un enriqueci
miento a dicha concepcidon mas acorde con nuestra realidad.
La realizacion practica de esta concepcidon exige un con--
texto de educacidon no formal, por To tanto fuera del aula
escolar aunque vinculada estrechamente a ella y al entor-

no social de la escuela.

Qué enseflar y para qué ensefiar en la escuela primaria ha

sido punto de controvertidas polémicas en el ambito nacio
nal desde principios del siglo pasado. De muchas maneras
el problema subsiste, aunque en la actualidad no se discu
ta su gratuidad, obligateridad o laicismo subsiste la cer

tidumbre de que la escuela no ha cumplido la misién que -

se le ha encomendado.

Sin embargo, es necesario tener presente que la educacidn
ha sido depositaria de toda una serie de insospechadas --
virtudes que 1a han convertido en algo magico "per se". -
La educacidn ha sido la que salvard a la humanidad, lo que
lograra la unidad nacional, la que libertard al pueblo etc,

Y no es que se niegue la importancia de la educacidon como

factor de desarrollo, pero es fundamental ligar el "debe

ser" con el "ser"; las ideas con los hechos.




Al hacer una breve retrospectiva historica de la educacidn
mexicana queda en evidencia que mucho de 1o que ayer se di
jo no se comprendid, no se 1levd a la practica o se hizo -
caso omiso de ello, que gran parte de 1o que se hizo no --
fue planeado adecuadamente o fue realizado de manera impro
visada. En una palabra, que en la educacion elemental las
cosas no han evolucionado como debieran aunque hayan exis-

tido aportaciones importantes.
1.1 LA GENESIS

En 1824 el diputado‘dosé Ma. Luis Mora declard que la es--
cuela no ensefaba nada que sirviera a la vida practica, pi
dio la intervencidn del Estado en la educacidn para formar
hombres practicos, activos, industriosos, que hicigsen de
su propio esfuerzo la fuente de su bienestar material y su
situacion social; hombres que abandonasen el viejo habito

de vivir del gobierno.

En el periodo de la Reforma se empieza a configurar una co
rriente muy significativa: el positivismo cientifico. Ga-
bino Barreda, 1lamado a colaborar por Benito Judrez al ex-
pedirse la Ley Orgdnica de Instruccidon Piblica en el Dis--
trito Federal sostiene que:

"La solucidon para los males de México estd

en Ta emancipacion mental... la indepen--

dencia se iniciard con el emerger de la -
ciencia la cual producird el rompimiento



de las cadenas religiosas, que a su vez -
traera la emancipacion politica. £Ls de--
cir la libertad de México se logrard a --
partir de una idea, el positivismo cienti

; ] -
fico. (1)

En Tos afios 1889-90, se celebran en México el 12 y 22 Con
gresos nacionales de instruccidn Piblica cuyo propdsito -
fundamental era fundar la Escuela Nacional Mexicana, Abra

ham Castellanos afirmaba que ésta

"aseguraria el mas risuciio porvenir para -
la nacidn porque con ella vendria la inde
pendencia intelecutal y moral de un pue--
blo entero que convertiria al mas humilde
de sus hijos en un ciudadano 1ibre”,(?)

Se argumentaba también que para que una pedagogia pudiera
fructificar, deberia derivarse de una escuela filosdfica

que la sostuviera con éxito; esta fTilosofia sa]vadbra se-
ria el positivismo porque en é1 caben todas las liberta--
des y sentimientos asi como todas las actividades del ser
humano, 1o mismo puede formar a un tedlogo, a un artesano

que al "sagaz matemdatico".

La Comisidon Primera del Congreso integrada por Enrique C.
Rébsamen, Miguel F. Martinez y Manuel Zayas, al dar su in

forme indicd que no bastaba con que unos mismos principios

(1) EDGAR, Llinds. Revolucidn, educacion y mexicanidad P.45
(2) IBIDEM. P. 50



(2]

pedagdégicos normaran la cultura popular, sino que era pre
ciso que en toda la nacidn, en la escuela primaria se for
mara al hombre no sdélo desde el punto de vista social, si
no al ciudadano mexicano inspirado en los ideales de la -
Patria. [sta comision aclaraba que preferia el término -
"educacion" al de "instruccidon" porque el segundo se 1i--
mitaba casi exclusivamente a Ta ensefianza intelectual y -
ellos deseaban plantear un proyecto de una escuela prima-
ria que desarrollara armonicamente la naturaleza del nifio
en su triple aspecto: fisico, moral e intelectual". (3)
Justo Sierra pensaba que Ta escuela debia convertirse en

una iglesia nueva que se apoyara en el libro para matar -
el pasado, que en México se reducia a la historia de la -
iglesia catdolica, la cual seqgin &1, proponia la conserva-
cion de la ignorancia. Esto seria via el positivismo en

el que veia la gran conquista de la modernidad.

Sierra, modernizé la ensefianza de la escuela primaria, con
tinud y fomenté lo que quedaba de la obra de Gabino Barre-
da, en su estancia como colaborador de Porfirio Diaz. Fue
segin Vasconcelos "el dnico hombre del porfirismo que pudo

haber salvado a la nacién".(4)

(3) EDGAR, Llinas, 0.C. P. 51 )
(4) JOSE, Vasconcelos, Antologia de textos sobre educacion.
P. 163.



Siendo presidente de México, Alvaro Obregdn 1lega a cola-
borar con &1 un hombre de singular importancia: José Vas-
concelos, quien influyd decisivamente para la promulgacion

de .la ley que cred la Secretaria de Educacion.

Durante la gestidon de Vasconcelos, se crea un ambiente -
propicio para el desarrollo de lo humanistico, en contra-
posicion de la corriente positivista, la cual Vasconcelos
consideraba habia contribuido al mejoramiento de la educa
cion pero imponiendo un modelo europeo y con logros muy -
Timitados. De los humanistas, Gabino Barreda se habia ex
presado peyorativamente como "tedricos", frutos naturales
de la educacion incompleta y viciosa, mientras que los -
“priacticos" no salian de Tos colegios sino por verdadera

excepcion.

La ideologia de Vasconcelos tenia su punto clave en libe-
rar al pueblo de México de la barbarie y 1a incultura en

que se encontraba. Para lograrlo habia que movilizar a -
todo el pais impregndndolo de una mistica de servicio so-
cial y de sentido de renovacidon cultural o mas bien de --

creacion de una nueva cultura; la cultura mestiza.

"Instructores, libros y arte serian las nue
vas armas que redimirian y purificarian |-
las diferencias raciales, economicas y so-
ciales de un México barbaro. La educaciodn

seria la (nica via eficaz de la unidad na-



cional y el ejercicio democrdtico, porque
al tener conciencia de sus fines humanos,
el individuo 1legaria a participar activa
mente en la formacidn de una nueva cultu-
ra que exaltaria los mas altos valores es
pirituales. E1 nacionalismo seria conce-
bido como la realizacidn propia de una ci
vilizacion creada por la mezcla etnicocul
tural que, a través de la unidn favorecen
una nueva concepcion de la vida y su rea-
Tizacidn por medio de expresiones estéti-
cas, morales y de organizacion socia]"‘(5)

Vive México, en los dias de Vasconcelos una especie de re
nacimiento cultural, en tres afios aumenta casi en un 50%

el ndmero de escuelas, maesiros y alumnos, cincuenta mil

personas al afio eran alfabetizadas, en ediciones de 50 --
mil ejemplares se distribuian las obras clasicas y univer
sales de la Titeratura, se cred un gran numero de biblio-
tecas, de escuelas de artes y oficios, se did un fderte -
impulso al desarrollo musical y se inyectd nueva vida a -

la upiversidad nacional.

Vasconcelos, rechazaba profundamente los modelos educati-
vos extranjeros que en aquel tiempo empezaban a ejercer -
cierta influencia en el ambito educativo mexicano, tales
como los sistemas de Dewey y Decroly, a los que considera
ba que correspondian a otros modos de vida que no era el

nuestro.

(5) MARTA Robles. Educacidon y sociedad en la historia de
México. P. 96



Solo tres afios durd la gestion de José Vasconcelos como -
ministro de Educacidn Pablica, y tal parece que en este -
corto periodo se realizaron mas obras en todos los dambi--
tos educativos del pais, que en dos periodos completos de

algunos otros sexenios gubernamentales.
1.2 MODELOS, SEXENIOS Y REFORMAS

En 1923, el Departamento Escolar de la SEP, comunicd a to
das las escuelas primarias que oficialmente la educaciodn

que imparta el Estado deberd ser "moderna en la practica",
basada fundamentalmente en la actividad de Tos alumnos, -
se elabora un proyecto de reforma a la ensefianza y circu-
la la primera edicidn de las "Bases para organizar la en-

sefianza conforme al principio de Ta accion". '

"Por medio de Tas Bases se abordé audazmen
te 1a reforma que en mayor grado podrian
permitir nuestras condiciones y circuns--
tancias, y por ella se 1ibrd resueltamen-
te a la Escuela de los moldes tradiciona-
les que la encauzaban en un proceso repu-
diado por nuestra época".(6)

Se trataba de poner en practica las ideas que de Bélgica,
Alemania y Estados Unidos 1legaban a nuestro pais. Como

la misma SEP 1o reconoce la aplicacidon de las Bases signi

(6) SEP. "E1 Esfuerzo educativo Mexicano. Memorias (1924)"
Tomo I. P. 156.




ficd un verdadero tanteo con sus consiguientes tropiezos.

“la implantacion de los procedimientos acti
vos en 1a ensefianza al principio produjo -
desconcierto, malas interpretaciones, erro
res, prejuicios y otros muchos inconvenien
tes; que en el transcurso del tiempo fueron
evitdndose mas o menos, aun cuando no pode
mos afirmar que hayan desaparecido comple~-
tamente. Como la técnica es demasiado a--
vanzada para que pueda dominarse con faci-
lidad por quienes no estén suficientemente
preparados para hacerlo, los resultados -~
han tenido que ser muy diversos”.(7)

Era esta la técnica que Vasconcelos habia rechazado. Y
aunque no se pudo borrar del todo su influencia prevale--

cid como un antecedente muy significativo en la demanda

de excelencia en la calidad educativa por parte de algu-

A3

nos sectores de la poblacidn.

E1 modelo Callista, prevalece hasta que lLazaro Cardenas

asume el gobierno de la Repiblica. ET1 ideario politico
de Cardenas estaba encaminado en la lucha hacia el verda-
dero nacionalismo. En torno a ésto se establecen alian--
zas entre trabajadores y campesinos con el Estado y éste
toma como bandefa de su accion politica la fdgualdad como

consecuencia de una equitativa distribucion de la riqueza.

(7) IBIDEM. P. 193.



Y en este contexto, la SEP en 1935 consideraba:

"La escuela primaria ha ido desenvolviéndo-
se paralelamente a todos nuestros movimien
tos emancipadores...fué preconizada como -
gratuita por los Constituyentes del Congre
so del 24 (1824), laica y no confesional =~
por Tos reformadores del 33 (1833) y del -
57 (1857). Los representantes del movimien
to social de nuestros dias la establecie--
ron como una funcidn piblica de exclusiva
vigilancia y responsabilidad del Estado en
1a Constitucion de 17 (1917), la Reforma -
Constitucional de 34 (1934) Ta transformd
radicalmente, fijandote el caracter de so-
cialista, para darle un contenido ideologi
co y doctrinario, a fin de preparar a las
nuevas -gencraciones en la lucha- para el
advenimiento de un nuevo régimen social -
sin exp]otados”.<8)

La SEP sefialaba que la Escuela Socialista no era una inven
cion artificiosa ni absurda, sino que apelaba a priﬂcipios
que habian existido siempre tales como despertar el espiri
tu de solidaridad humana, la conciencia hacia la funcion -
social de la cultura y una postura clara y cientifica so--

bre la posicion del hombre en el cosmos y en la sociedad.

La Escuela Socialista reconocia como eje central de todas

sus labores, "las actividades de trabajo productivo y so-

(8) SEP "E1 esfuerzo educativo Mexicano. Memorias 1935",
P. 173.

10.



cialmente {til", se pretendia que los alumnos asumieran el
habito del trabajo como un modo de conducta obligatorio, -

géste debia ser colectivo y en beneficio de la comunidad.

La escuela debia mostrar objetivamente los resultados ven-
tajosos del trabajo organizado, de ahi que surge la necesi

dad de establecer en las primarias Cooperativas de Produc-

cion, de Consumo y Mixtas.

"La Escuela Primaria hard que sus educandos
adquieran una cultura basica, dirigida al
servicio de la colectividad. Esta cultura,
por ninglGn motivo se impartira haciendo uso
de los procedimientos de la infecunda escue
la verbalista sino que 1os alumnos habran -
de ir obteniéndola de las actividades de -
trabajo productivo (por otra parte) harda que
los educandos, mediante la observacion y la
experimentacidn, tengan un concepto racio--
nal del mundo, fundados cn principios cien-
tificos, concepto que les permita desechar
prejuicios y fanatismos de toda indo]e“.(g)

La Escuela Socialista se inspird en el 'modelo soviético al
mismo tiempo que se aplicaban conceptos de la teoria de la
escuela activa de Dewey. Se trataba de impartir la ensefian
za mediante temas globales que ofrecieran como nucleo cen

tral la naturaleza, el trabajo y la sociedad.

(9) IBIDEM. P. 190.



"Este método globalizador de procedencia so
viéetica fracasd igual que en decenio ante-
rior habian fracasado el método de proyec-
tos y otros de origen norteamericano, por
la complicacion que causaban a los maestraos,
sobrecargados de preocupaciones y tareas -
sociales vy doctrinarias".(lo)

Todo parece indicar que el ideario de Ta Escuela socialis
ta rebaso con mucho la capacidad de organizacidn de los -
maestros que eran verdaderamente apabullados por las de--
mandas que les planteaba la nueva corriente que traia con
sigo ideas no manejadas con anterioridad; "Sobre una con-
cepcion cientifica del universo, el origen del mundo y de
Ta vida, el caracter material de todos los fendomenos de -
la naturaleza y la dialéctica que rige a la historia y a

la sociedad”.(ll)

E1 esfuerzo de Ta SEP por lograr una mayor unidad nacio--
nal en torno a la educacion (federalizacion) did como re-
sultado un esfuerzo editorial importante que sentd prece-

dente del Libro de Texto Gratuito.

Con el fin del periodo presidencial de Ldzaro Cdrdenas, -

(10) JESUS, Sotelo Incldn. "La educacidn socialista"en His-
toria de la educacidn piblica en México. P. 287

(11) IDEM. P. 287.




la educacidon pablica adquiere otro matiz. Durante el go-
bierno de Manuel Avila Camacho se inicia una politica de
rectificacion de la educacion socialista. La nueva poli-
tica educativa se encamina a incrementar la alfabetiza---
cion y a preparar cuadros de trabajadores y técnicos que
exigia el desarrollo econdmico. En Tos dltimos tres afios
del gobierno de Avila Camacho, Jaime Torres Bodet fue se-
cretario de Educacion Piblica y desarrolld una gestion re
levante. Sin que se haya dado una ruptura con la politi-
ca educativa de Cardenas, se busco una opcion conciliato-
ria en respuesta a las presiones de diversos sectores del
pais que concluyd con la reforma al articulo 32 de la Cons
titucion, en 1946. Se suprime la orientacion socialista
y se subrayan principios como los de educacion intggra].

cientifica, democratica, nacional, obligatoria y gratuita.

Durante el sexenio de Miguel Alemdan el programa de indus-
tralizacion fué lo mas destacado, la politica educativa -
no tuvo ninguna particularidad especial, siendo en este -
campo, lo mas importante, la labor de Francisco Larroyo -

quien difundié la corriente denominada pedagogia social.

“Esta doctrina se funda en una filosofia
de la cultura, gque a su vez se apoya en
una teoria de los valores. La cultura
es la objetivacion en bienes culturales
de los valores de la verdad, la belleza,
la justicia y lo atil, todo lo cual ---

13.



crea los sectores culturales de la econo
ma, el derecho, Ta moral pidblica y el ar

te. La educacidon se concibe meramente -
como una formacion de la cultura“.(lz)

Esta corriente de procedencia alemana intentaba vincular
la educacion con el desarrollo econdmico, mediante el con
cpto de "escuela unificada", concepto que establece sus -
fundamentos en Ta idea de progreso, que a su vez explica
el desarrollo de 1a cultura en tres momentos: primero la
especificacion, diferenciacién de conocimientos, segundo
la homogeneizacion, unificacidn de estos en una unidad --
sistematica a partir de ciertos principios generalizado--
res que la transforman en una totalidad. Todos estos --
conceptos poco claros que no hablan de una practica educa
tiva concreta y que se refieren mas bien al desarr&l]o del

individuo en el ambito social y en sus relaciones con los

demas.

E1 periodo de Adolfo Ruiz Cortinez pasa sin pena ni gloria
en materia educativa, en cambio con Adolfo LOpez Mateos, -
la educacion piblica recobra nuevos brios. De nueva cuen-
ta, Jaime Torres Bodet es nombrado Secretario de educacidn
Piblica. Tal y como eran las expectativas, Torres Bodet,

continfla la labor que habia emprendido durante su gestiodn

(12) RAUL, Cardial Reyes. "[C1 periodo de conciliacidn y co
solidacion 1946-1958" en Historia de la educaci

14,
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en el gobierno de Avila Camacho.

En 1959 se presenta el Plan para el mejoramiento y la Ex-
pansion de la Educacion Primaria en México {Plan de once
afios). Lo de "expansion", aludia obviamente a la canti--
dad pero también a la calidad. Al término del sexenio --
acudian a las escuelas primarias de todo el pais dos y me
dio millones mas de nifios, que en su inicio, pero a pesar
del esfuerzo solo se resolvido el probiema en un 33%. La
edicion y distribucibén de Tos 1ibros de texto gratuitos -

fue ~si no el que mas- wuno de los mayores logros educati
q y $! r

vos de Lopez Mateos. Se argumentd que la educacion no pue

de ser gratuita y menos obligatoria si no se proporciona a
los nifios los materjales diddcticos que requieren, g] mis-
mo tiempo se garantizaba la calidad de la educacion a tra-
vés de un minimo de conocimientos y destrezas que los Ti--

bros ofrecen.

En 1959, Torres Bodet declaraba "Tendremos que eliminar -
~aunque nos pese- muchos detalles, muchas referencias y -
muchos nombres, para orientar Ta atencidn del educador ha-
cia tres metas: que el nifio conozca mejor que ahora el me-
dio fisico, economico y social en que va a vivir, que co--
bre mayor confianza en el trabajo hecho por si mismo y que

adquiera un sentido mas constructivo de su responsabilidad
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en la accion comﬂn".(13) Se intentaba vincular el apren-

dizaje a las necesidades del nifio y a la vida social.

Al igual que Vasconcelos, Torres Dodet (discipulo de aquél)
concebia a la educacidn pGblica mas alla del aprendizaje

en el aula, para ellos era fgualmente importante integrar
al ciudadano en el mundo que lo rodea a través de la lec-
tura, la ciencia, Ta misica el teatro y las artes plasti-
cas. Torres Bodet tuvo congruencia entre su planteamiento

y obra educativas por eso muchos de lTos avances en educa--

-

cion publica de MEéxico, son producto de su gestion.

“Cada sexenio trae sus reformas bajo el bra
zo; cada sexenio sobrepasa al anterior --
-en el doble o mas- en el nimero de sus au
Tas construidas, de titulos expedidos, de
plazas wmagisteriales, en aumentos y presta
ciones...pero la realidad del analfabetis-
mo nos sigue abrumando, en tanto que la ca
lidad de Ta educacidn superior desciende y
se observa una especie de fluctuacidn de -
los grandes lineamientos y objetivos de la
educacidn y de las aspiraciones de la comy

: 3 il
nidad nacional “(14)

De esta manera vemos que durante la gestion de Agustin Ya-

fiez como Secretario de Educacion Piblica se efectua otra -

(13) IBIDEM. P. 378.

(14) ARTURO, Gonzdlez Cosio. "Los afios recientes 1964-1976"
en Historia de la educacidn plblica en México
P. 404,




reforma educativa, que pretende erradicar la actitud ver-
balista de los maestros asi como responder a la necesidad
de "seleccionar los conocimientos fundamentales que se -
transmitirdn en cada etapa escolar, wmediante métodos y me
dios modernos; en eliminar las nociones accesorias y los
programas obsoletos; en adecuar con la prontitud posible
Tos avances de Tla ciencia y de la técnica {(y asi)... ha-
cer comprensibles los principios cientificos, es decir,

crear una mentalidad cientifica y tecno1égica”.(15)

Aunque cuantitativamente, se pueden mencionar cifras espec
taculares en relacion a edificacion de aulas, edicidn de -
Tibros de texto gratuito, cartillas de alfabetizacidon, ctc,
la propuesta educativa de este sexenio resultdo poco preci-
sa, ademds que los acontecimientos politicos de 1968, acen
tuaron los espacios criticos dentro del Sistema Educativo.
Este sexenio dejd la impresidon de una educacidon mexicana -

en crisis y en constante deterioro.
Con el gobierno de Luis Echeverria, tiene lugar otra refor

ma educativa, esta vez, de manera mas contundente y organi

zada como programa nacional, que pretendia concientizar a

(15) IBIDEM. P. 407.
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la poblacidn en los problemas del pais, se disefiaba una es-
trategia educativa de tendencia nacionalista y con procedi-
mientos que fueron realmente eficaces para la cnsefianza, se
redisefiaron los libros de texto gratuito para primaria. En
términos genreales se trataba de una concepcién de Ta educa
cidn ligada a la economia y a las "estructuras sociales" y

en contra de la dependencia econdmica, cientifica y tecnold
gica del extranjero. Se basaba asimismo en el ideal de la

democratizacion de la ensciianza y en la estimulacion del ni
fio mediante un aprendizaje con métodos de investigacidn y -
experimentacion que le desarrvollaran una actitud critica que

ayudara a transformar la realidad social y cultural.

Se Te 1lamd Reforma integral porque buscaba integrar la educa
cidn extraescolar a la formal, popularizar el conocimiento y
flexibilizar el sistema educativo para brindar igualdad de o-

portunidades a toda la poblacion.

Conforme a la reforma de 1970, en 1973 se expidid la Ley Fede
ral de Educacidn, que establece que la educacion es una fun--
cion social del Estado, organiza el sistema educativo nacio--
nal y precisa las bases del proceso educativo asi como los de

rechos y obligaciones sobre la materia,

De 1o mas relevante de este periodo fue la reforma a los Ti--



bros de texto gratuito que adquirieron un carédcter mas forma
tivo que informativo y fueron actualizados sus contenidos in
troduciendo temas como la educacion sexual y concepciones --

cientificas como la dialéctica en ciencias sociales.

Los nuevos libros de texto se distribuyeron ante la confu---
sion de los maestros que los recibian sin los elementos nece
sarios para manejarlos y sin que se instrumentara un sistema
de evaluacion organizado a nivel representativo que sondeara

realmente Jos alcances que pudiera tener esta nueva medida.

Las acciones educativas que se implementaron en el gobierno

de Luis Echeverria han sido los mas importantes hasta hoy en
dia ya que el periodo de José Lépez Portillo no se caracteri
26 por grandes pronunciamientos en torno a la educacidon basi

ca y menos aun, el presente régimen.

Si en algo se puede caracterizar el gobierno actual -en lo -
que a educacidn se refiere- es en el reconocimiento piablico

de un Sistema Educativo en crisis.

En agosto de 1984, la SEP publica el "Programa Nacional para
la Educacion, la Cultura y Recrcacion" como prefacio para -
el arranque de 1o que se denominé "Revolucion educativa", -

en 1o que se expresa lo siguiente entre otras cosas;



“subsisten serias deficiencias y pro
blemas que impiden el 6ptimo aprove
chamiento y desarrollo de las tareas
que realiza el Sector Educativo, co
mo parte de los requerimientos y re
tos a que se enfrenta nuestro pais.”

.."La baja calidad de Ta ensefianza, que
se observa en todo el sistema, se re
fleja necesariamente cn los bajos ni
veles de capacitacidn y en el escaso
desarrollo de habilidades socialmen-
te dtiles. En la actualidad mas --
del 27% del total de la poblacion --
del pais carece del minimo de educa-
cion formal que histdoricamente se ha
propuesto la nacidn: ¢l nimero de a-
nalfabetas y de adultos que no han -
terminado la primaria o la secunda--
ria (6 y 22 millones, respectivamen-
te),revela el gran desafio al que de
ben enfrentarse fanto el sistcma edu
cativo como 1a sociedad en su conjun
to"...

."Todo 1o anterior se resume en la exis
tencia de una falta de coordinacidn,
sistematizacion y articulacidn pedagd
gica entre los diferentes niveles de
educacion basica, misma que se refleja
en los contenidos, metodologias, orga
nizacion y finalidades de los progra-
mas, que no responden adecuadamente -
ni a las peculiaridades regionales ni
a los requerimientos de la sociedad"(16)

20.
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2. LA CALIDAD EDUCATIVA: EL SUERO IRRACIONAL

Histéricamente, la educacidén mexicana ha sido un proceso -
catalizador de la situacidn politica del pais. Se puede -
afirmar que ha sido concretamente el clima politico impe-

rante lo que ha determinado, establecido, definido el rumbo
de la escuela oficial. Tal vez, &sto no debiera ser por si

mismo cuecstionable, pero, lo que no deja lugar a dudas es -
la muy cuestionable capacidad del Estado Méxicano para rea-
lizar en la préactica, instrumentar operacioncs que puedan -
abatir la brecha tan grande que existe cntre el plantcamien
to tebérico que rige nuestra cducacidén y la recalidad del que

hacer cducativo de las escuclas del pais.

En el plano del discurso politico mexicano, ha existido una
comprensidn aparente y explicita de la problemdtica que en-
cierran las cuestiones educativas, asi como tambien de la -
relevancia que éstas tiench para el desarrollo del‘pais. -
Quiza esta aparente comprensidn esté sustentada en buenos -
deseos, en la esperanza dc que sc unan espontancamente las

actitudes voluntariosas mexicanas por y para la educacidn y
no en la comprensidon cabal de que mejorar la calidad educa-
tiva Implica no una, sino una gran diversidad de acciones -
pausadas, seguras, concisas, con objetivos definidos, con -

replanteamientos continuos en un mismo camino.

No es solo el decreto oficial lo que puede redefinir rumbos
en la educacion, ciertamente debe existir buena intencion,-
sinceridad, deseo real de hacer las cosas, pero, si no se -
toman medidas en el nivel y profundidad requeridas, poco o

nada sc puede lograr. El primer paso obligado serd reconocer

el estado real de las cosas.
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2.1. EL MODELO CONFIGURADO.

Se ha expuesto de una manera muy general, el panorama histd
rico de la configuracidn del modelo de escuela elemental o
primaria que hoy conocemos. Seguramente, quedan muchas dudas
lagunas y omisiones ante lo esquemdtico de la exposicidon, -
sin embargo es posible afirmar que dentro de ta dinamica en
que se ha desarrollado el modelo mencionado aparecen como
constante las reformas, las modificaciones y la superposicién

de estrategias y planteamientos ecducativos deficientes

A pesar de lo anterior, hay que reconoccr que ha habido pro
puestas importantes que no han llegado a una plena materia-
lizacién. Cada reforma, cada nuevo intento del Estado Mexi-
cano por replantear la educacidn, ha dejado expericencias, -
ha dejado acciones inconclusas que es nccesario recapitular

rescatar, revalorar.

En opinidn de Pablo Latapi, el Estado Méxicano nunca ha plan
teado los problemas educativos a fondo, puesto que ''se ha -
importado un modelo cducativo que no corresponde a los reque
rimientos demograficos, econdmicos y sociales del pais y que
dista mucho de estar en armonia con nuestras capacidades y -
aspiraciones. No ha habido ¢l valor de repensar las cosas a
fondo, de imaginar modelos educativos realmente distintos y

de asumir los riesgos de implementarlos" (17)

(17) Pablo Latap? ' Problemas del desarrollo escolar'' en Temas de

politica educativa 1976-1978 pP.118,
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La afirmacién de Latap( quré hacer pensay en la "Escuela -
Maderna' en éboca de Calles o en la "Escuela Socialista" de
Cirdenas, como modelo distintos bor citar dos ecjemplos, sin
embargo, mas que modeclos cducativos *acabados, fueron accio
nes y pronunciamientos que obedecian al conjunto global de
acciones bolfticas del gobierno y que por lo tanto, tenfan
que sobortar un bagage ideoldgico-politico que iba mas alla
de su funcidn, al mismo tiemﬁo que los inmovilizaba. En el
caso de la escuela socialista por c¢jemplo, se quiso hacer de

masiado por medio de la educacidn.

Estos modelos, no fueron el resultado de elaboracidon de pla-
nes y objetivos educativos concretos, claros, sencillos, de
facil acceso a los maestros, y aungue si Lomaban en cuenta =
las necesidades de desarrollo del pais, no fueron realistas

en su operacidn.

Gran parte de las polfticas educativas, solo han tenido vigen
cia sexenal cuando mucho, incluso en algunos casos, dentro de
un mismo sexenio ha habido serios cambios o contra giros en
la polfTtica oficial de la educacidén. Lo que ha impedido una -
depuracidn gradual conforme a autoevaluaciones, que permita =
cambios y modificaciones al modo mexicano de hacer educacidn

en pro de una calidad educativa en ascenso.

Hasta cierto punto, se ha especulade con la educacién, a la
vez que se la ha tratado como un compartimiento aislado de la
vida nacional, sin tener la plena conciencia que las decisio-

nes obre su desarrollo tocan las esferas politicas econdmicas

*Ambos casos se inspiran en modelos importados; aunque los dos provinie
ron de la corriente denominada "activa', su enclave en el contexto na-
cional implicd concepciones cscencialmente diferentes de la funcidn so
cial de la educacion.
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y social y sus efectos hay que valorarlos en las relacio -
nes de convivencia y en los cambios que pueden generar en-

las estructuras de poder.

Existen razones de peso para afirmar quc el Estado Mexica
no ha actuado con un estilo muy 'visceral' con respecto a
la educacién. Y eso le ha hecho titubear, retroceder, en-

una palabra, no encarar el problema hasta sus Gltimas con

secuencias.

" Uno se resigna a aceptar, sexenio tras sexenio, la inefi
ciencia y la desigualdad de la educacién. Después de todo,
educar a la gente debe ser algo relativamente sencillo, da
do que es tan fundamental. iNo podriamos iniciar en peque-
fio, un sistema educativo distinto, disefado para las nece-
sidades reales de ese otro México? (el México Marginal), -
INo podriamos inventar una manera especificamente nuestra-
de educar, que fuese sencilla, pedagdgicamente eficiente y
razonablemente mas justa? (18)

Quizds sea prematuro contestar que sT a la pregunta anterior
por lo tanto se tratard de contar con mas elementos de jui -

cio al respecto, en el desarrollo de este trabajo.

(18) IBIDEM p. 70.
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2,2. LA POBRE CALIDAD: LA POBRE EDUCACION

La educacidn como producto, debe tener buena calidad. En ésto
parece ser que han conincidido quienes han marcado el rumbo
de la educacidn mexicana. El ‘“qué', vy ”bara qué' de ese pro
ducto es precisamente el punto de desacuerdo de politicos, -

investigadores y educadores.

El deber ser de nuestra educacidén estd perfilado, delineado
constitucionalmente cowmo un conjunto de preceptos, normas vy
objetivos que, vistos como el proyecto educativo nacional, -
ofrecen la premisa fundamental sobre la que debe partir cual
quier contrastacidn con la recalidad educativa nacional. En el
ideario educativo constitucional ha quedado la huella del -
impetu cientificista de los positivistas, el humanismo de -~
Vasconcelos, ¢l concepto de la funcidén social y solidaridad
de la escuela socialista de Cirdenas, el espiritu de convi-

vencia internacional democractica de Lopez Mateos, etc y estc.

"El articulo 3°Constitucional asi como la Ley Federal de Edu
cacidon establecen la obligatoriedad de la educacion primaria

o su equivalente para todos los mexicanos. Alcanzar tal nivel
educativo implica el dominio integral de la lectura y la escri
tura, bases para el conocimiento cientifico, critico y reflexi
vo de las realidades sociales y naturales, algunos conocimien-
tos tecndlogicos y artisticos, el dominio completo de las ope-
raciones matcmdticas elementales y la formacidn de actitudes y
habitos para ¢l desempeiio en ia vida social y laboral, forma--
cidn civica, en la solidaridad nacional e internacional y de -
respeto a los valores patrios. Ademds la educacion primaria debe
desarrollar en el educando la capacidad de aprender a aprender
a fin de que continuc estudiando a lo largo de la vida". (19)

(19) COPLAMAR (1979) Minimos de Bicnestar. Educacidn Mexico
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La cita anterior podria sintetizar los objetivos** que actu
almente debe cumplir la educacién primaria, es decir, su -
gran tarea. Tarea que no es nuecva y que nccesariamente ha -
dejado huella en un considerable numero de generaciones de

mexicanos.

Se dice que en los dltimos aflos el 25% del presupuesto total
del pais, se destina a la educacidn {Clales serdan los alcan-

ces de &ésto?, LCAmo sc pueden medir los resultados?

"Una dificultad para evaluar ¢l impacto y lo relevancia de -

la educacidn estriba en Ja complejidad y el caracter difuso

de sus objetivos'"(20), lo intrincado de su estructura y orga
nizacidn administrativa, la complejidad misma de su accidn,

asi como la diffcil concrecidn de sus resultados. &Como sec -
podria medir la formacidn civica en ta solidaridad interna--

cional, o la capacidad de aprender a apreunder?.

A nivel internacional, el papel que la escuela jucga como la
instancia que permite a los individuos el acceso al conoci-=-
mieto y el desarrollo de habilidades socialmente descables -
individual y colectivamente, ha sido objeto de gran nlmero -
de investigaciones, algunas de las cuales han cuestionado -
fuertemente su vazén de ser, (recuérdese lvan lltich) toda -
vez que sefialan crudamente su incapacidad para lograr los ob
jetivos que explicitamente manifiesta, por lo que }e otorgan

un cardcter de irracional.®®#

(20) GABRIEL CAMARA “Imbacto y relevancia de la educacifn bidsica'' P.6
(E1 sub-rayado es mio).

* A parte del articulo 3°de la Constitucidn de 1917, los objetivos
explicitos de la educacidn aparecen desarroliados mas ampliamente
hasta 1973, con la promulgacién de la Ley Federal de Educacion.

¥
x

Irracional desde el punto de vista de sus propdsitos piblicos, por
la distorsidn de los deseos y cxpectativas de aprendizale, por la
desigualdad en la cobertura de sus servicios, y por otras razones
que ponen en tela de juicio Ta veracidad de su accidn.
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E) problema es mundial, las crisis educativas no son exclu
sivas de México (21) tanto baises desarrollados, como sub-
desarrollados se enfrentan dia a dia con problemas como; -
tqué hacer con la educacién? lcémo mejorarla? lde que manera
organizarla para que verdaderamente forme a los individuos
en lo que realmente requiere cada nacidn, cada regién? Estos
y muchos mas interrogantes hacen de la educacidn un fendme-
no muy comﬁlcjo que de ninguna manera c¢s facil de comprender

en toda su magnitud como ya hemos dicho.

La problematica educativa mexicana, dista mucho de ser la de
cualquier nacidn desarrollada. Los mexicanos estamos por re-

solver problemas primarios quc por circunstancias muy especi

ficas de la dindmica econdmica-politica-social de nuestro =

pais, se vienen arrastrando desde que constitucionalmente la

educaci{dén es una obligacidn y un derecho.

(21) Estrictamente, en este trabajo no cabrfa el andlisis de los efec-
tos de la educacidn en dmbitos externos a nuestro pais; desgracia
damente en México, la investigacion educativa no ha logrado un =
amplio desarrollo. Aunque no fuera asf, es muy importante conocer
la que en otros paises estiman como relevante o irrelevante en el
renglén educativo, sobre todo los de condiciones de desarrollo -
similares al nuestro. En este sentido se ha considerado como ba-
sico el trabajo de investigacion d¢ Grabriel Camara, del Centro
de Estudios Educativos. "lmpacto y relevancia de la educacion -
bdsica; panordmica sobre el estado de la investigacion', porque
yincula la problemdtica nacional educativa a la situacién de di-
yersos pafses, todo &sto, a la luz de numerosas investigaciones
que pretenden despejar incognitas sobre aspectos tradicionalmente
no atribuidos a la educacidn.
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Hoy, las investigaciones sobre la calidad educativa de la -
ensefianza basica, son tan diversilicadas como lo es el fend
meno educativo. En el ambito de las investigaciones educati
vas, una de las mas Tamosas ha sido la que realizd James S.
Coleman (22) en E.U. en 1964. Se estructurd como la cncues-
ta escolar nacional mas ambiciosa en E.U.A., teniendo como-
intencidén principal conocer en qué mwedida las escuelas pd -
blicas eran un factor de desigualdad social y la correla -

cidn de ésta con el rendimiento académico.

La conclusién de este trabajo que encuestd a 640,000 alumnos
hizo ver que comparada con factores como la familia y el me

dio ambiente, la escuela influye muy poco cn el Togro acadé-

mico del alumno.

La importancia de este estudio fu€ la de generar una inquie
tud muy seria en los investigadores educativos norteamerica
nos y en quienes depositaban su esperanza cen la escuela como
factor de trnsformacién social ya que, en pocas palabras, -
dicho estudio demostraba que la escucla no es tan indispen-
sable para lo que supuestamente conslituye su razdn de ser:

transmitiy conocimientos.

independientemente del trabajo de Coleman, se han realizado
un gran nimero de investigaciones que abordan la funcidn de
la escuela desde tdpicos diferentes y que de alguna manera-

cuestionan algunas de sus finalidades.

(22) Gabriel Camara 0. C. b\ 27.
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A continuacién, se hard una breve exposicidn de algunos de
eilos, en relacidon a un rubro determinado considerado rele

vante para los proéésitos de este trabajo (23 )

a).- El nivel de escolaridad como facilitador de la movili-

dad social.

Tradicionalmente, la escuela se presenta como la opor-
tunidad de ascender socialmente, y como la movilidad -
social se logra consiquiendo los puestos de prestigio-
(social, polftico, intelectual, artistico) y los mejor
remunerados, hay que estudiar mas para saber mas, y -
as? ascender. Al rcspcctu, hay estudios [échicffelbein
y Farretll (‘98])L real izados en paises similares al =
nuestro que concluyen que es mas {mportante la calidad
de la escuela® que los aftes de escolaridad, aunque hay
otros que atribuyen un papel fundamental a la influen-

cia familiar en et logro del prestigio social. A nivel

(23) Es muy importante, no perder de vista que los resultados de los -
trabajos de investigacion educativa siempre tendran una validez -
relativa en funcion del marco conceptual que los orienten asi como
del nimero y tipo de variables que sc tomen en cuenta para su de-
sarrollo, por lo tanto no es facil hacer generalizaciones. Lo que
s7 es factible y deseable, es la conformacion de un criterio am -
plio a partir del analisis de un conjunto de investigaciones di -
versificadas.

* Se hace alusidn a los casos aislados o especificos donde, indepen
dientemente del contexto educativo regional o nacional se logran-
ambientes facilitadores al desarrollo de habilidades y aptitudes-
propicias para un desarrollo econdmico exitoso.
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b).- La escuela como transmisora de pautas de conducta no -

explicitas.

A partir del subuesto que la estructura de la escuela-
se opone a la Familiar (b4), sc atribuyen a eila la ad
quisicidon de pautas de conducta modernas, es decir, ac
titudes y posturas que tradicionalmente no se dan en =
el hogar tales como: apertura a nuevas cxperiencias -
(ejemplo: pautas de conducla sexual, control de la na-
talidad), afirmacidn de independencia con respecto a -
autoridades tradicionales (padres y sacerdotes), per-
suacidén acerca de la eficicencia de la ciencia (abandono
del fatalismo y la pasividad ante problemas cotidianos).
(A. lInkeles, 1974). Solo que este impacto no se di a -
traves de los contenidos formales sino a travis de si-

tuaciones incidentales al currfculum (ejemplo: tipo de

institucidn, preparacidn del wmaestro, lugar donde csté
la escuela) su contexto cultural, econémico efc.). Es-
decir, que la moyilidad social no viene del desarrollo
de actividades intelectuales y la acumulacién de cono-

cimientos.

Otra funcidn que se le atyibuye a la escuecla es la de-
mantener, y agravar las desiqualdades sociales. A medi
da que los recursos destinados a la educacidén son mayo
res, se favorecc a grupos mejor establecidos porque -
éstos tienen ventajas para aprovechar en todos sentidos
este servicio. Investigadores como: M. Dehecauvals, J.

Hallack, J. Puente Leyva, Baudelot y Establet y M. lIba

@4) En la escuela; las autoridades no son parientes del alumno, es un
paréntesis de la estructura familiar del cual se sale y entra, las
experiencias del alumno varfan de nivel a nivel (cambios de maes -
tros, tamafio del grupo, tipo de grupo) ya que hay un reacomodo de-
relaciones, los alumnos sc agrupan por cdades determinadas, etc.
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rrola, coinciden en sefalar "la funcidn reproductora y
legitimadora de la escuela como aparato al servicio de
los poderes establecidos™ (25), a partir de la necesi
dad que tiene la sociedad capitalista de aprovechar la
escuela como medio de ligitimar la organizacidn (divi-
sidn jerdrquica) del trabajo y la estratificacidn so -
cial imperantes. Desde esta perspectiva, el alumno asu
me la imposicion de un trabajo escolar que simplilica-
el aprendizaje y lo hace repetitivo y mecanico, le exi
ge obediencia incondicional al maestro y fomenta des -

confianza sobre la propia experiencia y capacidad.

c).- La certificacién escolar como aval para la ocupacién y-

el ingreso.

Una de las cosas que hacen que se desyvirtie el scrvicio
educativo es, la obligacidn de mostrar la acreditacion
escolar para la obtencidn de un empleo. Esto hace que-
se invierta el propésito escolar de fomentar el senti-
do critico. Importa mas la apariencia que la sustancia,
y as{, se genera el credencialismo, cs decir, la bisque
da del aval institucional por sobre la calidad de la -

preparacidn escolar.

Implicito en este factor también estarfa el hecho de -
buscar la escolaridad mas por el prestigio que por las
habilidades reales quc otorga, lo que da como resultan
te el hecho de que cada vez hay mas gente escolarizada

pero con una formacion mas deteriorada,

(25) GABRIEL CAMARA 0.C. p. 45.
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d).- La alienacién del trabajo escolar.

El trabajo escolar es el antecedente de la calificacion
y el pase escolar. Generalmente el trabajo dentro del -
aula se fragmenta en actividades (o en ausencia de) sin
mucho sentido para el que los ejecuta, exccpto que tie-
nen un valor hasta cierto punto mercantil de conseguir-
el pase escolar. "Holt (1964) denuncia una estrategia -
de simulacidn que desarrollan muchos alumnos cuando se-
enfrentan a tareas cognoscitivas para los cuales no estan
preparados por motivacidn, antecedentes o capacidad.' -
(26) Por otra parte se¢ sciiala que el alumno siente que-
la escuela lo engaia, cuando ve que sc le maneja por ca
lificaciones o registros que no corresponden a lo que -
verdaderamente es. La escuela cngaia, y el alumno apren
de a wanejarse sin verdad y honestidad.

Dos cuestiones aherrantes se dan en este proceso: el co
nocimiento se vuelve abstracto, sin ninguna relacién -
con la vida cotidiana del alumno y, -a pesar de ello- -

€ste sufre un desgaste emocional al tratar de obtener -

calificaciones altas. Obviamente no siempre se tiene -
éxito y el alumno no puede tolerar fracaso tras facaso
y la desvaloracién de los sentimientos de autoestima. -

La desercién escolar es uno de los efectos mas dramdti-

cos de la alienacidn del trabajo escolar.

> o - ! 13
"Hay nifos que estan constantemente sometidos a un bom -
bardeo emocional que termina por minimizarlos en sus posi
bilidades reales, por desyalorizarlos; enfrentados a ta -

(26) 1BIDEM p. 50.
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reas cuya findalidad desconocen, su fracasq suele ser
la manifestacidn de su inseguridad con respecto a lo-
que se espera de cllos; y automatizan un tipo de reac
cion. De esta manera los nifios dan a los maestros la-
comprobacion de la certeza de sus juicios, al tiempo-
que los refuerzan en sus actitudes despreciativas. Se
genera entonces ¢l automatismo cuyo responsable es el
maestro, y sin embargo nunca sabrd que el clemento de
sencadenante ha sido &1. Tanto mas cuanto que la auto
desvalorizacidn se convierte en un modo de reaccién =
persistente que el nifo traslada de una clase a la -
otra." (27).

f).- Desarraiga a Ja comunidad.

La escuela proyecta un espcctro de ilusiones de movili-
dad social opuesto a la solidaridad social. Esto provo-
ca en los individuos un desbrecfo hacia su comunidad -
y sus valores, como éor cjemplo los trabajos manuales.

Las grandes concentraciones urbanas se dan en torno a -

1

la ilusidn del mejoramiento del nivel de vida ya que
la escucla, ''con contenidos abstractos y scparada del -
mundo de la produccidn, orienta hacia posiciones de pri

vilegio, no hacia el trabajo socialmente necesario' (8 ).

En la exposicidén de las yelfexiones anterio -
res, brevemente se intentd exponer una relacion de opinio -
nes y criticas, ante las cuales habrd de expresar nuevas -

opiniones y criticas. Sin embargo no se puede negar el -

(27 LILIANE, LUCART. E1 fracaso y el desinterés escolar en la escuela -
primaria p. 18.
(28 IBIDEM., p. 52.
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hecho de que representan cuestionamientos importantes a la-

funcion social de la escuela.

La escuela como depositaria de las aspiraciones mas excelsas
del hombre, ha ido desarroliindose a través de mecanismos =
cada vez mas complicados, mas sofisticados, al mismo tiempo

que el avance cientifi

O

o y tecnoldgico le imponen un ritmo-

-*
i
acelerado que paradéjicamente subraya mas sus deficiencias.

"Obyiamente, la escuela estd tratando de cumpliy demasiadas -
funciones, y muchas de ellas se cumplen mal. Mas aun, hay -
funciones que la escuela no deberia tomar, porque al hacerlo-
interfiere con la relacidn social sana que debe darse entre -
la generacidon joven y la adulta, o entre el poder central y -
el local, o entre ¢l mundo del trabajo manual y el técnico.
Sobre todo la escuela no debe cubrir o justificar la desigual
dad social. Pero por otra parte, hay funciones que solo la -
escuela puede satisfacer a escala nacional, como es asegurar
destrezas y conocimientos bdsicos para todos' (29)

A pesar de lo intrincado que resulta el conjunto de factores
y elementos que intervienen en la funcidn educativa, es ur -
gente tratar de otorgarle mayor racionalidad, congruencia, -
sentido comin. Detectar qué es lo que no sirve de ella para-
desecharlo, y qué es lo que sirve para desarrollarlo, retra=

bajarlo y perfeccionario como un bien comin.

(29) IBIDEM p. 56.



3.~ EN BUSCA DE CAMINOS AL CQONOCLMIENTOQ.

A partir de lo expuesto en los capftulos anteriores, co
rresponde ahora, lograr una mayor aproximacidon a los topi -
cos escenciales de este trabajo, los cuales se enuncian en-

el tftulo de este trabajo: CIENCIA-TECNOLOGIA Y ARTE.

Estos tres conceptos no fucron escogidos al azar. Explicita
o implficitamente estan presentes en una gran diversidad de-
planteamientos, teorias y metodologias educativas contempo-

raneas.

En el caso mexicano, constitucionalmente se habla de una e~
ducacidn "integral y arménica'" como derecho para todos los-
mexicanos, en otras palabras, se pretendc (hipotéticamente)
que la educacién forme un hombre capaz, creativo, inventivo,
sensible a las necesidades y aspiraciones de la sociedad. Y
la ciencia, la tecnologia y ¢l arte tienen mucho que ver -

aquft.

No hay que olvidar que los positivistas pugnaron siempre por
dotar a la escuela con un cardcter cientifico como simbolo-
de libertad y en contra del fanatismo religioso. Vasconcelos
impulsé las manifestaciones artfsticas, el conocimiento del
arte y su expresidn y las actividades tecnolégicas, aunque-
su humanismo no accbtaba la concepcidn positivista de la -

ciencia.

La escuela Socialista de Cardenas retomé después !a postura
cientificista, sélo que a difercencia de los positivistas -
que atribufan a la ciencia, la emancipacién del pueblo de -
México en abstracto, se entendia al conocimiento cientiflico

como un catalizador de la desigualdad social y de las condi
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cianes de explatacidon del trabajo del obrero y de] campesi-

no.,

Se ﬁodrfan citar otros cjemplos, pero basta y sobre con el-
hecho de que el marco jurTdico de la educacion mexicana sub
raya la imbortancia que tiene en la formacidn del mexicano-
y del México ideal, el desarrollo de la ciencia la tecnolo~
gia y el arte. Perder de vista ésto, es ignorar el marco con
ceptual basico que le da razén de ser a la educacidn mexica

na.

Se puede decir pues, que el tema no es nada nuevo, que tan-
to en México, como en otros palses, ha constituido un punto
de referencia tan comln, que es diffcil que alguien en la -
actualidad discuta su relevancia dentro del progroma esco -
lar.

En cuanto a la capacidad real de la escuela primaria para -
centrar su quehacer en la ciencia, la tecnologla y el arte...
probablemente ni siquiera se le ha cuestionado seriamente -
en esta direccidn cuando todo parece indicar que no garanti

za el aprendizale cabal de la lecto-escritura,

LPor dénde se abren entonces, los caminos al conocimiento vy

a la expresidn de la ciencia, la tecnologia y el arte?
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3.1. APRENDER PARA LA VIDA,

No cabe duda que una de Jas ﬁrimeras cuestiones que es =
necesario precisar es la relacidn que existe entre ESCUELA-
INDIVIDUO-REALIDAD, relacidon que inclusc se define al momen-

to de plantear una polilica educativa.

Tradicionalmente, los pronunciamientos aducativos oficia -
les en México, han tenido un carlcter mesianico y quienes -
lo expresan asumen una postura de profeta. Es aqui donde la
educacidn mexicana empieza mal. La cducacidn es vista como-
un dogma de fé y lo que menos importa es la cuestidn real,-

practica, es decir, de qué mancra ese dagma toca la realidad

de quien la recibe,

Los programas educativos que anivel nacional se emprenden, -
se caracterizan ﬁor presentar aspectos que suelen ser contra
dictorias: son para millones de personas y las disefian un =
pequeifio grupo de especialistas, pretenden innovar los siste
mas de enseftanza-aprendizaje, y no toman en cuenta a los -
maestros, se reconoce en la educacidn un factor priorita -
rio en el desarrollo nacional yse hace con ella lo que sea:
se da marcha atrds en planes y progrmas, se le impone limi-
tes a 'a eyidencia de resultados, s& omiten malos resulta -

dos, etc.

Pero, LQué tiene que ver lo anteprior con la experiencia dia
ria, con la existencia cotidiana, de los millones de nifos~-
a quienes sc destinan Jos pr0p55itos de Ja educacion? &Qué-
relacidn se establece entre Jlos planes de estudio que sc di
sefian y esa escuela que es ¢} mundo de todos los dias? lExis
te la éosibilidad de que ¢l nifo aplique el conocimiento es

colar, en su comunidad?

4



Si la educacién debe formar sujetos capaces para enfrentar
los retos que su mismo contexto social le impone, {Qué ha-
bilidades habrfa que desarrollar para que aquellos compren
dan y ejecuten lo que hay que hacer en su medio, su regidn,

su pais?

No hay duda de que en la educacidn de hoy la tarca mds im-
portante es "“formar el intelecto de manera que se agucen -
el sentido, la inteligencia, la inventiva intelectual y la
creatividad as? como las facultades de refllexidn cientifi-
ca sobre lo que se piensa y lo que sc hace" (30) $8lo hay
que agregar que ésto debe ser en funcidn de la realidad, -
de lo cotidiano, de lo importante y lo simple de cualquier
dfa, de los succsos dramdticos y agradables que le suceden
a la gente y que le dan significancia a su vida. Hay que -
descubrir el mundo que hay detrds del mundo que se percibe

con los sentidos. ,

Que hay que redefinir la educacién, se dijo yd, el proble-
ma es LC6mo otorgarle un cardcter realista y hacer de ella

un bien comidn? LCon qué criterios se decide?

"La buena planificacion como la buena ensefianza, no deberia
ir mas alla de sentar las condiciones para que la nacion, -
los grupos y los individuos pudieran aprovechar el servicio
piblico seglin sus circunstancias y necesidades. La relevan-
cia y el impacto no serfan entonces problema exclusivo del-
organismo central, sino tarca de todos los Interesados. Por
su naturaleza misma, la educacidn ¢s un servicio que no -
produce su efecto sino cuando se quicre efectivamente” (1)

Los objetivos de la ecducacidn se tienen que implementar en -

(30) BOGDAN SUCHODOLSKI. La educacidn humana en el hombre ﬁ. 22.
(31) GABRIEL CAMARA 0.C. p. 58.

38.
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funcién del andlisis de Ja gran diversidad de acciones del -
ser humano. Existen, esferas de gccidn que son esenciales =
para el hombre que deben ser comprendidas ﬁlenamante para sen
tar las bases de la escuela. El hombre interactda, experimen

ta sensaciones diversas en su enfrentamicnto-egncuentro con -

la naturaleza, percibe la cxPrcsﬁGn de los demas, crea ins =
trumentos, herramientas, imagina, transforma, inventa y mien
tras mayor sca su cficiencia y su identificacién con su accién,

mas libre se sicente.
La educacidén debe alcanzar al hombre.

"E) hombre estd ahi donde transcurre su vida cotidiana. Es -
tal como cs esa vida. Se transforma en la medida en que pue-
de hacerlo su realidad cotidiana. Tan pronto como surgen las
condiciones sociales gracias a las cuales la realidad cotidia
na puede modelarsce de acuerdo con sus aspiraciones, sus de -
seos, sus aptitudes y su lormacion culiural, su dfa cotidia-
no se vuelve mas valioso y mas humano. Pues, al fin y al ca-
bo, ZHay para el hombre algo que sea mds valioso que lo que=
realice?" (2)

La educacidn debe ampliar su campo de accidn, para que a su
vez el hombre amplie la esfera de lo que realiza cn su vida
diaria, donde cada vez mas lo toca la ciencia, la tecnologia
y el arte. De esta manera la educacidn entrelazada a lo que-
el hombre hace, integrard cada vez mas sus contenidos, porgue
es asi como se manifiesta la vida sociocultural de los pue -

blos.

(32) IBIDEM p. 126,
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3.2, CLENCIA, TECNOLOGIA Y ARTE, LPARA QUE?

En la escuela primaria la ensefianza de la ciencia, la =
tecnologia y el arte como parte de la realidad educativa que

en ella se vive, ha tenido un pobre desarrollo. .

Debido a la organizacidn y estructuracidn del servicio educa
tivo mexicano, que de manera central establcce y distribuye-
los érogramas, los contenidos y el material didactico, a tra
vés de los libros de texto se ha brocurado dotar a los alum-
nos de un "minimo de bienestar cultural' que en muchos hoga-
res mexicanos éuede convertirse en la dnica Fuente bibliogrd

fica.

Si a lo anterior agregamos que es muy comidn que el maestro de
primaria tenga una formacidn deficiente, entonces, ¢l libro-
de texto se convierte en la fuente aulorizada del saber. Y -
aunque en €1 se hable de las manifestaciones artisticas y tec
nolégicas de los pueblos, poco de estas actividades se pro -

mueven dentro del saldn de clases.

En casi todas las escuelas primarias oficiales de México, la-
dindmica de la clase estd determinada por lo que el libro de-
texto probone Yy, a pesar de que la estructura del conocimien-
to que subyace en el libro no puede ser traspolada directamen
te a la clase por el desarrollo fragmentado de las activida -
des de apzaje, tanto el maestro como el alumno estdn supedita

dos a las '"verdades incuestionables" que el texto contiene.

Todo conocimiento por y sobre la ciencia, el arte y la tecno-
logfa que el nifo de primaria elabora proviene del libro de -

texto. De esta manera se establece una (ntima relacidn entre-
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el libro de texto y la clase, es decir, el alumno y el maes-

tro actlan en funcidn de aquel.

“E) problema general que se revela en...{la) clase es el de-
la integracidn del |texto escrito al proceso de ensefianza y -
a la comprensidn del conocimiento transmitido. Parece dema -
siado facil suponer|que, para quienes “‘comprenden lo que leen",
no hay mayor problepa en integrar el texto a la clase. El -
texto impreso se convierte en depositario de una especie de
poder magico, de manera que su cita literal parece ser acep-
tada como indicacidr de asimilacidn adecuada del conocimicen-

to. " (31])

El alumno aprende a relconocer en el libro de texto aquello -
que el waestro le demanda coma conocimiento, como demostra -
cidon explicita de lo aﬁrendido. Y aun aceplando que el libro
de texto ﬁuede estar bien estructurado, por si solo no puede
ni debe representar laldnica opcidn valida hacia el conoci -
miento, es breciso ¢redr otro ambiente en e que haya muchas

mas cosas que permitan Comp]emcntar, 0 que permitan exten =~

der, que permitan dar oftra opcidén a los estudiantes.

El conocimicnto cientiflco y suexperimentacidén dentro del sa
16n de clases estd constituido por el libro de texto, las ex
presiones artisticas y tecnoldgicas tradicionalmente han si-
do lo mas escaso y acartonado posible. Canto, danza, pintura,

artesanta, manualidades ptc., se han asociado en la escucla-

primaria a conmemoraciongs patrias y festividades que mas que
Un gusto representan una tmposicién Yy que consecuentemente -
producen el rechazo de lgs niitos hacia la expresidén artisti-
ca porque la escuela na lles ha dado ni ticmpo ni oportunidad

de expresar sus sentimientos, intereses, gustos, ctc.

(33) ELSIE ROOCKWELL y GRECIA GALVEZ. Formas de transmisién del

conocimiento cient{fico: un andlisis cualitativo en EDUCA-
CION p. 127.
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"En la escucla enseiamos las jpatemdticas, la fisica, la quimi
ca y la biologia, la historia y la geografia, pero en reali -
dad no decimos nada con respecto de la ciencia, de la ciencia
y su conjunto, de la ciencia como forma especifica y homogé -
nea de la actividad humana, de la ciencia como fuecrza trans -
formadora de la realidad y el hombre" (34)

Cabe agregar a la afirmacidn anterior de SUCHODOLSKI, que lo
mismo sucede con la tecnologia y arte, con el agravante de -
que €stos no son considerados -dentro de los contenidos esco
lares- en el mismo rango que la ciencia. En ¢l caso del arte
su expresidén en el nifo se considera como una "gracia" o cua
lidad individual sin mayor trascendencia. En cuanto a la tec
nologfa, dificiimente se contempla como algo que tiene cupo-

o lugar dentro del saldn de clases.

Es preciso, pues, entender como el arte, la tecnologia y la-

ciencia "tocan' al individuo,

Si bien es cierto que los cienti{ficos estdn encerrados en =
sus laboratorios, gabinetes, bibliotecas, etc, la ciencia no
s6lo es del interés de ellos,sino que es un tema ligado a to
do trabajo brofesional y afecta a millones de individuos. El
arte no es solo lo que exhiben los museos, estd en el cine,-
el teatro, la televistdn y en miles de cosas que nos rodean-
y en la urbanistica y la arquitectura, con lo que penetra en
la vida cotidiana de las grandes masas; la tecnologia no se-
reduce a la habilidad bvofosional de discfiadores o ingenie -
ros, sino que el hombre comiin y corriente la experimenta y -
desarrolla sin saberio. As?, ciencia, Lecnologfa y arte se -

conyierten en la experiencia diaria de todos.

(34) BOGDAN SUCHODOLSKL 0. C. p. 29,
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La ciencia, la tecnologia y el arte han estado intimamente -
ligados desde que el hombre los credé. Cada uno dec ellos cons
tituye una disciblina, un trabajo pero también una expresidn.
Aunque desde lueqgo, ni la ciencia, ni la tecnaologia, ni el -
arte son formas estdticas, sino que sc¢ "dan' en un proceso -
de cambio continuo; han estado presentes desde que el hombre
didé los primeros pasos hacia la formacidn de la cultura uni-
versal. No sc quiere decir con e¢sto, que ¢l hombre prehistd-
rico pudo disponer de un cucrpo de conocimientos cientificos,
pero su enfrentamiento con la naturaleza le obligdé a plantear
interrogantes a los que necesariamente hubo que darles una -
respuesta, rosbucsta que neccesayiamente plantuaba otra pregunta.
Asimismo nccesitd de vlemenlos de Vo wiswma naturaleza para -
obtener provecho de ella y satisfacer sus necesidades vita -
les, Junto con ello, ademds, sintié 1a necesidad de expresar
sus ideas, sentimicentos, conocimientos vy expcriencins de una
manera tan especial que es intrinsica al ser humano y que se

le conoce como arte.

Ese hombre primitivo empieza asi a tejer la marana conforma-
da por religiones, gvificas, literatura, ciencia, industria,
mitos, hipdtesis, esculturas, poecmas, ecuaciones, templos y-

maquinas, en una palabra, la cultura,

Se dice, que hubo momentos en la historia del hombre en que-
no existieron barreras disciplinarias, o fueron muy débiles.
En este orden de las cosas, alguicen quiso establecer matemad-
ticamente, la férmula de la belleza a partiv del estudio de

la longitud de los lados de un cuadrado (lo que se conoce co
mo regla &durea); o la broporcién ideal entre la longitud de~-
Ja cabeza y la estatura (estudios de Leonardo da Vinci); o -
cuando se duscubridé el valoy de TV (3. 1416), Pitdgoras te -

midé haberse encontrado con una falla de la divinidad.
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""Hoy en dia Ja culturg.humana es tan vasta y tan compleja que
los individuos estdn demasiado especializados come para pedir
a un astrénomo que expresc sus conclusiones en un poena, o a-
un dramaturgo que comprenda las wodificaciones electrocardio-
graficas que produce un bloqueo sinoauricular. Esto ha dado la
falsa impresion de que la creacidén del hombre se puede desgra
nar en parches no solo separados, sino, ademds, sin conexion

alguna' (35)

La ciencia, la tecnologia y el arte son exbresioncs de crea-
tividad que se unen y modifican entre si. Nadie puede negar-
por eJemplo que muchas de las obras macstras de literatura,

han descrito perfectamente 1a condicidén humana, mucho antes-
que los fildsofos, economistas, socidlogos y psicdlogos la -
definieron formalmente. Mas aln, la obra de Tos scgundos no-

hubiera podido ser, son el trabajo de los primeros.

Los caminos de la ciencia, la tecnologia y el arte, han esta
do vinculados estrechamente alo largo de la evolucidn del -
pensamiento del hombre. En la obra de Leonarde da Vinci es -
posible apreciar uno de los mds claros y cxcelsos ecjemplos -
de ese vinculo estrecha; la obra de da Vinci es una perfecta
fusidn de la exploracidn artistica y la investigacion cienti
fica: en el terreno del arte aborté teortas de la perspecti-
va, de la anatomfa, del color y de las sombras; la obra cien
tifica de Leonardo incluye originales contribuciones a la me
cdnica de los sélidos y de los fluidos, realizé trabajos so-
bre geometria, sobre estadistica y dinamica, sobre fisica, -
inventd sistemas hidrdulicos y estudid botanica, geologia y

biologTta.

( 35) MARCELINO CERESIDO Y FANNY BLANK '"La originalidad en la cienciay
en el arte' en CIENCIA y DESARROLLO p. ha,



De ninguna manera se propone aqu{, que la educacidén forma mi-
les y miles de "leonardos', lo que si seria descable es que -

sensibilizara lo mismo que hacia la actividad y actitud cien-

o, e . . oA ' . - * .
tifica, que a la impresién y comprensidon artistlica.

""Cabe afirmar que solo partiendo de la hipdtesis de que la

ciencia y la técnica en igualdad con ¢l arte, pertenecen a

los hombres, reflejan y crean a los hombres, es posible una
educacidn realmente moderna: una educacidn a través de la-

ciencia la técnica y arte'" (37)

(36) BOGDAN SUCHODOLSKI 0.C. p. 171.
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4. A MANERA DE PROPUESTA

Como su titulo To enuncia, ¢l objetivo de este trabajo es
conformar una propuesta acerca de la ensefianza de la cien
cia, la tecnologia y el arte. Se pretende hacer un plan-
teamiento -lo mas concretamente posible- de trabajo edu
cativo, de investigacion educativa, que permita entender

un poco mas ciertos fendwenos que se dan dentro del aula

escolar, descubrir y precisar nexos entre la escuela y su
entorno, encontrar aspectos sobresalientes en la expresion
cientifica, técnica y artistica del nifio en un contexto -
educativo no formal, y otras cuestiones que plantearemos

mas adelante.

Se intenta que la propuesta para Ta creaciéon de un centro
de ensefianza de la ciencia, la tecnologia y el arte para -
nifios en edad escolar sea un punto de partida hacia un ma-
yor conocimiento y comprensién de algunos problemas de nues

tra realidad educativa cotidiana.

4.1 RELACIONES Y DEMARCACIONES PREELIMINARES

Aunque en el capitulo anterior se hablo de la ciencia la -
tecnologia y el arte, el objetivo fue mostrar de qué mane-
J

ra estos conceptos se relacionan con el quehacer del how--

bre visto desde una perspectiva muy general. Sin embargo,
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es necesario exponer como dichos conceptos embonardn con la
propuesta de este trabajo, ademds, es preciso desarrollar -
algunos otros conceptos que también son bdsicos para la ex-

posicion de este proyecto.

a)- Sobre la ensefianza de la ciencia. La escuela tiene

ya un amplio recorrido en este campo, por 10 menos
se puede mencionar, todo lo que va del presente si-

glo.

Actualmente, al hablar de ciencia, no lo podemos ha
cer en abstracto, es necesario estar conscientes de
qué concepcidn de ella se maneja, qué funcidn so---
cial se le otorga y qué critica se puede elaborar -
con respecto al desarrollo de esta funcidn. Al ha-
blar de ciencia hay que examinar su contexto y el -

sentido de utilidad que fundamenta su razon de ser.

De acuerdo con lo que sefiala J.M. Guiiérrez Vizquez,
la ensefianza de la ciencia en la escuela generalmen
te se ha circunscrito a concebir a ésta como un con
junto de conocimientos. "Se presenta la ciencia con

un desarrollo lineal que Te es ajeno, como una suce
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sidn en que un conocimiento sigue a otro y un tema
sigue a otro tema, y a otro, y a otro, sin ninguna

estructura, sin ninguna organizaci()n".(7

) Nos re-
A

mitimos una vez mas al libro de texto, cuyo conte-
nido se asume como verdades establecidas e incon--

trovertibles.

Nada se habla de la ciencia como uh quehacer, una
manera de obtener o elaborar el conocimiento, asi
como la comprobacion, la puesta en duda del mismo
y la sustitucion por otro nuevo conocimiento. La
ciencia es también un modo de hacer Tas cosas de -

entenderlas, de encontrar cuestiones que no sabe--

mos.

La ciencia debe ser desmitificada, asi como también
los cientificos, hay que desechar ese oropel, qui--
tarle ese ropaje de lujo para "rescatarla" en su re

lacidn con Tos grandes problemas de la sociedad.

"Los cientificos son grandes sacerdotes
que ofician en santuarios cerrados y -
prohibidos: el gobierno y los laborato

(37) J. M. Gutiérrez Vdzquez. 1982 Cuatro ideas sobre la
ensefianza de la ciencia en la educacidon basica,
Biologia, Mex., 12, P, 37.



rios industriales. Su discurso es ampu
lToso, totalmente desprovisto de humor y
alude a impresionar a las masas con el
cardcter grandioso de proyectos como el
envio del hombre a Ta luna. Es una vie
ja prdactica que dio resultado por lo me
nos desde Ta época de las pirémides“.e8 )

Es necesario discriminar que tipo de conocimiento
cientifico es importante para una sociedad deter-
minada, en un momento histérico determinado, para
una comunidad especifica con necesidades y caren-

cias particulares.

Derivada de la situacion social macro, estaria la
relacion de Ta ciencia con la calidad de vida de
Tos individuos, es decir, la posibilidad de utili
zar el conocimiento cientifico en nuestra vida dia

ria para mejorarla y disfrutarla mejor.

En el proyecto CENCITART*, los aspectos anteriores

tendrdn una relevancia de primer orden.

b)- La importancia de la creatividad. Aunque se ha ha-

blado de ella hace falta abundar mas sobre el tema.

(38)Science for the People en (Auto) critica de la ciencia
P. 206.
* Forma abreviada de Centro de ensefianza de la ciencia, la
tecnologia y el arte.
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En el CENCITART habrd que ocuparse de ella, enten-
diéndola como una capacidad inherente al nifio que

debe mantener en pleno desarrollo.

"Antes de llegar a la edad de la represion
(la edad escolar), el nifio es sumamente -
fantasioso, juguetdn y creativo; con esa
capacidad ladica va disponiendo de los ob
jetos como &1 quiere; a su alrededor va -
creando un universo que estd vacio, y va
adquiriendo cierta independencia objetal,
Para dicho proceso creativo, es importante
que exista una gran libertad interior y -
una fuerte autoestima que le permita reali
zar las proposiciones sugeridas de su in-

3 n
consciente “(39)

La creatividad es un proceso inconsciente, que se -
da espontaneamente y en la que concurren el deseo,-
los sentimientos y las necesidades del individuo, -~
ante un hecho, un fendmeno, una tarea. La posibili
dad de crear se asocia a la de caonectarse con el -

propio mundo interior y tener capacidad lddica.

En los campos de la ciencia, 1a tecnologia y el ar-

te, la creatividad es de vital importancia ya que -

nueva realidad. La ciencia y el arte corren de la

(39 JMARCELINO, Cerejido y Fanny Blank "la originalidad en la
ciencia y en el arte" en Ciencia y Desarrollo P. 42
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mano en cuanto que son producto eminente de Ta crea
tividad, y no se trata de dos tipos de creatividad

distinta, sino del wmismo proceso. Las mismas dudas,
las mismas incertidumbres, los mismos sentimientos,
los mismos reacomodos a estrategias establecidas --
previamente, las mismas necesidades de autoestima y
de valoracidn de los otros hacia el trabajo propio,

acosan tanto al cientifico como al artista.

E1 nifio es creativo por naturaleza, no hay que ense
narle a serlo, s0lo hay que proponerle un ambiente
adecuado para que la desarrolle. El1 contexto for--
mal de la escuela primaria ha ahogado su potencial

creativo, el CENCITART se cuidard de ello.

La expresidn artistica. la expresidn artistica es una

de las caracteristicas naturales del nifio, como una
de las tantas facultades en que utiliza y plasma su
cosmovision. La expresion artistica del nifio es sin
cera y muy diferente a la del adulto. ET1 artista --
crea un mundo a través del arte, mientras el nifio --

Jjuega.

Aunque el nifio en sus manifestaciones artisticas de

muestra una capacidad perceptiva y psicoldgica que

1

impresionan, su apreciacion del arte es totalmente
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distinta a la del adulto en cuanto que tiende a -
darle un sentido real al contenido de un cuadro -
por ejemplo. ET nifio reacciona directamente ha--
cia aspectos no artisticos, mientras que su reac-
cion estética viene siendo indirecta, a veces no

relevante.

De Ta misma manera el nifio expresa lo que siente,
aunque esto sea producto de su fantasia. Ahora -
bien, esa fantasia tiene mucho que ver con su rea °

Tidad.

"E1 fantaseo en el nifio expresa insatisfac
cidn por las cosas tal como son, y, al wis
mo tiempo, sus esperanzas y ambiciones a--
cerca de como podrian o deberian ser. 'Es-
ta provocado no solo por insatisfacciones
reales, con la consiguiente negacidn total
de las Timitaciones materiales (el "yo pue
do volar" del nifio), sino también por las
necesidades internas cada vez mas amplias
y diferenciadas, que exigen modificaciones
del ambiente a fin de poder satisfacerse -
mejor y con mas 1ibertad".@0 )

E1 arte se convierte asi en una posibilidad muy ri-
ca de expresion del mundo interno del nifio y de su

confrontacidon con el medio que le rodea. El1 nifio a

(40) BERNARD S. Robin en "La educacién_artistica del nifo"
p. 16.




través del arte no sélo nos comunica 1o que compren
de, sino que también elabora propuestas acerca de -
1o que ve y siente. En el CENCITART, la expresion

artistica se impulsara como un medio gratificante -
de expresion de lo gue sc siente pero también de 1lo
que se piensa, como formas diferentes de decir a -

los demas cosas que nos parecen importantes.

d)- La dualidad que encierra el avance cientifico y tec-

noldgico. La ciencia en gran medida, es conocimien-
to del mundo en que vivimos, conocimiento de la vida,
conocimiento de los procesos vitales, conocimiento -
del medio en que estamos inmersos, conocimiento de -
nuestras relaciones con otros seres vivos, etc., sin
embargo, la ciencia no es todo; pensar que la ciencia
va a resolver todo, que es la que tiene Ta iltima pa
labra, seria una exageracidon: pero también es una --
exageracion pensar lo contrario. Es decir, que bas-
taria con ideas de bucna voluntad, buenas politicas,
grandes estadistas para resolver todo. Necesitamos
conocimientos especificos. Por ejempio, cuando se -
habla mucho de crisis energética y de cierto tipo de
energéticos hace pensar qué tan pronto se van a aca-
bar y qué tan real es eso; qué tipo de estrategias -

tenemos que usar para aprovecharlios bien, etc.



Asi como la ciencia es vitalidad, también es des-
truccion y muerte. E1 hecho de que baste apretar
un botdén para desencadenar una guerra nuclear mun
dial y desaparezca asi la vida de la faz del pla-
neta, es la muestra mas evidente del gran avance

de la ciencia y Ta tecrologia; pero también lo es

del uso irracional y suicida del conocimiento.

El empleo irracional de la ciencia ha generado o-
tros esfuerzos en la misma magnitud para neutrali
zar sus efectos: la contaminacidn ambiental, Ta -
contaminacion de aguas, la sofisticacion de los -
armamentos bélicos, la erosién de las tierras por
el abuso de quimicos, el empleo de recursos sofis
ticados por parte de Tos medios masivos de comuni
cacidon para crear pautas de conducta social, etc.,
son ejemplos perjudicables de la ciencia, que nues
tra vida cotidiana nos ha hecho aceptarlas como na

turales.

Los proyectos que realicen Tos nifios en el CENCITART
deberan convertirse en el propio medio de sensibili

zacion a este problema.

Otro aspecto que estd muy relacionado con este pro

yecto es la integracion de las ciencias vs. la espe



cializacidn. La esencia del trabajo que tenga lu-
gar en el CENCITART es la concepcidn integral de -
la ciencia, es decir, la ciencia como una totali--
dad, como una actitud ante Ta vida, como un conoci
miento de si mismo. Y é&sto no puede restringirse

al campo de la fisica o de la sociologia por ejem-
plo, sino que debe incluir cuantas areas cientifi-
cas implique el estudio de determinado aspecto de

la realidad.

No implica este planteamiento una postura en contra
de la existencia de especialistas en campos cienti-
ficos, sino que se atiende mas bien a que en cada -
sociedad cada vez was compleja, se requerira de in-
dividuos con suficiente iniciativa y creatividad pa
ra hacer frente a problemas técnicos o cientificos

que dificilmente pueden preverse con una anticipa--
cion suficiente, como para preparar los recursos hu

manos en las areas requeridas y en el n® necesario.

Los cambios se producen actualmente en la ciencia
y la tecnologia con una velocidad que dificilmente
hace 10 aiios podia preverse con exactitud, Esta -
realidad compleja y cambiante, ha hecho que asi co
mo se producen cambios en los productos de la cien

cia; es muy probable que 1os problemas mas intere=



santes desde el punto de vista de la ciencia, se 1o
calicen actualmente cn el punto de contacto de las

diversas disciplinas: en ¢l punto de contacto de la
fisica y la quimica, la quimica y la biologia, la -
medicina y la fisica, las matematicas y la economia,

la psicologia y ta lingdistica etc.

La opcidon integradora de las ciencias, a pesar que
1a misma ralidad Ta exige, no goza de muchas simpa
tias tanto en los medios educativos como en los --
centros de investigacidn, porque de alguna mancra

subvierte el orden de Tas cosas.

"La especializacidn es un proceso que opera
en forma espontanea, mientras que la inte-
gracidén requiere un esfuerzo racional y --
bien orientado. Generalmente Ta aspiracion
a especializarse es natural en los cientifi
cos que gracias a ella piensan obtener una
mayor competencia, mientras que las aspira
ciones integradoras no gozan en los medios
cientificos de la mejor opinidn por cuanto
a menudo se consideran una prueba de inma-
durez y de disipacidn intelectual®.

E1 CENCITART debera sensibilizar al nifio a entender
poco a poco el tipo de relaciones que encierra el -

trabajo interdisciplinario.

f)- E1 CENCITART y 1os maestros. En este trabajo poco se

ha tratado acerca de los maestros, responsables di--
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rectos de lo que ocurre dentro de un salon de cla-

ses.

Tradicionalmente, la figura del maestro ha ido de

la sobreestimacion a la subestimacion. Ser maes--
tro de escuela primaria, ha significado de todo en
este pais; To mismo ha sido poscedor de un status

moral muy especial dentro de su comunidad, que ele
mento ignorado en plantcamientos y reformas educati-
vas de Tos que termina convirtiéndose en elemento -
ajeno. Por otro lado se le ha considerado culpable
de los pobres niveles académicos de Ta primaria o -
sustituto obligado de los padres de familia en gran

nimero de responsabilidades de éstos para con sus -

»

hijos.

Aunque se afirma que una reforma que tuviera como -
inico objetivo transformar la ensefianza normal, ten
dria sin mas, razon para pasar a la historia, el ~--
maestro, representa s6lo uno de los elementos que -
conjugados producen la educacion que se tiene. De-
finitivamente es muy importante transformar el en--
torno que sustenta y rcafirma hoy la educacion ele-
mental para que en esa medida se propicie un cambio
en el maestro. Pero ese cambio no puede ser abrup-

to, debe ser gradual.



E1 CENCITART, deberd persuadir a los maestros de la
comunidad a observar, participar, a trabajar, discu
tir, reflexionar en y sobre el trabajo con los ni--

~

nos.
4.2 LA VIA ESCOGIDA

Después de la exposicidon de los aspectos preeliminares, se
desarrollara de la manera mas concreta posible los objeti-
vos, funciones y conceptualizaciones intrinsecos a la ope-

racion del CENCITART.

a) Objetivos
al- Operar un centro al que acudan nifios de 7 a 12 afios
(etapa en la que normalmente un nifio cursa la prima
ria) a realizar actividades estructuradas como pro-
yectos de trabajo en cuyo desarrollo emplee la mani
festacidon de expresiones cientificas, tecnoldgicas

y artisticas.

a2- Establecerun ambiente de educacion no formal, que -
se constituya en un puente* entre la institucidn es

colar formal y la comunidad.

*La funcion pucnte es simbdlica y presupone que el trabajo
que realiza el nifio en la primaria serd un antecedente nece
sario para efectuar su trabajo en el CENCITART a la vez que
tendrd que "salir" a su comunidad para contrastar, obtener
y difundir sus conocimientos.



al-

ad-
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Incidir en la regionalizacion del modelo de es
cuela primaria, es decir, contextualizar la cu
rricula, de acuerdo a las necesidades cultura-

les y de desarrollo en general de 1a regidn.

Contar con 1a experiencia y elementos de jui-
cio necesarios para proponer el encuadre teo-
rico-practico de una redefinicidon del wmodelo

nacional de escuela primaria.

Ubicacidn del CENCITART

Se propone la operacidn del CENCITART en (Cd.
Obregdn Son., Cd. que cuenta aproximadamente
con 350, 000 habitantes, estd ubicada al sur
del estado de Sonora y es la Segunda ciudad

en importancia. En torno a Cd. Obregdn se de
sarrollan a gran escala actividades como Ta -
agricultura, la ganaderia y la pesca, asi co-
mo el procedimiento industrial de productos ge
nerados por este tipo de actividades. Actual
mente estd por despegar la actividad industrial

a una mayor escala.



Cd. Obregon cuenta con algunos centros de in-
vestigacion para el mejoramiento de productos
y procesos agricolas. Las condiciones clima-
tologicas y geograficas han obligado al uso -
de avanzada tecnologia en la agricultura y la
ganaderia, sin embargo, gran parte de esa tec
nologia ha sido importada y utilizada de una
manera empirica, es decir, que no se ha plani
ficado su uso, lo que impide la optimizacion

de su empleo.

Si bien el uso de la tecnologia, ha transfor-
mado en verdes campos lo que antes era terre-
no desértico, también es cierto que se ha al-
terado el ecosistema de Ta regidn como efec-
to de esa misma tecnologia o de Ta manera en

que ésta se utiliza.

Aunque tal vez se podria argumentar que el -
CENCITART, debiera enclavarse en una regidn -
menos desarrollada, o menos favorecida, cabe -
decir que precisamente porque se presentan es-
tas circunstancias (infraestructura tecnologi-
ca amplia y consecuentemente un desarrollo sa-
no aparente) es por lo que hay que sensibili--

zar a la poblacién en general en pro del cui-

60.



c)-

dado del medio ambiente y hacia el conocimiento
de los riesgos que significa el uso irracional

de la tecnologia por ejemplo: el uso indiscrimi
nado de pesticidas, herbicidas, fertilizantes -

etc.

Desde el punto de vista cultural, se puede de--
cir que el sur de Sonora-asi como el resto del

estado~ se puede decir que es pobre. No existe
la riqueza cultural del centro de la repiblica

ya que no se cuenta con el antecedente de gran-
des manifestaciones prehispanicas o coloniales.
Por otra parte, la gran mayoria de las poblacio
nes sonorenses no son mas atigllas que el siglo

que corre a excepcion a aquella que significa--
ron el paso de los conquistadores espafioles -mi
sioneros basicamente- o que han sido enclave na

tural de las tribus yaqui, moyo y seri.

Justificacion a la accion del CENCITART

A pesar de la zozobra en que las ideas educati-
vas han aparecido en el contexto de la educa---
cion nacional, lo cierto es que se cuenta con -
un modelo de educacion primaria, Ahora bien,

la realidad social, econdmica, etnografica, cul

61.



tural varia de una region a otra, de un esta-
do a otro y esto es uno de los principales --
problemas que hacen que dicho modelo pierda -
significancia o relevancia y su impacto sea -

difuso.

Es urgente tratar de otorgar congruencia y -~
coherencia al sistema educativo'mexicano. La
escuela primaria debe ser redefinida a profun
didad, fuera del boato con que normalmente se
Tlevan a cabo las desiciones en materia educa

tiva.

Replantear el modelo de escuela primaria, no
puede ser una accidn a corto plazo ni la desi
cion Unica del poder central. Debe realizar-
se en fTuncidn de esfuerzos sistematicas de --
planeacidn, organizacidn y contrastacion en -
practicas educativas dirigidas hacia un mismo
objetivo e incorporando paulatinamente al mo-
delo existente, las innovaciones que como pro
ducto de esos esfuerzos, se generen. Debe --
partir de la decisidn de una comunidad, de un
municipio, para que, en la medida que demues-

tre eficacia y congruencia pueda generajizar-
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se a una region e incluso a un estado. Los ni
fios usuarios marcaran la pauta.

E1 CENCITAR no se plantea como una institucion
oficial, porque debe tener autonomia con res--
pecto a la politica oficjal educativa. Es de-
seable que reciba apoyos de todo tipo de insti
tuciones plblicas y privadas, para garantizar
su independencia.

c)-Conceptualizaciones bdsicas

Todo el trabajo que se realice dentro del CENCITAR
estara orientado a la sensibilizacion del queha
cer cientifico-tecnoldgico-artistico, como cami
nos de accidn que implican esfuerzo, sensibili-
dad y creatividad dirigidos hacia una mejor com
prension de la comunidad.

*

cl- Sobre la actividad cientifica. En Ta actividad

cientifica lo mas importante y claramente deci-
sivo son los aspectos fundamentales que le otor
gan una dinamica a dicha actividad y que orien-
tan el trabajo cognoscitivo en un sentido deter
minado planteando nuevas preguntas en ese mismo
camino. La actividad cientifica es hasta cier-
to punto una determinada postura de fidelidad,

que se expresa en la eleccion de un camino con-
creto y en el desarrollo de un proceso constan-
te de superacion de conceptos ya adquiridos --
con el propésito de encontrar aspectos nuevos -
que tiendan a enfocar de otro modo 1a cambiante

realidad cientifica y 50cia1( En el CENCI

by )"
{41) Ver BOGDAN, Suchodolski D.C. P. 10



oh.

TART, quizas 1o mas importante sera ayudar a -
los nifios a comprender la dinamica de los cam
bios a partir de la idea que nada se encuentra

fijo y que 1o Gnico constante en el Universo -
es el cambio.

c2-Sobre la actividad tecnoldgica. La tecnologia -
no puede ser considerada como la aplicacidn --
fria de 1o que Ta ciencia pura dicta, asi cowno
tampoco se puede establecer una diferncia tajan
te entre ciencias puras y ciencias aplicadas. -
E1 concepto de tecnologia que interesa para ¢l
CENCITART no se reduce a la aplicacion de tecngo
Togias ya establecidas sino que se orienta al -
uso creativo del conocimiento y de 1os recursaos
disponibles para resolver problemas de la vida
cotidiana. La lecnologia no es solo la expre-
sidn sofisticada de la robdética, la electrdnica
o cualquier rama de Ja ingenieria, sino'que abar
ca todos los campos de la vida humana.

c3- Sobre el arte: el arte no es algo que se encuen
tre solamente en los museos, el arte se encuen-
tra expresado en todo lo que nos rodea, en todo
aquello que trastoca cddigos visuales, modos
del lenguaje y que busca decirnos algo. Gra---
cias al hecho de crear una realidad completamen
te nueva, la imagen artistica de esa realidad -
es mucho mas imperecedera que la propia reali--
dad concreta. La importancia del arte radica -
entre otras cosas en ¢l hecho de que la reali--
dad imaginaria, la ficcion artistica que en --
ella se encuentra, permite una mejor compren---
sion de la verdad acerca de la realidad concre-



ta (42 ) La actividad artistica tendrd en el
CENCITART una importancia de primer orden.

c4- Sobre la revaloracidon de planteamientos educa-
tivas. EI1 propésito de Vasconcelos en torno a
la elevacion de la calidad de la educacidn, la

entrega que caracterizo al esfuerzo educativo
de esa época, la blUsqueda de una renovacidon =--
cultura] con base a los valores mestizos, la -
humanizacion del quehacer del hombre, serdn va
lores que el CENCITAR tratara de retomar como
mistica de su quehacer, asi como también la --
jdea de Ta escuela socialista de producir una
cultura basica dirigida al servicio de la comu
nidad, cultura que debia de ser adquirida me--
diante actividades de trabajo productivo, la -
observacion y la experimentacidn**, se conside
ra importante también retomar lo que Torres Bo
det planted como metas del educador*** y que se
referian basicamente a ampliar los Timites de -
la educacion mas alla del aula y a sensibilizar
al nifio a la valoracidn de su propio trabajo, -
de su propia creacién y a la comprensidon de su
medio social.

c5- Sobre el trabajo con los nifios. Dice Freinet -

que hay que ligar la ensefianza de la escuela a
la cultura difusa del medio que marca para siem

(42) ver BOGDAN, Suchodolski 0.C. P. 179
**ver pagina
“**yer pagina.
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pre los cuerpos y las almas. Y que hay que 1i

garlas tan naturalmente que la una sea la conse
cuencia normal y el complemento de la otra(l'3 )
En el CENCITART, el trabajo con los niios, asi

como el trabajo de ellos deberd estar despojado
del ambiente formal que se respira en la escue-
la y que obliga tanto al maestro como al alumno

a asumir un rol que muchas veces va en contra -

de su propio sentir.

Acudir al CENCITAR, deberd significar para el ni
fio, un gusto, o una necesidad en el mejor de los
casos, nunca una obligacion. La responsabilidad
por parte de los nifios que implique el desarro--
110 de proyectos, no les sera exigida en el sen-
tido de responsabilidad con que el adulto debe -
abordar su trabajo, sino que estara dada respe--
tando 1o que FREINET 1lama trabajo-juego, y en -
donde el nifioc dentro del contexto-juego, experi-
menta realmente una variada gama de sentimientos
(que no necesariamente son absolutamente placen-

teros) de acuerdo al rol y al desarrollo de éste.

(43) Ver C. FREINET, "La educacidn pro el trabajo" P, 229
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El desarrollo de los proyectos por los nifos,
no buscard resultados inmediatos, con demostra
ciones impactantes de wmanejo de conocimientos
y habilidades, sino que buscard enriquecer su
potencial para una produccidon a Targo plazo; -
que constituya, en toda la extension de la pa-
Tabra, Ta preparacion integral, individual, in
teligente, a la vez fisica y psiquica, y no sé
To técnica, de la produccidon del maﬁana(hh).
Se trata solo de preparar al nifio en su papel
de hombre, de trabajador activo, de que experi
mente en carne propia la necesidad y nobleza -
del trabajo, para que a lTo largo de su vida es

te concepto sea de vital importancia.

cb- Sobre el desarrollo de habilidades, destrezas y

actitudes. Sin el animo de establecer pardme--
tros en términos conductales, el CENCITART, de-
berd promover en el nifio una cierta manera de -
ser, en el hacer de las cosas. Esta manera de

ser estarda centrado en el desarrollo de habili-

dades, destrezas y actitudes(qs) Tas cuales se

(44) ver C. FREINET 0.C. P. 229,

(45) ver JUAN MANUEL GUTIERREZ VAZQUEZ "Reflexidn sobre ia en
sefianza de Tas ciencias naturales en la escuela
primaria" en Cducacidn: revista del concejo nacio
nal técnico de la educacion., N2 42, P. 19.
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expresaran en funcion de su desarrollo cognosci
tivo, de su estado animico y de la relacidon que
se establezca con el objeto de estudio, se enu-

meran.

-Observar: habilidad para obtener informacidn a
través del uso de nuestros sentidos, para cap-
tar caracteristicas y relaciones del objeto de

estudio.

-Comunicar: habilidades y destlrezas que posibi-
Titan compartir con los compafieros nuestra for
ma de pensar, sentir y hacer las cosas; requie

re de un ordenamiento de las ideas.

-Proponer explicaciones 1dgicas e inteligentes:
a partir del hecho de observar y comunicar en
un marco adecuado de estudio y sitematizaciodn
de los registros obtenidos, el nifo podra ser
capaz de percibir relaciones entre unas cosas
y otras que a primera vista no eran observa--

bles. Se trata de producir razonamientos que

aclaren y expliquen lo que se estudia.
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-Poner a prueba las ideas y las proposiciones:
ante el impulso de exponer Tlas ideas que pare-
<cen mas atractivas, es 1ndfspensab1e ir desa-
rrollando Ta disciplina de someterlas a prueba
para ver que tanto funcionan en la realidad y
al mismo tiempo desarrollar Ta habilidad de di
sefiar instancias de comprobacion., Repetir, re
troceder o equivocar son pasos importantes pa-

ra avanzar.

~Distinguir o discriminar: parte de 1a observa-
cién, pero en un grado mwas avanzado o refinado,
ser cada vez mas cuidadoso y preciso al enunciar

propiedades o caracteristicas de un objeto,

-Consultar: habilidad para aprovechar la informa
cion y conocimientos de que otras personas ya -
obtuvieron y que se encuentran en libros de tex
to y consulta, indices, diccionarios y enciclo-
pedias, revistas y periddicos diversos, fotogra

fias, dibujos, peliculas, discos, cassetes. etc.

-Discutir, critica y autocriticamente: es de vi-
tal importancia desarrollar habilidades y actitu
des positivas hacia la discusion, la confronta-

cion grupal de resultados y puntos de vista di-



versos, reconocer errores propios y valorar -

aciertos.

-Llegar a conclusiones: el valor del dialogo y
la discusion estriba en que dicho ejercicio -
conduzga a interpretaciones y conclusiones so

bre To que se discute, Esto permitird 1legar

a acuerdos y decisiones.

-Colaborar y trabajar en equipo: La mayor parte
de las actividades del ser humano tienen que ser
realizadas por un conjunto de personas y no por
una sola. hay que desarrollar actitudes positi
vas hacia el trabajo en equipo y lTas habilidades

para organizarlo y llevarlo a cabo.

A partir de un plano mas interno serd muy importante también:
- la expresion plastica.

-la expresion escrita-

-la expresidon teatral.

-la expresion oral

- la valoracion de la autoestima

-la valoracidn del trabajo y participacion delos demds

~-la valoracidn de la pertenencia a la comunidad

-la valoracidn de la participacién en la comunidad.
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d)- Estrategias de accion del CENCITART
La operacién del CENCITART tendrda que darse ne

cesariamente en acciones concretas.

dl- Conformacion de plantilla docente. A los res

ponsables de grupos o talleres se les denowminara

investigadores y seran auxiliados en el trabajo -
con los nifios, por maestros de primaria. La plan
tilla de investigadores estara conformada por un

grupo heterogéneo de profesionistas; estos pueden
ser: un biologo, un sociologo, un ingeniero elec-
tranico, un actor, un arquitecto, un especialists

en artes visuales.

d2- Preparacion tecnica de investigadores y maes-

tros. Con esta accion se definird el encuadre --

del trabajo del CENCITART y consistira en la adqui
sicion de una “mistica" de trabajo de acuerdo a --
los objetivos y conceptualizaciones de: el trabajo
educativo en la ciencia, en la tecnologia y en el

arte, metodologia del trabajo con los nifies, en rg
lacion CENCITART -comunidad, etc. Todos los inves
tigadores y maestros realizaran pequefios proyectos
interdisciplinarios que incluyan aspectos de cien-

cia-tecnologia-arte.
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d3-Difusidon en la comunidad de Ta operacidon del

CENCITART. Se realizard a través de estrategias
publicitarias creativas que logren captar la aten
cion de los nifios, padres de familia y maestros.
Debido a que el CENCITART atendera en un princi-
pio s0lo a nifios de primarias oficiales, las cam
pafias de difusion operardn bdsicamente en los plan

teles del gobierno.

d4-Evaluacidn de activiades. Aunque la evaluacidn

de las actividades del CENCITAR deberd ser perma-
nente se establecerd un perfodo adecuado (podria
ser 1 afio escolar) para wmedir resultados obtenidos

en todos sentidos.

d5-E1 CENCITAR como centro de capacitacidn para -

maestros de primaria. E1 CENCITAR estard abierto

para todos los maestros que a &1 acudan por curio
sidad, por interés profesional, por necesidad de

asesoria etc. Las actividades de los nifios podran
ser observadas por los maestros con toda libertad.
Independientemente de lo anterior el CENCITAR ofre
cerd pldaticas, conferencias y cupos para dar a co-

“nocer resultados y logros obtenidos.

E1 CENCITAR establecerd directamente, relaciones -

de trabajo con las escuelas primarias de 1a region,
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de tal manera que se vaya logrando una interce

pendencia y se dé un enriquecimiento mutuo en el
intercambio de experiencias. Esto permitird la
incidencia del CENCITAR en el trabajo de las es

cuelas.

d6-Esfera de accion del CENCITART,

E1 CENCITAR generara publicaciones y olros me--
dios de comunicacion para la difusion estatal -
de su trabajo, To que permitird ampliar su esfe
ra de accion o de influencia, Establecerda con-
tactos con centroside investigacion de todo ti-
po a fin de establecer acuerdos de trabajo reci

procos.

d7- Presentacion de propuestas:

E1 CENCITAR propondrd a las autoridades munici-
pales y estatales los elementos de juicio para
conformar un modelo regional de educacién prima
ria.

e)- Actividades académicas del CENCITART.

Cada investigador sera responsable de un taller, cada taller
significard simplemente un grupo, cada grupo realizara pro-
yectos diferentes. la poblacion de cada grupo estard forma

da por nifios de 7 a 12 afios de edad.



Cada grupo eligird el proyecto que desece realizar, por con

curso general o por acuerdo interno. Los temas de los pro-

yectos se eligiran a partir de las tesis que los investiga
dores expongan a su grupo, o a partir de los propios inte-
reses de los nifios. Al respecto el CENCITART establecerd

de antemano lineas ejes de accidn o temas para ejecucidn -
de proyectos, esto se hard con el fin de ofrecer opciones

a los nifios. Los nifios trabajaran en torno a su comunidad
y para su comunidad To que serd una delimitante primordial

en su trabajo.

La realizacidn de los proyectos exigird dos tipos de traba
jos paralelos: el que realicen los nifos coordinados por -
el investigador y el que el propic investigador realice con

el coordinador del CENCITART y los demds investigadores.

E1 investigador debera 1levar una bitdcora de Tos aspectos
relevantes del proceso grupal, asi como también un registro
individual de cada nifio al que asesorard en sus actividades
0 en lo que éste le solicite. E1 coordinador del CENCITART
debera supervisar y auxiliar continuamente a los investiga-
dores en relacion a problemas didacticos y en general en Jo

concerniente a la consecucidn de los proyectos,

Los proyectos de trabajo tendrdn siempre como tema un probl

ma o caso concreto de la comunidad ejemplio:

7k,

€
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¢ QUE MATERIALES CONSTRUCTIVOS, SON LOS MAS APROPIADOS PA-
RA LA EDIFICACION DE VIVIENDAS EN EL VALLE DEL YAQUIZ.

£l taller que lleve a cabo este proyecto tendrd que ejecu-
tar los pasos que un ingeniero o arquitecto realizarian hi

potéticamente.

Se empezara por aclarar qué es lo que el grupo sabe y qué
es lo que no sabe con respecto al problema. Esto ocasio--
na las primeras dificultades debido a las diferencias de -
edades de los nifios que se traducen en diferencias en el -
manejo de conceptos, en el uso de lenguaje etc. Pero al -
msmo tiempo es la primera oportunidad de poner a trabajar
internamente al grupo y de empezar a asignar tarea; en equi
po, todo esto en funcion de 1legar a un acuerdo en concenso

sobre la tarea que se va a realizar.

La primera etapa quizas, probablemente sea la mas dificil
ya que sera en ella, en la que un gran nidmero de aconteci-

mientos tendran que ser resueltos, tales como:

La confianza entre todos los elementos del grupo y el inves
tigador, 1a confianza o credibilidad en 1o que se hace por

ambas partes, la demanda de autoridad hacia el investigador
(que no se pondrd etiqueta del maestro ante el grupo) la de

Timitacidon del tipo y cantidad de conocimientos previos, (en



renglon solo los conceptos que aparecen en la formulacidn
del problema implicaria una dificultad considerable) y o--

tros eventos inesperados.

A medida que se avance en el proyecto, se irda definiendo -
mas clara y ampliamente el trabajo individual que realiza-

ra cada nifio, aunque, siempre formard parte de un equipo,

La consecucion de cada proyecto, dependerda de la manera en
que cada grupo se organice. Pero serda de primordial impor
tancia que el investigador haga ver al grupo los avances -
que va teniendo, por minimos que estos sean, ya que sera -
muy probable que los nifios en general sientan mas confusidn
que avance. Otra cuestion muy importante serd el hecho de
no perder de vista el objetivo asi como estar muy éonscieg

tes de cada uno de los pasos que se van dando.

Pero en este proyecto ¢donde esta la ciencia, donde la tec

nologia y donde el arte?,

Lo cientifico corresponderd al modo en que el proceso de --
trabajo se realice: el planteamiento del trabajo, lo que se
descubre, 1o que no se cree, lo que se comprueba, lo que se

busca lo que se hace.

76.

Lo tecnoldgico estard dado en la respuesta que se dé al pro



blema, en este caso, qué materiales utilizar de los ya co-
nocidos, qué clementos de la composicion arquitecténica hay
que desarrollar de determinada manera para el mejor uso de
los materiales, o qué materiales se pueden inventar que den

mejor resultado?.

Lo artistico estard en 1a manera original y creativa para

exponer 1o que se investiga, en la composicion de elementos
estéticos en los materiales constructivos, en la manera en
que se difunden a la comunidad los resultados del desarro--
110 total del proyecto, o simplemente en la expresion de

1o que se piensa al respecto.

La duracion del desarrollo del proyecto, dependerd de los =~
Timites que el grupo miswo se imponga, ya que habré temas |
que generen muchas investigaciones "derivadas" del tema prin
cipal. Esto serd muy importante, dentro del proceso de tra
bajo porque obligara al grupo a delimitar el alcance de su
proyecto, que deberd tener una orientacion determinada, un
tiempo estimado de desarrollo y un tiempo de evaluacion de

resultados.

Habrd muchisimos temas que posiblemente tendrian interés para
los nifios, como por ejemplo: casos de contaminacidn de rios
o canales, periodos de sequia, inundaciones, condiciones cli

matoldgicas y geograficas de la region, fauna y flora de la
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region, la pesca, sistemas de captacion pesquera, variedades
piscicolas de la regidon costera, sistemas de siembra de va--
riedades agricolas, sistemas de riego, la crianza de ganado,
los Yaquis y Tos mestizos, disefio arquitectdnico de vivien--
das y edificios, sistemas constructivos, el gobierno munici-
pal, el gobierno estatal, las escuelas después de la prima--
ria, las profesiones, los oficios, la television, el cine, -
la radio, la computadora, Tos energéticos, la familia, la es

cuela, etc., etc.

Cualquiera de los temas anteriores implicara la interrela---
cion de diferentes areas de estudio, ningin acontecimiento -
de la vida, se da estrictamente en el campo de la fisica, la
quimica, de la geografia o de la historia, aunque en la es-
cuela se haya separado en compartimentos el conocimiento de

la vida.

d)- Las herramientas de trahajo, En el CENCITART se

rd muy importante dinamizar las experiencias de

aprendizaje de los nifios, se buscara partir de -
las experiencias diarias. Si bien no se descar-
ta la consulta de material bibliografico como --
técnica de investigacidon, se estimulard a los ni
fios a usar otras vias que podrdn ser a la vez rg

cursos de exposicion de resultados, tales como:

~-lectura de periddicos
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~audicion de programas radiofonicos

-elaboracion de noticias por los propios nifios
-analisis de programas televisivos (de entreteni
miento, noticiosos y comerciales)

-disefo y construccidn de periddicos murales
-exhibicion de peliculas

-~elaboracion y proyeccion de audiovisuales
-pricticas de observacidn investigativa, partici
pante, apropiadas a cada edad y nivel escolar
-elaboracion y representacion de obras de teatro
-elaboracion y reproduccion mimeografica de tra-
bajos propios.

-etc.

Al

Los espacios de trabajo en el CENCITART. La pla

neacion de espacios de trabajo deberd ser senci-
1la, no se trata de montar laboratorios equipadi
simos, sino mas hién es necesario contar con es-
pacios amplios para el trabajo grupal, se evita-
ra almacenar material especializado en un solo -
espacio, sino que en la medida de 1o posible és-

te rotara por los diversos talleres.



CONCLUSIONES.

Al tratar de profundizar dunquc sea un poco, en lo educati-
vo cualquiera que sea el problema que abordemos, grande o -
pequeiio, siempre ofrecerd un gran ndmero de dificultades. Este
trabajo se orient6 a establecer un panorama general de las-
ideas y acciones de las quc emerge la cescuela primaria mexi
cana, asi como de la muy delicada y complicada opecracidn de

sus funciones.

No serfa honesto pensar que sc ha logrado exponer un andli-
sis o un planteamiento suficientemente consolidado, pero -
cuando menos en el intento de lograrlo se ha elaborado un -
ejercicio que permite -al que suscribe este trabajo- contar
con conocimientos mas especificos y mas precisos con respec
to a la ensefianza primaria.

Existi6, desde el ﬁrinciéio de la elaboracidn de este traba
Jjo, el brobésito de combatir la rigidez dec la ensefianza for
mal de la escuela, rigidez que con sus restricciones y limi

taciones es muy diffcil de wodificar.

Probablemente, una de Jas causas de esa inamovilidad de la-
instruccidn primaria se deha a su crecimiento tan grande, -
ya que el esfuerzo por teneyr una gran cobertura, la ha he ~

cho sacrificar la calidad éor la cantidad.

El sistema cducativo mexicano, al mismo tiempo que ha sufri
do alteraciones y modificaciones, se ha vuello bastante res
tringido, la estructura burocrdtica que lo rige diffcilmen-
te permite la entrada a nuevas opcliones que ﬁartan de la -

practica cducativa.



Si pudiera llevarse a la prictica la propucsta que se ha -
presentado, ahartc de las limitaciones y deficiencias que -
conlleva, se toparia con muchos obstdculos para que realmen
te engarzara con la ensefianza oficial. Sin embargo, el ----
CENCITART no pierde justificacidn en cuanto pudiera mantener
se como una opcion cn el quchacer educativo, real y concre-

ta.

La difusién del conocimiento cientifico, el desarrollo tec-
noldgico y la expresidn artistica, son manifestaciones que-
nos peymiten prepararnos mas para vivir en un mundo que -

estd siendo descubierto y que empieza en nucstro alrededor

nuestra familia, nuestra comunidad, nuestra reqgién.

Expresar, manifestar, descubrir son procesos que requicren-
de la creatividad. lmpulsar la creatividad en un contexto -
educativo a veces se vuelye riesgoso por cuanlto se -presentan
situaciones inesberadas. Cualquier opcién que busque la crea
tividad tiene que toma) riesgos; el CECITART pr0pone aceptar
los.

Eleyar la calidad de la enscfianza es de primordial importan-
cia en todas las escuelas del pafs‘ Esa es la tarea y hay -
que asumirla con creatividad, para innovar todo aquello que
no tiene interés ni para macstros ni para Jos alumnos. Con -
cretamente lo que hay que hacer surge de las exberiencias y
situaciones en los que cada quien trabaja, pero algo se gana

dando un primer paso.
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