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INTRODUCCION

El trabajo que se precenta a continuacidn es el resulta-

do de una invectigacidn motivada por varias preocupacio-

entre las cualee podewos citar:

La casiinexictencia de publicaciones cobre el tema.
El efecto de los fines educctivos prouovidos por el
Sistemz de Educncidén Yecnoldgica Agropecuaria al de
clararse cowos

Institucidn, que afirma el caricter dewocritico y
populgr de la ecducacidn, que busca vinculor mis cs—
trechamente el servicio educativo al proceso de de-
sarrollo ngciongl, que pretende el caunio de las eg
tructuras educativae iradicionales.

Jer cuents de la distencia existente entre low pro-

péeitos plenterdos y los resuliados regivtrados hag

sy

ta el nomento.

Conocer los ecufoques con log gue actuolueinte se a-
bordun los problengs educativos en el Sistbewma sdducg
tivo wecnoldgico Agronecuniio.

Dar cuenta de lao situccidn existente en el sSictema
ée uducacidn Tecmoldgice agropecuaria, con respecto
ar corrienten y concepceiloncs educgtivas, inguietu-
des de los uocentes y ixanejo de loz wodelos educati
vos por peorte de los HigHoE.

Rescator las concepciones educatives de més avanza-
de. a fin de clgrificar idegs y councentos sobre la
forwneidn de 1o Juventud kexicena.

m sintenis clenter la prictica de wea constante re
ilexion sobre loos nroblemps educegltivos del camupo y

de i.0xico, .
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-~ La necesidad ae elaborar un trabajo para lograr la recep
cibén profesional en la carrera de Licenciado en Pedzgo-
gla en la Facultad de Pilosoff{a y Letras de la Universi-
dad Nacional Auténouma de liéxico, la cual dentro de los
planteamientos sobre recepcibén profesional, da opcidn a
reglizar investigaciones con caréicter de tesina,

- La preocupacion por realizar investigaciones en todos
los terrenos del gquehacer educativo en iiéxico, siendo en
este marco donde se inscribe dicho esfuerzo a fin de que
el Sistema de Educacibén Tecnolbgica Agropecusrig, esté
en capacidad de tomar las decisiones mas adecuadas para
su futuro desarrollo. Todo esto con el affin de conocer
mas y mejor nuesira realidad y acceder a la transformg-
cidn de la misma.

La ¢arencia de trzbajos de naturaleza similar obligd a
gbordar el tema en ocasiones en formas histdrices y pura-
mente tedrica =z fin de elaborar los conceptos que sirvie
ran de cimiento gl desarrollo de la investigacibn., Asi
fue cowo se incluyeron tres capitulos de conceptos y mar
co tedrico para apoyar el trabszjo, partiendo del siguien
te planteamiento y conceptueslizacién del problema: Toda
prhctica, cambio, innovacién y reforma en el terreno
educativo debe tener como punto de partida y orientacién
un wodelo teérico que le sirva como marco referencial y
comwo pgradigma. En otras palavras, es necesario apoyar
la practica educativa en una construccidn teérica cien-
t{fica que hega posible el planteamiento, prevencién y
prediceién de problemas, asi como leg formulacién de hipd
tesis que al someterse a comprobzcién faciliten la reso-

lucidn de situmciomes concretcse.
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Pero a pesar de la iwmportzncia del tema casi no existen
publicaciones sobre modelos educativos y las que hay son
de circulacién limitada. Esto unido al hecho de que en
nuestras escuelas es comn adoptar modelos ya estableci-
dos, generalmente importados, provocan una desconexién en
tre teoria y préctica educativa, entre discurso curricu-.
lar y préictica cotidiana, entre las tesis postuladas y la
realidad concreta.

Lo anterior puede ser explicable en razbén de que modelos
¥ politicas generadoras de esquemas de accidn educativa
son elaboradas y propuestas por un reaucido grupo de "es-
pecialistas" por lo que la mayorfa de las personas involu
cradas tienen un escaso conocimiento sobre la cuestién, y
sienten los modelos educativos como glgo impersongl y de-
masiado lejatios.

El sistemp de Educacién Tecnoldgica Agropecuaris no esca-.
pa a lo descrito anteriormente, por lo que se plantea 1la
necesidad de elgborar un modelo educativo especifico par-
tiendo de los términos generados en la experiencia desarro
1lada 2 lo largo de la historia del Sistema , esto es po-
sible ya que la Educacidn Tecnolégica Agropecuaria se con
cibe como fenbmeno especifico dentro del Sistema Educatiw
Nacional, con caracteristicasAy problemas propios. s en
este sentido ﬁue al reconocer la especificidad del proble
ma de investigacidn, se intenta romper con los esquemas
tradiciongles y postular un modelo con apego a la reali-
dzd, para lo cugl hay que conocer los enfogques con los

. que se ha trabajado a lo largo de la historia y con los

que actualmente se abordan los problemas educativos, para

-
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confortarlos unos con otros y a partir de su anilisis,
plantear la solucién de los esquemas incorrectos; resce-
tar y sintetizar las concepciones educativas de mas avan
zeda, y amplinr los conceptos sobre la formacién de la
juventud campesina.
Tomando estos planteamientos como base y con el enfoque
utilizedo: se desarrollan las diferentes unidades de a-
nflisis, 1o cual fue posible gracias a una larga cadena
de generosos gportes de personas que en su momento apo-
yaron el proyecto,a las cuales expreso mis agradecimien—

tos.



ENFOQUE DEL TRABAJO

Para ghorar dificultades en la lectura de este trabajo,
es pertinente realizer algunas aclaraciones sobre el en-
foque utilizado. En primer lugar se trata de un trabajo
tedrico, que concibe la educgcién no sélo como simple
proceso de engeifianza aprendizaje, sino tembién cowo pro-
blematica de orden social. En este sentido la educzcidn
se entiende como practica social articulpds en sus movi-
mientos a otras pricticas sociasles, actuszndo como eje .
que influye y es influfdo por todos los procesos colec~
tivos, y se expresa como proceso mediante el cuzl la so-
ciedad en su conjuto, a través de las instencizs que ha
generzdo para tal efecto, se hace cargo del adiestramien
to de las nuevss generaciones, formando en ellas los va-
lores y normaes que sustenten la estructura socizl.

Esta concepcién asigna a la educacién dos funciones: for
mar en los individuos una serie de capacidades y brine-
derle herrzmientas que le faciliten su decenvolvimiento
congnoscitivo y e la vez sociglizarlos para gue puedsn
desempeiicrse dentro de un marco social determinado.
BEstas funciones son realizadas bajo la direccién de un
modelo educgtivo que responde a los requerimientos del
proyecto social global, que es el sustento en (ltima ing
tancig de la formscidn de las generazciones jovenes.
Tredicionalmente el modelo educativo se presentg ante
los actores principales del fenbmeno, maestros y alumnos,
como un sistema desconocido some?ido a planes y leyes
impersonales, y que sin embargo su estructura permanece
presente y objetiva, sean cugles segn las actividades de

sarrolladzs en el mulg, como si estuvieran orgunizadas
<



por un arquetipo invisible.

La investigacibn fija su atencidén en ello y concibe el
modelo educgtivo no como algo impersonal y fuera de no-
sotros diseflado por "fuerzas todopoderosas", sino como
producto de un proceso complejo donde intervienen pric-
ticas educativas y sociales, (politicas, econduicas, etg
teSricas y no tedricas y cuyos efectos son también com-
plejos pues son procesos de causas y efectos, cuya deter
winacidén empirica y su explicacién tebrics se estructura
a partir del anflisis de los rasgos que adquiera en la
practica y sus expresiones a nivel ideolégico.

Es en este sentido que al intentar su determinacidén em~
pirica y su explicacién tedrica.este trabzjo, nos condu-
ce a concepir el modelo educativo como un problema de in
vestigacidn, cuya resolucidn debe iniciarse a partir del
estudio de datos que resulten significativos, desde el
punto de vista de la planeacidn educgtiva instituciongl
en su sentido mas amplio.

Considerado asi el problema, tomgnos como el referente
més concreto frente a dicho fendémeno y como fuente de in
formacién para el acopio de datos al docente, apoyéndo-

nos en las siguientes tesis.

1.~ Es el elemento institucional que traduce la teo
rie educativa en practica concreta.

2.~ Su posicidn en el proceso educagtivo le permite
tener ung visién wis especifica de su problemér
tica.

3o~ Tradicionzlmente se le considera la figura que

representa el paradigma de lou conociumientos y
«



valores que deben alcanzar los alumnos tanto en
el transcurso y estancia en la escuelg como en
el resto de su vida.
Siendo asi, el docente es la instancia informativa prin-
cipal sobre el conocimiento, manejo, uso, aplicacidn,
causus y efectos de los modelos educativos, y particular
mente en este estudio, de los postulados, objetivos y
practica educativa en el Sistema de Educacién Tecnoldgi-
ca Agropecuaria.
Hechos estas aclaraciones se exponen las variables que

se gnalizaron en la investigacidn.

a)+.~ Indicadores histbéricos.

b).- Indicadores conceptuales.

C)em Princip%os filosbficos.

d).~- Objetivos instituciongles.

e).~ Planeacidn y programecidn educatiVa.‘:

f).- Organizacién escolar.

g).~- Recursos fisicos y mabteriales.

h).- Teorfa y préctica educaﬁiva.

i).~ Evolucién scadémica.
En el tratamiento de dichas variables se intentd combingr
dos niveles de gnflisis: nivel descriptivo y nivel inter
pretativo. '
En el primer nivel se describen los diferentes aspectos
y elementos de la educzcidén agropecuaria, que sin preten
der agotar los exhaustivamente, permitiréin una visidn
totalizadora del fendmeno estudiado.

En el nivel interpretativo se reflexiona sobre las impli

-«



10

ceeciones de los diversos aspectos y eclementos considera-

dos cn cl

enflisis,

El instrumento principel adoptado para rccabar la infor-

macién requerida fuc la entrevista y el cuestionario,en

virtud dc
l.—
2.-

dog limitaciones:

¥l hcecho de tener que trabajar con una nuestra,
Y le urgeneia de contar con inforuzcibn y resul
tados cn un plazo demasgiado corto para los ro
pésitos dcl cstudio. kieta inmposible de lograr
¢n ceso de heber usado proccdiunientos conio la
obscrvacidén u otros instruncntos recoucndados

para recebar datos.

Los rcoultados cxpucstos cstan oricntados cn basc o lac

siguicntces hipbtcsis cencreles,

ln"

4o

Ie meyoric de las personas involucrados cn la
cducecibn tecnoldgica agropecuoria, ticnen un
cscoso conocinicnto sobre cl tena y desconocen
los prineipios y fundeoucntos del modclo cduce-
tivo del sistema dec cducacién teenoldgicoa agro
peceuaria,

La cducacibn teenolbgica agropecucria cz un fe
néuceno cspceifico dentro del sistema cducativo
nccional,

El wmodelo cducativo .cn el giswena cducativo teg
nolébgico agropecuario sc he cstructurado & par
tir dc diverses corxrienics de penscmiento gque
hen incidido en la cducocién necionel,

2n un afén de wodcrniuocién lez cduceeidn teeno

1légica agropecunria oe ha desligedo de sus ori
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genes en le oscuela rural nexicona.
Tanto hijétesis como reswltados, de ningdin modo dcberédn
tomarse como concluycntes o definitivas, sino como cl pun
to dec partida para wn enélisis de aguellos aspcctos y rro
bleméticas que sc presenten en ¢l desarrollo futuro del
nodelo cducativo en ¢l sistema ecducativo tecnolbgico ogro
pceuario. Como tulcd, dichas hipbtesis y resultados sc o

frceen a la consideracién critica de los lectores.
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CAPITULO UNO -

CONCEPTOS Y DEFINICIONES

l.1. Concepto de Lodelo

La elgboracién y uso de modelos es una parte integral y
comin en todas las ciencias, esto se explica en razén de
que la realidad, sus sistemas y procesos son complejos y
estan relacioncdos unos con otros formando un conjunto
universel, ecto hace que la megyorfa de lus veces o casi
siempre puedan ser tratados unicgmente en téruinos de u=-
na represéntecién que puedgs ser manejable y sinplificada
y asi poder ser analizada, esto ec que s£b6lo pueden ser
estudiados y expliczdos mediante un modelo.

sdemis es por demis oovio que el contar con un instru-
mentel tedrico es unz necesidsd de toda practica y acti-
vidad humsneg. ' .

Siempre partimos de un esquemg mental a veces ruaimentg-
rio para lz ejecucidn de cuzlquier actividad ya sea fi-
sica o mentzl, aln en las actividaues mis simples, El
momento mas alto de esta racionalizacidn lo constituye

la construccidén de modelos tedricos.

A los modelos comlinmente se les conceptucliza de mdlti-
ples wsznerss, asi{ los podemos encontrur definidos como:
representzcién fisica de objetos, como analogis material
o gbstracta de una situacidén o fendémeno, como peradigms,
como teoriz y también se le emplea como marco referencial
o como modelo conceptuzl. (1)

Esta multiplicidzd de interpretaciones, no sm casuales

como corresponden a ciertos objetivos deterwinados, los
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cugles deben ser considerados ya que de lo contrario co-
ninmente conducen a confuciones. Pero dado que el woti-
vo del trabajo no es profundizar sobre la teoris de mo-
delos, haremos un anidlisis somero del temn, pero sin deg
cuidar la posicién que desarrollaremos a lo largo del
trabajo.

En este sentido, tratando de visuzlizar en forma global
las interpretaciones existentes sobre modelos, podemos
entender que un modelo es cuszlquier representacibén fisi-
ca, grafica o mentel de un fendmeno real que a su vez
puede ser un proceso, un sistema o un objeto fisico. Tam
bién de acuerdo con las diferentes definiciones dedas,
reconocemnos que existen diferentes tipos y clases de mo-
delos, cuyas caracteristicas y cuslidades estén determi-
ngdas tanto por la naturaleza de los fendmenos a los cug
les esta destinado, como por el contexto y situazciones
donde se desarrolla el proceso de su construccién, sien-
do estas variables lge responcables de las miltipes in-
ierpretaciones gl respecto.

Para los propdsitos del estudio, definimos un modelo co-
mo una construccién tebrica que utiliza como materia pri
mg los téruinos origingdos en la experiencia practica y
se presenta cargcterizada por un nivel profundo de gbs-
traceién, que hace posible a travds del trabajo intelec—
tual y reflexivo, el establecimiento de predicciones (2)
cuya validéz puede llegar a determinarse en la practica.
Lo anterior es posiole ya que se trata de la abstraccibdn
de los fenbmenos y su conceptualizacidn a partir de prin
cipios raciongles que suministran un grupo de términos,

conceptos y relaciones de un sisteima tebrico. Dichos



14

principiossons: realismo y flexibilidad.

Cualquier modelo constituye un compromiso entre la rea-
lided y la teorfa. Debe ser una representacién razonag-
ble y realista en la medida que incorpora los principa-
les elementos del fenbmeno que se estudime Por otro la~
do debe ser flexible en el sentido que permita hacer

ciertas inferencias que no se puedan obtener mediante el

tratamiento directo de lg realidad.

El balence adecuado entre realismo y flexibilidad es la
razén de ser de los modelos. Un buen modelo debe ser
realista y flexible, esto le permite especificar las re-
laciones entre las varicbles de un fenbmeno en formg su-
ficientemente detallada y explicita para asegurer que el
uso del modelo conduzca a conclusioneg que puedan ser
validas. '

La validecién de lzs conclusiones inferidas por la via
de un modelo, permitiri avenzar en la postulacidn de nue
vas proposiciones y nuevos modelos, (3) abriendose la po
gibilidad de exceder los limites de la ebstraccidén pura,
vya que ésta relaciona conceptos de acuerdo a sus cuali-
dades y a nosostros nos interesa obtener conceptos rela-
cionados de acuerdo a su significado cowo elemento de ex
plicacibn y prediccidn. -
Explicacién y prediccién son las funciones primordiales
de las proposiciones y supuestos que integran un modelo,
ya que s80lo partiendo de ellas se pueden hacer ciertas
inferencias. En este sentico los modelos pueden ser u-
tilizados, tanto para crear sistemas formgles, como para
servir de guia en la derivacidn inferencigl de definicig

-«
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nes operaciongles que nos brinden la probabilidad de ubi
car una situacién o un fendmeno con cierto grado de segu

ridad y configbilidad a fin de decidir sobre su control.
“"La importancig de los modelos reside en que pefmiten la
formulacién de hipdtesis y el planteamiento de problemas
dentro de un conjunto ordenado, y hacen posible el trata
miento de situaciones concretas y especi{ficas que a su

vez suministran la informacién necesaria para su valide-

cidn y eventuglmente para la construccibén de unag teoria'

(4).

La elgboracién de un modelo teorico epartir de los térmi
nos y conceptos originados en la experiencia que conside
re el valor de la teoria y la préctica, asegura el logro
del realismo, flexibiladad, explicacién y prediccidén ne-

cecarios para el avance cientifico.

1.2. Tipos ae modelos

Aungue reconocemos la existencia de diferentes tipos de
modelos, no existe una clasificacibén precisa acerca de
ellos, por lo gque se ensayard wia categorizacidn de acuer
do a nuestro perticular punto de vista.

Asi teneumos que de zcuerdo al objeto, profundidad o zm~
plitud del fendmeno estudicdo se clasifican en:

a) liodelos generales y

b) lkodelos tebricos;

de acuerdo a su estructura:

c) Verbales-légicos

d) Fisicos
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e) Geométricos
f) Algebraicos (matematicos);
de acuerdo gl tipo de variables que maneja;
g) Estocésticos y
h) Deterministicos.
A continuacién se explican en formg breve cada uno;
a) liodelos generales
Comunmente se reconoce la existencia de modelos genera-
les y modelos tedricos, lo cugl no difiere con los térmi
nos empleados en la definicién de modelo nuestra.
Por lo que toca a los modelos generales se dira que se
refieren a una gema mis amplig de datos y& sea mas gene-
rales o mAs inclusivos que los wodelos tedricos, por e-
jeuplo un modelo general puede abgrcar toda la estructu-
ra educativa nacional y los modelos tedricos sélo un sub
sistemg particular,
b) liodelos Tedricos
La distincién entre modelo general y modelo tedrico, ha-
ce suponer que los segundos derivan de los primeros o
sea que los modelos generales deben ser el origen de los
modelos tedricos. Bsta afirmacidn es verdadera en par-
te ya que los modelos generales por mas miplios que sean
no pueden incluir en su totalidad a los modelos tedricos,
pueden servir como punto de partida para derivar o ini-
ciar la construccién de modelos tedricos, pero no es lo
tnico, pues hay que considerar los términos y conceptos
emgnados de la prictica. Tales concghbos originados en
los términos utilizados en la experiencia cotidiena son

iniciaglmente ambiguos e imprecisos, pero su significado

-«
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puede llegar a precisarse mediante procesos reflexivos,
de tal modo que llegan a ser conceptos definidos, nomi-
naglmente Gtiles para la construccién de modelos (5).
Esto indice que tanto modelo general y modelo tedrico se
determinan a través de una relacién dialéctica. Por lo
tanto tenemos que un modelo tedrico aunque Gnicamente se
refiere a un subgrupo de fendmenos, a una parte de la
realidad, explica y aneliza a ésta eh relacién 2 la tota
lidad, no pierde de vista sus relaciones, ya gue a par—
tir de dicho principio es como delimita su caupo de ac-
cidn y su alcance tebrico, puesto que loz modelos no son
exhaustivos ni definitivos, ni pretenden serlo. s en
este sentido que el modelo abstrese sblo aguellas pertes
del fenbmeno g las que proporciona conceptos y owmite to-
do lo demfs. Esto como menciongmos, apteriormente deter |
minado por las circunstancias y los propdsitos que persi
ge. el modelo en cuestidn.

c) kiodelos Verbales Lbgicos

Este es el tipo més sencillo de modelo y el més utiliza-
do, los modelos construidos con este enfoque ewplean a-
nalogizs verbasles y el simil. La construccién tedrica
resultante se le denomina paradiguea. Generalmente estos
modelos traten a la realidaé y a los fenbuenos en senti-
do'propositivo.

Por ejemplo en pedagogia el paradigma desarrollado por

Paulo Freire es "La educecidn como prictica.de la liber-

tad". Freire utiliza la practica educztiva (6) para ilus

trar los conceptos de concientizacidén y liberaciédn.

<«
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En economf{a un ejemplo de paradigma es el usado por A=

dém Smith denominado como "lg mano invisible". Este es

un pfincipio fundamental de la economfa a través del cud
ge ilustra el funcionumiento de un sistema econdmico de
libre empresa (7).

d) kodelos Fisicos

Ea ciertos casos la realidad en estudio es fisica y se
pueden construir modelo: mediante réplicas o sfnilee, a-
justados a une escal: apropiadas, ya sea hacia arriba o
hacia abajo. Estos modelos tienen la particularidszd de
ser muy flexibles y rezlistas, ya que las varigbles que
omite son por lo general insignificantes para los fines
de los modelos.

Un ejemplo de este tipo de modelo es el usado en\astrong
mia para interpretar el sistems solar, o también lo es
el usado en bilogla pura representar una molécula de pro
teinz o la moléculs del ADN. El primer ejemplo es una
versidén a escala haciz zbajo y el segundo. una escala ha-
ciz arriba y son mucho mias flexibles y mgnipulsbles que
las entidades reales consideradas. ILos modelos fisicos
tembifn pueden ser uspdos para estudiar fendmenog no fi-
sicos, por ejemplo se han usado modelos hidraulicos para
estudiar variables econémicaé tales cowo: el Producto lig
ciongl Bruto, el consumo y la oferta monetaris, con flu-
jos de flulidos que representan flujos monetarios (8).
Los modelos fisicos m#s Gtiles han sido aquéllos que de-
penden de circuitos eléctricos cowo las computadoras ang
légicas, donde la red eléctrica puede representar una am

plia variedad de fepbmenos ya sean fisicos o no. (9)
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e) Modelos Geométricos

Este tipo de modelos representan, como su nombre lo indi
ca, de forma geométrica las relaciones de un sistemg o
fendmeno. Este enfoque utiliza generalmente diagramas

o figuras geométricas asi como sus principios racionz-
les para indicar las relaciones entre las variables.

Por ejemplo la siguiente grifica es utilizada para la de
terminacién del precio de ung mercancia en un sélo mer-
cado aislado. Kl cual se obtiene mediante la combing-

cidén de ung curva de demandg con unag curva de oferta.

\ _ OFERTA

\\
~ /

e 1 AN
i -~/
1 ~”¢/,////\\\\\__ DEIAIIDA

4

El punto en el cugl Jis cirvas de Demznda y Oferta se
cruzan P3 €4, d4 el precio y la cantidad ue equilibrio
respectivamente.
f) liodelos matemfticos.
Los modelos construfdos en base a este sistema represen~
tan los fendmenos a través de sistemas de ecuaciones pa-
ra explicar las relaciones y‘funciones de las varizbles.
Un ejemplo de este tipo de modelo utilizado en economia
lo constituye el de lg determinazcién del "ingreso nacio-
nal" a trzvés del siguiente siétema de ecuaciones.
C=0(Y) -1
Y= C+2 =2

it
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Donde las variables de este modelo son:
C = Consumo
7 = Gasto Ex6genc Y = Ingreso Nacional
Dada la funcidn de consumo C(Y) y el Gasto autbénomo z,el
sistema de ecuaciones determing los valores de consumo y
del ingreso nacional.
La ecuacibén 1 es la funcidn conswuno, indica como respon-
den los consumidores ante el ingreso y bajo su decisién
de consumo - ghorro. . '
La ecuacién 2 es una condicién del equilibrio que esta~
blece que la suma del gasto en consumo y del gasto ex-
geno es el ingreso total de equilidrio (10)
g) liodelos Estocésticos.
Este tipo de modelos incluye variables saleatorias, asi
determina uwnz distrivucibn probabilistica de los valo-
res de las variables uniéndolas estochAsticumente, esto
‘es que a ceda velor de lgz varizble X pueden corresponder
varios valores posibles de la variable Y, zgrupados en un
conjunto que presenta ung forma determinada.
h) lodelos deterwinisticos. \
Estos modelos manejan s6lo variables controladss o deter
minadas por lo que pretenden la veloracibén exacta de e-
llas. Dste tipo de modelos por lo general no son usados
ya que no se‘ajustan a las caracterfsticas de aleztorie-
dad de la mayoria, por no decir la totalidad, de los fe-

nbmenos de la rezlidad.

1.3. Concepto de kodelo Educativo

-«
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El hecho de que la educacidén como fendmeno instituciona-
lizado sea un proceso real ubicado en la sociedad, dind-
mico, funcional y cientifico, trae como consecuencia que
cuando se realiza, sea conciente de sus objetivos y me-
tas para lograr le formacidén del hombre. La conciencisa
y claridad de los objetivos es una necesidad, ya que leas
funciones educativas no se conciben como simples activi-
dades, sino como el encausamiento de fuerzus cuyo produc
to sera la modelacidén del hombre. '

El conjunto de funciones, actividades y fuerzas educagti-
vas ¥ los principios e ideas que los sustentan, consti-
tuyen lo que denomingmos como modelo educativo, el cual .
estd destinado a moldear y forjar a un individuo, ung ge
neracién 6 un grupo humano dentro de un contexto histéri
co determinado.

Considerando lo anterior, a wn modelo educgtivo se le
puede entender como la expresidén de las méximas aspira-
ciones de ung sociedad, provocadas como consecuencig del
trabajo ideoldgico de un grupo o una clase socizl, enfo-
cado al problems de formzr al hombre. |

En este sentido un modelo educativo es la representacién
de una aspiracidén concreta =obre una forma o estilo de
vida. For ejewplo la sociedad roumang modelaba al ciuda-
dano para ese estilo de vida, la sociedad griega al fild
sofo, la fenicia al comerciante, el liedioevo al caballe-
ro ¥ la sociedad capitalista &l obrero, etc. Dstos son
estilos y tipos socizles de vida resultontcs de una for
macidn sociagl y de la aplicacidén de criterios educativos

que aspiran a llegar a un modelo ideal del hombre y de

<



22

vide social, aspiran a un arquetipo que esté por encimg
del modo de ser comin de los houwbres dentro de una socig
dad determinuda y en unas condiciones histéricas defini-
das, ya que los modelos educztivos en la blisqueda de ese
arquetipo plantean la superacidn del howbre y el progre-
g0 socigl.

- Un modelo educativo no se constituye con la siuple con-
cepcidn del mundo, del hombre y de lg vida. Estas con-
cepciones lo formulan y lo diseiign en forma general, pe-
ro la prictica educativa al dirigir su esfuerzo concreto
por alcenzar el arquetipo propuesto, le da cuerpo y lo
articula, al asumir formas y modos de operar concretos,
como consecuencia de lus particularidades especificas de
cada situacién educativa. Por lo tanto e¢stos son elemen
tos sustanciales gue deben ser tomgdos en cuenta para la
construccidén de modelos educativos.

Esto tiene sus fundamentos tedricos y précticos en los
principios que sustentan la asignecién de fuaciones tan-
to tradicionales couo revolucionzrias de la educacién,
ya que ambas reconocen a la practica educativa como la
via regis y la directriz de los procesos de formacibn y
transformzcién hungna.

En ¢ste sentido podemos observar que los modelos educati
vos estan condicionados bésiéémente por la confluencia
de dos fuerzas: la tradicién y el progreso representado
por las fuerzes revoluciongrias.

"El peso de la tradicidén histdrica no se puede negar,»puesb
nunca un tipo de hombre o de sociedad podré negar en foxr
ma totol los tipos histdricos anteriores, ya que no debe

considerarse uni superior, ni definitivo, ni perfecto a
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un estadio histérico por muy avanzede y revolucionario
que este parezca. Porque cada unidad histérica de una
sociedad para wodelar al hombre recoge la herencig del
pasado, recon:struyendo con sus experiencias y acervo cul
turel, un ideal renovado, pero siempre parcial.

Con el reconocimiento de lo anterior se sbre el canino a
las fuerzas progresivas en la estructuracién del modelo
educativo las cuales, en su afén de camvic y de progreso
representan la esperanza de ver si cada nuevo enéayo él-
cenza la meta buscada.

Lo nuevo en cada modelo educgtivo es precissmente el re-

sultado de ese afén de mejoramiento y superacién.

l.4. Concepto de Educacibén Agropecuaria.

Los conceptos actugles sobre lg ensefichza agropecusria
estin sin dude influidos por un conjunto de factores ta-
les como: el desarrollo socizl y econodmico de liéxico,

" las concepciones educativas que han predowinazdo en el Pg
{5 en los distintos momentos histéricos y la filosofia
politica dictadz por los diferentes Gobiexnos; por lo |
tanto sintetizan los ideas pedagogicas en las diversas ¢
tapas de nuestro proceso histérico, por resolver los pro
blemgas educativos del sector fural.

Considerando lo enterior el concepto de enseflanza agrope
cuaria hace referencia por fuerza al de educacién rural,
la cual ha sido motivo de reflexidn en wmuchos sentidos

y desde diferentes perspectivas. Por lc que han surgido
a través del tiempo numerosas concepciones que han apor-

tado su experiencia e ideas a le definicién de educacidn
<
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rurgl y enseflaiza agropecuaria.

BEn este apartado nos limitaremos a seiflalar las ideas y
experiencias mas relevantes en meteria de educacién ru-
ral y agropecuaria, como sistemg escolarizado no obstan-
te que puedan existir otras. Bl primer antecedente en
este sentido se encuentra en las experiencias educativas
del Telpochcalli azteca, donde paralelamente g la instrwe
cién militar que era su objetivo, los jévenes eran adies
trados en las faenas del campo; esto nos dg una idea de
la conceptualizacién que se daba a la ensefianza agricola
durante esa epoca. ‘

Posteriormente durante la colonia, como es de suponerse,
todas las Instituciones de las sociedades indfgenas fue~
ron aniquiladas gradualmente sumiéndolos en un czos cul-
tural y ung extrema miseria.

Los misioneros catdlicos al percatarse de la gran pobre-
za asociaron la evangelizacién y la instruccién elemen-
tal con las ensefianzas relativas a la explotacidn y cul-
tivo del campo con técnicas espafiolas. Las misiones fug
ron adquiriendo cierta orientacibn préctica constituyen
ﬁna especie de esteblecimientes educativos rurales.

La expresidn mas altae de este tipo de Instituciones lo
constituyeron las escuelas granjss - Hospitales (11) fun
dados por Vasco de Quiroga, con lo gue se puede decir se
inicié el primer sistema prictico escolarizado de educa-
cién rural.

Iste concepto maznejado por Vasco de Quiroga es uaico en
su época ya que fundié los principios de la doctring
cristiane con el cooperativismo.

En general la enseiialza practica de las actividades agri
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colas durante la colonia tenfa objetivos civilizatorios.
Pue hasta después de consunada la independencia que se
implementaron las primeras céitedras de agricultura ted-
rica y préctica que tuvo el Pafs. De esta forma se da
un giro a los conceptos sobre educacién agropecuaris, es
to ocurri en 1829 cuando se reorgsnizd el Colegio de
San Gregorio, (12) donde se cambian los métodos educati-
vos heredados de la colonia.

Posteriormente estas clases se trasladaron a la Escuela
de Agriculturg y Veterinaria en el convento de San Jacin
to donde poco a poco fueron ajusténdose al modelo posi-—
tivista implantado al consolidarse la Repiblica.

Ya en tiempos mas actusles surge la experiencia de las
escuelas rudimientarias cuyo objetivo primordial era po-
pularizar lz ensefionza en el nivel elemental. Estas es—
cuelas bajo el empuje de las circunstencias se pusieron
al servicio de las causas politicas y socizles campesi-
nzs dursnte la revolucidn, dandoles una orientacién ru-
ral, y poco a poco se les llamd escuelss rurales debido
a las causgs defendidas. Con estas experiencias el con-
cepto sobre educgcidn rural y agroPeéuaria se emplia y
sus contenidos rebasaron la instruccidn elementel y la
mera cazpacitacién y adiestraufiento en las actividades o-
gropecuzrip, adquiriendo un colulpromiso regl de superac-—
cién de la clase campesing, desgracizdamente Tueron =zni-
quiladas estes escuelas durante la revolucién.

Al término de la revolucidn las experienciss e ideas con
respecto a educecidn rursl estaban reprcsentadss por el

proyecto de los manestros misioneros. Vasconcelos entien

-
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de a la educecién rural y agrf{cola inspirada en la ence-

flanza wisionera de lc época colonial. De esta concepciéh

se derivan las lkisiones Culturales, asntecedente cercano
de 1l actuales Brigadas para el Desarrollo Rural, y de

las escuelas rurales. (13)

En un principio las escueles rursles carecieron de una

doctring especifica y fue hasta 1926 que la junta de Di-

rectores de Educacidén Pederal elabor§ las siguientes con

clusiones, que definieron la estructura pedagbgica de la
escuela rursl sobre los principios de le escuela activa

y el trabajo. '

2). La escuela rural es una Institucidén educative, que
tiene por objeto capacitar a los campesinos (nifios
y adultos) para mejorar sus condiciones de vida iue-
diente la explotacién racional del suelo y de las pe
quefias industrias conexas, a la vez que desnglfabe-
tizarlos.

b). Enseflar menoz dentro de las aulas y ceda vez mis fue
ra de los salones de clase, a fravés de la experien-
cia.

¢). Seguir su programg practico de estudios, en el que
las asignaturas y actividades comprendidss sean la
expresidén fiel de las necesidades y aspiraciones de
la comunidad rural y de las diversas fases de lg vi-
da del campo. Las escuelzs de cada regidn deven te-
ner su prograa particular.

d). La escuelz rural es la institucidn educativa por ex-
celencia sefialada para/los pueblos como el nuestro,

cuyo progrema econbmico radice, fundamentalmente, en

<«
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ol cultivo inteligente de la tierra y en la explota-
cién racional de las industrias que con la vida ru-
ral tienen conexién

La escuela rural es la mis indicada para un Pafs que
como léxico, aspira llegar a un estado social de ma-
yor equidad y de mayor justicia. Es la Institucidn
educativa mis democritica: primero, porque se diri-
ge al mayor nlmero y segundo, porque esta llamada a
corregir el error en que hemos incurrido durante mis
de un siglo, de formar mediante lz educacién, unos
cuzntos sabios en medio de millones de analfabetos.
Desde el punto de vista ético, debe combatir, por to
dos los medids que estén s su glcance, los siguien-~
tes factores de degeneracidén de la raza; fanatismo,
al coholisino ¥y uniones sexuales prematurﬁs.

Tiene como fin el uso del idioma castellano como ba-
se de la incorporacidén del indio y del vinculo de so
lidaridad entre indios y mestizos, pliedra angular
del idegl nacionalista.

La escuela rursl debe comprender todos los grados de
la ensefionza desde el més modesto hasta el més eleva
do, no debe ser sindumino de escuele rudimentaria.

La escuela rural es mixtg, con el fin de lograr, si-
multéneamente, la culturs del hombre y mujeres, y hg
cer que desaparezcan las desiguzldades que han perdu
rado a trevés de loz ticmpos, convirtiendo a la mu-
jer en ung esclava del howbre

Los programas que formulamos para la escuela rural

tienden fundamentolmente a levantar, el nivel social,

-
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morgl y econdmico de los conglomerados ind{genes, a-
s8{ como de los grupos de desheredados que formaban
la peonada de las haciendas y que en la actualidad
constituyen para el pais serio problema social y e-
condmico. (14)
Estas propuestas aunque contienen contradicciones en re-
lacidén o métodos y conceptos son sin dudg el anteceden-
te conceptual, Filosofico e ideoldgico de la escuela
agropecuaria actual, pues es la primera elavoracidn tég_
rica al respecto por parte del gobierno de la revolu-
cifn, lo primero que existio g nivel oficizl.
En peribdos posteriores Rafael Remirez continta la tarea,
argumentzndo la existencia de diferencias que caracteri-
zan la educacidn rural como un fendmeno especifico den-
tro del sistema educativo ﬁacional y marcéndola con la

orientacién socislista. (15).

Seflala Ramirez que aunque "el broceso educativo persiga
en_teoria los mismos objetivos y se considera Gnico, son
varios les modalidcdes que puede tener en la practica,
segln sean las condiciones en donde se desarrollas, de-
biéndose a estas circunstancizs el hecho de que podamos
hablar de educzcibn urbana y educacidén rursl, como dos
aspectos del mismo proceso eﬁucativo.

Aungue la educaciéﬁ en el campo y en la ciudad buscen
los mismos objetivbs, 2l realizarse la practica educati-
va en medios tan distintos, es ficil comprender que los
puntos de partida y los metodos sean distintos, (16)

En el campo es diffcil encontrar influjos educadores tan
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fuertes fuera de la escuela, como los que existen en la
ciudad, en virtud de la gran variedad de manifestaciones
art{sticas y el gran desarrollo de los medios de comuni-
cacidn,

Una vez delimitado el fenémeno, Ramirez asigna un objeti

vo centrgl a la educacibén rural: incorporar a la massa
campesina a la culturg moderna. Para lograrlo debe de
ponerse el acento en el desarrollo de la comunidad. Por
tanto el mgestro rural debe de tener caracteristicas muy
especiales. \

El trabajo tradicional del docente debe pasar a un plano
secunderio, considerandolo como unz lzbor de extensidn
que si bién es importante, no es la principal. En la es
cuela rural los antiguos valores pedagbgicos se invier-
ten y lo qué antes era trabajo de extensién se convier-
te en el nicleo del trabajo.{l)

La escuels rural debe inducir a le salud, las formos eng

blecidas del trabajo, la vida doméstica dignificada, la
justicia y lo ecuidad para todos. Para conseguirlo el

mgestro debe ser un aggitador socigl y al mismo tiempo

un verdadero educador.. (18)

Dentro de los conceptos de Ramirez el docente tiene el
papel central,le corresponde‘la tarea de despertar al
pueblo gdormecido y orgenizarlo en pro de sﬁ desarrollo.
Posteriormente la escuela rurel inicia su declingeibn al
canzando su punto mis bajo en 1945 al reformzrse nueva-
mente el articulo 30 constituciongl, y excluyendo la o-

rientoecibén socialista, de la educacidn en uéxico.

«
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De todo lo anterior se puede sintetizar un definicién

de la ensefianza agropecuaria, con la finalidad de ubicar
la en el contexto educativo nacioneal.

Podemos entender g la ensefianza agropecuaria como un fe-
némeno especifico con rasgos y caracteristicas propias
forman un todo con la educacién rural, la cual le da e-
sencia y razén de ser a partir de los principios coope-
rativos, democrativos, populares y cientificos que le han
sido asignados z lo largo de su evolucién hiztdrica.

Por lo tanto la enseilanza agropecuaria moderng no debe
de apartarse de los principios de la educacién rural; de
be de recoger toda la experiencisg acumulada en este sen-
tido, otorgindole el pais un sistema educativo agropecug
rio de dimensiones naciongles para - formar técnicos
en todos los niveles requeridos a nivel regional y na-
cional.

Si la ensefisnza agropecuaria logra lo anterior seri en-
tonces una alternativa concreta y real para redimir al
cempesiio y para impulssr el desarrollo cientifico y teg

nolégico del sector productivo primario y de liéxico.

N
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CAPITULO DOS

LOS LODELOS EDUCATIVOS EN MEXICO

2.1.~ La tradicién educativa de lg cultura Azteca.

La educacién en los pueblos americenos pre-hispfnicos,
dentro de los cuales tomamos como representativo al az-~
teca, estaba orientada por la tradicidén (19). Por lo

que se puede afirmar que el modelo educativo entre los

pueblos precolombinos teniz un caraicter eminentemente
tredicionglista. EL ideal educativo resid{a en mantener
109 usos y costumbres del pasado.

Si bien es conocido el hecho de gue todo modelo educati-
vo se alimenta de lg tradicién cultural pars supersr lo
ya logredo, debe reelaborar la experiencia y tradicidn.
Desde este punto de vista constituye un peldaﬁo para el
Progreso. Este progreso se resliza merced al equilibrio
constante entre la tradicidn y las nuevas aspiraciones.
Bsto explica los gvances logrados en mzgteria educativa
por los pueblos prehispanicos. |
Los modelos educativos tradicionales sobreestiman lg trg
dicidn pedagbgica, por lo que hacen radicar el proceéo
educativo en la mera transmisidn de conocimientos y de
bienes culturales, en le mera informacidn de usos, cos-
tumbres, técnicas y conocimiéntos adquiridos en el pasad
paszndo por alto la creacidn, petrificando sus fbrmulas
de ensefianza.

El pueblo azteca con sus intituciones educagtivas consti-
tuye el tipo de modelo de este tradicionglismo pedagbgi-

co, cuyo ideagl bélico y religioso residiz en transuitir

-«
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la cultura del pasado de generacién en generacién y cuyo
objetivo especifico era perpetuar las clases sociales.
2.2.- La escolastica en la época colonial.

Teniendo como trasfondo la cultura sborigen, durante la
época de la colonia se desarrolld en liéxico un tipo de
educacidédn confesional cuyos objetivos eran los ideales
religiosos.

Amque existieron algunas varizntes debido a los princi-
pios de las diferentes ordenes religiosas que manéjaban
las instituciones educativ:s, se puede entender en ge-
neral este modelo educativo como confesional escolisti-
Co.

La escoléistica es lz filosofia y  tcologla caracteris-

tica de la edad media. Esta corriente tuvo como caréic-
\

ter esencial el estudio del razonamiento deductivo y la
practica del silogismo clésico, no explicaba los hechos
ni los argumentos, se 1imitéba con ligarlos a una razén
acritica.

Para la escoléstica no existe ciencig independiente de
dios, pues la filosofia era considerada huwilde servido-
ra de la teologie.

La escoléstica treta de dewmostrar y ensefiar la concordsn
cia de la razdén con la fé y 5ara el logro de este parag-
digma utilipa procedimientos silogisticos.

El método usadoves el siguiente: el maestro fracciona la
meteria objeto de estudio en varias proporsiciones, lue-
go explice el sentido de éstas, después argumenta en pro

y en contra dichas proposiciones con la finglidad de ob-

-
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tener mediante procesos deductivos una conclusién en con
cordancia con los principios de la dogmitica catélica.
(20)

Si los puntos debatidos eran de caricter teoldgico se te
nia que hacer referencia por fuerza a tres clases de ar-
gamentos; La biblia, La tredicién eclesifstica y la au-
sencia total de contradicciones, pues la revelacidn divi
nag es considerada como algo supraracionagl pero no anti-
rraciongl.

Con este modelo educativo se formaron en liéxico varias
generaciones durante mas de trecientos afios, lo que dio
como resultado que sobrevivan en nuestra sociedad y so-
bre todo en el medio rurzl, formas de pensamiento que re

presentan Qbstéculos a vencer mediante la educacidn.

2.3.~ El modelo positivista

El modelo educativo positivista tiene una gran importan-
cia histérica en el desesrrollo de la educacién medim ¥y
superior de liéxico moderno, ya que ademas de significar
ung ruptura radicel con los esquemas coloniales en mgte-
ria educativa, bajo su influj? se estructuraron las ac-
tuzles instituciones educativas del Pais.

El carécter que ha tenido el positivismo en el desarrollo
histérico de la educacidn en liéxico, tiene su expresién
mis =z1ta en la llamada bducaciodn liedia o ensefianza pre~
paratoria y se menifiesta aln a distintos niveles.

Un acercagmiento histdrico ilustrard lo anterior:

o «
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El 2 de diciembre de 1867, siendo Presidente Benito Jug
rez se decretd la ley organica de Instruccién péblica
para el Distrito Federal, la cual refonnaba con un gen-
tido cient ificfsta y positivista todo el sistema educe-
tivo del Pais. Dos meses después, el 3 de febrero de
1868 abria sus puertas la escuele preparatoria bajo la
direccién del Doctor Gabino Barreda. Esta nuevs modali-
dad educatiVa fue creads por la mencionada ley y se le
considerd como la base de apoyo a la estructura de la
renovada educacidén superior nacional.

La implantacién de le reforma educ:tiva y la consagra-
cién del credo pedagbpico positivista de manera oficial,
representd en lo socigl, en lo doctrinario y en lo peda-
gdgico, el paso mis audiz que en materiz educativa se hgy
bia dado hasta entonces en hiéxico.

Parg la puesta en marcha de dicho proyecto, Barreda ela-
‘bora una teoria con caricter universal, la cugl, como
fiel seguidor de Comte la apoyd en la Ley de los Tres Bs
tados; Dichas propuestas establecieron los pautas direc
trices de 1o que fue la educacidn a partir de ese momen-
t0.

Para Comte al igual que pura Barrede la humanidad ha pa-
sado por tres estados que soﬁ, el estado teolégico, el
estado metafisico y el estado positivo o real.

Comte afirmabs que las ideas gobiernan al mundo y la re-
forma social sélo se logrard cuando en la lucha por el
cawbio se unan gl positivismo, el proletariado y los mo-

vimientos de emancipacidn de laz mujer. Ya que el Desarro
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1llo de la ciencia ha determinado la transformacidn social
a través de los siglos.

"La sociedad ha evolucionado, conforme al progreso de la
ciencia, de un estado sacerdotal de base militar, pasen-
do por una forma de gobierno donde predominan los legis-—
tas, a una etapa Industrial y positiva®"(2l)

La clasificacidén de las cienciazs nos muestra tal situa-
cién del desarrollo del hombre: matematica, astronomia,
fi{sica, quimica, biologfa y sociologla. Esta ordenacién
posee una secuencia légica que va de las ciencias més
abstractas hasta las més concret:s y complejas, donde
Comte coloca a la sociologla.

A partir de las anteriores ideas se construye un sistena
pedagbpico, donde Comte plantea que el hombre en el trars

curso de su vida reproduce la histériaz de lg humanidad

por lo que se deduce que la mejor educacidn esazuella
que aplica la ley de los tres estados.

Sus ideas con respecto o la educacidén son las siguientes:
durante la infancia elaprendizaje no tendri un caricter
formagl, no sistemitico, recomendando el estudio de la
lengug y la literatura, le misica e idiomas extranjero,
para ir conduciendo la mente del niiio de la concepcidn
fetichistg del mundo g la pol&teista y monoteista.
Posteriormente durante la adoleccencia y Jjuventud, se
iniciard el estudio formal de las ciencias, partiendo de
las mis abstractas hesta llegar a las mgs concretas, cul
mingndo con la morgl como fin Gltimo de la educacidn;

pin descuider la formecidn estética y el estudio de las

lenguas griegas y lotinags con lag finglidad de despertar
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en el individuwo los eentimientos de filiacidén social.
Estos conocimientos conducirédn al joven del pensamiento
metafisico a la conceptidn positivista del mundo.
La religién seré un principio de zccién, donde el educen
do rinda un culto privado e los grandes hombre ilustres
muertos para que asi llegue g solidarizarse con sus an-

tepasados y descendientes; (22)

Gabino Barreda y los demis positivistas mexicanos dife-
rian en ciertas cosas con respecto g la educeacibn y los
problemus naciongles, sin embargo aceptaban ciertss i-
deas comunes bajo las que se fundén los principios del
positivismo mexicano los cuales son los siguientes:

a.~ La humanidsd como un conjunto, es un organismo que
vive y crece, aunque formado de 8rganos separados,

a saber, hombres y mujeres que le sirven.

b.~ Su progreso se ha sefialado por les diferentes reli-
giones que han existido, desde los tiewmpos mis re-
motos hosta nuestros dias.

c.— Todas han sido Otiles y buenzs en su época; pero han
sido necesariamente invglidadas a medida que han cre
cido los conocimientos del hombre y que han surgido
nuevas necesidades. '

d.~ La Wltima, el cristianisgg, aungue en a2lgin aspecto
inferior a algunas de las més viejas religiones, fue
en conjunto superior g ellas, no en lg credivilidad
de sus acertos sino en su utilidsd personal y socigzl.

e.— El crecimiento del conocimiento positivo ha desacre-

ditodo de tal suerte las doctrinas cristianas, que
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he llegado le &poca de su desaparicién.

Ninguna religibn puede tener en el futuro influjo co
min, o lo que es lo mismo, alguna utilidad, excep~
tuendo ias gue se fundonenten en la. ciencia,

No hay ningung demostracibén de la existencia de dios
0 1lg inmortglidad de lo que llaman los cristiznos el
"alma® por consiguiente ni afirmamos ni negamos esegs
doctrings, simplemente las hzcemos a un lado como
fundamento de la religidn. |

El ser mis grande y mfs benéfico (aunque ni omnipoten
te ni perfecto) es la humgnidad, es decir, el ser
formado de todos los que en el peasado, en el presenw-
te y en el porvenir han contribuido, estan contribu-
yendo y contribuirén al perfeccionamiento del gran
ser a que peftenecemos. ‘

A este zer deseamos ofrecer nuestro amor, servicio ¥y
veneracibén. INo es dios, pero ocupa el lugar de dios
Cada wno puede servirle obrando de acuerdo con la migd
mg "vivir para los demis",

Bn el servicio de laz humanidad hallamos todo lo que
era Gtil en el servicio de dios.

Las reglas de moral, generalmente aceptadas, se han su
puesto que han sido reveledas y dictadas por dios. En
realidad se 1llegd a ellas por la reflexidén de los hom-
bres buenos y sabios de todas las edades, que, a no du
dar sinceramente se crefan ellos mismos inspirados por
diso.

Aceptamos esas reglas como el don, no de dios, sino de

la hungnidad, y esperamos todavia un perfeccionamiento
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ulterior y continuo de ellas.

m,- La necesidad m“s inmediata y urgente de nuestro tiem
po es la formacibén de una sociedad religiosa univer-
sal fundedes en los principios mencionados, en los
que los hombres y mujeres de todas las naciones in-
dependientes y polf{ticamente separadas estén unidos
intelectual y moralmente; como lo estuvieron los pue
blos del occidente Europeo, por la iglesia en la E-
dad liedia. Esa socicdad sers un poderoso elemento
para los buenos, aun cupndo sus adeptos sean sola-
mente una fraccién pequefia de la poblacibén (23)

Partiendo de estos fundementos del positivismo Gabino Bg

rreds elabord una teorfa educativa mexicana, concibiendo

a la educacibén como la via para la superacién de la ban-

carrota socigl y ecomomiéa en que se encontraba el Pais

en esos momentos. ‘

Barreda ve a la educacidn como una instancia de orden y

el orden coumo factor del progreso era 1o que requeria u-

na sociedad desmembradsa por las constantes luchas entre

las facciones en pugna de nuestra sociedad. (24).

Se concibid entonces a la ciencia cowmo instrumento de

concordia, por un lzdo y por otro como ung posibilidad

de libre pensauiento y de integracibén a la cultura moder
na.

El orden pedagbgico y la organizacibén didactica ‘se fundg

mentd en el -empleo de las ciencias deductivas, desde las

ciencias naturales hesta la légica y finslizando con el
nétodo inductivo. Pzrtiendo del lenguaje matematico por

considerarlo el més sencillo, hesta lo mis complejo la
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sociologf{a. Postulgndo unse lineglided y uwna acumlacidn
gradugl del conocimiento.

Esta es la concepcién positivista de los progresos educg
tivos y de la utilidad sociel de la ensefianza la cual se
estructurg sobre los'principios de objetividad y expe-
rienci:, puecto que Barreda era un firme defensor de la
educacidn objetiva e integral.

Todo esto servirfa para luchur contra todos lod males so
ciales y espiritus negativos que aquejaban a la disperca
enseiianza nacional; la ciencia positivaservia asi como
sustento para derribar los reductos de la pedagogla esco
listica y lae concepciones esotéricas del mundo. (25)
Rematando su concepcidn educetiva, Barreda fiel a los
preceptos Comtianos ve en las artes sdlo manifestaciones
espirituales consideradas como metaffsicas y teollgicezs
sin ninguna utilidad préctice para el progreso sociel
que se fequeria en esos lomentos.

Por lo tanto las leyes naturales serfan a partir de en-
tonces los factores directivos de la enselionza escolari-
zada.

solo se ensefiaria lo cientificamente comprobeble, o sea
la ciencia positiva, lz cual en conjuncidn con los postu
lgdos racionglictas, (26) foamarian la inteligencia del
individuo, ofreciendole un conjunto de verdades demostra
das, aceptando lnicamente las propuestess postuladas por
el propio positivismwo. Lo que no fuera cientitficamentie
aceptado, y comprobable y no mostraera pruebas fehscien.
tes de su existencieg objetiva no tenia nuda que ver con

el modelo de ensengnza poeitivieta.

*
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Bsto sefinla dos agpectos de la ensehanza bgjo este mode~
lo: el priuwero seilnla una formacién agcadémica en lea que
la estructura de la ciencia, la tendencia hacia la per-
feccifn humana y lg posibilidnd de ejercer acciones con-
cretcs para conocer la realidad naturgl y social, son
las directrices de la formacidn del hombre el segundo ex
plicitado en la concepcibn positivista del howbre, no es
tan evidente en el proceso de enseianza aprendizaje y en
la estructura educativa y corresponde a la concepcibn de
que la actitud de un sujeto instrufdo bajo este modelo,
debers tener como correspondencia el conocimiento adqui-
rido. BEn otres palabras que mediante la organizacién
misma de los conocimientos se trgnsmiten las actitudes
que se deben tener en el futuro.

Bn sintesis, Barreda predicd gue laz solucidn a los males
sociales, econdmicos y politicos de méxicb, ge darfa a
partir de una educacidén sentada sobre las bzses del posi
 tivismo cientifico.

Teniendo como persdigma este conjunto de ideas se diseifi
el priwer plan de estudios de la ensedanza media supe~
rioy el de la escuela nacional preparatoria, donde la or
ganizacidn curricular se guiaba por los criterios de his
toricidad, de complejidad, de abstraccibén didédctica y se
rial con respecto a las disciblinas cient{ficas.

El primer plan de estudios de la preparatoria considere-
ba la aparici6n cronoldgica de las ciencias, la tenden-
cia acumulativa del conocimiento, su nivel de generzlidal
y concresidn, el orden de su imparticidén, la existencia

de disciplines anteriores a otras y el incremento del €2
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nociuiento de magnera sucesiva para un aprendizaje adecug
do. Todo esto trajo consigo un recargo enciclop&dico en
los planes de estudio. (27).

Para la iwplementecibén préctica del plan de estudios g
partir del método positivista, se hizo que todos los pro
fesores estuvieran subordinados a uno principal, el cual
dirigia y vigilaba la enseiicnza, recorriendo diariamen-
te las distintzs clases con el objeto de que todas se odb
servars el mismo método y el wmismo plan y programa, ade-
mas de que los adelantos sean uniformes y relativos a
los puntos mas pricticos.

Bsta es una sintesis sobre el método educativo positivis
ta que sin lugar a dudas dejd una huella honda en todos

los aspectos de la vida social en uéxico.

2.4+~ La propuesta Vasconceliansg.

En los afios inmediatos, posteriores a le gesta revolucio
naria, liéxico se encontrabs sumido en una bancarrota po-
1{tica, social, econémica y educativa. ILa educycién des
de antes de 1910 no mostraba adelanto alguno ni cuantita
tivo ni cualitativo, presentando una profunda crlsis en
todos sus aspectos, destacando sobre todos ellos, un pro
fundo desajuste en los Valoré; que deberfan orientar 1la
educacidn.

En este contexto Jose Visconcelos cowo expresidn central
del atendo de la juventud, (28) se pronuncié en contra
de las concepciones positivistas que hoesta entonces ha-

bfan dominndo la orientacidn de la educacidén nacional.
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Argumenieba Vasconcelos que ests filosoffa limitaba la
formpecibn integrel de loe individuos.

Pundamentaluente criticaba le mediocridad e irresponsa-
bilidad que se habia generado en los sujetos formados bg
jo esta concepcidn. Decfa que el modelo educativo posi-
tivieta les habfa proyectudo en su pensauiento solo i-
deas utilitarias y pureiente pragmatista los cuales es-
téan aglejadas de la realidad mexicena y de la idiosincra-
cia de sus hombres. '
El resultado de la critica al positivismo fue la elabora
cibn de una filosofia que reorient§ la educzcibn en los
ccpectos axioldgicos y reorgenizasndola en sus aspectos
materiales y administrativos. (29)

P:ra orientar le educccidn, Vasconcelos plantea un con-
junto de valores al cuzl llamamos sintesis Vasconcelig-
na. Propone basicamente cinco postulzdos gue han de ser
los valores fundmuenteles gue gufen a la educacidn mexi-
cana. Estos son los siguientes;

l.- Hacer de américa Lating el centro de una gran sinte-
sis humena y cultural. Hsto se lograri teniendo en cuen
ta que la cultura y la raza gmericolgtina representa la
cristalizacibén de las corrientes del mundo entero.

2.~ El concepto de sintesis humgne deoe partir de lz i-
dea de hispanidad conio cultufa mestiza. La idea de his-
penidad incluye un mestizaje de valores que son los que
indlcen la sintesic para expressrse en wnz idiosinerscisa
propia, partiendo de las caractericticas cultburales de
los pueblos smericanos y de lz cultura espariols.

3.~ 11 agente de la sintesis cultural sers w: hombre ce-

péz de servir. Vasgoncelos gepiraba a que el howbre me-
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xicano fura capaz de bastarse por si mismo y de emplear
lg cnergle sobrante en bién de loc demés.

Inspirado en esths idea concibe al mpestro misionero como
el encargado de enseflar y formar a este tipo de hombre,
que se bastase a &1 mismo y sirviers desinteresadamente
a los demis. |

4.- El agente de cambio debe ensefiar a valernos del indw
trialismo, no como fin en sf, sino como un medio para un
propbsito mis alto. Poniendo al industriglismo al ser-
vicio del espiritu.

Plentea Vasconcelos que la técnica y el industrialismo
tiene mucho de emgeiioso, por lo que un pueblo educado po
brewente puede convertirlos en el fin mismo de lg vida ¥
de la educacibn, en vez de que éste sirva a los valores
mis eltos del espiritus

5.~ liexicanizar la cienciag y nacionglizar el saber.
Vasconcelos plantea la necesidad de encontrar en una edu
cacibn comin la forma de unificacibén de la patria, deste
rrando definitivamente la obsesién hacia la cultura ex-
tranjera y en especial la europes, esta absesidn es la
causa de nuestra ceguera con respecto a los hechos que
suceden a nuestro alrredor, y nos mantiene fingiendo ré-
plicas del trabajo realizado en las universidades extran
jeras.

Es desconcertante ver como durante la época de la colo-
nia ya seesbosaba una ciencia americanzlatina, con los
trabajos de Clavijero en kéxico, por De Caldos en Colom~
bia, ¥y sin embargo'a partir de la Independencia son los
extranjeros gquienes informan al mwido de lo que sucede
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en México, de nuestra geografia y arqueologia y hasta de
nuestros recursos. (30)

Para apoyar su obra educativa Vasconcelos elabord una teo
rfa que se opone e la que sustenta la ley de los tres es
tados propuesta por el positivismo. Esta teorfa fue en
si el trasfondo de su concepcidén @&l hombre de la vida y
del mundo,

Wos habla de tes ciclos de energfa que se suceden no en
formaz continua sino mediante revulsiones gque modifican
su sentido y que actlian en contraposicidn a la entropia.
(31) |

Se suceden de este modo tres estados en las sociedades
que sons

a.- El estado guerrero. Dominado por los intereses ma-
teriales de sobrevivencia e incapuz de vida superior.
b.-- El estado intelectualista, en el que la orgrnizescibn
interna y las relaciones internacionzles se fundan en lg
convivencia y en el cAlculo. Para pasar del primer es-
tado 2l segundo triunfa la dindmice mental sobre lag ding
mica fisica.

c.— El perfodo estético en el que por encimz de las de
la légica y mfis alld de todo interés meterial y moral,
esta en concicncia el amhelo ‘de obrar con libertad y de
acuerdo con nuestras simpetias. Este dfe no ha llegado,
pero cuando as! se procede en lo individual y en lo colee
tivo, habremos alcenzado el perfodo estético y la mayor
dicha serd entonces lea norma del orden piblico y de las
relaciones de los estados. Domingcdo el medio fisico, la

lucha por el pan dejard de ser cruda, el apetito satisfe
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cho impedird los delirios malsanos que hoy se forjan en
derredor de la voluptuosidad y el egoismo humano, en sin
tesie, se suavisarén en altruismo y la oposicibn, ya i-
deal, no seré destructora sino renovadora y creadora de
existencia infinite.

Los conflictos estéticos se resolverin no con rencor si-
no con cooperacibén y el acercamiento que da el amor y la
alegrfia. Todo esto haré que desaparezcan las fronteras.
(32)

Inspirado en estos éostulados Vasconcelos pensabg crear
une escuela que respondiera a las necesidades del pue-
blo mexicano brindindoles una educacién con orientccidn
democritica y con idiosinerscia propis, capaz de generar
en los individuos una cosmovisién quefles perwita llevar
a cabo la sintesis cultural universal, a la que estd 1llg
mado el pueblo americolgtino,.

El método de aprendizaje con el cuzl pretendie lograr la
formacidn del nuevo hombre integrabe tres aspectos, que
gon ‘consideredos de gran importancia'en su doctrinag edu-
cativa, la objetividad, la ética y la cstética, teniendo
gran cuidado de tomarlos en cuenta en la planeacidn de
la entefianzas

Estos aspectos se explican dF la siguiente manera; el co
nocimiento ético como regulacidn conductual seri persua-
sivo, humznistico, contemwporineo y Gtil; el conocimiento
estético representa el flufdo natural de lz sensibilided
hunzna: el conocimiento objetivo como educacidn deber§
ger pragmitico y reflexivo,

Con esta concepcidn epistéuica, Vasconcelos estructurd
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su pedagogia préictica, canalizgndola hacia el adiestra-
miento cientffico y la formacidén espiritual, pretendien-
do un equilibrio entre las facultades humanas y una cohe
5i6n con las ciencius que integrard a la vez la ciencia
la ética y la estética en la totelidad individual.

Para la puesta en préctica de su pedagogla propone el si
guiente método. Hay que poner a los aluumnos en contacto
’directo con los sutores clasicos abzndonando el uso ex-
clusivo de textos unicos y ofreciéndoles adiestramieﬁto
en un oficio.

Esta es una sintesis del modelo educativo propuesto por
Vesconcelos para orientar la educacidn mexicana.

Se puede observar que es gZeneralizante centrindose sobre
todo en los aspectos axioldgicos lo cual demuestra que
en todo su discurso existe una blisqueda de la identidad
necional a través de la educacibn.

Sus propuestas aungue hechas a nivel filosbfico no le
restan méritos, sobre todo en momentos cuanio era angus-
tiante el contar con definiciones y conceptos claros y
s6lidos y sobre¢ todo con valores culturales propios.

Uno de los productos de la puesta en préctica de este mo
delo educstivo fue la creacién de la Secretaria de Educa
cién Plblica y la escuela rural mexicana, la cual serfa
posteriormente consolidzda en sus métodos, contenidos y
filosofia por Rafesel Ramirez.

Lo esencial de lazs idezs de Vasconcelos es que constitu-
yen la expresifn de los valores y las ideas sentidas por

el conjunto de la sociedad mexicena en el perfodo inme-

diato posrevolucionsrio’
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Pue 81 quien placwd lms ideas y pensamientos de la revo-
lucién mexicana en materia educativa, de una monera cohe
rente y efectiva, por lo que sus teorias continan vigen
tes y son el trasfondo de la educacidn mexicana.

No se quiere decir con esto que su pensamiento y obra
sea por asi decirlo, la filosoffa oficial que orienta ls
educacidén en éxico, pero si es el pensamiento mis elabo
rado, el méAs coherente y el méis influyente en lg teoria
¥y prictica educativa durante los Gltimos 60 afios. (33)
2.5.~ La educacibn socialista

Las ideas sobre educacibn socizlista también han tenido
influencia en la estructurzcién del sistema educativo ng
cional, su expresibén mis alta la constituy8 la reforua
ol articulo 30. de la constitucibén de 1917 como producto
de las condiciones sociales, politicas & econduicas que
vivié 1la histéria del pais dursnte las deczdas de los o~
iloe 20 y 30.

El debate sostenido en ese perfodo, sobre la orientacibn
de lz tarea educativa del estado mexicano, evoluciond hg
cia esta concepcidn bajo el influjo de movimientos soclg
les y corrientes de pensgmiento filoséfico, social y e-
ducagtivo, manifestadas a nivel nacional y mundigl,

#l concepto de educacidn soci&lista mexicaena estuvo en
un principio dominado por la corriente anarquista, paswn
do enn un perfodo posterior a dominpr la ortodoxia socia~
lista, la cual poztula la progresive socislizacién de
los medios de produccidn, la luchu de clases, la inter-
pretzcibén mglerislista del mundo, la interpretacidn mar-

Zzicta de lg historia y el establecimiento de wia dicta~
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dura del proletariudo.

Dentro de la concepcibn ortodoxa se entend{a por educa-
cibn socizlizta, al conjunto de conocimientos y précti-
cas dirigidos a la formacidén de los niiios y de los jéve-
nes, en este concepcién del mundo y de 15 vide, con el
propbsito de que sdguirierun una conciencia de clase con
viertiéndose ellos, en los prowotores encargudos de cong
truir un nuevo régimen social, econbuico y politico ba-
sado en el poder y el servicio por y para el proletaria-
do.

Posteriormente estos plantemientos fueron influidos y
adgptados poxr la corriente ngcionzliscta quien fue en de-
finitiva quien adaptd el socislismo educativo al pensa-
wiento y sentimiento naocionzlistas del pueblo mexiceno,
para cubrir sus intereses de clase. Por tal rszbn exclu
yeron a lazs universidades y a los centros de enseiluige
superior de las reformas constitucionales, argumentesndo
el supuesto respeto & su eutononia.

Aparte del contenido de la reformz educativa a nivel coms
titucional, Rafael Ramirecz de coherencia a la adaptacidn
hecha por el nacionglismo mexicano a los postulados so-
cialistes sobre educacibn. Pars esto propuso algunzs es
trategics para poner en marcqa dicha orientacibn pedagb-
gica.

A trovés de dichas propuestas Ramirez predica que la es-
cuela que se queria establecer deberizs tender hacia la
sociglizacibén, pero entendiendo éctz cowo el enlazamien-
to de todos los elementos dc la nzcionglidad, més no co-
mo la propeageceidn de una forwa de organizacidén socizl.
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"Socimlizar quiere decir enseiliar a los howmbres g trabe-
jar en colaboracibén, repartiéndose las funciones, porti-
cipando de las obligaciones, gozgndo de los resultedos.,
Quizfs no haya leccidn que més necesitewos aprender en
léxico que esta de la sociglizacibn, porgque nuestra tie-
rra, es por unga parte, pals de individualistas, por otre,
de orgenismos gutocréticos". (34)

Estas ideas nos mucstran como Ramirez manejd dicho enfo-
que en la practica, lo cuzl lo convirtid en tedrico y
reglizador de la versibn mexicane deeducacidn socialista.
Aungue sus ideas esteban destinzdas a consolidar la es-
cuela rural mexicena de su tiempo, es indudable que tu-
vieron influenciz y dejzron huella en todo el sistemna e~
ducativo nacional. |

Con estsa intefpretacién hecha por Rafael Ramirez para a-
plicar el socizli:mo el quehacer educativo en Léxico, fue
que se llegd o lg reforma del articulo 3o0. comstitucio-
nal, el cual z lg letra dice:

Articulo 3o.- L, educzcidn que importa el estado serd so
cialista y ademés de excluir tods doctring religiose,
combatird el fenagtismo y los prejuicios, para lo cual la
escuela orgenizaré su ensefisnza y actividades en forma
que permita crear en le juventud wn concepto racionzl y
exacto del universo y de lg vide sociel.

5610 el estado.~- Federacidn, Estados, kunicipios- impar-
tirh educacién primarie, secundgria y norwmgl. Podrén
concederse autorizaciones a los particulazres que deseen
impartir educacidén en cualquiera de los tres grados zn-

teriores de acuerdo, en todo caso, con las siguientes
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normass

1.~ Las actividades y enseifianzas de los planteles parti-
culares deberfin ajustarse, sin excepcién alguna, a lo
preceptuado en el pArrafo inicigl de este artfculo y es-
tarfn a cargo de personas que en concepto del estado ten
gon suficiente preparacidén profesional, conveniente mo-
ralidad e ideologia amcorde con este precepto. En tal
virtud, las corporaciones religiosas, los ministros de
los cultos, lus sociedades por acciones que exclusiva o
preferentemente realicen sctividades educativas, y las
asocigzciones o sociecdades ligedas directa o indirecta~
mente con la propaganda de un credo religioso, no inter-
vendrin en formaz glgunz en escuelas primaries, secunde-
rics o normsles, ni podrén apoyarles economicamente.
II.~ La formulccién de Planes, Programas y métodos de en
sefianza corresponders en todo caso al estado.

ITII.- No podrin funcionor los planteles particulares sin
haber obtenido previzumente, en cada caso, la autoriza-
cibn expresa del poder piiblico.

IV.- El estado podri revocer, en cualquier momento las
autorizaciones concedidas. Contra la revocacibédn no pro-
cederd recurso a juicio slguno.

BEstas miswmas normss regirén la educacidn de cualquier ti
po o . rado que se imparte é obreros y campesinos.

La educacidn primeria seré obligatofia y el estado lz im
partird gratuitamente.

El estado podri retirar discresiongzlmente, en cuslquier
tiempo, el reconocimiento de validez oficial a los estu-

dios hechos en plenteles particuleares.
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El Congreso de lg Unién,'con el fin de unificar y coordi
nar la educacién en toda la Repiliblica, expedird las le-
yes necesarizs destinadas a distribuir la funcidn social
educativa entre la federacién, los estados y los munici-
pios, a fijar las aportuciones econdmicas correspondien~-
tes a ese servicio plblico y a atender y sefialer las san
ciones aplicables a los funcionarios que no hzgan o no
cuuplan las dispociciones relativas, lo miswo que a to-
dos ellos que lcs infrinjan. (35)

Aungue esta reform, duré poco en el fmbito educativo, co
mo producto de cambios sociales, su influjo esti presen~
te de manera matizada en la educacién mexicana actual.
2.6.~ Tendencias actuales.

La expensidn sorprendente de los sistemgs educativos,
tanto g nivel mundial como ngciongl, hg tenido como con-
secuencia la blsqueda de modelos educativos que resulten
adecuados a estas nuevas circunstanciz y la realidadvso—
cigl actual.

En lgs Oltinas décadas la mayoris de los pefses, entre e
1los liéxico, han sufrido cambios a una velocidad acele-
rada como consecuencia de revoluéiones en los plonos so-
ciales, politico, econbmico, cientifico y tecnoldgico.
Bn lo educativo esta situecidn hz generado diversas ten~
dencigs y enfogues entre las que podemos citar: los sis-
temas de ensehcnza abierta, la adopcibén de mbdelos educa
tivos tecnocrétiéos, lg preocupacidn por atenuer las as-
piraciones de lcs capas populgres de la sociedzd, etc.
BEn léxico estas tendencias hen lenido su expresidn a dis

tintos niveles y grados de acuerdo a la linea politica
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trazada por los distintos regimenes de gobierno, cuyo re
sultado ha sido el lanzemiento de varias reformas educa-
tivas. (36)
Intre las corrientes que se han manifestado en el siste~
ma educativo naciongl en los Wltimos afios destacan las
siguientess

a) .~ liodelos tecnocréiticos.

b).~- hodelos pragméiticos.

c)e.~ liodelo de educacién permemente.

d) .~ lodelos liberadores.
a)+.~ Los modelos tecnocréticos se caracterizan por una
orientacién a la formacién de meno de obra calificada,
la preperacién profesional y la promocién cientifica y
t&cnicz, con la finglidad de formar los cuadros medios e
intermedios para el proyecto industrial nscion:l, impo-
niendo restricciones al acceso educztivo y favoreciendo
una seleccidén marcadamente clasistae
La filosofia que sustenta esta vendencia es de caricter
neopositivista y su préctica educativa se caracteriza pa
las tendencias wodernizantes donde la utilizacién de la
tecnologla educative se lleva hasta sus extremos, y por
el empiri{smo con que resuelve y explica los problemas y
la realidad educativae. ,
b).— iiodelos pragmiticos.~ Bsta tendencia es una varian-
te mis elaborada de la corriente anterior y surge como u
ng reaccién en contra de los modelos enciclopedistas que
pretendfan agotar todo el saber existente. Este enfoque
tiene como postulado bisico el gprender a hgcer y su re-

presentante més destacado es John Dewey.
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Este modelo educativo ha tenido una gren influencia en
1éxico, sobre todo a partir de la década de los afios 60.
c).- Modelo de educacién permenente.

Este modelo educativo surge como una alternativa frente
a los excesos del pragmatismo educativo y como una res-
puesta que incide en la problematica contemporinea de la
explosifén del conocimiento y de la pronta caducidad y vi
gencia de la informacién, como también de las hebilida-
des y destrezas adquiridas en la escuelaz una sola vez ¥y
para siempre., BEsto dltimo esta ligado al problema de la
movilidad ocupaciongl a que esta sujeta la fuerza de tra
bajo y al problewa del despluzamiento profesionsl, cues-
tidn que es generadora de desempleo.

Este enfoque tiene como postulado central el aprender a
aprender, el cual intentz romper con los esquemss que
ven al saber y al conocimiento como un privilegio encle-
vado en las escuelg, para lo cuzl concibd a la educacidn
como ung dimensidén de la vida humana.

Lste modelo ha tenido gran influencia en todo el mundo.
En lkéxico en particular, sustento le creacibén del Cole-
gio de Ciéncias y Huwsgnidades, el cual adoptd su postulg
do cowo leia. |

d).- wodelos liberadores. Dentro de lzs tendencias gue
podenos definir como liberzdoras, en base a su preocupa—
cién por atender ciertus mspiraciones de las vases socig
les, tenewmos la foruwuwlezca por la UnusCl. Cuyo postulado
central es el de aprender a ser.

Este propueste surgid en 1972, cowo el titulo de un in-

forme sobre el estado de la educgeibdn en el mundo, elabo
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rado por un equipo interngcional coordinado por Edgar
Faure.

kste informe es la expresién de la crisis mundiasl de los
slstemas educativos, menifestada a partir de 1968, 1a
cual a su vez es reflejo de la crisis mundial de los sis
temas sociegles, econdmicos y politicos.

Cuestiona las respuestas dadas con anteriorided a los
problemzs educutivos, seiiglando la creciente tomsz de con
ciencia y el surgimiento de espectativas en rele zcibn 2
ls rezlizacibén de una vide més plena y humana, el igual
que le construccidén de una sociedzd mis justa. Reconoce
les diferencias y las dindmicas de dictunciamiento entre
los pafses del centro y los periféricos.

Sin dejar de ser una persnectiva planteads desde los pa-
{ses dessrrollados, su mérito éonsiste en el anilisi de
los dimensiones polfticss, econdmicas, socieles y cultu-
rales que la educacién tiene en cada contexto especifi-
CO.

Aprender a ser, esti relacionsdo con el problema de los
aprendizajes significativos, ya que estos se dan en mo-
mentos histlricos determinzdos por lus condiciones del
contexto sociopolitico y econbmico que les da origen.
Por lo tanto para la planeacidén de la actividad educati-
va se precisa de una visibn y anilisis, en la perspecti-
vo individual y sociczl de acuerdo z esas condiciones es-
pecificas.

En liéxico he sido muy aceptada esta propuesta y se ha in
tentsdo inecidir con ells en la reestructuracidn del sis-

tema educztivo, comg ungz forwg de preparacidén para tiem-



pos futuros.

Otra tundencia dentro de lou modelos liberadorces lo cong
tituye el wodelo de rutogestién educntiva, En iéxico cas-
ta corricnte de pensimiento ha tenido c¢co sobre todo en

los niveleg wiversivrrios,
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CAPITULO TRES

CARACTERISTICAS DEL MNODELO EDUCATIVO EN EL SISTHEMA DE E-
DUCACION TECNOLOGICA AGROPECUARIA..

3.1.~ Lg educacibn media superior y el Bachillerato agro
pecuario. ‘

Histéricamente la llamada enseflanza media ha tenido una
gran importencia en la estructurzcién y desarrollo del
sistema educativo nacional y por ende en la formacién de
muches generaciones de mexicznos, por lo que se puede dg
cir que desde sus origenes se ha presentado como un fen@L
meno especial en toda polftica educativa. Ahf radica
la importancia de su anflisis y estudio.

El entecedente mis remoto al que se puede hacer referen-
cia en la evolucidn de este tipo de educacidén en nuestro
pais, es el de la creaccién, en 1537, del Colegio de Swg
ta Cruz de Tlateloico.

Posteriormente, merced = la constante demgndp de este
servicio educativo, se hizo necesario que en 1588 se es-
tableciera el Colegio de San Ildefonso ¥ un poco mis tor
de al enlrar en crisis el Colegio de San Pedro y Ssn Pa-
blo, se anexd éste al de Sen Ildefonso para formar uno
sélo, siendo este acontecimiento el que creé el antece-
dente m&s directo en materia‘de ensefignza media. 4si
fue como en 1618 el 17 de enero, se cred el Real Colegio
de Sen Pedro, San Pablo y San Ildefonso de iiéxico (37)

A pertir de entonces la educacién mediz hz caminado en
distintas direcciones siguiendo de cerca y de manera pa-
ralela la evolucidn y trayectoria ideoldgica de la socig
dad mexicany a través de sus distintos episodios histéri

COBe -
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Dentro de este marco, se puede decir que fue la ideolo-~
gln positivista de la 8poca de la reforma, la que como
mencionamos en capitulo anterior, imprimié su sello a la
organizaciéh moderna del bachillerato o ensefianza media,
esto ocurrié al promulgarse la Ley Orgénica de Instruc-
cibén Plblica en el Distrito Federal el 2 de diciembre de
1867 y su reglemento dado a conocer el 24 de enero de
1868, constituyendo estos dos instrumentos legales el an
tecedente mis cercano de la organizacibén de lz educacién
media superior,
Una vez implementada en base a las disposiciones e ideo-
logis wencionzda, s6lo tuvo leves cawbios relccionados
con lz organizscidn del plan de estudios. Siendo hasta
1922, que se puede sefialar un acontecimiento por demés
importante en la histbéria de le Educzeidn liedia Superion
y es la convocatoriz hecha por Vicente Lombardo Toledano,
en el mes de agosto, para la celebracién del primer con-
greso de escuelas preparatoriss de la Repiblice.
Eatre las conclusiones dei primer congreso de escuelas
preperstorias se encuentren ideas valiosas y aln vigen-
tes de las cueles podemos citar las siguientes:
| "La prepaxboria debe proponerse como finalidad lza g
ducgcién intelectusal, éﬂica, estética, fisica y ma-
nual".
La educacién intelectual tiene por objeto hacer hombres
preparados, medionte el aprendizaje de las (ciencias y de
lzs letras; por tanto el estudiante estard en capacided
para realizar investigaciones cientificas, coordinar y
relecionar progrzmas, métodos y labores parcicles de la
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ensefianza, de manera que puede afirmar por s{ mismo wn
valor definido, congruente y sintético sobre el mundo y
la vida.

Objetivo general de la escuela y finglidad indirecta de
cada chtedra serd la educacibn ética.

Se desarrollard entre los glumnos el amor al arte y por
nedio de éste el sentimiento de la simpatf{a humana.

La educacibn fisica tiene el fin de conservar lg salud y
contribuir a la discipling intelectual y moral.

La ensefiznza mahual aparte de su utilidad material, debe
ser esencialmente educativg al vincularlo con los obre-
ros y hacerlo comprender que el trabzjo ennoblece y al
realizar empresas de colaboracidén social, borrszn el con-
cepto de jerarquia en lgs distintas actividades socicles.
Otra resolucién fue la proposicién de utilizar wn siste-
ma mixto de pruebas donde ninguna debfs consistir en la
repeticibn memotécenica exclusivamente, sino inquirir el
desarrollo de facultazdes del aluuno,

Algo importonte fue la resolucidn en el sentido de que
los profesores no debian limitar su enseiionzez exclusiva-
mente al contenido de un texto.

El profesor de prepasratoria debe poseer en gredo superior
los conocimientos relativos a su cétedra y uns cultura
genersl, con objeto de ser cipaz de coordinar su labor
con las otras gue formgn parte del Plan de Estudios, es-
tableciéndose el exfmen de oposicidn para probar su cepa
cidad. (33)

Estas propuestas son indudablemente un avance, ya que si
recordauios fue en 1867 cuando se creaba y orgenizava el

beehillerato moderno y sin embargo no se hebia presenta~
<«
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do un hecho de este tipo, que encarara los problemas pro
plos de este nivel educutivo e intentura adecuarlo en
forme concreta a las necesidades y condiciones de los
procesos sociales, asi como también a los evences en mg-
teria educativa.

Es a partir de 1931 al sSer aprobado por el Congreso Uni-
versitario el nuevo plsn de estudios, que se puede hablar
del bachillerato especizlizado, reelizindose estos estu-
dios en dos gaifos, ya que para entonces estén diferecia-
dos del ciclo medio basico, y ha des:parecido la easefian
za de los oficios en la preparatoria.

Otros cambios sin importanciz relativa fueron hechos en
los planes de estudios.

Siendo en la década de los 40's cuando zparece en escenz
le educacidn tecnoldgica especializadam en el nivel medio
al crearse el IPN, lo cugl constituyd un cambio cuszlite-
tivo, sin ember;o no fue sino hasta la década de los T0
cuendo fucron crezdos con desigual fortuns distintos sisg
temas en este nivel educativo. CECyT, CCH, Colegio de Ba
chilleres, CETA, etc., y por Gltimo en 1980 se creb el
CONALEP, guien tiene & su cergo suministrer en forumz ex-
clusiva ensedanza media superior con carfcter terminal..
Dentro de los distintos sistemes estin vigentes mis de
186 distintos planes de estuido los que incluyen a su
vez 275 mzterias cuyass diferencias van desde el nombre
husta los contenidos programéticos. Este panorama expli
ca la razbn de uns de las ponencias en la XIV Asamblea
General Ordinarie de AWUIES de 1972 donde se consignebs
gque ung de las causas de lz crisis ddl Bachillerato liexi=
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cano es "la falta de una definicibn de objetivos educa-
tivos que seca clara ¥y puedm cer expresada en términos o~
perativos", agrega el autor que al bachillerato "le han.
sido conferidas funciones que corresponden a concepcio-
nes diferentes y afin antagbnicas, de la natursleza de es
te ciclo que ha sido convertido con frecuencia en un g-
gregado cabtico de fragmentos de bachilleratos diversos
en su orientacidn tedrica (39)
En la XIII Asamblea Generzl de ANUIES celebrada en 1971
fueron suscritos una serie de acuerdos entre los cucles
destaca el relativo @l Bachillerato, donde se elabors u-
na conceptuslizacién acorde a las nueves necesidodes y
situgzciones. Se le concibe con una duracidn de tres a-
lios, abezndonindose su estructura enciclopédica o informg
tiva, pars dar paso a su nuevo caricter formzlivo en el
gue se combinen las cienciazs con lgshumanidades y se le
asignd lz doble funcidn de ciclo terminsl, gque capacita
para el trabajo, y de antecedente propedeﬁtico para estu
dios superiores. (40)
En los Ultimos aiios se han venido realizendo algunos es-
fuerzos para resolver los problemas de este nivel educa-
tivo dentro de los cuales destaca el Congreso Nacional
del Bachillerato reelizado los dizs 10, 11 y 12 de marzo
de 1982 en Cocoyoc, siendo uﬁas de las propuestas mas im
portantes las siguientes:
"Se considera al Bachillerato como unz fase de lg educe-
cibén de carfcter esencizlmente formativo, integral y no
fnicamente propedeltico; ce requiere una definicibn que
lo ubique no solamente como ung continulded de la educa—

cién mediz o un antecedente del nivel superior, sino tam




61

bién como un ciclo con objetivos y personalidad propios,
para un grupo de edades en el que es necesurio que los
conocimientos den ung visidén universal y que tenga corre
lacibn con 1z realidad del pafs y cads regibn; la finag~
lided esencizl del Bachillerato en generar en el jovenel
desarrollo de unn primers sintesis personzl y socinl, oue
le permita su acceso tanto al nivel superior, como.le com-
prensién de la sociedad y de su tiempo, as{ como su posi
ble incorporacién 2l trabajo productivo; para ello debe-
r4 propiciar, por parte-dei glumno laz . adopcibn de un
sistema de valores propios; la participacidn critica en
lez cultura; la adguisicidn de los ingtrumentos metodold-
gicos necesurios para su formupcidn y =zcceso al conoci-
miento cientifico; la consoliducidn de los distintos as-
pectos de su personslided Que permita desarrollar su ca-
pacidad de swstraccidn en términos de autoaprendizaje y
su introduccidn g los aspectos eplicedos u lu ciencia en
las Instituciones que preveen la capecitacién para el
trabajo. (41)

Poubién en merzo de 1982 se recomendd§ que el tronco co-
min del Bachillerato debe de considerarse cowo una estrwe
tura aczdéuica flexible, hastz en tanto nuevos estudios
¥y nuevas discuciones conduzcan a unu definicidén més pre-
cisa que pueda ser aceptada por todes las Instituciones
del Pals.

Por su parte la S.E.P, adopta estos propuestas y el 28
de mayo de 1982 da a conocer su acuerde No. Tl, en el dig
rio oficizl, donde mereca criterios obligatorios para el
plan de estudios y estructura curricular pars todes las

-
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Instituciones educativas dependientes de estz Secreteria
¥ las que cuentan con reconocimientos de validez oficigl.
Como podemos observar todes las tendencias van en el sen
tido de dar unz definicién y una ubicacibén a2l Bachillerg
to, tratendo de conciliar intereses y concepciones educg
tivus antagonicas sin emborgo se‘advierte ung preocupa-
cién por sentar sobre bzses firmwes tsnto definiciones odb
jetivas asi como filosofia, existiendo el acuecrdo de que
esto solo puede logrivrse a través ae estudios y discusio
nes profundcs, gque parten de la consideracidn de que el
Bachillerato vale por si mismo, que es un fenémeno espe-
cifico y por tanto es causznte de un suber propio, y aun
que no tiene en exclusiva la formgcidén hwizne y lz cultu
ra genersl, le corresponde si, consolidar de minera defi
nitive todos los conocimientos adquiridos en los ciclos
anteriores. Ya que es en este nivel educativo donde cul
mina, toda la formacidn por cuadros culturczles, que ce
inicic en lz primaria y que azdguiere significado en le
secundaris, es el Ultimo momento en el que lo rprendido
se vuelve culturg, esto es gue el conjunto de conocimien
toe zdguiridos pasa a ser vide personal, criterios indi-
vidugles, perspectivas para considersr el ..mdo, sintesk
de principios e partir de los cugles iniciar ungz vida in
~dividugl y diferencizda. ‘

Bs en este contexto de le ensefiunza media superior des-—
crito que se inscribe el Buchillerz.o zgropecuriio, en
el seno de le Direccidn Genergl de Educecidn Tecnoldgica
Agropecugriz, ¥y ncce snte la necesidad de cubrir la de-
m:ndp existente de educzeién en este nivel en el érea ru

ral y de ofrecer meiores forues de superacidn a los jove



63

nes compesinos,

451 puee el bachillersto ssropecuario esté orientado por
dos principios; l.- La formucién de recursos humanos pa-
ra las actividedes agricolas y; 2.- La extencién de las
oportunidades educatives gl Area rural.

Bsta situucibn le confiere al Bachillersto agropecuario
caracterfsticas especiales, ya que 2l estar contextuali-
z0d0 en la educacién weiia, debe seguir su ruta y cpegar
se a los tendencias trazadas en los @ltimos afios para es
te tipo de educacibn, sin desligsrse como se menciona en
capitulo anterior, de los compromisos contrafdos desde
sus orfgenes en la escuela rurel mexicana. Teubidn ade~
mis como educacidn tecnoldégica debe encarar el reto de
formzr hombres capaces que resuelven los problemgs del
sector sociol y productivo mzs atrrzado de nuectro pvais.
Estas caracteristicas genersles nos muectrazn lo esencial
y especifico de este tipo de educacidn, ya que en su con
cepcidn debe sintetizar las concepciones sobre bahillerg
to y lcs de la escuels rurel, huciéndolo algo més que bg
chillerato o mero adiectirsmiento en las actividedes asro
pecuaring,

Ya que su presencigp, aunque g nivel no formel en otros
niveles educativos y en la vide social de lus comunidc-
des donde se encuentran localizcdos los planteles, es un
hecho concreto y tradicionm', gue si bien tiende a desa-
perecer por distintas causas, cowo son: sbandono de los
objetivos, negligenciay predomino de oientazciones tecno-
criticss, burocratismo, supuesto respeto & oftras institu
ciones pera no provocsr duplicidad de funciones, f:=lta
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de presupueeto, falta de cooperacién de los docentes,
etc., debe de reforzarse purn que estas escuelas puedan
cer consideradas verdaderzs promotoras del desprrollo so
cial. Y como sefizlamos en el capftulo sobre el concepto
de educscibn agropecuaris, pueda ser considerada una al-
ternativa concreta. Para el impulso de le sociedad en

sus prezs bisicas de desarrollo.

3.2.~ Proyecto Académico del Sistema de Educacién Tecnold
gica Agropecucrig.

ElL proyecto académico del Sistema Tecnoldgico Agropecuard
ha evolucionado y ha sido modificado en varias ocaciones
como comsecuencia de reestructuraciones en el sector edg
cativo. Y cembios en las politicas educabives econdmi-
cas y sociales de los distintos gobiernos.

Para obviar explicaciones gue pueden estar contenidas en
otr® capitulos, se describe el proyecto académico actuel,
En esta perspectiva este apartzdobrinda un pahorame ge~
neral. Y de conjunto sobre el tema: '

Bl decreto de creacidn de la Direccidn Generzl de Educa-
cibn Tecnolbgica sgropecuaris en su parrafo segundo, le
concede facultades y responsabilidades, para organizar,
controlar, dirigir, coordina? ¥y vigilar los servicios e-
ducativos en materie agropecuaria.

Desde su creacidn ha estado cumpliendo con la imparti-
cidn de educccidén tecnoldgica agropecuzria y su proyec—
to académico estéd resumido en los objetivos instituciong
les actuales psigncdos para el nivel medio superior coimo

pera el superior, de esta modalidad educativa en la for-
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ma siguientes formar personal técnico y profesional que
contribuysn al desarrollo agropecuario del pafs mediante
una adecuada produccién y una eficiente productividad.
De acuerdo con esto la fineglided es former personal cali
ficado para promover la produccién del sector primario,
lo cuzl se intenta a través de sus plenteles educativos
y sus plznes:. de estudio de la siguiente manera.. La DGE

TA ofrece educacidn media superior en 173 planteles de
los cuzles 167 son Centros de Bachillerato Tecnoldgico
Agropecuario y 6 son Centros de Bachillerato Tecnollgico
Forestal. Siendo el nimero de alumnos atendidos de 53,
655,(42) a: los cuales se les formz en el Bachillerato
en ciencias quimico-bioldgicas y pueden optar por cual-
quiera de las 22 especialidades técnicas que se imparten
de acuerdo a las caratterfsticas productivas regionales,
ya que estos estudios son bivelentes, o sea propedéuticos
y termingles.

La preparacibén de los estudiantes se caracteriza porque
conjuge los gspectos cientificos-propedéuticos del bachi_
llerato tradiciongl, con la formacién tecnoldgica pricti
ca y amwbos aspectos educativos, enmarcan €l espiritu
de solideridazd socigl haciaz los campesinos.

En cada plantel se cuenta con los laboratorios y talleres
asi como en algunos czsos maquinaria y tierras producti-
vas para garantizar la adecuada formacién de los alummos
lo que se traduce en la conquistia y realizacién de los
objetivos del proyecto académico.

Las 22 especialidades del nivel medio superior son:
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Cultivos industriales

Cultivos forrajeros
Horticultura.

Fruticultura.

Henequén.

Maquinaria agricola

Combate de plagas y enfermedades
Avicultura

Porcicultura

Cunicultura

Ovinos y caprinos
Bovinocultura de cl{ma tenplado.

Bovinocultura de clfmz tropical.
Apicultura.

ianejo forestal.

Inventzrios forestales.

Aserrio.

Abastecimiento de trocerfs y leiias.
Industrializacién de frutas y hortalizas'
Industrislizecibén de carnes.
Industrializscidén de productos licteos.

Deszrrollo rural. (43)

. . o I
Bstas especialidcdes zgropecuarias se pueden cursar en

tres giios divididos en seis semestres.

En lo que corresponde al nivel superior, lg DGELIA, pro-

mueve lg formzcidn de individuos capaces a nivel profe-

sionsl, de menejar y explotar adecusdamente los recursos

natureles renovables del pels, haciendo éniusis en unag
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adecuada produccién y eficiente productividad para con-
tribuir al desarrollo ngciongl.
En este nivel se ofrecec la carrera de Ingeniero Agrénomo
con especiulidad en las siguientes Areas,

l).- PFitotécnia.

2) .- Zootécnia.

3) e~ Industries.

4) .- pdministrzcién

5) .- Bosques

6)e= Desarrollo rural
Con estas especiclidades la DGET4, intenta cubrir los re
querimientos de mgno de obra czlificcda, que el desarro-
11lo econdmico del pais reclamn, a nivel regionzl y ngcio
nal.
Con esto se quiere dar cuwpliuiento a la parte que le co
rresponde a la educacidn agropecueria en la implementa-
cibn del projyecto econdmico global que el estado preten~
de para liéxico.
Esto se entiende anglizezndo el proyecto académico de la
DGETA, en su Verdsdera dimensidn, dentro de marcos nzeio
neles de Educacién Tecnoldgica, el Programa Nacional de
Educacibn, Culturas, Recrezciln y deporte 1984-1988 y el
Plan Naciongl de Desarrollo.
BEs en este contexto que los objetivos del proyecto acad§
mico de la DGET'4, adquieren su real significado, dentro
del marco general de los politicus econbmicas, guberna-
mentales, donde la tendencis sctucl esti determinada por
la crisis econdmica, de tal mznera que dentro del proyec

to econbmico nacional del estado se tomzn medidas para

«
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sglver la situacidn, la esirategie, para lograrlo invo-
lucra y couwpromete de manera directa y principal lg ex-
plotacién y uso racional de nuestros recursos ngturales
y la formacidn de recursos humanos, el desarrollo tecno-
légico y la promocién de la investigacidn,sin embargo
dentro de este proyecto econdémico nzcional se observa u-
na inclinacidén a fortalecer el sector industrial s fin
de ampliarls generacidén y ceptacidén de divisas ¥y crear
empleos .

Con los apoyos econdmicos al sector industrizl se espera
que la demanda de personal técnico en esa &rea se dupli-
que en los préximos afios como concecuencia de la reacti-
vacién econémicaz de dicho sector.

liientras en el sector agropecuario la demanda creceri
por inercie del sistema y su desarrollo quedaré'supeditg
do a los requerimientos de la industriz, en virtud de
que el agro, no recibirj apoyos sustanciales que fomen;
ten la produccién en forma realista. Es probable que el
crecimiento agropecuario se siga sustentmndo en base 2
estrategias de desarrollo rural trasdicionales, g fin de
fortalecer la produccidn de los zonas temporsleras y en
base a lz promocidn de la orgenizacién campesina para la
produccién y el desarrollo socizl.

Considerando estas perspectivas el proyecto éducativo de
la DGETA, debe redefinirse para superar esta situacidn
que gungue no es nueva, en afios anteriores se vislumbra-
ba ya su solucidu.

Es probable que se generen cambios en el proyecto acadée-

L N
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mico a corto plazo, pués es una respuesta urgente. lids
sin embargo dichos cambios no deben ser considersdos de-
finitivos y se requiere una constante discusidn y consul
ta a fin de estar siewpre lo méAs cerca de lg realidad.
El tener conciencia sobre esto es la mejor manera de o=~
tacer en lo educativo los efectos negetivos de la crisis

econbuica.

3+3¢~ Principios y objetivos del Sistemg de Educacién
Tecnolégica Agropecuaria.
Este apartado estd encaminudo =zl examen de los principias
¥y objetivos educativos gue se hen mgnifesiado en la ense
ﬁanza agropecuaric, en el cuol se intentua presentar dos
dimensiones. l.~ La prinmera se refiere a los diferentces
conceptos educativos que han perfilado metss y objetivos:
del Sistema de Bduczcidn Tecnoldgica Agropécuaria ¥ que
se han expresado z lo lar,o de su historia sustentando y
orientzndo su evolucidn. Y 2.- La segunda cbrresponde a
su conocimiento e interpretaciln asi como a las opiniones
de los docentes al respecto (44).
o este sentivo podemos observer como desde sus origenes,
la Dirececidn Genersl de Bducceibn Tecnoldgicoe Agropecua—
ria ha Veri.do sus concepciones educativas cowo producto
de la incidenci. = su interior de diversas corricntes de
pensgmiento educetivo. Entre las cuales las que més han
destccado en la configuracibn de su modelo educztivo son
los siguientes:

a).~ Educccibn democrética

b).~ Educzcidn cooperativa

-«



70

¢)e~ Educacién Popular

d)e~ Prugmetismo educativo

e).~ Tecnologia educativa

f).- Otras corrientes
Un andlisis breve de estos enfoques educativos nos pro-
porcionars ung visién del camino gue se ha recorrido y
de los porqués de ello.
a)e- Las ideas sobre educacibén democritica expresadus al
interior del Sistema de ducacibn Tecnoldgicsa ssropecua-
ria, tienen sus gntecedentes en los prinmcipios de la es-
cuela rurgl mexicena, y como tales sirvieron cowo punto
de arranque, como lg primera conceptuclizacién educetiva
gue elgbord la DGETA, para iniciar une nueva etzpa de de
sarrollo educativo que incluyd los ciclos bachillerato y
profésional'abriendo amwplias perspectivas para la cspa—
citucidn tecnolbpics sgropecuariaz a niveles nacionsles.
En esta perspectiva, con le préctica de los principios
fundsmenteles de la educacibén democritics se penzd sen~
tor Las bases pora le conctruceidn y consolidecidn de un
sistema educativo nociente, lo intencidn era crear un am
biente propicio para el cuwuplimiento de metas y objeti~
vos planteandocs.
Las polebras textusles son én el sentido de “Crear un
climg de dignidad, libertzsd y democracia propicio pare
guienes ahi se decgenvuelvan, con el fin de que gprendan
y enseilen, trcbajen, produzecn, deliberen e inconformes,
proyecten y transformen la reslidad. (45) Parz lo cual
le prictica educativa deberd spoy:rse en los siguientes

principios.
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l.- "Un profundo e insoborn.ble respeto a la
dignid:d de la persona®.

2.~ "Ung constante prictica y existencia de la
libertad, no como mera férmula verbal, sino como reali-
dad concreta aplicads a las actividades de nuestra vidag
cotidiena",

3¢~ "BEn vivir libres de toda formg de temor.
Nadie dcbe penszr, actuar, opinar, participgr, con acti-
tudes temerarias, porque esto constituirfa la negaciSn
de la libertad humgzna y una consecuencia de laz educzecidn
seudo~cient{fica, temor y libertad se excluyen".
Con ettos principios como base la DGErA, pretend{a modi-
ficar algunas estructuras educativas tradicionales, pro-
moviendo la democratizacidn de las escuelss y lo orgoni-
zacién colectiva a fin de lograr la participscibin de a-
lumnos, maestros y personsl en la solucidén de problemas
escolares y de la comunidzd. (46)
b).~ Educezcidn cooperative.~ Con este tipo de educzcidn
se ha intentado apoyar la formzcidn de los jovenes que
estudian en el Sistema de Bducacién Tecnolbgica Agrope-
cuaria a fin de que tengan ung visidn integral.
La enseilan,a y prictics del cooperutivicmo en lgs escue-
las de lz DGET4, tiene el objetivo de estublecer el enlg
ce entre la teorfs y la préctic. y ademés de hzcer auto-
suficiente en materia de recursos econbinicos a los plan-
teles.
El coopergtiviswo es una corriente de pensamiento tedri-
co prictico, que estzblece un sistemg para orgwunizar la

produccidén y el conswuo, en su operacidn tipifica todo
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un movimiento socizl, con una particular concépcién del
mundo, del hombre y de la sociedad, comprendiendo a ésta
en sus diferentes aspectos, econdémico, educativo, etc. y
al individuo lo contemplz en sus distintas etapus de su
vida a través de las cuales va formindose en base a los
principios de la doctrina cooperativa.
Los principios de la doctring cooperativa son seis fundg
mentalmente.

l.~ Principio de Universalidad.

2.~ Principio Democrético.

3.- Principio de Justicia sociale

4.~ Principio de primacie del trabajo

5.- Principio de libre expansidn

6.~ Principio de integracibn. (47)
El cooperativismo plantea la educacién del hombre de a-
cuerdo con los anteriores idegles, para de ecta monera
ayudzrlo al mejorsmiento de lass condiciones de su exis-
tencig.
¢).~ Educacibdn popular. Esta corriente de pensamiento
augue parecen obvios sus fines, se inscribe dentro de
la actuascidn politica del estzdo mexicano, el cuzl en
los Ultimos adios ha rezctuzlizado las aspiraciones pobur
lares sovre los fines sociules asignados a la educacidn,
como instancia de movilidzd social y avance econbuico.
Déndole de esta menera wil sentido popular a la educacidn
mexiceana.
Bsta situczcidén explica el porgue la educacibn en Léxico
se hz constituido en un componente esencial de los pro-

yectos del estado, integreda a su actuacién politica des
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de .sus raices y constituye el clemento mds lmportantc de
sus eporatos ideologicos,

La ecducacién considerada a través Ge este enfoque se pre
senta como la linca privilegiada de la politice estatal
para penctrar en todos los niveles de la vida socieal.

La Direccién General de Educacién Tecnolégica Agropecua=
rie ha interprctado csta concepeibn cducetiva, dando con
gruencie a los planteamientos del gobierno en turno.

De acuerdo con esto algunos docontes piensan que el mode
10 cducativo en el sistema educativo tecnologico agrope-
.cuerio quedé impregnado por cse visién populista, por cl
hecho de haberse crcado le DGETA cn un perfodo que sec ca
racterizé por wna politica de csec corte, con enunciados
como cducacién pars todos y la pucsta cn marcha dc los
sistcmas de engcilanze ebierta en las cascucleas de nivel
superior.

d).4 ¥ragmatismo educativo. Aungue esta corrientc cduca-
tiva hiso acto de presencia desde la década de los afios
20 y 30, como respuesta a los cxcesos y recargos enciclo
pédicos de los plancs de estudio, no fue sino hasta la
década de los afios 60 y 70 cuando 2l cmprenderse la re-
forma a plencs de cstudio y modelos educativos dcl nivel
mcdio superior, cﬁando incidié con mayor fucrza en todo
el sisteme cducativo nacional,

lmestra de lo anterior e¢s que al crcarsc la DGELA sc a-
doptarén los principios praguatistas de aprcender hacien
do ¥y eprcnder producicndo.

Bstos priveipios del progmetis.io educativo los podceros
obscrver temto a nivel cxplicito como implicito cn al gu—~

nos objectivos institucionales como en el discurso curri
N .
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cular del nivel nedio superior y superior del sigtema de
educacidén tecnolégica egropecuarie,

e).~ Tecnologia educativa. Este enfoque ha incidido gran
demente a varios niveles de le practica educativa deter
minendo en gran medida la estructura y conceptueliza-
cidén decl modclo cducativo en cl sistema educativo tccno-
l1égico agropecuerio,

Esta situacidén se pucde obsecrvar sobre todo 2l nivel de
le 7lancacién y lo rrogramacién educativa, '
En los dcmas niveles cn que se da cl proceso de cnsciian-—
za~oprendizaje. clvdocentc logra suatraerse cn cicrta mc
- dida las nornas cxcesivas dictadas a través de esta cone-
cencibn cducetiva,

£).~ Otras corrientcs. Es indudable que otras corrientes
de pensamiento cducativo sec han monifestado al interior
de l1a DGETA y han contribuido a l& configurcacién del nmo-
dclo cducativo, esvo se cxplica en razbn de que por un
lado esta la formacign hetcrogenea dcl personal docente,
que introduce elementos de su historia personal para el
descmpeilo de sus actividades, y por otro cestan los even-
to8 que con cl patroecinio de 1o ANUIES se hen realizado
para anelizar la cducacién media superior;

Iz en cgtos cventos donde ap&goccn las tendeneias contem
porfncas descritas en capitulo enterior, hacicendosc pre-
scntes log postwlados de, aprcnder hacicndo, aprender
produciendo y aprcnder a aprcnder,

Bstas formas de pensamiento las podemos ver cxpresadas
en forma matizada cn los objetivos institucionales de

la DGILA a lo largo de su historis,




75

En el momento de su creacién sus oujetivos erun los si-

guientes.

l.- Llevar la educacidn tecnoldgice de nivel
medio, nivel medio superior y superior al medio rural.

2.~ Capucitar a los educandos paralelcmente en
el aprendizaje, en el trabajo productive agropecuario y
en lz industrizlizacién de lzo materias primas resultan-
tes.

3.~ fprovechar Integramente los recursos huic-
nos y las instalaciones de los planteles en la imparti-
cién de cursos eminentemente pricticos a campesinos hom~
bres y wujeres.

4.~ Lograr la consoliducidn de las escuelss
existentes en bgse a una aplicaciln efectiva de los pla-
nes y progrguas de estudio, coadyuvando en formes decisi-
va al desarrollo de lgzs comunidades en qgue estén ubica-
aoe. | |

5.~ Ofrecer e los educendos la doble alterncti
va de proseguir estudios superiores y peruwitir a tr.vés
de salides lotersles la incorporscidn immcdiate al tra-
bsjo productivo.
En estos objetivos destaca el principio de extender las
oportunidsdes educativas haCie el medio rural, tanto a
nivel escolarizado coumo el né escolarizado, y el intento
de utilizarlos como wmotores del desarrollo de las comﬁni
dades. |
Poara el ano de 1979, loc objetivos deél Sistema Tecnoldgi
co agropecuurio eran enunciados esi.
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l.~ Pormar profesionales que contribuyen al de
sarrollo agropecuario del puls.

2.~ Pomentar y orientar en coordinacién con el
sector productivo oficial, la actividad tecnoldgica agro-
pecuaria de manera que responda a las necesidades del de
sarrollo de kifxico.

3= Propiciar las condiciones para el impulso
de la investigacién tecnoldgica. .

4.~ Contribuir a la capacitacién de adultos en
actividades agropecuaria.
Bn esta nueva elaboracidén de los objetivos se sefizla co-
mo principel, el de formor profesionules y se siente una
tendencia a la modernizaciédn,
Para 1982, se resliza wne redefinicidén de los objetivos
quedando separados los niveles educativos ssf.
Para el nivel medio superior.

-Formar personal técnico especislizado en lag
tgcnologias agropecusrias para contribuir al desarrollo
del pafs mediante una adecuada produceidén del campo y u-

na eficiente productividad.
Y‘para el nivel superior.

~Forumpr profesionales especializadds en las
tecnologias zgropecuarias péra contribuir al desarrollo
del pals mediante una adecuada produccidén del campo y u~
na eficiente productividad.
Pasando z la 2z. dimensién de anflisis del capitulo se
observa que aungue le meyoria del personal docente entre
vistado contestd que conocen cowpletamente los objetivos

y principios que sustentun la =ccidn educativa en el sig
L
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tema, hay que atender a un dato significativo, aportado
por los mismos. El hecho de que la gran mgyoris de los
docentes que actualmente laboran en los planteles de 1lg
DGETA, tiene una escasa practica al interior de lp mis—
na, su zntigliedad es minimg y casi t0dos son maestros im
proviszdos. |

Lo anterior se explica por el desgrrollo acelerzdo de la
DGETA, (48) 1la cuzl tuvo que recurrir a la utilizacidn
de personzl gue no se puede calificar como el més iddneo
para el desempefio educativo. (49)

Estas situaciones explican que tengan un desconocimiento
de principios y objetivos ¥el porque de ellos.

Al encontrarse en estz situzcidn y buscar 1lineas de orien
t?cién el docente recurre a los medios que estim a su al
cance, y adopta ung posturz trzdiciongl ye que &1 es fru
to de una educacidn asi.

Sin embzrgo, es también sigificativo el dato aporteado
por el personzl de mas experiencia en el sistema con reg
pecto a principios y objetivos. Indicando que'no se ha
hecho ung evaluacibn del cumplimiento y logro de los ob-
jetivos para poder caubiarlos en caso de que no sean 1los
adeccuzdos o parc enriguecerlos si es neceserio. Opinan
tombién que los postulados filoséficos, parecen correctes
pero a nivel tedrico, pues existen contradicciones inter
nas que hacen iwmposible su implementacidn prictica.
Sumgdo a lo enterior, esti el hecho de que s8lo en contg
., dos ocesiones se discute a nivel global la splicacidén y

troduceidén prictica de principios y objetivos, quedando
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‘6stos como meras férmulas verbales lo que determina ung
estructura tradicionalista del modelo educutivo en el

Sistema de Educacién Tecnoldgico Agropecuario.

3¢4. Planeacibn y Progzramacibdn educativa .

La planeacidn y progromacibén educativa es, o debiera ser
lo una parte integrante del modelo educativo y como cone-
cecuencia de esto la via de concretizacidn del misno a
través del proceso de enseilanza-aprendizaje. Fleanes y
programas al operacionzglizar principios y objetivos sir-
ven de gula para la tows de deciciones y determinncidn
de acciones en lg prictica.

BEncuadrads en esta dimensidn, la planeacidn educative en
la DG&T4, se ha movido &l veivén de la influenciwz de las
corrientes educativas descritus en el cepfitulo anterior,
Bsto se mgnifiesta nivel implicito, y le ha conferido les
siguientes caracteristicas.

1.- En el proceso de planeacidn participan dni
camente los directivos.

2.~ ko congiderzn, o si lo hacen, nuy defi-
cientemente, lgzs opiniones del persongl docente.

3e= 4l parecer, btanto planes cowo progratcs sm
elzborudos por personagl gue desconoce de la mzteria.

4.- En las escuelzs se plunean las actividades
gemestreles y snugles en foruez sectiriscda y no en forua
globgal, como debiera ser.

5.- Los planes son rigidos.

6.- Lo correlacidn de plunes y progromgs con

las necesidades del sector productivo y de la rocledad
L 3
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es muy bajae

Bcta caracteristice de la planeecidn educativa en la DGE
TA se confirmen con los casos recientes de modificacién
curricular que han ocosionado una serie de contrndiccio-
nes que originaron que en slgunces escuelas se planean
cursoy y‘actividades al mérgen del plan de ctudios, ¥y
2l nivel de los progrungs de las asipnaturcs, se hugon
cambios tanto en contenido cowo en su operatividad, los
cuales van desde el édrden y la secuencia con que son imper
tidos los temas, caumbios de enfoque, hasta modificrcio-
nes totales.

Bn todo lo anterior se puede observor un error vor parte
de los planificadores en creer que los plmnes y progre-—
mas deoven cunplirse 21 pie de la letra, no los conside-
ren flexibles, ni tampoco consideren los cusos imprevisn
tos y el modo de supersrlos, tal purece que los pleanes

¥ programas son hechos para grebarlos en piedra y no po-
ra ser coubiuzdos y sdoptzdos en la wedida en que la situg
cibn concretz 1o reguiera.

Los "planificadores" piensan que €l guehzcer educativo
de los docentes es, o debiera de serlo, igual al preesg—
crito por el proyecto académico v su interpretacidn per-
sonzl de ellos expresada eﬁvplanes ¥ programes.

Bsta situacién ha generado unz predisposicidn hacia la
plenezcibn y programacidn educgtiva, en el séntido de gue
se amplie lg participacidn en el proceso de towa de deci
ciones y gue ést-s sesn el producto de wie mejor infor-

ceibne Tales ectitudes llegan inclusive zl plenteamien
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to de un cambio total en la estructura orgenizativa y cu
rricular. Esto gquiere decir un cambio radical en el mo-
delo educativo.

La fuente de tales inguietudes la constituyen el hecho
antes mencionzdo de que, casi nunca participan en reunip
nes de planeccién, pues &stus no se realiwan y cusndo es

asi no se les concidera.

3.5.~ Orgenizecidn escolar

Lg organizoeidén escolar en el Sistema tecnolbgico agrope
cuario, se bzsa en lazs normas y, Ccriterios expuestos en
el manugl de orgsnizacién para los Centros de Bachillerg
to Tecnoldgico Agropecuard y para los Institutos Tecuolé
gicos Agropecusrios. EL cual fue elaborazdo por ung comi
sién DGEL:/Direccidn General de Orpanizacién y liétodos
enn octubre de 1932,

Dicho manuel tiene el objeto de proporcionar g los plan-
teles de "una estructurz organizativa actuslizeda que les
periilta reglizar sus funciones educatives con eficlencig,
cozdvuvendo zsi{ al cuwplimiento de los objetivos sectorig
les de la Secretaria de Educccidn Pablicat.

La estructure orgenizotiva propuesta en el referido mz-
nual estd encaininado z dar cohigruencia a las estructurss
orgelizstives y de towa de deciciones con los cembios cu
rricwl ares . Establece tres &ress bisices de or-
genigoeibn: rcadémics, de Vinculacibn y de Servicios id-
ministrativos.

4 efecto de complementzr el proceso aduinistrativo de la
orgenizpeidn escolar, el monunl contempls la inclusibn

«
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de un couwité de planeacién y evcluacidén, tembién se in-
cluye wn consejo técnico consultivo, siendo este Srgano
donde se da la participecién de docentes y alumnos, con
instrucciones de favorecer las disposiciones de la Direc
cién General para regular la organizacién y el funciona-
micnto de los planteles.

Como podemos observar la orgaenizacibn escolar impuests
por el mgnuzl de organizacibén se caracteriza por ser ver
tical y rfgida, cuestidn que contradice los principios
democraticos postulados para este tipo de educacibn. A~
demfs impide un proceso de coumunicacidn directo y eficaz.
Este modelo de orgenizacidn fomenta el burocratismo, lo
cual frenz el avance y desarrollo de plunes, programas,
proyectos de invectigecidn y generp el divisionismo en-
tre la comunidad escolar.

Estas caracteristicas tombién se manifiestan a nivel glo
bzl, ya que en todo el aporato administrativo de la DGE

TA estan presentes les estructurcs verticales en la orgg
nizacidén administrativa propiamente dichs como en lgz plg
neacidn y organizacidn del proceso de enseiianza-sprendi-

Zajeo

3¢6., Recursos fisicos y materiales.

La infraestructurs fisice f materiales de los planteles
de la Direccidn General de Educzcidn Tecnoldgica Agrope-
cuaria esta integrada por tierras proporcionadas por la
comunidsd donde se en:uentran low locales escolares, ¥y
ung dotaecibén tipo de movilierio y equipo, otorgendo por

el CAFFCE, el cual consitte en un conjunto de mobilia-



82

rios y equipos que ha sido determinado como el minimo
necesario para que pueda operar una escuela. .
Léds que coracterfsticzs en cuanto a colidad y centidad
ge hgcen unas observaciones en relacidn a su funcionali-
drd y correlacién con la replidsd de los plunteles.

a)+- La infraestructures fisica es igual para
todas las escuelas del sistema, independientemente de su
situzcidn geogrifica, ecolbgica y climdtica.

b).- Su objetivo es spoyar las necesidades edu
cativas de los planteles.

c).- La determingcibén de las necesidades educy
tives. es debidida en bagse a los planes de estudio. ‘

d).- Considerando lo znterior y en vistg de
las constantes reformas curriculares gque se realizen, su
vigenciz efectiva es muy corta tewporalmente hgblando,
por lo que reguiere de una constante zctunlizacidn, cues
tidn que en lo presupucstal no est? contemplada.

e)s.— Por esignarseles un presupuesto cosi Silie
bblico a los planteles, muchas sustoncias y rezctivos ne
cesarios no pueden ser sdquiridos. Quedfndose sin usar
el equipo de laboratorio.

f)e- Aungdo a lo ¢nterior, los recursos y equi
pos son subutilizzdos porgue en los planteles prevalece
la citedre trzdicionszl de exposicidn frente a grupo con
excesivo dictzdo y uso del pizarrdn, por lo que no son
aprovechpdos los recursos vivos, los recursos nagturzles,
los semovientes y otros insuwuos.

g)e- Las bibliotecas de lzs escuelys no cucen-
tan con los liobros suficientes en czntidad y en calidad

para el apoyo del proceso educativo.

-
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Probablemente la relacién de ccracterfsticas de 1la pro=-
blemfitica con respecto a los recursos fisicos y materig-
les, podria ser mis amplia, pero con ecte examen breve
es suficiente; ademis esto no es privativo de 1la educu-
c¢idn agropecuaria, y lo importante para el estudio es
mostrar cowo influyen &stos en la determinacidn prictica

del wodelo educativo.

3.7.- Teoria y préictica educativa.

Las relaciones de lz teoria y la pricticz educativa son
determinantes en el proceso de concretizacibn de los mo-
delos educativos. In esto radica su importuncig de ser
anzlizedo, = fin de dexr cuentas de la reslidad que estén
viviendo en el hgcer cotidiano de los docentes.

Hay que recordar que los modelos educetivos tembién fore
man parte de, ¥ a la vez son producto de, la prictica e~
ducativa de los docentes, que en conjunto con planes y
programas, proyecto scadémico y filosofias educativz, lo
estructuran y son influidos por éste.

Apoyindonos en esta categorizacidn de la prictica educati
Va pouellos observar que ésta, en los plunteles de le DGE
T4, tiene wun: escaesa correlacién con el modelo educativo,
esto quiere decir que exisﬁe ung distanciz entre el gue-
hacer docente, proyecio acadbiiico y sus postulzdos, en~-
tre diccurso curriculzr y practica concreta.

Con respecto & estao situacidn, explicon los doco;tes que
el proyecto aczdéuico del Sistema Tecnoldgoico igropecus-
rio es smbiguo y no esta orientcdo por wn modelo educati
Vo espeéifico, ateniéndose por esto, lo docentes, o sus

propios uedios. «
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Bstas considercciones nos indicen en primera instancia
g situacidn de desconocimiento con respecto a ciertos
elementos que aungque desarticulados y sueltos, estructu-
ran el proyecto acsdémico y esbosan un modelo educativo.
Por otro ludo indice le tendencic a ouscar solucibn a
los problemas que enfrentun los docentes en su prictice,
busczn un referente, un apoyo tedrico para guiarse en su
actividad cotidizna.

De lo anterior podemos inferir que las relsciones entre
téoria y préctica educitiive tienen su expresidn concreta
en el plantel escolar, +1 nivel de lz clase en el aulga,
como proceso educativo real, articulado con el contexto
ingtitucioncl y sociszl, De esta formu es influido por
otras pricticas oque intervienen o2l ser traslodrdzs a la
escuels, yo oue cad§ Liembro tiene ung historiz diferen~
te, Ttanto paseds comwo presente, la cucl determina en pur
te su actuacién. (50)

En blisoueda de refercntes los docentes recurren s [igu-
ros gue en su experienciz anterior representaron el i-
dezl del docente y ellou reconstruyen e interpretan cse
rol dursnle su desedpe..o.

Betos plenteamientos nos conducen por fueré& a definir

el wodelo educctivo et el Sistems Tecnoldgico ssropecue—

. i .
rio, cowo tradiciongl y empirico, puesto cue esas exve-

riencice no eston escrites en ninguna parte y osu transini
gibn y wprendizuje es & partir de lo tradicibn escolcr.
Otro ergunento significativo en relacidn g la situszcidn
rexl de 1o relseibn entre teorfs y prfictice educitiva,

es el hecho de gue en 1o totelidud de los docentes entre
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victcdosmenifesté la inguietud por conocer un modelo e-
ducativo especifico y concreto a fin de mejorar su pric-
tice educativa, pués este les ayudaria a prever situccio
nes y brindzr explicaciones a los diferentes fendmenos
del hpocer docente, presentes en sus relaciones con alwn-
nos y demis miembros de la cowunidad escolar.

inte la indefinicidn explicits del modelo educativo, los
docentes alirmen que su practica educativa estd guiasde
por wodelos modernizantes, donde la tecnologfa educstiva
y el tecnocratismo son los ingtrumentos con los que se
toman decisiones, |

Este descripcidn sobre lz teorfa y la pricticz educativa
en los planteles de lo DGETA, nos hace comprender lg ur-
gencie de convar con un modelo educativo que brinde wl-
terngtives pars la reslizacidn de lg prictica docente y
en este sentido avengar en la consolidzcidn del Sistena

de Bducgeidn Tecnoldgica Agropecuariea.

3.8.- Evolucidn acedémica.

La Direccibdn General de kducaciédn Tecnolbgice Agropecua-
ria desde su creacibén ha ofrecido educacidn en el medio
rurzl mexicano ¥y en su evolucidn ha pasedo de impartir
inicizlmente educacidn medico bésica hosta educacibn de
postgrado en le actualidad:

Un panoraua el curso gue ha seguido en cesi déecade y me
dic es el siguiente. (51)

s todavia con el ranso de subdireccidn, en sus zlbores
ofreciz educncidu media basica, y para el ado de 1971 se

cresin los primeros Centros de Bachillersto Tecnoldgico

«
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Agropecuario. (52), en un afén de cubir la demanda en eg
te_ni#el educativo en el Area rural. La demanda de es-
fe tipo de educamcién en el sector rursl se calculaba en
un 50% del total nacional.

Con la creacién de los planteles de educacibén media supe
rior se intentaba tembién frenar la emigracién g lz ciu-
dad, pues se h:bfa rebasado la capacidad de sbsorcién de
los sisteuwas educativos ya establecidos, y con esta nedi
da se queria arraigar a la juventud campesinz a sus lu-
gares de orfigen.

En estos planteles se ofrecieron originalmente siete es-
pecialidades ggropecuarias. (53)

Para 1973 se presentd la necesidad de abrir planteles que
absorvieran inmediptamente a los egresados de los Centros
de Bachillerato Tecnoldégico sgropecuario, asi se cre:ron
los Institutos Tecnolfgicos sgropecucrios.

Los estudios que se ofrecieron en los primeros Institu-
tos Tecnollgicos Agropecuarios pretendf{mn formar técnicos
que se ubicarisn entre los técnicos medios y los ingenie
ros. La Preparacidén profesionzl se cubri: en dos afios.
Este proyecto nacid condengzdo 2l fracaso ya que una vesz
gque egreszron los primeros aluunos, é&stos presionaron ra
rz que se les complementara su preparacién profesional y
obtener el grado acadéuico de Ingenieros. Bsto en vir-
tud de la folte de reconocimiento tanto lzboral y sociel,
inclusive por la propia DGETA, por lo que ¢ partir de
1978 se implementd el nivel ccmdbmico de licenciatura y
los estudiantes e.resaron de los IT4, como Ingenieros A-

grénomos.
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Para el afio de 1975 se realizé una reforma a los plenes
de estudio de nivel medio puperior, centrando los cambios
en el pzquete de asignaturss tecnolgicas y préctices,
conservéndose iguul las correspondientes al bachillerzto.
Zsta reforma se tradujo en una ampliscidn de los especia—
lidedes, predominandolade técnico agricola y técnico pe-
cuario, usi para 1978 se ofrecfan ya trece espccizlidades
en este nivel educativo, conservéndose &st:s hasta 1981,
cuando se realizd una reestructurscién curricular, qﬁe in
volucrd a todzs las wodalidades de educacibn media supe-
rior dependientes de la Subsecretarfia de Educacibn e In-
vestigocidn Tecnolbgica.

Por lo gue respectu a la DGEY4, ¢l resultzdo de la refor-
ma curriculer trajo como coicecuenciz la introduceidn de
troncos cowldnes de formeeidn genersl, nure de eni portir !
a las diferentes especiclidedes que se ofrecen en los dos
niveles educgtivos gue uctualmennte operz, medio superior
Yy superior.

Diche recstructuracibn pretendid, reforzar leo experiencia
ceedéuics obtenidn a lo largo de su troyectorie histédries,
asi couwo cdaptorse a les condiciones y proyectos econbmi-
cos del estado. (H4)

A partir de entonces se ofgpcen en el nivel medio superiar
22 espcciglidades agropecusrics y en el nivel superior se
especinliza en 6 freas agropecuzrias. (55)

De zcuerdo con lo snterior se puede considersr la evolu-
cibn pcpdéiwica comwo cuwntitntive y anérquica, supeditoda
e, intereses politicos.

Por lo gue respectu ¢l avauce del nivel acadlumico gener:l

del sicteme se pugue definlr como modercdo, yo cue £i bien
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ge hd ido consolidando el Sistema Tecnoldgico Agropecug~
rio y afingndo su proyecto scadémico, el nivel acadfmico
de los planteles no se puede comparar con otras institu-
ciones del mismo nivel. Dada su especificided, egrope-
cuaria siendo &sta Area donde se hen logrado avances sus
tancicles.

Se puede selialar como causa del nivel ascadémico, por una
parte, le improvizacidén de los docentes y las deficien-
cizs en la planescidn, y por otro lado los constantes
cambios en pleanes y programas.

Una'opinién digna de consideracidn serals que se ha evo-
lucionado en forma bastante satisfectoriz en relacién
con otros subsistemas educetivos, pero esto sdlo a nivel
de la teoris ya que se gigue iumpertiendo conocimientos
puramente librescos, haciehdo & un lado la necesaria u-
nizn entre teoria y précticu y sobre todo no se ha Promo
vido la investigacidn. Esto es ruwonable puesto que en
relacibn a laz didlctica emplewuds no existe sisteuptizo~
cidn, no hay eleboracidn zlgune sobre unz metodologla de
la encefianza agropecuzria, lo gque ocasions cue los recur
sos cuzndo existen no son los wés adecuzdos pzra lograr
un buen nivel de aprendizaje. ‘

Pzra tratar de solucioner el problema de nivel académico
se ha realizsdo proyectos dé superacién profesionzl. Co
o por ejemplo se puede citar la creacibn del Centro de
vesarrollo Profesion:zl para lao Bducceibn Agropecucria y
la iwplementncién de cursos permenentes p diferentes nive
les.

£ bsto situccidn no es privativa del Sistemp de Bducc-

cibn Tecnoldgicue Agropecuariz.
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No obstonte persiste la opinibn de que todas estos medi-
d:s constituyen muy poco para los requerimientos reales.
A lo largo de su truayectoriaz la DGETA, no ha realizado
reformps sustinciales que tiendsn a resolver en forma
realista los problem:s, pues siempre se les ha dado ung
salida politica, iwper:ndo los criterios tecnocriticos y
no la razén fundsmentada cientificaumente.

Se mgneja a distintos niveles, que el Sistems Tecnoldgi-
co Agropecunrio ha entrado en ung crisis interna, tanto
docentes comro directivos parecen sellalarlo. Prueba de
ello es lo enunciado cn el proyecto estrgtégico nlmero
once elaborudo por la subdireccidn técenica en muyo de
1934, &onde se menciong que "si no se refuerzan las ac-
cioncs ewprendidns y si no se lleven ¢ cgbo progran:s ur
gentes que atuguen los problemes de wiz menera redical,
se corre el rieszo dec que la educrcidn ceropecuziiu su-
fra w: deterioro muy cerio, de gue zumente la desercibn,
de oue se formen técnicos gue no encuentien ubicscibn c—
decusds e el medio lavoral".

ante esto existe la inguietud por purte de los docentes
de buscar solucioxes y sellalan cue se deben abrir caniles
directos de comuniczcibn entre la bise magisierizl y di-
rectivos z fin de ¢ue se¢ reslice une pleneccidn wdecunda
logrando 1z congolidecibn définitiva del sistenmgz Tecnold

gico Agropecucrio.
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CAPIZULO CUARTO ALTERNATIVAS Pads Li FORWULACION DE UN
LIODELO EDUCATIVO TECHOLOGICO LGROTECUA
RIO.

"Comunmente al inicio del ciclo es
colar el docente se instsale en su
salén de clases sin cuestiongree g
cerca de lus relaciones que z11f
estz expressndo, esto sucede tou-
bién con los demis perticipuntes
dircctos del proceso educaotivo.
Esta despreocupecibn por lo que hy
detris de la préctice inmedicta,
tiene diversos origenes, siendo el
més srgusentzdo el de le necesidpd

de cuuplir los opjetivosn(56)

#n los cepitulos asnteriores se dio respuesta = lazs inte-
rrogentes planteadeas por las hipdtesis de le investige-
cidn y sobre todo a lz inguietud centril de hellar les
‘fuentes y origenes de log enfooues educztivos con los
cuples se he estructurado el modelo educstivo en el sig-
tewn Pecnoldeico agropecucrio.

Al1i se onelizarom los coiceptos de modelo, modelo educg
tivo y educucidn agropecunric a fin de tener puntos de
pertide para wn exgnen posterior doude se mostraron las
diferentes corrieutes de penseamiento pedegsdsico cue ha
incidido e. laz educceibn mexicana en general y en porti-
cular en la educccidn rursl y cgropecuaiic.

En este copitulo se dars respuesta a la segunda parte del
trabajo. Dedo gue el modelo educglivo actuzl de la ense

«
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tiange zgropecuuria no ha resultado todo lo satisfactorio
que se esperaban. (57) ¢qué elternetivas existen?, ¢ qué
se puede rescatar de toda la experiencis adquirida?

Como se puede observar la enseriznza agropecuaria ticne
antecedentes remotos y a lo largo de la historic he sido
concebida en diferentes formas, siendo algo caracteristi
co-en todas ellas, el iwmponer principios y conceptos elg
borados pcra la educacibén en socicdades urbmnas importa—
dos por lo regular de otras latitudes;

Esta caracteristica de las diversas corrientes de pensa-
miento, (escolistica, positivismo, praguatiesmo, etc.),
de partir de ideas abstract:s en vez de partir de la rez
lidad nacional para solucioncr los problemas educztivos
de i.éxico, aln se conserva en 2lgunos cgsos, Yy en cause
de desfases entre teoriz y practice educativa.

Con ecto no se gquiere decir gue decan desecharse las exp
rienciss obtenidas con la practica de estos enfoques pe-
dagbgicos, sino mis bien reconocer le situacién en lg
gue ge hs visto la educacién mexicona, a fin de avanzer
en firme en la proposicién de valores para un modelo edu
cativo con agpego a la realidad.

Los postulados pedegdgicos enalizados, sungue historica-
mente hayzn surgido contrapuestos, no necesarismente se
excluyen uros a otros dewtro’de wna perspectiva de bls-
queda, de rescate y de orient.cidn educstiva. Debemos
entonces retowmzr clgunos elementos y reglizar una sinte-
gig, sin dejer de tener presente los ras.os inherentes
al surgimiento de cazde wio de ellos y sin perder la pers
pective de purtir de la replidad educ.tiva necioncl y no

de idecs y conceptos exportados que czen en la ubstrac-

«
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cién pura el peruer la relacién con el objeto que los o-
riginé.
Ba congruencia con lo anterior ubicamos a la actual edu~-
cacidn agropecuaria al emparo de la filosof{a del bachi-
llerato mexicano, considersandola la depositariu y herede
ro de la trodicidn y doctring socigl-educative de la es-
cuela rural mexiconae
Los plenteamientos anteriores conducen zl reconocimiento
de los siguientes términos fundszmentezles.
1l.- Ser concientes de nuestra situscibn educstiva y
2.~ Rescatar las experiencics.
Périninos que indican la necesidad de cemprender acciones
radiczles urgentes para evitar un deterioro mayor de la
educacidn sgropecunria. Estas acciones deven partir de
nuestra 'realidsd, buscando soluciones a los problemas e-
ducativos en nosotros inismos pertiendo del esfuerzo con-
juato, de nuestros valores,de nuestra experiencig y de
esta'manera congtruir un modelo educgtivo,
mn este senvido se proponen las sigulentes tesis gue sin
pretender ser recetas pedagogicas ni férmules perfectas,
ecton encaninades a cimentar la postulacidn teorica que
orienie la educscidn zgropecueria actual.

l.~ La educacidn aﬁropecuaria enn el wedio ru-
rel tiene como funcibn, la creacibén de una existencia hu
mana més pleng, por medio de las Tormas cultursles que
maneje en sus plenes de estudio.

2.~ La educacidn agropecuaria debe centrar su
ponel en la couwnidnd, pues la educzcidn no debe ser ex-
clusivy de las generaciones jévenes, también deben de con

-«
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siderar a los adultos cowo demandantes potencigles de e-
ducacibn y copucitncidn en el trabejo productivo,

3.~ La fuente central de inspirceién para la
practica educativa en el sistems Tecnoldzico agropecus—
rio debe ser la doctrina sobre la educucién rural mexicy
ng, a fin de que suc principio: se lleven husta sus 41ti
mgs consecuencigo, rescelando y enriqgucciendo experien-
cias.

4.~ La enseilanze sgropecuariu debe de orientar
se por los principios de lg democracia,‘en todos sus ni-
veles de actuacidn para conseguir ser realmente igualitg
riae

5.- La educzcidn ggropecuaria debe ser naciong
listas, entendiendo por esto, la integracibn de los ele-
nentos que coumponen y simbolizen la\nacionulid:d mexico-
na, le blscuedsz constante de le identidad uwccional en el
cultivo, fowento y rescate de los velores cultureles au-
téctonos. | |

6.~ Lz educocidn zgropecucris debe emplearse
consci.iitemente en prepcrer a los houbres que formarén
wu nuevo tino de sociedsd mexicanae.

Te— Para preporar al houbre del futuro la edu-
cocibr coropecuaris, ceve prowover c¢l desarrollo de lus
ceoacidedes intelectuales, te eitflisie, de sintésis, de
relecidi, de cuestiongi.iento y de aubocriticy, o fin de
que el individuo gsuwne responzivlemente su propio proce-
so de form:cibiu,

9.~ Le eaucrcidn jgropecurria en general y el
bechillercto ggrovecuvnrio en psaticulur, valen por i s

mos y son causontes de un conocimiento y uw «: ber propio.

L Y
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10.~ La cducecidn ugropecuccia deve se uir te-
niendo como principgl objetivo el principio de llevar ue
Jores oportunidudes educctivas a la juventuu del medio
rural.

1l.- La educacidn cooperativa debe sexr parte
integronte del plon de estudios.

12.- 4l bachillercto pgropecuario le correspon
de consolidar de mguery definitiva todor log conocimien-
tos sdquiridos por loc estudiintes en los cicloe ante-
riores., |

13.~- La educceidn sgropecusria deve proponerse
la tarea de convertirse rezlmente en instrumentos que fg

voresca el desarrollo econbuico y social.
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fesor de primarir, bachiller:to y mrestria; siendo

le meyoria de ello: posunte.
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Isgbel Jiménez. Procticas educative escol rizsda.

Ung empliceibn de esto informecidn se puede obtener

consultondo el proyecto de evaluaeidn y redefinicidn

de las especiglidades y carrerus. Docuunentos de trg

bajo de la subdireccidén técnics de 1z DGZETA

Betes escuelas inicizlmente tenian el nouwbre de Cen

tros de estudio Tecnoldgico sgropecunrio.

Consultar el "proyecto estrztegico wo. 11" documento

de trebejo. De lo subdireccidn T6enico de 1o wGsTa

Beto es de acuerdo 2l Plan Global de Jesicrrollo y

el Programa izelonzl de Lduc:cibn, Cultura y Depor-

te 32-80

Consultar el gpart:do sobre el proyecto escadémico de
ste micwo tredbojo.

Isabel Jiwménes op. cite p. 2 !

4l resvcecto, 1l subdireccidn Pécenica de 1i DGETA en
& ’

su proyecto ectbrotegico Jo. 1l seilels wia relo—

cidn ¢e elenentos que caracteriz:n los problemas lo:
gque enfrent:n eu la scbividad la Bducacidn lediz su
perior y Superior sgropecuunrisz y recowienda accione:
urgentes, entre lus gue destaca la elaborucidn del

woGelo educgvivo pore la ensefisnze agropecucria.
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