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INTHO!JUCC,'JON . 

. !Jesgractadamente aún en la actualidad el ver a una persona 
sorda causa curiostdad, extrañe1a, al grado de considerarlo co

mo un ser nanormal", "raro", "tonto", en si, dtferente a noso -
tros los "oyentes". Jlás todo esto se debe a la poca o nula tn -
formación de lo que stontftca el problema de la sordera y al h~ 

cho de que la educación de dstas pe~sonas ha stdo descutdada y
poco apoyada. De aqu( que todavía observemos núcleos de &ardos
atslados, marotnados de toda parttctpación natural en nuestro -
medto soctal, lo cual rea/trma •ás la tdea errónea de que son -
seres tncapaces de desenvolverse en un 111.undo de normoyentes. 

Si a un ntño con problemas audtttvos se le educara desde -
su 111.ás temprana edad su sttuactón ser{a diferente. Puesto que -
la tntervenctón temprana favorece su desarrollo postertor por 

ser los prt•eros tres años de vtda los ct•tentos de posteriores 
aprendizajes. 

Stn embargo nos encontramos con otro obstáculo: la tard{a
detecctón del proble111.a· v por ende su tntervenctón retardada. Si 
se rea.ltzara el dtagnóstico te11&prano de una dificultad audtttva, 
se brtndar{a la oportuntdad de tnstalar un tratamtento Inmedia

to al respecto. 

Por todo lo antertor y ante la expertencta personal de ob
servar los problemas de ·{ndole educativo que sufre una persona
con impedimento audtttvo, nactó mt tnquietud por aportar algu -
nos ele•entos pedagógicos contentdos en un Progra111.a de Interve~ 
ctón Temprana, cuyo objetivo prtnctpal se centraría en contri -
bu~r de alguna forma al desarrollo integral del ntño htpoacúst-

co. 
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Para fundamentar el programa que tnstrumenté realicé una -
tnuesttgactón btbltográ/tca cuva tn/or•actón estructuré de la -
~tgutente /or•a: En un prt11er ~ap{tulo, describo brevemente la
estructura y /unctonamtento del aparato de la audtctón as( como 
la ettolog(a y tipos de htpoacusta. En el segundo cap(tulo tra

to los aspectos dél desarrollo de la audtctón y del lenguaje t~ 

fanttl, •enctonando paralelamente las caracter(sttcas que pre -
senta el ntño htpoacústco·con respecto a la adqutstctón del len 

•, ' -
guaje. Por otro lado ezpongQ las postbles consecuencias en el -
desarrollo del ntño de una htpoacusta no atendtda tn111ed{ata11en
te. Postertor11ente en el capítulo tercero se plantea la n~cest
dad e tmportancta de la detecctón, dtagnósttco y tratamtento 
te11prano del proble11a. Por Últt•o se presenta el progra111a y las 
conclustones dertuadas de toda la tnuesttgactón. 

Con•tdero que este trabajo es apenas un pequeño paso en t2,_ 
do un untuerso de quehacer educativo con las personas que pre -
sentan proble111as audtttuos. Stn ••bargo, espero que, al •árgen
de sus lt11ttactones contrtbuya a crear conctencta de la t111port'!_n 

eta de tntctar tempranamente la educactón de un ntño htpoacúst
co y conocerlo stn preJutctos ni •enosprectoa. 
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CAPITULO 1 

"De todos los senttdos, el o{do 

es el que más contribuye a la 
tnteliuencta y al conoctmtento», 

Htpócra tes. 



---
,' l • ~· .• _:·, :. 

CAPITULO I 

L.4 HIPOACUSIJ., 

A) APARATO f)E L.4 .4UIJIC'ION. 

La audtctón se deftne como •1a percepctón de cterta clase de e~ 
t(mulos vtbratortos que, captados por el órgano de Cortt, uan a tm -
prestonar al área ce~ebral correspondtente; tomando el tndtutduo co!!_ 

ctencta de ellos", (1) 

.4 través de la audtctón el ho•bre establece contacto con el mu!!_ 
do sonoro que le rodea, adeMás contrtbuye de manera deftntttva en la 

ad7utstc'ó~ del lenguaJe verbal y por ende en la co•untcactón hu•ana. 

Cuando el ntflo nace no sabe hablar, va adqutrtendo el lenguaJe
a través de un proceso de aprendt•aJe, en el que Juega un papel •uv
t•portante la audtctón. 111 ntño ov• hablar conatante•ent• a laa per
sonas que lo rodean y poco a poco va aaoctando loa eat{•uloa audttt
vos a su stgnt/tcado • 

.Is as{ co•o aprende los noabrea de las cosaa, conttnua11do- su a
prend tzaJe hasta que se encuentra capacttado para e•plear el lengua
J• verbal co•o pr.tnctpal •edto de co•untcactón con aus s•••Jantea. 

Con el /tn de que ae ubiquen v enttendan algunoa aspecto• que -
ae •enctonarán en el stgutente te•a, se descrtbtr4 breue•ente la ea
tructura v /unctonaatento del a:parato de la audtctón, de ntnguna aa
nera se eztenderá a descrtpctones detalladas que tendr{an poca uttlt 
dad para el tema que noa ocupa. 

(l) L. 1'estut; J.. LatarJ•t. Ooapendto de J.nato•{a Deacrtpttoa. 
1978. p. 238. 
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ANA TON JA DEL ú!DO. 

El o{do es el responsable de la función auditiva y un colabora
dor importante para mantener el equilibrio, es un aparato que se en
cuentra enclavado en los huesos temporales localizados a cada lado -

del cráneo, teniendo relación muy importante con el stsitema nervtoso 
central tan to por su uec indad con él como con las v {as aud t t tuas y -

sus relativos hasta lleyar a la corte~a cerebral que forma parte ín
tegra del mismo aparato auditivo y que en el hombre se divide en tres 
segmentos: .o{do externo, o{do medio y o{do interno. 

O(do Externa. 

Consta exclusivamente del pabellón aurtcular u oreja y el cond~c 
to aud t t tvo externo que forma una de las cav tdades naturales de nue:!. 
tro organismo termtnando en una pared que la forma: la membrana ttm
pántca. El o{do externo es el encargado de recoger los sonidos. 

O(do Nedto. 

Organo destinado esencialmente a la trasmisión del sontdo, el -
·o{do medto. está const!tu{do de manera fundamental ''ºr u.na cavidad 
ósea: la caja del t{•pano, prolongando hacta atrás por el antro mas

totdeo U hacta adelante por la trompa de eu.staquto. Está separada h!!,. 
eta a/u.era del o{do externo por la membrana del t(mpano, se abre ha
cta adentr.o ·en el o{do tnterno por la ventana redonda y la ventana -
oval. En su parte supertor se encuentra u.na cadena de huesectllos 
(martillo, yunque y estribo) articulados entre .sí y que poseen dos -
músculos proptos. Esta cadena ósea reúne al t{mpano hacta a/u.era y -

la ventana oval hacta adentro. Las tres cavtdades del oído medio (a~ 

tro mastotdeo, caja del t{mpano y trompa de eustaqu.to) estan dispue:!. 

tas en prolongactón u.nas de otras stgu.tendo un eJe senstblemente pa
ralelo al eje del peñasco. 

O{do In terno. 
El o{do interno o laberinto, componente esenctal del Órgano de-
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la audtctón, ocupa la parte tn/ertor de la porción petrosa del temp'1_ 
ral y encterra dos aparatos dtsttntos, no sólo desde el punto de vi~ 
ta. anatómico, stno princtpalmente funcional: el aparato coclear y el 
aparato vesttbular. El primero o laberinto antertor es el órgano de
la /unctón audtttva; el segundo, o laberinto posterior, es el órgano 

del equtlibrto. 

El o{do interno está constttu{do por cavtdades óseas qu~ se co

muntcan entre s{: el '1abertntq óseo, que aioja a su ve..r. otra serte -
de cavidades con páredes membranosas blandas, el laberinto membrana-

so. 

El laber tn to óseo o cápsula del o{do interno se compone de tres 
partes: el caracol o cóclea hacia adelante, el vest{bulo en el cen -
tro y los conductos semtctrculares hacta atrás. 61 caracol •embrano
so ttene dos membranas: la bastlqr y la de Cortt. As{ se .for•an t:es 
cavidades o rampas: una supertor o uesttbular, una in/ertor o ttmpá
ntca y una medta, que es la más estrecha y se le llama ra•pa audttt
ua por contener al Organo de Cortt, que es el Órgano audtttuo por 

excelencia, ya que en sas arcos termtnan las células ctltares del ne!:_ 
uto auditivo. Este proviene del octavo par y es el resultante de la
untón de dos nervtos: el acústico v el vesttbular. 

FISIOLOGIA DEL OIDO. 

Sl o(do ezterno recoge las ondas sonoras e•anadas de los cuer -

pos vtbrantes y las conduce a la me•brana del t{•pano, ponténdola 
inmediatamente en movtmtento. (~tbractón). 

lll o (do 11Bdto, que ttene el papel de resonador re/uerJ:a e.1 so -
ntdo. 81 •Úsculo del marttllo acomoda la tenstón de la m~•brana ttm
pántca de acuerdo con la a•plttud de las vtbractones que rectbe. 

Las vtbraciones del t{mpano se trasmiten a la ventana oval y a 
la redonda por la cadena de huesectllos. 

- 9 -



La tro•pa de eustaquto co•untca el oído •edto con el atre exte
rtor y la parte postertor de las fosas nasales y •anttene la tgualdad 
de prestó~ entre las dos caras del t{apano. 

El o{do tnterno canalt1a los sontdos de la ventana oval y redo!!_ 
da, y los propaga por los l{qutdos pertltnfa y endoltn/a, que los h~ 
cen llegar a las e/lulas sensortales del órgano de Cortt. Las poten~ 
ctaltdades •tcro/Óntcas de estas células actúan sobre el sontdo aapli 
ftcándolo y haciéndolo osctlar • .. 

Las •anchas acústtcas del utr{culo y sáculo captan la sensactón 
de tntenstdad del sontdo, ledtante la vtbractón de las ftbras de la
•e•brana bastlar del caracol, se perctbe la altura v ttabre del sonL 
do. Las crestas audtttvas de los canales seatctrculares deseapenan un 
papel taportante en el senttdo del equ.tltbrto. 

Las v(as ascendentes de condu.cctón de la senstbtl tdad, traut -
ten las taprestone& rectbtdas por el o{do a la regtón del lóbulo te!. 
poral de la corte~a cerebral, donde se hace conctente la sensactón -
audtttva, transfor•ándose en percepctón. 

KsqueMa de la anatoa{a del o{do en la pag, stg. 

B} ErIOLOGil 1 TIPOS DI HIFOlCUSil. 

JJEl'IIICIOI. 

61 tératno aás anttguo V que se u.só popularaente para destgnar
la dtsatnuctón o pérdtda de la:audtctón fu.e el de sordera (+). Con -
el transcurso del tteapo se observó que dentro del grupo de los lla-

(+) nlr•tno que o~astonal•ente será usado a lo largo del presente 
trabaJo puesto que la btbltograf(a consultada lo stgue 11aneJando. '°!_ 
ro con la debtda aclaractón de que steapre se estará' hablando de ht
poacusta.· 
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mados "sordos" había personas que poseían ctertos restos audtttuos -
que medtante determtnado entrenamtento eran suscepttbles de aproue -
char; pero se segu{a usando el tératno sordo en todos los casos. De~ 
pués surgtó el 11ocablo •duro de o{do•, para destgnar a las personas
con una pérdtda parctal de la audtctón. Actual•ente se usan los st -
outentes térmtnos: 

Htpoacusta, Hdtsmtnuctón o pérdtda parctal de la agudeza audtti. 

ua, que puede tr desde m{ntmas anormalidades de la audtctón, hasta -
la pérdtda con tncapactdad social". (2). 

en: 

Anacusta, se emplea cuando la plrdlda de la audtctón es total. 

ETIOLOGIA. 

Las causas se pueden enolobar en dos grandes grupos: 

l) Heredt tartas. 
2) .fdqutrtdas. 

El grupo de las htpoacustas adqutrtdas a su uee se clastftcan -

a) Prenatales. 
b) Pertnatales, 
c) Posnatales. 

1) Heredt tartas: 

Los otÓlogos admtten que los genes pueden trasmtttr la sordera, 

stoutendo las leyes de la herencta, esto ocurre en forma cruzada, d!_ 
btdo a un par de genes complementartos que no se ha podtdo determt -
nar con exactttud. 

Por la herencta cruzada, su.cede que los descendtentes tengan 

audtc.tón normal y debtdo a un gen recestuo, los demás descendtentes

hereden la htpoacusta. 

(2) Yalent{n Thompson 11 colab, Compend.to de Otorrtnolartngolog{a. 

197?. p.68 
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Tambtén extsten genes domtnantes, los cuales determtnan que los 
descendientes estén en postbtltdad de ser sordos. 

Il) Adqutrtdas. 

a) Prenatales: 
Se reftere a los problemas adqutrtdos durante los primeros meses 
de gestactón como: 

- Infecctones de la madre, ospectalmente de enfermedades como: ru
béola, saramptón, tnfluen;ra, uartcela, s{filts, etc, 

- Mal uso de medtc;mentos o~otóxtcos. tngertdos por la madre du -
rante el embarano, como: qutntna, taltdomtna, estreptomtctna, -
oentamtctna, kanamtctna, etc. 

- Uso de drogas, como: el cigarro, alr.ohol, cemento tnhalante y -

otros esttmulantes. 
- Tr'aumattsmos, golpes fuertes en el abdomen, maniobras aborttuas. 
- Problemas de tncompattbiltdad del /actor RH entre la sangre de-

la madre y el feto. 
Expostctón a radtactones. 

b) Pertnatales: 
Se reftere a perturbactones por traumatismos y acctdentes dur~n 
te el parto o por el uso tnadecuado de tnstrumentos. 

- Ctrculares de cordón. 
- Sufrtmtento fetal por parto prolongado. 
- Desprendtn1tento preuto de placenta. 
- Anestéstcos fetales no habituales que obligan a realt1ar opera-

ción. cesárea. 

- Traumattsmo obstétrico por uso de fórceps, especialmente en la
mala colocactón del product~. 

- Estreche;¡ de la peluts. 

- Prematurtdad del parto. 

e) Posnatales:. 
Problemas adqutrtdos después d~J nactmtento. 

- Ictertcta por problemas del /actor RH o gr-upo sanpu{neo. 
- In/ecctones del lactante co•o mentngttia. saramptón, tnfluenaa, 

e te• 
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- Traumattsmos craneales, lesionando el óroano del o{do. 
- Uso tnadecuado de m&dtcamentos ototó.:rtcos. 

- Into.:rtcactón por productos qu{mtcos. 

TIPOS Dll' RIPúACUUA. 

Las htpoacustas se clastftcan en dos aspectos: 

L. Htpoac1isto.s conducttuas. 

2, Htpoacustas neurosensoriales. 

l. Htpoacustas conducttuas. 

Son prouocadas por todo proceso que altere la conducción de los 
tmpulsos sonoros en el conducto audtttuo externo, la membrana ttmpd
ntca, el o{do medto o en 1a trasmtstón de los mismos por meato del -
movtmtento normal de la cadena ostcular. Kstas pueden obedecer a las 
stgutentes causas: 

- Dt/tcultad al paso de las ondas sonoras a lo largo del conducto 
audtttvo externo, generalmente por tapones de cerúmen impactados 
en las paredes de éste o a la e.:rtstencta en el •~smo de cuerpos 
e:rtraños. 
El entorpectmtento en tales casos no suele ser muy intenso pero 
s{ de/tntdo. Podrá haber una pÍrdtda entre 10 v 15 db. 

- Anormaltda.des de la membrana ttmpán tea como engrosamtento, re-.;. 
tracctón, ctcatrtces o perforación. 

- Procesos patológtcos del oído medto, que dtftcultan la movtlt -
dad de la cadena de hueseotllos, ¡¡a ocasionando fi,jactón d11 las 

arttculactones o adherencias ctcctrt1ales. 

- Otoes.clerosts, que es una ufermedad ósea que consiste en la fL 
Jactón de la plattna del estrtbo en la ventana oval. 

- 6a1/ormactones congénitas, pudtendo tr desde la ausencta del o! 
do e:rterno º· atresta, la tmper/oractón del conducto audtttvo e-:_ 

t~1"no hasta las lestones de1 o{do medto o tnterno, como la fal
ta de t{mpano, de desarrollo de la caja y del marttl.lo, yunqu.e
Y estrtbo. En ést~s circunstanctas, el problema es /áctlm11nt11.-
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superable st se emtten con mayor fuer11a los sontdos o bten por
los tratamtent'os médtco-qutrúrotcos que pueden suprtmtr las ob~ 
trucctones o liberando u los huesecillos de sus ftJactones. 

a. Htpoacustas neurosensortales. 

Son producidas por la lestón de los elementos neurosensoriales 
que tnterutenen en·la audición, ya sea a ntuel del órgano de Corti,
del neruto, de las u{as o de los centros. 

Las causas más comunes de hipoucustas neurosensortales son: 
, .. , . 

- La neurttts toxtca de l~ rama acustica del neruto audtttuo; pu!_ 
de presentarse en casos de paperas, tn/luen11a, dtfte~ta, entre

otras. 
- Por 11entngitts, tanto producidas por mentngococos, co~o a cons!. 

outrncta de la tnfluen11a, ambas pueden ser la causa de la pirdt

da de la functón del o{do tnterno. 

- Presbtacusta, que es productda por la degeneractón v desuanect
mtento de las células sensortales de la parte del &rgano de aor . -
tt v de las fibras nerutosas que se conectan con ella8. 

- Tumores que afectan al YIII par craneal (neruto audtttuo) v que 
dan lugar a la dtsmtnuctón progrestua de la agudeaa audtttua. 
J.s{ el hal la11go certero y preco11 de la causa, del tipo y grado

de hipoacusta serán deter111tna1H•s en la rehabtlttactdn del ntllo htp'l.. 

acústco, 11a que de utos /actores depend.erd· en gran parte la deter11!. 
nac,ón del dtagnÓ6ttc• ¡ eJ trataa'e~t• pedaglgteo tempranG eorre8 -

pond ttr n tlf. 
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O.APITULO II 

nMe gusta pensar en el lenguaje como 

el eleneento conductor que trasmtte
altas tenstones esptri tuales•. 

J. Ptaget • 



C.4PITULO 11 

81POACUS1' Y LENGU.4JE. 

A) /JISARROLLO !JE LA .4U/JlC10K: /JlSCRI61K.4CION AUIJITI'l'A. 

61 lactante neraal. al nacer, n• ttene aún una functén audtttDa 
tetal••nt• desarrellada. Sel• reacctena frente a repenttnes rutdes -
f••rt••· SMB reacctenes tten•n carácter re/leJ• Úntcaaente. 

,~ . 
..i'n esta etapa aun no sen eostbl•• las reaccton•s dt/erenctadas-

respecto de est(aulos sonoros. Bato se debe al hecho de que en este
estado t•aprano d• su desarrollo, el lactante sólo es consciente de~ 
los est(•ulos sonero• coao una s•Jtsactán corporal. Posibl••ente ·1os
stenta en su o(do de tgual for•a coao stent• un ltgero •alestar f(sL 
ce. 

1Ún no relactona los rutdos con lo• obJ•tos, personas o sucesos 
a au alrededor, por esto, podr{a dectrse, que el lactante percibe 'al 
ce•ten10 de su desarrollo al aedto acústtc• co•o una •e1cla confusa
de sensactones internas tnde/tntdas, 

/Je esta vtvencia coapleJa u dtfusa el ntflo pasa gradual .. nt• a
""ª <Hscrt•tnactóra de los aontdos qu• se producen •n el a•bt•nt• et~ 
cunda11t•, ea dectr, •1 ntflo eapte1a .a desarrollar una habtltdad para 
dt.attng•tr cerrecta•ent• lo.a sentdos. · 11· prt••r pase •n eat• ca•t11e
serd la paulatina •transferencia hacta afuera• de las sensactones !!. 
noras. 

Poce a poce el 1ttire aprend•: que las sensactonea que 11 al prtn.
ctpt• sent{a subJettva•ente tten•n una •qutDalencta •n •l ••ndo ezt!_ 

rtor. Con aguda de ezpertenctas audtoutauales el ntño aprende a tran!. 
fertr la a•nsactón sonora hacta af116ra. 

C•and• oiga un rutdo se dtrtgtrd espontánea•ente hacia la fuente ·. 
u no aálo lo percibirá audtttvaaente stno vtsualaente. ta•btén. Por -
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un cdmulo de exportenctas audtovtsuales que se reptte¿, apr~nderá 
poco a poco a conocer su or(oen y su tmportancta. 

Este proceso de aprendtzaJe generalmente se tntcta en el curso
del cuarto mes de vtda. En el segundo y tercer mes, el lactante aún

no esta en condtctones pstco/tstolóotcas para elÍo, ya que, su /un -
ctói aud~ttva esta tnsu/tctentemente desarrollada. A esta edad el 
lactante no puede sttuar nt localtzar fuentes sonoras. Aunque hubtese 
adqutrtdo la madureH necesarta para una localizactón sonora, le fal
tar(a a esta temprana edad el control sobre la cabeaa, tmpresctndibJe 
para d.trtgtrse hacta '1a /uent'! sonora, astlfi't.smo el control ocular pq_ 

ra su fiJac tón. 

En un ntño con capactaaa sensorial intacta y u~sarrollo motor -
normal, la localt•actón sonora se produce por lo general en el curso 
del cuarto al quinto 111•s de vtda • .f esta edad llega el control muse~ 
lar de la cabe•a y los oJos, v puede d~rtgtr su atenctó~ sobre u~ 
obJeto, sobre una persona o sobre un suceso. 

Con la progrestva ezpertencta acústtca se tdentt/tca~ los dtfe
rentes rutdos y tonos; el lactante normal llegará a la etapa de la -
d.tscrt111tnactón audtttva gruesa. Pronto aprenderá a interpretar la di 
ferencta de to~os. 

Una ve~ que el lactante llegó a la etapa de la dtscrt•tnactón -
gruesa, muy pronto ser4 capa• de realt•ar dt/erenctactones •ás reft'l.a 
das. Poco a poco alcanzará la etapa de la dtscrtmtnactón audtttva f! 
na. 

Aprenderá a saber cual es la ci.'trecc tón de los son taos y más ad!. 
lante qu{en y que los produce. Luego, se presentará la postbtltd.ad de 

dt/erenctactón de los sonidos del •edto a111bt.ente d.11 aquellos s,ontdoa· 

espec{/tcoa de la comuntcactón huMana. Irá reconoctendo sontdos o 

elementos fonéttco.s (palabras, frases u ezprestones) que se co111btnan 
para formar el lenguaJe verbal • .faoctará patrones /onéttcoa con obJ!. 
tos determtnados; esto se logra a pesar de las'ci.tferenctas en pronu!_ 
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ctactén, t•n• • ttmbre de quienes lo producen, analtkando v stntett
aando st111tlttudos y dt/erenctas. De la comprensión de palabras ente
ras el niño c•mpara y hace dt/erenctas entre ellas hasta llegar al -
análisis o a la dtscrt~tnactón de /enemas. 

Los sonidos dol a~btente que nos rodean se clast/tcan u dtfere~ 
c{an porque var{an en ,frecuencias fundamentales, en intenstdad y en
ttmbre. »La dtscrtmtnactón audtttva se legra cuand• una persona puede 
anali1ar conjunta • separadamente est•s tres /acteres. Es decir ten
drá la habilidad para distingutr cerrecta11ente las sentdos". (1). 

En el caso del ntñ• htpoacústco esta habtltdad ne será l•grada
totalaente, stn embargo cen una educact'n audtttDa llevada a cabo te!. 
prana y e/ica1ae11te se obtendrá •1 aázi•• uso de la audición restdual, 
cen lo cual ae cen tr t bu tr {a en /•r•a deftn t ttva a la tn te grac t.én se
c tal del tndivtduo. 

B) D6S,RROLLO /JIL UlfJU,J6 IKl'Alf'IL 

SITUAOIOI COMPARArIYA llK 6L CASO D6L KINO HIPO,CUSICO. 

"El lenguaje en su concepto 'ft&ás a•pl t• es toda forma de c••un t
cactó11 de nuestros pensa11tentos e ideas, tales co•o la 111{111tca facial 

o •anual, la pall t••taa, todas las •an i/e.stactonea art {st tcaa, • l len 
. -

· guaJe oral y la .escritura. Is tas dos Úl U.as /oraaa de lenguaje con!. 
tttuvu •l grado aás alto de .la evoluctln ltngil{attca en el género -
huaano, peratttendo al ho•bre la tnterco•untcactón por •edi• de una
serie .d• signos verbalt1ados sujetos a deter•tnadas convenctenea ••

ctalea•. (a) • 

.!)a baae a lo anterior. se puede dectr, que el lenguaje es tndt~ 

pensable para la aupervtvencta del ho1J1bre en e.l desarrollo ¡¡ enrtqu!,_ 
ctmtento de su ~naa1J1tent•, en el establectmtento de sus relactones-

---------------· 
(1) Ma •. Pa1 Bsrruecos. 81 adiestra~tento audtttv• •n edades te,,.pra -

nas. 1980. p. 12 

(2) •argartta #tete. 'no•al{as del lenouaJe y su corrección. 
19?8. p. 235 
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tnterpersenales, en la transmtstón de su cultura y la~conseruact/n -
de los ualores humanos. 

Stn embarg• stend• el lenguaje verbal la f•r•a sectal•ente usa
da para poder llevar a cabe la tntercomuntcactén, en el casa del nt
ñ• ht~oac~~tc• lata se verd negada al ne tener acces• a la adqutst-
ctón del lenguaje verbal como consecuencta de su tmpedt•ent• audttt
vo. Una ltmttactón que p•r ende traerd •tras consecuenctas en el de
sarrolle general del niño. 

Por esta raaGn será de gran t•portancta que el ntf'i• tntcte te•
pranamenté su rehabtlttactón para que pueda entablar una relactén ª!. 
ctal stn problemas y pueda parttctpar acttva•ente •n la vtda preduc
ttva. 

In segutda descrtbtr' breve•ente el desarrell• del lenguaje tn
fanttl, hactend• netar paralela•ente las caracter{sttcas que un ntño 

.cen dtftcultades audtttvas presenta en l• que reapecta a la adqutst
ctón del lenguaje 

APQUISICIOK DllL L6NGUJJ6 INF.fl'l'IL: 

•.fdqutrtr las estructuras del lenguaje en el •are• de la evolu-
. e tén del nifle ne es, .,. ••d• alguno, una functón a talada• tndependilt!, 

te de etrea pregres•• alcanaad••· 11 lenguaje se aprende en bloque,
den tre de un cenjun t• de adqu ts te t•nes que le ••n tnd ts•c tablea~ ( 3). 

11 desarrell• adecuad• del lenguaje •ral en el ntño depende ad!. 
•ás de las ctrcunstanctas sect•-ec•nÓ•tcaa, de una aerte de condtct!_ 
nes las éuales se señalarán a centtnuactón: 

l. La adecuada y suftctente esttmulacten del •edt• aabtente /a

•tl tar para t•pulsar el desarrell• del lenguaje en el ntño. 

( 3) .f. lorgon'- P • .f.taard- N. Dauc:tet. Jtducactón Prece1 del ltf'i• S•rdo · 
1984. p. l? 
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8. Integrtdad ~e las estructuras anatómtcas del aparato fonoar
ttculador y ststema nerutoso central, pues el buen functonamtento es 
tndtspensable para la adquistctón espontánea del lenguaje. 

a) Audtctón normal. 
b) Que se desarrollen ciertas áreas cerebrales corttcales y Jo~ 

mactonas subcorttcales que tntervtenen en las asoctactones -
11ervtosas • . 

c) Los órganos de la /onactón deben ser aptos para realtaar los 
movtmtentos necesartos para la emtstón de la palabra, 

3, Otras condtctones concternen al tdtoma; el ntño debe apro 
ptarse de una serte de estructuras que progrestvamente hará suyas. _ 
Su entorno le proporctonará las forma~ sonoras y verbales necesartas, 
El ntfio aprenderá ftnalmente a hablar el tdtoma propto del ambtente
donde se desenvuelve. 

4. Tambtén debe considerarse el esttlo de comuntcactón: la ver
bal y la no verbal: el bebé presenta momentos prtvtlegtados de con -
tacto que deben ser aprovechados para lograr la comuntcactón en ú~ -

tono de placer mutuo; comuntcactón no verbal al prtnctpto, al procu
rarle btenestar al ntño con sufictente calor afectivo. 

Como resultado de estudios realtHados sobré niños crtados en 
las condiciones correctas con respecto a los cuidados vitales esen 
ctales, pero parttcularmente tnsuftctentes en cuanto a afecttutdad -
se lleuó a la concl ustón de que el .ntño no se des.arrolla en forma 
Óptt111a st los cut.dados de los que es objeto se ltmttan a cumpltr.sus 
necestdades vttales. 

Por otro lado, al tgual que la comuntcactón no verbal, la. ver -
bal ttene gran t171portancta, el ntño debe ser objeto de una gran esti 
mulactón verbal, con el ftn de que poco a poco adqutera el don de la 
palabra. 

En este senttdo, aún cuando un ntño tenga todos los aspectos · '· 
antes señalados, excepto la tmportante herramtenta de la audtctón, -
será tmpostble que el desarrollo del lenguaJe en el ~tño se lleve a
cabo normalmente. ldemás las caracter{sttcas del lenguaje que se ob-
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serven en los tndtvtduos htpoacústcos, estarán en ranón directa con -
los rasgos ettopato'oenéttcos de la enfermedad, el tt110 de la pérdtda 
audtttva, la educactón rectbtda v las parttculartdades de cada pact'!_n 

·t•. 
ETA.FAS DI!.' DESARROLLO DEL Lh'NGUAJE EH lfL HINO (+). 

Para Jungar los progresos del ntño, deben tenerse en cuenta dos 
aspectos: comprenstón del lenguaje y la exprestón del mtsmo. Estos -
dos aspectos de la asqutstctón del lenguaje no, se suceden stmultan'!_a 

mente. 81 ntño comprende una amp1ta gama de sttuactones aates de po
der ezpresarlas. 

l. Durante las prtmeras semanas e111tte llanto v grttos 1ndt/ere~ 
ctados. 

2. Hacta el segundo mes, estos llantos v grttos se hacen d.t/e .
renctados. 

El llanto cast stempre representa una reacctón a una sttu!!.. 
ctón /tstológtca,· el ntño llora 11 grtta porque ttene ha111.líre
o sueño o porque se stente sucto. La madre aprende a dt/ere'l. 
ctar estos grttos, que son como llamadas de atenctón, 11 as(
se establece un códtgo de comuntcactón entre ella 11 el bebé, 
De este modo, el ntño sabe que alguten recoge su llamada ¡¡ -

que puede .o no encontrar respuesta; el vinculo grt to-respue! 
ta, aceptado por el adulto •. ae re/uer .. a ¡¡ d.e esta forma se -
potenc(an_ estas actttudes establectd.as entre él 11 el adulto
para una 111ás Óptt111a evoluctón del ntño. 

3. A parttr del tercer o cuarto mes, el ntño emtte una jerga, -
un parloteo, produce sontdos, uttl.t,.a los órganos de la fon~ 
ctón. Emtte todo ttpo d.e sontd.os postbles, aunque no repre -
senten nada en el lenguaje materno. 

Tod.o .el mundo aabe que un ntflo de 5 o 6 meses emt te. ~ar, 'ar" o 
"agu,agu" u otros arrullos; eJ adulto mant/testa su contento frente
ª estas prtmeras producctones torpes de vo .. 11 cuando, se. encuentra 
con el ntño, reptte los sontd.os que el bebé e111tte 11 l,os .111e .. cla con -

(+) Según 1. Norgon 11 colaba. tdem. 
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.. 
sus proµtos sontdos que uttltHa para esttmular al ntflo, se uttlt•a un 
número concreto, ltmttado de sontdos, pero cast tlt•ttado de asocta
ctones. 81 adulto los adorna, tntroduce vartnntea, co•entartoa, etc. 
8ste Juego a-dos con los sontdos 1e desarrolla, por regla general,
frent~ a frente, en un •arco de sonrtsas y rtsas peratttendo que el 
ntño ftJe su atenctón en el rostro famtltar que le esta hablando y -

en sus labtos que se mueven. 

61 ntflo tntenta, algunas veces reproductr los aovtatentos la 
btales aún stn eatttr sontdo alguno. ~ 

¿ que ocurre en los prt•eros dtdlogos? 

a) 11 bebé hace functonar sus órganos fonatortoa al a•ar. 
b) 011• aontdos que él •ts•o eatt•. 
c) ove taabtln los son tdos que eat te •l adulto, encuentra aode-

101 conforae a la canttdad de aontdos d•l tdtoaa 11. poco a -
poco, sus eatstonea aonora1 ae aproztaan a las del adulto, -
al tte•po que •• tntcta en .tattactonea, ezpert••ntoa, aproz!. 
aaetonea, tanteoa. 

d) 11 ntlío reptte los sontdos qu• él •tao e•tt• 11 los que oye
ª los deaás: se tatta a s{ •tamo 11 a los otros. 

e) Establece asoctaetones, vlneuloa, re/or•adoa por la repettctón 
entre loa aodelos sonoros que perctb• 11 los esqueaaa aotorea 
nece~artos para la realt . .aet&n d• loa sontdoa. Ra toda ulla -
red de asoctaetoraes audto•étrteas q.u• poco a poco se organt
•a en las coapleJaa estructuras del stst••a nervtoao central 
11 que constttuve, paulattna•ente, un equtpa•tento aeaortal -
del que tnaedtata••nt• dtspon• para realt•ar todas las eo• -
pltcactones posibles. 

Por otro lado .en los prt••roa 6 •ea•s de vtda .del. ntilo h'poacú
stco, ea dt/tctl darse cuenta de que eztste alguna deftcteracta cuuu
ttua,_.11a que al 'tgual que el ntilo noraal, llora, grtta, sonr{e v bal_ 

'bucea • 

.f'odo sucede de tgual /oraa hasta el laleo; los sontdos que eat
te el ntlfo h.tpoaetlatco son g•n•ralHent• ••nos abundan tes 11 va,.tados; 
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stn embargo, perctbe nalguna cosa•: utbractón, una uaga sensactón 
unida al moutmtento. No oye los co~entartos que el adulto le dirige, 
pero si so ftja en su rostro, en sus labios v en toda la •fmtca que
acompaña la palabra; madre· e hijo pueden ezpertmentar la alegr(a, el 
descontento, etc. A pesar de todo se establece una comunicactón; to
do lo que sucede en este primer diálogo es perctbtdo por el ntño au!!_ 

que éste no lo pueda asaetar a las emisiones sonoras. 

Stn embarco en algún momento de la segunda mttad del segundo año 
de utda, el balbuceo desaparece, el ntño no responde de la •anera º!. 
perada, su proceso de lenguaJe se dettene por no haber retroalt111ent~ 
ctón. 

Son m.uchos los tnconvententes que puede causar el ds/tctt audt
ttvo, prtnctpal•ente al ntño, no le llega~ los est{•ulos sonoros del 
111undo que le rodea, V lo que es 111ás t111portante nt sus proptas e111tst2_ 
nea sonoras, por lo que no cu•pltrá las. etapas de balbuceo nt del ª2.. 
ltloquto, pues las 111ts111as se realizan por un 111ecants•o de retroalt--

111entactón. 

Los ntños co111ten.11an a hablar a base de t1.ttactón, escuchar rut
dos, palabras, sonidos, intentan su reproducctón V poco a poco trán
d•.scubrtendo que cada son tdo. ttene BU stgnt/tcado. Los ntños con de
/.tctencta audtttva no tienen esa postbtltdad de escuchar nt de escu
charse, no se lleoa a cabo el •ecants•o de la t•ttactón, conatttuye!_ 
do esto, un gran tapedt111ento para la adqutstctón de su lenguaJe. 

8n el niño stn dt/tcu.l tades en su audtc tón. 

4. los laleos aparecen entre los sets y los doce •eses. El ntño 
repite, al a.11ar en un prtnctpto, sontdos ho111Ófonos, como por 

e.tem.plo: dadada, papapa, bababa ••••••• , etc. . . 

8n esos 1110111entos de cha~la con el adulto es cuando toman -
/or111a las prtmeras palabras: estas parten de una serte de 
/or•as repettttvaa, ei ad"llto separa lo que es stgnt/tcattvo 
11 proporctona al ntflo •7 111odelo verbal: de e8te modo el ntfio · 
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to•ard conct~ncta de que esta cadena de sílabas ttene un va 
lol" part tcular • 

.l'lt el caso del ntflo htpoacústco, st no se estt•ula la jer
ga del ntflo en esta etapa~ las B171tstones de sontdos dtsmtnuL 
rán e tncluso desaparecerán, es por esta ra.-ón que el dtag -
nósttco de la sordera deba ser realt1ado te171prana•ente, para 
as{ volcar toda una ga•a de estl•ulos hacta el ntño para ha
cer qu• los sontdos que e111ita 11 las asoctactones que logre -
realt1ar, pau!attnamente progresen. · . 

5. La co•prenstón. 

Bacta el qutnto o sezto •es, el ntlfo e•pte.-a. a co•prender
ctertas entonactones en el cUac•r•o del adulto •. lo co•prende 
las palabraa, nt las frases que le dtcen, pero reconoce ••11-

bten cterta• ezprutone• ·refor.-ada• .por la •<•tea o los ge•
tos. 

81 adulto que habla con el ntño acentúa, eapontdnea•ente,

ctertas cualidades de la palabra; el rttmo v la m.elod{a de -
la palabra son •ás acentuados que en otras ocaatones: estos
eleHntoa de las palabras que, a •enudo refuer . .an v aubravan 
el co11te11tdo del d'8c1&rso, factlttan la co•preutón del ntflo 
11 .011 tnd te to• esenc tal•• para 11. 

Poco a poco se deducen ctertos ele•entos de estas breve• -
frases. a •e nudo co•prend tdaa por el 1ttlfo v que tÍl ha apren
d tdo v al•acenado global~ente por •edto de una entonactón 
stngular: el ntflo es capa1 de reconocer estos ele•entos son~ 
ro• •Óa acentuados v de e ate •odo va co•pre.nd tendo nu•erosas 

··"' 
··' 

palabras •ucho ttempo cintes de poder pronunctariaa. 8Jemplo: · '· 

'\ .. 

las rt11as v canto• que se dtrtgen al bebl aco•palfadas de cte~ 
tos •outateñto• co1110 el d.e: tengo 11a11tta, no . tengo .antta 
porque la tengo desconchauadtta, etc. 
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lfo el caso del ntí!o htpoacústco, será <le oran t"mportancta
permi ttrle tener acceso a toaas las formas dtspontbles de ce_ 
muntcación para que pueda desarrollar su Jenouaje. Estas fo~ 
mas tnclutrán todas las modaltdades de lenouaje: oestos tdeg_ 
dos por el ntño, len9uaje por stonos formal, habla, lectura
iabto-factal, ampltftcactón de la audtctón restdual (aud(fo
nos), lectura y escritura. 

Deberá usar el auxtltar audtttuo, ya que con esto se apro
vecharán los restduos audtttuos, ·y tendrá la postbtltdad de

escucharse a s{ mtsmo y se9utr reptttendo tales sontdos, y a 

medtda que stga auan~ando este proceso de maduractón tntele~ 
tual, el ntño estará en condtctones de tntentar una dt/eren
ctactón más espec(ftca de los sontdos y de las palabras. 

Aunado a "na •~hausttva educactón audtttua, el ntKo htpoarz.J 
stco aprenderá a leer los labtos o sea la lectura labV4-/a -
ctal, con esto tendrá.mayores postbtltdades de poder entender 
el lenguaje de los demás. 

Antes de que tenga lenguaJ~ f.tene que señalar y gesticular 

para poder comuntcarse, e·stos moutmtentos no deben reprtmtr
se, ya que se cortarla todo tntento de comunicactón. 

Cuando emptece a desarrollar s~. lenguaje verbal, en contra
rá /actores que contrtbuyan a que emplee su voM, co•o son el 

11tovtmtento de los labios y vtbractones que produce al tnten

tar dectr algo, palpando su garganta, sus mejillas tanto d.e

él como de la persona'que tiene enfrente. Esto lo rea/trma -
cuando emtte algunos sonidos y observa el •ovtmtento de sus

labtos y lengua, y stente las vtbracton~s de su garganta. 

6. Jll lenguaJe se organtRa progresivamente en el ntño stn dt/i. 
cultades audtttvas. 

'l prtnctpto, las primeras frases no son más que una yuzt~ 

postctón de dos o tres palabras sin la Menor estructuractón~ 
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oramattcal (nada parectdo a nuestro proorama oramattcal). Pau 
lattnamr.nte $e ampl{a la canttdad de palabras empleadas (al
prtnctpto, no11tbrea concretos, verbos de acctón). 

Hacta los dos años y meato, el niño comienza a uttltzar 
pronombres, art{cu.los, pre poste tones, a los 2 y 3 años es cg_ 
paz de dectr. su nombre, no11Cbrar los objetos más stmples y re 
conocerlos sobre los grabados; uttltza el plural, /ormas ve!:_ 
bales e tnterrooattvos. 

Su lenouaJe se apro:ri11ta mds JI aás al del adulto aún cijando per
sisten u.n cterto número de pequ•flas t11tper/ecctones en la arttculactón, 
en las /or•as gramaticales o con respecto al sentido de las palabras. 

Paralelaaente a su lenguaJ• oral v a partir de los s•ts u ocho, 
•eses, el nttro uttltza un lenguaJ• gestual JI •l•tco: dtce •no• con la 
cabe.ea; t•tta; adopta una m{mtca cuando re/un/u.ira v está descontento. 
Saa cual sea la edad del ntño, stea'pr• e:rtate un des/a.se en el ttell
po que transcurre entre la co•prenstón JI la u.ttltzactón d•l lenguaJe. 

Comprende más y mucho más de prtsa que el hablar, Las e:rtraord!, 
narias postbtltdades de comprenstón del ntño aparecen como: la prt111e
ra etapa de un circuito neuro/tatolÓgtco que se puede e.squ.eaattzar -
e.:rtre11ada11ente, como por eJeaplo, ·para la adqutstc tón de una .nueva -
palabra. Esta palapra se ove nu.chas veces, se asaeta a un obJeto que 
se designa, se memortza, se evoca cu.ando ae vtslu.mbra de nuevo el ob 
Jeto y se evoca en au.sencta del 11ttsao; esta evocactón resulta ·muy r! 
ptda y espontánea, aún cu.ando el obJeto no resulte todav{a famtltar
al niño. 

A dt/erencta del ntflo stn tmpedt•ento au.dtttvo, el ntflo htpoaci 
stco tendrá que recorrer un largo caatno, cansado, labortoao JI at/t'
c tl antes de llegar a adqu.trtr el lengu.aJe oral. Será a través de un 
e.rhausttvo trabaJo inedtante eJerctctos espectalea co1110 podrá adqut -
rtr pau.lattna~ente el lenguaJe oral. 

- 27 -



Por lo que se infiere que para que un nino htpoacÚs!co desarro
lle un lenguaje verbal, será de oran tmportancta que la tnteruenctón 
del ntño sea realtaada lo máa tempranaaente postble, además de una -
co11stancta y control de la mtsma •. Por otra parte ~1 apoyo, seguridad 
ll afecto que puedan brindar los padres será defintttuo para que el -
ntño con problemas audtttuos logre un desarrollo más sano. 

C) CONO REPh'RCUTE IJ'N EL lJE'SJRROLLO 1JEL HINO EL PROBLEMA DE' J.A 

HIPOACUSIA. 

"La sordera es una dtsminuctón úntca que no es utstble f{stca -

mente y se ltmt ta a una pequeña parte de la anatomía. Stn em.bargo sus 
consecuencias son extraordtnartas con respecto al desarrollo cogno -
sci.ttuo, e111octonal, social y educactonal del niño sordo". (4), 

La mayor parte de la tn/ormactón la adqutere el hombre a traués 

de Ja audtctón. Es el canal por el cual tnnu111erables est(mulos tmRuL 
san la conducta del individuo. Como dtce Fus/teld (1967): »La audt -
ctón es el se11ttdo humar.o bástco de detecctón, alerta 11 contacto • ... 
Cuando se produce la sordera, el indiutduo se ve prtuado de su senti 
do bá.stco para el contacto y la e:rploractón del medio ambiente". (5). 

El sentido de la audtctón es el que mantiene al hombre en cons
tante relación con su medto. Aún más importante es su papel uttal en 

la comuntcactón e ·tnteracctón humana. 

La facultad de comunicarse es uno de los dones más prectados del 

hombre. El mundo stlenctoso del tndiutduo sordo - el atslamtento de-
• una persona incapa~ de establecer un contacto ltbre 11 normal con o -

tros seres humanos - puede ser una barrera tremenda para su total 

(4)· Pe ter el. F'tne. ,La sordera en la prtmera 11 se9unda tnfancta. 

197?. p. 81. 

(5) tdem. 
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parttctpactón en la utda. Tomando en cuenta que el len·guaJe ora~ es 
la forma conuenctonal para comunicarse. 

Por otro lado las características que presente un ntño htpoacú

stco, dependerán también del caso indiutdual y espec{fico de cada p~ 
ciente, de la magnitud del problema, de la etiología del mtsmo, la -
edad de adqutstctón de la pérdida audltiua y de la educación recibi
da. Sin embargo en una forma de presentar a manera general algunas -
caracter{sttcas de estos mtnusuáltdos me permití recopilar una serte 
de estudios los cuales muestran las consecuencias de una sordera no
atendtda. 

Desarrollo Pstcolóatco. 

•J!1 lenguaJe dese11peña un t11tportante papel en la e~oluctón de -
la a/ecttutdad, la /or11actón de la personal tdad u el acceso a la u t
eta soc.tal,. por una parte, por las tnfor11actones, la co11untcactón oral 

V la enseKan6a y por otra, por los est{11ulos, las tnhtbtctones, las
ortentactones, Zas transmtstones•. (6). 

Los ntños con dtftcultades audtttuas ttenen las mismas necestda 
des sociales y afecttuas que cualquier otro ntflo. 6tentras un ntño -
·con toda su capacidad sensorial tntacta percibe conttnua11tente desde
pequeflo el lenguaJe de su prÓJtmo aprendiéndolo a co11prender paso a
paso hasta que /tnal111ente co11ten6a a hablar il 11ts.o 11 a co11untcar•B
con los de11ás; un ntño con tmpedt11ento audtttuo estará ezclu{do de -
esta fuente de adqutstctón del lenguaJe oral. Una li11ttactón que le
t"ll&ped trá man t/estar sus deseos, tdeas. sentt11ientos, llevdndolo as(

a conttnua's frustraciones.· 

aon respecto a la actttud del htpoacústco. frecuente"'ente se C!?., 

loca en postctón defensiva u per~anece negattvtsta. l menudo es duro, 

colértco, vtolenfo, pero todo esto ttene su or{gen en la t11postbtlt
dad de co"fl&untcarse con los que le rodean, de hacerse co•prender v 

(6) Domtntque Coltn. Pstcolo9{a del ntño sordo • 

. 1960. p.9 

- 29 -



captar el deseo de ros demás. El ~oder comuntc~rse es necesario para 

que un niño pueda conutuir, compartir con los demás, en una palabra, 

pueda soctaltzarse, La /alta de audtctón produce frecuentemente una

ltmttada capactdad para comuntca~se y entender aquella emotividad 

que es parte integral del laao que une al niño con su madre y un mo

do 'se exprestón y desarrollo del cartño, la intimidad y la inaiuidu~ 

liJ1actón. "La reluctón del sonido con las emociones es, stn duda, u

na parte importante del la~o que une al htjo con su madre y que se -

pterde en la etapa d~. crecimiento del niño sordo" (Altshuler, 1964). 

( '?). 

As{ el desarrollo a/ectiuo no será Óptimo en la medida.en que -
el problema de la sordera no sea atendida lo más oportuno y adecuad~ 

mente posible, y.a que constituirá •una tmportant(stma limttactón en

el equipo de adaptación del ntño". {B). 

Tratando de describir las perturbaciones a/ecttuas que más s.ue

len presentarse como consecuenc ta de la sordera, uartos au tares han

real taado una serte de estudios en donde los resultados obtentdos 

han stdo los stgutentes: 

Lewts (1968) (9), realza entre otras cosas, la tnmaduréH emoate_ 

nal con pobreza en el control de los sentimientos, tnsegurtdad, /al

ta de conftanna v de tniciatt1.Ja, egocentrismo, pobre.ea de la to~era!!_ 

eta a las frustra.ciones, tendencia colérica, desarrollo soctal inje

rtar a aqu.el de los oyentes, Jue9os más restrtctt1.Jos como nt1.Jel de -

acción, Jua9amtento moral a menudo tnsu/tctente". 

(7) Ftne, op. ctt ., p. 55 

(8) Idem. 

(9) Ettore Rosst. ·Trastornos de la audición en los ntños. 

1974. p. 79 
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Para Borel y latsonny (1970) (10), "los ntl'fos sordos no son trJ:_s 
tes, nt silenctosos, lo que los cdsttngue de los oyentes, qu.t;rás, es 
una actitud de sobreacttutdad y una tndtsctpltna, una obsttnactón 
terca, una actitud más apasionada y más directa". 

Altshuler (1969) (11), "real;:a una falta de comprenstón y de C2._n 

stderactón por los senttmtentos de otros (empat{a) untdo a una capt~ 
ctón o tnstght inadecuada del impacto de su propio comportamiento y

de las consecuencias en relactón con los otros". 

Con respecto al len9uaje, el aprendizaje espontáneo del idtoma
verbal es tmpostble en los sordos. Según Spttz (1959) (12), nia apa

rtctón normal del lenouaJe es uno de los prtnctpales organizadores -
del pstqutsmo•. En términos de adaptactón, se puede dectr que nstn -
lenguaje, el desarrollo de esas emoctones saludables tales como la -
mutualidad, senttmtentos en/áttcos y tterna constderactón está traba 
da" ( .41tshu.ler, 1969) ( 13). 

Es as{ como las consec1Lenctas de la sordera son real•ente e:rtra 

ordtnartas en cuanto al desarrollo afectivo del ntño •. Si.n embargo 

.con un tratamiento temprano, el ntño sordo podrá alcanhar un desarro 
llo integral mds sano, de aqu{ la tmportancta de que se detecte a 

ttempo el problema. 

Desarrollo Oopnosctttuo. 

•Los ntños con tmpedt~entos auditivos ttenen el •tsmo potenctal 

para el desarrollo cognosctttvo que los ntños no tmpedtdos•. (14). 

(10) tdem. 

( 11) tdem. 

( 12) fbtd. p. 80· 

( 13) tdem. 
(14) Rtta .4nn la Porta. Ntños con :tmpedtmentos audtttvos. 

1981. p. 32. 
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Stn embargo el reto para todos los ntños es el de entender y o:_ 
ganinar su mundo en términos de un Jenouaje convencional. ~omo ésta

es prectsamente el área en que los ntños con tmpedtmentos audtttvos
tienen la mayor dt/icultad, "su retraso en el desarrollo del lengua
jfi oral puede también retrasar su desarrollo cognosctttva". (15). 

No hay que olvtdar que el desarrollo cognosctttvo está estrech~ 

mente relacionado con el desarrollo del lenguaJe, porque como dtce -
Olerón, 19'?2 (16), "el fu11cionamtento de .la tntelioencta, en sus /or:_ 
mas más elaboradas, está ligado a una toma de distancia en relactón

a la realidad perctbtda y a la construcción y uso de representaciones 
(o modelos) de esta reaJtdad. El lenguaje factlita constderablemente 
esta toma de distancia y la construcctón de estos ~odelos•. 

Es as{ como en el ntño hipoacústco .su desarrollo cognosctttuo -
se verá afectado en la medtda en que teaga dificultades en adquirtr
el le~guaJe verbal, ya que éste es el veh{cul~ para la soctallnación 

y el aprendtnaje socialmente adoptado. Aunque use cualquier otro st~ 
tema de s{mbolos, como es el caso del lenguaje manual para poder co
municarse, su relación y aprehenslón del mundo que le rodea se verá-
1 imt tado por lo antes mencionado. 

Estudios realiHados por diversos autores con ntños que present'!, 

ban dt/tcultad.es en la audtctón en cuanto a materta cognosctttva se 
reftere, han encontrado los stgutentes resultados: 

Según Olerón (195?) (17), que ha efectuado numerosos estudtos a 
este respecto, •e1 niño sordo mantiene las operactones a un ntvel que 
él llama perceptual por opostctón al ntvel conceptual, es dectr, que 
para estos sujetos, los datos aperctbtdos no están subordinados a un 

prtnctpto:mds abstracto que los aventaJan, 

.( 15) ·ídem. 

(16) Domtntque, op. ctt., p.?9 
(l?) Rosst, op. ctt., p. ??. 
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Por otro lado, ,l!yl!Jebust (1960), leutne (1960}y 'Brtcioman UV~99) 

(18), han tnststtdo. Igualmente sobre la postbtltdad de una "dotación 

mental normal con los desencajes funcionales en los campos del pensCJ_ 

mtento conceptual y del ra~onamtento abstracto". 

Las tnuesttgactones de Affo'lter (Pta¡;et, 19""63) ¡¡de Borellt Vt']_ 

cent (1951) (19), demuestran que "los ntños sordos son capaces de t!!_ 

ner éxtto en las pnuebas de sertactón presentadas por Pta¡;et, pero -

que st los sordos aprueban las clastftcactones elementales como los

suJetos normales, ellos manifiestan un retardo en el caso de clastfi 

cactones más complefas (por ~Jemplo, con pasaje de un posible crtte

rto a otro por los mtsmos elementos, etc.)". 

Trabajos rectentes de lJarbyshtre v Rubes (1969) (80), 'pre¡;untan 

st un cterto número de d"sórdenes descrttos en los ntños sordos, no

dependen en parte de una dtftcultad de comprender la const¡;na. En e

fecto, estos autores, e:1:pltcando tndtutdualmente la consigna a un 

¡;rupo de niños oyentes y a un ¡;ru.po de ntños con trastornos en la a~ 
dtctón (en el marco de un muestrarto ezpertmental, con ayuda de ~it~ 

dos manuales, verbales y de m(mtca, según la necestdad) "no encuen -

tran dt/erencta en los tests de Ptaoet. Según estos autores, los nt
ilos que sufren de trastornos de la audtctón se desarrollan aproxtma

damente según los planos descrt tos en los. ntiios normales por Piaoet

( 1963)''. 

' 
Por otro 1 ado, contrapon tendo los resultados de lott es tu.d. tos r!_a 

ltHados por los antertores autores, eztsten optntones en cuanto a que 

el desarrollo tntelectu.al del ntflo •ordo está retrasado de dos a et~ 

co años, stendo el mottuo de este retraso, la sordera o mejor dtcho

la ausencta de lenguaje. 'nte ~stas optntones, PerellÓ dtce: "hablar 

de que en el ntño sordo e:rtste un retraso.de dos a ctnco años es.una 

a/trmactón muy vaga, 11 no llena al fondo d.e la cuesttón". (21). 

( 18) tdem. 

( 19) tdem. 

(20) tbtd., p. 78 

(21) Jorge PerellÓ~ SorrJ.omude11. 19'18. p. 93. 
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I.l'ste autor, dtce que en prtlller lugar, no se ttene en cuenta que 
entre los ntños sordos extsten las •tsMas dtferenctas que entre los

oventea. Su capactdad ae dtatrtbuve según una ley nor•al de estad{s
ttca. En segundo lugar, no se espect/tca su/tctentemente en que con
state este retraso y en que aapectos se considera. Tampoco se ttene
en cuenta el ntvel de esttlllulactón que ha tentdo el ntño hasta la es 
colartauctón v coao' tn/luye ésta. 

En base a lo an{ertorlltente expuesto, ~uede conclutrse que los -
ntños sordos aún desprovtstos·de un •edto tndtspensable de tnforma -
ctón que contrtbuye a la adqutstctón del lenguaJe, puedeni,' stn emba!:,. 
go, en la 111edtda en que han stdo correcta v preco.aente tntt:ruentdos, 
desarrollar una tnteltoencta prácttca cercana a la nor11al, aunque p~e 

da perststtr un desencaJe -n lo que cono terne al domtnto de la abs • 
tracctón v del pensa•tento formal• 
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C-'PITULO III 

"Ignorar la sorder.a en un n tño .o 

descubrtrla tard(a•ute, es ha
cerle. correr un rteago pstcoló
gtco V pedagógtco cuyu conse -

·cuencias pueden repercuttr gra
ve•ente en su futuro•. 

s. Borel 

. ,. 



.·,,· 

.CAPITULO III 

RIPOJCUSJA K INTERYBNCION TEXPRAK' 

A) DETECCIOH Y DIAGNOSTICO DE LA HIPOACUSJA. 

VALORACJOK 'UDIOLOGIC:J.. 

Extsten en la actualidad gran canttdad de pruebas que se utt

liHan para detectar pérdtdas audtttuas, pero tentendo en constde
ractón que el tema central de éste trabajo es el dtagnósttco pre
co,. en los niños con de/tctenctaa audtttvas, úntcaaente se 11e11ct~ 

narán aquellas que se pueden apltcar a los ntños 111e11or•• de tres_ 
a ño11. 

8n los bebés sordos, la de/tctencta audtttva no ea obJettoa ~ 

ble á staple vtata pu.esto qu.e sus reacctones son st11tlares a las 
de un ntiro .rtn probleaas au.dtttuos, por e11ta ra,.Ón sólo· ae podrá_ 

detec.tar el problema a trauíÍs de una cutdadosa ob8eruactón del n,t 
ño por parte de sus padres y de una profunda ualoractón 'au.dtolÓg! 

ca correspondtente a su edad.. 

Ptira obtener la ualoractó11 alU1tolÓgtca, •• necesarto el e:rá -
aen audtolÓgtco que es la apHcactón de pru.ebaa con el /tn de d•

ter•tnar los ubralea audtttuoa u localtaar el sttto de· la. lestón 
para pod.•r tnd tcar un tra ta111 ten to adecuado. 

Bl ntvel de edad proaedto de niños capaces de realtaar pru.e -
baa en ·/oraa adecuada vartará de un test o otro. 
La parttculartdad de los ntños 11 por constgutente las conatdera -

ct.onea eapeetales neceaartaa para llevar ci cabo 111edtctonea audtt! 
11.as .con el loa,. ea~án r• lac tonadas con loa •a ter tales d.• e.rtt•ula
c tóri', los ttpos de respuestas, laa /or'fll.aa de tnstrucctón u los 111 

veles de habtltdad para cooperar.Por lo tanto ae conclK11e que no 

e:rtste una úntea de/tntctón de respuestas a· la ualoractón au.dtol~ 

gtca d.el ntño. 
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Es tmportante ·tndtcar que en los primeros años de la utda tn

fanttl 88 muv dtftctl prectsar el grado de htpoacusta que posee, -

11a qu• no se cuenta con la coniprens tón y cooperac tón del n tflo al -
realt~ar las pruebas audtométrt9as. Por constgutente, se depende -
en gran parte de la observactón de la conducta. 

ra: 
Las pruebas audtométrtcas se clasiftcan de la stgutente mane-

a) Pruebas parq ntños menores de tres años, 

b/ Pruebas para ntños de tres a siete años. 

c) ·Pruebas paNJ. ntños •avores de stt1te años. 

Pruebas para ntños menores de tres años. 

- Prueba de Campo Ltbre: 

Para exa•inar ntños menores de tres años, se uttlt1a la valo;., 

ración en campo ltbre de ruidos 11 sonidos; las respuestas obtent ;.., 

das serán vartables en base a los reflejos de órden ·motor que pro

voque la excttactón sonora, como el refleJo cocleopalpebral, rota-· 

ción de la cabe.&'a buscando la fuente sonora, sorpresa, atenctón, - . 
etc. Se uttlt.ean objetos sorioros comunes. 

St el ntño es muv pequeño, se bu.sean simplemente las señales 

antes mencionadas, desafortu.nada111ente un sontdo que sorpre11iJ.a o -· 
tn.tereae a u11 ntño, puede no hacerlo despuls de dos o tres repet1. 

ctones y una o dos respuestas dudosas, tendr(an que ser la b.ase -
de una tnterpretactón, por esta raNÓn, es aconsejable no empe1ar

con sonidos muy fuertes; es meJor hacer el sontdo cada ve.e más aL 

to, hasta que el ntño se sorprenda /tnalmente. 

La prtmera respuesta puede aparecer cerca del umbral de~ nt

~o;,frecuentemente 11 puede responder a un sonido más suave que o

tro ·st el prtaero. le es famtltar. Por ejemplo, hacer sonar una e~ 

chara en una ta1a, puede productr una respuesta, 111tentras que un_ 

sontdo 111ás alto que. 110 ttene u11 stgra·t,ftcado pa~a el ·ntlio puede -

ser tg~orado. 
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También a Jos bebés se les puede apltcar el tes''t de Su11uJrt y 
Ogtba, que constste en colocar ul ntfio entre dos boctnas separa -
das a 30 cm. aproxtmadamente una de la otra, en las cuales se en
cuentran muñecas de plásttco que se encenderán de acuerdo al la -
do en que se mande el sonido, condtcton~ndo de esta forma al ntño 

para que voltee al lugur de 11roced.encta de la fuente sonora. 

- Pr µ.e ba de Pee p Show: 

Esta prueba es básicamente una /ormaltaación y estandariRa -
· ctón del ttpo de prueba informal de "jueoo", se pueden emplear ª!!. 
d{fonos o en campo ztbre. Ntentras mayor sea el niño menores se -
rán sus objeciones a los aud{/onos a hacerse en campo ltbre. 

Además con aud {fo nos hay la ven taja de que los o {dos pueden_ 
ser examinados separadamente y el ntuel de sonido puede ser cono
cido con mayor precisión. 

En una forma de Peep Show, el niño mtra una gráfica en el i!!. 

tertor de una caja tlumtnada, la lu.11 se apaga luego: cuando una -
pequeña señal luminosa se enciende, el ntño puede tiumtnar la ca
ja otra ueH y verá una nueva 9rÚfica al presionar un botdn pero -
debe esperar a que la señal luminosa se enctenda, en esta forma -
un tono. puro suftctentemente fuerte acompafla la ·señal lulltnosa. 

Los resultados de las pruebas audtttuas serán valoradas de 
acuerdo a un audtograma, éste marcará dtsttntas caracter{sttcas -
que serán los umbrales tndtutduales que vartarán de acuerdo a la_ 
sensibtltdad audttt1.>a del. ntño, igual que puede uartar su peso¡¡ 
su es ta t.ura. 

Después de haber obtenido el ntuel o grado de pérdtda audtti 
va, la tmportan,cta del dtaonósttco radtcará prtnctpalmente en la_ 

elec-etón y dectstón de un trata111.tento y a la ue.- sobre el pronós
ttco en cuanto a los medtos de r~habtlttactón se refteren. 

Por otro lado, pura efecttvt4ar el dtagnósttco preco.11 de la_ 

sordera se ha dtcho que un factor de oran. tm.oortancta es la post-
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btltdaci de efectuar pruebas en todos los infantes considerados co-
1110 de alto rles90. Se plantea que toda co111untdad deber(a de tener_ 

un rcgtst1·0 de los infantes de alto rtes[Jo JJ uri pro9rama de detec
ctón para los 111ts111os hasta los tres prtmeros años de vtda, As{ se_ 
podr{an hacBr pruebas completas en todos los infantes tdentt/tca
d.os y comprendidos en el orupo.de alto rtes90. · 

De esta manera la probabtltdad de detectar a temprana edad un 
problema audtttvo.se volver(a más eftcaz, a dtferencta del hecho -
de esperar que los padres_ acudan a los centros espectalinados con_ 
un niño probableme~te sordo, stendo ~ue en la mayor{a de los casos 
esto sucede tard(amente. 

IJIPOR'.J'ANCIA. DE LA lJJi.TECCIOH TEilPRANA DE LA. HIPOACUSIA. 

Durante stglos la sordera ha provocado controversias, confltt 
tos, curtostdad, pero por sobre todo, ha sido objeto de neoltgeri -
cta. E'n la actualtdad eztsten altos porcentajes de personas sordas 

incapaces de desenvolverse con naturaltdad dentro de la soctedad -
en que viven, personas que viven 111argtnadas a consecuencta de una_ 
tard{a detecctón y tratamiento del problema, sttuactón que nos re
mite a la negltoencta de las personas encargadas de atender lste -
problema como a la falta de tnformactón y conctencta de los padres. 

Como antertormente se m.enctonó, las consecuenctas de la sord!. 

ra son realmente extraordinarias c~n respecto al desarrollo emoct~ 
nal, soctal e t~telectual del ntflo, st no son tratadas tem.praname~ 

te. 

El dtaonósttco temprano de la sordera, brinda la oportunidad_ 

de instalar un tratamtento tnmedtato al respecto, y de obtener as( 
un desarrollo integral mds sano en el ntflo con tmpedtmento audttt-

uo. 

la que el ttempo es un factor de gran tmportancta, debtdo a -
que la enseñan.?a que un ntfio ht.poacúsico pueda rectbtr antes de que 
cumpla tres años de edad, se parece m.ds a las condtétones naturales 

de apre11dtaaJe que cua11.do ya han pasad.o tres o cuatro años. 
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1 Ademds la habtltdad para reconocer e tnterpretar sontdos es 
mucho más grande durante los prtmeros años de vtda, por lo que -
se ha llamado el per(odo de "edad adecuada para escuchar". 

·Después de los tres años, la faciltdad para reconocer los -
sontdos y por lo tanto adquirir el lenguaje disminuye, por lo 
que a los ctnco años de edad es más dt/tctl enseñar a un ntño a 
reconocer los sonidos. 

Al respecto dtce Altshuler: "La sabtdur{a de la evoluctón,_ 
asignó al segundo año de vtda del ntño, la capactdad para el de
sarrollo del lenguaje, momento en que está ltsto y dispuesto a -

ampltar su movtltdad y el conoctmtento emoctonal de s{ mtsmo y -

de los demás; explorar, domtnar y ordenar su ~edto ambtente, y -

aumentar ráptdamente su capactdad en cternea para el pensamt~nto 
lÓgtco. Es as{ coao el ttellpo es /u.nd.aaental en la apartctón del 
len¡/uaJe-. Del mts110 aodo que no extste dosts de uttamtna "D• que 

pueda bene/tctar a un 11tño ya raqu.(ttco, es cuesttonable que los 
esfuerzos futuros por reponer las destrezas del lenguaje, aún 
cuando ellos tengan éxtto, pueden compensar la defictencta pre -
coa en el ntño sordo". (l) 

Desde hace tteapo la pedagog{a que trata de laa de/tctenetas 
audtUoas conoce la t11portancta qu.e revtsten los prtmeros años de 
vtda para el desarrollo ltngü{sttco, intelectual y soctal de los_ 
ntños con dt/icu.ltades audtttvas desde su-nactmtento o desde la -
prtmera tnfancta. St estos años son correctamente aprovechados se 
logran éxitos en la aststencta temprana de 1111.chos ntños stempre -
y cuando no existan otros tmpedtmentos adicionales. 

Numerosos autores se han ocupado de tratar la tmportancta 
tan dectstua que ttene el prtmer año de utda en el ntño, ya que -
es ttn per{odo particularmente rico en progresos, los primeros años 
son los 11ás fecundos para todo t.tpo de aprendizaje. 

(1) Ftne, op. 'ctt., p. 56. 
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Ulttmamente, autores. como Connor, Pollak y sobre todo Grt- -
//iths (2), han llamado la atenctón sobra el hecl!o de que los éxl 
tos en la educación audtttua y linyll{sttca de ntflos sor~os es más 
constderable st se comenHaba entre los 6 y 8 meses de edad,hecho_ 
9ue hace muy necesaria la detecctón de la sorde.ra lo más temprans_ 
mente posible. 

Stn embargo, ·a pesar de saber las consecuencias de la sorde_ 

raen la actualtdad, la detección se lleva a cabo en una forma -
muy pasiva. Los médtcos, cl(ntcas y centros de consulta esperan 

' -aue los padres se aresenten pon un ntflo c~n problemas audtttuos,-
stendo que en la mayoría de los casos esto sucede tard{a'men.te. - -
Otra realtdad,es que entre la primera sospecha que ttenen los pa
dres de q~e su hijo es sordo hasta la con/trmactón /tnal por un -
e spec tal ts ta, pasa un per{odo de111as iado lar 90. 

Esto constt tuve un gran problema, por tal ra11ón' es tmpertos~ 
mente necesario activar la detección te111prana por medto de /or111~s 
11 métodos más prectsos y ststemáttcos. 

Lowe (3), en sus trabaJos al respecto, concluye que para la 
detecctón temprana de los lactantes con daflos audtttuos conoént -
tos o adquiridos se pueden tener cuatro caminos: 

l. La eJecustón de ezámenes qucltttuos proftlácttcos en todos 

los rectén nacidos durante los prtmeros d{as de utda en los cen -
tros de parto. 

B. La con/ecctón de un /tchero en base a lo e~puesto en con
stderar al ntño con alto rtesgo para desarrollar sordera, en el -
cual, en base a su htstorta cl"{ntca prevta o a una comprobactón -
corporal durante el parto, se sospeche un daño audtttuo 11 ·una re~ 
vtstón retterada de las reacciones audtttuas de estos ntños ~ura!!.: 
te el curso del prtmer año de utda. 

(8) Ctt. por Lowe, .4r111tn. Detecctón,Dtagnósttco y Trata111tento Te!. 
prano en los ntños con probler.as de audtctóa. 1982. p~l3. 

( 3) Lowe, op.ct t., p. 18 
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3. La instrucctón ststemáttca de todos los médtcos y auxtlta -
res médicos que tengan contacto con los lactantes en cuanto a tndt

ctos de un eventual daño audittvo. 

4. La tndicactón a todas las madres de observar atentamente las 
reacciones auditivas en sus bebés. 

De las cuatro postbiltdades aqu{ menctonadas, es sobre todo la 

seounda la que reviste gran importanc.ta. Según Lowe se puede const
derar como comprobado que del 70 al 90% de todos los ntños a los c~a 
les en el.curso de su ntfiea se les dtagn~sttcó un daño audtttvo, st 
se les hubiese con/ecctonado su fichero de alto rtesgo se habr{an -
tdentt/tcado en edades más tempranas. i.'sta comprobactón la apoya en 

resultados tnformados por cl{ntcas espectaltstas • .4 través de estos 

resultados sacó la conclustón de que alrededor de un ntño sordo se
vero se encuentra entre 200 ntños con registro de alto rtesgo, mte!!_ 
tras que de otro modo este ntño se hubtera detectado entre aproxt111g_ 

da111ente 2000 recién nacidos. 

Por otro lado otros factores que tnflu¡¡en negat'tvalfjente en el

dtagnósttco temprano de la sordera son los stguten tes: 

- La .actitud ignorante o negligencta del 111édtco .- el 11édtco, d!,. 
sortentado por su deseo de auudan, a 111snudo tgnorante de lo que 
representa el dé/tctt, e tnco•odo ante su,.1propta tnsegurtdad¡,
ofrece a ve~es un dtagnósttco equivocado o un consejo tranqut

ltzador úntca111ente. 

- La ~egación de los padres a aceptar el problema .- para la •a
yor parte de las fa111.tltas el descubrtmtento de la sordera es -
un golpe trau111attaante que los conduce a no afrontar el probl!,. 

111a, a no querer aceptar que su htjo es sordo, diferente de los 

-demás. 

- Insuftctencta de centros 11 métodos espectaltaados as( como la
/alta de personal altamente capacttado. 
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Ante estos proble•as y la falta de métodos de dtaonósttco -
•ás precisos, se plantea la urgente necesidad de proponer alter

nattva• para su soluctón. 
a~n •1 /tn de apoyar de alguna aanera en la soluctón de estos 
problemas, sugiero algunos aspec'tos que considero son de gran i!!, 

por tanc ta: 

Senstbtlizar y or'ientar a los padres con respecto al problema_ 

de la sordera. 

- areactón de más ce"tros espectaltnados para la detecctón. 

- In/ormactón a los aédtcos sobre el stgnt/tcado del probieaa de 

la sordera. 

- Dtfustón del método d• registro de ntños considerados en el gr!!_ 
po de alto rtesgo para desarrollar sordera. 

- Mayor personal altamente.capacttado. 

- El trabaJo conJunto de un equtpo interdtsctpltnarto. 
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B) LA INTERYRNCION TEMPRJNJ. EN EL NINO HJPOACOSICO. 

IJIPORTJNC IJ. DE LA .EST JJIULJ.C ION T8MPRJ.NJ.. 

·Antes de tntctar éste teaa, constdero necesarto aclarar que 
los térm tnos ngs t i111ul ac iÓn Temprana" e "In teruenc tón Temprana", -
(que serán utilt~ados indtsttnta111ente en éste trabaJo) serán en
tendidos como: "El Método Psf.co_pedagógtco stste111áttco y secuen -
ctal uttlt4ado en bebés que presentan de/tctenctas sensoriales -

· audtttvas de carácter congénito o adqutrtdo. Este aétodo constste 
en la aplicación de est(aulos sensoriales, a ueces cargados a/ec
ttuamente en una proporctón v a ntueles de tntenstdad •avores 
que los estándares uttlt4ados con ntños nor111ales, for1ando as( -
el aprendtaaJe u la aaduractón•. (4) Constderando que el tératno 
estt•ulactón t111pltca en dado aoaento, todo /actor que produce una 
ezcttactón o respuesta en el organts•o. .. . 

En los ~lttaos aflo1, se han realtaado nuaerosoa estKdtos 82._ 

bre esttaulactón teaprana y la tn/luencta del •edto a111bíente en -
el desarrollo ar111óntco del ntño. en donde se ha lle.gado a conclu.tr 
que, "no es postble considerar los pri111eroa aeses de u.tda como u.n 
per(odo de crect111tento. úntca'/llente, stno coao la etapa aprovecha -
ble Pª"ª lograr .aprendt.aJes bt!stcos en el tnfant•. q"• le per11t
ttrán establecer con •ayor /act1tdad relacton•a con el aedto a• -
btente, para u.na 111eJor adaptactón al •isao•. (5) 

As{ •tsmo, se ha deaostrado que es eaenctal.la tntervenctón 
teaprana de las dtsttntas capactdades del ser hUJtano para lograr 
un 'lla¡¡or 11 111eJor desenPolvtatento de ésta•; por otro lado ha11 

gran cotnctdencta entre teórtcos de ortentactones auu dtsttntas -
en señalar que "el desarrollo de la tntelt'gencta u la personaltdad 
estt!n tn/lufdos por /actores btológtcos. pstcológtcos ¡¡ soctales, 

....... 

---------------
(4) Dtcctonarto de Ctenctas de la Educactón. 1983. p.592. 

•, .. 
(5) Isabel Lópu. Esttmulactón f'uprana. 1984. p.26. 
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y que uan a estar.en constante tnteracctÓn", por lo que prectsan 
que "las corenctas qu.e afectan al tndtvtduo poi" causas dertuadas 
de alguno de estos /actores, a/ectan su desarrollo normal•. (6) 

A conttnuactón se señalardn algunas de las consideractones.., 
realtnadas por los teórtcos o estudiosos al respecto: 

Desde el punto de vista del Dr. Rafael GonnáleH Mas, al ha 
blar de esttmulactón sensorto-motrtk precoa nos dice que •es ne 
cesarto sumtntstra;le al nt~o un máxtao de esttculactón fáctlm;!i 
te perceptible que deter•tnen una Ópttma dtnamtzactón cerebral -
buscando el conseguir una mayor duractón /unctonal a nivel neuro 
qu{mtco•. (?) 

Tra~aJos realtkados por Ptaget, auestran la tmportancta de_ 
las prtaeras expertencias del lactante, al demostrar que •ei de
sarrollo de la tnteltgencta ttene sus ralees en el esquema crea~ 
do en loa primeros •eses de 1'ida. 11 que al no ltaber· un tnterca•
bto cont{nuo entre el ntño y su medto a•btente durante el per{o
do de desarrollo sensorto-motrtk (los prtmeros dtectocho meses)
se productrá un detertoro de su tnteltgencta 11 adaptactón /utura 
al medto que le rodea". (8) 

El connotado tnuesttgador v dtrector del Servtcto Mental ~ 
del Servtcto Nactonal de Salud de Chtl•, seflala que •1a eatt•ul!,. 
ctón te•prana es el. conJunto d• acctones tendtentes a proporcto
~ar al ~tflo las expertenctas que éate necestta desde su nactmten• 
to, para desarrollar al •áztmo su potenctal pstcológtco. Esto se 
logrará dtce, a trauéa de la presencta de personas y obJetos. en 
cantidad 11 oportuntdad adecuados 11 en el contezto de sttuactone1 

(6) Ctt. en Gula.para la Interuenctón Te•prana. 1982. p.9 
(?) Rafael Gon8álea. Adtestraatento 11 Maduractón •ental. 

1978. p. 92 

(8) Jean Ptaget. Pstr;o~og{a de la InteHgencta. 1975. p.98 
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.. 
de uartada co111plejtdad, que oeneren en el ntño lln cterto grado 
de interés¡¡ actluldad, ·condición necesaria para J.ograr una re

lactón dtnámtca con su medto ambtente v un aprendt~aJe e/ectt -
uo•. (9) 

André Lapterre nos dtce que,Nserá de gran tmportancta dar
le al ntño la oportuntdad de utuenctar expertenctas con su cue~ 
po u con el de Zas demás personas que lo rodean; el entrar al -
mundo de un adulto, la pstcomotrtctdad en los prtmeros años de_ 
utda del ntño, será la base para su.desarrollo futuro•. (10) 

/i'r~ud dec(a que, •1as primeras e:rpertenctas ututdas, las -
prtmeras relactones a/ecttuas establectdas por el ntño, dejaban 
una huella indeleble en el tndtutduo, v que el adulto era la sÍ! 
tests de toda una htstorta hw1sana•. (11) 

Como podemos obseruar, todas las constderactones antes señg_ 
ladas cotnctden d.e alguna 111anera en señalar que las e.:rperteractas 

obtentdas durante los prt111eros aflos de utda de un ntfio serán de.-
ter111tnantos en su desarrollo postertór. r que tales expertenctas -~ 

serán posibles a partir de una esttmulactón teaprana ststemáttca 
v secuencial que permita desarrollar al •Óztmo las capacidades -
del tndtutduo. 

Stendo loa tres prt111eros años de utda la etapa prt•ordtal -
del desarrollo, será coapleta111ente tndtspensable estt•ularlo de_ 

manera adecuada en· ésta etapa, medtante prácticas que ~stén al -
alcance de '1os padres v de las personas encargadas de atenderlos. 

Jst la.esttmulactón temprana será todd acttutdad que oport~ 

na v acertadamente enrtquecerá al ntño en su desarrollo f{sfco y 

---.~~----------

(9) Ct,t. en Algunas lecturas v trabaJos sobre Est. 7'emprana. 

1981 •. p.14 

( 10) Jndré · Lapterre •. !'ducac tón Ps tco1110 tr t~ en la escuela •a ter 

na1._-19e1 •. p.16 
(11) Bralto, Sontá et, al.: Estt11&Ulactón J'eaprana. 19?8; p.89 
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pstcosoctal. Stgnt/tca la interrelactón constante con el ntño, 

desde que nace, para lograr su desarrollo tntegral y apoyar el 

alcance de lo mejor de su capactdad en los campos a/ecttvos, -
perceptuales, aotores, ps{qutcos v soctales•. (18) 

Además por tntervenctón temprana se entenderá a todas a -
quellas acctones ,deltberada e tntenctonalmente dtrtgtdas h~cta 
grupos espec{/tcos de población por sus condtctones espectales 
de rtesgo, con el /tn de preventr un probleaa espec{/tco, tra_ 
tarlo para evttar un daño potencial o buscar la habtlttactón -
del sujeto ya afectado por el daño •• (13) 

La esttmulactón temprana esta deteratnada por su car'ácter 
stste•áttco y secuenctal. Es ststemáttca en cuanto a que se 
trabaja con el ntño d{a a d{a, en un progra•a de estt•ulactón 

. ' ' -
prevta-.ente elaborado, de acuerdo con su edad de desarrollo, .;.. 
sus cara e ter (a t teas proptas V con las esp•c ta t tuas que querHos 
consegutr en cada mo1.ento determtnado. Es secuenctal por cuantÓ 
que cada paso alcan1ado por el ntño en cualqutera de las áreas 
de desarrollo, serutrá de punto de parttda para alcan1ar el s,t 
gutente stn que se pueda omtttr alguno de ellos, ya que se tn

valtdar{a el progreso del trabajo realtNado. 

En condtctones nor•alea, los. ntños son esttaulados natura¡ 
mente ·por sus pr;zdres a través.del lengMaJe, la alt•eniactón, el 
Juego, la co1untcaetón y en s't. todos los actos de la utda dta -
rta que conlleva el cutdado del be~é, lo que le per-tte adqut -
rtr progresivamente el eonoct•tento de su cuerpo, del •edto a•
biente y constttutr su person~ltdad. Stn e1dargo para q~e este_ 
desarrollo Íntegro del ntño sea armontoso es tndtspensable pro
porctonarle una serte de ezpertenctas por medto de una esttaula . -
ctón te•prana stste111att•ada V contt11uada eri todas sus áreas de 

' -
desarrollo. 

(12) C. laranJo. Algunas leetMras V trabaJo• sobre 8st. Teaprana 

1981. p.14 
( 13) Gu.{a para la In.tervenetón z\.apraria. 1982. p.10 
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Esta esttmulactón se lleva a cabo por medto de técnicas edu 

critllHls y /orm.ittuas, qua pro/undtaan y ststamattaan las que tr~ 

dtctonalm1111te hab{an ve11tdo apltcando nuestros padres. Buscan 
una coauntcación atenta, afectuosa u constante con el ntño, des

de que nace hasta la edad de cuatro años aproximadamente. 

Procuran habilitar las aptitudes perceptuales mediante el -
contacto con colores, sonidos, olores, texturas,sabores y ejerci 
c tos. 

Tratan de que con paciencta y conttnutdad se desarrollen 
las condtctones Motoras, para que el niflo se prepare para un a -
vanee oradual, por medio de masajes, balanceos, •ovtatentos y ~ 

Juegos. 

Yan tntroductendo el conoct•iento del mundo que tntcta el -
ntflo desde que nace, a trauis de una comuntcactón constante. que 
tncluya tmágenes, relaciones, canciones, números, cuentos y uns 
sensactón de segurtdad y afecto. 

Por otro lado, st el obJettuo principal de la esttmulactón 

temprana es el de proporcionar los elementos pstcopedagógtcos -
necesartos que contribuyan al desarrollo integral del ntño stn_ 
tmpedt111Bnto alguno, en un ntfio h'ipoacústco ésta tnteruenctón d!. 
berá de ser t111presctndtble, dadas las caracter(sttcas que.enct!. 
rra el problema. 

La tntervenctón temprana favorece la tntegractón del t•pe
dtdo desde edades tempranas, st se le compara con los planes tr!!_ 

dtctonales do las épocas ante~tores, en las que se atend{a al n;L 
ño at{pico hasta la edad escolar. 

Al tgual que el nLño stn proble•as audtttuos, el bebé htpo!, 
cústco debe ser tnteruentdo en todas sus áreas de desarrollo, ad!_ 

más de una exhausttua labor espectal 7ue tnclutr(a: educactón ª.!!. 
dttt11a, eJercttactón del lenouaJe, mayor énfasts en la esttmula-
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ctón perceptivo vtsual y tacttl principalmente, po~ ser esto~ -
los sentidos r¡ue desem,;cllan mayor papel de suplencia de la audt 
ctón. 

Por esto es aconsejable echar mano de todas las v{as post
bles de percepción no sólo con el propósito de establecer una -
mejor comuntcactón, sino con el objeto de enrtquecer la experi~n 
eta vttal del ntño. 

Aspectos esenciales de la Estimulactón Te•prana. 

En· prtmer lugar debe apltcarse oportunamente. Es dectr, el 
est(mulo debe estar acorde con la edad y con el desarrollo pre

v tsto para esa edad. St el ntño no responde o no puede partici
par porque no se ha estt•ulado antes, deben localt•arse con 
cuidado los est{teulos a que responde, para parttr de ah{ hacta_ 

un desarrollo creciente de sus capacidades. Taabtén st el ntño_ 
ya ha superado lo prevtsto para su edad, se le puede estt~ular 
en la e.tapa siguiente, con lo que se /actlHa su desarrollo. 

Debe tenerse en cuenta que la cantidad de esi(mulos debe -
estar estrechamente relacionada con la capactdad, el interés y 

la acttvtdad del niño. No se de.be /or11ar, nt se debe cansar. La 
relactón con el niño u la coaprenstón de sus necesidades, dá la 
111edtda ezac.ta para la canttdad de estf1ulos que requtere. 

Los tteapos octosos en que se altmenta al ntño, se arruya, 
se ltapia o se bafla, los ratos en que se conversa con él y se -
orientan sus activtdades, los •omentos en que se factlttan sus_ 
Juegos, son los tdeales para aprovecharlos en su esttm.ulactón. 

Debe tenerse en cuenta que la estt•ulactón temprana es par_ 
te de los pat~ones de crtan6a adecuados v cert~ros que van tn -
tr6ductendo al ntflo a su medio, 111edtante una segurtdad a/ecttva 
bástca, una mottvac tón para que· aprenda v un tnterés en su. des! 

.;.. 49 -



.·,_.,· 

rrollo. Por lo tanto no dE1bfin restrtn9ir en forma aJouna la int 

ctattua exploratorta del ntño, su curtostdad y su propta necest 
dad de crecer. 

La estimulaclÓn temprana busca alcanzar el máxtmo desarro

llo tnte9ral, o sea que lo9re lo mejor de sus capacidades ment~ 
les, emoctoriales, sociales y /(oteas. Se trata de apoyar el de

sarrollo de su tnteltgencta, de su motrtctdad y de su personali 

dad. Ya le tan to en ese propós t to la· habtl tdad de las manos, el 

aprendizaje del gateo y del camtnar, como las exprestones del -

rostro, ·los intentos de coT11untcactón, los balbuceos y las reac

ctones de personalidad que el ntño ua adqutrtend.o. 

lftportancta de la parttctpactón de los padres en la tnteruen 

ctón te11prana del nt~o htpoacústco. 

".La aceptactón al probleaa ea el prtnctpto de la rehabtltt! 

ctón del ntño htpoacústco. Es de suma t•portancta que los padres 

estén conctentes de su parttctpactón en la tn~eruenctón tert1.pra -
na d.e' su htjo. Stn ert1.bargo, esto no es 111uy fácil, va que aunque_ 

en algunos casos los padres enfrenten con serentdad. y co11pren -

stón el. proble•a, en la mayor la de ellos, estos se ·uen su111a111en te 

a/ecta~os e11octonalment•, adoptando. dtuersaa actttude~ co•o la -
· autocoapastón o el senttnttento de culpa, la negactón .al problema 

d.e BU htJo, en Otros casos llegan a reacc tonar. con· r~chaMO 11 

agreatutdad o para co11pensar el proble•a, los padres apltcan una 

.sobredosis d.e cartño 11·aegurtdad que en Últtma tnstancta sólo 

perjud.tca 11ás al ntño. 

Hay que recordar que el el t111a f{stco /l e11oc tonal que rodea 

al ntño /or•a la ntatrt,. nutrtttua que permtte 11 sosttene el de -
.· aarrollo progrestuo v paralelo de las /unctonea soctales, pstco

lógtcas, /tsto.lÓgtcas e intelectuales. As{ co1110 úna dteta inade

cuada o el dé/teit de determtna~a utta•tna pued.e dañar el sustra 

to JtstolÓgtco y alterar, de tal •ad.o, el rtt•o de crect111te•to,

ta111btén el clt111a e111octonal pÚ.ed• retardar o enrtquecer el proce-
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so de la maduraci~n pstcolÓgtca. 

El afecto y el est{Mulo que reciba el ntfio de sus padres le 
darán seguridad y conftan~a y conquistarán su buena voluntad pa

ra cooperar acttvamente en su educación. 

La senstbtlt~actón de los padres al respecto, no debe estar 

basada en el temor, stno en un profundo amor por su htJo y en un 
tnterés y comprensión genuinos hacia él, que los lleve a una bú~ 

queda constante de 'tnformact.ón que los ay'ude a un mayor conoct -
mtento del problema y sus impltcactones en la vtd.a del ~tño y de 

su famtlta, as{ como a una mayor certe~a de lo mucho que ambos 
pueden oft"ecer al ntño. 

8a t11portante que esta conctencta no sea ftcttcta, es dectr, 
que los padres no traten de autocompensar su propio con/ltcto 
e11octonal, relegando responsabtltdad, va que es ft"ecuente que 
crean, que con adaptar un au.ri1tar audtttvo al ntfio, éste va a -
otr o que por estar bajo la tnstrucctón de una terapeuta va a ª! 
ltr adelante por si solo. 

Por otro lado, la parttctpactón de los demás miembros del -
núcleo /amtltar ta•btén será de/tntttva, como es el caso de los_ 
her•anos. Es mucha la ayuda que se puede rectbtr de ellos, 'pues 

es a través de la convtvencta dtarta v de los Juegos con sus he~ 
11anos co1110 el ntño aprenderá no sólo a conocer sus proptas capa
ctdades, sino a relactonarse con los demás ,Y a conocer el mundo_ 
que le rodea. 

En la lledtda en que los padres y los de11ás llte111bros del nú
cleo /amtltar obtengan tn/orllactón v adquteran conctencta del pro . -
blsaa JI parttctpen acttuamente en la tntervenctón. del ntflo, la dj_ 

nálltca /a11tltar v el desarrollo del ntño htpoacústco serán más B! 
nos. 
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CAPITULO IY 

·" No hay cast nada qu.e un n tño sordo no pueda 

llegar a hacer, st se le da la mano para e!. 
ttmularlo, una oportuntdad para que se ocu
pe en aquello que le tnteresa y u.na gu{a pg_ 
ra qu.e saque provecho de su.s propios erro -
res ••• 'yu.démosle a emplear sus habtltdades, 
a uttltzar sus proptas manos, su propta uoz 

y su. propta tnteligencta, por otra parte d{. 

mosle amor que le permita ser ltbre parad~· 
sarrollarse 'y ututr". 

J.C. 6asters. 
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PROGR'I' .D6 INT6RrllCIOK TEMPRAN{. 

Co•o se ha uenido tnststtendo a lo largo de todo el presente 
trabajo, el ntño ~on probleaas audtttvos debe ser tnterventdo a -
su más temprana edad, ya que de esto dependerá su desarrollo pos_ 
tertor. 

Es por ello que la /tna~tdad del presente se orientó en la -
preocupactón de implementar un Progra•a de Intervenctón Te•prana_ 
en donde el obJettvo prtnctpal conststtrá en proporctonar 1os el~ 
aentos pedagógtcos necesartos que contribuyan a bene/tciar el de
sarrollo integral del niño htpoacústco. El propóstto es tnclutr 
las áreaa de desarrollo que mayor eatt•ulactón necesitan dadas· 
las caracter{11ticas del proble•a, stn perder de vtsta que el de -
sarrollo es tntegral v conttnuo. 

El progra•a esta elaborado en /unctón del desarrollo del ni
ño en los prt11e'ros tres años de vtda por ser estos los ctmtentos_ 

de posteriores aprendtzaJes. 

Creo tliportante señalar que l.as áreas del progra1t0 no están_ 

dtvtdtdas por edades cronológtcas, 11a que la evoluctón del ntño -
se dá en forma secuencial de acuerdo con la aadure1 v desarrollo_ 
del organts110, estableciéndose conductas cada vez aás co•pleJas -
a 11edtda que el ntño va progresando. 

Las acttvtdades que se sugieren estan planeadas para realt -
zarse en el hogar, por ser éste el pri•er a•biente que le brinda~ 
al niño afecto, seguridad 11 apoyo. Por esto la t11portancta dé que 

los padres parttctpen conciente 11 activa•ente en su educactón. 
Después de ésta etapa (intervenctón Teaprana) se podrá tntctar un 

p1an ae rehabtlttactón más foraal y realt1arse en t~stttuctones -

especiales. 
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Es tmportante hacer observar que alounas de las acttvtdades 

sugertdas para una área sirven al mtsmo ttempo al desarrollo de 
otra drea. Por otf'o lado éstas no son necesurtumente muy estruc
turadas, los padres pueden utilt.zrar las ocastones de la utda co
tidiana que posean cierto stgniftcado para el niño a /in de enrl 
~uecer su aprendtaaje. 

Con respecto. al 111atertal a utilizar en el desarrollo de las 
.. acttvtdades, hay;:.tnftntdad de obJetos que se encuentran en el h2_ 

oar que puedan ~erutr para r.l trabajo, no es necesario comprar -
juguetes u objetos·para cada acttutdad, Por ejemplo: un móvtl pa 
ra la cuna de un bebé puede 

0

estar formado por c~charas, ·peloti : 
tas, listones de colores, recortes de cartón y muñecos de trapo. 
Lo que se pretende en este caso es que sean atractivos al'ntño -
u constituyan un estímulo. 

Los objetos tendrán diverstdad en color, teztura, forma, ta
maño y peso: deberán prestarse a movtmientos y sontdos uartados -
¡¡ no lastimar al niño cuando éste los toque., los chupe o avtente. 
Purante los dos primeros años de vida todo es nuevo para el bebé, 
por lo tanto ~ay que aprouechar éste deseo de conocer por parte -
del niño. 

Tomando como base los programas de esttmulac tón temprana 
apltcables a niños stn impedimento alguno y la btbliograf{a con
sul toda sobre ntños sordos se tmple11entó un Programa de. Interver! 
ción Temprana para ntños hipoacústcos, el cual esta estructurado 

en tres aspectos: 

- Area Percepttvo-Motrtz 

- Educación Audtttva 

- Estructuractón del lenguaje 

Es necesario aclarar que un ntño con problemas .auatttuos de
be ser tnterveri.tdo en todas sus áreas dé desarrollo. Stn embargo_ 
la /tnaltdad del presente trabajo se centrd ~ntcamente en aquellas 

áreas que necesttan mayor esti~ulación dadas las caracter{sttcas -
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del problema. De querer consultarse las a~ttutdades neceaartas de 

las áreas no tnclu(das, fauor de remtttrse a los programas de es
tt~ulactón temprana uttltaados en maternal o Jard{n de ntños. 

'En la presentactón del programa se expondrá en prlmer lunar 
el aspecto teórtco de cada aspecto, postertormente en una serte_ 

de formatos se concentrarán los objettuos como las acttutdades -
respectiuamente. 
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Edu.cac tón Ps t como tr (1. 

"La ed.ucactón pstcomotr{1 aborda el problema de la educa -

ctón por el moutmtento siendo una acción pedagÓgtca y pstcolÓgl 

ca que utiliza la' acción corporal con el fin de meJorar o norm~ 

lt,.ar el comportamtento general del ntfio, factlttando el desa -

rrollo de todos lo~ aspee tos de su perso~al tdad ". ( 1) 

Bstudtos realiHados por Myklebust, 1954 (2), no. encuentra 
dt/erenctas stgniftcatiuas en lo que concierne al desarro!lo -

pstcomotor entre sordos y oyentes de ntuel mental normal, y su! 

raga la necesidad de controlar, en estas comparactones,· el nt -
vel de desarrollo, en la medtda en que eztsten correlaciones e! 
tre el desarrollo mental y las etapas de 111aduractón pstco•otr{1. 

Al tgual que cualquter otro ntño, los ntfios con dt/tculta
des en la audtctón podrán trepar, brtncar, correr stn ntnguna di 
/tcultad, ya que "el desarrollo de sus destre1as motoras será el 

mismo que en el niño nor•al". (3) Por esta ra.gÓn se plantea la -
necesidad de que el ntflo htpoacúsico, al tgual que todo ntfio stn 

t111ped tmen to alguno, adqutera durante su desarrollo, habtltdades 

pstco•ot~ras, que le permttan ~u desarrollo integral. 

Las oportun tdades de ádqutrtr un desarrollo tn tegra/'.~ 'par

ttr de la educación pstcomotr{1 se verán realtRadas en la -edtda 

en que se cono1can y estt111~1'1r& adecuada111en te las subáreas que la 
constttuyen, stendo lstas las:sigutentes: 

( l) Pterre Va¡¡er: 61 ntflo frente al mundo. 19?'1. p~ 31 

(2) Do•tnique, op. ctt., p.25 

(3) La Porta, op.ctt., p. 35 



a) Notor Gruesa, que favorece en el niño el proceso del desarro
llo motor y buen equtltbrto del cuerpo. 

b) Notor Ftno, que fauorece la coordtnactón utao-motora. 

c) Esquema Oorporal, que permtte al ntño conocerse a s( mtsmo, 

Esttmulactón Perceptual. 

El ntño entra en contacto con el mundo que le rodea por me

diactán de todos los senttdos. A traués de todas las u(as senso
rtales le llegan las tri/ormactones a parttr d.e las cuales ua a -
organtzar un entendtmténto coherente de lo que percibe. 

La percepctón es uri fenómeno co11pl.tcado, producto de. la ab!. 

tracción 111entai de los est{m.ulo.s que el 111edto nos preaenta. La -
captactón de dichos est{mulos constttuve la sens•ctó11, 11 su tn -
terpretactón, análtsts V organt•actón se llB1Jan a cabo por 111edto 
de la percepctón. 

Las sensac tones nos ofrecen las cual idade$ de las cosas, cae. . 
tadas dtrecta111ente por la utstón, audtctón, gusto, olfato, tacto, 

•te. De esta 11a11era aporta11 el .atertal que la percepctÓfl t11ter -
preta a /tn de organt•ar el conoct111tento. 

En esta organt•actón del mundo del ntño, ctertas 1J{as senso

rtales tienen un papel muy tmportante: la utstón, la audtctón, el 

tacto. Jfl gusto 11 el olfato no son senttdos que se desualortce su 
tmportancta, strao que su papel es 11ás secundarto en todo el proc!_ 

so de tnteracctón cora el medto aabtente. 

81 ra tño que sufre una d•/tc tenc ta sensor tal tan t11por tan te . ..; 
como es la audtctón, tend.rá que uttlt•ar de 11anera 111uy 11etódtca y 

organ t .. ada las tn/or•actones que proceden d.e las 1J{as sensor tales 

restantes como •~dto de suple~cta• 
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.. 
En el caso del ntño sordo, la utstón y el tacto son los sen-

tidos que desempeflan mayor papel de suplencta. Ya que por un lado 
se verd obligado a obseruar con tntenstdad va organtMar ele11en -
tos utsualcs que le tn/ormarán acerca de aquello que no puede co~ 
pre nd.er a ud t t tu amen te: estará a menudo al "acecho", e scrud tflando, 
siempre dtspuesto a utgtlar cualquier tndtcto que le permtta co~ 
prender cualquter sttuactón. Y por otro lado con la porcer,ctón -
de utbraciones emtttdas por fuentes sonoras, reconocerá la erts
tencta de un mundo sonoro. 

Por esta rallón la t11portancta de educa.r prtnctpal-.ente éstas 
v{as sensortales,para que le per•ttan la aprehenstón de su •undo_ 
v la co•prenstón del lenguaJe para poder co11untcarse. 

Stendo la utstón u el tacto las utas senaortal•• que necest
tan .avor esti1.ulactón en el caso d.el ntJl'o con probleau aud.ttt .
uoa, ··las· acttutdades que se sugteren úntca.ent• se co11cretard11 a 
estos dos aspectos.Kl resto de las u(aa sensortales, aunque .son -
de gran t•portancta, no se conteaplar4n. Co•o las· acttr>tdad•s de
latas Úl ttaas son análogas a aquellas que constt tuy.en los proRra
aas de educactón maternal 11 Jard{n de ntños para ntños stn. probl!. 
aa·alguno, se sugtere que el lector tnteresado se reatta a estas 
fuentes para aayor t.n/ora"c tón. 

8) 6DUCAOIOK AUDITIVA. 

•La educactón audtttva ea el atste•a d• enseñan1a para ntKoa 
' con alteraciones audtttuas, por aedto del cu.al ae hace el •4ztao_ 

uso de la audtctón residual aed.tante la adaptactón de auztltares 
audttiuos con el /in d.e contribuir en /oraa de/tntttua o la .tnt!. 
grac tón soctal del· ind.tuiduo". (4) 

Algunos autores adoptan el tér•tno de ad.testraatento o entr! 
naatento aud.tttuo, en nuestro caso, conatdera•os que el tér•tno -

(4) Dauis 11 Stluer.an. Au.dtctón y Sordera.· 1971. p. 349 
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más aproptado es el· de educactón audtttva, puesto que en este proc'!_ 
so las /unctones coonosctttvas del ntño se presentan y no se concr~ 
ta. a '"' aprendt.ra;je .era••nte !1'Bcántco que es lo que tmpltcar(a st
nps remtttmos a la de/tntctón t~adtctonal de ad~estramtento. 

Ouando el tmpedtmento audtttvo se ha presentado en el nactmte~ 
to o en la prtmera'tnfancta el pequeño estará tncapacttado para de! 
arrollar la discrtmtnactón audttiva co•o ocurre en el ntño stn tm -
pedimento. Es por esto que se hace necesarta la educactón audtttva
en •1 ntíio htpoacúst~o con el. /tn d11 que r~cono.rca la ~ztstencta 
del sontdo 11 de que desarrolle la habtltdad de dtscrtmtnar éste. 

Kste ststeMa ttene co•o puntos /unda•entales los siguientes: 

- .Desarrollar la atenctón a las seRalea sonoras avuddndol• a dt
rtgtr 11 concentrar su atenctón hacta aquellas señales, tan te
nues como sean, que rec tbe a traula del o (do, 

- .Desarrollar la dtscrtmtnactón de lo que oye. Ha dectr, darle -
/or•a a uartas caracter(sttcas del aontdo 11 poder dtsttngutr 
las dt/erenctas entre un sontdo 11 otro. 

- .D••arrollor una me•orta de a.octocton•s entre ••flale• •011oras-
1'.'ectbtdas v los actoa qu• las·cauaaro.n • .l'a.dectr, ver la rela
ctón entre ún acto 11 el aontdo qu• produce, aprender a recono
cer el "stgnt/tcado• de una sellol aonora. 

Para que la rehabtlttactón a trauls de la educactJn audtttua -
sea lleuada a cabo con éztto, a• requt•r• que la tdentt/tcactón del 
problema 1a·a11a a ido hecha desde muv te11prana edad v de que la adap'fl.! 
ctón de un auztltar aud.tttuo .sea tndtcado por un eapectaltata. a tr·! 
Pla. de un utudto tiudtlÓgtco co•plBto. •una •tnuaval{a aud.tttua en
la ntll•.r t••prana.d.ebe detectarse tan pronto co•o sea postble, 11 la 
capactdad con que arfo se cuenta, •t11 t11portar cuan pequella sea esa
capac idad., de be ser. ·de ter• tnada con la 11a11or ezactt tUd post ble 11 
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transformada en potenctal Útil para el desarrollo del habla" (Grt -

/fiths y Connor). (5) 

Tambtén es tndtspensable una total ezpostción a la estimula 

ctón auditiua en forma intenstua y dtarta pero ·stoutendo prooramas 

graduados que incluyan la partictpactón de los padres, ¡¡a que ellos 

son el primer mod~lo de comuntcactón del ntño. 

Otro aspecto de gran importancia es la tntctación a edades -

tempranas de la ed~cactón audittua, con ei fin de que el ntño ob

tenga conciencta del sonido.' Los restos audttiuos son de. un valor 

eztraordtnarto en el progra•a educattuo espectal, pues constttuyen 

Ja fuente de enlace con el mundo del sontdo. Por esta ra1&n el au
xtltar audtttuo deberd colocdrsele tnmedtatamente después de haber_ 

se detectado el problema. 

Los padres deben saber que en la •ayor{a de los casos las sor_ 

deras no son totales y que a pesar de que lo$ restos audittvos de_ 
un ntño sean m{ntmos, debe trabaJarse con ellos tntensa•ente. NA[ 
ounos poseen más restos audtttvos que otros; stn embargo, su ópti 
ma uttltnactón depende no Únicamente de Za pérdida caltftcada por 

un aud tólooo .• stno prtnctpa1'1ente, de como aprenden a dtscrtmt . .... 

nar•. ( 6) 

En Kn prtn~tpto no taporta saber st el ntño oye o perctbe 

esos rutdos, sino el que recono1ca su eztstencta. Lo tmportante -
es hacerle tomar conctencta de que hay rutdos en el ambiente y de 

que estos pueden perctbtrse. 

Se debe enseñar al ntño a que escuche y attenda al •undo son~ 

ro, tncluso aunque no perciba mds que algÚ~ elemento muy fra~ment~ 
do y poco stont/tcattuo. Para ello, debe uttlt1arse todo lo que p!_e 

(5) Armtn Lowe. Audtometr{a en el ntño. 1961. p.9 
(6) Paa Berruecos, op. ctt., p. 43 
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da llamar su atenctón respecto a los fenómenos sonoros. 

Como ya se dtJo antertormente la adaptación de un au.rtltar au

dtttvo stgntftca una gran ayuda para la educactón auditiva, va que

con éste se aprovecharán al már.imo los residuos auditivos. Stn em -
bargo en la realidad existen muchos padres que se niegan a que su -

htJo, por ra~ones de estéttca use·la prótesis audtttva, porque de -
esa manera se evtdenc{a más el problema del ntño, stn ponerse a pe~ 
sar el papel tan importante que desempeñará en su rehabtlitactón. 

Por otro lado existen padres que a trt buyen a los au.rtl tares 

efectos mágicos al creer que curará co111pleta11ente al niño, ea dectr, 
piensan que con sólo usar el au.rtltar el ntño escuchará perfectame~ 

te. Deben co111prender que aún con los aud.{/onos el ntflo htpoacústco

pu.d.e no·perctbtr por co111pleto el lenguaJ• oral. Lo consegutráe11.-

11auor o 111enor med teta según la gravedad de 81.& proble•a. Pero nunca -
lograr·á oir co1110 una persona que no ttene dt/icultades audtttvas. 

As{ el uso del au.rtltar 110 podrá suplir por co11pleto la pérd.t

da audtttua nt se podrá dectr que ya no será necesarto una educactón 

· audtttva,, stno que al contrarto ahora es cuando 11ás se necestta pa

ra que la rehabtlttactón sea efecttva pues con el hecho de haberle

adaptado. la próteata, el ntlfo no ua a aprender por at sólo el lln -
· guaJe. 

En la adaptactón del auztltar, las prtmeras ezpertel'l.ctaa que o!, 
tenga el ntño deben ser realtaadaa con cuidado. Jl prtnctpto tal 
ue.r el ntflo rechace el aparato 11 resulte 111uy dtficultoso el conae -
gutr que lo acepte ráptda•ente. Stn e111bargo no d.ebe foraáraele nt -
preatonársele po.ra que lo use. r:on pactencta se logrará el objettuo. 

11 per{odo f!.e adaptación puede ser •u11 preco.r. o prolongarse B!, 

_traorrHnarta111ente. Depend.erá de /actores co1110: caracter{sttcas del
ratflo, 1u edad, d.tspontbtHdad, per.o el éztto dependerá ta111bitln d•r!. 

ntttua111ente de la /or-t•a en que los padres actúen. 
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De los sistemas c¡ue se pueden utili:1ar para que el ntño poco a 

:ioco acepte el auxiliar se pueden considerur los siguientes: 

- Presentarle el auxtltar a manera de regalo para que lo cononca, 

Para que el niño vaya acostumbrándose poco a poco a traer un ~b 

Jeto extraño en su o{do, se reco111ter1da que s<' ... ttlice uria bolf;_ 

ta de algodÓri la cual se le cojocará en ambos o(dos al m.tsmo -

tlempo que se le viste, corno st fuera una pte6a más de su atu~ri 

do. Se hará esto cada d{a y durante algÚ.n tiempo, 

- 1-'ostertormente cuando se constdere que el ntflo vu se acostum -

bró a la boitta de algodón, se reempla11ará lsta por el molde,

pero colocándoselo stn htlos nt aud{fono. Uabttuado va al mol

de se procederá ftnalmente a colocarle el htlo y el aud{fo~o. 

- En ios prtmeros d.{as la adaptactón del aud{fono será stn /or -

11árse1e, constguterido que poco a poco lo J.leue más tte111po. Hu!!_ 

ca h~U que tnststtr en colocárselo cuando el ntfl~ lo rechace.

Puede ser adecuado proporc tonar le un ju¡¡e te antes de colocarle 

el au:rtltar, as( estará ocupado y su atención estará concentrg_ 

da en su Jugete. 

- J.l prtncipto se le colocará el aud.{fono a pequefla tntenstdad,

la cual se trá aumentando d(a a d.{a hasta alcanaar el l{m.tte -

tndtaado por el espectaltsta. Se le conectará en lugares stle!!. 

ctosos, cuando las personas que se hallen a su alrededor con -

uersen en vo11 baja o cuchicheada, cuando la música no sea es -

tridente stno agradable u evitar colocárselo. en lugares ruido-

sos. 

- La intensidad de los sonidos debe subtrse poco a poco. Cuando

se le hab¡e debe hacerse con voJt normal(no muy alta), arttcula_n 

do correctamente, stn aJ,rar la' IJOI en el llliCrÓfÓTIO porque pue

de ll&9dr a lasttmdrsele y a que el ntfio rec~ace nuevamente el 

auxtl tar. 
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la principal r~11ón para tnlciar paulatinamente al niño en ol -
·mundo uel sonido es el hecho de que pueda llegar a sentir temor o -

desagrado con esta erperiencta. Es probable que lo afecte la gran
vartedad de sensaciones acdsttcas que el aparato le proporciona. 

Además el au.rtltar auditivo pued'e tener sufici6rite potencia para 
trasmtttr sonidos fuertes a tntenstdades que son molestas para el -
niño. Por lo tanto., al principio debe usar los aud(fonos por per{<:_ 

dos cortos, durante los cuales el sonido será cuidadosamente super
vtsado. 

El proceso de la educaci6n auditiva consta de los si9utentes -
aspee tos: 

a) Alerta al sonido. 

b) Con e tenc ta del sonido. 

e) Otscrtmtnactón. de ausencia y presencia del sontdo. 

d) i?econoc tmten to del sonido. 

e) :1tscr tm tnac t Ón entre varios sonidos. 

/) Dtscr tmtnac tón del lengua.je oral. 

Conctentt8ar al ntffo htpoac~stco de la ertstencta de los sont
dos que estan presentes en nuestro medto ambtente es de gran tmpor

tancta, ya que a medtda que el bebé se da cuenta de la ertstencta de 
un mundo sonoro y de su stgnt/t~ado, comprobard tambtln la ertsten
cta de un lenguaje oral. 

Después de que el ntño reconoHca la eztstencta de los sonidos, 

se debe tntctar otro aspecto de la educactón auditiva que es Ja dt

/erenctac tón entre vartos sontdos. Esta es una etapa •uy tmportante 
para el aprendizaje, donde se debe e,jercttar al niño.con sontdos 
fuertes prtmero y luego de menor tntenstdad. También se le debe de-
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ejur·cit1.1r con torios gr1.1uos y luego agudos. 'fotl.os los'sontrios deben
de ser de diferente fuente sonora y relacionados con su medio a•bt~n 
te, 

Debe enseñársele a localtHar la fuente sonora, a dtscrtmtnar -
sonidos sin que su vtsta alcance el objeto que los produce; poco a
poco se reducirá la intensidad de los sontdos intentando educarle -
con eje re te tos a base de d iferenc tas más pequeñas, más sut tles y 

precisas. 

Postertormente, poco a poco el ntño trá reconoctendo los soni
dos que se emtten al hablar de la totalidad de sontdoa que e.rtsten. 
Intctalmente no entenderá nada de lo que se'le dice, stn e111bar90, -
co111prenderá la eztstencta de un lenguaje ~ablado co•o 111edto de co•~ 
ntcactón entre las personas que le rodean. 

Entonces podr{a111os dectr que el obJettuo de proponer acttutda
dea de educact&n audtttva a realtkarse dentro del hogar, radtca en
la necestdad tn111edtata de que se uttltce adecuada111ente la audtctón-, , . 
residual al ma.rtmo y desde el mo111ento mas te•prano, con objeto de -

ubicar a los ntfios htpoacústcos en el mundo. del sontdo y /011.entar
les as{ una actitud conctente frente a él. De esta manera se propt
c tar {an 'las bases para la con t tnuac tón de su educac tón y por ende -
la postbtltdad de .su tntegractón soctal. 

Aspectos que se deben de constderar en la educactón audttiua: 

- 8n el desarrollo de la educactón audtttua se debe de tomar en
cuenta el rtt•o de adqutstctón del ntfio~ el cual hay que respf!.. 

tar en for111a determinada. 

- Haga de toda acttutdad un juego o una sttuactón agradable. 

- Háblele siempre en uok normal cuando se comunique con él, pero 
evtte gritar, gesttcul~r o e:ragerar los 1110Ut'!'tentos arttculat2_ 
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rtos. Stn embargo, siéntase en libertad para usar m{mtca natural, 

stempre en combtnactón con el lenguaje oral. 

- Las acttutdades nunca deberán converttrse en u.na coacctón nt 

se~ a9obtantes porque decrecerá el tnterés del ntño. 

'" La edu.cactón au.dtttua será e.ritosa cu.ando los ejercicios se re..: 

lactonen con e.rperlenctas de la vtda dtarta. En el hogar se de_ 

sarrollan gran parte de las acttvtdades del ntño y por lo tanto 
los padres deben estar alertas para convertirlo en u.na fu.ente 

rica en sontdos q~e tengan stgnt/tcado para el ntño. 

- Háblele siempre como st el ntño o¡¡era, stn "comerse" partes de 

la oractón. 

- No espere que los resultados aparezcan ráptdamente, debe tener_ 

pactencta y ser tnststente en el trabajo. 

e) ESTillJCTURACION JJNL LA'NGUAJ!s:. 

' Durante mucho ttempo se creyó que las personas qu.e ten{an 

problemas auditivos ta111btén eran mudos, por eato el térmtno de, -

"sordomudos". Stn embargo mucho más tarde se reconoctó qÚe la 111u

de;; no es stno consecu.encta de la sordera. 1!.'sto se debe. a que los 

ntños no pueden escuchar el lenguaje oral uttlt.wado soctalmente ¡¡ 

por tanto no pueden aprenderlo, pero sus órganos de fonación es -

tán intactos, y el centro cerebral que rtge el habla ta111btén fun

ciona. Por tanto no se ttenen que acttvar los órganos ejecutores, 

stno los receptores del lengua.je. Como en este caso el o(do ttene 

problemas, además de u.na tntensa edu.cactÓn de éste, la UtstÓn CO!!_ 

trtbu.¡¡e de manera esencial a riu.e comprenda 11 adquiera el lenguaje. 

Según Schmtd-Gtouanntnt (7), es per/ecta•ente postble' apren -

der el lenguaje palpando las vtbractones sonoras y observal'ldo los_ 

111ovtmtentos de los labtos. Aunque, dtcen, es •ucho más trabajoao -

que hacerlo a través del o{do. 

---------------· 
(7) Schmtd- Gtovanntnt. Habla Col'IMtgo. 1980. p.7 
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Por otro lado, recuérdese que todos los ntños -oyentes y so~ 

dos- pasan por una etapa de balbuceo al llegar a determtnada edad; 
en algunos puede comennar a los 5 o 6 meses y prolongarse hasta el 

año y medto. Los ntños stn problemas audittvos, complacidos con 
los bálbuceantes sonidos que producen, seguirán repttténdolos y P'!.!' 
feccionándolos hasta convertirlos en verdadero lenguaje. (8) El nt
ño sordo, como qutera que es tncapan de escuchar su propia vo1, al 
llegar a cierto punto de este proceso tntegrattvo se detendrá stn_ 
poder llegar a ntveles supertores. Por ello el balbuceo debe, estt
mularse cuanto antes en estos ntños, ya que si poseen au.rtltares ~ 

audtttvos adecuados a su trastorno, serán capaces de escucharse a_ 

s{ mts•os y segutr repitiendo tales sonidos. 

Como pode•os observar,es indispensable someter al ntño a una -
eztensa esttmulactón auditiva y ejercicios para la adquistctón dffl
lenguaje oral durante sus prtmeros años con el /tn de que su educa
ción posterior sea 111.ás ezitosa. 

Aspectos a constderar en la estructuractón del lenguaje: 

l. Tener pactencta y estar convencido del éztto. No creer que es 
suficiente pronunciar una palabra dos o tres veces para que ~ 
el. niño pueda repetirla. Los padres deberán tener preaente que 
de un alfo o •ás necesita el niño de audición nor111al para pro

nunciar la primera palabra co•prenstble y e•plearla co•o co -
rresponde y de que ésta la han escuchado una y otra ve1 en la 
calle,en el ambiente Jamtltar, etc. Caso contrario en el niño 

hipoacústco, por esto se debe tener pactencta pues el prtmer
éztto verdad.ero tal ve.r tarde 11eses en aparecer. 

2. Hablarle cara a cara.Desafortunada111.ente, nt la mayor pacten -

e ta nt la .111.ás firme convtcctón son suficientes por s{ sola.s. 
No basta s tmplemen te hablarles, todo lo que se les qu·tera de
c tr debe hacerse de tal manera que ellos puedan ver su boca y 

en lo postble procure que l~ palpen. Acos~úmbrelo durante los 

(8) Morkovtn. Rehabtlttactón del ntño sordo. 1963. p.25 
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primeros años a que ponga la mano sobre la 9ar9anta de usted 
pa1·a palpar las vibraciortes de la lar•inge. Es conveniente, -
además, hablarle stempre que sea postble en la palma de la -
•ano. As{ perctbtrá bten los sontdos stbtlantes. 

3. Debe procurarse que la luz dé en su boca cuando hable can el 
ntño. No debe ponerse nunca de espaldas a la ventana o a la
lámpara; debe orientarse la cara stempre hacta la fuente lu
minosa para que el ntño la vea mejor. 

4. Hablar siempre al ntño u hacerlo hablar. Cuando el ntño esta 
cerca, el adulto no debe eJecutar ntnguna acctón stn descrt
btrla verbalmente, debe hacerse aunque el ntño no entjenda -
nada, stn eabaroo deberá traductrse toda acttvtdad al lengu~ 
je verbal, hasta que el n.tño sea capa.1t de comprender. 
La Madre no deberá olvidar que su h.tjo tambtén ttene que ha
blar. St cada ue.1t que realtza el mismo.quehacer pronuncta 

las mtsma,., frases, al cabo de alounos meses su ht,fo no sólo_ 
las comprenderá stno que tratará de pronunctarlas. En un prLn 
ctpto y por un per(odo muchas veces largo, será stmplemente -
balbuceo y no un lenguaJe más estructurado, pero mtentras es~ 
te balbuceo sea más diferenctado podrá ser más tnteligtble y 

/tnalmente articulado. 

5. Es conventente, al princtpto, usar stempre las mis•as frases 
con la mtsma acttuidad. 81 ntño debe aprender a reconocer esa 
/rase y a pronunciarla él mts1110. 

6. Es importan te la 11 tuenc ta. para que el n tño acceda al Jengua
Je. St se manttene al ntño completamerite separado de todo 
acontecer, st no sale del hogar, del apartamento, del a•bte!!,_ 
te en donde vive> su mundo conceptual se empo'brecerd. Es muy 

dt/tctl e:rpltcarle las cosaa en forma teórica Únicamente, d!, 
be permttlrsele 11.tuenctar, de ser posible, todo aspecto que_ 
se le qutera ensenar. "Los ntños deben aprender conceptos,· -
no palabras. Todo lo que quere111os adqutrtr en forma de len -
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guaje primeramente ha de ser vtvenctado. Por eso es necesa
rio recoger tantos conceptos como sea posible y aprovechar
los tnmedtatamente para el lenpuaJen, (9) 

?. No deberá stmpl tftcar.<;e e·l lenouaJe uttl t.i:ando formas tnco
rrectas. Por ejemplo: "nene allá", "¿dónde?", etc • .A menudo 
se a¡.trma qu.e el lenguaje deber{a de abreviarse para que 
los niños lo aprendan más fácilmente. Se trata de un grave_ 

error. No se debe mutilar el lenguaje. "El ntño pequefio en_ 
parttcu.lar no~ha de escuchar un lenguaje abrevtado, pues se 
halla en un período de'máztma recepttvtdad. Ahora ~e prepa_ 
ra el camino para el co111portamtento verbal; se echan los 
ct111tentos del futuro edtftcio ltngü{sttco". (10) 

8. Al tgual que toda acttvt_dad, los eJerctctos deberán de ser_ 
agradables y no ser rigurosos al grado de provocar el can -
sancto y recha10 hacia las acttvtdades por parte del niño. 

--------------- . 
(9) Schmtd-Gtovanntnt, op. ctt., p.21 
(10) tbtd, p. 46 
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PROGRAMA 

D6 

IN'l'JfR YENOION 

'J'EllPRANA 



ARE~ PERCEPftVO-l'IOTRIZ 
~ ' ' 

f.DIJCACION Pf.ICIJ~IOTRI~ 

coordJnaclSn ~otrl7. Grue1~ 

08..lt:TIVO G!:NERAL1P .. 1eU1tar i. 1nteuraeJ.6n 1ochl del ntllo a tr.de del control 110tr1:1, t•n tal forma que se favore~ca 

su aprend.laaje 'i 1111 .i.Jor deunvolY1111tento en 1H hrea11 cot:i"i•nH 'I luego•" 111 vida J11Nira1. 

OBJF.TtYOS ACTIYI~lll:S 

1. &Jer·dtar 111 coord1· 1. Acoatar al nlflo boca 11rriha y PNHntarle obJ•tol!I 11.-iat.lvas frent.e 11 su~ <'1<'11, en ]il 

noci~l'I 1110tr1l!I 9rU.sa llnea •dla 'I llOWrl'1a 1t 101 111do1. 

:.>. 1.ogr11r pot1turli1 ·•de

cu1tdilS ·Y un· buen -

equJ 1 l brlo. 

~. Colocar al n1fto boca abftjo' y 1110strarl• nbjeto1 lla1r.•.t1vo11 y aonoroii, si el ni"º na - -

cond~ •rtuir la cabes•, ay(u1el<' ron apoyo dll lA 
0 

l!lano t>n J11 1·a'OO'.!lll• 

l. Movilice auaV.•nt11 1011. bra::o& y 1111 plernas del be~ en. tocl.it1 las 1Hcr.rcfone111 para 

el frante, hac:la atr&s, para un lado y al contr11ric:t, 

. .4. Colocar un con,unto de .-,asc11btle11 con un el,atlco 1111arrado11 11lre<ll:'dor do! 1<>~ rullos -

'llo tobUloe del .be~ para est11111lar 101 11ovl11lonto11 di mlembNs inff'rlnrea y 111re 

¡:1oni1 '/ t..Í,1'~ ·p.ua q111t l'1'4!'St• 11t11ncl~n • las vlb~aeiont~s de los ca1a·llt'oc!leu. 

s. Que ol nUlo loon a•ntar1:e1 
1 .¡ ·. ' ,· . . 

- Acoahrlo boca a.rr~b111, to•ar aus •anoa • incorporulo " l., i'":itci6n Hnt ad• ~r (lf -

c:os 111t11uto•• 

• Sf!nta&'lo con apayo vecina 111tnuto11. 

- Colgar objetoa Cf'r~11 ele •U y "" dirección • su cara Jl•lrn enti•ullllrlo • i<ttntar~ por 

af .aolo. 



·,, 
f ·;fr<. ' . 

60 .Colocar •1 'trent~:''dlll t!P.b& julJilet•'• lla1111tlvo•:• 1~~ qu•. trate dit aldnzul~• ~.--!' 
tr¡nc!oH.• 

1 !1."'" 
1. uae··o-.Jetoa ~ )up:t1!11 llamaüvo~. para •nthar al ·n1110 • lev11nl11rae •.,Uya\10 en1·.-.b:!, 

rnn~al, dUa, etc. 

fl. E11tt11ulci Íll nlilo • dar puoa por d 11010 .. ~fn~l&ndole un ju.c;iuete ·u· objeto •. cierta -
' ' 

~htllnda, p11H ·~ trftto de 11leanaarlo •. · 

9. In•ttlilo ~· f1¡g1r 
1

11'1.ltando l 1 roáicl6n di! anlUlH ~: .. : ll'C'Htran. 
r' . . . ·' 

10. A111ice con ~Í nUlo algunos j11eqo1 en donde le iplda qtll! camine aobn: lfnea•, flVU -

r11 911011ltdc1•~ ·en dtf'..,rentea dirttcdonea, ~ MI en pt¡ntlll•• o •obre loe ta~·;.s 
'.-: Ue.vaáck> 11'6n Ji>Jeto •nbi:• ~· cabeH o l• 111~ o 11 co•!'l• ~ dif~nntea r1tmb1 ~ 

llc•lH. · .i 

11. Organice co•P.tenela11 donde el nillo corra l,lbn•nte y con obst&culo1 • 

. 22. '~~ CCIPI 'l • l•ttar el Hito de dlf•~nt.a anliMlH. f . ' 
tJ. E1ti•6lelo • e~r y bajar eac1Íe~li9 e~ y 1ln ayuda. . . .· .. 

u. Juec¡ua eon 11 a brinc•.r 1obn u1t01 aros, ·ebrUi~do loi piH afuera y cerr,ndo.loa - -

adentro. TUbÍln sobra un~ cw~d1, ~'el n~·11o 11,1nque enctu rirJMro con 101 .dos -

:;. 'Pl•1, y lue90 eon \WIO solo o 



OBJF:TIVOS 

1. ravor~cer la coordl 

nacl~n viso-manual; 

AJIEA PERCEPTIVO-MOTRIZ 

EDl.ICACION P. ;¡co,.(,TRTZ 

roord1nar.i6n Motrl~ Flna 

ACTIVIDADES 

1. rolocar al nillo bo~a arriba y l'llOstrarle ju9'14"tea frente a sus ojos con el objeto 

ele que loa al9• con la ~\rede y trate ele a .. rrarlos. 

2. AyGdele a ... nipular varloa objetoa pe.-1\o• t:olll0 1 dados, camp11nas, sonajH, al:' -

goUaa, etc. 

3. Brindele objeto• pequel\oo e invltelo a que los si-ae de una ~•no a otra. Luego -

gulelo a que loa .. ta y saque en un nclplente. 

4. Eatiidlelo a aoatener objetoa, uÚU....SO fndlce y pulgar. 

5. Pl'esente al. nUlcr bloquH y objeto• de diferente for111a, t ... llo y conalatencia pa_ 

ra qua loa .. nlpule llbre .. nte. 

6. Ofnacale Mterlál iluave co!M', ... 1ua, plaatUlna, etc., para que Hase y PolÍ

terlor11ent• for1111 tlrltaa, bolltaa, etc• 

'7. Gll(elo a jugar con leo Mnon dentro de un reo:ipient• con agua y anona, 

A. 1nvltelo a arrutar y rasg.u Ubn•nte utUh11ndo dlfPrentH claH11 de p11pel. 



'.' .. 

9. oljelo manipular :11bcemente 1 rev1ataa 1 libro• 4P. hlator1a• 1 etc. AyGdele al es 

nacaauio a hojH,~lor. 1 nombrand~ laa HV!Íl'as (VII~ ad111:11c16n auditi~a). 
. ' '. . : • ,· . ', • • • 1 ~ • 

10. Coloq1o1e un marcador en 111 11111no deJ nlllo y·a)'udelo'a ray~ar en 1111 pepel. 

11. Juegue ~on .. el.nÚlo 11 c11eh11r y socte'ner una pelota. 

12. Hot!v•lo a construir una torn1 con varios euboa. AyGdele a1 vil rieces11rio. 
'·. 

13. Invftdo a?'l!ibujar lihremente pera promover, su creatividad e lma91naci'5n • 

. 1i1. Ay6dele a reliliaar ej1~rcicioa preliminares para el agarR de la tÍjara c011101 

- Agarrar la tijera (de punta ro111a) con a•bas manos y ejecutar ci'inavllliento -· 
' .' 

dtt recortado. 

- Dlr!jalo en al llOYimlento de recortado usando la tijera con los dados. 

- ou!elo a dar tijeretazcr. alrededor de una figura. 

- ~r1'1tale ntcort11r libremente usando 111aterial de lo 111éa grueao a lo ii&s' del-· 

·viito. 
P!dsle que recorte fi9uras de l~ .Js .sencillo a lo Ñs C:omple jo. 

15. lnv!telo a ,doblar padazor1 ele papel y tela • . 
16;. Gu!e10 .a qua destape y tape cajas 1 fraacoil u otro•'• 



OBJETIVOS 

1. Que el niño conoz

ca e identifique -

su eoquema corpo -

ral. 

~. Que ü pArttr del -

conocialento de su 

er.queM corporlll ,

t!l niño. ubiqu_o su 

cuepo en el' esP.A -

cio, controle ·.el -

equilibrio y eota

blc7.ca su latera -

Hd•c1• 

\ 

ARl;;A Pt:RCEP'rIVO•MOTRlZ 

ESQUEMA C.:>RFl.lf.,\L 

ACTIVIDADES 

1. F.r.nte a un espejo ayude al niño.a llevarse la mnno por todo uu cuerpo. rrocu

re que el nUlo t1• obi;~rvP.. 

2. Gu!elo y ayGdelo por medio de juegos • identiflcllr las partt>s oo su cuerpo c:o

mo:"Pon tui 1111nos r.obre 1" C'at>caa11 , etc. 

1. Solicite 111 nUlo que toque ~· i:econozc• por medio de cantus r.l Cllquelllll coi;poral 

de otrH personas. 

4. Ofr~zcale ·f1guras humanas des .. •br11d11a, para que ~l niño las coloque ordenada

ITll!nto. 

s. P{dale sl nifto que ve toque lau p11rtea ele su cuerpo y ay6<1elo a que Jan iden -

Uflr¡ue por el llllO C'0110: lUondl' esta tu nari:l7 ~1'11ra que 111 11s11i:1, et:c. 
1 . • 

6, Ju.gne CQn el nillo a •JUl'I 1Hdja 1ua brazos h•d111 adelante, atnrn, •rriba,¡llb!_ 

jo. 

7. ReaUcn 'ue9011 de dea1>l11,:11mienf:o en do.nde el n111o uUllce tnrlo 1<11 cuerpo/c:omoa 

camlnar hacia •del•ntr. y h11:ia alL·Aa,. p1ta11r por debajo o encima de una llilla ,. 

etc. 

R. Ori~ntelo para que camin11 cvlt.inclo obstáculos. 

;\ 

' 
\ 



'' 

9~ p{dale qu. adopte po:¡iclCt!lflR co•o: en cuclilla,: •e!i~•do 1 11gilchado, ~te. 

100 t:ati~6lelo1 por Mdlo rlel canto 11 ualtAr 11n'un all"T lugar, can llUI 'ctoi pies, 

1U990 .con un ple y lllh•rnando • 
. . . 

11. Juegue con •1 11 p¡¡tear un11 pelota co~ el pie de .su prefi.:rencia. 

12. Coloque clntaa de color rojo i.l "le izquierdo :J de, color azul al derecho, -

pare que el nliio a una Órden (gu!elo) levante- la pierna ro~pect1va. 1111911 - -

t.ellb1'n t!l ejercicio c"n los braz:.011. 

130 P!dde. q~ JSeiiale !iU pie ii:quirrdo y lu.gc el dert-cho. raiga; le' mlamo ce>n loa 

bra::os. 

',, ··' 

..... ·,, ,;.,. 



· AW rr.nc~r1'IVO-MOTRIZ 

l'iircepc:16n visual 
OBJETIVO ~lfERAL1 ··Q-.. •1 :n.llio h1poac61ic;t>,'··orQ9niee y dcs•croll• al .&Xlllét. la llprebtnai&n y compnn116n del • ' 

mundo 11 partir de 'una estlaulacl6n perri~w ~1sual y t11ctil pdnclpal•~hi• 

OBJE'l'IVOS 

· 1. Pro111over el· cle.iiarro 
' llo de la percePc:1i 
visual. 

2. Lograr. q11e la vi -

s16n 8e11 un lnstr~ 
ine nto df! endqU1c!, 
miento de exped•JL 

c:11111. aensorlalaa - . 

en todo• ·101 ca. -

pos. 

AC'flYIPADU 

1• °' oportunldá41 al be~ de reclblr 011tf111ulo11 di 11111, ~selndolo de lugarca aOll-. 
. . .1·;, '. ' 

'tlre11doa a .otro• U\lllinadoa, o •di.ante el ac:c!rc11•l•nto por br-evea aogundo• de•· 
'1a lws •. una Üntern• o l'•para. • 

2e.Coloq\ll li&v1J.a1 en 111 cuna par11 qUP. fije la mirada. 
"t'.' 

3 • .,.strelo· º'tjetoá·y ret!rcloa da su v111ta 1 para <¡ue trata de localizarlos. . . . 
4. Cdlvque al nlllo an una poslci6n. a nt'tel di loa ojos •jantraa le conver~a y de

Hrrolla ..:tl9l"!lllÍ• ialtando dlfarentea eat~doa ahct1vo.ai felicidad, •ledo, 

aorpreaa, dolor, etc. 

5. Con ol nliÍo en aua bruoa y dft frenta h¡blel~', 1para que ad puada oblorvar de 

donde prov1.a .. · al 1onido. 

6. Ofrlac~le o~j9toa Ll\111 pueda manipular. E:ltim61elo a que 1011 exlllll ne y palpe • 
. ¡ 

1. P{dala que iatroduzca objeto• 119quafto1 en reclPtentaa con ranuras de di~arson 

t11ulloa.· 
,I'! 

' .. :.' 



". 

.li ; . e. M~1JtÍ.-ele un objeto de color· rojo e ·Ín•ltelo a localizar objetos dr.l mismo co

lor an·1a:habltacl6n. Haga lo 111isao con el azul y el.amnrlllo, rontPrlormente 

con otro8 coloree. 

9. Con revl1tai, ayúdelo a identificar los colores. 

10. o\alelo para hacer bolitas de papel o de madlla de dlft-rontti11 colorr11 y •tlll' -

1011 pegu. sobre una táblita liguiendo un 6rden aeg~n ... 1 c:4,lor. 

· 11. r1!dale que recorte con los dedo• lllluetes del mlsllO color y las pegue oohr.i -

un paptl. Trate de q\lf! lo haga con dlwr11011 coloree· •. 

12. l'res,ntel•, una tarjeta c:nn un anb111l 'I pfdnle que lo busque •'n una 1A111ina do!)_ 

de apal'f!zcen verlo• an1111a1e1. 

13. Repita l•··•cti~ldac! anterior pero ahora con figuras c;ro~tricar.. 

14. Pro11orcl.Snele flgura1 geo.&trlcaa. ele diversos colortts y form1111 para c¡uc l'l n.!,· 

l\o las P.r:ee ;por color. 

·1s. Motlvclo a ar•sr ~o•pecsbl!tz1a con figuras gnom~tricau. 

· 16. ProporclÓnele una caja con tarjetai .de dos taHños y ctlfet .. ntr. color. l'Id11k 

que aaqua .1•• tarjetas y lao acoaiocle por ta•11ño y color. 

11. Presente al llillo dlferPnte~ objetor. o Juvuete11 ~· dé jrlo qup 1011 11111nlpulti y o~ 
sene Ubru11ente, dfqele "U!I nC111llrea Ch6<Jll0 de frellte·v rep{.t:a}co var111s YP -

cea). fOsterlorMnte t6pde loe oje>1r y colÓq1.1t• 1~ u~ Ób Jeto ·•n 11ur. mano11, ele je 

que lo exa•lne, qultele la venda y el obj1to y prel}6ntele riuc fue lo que le -

) 



'' pv•oen l• aano. lnlclaliwnt., Gn1e;..nte.t111 "ªlo 1ellal<', ¡~ro siga 1nsis

. ttondo han ta ·~ é 1 •h<1110 . lo ncmlln. 

to. Juegue a 1• loterfa con su nUlo • .- lllaA11tr't'le y nombre le (de! frente) las t11r.11>t111 

auaentiindo poCO • poco la rap1de• lle •.ta acUv!dad, y p{daJe c¡ue CC'lOIJUl' una 

ficha •obrw \lna 1'1111r1•,•1U11 c1emr6. * conteftl'r laa •ill•11• f1qur~11 tte las t:ar -

Jeta, cuando ~lnc:ldln ésta11e 

La parenpc:l6n vlsuitl ••n el c:aao deil nllln hlpo>tcÚulco ta11t1l~n es int'lsooni;a -

blit pera entencter y aprnnder P.1 ienquaje orlll. Au{ la• 11cUvic1alfes deben en -

ter orientada• •· r¡ue l'l nillo por •<'fo de 111. obsC'rv~ct6n del ror.tro y 111 boca 

co111prenda y adquiera d lc~~11Je 'Wl!rbal y cntatilj,"una co11unlcaC'l6n •Ir, aMer• · 

ta. Pera ~11ta a~rl:ado 1a11 ac:tlYtdacllH y c:onalderacionH 11edn tfota~ali en 1~11 
t.ua • cciw:ai:t~ Auctitlv• y ~J9~1tlc16n cl91 ~nÍ¡uaJe~ 

.. ··~ 



ii 
1 

. : 

oaJi'flVOS 

1. Q\le c0noacat• 

.,: 

~o que. .. enctl9n• 
tra a au alndedOI' 

ap~ctando de una 

UM&'a ~a{1 •• - ' 
. caractedaticaa -

que confonan • ~'·' 
loa obJetoe. 

2. Que deHrroll• au 

1entldo del· tacto 
· de tal .f oru que 

P'!rctba ~as Ylbr! 
·clonen. de fuentH 

nonnr.u y ncono¡ 
Cll a11l 'la eai'uten 
cia~·.·un •• :!!. 
noro, 

•HA f!;jijSijmyo-ngrny 
,. L i :·'.J:. .': '/ .-:,·, 

. ¡ --~-· ,¡,¡'Co.ST-.IMU_ .......... C.;.l;.;Ol....;..l'_t:_·iKfl!~. ,o¡.¡¡:,;.,A.;;,l.;._ __ 

PEllO!l'CION TAC'tll. 
.,, 'I. 

'1 

AC'fIVIOADU 
• 1 

t. J9r111t• .i. allo unipul•r llatel'lal .. de dlfennte• conal•te•J.a.. 
·' ';. ,• i ' . ,, ,f . ·., • 

a•. 1nvtt.1o .a 1

1ÍDdelar flturu 'Hnc111u uaenc1o Ílated.at•• cfl1101 •allla, ... &-rtn, 
·~.etc •. 

.·3~ ccti~ antn aua MftOI dltl' "1"°. ~JetOI da, t.atUl'U dlfenntea (lJ.101 ~perÓ!:,. 1 

.'auaw). •r6delo a puarH •l objeto por toc!O au cuerpo.· '· . .. ·,.;, . ·,·, ·.· '. ' 

4 • .111111119 con ol nlllo a culnar con oJoe alllertoa r ftnd1doa aobre 1nna1 • grava,-
¡ ··, ' . . - ·.. ; 

. 'tierra, acen - ce•nto.' 

5~ Ut1UC9 _. c:Ulioa ~ úno con agua tlld.a r otro con •IJ'NI fr!ll. · Pidlle al: nlllo que 
•. , ' . • ·'l' 

•ta .•ua .... en cadl .uno 'I lua~o ioa pi••· Hlgalo • maii.ra de juego. 

'• ·Qua n~aca fo~ por •dlo del' tacto. Ena,flele, vado~ objeto• r deje que - .' 

lo• 11HJ.pul. hlo pnferenc.La. que HM d\llcea ~ rttrenntc eonRiatoncla), Eche- : .. - ' ·. ' 

lM a una bOlaa y que loÍI reconoaca illelt!fndo •U nOllllre el tocarlo11, 

1 •. D.,ide pequello Nlp qlll' el be .. P..~~tba por •<llo do au tacto .las vibraciones -

que ••ltan lol obJetoa 1onoroa que exl1tan on su ca .. comos radlo. lÍcuadora,
daapartadOr,atC:. ,ac.,r~&ndolalo~ a 1u.c~rpo o c~loc,ndol•· aú .. rilta 1<'bre el -

,, ', ' - ' ' ' ' : . .: 

.,. . 

· .. '·' 



,·\'' 

,· 
e. Con el nU\o ~n •u brai:os baile 1tl 1·lt110 d9. l• -'ale•, efe preferenda colo(¡ull 

~.el f'•dio ~unt~ ·~ niño as{ eentid lH Vibr•c:ionea ~COllpelladH del movh11ent~ 
&tl bftile. Aplgueto y q1iede• ~i&let.o, vuelva 11 pi9ndltrlo y a ailar nueva.le~:. 

. : ;;.• 

te, rep!tal~ varias .eccia. 

9. a:a neceua~1o tu~l&n 4ue <>1 niño ae fa11Uiar1Cfl auy pront.o con .loa fen9 ... noa 

sen&lbles ·por v!a tacUl ¡¡Úf.> aco111paften a la ••1•'t6n da la palabra (ver. estrus. . 
, tur~.1&n del ién9"Je l como; .. 

· .:·c.1oq\ae 1~· uno ctei nifio sobre \11 cara ant.nrior del cuella de usted eu11nck(11& 

ble111si ¡x;relbld · 1aa vlbrac1onea¡ '•tea ~alidn cuando u:1te<1 de'tt IM habl•; 

y .~tonc:tiá •l nli\~ aitor:lAcA que cu•ndo no "-y Ylbr•ciones usted dej• d.' h•~lac·. 
~ Culoi¡ue l• •~ .-1 nii'llJ t1obre au ~ropl• CJH~~· cuando '•te b11U111cff o en-

. 1. 

t.a,1lgGft aonltlo• · • 
. .. ' .. . 'i' 
• Coloq• loa dedol!. del niño !':Obre las .aletH na111le1 di uated y H'tlc:ule'una "n"' 

o un'• "•"I loa fe""-nos nnsalH producen Yibr~lon•'a alrec111idor 'de la zona de .;. 

l• 1111r1:i:. 

cOn '•t•• ac:tlYld~a se rropera •1 nlllo para ~tll1aar.la~ perc;e-pc;1onee t•cti
lH P1r• q• ·entténda h pre .. 11e1a di! vJ braclone1 que le tnnllfiénn lnforM - ' 

c1ories ntl~Cto a.fen~ft!enos 80llOl'08• Ala{ el· nlllo ••ociar¡ W\ ruido Í l•s Vlbr!, 
donea dol,.objeto p pecclbe. 

1 

... 
,\ ~ ·, 



.¡ 

IDUCACION AUUITlVA 
• •·, '. J, • . 

on.n:-rrvo G:~N&R~La Q1111 cono&c• y .lidq\&ier• c:<1nclenri11 ñr, 111 ed•l11nc1a de un 1111ndo •Dnoro lf logr'\! d1sc:rlmlllilr •.t 
te, <1eaarcoll•ndo 1111 111bikl la ~UÍtaa~t&ra de aua n•t9s · audlUvo•.· 

OSJt.:t'lYÓS 

1. Que c!~rnl!lrrolle' 111 

mAxt.1110 l• uÚ U.aa
t: l&r; ckJ •us reaten 

auditivo•• 

2. llue l'I. travAa de u-

· ~111· temprana·~·
r.1An a1.1dltivo,~l,n!, 

flo hlpo11c6a1co •d• · 
qule.ra conctcinéta,. 

iu~;1tlfi~ ll dia

cc11111ne: lo• dl!'eron -to• aontdos· ,que .. -
·exbt.vn en a1.1·Mlftdo 

el reundAftte • 

.,, 

Act1VJDADll 

t. Aeltrquel~ al -~ an r•<lio y pnndalo au.nt~ndole poco 11 peco el volGtT.en. Huy de! 
. pac:lo ap\yel• liu abecitll •obre lit radio o •n •• caoo co·l.jiiuole la 11\anlla p•r-11 que 

•al •Jent• 2 .. vlbracLonP.a. ) · 

2. Ante cl(la ruldO• clil l• Uc:uador• 1 111 hv•dora, l~ .•11pirador1t 1 etc.~ hllO• que trate_ 

.. HC\áchllrloa C""*do1U11Mnte con ol aud{fono pu911to "/ q1111 Prrciba ta•biEn i:ua wl;. 
btlielónit1 ettt~A~4'Ío ,,u man1t• 110¡,n el objeto. 1vúet-i1te no deje d. h11blai:'lc H 

' : . . .,'¡' ' ·, ·-
.po11t&11e•ntea' •lata •·il ·un11 UcuaclOra", 11 1.,-¡1111 ruido hacet", U.<> oyes?", cte. 

l. A~1.>~che la dla'rilii' ~utlna de d•Wl• ewtr~ el de1pitrt11clor~· Cl•ft u~ d91p.rt11dor gran 
'. . '. . ' . . .•· -

de .r,tacU da paÍpelr, h&91tlo aooar 1 .--='cqlaHelt'I poco a poco 111 ;!rti> dt!l nli\o 1. el 
~al.O .. Ue"'Pu ,~1,6~ le . 11ua .. ntt••• Cllalldo H .•pap hata lo ll1 s1ro0. VIM! l va a r•P,9• 

~11' ia, opera¿&~ d'ndole cuard• al d111pertadcNr. Todo· .. to h11blgndole tambi.;n: ••Mire 
el ce'toJ•,, .iti' nl~J haea. rcrnr ••• •,• e~c~ ¡ .. . .. 

... Co.n •1 ni~ •n eu~i~c~o• bll~l• .• 1 e.on .• lÍt "'6•lc•, C:\lamlo 'ata deje t!c llOMr, -~ 
,. 'd9 -.-:r.e .. A1.'ti'9~nud1r11e l• ll!Gt:lca, Vllt!l!'• • ~llar' COl1 RU h1Jo •. Lu anl.i::lo~ .L 
el nlflo a6n no ceaina, .•n e.ao cetnttario 1110tfvelo 1 q\IP. 11e 111uc11a .• l'•u·n r¡ue, el nllk» , 

' 1 ' . . ' ' ' ' . • ,..: 

•~ ~·cuenta dl'! donde provl~ne el ·~~1do ·col~quo!'le junto al.r11dlo lf color¡ue 1~ ~ 
h ditl l\i.1o t1nch1a * Aat• al 1n1ciar 1• liGalca, ,luego h~lle, co\~1¡w11 ... 111 nuev1 ··¡jj·"·' 
te c1.t11?~ l• 111lísl,~¡ teralne y deje de binar~ Rep~ta 'vfllrlas vn~f' la activldad.' '''' 

..· 



3. · ~Ufl el 
0

R1rl0 AC ... 

11nzca lli existen

cJ. • ,10 un lengua

je. h•hiado 1 fºlll0-
'111edio de C:omuni.c;:!. 

c16n .•. 

...... 

Se' C¡ntetei 1egu1do al'~Ílt> (de frer\tl') 1 au~qi¡e fll;l'pui:.i:la •écuchac· todo lo c¡ue U5ted C&,!l 
'tft, lo 4118 de ~H MÍod{a pued11 p9rr.1bil.' •'.traMS de aÚ .Ud{fono ser' de:,Un Yalot ·-¡ 
inaprediablii; ¡¡Ua ,j,. . < · r, 

• ' 1 • ~ • 

6. Aprové.che la op0rtunldad de jugar: con 11u ri!ño, por eje11plo: jwigul' • 111itar 'potrr!. -

tos u atro11 'anl.,.1•~:, trat11ndo de 1aitar 1u1 movi11iento1: ce.O lo::< Mnid~a que eid -
'· '· . . 'l ' . .. 1-· 

ten. /l. travh del ~~ffono al .nlfto pued·:: ucuc!lar loa sonld~ ~0110(·.•t1aul!, .~.ituq\Í•~ 
"lflª'*'f• ",Mee••• etc'(ústrcle .,Or -dio de lÚin•~ ia f1~~ cor.r.,&ponrlie•, OÓ·

pleFda la poslbl~idefl de P1ostr11rle reiilmente 101 ianttullea qlil se lllllten. 
"¡ ,- .• J 

1. Ante scnldon COl!lo los del t.tmbre, el tel6fono que Jllleden sonar eapo"""""nwnte, ~~ 
: .... ' - . . .' . ; ; ' .. 

rilllo .-~ Nacclonar, 'I .fovantar 111 vlata, sln eabar .. ',.,_de no encontrar la dlres 
. ·. ·¡: '·' .· '' . . "" ·.· ' '.'' 

ci~n de' la f,uente sonora • .señ!lele de dÓnde vlno ose 11Q11ldo y :ii. ~11 'po1lbie, r11•~.ts· 

le le emÍiit&n, de t+'. ~ldo q~ ne habla producido¡, _ lndlque,~•. ttebl~~l• q\iii rlilt ;f· 
lo .. que produjo-ese •'1"140. · \:¡¡ ,,. 

' '.' •• . . '. . l,t.' . . :t' : . ·. t 
e. Ante. •onido1 Hpont&neo• provenienbP• tte:.1a calle e.o el dli úii auto, la llintllll' da:-

. una .. bul•nda, el ·•lllleto del afllador o el dftl cart9ro, Ua• la ~teri\::16n del 4'. 
llo lndte6ndol• el Nielo que hacen, trate dP. laltar t•J.é• •Ol\ldo• y hlbiele dlct .. ~'· 
do q1» H lo q1a edte tal 1onldo, para que airW 0 en fln no cl9je da hablarle n~~ 
ca <v*r 11tncturaci,~ del len1111&Je). " 

p . . , . . e , , ' • ~) 1 • 

t. Con una c•Jlta· ... leal ba90 q1111 el nlllo •IOY9 laa ,. ... de 1111 dedo1 aobre l• ~l•I· 

ldentru '•ta ••ta fullclonaado digele1 . •ote• la ..... "Lft 9út.P. Con l• otra· 

.... hlt'io 1~•ar d, rttllo1 '•t• ,~.,.de~.i •• ':' ~tu para ·~~10 c:o~tente ¡: 

'•• ' ... ·.· 



';i• 

· .. de que 1•·.,.loc1tlad ·•am.n• ~•..;.;'-ata qm 1a·8'a1ca ••acaba. ~uélval• •·· 

i..c.r fanc:l~ .CUUUa WCH ... nt•Mrle 1 ebeene lU l' .. CC1one .. •1 nlfloo 

10. No ol•lde 1• laportancla cl9 eaU..iu el MlMee con ai fln de° q• lu poalbUl~ 
1 • . • •• -

de• de.quealgahUl_. no M dltengaa. tara ••to,_. tr•llaJ•r• la •ltul•nte -

.cit1.9l'9d c ... r~ eatructwa~d• •1 lantUJ•h COll un cajón de cartón aull • 
. .:'1·'1 . '•,,,, . . . . 

ele••·~- pude,,an ............... l• ..... ·-·· r del nlllo, jue9119 -
. con ·áU woa, ye ~. candnc1oia o baltS~1•1 de· aata ....... nwrvera·· COllO eco au .;, 

. . " . ·. . • . . . 1· 
.... '.••t1•\11.9ndo •l nlllo •que tublln llabla, r• qm 1Mlitlr¡ l• vlbreción del aon1-
c1o. 

U~ eon un u.ai.r~~.pandlnta· o on a11 ca10 u.;.. de c~rolu,. 99lpéelu • la vi~t• del 
· ·· Aillo de tal -n·~ tflllbl'n .-• .. ~lblr loa: v0lpea •. cada .... que goipee •1 -

.~bJeto, motl~ ·•1 nllo • que ,.i..:.. e tabalH .an lo .~ •• Sl adulto dlr6"paf111pa• . 
" . . . .. ; . . . .· . . . " 

•1; rltiio del tUa,or'\ lnvltar& al "llo • q• lo llllte• 'Óui.&'ei pi.-1ncip1o ttl niilo 

no naccl°"' en;il!glllda r no paruoi.'9. IC•to no ser¡ 1110Uvo p11ra .uprl•ir el eJer . 

. cÍ.élo• o.i.r• • enaliraraé todoa loa .. aa, dtd•n~o di! no c:•naarlo y f•11tidt.r1~: 
cuenda paÍ'Uet,..: ~n· ~1 e Jitrelclo podrl claree un puo Ñ11.. . 

ColÓq•M detr&a: del nlfto '/ g~lpt• nuava•nte el t•mhora el nl!lo no det. vulo •

ua•d ni al. talllloro)lotfvelo a '}UI C.ndo .ellCUehc el tAlllbor Ylll!J:Y• a l'fthlOtcar. • , 
' ·. 1, ' 

CorÍ•l•M';qu. •1; prt~iplo el e~11rdclo .. hage entn dos. personas. una de nllu - . 

. tocer& el ·t....Or y'\la otra tOMr& 1H llUOS del nlfto para q\11! pdll'IOten O tftbalee 

'.; . vn la ••• •1 aori. del rltllO. Jnclteio.a r¡ue pronuncie riuna•nle •p.papa~,.... -

t~. Que d\ac~taiM ~l ~ido clP dlfe.rent•,•, ~n\MlHe Al asc'!ctiu 11n•. ~abac16n d nl• 

lo dalle ldentlf!car fnomltrando o ni\ala11t19 ·•11 unii 16..lna el 11on1d0 ceractedatico .. ,; 
. . . . . : . . -

., .·· 

.:¡. ¡,: 



·,l. 

·,, 

.• J ,,. 1<.' • -·' , ~.··, 

.· • ·un: ¡¡¡1-.1 ... 
'· ' ,, . 

. U~ iÍIH:¡jnocer:. a~ldoa 'caracterfaUcoa de 'dlferen~e objetos COll0 0 vidrio , 111t11~ra, • 

· tai, pi61ucio~· Pcodusca el ~Óni;,o cara,ctuiatico ~ cada uno dr: ello• ll ¡.,1,.Uf: 

lo• t•rtie•nt;: ~ ~- viat• de,l n1llO ., lw., coii pc.~c.lnclenc1• de 01101 (ea declr,: 
eln .. q .. · el nilio ·loa w•>'. e111 1inbo1 caHe •l nlfto eíeaie no11br•r el objeto que se tia_ 

¡. 
·I· 

·. tolli*ldo.1le¡ietf¡. ~· oper•c+fn '111ro üéira e~ 1natcuM~toa •uaicalea. 

'. ~- anterior..·· H lllt!nc1°"6 dlibe apl'Owch..... todo ruido quu se produzca •lJ:!. 
de'dor ditl:~lflo 1 'per• eato hay q .. 11~1• l• atene1&n· aobr. el objeto o l• si -

tuacl6n.'·que proci.uo el 1onld01 tH\e t I~ 08 poa.lble. Ílll qlie ese sonido 81 wel~a 
a reP.tt~<a1e~tc•a;ei nillo uta obaeneii~. 11Mp~ hlve•• ~1· hbito de utiliza; 
. ,,. ' ¡ . ' : . . ~.'. • . . • . . 
,UÍI l•np•Je· eral r . un .voc•~lert• que el nlflo rwcono1c1 poco a poco co110 parte -

•• 1aa.pctlv~ita*li".'lt•c11CheW, ·•IQ1111 ruido hace •l •·~•·~~·· si&ntelol", et~. 
í o', 'f • •I ' ' ' ,; • /.• ',• 

. No •1'f1de 11t1liHI' todll forllA de, . .,ader COlllllllC:lrle con 91 nillo, puesto que 1 pe!_ 

:br ~·'••t:IÍ1 ·.1 ntfto ta11biÍn intente~·& c011unlcer"9 con u1ted. 

Por otro l•• ele~pre inllat• 11n. que ~·1 nUlo logre S•Ítec los aonido1 que ne pr~ 
duac•n •l 11111tl qúe. noabra.;101~. . . 

rt0: ol•lde\ ••JU .. ,.u callpO .• ¡ .percepi:t&n •*ro del .. nllÓ con ruldoa prov.nlent•• . . . ' · .. , ' ., .... ' ., 

• 1• calÍe, l• :llllá:v•~~~·· ,11~~··. t~.~·•.'•.~c. > ~., ~ildu•tr1H, etc. 

j. 

:,·,· 



!i:STRUCTUHACION. D~;L .L&NOUAJE 

OBJETIVO GF.:Ni:RALr Esti11111lar l• fase ele bnlbuceo .tn el nHlo hipeo~iC. e~~ 'el o~)t.>to:¡~e que cont.tn(M{,111: pai.c. 
110 de adqublci'n del lenguaje veña1 j' Puede. comunlc .. e'· ~ter~~rlt..., .... 

OBJl!'TIVOS,. 
. ¡ 

1. A tr11v&a •1!9 un• .. 

11odf.' <le inte~ 

• 801!1 ejercido•_ 

dur11nte 10• ·. pr! 
meron •lloa .da -

Yid11, ae propi

ci11r6 '1• pau11-. 

tln• •dquia1ci6n 

; del ltongu~je ve~ 
ti.l. .'.' 

AéTIVIDADl::S · 
¡¡ 

1. Hlble,l• corí~lriua.entc 11 11u beW. C•d,•. ve~ q1.w/ se Uefll! ~1 . .,n11lo en br•·?.oa,· .111 ~,t· 
le lo~' palÍa~~ •. 1'1 tenerlo en el ·~~•~o, 1'8 padrea. Úttne~ que balh11ee.sr ~o~ '11z\~.¡.; 
•• ~eco11111nOllbln. q111t en un prii1cip1o 1011 p,ad~•~ atl~pbe11 'to• 11ovi11ier1tos halbuc:e6~1 ,;.' 

' t11u de liu hÍj,:. cu1111:!0 ostl aco,tado aob~e':111 c6110d~."al cii11•lthrlp y hace dlven~!!; 
•ov1m1Jnto11(;~on 1ÍI lengul\, loi; padres debe~'" 1l•ltnlo. lit~~" repetÚ los ·~.· 
•ovh1lentos d<t lli:~ngua y 111 boca COllO los ujecUttl 'a.;u hijo en Ole moMnto y 11 .. \' '." 

¡·r1, h atend.&n ~~bre r.u b~co. Ea bueno to,..,:1e 1t:u11 ... nit•~ y ha.~C-rl~,'~lpar .lo~~t~~ 
111av1m1ei;ito•',f:' l,~ · boea del adulto. &~ .~lflo pu.da sent:l~ r~1 · vib.rac10!4:ta ;de' su ~·' 
pi• vo1 si 1e· le pó1111n las manitas. aobl'e su propia garganta. '. 

~·:J· padreli ~¡.¡;,. coao su hijo nl p•"tl••fÓ· t&'.b • hitt1~ t••bih·~lo'a •oviatffi. 
1

l:oa de 111 lenpa-f l" boca qlM! olle1a'1e ,.;_·s·f~.~~ ~ cu¡nto piacer. le cau1111, co11a.:'.:.::. 

· H rlc y ae ale gr/'~ En e11u 8IORll!Útn1 al' rcÍ1tro del :.adulto cwnple · 111 · f'unc16n del o~"9 
1 

do ele su ~·~. El nlilo aÚn proble~a ~'-lditivp~ es~~tia 11~'\,ropio balbuc:oo1 lo cff 
la ~1ua1 W'I ~ran J,1ªi:~r. cuandO lo~ paclna hÍl,een v~itblt>~ ~r• ol nifto 101 mod;~f1'; 
11J.ento1 ·del habla~ fato• tambl'n le ca••n placer. 
• ' 1 . 

2~ C\lllndo ol nillo. Uctn o da, t6-l• · 1•• 'manita•· y póncJla11i~.s aobn su gugant!I. si1 

. Y•' tiene el •u~{f~, h11g11 que esc~he •U propia ..,.., c~ndo da, non o balbuceer 

~C.rc,ndole,.el apuato WI poc~ liil• a la• lloe••'. cJl~d.I el •chal to balbucee, d~be aco·s 
tuilburae •' "ner las 11anoa .del' .,nlño 1obre au va*vanta. · Haw' que procur!ll' que - - . · 

·•'t~.~t.'.'~·. 1 1: ,¡~.,. 



i: 

'j 

. "· ,, . e\ cucirpo del. 'nU!o 'Ht' opnyad~ ~*d; ~~l tórnt rJ~l. :ad~to~ '99· tal 1n~ra q~· p11111¡-.. 

d11 p!..eibl~ 1•~ vlb~ac:toner. 'Ían ~in el: ~~!f~no1 ''.. . 
, ' 1 ·.f.1T · . 

:1. un·~.1lQ muy ;dlwrUdo pl!llºll p11lp~r ia:'vikac16,,,,,..oduetd•, por 1• V(IZ, es el Ul!O r 
ele '\U'i · 1Jlobo•' A todo niifo . le 9\i•t• · toc•ilo ri nte.-rio. Aqut ciÍ cuando uated 1p1111de 

tr•t•r de c:,loc:ar: ·~ labios sobrt! ·'1 globo' 1r1fl11dcl Jf
0

'.cll~~ .. o ~p11pap11pe•~~ 
·,lato¡~• palpa:;,p,ur. bié~ un el «;;loro~~~uede JIO"!ll'!·el ~~~·~obre Joa"l•bioa dol ~i~ 

:··: ,;;: .11o 1 :~ciuhi&·i4ta'1·~~t~hac•r·1e é:o1~Uu1.a.,:p..r:·~,,_,.ei~• a.i. no ulutt• on•eyw.i! •. •i-\ 
··.~_tan.:1io~tclo~''·. •; .• ·;·,·:''' 11· · 1

· ' · .~ · .. · · • ~· 
.,. '~ . • j ., : , 1 ,, ~~I, ~: . 1 ' .j •·'. • 

4. 'Juegue con su nlllci. con ¡iorritf• teledirigidoa q\19 1 .. d.r:•n 1 c:ornn, el 0 dulto ·P\I.!!· 

~ 'tititl:ar a " de r..nº". t>U.ile l•~&'U ~l¡ ni~ "~~:i""~~',rlo a q~ lo_ acoapañe 1 el!:'; 
cSeci.r:¡ iÍ wiai'j~' voa de alquna aanera •. C•d41 veli!qlMI ~~·· rtñ~··~~ la vo:i~ .. ~l adul ..:~ 
t~.cornr' 111 P.rro o le ladrar¡. i,,,; .-.' ·¡, · · " ..;- ·" ·'. 

• .. . . .. , 1 , · ~ ; ' • • '. :.' r· '.·11"1f;; .. : 
S'e EJera&clos ante el eape ji'>. lll Hpejo cuapltt •uc:ll•a m,s. funclolW!• educedon•les de' 

'· l~ que V-'!9''41~•t~ n eren •. Jun~!', ~en al n1~9 ei •~to puede ailrar en °el espe-·;· 
Jo epoy•ndo le 'é:•ti.clta del nlfto :iaobre la 1mya. lelbucee, invitando 111 nii\o • -

a~Ollpallerlo diclelldo. "bisbabeba •• ~~ ........ d9dade .. , i~lihh 1 iiohhht ullhh 1 auauauau.111 

. ¡ ' E,~~ '" tl'iay hport~t~, por un l•dO Jll&'ll .~1 ,,!l~u1i,t~ · "-:.,q' ee obsftrvar' ~ a1 inlamo•'./ 
c:~proliu\dli H!1tl·;ptonurici• los .aonirlo11 Cf)¡'nctuente!I· al· a,bre blen la boca o de·· 

1 ' ' '.. ' ' •. ,' ' .. ' ' ' ' 

'J 

inasl11do1 11.1. haC. liUec:a• .º habla ~Ínlal..'nte, todo Hto'cu1ndo 1• ·h•t>la 'de frente -
i al nliloo Po~ ot~ 1~, ~in duda e4. :nt~ t¡á. dlwrti'ri; ~on ~ao:i cjerciclo• ante d_. 

eapeJa. Tratar' de l111ltor lo que ·9 ·Y pod~ c:ont.r:olarisc a ll 111isrno. 
tÍadulto ~allaar,:HO• eJer~lclo~· an~ el espeJO no a61o .el prlnclplOt CCllllO inl• 

clacl6n •1 l•~Je;,,del nlllo~· alno ~b .a. tárc1a;·.~iant10 el nlllo ya ollJ& "ig_.! 
::·. . : ~- +· ~ ,{ _:)~~:.Y , .·.,:;:'.i ·,·i·t~.·~ ·\·i ~ ··;r·, ... " .. . ·, ,· . ·.'.. 

•;. 1.:, 



'.: .1 

·~ 

'I. 

r: 
nea oraeione1. Prectlcar¡ rtipetldaa veeea loa e1erclc1Qa ante el •~peje. PUeden 

'*'onunc111rH oracl;.,,.a e~terH ente el ;espejo. Con eato se ehor•er~n l'IUChol e jer 

cldoa cornctlwoa ',. de 11rtlc11l•~l6n, y el nll\o H contrcrlar6 a a! 111la1110, aunq~ 
aea p1rclalnitnte.¡~ .• " .· _ · .··· 

Co1110 ye diJlÍÍoa anteriormente el niilo con·allcllclón normiel controla DU hhbla por 
! i•dlo del oM~· Loa nlf\01 con l•,.diMnto11 ~Udltl•o1 no P119dln hacerlo. de. esn -

. J . . . '' ' f¡ . 

· 1111Mre. tor.iac.,- ~al axbte una poaibllldad' de 'q .. loa nlflo• hlpÍ>aCÚiiicos puedan 
. '.1, ,, ... . ~ . ' ' l , 

ceiit.rolarse a 11 íiie1111a, Uene .\"' 'apr~~char11a. 1f, al HpeJo ofrece eH poalbU-1 

uc1aa. Arite '1 ~·" controler,,HiO. por lo •noa l• perte vlalbla. . \ ,, ' 

'.. t ' . 
6. lntn loa oJerdc1oa pnU•inena ¡Mire •1 accaao al hable . .&a l111portante11 tene-

llO. lde" de aopl~!~ rara: que loa ftlfloa 1·11¡. t~, no pron-J.on orac1orwa largae 

a• forM entnicoftade, tlanan q• a;nnder. a lieplru profllRde y dplduenta y • · 

~a,ir~r con.lM.tl~.;,. Pan q\19 poatadome~tre.·,;.. cU. ... •Par ffl-vor •--'·~··• -
ilno .,_. fa.er,...& ••• ·~ Por oao ae MceaUlo fl• al niillt pec:tlq .. al sopla~ • 

• .. ,Jo · r ' ~' ._'.' • , ; • • ". , ' ' • 1 '· • ." ' 

y u! •pnnd• j~ a uplru • .... s:a pNfÍiada y 'lpid.a y a Hplrar lenta•~ 
ta j;~on' ti ... it . ,:, . , . 

1 uno· d9 loe aJiAc .... 11'11 ao. nccilllenden •• •1 da aop¡u bDlltae d9 elCJOd&n. i'&a 
· ·, · .I~ 1 ·. ' . ' -...-1.. ao1119: la ÑN ele la .... y HPl•l .. , Hntado fnnu. •1 nll\o, para qua -

. . . . 1 ' . . . . 

'l:terclM la cocr:Mnte de •J.n, •• •c1r, au aofle• Lua90 pon!Ja el al9od6n •o -
..; la Pelill .. • la·.uno del nHo ,'/. a6plaloo Dae,ula. l~vlt~l al nlllo a qi. trata 
ci9 hUer lo llliellOo Je9'1raMn~a fto lo COnHpld aft Mguida, por HtO tandr' q .. 

. . ; .· ':V. . . . ' ' -
11Htlfl'l• al aJercicio varl•• •ce .. 
i~bi~il·~ ~qU!ÍAoa .ftl•r1toa.ylane~~a11 • p1••• lga n111o11 ... puedandlve_! 
Ur e~ 1• ·biM.-~: Dwlta • 1011 n1ftoa • q• aoplon .Hto• ·JUtJudea de un lado pera ":·'· : .. ~;·~:¡.~~-; 1 • .. !~ ·.' ,1.. ' . 1·) ' 

: .. -. 



1 ' 

•' !-

:,.,< 

o~ro y de ,.t. ••r•: .• 1 . .,.~ --l~llO .. comrertlr' en un •JerciC:io. 

. ·•·Se ... den Pr-c,tlcu verlo• eje(c~clo•' eolio.el de •P9tU velit•l 1 · aoplar les dlwt¿ 

tl~• 110llnlUoa·c1e viento o loa ..&vu,, .-, • c~l9•n. por tc•d•• parte~, ete. El 
obJ•'tt~o pri.ordl•l· .. q• 

0

el nlflo h•p •Jerclcióa de. llciplar. ·.. . 

Con e1toa •J•rciélo11 pnvloa y ·l~ lntttnH· ... ac:l&n- •údltlv•, el nlÍ\o podd con• 
¡ • . . ·, · .•• l -· ' ¡ 

tln\IU su nt\abllltllelon~ ya q•; 111 lntencriCJ.un• te111pr•na connUtuye 1• t>asP. del 

~~lto -~ ·•prendl•a'Jea pqateriore~ y por .•11 .. ia poslblllclad de comunicarse y po-
• 1 ' 

cler pártldpew •c~ve•nta en 1111 110dlo socld. ¡ .· . 

AunqUll. el nlflo no pueda·.11•9-r- a ptrelblr el· len9uaje · verbel totUmante a tra 
wa· del;ioldo y c•pronderlo, 1111 ¡edueac:l&n teapran• Uene ·. áentldo y u nei:cs11rL1. 

! .q ·.. ~~· : . . . .· . . .• :'. . ' . . 
.ii:l nlllO •pn'ílie ll\ly.pronto:q...10 que obMC..•an ln bocis.del adulto u ot.ran P"r-

a~n .. y lo ,~. eac11r.ha a~ ntlacl~nan ent~e ~~'y• ed9.ls CO'! el objeto que Uene a 

· 11 wlat• • .\d .t~•• l .. activlda:tlt11 q• le tnb9Jen con el nli10- chtntro del hogar · 

prop.lciarl~. :.,_ ~d11eac1611 foni•Í 
1 
pgaterior · iilÍí ~t~dcira. 

: ~' . 



CONCLUSIONES. 

- A pesar de los grandes adelantos que en la actualtdad ae han r!. 
otstrado en materia educattua, en nuestro pa{s se stguen obser
uando altos porcentajes d~ personas con probl&mas audtttuos in
capaces de desenuoluerse con naturaltd.ad dentro del medto so- -
ctal en que utuen. 

- Un problema audtttuo no detectado nt atendido tempranamente te!!_ 
drá consecuonctas eztraordtnarias con respecto al desarrollo .
cognosctttuo, emoctonal, soctal JI educac.tonal del ntño htpoacú
stco. 

- St u.n ntño htpoacústco es dtagnosttcado JI condu.ctdo para su. a -
ststencta ped.a11ó11tca eapectal t.rada al tér•tno del segundo afio - / .. 
de u.tda, se habrá pasado deaafortu.nada•ente la etapa óptt•a d• 
su. dtspoaictón de aprendt.raJe del lengu.aJe. 

- El d.tagnósttco te•prano de la hipoacu.sta, brinda la oportunt 
dad de tnstalar un tratar11iento tnlllBdtato al respect.o, 11 el.e obt!_ 
ner as{ un desarrollo integral rt1ás sano.en el ntño, 

- En todo el proceso de desarrollo.del ntño, loa tres prtr11eroa 
aifoa de utda, conatttu.11en la etapa pri•ordtal pa".a lograr apr•!!.. 
dt.raJea bástcos en el tnfante. De aqu.( que el ntño htpoacústco_ 
tntcte su. edu.cactón espectalt•ada cuanto antes. 

- La aceptactón al probler11a, el afecto 11 la a11ud.a que proporcto -
nen loa padres serán esenciales en la rehabtlttactón del ntfio -
con proble~as au.dtttuos. 

. . 
- La .. deftctencta audtttua no es una barrera inquebrantable para -

que el ntño pueda cor11untcarae 11. parttctpar acttuanumte en su•!. 
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dto soctal, 

- Los resultados de los progra•as de tntervenctón te•prana no son 
valora bles a cor to plallo. Es .u.n proceso de años y sujeto a mu. -
chas ctrcunstanctas. ne aqu{ que se tenga pactencta y opttmtsmo 
para observar los avances. 

- aon la tntervenctón te1Jtprana de la htpoacusta se establecen los 
ctmtentos de postertores aprendt~ajes y la posibtlidad de que -
se conttnúe u.na educactón pspectalt~ada

0

desde un marco más for
mal (en tnstttu.ctones de educactón espectal). As( una persona -
con proble1Jtas audtttvoa atendida desde su prt1Jtera· tn/anc.ta ten
drá mayores posibtltdades de tntegrarse al -edto soctal en que_ 
se desenvuelve, 



Llif17'ACIONES Y SUGb'RE'NCIAS. 

- D~rante la reali~actón de la tnuestigactón constderé tmporta~ 
te llevar a cabo observactones en las tnstttuctones que atte~ 
den a ntños con problemas auditivos en la etapa de esttmula -
ctón temprana, para j'undamentar as( la tmplententactón del pr'2,_· 
grama, sin embar90 por escacés de éstas y por obstáculos en -
cuanto a la autortaactón para realtaar las obseruactones, tu
ve que basarme dntcamente en la btbltooraf(a consultada ven . 
prograTMas de esttmulación temprana para niflos que no presen ·

tan alteractón alguna. A pesar de todo, constdero que ser{a -
más rtco observar y analtaar lo que ya esta establectdo o se_ 
esta trabaJando para plantear otras alternattuas que pudteran·· 

enrtquecer la labor educattua con los ntñoa htpoacústcos. 

- Por otro lado el programa que se presenta úntcamente se queda 
a ntuel teórtco por ltmttactones de ttempo y recursos. Stn e!. 
bargo desear{a que se apl tcara con el ftn de comprobar su ua-
1 tdéH en posteriores tnuesttgactones que se realtaaran. 

- En general la. labor educattua .con los ntños .htpoacúsicos no -
ha t'er11tnado, esto es, aún no se ha de/tntdo cual es el mito
do educattuo 111ás aproptado para rehabtlitarlos, puesto que 
perststen las polén&tcas por el enfoque que sosttenen, por es
ta raaón urge la necestdad de segutr realtaando tnuesttoacto
nea en este campo, con la Jtnaltdad tn•edtata de tntegrar 

realmente a éstas personas al 11edio soctal en que vtuen. 
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