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INTRODUCCION.

Desgraciadarente aun en la actualidad el ver a una persona
sorda causa curiosidad, extranexa, al grado de considerarlo co-
mo un ser "anormal”, "raro'", "tonto”, en si, diferente a noso -
tros los "oyentes”. Mds todo esto se debe a la poca o nula in -
Jormacidn de lo que significa el problema de la sordera y ai he
cho de que la educacidn de €stas pefsonas ha sido desculdada y-
poco apoyada. De aqu{ que.todaufa observemos nicleos de sardos-
aislados, marginados de toda participacion natural en nuestro -
medio social, lo cual reafirma mds la idea errdnea de que son =
seres tnbapaces de desenvolverse en un mundo de normoyentes,

Si a un niffio con problemas auditivos se le educara desde -
su mds temprana edad su situacidn serfa diferente. Puesto que -
la intervencion temprana favorece su desarrollo posterior por .

ser los primeros tres afios de vida los cimientos de posteriores
aprendizajes.

Sin embargo nos encontramos con otro obstdculo: la tard{a-
deteccidn del problema y por ende su intervencidn retarda&a. Si
se realizara el diagndstico temprano de una dificultad auditiva,
se brindarfa la oportunidad de instalar un tratamiento inmedia-
to al respecto. »

Por todo lo anterior y ante la experiencia personal de ob-
servar los problemas de {ndole educativo que sufre una persona-
con impedimento auditivo, nacid mi inquietud por aportar algu -
nos elementos pedagogicos contenidos en un Programa de Interven
cidn Temprana, cuyo objetivo principal se centraria en contri -
buir de alguna forma al desarrollo integral del nifio hipoacusi-
co,



Para fundamentar el programa que instrumenté realic€ una -
investigacion bibllogrdfica cuya informacidn estructurd de la -
sigulente jforma: Kn un primer qapftulo. descrikp brevemente la-
estructura y funcionamiento del aparato de la audicion as{ como
la etiologfa y tipos de hipoacusia. Bn el segundo cap{tulo tra-
to los aspectos dél desarrollo de la audicidn y del lenguaje in
santil, mencionando paralelamente las caracter{sticas que pre -
senta el nifio thoqustco'con respecto a la adquisicion del len
guaje. Por otro lado exponga las postbles'consecuenctas en el -
desarrollo del nifioc de una hipoacusia no atendida inmediatamen-
te. Posteriormente en el capftulo tercero se plantea la necesi-
dad e importancia de la deteccion, diagndstico y tratamiento -
temprano del problema. Por uUltimo se presenta el progranma y las
. conclusiones derivadas de toda la investigacion.

Considero que este trabajo es apenas un pequefio paso:en to
do un universo de quehacer educativo con las personas que pre -
sentan problemas auditivos. Sin embargo, espero que, al mdrgen=-
de sus limitaclones contribuya a crear conciencia de la importan
cia de iniciar tempranamente la educacidn de un nifio hipoacisi-
co y conocerio sin prejuictos ni nenosprectbs. T




CAPITULO I

"De todos los sentidos, el.o{do
es el que mds contribuye a la
'tnteligencta ¥ al conocimiento”.

Hipdcrates.
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CAPITULO I

L4 HIPOACUSIA.

4) APARATO DK L4 AUDICION.

La audicicn se define como "la percepcion de cierta clase de es
timulos vibratorios que, captados por el drgano de Corti, van a im =
presionar al drea cerebdral correspondiente, tomando el individuo con

ciencia de ellos”, (1) .

4 través de la audicion el hombre establece contacto con el mun
do sonoro que le rodea, ademds contribuye de manera definitiva en la
adqutsictdn del lenguaje verbal y por ende en la comunicacidn humana. °

Cuando €1 nifio nace no sabe hablar, va adquiriendo el lenguagje~
a través de un proceso de aprendizaje, en el que Juega un papel muy-

" tmportante la audicicn. X1 nifio oye hablar constantemente a las por-“ﬁ

sonas que lo rodean y poco a pbco va asociando los estimulos auditi-
vos a su significado.

Ks as{ como aprende los nombres de las coéaa. contihuando“su‘a-',
prendizaje hasta que sé encuentra capacitado para emplear el lengua-
Je verbdal como principal medio de comunicacidn con sus semejantes.

Con el fin de que se ubiquen y entiendan algunos aspectos que -
se mencionardn en el siguiente tema, se describird brevemente la es-
tructura y funcionamiento del aparato de la audicion, de ninguna ma-
nera se extenderd a descrtpcioneé detalladas que tendri{ian poca uttIL"
dad para el tema que nds ocupa.

(1) L. Testut; A. Latarjet. Gonpendto»de 4dnatom{a Descriptiva.
1978. p. 238. o



ANATOMIA DEL 0lIDO,

£l ofdo es el responsable de la funcion auditiva y un colabora-
dor importante para mantener el equilibrio, es un aparato que se en-
cuentra enclavado en los huesos temporales localizados a cada lado -
del crdneo, teniendo relacion muy importante con el sisitema nervioso
central tanto por su vecindad con €1 como con las vias auditivas y -
sus relativos hasta llegar a la corteza cerebral que jforma parte {n-
tegra del mismo aparato auditivo y que en el hombre se divide en tres
segmentos: oldo externo, oi{do medio y of{do interno.

0{do Ezxterno.

Consta exclusivamente del pabelldn auricular u oreja y el conduc
to auditivo externo que forma una de las cavidades naturales de nueg
tro organismo terminando en una pared que la forma: la membrana tim-
pdnica. E1 ofdo externo es el encargado de recoger los sonidos.

0{do Medio.

Organo destinado esencialmente a la trasmisidn del sonido, el -
‘otdo medio estd constituido de manera fundamental por una cavidad =
dsea: la caja del timpano, prolongando hacia atrds por el antro mas-
toideo y hacia adelante por la trompa de eustaquio. Estd separada ha
cia afuera del oldo externo por la membrana del t{mpano, se abre ha-
cla adentro 'en el of{do interno por la ventana redonda y la ventana =~
oval. En su parte superior se encuentra una cadena de huesecillos =
(martillo, yunque y estribo) articulados entre st y que poseen dos -
misculos propios. Esta cadena dsea reidne al ti{mpano hacia afuera y -
la ventana oval hacia adentro. Las tres cavidades del ofdo medio (an
fro mastoideo, caja del timpano y trompa de eustaqulo) estan dispues
tas en prolongacion unas de otras siguiendo un eje sensiblemente pa-
ralelo al eje del pefiasco.

0{do Interno. )
Fl ofdo interno o labderinto, componente esencial del drgano de-



la audicidn, ocupa la parte inferior de la porcidn petrosa del tempo
ral y encierra dos aparatos distintos, no sdlo desde el punrto de vis
ta anatomico, sino principalmente funcional: el aparato coclear y el
aparato vestibular, 81 primero o laberinto anterior es el drgano de-
la funcidn auditiva; el segundo, o laberinto posterior, es el drgano
del equilibrio,

Kl ofdo interno estd constitufdo por cavidades dseas que se co-
munican entre s{: eI‘iaberintq dseo, que albja a su vex otra serle -
de cagvidades con p&redes membranosas blandas, el laberinto membdrano-
so.

£l laberinto dseo o cdpsula del ofdo internc se compone de tres
partes: el caracol o cdclea hacia adelante, el vest{bulo en el cen -
tro y los conductos semicirculares hacia atrds. Bl caracol membrano-
so tiene dos membranas: la basilar y la de Corti. 4s{ se forman tres
cavidades o rampas: una superior o vestibular, una inferior o timpd-
nica y una media, que es la mds estrecha y se le llama rampa auditi-
va por contener al Organo de Corti, que es el organo auditive por -
exrcelencia, ya gque en sas arcos terminan las cdélulas ciliares del ner
vio auditivo, Kste proviene del octavo par y es el resultante de la-
untorn de dos nervios: el acistico y el vestibular.

FISIOLOGIA DEL 0IDO.

81 oldo externo recoge las ondag sonoras emanadas de los cuer =
pos vibrantes y las conduce a la membrana del t{mpano, ponténdola -
inmediatamente en moviniento. (vibracidn). o

X1 of{do medio, que tiene el papel de resonador refueria el so - ¥
nido. X1 misculo del nmartillo acomoda la tengidn de la membrana tim- '

pdnica de acuerdo con la amplitud de las vibraciones que rectibe.

Las vibraciones del timpano se trasmiten a la ventana oval y a
la redonda por la cadena de huesecillos{

-9 -




La trompa de eustaquio comunica el ofdo medio con el aire exte-
rior y la parte posterior de las fosas nasales y mantiene la igualdad '
de presidn entre las dos carag del t{mpano. ’

K] ofdo interno canalixa lbs sonidos de la ventana oval y redon -
da, y los propaga por los l{qutdoa perilinfa y endolinfa, que los ha
cen llegar a las cdlulas sensoriales del drgano de Corti. lLas poten=-
ctalidades microfdnicas de estas cdlulas actian sobre el sonido ampli
Jicdndolo y haciéndplo oscilar.

Las manchas acisticas del utr{culo y sdculo captan la sensacidn
de intensidad del sonido. Nediante la vidracidn de las fibras de la-
" membdrana basilar del caracol, se percibe la altura y timbre del sont L
do. Las crestas auditivas de los canales semicirculares desempefian un
papel importante en el sentido del equiltdrio.

Las vias ascendentes de conduccion de la senstbilidad, trasmi -
ten las impresiones recibidas por el ofdo a la regidn del 1dbulo ten
poral de la corteza cerebral, donde se hace conciente la sensacidn -
auditiva, transforadndose en percepcidn.

Bsquema de la anatom{a del ofdo en la pag. stg.

B) ETIOLOGIA Y TIPOS DB HIFOACUSIA.

DEFINICION.

Rl término mds anttguo y que se usd popularmente para designar-
la disminucidn o pérdida de la‘audicidn Jue el de sordera (+). Con =~
el transcurso del tiempo se observo que dentro del grupo de los lla-

(+) Término que ocasionalmente serd usado a lo largo del presenté =
trabajo puesto que la bibdliograr{a consultada lo sigus manejando. Pe
ro con la debida aclaracidn de que siempre se estard hablando de hi-

poacusia. '

- 10 -
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mados "sordos” habfa personas que posefan clertos restos auditivos -
que mediante determinado enilrenamiento eran susceptibles de aprove -
char; pero se segufa usando el término sordo en todos los casos. Deg
puds surgid el vocablo *duro de of{do®, para designar a las personas-
con una pérdida parcial de la audicidn. dctualmente se usan los si -~
guienies términos:

Hipoacusia, "disminucidn o pérdida parcial de la agudexa auditi
va, que puede Ir desde minimas anormalidades de la audicidn, hasta -
la pérdida con incapacidad social”, (2).

4nacusia, se emplea cuardo la pérdida de la audicidn es total.

- ETIOLOGIA.

Las causas se pueden englobar en dos grandes grupos: .

. 1) Hereditarias.
&) Adquiridas.

Bl grupo de las hipoacusias adquiridas a su vez se clastfican -
" en: ‘ ‘
a) Prenatales,
~b) Perinatales,
c) Posnatales.

1) Hereditarias;:

Los otdlogos admiten que los genes'puedén trasmitir la sordera,
sigutendo las leyes de la herencla, esto ocurre en forma cruxada, de
bido a un par de genes complementarios que no. se ha podido determi -
nar con ezactitud,

. Por 1la herencia crusada, sucede que los descendientes tengan -
“audicidn normal y debido a un gen recesivo, los demds descendientes-
hereden la hipoacusia.

;(g) Valentin Thompson y.colab, Compendio de Otorrtndlartngozog{g{
1977. p.668 S : S ,
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También existen genes dominantes, los cuales determinan que los
descendientes estén en posibilidad de ser sordos.

2) _Adquiridas,

a) Prenatales:
Se refiere a los problemas adquiridos durante los primeros meses
de gestacidn como:

~ Infecciones de la madre, especlalmente de enfermedades como: ru-
béola, sarampidn, influenza, varicela, s{filis, etc,

~ Hal uso de medicéﬁentos ototoricos, tnjeridos por la madre du -
rante el embarazo, como: quintna, talidomina, estreptomicina, =
pentamicina, kanamicina, etc. .

~ Uso de drogas, como: el clgarro, alcohol, cemento tnhal&nte y -
otros estimulantes. ' |

- Traumatismos, golpes fuertes en el abdomen, maniobras abortivas.

- Problemas de incompatibtlidad del factor RH entre la sangre de-

 la madre y el feto.

- Ezposicidn a radiaciones.

b) Perinatales.
Se refiere a perturbaciones por traumattsmos Y acctdentes duran
te el parto o por el uso inadecuado de instrumentos. -

-~ Circulares de corddn.

- Sufrimiento fetal por parto prolongado.

- Desprendimtiento prevto de placenta,

~ Anesté€sicos fetales no hadituales gue obligan a realizar opera-
cion cesdrea. .

-~ Traumatismo obstétrico por uso de forceps, especialmente en la=-
mala colocacion del producto.

- Estreches de la pelvls.

- Prematuridad del parto.

c) Poénatales.,
Prodlemas adquiridos despuds del nacimiento.
- Ictericia por problemas del juctor RH o grupo sanyu{neo.
=~ Infecciones del lactante como mentngttia, sarampton. tnjuuen:a,
etc. : : :
-13-_‘



- Traumatismos craneales, lesionando el dryano del o{do.
- Uso inadecuado de medlcumentos ototoxricos.

- Intoxricacion por productos quimicos.

TIPOS DE HIPCACUSIA.

Las hipoucusias se clasifican en dos aspectos:

l. Hipoacustas conductivas.
. &, Hlpoacusias neurovsensortales..

1. Hipoacusias conductivas.

Son provocadas por todo proceso que altera la conduccion de los
impulsos sonoros en el conducto auditivo externo, la membrana timpd-
nica, el ofdo medio o en la trasmision de los mismos por medio del -~
movimiento normal de la cadena osicular, Fstas pueden obedecer a las
siguierites causas:

.= Diftcultad al paso de las ondas sonoras a lo largo del conducto
auditivo externo, generalmente por tapones de cerdmen impactados
en las paredes de dste o a la existencia en el mismo de cuerpos
extrados, ' ' .
El entorpecimiento en tales casos no suele ser muy intenso pérov
s{ definido. Podrd haber una pérdida entre 10 y 15 db.

- Anormaltdades de la mambrana ttmpantca como engrosamtento, re—-=
traccion, cicatrices o perjforacion. ‘

-~ Procesos patoidgicos del ofdo medio, que dificultan la movili -
dad de la cadena de huesecillos, ya ocasionando fijacion de las
articulaciones o adherencias cicatrizales.

- Otoesclerosis, que es una enfermedad Osea que consiste en la Ji
Jacion de la platina del estribo en la ventana oval, .

-~ Malformaciones cong€nitas, pudtendo ir desde la ausencta del o{
do externo o atresia, la imper foracidn del conducto auditive ex
terno hasta las lesiones de. o{do medio o interno, como la fal=-
ta de timpano, de desarrolio de la caja y del martillo, yunque-
y estrtbo. Bn ésth circunstanctas. el problema es fdctlmante -

- 14 -




superable si se emiten con mayor fuerka los sonidos o bien por-
los tratamientos médtco-quirdrgtcos que pueden suprimir las obs
trucclones o Liberando u los huesecillos de sus fijaclones.

8. Hlpoacusias neurosensoriales.

Son producidas por la lesicn de los elementos neurosensoriales
que intervienen en-la audicidn, ya sea a nivel del drgano de Corti, -
del nervio, de las vies o de los centros. '

lLas causas mds comunes de hipoucusias neurosensoriales son;

- La neuritis tdrica de la rama acistica del nervio auditivo; pue
de presentarse en cusos de paperas, injfluensa, difteria, entre~
otras.

~ Por meningitis, tanto producidas por meningococos, como a conse,
cuencia de la influenza, ambas pueden ser la causa de la pérdi-
da de la funcion del oido interno. -

-~ Presbiacusia, que es productida por la degeneracion y desvanect-"

miento de las células sensoriules de la parte del drgano de Cor. o

ti y‘de las fibras nerviosas que se conectan con ellas.
~ Tumores que afectan al VIII par craneal (nervio auditivo) y que
dan lugar a la dismtnucion progresiva de la agudeaa auditiva.
As{ el hallazgo certero y precoa de la causa, del tipo y grado-
de hipoacusia serdn determinantes en la rehabilitacidn del nifio hipo
acdsico. ya que de sstos faclores ddpenderd en gran parte la deterni
nactdn del diagndetice y 01 tratamiente pedagdgico temprane corres - .
pondiente, k

- 15 -




CAPITULO IT

" ie g_u.sta pensar en el Zeng‘ua:vje_como .
‘el elemento conductor que trasmite—
altas tensiones espirituales™. '
' ‘ J. Pilaget .




CAPITULO IT

HIPOACUSIA Y LENGUAJE.

A) DRSARROLLO DE L4 AUDICION: DISCRININACION AUDITIVA.

X! lactante nermal, al nacer, ne tieme aun una funcidn auditiva
tetalmente desarrellada. Séle reacciena frente a repentines ruides -
Juertes, Sus reacclenes tienen cardcter refleje tinicamente.

En esta etapa adr no sen posibles las reacciones diferenciadas-
respecto de estimulos somoros. Ksto se debe al hecho de que en este-
estado temprano de su desarrollo, el lactante sdlo es consciente dee
los esti{mulos soneros como umra sersaclor corporal. Posiblemente los-
sienta en su ofdo de igual forma como siente un ligero malestar f{:L
ce.

4dn no relaciona los ruidos con los obdjetos, personas o sucasoi
a su alrededor, por esto,‘podr{a decirsge, que el lactante pcrctba‘al
cemienzo de su desarrollo al medio aciustice como una meacla confusa-~
de sensaciones internas indefintdas,

De esta vivercia compleja y difusa el nifio pasa gradualmente aé :
una discriminacion de los sonidos que se producen en el gnbtonio cir
cuhdautc. es decir, el nifio empiesa o desarrollar una habilidad para
dtbtingutr'corroctancntc‘lqb senidos. R1 primer pase en este camine-

‘serd la paulatina “transferdncia hacia afuera”® de las sensaciones Yo L

noras.

Poce a poce ¢l niRe aprende’ que las senrsaclones que €1 al prin-
ciple sentia subjetivamente tlenen una equivalencia en el munde exte
_rior. Cen ayuda de experiencias audiovisuales el nlie aprindq a trang

Jerir la sensacidn serora hacia afusra, ’

Cuande otga uﬁ ruide se dirtaird espontdneamente hacia la juenie R
y no 3dle le percibird auditivamente sino visualmente.tamdién. Por -

=17 -




un ctmulo de expertencias audiovisuales que se repiten, aprenderd -~
poco a poco a conocer su orf{gen y su importancia.

Este proceso de aprendisgaje generalmente se lnicia en el curso-
del cuarto mes de vida. En el segundo y tercer mes, el lactante aiun-
no esta en condiciones pstcoftsidldgtcas para elfo, ya que, su fun -
cidn auditiva esta insuficientemente desarrollada. 4 esta edad el -
lactante no puede situar ni locallzar fuentes sonoras. Aunque hubiese
adquirido la madurez necesaria para una localizacion sonora, le fal-
tar{a a esta temprana edad €1 control sodre la cabeza, imprescindible
para dirigtrse hacia la Juente sonora, asimismo el control ocular pa
ra su fijacidn.

En un nifio con capaciaad sensorial intacta y wesarrollo motor -
normal, la localiaacidn sonora se produce por lo general en el curso
del cuarto al'quinto mes de vida. 4 esta edad llega el control muscy
lar de la cabeaxa y lds'ojos, ¥ puede dirigir su atancidm sobre unv -
objeto, sobre una persona o Sobre un suceso.

Con la progresiva experiencia acistica se identifican los dife-
rentes ruidos y tonos; el lactante normal llegard a la etapa de la -
discriminacidn auditiva gruesa. Pronto aprenderd a interpretar la dai
Sferencta de tonos. '

Una vez que el lactante llegd a la etapa de la discriminacidn -
gruesa, muy pfonto serd capax de realisar diferenciaciones mds refina
das. Poco a poco alcanxard la etapa de la discriminacion auditiva fi
na'

dprenderd a saber cual es la direcctdn de los sonidos y mds ade
lante qufen y que los produce., Luego, se preséntard la posibilidad de
diferenctiacidn de los sonidos del medio anbtenta de aquellos sonidos
espec{ficos de la comunicacidn humana. Ird reconociendo sonidos 0 =
elementos fondticos (palabras,'jrases v ezprestones)‘qua se combinan -
para formar el lenguagje verbal. Adsociard patrones fonéticos con obje
tos determinados; esto se logra a pesar de las diferencias en prohug
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clacien, tene e timbre de quienes lo producen, analisando y sinteti-
zando similitudes y diferencias. De la comprensidn de palabras ente-
ras el niie cempara y hace diferenclas entre ellas hasta llegar al -
andlisis o a la discriminacidn de fenemas.

Los sonidos del ambiente que nos rodean se clasifican y diferen
cfan porque varfan en frecuencias fundamentales, en intensidad y en-
timbre, “la discriminacidn auditiva se legra cuande una persona puede
analixar conjunta e separadamente estes tres facteres. Ks decir ten-
drd la habilidad para distinguir cerrectamente los senidos”. (1).

Kn el caso del nifie hipoacusice esta habilidad ne serd legrada-

. totalmente, sin embarge cen una educacién auditiva llevada a cabe tem
prana y eficaxmente se ebtendrd el mdxrime use de la audicidn restdual,
cen lo cual se centridutria en ferma definitiva a la integracien se-
ctal del indtviduo.

B)_DESARROLIO DEL LENGUAJE INFANTIL

SITUACION CONPARATIVA BN EBL CASO DRL NINO FIPOACUSICO.

"El lenguaje en su concepto mds amplie es toda forma de cemuni-
cacidn de nuestros pensamientos e ideas, tales como la mimica jhéial
- o manual, la pantoutla. todas las nantfbstactonea art{sticas, el len
5guaje oral v la escritura. Kstas des ulttlas Jormas de lenguaje ceng
tituyen el grade mds alte .de la evoluct‘h lingil{stica en el génere -
humane, permitiendo al hombre la intercomunicacidn por medie de una-
sehié.dc signos verbalizados sujetos a determinadas cenvencliencs se-
clales™. (2).

En base a lo antortof. se puede decir, que el lenguaje es indig
pensable para la supervivencia del hombre en el desarrello y enrique
ctmtento de su pensamtcnto, en el establectniento de sus relaciones-

(1) Na..Pax Berrueces. Bl adiestramiente auditive en edades tempra -
" nas. 1960. p. 12 _
(2) Margarita Fteto. dnenaifas del lenguaje y su correccidn.
1978, p. 235
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interpersenales, en la transmisidn de su cultura y la conservacidn -
de los valores humanos.

Sin embarge siende el lenguaje verbal la ferma secialmente usa-
da para poder llevar a cabe la intercomunicacien, en el caso del ni-
fie hipoacdsice ésta se verd negada al ne tener accese a la adquisi=-
cidn del lenguaje verbal como censecuencia de su impedimente auditi-
vo, Una limitacidn que per ende traerd etras consecuencias en el de-
sarrelle general del niro.

Por esta raazon serd de gran importancia que el niAe inicle tem-
pranamente su rehabilitacion para que pueda entablar una relacien 50
cilal sin problemas y pueda participar activamente en la vida preduc-
tiva.

En seguida describird brevemente el desarrelle del lenguaje in~
' Jantil, haciende netar paralelamente las caracteristicas que un nifo
cen diftcultades auditivas presenta en le que respecta a la adquisi-
cidn del lenguaje

ADQUISICION DEL LENGUAJE INFANTIL:

v *ddquirir las estructuras del lenguaje en el marce de la. évolu-
cién del nife he es, en mede algune, una suncton atslada; indcpendten
te de otres. progresoc alcanaades. K1 lenguaje se aprendc en bloque,
dentre de un cenjunte de adquisiclienes que le sen tndt:octableq. (3).

F1 desarrelle adecuade del lenguaje eral en el niiio depende ade
mds de las circunstancias secie-ecenomicas, de una serie de condtcto
res las cuales se seﬂalaran a conttnuacion.

1. La adecuada. y suficiente esttuulacton del ledta ‘ambiente jh-
ntltar para impulsar el desarrozlo del lenguaje en el ntﬁo.

(3) 4, lbrpon- P. Aimard- X. Daudot lﬂucacton }*eco: dcl Itﬁo Serde
1964, p. 1?7 .
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2. Integridad de las estructuras anatomicas del aparato jfonoar-
ticulador y sistema nervtoso.central, pues el bhuen funclonamiento es
indispensable para la adquisicidn espontdnea del lenguaje.

a) Audictdn normal.

b} Que se desarrollen ciertas dreas cerebrales corticales y Jor
maciones subcorticales que intervienen en las asociaciones -
nerviosas.

c¢) Los drganos de la fonucion deben ser aptos para realixar los
movimientos necesarios para la emision de la palabra,

3. Otras condiciones conciernen al idioma; el nifo debe apro -
piarse de una serie de estructuras que progresivamente hard suyas. -
Su entorno le proporcionard lds formas sonoras y verbales necesarias,
E1 ntfio aprenderd finalmente a hablar ¢l idioma propio del ambiente~-
donde se desenvuelve, '

4. También dede considerarse el estilo de comunicacidn: la ver-~
bal y la no verbal:; el bebd presenta momentos priuileytados de con -
tacto que deben ser aprovechados para. lograr 1a'comuntbacidn en umn -
" tono de placer mutuo; comunicacidn no verbal al principio, al- procu=-
rarle. bienestar al nifo con suficiente calor ajbéttvo.'

Como resultado de estudios realizados sobré nifios criados en -
las condiclones correctas con respecto a los cu{dados vitales esen =
ctales, pero particularmente insuficientes en éudniO'a’ajéctibtdad -
se llegd a la conclusidn de que el nifio- no se desarrolla en forma -

dptima si los cuidaedos de los que es objeto se limitan a-c&mpltr.sua o

necesidades vitales.

Por otro lado, al igual que la comunicacidn no verbal, la ver =
bal tiene gran importancia, el nifio debe ser objeto de una gran esti
mulacidn verbal, con el fin de bue poco a poco adquiera el don de la

‘ palabra, )

En este sentido, aun cuando un nifio tenga todos los aspectos = -
antes sefalados, excepto la importante herramienta de la audicion, -
serd impostble que el desarrollo del lenguaje eh e1 nifio- se lleve a-
cabo normalmente. 4ddemds lds caracter{sticas del lenguaje que se 0b-
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serven en los tndividuos hipoaciusicos, estardn en rasdn directa con =~
los rasgos ettopatobenéttcos de la enyermedad, el tipo de la pérdida
audttiva, la educacidn recibida y las particularidades de cada pacien
te.

ETAPAS DE DKSARROLLO DEL LENGUAJE E¥ KL NINO (+).

Para Juagar.los progreso& del nifio, deben tenerse en cuenta dos
aspectos;: comprensidn del lenguaje y la expresidn del mismo, Estos -
dos aspectos de la adquisicicn del lenguaje no, se suceden simultanea
mente. Kl niffio comprende una hmpltd gama de situaclones antes de po-
der expresarlas.

1, Durante las primeras semanus emite llanto y gritos 1ndtfbren

ciados. . :

2. Hacla el segundo mes. estos llantos Y grttos se hacen dife -
renclados.

Kl llanto cast stempre repregenta una reacctdn @ una situag
cion jisiologtca- el ntiio llora Vv grita porque tiene hanbra-
0 sueiio o porque se siente suclo. La madre aprende a dtferen
ciar estos gritos, que son como llamadas de atencidn, v ast-
se establece un cddigo de comunicacidn entre . ella y el bebé

" De este modo, el nifo sabe que algulen recoge su llamada y. -

" que puedéio no encontrar respuesta; el v{ncuio grttdgrespdeg
ta, aéebtado por el adulto, se rejmef:a y de esta forma se -
.potenc{an estas actitudes establecidaus entre €1 ¥ el adulto-
para una mds Jptima evolucidn del niro.

3. A partir del tercer 0. cuarto mes, el nifio emite una Jerga, -
un parloteo, produce sonidos, utilixa los drganos de la fona
cidn. Emite todo tipo de sontdoe posidles, aunque ‘Ro repre -
senten nada en el lenauaje materno.

- Todo el mundo sabe que un nitfio de & 0.6 meses emtte *ar, ar“ o
"agu,agu” u otros arrullos; el adulto mantftesta su contento jrente-
a estas primeras producciones. torpes de vo& y cuando‘ae encuentra -
con €1 niffo, repite los sonidos que el bebd emite v los meacla con =

(+) S@yun 4. ﬂorgon y colabs. tdem.
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sus proplos sonidos que utiliza para estimular al n!ﬁa. se utiliza un
némero concreto, limitado de sonidos, pero casi ilimitado de asocia-
clones. X1 adulto los adorna, introduce variantes, comentarios, etc.
Xste Juego a-dos con los sonlidos se desarrolla, por regla general,-
Jrente a Jrente, en un marco de sonrisas y risas permitiendo que el
nifo fije su atencidn en el rostro familiar que le esta hablando y -
en sus lablos que se mueven.

K1 niffio intenta, algunas veces reproducir los movimientos la -
biales adn sin emitir sonido alguno.

o
A

P Qué ocurre en log primeros didlogos?

a) B1 bebé hace funcionar sus drganos fbnatortoa al aaxar,

b) Oye sonidos que €1 mismo emite. ‘

¢) Oye tamdidn los sonidos que emite el adulto, encuentra nodc-

.. los conforme a la cantidad de sonidos del idioma y, poco a -

poco, sus emisiones sonoras se aprozjnan a las del adulto, -
al tiempo que se inicla en jnttactonec. erperimentos, aproxi
maciones, tanteos.

d) &1 nifio repite los sonidos quc €1 nismo enito y los que oye~

a los demds: se imita a s{ mismo y a los otros. :
e) Kstablece asoctactones, vinculos, rejbr:ados por la rapottcidn

entre los modelos sonoros que percibe y los esquemas motores
necesarios para la rgalt:actdn de los sonidos. Es toda una -~
red de asociaciones dudtothrtcas que poco a poco se organi-
xa en las complejas estructuras del sistema nervioso central
Vv que constituye, paulatinamente, un equipamiento memorial -
del que inmediatamente dispone para realiaar todas las com =
plicaciones posibles.

‘Por otro lado en los primeros 6 meses de vida del nifo htpoccu-
stco. .eg dificil darse cuenta de que c:tata alpuna deftctencta audi-
' tiva, ya que al ‘tgual que el nifio normal, llora, grita, sonrfe y bal

‘bucea. : : ‘

Todo sucede de tgual Jorma hasta el lazoo, los sonidoa que emi~
te eI nifo hipoacuatco SOR gcncralcuento menos abundantos Y uartados-g
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sin embargo, percide "alguna cosa™; vibracidn, una vaga sensacidn -
unida al movimiento. No oye los comentarios que el adulto le dirige,
pero si se fija en su rostro, en sus lablos y en toda la mimica que~
acomparia la palabra; madre e hijo pueden experimentar la alegria, el
descontento, etc. 4 pesar de todo se establece una comunicacion; to-
do lo que sucede en este primer didlogo es percibido por el nifo aun_

que €ste no lo pueda asociar a las emisiones sonoras.

Sin embargo en algin momento de la segunda mitad del segundo aro
de vida, el balbuceo desaparece, el nifio no responde de la manera es
perada, su proceso de lenguaje se detiene por no haber retroalimenta

cidn.

Son muchos los lnconvenientes que puede causar el déficit audi-
tivo, principalmente al nifio, no le llegarn los estf{mulos sonoros del
mundo que le fqdea, y 1o que'es mdsvtupqrtante nt sué proplas emisio
nes sonoras, por lo que no cunpltrdflaa.etapas de balduceo ni del 30 '
~1iloquio, pues las mismas se realizan por un mecanismo de retrogli--
mentacicn, . ‘

\

“Los nifos comienzan a hablar a base de imitacidn, escuchar rui-
dos, palabras, sonidos, intentan su reproduccidn y poco a poco irdn-
descubriendo que cada sdnt¢o'ttena su significado. Los nifios con de-
ficiencia auditiva no ttenén esa posibilidad de escuchar nt de escu-
charse, no se lleva a cabo el mecanismo de la imitacidn, constituyen
do esto, un gran lmpedimento para la adquisicidn de su lenguaje. '

Bn el nifio sin dificultades en su audicion.

4, los laleos aparecen entre los seis y los doce meses. Eﬂ nifio
" repite, al azar en un principio, sonidos homofonos, como por
ejemplo: dadada, papapa, dababa......., €tc. '

‘Kh‘esos momentos de charla con el adulto es cuando toman -
forma las primeras palabras: estas parten de una serie de -
Jormas repetitivas, el adulto separa lo que es significativo
y proporciona al nifo el modelo verbal: de este modo el ntfio -

Wb
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tomard conciencia de que esta cadena de s{labas tiene un va
lor particular.

En el caso del nifio hipoacisico, si no se estimula la jer-
ga del nifio en esta etapa, las emisiones de sonidos disminui
rdn e incluso desaparecerdm, es por esta rasdn que el diag -
nostico de la sordera deba ser realiaado tempranamente, para
as{ volcar toda una gama de estimulos hacia el niRo para ha-
cer que los sonidos que emita y las asociaciones que logre -
realizar, paulatinamente progréscn.‘

La comprensidn.

Hacla el quinto o sezto mes, 61 nino empieaa. a comprender-
ciertas antonactonaa en el discurso del adulto. o colprandc
las palabras, nt las frases que le dicen, pero reconoce Buy-
dien ciertas ezpresiones reforzadas por la mimica o los ges-
tos.

X1 adulto que habla con el nifio acentia, espontdneamente,~-
clertas cualidades de la palabdre; el ritmo y la melod{a de =

- la palgbra son mds acentuados que en otras ocasiones; eatoa-
. elementos de las palabras que, a menudo rafucr:an ] cubrayan
731 contontdo ‘del discurso, Jhctlttan la comprension del ntﬂo
Y son indicios escnctalca para 41,

Poco a poco se dcducqn clertos elementos de éataa dreves -
frases, a menudo comprendidas por el Rifo y que d1 ha apren-
dido y almacenado globéiqento por medto de una cntonactdh‘ -
singular: el nifio es capaz de reconocer estos elementos 3ong
ros -dq-accntuadoé y de este modo va comprendiendo numerosas

E palabras mucho tiempo antes de poder pronunctaridq. Jjehplo:

las rimas y cantos que se dirigen al bebd aconpaﬂadae‘dc cieﬁ

ftoa noutuiohtoc como el de: tengo uantta, no tenao manita =

porquc la tenyo deaconchavaditc. etc.
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En el caso del nifio hipoacdsico, serd de gran tmportancia-
permitirle tener acceso a todas las formas disponibles de co
municacion para que pueda desarrollar su lenguaje. Estas Jor
mas incluirdn todas las modalidades de lenguaje: pestos idea
dos por el nifio, lenguaje por slgnos jormal, habla, lectura-
lablo~facial, amplificacidn de la audicidn residual (aud{fo-
nos), lecturae y escritura.

Deberd usar el auriliar auditivo, ya gque con esto se apro-
vechardn los residuos auditivos, y tendrd la posidilidad de~
escucharse a sf mismo y seguir repitiendo tales sonidos, y a
medida que siga avanzando este proceso de maduracidn intelec
tual, el nifio estard en condiclones de intentar una diferen—

ciacidn mds espec{fica de los sonidos y de las palabdras,

4unado a una exhaustiva educacidn auditiva, el nifio hipoacd
.sico aprenderd a leer los labios o sea la lectura ladio-fa -
ciél. con esto tendrd mayores posibilidades de poder entender
el lenguaje de los demds.

Antes de que tenga lenguaje iiene que sefialar y gesticular
para poder comunicarse, estos movimientos no deben reprimir-
se, ya que se cortarfa todo intento de comunicacidn,

Cuando empiece a desarrollar sy lenguaje verbal, encontra=-
ré‘juctores que contribuyan a que‘emplee su voz, como son el
movtﬁtento de los labios y utbracibnea'que produce al inten~-
tar decir algo, palpando su garganta, sus mejillas tanto de-
€1 como de la persona' que tiene enfrente. Ksto lo reafirma =
cuando emite algunos sonidos y observa el movimiento de sus~
labios y lengua, y siente las vibractongs de su garganta.

6. Bl lenguaje se organiza progresivamente en el nifo sin dift
‘cultades auditivas.

4l principio, las primeras frases no son mds que una yuzta
posicidn de dos o tres palabras sin la menor estructuracidn-
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gramatical (nada parecido a nuestro programa gramatical), Pau
latinanente ce amplia la cantidad de palabras empleadas {al~
principio, nombres concretos, verbos de accidn).

Hacta los dos afios y medio, @l nifio comienga a utilizar -
pronombres, articulos, preposiciones, a los & y 3 ados es ca
pax de decir su nombre, nombrar los objetos mds simples y re
conocerlos sobre los grabados; utiliza el plural, formas ver
bales e iInterrogativos.

Su lenguaje se aprorima m&s y mds al del adulto ain cuando per-—
ststen un cierto nimero de pequefias imperfecciones en la articulacidn,
en las formas gramaticales o con respecto al sentido de las palabras,

Paralelamente a su lenguaje oral y a partir de los sels u ocho, - i
meses, €l nifAo utiliza un lenguaje gestual y'l{utco- dice “"no” con Ja"”
cabera; imita; adopta una u{ntca cuando refunjuﬁa v estd deacontanto.
Sea cual sea la edad dez niro, sienprc existe un desyase en el tiem~
po que transcurre entre la comprension y la uttlixacion del lenguaje.

Comprende mds y mucho mds de prisa que el hablar. las extraordi
narias posibilidades de comprensidn del nifio aparecen como’ la prime-
ra etapa de un circuito neuroftstol&pico que se puedebesquéuati:ar - ﬁi'
_extremadamente, cbmo por eJelplo;‘para la adqutaicidn de unafnueva -
‘pqiabra. Ksta palabra se oye muchas veces, se asocia a un objeto que
se designa, se memoriza, se evoca cuando se vislumdra de nuevo el ob
Jeto y se evoca en ausencia del mismo; esta evocacion rekulta‘uuy rd
pida y espontdnea, aun cuando el objeto no resulte todav{a familiar~
al nifo.

4 diferencia del nifio sin tmpediuento audtttvb, el nifio hipoacy
sico tendrd que recorrer un largo camino, cansado, Jabortoso v dtft-
cil antes de llegar a adqutrtr el lenpuaje oral. S@rd a traves de un :
exhaustivo trabajo mediante ejercicios especiales como. podrd adqui = - °
rir paulatinamente el. lenguaje oral. - i
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Por lo que se infiere gque para que un nifio hiroacisico desarro-
1le un lenguaje verbal, serd de gran importancia que lu intervencion
dal nifio sea realiszada lo mds tempranamente posible, ademds de unag -
copstancia y control de la misma. Por otra parte el apoyo, seguridad
y afecto que puedan brindar los padres serd deflnittvo para que el -
nifio con problemas auditivos logre un desarrollo mds sano.

C) COHO REPBRCUTE KN EL DESARROLLO DEL NINO EL PROBLENA DE L4
HIPGACUSIA.

"la sordera es una disminucion dnica que no es visible fi{sica -
mente y se limita a una pequeda parte de la anatomia. Sin embargo sus
consecuencias son extraordinarias con respecto al desarrollo cogno -
scitivo, emocional, social y educacional del nifio sordo”. (4).

La mayor parte de la informacidn la adquiere el hombre a travds
de Ja audicion. Es el canal por el cual irnumerables esti{mulos impul
san la conducta del tndividuo. Como dice Fusfield (1967): *la audi -
cidn es el sentido humano bdsico de deteccidn, alerta y contacto, w
Cuando se produce la sordera, el individuo se ve privado de su senti
do bdsico para el contacto y la exploracion del medib ambiente”., (5).

K1l sentido de la audicion es el que mantiene al hombre en cons-
tante relacidn con Ssu medio,: din mds importante es su papel vttal en
la comunicacion e ‘interaccidn humana.

La facultad de comunicarse es uro de los dones mds preciados del
hombre. K1 mundo silencioso del individuo sordo - el dislamientd de=-
una persona incapaz de'establece} un contacto libre y normal con o =
'tros seres humanos - puede ser una barrera tremenda para su total -

.

(¢) Peter J., Fine. lLa sordera en la primera y segunda infancia.
1977. p. 81,
(5) tden,
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participacion en la vida. Tomando en cuenta que el lenguaje oral es
la forma convencional para comunicarse.

Por otro lado las caracteristicas que presente un niffo hipoaci-
sico, dependerdn tambidn del caso individual y espec{fico de cada pa
ciente, de la magnitud del problema, de la etiologfa del mismo, la ~
edad de adquisicidn de la pérdida auditiva y de la educacidn recibi-
da. 8in embargo en una forma de presentar a manera'general algunas -
caracter{sticas de estos minusvdlidos me permit{ recopilar una serie
de estudios los cuales muestran las consecuencias de una sordera no-
atendida.

Desarrollo Psicoldgico.

"Rl lenguaje desempefia un tmportante papel en la ewolucidn de ~
la afectividad, la jbrgacidn de la personalidad y el acceso a la vi-
da social, por una paﬁte, por las injormaciones, la comunicacidn oral
vy la ensefianza y por otra, por los estimulos, las inkibiciones, las-
6rientaciones, las transmistones®. (6).

Los nifios con dificultades auditivas tienen las mismas necesidag
des sociales y afectivas que cualquier otro nifio. Fientras un nifio -
'éon toda su capacidad sensorial intacta percibe continuamente desde-~
pequeflo el lenguaje de su prdjimo aprendiéndolo a comprender paso a-
paso hasta que finalmente comicnza a hablar é1 mismo y a comunicarse
cbn los demds; un nifio con impedimento auditivo estard erclufdo de -
esta fuente de adquisicion del lenguaje oral. Una limitacidn que le-
impedird manifestar sus deseos, ideas, sentimientos, llevdndolo asf-
a continuas frustractones.

Con réspecto a la actitud del hipoacisico, frecuentemente se co
loca en-postcidn defensiva y permanece négativista. 4 menudo.es duro,
coldrico, violento, pero todo esto tiene su orfgen en la tmposibili-
dad d;vcouuntcafse con los . que le rodean, de hacerse comprender y -

(6) Domintque Colin. Psicologia del nifo sordo.
1960, p.9 . ‘

- 29 -




captar el deseo de ios demds, El poder comunicurse es necesarioc para
que un nifo pueda convivir, compartir con los demds, en una palabra,
‘pueda soctalizarse, La falta de audicion produce jfrecuentemente una-
limttada cepacidad para comunicarse y entender aquella emotividad =
que es purte integral del lazo gue une el nifo con su madre y un mo-
do se expresidn y desarrcllo del carifio, la intimidad y la ingividua
ligacidn. "La relecidn del sonido con las emociones es, sin duda, u-
na parte importante del lazo que une al hijo con su madre y que se =~
pierde en la etapa de crecimiento del nido sordo” (Altshuler, 1964).
(7). .

4s{ el desarrollo afectivo no serd dptimo en la medida en que -
el problema de la sordera no sea atendida lo ndg oportuno y adecuada
mente posible, ya que congtituird "una important{sima limitaclidn en=-
el equipo de adaptacidn del nido”. (8).

Tratando de describir las perturbaciones afectivas que nds sue-
len presentarse como consecuencia de la sordera, varios autores han—
reaiizado una serie de estudios en donde los resultados obtenidos -
han sido los siguientes:

Lewis (1968) (3), realza entre otras coses, la inmadurdsg emoclo
nal con pobreza en el control de lbé-kenttmtentos,'inseguridqd.vfuz—
ta de confianaa,y de iniciativa, egocentrismo, pobresza de la toleran
cila a las jrustrabiones, tendencia colérica, desarrollo social infe-
rior a aquel de los oyentes, Jjuegos mds restrictivos como nivel de -
accion, Jusgamiento moral a menudo insuficiente”.

{?) Ptne, op. cit ., p. 55

(8) Idenm. S
(8) Ettore Rossi. -Trastornos de la audtcidn en 'los nifios.
1974. p. 79 ‘ '
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Para Borel y MNatisonny (1970) (10), *los niffios sordos no son tris
tes, ni silenclosos, lo que los distingue de los oyentes, quiads, es
una actitud de sobreactividad y una indisciplina, una obstinacidn -~
terca, una actitud mds apasionada y mds directa®.

Altshuler (1969) (11), "realza una falta de comprensidn y de con
sideracion por los sentimientos de otros (empatfa) unido a una capta
cidn o insight inadecuada del impacto de su propio comportamiento y-
de las consecuencias en relaciorn con los otros”®.

Con respecto al lenguaje, el aprendizaje espontdneo del idioma-
verbal es impostble en los sordos. Segin Spita (1959) (1&), "la apa-
ficidn normal del lenguaje es uno de los principales organizadores -
del psiquismo®. En términos de adaptacion, se puede decir que ”sin -
lenguaje, el desarrollo de esas emociones saludables tales como la -
mutualidad, sentimientos enfﬁttcds y tierna consideracidn estd traba
~da® {dltshuler, 1969) (13). '

' Es as{ como las consecuencias de la sordera son realmente extra
ordinarias en cuanto al desarrollo afectivo del nifio. Sin embargo -
con un tratamiento temprano,.el nifio sordo podrd alcanzar un desarro
~ 1lo integral nds sanb, de aqul la importancia de que se detecte a -
‘tiempo el problema. ' g

Desarrollo Cognoscitivo,

®los niffos con impedimentos auditivos tienen el mismo potencial
para el desarrcllo cognosclitivo que lo0s niRos no impedidos®, (I4).

-

(10) iden.

(11) iden.

f12) idvid. p. 80

(13) iden. I o o .

{14) Rita Ann la Porta. Nifios con :impedimentos auditivos.

' 1981. p. 32. . ' : o ' '

- 31 -



Sin embargo el reto para todos los nifflos esg el dé entender y or
ganizar su mundo en tdrminos de un lenguaje convencional. Como ésta-
es precisamente el drea en que los nifios con impedimentos auditivos~
tienen la mayor dificultad, "su retraso en el desarrollo del lengua-
Jje oral puede también retrasar su desarrcllo cognoscitivo”. (15).

No hay que olvidar que e) desarrollo cognoscitivo estd estrecha
mente relacicnado con el desarrollo del lenguaje, porque como dice -
Olerdn, 1972 (16), “el funcionamiento de la inteligencia, en sus for
mas nds elaboradas, estd ligado a una toma de distancia en relacidn-
a la realidad percibida y a la construccidon y uso de representaciones
{0 modelos) de esta realidad. Kl lenguaje facilita considerablemente
esta toma de distancia y la construccidn de estos modelos™.

Es as{ como en el nifo hipoacdsiCOgsu desarraollo cognoscitivo -
se verd afectado en la medida en que temga dificultades en.adquifir-
el lenguaje verbal, ya que €ste es el ueh{culq para la soclalizacidn
y el aprendizaje -socialmente adoptado. Aunque use cualquier otro sis
tema de sfmbolos, como es el caso del lenguaje manual para podér co-
municarse, su relacidn y aprehensidn del mundo que le rodea se verd-
limitado por lo antes mencionado. i

_ Estudios realizados por dtuensos autofes con nirios que presentg
ban dificultades en la audicidn en cuanto a matéria cognoscitiva se
refiere, han encontrado los stguientes resultados: ’

Segin Olerdn (1957) (1?7), que ha efectuado numerosos estudios a
este respecto, "el nifo sordo mantiene las operaciones a un nivel que
€1 1lama perceptual por oposicion al nivel conceptual, es decir, que
para estos sujetos, los datos apercibidos no estdn subordinados a un
principio .mds abstracto gque los aventaja”.

{15) iden. -
(16) Domintque, op. cit., p.79
{1?) Rossi, op. cit., p. 77.
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Por otro lado, Myklebust (1960), levine (1960)y Bridgman (1939)
(18), han insistido igualmente sobre la posibilldad de una "dotacidn
mental normal con los desencajeés funcionales en los campos del pensa
miento conceptual y del ragoramiento abstracto”.

Las investigaclones de dffolter (Piaget, 1963) y de Borelli Vin
cent (1951) (19), demuestran que "los niffos sordos son capaces de te
ner €zito en las pruebas de seriacidn presentadas por Piaget, pero -
que st los sordos aprueban las clasificaclones elementales como los-
sujetos normales, 6llos mantyiestan un retardo en el caso de clasifi
caciones mds complefas (por ejemplo, con pasaje de un posible crite-
rio a otro por los mismos eléﬁentos. etc.)”. .

Trabajos recientes de Darbyshire y Rubes (1969) (20), ‘preguntan
si un cierto nimero de desdrdenes descritos en los nifios sordos, ‘no~
dependen en parte de una dlficultad de comprender la consigna. En e- 3
SJecto, estos autores, explicando tndividualmente la consigra a un =
grupo de nifics oyentes y a un grupo de nidos con tragtornos en la au
dicidn (en el marco de un muestrario experimental, con ayuda de n€io
dos manuales, verbales y de nimica, segdﬁ la necesidad) "no encuen - -
tran diferencia en los tests de Piaget. Segin estos autores, los ni- -
ffos que sujfren de trastornos de la audicidn se desarrollan aprorima="
damente segin los planos descritos en los nifos normales por Piaget- _;
(1963)", ' .

Por otro lado, contraponiendo los resultados de los estudibélréa '
lizados por los anteriores autores, existen opiniones en cuanto a que.
el desarrollo intelectual del nifio sordo estd retrasado de dos a cin
co afios, siendo el motivo de este retraso, la sordera o mejor dicho-
la ausencia de lenguaje. Ante estes opiniones, Perelld dice: ”hablar
de que en el nifio sordo existe un retraso de dos a cinco afios es una
arirmacidn muy vaga, y no-llega a1 jbndo'déila cuestidn”. (2{);

(18) tidenm.
(19) iden,
. (20) tbid., p. 78 : ‘
 (21) Jorge Perelld. Sordomudez. 1976.,p,a93,‘F
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Lste autor, dice que en primer lugar, no se tiene en cuenta que
entre los nifios sordos existen las mismas diferencias que entre los-
oyentes. Su capacidad se distribuye segin una ley normal de estad{s-
tica. Bn segundo lugar, no se especifica suficientemente en que con-
siste este retraso y en que aspectos se considera., Tampoco se tiene-
en cuenta el nivel de estimulacidn que ha tenido el nifio hasta la es
colarigacidn y como influye dsta.

En base a lo anteriormente expuesto, puede concluirse que los -
nifios sordos atn desprovistos.de un medio indispensable de informa - =
cion que contribuye a la adquisicidn del lenguaje, pueden, sin embar
go, en la medida en que han sido correcta y precoamente intgrvenidos,:
desarrollar una inteligencia prdctica cercana a la normal, aunque pue
da persistir un desenceje en lo que concierne al dominio de la abs -
traccidn y del pensamiento formal, o

=0 -




caPITULO ITT

*Ignorar la sordera en un nifio .o
descubrirla tardfamente, es ha-
cerle correr un riesgo psicold-
gico ¥y p‘edago'gtco' cuyas conse -
-cuencias pueden repercutir gra-
‘vemente - en su futuro®, ‘




.CAPITULO III
HIPOACUSIA K INTERVENCION TEMPRAKA

4) DETECCION Y DIAGNOSTICO DK L4 HIFOACUSIA,

VALORACION AUDICLOGICA.

Ezisten en la actualidad gran cantidad de pruebas que se uti-
‘ liaan para detectar pérdidas auditivas, pero teniendo en conside-
racidn que el tema central de dste trabajo es el diagndstico pre~
cos en los nifios con deficltencias auditivas, dnicamente se mencio
nardn aguellas que se pueden aplicar a los nifios menores de tres_
afios.

Jh 103 bebdds sordos. la deftctencta auditiua no oa objetiva -~
ble a simple vista puesto que sus reacciones son 3tntlarcs a las_
de un nifio sin probdlemas auditivos, por esta raaon sdlo se podrd_
detectar el prodlema a travds de una cutdadosa observacidn del ni
Ao por parte de sus padres y de una profunda ualorécidn'aud1016yi ,
ca correspondiente a su edad. ' '

Phra obtener 1a ualoracton audtologtca, [ neccsarto el ezd -
,nen audtoldgico que es la aplicacion de pruebas con el fin dc de-
" terminar los umbrales audtttvoa v localizar el sttto da la lesidn
para poder indtcar un tratantento adecuado. ‘

B1 nivel de edad promedio de nifos capaces de realtaar prue -
bas en jbrna adecuada variard da un test a otro. '
la parttculartdad de los niiios y por coustgutante las constdera -‘
ctouea especiales’ ncceaartaa para llevar 4 cabo mediciones auditi
vas con ellos, estdn relactonadas con los natartales de estimula--

L ctJh, los tipos de rcspuestas. las Jormas da tnstrucctdn ¥ los nt

veles ‘de habdiltidad para cooperar.Por lo tanto se concluyl que no__
existe una udnica daftntctan de’ respuestas a la valoracidn audtold :
. ‘gtca del niﬁo.




£s importante Indicar que en los primeros afflos de la vida in-
Jantil es muy dificil precilsar el grado de hilpoacusia que posee, -
‘ya .que no se cuenta con la comprensidn y cooperacion del niffo al -
realtzar las pruebas audioméiri¢as. Por consigulente, se depende -
en gran parte de la observacion de la conducta.

Las pruebas aud tometricas se clasifican de la siguilente mane-
ra:

a) Pruebas parg nifios menores de tres afios.

¥) Pruebas para niiios de tres a slete afos.

¢) Pruebas para nifos mayores de siete afos.

Pruebas para nifios menores de tres a#os.
- Prueba de Campo Libre:

Para examinar nifos menores de tres afos, se utiliaa la ualo-
racidn en campo libre de rutdos y sonidos; las respuestas obtent -
das serdn uariables en base a log reflejos de drden motor que pro-

voque la excitacidn sonora, como el reflejo cocleopalpebral, rota-'7b

cidn de la cabesa buscando la jmente sonora, sorpresa, atenctdn, -
etc. Se utilizan objetos sonoros comunes.

St el nifio--es muy pequero, se buscan simnplemente las senales_'u

antes mencionadas, desafbrtunadamente un. sonido que sorprenda 0 =

interese a un nifio, puede ‘no hacerlo,despuis de dos-o tres repeti

clones y una o dos respuestas dudosas, tendrfan que ser la base. -

de una interpretacidn, por esta razdn, es aconsejable no empé:aie

con sonidos muy Jfuertes; es mejor hacer el sonido cada vex mds aL‘
to, hasta que el ntio se sorprénda finalmente.

La primera respuesta puede aparecer cerca del umbralude{ Ri-
flo; frecuentenente €1 puede responder a un sonido mds suave que o-
troﬁét el prtmero 1e es fanmtlliar, }br‘ejemplo.'hacer>sonar una cg L
chara.en una taka, puede productr una respuesta, mientras que-un'lw
sontdo mds alto que no tiene un stpntftcado para eI niﬁo puede - '.@

ser tanorado.
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Tambidn a los bebds se les puede uplicar el test de Suauki y
Ogiba, que consiste en colocar el niiio entre dos bocinas sepura -
das a 30 em, aproximudamente una de la otra, en las cugles se en-
cuentran nmufiecas de pldstico que se encenderdn de acuerdo al la -
do en que se munde el sonido, condicionando de esta forma al nifo

para'que voltee al lugur de procedenctia de fa jfuente sonora.

- Prueba de Peep Show:

Esta pruebu es bdsicamente una formalizacidn y estandariza -
‘ctdn del tipo de prueba informul de “juego”, se pueden emplear ay
d{fonos ¢ en campo libre. Mientras mayor sea el nific menoraes se -
rdn sus objeciones a los aud{fonos a hacerse en campo libre.

Ademds con aud{fonos hay la ventaja de que los ofdos pueden_
ser examinados separadamente y el nivel de sonido puede ser cono-
cido con mayor prectisicn.

En una forma de Feep Show, el niAo mira una grdfica en el in
terior de una caja iluminada, la luz se apaga luego: cuando ura -
pequefia sefal luminosa se enciende, el nifio puede iluminar la ca-
Ja otra vex y verd una nueva grdfica ual prestonar un botdn pero -
debe esperar a gue la seffigl luminosa se enctenda, en esta fbrma -

_un tono, puro suficientemente fuerte acompafa la seral luutnosa.

Los resultados de las pruebas audittbas serdﬁ valoradas de -
acuerdo a un audiograma, €ste murcard distintas caracter{sticas -
que serdn los umbrales individuales que variardn de acuerdo a la_
sensibilidad auditiva del nifio, igual que puede variar su peso y
su estatura,

Después de haber obtenido el nivel o grado de pérdida auditi
va, la importancia del diagndstico radicard princtpalmente en la_
;belecéidnvy decisidn de un tratamiento y a la veax sobre el pronds—
tico en cuanto a los medios ds rghabilttacidn 8e refieren. :

Por otro. Zado, pura efectivigar el diagndstico precos de la_

sordera se ha dicho que un factor de gran tmcortancza es la pPOSi=
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btlidad de efectuar pruebas en todos los infantes considerados co-
mo de alto riesgo. Se plantea que toda comunidad deberia de tener_
un registro de los infantes de alto riesgo y un programa de detec-
cidn para los mismos hasta los tres primeros aiios de vida. Asf se_
podrfan hacer pruebas completas en todos los infantes identifica-
dos y comprendidos en el grupo.de alto riesgo. -

De esta manera la probabilidad de detectar a temprana edad un
problena ahdittuo~se volver{a mds eficaz, a diferencia del hecho -
de esperar que los padres acudan a los centros especializados cdn_
un nifio probablemente sordo, siendo que en la mayoria de los casos
esto sucede tard{amente. :

INFORTANCIA DK LA DETZCCION TEMNPRANA DE L4 HIPOACUSIA,

Durante siglos lo sorderac ha provocado controversias, conflic
tos, curiosided, pero por sobre todo, ha sido objeto de negligen =
cie. En la actualidad existen altos porcentajes de personas sordas
incapaces de desenvolverse con naturalidad dentro de la soctedad -
en que viven, personas que viven marginadas a consecuencia de una_
tard{a deteccidn y tratamiento del problema, -situacidn que nos re-
mite a la negltgencta de lasbpersonas encargadas de atender éste =
problema coho a la falta de informacion y concienctia de los padres, -

Como antertormente.se menclond, las consecuenctias de la sordg
ra son realmente extraordinarias ¢on respecto al desarrollo emocio
nal, soctacl e intelectual del nifio, si no son tratadas tempranamen
te.

El diagndstico temprano de la sordera, brinda la oportunidad_
de instalar un tratamiento inmediato al respecto, y de obtener as{
un desarrollo integral mds sano en el nifio con impedimento auditi-

vo.

Ya que el tiempo es un factor de gran importancia, debido a -.
que la enseﬁanaa que un ntﬁo htpoacdstco pueda recidbir antes de que
cumpla tres aiios de edad, se purece mds a las condiciones naturalen
de apreudiaaje que cuando ya han pasado tres o cuatro afos.
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Ademds la habilidad para reconocer e interpretar sonidos'es
mucho mds grande durante los primeros afios de vida, por lo que -
se ha llamado el perfodo de "edad adecuada para escuchar™.

- Despuds de los tres afios, la facilidad para reconocer los -
sonidos y por lo tanto adquirir el lenguaje disminuye, por lo =~
que a los cinco ados de edad es mds difictl ensefiar a un nifo a_
reconocer los sonidos.

41 respecto dice dltshuler: "La sabidurfa de la evolucidn, _
asignd al segundo afio de vida del nifo, la capacidad para el de-
sarroilo del lenguaje, momento en que estd listo y dispuesto a -
ampliar su movilidad y el conocimiento emocional de sf mismo y -
de los demds; explorar, dominar y ordenar su medio ambiente, y -
aumentar rﬁptdamente su capacidad en ciernes parc el pensamiento
1dgico. Bs as{ como el tiempo es fundamental en la aparicidn del
klenghaje} Del mismo modo que no exriste dosls de vitamina "D* que
_pueda beneficiar a un nifo ya ragquftico, es cuestionable que los
esfuerxos futuros por reponer las destrezas del lenguaje, ain -
cuando elloé tengan éxito. pueden coﬁpensar la deficiencia pre -
cox en el nifio sordo”. (1) ‘

Desde hace tiempo la pedagogla qué trata de las deficienéias
auditives conoce la tmportancia que revisten los primeros afios de
vida para el desarrollo ltngi{sttca; idtelectual y soclal de los_
nifios con dtficultadés auditivas desde su nacimiento o desde la ~
primera infancia. 81 estos aflos son correctamente aprovechados se
logran éxitos en la asistencla temprane de muchos nifios siempre -
y cuando no eristan otros impedimentos adicionales. :

Numerosos autores se han ocupado de tratar le importancia -
~tan decisiva que tiene el primer daffo de vida en el nido, ya que -
es un perfodo particularmente ‘rico en progresos, los prtmeros aﬁos
son los mds jbcundos para todo tipo de aprendizaje.

(1) Fine, op.zdit.. p. 56




Ultimamente, autores como Connor, follak y sobré tod6 Gri- ~
Sriths (2), han 1lamado la atencidn sobre ¢l hecho de que los €xi
tos en la educacion auditiva y lingli{stica de nifos sordos es mds
considerable st se comenzaba entre los 6 y 8 meses de edad,hecho_
gque hace nuy necesaria la deteccidn de la sordera lo mds temprang
mente posible, ' )

Sin embargo, "a pesar de saber las consecuenclas de la sorde_
ra en la actualidad, la deteccidn se lleba e cabo en una forma -
muy pasiva, Los medtcos. clinicas y centros de consulta es speran_
gue los padres se nreqenten con un nifo con prodlemas auditivos,-
stendo que en la mayor{a de los casos esto sucede tard{amente, - -
Otra realidad,es que entire la primera sospecha que tilenen los pa-
dres de que su hijo es sordo hasta la confirmacion ftnal por un ~
espectaltsta, pasa un perfodo deuasiado largo.

Estb constttuye un gran problama, por tal rasdn. es tmpertdka
mente necesario activar la deteccidn temprana por medto de jbrmaa
y nétodos mds precisoc y sistemdticos.

Lowe (3), en éus trabajos al respecto, concluye que para la
deteccidn temprana de los lactantes con dafios auditivos congént -
tos o adquiridos se pueden tener. cuatro camtnos. ‘

1. La eJecusion de erdmenes audtttvos profilacttcos en todoc
los rccién nacidos durante los prtmeros dfas de vida en los cen -
tros de parto,

8. La confeccidn de un fichero en base a lo expuesto én‘cbn~
stderar al nifio con alto riesgo para desarrollar sordera, en el 4,
cual, en base a su historia clfnica previa o a una comprobacton -
corporal durante el parto. se sospeche un dafio audittvo Y ‘una re-
visidn reiterada de las reacctones auditivas de estoa ntnos duran
te 91 curso del primer aiio de vtda.

(8) Gtt por Lowe, Armin. Deteccidn btagndsftco v Tﬁatanténto Tb!
prano en los nifios con probleras de audictdn. 1962 p.13
{3) que,,op.ctt.{_p. 18
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3. lLa instruccidn sistemdtica de todos los médicos y aurilia -
res médicos que tengan contacto con los lactantes en cuanto a indi~
clos de un eventual dafio audittvo.

4, La tndicacidn a todas las madres de observar atentamente las
reacciones auditivas en sus bebés.

De las cuatro posibilidades aqui mencionadas, es sobre todo la
segunda la que reviste gran importancia. Segun Lowe se puede consi-
derar como comprobado que del 70 al 90% de todos los niAos a los cua
les en el.éurso de su niieaz se les diagnostico un dado auditivo, si
se les hubiese confeccionado su fichero de alto riesgo se habrfan -
identificado en edades mds tempranas. £sta comprobacidn la apoya en
resultados informados por clinicas espébtqltstas. 4 través de estos
resultados sacd la conclusidn de que alrededor de un nifio sordo se=-
vero se encuentra entre 200 nifios con registro de alto riesgo, mien
tras que de otro modo este nifio se hubiera detectado entre aproxrima
damente 2000 reci€n nacidos.

.

'qu otro lado otros Jactores que tnfluyen negativamente en el-
diagndst;co Cemprano:de la sordera son los sigulentes:

. = La actitud tgnorahte o negligencia del médico .- el nédico, de
 sbkientqdo por su deseo de ayudar, a menudo tyuorahte de lo Que
répreéenta,elkdéficit. e incomodo ante su.propia inseguridad, -
ofrece a veées un dtdgndstico equivocado o un consejo tranqui=-
lizador unicamente.

'

-.la negacidn de los padres a aceptar el problema .- para la ma~
yor parte de las jfamilias el descubrimiento de la,sordera-es -
un golpe traunatiadhte‘que los conduce a no afrontar el proble
-hd}'a Ro querer aceptar que su htjo es sordo, diferente de los
-dends. '

- Insuficiencia de centros y nmétodos especializados asf como la~
sfalta de personal altamente capacitado. '
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Ante estos problemas y la falta de métodos de diagndstico -
mds precisos, se plantea la urgente necesidad de proponer alter-
.nativas para su solucidn.

Con ¢l fin de apoyar de alguna manera en la solucidn de estos -
problemas, sugiero algunos aspectos que considero son de gran in
portancia:

- Sensibtlizar y orientar a los padres con respecto al problema_ 'ff
de la sordera. ‘“

- Creacidn de mds cemtros espectalizados para la deteccidr.

-~ Informacidn a los médicos sobre el significado del problema de
la sordera.

- Difusidn del mdtodo de registro de riffos considerados en el gru
-po de alto riesgo para desarrollar sordera.. ‘ '

~ Mayor personal altamente. capacitado.

- K] trabajo conjunto de un equipo interdisciplinario.
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B) LA INTERVENCION TENPRANA BN EL NINO HIPOACUSICO.
INPORTANCIA DE LA KSTINULACION TENPRANA,

"Antes de inictar dste tema, considero necesarioc aclarar que
los términos "Bstimulacidn Temprana” e "Intervencidn Temprana®,-
(que serdn utilizados indistintamente en €ste trabajo) serdn en-
tendidos como: "Kl1 Nétodo Psicopedagdgico sistemdtico y secuen -
ciel utilizado en bebés que presentan deficiencias sensoriales -

‘auditivas de cardcter congdnito o adquirido. Kste método consiste
en la aplicacidn de estimulos sensoriales, a veces cargados afec—
tivamente en una proporcidn y a niveles de intensidad mayores =
que los estdndares utilizados con nifios normales, foraando as{ -
el aprendizaje y la maduracidn®. (4) Considerando que el término
estimulactdn implica en dado momento, todo factor que produce una
exci}éctdn'o respuesta en el organismo, '

Bn los ¥itimos aflos, se han realizado numerosos estudios 80
bre‘esitmuladtdn temprang y lo influencia del medio anmbiente en -
el degarrollo armonico del niﬁb. en donde se ha llegado a concluir
que, "no és posible considerar los primeros meses de vida como un.
perfodo de creciﬁiento‘dntcanehte,vstno como la etapa aprovechka -
ble para- lograr aprendizajes bdsicos en el infante, qud le perut; ,
tirdn establecer con mayor jhctlidad relaciones con el medio am -~
bdiente, para una uejor adaptacton al uisno” . (8)

As{ mismo, se ha demostrado que es esenctal_la intervencidn
temprana de las distintas capacidades del ser humano para lograr
un mayor y mejor desehuolviuténto de dstas; por otro Iado hay =
gran coincidenclia entre tedricos de orientaciones muy distintas -
en sefiular que “el desarrollo de la ‘inteligencia y la personalidad
estdn tnflufdos por factores bioldgicos, pstcoldgicos y soctales,

(¢) Dtcctonarto de Clencias de la EuucactJn.,lsaa. D 592
(5) Isabel Lope:. Esttmulcci&n Tbnprana. 1984. P.26.
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Yy que van a estar.en constante interaccion™, por lo que precisan
que "las cuarencias que afectan al individuo por causas derivadas
de alguno de astos factores, afecten su desarrollo normal®. (6)

4 continuacidn se seﬁalar&n algunas de las consideractoneqh
realizadas por los tedricos o estudiosos al respecto:

Desde el punto de vista del Dr. Rafael Gonzdleaz ¥as, al ha
blar de esttmulactan sensorio-motrix precoz nos dice que “es ne
cesario sumtntstrarla al nifio un mdzrimo de estiaulacidn jhctlmen
te perceptible que determinen una optima dinamizacidn cérebral ~
dbuscando el conseguir una mayor duracion funcionsl a nivel neuro
quimico®., (7)

Tradajos realiszados por Piaget, muestran la importancia de_
las primeras experiencias del lactante, al demostrar que "el de-
sarrollo de la inteligencia tiene sus rafces en el esquenma crea=
do en los primeros meses de vida, y que al no hkaber un intercam-
bto contfinuo entre el nifo y su medio amdiente durante el perfo-
do de desarrollo sensorio-motrix (los primeros dieciocho meses)~
se producird un deterioro de su inteligencla y adaptacidn futura
al medio que le rodea”. {8)

K1 connotado investigador y director del Servicio ¥ental -
del Servicio Nactonal de Salud de Chile, sefiala que “"la estimula
cidn temprana es el conjunto de acciones tendientes a proporcio=
rar al nifio las experiencias que dste necesita desde su nacimiens
to, para desarrollar al mdrimo su potencial psicoldgico. Esto se
logrard dice, a travds de la presencta de personas y objetos, en
cantidad y oportunidad adecuadas y en el contexto de situaciones

- - - o = - -

(6) Cit. en Gula para la Intervencidn Temprana. 1982. p.9

(7) Rafael Gonzdlex. Adiestramiento y Naduracidn %ental.
1978. p. 92 '

(8) Jean Plaget. Psico;og{n de la Inteligencta. 1875, p.98
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de variada complejidad, que generen &n €l nifo un cierto grado
de interés y actividad, condicidn necesaria para lograr una re-~
lacidn dindmica con su medio ambiente y un aprendisaje efecti -
vo™. (9)

André lLapterre nos dice que,*serd de gran importancia dar-
le al nifio la oportunidad de vivenciar experiencias con su cuer
po y con el de las demds personas que lo rodean; el entrar al -
mundo de un adulto, la psicomotricidad en los primeros afos de_

. vida del nifio, serd la base para su desarrollo SJuturo®, (10)

F%éud dec{a que, “las primeras experiencias vividas, las -
primeras relaciones afectivas establecidas por el nifo, dejaban'
una huella indeleble en el individuo, y que el adulto era la sin
tesis de toda una htstorta humana®. (11)

- Como podemos observar, tddds las consideraciones antes sefig
ladas cotnciden de alguna manera en serialar que las experliencias
obtenidas durante los primeros afos de vida de ur nifo serdn de-

" terminantes en su desarrollo posteriér. Y que tales experiencias

serdn posibles a partir de una estimulacidn temprana sistemdtica
y secuencial que. permita desarrollar al nd&;nd las capacidades -
del individuo. ‘ '

" Stendo los tres priuerosfaﬁos de vida la etapa primordial -
- del desarrollo, serd completamente indispensable estigularlo de _

manera adecuada en €sta etapa, mediante prdcticas que estén al -
alcance de ios.padrés y de las personas encargadas de atenderlos.

Ast la.estimulacidn temprana serd toda actividad qﬁe opoftg
.na y acertadamente enrtquecerd al nino en su desarrollo_f(siCo‘y

(9) Cit. ek Algunas lecturas y'trabajos sobre Est. Temprana.
' 1961. p.14 A '
- (10) 4ndré- lapierre. Euucactdn i@tconotrt: en la escuela later
R nal. 1981 p.16 o : ’
Y“ '“(11) Eraltc. Sonta et. al.: Esttuulacton Tbnprana._lQ?G. p. 89
B _ - i ,




psicosocial, Significa la interrelacidn constante con el ntio,
desde que nace, ﬁara lograr su desarrollo integral y apoyar el
alcance de lo mejor de su capacidad en los campos afectivos, -
perceptuales, motores, psfquicos y sociales™. (12)

4dends por intervencidn temprana se entenderd a todas a -
gquellas acclones deliberada e Intencionalmente dirigidas hacia
grupos especificos de poblacidn por sus condiciones especiales
de riesgo, con el fin de prevenir un problema especifico, tra_
tarlo para evitar un dafo potencial o buscar la habilitacion -
del sujeto ya afectado por el dafo *. (13)

La estimulacion temprana esta determinada por su cardcter
sistemdtico y secuencial. Bs sistemdtica en cuanto a que se -
trabaja con el nido dfa a dfa, en un prograua de esttnulactdn
" previamente elaborado. de acuerdo con su edad de deaarrollo. -
sus caracter{sticas propias 'y con las espectativas que querauos
coaseguir en cada momento deterntnado. Es sccuenctal por cuanto
gque cada paso alcanzado por el nifo én cualqutera de las droaa
de desarrollo, servird de punto de partida para alcanaar el st
guiente sin que se pueda omitir alguno de ellos, ya que se tn-
'validar{a el progreso del trabajo realiaado. '

En condiciones nornalea. Ios nifios son estinulados nctural/
mente -por sus padres. a trav€s.del lenguaje, la altncntactdn. el[
Juago. la comunicacion y en s{ todos los actos de la vida dia -
ria que conlleva el cuidado del bebd, lo que le permite adqui -
rir progresivamente el conocimiento de su cuerpo, del medio am-
biente y constituir su personalidad. Sin embargo para que este_
desarrollo Integro del nifo séa‘armontoso es‘ind!spensdble pro=-
porcionarle una serté'de experienclas por medio de una estimula
kcton temprana sistematigada y. conttnuada en todas sus dreas de
adesarrollo.

(12) C. Naranjo. Algunas lecturas Yy tradajos sobre Kst, Temprana
1981. p.14 : .
(13) Gufa para la Ihteruenctdn Ibuprana. 1982 p.10
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Esta estimulacion se lleva a cabo por medio de técnicas edy
cativas y formativas, que profundizan y sistematizan las que trg
dicionalmente habfan venido aplicando nue¢stros padres. Buscan -
una comunicacion atenta, afectuosa y constante con el nifo, des-

. de que nace hasta la edad de guatro afios aprorimadanmente.

Procuran habilitar las aptitudes perceptuales mediante el =~
contacto con colores, soenidos, olores, terturas,sabores y ejerci

cios.

-

Tratan de que con paciencia y continuidad se desarrollen

las condictiones motoras, para que el nifo se prepare para un a
vaace gradual, por medio de masajes, balanceos, movimientos y -
Juegos.

Van introduciendo el conocimiento del mundo que inicia el
nifio desde que nace, a través de una comunicacidn constante, que
incluya imdgenes, relaciones, canciones, nimeros, cuentos y una

sensacidn de seguridad y afecto.

Por otro lado, si el ohjétlvo principal de la estimulacidn
temprana es el de proporciodar los elementos psicopedagdgtcos»-
necesarios que contribuyan al desarrollo integral del ntﬁ6~stn_
impedimento alguno. en un nifio hipoacusico ésta intervencidn. de
berd de ser imprescindible, dadas las caracter{sticas que encie’
rra el problema. ' ' ‘

La intervencidn temprana favorece la integracidn del tape=-
didobdesde edades tempranas, si se le compara con los planes tra
diclonales de las €pocas ante;iores, en las que se atend{a alyni
fio atipico hasta la edad escolar. o

41 itgual que el nifio sin problemas auditivos, el bebé hipog
cisico debe ser intervenido en todas sus dreas de desarrollo, ade
nds de una exhaustiva labor especial que incluiria: educactdn'ai »
ditiva, ejercitacidn del lenguaje, mayor énfasis en la estimula~

faa
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cidn perceptivo visual y tactil principalmente, poF ser estos -~
los sentidos que desempeiian mayor papel de suplencia de la audi
cidn,

Por esto es aconsejable echar mano de todas las vfas posi-
bles de percepcion no sdlo con el propdsito de establecer una -
mejor comunicacidn, sino con el objeto de enriquecer la experien
cia vital del nifo.

Aspectos esenciales de la BEstimulacidn Temprana.

Bn primer lugar debe aplicarse oportunamente., Fs decir, el
estimulo debe estar acorde con la edad y con el desarrollo pré-
visto para esa edad. Si el nifio no responde o no puede partici-
par porque no se ha estimulado antes, debden localizarse con -
cuidado los estimulos a que responde, pard'parttr de ah{ hacia_
un ﬂgsarrollo creciente de sus capacidades., Tambidn st el nifo_
ya ha superado lo previsto para su edad, se le puede estimular
en la etapa siguiente, con lo que se facilita su desarrollo.

Debe tenerse en cuenta que la cantidad de estimulos debe. -
estar estrechamente relacionada con la capacidad, el interds y
la actividad del nifio. No se debe jbrkar. ni ;e'debe cqnshr. La
relacidn con el nifio y la comprensidn de sus necesidades, dd la
medida eracta para la cantldad de est{nulps que requlere.

Los tiempos ociosos en que se alimenta al nifo, se arruya,
se limpia o se bada, los rates en que se conversa con €l y se =
orientan sus actividades, los momentos en que se facilitan sus_
Juegos, son los ideales para aprovechkarlos en su estimulacicn.

Debe tenerse en cuenta que la estimulacidn temprana es par_
te de los patrones de crianza adecuados“y'certqros que van in -~
- trdduciendo al nifio a su‘medio. mediante una'seguridad afectiva
o bdsica; unag motivacidn para que aprenda y ur intsrés en su_desa
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rrollo. For lo tanto no deben restringir en forma alguna la ini
ciativa exploratoria del nifio, su curiosidad y su propta necesi
dad de crecer,

La estimulacidn temprana busca alcanzar el mdzimo desarro-
llo integral, o sea que logre lo mejor de sus capacidades menta
les, emocionales, sociales y fisicas. Se trata de apoyar el de-
sarrollo de su inteligencia, de su motricidad y de sﬁ personali
dad. Vale tanto en ese propdsito la habilided de las manos, el_
aprendizaje del gateo y del caminar, como las expresiones del =-
rostro, los intentos de comunicacidn, los balbuceos Yy las reac-
clones de personalidad que el nifo va adquiriendo.

Importancia de la participacion de los padres en la .interven -
cion temprana del nifio hipoacisico.

- La aceptacidn al problema es el'pftncipto de la réhabilttg
cidn del nifo hipoacdsico. &s de suma importancia que los padfes
estén concientes de su participacidn en la intervencidn tempra -
na de su hijo. sin eubargo, esto no es muy - fdctl ya ‘que aunque_
en algunos casos los padres enfrenten con sérenidad y compren -
ston el problema, en la mayor{a de ellos, estos se-: ven sumamente

v ajbctados emocionalmente, adoptando diversas actttudes como la -
':'autocoupasion o el senttmtento de culpa, Ia nepacion a1 problema

de su hijo, en. otros casos llegan a reacctqnqr,cou rgqhano v
agrastvi&ad o para‘colpenSar el problena. los padr93'ap1ican una
.sobredosis de carifio y seguridad que en ultima instancia sdlo -
perjudica ads al niio.

Hab que recordar que el clima Jisico y emoclional que rodaa
al nifo fbrua la matrix nutritiva que permtte Yy sostiene. el de -
‘5sarr0110 proyrestuo ] paralelo de las Junclones sociales, psico~-
i@oatcas, fistoloytcas e intelectuales. Asf{ como una dicta inade-
‘éuada'o el déficit de détermihd@abvttauina pu¢d¢ dafiar el sustra

to fisioldgico y alterar, de tallnodo. el ritmo de crec;utqnto.;
tambiéngellcltma baocionalvpdedc Eetardar oiénrt¢¢aéerﬂe1:pr0ce4v
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so de la maduracion psicoldgica.

El afecto y el estimulo que reciba el nifo de sus padres le
dardn seguridad y confiansa y conquistardn su buena voluntad pa-

. ’
ra cooperar activamente en su educaclon.

La sensibilizacion de los padres al respecto, no debe estar
basada en el temor, sino en un profundo amor por su hijo y en un
interds y comprensicn genuinos hacia €1, que los lleve a una bis
queda constante de “informacidn que fos ayude a un mayor conoci -
miento del problema y sus tipltcaciones en la vida del nifio y de
su familia, asf como a una mayor certeza de lo mucho que ambos

pueden oJfrecer al nifio.

Ks importante que esta conclencia no sea ficticla, es decir,
que los padres no traten de autocompensar su propio conflicto -
emoclonal, relegando responsabilidad, ya que es Jrecuente que =
crean, que con adaptar un auxriliar auditivo al nifo, €ste va a =
oir o que por gstar bdjo la instruccion de una terapeuta va a 84
lir adelante por si solo.

Por atro lado, la participacidn de los demds miembros del -
ndcleo familiar también serd definitiva, como es el caso de los_
hermanos. Es mucha la ayuda'que‘se puede recibir de ellos, pues
és a través de la convivencia diaria y de los Juegos cor sus her
manos como el nifio aprenderd no sdlo a conocer sus proplas capa-
cidades, sino a relactonarse con los demds‘y a conocer el mundo_
que le rodea.

En la medida en que los padres y los demds miembros del ni-
cleo familiar obtengan tnjbruactdh ] ddquteran conciencia del pro
blema y participen activamente en la intervencidn del ntﬂo.“}a~di'
ndmica familtiar v el désarrollo~dé1 nifio hipoacisico serdn md& sa
nos. '
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CAPITULO IV

. ¥o hay casi nada que un nifio sordo no pueda
llegdr a hacer, si se le da la mano para ei'
timularlo, una oportunidad para que se ocu-
pe en aquello que le interesa y una gufa pa
ra que saque provecho de sus propios erro -

res... Ayudémosle a emplear sus habilidades,
a utilizar sus propias manos, su propla voz
y su propia inteligencia, por otra parte div
mosle amor que le permita ser libre para de
sarrollarse y vivir”. '
: J.C.vﬂusters.




CAPITULO 21W~

PROGRANA _DE INTERVENCION TENPRANA,

Como se ha venido tnsistiendo @ lo largo de todo el presente
trabajo, el niffio con problemas auditivos debe ser intervenido a -
su nds temprana edad, ya que de esto dependerd su desarrollo pos_
terior.

Bs por ello que la finalidad del presente se orientd en la -
preocupacion de implementar un Programa de Intervencidn Temprana_
en donde el objetivo principal consistird en proporcionar Jos ele
mentos pedagdgicos necesarios que contribduyan a beneficiar el de-
sarrollo integral del niflo hipoacisico., Kl propdsito es incluir -
las dfeas de desarrollo que mayor estimulacidn necesitan dadas - -
las caracteristicas del problema, sin perder de vista que el de -
sarrollo es integral y continuo. ‘ '

E1 programa esta elaborado en funcidn del desarrollo del ni-
ro en los prinéros tres afos de vida por ser estos los cimientos _
de posteriores aprendizajes. ' ’ '

Creo importante seffalar que las dreas de1 programa no estdn_
divtdtdas por edades cronoloytcas, ya que la evolucidn del nifo. -
se dd en forma secuencial de acuerdo con la uadure: 174 desarrollo_
del organismo, estableciéndose conductas cade vex mds conplejas -
a medida que el nifio va progresando.

Las actividades que se subieren estan planeadas para reali -
aarse en el hogar, por ser dste el primer ambiente que le brtﬁda;
al niffio afecto, seguridad y'apoyo. Por esto la importancia dé que
los padres partictpen conciente y activamente en su educacidn. -
Después de ésta etapa (intervencidn Temprana) se podrd iniclar un
plcn de rekabilitacidn mds formal y realiaarse en instituciones -
especiales.
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Es importante hacer observuar que algunas de las actividades
sugeridas para una drea sirven al mismo tiempo al desarrollo de_
otra drea. Por otro lado €stas no son necesuriumente muy estruc-
turadas, los padres pueden utiltaar las ocasiones de lua vida co-

tidiana que posean cierto stgniftcado para el niﬁo a fin de enri
‘quecer su aprendizaje.

Con respecto.al material a utilizar en el desarrollo de las
_actividades, hayvinfinidad de objetos que se eacuentrun en el ho
gar que pueden servir para el trabajo, no es necesario comprar -
Juguetes u objetos “para cada actividad, Por eJemplo: un movil ba
ra la cuna de un be b€ puede estar Sformado por cucharas. ‘peloti -'
tas, listones de colores, recortes de cartdn y muiiecos de trapo.
Lo que se pretende en este caso es que sean atructivos al'niiio - .

y constituyan un estimulo,

Los objetos tendrdn diversidad en color, textura, Jornma, ta-
mafio y peso; deberdn prestarse a movimientos y sonidos uariados'-
y no lastimar al nifio cuando dste los tdqueg'los chupe 0 abtente,_
purante los dos primeros afios de uida todo es nuevo para el bebé,
por lo tanto hay que aprouechar éste deseo de conocer por parte -
del ntno.

Tomando como base ‘los programas de estimulacidn'temprana -
aplicables a nifios siﬁ imped imento alguno. y la bibliografid con-
sultade sobre nifios sordos se thplementd un Programa de Interven
cidn Temprana para nifios hipoacisicos, el cual esta estructurado:

en tres aspectos: ‘ L S o ’ f
- Area Perceptivo-Motriz §
- Bducacidn Auditiva

- Estructuracidn del lenguaje ..

. Bs necesario aclarar que un ntno con problemas audittvos de-'
be ser intervenido en todas sus dreas de desarrollo. Sin embargo _ - ~v
la finaltdad del presente trabajo se centrd Unicamente en aquellas L'ﬁ
 dreas que necesitan mayor estimulacidn dadas las caracter{sticas —
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del problemu. De querer consultarse las actividades necegsarias de
las dreas no inclufdas, favor de remitirse a los programas de es-
timulacidn temprana utiltizados en maternal o jardfn de nifos.

"Bn la presentacicn del programa se ezpbndrd en primer lugar
el aspecto tedrico de cada aspecto, posteriormente en una serie__
de formatos se concentrardn los objetivos como las actividades ~
respectivumente.
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A) AREA PERCEPTIVQ-MOTRIZ,

Kducacidn Psicomotriz.

"La educacion pstcomotr{:‘aborda el problema de la educa -
cidn por el movimiento siendo una accidn pedagdgica y psicoldgi
ca que utiliza la accion corporal con el fin de mejorar o norma
ligar el comportamiento general del nifio, facilitando el desa -
rrollo de todos los aspectos de su personalidad . (1)

Kstudios realizados por MNyklebust, 1954 (2), no.encuentra
diferencias significativeas en lo que concierne al desarrollo -
psicomotor entre sordos y oyentes de nivel mental normal, y sub
raya la necesidad de controlar, en estas comparaciones, 6l ni -
vel de desarrollo, en la medida en que existen cofrelaciohas en
tre el desarrollo mental y lag etapas de maduracidn peicomotris.

Al tgual que cualquier otro mido, los nifios con dificulta-

des en la audicidn podrdn trepar, brincar, correr sin ninguna dL."

‘ftcultdd. ya que "el desarrollo de sus destresas motoras serd el
mismo que en el nifio normal”. (3} Por esta razdn se plantea la - .

necesidad de que el nifo htpoacuszco, al igual que: todo nifo stn“'

tupedimento alguuo. adquiera durante su desarrollo,‘habilidadea
psicomotoras, que le permitan su desarrollo integral.

Las oportuntdades de adquirir un deearrolio integral
tir de la educacidn psicomotr{z se verdn realizadas en ib hedtda

en que se cono&can Yy esttaulen adecuadamente las subdreas que 1a:j7"

constituyen, siendo dstas las sigulentes:

5

(1) Pierre Fayer. K1 nifio frente al mundo. 1977. p, 31
(2) Dominique, op. cit., p.25
{3) La Porta, op.cit., p. 35
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a) Motor Gruesa, que favorece en el nino el proceso del desarro-
110 motor y buen equilibrio del cuerpo.

b) Notor Fino, que favorece la coordinacidn vigo-motora.

c) Esquema Corporal, que permite al nifio conocerse a si mismo,

Estimulacion Perceptual.

Bl niflo entra en contacto con el mundo que le rodea por me-
diacidn de todos los sentidos. 4 través de todas las vfas senso-
riales le llegan las informaciones a partir de las cuales va -a -
orgarizar un entendimiento coherente de lo que percibe.

La percepcidn es un fendmeno complicado, producto de la abs
trac;idn‘nentai de los estimulos qub'el medio nos presenta. la -
captbctdn'de'dichos estinulos constituye la sensacion, y su in -
terpretacion, andlisis y organizacion se llevan a cabo por medio
de la percepcton.

Las sensaciones nos oj%eéen las cualidades de las cosas, cap .
tadas d;ractamenta por la vtaton. audtcton, gusto, oljbto, tacto,
etc. De esta manera aportan el. latertal que la percepcton inter -
preta qiftn de organixar el conocimiento.

. &n esta organizacidn del mundo del nifio, ciertas vias senso-
riales tienen un papel muy importante: la visidn, la audicion, el
tacto. A1 gusto y el olfato no son sentidos que se desvalorice su
tmportancia, sino que su papel e¢s mds secundario en todo el proce
so de interaccion con el medio aubzente.

El'n;ﬁo'Que sufre una dcftcicncta sensortal,tah»iuportahte.A
comd es la audicidn, tendrd que utiliaar de manera muy metddica y
organizada las informaciones que proceden de las vfas sensoriales
restantes como medio de suplencias -
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En el caso del nifo sordo, la visidn y el tacto"son los sen~-
tides que desemperiun muyor papel de suplencla. Ya que por un lado
se verd obligado a obseruar con intensidad y a organizar elemen ~
tos visuales que le informardn acerca de aquello que no puede com
prender auditivamente; estard o menudo al "acecho®, escrudifiando,
slempre dispuesto a vigilar cualquier indicio que le permita com
prender cualquier situacidn., Y por otro lado con la perceseidn -
de vidraciones emitidas por fuentes sonoras, reconocerd la eris=
tencia de umr mundo sonoro.

Por esta razon la importancia de educar principelmente dstas
vias sensortales para que le permitam la aprehension de su lundo
y la comprensidn del lenguaje para poder conuntcarse.

Siendo la vision y el tacto las vias sensoriales que necesi=
tan mayor eéstimulacion en el caso del nifio con pﬁob}enas auditi -
voa,tlas'acitutdades que. se sugieroﬁ dnicamente se¢ coacretardn a
estos dos aspectos.Xl resto de las vfas sensoriales, aunqueé .son -
de gran importancias, no se contenplarln; Como Ias'acttvidndcskde—

datas dltimas son andlogas a aquellas que constituyen los progra-

mas de educacion naternal y Jardi{n de nifics para nifios sin'proble
ma-alguno, se suglere gue el lector interesado se rantta a astaa
fueutes para mayor . tnjbruacion. '

B) EDUCACION AUDITIVA. o

*la educacidn auditiva es el sistema de enseianxa para nifioa
con alteraciones auditivas, por medio del cual ge hace el mdzimo_
uso de la audicidn residual mediante 1a adaptacidn de aurilicres
aud itivos con el fin de contribuir en jbrua deftntttva a la inte
‘ yracidn soctal del’ tndtviduo . (4)

41gunos autores adoptan el téraino de adiestramiento o entre
. namiento dudittuo. en nuestro céso. copstderanoé que el término -

(4) Dauis ¥ Stluernan. Audicion Y Sbrdera. 1971, p. 349
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mnds apropiado es el de educacidn auditiva, puesto que en este proce
so las funciones cognoscitivas del niio se presentan y no se concre.
ta a un aprendiaxaje meramente mecdnico que es lo gque implicar{a si-
nos remitimos a la definicion tfadicional de ad{gstramtento.

Cuando el impedimento auditivo se ha presentado en el nacinmien
to o en la primera’infancia el pequefio estard incapacitado para des
arrollar la discriminacion auditiva como ocurre en el nifio sin im -
pedimento. Ks por esto que se hace necesarta la educacidn auditiva-
en el nifo htpoacustco con el fin de que reconosca la ‘existencta -~
del sonido y de que desarrolle la habilidad de discriminar dste.

Kste sistema tiene como puntos Jundamentales los siguientes:

- Desarrollar la atencidn a las sefales sonoras ayuddndole g di-
rigir y concentrar su atancidn hacia aquellas seﬁalea..tan te-
nues como sean, que recibe a travds del ofdo,

- Desarrollar la discriminacion de lo que oye. Bs decir, darle -
forma a varias caracteristicas del sonido y poder distinguir ~
las diferencias entre un sonido y otro.

- Dccarrollaf‘una memoria de asoclaciones entre sefales bb#éfas-
recibidas y los actos que las’ causaron. Es decir, ver la rela-‘
cidn entre in acto y 91 sonido que produce, aprcnder a recono-
cer el stantftcado do una sefal aonora.

Para que la rchabtlttacton a trav(s de la educacion auditiva -
sea llevada a cabo con érito, se requiere que la tdanttftcacton del
problema hayavstdo hecha desde muy temprarna edad y.de que la adapta
‘cidn de un auziltar auditivo sea indicado por un especialista.a.tra
vés de un estudio dudi1dgico completo. “Una minusvalfa auditive en-
la 'nifiex temprana. debe detectarse tan pronto como sea-. posibzc, y la
capactdad con que ain se cuenta. sin tuportar cuan pequcﬁa saa esa-
capacidad debe ser determinada con la uayor e:actttud postble 7




transformada en potencial dtil para el desarrollo del habla” (Gri -
Jfiths y Connor). (5)

También es indispensable una total exposicidn a la estimula -
cion auditiva en forma intensiva y diarie pero ‘siguiendo programas
graduados que incluyan la participacion de los padres, ya que ellos
son el primer modelo de comunicacidn del nifo.

Otro aspecto de gran importancia es la iniciacidn a edades =
tempranas de la educacidn auditiva, con el fin de que el nino ob=~
tenga conciencia del sonido. Los restos auditivos son de. un valor
extraordinario en el programa educativo especial, pues constituyen
la fuente de enlace con €l mundo del sonido. Por esta rasdn el au-
xiliar auditivo deberd colocdrsele inmediatamente despuds de haber
se detectado el problenma. :

Los padres deben saber que en la mayorfa de los casos las sog-"‘
deras no son totales Y que a pesar de que los restos auditivos dé_
un nifio sean minimos, debe trabajarse con ellos tntensanénte. "41
gunos poseén mds restos auditivos qua otros; sin embargo, su dptL
ma utilizacidn depende no dnicamente de la pérdida calificada por
un audidlogo, sino principalmente, de como aprenden aidiscftmi‘f— o
nar®, (6) ‘

En un brtnqipto‘no tnporia saber si el nino oye 6'perctbe -
esos rutdos, sino el que reconoxca.su existencia. lo importante =
es hacerle tomar conctencia de que hay ruidos en el ambiente y de
que estos pueden percibirse.

Se debe ensefiar al nifio a que escuche y atienda al iundo-soné'
ro, incluso aunque no perciba mds que algin elemento’muy.jﬁagmqntg
do y poco significativo. Para ello, debe uttlizarse todoZQO‘qué4pgp

(5) Armin Lowe. dudiometrfa en el nifo. 1961. p.9
(6) Paz Berruecos, op. cit., p. 43. e

.
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da llamar su atencidn respecto a los fenomenos sonoros.

Como ya se dijo antertormente la adaptacion de un auxiliar au-
ditivo significa una gran ayuda para la educacidn auditiva, ya que-
con dste se aprovechardn al mdrimo los residuos auditivos. Sin em -
bargo en la realidad existen muchos padres que se niegan a que su -
hijo, por rasones de estética use la prdtesis auditiva, porque de -
esa manera se evidenc{a mds el problema del nifio, sin ponerse a pen
sar el papel tan importante que desempefiard en su rehabilitacion.

Por otro lado existen padres que atribuyen a los auriliares -
efectos mdgicos al creer que curard completamente al niio, es decir,
piensan que con sdlo usar el auriliar el nifio escuchard perfectamen
te. Deben comprender que aun con los aud{fonos el nifio hipoacisico-
puede no percibir por completo el lenguaje oral. Lo consogutrd'eqp-
mayor o menor medida segin la gravedad de su problema. Pero nunca -
logrard oir como una persona que no tiene dificultades auditivas.

" As{ el uso del auriliar no podrd suplir por completo la pérdi-
da auditiva ni se podrd decir que ya no serd necesario una educacidn
“auditiva, sino que al contrario ahora es cuando ads se necesita pa=-
’ rd ‘que la rehabilitacidn sea efectiva pues con el hecho de haberle-

adaptado la prdtesis, el nifio no va a aprender por st 3010 el len -
'guajc. ‘

‘ Bn la adaptacidn del auxiliar,las primeras experiencias que od
tenga el nifio deben ser realixzadas con cuidado, 41 principio tal =
vex aI nifio rechace el aparato y resulte muy dificultoso el conse -
guir que lo acOpte rdptdamente. Sin embargo no debe foradrsele ni ~
prestondrsele para que lo use. Con pactancia se logrard el objettvo.

l? per{odo de adaptacton puede ser- muy preco: 0 prolongarse ex
traordtnartananto. ‘Dependerd de jhctores como: ‘caracterf{sticas del-
nifio, su edad, disponibdilidad, pero el éxito dependerd tambidn defi
nittbanantq-de la forma en que los padres actden.




noCco

‘la cual se ird aumentando df{a a dfa hasta alcanzar el limite =

‘La intensidad de los sonidos debe subirse poco a poco. Cuando=-
"se le habie debe hacerse con voz normal(no muy alta), articulan

auriliar,

De los sistemas que se pueden utilizar para que el nlio poco a
acepte el auxiliar se pueden considerar los siguientes:

Presentarle el aurtiliar a manera de regalo para que lo conozca,

Para que el nifioc vaya acostunmbrdndose poco a poco a traer un ob
Jeto extraro en su oido, se recomienda que 3¢ utilice una boli
ta de algoddn la cual se le cojocard en ambos oldos al mismo -
tiempo que se le viste, como si fuera una piexa nds de su atuen
do. Se hard esto cada dia y durante algin tiempo,

fosteriormente cuando se considere que el nifo yu se acostum =
brd a la boiita de algoddn, se¢ reemplazard ésta por el molde, -
pero colocdndoselo sin hilos ni aud{fono. Habituado ya al mol-
de se procederd finalmente a colocarle el hilo 'y el aud{jbpo.

En los primeros dfas la adaptacidn-del aud{fono serd sin for -
adrsele, consiguiendo que poco a poco lo‘jleue mds tiempo. Nun
ca hay que insistir en colocdrselo cuando el niRo lo rechace.-
fuede ser adecuado proporcionarle uh Jugete ante§ de colocarle
el auxiliar, asf{ estard ocupado y,&u atencidn estard concentrag
da en su Jjugete, '

41 principio se lebcoiocard el aud{fono a pequeria intensidad, - o

indicado por el especialista. Se le conectard en lugares silen
closos, cuando las personas que se hallen a su alrededor con =
versen en voz baja o cuchicheada, cuando la misica no sea es =
tridente sino dgradablé’y evitar colocdrselo en lugares ruido-
sos. :

do correctamente, sin alaar la vox en el miCﬁdfbno porque pue-
de 1legar a lastimdrsele y a que el niro rechace nuevamente el
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la principal raazdn para inictar paulatinamente al nifio en ¢l -
-mundo uel/ sonido €8 el hecho de que pueda llegar a sentir temor o -
desagrado con esta experiencia. Ks probuble que lo afecte la gran-
variedad de sensaciones acdsticas que el aparato le proporciona, =
Ademds el auriliar auditivo puede tener suficiente potencia para -
trasmitir sonidos Jfuertes a lntensidades que son molestas para el «
nifio, For lo tanto, al principio debe usar los aud{fonos por per{g
dos cortos, durante los cuales el sonido serd cuidadosamente super-
visado.

£l proceso de la educact&n auditiva consta de los siguientes =
aspectos:

a) Adlerta al sonido.
b) Conciencia del sonido.
c¢) Discriminacidn de ausencta y presencia del sontdo.
d) Reconocimiento del sonido.
e) 3iscrtminaci6n entre varios sonidos.
J) Discriminacidn del lenguaje oral.
Concientixar al niffo hipoaciusico de la existencia de los soni=
dos- que estan presentes en nuestro medio ambiente es de gran impor-:
tancia, ya que a medida que el bebé se da cuenta de la existencia de
un mundo sonoro y de su significado, comprobard tambiédn la existen-
cla de un lenguaje oral.
Después de que el nifio reconozca la existencia de los soﬁidos,
se debe iniciar otro aspecto de la educacidn auditiva que es la di-
Jerenciacidn entre varios sonidos. Esta es una etapa muy importante

para el aprendiaaje; donde se debe ejercitar al nifio .con sonidos -
Juertes primero y luego de menor intensidad. También se le debe def‘

- 63 -




ejuercitur con tonos gruves y luego agudus. fodos los sonidos deben-
de ser de diferente fuente sonora ) relacionados con su medio ambien
te.

Debe ensefidrsele a localizar lu fuente sornora, a discrimtinar -
sonidos sin que su vista alcance el objeto que los produce; poco a-
poco se reducird la intensidad de los sonitdos intentando educarle -
con ejercicios a base de diferencias mds pequerias, mds sutiles y -
precisas,

Posteriormente, poco a poco el nifo trd reconoctendo l1os sonl~
dos que se emiten al hablar de la totalldad de sonidos que eristen,
Inictalmente no entenderd nada de lo que se'le dice, sin embargo, -
comprenderd la existencia de un 1enpuaje habdlado cono medio de comy
nicacidn entre las personas que le rodean. -

thtonces podriamos decir que el objetivo de proponer activida-

des de educacion auditiva a realisarse dentro de] hogar, radica en-
la necesidad inmediata de que se utilice adecuadamente la audicidn-
residual al mdrimo y desde el momento mds temprano, éon objeto de -
ubicar a los nifios hipoacdésicos en el mundo del sonido y fomentar=-
les as{ una actitud conciente frente a €1. De esta manera se propi-

ctar{an las bases para la continuacidn de su educacidn. y .por ‘ende = “-

da postbtltdad de su integraclon ‘soctal.

Aspectos que se deben de considerar en la educacidn auditiva:

- Bn el desarrollo de la educacidn aquditiva se debe de tomar en-
cuenta el ritmo de adquisicidn del nifio, el cual hay que respe
tar en forma determinada.

‘-fﬂaya de toda actividad un juego o una situacion agradable.

- Hdblele &tempre en voa normal cuando Se comunique cocn €1, pero
evite gritar, gesticular o eragerar los movimientos articulato
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rios. Sin embargo, sidntase en libertad para usar mi{mica natural,
siempre en combinacidn con el lenguaje oral,

- Las actividades nunca deberdn convertirse en una coaccidn ni ~
ser agobdiantes porque decrecerd el interés del nifio,

- La educacidn auditiva serd exritosa cuando los ejerciclos se re:
lactonen con experiencias de /a vida diaria. &n el hogar se de._
sarrollan gran parte de las actividades del niro y por lo tanto
los padres deben estar alertas para convertirlo en una fuente -~
rica en sonidos que tenganlstgntftcado para el niro.

- Hdblele siempre como si el niRo oyera, sin »comerse” partes de_
la oracidn.

- No espere que los resultados aparexcan rdpidamente, debde. tener _
paciencia y ser inststenle en el trabajo.

C) BSTHUCTURACION DEL LENGUAJE.

Durante mucho tiempo se crey& que las personas que tealan .=
problemas auditivos también eran mudos, por esto el tdrmino de -
nsordomudos®.  Sin embargo mucho mds tarde se reconocid que la mu-
dez no es sino consecuencia de la sordera. Esto se debe a que los -
nifios no pueden escuchar el lenguaje oral utilisado socialhente 17}
por tanto no pueden aprenderlo, pero sus drganos de fbnaCtJh es -
tdn intactos, y el centro cerebral que rtgevel habla también fun-
ciona. Por tanto no se tienen que activar los drganos ejecutores,
sino los receptores del lenguaje. Como en este caso el ofdo tiene
problemas, ademds de una intensa educacidn de €ste, la visidn con
‘tribuya de manera esencial a que comprenda 17} adquiera el Ienguaje.

Segin Schmid-Giovannini (7), es perjbctamente postblo apren -
der el lenguaje palpando las vibraciones sonoras v observando los_
movimientos de los labios. Aunque, dicen, €s mucho nds trabajoao -
que hacerlo a través del ofdo. ’ v ' ‘

(7) Schmid- Giovannini. Habla Conmigo. 1980. p.?
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Por otro lado, recuérdese que todos los niffos ~oyentes y sor
dos- pasan por una etapa de balbuceo al llegar a determinada edad;
en algunos puede comenzar a los &5 o 6 meses y prolongarse hasta el
afio y medio, lLos nifios sin problemas auditivos, complacidos con =
los balbuceantes sonidos que producen, seguirdn repitiéndolos y per
Sfecciondndolos hasta convertirlos en verdadero lenguaje. (&) E1 ni-
fio sordo, como quieru que es incapaz de escuchar su propia voa, al
llegar a cierto punto de este proceso integrativo se detendrd sin_
poder llegar a niveles superiores., Por ello el balbuceo debe esti-
mularse cuanto antes en estos nifos, ya que si poseen auxiliares -
auditivos adecuados a su trastorno, serdn capaces de escucharse a_
si{ mismos y seguir repitiendo tales sonidos.

Como podemos observar,es indispensable someter al nific a una -
extensa estimulacidn auditiva y ejercicios para la adquisicidn del-
lenguaje Qrdl durante sus primeros afios con el fin de que su educa-
cidn posterior sea mds eritosa.

Aspectos a considerar en la estructuracion del lenguaje:

1, Tener paéiencia y estar convencido del €xito. No creer que es
suficiente pronurciar una palabra dos o tres veces para gue =
el nifo pueda‘repattrlq. Los.padres deberdn‘tener preaehtefque
de un afio o mds necesita el nifio de audicidn normal para pro=-
nunciar 1a priméra palabra comprensible y emplearla como co -
rresponde y de que ésta la han escuchado una y otra vexz en la
calle,en el ambiente familiar, étc. Caso contrario en el niRro
kipoacusico, por esto se debe tener paciencia pues el primer-
drtto verdadero tal vea tarde meses en aparecer, '

2, Hablarle cara a cara.besajbrtunadauente. ni la mayor pacien -
cia ni 1a mds'ftrme conviceidn son suficientes por s{ solas,

" No basta simplemente habdlarles, todo lo que se les qulera de-

‘cir debe hacerse de tal manera que €llos puedan ver su boca y

en lo posible procure que lo palpehQ AcOS?dmbrelo durante los

(8). Horkovin. Renabilitacidn del nifio sordo. 1963. p.25
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3,

primeros affos a que ponga la mano sobre la garganta de usted
para palpar lds vibraciones de la laringe. Es conveniente, -
ademnds, hablarle siempre que sea posible en la palma de la ~
mano. As{ percibird bien los sonidos sibilantes.

Debe procurarse que la luz d€ en su boca cuando hable con el
ninio. No debe ponerse nunca de espaldas a la ventana o a la~
ldmpara; debe orientarse la cara stempre hacla la fuente lu~
minosa parae que el nifio la vea mejor,

Hablar siempre al nifioc y hacerlo hablar. Cuando el niRo esta
cerca, el adulio no debe ejecutar ninguna accion siﬁ—descrt—
birla verbalmente, debe hacerse aunque €l rifo no entienda -
nada, sin embargo deberd traducirse toda actividad al lengua
Je berbal. hasta que el nilrio sea capax de comprender,

- La madre no dederd olvidar que su hijo también tiene que ha-
_blar, Si cada vex que realiza el mismo. quehacer pronuncia -

las‘mlsmas Jrases, al cabo de algunos meses su hijo no sdlo;
las comprenderd sino que tratard de pronunciarlas. &n un prin
cipio y por un perfodo muchas veces largo, serd simplemente -

"balbuceo y no un ZGnguaje mds estructurado, perc mientras es-

te balbuceo sea mds dijbrenctado podra ser mds intelzgibze y

- Sfinalmente articulado.

Es conveniente, al princtpio, usar siempre las nismas j?aaes
con la misma actividad. Bl nifo debe aprender ¢ recorocer esa
frase y a pronunciarla €1 mismo.

Es importante la vivencla para que el nifio acceda al lengua~
Je. St se mdnttene al nifo completamente separado ds‘tado -

. acontecer, st no sale del hogar, del ap&rtamento, del ambien

te en donde vive, su mundo conceptual se empobrecerd. Es mﬂy

‘dificil expltcarle las cosas en forma tedrica dniccmente de

be permtt{rsele utuenctar. de ser posibze, todo aspecto que

'se le quiera ensenar. ”Los rifios deben aprender conceptos. -
- no palabras. deo lo que quereuos adqutrir en jbrma de len -
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guaje primeramente ha de ser vivencilado. FPor eso es necesa-
rto recoger tantos concepltos como sea posible y aprovechar-
los inmediatamente para el lenguaje”. (9)

?. No deberd simplificarse el lenguaje utilieando formas inco-
rrectas. Por ejemplo: "nene alld®, ";ddnde?”, etc. 4 menudo
se afirma que el lenguaje deber{a de abreviarse para que -
los nifios lo aprendan mds fdcilmente. Se trata de un grave_
error, No se debe mutilar el lenguaje. “E1 nifio pequefo en_
particular no~ha de escuchar un lenguaje abreviado, pues se
halla en un per{fodo de' mdzima receptividad. Ahora ge orepa_
ra el camino para el comportamiento verbal; se echan los =~
cimientos del futuro edificio lingi{stico”. (10) .

8. 41 igual que toda actividad, log ejercicios dederdn de ser_ -
agradables y no ser rigurosos al grado de provocar el can =
sancio y rechaxo hacia las actividades por parte del nifio.

(9) Schmid-Giovannint, op. cit., p.21
(10) ibid, p. 46
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AREA  PERCEPTIVO-MOTRIZ

 EDUCACION PSTCOMOTRIZ

‘Coordinaci8n Motriz Gruesa

OBJLTIVO GENERAL:Facilitar la lutcguc.ﬂn social del-niho & tuv&o del control motriz, c¢n tal forma que se favorezca
su aprendln)e y au -.jor dounvolvtmlento en ln tnrenq cotwunn ¥y luego en 1a vida laboral.

OBJETIVOS

1. Ejercitar la coordi-
nixci_&n motria grussa

2. l.ograr poaturu ldn-
cumhs y-un buen -
cquilibrlo.

1.

2.

3.

ACTIVIDADES

Acontar al nmo boca arriba y presentarle objetons Ilmtlvos fronus A sus oios. en la
1{nea media y moverlos a los lados. - : :

Colocer al nub bocu abajo’ y mostrarle ohjetol uanuvou y sonorus, si el niflo no - -
eomlqm erguir la cabesas, ayudclo con apoyo de la manc en la (at\cz.a. '

Movilice lunnnto loxt brazos 'y las plernas del behd en todas las direcciones: pcra

- el funtc. hacia atrls, para un.lado y al contrario.

Colocar un conjuM:o de rascabeles con un eldstico amarrados alrededor de los pufios -

" y/o tobillos del bebf para estimular lo8 lovl.llontoé de miembros i{nferiores y supe -

s.

riores y'vtﬂﬁn”pau que preste atenciln a las vibraciones de los cascabeles.

'Que el Mﬂo logn uun:ael
_Aco.nrlo boca urlbn. tomar sus nm e incorporm lo a 1.\ pesiciSn sentada por " -

cos minutons.
Senterlo con apoyo varios minutos.

'Co!qlr ‘objetos cerun cle él yen dlnccton a su cars p.\ru estimlnrlo a nntaru por

of 8010



\
.“.. iy

6. colocnr -x !rent. 1} hob& jumtn nmtivos. qug quo trate do nunuuo- lull.-

trcnéosq. :
e .

'l. uie oijeton . juquues llamaf.lvo' pll’l lmthu' al’ nmo a 1avantaue lpoyado en’umbl-
# rnndal, uua. utc. ' : :

H. znuuule ll n!.ﬂo . dar pasos por s{ solo. o!ucléndole un jugmte u-objeto a clcrh -
dhtnncil, pnn q\n trate de slcansarlo. ' ‘

-9, Xnvl.-la » jugnr imitando 1a posicidn de nninlu h!n oa arrastran.

B 10. R-nuee ‘con Ql nlﬁo ulgunos jueqo- en dond. lo pi.dn que camlne sobre’ llmu. llw -
' rn wo-‘tdcn, €n diferentes dtrnectomn. yo .u en pqntllln o sobre loa’ tl on-s o

l.lov-ndo n.fm objeto sobr® Ja c-hen o le mno o n conpls de diferentes rlt-ol mu' -
] .

ncnlu. o o o

11. Orq.ntet coup.tcnehn donde ol niflo. corn ubnnnte y con obat&culoc.
(124 autqun con 81 ult-t el salto de dtfcnnul nntmuu.
13. Eatimilelo » .nur y bajar ucahru eﬂ\ y -m ayuda.

v _N. Juegue con £3 a brincar sobre unos .m. obrhndo los ples afuera y cerrindoloa -~
ndentro. Ml‘n sobre" una e\-rdo. qun 1Y nlﬁo brinqw cnchu pr;nro con los dos -
ptn. y muo eon wno nolo. :




_AREA PERCEPTIVO-MOTRIZ

EDUCACION P.iICOMOTRIZ

" Coordinacidn Motriz Fina

OBJETIVOS

1« Favorecer 1a coordi|

- nac)dn viso-manual.

3

. 6

1

2.

ACTIVIDADES

Colocar a) nifio boca arriba y mostrarle juguetes frente a sus ojos con el objeto
de que los alql con la mirada Y trate de a;‘rurlos.

Aytdele’ n nntp\lht vnrlo- objotoo pcquﬁol como, dldos. campanas, sonlju. ar -

) qonan, atc. ;

4.

Brindele objeton pequeﬁou e invitelo a que los pase de una mano a otra. Lucgo -
guielo a que los meta y saque en un recipiente,

Estindlelo a uontomr objetos, utilissndo {ndice y pulgar.

Presante al MM bloques y objetos da diferente forma, tm‘\o y consistencia pa

. ra que los unlpule 1ibremente.

7.

A,

ofreacale utorhl suave como, masilla, plntlunl, etc., para que amase y pon-
teriormente !or- tiritas, bolitas, otc. :

cufelo & jugar con las manos dentro de un recipiente con agua y arena,

Invitelo & .'npigory rasgar libremente utilizando diferentes clases de ‘papel.




v, H cu

9e D‘jelo manlp\ller «nbremente. nw.latu. ubrou dﬂ Mltoriu. etc. Ayudau ii es -

" necesario a hojon'lor. nombnndo ln ﬂ.g‘ru (vu' uducnci&n nudttlvu).
10+ Coloque un marcndor en la mano dd nifio y- ayudclo . taycuar en un pupel.
: 11. Juegue con el nmo a cachar y soatener una pelota. .
12. Mot{velo & constxulr una torre con v.rios cubos. Ayﬁdeh si ec necesario.
13, Inv(telo a dxbujar nhremente para promover, su creativ!.dld e lmuqlnacion.

'_,"M‘. Ayldele a reannr ejorcicion preunlnntcu para el agarre’ de la ujon como:
' ~{ -’ Agarrar la tijera (de punta roms) con ambas manos y ejecutar el* mvlniento -
de recortado. ) .
- Dirfjalo en el lovimientc de recortado unndo la tijera con los r,ledoa.
- Gufclo a dar tijeretazc: alrededor de una ﬁ.gurn. . '. )
- letale ncortnr librunente usando material de lo més grueso & lo n&s del-: . ,
" gado. . S . .
- pldale que recorte figuras de 1o m‘s sencillo a lo més romple)o.
.15, lnvitelo a dobhr pedazos de papol ¥ tela. '

16. Gulelo a quq g!utapo y tape cajas, frascos u otros.

o




AREA  PERCEPTIVO-MUTRIZ

» )

o ' . EDUCACION P3ICUMOTRIS
ESQUEMA CORFULAL

1« Que el niiflo cono:-‘

OBJETIVOS

ca e ldentifique -

U egquema corpo -

ral,

Que a partir del -
conocimiento de su
enquema corporal,-~
el niio ubiqu‘d su
cuepo en el e’sgn -
cio, controle .cl -
eq‘uiubrio y esta-

blezca su latera -
lidad,.

1.

2

T

4.

Se

6

7

8.

ACTIVIDADES

Frente & un espejo ayude al nmo a uevune la mano por todo su cuerpo. Procu-
re que el nific se observe,

Gufelo Y nyudelo por medio de juegos a identificer lu pnrten de suU cuerpo coe
mo"'l’en tus nunon robro la cabesa", etc. ) i

Sollclte al niflo que toque y reconozca por medio de cantos el esquema corporal
de otras personas.. )

Ofrézcale ‘figuras humanas desmembradas, para que e¢l nifio las coloque ordenada=-
mente.

pidale al niflo que se toque las partes de su cuerpo y aylidelo a que lan iden -
tifique por el uso como- wondc- esta tu narin? (Para que 1a usas?, ete.

Juegue con 21 nifio a que dirija sus bnzon hacia: adelante, atrds, arr.tba,,.abg -
’0-

Realice juegos de deupln ramiento en délndo el nifo utl.nce todo su Pulrpo;‘comol
caminar hach ldelanh- y hacia atvds,. paur por debajo o c¢neima de una silla,=
ete,

oriéntele para que camine evitando obstéculos.




. ane

9, P

10. '

11,

12.

"13.

) bra-os.

ldale q\. adopte posiclones colo. en cuculla, nngoﬂo. agachado, etc.

bntin\'xlelo por medio del canto a saltar en'un -lu? luan. con. sus’ dos ples, .

luogo con \ln ple Y altornando. _

Juegue con ¢l a pa"ear una pealota cor el ple de su prefurencia.

Coloque clntan de t.olor rojo al ple 1zquierdo y de~colot azul al dexecho, «

para gue el nifio a una &rden (gule!o) levantc ln pierna mspectivn. Hngl - -
tanbién el ejerclr‘io con loa buzon.

P!dnlc qut senale su pie lnquinrdo y luego el derocho. Haq. lo* mlume con los

Y




'AREA PERCEFTIVO=MOTRIZ

Pbrcepci&a Visual

OBJETIVO ceuzmm Que «l nido’ Mpoleﬁu rgnntco y desarrolle al dxllb 1s sprahensidn y compremt&n del
mundo a parur dc una utinulaci&n peredu&w visuax y tactil pdncipnlnntﬂ ; ' o

_ OBJETIVOS o B T ACTIVIDADES
:. - 1. Promover el desarro| 1. o0& oportunldu ‘1 bebé de teclbir ostinulon de lus, plseﬁndolo de lugarcs som-
‘ ’,llo da-1a percepcl&!l ? "}-‘”brendos a otrol uwinndoa. o msediante ¢l -cercanunto por breves logundol des’
_ visusl. © e lus de una nntcrm o linpau. : : '

- 2‘.‘\‘Coloq\n lovun en‘la cuna pcru que fi je la .lndu.

24 Lograr que 18 vi - 3. Mubstrele objetos'y: utln.lop de. su vista, para que trate de loeqlizuiios.
’ . R . : -
3ion nea "’f """“2 4. Cdloque al nific en una posicién a nivel de los ojos mientras le conversa y de~
mento d' enriqueci sarrolla uctl.vldldn tlitando diferentes e-t‘don afectivos: felicidad, -udo,

mieito de experien
clas sensoriales -
en todos ‘los cam -
- pose ' '

sorpresa,. dolor. otc.

AS.,Con el nifio' en sus brazos y da frente h‘hleh, nplrl que ul pueda observar de
donde provum ol nonido. ! : i

6. O!tncalo objctoa q\n pucda manl.puhr. B-timﬁhxo a que los examine y paxpe.

7. pidale que m:odugCl objetos pnqu-l\os en_reciptpntn con ranuras de diversos

tamafion. A

v . . B . N
e 5 . . - N R




N Hu‘uttelc un objoto de color rojo e invltelo a locnuur objetos del: mismo COw

l6r en 10 habltlctén. Hoqa lo mis-o con 01 azul y el.amnrulo. pont@rlormente
- con otron colomh

- 9. Con nvutu. aylidelo a identificar ‘los' colores.

" 10. cuielo ‘-pqri hacer bolitas de 'papel‘o de masilla de difcrontes colores Y que =

‘Yos pegue sobre una tablita siguiendo un 8kden seqilin 1 colors

11, Pidale qu. recorte con los dedos niluetas del mismo color y las pegue sohre -

‘un papel. Trate de quo 1o haga con dinrsos coloress’

12, l’ns‘nuh una nrjetn con un an!mel y pldale que 1o busque en una lémina dop .

de apurezcnn vnrto: nninalu.

13, Repita la'ncuvida: anterior pero ahora con figuras geomdtricas.

“1a. Pro;votci5ﬁli figuras geométricas.de diversos colores y formas pars que el nL

fio las pazee por color.

15+ Motivelo a armar x&oupecahnus con figuras geométricas.

16, P'ropotclénéh‘unn caja con tarjetas de dos tamaiios y difercnte color. ridale

quc uqun 1as tntjetu y las acomode por tamaiio y color. .

1% _Punnu al nifio dl.forente- objetor o juguetes y dijolo que los manipule y ob

" serve librimente, digale sus nonhres (hlqalo de frente .y repltale varias vo =
ces). Posteriormente tlpele los ojor Y coloqu«‘lo un objeto .en sun mnnos, de Je
que lo en_llno. qu(.tele 1a vends y el objeto y puq(mtele aue fue ‘10 que le =




18.

—

;puso on la nno. ‘Inicialmente ﬂn!cmm.o tal ves lo neﬁulr. pero siga msu-
‘tiendo hauta que €1 mizsmo lo nombre. : i

quus ala lour!l con su nMo. Mutrelo Y nombrele (de frente) .las tarjotas
nmntando poco a poco 1e npldn de hta actlv!dna, y pridale que coloque una

ﬂetu lobn una lﬁmlm.qu dchr‘ dc eontemr las nls-n ﬂquns de las tar -
jetas, cuando colncldan Gstnn. L : : ’

La prcopcl&n vhunl vn el caso del nifin hipoaciisico también cs incispensa
ble purl entender y aprender c-l lenqunje orals Aud la: actividades deben es -
tar orient-dlu a:nue el n.lﬂo por wecio de 1a observaeidn del rontro Yy 1a bdoca

_comprenda’y ndquleu el lenmmje verbal y entahlr una comunicacidn mhc aNer-]-’ i
‘tas Parza- hu lparhdo lan lct!v!dldul y cenudoneloms serfn tr.\tadns en los

:e-u d. uue-e“n Aunluva Y chrettnel&n d-x l-vnqunje.

t : ‘,,'

4




L ts‘rxuuucxou rucnggah

PBRCLPCION TAC’I‘IL

R v . o oy

| OBJETIVOS - : B R Acuvmm I

1. Que conosca todo 1 1 'nruu n nifo nuuwhr utetlmu de duounu- con-uuuln. )

- 10 que se encusn- !nv!hlo a ndoxu uwnl unculn usendo lluthln chou -uuu. uudn.; R

tra s . nnd-dor - ;hﬁo. .“_

Apncfando h una {7 i
: 3o cﬂm ontu ou nnon dal ntao eljctou de u:t\u’u dt!cnnn- (uao. fuplro.‘

“maners resl las - | 7
ccncurhum - E nnv-). Ayﬁduo a pasarse el objoto por todo su cutrpo.

qu. confomn a " . 4.‘ Juqu con ol niﬂo a cesinar eon oju lbhrtu Yy nndado- lobn unm. grava,= " o
1os objetos. . ‘1 - tierra, aan de. eo-nto.‘ ‘

v
¢

‘5'. 'Utuico doo c\llnl. uno con agua ttbh b otro eon agua ldh. P!due al’'nific quo"

. . nn sus nnu en em uno y luao lou pln. nigalo a mlmrn de Juego. P
2. Que dasargolle su : : o
"lentl.d'o el tacto 66 'Qua nccnoul form por lldto dll tccto. hu‘hle‘ nzlo- objetos y deje que =

de tal. !oru que 1os manipule (do pn!nnncu que sean dulces de dlfauntc consistencla). Eche~ .
percibu les vibu 1 108 a una bolss y que lo- recono;cl I‘llcldndo su no-bu al tocarlos. ' )

ciqms.do .ﬂnntn Te. nude poqu-ﬁo Mgn que -1 hh‘ pou!bo por lodio ‘de su tacto lna vibrnciom: -
'ubnoial y r'cconot } . que olnitan los objeto- uonoros q\n existen en su casa comot rldlo. ncundom, '
.ca’asf’ 1a’ cuuten . dunrndor.otc.,acezclndoulos am cun'po o coloc‘ndole su ranita lohu cl - -
cudcun-nndolo : 8 : o :
noro, i v N




[

obj.to.

8. Con el nmo on s bra;-o% baih al ritmo- dn la ﬂslca, da proferencia coloqna

. uol radio Junto ‘) nifo as{ lentir& las vibraciones lco-puhadn del movlmiento
d.l baile. Aplguele y quedese quleto. ‘vuelva a pnmhrlo y a8 bailar nuwnen-
te, nplnlo varias veces.

9. n mcesarto tubl&n yue o1 niilo se familiarice luy pronto con los fenounos :
unsnﬂes por via tactil que nconpahn ala nlo!&n de 1a puabra {ver estsuc .
tuuci&n del lnnqq‘je’ comos’ : ‘ .

- c.loque n N0 dﬂ nifio sobre ta cara ant.nuor do). cuelle de usted curmdo ha

' blc; asi -rclbu‘ las vlbnclomn éstn ennrin cuando usted de}e dt hablu'
Y ontoncu .1 nmo ‘asoclark que cuando no Ray vibraciones usted dejs de hablar.

- cUloqu- la um Qﬂ nifo sobre sw propia qltgmtl eulndo Stu ‘balbucee o emie
ta ulgﬁn aonuo. : ' , SN
- Coloque los dodoe dex nifio sobre las aletas nesales de usted y uucuh una "n"

Ce una "m"} ‘los fcn&hnos nasales producen vlbncxonu .lmdedor 'de la’ zonn e -

h rariz, ‘

“

Con ‘:tu ocnku'Ju se pmpan al nlﬂo para utnznr un qu&pcionu ucu-
las puu que cnuomu 1a preune.la da vibraciores que le tnnauemn 1nforu -’
ciones. nnpcto a fenimenos sonorose As{ el Mﬂo nocxnzl un ruldo A las vibn
cloms del’ objow que peccibes A '




EDUCACION AUDITIVA

omhrzvo G.NERAL: Que conozc- y Adquhu couc!omia de 1a eustem:u de un l\mdo sonoro. y logn. dlscrimlnur u

m&xtmo 1a utlliua-

‘ r:l6p de sus restos

2

- auditivos.:

uué ‘s travls. de w |

na tcmprana educl-
rl&n auditiva ol n&
o h!.poad\ntco ad=’
qulcra com.lcm:u.

’ _idantu‘iqu' y dis-
- umsm los diferon

: j‘ tes gonldos GUa = =
“existen en su mdo
‘et rcundmta. ,

ta, du-rroll-ndo ‘o). m&xlm 1a utulnclon ‘de su- unoa audluvon.
QBILTIVOS L ACTIVIDADES
1. Que’ desnrrona nl . 1. Ac‘tquhl al hb‘ un radio y pr‘ndno ounntﬁndoh Poco a poco el vollmen, Muy des

'; pac!.o lp&yﬂ. lu abecitn suhn la udl.o cen s .caso coluquolo la manita para que

2

k]

_as! afenta las vlbrlclonea. I ‘

¢

Ante- ‘108 ruidos de xa ucucdon. la Jnvadon. ll anplrndora. etcs, haga’ que '.ntc
de uenchnloo cu“.donam-nte con o). audlfono puute y que percxb- tnbién ..ua vi-

Y'buetonn eoloclm;olo an manita ncbn ol objoto. anll'entt 10 deje ve hablarle. uf R
",pont‘n-mnhn -S-u ©3° una ucudoru"

Mlque rutco hacet", ilo oyrs?", cte, -

‘Apronche u dhrn ruunn de datxu e\nrdl al dnportndor. Con un dnpertador gran

do y tacu de pnlpur. hBgalo sonar y leitqunelo poco. a poco al ofdo del nifio Yy 5%

' ua-o tiempo pl‘qnh aus unun. Cuando se Apague haga lo wigro. Vuelva a up-'

4.

;I.t is poncl&n dindoh cuerds al espertadore Todo eats habléndole también: "mira

cx mloj" -m uloj meu LTETELeee" 0 nte. i

Con el nifo en o A,}‘bruon bajle 41 son de 18 mistca, cuando ésta deje de sonar, d.-
Yo ce »\nm. AL ‘numdane la m‘u.&u. vuelva a huun: con su hijo. Lo antex l.ot li»-‘
cl aifio’ aﬁn no mlm, e cago cmxtuuo motivelo a que se mucva, vara que, el nilb_.rv
se df cunt. de donde provlam el sonido coloquuu J\mto al.radio y coloque la -q
ta del MM nncln- de &ate al inteiar 1a nﬁalct, l\nqo twile, coldquenels nuev“-

te te calne y deje de bcn-r. lhpuo varua vece:r l1a. l(‘tlvldld’




o ol . . . o
B S |

3 que el nlﬁo reco— ] 5.x cintele scquido a1’ !who (de frepte), aunqm ne’ puﬂi. egcuchor todo 10 que usted cca

nozca la existen- “ta, lo que de csa -lod'a puedn p-rribu 'S tuv‘q de" gu lud!fono ser‘ de;un valor =
cls do_ un lengua- ' 1napucubh pcn &l. fr : T ‘
_’._.h‘m“d“"f"@- ‘6 Aprov!che ll oprtuntdad de jugar con su nino. por ejenplo. j\ngue a 1n$tnr parcl =
- ‘medio de comunica. | 450y otros anhaln, ‘tratando de Laitar sus movinientos’ como 1oz sonidos ‘que onf -
c!v.6n_.,‘ . L . ten. A través du nﬁdffono el niflo p\nd- encuchlr lou sonldol couo: “'tllu" "nu\\u*l

: s T "qnu" "mu-, etc. ‘mulstrele por medio de 1aninu iu nqu. cerrespandlem, no~- :
: ' phpdl la poslbntdld de noqtrnla mllmnte los lninlul q\h se ln.lten.

:;{ Te Anto sonldon como los del timbre, el tol“oro que pueden sonlr e-pont‘ncemnto. al

v ) nlho nd. mtccimz y Acvantar 1a vuu, sin olbltq. p\.do no' cncontnr la dims v
. cibn de’ ‘la fuente sonou. -eﬁ&lele de dénde vino ese sonide y si o5 'posibie r”!tﬁ-ﬂ
- Cle la enut&n de u} lonido que se h-bh yzoducldon Ind!quh hnhl" ole que mm ‘

lo qu. produjo ese nnido. : I, .

-‘n

Ante sonidos upntimos ptov.n!.antn dt h canc cc-o ‘el dc un auto, 1la sinnl‘ d. '
.una ubulnncu. e) .silbsto del afilador o el del cnuro, llame ia stencidn del ﬂ
fio indtclndolo el ruido que hacen, trate de lmitar uu- sonidos y néblele diciens'
... do qu es 10 que enits" tal sonido, para que ckn. en ﬂn l\o &jc de hablarle nune
5 " ca tver utxu:tuucl‘n del’ long\ujc). . ERRR ' .

. v '
Sl . : -~ 9e Con una: cu_uu mlcol Iugn que e} nuo nmn 1as yom de mu dtdol sobre. la c.jn;'
RN B | mtentras éste esta funcionando afgele:. "oyes la sbatgae, “ite guuv' Con lw otra’

aane higno lunr ol rit-o; asta; oxpuonul o8 A Gul para; luoono concxonto - 1




, j.‘do que. 1- velocidad umnuyo poce 8 peo ‘haste. que la afsica se acaba. vnixvnu a:
3 hoe-r !nneam cuantas veces sea nuunlo y ohum lu rescciones. el nmo. ‘

10.

No olvide 1a npornneh do uunhr ol Nlm eoa vy ﬁn do que ln posibilida
das de. que sige’ Mbhldo no se. detengen, Para asto puade trabajarse la siguiente =

‘sctivided (ver Wn uemtunc“a ‘del lenguaje)s Com un cajon de cartén sufi - -

: '_e:nu-nu .nu-. ‘an donda pusda nu-u- 1a cebesa de usted y del nifio, juegue .=

1.

- ';_‘.'objoto. uun a ntb a que polm © tabalee.en la mesa. £l adulto. dlri"p.p.p."i »

con - lu vos, yc ul enntlndoh [ muhau. de uta -un reververa como eco su' -
.vos numundo ll aiflo a que tnbl‘n hable, ys que unem 1a vibracién del noni-
.“,. : . DS Co .'j v '_.“ . .
Con uh tuburpmhnto ° on su caso u’n de cuaroln. g.lpioln s h viats duk

aiflo de tal unn o tnbt‘n pocdl prcnur los' oolpu. Cada vez que golpee el -

ll ritmo del tl&or‘ lnvlhr‘ al Mﬁo ‘a-que lo’ llltc. Quh‘ al principio e} niflo-
no reacciony en lewul y no urtlap. £sto no serd motivo para suprimir el ejer S

: ciclo. Dederd o omynnc todos los élas, ciddando de no cansarlo y fastidiarlo,
cuando pntleiu‘ on p! ejercicio podrl darse un paso mis,

Coloqmu detrés dal nfio y golpee n\nnnnh el tamhor: el nifo no debe verlo a

_uud n .l nlbor. hodvolo a que ﬂnndo escuche el ‘tambor vue).vn a pninotcar. =

. conviens 't “que n pethciplo el ojnrcl.elo a9 hage entre dos personas, Une de cllag =~
. - tocard el t‘llor y’h otra tomark las uno. del nifo para que palmoten o tabalee_

i

an n luu 01 non dﬂ ‘ritmo. chlte!o . qm pronunch nurvnent.o "p.plplpl"

Que dtncrtum cl ido de dl.fenmtn nntnln. A1 oscuchnr una gnhlc.t&n el ni-
flo dobo I.donuﬂclr honbundo o unnllndo @n una lﬂnlnn 9 aonxdo cornctor!luco

. l . .
N . - ': o R L “




13. !lcbnoeu -onldol cquctcrhtlcu de dlferont” objeéoa como, vidrxc R nadera, ne
' tal, plhtlco. l’rodnscn el conido cauctu!luco de cada uno de ellos al golpear~ -
RUY u-m-bmp t in vista dol ‘nifio y lu‘o con: pnlclndonch de’'cllos (es decu.
un que el niflo los vn) o' -mbol c-uu el nifo d-h nombrar el objoto que’ ‘se_ha_
golhldo.:hptttr 1a opencl*n pu ahira con Lmtrunntol musicales,

&-o untorlomm se nenclond dlh cpﬂwachuru todo rutdo que se produzca aln

. dedor" dol nifio,’ pars esto hay que l.lnltl- la utonel&n gobre el objeeo o la si -

tuct&n qno pro“jo @) sontdo, trate, si o8 po-!.ble dn que ese sonido se m!vn ,
& npotlrlhntrn cl nifio eata observando. ll.upr‘ higase ul hibl.to de utilizar
' ln hnwlj. onl Y. ‘un vocabulario que cl. nibo nconolca poco-a poco como p-r:e -_,
B . dl las. gctithis'l:seuch* *1que’ qudo hace: ol ....-;n. siéntelol®, otc.
oW olud- utiliser toda forna de pochr co-unleatu ébn €1.nifio, puesto que & par’
‘hr de Satas el n.tﬁo tanbién lntonnrl comunicarse con usted,

Por otro nq. ohnpu insista en que ol niflo loqro ilihr los sonidos que se p:o
duncan al igusl q\n noqbr-gxcl. : -
Mo, o!vld“ anplieg au cqlpo del prcepct&n lonoro del nmo con ruides prownientﬂa ‘
d- 1- au.. la &unan ('uuvn. tnnno-.'.tc.l. theustrias, ctc.

< M

S &N

|




ESTRUCTURAGION DEL, LENGUATE

L

PER
_ OBJETIVC GENERAL! Estimular la t’aso de bnlhuceo en el nifio hlpnntﬁstcp éon cl objeto‘de que contlnﬁ. 01, pm
h so de ndquiucién del lenguaje vorbn § pu-dn comuntcane poqtorsomnh.

0BJTTIVOS, 1 ' “ _ A"TIVXDADL.J : T

1. A través \do unn'.. l. Hlbloh conﬂnuannto N 5u Bedd. Cadc ves que se tlem al piflo en brazosy’ ul pover’
scrle de J.nton- le los plnﬂ&u, al tanerlo en el: roguo, lpu pndnn tiemm 4uebalhucear con- CIM .

" Usos ojerc!.cl.os ) ll recomne.bln que en un principlo los pdnu adophen lot movinientos balbuceéw -
durante los pri " tes de.#u hijc. Cuando csth acostado sobre 1a cémode’ al canBiarlo y hece diversu”
meros alos de - , : -ovlmﬂntou ‘gon 1a lengua, los padres debeibn ;tlltltlo. mborﬁn ropeué los u(il\ég
vida, se propi- . -ovimiqntos do 10: dengua y. 1a boca como los cJecun su hLJo en ase monnto y 118 =
ciark ‘1a pavla-. | "rle 1a atencl&n aobre cu boca. Es bueno tomarle sus llln.ltla y hacerle "pelpar los
~tina adquisicién ' nov!mhntoi" e boco del adulto. El nmo puade aeht!.r lal vibracio*n e’ su p&-lw
;- del lenguaje ver ph vor si e’ lo ‘ponen las manitas sobn su propia g-rgnntn. ' - oo
bals R . Los padres w:&n Gomo su hijo a1 pa,n‘“u“go tnn (] imitar también.ilos -ovuin-

)

ton de la lonqul y 1a bhoca que ellos 1. nueaﬁnn, y cubnto’ puce: le cnmm, colo t-
.se tle y se lleqx"‘r En e Ioaeutn, ol ‘rostro del ‘adulto cumple 1a’ funcién del o!"
dc de su N.jo. El niflo nin probleml ludiuvou esc&ehl "propio balbuceo, lo ‘
h causa un ran pllcer. cu-ndo log pcdnn haccn vlublel piu el nifo los movl‘«,,ﬂ‘,
uentos del Mbu. 6sto- también e clunn p.licor. ; v L 1 ;

2, cundo el n!ho llore o rh. témale: ln mnltu Y. ponghuxu scbre su garganta. st

ya ticne el aud!fono. haga que ea..ueho su proph vpl cvnndo rfa, llore o balbuces’,

‘ ncczcindolo ol opu-oto un poco ke a la boca;’ c\nndo el adulto bnbucn, debe acos

- tumbrarse a n.: us manos del ;nlfic sobre su guglntl. Hlbt‘ quu procuur que -
: ’ ’ " ' v "f ‘m-" . e




j “‘i’ i

3.

. 'Ksto u palpn\ Y. bxon en el alobo. Pu-de ponuv €l gl

o8 Spast
«qfn sonldo. ‘ "’" i . B

s o

o~

T
..el cuerpo del. hmo ‘enté apoyado sobto 01 tonx d.l ndmto, de- tu mlnéu qu. xmd-

da. pv-rclhl.r llt vlbnciornz: uun nn ol audl!ono'

Un lﬂd’Q muy dlvu'tl.do poara pnlpq!' la vibnclél; podueldo por 1a voz, es el ‘uso ™ '
de ‘un globoa A todo nido le g\mu tocarlo y, ntomrlo. Aqul os cuando usted puedn
tnt‘t de dolocar l\ll labioa sobre Ql globo i.nﬂndo y, : '.'nn-" o "papcpapc'.«
) ‘ﬂobre lon ‘labiocs de) ni— .
tmb hacerle coaqulun pui,tq\n ﬂ., oL no uute anseguida Al-.v

Aoj: quia‘ n

N

[T S B ' .

. “Juequn con su niﬁo. Con pm:rupu telediriqxdu qm udnu y corren, el jdulto pu-
'do ‘ahttar o i
declr. a'us h vor de alguna -anqn. Cada vé

* to.correch al perco. o le ladrard, Chei,

de cllor. Pusde ladear ql* nifo 'lny;tdrlo & que lo acompaiie; es_ '

quo 1 Tnihouus.. 1a vcz, el adul -

E)em!cios .nto el npejo. £l upajo cu-ple m\chdu m‘a funclom-l educleioﬂchs do‘

“lo quo q-nunnnto se creo. Junto cen ol nlﬂo, el n#to puede sirer en el espe="

jo lpoynndo 1 cabtc&ta del nmo mbu 1a suya, lanmeee. uvinnao al nifio &8 =

rncoupaﬁulo diciendo. "bababcba...mm...dodadnu Ihhh.f'ohhh. uhhh. auauauau.’.
: L‘leo c},, ﬁuy uporf.ute, Por un lado-para el ndulto yl que se obsarvard a s{ nlamoy:

e "proboqﬁ nqusnonuncil xos sonidou eornctmnto,’ 81’ abre bien la hoca o do-
: nasudo, 8l haice mcn o habla nonnuntﬂ todo esto’ culndo le ‘habla ‘de frente -

al: ntﬂo. Por otro 1*, sin duda ol nh\o np dhn:url' con olos ‘ejerciclos ante el ;
espejo. 'rutn:‘ de mn.or lo que ‘'ve.y podrd controhtuc asf mismo, .

tl ndulto nuluntl es08 oju'c!.cioi nnto el tsptjo no.sblo a) prxncipio. como inte" ;
c.l.let&n a lcmuhjc 'd.l nlﬂo. llno tah ‘n nfa ‘nrd.. éulndo el nLﬁo ya olq. alqw




nas oncionn. Pmtlcur& repetidas vu.'u 1ol ejercicios ante el a..p-jo. Pueden

pl.'ommcintn ouclonen enteras ante el espejo. Con esto se ahorrarfin muclios ejer

cictos correctivos q de arucullcifm. y el nifio se mtzglni a s{ miamo, aungue
' sea plrcinlntnu.h i S

Como ya dijllou anteriormente el nifio con wdlclon normal contro!a su hnbln por

| inadto dcl om- lal nifios con ilpldinntol, ludll:!.vos no pu-bn hacerlo d= . esn =
. mAnNere. lor ; »",u oxiste uns po.lbuidud do que 1os nifios K poacilisicos puedan
untzollne a l.‘.‘ﬁlllol. tiena q\}n Ipuv-chuuo. ‘ el olpjo ofrece esa posibii
udn&. Ante &) "Qn controlu l&iu por 1o menos 1a parte visible.

[ lntu los cjuclcion pnuulnu“ pll‘l el. u:euc ll hlbla nis importantes tene-
IOl 10a-de’ ooplu? rara que los Mﬁou, wks tudo, no prommcion oraciocnes lu-gu
o !oru cntneoma. tienen qut cmndu a upuu- profunda y r‘pldmnn ya
cnptnr con lﬁbtu-ﬂ. Pm que po.tot!.or-nh no digea *Por - fe=vor na-ub,..”, -

sino "IOI' !avu' wenb...%, Por eso es nennlo qu el niflo. .ucuquo o mphq -
Yy u! apnnan )ug.'ao a uplru' - unn mlm. Y plplu y . le.lrlt hnunn
‘te ¥’ con mudu .

X
- Jlmo de los ojue“lu que se. nco-hndnn es o] de sopler bolites de nlqod&n.

Mxn solre’ 14 n;u de la sane y séplelas, sentado frente: al nifo, para que -
‘l .uelbc la curﬂntc de aire, es decir, su -om. Lego ponga el algodén so -
m la plln do Ty nno del nifloy. séplelos Despuds anuui el niflo a que trate
de hmr lo uhn. agnnmnh no lo conng\nr‘ en seguida, por esto tond:l que_
mt xo 01 ojuclelo varies voen. i

' um m Pequef vexuun Y. nnemns ) pxhqeo m ‘nifon ‘se puunn auer
ur ln ln mbm muo a loa ntﬁu O q\. noplcn utol 1u9uetu de un hdo p-n




o
f .

-

LR votro Y de’ hu -emn ol hono lulo se comrurl en un .jcrcicio.

2 i | B pudon puctl.cnr varios ojctciclo. como: ol de lpan velitas, noplar los diver
i 'udol lounulon de vhnto o 168 ﬁvilu qu se culqnn por todas poztcs, ete, . El
objnt!.vo prL-otdhl es que el nulo hoqn oj.tcteiou de. loplar. ;

: EE AN R : 'Con uto- .Jcntcloa previos y la intansa. cdurnclon nudtttn. el niflo podr& cone
R ; SR ‘ ttnuu‘ sw nhubuuaclon, ya qua;la lnurveﬁe'un temprans conntituye 1a base del
e '-ano de -prcndiujen po-terlorn y por ende in posibllidad de comunicarse Y po-

' kder parnelpu ncnvennto en su medio noclal.- :

Aunque 01 ntb no pued. ucgu .. pu'cl.btr el longuoja v-th-l totalmente a tra -
‘vhe del. oldo y co-pmndnlo, su odw:ael&n unpnnl tiene’ unudo Y es nen.snru.
‘l. nUb lpﬂlﬁe muy . pronto q\- 1o que obum an la boca. dex adulto u otra pere _
: lonn Y 1o t’m ncurhl a8 rollclomn cntte n! ' ld-nh con ol objeto que tiene a
<18 vista. Ad todn 1as” nctivldnﬁa qu. u tubljcn con .l niua dentro del hogar i
i proptcnrin 'm oducacl&n fotnn patorlor -ln ptoutodon.- : :




CONCLUSIONES.,

4 pesar de los grandes adelantos que en la actualidad se han re
gistrado en materia educativa, €n nuestro pals se siguen obser=
vando altos porcentajes de personas con yrroblemas auditivos in-
capaces de desenvolverse con naturalildad dentro del medio so=- =
cial en que viven.

Un problema auditivo no detectado ni atendido tempranamente ten
drd consecuencias extraordinarias con respecto al desarrollo .-
cognoscitivo, emocional, social y educacional del nifo hipoaci-
sico. |

St un ntﬁo htpoacustco es dtagnosticado ¥ conducido para su a -
ststencia peday&gtca ecpectalt:ada al tdrntno del segundo afio’ -
de vida, se hadrd pasado deaajbrtunadauente la etapa 6ptina de__

' su dtspostctdn de aprendizaje del lenguaje.

£l diagndstico téuprano de la hipoacustia, brinda la oportuni -
dad de instalar un tratamiento inmediato al respecto, y de obte
ner as{ un desarrollo integral mds aand‘en el nifo.

En todo el procesc de desaﬁrdllo;del nirno, lda tres primeros -
affos de vida, conatttuyenila etapa primordtal para lograr apren
dizajes bdsicos en el infante. De aquf que el niffo hipoacdsico_
inicie su educacidn especializada cuanto antes.

La aceptactdn al problema, €l afecto y la ayuda que proporcio =
nen los padrcs serdn esenctales en la rehabilitacidn del nifio =
con problemas audttiuos.

la. deftciencta audtttua no es una barrera tnquebrantable para -
“que el ntﬁo pueda. couuntcarse v parttcipar activamente en su me
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dio soctal,

Los resultados de los programas de intervencidn temprana no son
valorables a corto plazo. 8s un proceso de afios y sujeto a mu -
chas circunstancias. De aquf que se tenga paciencia y optimismc
para observar los avances.

Con la intervencicn temprana de la hipoacusia se establecen los
cimientos de posteriores aprendizujes v la posibilidad de que -
se continde una educacidn pespecializada ‘desde un marco mds Jor-
mal (en instituciones de educacion especial). As{ una persona -
con problemas auditivos atendida desde su primera tnfhncta ten=
drd mayores posibilidades de tntegrarse al medio social en que-.
se desenvuelve,

- ég ;Q‘E




LINITACIONES Y SUGERENCIAS,

~ Durante la realizaecidn de la investigacidn considerd importan
te llevar a cabo observacliones en las instituclones que atlen
den a nlfios con problemas auditivos en la etapa de estimula -
cidn temprana, para fundamentar as{ Ia implementacidn del pro -
grama, sin embargo por escac€s de €stas y por abstdculos en ~-
cuanto a lu autorizacidn para realisar las obseruactones,.tu-
ve que baserme inicamente en la bibliograffa consultada y en
progrdmas de estimulacidn temprana para nifios que no preser = =
tan alteracion alguna. 4 pesar de todo, considero que sérfa -
nds rico observar y analiaar lo que ya esta establecido o sé;
esta trabajando para plantear otras alternatives que pudieran -
enriquecer lg labor educativa con las nifios hipoacusicos.

- Por otro lado el programa que se presenta unicamente se gquedg
a nivel tedrico por limitaciones de tilempo y recursos. Sin en
bargo desearia que se aplicara con el fin de comprobar su va-
lidéx en posteriores investigaciones que se realizaran.

=~ .En general la labor educativa con 103»ntﬁos,h1pOaCJsicos no -~
ha terminado, esto es, adén no se ha definido cual es el méto-
do eﬁucatiuo ads apropiado para'rehabilitarlos, buesto que -
persisten las poldmicas por el enjbquelque sostienen, por es-
ta raadn’urge la necestidad de séguir realizando investigacio-
nes en este campo, con la finalidad inmediata de thtegrar - -
reaimente a dstas peréonas al medio soclal en qué viven,

G
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