381323

UNIVERSIDAD DECEL VALLE DE MEXICO

PLANTEL LOMAS VERDES 2

CON ESTUDIOS INCORPORADQS A LA >' R
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO PN
NUMERO DE INCCRPORACION 8813-23 )

/

—r

HACIA UNA PROPUESTA DE PLANEACION
ACADEMICA PARA EL TERCER ANO DE PRIMARIA,
ANTE LA MODERNIZACION EDUCATIVA

T E S 1 S
QUE PARA OBTENER EL TNULO DE
LICENCIADO EN PEDAGOGIA
P R E S E N T A

LIZBETH CARRASCO LANDIN

DIRECTOR DE LA TESIS: LIC. MARTINA ELIZABETH LEAL APAEZ
REVISOR DE LA TESIS: LIC. BERTHA AURORA LOPEZ CASTILLO

NAUCALPAN, EDO. DE MEXICO, MAYO DE 1992




pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



INTRODUCCION. . . e o v v vavnoan
LA ESCUELA PRIMARIA EN M&X
Breve Historia de la Educa

Primaria en MéxiCo.s..saue.

Contenidos Tematicos y Car
del Tercer Grado...e..ov.-
El Nifio de Tercer Grado.

noscitivo, Sociocafectivo y
Aprendizaje Grupal........

Conclusi1én del Capftulo....

LA MODERNIZACION EDUCATIVA
£n gueé consiste la Moderni

L R “eeaan

Papel del Docente y del Al
Sugerencias Metodolégicas.
El Enfoque de la Planeacis
Conclusien del Capiftulo...

PLANEACION ACADEMICA Y APR|
SIGNIFICATIVO........... .
cQué es la Planeacién?....
Objetivos. Realizacien y
un Brupo...cceeaanas cesaaa
Estrategias de Ensefanza-A
3.3.1 El U=o de la Carta D
3.3.2 ta Técnica de 1la Din
3.3.3 Uso del Material D:d
Evaluacien Acadeémica y Apr
nificativo.....ovonnaan .-
Conclusion del Capftulo...

INFORME DE LA INVESTIGACIO
Presentacion....eeecevenos
Hipotesis........ Ceeseennn
Descripcian de la muestra.
Procedimiento Metodolégico
Presentacién de Resultados

CONCLUSIONES
ANEXOS
BIBLIQGRAFIA

Fe it b s s ane et b

ICO.. .. a0 van
cién
acteristicas
Aspectos Cog-
Psicomotriz...

zacien Educa=~
UMNG. e e vuaeon

Pacesenae ..

ENDIZAJE

Adaptacién de
prendizaje.....
escriptiva.....
amica Grupal...
=Y 5 ¥ =] -
endizaje Si1g9-

N, . ...

14

36

48
71
77

7%

79
85
91
93
101

103
104

110
118
124
129
133

135
144

144
144
148
150
153
1463



I N TR ODUUCC I ON

Por medio de la presente investigacién se presentara la
problemdtica existente en lo que se refiere a la Pla-
neacién dentro de la Educacisen Primaria y mds especifi-
camente al Tercer Grado, debido a gue se realizé una
investigacion dentro de una institucién que permitis

llevarla a cabo en dicho grado, grupo “D".

Se partiéd del hecho en el cual se encontré que hace
apraximadamente 13 afos se utilizan los mismos planes y
programas dentro de la Secretaria de Educacién Poblica,
8s hnecesario reconocer que en tan solo un afo, una
Nacidén numercsa como es la nuestra sufre de importantes
evoluciones que traen consigo 1a necesidad de\realier
modificaciones al sector educativo y con ello se hace
mencien de los planes y programas, del papel del maes-—
tro y a 1la evaluacion. A partir de la experiencia
vivida, surge la inquietud de realizar una planeacién
académica, pues esta actividad se debe llevar a cabo
en todos los ambitos y por ende en el proceso educativo
&@s mds que necesario, vital, pues el planear académica-—
mente hablando nos lleva a preparar el campo de traba-

Jjo, conocer qué personas intervendran y cudl sera su
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perfil de desempefo, qué objetivos y politicas se deben
plantear v de ahi se retoman las caracteristicas de los
alumnos que deben adecuarse a los contenidos tematicos

y en si al programa general.

£s necesario mencionar gque en el nivel Primaria, los
dos primeros afos utilizan programas por médulos y al
entrar al tercer grado, nos encontramos con programas
por area, lo cual hace necesario hacer las modificacio-
nes pertinentes para que no sea un cambio tan drastico
para los alumnos. Los programas por modulos se dife-
rencian principalmente porque no vienen desglosados,
sino que los contenidos vienen Jjuntosi Espafrol con
Matemdticas y no hay separacidén de materias, ademss de
que los contenidos no son tan amplios, ya que en el
tercer grado, el programa se presenta por materia y con
una cantidad de contenidos superior a los grados ante-
riores{ por @llo surge la inquietud de planear cuidado-
samente con el fin de propercionar alternativas tanto
al docente como al alumno del tercer gqrado, con la
tinalidad de wmejorar la calidad del Sistema Educativo
Nacional, con la introduccion de estrategias de planea-
cian por unidad en el grupo de tercero "D" de la Escue-

la Primaria "GENERAL VICENTE GUERRERDO" y asi, adquie-
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ran un aprendizaje significativo que se vea reflejado

en el aumento del nivel del aprovechamiento grupal.

As{ pues surge la cuestién ilas estrategias de planea-—
cién por unidad, en el grupo de Tercern "D" de la
Escuela Primaria "GENERAL VICENTE GUERRERO", aumentar&n

el nivel de aprovechamiento de l1os alumnos?.

Este tema ha sido elegido por la importancia que tendra
en los proximos afos el Modelo Educativo que propore el
Gabierno del Estado de México, Jjunto c¢on el Conse jo
Nacional Técnico de la Educacién y 1a Secretaria de
Educacidn Publica para el sexenio 1788-1994, que plan-
tea grandes cambios en el Sistema Educativo Nacional,
como reflejo de las cambios experimentales‘ en los
ambitos politico y econémico que traen consigo un
necesario cambio secial y para llegar a éste que mejor

que la Educacion. Fundamentalmente la propuesta del

Programa de Modernizacién Educativa postulas

lo. El incremento de la escolaridad en México.
20. El1 incremento del aprovechamiento, encaminado hacia
l1a consolidacian de ciudadanos capaces y producti-

vOs.



3J0. La excelencia de los docentes.
40, La responsabilidad en el trinomio: Maestro, Alum-

nos y Padres de Familia.

Para lograr dicha propuesta, se hace necesario el
reajustar planes vy programas, renovar métodos y sobre
todo darle las herramientas necesarias al docente para
encauzar a sus alumnos hacia el dinamismo y hacia la
creatividad; todo esto es un gran cambio que necesaria-
mente debe 'llevarse 2 la practica con al finalidad de

llegar a la Excelencia.

Como punto fundamental de la presente investigacion, se
pretende proponer las estrategias de la Planeacidn
Educativa para el tercer grado de primaria, apegadas a
los Fundamentos Filoséficos y Pedagédgicos del Programa
de Madernizacidn Edugativa, aumentando y aejorando el
aprovechamiento de los alumnos, formando asi{ seres
dindmicos, creativos y productivos para las exigencias
que nuestro pais requiere con el avance cirentifico,

tecnolsgico e industrial.

Es necesario reccrdar que los nifos de hoy seran los
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hombres del madana y de los docentes depende en gran
medida la transformacién de bhombres sensibles, produc—
tivos y sobre todo, con {mpetu triunfador. Es necesa-
rio mencionar que los padres de familia representan
comp menciona Piaget, "el eggranaje fundamental de la
vida social del niRo"!', por ello se hace i1mprescindi-~
ble su participacisn activa dentro de la educacidn del
nifo, ya que la relacién entre padres y maestros condu-
ce al verdadero interés por mejorar la calidad de la

Educacien.

Se estructure el trabajo que surge como una propuesta y

que consta de:

*“LA ESCUELA PRIMARIA EN MEXICO": En este capitulo se
presenta una panoramica general de los aspectos histé—
ricos de la Educacién Primaria en Méxica, asl como
también los contenides del tercer grado y las caracte~
risticas cognoscitivas, bioldgicas y afectivas del nifo
que cursa el tercer afo de primaria, con la finaltdad
de conocer con amplitud los rasgos fundamentales de

éste, en la adguisicion del aprendizajeg también se

tPiaget, Jean, A_Donde Va la Educacisn, p.39.
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detfine la corriente eplstemoldgica en la que esta
basada la investigacién que es la Cognoscitivista y gque
printipalmente postula que la adquisicién del caonoci-
miento @5 una axperiencia fisica o légico-matematica,
basada en un proceso complejo que construye cada sujeto
con el fin de llegar a la regulacidn del egquilibrio. Y
el desarrollo se encuentra dividido en etapas que nros
caracteriza al nifo del tercer grado, quien es el que
en este caso es analizado por la investigacidn realiza-—

da.

Y para terminar, se retoma el tema denominado Apren-—
dizaje Grupal, ya que la investigacion versa sobre un
grupo nNumeroso, por lo cual hablamos de las bases
teoricas del aprendizaj)e grupal, dado el momento histé-—
rico que vive Meéxico, lleno de cambios cientificos y
tecnolégicos y con la entrada del Acuerdo de Libre
Comercio en el que México debe producir ton calidad ya
que el nivel competitive es internacional, se hace
necesario por esta situacisn y otros factores mas, la

creacisn del Programa de Modernizacién Educativa.

“LA MODERNIZACION EDUCATIVA": En este caplitulo se

presentan los postulados del programa de "Modernizactidn
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Educativa", término que se utilizé con la aparicién del
sexenio del Presidente Salinas 1988-1994, que abarca a
la educacidn primaria y para la cual proporme un ajuste
a los planes y programas y al enfoque del papel del
docente y del alumnp, conformando as{ un perfil para
ambos . Plantea a su vez el usoc de sugerencias y supri-
me las actividades con la finalidad de proporciaonar
mayor flexibilidad a planes y programas, proponiendo
asli wuna nueva forma de planear las unidades tematicas

que engloban al curso.

Y es precisamente de estos cambios a los planes vy
programas de donde surge la inquietud de mostrar las
fundamentas de la planeacion, vista ésta como una
actividad didactica imprescindible  para lograr los

cambios deseados.

"LA PLANEACION ACADEMICA": Dentro de este capitulo se
presenta un acercamiento a la elaboracién de la Carta
Descriptiva; céemo se disedan los objetivos y cuales son
las estrategias de EnseRanza-Aprendlzaje que podemos
utilizar al trabajar con niAos que se encuentran en el
periodo de las operaciones concretasj qué técnicas de

dinadmica grupal se pueden utilizar, cual es la funcion
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de éstas y el uso del material didactico y cdémo eva-
luar, vinculando este proceso de adguilsicién por parte
de los alumnos, de un aprendizaje significativo, el
cual se propone como aquél que deja beneficios en los
educandos para hacer mas sencilla la construccien del
conocimiento y al mismo tiempo para facilitarle al
docente el gquehacer educativo, Yy la forma mds real de
mostrar esta construccisn teorica que esty basada en la
investigacien realizada que proporciona una propuesta

pedagégirca.

“INFORME DE LA INVESTIGACION": Se describe principal-
mente el problema de 1la i1nvestigacién, Lla hipdtesis
propuesta, asi como el ti1po de procedimiento gque se
siguis que es un Disefo Pre—experimental Pre;est—Pos-
Test con un solo grupo, y que es equiparable con los
momentos de la evaluacién y de este diseRo surge una
aportacidén al campo educativo para realizar investiga-
ciones de este tipoj luego aparece la presentacisn de
los resultados a partir de la introduccién de "“X",; la
cual se postula como las estrategias de planeacian
académica y que se presentan en forma de Carta Descrip-

tiva desglosada.
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Para finalizar, se muestran las conclusiones del traba-
jo realizado, para confirmar el pronéstice esperado y
en el que se encontro que efectivamente no existia un
aprendizaje significativo y por el cual se propone un
estilo de trabaio que consiste en introducir modalida-
des de pilaneacién y uso de estrategias para llegar a la
meta que, en este caso es, la adquisicien de un apren—

dizaje significativo.
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I. LA ESCUELA PRIMARIA EN MEXICO

Segun Piaget, la Educacién es un procesa que se logra
paso a paso a través de la experiencia que se debe al
propio desarrollo (Papalia Wendkos... Desarrollo Huma-

no; McBGraw Hill, México, 1987).

El Articulo Tercero y 1la Ley Federal de Educacion,
seffiala que la educacien que imparta el Estado se enca-
mina a desarrcllar arménicamente todas las facultades
del ser humano, as{ como fomentar el amor y vespeto por
México y la conciencia de la solidaridad social e

internacional en la independencia y la justicia.

De acuerdo con el libro de la S.E.P. correspondiente ai
tercer grado gue es dirigido al docente, la Educacian
Primaria tiene como fin la formacién integral del nifo
que le permita ser un agente de su desarrollo, asi como
de la sociedad 2 la que pertenece. La Educaciéon Prima-—
ria posee un cardcter formativo; de tal modo que el
alumno aprend: a aprender, cuya finalidad es que en la
escuela o fuera de ella busque y genere el conocimien—
to, s2a un ser reflexivo, participativo vy responsable

de su sociedad.
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De acuerdo con los fines de la Educacien impartida por
el Estado (Ley Federal de Educacién, Articulo Quinto),
las necesidades del nifo y las condiciones sociopoliti-
cas y economicas del pals, se pretende que al concluir
la Educacisn Primaria, el alumno logre 1los siguientes

objetivas:

Conocerse y tener confianza en si{ mismo para aprove-
char adecuadamente sus capacidades como ser humano.
- Llograr un desarvelleo fisico, intelectual y afectivo
sano.
Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia
critica.
— CEamupicar su pensamiento y su zfectividad.

~
Tener criterio personal y participar activa y racio-
nalmente en la toma de decisiones individuales y so-—
ciales.
Participar en forma organizada y cooperativa en gru-
pos de trabajo.
- Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.
- ldentificar, plantear y resolver problemas.
- Asimilar, enriquecer y tranpsmitir su cultura, respe—
tando a la vez otras manifestaciones culturales.

~ Adguirir y mantener la practica y el qusto por la
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lectura.

- Combatir la 1gnorancia y todo tipo de injusticia,
dogmatismo y prejuicio.

— Comprender que las posibilidades de aprendizaje y
creacisén no estan condicionadas por el hecho de ser
hombre o mujer.

- Considerar igualmente valiogsos el trabajo fisico y
el intelectual.

—= Contribuir activamente al mantenimiento del equili-
brio ecolénico.

-~ Conocer la situacidn actual de México como resultado
de los diversos procesos nacionales & 1nternaciona-—
les que le han dado origen.

- Cotnocer y apreciar los valores naciaonales y afirmar
su amor a la patria.

— Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacianal e
internacional basado en la igualdad de derechos de
todos los seres humanos y de todas las naciones,

- Integrar vy relacionar 10s conccimientos adquiridos
en todas las areas del aprendizaje.

- Aprender por si{ mismo y de manera continua para con-

vertirse en agente de su propio desarrollo.?

TSEP, Libro para el Maestrp, Vercer Grado, p.9,10.
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Para lograr estos objetivos es necesario organizar los
cantenidos de las ocho &reas de aprendizaje de manera
equilibrada; tales areas son: Espafiol, Matemdticas,
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Educacion para

la Salud, Educacion Artistica y Educacién Tecnolsgica.

En todas las sociedades se desea que los nifos desarro-
llen sus conocimientos y las habilidades gue necesita-—
radn como adultos y una forma de lograrlo es por medio
de la instruccién académica, dado que la educacion es
un proceso que busca producir en el nifo un cambio

social.
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1.1 BREVE HISTORIA DE LA EDUCACIDN PRIMARIA EN

MEXICO

Se puedes encontrar en la época de los Aztecas, dentro
de 1los codices, los antecedentes de la historia de la
educacien, la cual es un procesoc tradicional cuya
finalidad fue la transmisidén de bienes culturales por
medio del uso de la costumbre y la transmisién de

conocimientos.*

Esta educacien se vio influenciada por los ideales y

creencilas de tipo religioso y bélico.

Ya habia i1ndicios de educacion publica impartida por el
Estado: £l Calimecac y el Tepochcalli; donde predomina-

ba la instruccidn religiosa y el arte de la guerra.

Entre los Mayas la educacién tuvo un carfcter militar:
su vida estuvo sujeta a servir a su pueblo, religidn y
familiaj; por ende, la educacion comenzaba en el senc
familiar y era continuada por sacerdotes y maestros con

un caracter religioso y destinada al trabajo.

*El ideal de ‘los pueblos precolombinos fue el
mantener los usos y costumbres del pasado.
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La educacion fue dividida para nobles y clase media,
dado que la organizacion politica as{ destinaba que
fuera. Se le dio una gran importancia a la educacion
femenina vy estética, ya que la expresién del arte era
ia manifestaciéen de la educacisn y la mujer era el

centro del aprendizaje.

La época de la Conquista trajo grandes cambios en la

cultura y educacidén indigena.

La raza espafcla vino a cambiar ideales, idioma, reli-
gQlon, brganizacion politica y social y por ende el tipo
de educacian, Espafa trajo los usgs de 1a época de la
Eurapa Renacentista. La tarea de la evangelizacion
~
constituye 1a llamada educacién popular indigena gue
brindé las bases para la transculturacien. Existié una
educacien basica que consistis en evangelizar y casta-
llanizar a los aborigenes, encontrandose varias escue-
las destinadas al legro de tales fines. Al mando de
varios frailes y misioneros, la educacién de los nifos
tenia un caracter practico y desde el punto de vista
religioso, fuera de la soberbia, la codicia Yy la ambi-
cian. La educacién elemental que s basaba en la

enseranza de la lectura, escritura y doctrina cristia-
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na, se alterpaba con la agricultura.

Las principales caracteristicas de la educacieén elemen-

tal son:

- Es de caracter religioso.
~ Es estatica.

- Es humanistica.

En los altimos afos de la Colonia, la educacién elemen-
tal tuve un fuerte impulso legislativo con las aporta-
ciones de la Constitucioen de Cadiz (1812), donde se
ordend que todos los pueblos establecieran escuelas de

primeras letras.

Desgraciadamente en esta época, la educacisén se encon-
traba en un estado de postracién y apatia ya que los
maestres carecian de preparacién, su oficio era por

necesidad y algunos eran tiranos e insensibles.

En lo que se refiere a la situaci16n social, “la Colonia
mostraba los efectos coercitivos de la dominacién

espafiola sobre el desarrollo y la organizacién politica
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de los indigenas."?

Por la situacién vivida es observable que dicha domina-
c1én termins por acaparar no sélo los aspectos econémi-
cos o politicos sinc también en el plano educativo que
trajo consigo una caracteristica de estaticidad en

todos los indigenas.

En la época de la lndependencia de México, con los
movimientos politico-sociales, abatieron la vida econe-

maica.

La independencia trajo consigo la idea de igualdad y
libertad de derechos. Se promulga la frase: “"La educa-
cisn es para todos*, aunque realmente no tod;5 podfian
gozar de ella. Sin embargo, se fundan algunas escuelas
publicas y se retira al clero del dominio de la educa-—
cien, pasando ésta a manos del estado, y aunque no

desaparecen por completo las escuelas religioszs,

podemos observar que ya existe otra opcién.

Para 1824 empieza a desarrollarse la Teorfa Pedagsgica

SRobles Martha, Educacién y Sociedad en...,p.17.
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representada por Antonio Castilla y Victor Ma, Flores,
cuya funcisn es reorganizar la escuela elemental, dando
los principios de 1o que mas tarde seria la Educacién

Primaria en México.

En 1B23 se manifiesta una i1mportante innovacién ya que
se@ vincula el problemz educativo a las necesidades
econémicas y Sociales de los hombres y surge el "Nuevo
Meétodo de Ensefanza Primaria®, Propone el métado
fonético y una reforma ortografica. Se destaca la

importancia de la educacisen popular.

El sistema Lancasteriano propone un método de enseranza
mutua, donde se prepara a los alumnos mas aventajados y
ellpos a su vez coadyuven a la formacién de sus compafie-

ros.

La compaffa Lancasteriana tuvo tal éxi1to que por decre-—
to, para 1842 fue erigida en Direccisén BGeneral de
Instruccien Primaria en toda la nacisén. Mas tarde

llegd a funcionar como escuela Normal y Elemental,

Por lo que respecta a la polfi{tica de Don Lucas Alaman,

se proclamé una educacién para el pueblo y se tenia el
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peansaniento de que la igualdad e8 la base de la liber-
tad y sélo por medio de la escuela se pbtiene y asi se
organtza un plan. Apoyando asta situaciéen se ancantrs
el Doctor Jose Ma. fuis Mora, quien propuso gue lﬁ
tendencia educativa tenia que ver con la politica del
eatedo. As! surgen ideas por parte del Congresc, tales

comoy

“Neda &% mis importante para un Estado que la {nstruc-
cidn de la juventud. Ellaz es la base sobre la cual
descansan law instituciones sociales de un pusblo cuya
educacién religiosa y politica es consonancia con el

gistema que ha adoptado para su gobierno...’™*

Para 1833 se le da un empuje a la Educacisén Primaria.
La politica de Gémez Farias astablecis que: “"La epne—
Aanza primaria, decia que es lo principal de todo, esta
desatendida y debe dispensar toda proteccian si se
quiere que en 1a Repablica haya buenos padres, buenos
hijousy buenos ciudadanos que conozZcan y Ccumplan sus

deberes.”®

*tarroyo Francisco, Historia Comparada.... p.244.

*tarroyo Francisco, Historia Comparada...s p.261.,
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Con Gomez Fari{as la reforma educativa fue realmente el
producto de un cambio ya que se sustrae la ensefanza
del clero y con ello se organizan las actividades

educativas del Gobierno.

Se establecisé que la enseflanza serfa libre y se promul-—
gé la fundacidén de escuelas normales y, por supuesto,
se fomenta la educacién primaria para nifos y adultos.

Y también se seculariza la enselanza,

Cambie trascendente fue la Legislacidén Educativa de
1848 a 1857, pues se declara por primera vez de modo
Constitucional la libertad de ensefanza, postulandoc que
es libre y la ley determinara las profesiones gue

ejerzan su ejercicio.

Para los afos de la Intervencion y del Imperio, cuando
triunfa la Republica Liberal de Benito Judrez vy la
época Porfiriana, es notable que todos estos cambios

politicos gensran cambios en 1a educacian.

Para 1857 existis un importante cambioc que surtirfa
modificaciones en la organizacién y plareaci1dn escolar

a nivel primaria. Esto se llevée a cabo en Orizaba y es
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un movimiento llamado “lLa Escuela Modelo de Orizaba"
que fundamentaimente propone la objetividad en la
enselanza y trae como consecuencia un movimiento que se
encontraba a favor de la escuela elemental que exis-—
tiendo un periddico, articulo que publicaba 12 doctrina
educativa por Carlos A. Carrillo quien pensaba que el
atraso de los pueblos se debia a los ineficaces métodos
y a la falta de organizacien y de ahi{ se desprenden tas

siguientes propuestas:

1. El maestro tendrd una formacién pedagégica y cono-

cimiento sobre la ciencia del mAo.

2. TJocaba tales puntos como: Administracién y Organi-
zacion Educativa, Legislacien, Presupuestos, Bibliute—
cas, Didactica General y Especial, Historia Sobre la
Pedagogia y las actividades educativas mas recientes en

varios paises de Eurdpa.

Cama se puede observar, la educacisén realmente se
encontraba en una total desorganizaciasn y por ello
surgen ideas basadas en palises que tenfan una estructu-
ra firme y orgamizada. Gran adelantao propuso Carlos A.

Carrillo.
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Durante los movimientos entre liberales vy conservado-
res, la educacion se postré decadente y desorganizada,
dada la situacien politica y econdmica que sufria la

poblacién.

En la creacién de las leyes organicas de instruccien de
1867 y 1869, existié un ordenamiento paraza regir la
instruccién primaria, que decia que el Distrito Federal
se encargaria de costear el numero de escuelas prima-
rias para nifos y nifas, de acuerdo a las exigencias y

necesidades de ia pablacion,

Las asignaturas serian: lectura, escritura, elementos
de gramatica, aritmetica, dibujo, qeografia, moral,
urbanidad e higiene, ademas de nociones de la Constitu-
cién Federal y también Historia de México., La educa-

cién elemental seria gratuita y obligatoria.

Con el surgimiento de la Pedagogfa del Positivismo,
Gabino Barreda expone algunas 1deas que tuvieron resul-
tados satisfactorios (1B70), vya que existian mas de
4,000 escuelas con una poblacien de 300,000 nifos.

Para 1871 el numero ascendig a 5,000,
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En esta época surgieron varios articulos que hablaban

de la preocupacién por el método de ensedanza y los

recursos del maestro. En estos momentos existieron
varias ideas de los métodos, surgiendo asf varias
teorias.

Para 1888 surqge la Ley de Instruccien Obligatoria
Elemental y que principalmente establecia gque la Educa-~
cian Primaria impartida por el Estado seria gratuita vy
no podia ser impartida por ningun ministro pertenecien—

te a algun culto religioso.

E€s gratulita para los sujetos de seis a doce aRos perte-
necientes al Distrito Federal y territorios cercanos y
-

hace diferenciaciaén de actividades entre nifas y nifos.

Esta Ltey surtisa efecto en 1B92 y as{ se encargaria la
inspeccidn escolar (ergano educativo dedicado a contro-
lar y verificar que se llevaran a cabo los estatutos

establecidos en la Ley de 1888).

Todo este mavimiento generé un decreto celebrado en
1896 donde el Congreso de la Unién facultaba al Ejecu—

tivo para llevar a cabo las reformas necesarias en la
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ensefanza en cualquier mvel y grado. Con 2llo surge
la Direccion General de Instruccien Primaria (1900) ,
siendo el Director Luis £. Ruiz, existiendo alrededor

de 800,000 nifos que reciblan Educacisn Primaria.

Para 19011205 con Justo Sierra se prepara mads a los
maestros con la finalidad de mejorar la educacidn,
expidiendo una Ley que tenfa wun ideal de no sslo ense-
Aar a leer, escribir y contar, sino a pensar, sentir y
hacer de é! un hombre y vya surgen en esta Ley los
coficeptos que mas tarde serfan empleados en el Articulo
Tercerc., Asl se puede ver con claridad a través de la
historia que la educacién va extendiendo su campo de

accién pretendiendo trascender.

En la época de la Revolucisén (1910), por todo ese
movimiento politico no tubo, por lo que respecta a
Educacién Primaria, ningdn hecho trascendental, pero
con ia creacian de la Constitucién de 1917 se difunden
cada vez mas los derechos sociales que le corresponden
al hombre, existiendo maestros misioneros que se iban a
las llamadas *"Casas del Pueblo”, funcionando en 1924,

1,039 planteles con unpa poblacién de 45,000 alumnos.
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Para el régimen de Obregon vy Calles (1920-1928) surge
la creacidn de escuelas rurales gue pretendian capaci-—
tar a los campesinos, hacer una educaciéen practica mas
que teorica, asl como castellanizar al indio, siendo
mixta y con el fin de levantar el nivel econémico y

social de los indigenas.

En este apartado es importante mencionar a Vascaoncelos,
que seqgun Martha Robles*, se dedicéd a trabajar con
intensidad en el Programa Educativo Naciaenal y colabors
con Obregéon y graclas a Vasconcelos se promulge la ley
que servia de norma al nuevo Ministerioj formuls un
proyecto educativo que vinculaba la actitud liberadora
de la educacién con la civilizacién lograda por los
mestizos que exatltaron los mas altos valor;s de la
condicien humana. Vastoncelos trajo 2n si{ una ola de
itntelectuales entre los cuales se encuentran Gabino
Barreda, Antonio Caso, Ricardo Gémez Robledo, Manuel
Gémez Morin, etc., que promulgaron grandes beneficios a

1a educacisn a mvel universitario.

Por otra parte, en 1924 se asientan las bases para la

*Robles Martha, Educacisn y Sociedad..., p.4%9.
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organizacién de la Escuela Primaria que fundamentalmen-—
te sefalan la funciéen social de la misma y seRala que
esta educacion es la base de la vida de todo nido,
buscando en ¢} habitos sociales y al mismo tiempo es
considerada una instruccién prevocacional y busca wuna

individualidad en el proceso de Ensefanza-Aprendizaje.

El programa esta basado en 1la doctrina de Decroly vy
aste transforma los viejos programas cuyos contenidos
eran obsoletos y, sobre todo, resalta actividades que
faci1litarn la adquisicién de conocimiento y favaorecen al
mismo tiempo el trabajo del docente que aspira a que el

niffo sea participante activo de su aprendizaje.

Para 1928 existi1é4 una modificacian mmportante gque
consistisé en aplicar "Pruebas Objietivas" que son  un
diagnéstico para oabservar en qu# estado llegan los

alumnos.
En 1934 se llevo a cabo la Reforma del Arti{culo Tercero
de la Constitucién de 1917, quedando plasmado de la

siguiente forma:

“La Educacién que imparta el Estado serd socialista, y,



27
ademis de excluir toda doctrina religiosa, combatira el
fanatismo y los perjuicios, para lo cual la escuela
organizara sus ensefianzas y actividades en Torma que
permita crear en la Jjuveatud un concepto racional vy

exacto del universo y de la vida social..."

Destaca también el precepto relativo a la formulacion
de planes y pragramas asi como sus respectivos mé&todosy
le corresponde al Estado otorgar los servicios educati-

vaos de manera obligatoria y gratuita. Surge la “vali-

dez oficial".

De 1740 a 1944 con Avila Camacho, se mantiene una
ideclogia que no acepta todo aquello que rvrompa la

-~

libertad.

Para 1941 surge la c¢reacién de la Ley UOrganica de
Educacién, promultgada en 1942 y en su Capitulo Octavo
sa refiere a las caracteristicas, grados @ institucio—

nes de Educacién Primaria.

Durante el gobierno de Torres Bodet nuevamente se

TlLarroyo Francisco, Histgria Comparada..., p.392.
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propone una reforma al Articule Tercero que fue aproba-

do en 1945 y sefala:x

“La Educacien que imparta el Estado-Federacidn, Estados
¥ Municipios tendera a desarrollar arménicamente todas
las facultades del ser humano y fomentara en &1 a la
vez, el amor a la patria y la conciencia de la solida-
ridad intermacional en la independencia y en la justi—
cia." (Constitucian Poglitica de los Estados Unidos

Mexicanas; p.7).

Y queda establecido que es laica, obligatoria y gratui-
ta. Es en esta eépoca cuando la Secretaria de Educacion
Pablica ordena que se diseren nuevos planes de enselfan—
za con el fin de renovar la educacian, todo esto con

base a los preceptos de la educacion activa e indicas

1. Que el nific experimente y reflexione y asi llegara

a la autoeducacisn.

2. Que el niRo aprende en la medida de sus posibilida-

des y con ello se marca la individualizacian.

3. Que su aprendizaje no selo sea 1ntelectuai, sino
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integral.

4, Que se organicen las materias para lograr la globa-

lizacién.

S. Que la educacien sea un proceso sacial y al mismo

tiempo tome en cuenta la individualidad.

Con esto se logra duplicar el numero d= escuelas prima-
rias y se capacita fuertemente al! magisterio. Se le da
un  impulso muy fuerte a la educacien agricola con
materias que impulsen precisamente el desarrollo agri-
cola y eso gqueda establecido constitucionalmente.
-

Por otra parte se considera negesario unificar la
escuela, lo cual sionifica el organizar padagégicamente
los niveles educativos, sin hacer alguna distincién
sotial, econémica ni religiosa y, dadas las circunstan-—
cias, se considera imprescindible crear la Direccisn
General de Enselfanza Normal para propiciar realmente el

cambio nacional.

Con el Secretario Gual Vidal, la ensefanza elemental se

torna con un zaracter objetivo y se concibe como el
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esqueleto de la sociedad y base del progreso cientffico

y tecnolégico.

Para 1951 se emprende la campafa de alfabetizacién y

asi{ se fortalecen la ensefanza técnica y normal.

Para 1960 se crea el plan de los once afos, dado que
exist{a una gran deficiencia que sufrfa Méxi1co, educa-
tivamente hablando. Por ello se cuenta nuevamente con
l1a colaboracien del Dr. Jaime Torres Bodet, ya que
anteriormente se operaba un plan de escolaridad de 16
aflos y como consecuencia, el porcentaje de alumnado al
finalizar era verdaderamente escaso y es en este sexe-
nio (de Llsépez Mateos) donde fue necesario distribuir
libros gratuitos que se apegaban a la metodologia y a
los programas respectivos, quedando asentado en los
Articulos de la Comisién Nacional de Libros de Texto

Gratuitos, siendg obligatorios.

Para 1970 se realize una reforma a la S5.E.P., existiendo
cuatro subsecretarias y una de ellas es precisamente la
de Educacién Primaria. Se crearon nuevas dependencias
con el fin de mejorar la calidad educativa para adaptar

la educacién a las transformaciones econdmicas, socila-
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les y culturales del pais y al mismo tiempo para lograr
la descentralizacién administrativa de la educacisn.
Asi se fortalecieron las zonas rurales y atenciaen al
analfabetismo, entre otros aspectos, quedando entendida
la educaciaen como un servicio publico de cgalidad y

cualidad.

Durante el gobierno de Luis Echeverria, precisamente en
19746, existe una gQran crisis econamica y se pensaba en
arganizar al gobierno para que todos los sectores

trabajaran con funcionalidad.

As{ en el primer 1nforme del Presidente José Lépez
Portillo, se dio un granp 1mpulso a la formulacisén da un
nuevo Plan Nacional de Educacién, con la finalidad de
reafirmar la democracia, eficiencia de la educacién,
as{ como tambieén unir el servicio educativo al desarro-
llo nacional con la idea de “responsabilidad comparti-

da".

En 1977 Fernando Solana, Secretario de Educacien Publi-
ca se encarge de reorgamzar de manera administrativa a
la S.E.P. creando cinco subsecretarias:

1. Cultura y Recreacieén.
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2. Educacién e lnvestigacién Tecnolégica.
3. Educacisn Béasica.
4. Educacion Superior e Investigacion Cientifica.

S. Planeaciaon Educativa.

En 1977 se inicia la desconcentracien de los servicios
educativaos a nivel nacional y asi comienzan a funcionar

delegaciones estatales.

Para 1980-1988 se crea el Plan Global de Desarrollo que
aseguraba educacién basica a toda la poblacion en diez
grados: uno de jardin de nifos, seis de primaria y tres

de secundaria. Este plan ademds incluye:

- Prestarle atencion suficiente a la vivienda, alimen-
tacien, salud y capacitacion laboral.

- Descentralizar los servicios educativos,

Fue tan aceptado que para 1980, por primera vez, se
cubre casi la totalidad de la educacisen basica demanda-

da.

Para 1982 la devaluacion de la moneda trae consigo

inestabilidad en el campo educativo. En estos momentos
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ocupaba el mando de la S.E.P. el Liec. Reyes Heroles,
quien comprendis la necesidad de comenzar una reforma
en el campo educativo que se encontraba desorganizado y

su calidad era deficiente.

Aunque la educacion basica se impartia a todos los
solicitantes, ésta carecia de calidad, dada ia insufi-

ciente preparacién de los docentes.

El sector educativo se dedicé a estudiar detenidamente
la realidad educativa vivida en esps momentos y con
ello dieron cuerpo al Plan Nacional ode Desarrollo

(1983-1988) , sefalandose asi los siguientes propésitos:

- Desarrollo integral del mif&o y sociedad.

- Brindar a todos los mexicanos las oportunidades edu-
cativas, culturales y recreativas, as!{ como mejorar
dichos servicios.

‘- Qfrecer calidad académica.

Para ello fue necesario la actualizacion del docente,
reorganizar la educacién normal y revisién de planes y

programas académicos.
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La descentralizacien educativa promovié en cada Estado
la creacién de un Consejo Estatal de &ducacién Publica
y una Direccien General de Servicios Coordinados de
Educacién Pdblica. En 1984 se eleva el nivel técnico
de la educacién normal a licenciatura, pretendiendo
elevar la calidad de la ensefanza, el resto de laos
maestros normalistas pasan a desarrellarse dentro de
programas especificos denominados proyectos estratégi-
cos para actualizarse y alcanzar el mvel educativo

deseado.

Ya que se estaba logrando la estabilidad econsémica,
México se ve afectado por la gran tragedia que consti-
tuyd el sismo de 1985, afectando e¢ste a 765 edificios

escolares en la zona metropolitana.

En 1986 se avanza en la formacion de profesores narma-
listas, se distribuyen pagquetes didécticos en primaria,
se refuerzan mesas técnicas que apoyan a los maestros.
Ltos libros se imprimen en 36 lenguas indigenas y 72
dialectos ¥y se brindan becas. Se opera el funciona-
miento de bibliotecas pablicas y se hace notable 1a
importancia de la colaboracién de los padres de fami-

lia. En 1988 se atendi1d a todos los demandantes de
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educacion primaria.

Para finalizar, llegamos al sexenio actual, 1989-1994,
que trae, como es obvio, cambios en la educacién y por
lo que recspecta a la educacien primaria se pone el
Programa de Modernizacion Educativa que propone una
vinculacian entre Jardin de Nifos, Primaria y Secunda-
ria y busca la calidad de excelencia educativa, asi
como 1la responsabilidad del propio educando dentro del
proceso Ensefanza-Aprendizaje. (En el Capitulo [I se
ampliard la informacién de este Nuevo Modelo Educati-

vo).

Mucha gente piensa que este modelo es una copia del
propueste por Torres Bodet, pero ahora se puede encon-
trar la perspectiva de cambio en todas las entidades
del gobierno y es indispensable forjar un cambio en la
educacian, ya gque México sufre cambios cientificos y

tecnoulégicos que llevan a la actualizacion.
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1.2 CONTENIDOS TEMATICOS DEL TERCER GRADO

Al realizar la presentacién de una investigacien en el
nivel primaria ¥y en especifico el tercer grado, es
necesario manifestar los contenidos de este grado para
tener una perspectiva mis clara de ellos y son los

gsiguientes:

ESPARD

~ Expresion oral y escrita de experiencias personales
y contenidos de textos.

— tectura en prosa y verso.

~ Uso del dic¢cionario,.

- El lenguaj)e como medio usual de comunicacion.

— El circuito del habla.

-~ Enunciados 1mperativos, interrogativos, exclamativos
y declarativos.

- Consonantes CA, CO, CU con fonema /k/.

-~ Personajes principales de cuentos.

- ldea principal de textos.

- Consonantes S y C con fonema /s/.

- El parrafo.

— Las mayusculas y el punto.

~ Narracion de hechos.
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El uso de la coma y la Y. .
Los fonemas.
Poemas.
El cuestionario.
La causa y el efecto.
Consonante M, antes de B y P,
El nicleo del sujeto y el nécleo del predicado.
ta prosa y el verso.
La fabula.
La carta y el recado.
Consonantes ©6A, GO, GU, GUE, GU! y A, JE, Ji, JO,
Ju, GE, GI.
Circunstancial de tiempo y de lugar.
ta leyenda.
La composicion.
Consonantes B y V con fanema /b/.
Caonsonante R y RR con fonema /rr/.
Les tiempos del verbo.
Campos semanticos.
Las noticias.
Los sinoénimos.
Consonantes LL y Y con fonema /y/.

Coplas y canciones.
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MATEMATICAS

Unidad, decenra, centerpa y millar.

Sumas de tres cifras.

Restas de tres cifras.

Fracciones.

Figuras saim#tricas.

Numeros hasta el 10,000.

Uso de la regla y el compas.

El metro, decimetro y centimetro.

El eje de figuras simé&tricas.

Graficas de barras.

Adicien de fracciones de iqual denominador.

El peri{metro. '

Lineas paralelas y perpendiculares.
Multiplicaciones.

Sustraccidn de fracciones de i1gual denominador,

El tridngulo-rectiéngulo.

El perimetro por multiplicacian.

Conversidn de numeros naturales & fracciones y vi-—
ceversa.

Trazo de rectdngulos y tridngulos de medidas dadas.
Lo posible y lo imposible.

Divisiones exactas de dos numeros entre un digito.

Conversison de numeros mixtos a fracciones.




Medicion con compas.

Area de rectanqulaos.

Lo "mas posible" ¥y lo "menos posible”,
Divisiones inexactas de dos numeros enire
tos.

Fracciones equivalentes.

€l &rea por lados.

Divisiones 1inexactas de cuatro numeros

digito.

dos d

entre

3%

igi~-

un

Expresiéon de fracciones como decimales y de decima-

les como fracciones.
Problemas de varias operacicnes.

Lo "igualmente posible*.

CIENCIAS NATURALES

El campo de estudio de las Ciencias Naturales.

Pasos del método cientifico.
Estados fisicos del agua.
El ciclo del agua.

fa erosidn.

Adaptacién de plantas, animales y hombre al

ambiente.
El desierto.

El bosque.

medio
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La selva.

La costa.

Los recursos naturales.

Los productos elaborados por el hombre.
Reproduccién sexual y asexual de las plantas.
Reproduccién amimal; vivipara y ovipara.
Reproduccién humana,

Sistema oseo.

Sistema muscular.

Aparato digestivo,.

Aparato respiratoriao,

Aparato circulatorio.

Sonidos, efectos y transmision.

Luz, efectas y transm}sxén.

Calor, efectos y transmisién.

El sol.

La tierra.

La luna.

La rotacién y la traslacgioen.

CIENCIAS SOCIALES

La comunidad.
La comunidad nacional y mundial.

El pasado comin.
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Una camunidad de agricultores mexicanos:
Ojo de Rana.
El trabajo familiar en Ojo de Rana.
Funciones municipales en 0Ojo de Rana.
Relacionegs soucio-econamicas en Qjo de Rana.
Un tultivo para la industria: Cosamaloapaan.
La cafa de azucar,
La zafra.
El trabajo en el Ingenio.
Hafz cultural: el mafz y su importancia en los pue-
blos.
Caracteristicas sociales, econémicas, politicas vy
religiosas de las culturas en Mespamérica.
Los Olmecas.
Zapotecas y Mixtecos.
Los Teotihuacanos.
Las Toltecas.
Los Chichimecas.
Los Mexicas,
La lucha contra le erosisn: Nochitlén.
ta comunidad se organiza.
LOs Jevenes aprenden nuevas tecnicas.
El descubrimiento de América.

ta Conquista de Méaxico.
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Lucha entre Espafioles y Mexicas.
Nace una nueva cultura.
Ciudad Obregon, la revolucieén varde.
Las planicies del norte de México.
La presa de Alvaro Obregon.
El granero de México.
Los agricultores mejoran sus técnicas.
Somos mexicanos.
Cuatro comunidades mexicanas.
Tu comunidad y otras comunidades.
Nuestros simbolas.

Himno nacional mexicano.

EDUCACION TECNOLOGICA

Fuerza muscular.

lLa cooperacion.

La enerqgia mecdnica.

La rueda como medio para desplazar.
La palanca.

Medios de comunicacian.
Comunicacién visual

Los logotipos.

Cultivo de vegetales.

Habitacién de animales.



EDUCACION ARTISTICA

- La secuencia ritmica.

- Los colores.

- El contraste.

- La mimica.

-~ Algunos sonidos.

- El collage.

- Figuras de distintos tamafaos.

- El desplazamiento.

- El ritmo.

- La postura.

- El1 mural.

- El eco.

- La representacién de la fabula.
- Disefos simétricss y asimétricos.
- El didlogo musical.

-~ Los titeres.

- E1l didlogo en la entrevista.

~ La danza.

- El canen.

~ La escenograffa.

EDUCACION PARA LA _SALUD

- Combinac:ion adecuada de laos alimentos.



Minerales.

Proteinas.

Carbohidratos.

Grasas.

Vitaminas.

El agua como higiene y salud.
Contaminacion del agua.

Contaminacidén del aire.

Medidas preventivas para la contaminmacién.
La conservacién de los alimentas.
Alimentos nutritivos,

Alimentos chatarra.

La alimentacién y la higiene fundamentales
crecimientoc y el desarrollo.

Actividades que pueden realizarse gracias
miento y al desarrallo.

El afecto.

La amistad y la autoestima.

Enfermedades respiratorias.

Enfermedades de la piel.

44

para el

a2l creci-

Medidas preventivas de las enfermedades respirato-

rias y piel.
Accidentes.

Medidas preventivas para los accidentes,
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- Centros de atencien para la salud.
- Distintas formas de atencisn.

- Prevencién y curacion de la atencien de la salud.

EDUCACION FISICA

- Postura y respiracieén.
- Juegos.

- Utilizacién de ohjetos.
~ Elaboracién de objetos.
- El aro.

— Pelotas.

CARACTERISTICAS DEL TERCER GRADO DE PRIMARIA

A partir de la investigaciden realizada, cabe mencionar
las caracteristicas saobresalientes sobre el tercer
grado de primaria con la finalidad de establecer las
condiciones que debe reumr @1 alumno que lo cursa, vy
para ello se hard mencion de las caracteristicas cog-
noscitiva, socio-afectiva y psicomotriz, bajo la co-

rriente cognoscitivista.

Es importante destacar que, el tercer grado es un grado

basica y fundamental en el desarrollo académico del
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nifo gque cursa la Educacién Primaria. Ews un afo en el
que el nifo se encuentra con grandes cambios; uno de
ellos es la ampliacidn de contenidos en las materias;
por otro lado los alumnos se enfrentan al aprendizaie
de las tablas vy a la resolucion de las operaciones
fundamentales como son: sumas, restas, muiltiplicaciones
y divisiones, aunado a esto se encuentran Ciencias
Sociales y Ciencias Naturales, Espafol y Educacidn para
1a Galud, que como se puede cbservar en los Contenidos
Tema&ticos, vienen muy amplios y por ello el alumno se
enfrenta a grandes cambios en cuante a la cantidad de

contenidos.

A continuacién se citaran las principales caracteristi-

cas del tercer grado:

1. Los contenidos temiticos se presentan con una mayor
cantidad de temas y actividades, y esto origina que el
nifio desarrolle mecanismos de pensamiento que le permi-

tan abordar este grado academico.

2. Los programas se hablan manejado para el primer y
segundo grado de manera global (por médulos), y en el

tercer grado, se presentan individualizados, €s agui
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donde el nifo se enfrenta a la mayor cantidad de conte-
nidos temAticos y a la confusion de tantos conocimien-—
tos ¥y a queé 4area corresponden (si a Espadol, Matemati-

cas, Sociales, Naturales o Educacison para la Salud).

3. Las instrucciones de las evaluaciones eran leidas
por sus maestros en los grados anteriores, ahora el
nifo se enfrenta a comprender los pasos a segQuir para
realizar alguna tarea, por ellio, se tarnan mas respon-

sables y comprometidos a entender lo que estan leyendo.

&, Las actividades sugeridas adentran maés al nifo a

que sea participe de lo que aprende.

£l nifRo de tercer grado, c¢omo se puede observar, se ve
influenciado por los cambios en el programa al que se
enfrentay por ello es importante que el docente vaya
inculcando respeonsabilidad y para ello t... debe crear
un ambiente apropiado para motivar al nifdo y ayudarle a

lagrar un desarrollo integral y arméanico.”*®

*SEP, Libro para el Maestro. Tercer grado, p.il.
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1.3 EL NINO DEL TERCER GRADO. ASPECTOS COG-

NOSCITIVO, SOCIO-AFECTIVO Y PSICOMOTRIZ

Para poder abordar sobre el nifo que cursa el tercer
grado y sus caracteristicas, es necesario mencionar que
la corriente epistemolagica utilizada para describir el
desarrollo intelectual y bioclagico del nifo es la
Teoria Cognoscitiva, cuyo principal precursor es Jean

Piaget.

Seqgun Ginsburg y Opper en su libro "Piaget y la Teaor{fa
del Desarroilo Intelectual" (18%9&), Jean Piaget (Sui-
2o, 1986), se i1ntereseée por la Biologia y después por la
Filosofia; se interess por la rama de la filosofia que
se relaciona con el estudio del conocimiento, la Epig-
temolaogiaj se convenciéd de que la orientacisn filosafi=-
ca era demasiado especulativa y que la orientacisn
cient{fica era demasiado empirica, deduciendo asf que
lo que hacta falta era establecer un vinculo entre las

dos.

Mas tarde se introdujo al estudio de ia Psicologta
Infantil donde se dedicé en un principio a estandarizar

un test y fue de este trabajo de donde surgieron tres



49

acontecimientos muy importantes:

Se interesé en las respuestas incarrectas de laos
Nifos ya que observé que siempre se presentaban las
mismas respuestas incorrectas en los nifios de 1la
misma edad y por ello dedujo que el pensamiento de
los nifos menores era cualitativamente diferente de
los nifRos mayores; de ah{ Piaget rechaza las defi-

niciones cuantitativas de la inteligencia.

Buscé un método diferente para estudiar la inteli-
gencia y adoptd un método psiquidtrico que se ade-
cuara 3 la linea del pensamiento infantil, sin im-

ponerle direccion alguna.

Al estudiar a nifios anormales descubrié gque el ni-
fo normal no s6l0 tiene que responder a las pregun—
tas que se le formulan, sino que debe ser capaz de

manipular materiales.

Al estudiar a la légica, aobserve gue log niRos me-
nores de 11 afos son 1ncapaces de realizar algunas
operaci1ones elementales logicas, dedujo que los

procesos del pensamiento forman una estructura  in-
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tegrada.

Después de algunos aRos propuso que la teorfa psicoloe-
gica debe hacer uso de algQunos conceptos biolédgicas,
asli a la inteligentia se le podia considerar en funcien

de la adaptacién del organismo al medio.

En 1921 observeée gque el lengua je de los niRos de poca
edad carecia de la dimensiéen de comunicacioén y que esta

tendencia disminuye en la medida que el nifio madura.

Sus obras tratan de:

- €l razonamiknto desde los primeros afos a los ulti-
mos.

- Cémo el nifo considera el mundo gque le radea.

- Las edades de los nifios sobre fensmenos naturales.

- El desarrolle de la conducta moral y el juicio.

Piaget trats de descubrir las causas del desarrello
intelectual y encontré que éste depende de ciertos
factores sociales como el lenguaje y el contacto con
padres y coetaneos; luego subraye que el desarrollo
intelectual mis que a los factores soclales menciona-

dos, se debe el papel que Jjuega la accion del nifdo; a
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traveés de varios estudios mas 1leqé a concluir que lo
fundamental para el desarrollo del pensamento es la
actividad del nmifio o sea la experiencia, la oportunidad
de vivenciar y contactarse con 1o que estd siendo

objeto de conocimientos.

En 1941 publicse dos libros donde se puede encontrar que
el nifo reconoce gue ciertos atributos fisicos de un
objeto (sustancia, peso) no varian cuando la forma del
objeto cambia y también describe que los nifRos mas
pequeRos fracasan al conservar estas invariantes. &n
el sequndo libro subraya los esfuerzos del niRo por

poseer la nocion de numero,

Emn 1942 habla sobre la correspondencia entre la légica
formal y las operaciones intejectuales que realiza el
nifo de siete a 11 afos. Luego deseribe las estructu-—
ras perceptivas y las relaciona con las estructuras
intelectualesy @5 a partir de estos experimentos sobre
la percepcidon que surge el estudio de dos 4areas vincu-—
ladas al conocimiento: la comprension 1nfantil del

espacio y de la geometria.

Después de haber realizado numerosos estudios sobre la
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primera y segunda infancia, Piaget considera el pensa-

miento del adolescente y del adulto.

£n otra de sus obras sobre las 1magenes mentales las
describe a é@stas en relacién con el desarrollo de 1la
inteligencia, as{ surge otra obra qgue trata de las
relaciones entre los factores biologicos y los procesos
cognoscitivos y en 21 libro de "Memoria e Inteligencia®
habla sobre la relaci1én que existe entre la memoria y

el desarrollo del funcionamiento intelectual.

Como se puede observar, Jean Piaget constituyo parte
fundamental de la teoria cognoscitivista y principal-
mente del desarrollo 1intelectual del infante hasta

llegar al adolescente.

Piaget afirma que el aprendizaje se presenta de acuerdo
a lineas ordenadas y dice que €]l nifo pasa por estadios
definidos aunque ia edad en la que se presenta cada uno
de ellos no es universal para todos 1los nNlROs. Segun
Piaget, el aprendizaje "es el procesoc complejo multidi-

mensional difficil de definir que esta en la base de los
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procesos formativos de la persona®.!

Asi, Piaget explaica que el desarroilo 1ntelectual es un
proceso adaptativo que sigue de la adaptacien bioclégaca

y que presenta a la asimilacien y acomodacién,

El sujeto tiene una serie de experienclas con las
cuales construye sus conocimientos vy sus estructuras

intelectuales que dependen de la actividad del sujeto.

La experiencia, seqgun Piaget (Ginsburg vy Opper, 1986,
p.&%?) es de tipo fisico cuando el nidc actua sobre el
sujeto y se abstraen propiedades de los mismos y es de
tipo légico-matemdtico cuando se actua sobre ellos sin
abstraerles ninguna propiledad. Asi el aprendizaje se
puede concluir que cumple con las siguientes caracte-
risticas:

- Proceso activo y constructivo,

- Procese socializador,

- Es regqulador del desarrollo que llega al equilibrio.
— Parte de las experienclas Que son de tipo légico-

matematico y fisico.

*Perfiles Educativos. Conceptos de Educ. v...,p.4.
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En esta teoria cognoscitivista se encuentra que el

desarrollo del ser humano depende de dos factores:

A) HEREDITARIOS: Son los de adaptacién biolegica y de
ellos depende la evolucion del sistema nervioso y de
los nmecanlsmos psicolagicos.

B) DE INTERACCION SOCIAL: Determinan el tipo de con-
ductas y el estado de la vida mental.

"El individuo no podri{a adquirir sus estructuras menta—

les mas esenciales sin la aportacisn exterior que exige

un cierto ambiente social de formacioén..."'?®

Asi, <¢abe mencionar que Plaget considera importante
tants la herencia coma las condiciones bajo las cuales
se encuentra el individuo con su entorno para que
finalmente pueda ejercer aguellas actividades a través
de las experiencias que le permiten desarrolliar el

conocimienta.

Respecto al desarrollo del conocimiento, Piaget afirma

que extsten cuatro factores que lo constituyen:

1°pjaget Jean, A Donde va la Educacién, p.17.
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LA MADURACION: La herencia proporciona al nifio
las estructuras fisicas que ainfluyen en su desa-

rrollo intelectual.

LA EXPERIENCIA: El nifo seclo puede desarrollarse
en 1a medida en que tiene contacto con los obje-

tos.

En este apartado cabe menciomar que para el nidfo
s de suma importancila vivenciar o tener la posi-
bilidad de contactarse con el objeto de conoci-—
miento ya que de este modo incorpora la informa-
cion m&s relevante, en la medida que esa exparien-—

cia es aplicable para el nifio.

LA TRANSMISION SOCIAL: Es umn factor Que influye
pero no con éste solo se logra el desarrollo del
conociumiento; se refiere pues al contacto social
que inmersa a la adquisicién del conocimiento por
parte del nifio y las personas que se lo explican o
que de alquna forma se relacionan con el momento

en 21 cual el nifc adquiere el conocimiento.

EL EQUILIBRIO: De cierto modo, €l equilibrio  in-
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tegra a los tres factores anteriores.

“El equilibrio se refiere a los procesos autoregulado—
res del nifo que van alcanzando progresivamente un alto
nivel de equilibrio en cada etapa del desarrollo... se
refiere a un estado de armonia entre, al menos, dos
elementas que han estado antes en un estado de desequi-

librio".'*

Piaget define algunos términos que son necesarios para
describir el aprendizaje del nifo y gue constituyen las
estructuras de organizacien de la actividad mental,
bajo los aspectos: motriz, intelectual y afectivo.

Los téerminos sons

ESQUEMA - Es definido como lta conceptualizacien del

Nnifo que logra una organizacien mental.

ADAPTACION - Es definida como un proceso por medio
del cual se crean nuevas estructuras que le permiten al

nifo convivir con su medio ambiente.

‘1 Gingburg v Opper, Piaget y su_ Teoria..., p,1&2.
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ASIMILACION - Concebida como el entendimiento de una
Aueva experiencia o concepto dentro  de un conjunto de

esquemas dados.

ACOMODACION - Es el proceso que logra que el nifio
modifique sus acclones para manej)ar puevas situacilo-

nes.**

ESTRUCTURA COGNOSCITIVA: Viene a ser la suma de cono-—
cimientos vy habilidades del pensamiento mas o menos
organizadas que se han adquirido a lo largo de toda la
vida y que determiman lo que una persona percibe, puede

hacer y lo que piensa.!?

E! desarrollo psiquico Qque se 1nicta cuando un sujeto
nace, es principalmente wna constante hacia el equili-
brio y por lo tanto el desarrollo consiste en un 1nce-
sable pasar de un estado menor de equilibrio a un
estado de equilibrio superior. As1 Piaget dice que:

"Las funciones superiores de la inteligencia y de la

**Asaimilaciéen y acomodacidén trabajan juntas y
logran cambios conceptuales del mundo, entre estas
aparece un estado de equilibrio.

'?Castafieda Margarita, Manual de Apoyo..., pP.1i2.
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afectividad tienden hacia un equilibrio mévil y mas
estable cuanto mas maéevil es, de forma que, para las
almas sanas, el final del crecimiento no marca de modo
alguno el comienzo de la decadencia sino que autoriza
un progreso espiritual que no contradice en nada el

equilibrio interior”.:?

Al afirmar esto, Piaget trata de expresar que el desa-
rrollo mental es una construccisn conformada por es-—
tructuras que definen las formas de equilibrioy un
funcionamiento que asegura el paso de un estado al
nivel sigquiente, por lo que la teorta de Piaget propone
que los niRos en diferentes edades aprenden de maneras
distintas. Para dicho autor, el desarrollc del pensa-
miento es generado por la experiencia, la cual es
equilibrada por el nivel de desarrollo gue parte de lo
innato y como resultado, surgen las primeras construc-
ciones que permiten al nifo la adaptacien a su ambien-
te. Las etapas por las que el n1Ro atraviesa son las

siguientes:

A) SENSORIOMOTRIZ (0 - 2 afos). El desarrollo esta

'3Pjaget Jean, Sei1s Estudios de Psicglogia, p.12.
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basado en los reflejos del nifo.

B) PREOPERACIONAL (2 -~ & afos). Su objetivo es el
logro de una funcion simbélica que le permita saber el

significado de las cosas.

C) OPERACIONES CONCRETAS (7 =~ 11 ados). Para Piaget,
"el principio del pensamiento operacional concreto sce
caracteriza por una serie completa de nuevas Yy podero-

sas capacidades cognoscitivas.™!*

El nifo comienza a entender gque el cambiar algunas
caracteristicas de algunos objetos no cambia su raiz o
formacian, a dicho entendimiento se le conoce con el
nombre de conservacisn', existiendo la conservacién

del numero, la masa y el volumen.

£1 nifio se enfrenta a la descentraclén que es un proce-
so por medio del cual el nifo puede tomar en cuenta la
perspectiva de otra persona y con ello desaparece el

egocentrismo.

'*Bee Helen y Mitchel S., El Desarrollo..., p.1ia3,

*Es 1la comprension de que algunos aspectos de los
objetos no se alteran aunque cambie su aspecto fisico.
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Utiliza el pensamiento légico-deductivo que surge a
partir de ejemplos y asi se construyen reglas genera-
les. Se presenta la capacidad de reversibilidad que se
caracteriza por entender que ciertos procesos funcio-
nan de dos maneras, como por ejemplo sumar y multipli-
car; puede resolver un problema vy logra que el pensa-

miento sea flexible.

El niSo logra realizar algunas operaciones tales como:
clasificacién y seriacién, las cuales estan ligadas al
proceso de lecto-escritura. Para esto, el nific debe de
estar ubigado en el espacio y en el tiempo, lo cual

propicia que diferencie entre letras y numeros.

Para ampliar las caracteristicas del nifo en esta
etapa, ver Caracteristicas del Nifo de Tercer Grado, en

el apartado t.2,

D) OGPERACIONES FURMALES (11 afos en adelante). Maneja
el pensamiento hipotético-deductivo y 1la abstraccian,
procesos que le permiten formular hipatesis y después
del an&lisis tomar una decision. Con esta etapa culmi-~

na el desarrollo intelectual.
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"Las etapas consecutivas de‘la tearia Piagetiana repre-
saentan un planteamiento del ‘Orden Natural del Desarro-
1lo de las Facultades Humanas’', requerida hace un
siglo. Pero también representan algo mas bien radical
de la descripecien convencional sobre lo que significa
aprender y saber. Piaqget afirma que el conocimiento

humano tiene diversas capas."!®

Para concluir debemos reconocer que el aprendizaje del
ni”Ro se basa y depende de sus esferas: cognoscitiva,
socio-afectiva y psicosocial. Por ello es recomendable
que estas tres se desarrollen conjuntamente para opti-
mizar el aprendizaje del nido. A continuacisn seran

desarrolladas estas esferas:

ASPECTO COGNOSCITIVO

Esta relacionado con la evolucian del razonamiento y el

lengua je.

- El nifo entre 8 y 9 afos puede diferenciar entre los

seres vivos y no vivos, los objetos naturales y los

"?Wnite Sheldon. y Norking Barbara., Nifez, p.53.



&2
elaborados par el hombre, pero no distingue claramente
lo que sucede en 2] exterior y lo que pasa en su inte-
rior, s1n embargo, no quiere decir que el nifRo no
comprenda £1 mundo exterior en un cierto nivel, ya que

no abstrae pero si entiende lo concreto.*

- Se interesa por conocer las causas de los fencemenos:
"las explicaciones racionales acerca de los fenémenos
fisicos comienzan a aparecen en el analisis infantil
mis o menos a la edad de siete u ocho aRos... Ahora
entiende con mayor claridad que constituye una buena

explicacion®.t®

- Se da cuenta de que las propiedades de los objetos
no son permanentes, que pueden cambiar segin el medio
en que se localizan y reconsce ciertas propiedades

constantes como la conservacien de su materia.

Piaget en su obra Seis Estudios de Psicologfa, reccnoce
que las explicaciones racionales sobre 21 mundo fisico

aparecen Ccuandao en el pensamiento infantil se han

* CONCRETO: Se refiere a lo tangible, observable,
medible y que ¢! no puede asimilar,

t*White Sheldon y Norkin Barbara, Nifez, p.48.
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praoducido tres tipos de clarificaciones:

A) El nifo tiene que distinguir entre las cosas vaivas
Yy no vivas,

B) Debe adquirir el habito de comparar algom que vivae
hace un momento con lo que estad viendo ahora.

C) Debe pensar en términos de reversibilidad, esto es
que uno puede deshacer un acto y regresario a su

estado original.

Asi{ se desprenden las siguientes caracteristicas:

* Deduce y ordena la relacien entre s{ de los seres,
de los fendme2nos y objetos, por tal motivao concluye que

un ob jeto es mayor que otro 0o menor que otro.

* Agrupa objetos y los ordena en forma creciente o
decreciente aunque procede en farma 1ntuitiva por medio
del ensayo y el error, enfrentdndose a volver a empezar

cuando se& encuentra ante situaciones simlares.

#* Puede proponer varias soluciones a un mismo praoblema
ya que su pensamiento cada vez e€s mas légico, aungue va

ligado aun a la experiencia concreta y necesita la
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manipulacién de objetos para deducir sus conclusiones.

* Comienza a pensar en los hechos dentro del marco de

tiempo, espacio, numero y causalidad.

* Empieza a descubrir que lag palabras pueden tener
varios significados, segun el contexto, se le facilita

el didlogo y la descripcién como formas de expresion.

#+ .Con relacisn a la concepcisen del tiempo, puede
relacionar primero y Gltimo; antes y después; principio

y finy ayer, hoy y marana.

Seqin Piaget, el nifo se enfrenta a la aparicisén de
formas de organizacisn nuevas que terminan las cons-
trucciones elaboradas en el periodo anterior, nos
referimos a la etapa 1llamada de operaciones concratas

que va de los 7-8 a los 12 aRos de edad.

£ en esta etapa cuando se da el cambio. De aquel
egocentrismo; €l nido pasa a ser solidario e incluse
cooperativo ya que no confunde su punto de vista con el

de los otros y asi desaparece el lenguaje egocéntrico.
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#* El niffic comienza a reflexionar gqué se entiende como
conducta social de discusién interibrizada, Lo cual le
permite pensar antes de actuar y esto se traduce en
definitiva a los inicios de 13 construccion de la
1égica:
"fLa lspgica constituye precisamente el sistema de rela-—
ciones que permite la coordinacien de los puntos de
vista entre 51, de los puntous de vista correspondientes
a individuos digtintos y también de Ips que correspon~
den a percepciones o intuicianes sucesivas del mismo

individuo."?

* Es capaz de usar simbnolos para realizar operaciones
o actividades mentales, esto le gpermite adguirir des-

treza en 2l manejo ¥y clasificacion de numeros.

Par todas las caracteristicas citadas, se recom:enda

que @] nifo realice actividades que fortalezcan el

aspecto cognostitivo como son las distusiocnes dirigidas

acerca de situaciones reales, recordemos que las expe-
N

riencias vivenciales son las que interesan en esta

etapa. También se recaomienda que 1nvestigue pars

V7Piaqget Jean, Seis Estudicg de..., p.4S.
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despe jar sus dudas y surja la creatividad en el, ast
como despertar el interés por algunos eventos, Reali-
zar jerarqguizaciones, correspondencias, deducciones
légicas, entre otrag actividades que haran surgir sus
propi1as interpretaciones gue hacen mas valido el apren-

dizaj)e y a la vez se desarrolla su sentido légico.

ASPECTO SOCIO-AFECTIVO

El nifico de tercer grado comienza a sentirse atraido por
juegos colectivos, mantiene amistades poco hemogéneas

en el aspecto de la edad y el sexo.

El comportamiento colective de 1os nifos de esta edad
sufre un cambio notable en las actitudes sociales
manifestadas en los juegos y sobre todo si1 estos con-
tienen reglamento, exi1stiendo asi{ un sentimiento nuevo
que da lugar al respeto mutuo y éste existe cusando:
*Los individuos se atribuyen reciprocamente un wvalor
personal equivalente y no se limitan a valorar tal o

cual de sus acciones particulares.***

t*Piaget Jean, Seis Estudios de..., p.65.
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Se somete de modo rigurosd a Jun conjunto de reglas
comunes por una especie de contrato entre 1os coeta-

neos.

Desarrolla el sentido del deber y el de lLa Justicia,
reconoce la autodisciplina, acepta normas del grupo vy

coadyuva a que sean respetadas.

Un producto afectivo del respeto es la justicia que
marca las relaciones entre los camaradas y adultos y a
vaeces llega a cambiar el trato hacia los padres, ya que
es mas objetivo para evaluar las fiquras de autoridad y
comienza as{ a dejar de idealizar a padres y maestros,
ya que 1z nocion de lo gque es justo comienza a confun-

dirse con lo que es impuesto.

# E1l nifo matiza la sancioh en relacilen con la mate-
rialidad del acto y no con base a la intencionalidad.
Un ejemplo de esto es cuanda se le hace una pregunta

donde es necesario que utilice el juicio.

* Es de su agrado organizar jueqos v trabajos donde

propone reglas.
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* E}l nifo abandona su lenguaje egocéntrico ya que
comienza a cotejar sus pensamientos con los de otras
peETrSONas. Puede reconecer’ que tienen puntos de vista
diferentes de los suyos y esto hace que modifique su

pensamiento.

- Reconoce quée necesita y pide aywuda, con ello sus
relaciones sociales se ampiian y superan los limites de

la familia.

* Respecto a los sentimientos de los otros, 1dentifica

emociones tales como felacidad, 1ra y tristeza.

Como podemos observar, es aimportante apoyar las raela-
ciones anterpersonales donde el nifo experimente vy
comente sobre las ventajas del trabajo en eaguipo, asi
como también de sus opiniones sobre la amistad, compa-
ferismao y solidaridad. Con todo esto, lo mas seguro es
que se desarrolle la confianza en si mismo, que va
vinculada al éptimo desempeno académico. Las activida-
des donde expresa sus sentimientos genera la aceptacién
de ctertas formas que sélo asl con agrade serdn cumpli-

das.
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ASPECTO PSICOMOTRIZ

El aspecto psicomotor del nifio entre 8 y 9 akos de edad

se caracteriza principalmente por:

* Una mayor organizacién de las relaciones egpacio-
temporales. Al dominar sus movimientos corporales
{postura), implican mayor control en el equilibrio y

coardinacien visomotora.

* Control de la direccisn, la velocidad y distancia y
como consecuencia de éstas, realiza tcon mayor eficacia

aquellas actividades que requieren motricidad fina.

# Presenta su lateralidad definida.

Sin duda, 1 aspecto psicomotriz, en gran parte brinda
las posibilidades de adquirair destrezas y facilita 1la

adquisicien de conocimientos.

Recordemos qQue las tres esferas: Cognoscitiva, Socio-
Afectiva y Psicomotriz, componen un todo crganizado y
si alguna se interrumpe, el efecto repercutirad en las

demas. Por ello es importante desarrollar las poten-



cialidades de las tres esferas del nifo.

COGNOSCITIVA

SOCIO-AFECTIVA PSICOMOTRIZ

70
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1.4 APRENDIZAJE GRUPAL

"Sequn Piaget el aprendizaje es un proceso complejo
multidimensional dificil de definir, el cual esta en la
base de los procesos formativos de las personas”,.'®
Dentro de la Teoria Piagetiana el aprendizaje es un
proceso activo y constructivo, parte de la socializa-—
cién y constituye un cuerpe de experiencias fisicas y
logitas—-matemdticas gque tienden a regular el desarrollo

para llegar al eguilibrio.*

Para enmarcar el aprendizaje grupal es importante
ubicar al maestro y alumno como entes sociales y esto
implica aplicar los conocimientos Yy verlos desde una
paerspectiva grupal, entender que el aprendlzaje es un
proceso individual, pero gue se adquiere en grupo y va
relacionado con la interaccien y las relaciones que se
dan dentro de un grupo. "Aceptar que aprender es

elaborar el conocimienta, ya que éste no estd dado ni

t*Perfiles Educativos, Los Conceptos de...,p.4.

*EQUILIBRIO: Es el proceso por medio del cual el
suJeto estd en condiciones de poner en juego esguamas
reversibles o bien reajusta esquemas ya elaborados a
gituaciones nuevas con reacciones no aprendidas con
anterioridad.
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acabado; implica igualmente considerar que la interac-
cion y el grupo son medio y fuente de experiencias para
el sujeto, que posibilitan el aprendizaje; reconocer la
importancia de la comunicacisn y la dialéctica en las

modificaciones sujeto-grupo, etc."io**

As{ pues, al tratar con gQrupos numerosos, se desea que
los integrantes sean sujetos activos, que madifiquen
los ¢onocimientos y los transformen como resultado de
la interaccién misma y los resultados de las experien-—

cias de cada uno de los miembros del grupo.

Las emociones cumplen un papel fundamental, ya gue de
ellas dependen las actitudes con las que se recibe 'y se
genera el aprendizaje, por ello es importante conside-
rar que las relaciones maestro—alumno, alumno-alumna,
deben estar regidas por el respeto y por 1la ideologtia

“uno para todos”, o bien, "la unién hace la FTuerza".

Dentro de esta cancepcién, el maestro pasa a ser un

?°Chehaybar y Kuri, Técnicas para el..., p.13.

‘*Esta cita ce refiere principalmente a que la
Modernizacien Educativa propone el que se propicie el
aprendizaje grupal.
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coordinador, es decair, pasa a formar parte del grupo,
s6lo que &1 amplia y confronta la 1nformacion que se

maneja.

Los i1nteresses y afectos i1ndividuales de los alumnos
haran favorable el aprendizaje y por ello es relevante

que el maestro trate de homogeneizar craiterios.

El integrante de un grupo necesita saber y expresar gue
el ests aprendiendo y esto 1o hace por medio de la
participacién (llamada produccisén} y en ella entran sus
propias experienclas ya que no ssélo se trata de enten-

der, sino de aplicar aguello que se ha entendido.

El aprendizaje grupal propicia seres creativos, nuevas

ideas y con ello la transformaci1én de la realidad.

INFORMACION
APRENDI ZAJE

EMOCION
GRUPAL

PRODUCCION



74
Los miembros de un grupo se compaginan y forman nuevas
experiencias que despiertan el interés por la busqueda
de soluciones a problemas concretos para asti lograr la
transformacién de la realidad. “El aprendizaje grupal
se propicia de manera efectiva cuando estudiantes y
profesor se integran para llevar a cabo juntos 1a

experiencia de aprender."??

El grupo generalmente pasa por tres momentos:

1. Rehuye para no comprometerse.

2. Comienza a organizarse (ge empieza a cohesionar, gse
van conociendo los companeros, eligen roles y re-
chazan o aceptan temas, normas, etc.)

3. Integra sus experiencias y asi llega a la sintesis
de la tarea asignada, gue en este caso es el manejo

de los temas, enriqueciéndolos y aplicandolos.*

El docente que se enfrenmta a grupos numerosos debe
pregcuparse por propicilar un aprendizaje significativo

y realmente es dificil esta tarea dada la numerosidad

21 Chenaybar y Kuri, Técnicas para el..., p.13.

*Bauleo 1dentifica estos momentos del proceseo
grupal como indiscriminacién, discriminacian y sinte-
Ssi5.
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del grupo, pero de esta caracter{stica debe sacarse
provecho, ya que también tiene ventajas como: que se
puade trabajar en equipos y estos proplcian la compe-
tencia y el afan de los alumnos por mejorar su trabajo.
El formar equipos propicia la mayor integracién de los
alumnos ya que en ese momento sus abjetivos académica-

mente hablando son los mismos.

Los alumnos se ven comprometidos a ser responsables de
su propio aprendizaje. Son seres forzosamente sociales
y comunicativos, caracterfistica que los lleva a comple-

mentarse.

Por lo anterior, una de las formas de manejar el apren-
dizaje es por medio de las técnicas de "dindmica gru-—
pal" que si1rven para proplciar comportamientos desea-

dos .

Dentro del aprendizajle grupal, el maestro debe sensibi-
lizarse para abservar los fensmenos grupales, 1nterpre-
tarlos y por ultimo, tomar decisicnes acertadas para
dar solucién a los problemas gque se presentan durante
la existencia del grupo. Tambi1én es conveniente, ya

que de allil surge el tipo de técnicas de dinamica
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grupal y las estrategias de Ensesanza-Aprendizaje gque

sa utilizaran.

Para hablar con mayaor amplitud de la técnica grupal se

retomard este tema en el Capitule XII.
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1.5 CONCLUSION DEL CAPITULD

.Para concluir este capitule, sdélo falta cerrar alqunas
ideas. Como primer aspecto cabe mencionar que el
desarrollo de la educacisén primaria en México verdade—
ramente ha traido grandes beneficios para la sociedad,
pera también es necesaric receonocer que todos los
problemas socio-politicos y econemicos ejercen ainfluen-
cia por completo en el ambito educativo, por lo gue
todo 21 avance que se padria esperar, se ve limitado

hasta cierto punto por otros aspectos.

Al hacer referencia a los contenidos tematicos y carac-—
teristicas dei tercer grado, se consilidera que se en—
cuentran acordes a la edad y necesidades de los nifos,
exceptuando los contenidos de la asignatura de Ciencias
Sociales ya que no existe secuencia y continuidad en

los temas, ya gque se desvancula.

Al hablar del nifRo de B y 7 aros se pretendis dar una
panoramica general de las aspectos biopsicosociales de
los mifsos a esta edad, precisamente para asi conocer
hacia quién se dirige todo el trabajo y bajo que condi-

ciones ha de desarrollarse y al mismo tiempo para cono-
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cer de qu$ manera se dari{a el aprendizaje grupal, el
cual es un fenameno gue se pgresentara bajo la interac-
c1én que se de en el grupo y de alli se desprenden las
condiciones bajo las cuales se propicia el aprendizaje
comoc la suma de experiencias vividas en una dinamica
Qrupal. Asimismo fue necesario conocer los momentos
por los que atraviesa el grupo para introducir algunas
actividades o técnicas adecuadas, asi como 2l papel que

juega el maestro como parte del grupo.

Asi, al conocer la trayectoria de la educacién primaria
hasta nuestros dias y los contenidos del grade y las
caracter{sticas de los sujetos a quien se dirige, se
puede reconocer coMo Sse presentara el aprendizaje

grupal y en que teorfa s basa.
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I1. LA MODERNIZAQCION EDUCAT I VA

Con el avance de la ciencia y tecnologia, 1la educacian
requiere de cambios adecuados a las necesidades que
surgen de un pais como el nuestro, por ello, en el
sexenio del Lic. Carlos Salinas de Gortari (1989-1994),
surge la propuesta de la reforma educativa que es
conocida como “Modernizacian Educativa® que plantea
todo un cambi1o para el beneficio de la sociedad mexica-

na.

2.1 EN QUE CONSISTE LA MODERNIZACION EDUCATIVA

A NIVEL BASICO.

Constituye un cuerpo de documentos encaminacdos a cubrir
las necesidades educativas de México. Transforma las
relaciones pedagogicas oOtorgando las estrategias para

mejorar el servicio y la calidad de la educacion.

Los principales objetivos de la Modermizacidén Educativa
sont

- Ajustar los programas de estudio.

- Elaborar nuevos planes y programas de estudio con la

finalidad de ofrecer un servicio educativo aque cum-—
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pla con las necesidades de los mexicanos.
- Renovar métodos, articular niveles y vincular pro-

cesos pedagégicos,

£l formato de la nueva presentacién considera como
punto de partida las caracteristicas del nifo segun el
grado que cursa, tomando en cuenta sus elementos bio-

psicosociales que constituyen su persanalidad.

Se incluyen los propositos por 4rea que permiten reali-
zar la planeacién y evaluacian con mayor eficacia,
Dentro del nuevo modelo se transformé la redaccion por
abjetivos para enunciar aobjetivos gque abarcan conoci-

mientos, habilidades y actitudes a desarrollar.

Desde el programa para la Modernizacién Educativa, la
definicisn que se encuentra sobre Educaciéen BaAsica que
es "el cicle encargado de ofrecer y desarrollar los
elementos fundamentales de la cultura a fin de propi-
ciar e] desenvolvimiento arménico del educando y garan—

tizar su participaciéan responsable en la sociedad,

comprende los tiveles de: preescolar, primaria vy
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secundaria."!

Respecto a la educacien primaria, es concebida como la
proveedora de las herramientas mediante las cuales se
presenta la adguisicion de hatilidades, héabitos, acti-
tudes-y valores que garantizanp la formacien del alumno.
Expone al nifo a situaciones c¢riticas que originen
expresiones de su creatividad. El fin es ofrecer una
eductacion primaria de calidad basada en las caracter{s—
ticas del Articulo Tercero Constitucional y 1la Ley

Federal de Educacieén.

Entre las funciones principdles de la Educacién Basica

destacan:

1. Defimir la articulacien de los tres ciclos.

2. Definir los objetivos generales de la edugacion.

3. Definir las etapas de desarrollo del ser humano.

4, Defxni-r las metodologias de traba)o.

5. Definir las condiciones y necesidades de la socie~
dad.

6. Elaborar de acuerdo a la fundamentacien teorica vy

metodolégica, @1 plan de estudios, los programas y

! Documenta Infor, Prog. Modernizagidn..., P.J.
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libros de texte, seRalando los lineamientos de
evaluacién.

7. Divergificar los programas para atender zonas rura-

les indigemas, urbanas marginadas y urbanas.

Todas estas funciones se plantean con la finalidad de
garantizar una educacion completa y que satisfaga las

necesidades de los educandos,

Se presentd de diciembre de 1989 a enero de 1990 la

siguiente problematica:

— Existe desvinculacieén entre Jos niveles preescolar-
primaria-secundaria.

— "Falta coherencia interna entre las é&reas.

- Los objetivos exceden en cantidad y/o extensisén, a
las condiciones reales del trabajo escolar.

= Aparecen traslapes y vacios.?

As{ surge la modernizacién que consiste en evaluar
detalladamente los programas ¥y asi hacer proposiciones
para modificar y pasar a3 lo cualitativo, terminar con

tradicionalismos para 1nnovar y adaptarse al mundo

2GEP, Ajuste Prog.Vigente Educ.Primaria... p.i.
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dinamico y cambiante

Por ello surge e! Ajuste Programatico que se fundamen-~

ta bajo los criterios filosoficos, pedagégicos y psico-

légicos.

1. Articular Niveles
Programa 2, Revisar Contenidos
Ajustado 3. Vincular Procesos

4. Renovar Métodos

1. ARYTICULAR NIVELES
Se revisaron programas de preescolar y secundaria para

precisar antecedentes y consecusntes de primaria.

2. REVISAR CONTENIDOS
Se formaron mapas curriculares, tomdndose en cuenta ta

taxonomia de B.S. Bloom.

Se 1legse a la conclusidén de que el mayor numero de
obletivos era de tipo COGNOSCITIVO y dentro de las
subcategorias de esta esfera (conocimientos, compren—
sion, aplicacion, andlisis, sintesis, evaluacion) no se

rebasaba el tercer nivel.
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Las modificaciones se realizaron con base al grado de

dificultad.

3. VINCULAR PROCESOS
Dentro de las sugerencias metodoléegicas se busca tohe-—

rencia a los procesos, tanto de desarrcllo como de

aprendizaje.

4. RENOVAR METODOS
“Es necesario acudir a métodos que promuevan el apren-—
der a aprender, entendido como un proceso vivencial que

conlleva aprender a ser y aprender a hacer."?

Este rubro se refiere a la actividad del nifRo, es decir
que lo que se pretenmde es hacer de lag vivencias del
alumno -experiencias significativas, que las lleve a su

conocimiento por su 1mportancia y aplicabilidad.

S Ibidem, p.4.
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2.2 PAPEL LEL DGCENTE YV DEL ALUMNO

Estos roles o formas de ser surgen de los perfiles que
describen formas de ser y actuar del docente vy del
alumno en la vida cotidiana como en situaciones especi-

ficas.

Para el programa de la Modernizacién Educativa, el
papel del docente es concebido como un profesional que
retne caracteristicas como creatividad e iniciativa que
hacen su practica significativa y permiten coastruir
propuestas didacticas que favorecen el procesa de
Ensefanza-Aprendizale que le permiten recuperar su

papel! que histéricamente le pertenesce.

Se propone que tanto el alumno como el maestro formen
la metodologia diddctica convenmente y con ello es
obvio resaltar que el maestro pasa a ser un 1i1ntegrante
mas del grupo que funge como guia, orientador, anima-
dor, promotor y observador activo Que apoya a Sus
alumnos en las experiencias propuestas, construcciones

y organizaciones de su propia formacien.

La relacién Maestro-~Alumno se basa en el respeto y en
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el supuesto de que son seres coghoscentes y afectivos.
Es necesario gue el docente tenga definido qué va a
hacer, como, cudnhdo, por qué y con gquién, as{ el docen-—
te se convierte en el "Facilitador de 1lo0s Aprendiza-
Jes", tomando en cuenta que 21 alumno aprende desde su
leogica, sus 1ntereses, necesidades y desde la relevan—
cia que le encuentre para su vida al conocimiento de

algun tema.

tLas formas de actuar del docente se pueden clasificar
en: ser democratico, que se interese por conocer las
necesidades e 1ntereses de sus alumnos, a los cuales
los debe considerar como el centro de su quehacer y que
constantemente se cuestione su préactica; también gque
les pida a sus alumnos que cuestionen la funcién del
docente, los contenidos, procedimientos y a las relaw-
clones que se dan en la escuela., "En los maestros esta
depositada la confianza para garantizar mayor praogreso
y mayor justicia para nuestra nacian. Su contribucion
es asf{ esencial para regponder a los desafios gque
plantea el mundo moderno a nuestra generacién y a

aquellas que habran de seguirnos.*

‘CONALTE, Alocucién Lic, Carlos Salinas..., pP.30.
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Esta nueva concepcién pretende hacer reales las funcio-—
nes que se adjudican al maestro come agente de cambio
social y lider comunitario, de tal modo que tas funcio-—
nes del pais estén acordes con las necesidades de
fnuestra nacien., En dicha perspectiva se plantean los

siguientes deberes para el docente:

A) Aplicar esquemas coherentes de relaciones en situa-
ciones concretas a supuestos de orden filosefico, moral

sbcial, politico, econéemico y cientiftico.

B) Que sepa que es parte de la realidad la situacien
de la escuela, con la finalidad de proponer aprendiza-
ies al alumno para que éste se apropie de la metodolo-
gia y lenguajes que le permitan situarse en su realidad

y pueda transformarla.

Cc) Manejar fuentes de infermacien que oriente su
acgion hacia la formacion de actitudes profesionales

impregnadas de validez y fiabilidad de la informacien,

Estas funciones se le han requerido desde siempre al
docente, pero no se le ha formado para llevarlas a cabo

con la eticiencia debida, ni se crearon las condiciones
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necesarias para gue las cumplaj que ha gquerido adecuar
el trabajo del docente a propuestas curriculares muy
rigidas y 5 por esto que el maestro se forna sin
autonomia y solo se preocupa por terminar su programa a
tiempo sin considerar las hecesidades individuales de
sus alumnos, que constituyen punto fundamental de la

adquisicion del aprendizajle por parte de los alumnos.

El cambio que propone el nuevo modelo plantea que 1
docente adquiera mayor autoromfa en sus decisiones
pedagégicas Yy asi lograr gue se responsabilice de los

resultados de los aprendizajes.

Se habla de un proceso dificil en el cual se adentran
m&és de 800,000 docentes; esto implica reflexion y

participacion del proceso de Enseranza-Aprendizaje.

La diversidad de desemperos del docente llevaron al
CONALTE a formar un perfil profesional de docencia, can
el fin de revalorar el traba)o docente y lograr gque
éste asuma 21 papel protagenico que implica la capaci-
dad de participar en decisiones, implica responsabili-—
zarse y comprometerse en la busqueda de respuestas que

surgen de la practica educativa.
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El papel del docente trae consigo conciencia Yy creati-
vidad y a su vez, éste requiere que exista cooperacioén

y solidaridad entre los docentes.

Respecto al papel del alumno, se encuentra dividido por
edades en el perfil realizado por el CONALTE y refleja
los hdbitos y actividades que debe realizar; de éste
surge el desempeno social de nifos y mifas de & a 13
anos, quedando establecidos como principales los 51~

guientes:

El nifo debe presentar las sigquientes cualidades:
- Creatividad.

- Hébitos de orden e higiene,

- Aplicacién de la lenqua hablada.

~ Cooperacién.

- Resolucién de problemas.

- Respeto a si mismo y a los demés.

- Actuacisen de acuerdo a normas morales.

- Utilizacién de esquemas para aprender,

- QCQuidado de la ecoleogta.

- Defiende sus derechos.

- Utiliza razonamientos que implican el calculoa,

- Aceptacién y conocimiento de su cultura.
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- Reconoce la importancia de la familia como parte

fundamental de la nacién.

Estas caracteristicas permiten que el alumno desarrolle
su capacidagd fisica, intelectual y emotiva, ' formando
as{ su personalidad con la finalidad de que adquiera el
conocimiento de su cultura dentro de la sociedad en la

que se desarrolla.

De esta forma, el alumno que logra poseer las caracte-—
risticas mencionadas, se mostrara interesado y con
impetu para que Se den los temas Yy este 1nterés lo
lleve a i1nvestigar y a practicar la teorfa para formar
conceptos y participar con la guia orientadora del

docente.

La relacié4n Maestro-Alumno se torna en un ambiente de
confianza basada en el respeto mutuo, pues éste marca
la pauta para que se desarrollen otras cualidades en la

facilitacien y formacion del aprendizaje.



2.3 SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Las Sugerencias Metodolégicas son el conjunto de reco-
mendac iones que se presentan en el programa ajustado;
estédn destinadas a favorecer la practica de ios progra-
mas por grado, dando la facilidad de que los contenidos
puedan ser adaptados a circunstancias particulares del

grupo.

tas Sugerencias Metodoldgicas se fundamentan en la i1dea
de que €]l individuo es el "autor” de sus propias apren-
dizaJes a través de la actividad por ensayo y descubri-

miento.

Para el tercer grado, las Sugerencias HMetodolégicas
aportan la pauta para que el maestro acople a sus
métodos de ensefanza diversos contenidos, ya que las
caracteristicas del grupec y el momento es el gque real-

mente lo determinard.

Como en el Programa Ajustado se eliminan las activida-
des, surge esta nueva torma de recomendar al maestro,
sin caer en encasillamientos, que no le permiten ser

creativo y elija las actividades gque empleara de acuer-—
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do con 1las necesidades del grupo y de la complejidad

del tema.

Asi las Sugerencias Metodolegicas vienen a reestructu-—
rar la funcién del docente, ya que debe pensar lo gue
conviene implementar en el proceso de Enseranza-Apren—

dizaje.
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2.4 EL ENFOQUE DE LA PLANEACION

Dentro del modele surgen diversas formas para desarro-
llar el trabajo docente como son: la planeacisn,
realizacion y evaluacion; rlementos que concretan el

trabajo diarioc del docente.

ta Planeacien se centra en la responsabilidad del
docente, quien con conocimiento previa del programa
podra dosificar y organizar, i1nstrumentar y orientar su
traba jo que conlleva a3 producir principlos orientadoeres
que facilitan el desempefo docente 3 través de propues-
tas didécticas particulares expresadas en actividades
especificas en el aula, que pueden sufrir modificacio-

nes a partir de la interaccién con los alumnos.

Planear facilita el trabaja, amplia la 1interaccien
did&dctica del maestro, atendiendo la participacién del
alumno como elemento fundamenial de la produccien de
aprendizajes significativos. La evaluacien dentro del
nuevao modelo que va vinculado a la planeacidn y es
concebida como un procese sistemadtico y permanente que
permite conoccer el grado de dominic de aprendlzajes a

bien retroalimentarlos sin caer en la memorizacién y la
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irrelevancia. Asi{ se puede concluir que la planeacién,
realizacien y evaluacieén son acciones vinculadas, ya
que una genera a la otra, aunque cada una responde a

sus propilos fines.

Este documento hace explicitos los fundamentos y el
proceso de planeacian, aplicacisén y evaluacidn que su
estructura reguiere, ya que el programa ajustado propi-
cia el surgimiento de estrategias arientadas hacia el
desarrollo arménico de la personalidad del nifo, basado

en la creatividad y profesionalismo del docente.

La Planeacidn dentro de la Modernizacien se torna desde
diferentes perspectivas que se presentardn a continua-

cian:

A) DOSIFICACION MENSUAL
Planear considerando los elementos pedagégiéos propor-
ciona una clara visién para llevar a cabo el programa

del grado que atendersd y se sugiere:

1. Tomar en cuenta las caracteristicas del nifdo y los
propésitos correspondientes a cada area,

2. Apalizar contenides de cada &4rea para  hacar una



B
distribucién efectiva y flexible del tiempo que se
lieva en el aula.

3. Revisar horizontalmente los contenidos de cade area
para descubrir correlaciones.

4, Planear mensualmente cada unidad gue sera abarcada
en tres semanas y dejar una para evaiuar y/o refor-

zar O cubrir los temas cubiertos.

La propuesta de “dosificacion mensual" es muy uti1l ya
que de este modo se puede planear con mayor efectividad
por tas caracteristicas del tema, como es la extensién,
y porque también es flexible de cambios de fecha, ya
que algunas veces No da tiempo. Este Tformato es muy

aplicable y se presenta a continuacién.
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B)  PLANEACION SEMANAL

El registro de avance programatica es un documento en
el que el maestro especifica semanalmente la dosifica~
cién de los contenidos, las actividades y los productos
de aprendizaje que se esperan. A continuagisan se
presentan el tipo de formato utilizado con anterioridad
y el formato que surgié como propuesta de la Modermza-

cion Educativa para la Educacién Primaria:

FORMATO SUGERIDD

Objetivos l|Activi~ HProductos [[Fecha ||No se
de apren- lidades de apren— reali-
AREA dizaje dizaje, zo
(genera- Rele— ejerci- porgue
Y les,par- |lvantes cios, So-
ticula~ lucién de
UNI~ res. es- problemas
DAD pecifi~ y objetos
cosl, elabhoradas
DE sequn el
caso
APREN~
DIZA-
JE S4ln ge- se llega
fiera una al
canducta olvido
esperada
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CONTENIDOS||Activi— ||[RECURSDS Fecha |[[No se
dades DIDACTI- reali-
AREA COoS za
Rele- porque
Y vantes
UNI -
DAD
DE Amplia Que
la propor—
APREN-|| panora- clonen
DIZA~ mica un
JE del aprendi-
educando zaj)e
signifi-
cativo

Este es &£l nuevo formato para la Planeacion Semanal en
el cual se encuentrTa gue sélo s mencionan los conteni-
dos (en vez de los objetivos); las actividades elegidas
por el docente de manera Eépontanea o por los mismos
alumnos y no como se hacia con anterioridad que sélo se
vaciaba la informacién del libro para el maestro al
semanario, Yy ensegulida se encuentran los recursos
didacticos que proporcionan un aprendizaje significati-~
vo; como se puede observar no son problemas y objetivos
ya slaborados, aqui el alumno podra construltT y se deja
que su creatividad florezca con el fin de que no llegue

al olvido.



g9
El aprendizaj)e es dinamico y se enriquece constantemen—
te y se olvida lo i1rrelevante v 1o 1mportante al pla-
near las actividades. Lo wmportante es "c¢CON Que?

recursos de ensefanza se lograra.

PLANEACION SEMANAL DE ACTIVIDADES Y RECURSOS

LUN. |MAR. |MIe¢. | JUE. IVIE., |COMENTARIOS

ESPAROL

MATEMAT ICAS

C.NATURALES

E.SOCIALES

E.TECNOLOGICA

E.ARTISTICA

E.SALUD

E.FISICA

COMENTARIOS

Vo, Bo.
LA MAESTRA DEL GRUPO EL DIRECTOR

NOMBRE NOMBRE
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Estos registros son muy importantes como la planeacién,
ya que 'la dimaAmica grupal es muy compleja y requiere de
adaptabilidad y creatividad vy esto implica que el
maestra no se sienta presionado y tenga gque anotar
contenidos nuevos cuando No es verdad Qque ya cubris

cierto tema.

La programacion semanal permite:

a) Programar cada dia.

b) Distribuir el tiempo eficazmente.

c) Buscar correlaciones gque ahorran tiempo.

d) Cuenta con formas de hacer dos comentarios: uno de

caracter técnico y otro para cada dfa.

Se presenta el uso del CUADERNO ROTATIVO que es un
recursc complementario al registro de avance programa-
tico y es un cuaderno que el grupo manejara, donde se
anotara todo 1o que se vio en el tema y es rotativo
porque los alumnos lo usan un dia y lo rotan dia con
dia; éste constituye el resultado del avance del grupo

y permite mejorar la plapeaci1én del docente.
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2.5 CONCLUSYONM DEL CAPITULOD

Bajo la propuesta que manej)a la Secretaria de Educacion
Pablica para este sexenio, cabe mencionar que los
preceptos manejados por el Programa de Modernizaclen
Educativa son verdaderamente rescatables ya que se
puede considerar que dadas las circunstancias de toda
sociedad, es necesario ajustar planes y programas ya
que las necesidades van cambiando dia con dfa, por el
avance cienttfico y tecnolegico 1nternacional. Por
ello es 1i1mprescindible que la educacion se encuentre
actualizada para compet:ir internacionalmente en el

ambito educativo.

Es importante que se gquiera recuperar el papel del
docente y e}l alumno, as{ de igual manera que se tome en
cuenta otra forma de trabajar, contando con mas l:iber-—
tad para los maestros, para que surja la creatividaog en
ellos dentro del proceso de la planeacien, realizacian

y evaluacion.

Esta propuesta no ha sido operada en todas las escuelas
primarias de la Nacién y quizd se deba a que no na

existido wuna verdadera capacitacion a los maestros
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spobre esta reforma, 2 la cual sdlo le restan dos afos
para ser operada vy surge la pregunta JCudl sera 1la
reforma del préximo sexenio? y cCuanto tiempo se lleva-
r4d en capacitar a los dotentes para ponerla en mar-

cha?...

A partir de esta problemitica los cambios que se propo-

nen soni

- Que se impriman el suficiente numero de documentos
informativos sobre el Modelo Educative para gque todos
los docentes tengan acceso a ellos.

- Que se brinden cursos de induccion del Nuevo Modelo
Educativo, de forma completa.

-~ Que el préiximo sexenio, se continue con la propuesta

de Modernizacion.



IITI. PLANEACION aAaCADEMICA Y

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

En este capitulo se poudrd reconocer la i1mportancta que
tiene la planeacion académica, ya que de ella depende
en gran medida el aprovechamiento de los alumnos. Es
de suma relevancia conocer los fundamentos tesricos de
la plangacion, asi como tambi1én del uso de estrategias
de ensefanza-aprendizalje como puntos centriales para
optimizar el proceso. Veremos también la utilidad de
la carta descriptiva y conoceremns las caracteristicas
fundamentales de las técnicas de dinémica grupal, ast
como la importancia del uso del material didactico,
vinculado can ello a las formas de evaluar y de recono-
cer el aprendizaje significativo, que como ya se men-—

ciond gs un pProceso que se i1nicida con la planeacisén.
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J.1 LQUE ES LA PLANEACION?

La planeacién es concebida como la prevision de lo que
ha de lograrse; gira en torno al plan y las actividades
académicas. La planeaci1an se hace necesaria dentro del
ambito académico por razones de tiempos, costos, TECUr-—
s0s materiales, contenidos, etc. ta planeacion nos

responde a CuestiONes como las siguientes:

1. &QUE ENSERAR?

Esta cuestién se encuentra relacionada con el nivel y
contenido del cursp y sobre este puntao, el maestro
después de hacer una evaluacisén diagnéstica, debera
seleccionar laos temas necesarios adecuados para au
grupo. Esto depende de 1a funcionalidad, aplicabili-
dad o actualidad, todo depende del criterio del maestro
y esto también se relaciona con la artieulacion que
pueda existir (s1 se planea) entre algunos contenidos
de una misma materia o la vinculacisn de contenidos de

distintas materias.

2. <PDR QU& ENSERAR?

Esta cuestién se encuentra relacionada con los objeti-
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vos de la educacign’, asi como los objetivos de cada
materia. Es necesario involucrar el interés del docen-
te para que conduzca al estudiante al aprendizaje

integrando cada elemento.

3. <PARA QUe ENSERAR?

Esta pregunta soélo debe plantearse para enpcuadrar el
por qué y a quién ensedar, ubicando necesidades vy
caracteristicas del binomio maestro-alumno, que permita
precisar la metodologifa de Ensefhanza-Aprendizaje mas

viable a utilizar.

4., EA QUIEN ENSERAR?

Esta hace referencia a las caracteristicas de los
sujetos con las cuales se trabajard Yy constituye un
punto fundamental, ya que a partir de este punto gira
ta planeaci1sén, de acuerdo con las caracteristicas
cognoscitivas, afectivas vy psicomotoras del alumnado,
para que de all{ se desglosen el tipo de necesidades,

segun varios autores.

*Los objetivos de la educaci16n son la causa por la
cual se incluyen varias materias en un plan.,
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S. <COMO ENSENAR?
Se refiere principalmente a los recursos que el maestro
utiliza para ensesar, cubriendo as{ los objetives que
se propone. Se refiere a las formas y métodos, a los

materiales para conducir el aprendizaje de los alumnos.

&. <COMD EVALUAR?
Se establecen los criterigs y normas para valorar el
aprendizaje, la eficacia de las técnicas y material

empleado por el docente.

Considerando las fases anteriores, se parte para esta-

blecer los siguientes aobjetives de la planeacidns

1. Aumentar la eficiencia de la ensefanza.

2. Asequrar el buen controi de la enseRanza.

3. Evitar improvisaciones que confundan al educando.

4. Proporclonar secuencla y progresividad a8 los traba-—
jos escolares.

5. Dispensar mayor atencion a los aspectos esenciales
de la materia.

b. Proponer tareas escolares adecuadas al tiempo dis-
ponible y a las posibilidades de l1os alumnos.

7. Facilitar la coordinacién de las disciplinas entre

sf a fin de alcanzar una ensernanza integrada.
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8. Posibilitar la concentracién de recursos didacticos

en los horarios oportunos y wutilizarlos adecuada-
mente.

9. Evidenciar consideracién y respeto hacia los alum-

nos, toda vez que el planecamiento es la mejor de-

mostracion de qQue el profesor reflexions acerca de

lo gqgue debe hacer en clase.!

El analizar los objetivos de la planeacien deriva a la
revisisn del plan del curso, €l cual enfatiza el traba-
Jo de un afo escolar y de éste surgen las actividades
de cada materia en especf{fica, vinculados a los conte-

nidos anteriores y posteriores.®

Eristen di ferentes formas de planear, asi se puede ver
que la planeacion por unidad c<onsiste en orgamizar al
programa, 21 cual se relaciona con las demas materias,
constituyendo un conJunto de elementos interrelaciona-
dos que ayudan a que se aprenda més facilmente, gracias

a su comprensividad y significacien.

*Nerici Imideo, Hacia una Didactica..., p.128.

*A este sequimiento le llamamos continuildad.
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Los elementos para conformar la planeacisén por unidad
son
a) Loz objetivos particulares.
b) El namero de clases.
c) Divisién de la unidad en asubunidades.
d) Establecer métodos y técnicas de ensefanza.
e) Establecer el material diddctico.
f) Establecer la relacién con materias afines o no.
9) Prevision de ;rabajns y lecturas complementarias.
h) Establecer actividades en clase y extraclase,
i) Bibliograffa especifica y otras fuentes de informa-
clen.
i) Prevision de clases practicas y teoricas.

k) Forma de evaluacian.

Este sistema de planeaci1én facrlita la comprensisn y
manejo de contenidos; al conocer el programa por unida-
des, es posible que el maestro pueda lograr las modifi-
caciones de acuerdo con las caracteristicas y necesida-

des de su grupo.
Planeacisn por Semana:

Cuando ya se elaboré la planeacién por unidad, se
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establece en cudntas semanas se cubrird el contenido
tematico de materia por unidad (este es 21 estilop de
trabajo en las primarias estatales). Para lograrlo, se
divide el nimeroc de objetivos entre las semanas que
tiene el mes. La nlaneacion por semana se compone de

los siquientes rubros:

1. Se establecen los objetivos especificos.

2. Las actividades.

3. El1 material.

4. El1 tiempo.

5. E1 resumen que se denomina "contenido cientifico.

6., Observaciones.
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3.2 OBJETIVOS. REALIZACION Y ADAPTACION A UN

GRUPO

Los objetivos son aquellos enunciados que mani fiestan
los cambios de conducta que Se desean propiciar en los
alumnos. Un objetivo le da sentido a cualguier activi—
dad humana y constituye 1la expresion de 1o que se
pretende alcanzar, en otras palabras, es el "para queé",

y nos lleva a la manifestacién del aprendizaje.

Al hablar de los objetivos de aprendizaje, Cousinet
afirma: "... si el aprendiz no conoce el saber al que
}e encamina el aprendizaje, no lo deseara ni lo acepta-
rd, ¥ si no lo desea ni 1o acepta, el aprendizaje sera

para @l una actividad sin sentido."?

Al realizar objetivos se debe primero que nada conecer
las necesidades® del alumno, ya que si estos objetivos
satisfacen alguna necesidad, se garantiza que éste

lleve sus mayores esfuerzos para conseguirlo.

2 Moreno Ma.Gpe., Didactica, p.47.

*Nos referimos a las necesidades biopsicosociales.
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También es necesario tomar en cuenta 21 programa, ya
que presenta el panorama de lo que el alumno es capaz
de comprender, asi{ como también aquelleos puntos funda-
mentales de la politica educativa, con e! fin de crear

la actitud caracteri{stica de una nacioén.

Es importante la participacién del maestro en la selec—
cién y el planteamiento de objetiveos de aprendizaje.
La tarea del maestro es el acertado disefo, estructura-—
cien y seleccién de aquellos abjetivos que sean lo
suficientemente capaces de superar a la persona; es
necesario que sepa elegir el tipo de verba que sea
aobservable, ya que sélo de esta manera se ceonfirma si

se logré cubrir dicho obijetivo.

Existen tres tipos de objletivos:

1. OBJETIVOS GENERALES: Expresan el comportamiento
finai a manifestar por el aprendiz, al concluir el
programa, es decir aquello que se pretende al finalizar
un curcso; estos abjietivos requieren gque se cubran otras
conduc tas antecedentes. En la elaboracisen de objetivos
generales suelen utilizarse verbos de los ultimos

niveles, vya sea del area cognitiva, afectiva, psico-
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motriz,

2. OBJETIVOS PARTICULARES: Estos espresan el compaor-
tamiento bdsico que lleva a los alumnos a alcanzar los
objetives generales y estos son los antecedentes a los
que se hace referencia. Para la elaboracién de estos
suelen utilizarse verbos de los niveles intermedios de

las A&reas mencionadas.

3. OBJETIVOS ESPECIFICOS: Son llamados también opera-
tionales ya que expresan conductas que puaden ser
observadas, tambiadn definidos como Tpropoesitos que
tuando se definen con precisian, permiten planear 1la

tarea diaria."?

Al ser elaborados, suelen utilizarse los verbos de los

primeros niveles de la taxonomia de Bloom.

En la realizacién de objetivos, s de suma i1mportancia
utilizar el verbo que precise el comportamiento desea-
ble (recordemos que sé6lo se puede verificar que efecti-

vamente se ha cubierto un obijetivo, cuando la conducta

3Castareda Margarita, Manual de Apoyo..., p.l12.
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del alumno asi 1o determina, por le cual se deben
utilizar verbos ohservables) para evitar subjetivida-

des.

El maestro debe teaner mucho cuildado al redactar los

objetivos, especificamente al retomar sn que nivel de

aprendizaje se encuentran los alumnos, por ello se

recomienda gue tambien se describan las condiciones

bajo las cuales se espara se presente el comportamianto

deseado.

Cuando s& trata de azdaptar los objetivos (con refaren-

cia & los casos cuando el docente no los elaboro y
deses hacer alguna modificacian al programa dadas las

caracteristicas de su grupol, el maastro debe canocer

ia metodologtia precisa para la eltaboracisn de un obja-
tivo, as{ como las niveles de ia taxonomia gque 3 conti-

nuacidn se presentan:

{. AREA COGNOSCITIVA:

Abarca todas las =tapas que se refieren a la adqui~

si1c16n del conocimiento, los niveles son:



{(a)

(b

(d)

(e)

(f)
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EVALUACION
SINTESIS

ANALISIS

APLICACION

COMPRENSION

CONOC IMIENTO

CONDCIMIENTO: Requiere la reproduccién de datos
por parte de los alumnos.

COMPRENSION: Este requiere gue el alumno explique
o prediga alguna secuencia de orden légica.
APLICACION: Requiere gque el alumno ante alguna
situacion problematica wtilice los conocimientos
adquiridos.

ANALISIS: Reguiere que el alumno ante situaciones
parecidas, identifique los elementos de un todo vy
explique la relacidn exi1stente entre los mismos.
SINTESIS: Requiere gquep el alumno reconstruya a
partir de elementos aisliados para formar un nuevo
esquema .

EVALUACION: Reqguiere que el alumno aplique su ca-
pacidad para emitar Juici1o0s de valor, ya sea de

modo cualitativo o cuantitativo, requiere de crea-
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tividad.

AREA AFECTIVA: Abarca todas aquellas manifestacio-
nes sentimentales y gque constituyen parte fundamen-
tal en la adquisicisn del aprendizaje. Los niveles

sonz:

“ CARACTERIZAC ION "

I[ DRGANT ZAC [ON !

IL VALDRACION ”

J( RESPUESTA *IL
lL RECEPCION jl

RECEPCION: La persona se muestra sensible cuando
se presentan algunos acontecimientos y estimulos.
RESPUESTA: Aqui el alumno realiza alguna activi-
dad por conviccien proplia, con interéds y entusias-—
mo.

VALORACION: El alumno le proporciona  valores a
los acontecimientos © comportamientas y 1o de-
muestra mostrando preferencia por estos que por

otros.
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(d) ORBANIZACION: Integra sus valores y logra reali-

zar una jJerargquizacion y con ello se delimita su
propio criterio.

(@) CARACTERIZACION: Es cuando el alumno lleva a la

practica ese modo de pensar, exteriorizandolo por

medio de su conducta.

3. AREA PSICOMOTRIZ: Abarca todas aquellas actividades
que logran la coordinaciéen neuromuscular y asi de-

sarrollar destrezas. Los niveles son:

(a) IMITACION.
(b) MANIPULACION.
(c) PRECISION.
(d} CONTROL.

(e} AUTOMATIZACION.

(a) IMITACION: El1 alumno manifiesta la capacidad de
reproducir sonidos, movimientos, gestos, trazos,
etc.

(b) MANIPULACION: En este nmivel el alumno muestra la
capacidad de crear sus propios movimientos para
manejar algunos instrumentos al realizar alguna

tarea.
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(c) PRECISION: En este nivel el alumno es capaz de

demostrar por medio de diferentes actividades que

puede ejercer mayor ejecucien a las actividades
dictadas por su maestro.

{(d) CONTROL: E1l aluwno manifiesta la capacidad de

coordinacién de varias actividades o movimientes.

(e) AUTOMATIZACION: EIl alumno llega a dominar las

ejecuciones en las que muestra soltura. Este ni-

vel debe ser exclusivo de esta &rea.

Las tres &reas inteqgradas conducen al desarrolilo bio-
psicogocial del individuo, sin aislarlas ya que al
descuidar alguna de ellas, rompen el equilibrio presen—

te de las esferas del desarrollo del ser humano.
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3.3 ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Las estrategias de ensefanzz-aprendizajle son el conjun-—
to de lineamentos propuestos a seguir en cada una de
las fases del proceso de Ensefanza—Aprendizaje, los
cuales guardan unz estrecha relacién con los obietivos.

De hecho, surgen a partir de los cbjetivos.

Algunas de las estrategias surgen de las actividades
mismas del aprendizaje y constituyen un conjunte de
sugerencias para que la maestra defina su propio esti-
io. La funcién de las estrategias es estimular, i1nte-

resando al alumno, conduciéndolo a la accién.

ttas estrateglas surgen a partir de:

1. El conocimiento que tiene el maestro sobre el
pragrama y los contenidos.

2. El conaocimiento de las caracteristicas biopsicoso-
ciales de sus alumnos, asi como sus necesidades.

3. El conccimiento de las limitaciones a3 las que se

enfrenta ¢1 como docente y sus alumnos.

Ahpra bien, es 1mportante diferenciar los tipos de

estrateglas:
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A) ESTRATEGIAS DE ENSERANZA
Son aquellos agentes que se describen &n la carta
descriptiva y se refieren principalmente a la manipula-
cien de elementos por parte del maestro para propiciar

el aprendtizaje.

Las estrateglas de enseranza son aquellas que se utilai-
zan al presentar el contenido o tema y de ellas depende
en gran parte el 1nteréds y éxito de la clase; en st es
todo lo que el maestro proporciona para que el alumno

aprenda, mamfestandolo con un rendimiento mas elevado.

Enumerar varios autores como estrateqias de ensefanza,

las siguientes:

PRETEST: Son preguntas gque se le formulan al alumno y
tienen que ver can el tema. Poseen la funcién de
evaluar diagnésticamente al alumno.

OBJETIVO: Es el enunciado gque describe la conducta que
se desea como resultado de la ejecuci1én por parte del
alumno.

RESUMEN Y PALABRAS CLAVE: Tambi1én es conocide como
contenido cient(fico ya que sintetiza la :i1nformaciaen

formandeo una conclusisn de algun tema.
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Las palabras clave son aquellas gque se encuentran en el
resumen y que llevan a recordar el tema. Son palabras
que se enlazan con el tema y que llevan al alumno a

asociar.

ILUSTRACIONES: Son representaciones de los conceptos o
temas, pudiendo ser: fotografias, dibujos, esquemas,
graficas, mapas, etc. y que llevan al alumno a visuali-
zar o internalizar conceptos.

PREGUNTAS INTERCALADAS: Son preguntas qus en este caso
5@ elaboran de manera oral al exponer un tema y mantie-

nen tla atencisn del alumno.

Existen estrategias introductorias al tema, estrategias
en el momento en que SE ensena y después de gque se
ensefa. Margarita Castafieda las defin2 como preins—

truccionales, instruccionales y postinstruccionales.

En la eleccion del procedimiento habra que tomar en
cuenta el tipo de materia que se va a estudiar, el area
del aprandizaje a la que se enfoca principalmente el
tema o0 asunto Yy sobre todo, la realidad del medio
fisico ¥y socilocultural al que 1ra dirigida la accién

educativa. Guadalupe Moreno sefala las siquientes



estrategias:

“La expasicien que consiste en presentar un tema ©
asunto wtilizando comoc medio principal el lenguaje
aral.

El interrogatorio que eastimula la buena marcha del
proceso del aprendizaj)e a traves de preguntas y res-
puestas hadbilmente encadenadas.

La demostracicn diddctica que ejemplifica en forma
directa aquello que el alumno debersd saber realizar
posteriormente.

La investigacidn bibliogrdfica que pone a los alumnos
en contacto con el tema a traves de la busqueda de
informacien en el ambiente que les rodea, valorando
experiencias, entravistas, observaciches acerca de un
fenameno, encuestas, etc.

La discusidon dirigida que lleva a los alumnos al an&ali-
sis de un tema o asunto a través de la exposicion de
sus puntos de vista y de la discusian de los mismas con
el fin de llegar a oabtener ciertas conclusiones o

acuerdos generales.*

*Moreno Ma,Gpe., Didictica, p.10&/107.
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B) ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
Se refieren a las actividades que el alumno ejecuta
para aprender: "Son destrezas referidas al procesamien—
to de la informacién aplicable a una amplia variedad de
contenidos disciplinarios especificos que faciliten y
promuevan en los alumnos el asumir la responsabilidad

de su propio aprendizaje."®

Las estrategilas de aprendizaje son:

OBJETIVO: El alumnoe lo emplea como un FECUFSY estimu-—
lante y al mismo tiempo organiza =} conacimiento.
CLAVES DE RETENCION IMAGINARIA: “"Consiste en  formar
imdgenes wmentales que representen algo familiar ya
conocido por el alumno como son fotografias o peliculas

que se relacionan con informacian por aprender.“*

INTERROGATORIO: Consiste en hacerie preguntas at
alumno sobre el tema antes vy después de darlo. Esto
proporciona un medio eficaz para ®avaluar, al mismo

tiempo gue sirve para reafirmar algunos conceptos.

®Castafeda Margarita, Manual de Apoyo..., p.127

¢ 1bi1dem
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RESUMEN Y PALABRAS CLAVE: Para el nifo de tercer grado
es un poco dificil elabgrar un resumen, pero de sus
1deas y con ayuda del profesor se estructura vy del
mismo alumno surgen las palabras clave, lo que facilita

la memorizacien.

£LABORACION BE ILUSTRACIONES: A partir de las dadas,
el alumno realiza un esquema, dibujo, magueta, etec.,

para explicarse a sl mismo el tema que ha visto.

Las estrategias de Ensedanza y de Aprendizaje, cuando
son aplicables al grupo y al tema, logran que la adqui-
sicién y estructuracisn del aprendizaje sea sighifica-—

tivo, cualidad que se desea que adquiera el alumno.*®

Logra gque sur- Provoca el
LA ESTRATEGIA |l ja @1 interés —i aprendizaje
si1gnificativo
Asi se concluye que pravoca un
el aprendizaje cambio de
acti tud

"El aprendizaje significative es aguel que se
constituye a través de la experiencia cuando éste es
importante para el alumno, es decir, cuando encuentra
en &) aplicabilidad y sentido.
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J3.3.1 USO DE LA CARTA DESCRIPTIVA

La carta descriptiva es un formato en 21 que se indican
la planeacion, ejecusi1on y evaluacion del proceso de
ensefanza—-aprendizaje. La carta descriptiva es el
medio ideéeneo para expresar de manera loégica y ordenada
lo que pretendemos alcanzar y la forma en que lo lleva-—

remos a cabo.

El proposito da la carta descriptiva es "...describir o
hacer explicitas en faorma detallada las alternativas
posibles, las sugerencias, 1los elementos que en suma

responderan al cémo del programa.”™’

La carta descriptiva facilita la tarea del docente ya

que especifica el contenido del curso y sugiere los

recursos que se pueden emplear.

Algunas ventajas que posee la carta descriptiva son:

- Que homogenelza el aprendizaje.

- @ue brinda una buena oportunidad al docente de orga-

*Castafeda Margarita, Manual de Apoyo..., p.100.
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nizar y clarificar dudas.

- El1 modelo que recomienda Antonio Gago es el siguien-

te:

io. DATOS PARA LA I[DENTIFICACION

I

2o0. PROPOSITOS GENERALES

[

Jo. OBJETIVOS TERMINALES

4o. CONTENIDO TEMATICO

]
S5o. OBJETIVOS ESPECIFICOS DE APRENDIZQJE-_J

{
| 1

&o. EXPERIENCIAS DE r——-l7o. CRITERIDS Y MEDIOS

I B D L_~ L__

o o )

APRENDER P/LA EVALUACION

[ : ]

Bo. ELEMENTOS DE OPERACION

- Dispostciones Generales

- Inventario de Recursos

- Costo

- Procedimientos de Revisien
- Cronograma

*Gago Antanio, Elaboracioen de Cartas..., p.25.
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1. DATOS PARA LA  IDENTIFICACION: Aqui se indica el
nombre de la asignatura, escuela, g}*ado. horas del
curso, clave de la asignatura.
2. PROPDSITOS GENERALES: Se presenta el programa y
sus propesitos Gltimos.
3. OBJETIVOS TERMINALES: Se precisa lo que el alumno
podré lograr al término del cursa. Este punto consti-
tuye parte fundamental de la catrta descriptiva, ya que
de €] surgirin bases del contenido temitico y la canti-—
dad de abjetivos de unidad que més tarde serdn redacta-
dos: ‘“Constituyen la clave para la organizacidn de la
actividad docente y la dnica parte formal para comcate—
fnar y estructurar los mialtiples cursos de que consta un
sistema educativo.*?
Los objetivos terminales como se puede observar, san
aquéllos comportamientos que el alumno serd capaz de
realizar ya que Se ha concluido el curso.
4, CONTENIDO TEMATICO: Como ya se sabe, es lo gque se
estd relacionando ton la programacién, el listado de
temas y subtemas de la materia que se estudiard durante
todo el curso.

S. OBJETYIVOS ESPECIFICOS: Como se indico, expresan

*Gago Antonio, Elaboracisn de Cartas..., p.30.
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conductas que pueden ser observadas y se ligan con las
actividades.

&. EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE: Son las recomendacio-

nes de caracter operativo (actividades), de la presen—

tacién de ciertas posibilidades para presentar alguan
tema, donde se sugiere qué es lo que debe hacer el
maestro como el alumno.

7. CRITERIOS PARA LA EVALUACION: Se precisa la forma

en gque se enfrenta tode el trabajo, 25 decir, se llega

al campo de la evaluacién y esto se hace:

a) Pracisando la manera en que se cubren los objetives.

b) Juzgando el aprovechamiento del alumno, de les méto-—
dos, materiales y organizacieén escolar, asi como 1la
agtuacién del maestro,

c) Utilizarla como un recurso vinculade a todo el pro-
ceso de Enselfanza-Aprendizaje, no como saimple tra-
mite.

Se determina cudndo y cdmo se llevara a cabo la eva-
luacidn,

8. ELEMENTOS DE OPERACIDON: Es informacien que se le

properciaona al alumno y no constituye anformacién

didadctica ni académica como:

a) Disposicxuﬁes Generales: Referidas a los acuerdos

con los supervisores académicos.
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d)

e)
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Inventario de Recursos: Referides a los elementos,
recursos materiales, humanos y servicios.
Costo: Es el costo de lo que implica el proporcio-
nar el curso.
Procedimiento de Revisién: Se establecen los pasos
para actualizar y revisar y hacer modificaciones en
la carta descriptiva.
Cronogramaz En este apartado se precisan en el ca-
lendario todas las actividades tales como son  Jun-
tas, dias de examenes, dias de visita a alqun lugar,
dias de asueto, vacaciones, festejos, inicio y fin

de cursos, etc.

Para concluir, s necesario mencionar gQue en la elabo-

racién de cartas descriptivas es i1mportante Qque no sean

confusas ni demasiado generales y hay que tener cuidado

para que no se convierta en un documento gue restrinja

las posibilidades del maestro y alumnos.
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3.3.2 LA TEENICA DE DINAMICA DE GRUPQS

En la existencia de todo grupo, Lntervienen fensmenos
tales como son el liderazgo, la eleccisen de diferentes
roles, la cooperacién, la competencia y la influencia
que el maestro pueda ejercer sobre los alumnos, y es
precisamente de estas caracteristicas de donde han de
surgir el tipo de técnicas que deben utilizarse para
propiciar la interaccien e 1nteqracisn del grupo y al
mismo tiempo, la técnica acelera los procesos de apren-

dizaje de forma homogénea.

“Cirigiliano y Villaverde definen las técnicas de grupo
como ...maneras, procedimientos o medios sistematiza-
dos de organizar y desarrollar la actividad del grupo,
sabre la base de conocimientos administrados por 1la

teoria de la dinamica de grupo.*'®

Es importante que quede claro que las teécnicas activan
y estimulan dirigiendo las metas del grupo y son medios
utiles para cubrir los objetivos y esto depende de su

aplicacién, asi como también depende del contenido y de

toChehaybar ¥y Kuri, Técnicas para el...y p.17.
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la disposicien del! grupo en el momento de aplicarla.

Una de las recomendaciones para el uso de las teécnicas
grupales, s que ésta debe ser apta para el Qrupo y sus
circunstancias; ast la técnica se convierte en una
estrategia que posibilita mayores logros en el proceso
de Ensefanza-Aprendizaje ya que praopicia la participa-
cion significativa y consciente de los miembros que

integran el grupo.

Para poder utilizar las técnicas de dindmica grupal es
necesario:

A) Que el maestiro conozca la teoria sobre la dinamica
grupal.

B) Que el maestro conozca las técnicas que se utiliza-
ran para asi{ tener antecedentes de las reacciones.

[} Tomar en cuenta el material que se utilizara.

) Conocer al qrupo (sélo en la aplicacian de algunas
téanicas).

E) Saber el objetivo que se persigue con la aplicacién
de la técnica.

F)} Conocer el momento que vive el grupe, asi como la

edad de cada uno de elles.
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Utilizar téecnicas grupales 1mplica que ‘el maestro
conozca las materias, los objetivos, los fenamenos
grupales, interpretar y tomar decisiones, e incluso el
maestro debe conocer toda la variedad de técnicas
grupales ya que de alli{ podr&s& &1 mismo crear otras a

partir de las conocidas.

El maestro de primaria debe tomar nota sobre estas
recomendaciones ya que de la éptima aplicacien de la
técnica dependerd el aprendizaje y aprovechamiento de

los atumnos.

También es necesario que el grupo asuma esta forma de
trabajo y tome conciencia de las responsabilidades que
implica; con ello se lograra que 2l alumno adqulera la
formacisén de trabajo en grupo® y sepa que el aprendi-
zaje se propicia en grupo gracias a la integraciaen e

interaccion de los integrantes que lo const:tuyen.

Algunas tecnlicas grupales recomendables para primaria

*Recordemos que una sociedad sélo avanza gracias a
la solidaridad y cooperacion de todos los seres que la
componen.
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se encuentran en Aprender Jugando'® volumenes 1 y 2,

o bien en Técnicas para el Aprendizaje Grupal.***

** Alejandro Acevedo.

*** Edith Cheheybar.
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3.3.3 USD DEL MATERIAL DIDACTICO

El material didictico constituye 21 nexo medular entre .

las palabras y los conocimientos reales.

“El material didactico debe sustituir a la realidad,
representandola de la mejor forma posible, de mudo que

se facilite la objetivacisn por parte del alumno.'??

Ayuda a concretizar® y es atil en la ensefpanza de
todas las materias. Al usar el material didactico se
interesa al alumno sobre el tema, se facilita la obser-

vacién de modo mas claro de un hecho o conacimiente.

El material debe reunir ciertas caracteristicas:

- Ser adecuado para el tema.

- Manejable y funcional.

_ S1 es posible haber sido elaborado por el maestro

ton la ayuda de los alumnos.

!tNerici Imideo, Hacia una Didactica..., p.32%9.

* Al observar concretamente estamos vivenciando y
es mas sencillo propiciar el aprendizaje cuando forma
parte de nuestras experiencias.
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Al usarlo se recomienda que:
= No sea observado durante mucho tiempo antes de la
clase (pierde 1nterés el alumno)d.
- @Que se encuentre al alcance de todos.

-~ Se presente poco a poco.

En el proceso de Enseranza-Aprendizaje, el maestro
encontrard una gran variedad de materiales que puede
uttlizar, pero es necesario recordar que de  su uso
adecuado dependera el éxito del aprendizaje. Para el
uso de material didacticro en tercer afo de primaria se
recomienda el uso de material audible comoc son graba-
ciones combinadas con titeres, aesto fomenta mucho el

interés del nifo.

Respecto al material wvisual, el pizarraén, imsgenes en
papel bond, graficas, rotafolios, el frangelégrafo,
objetos naturales, maquetas y también se puede utilizar

pellén para la elaboracien de dibujos o mapas.

{Cabe mencionar gque m1 experiencia como maestra del
tercer grado me lleve a pensar gue es de suma relevan-—
ci1a el hacerles mas sensible la experiencia de compren-

der algan tema.)
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3.4 EVALUACION ACADeMICA Y APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO

La evaluaciosn si1empre ha si1do considerada como una
etapa final del proceso educativa, pero es necesario
reconocer que ésta no selo trata de establecer cuanti-
tativamente una medida en relacisén a una norma estadis-
tica, sino debe ser considerada desde el punto de vasta
cualitativo, es decir, debe tomar en cuenta lag cuali-—
dades que el alumno demuestra en clase como lo hace al
participar, al realizar actividades y al demostrar que
ha adquirido un aprendizaje significativo, perog para
adentrarnos en el tema, es nacesario que se distingan
los conceptos de evaluacisen y d2 aprondizaje significa-—

tivo, para después explicar cémo se relacionan.

Lta evaluacion educativa es un procesc gue se i1nmersa en
los ambitos de cuestion administrativa, no solo acadé-
mica; es dectir, en todas las actividades qgue requieren
ser evaluadas. Se evalta a la institucien, las politi-
cas, al docente, a los medios, materiates, métodos,
programas Yy al  alumno. Con ello la evaluacisn se
concreta a ir de uma evaluacien Micro, que se encarga

de evaluar el aprendizaje de los alumnos y se ve refle-—
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jado en su aprovechamientoa dentro del aula, hasta
llegar a una evaluacién Macro que evalde administrati-

vamente a la institucioen.

Se puede considerar que la evaluaciéen es un pProceso

sistematico, integral y permanente que valora los

cambios producidos en:

- El aprendizaje de los alumnos.

- La eficacia de las tecnicas y métodos empleados.

- La capacidad cientifica y pedagogica del docente.

- Y todo aquello que converge en la realizacién del
hecho educativo.

Lta svaluaci1én es cualitativa y cuantitativa. Cualita-

tiva porque es necesario elaborar juicios sobre conoci-

mientos, habilidades, actitudes, destrezas, rendimiento

escolar y otras areas del desarrollo del educando Y

cuantitativa porque se le otorga un valor numérico a la

actividad escolar, mediante ej)ercicios y pruebas reali-

zadas por al alumno.

Asi, la evaluacidén concluye al adeoptar medidas tendien-

tes a elevar el nivel del aprovechamiento® del educan-

*Se considera el riivel de conocimientos adquiridos
por el alumno, medidos por medio de la evaluacidn.
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La evaluacién posee tres momentos:

1. EVALUACION INICIAL O DIAGNOSTICA: Es una evalua-
cién previa gue se aplica al 1inicio, ya sea de un
cursy, unidad o tema, conrn la finalidad de establecer el
punto de partida de dicho curso, unidad o tema. (Se
determinars el grado de conocimientos que tenga el
alumno sobre el contenido tematico para establecer a

partir de donde se va 3 iniciam).

2. EVALUACION FORMATIVA: Esta se presenta cuando el
alumno estd accediendo al objeto de conocimiento, y en
ese momento, puede verificar qué tanto el alumno esta
incorporando la informacison vy al mismo tiempo, puede
observarse gqueé tanto funcionan las estrategias de
Ensefanza—~-Aprendizaje, en la realizacién de actividades

que se dan en clase y extraclase.

Es importante aclarar que en esta etapa la evaluacign
cumple un papel trascendental, ya que con los datos
arrojados de ésta, se pueden hacer modificaciones al

programa para obtener resultados sptimes.
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3. EVALUACIGN FINAL: Esta se realiza al finalizar el
curso, unidad o tema; en ésta se elabora una sumatoria
de las calificaciones obtenidas a lo largo del curso,

unidad o tema.

Asi pues se puede considerar que los momentos de la
evaluacisn logran que sea ésta un proceso continuo y
sistemdtico que lleve a la verificacion de que se ha

producido un aprendizaje significativo.

La evaluacién cumple con ciertas caracteristicas, de

las cuales destacan:

A) SISTEMATICA: Porque conlleva una serie de pasos y
utiliza algunos instrumentos que mantienen una organi-
zaciasn gque responde a un propssito.

B INTEGRAL 2 Porque considera al sujeto desde el
punto de vista biopsicosocial. Considera aspectos de

la personalidad del sujeto.

Es importante considerar que la evaluacién es parte de
la veri1ficaciédn del aprendizaje significativo, si se
considera como wuna fase de retroalimentaciéen de los

conocimientos adquiridos por el alumno. Por ello el
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aprendizaje significativo es producido guando el nifdo
que aprende relaciona los nuevos conocimientos con los
que ya posee, o blen le asigna un valor especifico, por
ello "“para saber si se ha producido wun aprendizaje
significativo de una determinada informacisn, el nifo
deberd, como minimo, ser capaz de dar ejemplas, respon—
der a prequntas haciendo uso de la informacién o refor-—
mular las principales ideas en sus propias palabras.
La mejor prueba es la aplicacison de dicha informacién a

una nueva situacien."t?

En efecto, el nifo que adquiere el aprendizaje signifi-
cativo 1o demuestra en situaciones no dadas con ante-
rioridad, y también al explicar con sus propias pala-
bras algun concepto, o al expiicarle a algan compafero

algun tema de la clase.

“"El aprendizaje significativo es el que tiene sentido
en la vida de una persona. Es la asimilacidn de ele-
mentos captados como algo relacionado en forma personal

en el sujeto que aprende. Es asimilacion con senti-—

t2Garcia José, La_Ensedanza Primaria..., p.70.
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dg.e

El aprendizaje significativo presenta cinco caracteris-—

ticas:

1. ESTA EN El. PLAND DEL SER: Principalmente se refie-
re a qua éste hace crecer al que lo posee, ya que s
internaliza ¥ el individuo se involucra de tal forma

que éste ya no es indiferente ante estos conacimientos.

Se piensa que es subjetivo porque el individuo 1o hace
suyo de acuerdo con sus experiencias. Cabe mencianar
que tambi1én el adgquirir el aprendizaje sigmificativo
depende de las circunstancias del individuo, el conte-

nidoe y del modo que es presentado tal contenido.

2. INTEGRATION CON UTROS CONOCIMIENTOS: Cuando se
presenta el aprendizaje significativo no lo hace de un
modo aislado, sino que se 1ntegra ceon los conocimientos
anteriores, es decair, forma unidad con otros temas

aprendidos.

13Gutierrez Raual, Introduccison & la..., p.23—-24.
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3. APLICABILIDAD PRACTICA: Cuando el individuo en-
tiende Qué ciertos conocimientos son aplicables, se
encuentra ante mayores posibilidades de adaguirir el
aprendi1zaje significativo; 0 bien cuando ios canocl-
mientos captados son aplicables en el vivir profesignal
del 1ndividuo, se puede dar con mayor facilidad el

aprendizaje significativo.

4, AUTOINICIACIDN: Principalmente se refiere al
interés que se presenta en el individuo como primera
demostracion ante algun tema: “lLo que se aprende por
cuenta propia, bajo 1la propia responsabilidad, por
eleccién personal, se aprende mejor y mas significati-

vamente "t

Como se puede observar, el primer paso es el que el
individuo esté interesado ya que este punto proporciona

las cualidades que se presentaran con posterioridad.

S. AUTOEVALUACION: La autoevaluaci1dn proporciona el
dato mas confiable cuando se trata de la adquisicién

del aprendizaje significativo, ya que nadie mejor que

t4Butiéerrez Raul, [ntroduccidn a la...., p.2&.
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el propio individuo sabe s1 aprendie o no aprendio.
(Cabe mencionar que en la presente investigacian la
"autoevaluacien” no es relavante ya que la muestra
pertenece a una edad dificil de emitir juicios de tal
valor® por ello se utilizaron otras facetas de la

evaluacién que estsn asentadas en el Capitule IV).

Los cinco factores anteriores forman un todo que es el
"aprendizaje significativo" y de cada uno de ellos

depende que se adquiera éste.

El maestro que evalta el aprendizaje significativo debe
hacer cuestiones que impliquen la comprension o aplica-
ciéon del conocimiento, ya que el s6l0 wmemorizar no
Ileva al nifio a la adouisicion del aprendizaje signifi-
cativogs el memorizar no es negativo o perjudicial
siempre y cuando el nifo después de “repetir” explique

a lo que se refiere.

Para evaluar el aprendizaje significativo, el maestro

debe considerar que:

*Con ello no se quiere decir que los ni1fos no
tengan juicio, s6lo que para efectos de validez se
formulsé detalladamente la evaluacién.
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- Es mas facil que el aprendizaje memoristico.
- Gue el interés del alumno constituye punto fundamen—
tal para su adquisicioén.

- Gue es aplicable ya que tiene sentido.

Por ello las preguntas de las pruebas o actividades
deben tomar en cuenta que este aprendizaj)e va mas alla
porque si el maestro exige respuestas exactas, soélo

estard fomentando la memorizacién.

La evaluacion dentro del aprendizaje significativo
deberd tornarse flexible y con un mayor grado de cono-
cimiento y puede ser el resultado de participaciones,
investigaciones, resoclucién de pruebas, trabajos, etc.
Todo esto con la finalidad de hacer de ella una fase de
retroalimentacion dentro del proceso de Ensefanza-

Aprendizaje.
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3.5 CONCLUSION DEL CAPITULO

La finalidad de hablar de la planpeacion, de las estra-—
tegias de Ensefanza-Aprendizaje y la Evaluacisen vincu-
lada al aprendizaje significativo, es un punto funda-
mental de la presente investigacieén, ya que la proble-
matica sedalada se fundamenta en este capitulo con
mayor fuerza porque dependiendo de las estrategias de
planeacién seran los resultados de la evaluacién que se
propone  como un procesa continue y sistematico que no
s6lo traiga consigo una mera calificacién, sino por el
contrario, esa calificacien traiga consigo una tipifi-
caciéen de las resultados reales y por ende un cﬂmulo’de
modalidades para evaluar y rescatar aquel aprendizaye
significativo, visto éste como el conyunto de conaci-
mientos adquiridos por medio de la experiencia que
enriquezcan cada vez mas el proceso de EnsefRanza-Apren-—
dizaje y a la vez, vaya dotandeo al estudiante de una
conciencia de conocer y aplicar aquello que es rescata-

ble e importante, sin necesidad de "memorizar".

En s1, este caplitulo presenta el conocimiento de la
planeacidén y lo que engloba para lograr que los alum-

nos obtengan un aprendizaje significativo.
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Es necesario recordar que si Se planea y se conoce que
métodos, tiempos, temas, materiales, evaluacisn, acti-
vidad y hacia quién va dirigido el enfoque de la pla~
neacién, se convertird en un camino por medio del cual

se llegara a la excelencia.
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IvV. INFORME ~DE LA INVESTIGACION

4.1 PRESENTACION

Siendo el objeto de estudio de esta 1nvestigacioen la
planeacisen educativa a nivel primaria, #5 necesario
considerar algunos puntos que se encuentran inmersos
dentro del A&mbito educativo, como es la funcién del
docente vista como el generador de cambios de una
se@ciedad, al alumno verlo como el promotor de nuevas
apciones, como el ser que acude 2 un recinto donde
surgen los elementos que hardn de su desarrolle lo
arménico y adaptable a una sociedad en constante trans-

formacian.

Planear es premeditar algunas actividades, actitudes,
hechos o acontecimientos deseables en los alumnos. Al
planear se manejan contenidos de aprendizaje, politi-
cas, estrategias, objetivos, las caracteristicas Biolé~
gicas, Psicolegicas y Sociales del nifo, visto como un
ser i1ndividual vy después como parte de un grupo. Se

toman en cuenta tiempos, costos, recursos, etc.
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Para planear se debe conocer: Lcon gquién se  va a
trabajar, qué¢ caracteristicas redne, qué temas se van a
dar, como se van a dar, cuanto tiempo se llevard, que
estrategias se wutilizarédn, y qué costo se llevara?,
entre otras cuestiones. Como alternativa se encuentra
el uso de estrategias de planeac:éﬁ como es e! uso de
la carta descriptiva, cuya finalidad es despertar en el
nifio e! interés y fomentar su aprendizaje, haciendo de
éste una experiencia signtficativa y con ello se habla

de la aplicacion de sus conocimientos.

Si se planea, se logrard controlar algunas variables
que no se encontrarfan en nuestra disposicién, como es
el ajustar y adaptar los contenidos de aprendizaje a

las necesidades y reguerimientas de un grupt humeraso.

Por ello se formula la siguiente pregunta:

ilas estrategias de planeacien por unidad, en el grupo
de Tercero "D" de la Escuela Primaria "GENERAL VICENTE
GUERREROY aumentaran el nivel de aprovechamiento de los

alumnos?
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4.2 HIPOTESIS

Las estrategias de planeacisn académica por mes y
semana, acordes con las caracteristicas grupales y del
Programa de Modernizacian Educativa, promueven el

aprendizaje significativo,

DEFINICION DE VARIABLES:

X ESTRATEGIAS DE PLANEACION ACADEMICA

ESTRATEGIA: Es el planeamiento © conjunto de las
directrices a seguir en cada una de las fases del
proceso. Asi entendida la estrategia guarda una estre-
cha relacion con los objetivos que se pretenden lograr
(que suponen el punto de referencia inicial) y con la

planificacién concreta.

PLANEACION ACADEMICA: Comprendida como aquella acti-
vidad en la cual se ordenan los contenidos de un curso,
ordenando los tiempos, costos, recursos, etc., de las
asignaturas, objetivos vy actividades que han de desa-

rrollarse en un ambito educativo.
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Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

De acuerdo con Radl Gutiérrez 5., en "Intrgduccién a la
Didéctica", consiste en incorporar vy agsimilar nuevos
datos, respuestas, actitudes, conductas y valares.
Aprender significa enriquecerse con nuevos elementos
asimilados por facultades cognoscitivas, afectivas y

motoras.

Hace referencia a la creacien de nuevos esquemas de
conucimiento, es decir, estructuras mentales, lo cual
se logra a través de la vivencia en el proceso de

Ensernanza-Aprendizalje.

Al adquirir el aprendizaje significativo, el sujete que
realiza esta operacisn lo hace con interés por el
asunto mismo, captando el asunto como algo valioso,
siente y crece y s@ autorealiza , por lo cual experi-
menta una legfitima satisfaceison en @l hecho de apren-—
der. El sujeto capta la relaci1eén estrecha del conteni-
do aque esta aprendiendo con su propic mundo de expa-

riencias e 1ntereses persomales.
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4.3 DESCRIPCION DE LA MUESTRA

La poblacién donde se 1lleve a cabo la investigacién se
encuentre conformada por 156 alumnos que pertenecen al
Tercer ARo de Primaria en la Escuela Primaria "“"GENERAL
VICENTE GUERRERD", localizada en el Fraccionamiento de
Valle Dorado, Municipioc de Tlalnepantla, perteneciente

a la Zona Estatal No. 2, CRESE 03J.

De esta poblacisn se toméd una muestra de 38 alumnos que

conforman el Tercer ARo, Grupo "D'".

El tipo de muestreoc fue aleatorio por cuota, con inter-~
valos de cuatro, dado que la Inspeccisn de la Zona y la
Direccién de la Escuela, distribuyeron y clasificaron

los grupos.
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4.4 PROCEDIMIENTO METODOLOGICO

Para efectos de esta i1nvestigacion se utilizé un disafo
de investigacion pre-experimental PreTest PosTest de un
solo grupo donde segun Van Dalen, se toman dos medidas;
una antes y una después de 1ntroducir “"X": este modelo
es compatible con los momentos de la evaluaciaén. El

modelo es el siguiente:

PRETEST e & POSTEST
EVALUACION EVALUACION EVALUACION
DIAGNOSTICA FORMATIVA FINAL o SUMARIA

Este modelo considera a la validez interna, la cual
permite ejercer mayor control sobre los factores capa-
ces de menoscabar la validez interna. Cuando se emples
este diserfo existe la posibilidad de concluir gue "X"
causé un efecto determinado y esto depende de la esta-

bilidad de los desempefos o mediciones anteriores,

Si durante tado el experimento participan los mi1smos
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sujetos, en este disesro quedaran controladas las varia-
bles de la historia contemporanea, que constituyen el
factor mds importante capaz de modificar la validez
interna. Por ello, debe examinarse cuidadosamente la

posibilidad de su existencaia,

En cuando a la validez externa, la medida en que sea
posible generalizar 1los resultados de este diseno

depende de las condiciones de la investigacieén.

Las fases que se desarrcllaron fueron las siguientes:

A) PERIODO DE AMBIENTACION

Al entrar a trabajar con el grupa, se creye convenientes
que se conocieran los nifos entre si v que conocieran a
Ssu nueva maestra, pues es muy importante porque de esta
relacion depende #n gran parte el desarrollo del apren—

dizaje de 1lps niRos y de la relacien gque se presente

con los miembros del grupo.

As{ pues, en el mes de Septiembre se dio un conocimien—
to y se cubris el contenido tematico correspondiente a
la Unidad I como los maestros de la escuela lo acostum~

bran. Se utilizaron téchnicas de dinamicas grupales con
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1a finalidad de integrar al grupo.

Los nifios estuvieron trabajande selo con sus cuadernos
vya que los libros de 1la &.E.P. llegaron a la escuela

después de quince dias de haber iniciado el curso.

En este mes fue facil conocer a3 los nmifes y memaorizar
sus nombres. Ellos mostraron haberse integrado y fue
cuando se decidié elaborar la evaluaciaen diagnéstica

(PreTest).

B)Y DISERD DE INSTRUMENTOS DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA
(PRETEST)

Para disedar la evaluaciéen, fue necesario tomar en
cuenta varios factores que son i1mprescindibles para
realizar una evaluacién objetiva, como son los linea-
mientos para elaborar una evaluacién. Se elabpre una
prueba pedagégica que contempla las &reas de: Espafiol,
Matembticss, Ciencias Naturales, Cienci1as GSociales y
Educacién para ta Salud, conformada por reactivos del
siguiente tipo:

— De correlacién.

- De opeidn maltiple.
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- De 1dentificacion.
~ De complementacidén.
- De respuesta alterna.

- De ensayo y respuesta restringida.

Cabe mencionar en este momento la vinculaci1én existente
entre la evaluacisn diagnéstica y el PreTest. La
propuesta que se plantea al manejar como sinénimos
estos términos consiste en relacionar que un PreTest es
la introduccién de un instrumento de medicion que nNos
proporcianard algun puntaje. En este caso se manejo
como evaluacidén diagnoéestica ya que es un monento de la
evaluacién que nos proporcionarid el grado de conoeci-
mientos gQue tiene el grupo sobre el contendo tematico

que mas tarde se contemplara.

Esta prueba fue elaborada de acuerdo con los obietivos
planteados por el programa del tercer grado de primaria
de la S.E.P., correspondiente a la Unidad II. (Ver

Anexo No. 1).

C) APLICACION DEL INSTRUMENTO
Se aplice el 1nstrumento y para lagrar mayor objetivi-

dad en egta aplicacisaen, se tomaron daos horarios para
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dividir al grupo. Nifag de 8:00 a 10:00 hrs. y niRos
de 10:30 a 12:30 hrs., en dos dias, uno para Espafiol y
Ciencias Naturales y otro difa para Matematicas, Cien-
cias Sociales y Educacidén para la Salud. Todo esto con
la finalidad de no hacerlo cansado parz los nidos vy

hacer de este instrumento una evaluacién objetiva.

Cabe wmencionar que en dicha aplitcacieon se les leyeron
las instrucciones y se observé que los nifes estuvieron

mucho mas inguietos que las nifas.

D) INTERPRETACIUN DE LOS DATOS
Se calificaron las prusbas de acuerdo a una escala

numérica que se presenta en 1 Anexo No. 2.

E) ESTRUCTURACION Y APLICACION DE "X*

Se realizée una planeacién de la unidad [1 que tome en
cuenta los puntos que marca el Programa de Moderniza-
cién Educativa en cuanto a lo que se refiere a planea-
cian, realizacién Yy evaluacien y esto se lleve a cabo
por medio del uso de cartas descriptivas que contienen
los puntos fundamentales, asi como las estrategias que
permitieran elaborar un programa completo que contem-

plara las caracteristicas del alumno vinculadas a las
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caracteristicas de los contenidos tematicos (Anexo 3).

También se presenta la planeaciéen semanal que propone

el Programa de Modernizacion Educativa (Anexc 4).

Cabe wmencionar todo agquello que esquematicamente no
puede ser mostrado, como fue el uso del “cuaderno
rotative”, que con anterioridad (Capftulo II) fue
explicada su utilidad y funcién de estimulo para los
alumnos. Se tomé en cuenta la participacién de los
alumnps, sus apuntes, trabajos, tareas, trabajos en
equipo y sus propias convicciones acerca de este nuevo
estilo de trabajo. Es i1mportante que en este momento
se haga referencia de la comparacion gque se propong del
modela de investigacidén con los momentos de la evalua-

ci1én y es preciso explicarlo.

Como ahora se esté& hablando de la aplicaciaon de "X" que
es el conjunte de estrategias de planeacién que lleva-
rdn a un fin, se habla pues de un proceso de formacion
y con ello se hace referencia al momento de la evalua~
cion formativa gue es aquella que se encuentra en el
momento intermedio del proceso de Ensefanza-Aprendizaje

y se presenta cuando 21 alumno esta en contacto con el
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objeto de aprendizaje, cuando estsd incorporando la
informacian y €s equiparable porgque 21 alumno incorpora
la informaciaen siempre y cuando las estrategias asenta-
das en la Carta Descriptiva sean relevantes y verdade-

ramente rescatables para los alumnas.

Con todo lo anterior se quiere decir que "“X" 8% para-
lela a la Evaluacién Formativa porque de ellas depende
el desempero final de los alumnos., es decir la Evalua-
ciéen Final o Sumaria (PostTest), serd el resultado de

la interaccién de "X" o Evaluaciaen Formativa.

Cabe mencionar que al aplicar "X" se pudo observar que
los alumnos se mostraron sorprendidos por @l uso de
actividades poco usuales o poco tradicionales y ejerci-
cios que ellos mismos proponfan {el que haya sido
tomado en cuenta sus proposiciones y puntos de vista

fue de vital importancia para la realizacian de “X'").

Dectan que esto parecia no estar en la escuela porque
les gustaba hacer las cosas asi, experimentando vy
rescataban lo significativo de algdn tema visto en
clase. En la junta con los padres realmente se sor-

prendieron del cambio sufrido con sus nifos pues llega-
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ban a casa y platicaban lo que habfan descubierto y
aprendido durante el dia, Cabe resaltar que los padres
S mostraron muy cooperativos ya que en casa les ayuda-—
ban con las tareas y platicaban de los temas ' que ze
verfan en clase, porque otra cuestien que se innovsd fue
el darles los objetives que se verian para las unida-
des, con el fin de Ao limitar a los alumnos y pudieran
ir 1nvestigando lo que les 1nteresara. Otra de las
cosas que ellos no habian experimentado fue el que como
maestra se les doté de toda la responsabilidad, hacién-
doles ver que la experiencia de aprender es algo mara-
villoso y que solo los beneficia a ellos mismos (parece
algo dificil por la edad en la que &e encuentrah pero
realmente fue sencillo, ya que también se manejé la
afectividad en el grupo y cuando se le habla a un nifc
hay que hacerle con carifde y utilizando su propio
lenguaje como si estuvieran platicande dos nifos, dos
amigos, nNo "la maestra® y "el alumno", aqu! es donde se
puede rescatar la importancia del papel del docente y
del alumno que propene el Programa de Modernizacisén
Educatival. En s1 se manifestaron muchos cambios en
los nifRos y en los padres de los nifos, haciendo juntos
de este proceso una experiencia verdaderamente snrique=

cedora.
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F) DISERD DE INSTRUMENTOS DE LA EVALUACION FINAL O
SUMARIA (POSTEST!}

Se tomaron en cuenta los factores precisos para reali-

zar una evaluacidn ohjetiva,

Se realizé una prueba pedagdgica que contempls las
&reas de: Esparfol, Mateméticas, Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales y Educacién para la Salud, conformada
por reactivos del sigquiencte tipo:

- De correlacisan.

- De opcién maltiple.

- De identificacién.

- De complamentacion.

- De respuesta ALTERNA.

- De ensayo y respuesta restringida.

€sta prueba fue elaborada de acuerdo con los objletivos
planteados por el programa del tercer grado de primaria
de 1a S.E.P., correspondiente a la Unidad I1 y también
ae toms en cuenta los lineamientos de la planeacion,
realizacion y evaluacion, planeados por el programa

para la Modernizacion Educativa (Anexo 5).
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B5) APLICACION DEL INSTRUMEMTO
Se aplicéd el instrumento en dos dias y se dividig al
grupo en dos borarios. Se les aclararon las ingstruc-
ciones Yy también se observs mayor inquietud en los

nifos que en las nifas.

H) INTERPRETACION DE LOS DATOS

Se calificaron las pruebas de acuerdo a una escala
numérica que se utilizée en el PreTest o evaluacisn
diagnéstica ya que el numero de reactivos es el mismo.
S4lo que para esta evaluacisn se tomaron en cuenta: la

participacién, las tareas, los trabajos, etc.
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4.5 PRESENTACION DE RESULTADOS

A continuacién se presentaradn las graficas de las
puntuaciones obtemnidas por la muestra. Estas se en-

cuentran divididas en dos columnas, para nifas y niAos.

Se presenta una de cada area de la evaluacién diagnos-
tica (PRETEST) y su }nterpretaclén. Posteriormente se
presentan las graficas correspondientes a la evaluacion

final o sumaria (POSTEST) y su i1nterpretacion.

Por dultimo, se presenta una grafica comparativa de las

evaluaciones y su interpretacion.
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Comp se puede abservar en las gréficas anteriores de la
evaluacison diagnestica, es evidente que el promedio
obtenido para cada materia es muy bajo, lo cual indica
que los alumnos no tentan los conocimientos del conte-
nido de la evaluacién y por lo tanto no posefan un

aprendizaje significativo.

Esta evaluacidn diagnéstica (PreTest) fue elaborada
precisamente para conocer el nivel de aprovechamiento
del grupo, el cual aparece bajo y homogéneo, 10 cual
hace necesario 1la introduccien de "X" para modificar
este aprovechamiento con la finalidad de convertirlo en

un aprendizaje significativo.

Es curioso que en la evaluacion aparece un findice de
puntaje mayor para las nifas que en los nifos y esto
quizd se debe a que los nifos en esta adad se tornan
mas inquietos que las nifas, las cuales son mas tran-

quilas y pacificas.
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Como se puede abservar en las grdaficas de la evaluacion
final o sumaria (PosTest), es evidente la elevacian del
puntaje obtenido por el grupo, =2l cual rebasa el punta-
ie obtenido en la evaluacidén diagnéstica (PreTest), 1o
cual nos hace constatar que "X" o la Evaluacién Forma-
tiva conformada por una planeacion estratégica por mes

y semana surtidé los efectos esperados.

Puede sequir observAndose la elevacisn del! puntaje de

las nifias sobre los niRos.
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En la grafica comparativa se resalta con mayor preci-
sién la importancia de “X" sobre el grupo y esto se
debe a que en la planeacisn se tomaron en cuenta la
participaciéen de los alumnos, la cual estimule su
aprovechamiento Qque trajo consigo la adquisicién de un
aprendizaje significativo el cual fue constatado no
sélo con los resultados de la evaluacion sino con su
actuacien en general, ya que se mostraron mads i1nteresa-
dos, participativos, mejoraron su letra (y esto quizs
se deba al uso del "cuaderno rotative"), por otro lado
se desperté 1a competencia como resultado del uso de
técnicas de dindmica grupal por equipos y también por
la razén de saber gque se tomarfa en cuenta todo lo que

hicieran en e} salén de clases.

Otro de los factores que ayudsé fue el implemento del
uso del cuadro de honor gue tiene un significado verda-
deramente importante para los chicos (pues el ver su
nombre en los primeros lugares constituys un aliciente

para mejorar).

El proporcionar los objetivos y temas que se verian con
posterioridad fue tambi#n de suma relevancia ya que la

mayoria de los nmAos i1nvestigaban aquello que les
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llamaba la atencien y esto es muy positivo porque al
llegar al tema, muchos daban sus opiniones de lo que

habfan investigado.

€n s1, la grafica comparativa muestra la relevancia de
la introduccien de “X", por 1o cual se aprueba la

hipetesis propuesta en esta investigacisn.

Es impartante mencionar que junto con los objetivos, la
participacién y las técnicas de dindmica grupal que
fueran variables no controladas, constituyeron los
cambios generados ya que conformaron una manera dis-—

tinta de vivenciar el proceso de Ensefanza-Aprendizaje.
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Al finalizar este trabajo se debe reconocer la trascen—
dencia del marco tedrico, ya que se manejé con amplitud
para fundamentar la cobertura de la hipstesis en la
cual se presentan como alternativas de solucion la pla-
neaciéen académica por unidad, para asi{ producir - un
aprendizaje significativo con la obtencidn da resul ta-

dos satisfactorios.

En la investigacién presentada se muestra una propues-—
ta pedagogica a partir de un disehdo Pre-Experimental
PreTest-PosTest, el cual es equivalente con los momen-
tos de la evaluacién que como se mancionsd son Diagnées—
tica, Formativa y Final o Sumaria; este disefo para
evaluar brinda al maestro beneficios en cuanto a tiempo
y trabajo y surge precisamante por las necesidades a
las que se enfrenta el docente de primaria y se vincula
con el proceso de planeacién que como se mencionsd cob
anterioridad, se encuentra estrechamente relacionado
con el proceso de evatuacioen, el cual debe ser perma-
nente, sistematico y continuo, evitande el impacto que
representa para muchos profesores el realizar una

investigacién cientifica. Se requiere pues de un modo

c/:.)

v



de trabajo que permita verificar, sin tener que acudir
a procedimientos estadisticos complicados y que ocupan
muche tiempo, de una forma sengilla de verificar sa1 la
planeacion estd funcionando y si1 los  alumnos astan
adquiriendo un aprendizaje significativo, Por ello se
manejs 1 wuso de Cartas Descriptivas como evaluacién
formativa, ya que de ellas y de su adecuada aplicacién
depende lo satisfactorio de los resultados y por ello
se utiliza wun PRETEST, que bien puede ser llamado una
Evaluacion Diagnoéestica que nos de cuenta de cuéles son
las necesidades de aprendizaje de los alumnos, a partir
de un programa establecido y el POSTEST o Evaluacien
Final, que nos demostrarad qué tanto fue eficiente la

plan@acison poar medio do la Carta Descriptiva.

Es importante mencianar que la investigacisn presentada
se planeé, por medio del uso de las Cartas Descriptivas
localizadas en el anexo 3, con la finzlidad de obtener
mayores beneficios tanto al planear como al obtener los
resultados de esta planeacioni dentro de westas Cartas
se utilizaron reactivos de complementarion e identifi-
caciah Yy esto nos comprueba que la Evaluacién es un
proceso continuo; Jlos reactivos pueden ser utilizados

como estrategia ya que se convierten en fases de re-




trual;menba:xén del proceso de Ensefanza-Aprendizaje.
También es viable aclarar que los resultados de la
evaluacién sumaria o final (POSTEST) no sélo engloban
las calificaciones numéricas obtenidas, sino también se
tomaron en cuenta otrogs valores que son la participa-
cien, tareas, trabajos, etc., Ilp cual reafirma que una

evaluacion es cualitativa y cuantitativa.

Esta es una forma mediante la cual el maestro puede
conocer las ventajas Yy desventajas de su forma de
trabajo y as{ reestructurar para producir los cambios
que sean pertinentes. Ademds es importante reconocer
que la mayoria de laos maestros trabajan dos turnos y es
muy dificil introducirlos a métodos mas complicados y
que de cualquier forma los llevarén a las mismas con-

clusiones.

En esta investigacion se propuso como resultado sptimo
la adquisicisn del "“Aprendizaje Significativo" y no es
ningdn fanatismo sin fundamento pues podemos conside-
rarlo como aquel aprendizaje que gin ser memoristico
por complete, deja mayores satisfacciones, tanto al que
lo adquiere como al que lo promueve, ya que no soclamen=-

te desarrolla 1a habilidad de memorizar, sino también




de analizar y comprender para llegar por ultimo a la
aplicacidén que es fundamental para el nifdo y ademas
cambia completamente con los esquemas de los aprendiza-
Jes tradicicnales que en poco tiempo quedan totalmente

en 1 olvido.

En cuanto & lo que se refiere al papel del Pedagogo
dentro de la Escuela Primaria, podemos encontrar varias
alternativas después de un afo de trabajo. €0 primer
lugar, puede fungir como orientador de los docentes en
cuanto a la realizacion de la Planeacian y Evaluacio-
nes. También puede proponer y realizar Cursos de
Actualizacion Deocente (que es muy necesaria por la
entrada de la Reforma Educativa para 1992 y en si para
satisfacer lag necesidades de un pais que se encuentra
en constante evolucisn). El Pedagogo puede también
trabajar en cuestién académica con aquellos alumnos que
tengan algun problema en la adquisician de conocimien-
tos. Puede encontrarse en el Departamento de Organiza-
cisn y Administracien y en s{ tiene un quehacer inaca-

bable dentro de la Escuela Primaria en México.

La propuesta de planeacisén incluida en esta investiga-

cisn debe ser retomada por la Secretarfa de Educacién



Publica como wuna opcian de trabajo ante la Moderni-
zacién Educativa que permitirs el desarrollo de actitu-
des y valores de todos aguellos gue interactuan en este

programa para el logro de los fines propuestos.

Otra de las cuestiones que arro)é el analisis de los
datos es <cqué tanto ce debe considerar el sexo y la
edad de los nifRos para establecer cambios m&s signifi-
cativos? y después de haber analizado esta cuestién se
puede considerar que el sexo en algunas edades si es
una variable que modi1fica la adquisicién de conocimien—
tos por los cambios que sufre el organismo y en este
caso podemos observar que los nifAos son mas inquietos y
se ven afectados de cualguier forma por los cambios en
sus relaciones, pues dejan de ser egocéntricos y son
muy inquietos, juegan todo el tiempo y quieren formar
su pandilla y ser reconocidos, y las nifas aparecen
mucho més tranquilas y se muestran atentas en cuanto al
rol de la mujer. Todo ello es importante saberlo para
que 21 docente pueda ir planeando cémo controlara Yy

manejara a cada sexo y asi llegar a sus fines.

En lo que se refiere a la aportacion a la Carrera de

Pedagogia de la Universidad del Valle de México consis-



te en invitar a los colegas a desarrollar investigacio~
nes de este ti1po, la cual es una innovaciaen en la
investigacién educacianal y que se denomina Modelo de
Investigacian Pre-Experimental de los momentos de la
evaluaciasn, Qque ya fue explicado con anterioridad, y
que consiste en llamar Evaluacién Diagnéstica al Pre-—
Test, que es 1a observacisn de los niveles de aprove-
chamiento de los zazlumnos y se hace con la finalidad de
establecer el punto de partida de la investigacian. A
continuacion, se introduce "X" que en este caso es la
evaluacién formativa cuya finalidad (en esta investiga-
cién) es proporcionar, mediante la planeacidn por mas y
semana, con el usoc de Cartas Descriptivas que contienen
las estrategias de €nsefanza-Aprendizaje, un aprendiza-
je significativo y al final se introduce la Evaluacisn
Sumaria o Final o PosTest que arrojarsd 1los resultados

de la influencia de "X" o Evaluacien Formativa.

Esta innovacién proporcionard al Pedagogo una nueva
alternativa para llevar a cabo una investigacisén de
tipo educacional, cuando se trata de niveles de aprove-

chamiento y adquisicién del aprendizaje.

Por ultimo, cabe mencionar que el haber realizado este



trabajo fue muy gratificante ya que se trata de una
experiencia inolvidable por 1a colaboracisn de les
alumnos y por el aprendizaje vivenciado en el tiempo en
que fue realizada la investigacion. Experiencia que
deja mucho quehacer para trabajar con las nuevas gene-—
raciones que cada dia se encuentran con mds y mayores

necesidades en los 4mbitos econémico-politico y social.



ANEXD 1

EVALUACION DIAGNOSTICA
(PRETEST)



EVALUACION DIAGNOSTICA
(PRETEST)

ESCUELA PRIMARIA: “GENERAL VICENTE GUERRERO™

NOMBRE : N.t.
MAESTRA: GRADO: GRUPO
ESPARDL

INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente y contesta lo que se
te 1ndica.

“EL ECD*™
iEhyenh,eh!- grité Enriquito, mientras estaba jugando en
un campo cerca del bosque.
1Eh,eh,2n!'~ respondié el eco.
Guien esta  ahi?— pregunto Enrique sorprendido, pues
era la primera vez gue oia aquello.
iAhl1i- repitis el eco.
iTonto'!'~ exclamé Enrique tan fuerte como pudo.
1Tonto'- le respondieron desde e1 bosque.
Entonces, Enrique se enfadé mucho y empezo a gritar
palabras amenazadoras, pero la voz del bosgue se las
repitio exactamente igual a como €&l las decla.
Cuando Enrique se canse de buscar quién era el que le
insultaba desde 21 bosque, se fue corriendo a su casa y

le conte a su padre que un muchacho que estaba escondi-



do en el bosque le habia llamado tonto y otras cosas
feas.

No has oido sino el eco de tu propila voz -le dijo su
padre-. Esas palabras feas salieron primerc de tus
labios. 51 hubileras usado palabras buenas vy amables,
también 1o hubieran sido las que recibieras en contes-

tacién. Las palabras amables traen consigo ecos ama-

bles.

1-2 cCémo se llamaba el niRo que Jugaba cerca del
bosque?

3-4 LQueé penssd el nifo cuando aquella voz le respon-—
dio?

5-6 ¢A quién le platicéd todo 1o que le sucedis?

7-8 cflué le respondird su padre;

T-11 INSTRUCCIONES: Encierra con rojo todos los sig-
nos de admiracién que localices en la lectura an—
terior y encierra con azul los signos de interro~
gactian.

12-14 INSTRUCCIONES: De la lectura "E1l Eco" escribe S

palabras que contengan silabas con fonema /k/.




15~21 INSTRUCCIDNES: . Escribe en el paréntesis de
derecha e! numero que corresponda, segun las

labras de la columna de la izquierda.

1. &7 ¢Dénde estabas?

2. Enunciado Exclamativo Si1gnos de admiracion
3. 00! Giéntate ya

4. Enunciado Declarativo Signos i1nterrogacien
5. Enunciado Imperativo 1Que horror!

6. Enunciado Interrogative Me lLlamo Carlitos

la

pa-—

[

)

22-30 INSTRUCCIONES: Escribe los tipos de enunciados

que conoces y haz up egemplo colocandoles sus

signos:

31-35 INSTRUCCIONES: Completa con las silabas CA, CO,

Cu, QUE o QuI.
AE
I sa @ _rlos so
[0 cahudte@ rre ?‘J‘ biertos
Eori___ vog Cani ) 6 beta
Pt —_— —




rritos Q’ GA” es ela hm
mian o 1 misa ﬁ

cudm\om nce 4-5

36-38 INSTRUCCIONES: Coloca las palabras segun corres-

pondas
HABLANTE OYENTE MENSAJE
Apurate a hacer
la tarea
ar

39-40 INSTRUCCIONES: A partir de las 1magenes escribe

una historia:




CIENCIAS NATURALES
INSTRUCC IONES: Dentro del paréntesis de la derecha
escribe unpa “V" si la cuestion es verdadera y una "F"

s1 la cuestién es falsa.

1-2 El agua se encuentra donde la podemos ver, como

en el aire y nuestro cuerpo. ( H
3-4 Existe agua bajo el suelo. 4 )
S5-6 El agua posee 4 estados fisicos. < )

7-8 Gran parte del aqua es absorbida por la
tirerra. ( )
?~10 Lagos y rios subterrdneos dan origen a manantia-

les y arroyos. 4 )

INSTRUCCIONES: Subraya la respuesta correcta de las

tres que se te presentan:




11-12 E1 agua es negesaria para la vida de:

A) Hombre B) Animales C) Verduras
Amimales Plantas Hombre
Plantas Frutas Plantas

13-14 Desgaste de la tierra por la accién del asre o
del agqua:
A) FERTILIZACION B) EROSION C) PROCESAMIENTO
15-16 Tierra que no deja pasar el agua:
A) PERMEABLE B) POROSA C) IMPERMEABLE
17~18 Elevacién de la tierra:
A) PASTIZAL B) MONTARA C) VALLE
19-20 Aqgua que llega a nuestros hogares por tubertias vy
que la podemos beber:

A) HIDRATADA B) PURIFICADA C) POTABLE

INSTRUCCIONES: Ordena el proceso del Ciclo del Agua,
continuando la numeracien ya marcada:
21-23
- El agua se evapora y se eleva
- Llueve, el agua forma rilos, lagos,

depésitos, etc. 1
- Se forman nubes

- El sol calienta el agua y la tierra hiumeda



INSTRUCCIONES:

Relaciona la columna de la derecha con

la de la izquierda, colocando dentro del paréntesis la

letra gque correspondas

24-2&

20"

@ @ Estado l{quido del aqua...

Vi Estado s4lido del agua...
/ 4 5 Estado gaseoso del agua...
rind '
INSTRUCCIONES: Contesta brevemente lo que se te pide:

27-28 Escribe dos elementos que modifiquen el paisaje:

Y

29-30 Cuando la 1lluvia gque cae se va encontrando con

corrientes de aire helado, se congela y cae

forma de

MATEMATICAS

INSTRUCCIDNES: Subraya la respuesta correcta:

1-2

Fracci1én gue representa una ogtava parte del

tero:
A 8 B) _1 cy .8
i 8 8

Namera que representa el millar en 3586:

Ay 3 B) S Cr BS6

en

en-



3-5

Figura simétrica:

A) B) ©)

&-7 Numero que representa 1 millar, 8 centenas, 3 qe—
cenas y 2 unidades:

A) 1832 B) 2381 C) B321
a8-9 Nombre que recibe cada aparte del entero al di-

vidirlo en diez partes:

A) DCTAVO B) CENTESIMO €) DECIMD
9-10 Ocho decimetros es 1gual a:

A) BO cm. B) 80 m. €) 88 dm.
10-12 Medida menor a 38 decimetros:

A) 380 cm. B) 3 metros C) 400 cm.
12-14 Escritura del nimero ocho mil uno.

Ay B1 B) 801 C) 8001
INSTRUCCIONES: HResuelve las stiguientes ecuaciones:
15-20

20+ = %90 90 - ____ = &0

70 = 40 + 0+ =70

80 - _____ = 40 ?0 = 50 +
21-25 INGTRUCCIONES: Ordena de mayaor a menor las si-

gui:entes medidas:



2 decimetros, 9 metros, 1 centimetra
8 metros, 5 centimetros, 3 decilmetros

4 centimetros, 5 decimetros, 3 metros

26-27 INSTRUCCIONES: Encierra las figuras simétricas y

traza el eje de simetriaz

10 ¢

INSTRUCCIONES: Resuelve los siguientes problemas:
28-29 Lucy tenia 8476 pesos y su papa le dio 472 pesos,
ccuanto dinero tiene en total?
OPERACION TIENE____ ___ PES0S.
30-31 A una tienda llegaron 6935 juegos de loteria, si
se vendieron solamente 235 lotertas, ccudntas
loterfas hay en la tienda?
OPERACION HAY .lotertas
en la tienda.
INSTRUCCIONES: Compara las regilones sombreadas vy

completa lo que se te paide:



32-33

un es mayor que Un

INSTRUCCIONES: Escribe dentro del cuadro lo gque con-
teste correctamente:
34-36

B00 cm = ______decimetros = metros

dm = 3 metros 20 cm = decimetros

37-38 INSTRUCCIONES: Completa cada dibujo para formar

una figura simétrica y coloca el nombre de cada

figura:

= - oo e

T
P | MBS |




39-40 INSTRUCCIONES: Con los datos que te proporcionan

alabora 'la-grafica y contesta lo que-se te pide:

Juguetes Preferidos No.

Avien eléctrico... 15

Autopista... 35

Bicicleta... 23

Patineta... iB

Carro control re-

moto.. . &

avionh aut., bici pat. carro

i{Cudntos nifdos fueron encuestados?......cnvinnane
£Cuantos nifRos prefieren patineta y bicicleta?. ..,
cQué juguete prefieren MENOS?. (. et entrnvssrearan

éCuantos alumnos no prefieren una bicicleta?. ...

CIENCIAS SOCIALES
INSTRUCCIONES: Subraya 13 respuesta correcta:
1-2 Tipo de t:erra que se siembra y se aprovecha en
época de lluvias:
A) TEMPORAL B) RIEGO C) SEMBRADIO
3-4 Terreno que el gobierno entrega a los campesinos
para que lo trabajen:
A) PARCELA B) PEWQUERA PROPIEDAD C) 1100

5-6 Persona que va a medias en las ganancias de 1a



para . que lo trabajen:

A) PARCELA BY PEGUERA PROPIEDAD Cy EJIDC
Persona que va a medias en las ganancias de la
agricultura:

A) MEDIERO B) VENDEDROR C) COMERCIANTE
Porcién pequefa de tierra que un campesino traba-
ja

Ay EJIDO B) PARCELA C) CONSTRUCCION

INSTRUCCIONES: Contesta brevemente lo que se te pide:

11-12

13-14

13-16

17-18

19-20

21-22

23-24

25-26

Nombre del Municipio donde vives:
Atiende los asuntos de gobiernc en la Presidencia

Municipal donde tiene sus oficinas

Forman el Ayuntamiento:

Y .

INSTRUCCIONES: Dentro del paréntesis de la dere-
cha escribe una "V" si1 la cuestion es verdadera y
una “F" si la cuestieén es falsa.

tas familias de Djo de Rana son desunidas

Los ejidatarios pueden vender sus terrenos

Ojo de Rana es una comunidad de agricul-

tores y ganaderos

En Djo de Rana no se practica la ganade-

ria



27+-28 En Ojo de Rana se cultiva el matz, frijol,

calabaza y garbanzo

INSTRUCCIONES:: En el siguiente mapa identifica el

Estado de Michoacan donde se encuentra Ojo de Rana:

29-30

INSTRUCCIONES: Elige la palabra que complete correcta-

mente las siguientes oraciones:

AGRICULTURA POLICIA BARBECHO
EROSION FERTILIZANTE
31 Actividad gue permite el crecimiento de las comu-

nidades e s e e e e s

H

H




32 Abono que se pone a la tierra para que de buenas

cosechas
33 Arar la tierra para la siembra o para que des-
‘ canse
4 Persona que presta un servicio a la comunidad

EDUCACION PARA LA SALUD
INSTRUCCIONES: Escribe dentro del paréntesis de la
derecha una "V" s1 la cuestién es verdadera y "F" si la

cuestidn es falsa.

1-2 €1 aparato digestive es afectado por la contami-

naci1én del agua... «

I-4 Debemos consumir frutas y verduras sin lavar-
las... t )

o9-6 Debemos hervir el agua de beber... «

7-8 La diarrea es ocasionada por la contaminacién del
d1FB.ea. ( )

9-~10 A} afinar los automéviles se disminuye la conta-

mirticien del aire... { )

INSTRUCCIONES : Contesta brevemente lo que se te pide:
11-12 €scribe una enfermedad ocasionada por la contami=-

nacian del aire




13~14 Aparato del cuerpo humano que se ve afectado por

la contaminacidon del aqua .

15 Escribe una medida que prevenga o disminuya la

contaminacidn del aire .




ANEXD 2

ESCALA NUMERICA



ESCALA NUMERICA

ESPAROL CIENCIAS NATURALES MATEMATICAS
ACIERTOS CALIF. ACIERTOS CALIF. ACIERTOS CALIF.
40 10 30 10 a0 10
39 9.7 29 .5 39 9.7
38 ?.5 28 2.3 38 9.5
37 9.2 27 ?.0 37 9.2
36 ?.0 26 8.6 36 9.0
35 B.7 25 8.3 35 8.7
34 8.5 24 8.0 34 8.5
33 8.2 23 7.6 33 8.2
32 B.0O 22 7.3 32 8.0
31 7.7 21 7.0 31 7.7
30 7.5 20 b.6 30 7.5
29 7.2 19 &.3 29 7.2
28 7.0 18 5.0 28 7.0
27 4.7 i7 S.4 27 6.7
26 &.5 16 5.3 26 &.5
25 &.2 15 5.0 25 &.2
24 &.0 24 6.0
23 5.7 23 5.7
22 5.5 22 5.5
21 5.2 21 5.2
20 5.0 20 5.0
CIENCIAS SOCIALES EDUC.PARA LA SALUD
ACIERTOS CALIF. ACIERTOS _CALIF.
34 10 15 10
33 9.7 14 ?.3
32 9.4 13 B.&
3t .1 12 8.0
30 8.8 11 7.3
29 8.5 10 5.6
28 8.2 9 6.4
27 7.9 ] 5.3
246 7.6 7 4.6
25 7.3 & 4.0
24 7.0
23 &.7
22 &.4
21 &.1
20 5.8
19 5.5
18 5.2
17 5.0



ANEXO 3

CARTAS DESCRIPTIVAS



ESCUELA PRIMARIA:

“GENERAL VICENTE GUERRERO"

30."D"

AREA: ESPAROL UNIDAD II
PROFESORA: LIZBETH CARRASCO LANDIN
SUBERENCIAS METODOLOGICAS
OBJETIVODS ESTRATEGIAS MATERIAL
FECHA PARTICULARES ENSENANZA APRENDIZAJE DIDACTICO EVALUACION OBSERVAC IONES
Al término de la +Los objetivos
unidad el alumno: que aparecen en—
tre pareéntesis,
2.1 (Realizara —Liuvia de -Imagineria -Rotafolios. |~Participacién)| fueron reestruc-
suposiciones, re-| 1deas. -Resumen. -Laminas 1ndividual. turados quedando
laciones e infe- {-Lectura 1lustradas. |-Cuestionarios| como a continua-
rencias en forma prevaa. -Colores de cien se presen—

oral y escrita a
partir de image-
nes y textos)#.
Establecerd inter
relzciones en for
ma oral y escrita
a partir de ima-
genes y textos.a#

2.2 Distinguirs,
identificara o
advertird algunos
elementos del
circuito del
habla.

2.3 (Empleard y

reconoceras

a) Enunciades
Imperativos.

b) Enunciados
Exclamativos.
c) Enunciados
Interrogativos
d) Enunciados

Declarativos)*
Identificara los
tipos de enuncia-—
dos, establecien—
do las diferen—

-Teatro guifol [~Teatro
guifol.
—-Palabras -Palabras
clave. clave.
—Resumen. ~Resumen.

madera.
~Hojas blan-
cas.
~Libro de tex
to gratuito.

-Titeres.
~GBrabadora.
~Hojas de
trabajo.

-Libro de
texto gra-
tuito.

-Libro de
lecturas.

~Laminas
ilustradas.

~Cuaderno de
trabajo.

-Lapices.

-Ejercicios en
hojas de tra-
bajo.

-Farticipacion
-Tareas

tanxx,

El valor de las
actividades de
evaluacién es
de 30 puntos.




ESCUELA PRIMARIA:

“GENERAL VICENTE GUERRERO" 30."D"

(Continuacisn)

AREA: ESPAROL UNIDAD II
PROFESORA: LIZBETH CARRASCO LANDIN
'
SUGERENCIAS METODDLOGICAS
OBJET1VOS ESTRATEGIAS MATERIAL
FECHA PARTICULARES ENSERANZA APRENDIZAJE DIDACTICO EVALUACION OBSERVACIDNES
cias existentes
entre ellos.**
2.4 Utilizaréd ade|-Objetivos ~Reactivas -Hojas de tra|-Ejercicios

cuadamente: CA,CO
CU,QUI, con fone-
ma /k/ en pala-
bras ampleadas en
su vocabulario.

2.5 (Reconaceré
el personaje prin
cipal de un cuen-
to).#
Identificara el
personaje princi-
pal de un cuen-
to. *%

-tLectura
previa.

de comple-
mentacion.

—Resumen
imagineria.

bajo.
-Pizarrén y
91s.
~Cuaderno de
trabajo.
-Lapices de
colores.
~Libro de
texto.

~Grabadora y
cassette.
-Hojas de
trabajo.
-lLépices.
-Colores de
madera.

en hojas de
trabajo con
reactivos de
complementa-—
cién.
-Tareas.

—Cuestionario
-Tareas.




CONTENIDO CIENTIFICO DE ESPANOL

EL CIRCUITO DEL HABLA

€1 circuito del habla es un procesc en el cual inter-
vienen dos o mds personas. Una de =llas es el hablante
¥y la otra es el oyente y se emiten algun mensaje.

Ejemplo:
Hole

) s @

TIPOS DE ENUNCIADOS

INTERROGATIVOS: Los enunciados 1nterrogativos son
aquellos que se hacen en forma de pregunta y se distin-
guen por llevar lps s1gnos de 1nterrogacion e?r oy
generalimente contienen las palabras: Como, cudndo,

donde, quién, por que, cudl, etc. Ejemplo:

cCéma te llamas?

cDonde vives?

IMPERATIVOS: Son aquellos enunciagos gQue Nos  sirven

para dar una orden o mandato y no llevan ningun signo.



EJemplo:
Ciallate ya

Bajate de ahi

EXCLAMATIVOS: Son  aquellos enunciados que nos sirven
para expresar sorpresa ante algun acontecimiento como
es alegria, tristeza, miedo, otc, Estos enunciados
poseen una entonacien especial cuando existe una con-
versacién y se distinguen por escribirse entre signos
de admiracidén ', Ejemplo:

iQue gusto verte!

iun raton!

DECLARATIVOS: Son  aquellos enunciados que simple vy
sencillamente nos 1ndican como sen las cosas, sin
ninguna entonacien y no llevan signo. Ejemplo:

El carro es verde

Tengo frio

PALABRAS CON £A,C0,LU,QUI, CON FONEMR /K/. Si recor-
damos, el fonema es e} sonido de las letras. En este
caso el sonido de la /k& 1o encontraremos en palabras
que contengan si{ilabas tales como: ca, CO, Cu, Qul.

Ejemplo: cara, cocodrilo, cuchille, quien.



EL PERSONAJE PRINCIPAL

Cuando npsotros leemos algun texto, podremos encontrar
que por lo general existe wun personaje del cual se
habla més en dicho texto y algunas veces el titulo
también lleva su nombre. Para conocer quién es el
personaje principal de un texto, solo debemos leer

cuidadosamente y prestar toda nuestra atencion.



ESCUELA PRIMARIA: “BENERAL VICENTE GUERRERD" Jo."D"
AREA:z CIENCIAS NATURALES UNIDAD II
PROFESORA: LIZBETH CARRASCO LANDIN
SUGERENCIAS METODOLOGICAS
OBJETIVOS ESTRATEGIAS MATERIAL
FECHA PARTICULARES ENSERANZA APRENDIZAJE DIDACTICO EVALUACION OBSERVACIONES

Al término de la

unidad el alumno:
2.1

Explicars dénde y
en qué estado fi-
sica se encuentra
en la naturaleza.

2.2

Distinguiré algu-
nos fenemenos na-
turales que cons-—
tituyen y modifi-
can el paisaje de
nuestro pais:
agua,vientos,mon—
tafas,lluvias,
volcanes.

-Liuvia de
ideas.

~-Lectura pre-
via.

=Phillips 6-6.

~Lectura pre-
via.
-Preprueba.
-Objetivo.

—Imagineria.
~Resumen.
-Reactivos
de comple-
mentacien,

-Imagineria.
-Postprueba.
~Resumen.
-Reactivos
de comple-
mentacidn.

-Rotafolios.
-Laminas ilus
tradas.
-Colores de
madera.
-Hojas de tra
bajo.

~Libro de tex
to S.E.P.
~Hojas arbol.
-Hielo, agua.
~Tierra,fras-
cos.

-Libro texto
gratuito.

-Laminas ilus
tradas
-Tierra.
-Frascos.
-Libro de
texto gra-
tuito.
-Rotafolios.

-Cuestionarios
-Tareas.
-Participacieén
~Ejercicios en
hojas de tra-
bajo con reac
tivos de com-—
plementacion.

-Cuestionarios
-Participacién
-Preprueba.
-Ejercicios en
hojas de tra-
bajo con reac
tivos de com-
plementacian.

El valor de las
actividades de
evaluacien es de
30 puntos. -




CONTENIDO CIENTIFICO DE CIENCIAS NATURALES

€L AGUA

El agua estd en muchos lugares: en los mares, en los
rios, en la nieve, etc., pero también se encuentra
donde no la podemos ver como en €1 aire, en nuestro
cuerpo, en los alimentos y bajo la tierra. Ademas, el
agua cambia constantemente de lugar. El agua es nece—
saria para la vida del hombre, animales y plantas, por

ello debemos cuidarla.

£l agua consta de tres estados fisicos. Por ejemplo,
si congelamos agua, se encontrarda en estado SOLIDO. Si
la hervimos, cuando le salga vapor se encontrara en
estado GASEOQSGO y si  la bebemos se encuentra en estado

LIQUIDO. Ejemplo:

44
s’
Y,

LIQUIDO SoLIDO GAGEDSO



EL AGUA Y LA TIERRA

Cuando 1lueve, una gran parte del agua corre por la
superficie del suelo hacia las lugares mas lejanos,
llega a los rios ¥y mares o se estanca en forma de
lagunas o charcos. Otra gran parte del agua penetﬁa en
la tierra y forma grandes lagos y rifos subterraneos que
corren por la superficie y es absorbida por la tierra,

Unos tipos de tierra absorben mas aqua que otros.

ta tierra taiene huecos que se encuentran llegnos de
aire. La tierra qgue tiene muchos huecos se ilama
porasa. La tierra gue tiene restos de plantas y ariima-
les retiene meJor el agua y la tierra que no deja pasar

el agua es llamada impermeable.

LAS NUBES, LA LLUVIA Y EL GRANIZO

El calor del sol transforma el agua de los mares, rios
y los de todos los lugares donde haya humedad, convair-
tiendolo en vapor el cual se eleva hasta alcanzar una
gran altura y al elevarse va encontrando temperaturas
mds bajas ¥ al enfriarse ese vapor se convierte en
pequeras gotitas de agua que flotam en el aire y al
Juntarse forman grandes masas que Son las nubes. S

esas nuves encuentran corrientes de aire frio, =e



forman gotas mas grandes y caen en forma de lluvia.

En ocasiones cuando llueve, las gotas de lluvia encuen-
tran en su cafda una corriente de aire tan frio que las

congela y caen en forma de granizo.

Este es el ciclo del agua.

ELEMENTOS QUE MODIFICAN EL PAISAJE

Algunos elementos que modifican el pailsaije son: el
agua, el aire y la tierra. Por ejemplo, cuando €1 agua
escurre de los cerros, se lleva parte de la tierra, es
decir, la erosiona. Un cerrgo que esta cubierto de
vegetacién no se erosiona con tal facilidad ya gue las
raices y plantas detienen el agua y la ti1erra la va
absorbiendo. El1 aire también erosiona la tierra pues
muchos lugares donde hace mucho aire, es posible que en
la antiguedad hubieran exi1stido moantadas gue fueraon
desapareciendo por su desgaste. En cambio otras fueron
apareciendo cuando las capas rocosas se doblan y por la

actividad volcanmica.

Asl el paisaje camb:ia constantemente pero muy lentamen-

te.




ESCUELA PRIMARIA: “BENERAL VICENTE BUERRERD" 3a."D"
AREA: MATEMATICAS UNIDAD II
PROFESORA: LIZBETH CARRASCO LRFDIN
SUGERENCIAS METODOLOGICAS
OBJETIVOS ESTRATEGIAS MATERIAL
FECHA PARTICULARES ENSERANZA APRENDIZAJE DIDACTICO EVALUACION OBSERVACIONES
Al término de la El valor de las
unidad el alumno: actividades de
2.1 Representard |-Resumen. ~Resumenes. -Papel china.|-Hojas trabajojevaluaciaon es de
multiplos de 1000)-Explicacién., }-Método in- | ~Rotafolios. |-Tareas. 50 puntos.
hasta 10 0090. -Método induc-| ductivo. ~Libro de tex
tivo. to gratuito.
-Hojas de tra
bajo.
2.2 Resolvera proj-Palabras ~Palabras ~Numeros de -Tareas.
blemas que impli} clave. clave. cartulina. ~Participacion
quen adicién "1lle{-Método ana- —-Ejercicios | -Pizarrén. individual.
vando” y sustrac-| lftico. de restas -Libro texto.
ci1én "prestandao”, y sumas.
de nameros de 3 -Método

cifras.

2.3 Aplicarsd la
nocién de las
fracciones: 1/7,
1/8,1/9 y 1710 en
la resolucien de
problemas.

2.4 Trazard figu-
ras ayuddndose
con varios ins-
trumentos.

2.5 Medira seg—
mentos de recta
utilizando el me-
tro, el decimetro
y el centimetro.

~Escenifica-
cién.
-Método de-
ductivo.

-Ilustracio-
nes.

-Escenifica-
c1en.
-Resumen.

analitico.

—-Reactivos
de comple-
mentacien
e 1dentifi-
cacién.

-Ilustracio-
nes.

~Ilustracio~-
nes.

-Reactivos
de identi-
ficacien.

—Resumen.

-Papel lustre

-Tijeras.

-Resistol.

-Hojas de tra
bajo.

~Regla,
compas.

-Metro.
-Papel lustre
-Regla.
-Lépiz.
-Rotafolio.

—-Participacion
-Hojas de tra-
bajo con reac
tivos de com—
plementacien
e identifica-

cién.

-Trabajo en
clase.

—Tarea.

~Reactivos.

-Participacién
individual.




ESCUELA PRIMARIA:

“GENERAL VICENTE GUERREROD" 30.“D"

(Continuacién?}

AREA: MATEMATICAS UNIDAD II
PROFESORA: LIZBETH CARRASCO LANDIN
SUGERENCIAS METODOLOGICAS
OBJETIVOS ESTRATEGIAS MATERIAL
FECHA PARTICULARES ENSENANZA APRENDIZAJE DIDACTICO EVALUACION OBSERVACIONES
2.6 Clasificar —-Resumen. ~Reactivos ~Regla. -Ejercicios
figuras simétri- de identi- | -Compds. con reacti-
cas y no simétri- ficacion. -Libro texte.| vos de iden-
cas con respecto -Resumen. -Papel lustre| tificacién.
a un eje. ti1jeras, re-|-Tareas.
sistaol. —Participacién
-Hojas de
trabajo.
2.7 Interpretara |-Resumen. ~Resumen. -Regla. ~Tarea.
graficas de ba- -Cuadernos.
rras gque repre- -Colores.
senten datos re- -Lépiz.

colectados en el
medio escolar.




ESCUELA PRIMARIA: “GENERAL VICENTE GUERRERO" 30."D"
AREA: CIENCIAS SOCIALES UNIDAD 11
PROFESORA: LIZBETH CARRASCO LANDIN
SUGERENCIAS METODULOGICAS
OBJETIVOS ESTRATEGIAS MATERIAL
FECHA PARTICULARES ENSERANZA APRENDIZAJE DIDACTICO EVALUACION DBSERVACIONES

Al término de la
unidad, el alum-
no:

2.1

Explicaré coma la
ganaderia y la
agricultura son
actividades pro-
ductivas por me-
dio de las cuales
el hombre trans-—
forma la natura-
leza.

2.2

Identificara las
relacionas socio-
econemicas gue
surgen en una co-
munidad agricola.
2.3

Describirs algu-
nas funciones y
servicios que
orestan las auto-
ridades municipa-
les.

~Lectura pre-
via.

-Lluvia de
1deas.

-Palabras
clave.

-Objetivo.

-Lectura pre-
via.

~Teatro Guifol

-Phillips 6~6.

—-Lectura pre-
via.

—-Escenifica-
cien.

~Resumen.
-Palabras
clave.
~Reactivos
de comple-
mentacién.

-Resumen.
~Palabras
clave.

~Resumen.

-Rotafolios.
-Laminas
ilustradas.
~Libro de
texto.
~Hojas de
trabajo.

~Rotafolio.
-Grabadora.
~Titeres.
~Libro de
texto.

~Rotafolios.
~Hojas de
trabajo.

—-Participacioen
—Cuestionaric.
-Tareas.
-Ejercicios en
hojas de tra-—
bajo con reac
tivos de com—
plementacien.

-Participacian
—-Cuestionario.
-Tareas.

-Participacién

-Preguntas
orales.

-Tareas.

El valor de las
actividades de
evaluacién es de
30 puntos.




CONTENIDO CIENTIFICO DE CIENCIAS SOCIALES

UNA COMUNIDAD DE AGRICULTORES MEXICANOS

Ojo de Rama =5 una comunidad de agricultores y ganade-
ros que pertenece al Estado de Michoacén gque tiene un
solo pequeRo ojo de agua que sirve para satisfacer las
necesidades de las casas. Los habitantes de Oio de
Rana viven en casas muy parecidas y sus tiendas quedan
muy lejos de su pueble en San José de Garcta. En la
actualidad Ojo de Rana cuenta con servicios de agua,
luz y telefonoy existen una escuela primaria y una

telesecundaria y un centro de salud.

En la mayoria de las familias de 0jo de Rana, las
familias son muy unidas y los hijos apaoyan a sus padres
en las labores del hogar y siempre estan juntas a la

tora de los alimentos.

El trabajo mas importante en Ojo de Rana es el cultivo
del maiz, la calabaza, el frijol y el garbanzo. La
tierra es de temparal, 0jo de Rana marca dos tiempos:

el de gecas y el de lluvias.

Fara preparar la tierra la barbechan 2 principlios de




mayo, aran -la tierra, remueven las yerbas y colocan
fertilizantes. Luego preparan las semillas y las

cubren, Ya para diciembre se cusecha el grano.

En Djo se Rana también se dedican a la ganaderia, crfan
puercos y vacas cuya leche, crema y quesa es vendida a

las fabricas.

s
Casi todos los miembros trabajam en tierras ejaidades.
Un &jido es un terreno grande que el gobiermo entrega a
un Qrupo de campesinos para que la trabasen vy asi los

campesinhos tienen su pequefra parcela.

Otros trabajadores que no trabajsan el ejido son propie-
tarios de terrenos y hacen un trato con los campesinos
y ellos ponen el terreno, fa yunta y el maiz y los
campesinos ponhen su trabajo y al cosechar, de la venta
del maiz se dividen las ganancias gquedando a medias por

eso se les llama medierocs.

FUNCIONES Y SERVICIOS DE LAS AUTORIDADES MUNICEPALES
El nombre del municipio al que pertensce es Tlalne—
pantla. El Presidente Municipal atiende los asuntos de

gobierno en la Presidencia Municipal daonde tiene sus



oficinas.

Algunos de los colaboradores del Presidente se llaman
Sindicos y se encargan de administrar los bienes del

municipiro.

Las autoridades municipales se encargan de:
- Vigilar el orden publico y proporcionar los servi-
ci108 publicos a la comunidad como drenaje, alumbrado

publico, pavimentacion, etec.

El AYUNTAMIENTO estd formado por el PRESIDENTE MUNICI-

PAL, LOS SINDICOS Y LOS REGIDORES.

TLALNEPANTLA es uno de 1oz 12! Municipios del Estado de

Mexico.



ESCUELA PRIMARIA: "“GENERAL VICENTE GUERRERO™ 3o0."D"
AREA: EDUCACION PARA LA SALUD UNIDAD II
PROFESDRA: LIZBETH CARRASCO LANDIN
.
SUGERENCIAS METODOLOGICAS
OBJETIVOS ESTRATEGIAS MATERIAL
FECHA PARTICULARES ENSERANZA APRENDIZAJE DIDACTICO EVALUACION OBSERVACIONES
Al término de la *El objetivo que
unidad el alumno: aparece entre pa—
2.1 réntesis, fue re-
Identificara los [-Lluvia de ~Lluvia de -Colores. -Cuestionario [estructurado, que-
elementos y fuen-{ 1deas. i1deas. ~Cuaderno. -Participacién|dando como a con-
tes contaminantes|-Escenifica- —Resumen. -Ilustracio- |-Tareas de in-|tinuacién se pre—
del agua y del cian. nes. : vestigacién. [senta®x,
aire, asi como -Resumen. ~Plumas.
los dafos que cau
san a la salud.
2.2
(Aplicard medidas|-Teatro guifolj-Imagineria.| -Colares. -Cuestionario. |El valor de las
destinadas a pre-|-Resumen. -Ilustracién| -Grabadora. ~Participaciénfactividades de
venir o disminuir -Resumen. ~Titeres. individual. evaluacien es de
la contaminacién ~Cuaderno. 20 puntos.
del agua y airelw -Plumas.
~Colores.

Describird las me
didas necesarias
para prevenir los
fenémenos conta-
minantes y las
enfermedades que
causan.**




CONTENIDO CIENTIFICO DE EDUCACION PARA LA SALUD

LA CONTAMINACION DEL AGUA Y EL AIRE
Algunos de los elementos que contaminan 2l agua son los

detergentes gue arrojan al mar, el petréleo y la basura

que arrojan al mar. Del agua potable el cloro y si
estan suclos los depésritos se forman bacterias. El
aqgua contaminada produce enfermedades del aparato

digestivo compo son diarreas y parasitosis, etc.

Los contaminantes del aire son las chimeneas de las
fabricas, los gases y gasolina que queman los automévi-
les, camiones y motocicletas, ast como el humo dél
cigarrillo. Estos contaminantes producen enfermedades
en las vias respiratorias, padecimiento de bronquios,

alerglas en la piel e irritacioen en los ojos.

MEDIDAS QUE DISMINUYEN LA CONTAMINACION DEL AGUA Y AIRE
Debemos de prevenir y disminuir la contaminacidn apli-
cando las siguientes medidas:

-~ No tirar basura nil aceites en el wmar,

- Hervir el agua de beber.

- Lavar frutas y verduras.

- Afinar nuestros automaeviles.



-~ No fumar.
— Usar cubreboca.
- No hacer ejercicio al aire libre cuando ' hay ‘‘mucha

contaminacion. T




ANEXO 4

FORMATO DE PLANEACION SEMANAL



PLANEACTON SEMANAL DE ACTIVIDADES Y RECURSOS

LUN,

MAR.

Mig.

JUE.

VIE.

COMENTARIOS

ESPANOL

MATEMATICAS

C.NATURALES

&.S0CIALES

E.TECNOLOGICA

E.ARTISTICA

E.SALUD

E.FISICA

COMENTARIOS

LA MAESTRA DEL GRUPO

NOMBRE

Vo, Bo.

EL DIRECTOR

NOMBRE




ANEXO S

EVALUAT ION SUMARIA O FINAL
(PDSTEST )



EVALUACION SUMARIA O FINAL
(POSTEST)

ESCUELA PRIMARIA: "GENERAL VICENTE GUERRERD"

NOMBRE : N.L. N
MAESTRA: GRADO: _____GRUPOs __
ESPAROL

INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente y contesta lo gque se
te indica.

“LA ZORRA Y EL GORRION"
Erase una vez wuna zorra que iba por wn camino, cuandoe
se encontrd a wun gorrién y se echsé sobre él1 y atrapan-
dolo con sus garras le diJo:
~iAy gorridén, te voy a camer!
Y el gorrisn cuando ya estaba entre lgs colmillos de la
zorra le dijo:
—-Bueno bueno zorrita, me comeris pero antes quiero que
cantes tres veces, que me gusta ofr muchao tu voz. Y la
zorra le dijo:
~<¥Y qué quieres que diga?
-Te ruego Que grites: 1Gorrien comi’
La zorra abrio la boca un poquito y dijo muy quedito
-1Gorridn comi!

-No, no que asi{ nadie te va & oir, tienes que decirlo



en voz alta. " La zorra abrié la boca un poquito mas y
dijo:

~iBorrien comi'

Pero como todavia no abria la boca bastante como para
que el gorrién pudiera escaparse, el gorrisén le dijo:
~No zporrita, mejor ponme a2 un ladito para gque lo digas
muy fuerte, sin que yo te estorbe.

La zorra 1o puso a un lado y grité:

=iBorrisn com{!

Y en ese movimiento el gorrién echo a volar gritandole
a la zorra:

~1A otro bobo, pero nRo a m{'

1-2 <«Donde se encontro la zorra al gorrisgn?

3-a «Por qué le di)o el gorrién a la zorra gue canta-

ra tres veces”?

S5-& cQuign fue més i1nteligente de los dos?

7-8 ¢Quien piensas tu que es el personaje principal

de este cuento”

@-11 INSTRUCCIONES: Encierra con rojo todes los sig-

nos de admiracion qQque localices en la lectura an-



terior y encierra con azul los signos de -interro-
gacian.

12-14 INSTRUCCIONES: Escribe los tipos de enunciados
que conoces y haz un ejemplo colocandoles sus

signos:

15-21 INSTRUCCIONES: De 1la lectura “La Zorra y el
Gorrisen" escribe 5 palabras que contengan sfila-—

bas con fonema /k/.

22-30 INSTRULCCIONES: Escribe en 1 paréntesis de la
derecha &l numerp que corresponda, seqgun las pa-—

labras de la columna de la izqQuierda.

1. ¢? cDénde estabas? )
2. Enunciado Exclamativo Siéntate ya )
3. 0! ‘ Signos de admiracion ()
4. Enunciado Declarativo Me ilsmo Carlitos )
5. Enunciado Imperativo iQue horror'! [
6. Enunciado Interrocgativo Si1gnos 1nterrogacion ()

31-35 INSTRUCCIONES: Coloca las palabras segun corres-—



pondas

HABLANTE

36-38 INSTRUCCIONES:

U, QUE o QUI.

@ sa
D cahuate

@ Enr

rritos @ @ e

mign

3930 INSTRUCCIONES:

UYENTE

Aparate a hacer

Campleta con

rlos

rng

.
cam s P

_.‘ccdrxlu‘<:_‘:>‘__vnce

A partyr de }

tas stlapas

misd

MENSAJE

CA, €O,

T
15

as imagenes

escribe



una historia:

CIENCTAS NATURALES

INSTRUCCIONES: Subsraya la respuesta correcta de las

tres que se te presentang

1=2 €1 agua es mecesaria para la vida de:
A) Hombre B) Animales C) Verduras
Animales Plantas Hombre

Plantas Frutas Plantas



3~-4 Desgaste de la tierraz por la accién del aire o
del agua:

A) FERTILIZACION B) EROSION C) PRDCESAMIENTO
S-6 Tierra que no deja pasar el aqua:

A) PERMEABLE B) POROSA C) IMPERMEABLE
7-8 Elevacien de la tierra:

A) PASTIZAL B) MONTARA C) VALLE
9-10 Agua gque llega a nuestros hogares por tuberias vy

que la podemos beber:

A) HIDRATADA B) PURIFICADA C) PDTABLE
INSTRUCCIONES: Dentro del paréntesis de 1la derecha
escribe una "V" s1 la cuestion es verdadera y una “F"
51 la cuestién es falsa.

11-12 E] agua se encuentra donde la podemos ver, como

en el aire y nuestro cuerpo. ( )
13-14 Eviste agua ba)o el suelo. ( )
15-146 El agua posee 4 estados fisicos. { )

17-18 Gran parte del agua es absorbida por la
tierra. ( )
19-20 Lagos y rios subterraneos dan origen a manantia-
les y arroyos. (S
INSTRUCCIONES: Contesta brevemente lo que se te pider
21-22 Escribe dos elementos que modifiquen el paisaje:

Y .




23-24 Cuando 1la 1lluvia que cae se va encontrando con
corrientes de aire helado, se congela y cae en

forma de .

INSTRUCCIONES: Ordena el proceso del Cicle del Agua,
continuando la numeracign ya marcadat
25-26
- El agua se evapora y se eleva
- Llueve, el agua forma rios, lagos,
depésitos, =tc. i
- Se forman nubes

- El sol calienta el agua y la tierra humeda

INSTRUCCIONES: Relaciona la columna de la derecha con
la de la 1zquierda,  colocando dentro del paréntesis la

letra gue corresponda:

®
A (3
! @ Estado liquido del agua... ¢ )

27-28

' 4 4 Estado sélido del agua... (G
[
dl ’f’ Estado gaseoso del agua... )
¢ C

MATEMATICAS

INSTRUCCIONES: Subraya la respuesta correcta:



10-12

12-14

Namero que representa el millar en 3586:
A 3 BY S C) 86

Fraccién que representa una octava parte del en-

tero:
Ay B BY _1 c)y B
1 8 8
Ocho decimetros es igual a:
A) BO cm. B) 80 m. €) B8 dm.

Figura simétrica:

)

A) B) (o8]

Numeroc que representa | millar, B centenas, 3 de-
cenas y 2 unidades:

A) 1832 B) 2381 C) B321
Nombre gue recite cada aparte del entero al di-
vidirlo en diez partes:

A) OCTAVD B) CENTESIMD C) DECIMD

Medida menor a 38 decimetros:
A} 38O cm. B) 3 metros C) 400 cm.
Escritura del numero ocho mil uno.

A) Bt B) 801 C) 8001




15-19 INSTAUCCIDNES: Ordena de mayar a menor las si1-—
guientes medidass
2 decimetros, 5 metros, 1 centimetro
8 metros, 5 centimetros, 3 decimetros

4 centimetros, 5 declmetros, 3 metras

INSTRUCCIONES: Resuelve las siguientes ecuaciones:
20-25

50 + ____ = 90 90 - _____ = 60

70 = 40 + 30 + = 70

80 - = 40 0 = 50 +

26-27 INSTRUCCIONES: Encierra las figuras simetricas y

traza el eje de simetria:

(0)
©

INSTRUCCIONES: Resuelve los siguientes problemas:
28-29 A una tienda llegaron 695 juegos de loterfa, s
se vendieron solamente 235 loterfas, <cuéantas
lgterias hay en la tienda?
OPERACION HAY __ __ _loterias

en la tienda.



30-31 Lucy tenia 476 pesos y su pap4 le dio 472 pesos,
ccudnto dinero tiene en total?

OPERAC 10N TIENE __PESOS.

INSTRUCCIONES: Compara las regirongs sombreadas y com-
pleta lo que se te pide:

32-3%

un es mayor gque un

INSTRUCCIONES: Escribe dentro del cuadro lo que con-
teste correctamente:
34-34
800 em = _ ___decimetros = ____metros
dgm = 3 metros 20 cm = decf{metros
I7-38 INSTRUCCIONES: Completa cada dibujo para formar
una figura simétrica y coloca e! nombre de cada

figqura:

] 1 ’

| P 2, -




37-40 INSTRUCCIONES: Con los datos que Lte proparciansn

elabora la grafica y contesta lo que se te paide:

Juguetes Preferidos No.

Avian eléctrico... 15

Autopista... 35

Bicicleta... 23

Patineta... 18

Carro control re-

moto... &

avioen aut. bici pat., carro

cCudntos niAdos fueron encuestados?............ .
éCuantos nifos prefieren patineta y b1c1cleta’
cQué juguete prefieren menos?..... e

¢Cuantos atlumnos no prefieren una bic

CIENCIAS SQCIALES
INSTRUCCIONES: Subraya la respuesta corracta.

1-2 0J)o de Rana es una comunidad que pertenece al es-

tado de:
A) MONTERREY B) MICHOACAN C) VERACRUZ
3-4 Tipo de tierra que se =iembra y se apravecha en

época de lluvias:
A) TEMPORAL B) RIEGO C) SEMBRADIO

5-6 Terreno que el gobierno entrega a3 los campesinos



agricultura:

A)Y MEDIERD B} VENDEDDR C) COMERCIANTE
Porci1én pequesda de tierra gque un campesino traba~-
Ja

A) EJIDO B} PARCELA C) CONSTRUCCION
0Jo de Rana es una comunidad que pertenece al eg-
tado de:

A MONTERREY B) MICHOACAN C) VERACRUZ

INSTRUCCIONES: Contesta brevemente lo gue se te pide:

11-12
13-14

15-16

17-18

19-20

21-22
23-24

25-2&6

Nombre del Mumniciplo donde vaives:

Forman el Ayuntamiento:

_— Yy

Ati1ende los asuntos de aobierno en la Presidencia

Municipal donde tierne sus oficinas

INSTRUCCIONES: Dentro del paréntegis de la dere-
cha escribe una "V" si1 la cuestien e@s verdadera y
una "F" s1 la cuestion es falsa.

En OJjo de Rana no se practica la ganade-

ria

Las familias de Qo de Rana son desunidas

Los ejidatarios pueden vender sus terrenos .
Ujo de Rana es una comunidad de agricul-—

tores y ganaderos



"27-28 En 010 de Rana se cultiva el maiz,- frisol,

calabaza y garbanzo
INSTRUCCTONES s En el siquiente wmapa i1dentitica el

Estado de Michoscan donde se encuentra Do de Aana:

29-30

INSTRUCCIONES: Elige la palabtrs que complete correcta-

mente las siguientes uraciones:

AGRICHLTURA POLICTA BAB BECHO

ERDSION FERTILIZANTE

31 Actividad que permite el crecimento de i3. comu-
nidades e

2 Abono que se pone a la tierra para que de boenas
casechss e e

32 Arar la tierva para

la siembra © para gue des-
canse




33 Persona que presta un servicio a la comumdad___

EDUCACION PARA LA SALUD
INSTRUCCIONES: Escribe dentro del paréntesis de la
derecha una "V" s1 la cuestidén es verdadera y “F" s1 la

cuestion es falsa.

1-2 Debemos consumir frutas y verduras sin lavar—
las... « )

3-4 La diarrea es ocasionada por la contaminacion del
aire... «

5-&6 Al afinmar los automéviles se disminuye la conta-—
minacién del aire,.. [T

7-8 El aparato digestivo es afectado por la contami-

nacién del agua... [ S

?~10 Debemps hervir el 4anus de beber... { )

INSTRUCCIONES: Contesta brevemente lo que se te p:de:
11-12 Aparato del cuerpn humamo que se ve afectado por

la contaminacién del agua .

1314 Escribe una enfermedad ocasionada por la contami-

nacion del aire

15 Escribe una medida gue prevenga o disminuya la

contaminaci1én del aire .
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