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INTRODUCCION. 

La comun1cac10n como parte esencial de el desarrollo 

social es un !actor muy importante, ya que se presenta en 

el conteHto cultural de toda sociedad reflejado a través de 

el lenguaje, que a su vez incluye cOd1gos 1 siendo éstos los 

que permiten poner en'la comun1cac10n los sign1f1cados. 

Forma parte 1nd1spensable en al proceso Ue enseñanza-apren

d1za3e de d1Eerentes maneras, como puede ser visual, habla

do o escrito y éste Olt1mo requiere de reglas ortogr~i1cañ, 

que constituyen parte del cOdigo en la redacción de traba

JOS escolares en todos los niveles educativos. 

El presente trabaJo de 1nvest1gac10n estar~ enfocado 

las técnicas de ortografia como parte de la comun1cac10n 

escrita par• meJorar la redacción de documentos escolares a 

través del Juego de los alumnos en el nivel bas1co pr1-

mar1a, del quinto grado~ 

La ortografáa como aspecto esencial de la gram4t1ca, 

constituye un factor primordial en la expres10n escrita, 

precisamos de ella en nuestra vida d1ar1a 1 desde el in1c10 

del aprend1zaJe escolar, en todos los niveles educativos, 

profesionales, econom1cos y de desarrollo social. 

Cuanoo requerimos de. algún escrito legal o trámite 

utilizar y no se encuentra bien redactado ortograf1camente, 

podemos encontrarnos en una situac1on complicada ya sea a 



nivel profesional o personal, cualquier mensaJe que no se 

encuentre bien redactado puede camb1ar el sentido de lo que 

se dice, de ahi la importancia del uso adecuado de las 

reglas de ortog~afia, su estudio y conocimiento, el cual 

cuede aprenoerse de manera dinámica y creativa a través del 

Juego, dándole variedad para lograr meJor desarrollo 

cogn1t1vo, lo cual será m~s s1gnif1cat1vo y de me3or apro

vechamiento para el alumno. 

Las técnicas a utilizar serán dinámicas de grupo a 

través del Juego, el cual es oarte lundamental en el apren

dlZaJe y que debemos to~ar en cuenta en los programas de 

enseñanza, pues es mo~o de act1v1dao !ibre de 

sat1sfacciOn que aprovechado e~ la ortografía obtencremos 

~eJore=. redacc1ones ce 105 escoiares. 

~ara lograr oue e! niño adquiera el conocim1ento de las 

regias ce ortografia y a su vez una correcta escritura oe 

las palabras, sin caer en la mera repetic1on 

memorizac1on, fie propo~e la enseñanza de éstas ce manera 

uinam1ca para que sean signif 1cat1vas ai alumno partir 

del JUego; creandole un ambiente agradable, interesante y 

novedoso para éstos, facilitando el desarrollo de capa-

cidad creativa v sus relacLones interpersonales, as1 como 

la responsabilidad de su propio aprendiZaJe con la finali

dad de inducirlo a un aprend1ZaJe significativo eficiente. 



La lectura y escritura como parte de la comun1cac1on en 

el proceso de enseñanza-aprend1ZaJe debe asentar sus bases 

en el conoc1m1ento real del uso de las letras y su s1gn1f1-

c:aoo; e·~ en la inianc:1a ooncie ~•e deberia de in1c1ar este 

~roc:eso, oor ello la importñncia de enfocar la presentP. 

invest1gac1on al nivel pr1mar1a. 

~l capitulo uno esta referido al estudio de los concep

tos generales del proceso ae la comun1cac1on; su relac1on 

con el lenguaje en la edad escolar, y los aspectos 

generales de la 11nguist1ca y la gramAtica. 

E:l capitulo dos ~rata acerca de la escr·lt.Ura 

..lrtograi ia, donde se toma en cuenta lo~i aspectos generales 

mC\s importantes de estas en relac1on al proceso ae 

enseñan=a-aprend1zaJe, como son; lo~ elementos. ObJet1vos, 

y 1as causas que pueden afectar la ortografía y por con~1-

gu1ente la escr\tura. 

El capitulo tres donde se p¡antean las caracterist1cas 

gener~les de los niños ae dtez y once años de edad del 

quinto grado de educación primaria, a quienes se dirige la 

presente investigacion. Asi como la importancia que tiene 

e! Juego y las dinAmicas de grupo, con las cuales se inte

gra un nuevo sistema de enseñanza que logra en el alumno un 

aprend1zaJe s1gn1f 1cat1vo para él. 

El ~apitulo cuatro, ewpl1ca el programa diseñado para 



la invest1gac10n llevada a cabo, y así mismo se elabora la 

1nterpretac1on y anál1s1s de los resultados, obtenidos en 

dicho programa, y el desarrollo de éste, asi como la 1mpor

tanc1a que tiene dentro del aprend1zaJe s19nif1cat1vo, 

Por último se propone un programa d1r1g1do a los alum

nos de quinto grado de educac10n primaria, para la 

enseñanza de las reglas de ortografía, en el cual se pre

tende el logro del aprendizaJe s1gn1!icat1vo ce manera 

et1c1ente. 



CAPITULO I 

COtlUNICACION, CDDIGD Y LENGUA:JE. 



1.1 CONCEPTOS llASICOS UEL PROCESO DE LA COMUNICACION. 

La comun1cac1on Juega un papel muy importante dentro 

del proceso de enseñanza-aprend1:aJe, de uso aaecuado 

depende el resultado y provecho de éste, así mismo, s1 

es clara y precisa, tampoco lo ser~ el proceso de 

enseñanza-aprend1zaJe. ~speci!1camente lo que se refiere 

la comun1cac10n escrita, que es la que interesa la 

presente invest1gac1on, se requiere de especial atenc1on, 

pues s1 los conceptos no son claros y los cod1gos 

ortogra!1co$ no son precisos, o se encuentran incorrecta

mente establecidos por el emisor y el receptor tmaestro

alumno>, na habra aprend1zaJe y por lo tanto la redacc10n 

del escolar será def1c1ente 

rend1m1ento escolar, 

la escritura y también en su 

~a comun1cac10n se define como un conJunto de signos 

organ1:ados que un emisor envia a un receptor a traves de 

cierto canal que lleva un mensaJe, que puede o no mod1f 1car 

una conducta. En este proceso se ut1l1za un mismo código ya 

establecido entre el emisor y el receptor, en base al cual 

estA organizado el mensaje. 

Los componen~es de la comun1cac10n a ut1l1zar, con case 

a los autores David K. Berlo y Daniel Prieto Cast1l!o, 

quienes los estudian, son: 
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4 fuente, emisor, encodificador 

• mensaJe 

* cOdigo 

* receptor, decodificador 

* medios y recursos 

* marco de referencia 

* formacion social 

* fuente, emisor, encodificador. Es e! punto de partida 

de la comunicacion • "Es todo individuo, grupo, institucion 

u ObJeto que elabora mensaje con una determinada 

intenciOn''. <PRIE10 C.D. 1979, p.21J Sera quien mande o 

diriJa la informacion de la cual parte la señal para inici

ar el proceso de comunicacion. Como fuente encod1ficadora, 

la hab1l1dad comunicativa determina la f1del1dad. En 

relac10n al habla, ésta hab1l1dad puede aiectar la capaci

dad de analis1s respecto a los propOsitos e intenciones, 

p~ra poder decir algo; y al escribir, afecta la capacidad 

p~ra encodif1car mensaJeS qu• eKpresen cierta intencion. Es 

decir, se debe tener una intención bien meditada y dei1n1-

da, con un determinado propos1to para encod1f1carlo. 51 se 

ha de escr1b1r un mensaJe, se debe conocer el vocabulario. 

51 desea emplear pal•bras que eKpresen de manera mas 

clara lo que quiere significar, hay que conocar la 

ortografía de las palabras, para que el lector pueda 

decod1f1carlas fAc1lmente. Asi la ortografia no solo sera 

correcta, sino además cumplirA con las leyes gr•m•tic•les y 

el mensaje tendra mayores pas1b1lidades de ser correcta-



mente decod1ticaco. 

Cualquier tuente o emisor esta influido por el meo10, 

la !ormac10n social que le rodea, hay que ubicar el rol que 

desempeña, las funciones que presenta, conocer el conteKto 

conde se comunica y conocer sus eKpectativas. 

La gente no se comunica igual cuando pertenece a clases 

sociales aiterentes, ni cuando posee distintos antecedentes 

culturales, estos sistemas determinan la elección de las 

palabras que usa la gente, los propOs1tos y el s1gn1f1cado 

de los vocablos, asi corno la elecc10n de los receptores y 

los canales que ut1l1za, todo esto encierra en un marco de 

~eferencia al emisor o encodif1cador. 

* Dec~d1f1cador, receptor. Es quien posee la capacidad 

ae escuchar, leer y pens•r. De no ser así, no estara cap•

c1tuoo para decod1f1car un mensaJe. Es quien debe conocer 

el código del mensaJe, ya que si no comprende la naturaleza 

del proceso de la comun1caciOn, tendrá una percepc10n 

erronea oe los mensaJes, para ello se debe tomar en cuenta 

su cultura y su .formac1on social, ya que ésto es lo que 

contorma marco de relerencia. En una comunicac10n efec-

tiva "E:>l receptor es el eslabOn m~s importante del proceso 

de la comun1cac10n" IBERLO k.o. 1980, p. 23> 

... Men::.u.Je. "t:.s to c¡ue :¡e no:. aourece a los sentidos, su 

organ1;::ac1on rescor.de a un cod1go y .:i. u.ic:i intenr:1onal1nad" 



lPRIETO C.D. 1979, p. 22). Es el producto del emisor, 

encodif icador y tiP.ne dos elementos; contenido y cOdiga. 

El contenido del mensaJe es el m~terial seleccionado 

por la fu€nte para eHpr~sar su prcpOsito. Tanto el conteni

do como el cOd1go poseen estructuras, elementos y orden. En 

la selecc10n de éstos se t1ene que optar por uno, dentro de 

un gran número de pos1b1lidades. El tratam1ento de! mensaJe 

son las dec1s1ones que toma la fuente de comun1cac1on, la 

cual selecciona y estructura los cOdigos y el conten1do. 

Por lo general el tratamiento del. mensaJe se refiere a las 

decisianes que toma la fuente para emitirlo y las elec

ciones que hace respecto al cOdigo, al conten1do la 

selección del método para •mitir adecuadamente estos. 

* COd1go. Se define como todo grupo de símbolos que 

puede ser estructurado de manera que tenga algún s1gn1fica

do para alguien. 

Los 1diomas son codigos, cada uno de ellos contiene 

elementos tales como; sonidos, letras, palabras, etc., que 

estan dispuestos en determinados ordenes y no en otros. 

Todo aquello que poHee ·un grupo de elementos, un 

vocabulario, o un conJunto de procedimientos para cambiar 

elementos de forma s1gn1i1cat1va, es un cod1go. 



Asi como los idiomas son códigos, tambien hay otros 

cOdigos de comunicación, por eJemplo la música, posee un 

vocabulario <las notas) y tiene una sinta>els <los proce

dtmientos que combinan las notasJ, es una estructura que 

habr~ de tener sentido para quien ia escucha. 

Cuando se codifica un mensaje deben tomarse en cuenta 

ciertas decisiones con respecto al cOdigo que habrd de 

usarse. Hay que decidir que cod1go, los elementos de éste y 

eÁ método de estructuracion de los elementos del cOdigo que 

se seleccionan, analizar el mensaJe y la dec1s10n de la 

fuente. 

El cod1go debe reunir las siguientes caracterist1cas; 

a.J .- Un grupo de personas que lo ut1l1cen y lo ent:.ien

dan. 

b> .- Un Unico canal físico de comunicac1on, sin 

perJuicio de que este pueca servir para varios. 

C) .- Un repertorio de señales y signos d1spon1bles, 

transmisibles por el canal. 

d).- Cierto grado de un1form1dad, en cuanto al uso de 

dichas señales y al modo de asociarlas con s1g

n1E 1cados. 

Dentro del aprend1ZaJe el código el punto de 

referencia de mayor importancia, ya que s1 este no está 

bien establecido, no hay entendimiento en el proceso de 

comun1caciOn ni en el proceso de enseñanza-aprendizaje, y 
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relir1éndose mas especificamente a !a comunicación escrita, 

con La ortografia, el que el cOdigo este bien determinado 

la re!ac10n ,naestro-alumno, e~ la base .Clel use cor:recto 

de las palabras, de su e5c1·J~ura y aprendizaJe. 

La~> cOdigos se adouieren bás1r:~mentf! er1 ia formac:1on 

del lengua.Je que recibe el niño en la familia, durante su 

proceso ce soc1a11zac10n! la clase social y su marco de 

referencia determinan la orientac1on del cOdigo en el niño. 

En !a escuela i une 1 ona uri cod i ge ~laborado, tanto por el 

personal docente como para el alumno, estos c:Od1gos están 

establecidos por las leye~ generales de la gramatica, y mas 

espec1f1camente en las reglas de ortografía, cuando se 

refiere a la comun1cac10~ P.scr1ta! pues cor medio del uso 

correcto de ias letras. las redacciones escolares se 

escr1b~rar meJor, tendrán mayor comprensiOn en su conteni

do, y se obtendra un mayor rend1m1ento escolar, el cual 

esta conformaoo por los medios y recursos con que se cuP-nta 

cara el aprendizaJe, el marco de referencia del emisor y 

receptor, asi como J.a lormac10n 'S>ocial que. los constituye. 

Marco de referencia. "Constituye el contexto inmediato 

que permite la interpretación de un mensaJe" <PRIETO e.o. 

1979, P. 27). El receptor. interpreta un determinado mensaJe 

desde su respectivo marco de referencia y mediante un 

conocim1ento del código utilizado. 

* Medios y recursos. "Constituyen los elementos que 

11 



sirven para difundir y poner mensaje en circulaciOn." 

<PRIETO C.D. 1979, p. 28). El mensaje se distribuye 

través de un medio, como puede ser el libro, que a su ve: 

requiere de recursos materia les: tintas y papel, técn ices 

y sistemas de impres1on, etc. Los medios tienen tambien una 

influencia en la conformaciOn de los mensaJes, les imoonen 

ciertos limites que es necesario conocer, sobre ~odo en 

relac1on con las pos1b1l1dades perceptuales de los destina-

tar ios. 

Tomando en cuenta estos conceptos, partes sustantivas 

en el proceso de la comun1cac1on, a continuacion se 

tablece la relación con el aprendizaje y se representa de 

la siguiente !arma: 

¡ 

1 ¡ 
cOd1gos estab1ec1dosr¡~~~~~~ 

~ ~ ¡ ioeccd1 1 ¡recec~cr ¡ 
~->~-:!mensaje ->1!1c:dor¡~>¡ .a~ ... :nno 

11 l r--1 1 
11~ 
1 ~1 ~~~~~~---11 med1os y recursos¡r~~~~~~~ 
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La comun1cac10n se da a cualquier nivel, esta influen

ciada por el contexto donde se desarrolla, por ello es 

importante determinar su uso, ae acuerdo con la utilidad de 

la enseñanza, la comur.1cac1on escrita es un instrumento 

para aprender a eccr ib ir correctamente, los mensaje~; deben 

de estar escritos, gramatical y ortograf1camente bien 

redactaoos 1 o sea tener códigos comunes, de manera que el 

profesor tenga contenido claro de !o que va a enseñar, pues 

representa el papel del em1s~r. La iuente inicia el proceso 

de comun1cac10n y enseñanza. una vez que encodif 1ca el 

mensaje lo envia a través ae un canal, en este caso por 

escrito, para que llegue al receptor, o sea a los alumnos y 

lo decodifu:¡ue por medio de un código establecido la 

relacion maestro-alumno, el uso de estos códigos en la 

comunicac1on escrita, se elaboran a través ae la gramatica 

ae un mismo lenguaje, conoc1do para ambos, y se utilizan en 

el proceso de enseñanza-aprendizaje y en el de la 

comunicacion. 

l.<! LENBUA:JE. 

El lenguaje ha sido, es y sigue siendo indisPensable en 

la vida del nombre, para el desarrollo de sus relaciones 

interpersonales, en el desarrolio y enriquecimiento de su 

pensamiento, en la transm1sion de la cultura, en la5 

técnicas de trabaJo y por tanto ia comunicaciOn. Usando la 

palabra, ei hombre eHpresa la aceptacion o el rechazo, y su 

13 



mensa3e suscita una respuesta determinada que puede tener 

repercusiones en su mundo social. 

Se pueden d1st1nguir dos tipos de lenguaje: el lenguaje 

natural y el lengua3e artificial. El lengua3e natural, 

dentro de un contexto histOr1co-social, determinado por la 

necesidad b4s1ca del hombre de comunicarse a traves de la 

lengua, cuyos signos, pr1mar1amente sonoros y derivadamente 

gr4f1cos son el resultado de un proceso formativo. V el 

lenguaje art1f1cal, formado por simbolos y reglas, produci

das por el hombre y estipulado explícitamente por hablantes 

que han admitido convencionalmente aquellos de otro len

guaje m4s b4sico. La evolución del lenguaje ha pasado por 

diferentes niveles de conducta como son; el acto ·1nstint1-

vo, que se oresenta como respuesta a necesidades vi~ales o 

impulsos emocionales; el ac~o, como respuesta a estimules 

sensoriales; la conducta regida por la memoria; !a 

modificac10n de conducta segun los fenomenos afectivos, la 

voluntad o toma de desiciOn y la iniciativa. 

El lenguaje como respuesta instintiva es el grito 

chillido para prevenir un desastre, o para salvar la vida 

de un peligro inminente. Las voces emitidas por los antro-

po1des antecesores del hombre como respuesta estímulos 

sensor1ales, fueron producto de la 1mitac1on de los son1dos 

y onomatopeyas del ambiente. La conducta verbal regida por 

la memoria que trata de repetir hechos pasados, usando 



señales !On1co-mim1cas, que se iueron precisando y periec

c1onando gracias a la posición erecta del cuerpo y a la 

d1lerenc1acion de los Organos fonadores. Poco a poco se 

llego a la em1s10n vocal, y se fué d1ferenc1ando segun el 

contexto afectivo o emocional de lo que se deseaba expre

sar. cuando se llego a los niveles mas altos Que se 

ref1eren a la palabra conc1ente y creativa, con un s1gn1fi

cado propio, y como instrumento del pensamiento, conduce al 

hombre a niveles más sofisticados de acc10n. 

~a evoluc1on del lenguaJe como proceso receptivo corre 

acorde al desarrollo verbal¡ es decir presenta aud1c1on y 

reacc1on-refleJa un estimulo sonoro, discr1minac10n 

auditiva y fina y de voces· de otros, fac1l1tando la 

1m1tac1on vocal, la comprens1on g1ooal del enunc1aao, 

ayu~andose a~i 1n1c1almente por la entonac1on de la !rase, 

segun su contexto emocional o s1tuac1onal, y la comcrens10n 

especilica de la palabra asoc1andola sign1!1cado 

propio, llegando a la formación de conceptos concretos y 

abstractos. 

De ésta manera se eMpl1ca como gradualmente se fueron 

asociando los sonidos a un contexto SLgn1f 1cativo cada vez 

mas compleJo, hasta que nace la idea, el pensamiento 

abstracto elevAn~ose el nivel de la comprension y la 

expres10n verbal del hombre, quien pudo usar la palabra 

como medio de expresión. Pero ésta evolución no solo s1g-
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ni!ica mayor hab1l1dad en la comprens1on y expres1on ver

bal, sino además· la estructuración sintáctica del enuncia

do. "Los procesos abstractos de la mente, como son el 

JUicio, el razonamiento, la log1ca, la deducc1on y la 

inducción, fueron la base de la GRAMATICA NATURAL ae la 

que establece las leyes que rigen la formac ion lengua, 

de las palabras y la estructura sint.áctica de la !rase" 

<NIETO M. 1987 1 p.58>. 

La agrupacion geogrAf 1ca de diferentes grupos numanos 

determino la creacion de distintas lenguas, perm1t1enao la 

comun1cacion verbal del hombre a.Justada a diferentes cod1gos 

convenc1onales. As1 mismo las etapas históricas y el nivel 

cultural del hombre ha eJerc1do influencia .lengua, 

ésta poco a poco va asimilando palabras de otros lC1omas, 

dependiendo del momento histórico que se vive y el grupo a 

que pertenece. 

Se deduce que en la formac10n del lengua.Je in~erv1enen 

dos !actorRs importantes~ 

a>.- Base b1olog1ca, anatom1ca funcional del hornot·e y 

b).- la influencia del medio ambiente. 

Ei lenguaJe surge como una necesidad inter~a de 

comun1cacion, !ac1l1tando la adaptación e integrac1on del 

hombre. La eKpres10n y comprension verbal son polos del 

fenómeno 11ngUist1co 1 cuya evoluc1on corr10 paralela, con 

los inicios de la comprensión y la entonación de voz lo que 

lo 



tué primordial en importancia, eHiste una relacion estrecha 

entre lenguaje y pensamiento, de tal manera que la 

evolución del primero va ligada al desarrollo del segundo. 

Asi "la GRAMATICA NATURAL partió de la organi.<:acion del 

pensamiento y de los proceso i.ntelectuales que lo mueven. 

E! lenguaJe es un código convencional ajustado ciertas 

reglas, que dicta la ger1eral1dad de un grupo humano, que 

sirve en una determinada epoca h1stOr1ca." <NIETO M., 1987 1 

p. 59>. El cuadro sigui.ente explica, como gradualmente se 

!ueron asociando los sonidos un contexto 

s1gn1f1cat1vo,cada vez más complejo, hasta que nace el 

pensamiento abstracto, elevandose el nivel de comprens1on 

global del hombre, hasta ut1l1zar la palabra. 

Homb:e actual 

1 

Evolución d•1 lttnguaJe. 

i...ENf:ilJAJl:. 
i:..scrtr1u 

¡ ¡comprension de conceptos aostractos, J 
J .Lengua3e creativo J 

1 j 
1 

Comprensión de conceptos concretos 
1 

J 
Hombre de ¡ Lengua.Je intenc1ona1 l 
Neandertnalr-~~~~~~~~~~~~~~~~~---1 

1 
1 

~omprens10n global y e~p1~s10n 
de emociones y afecto 

Lengua Je 
graf l.Co 

i 
1 
1 
1 
1 

1 
Hombre de 

Oiscr1m1nacion auditiva f1na 
inicio de mecanizac1on vocal ILengJaJe 

Cro-Magnon 

1 
1 

Mono 

r-~~~~~~~~~~~~~~~~~--1· articu 
D1sc:rim1nac10n auditiva gruesa, 

vocai1zacion imitativa 1 ion1co-mim1ca 
lado 

1 
¡Auoic1on y respuesta vocal a nivel JLeng4aJe 

'~~~~~~~-r_e_E_1_e_J_º~~~~~~~~~'in~:~~cu 

(NIETO M., 1987, p. 12) 
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OeJando a un lado la tormac10n y distr1buc1on ce las 

lenguas, el nacimiento de la escritura constituye el Ultimo 

eslabón que cierra el ciclo del tunc1onam1ento del len-

gUaJe. Pués cuando el hombre es capa: de eKpresar ideas 

mediante los signos gráficos, su vida ya deja huella en la 

h1stor1a del mundo y dá un paso decisivo en la evo1wc1on de 

la cultura. 

1.8 LENBUA;JE ESCRXTO. 

La estructuración del lenguaJe oral es previa a1 len

guaje escrito, que es una organi:aciOn mAs elevaoa y com-

pleja. Es obvio que el niño primero aprende hablar y 

luego escribir. Si un nino presenta errores 

art1culac10n cuando inicia el aprendizaje de lecto-escritu

ra, su def1cienc1a articulatoria puede repercutir el 

aprend1ZaJe escolar. También si un niño posee un ~enguaJe 

deficiente, consecuentemente manifestará dtficultaue= en el 

aprendiZaJe del lenguaJe gráf 1co. 51 confunde conceptos al 

hablar, los va a confundir igualmente al leer o escr1b1r. 

S1 estructura def1c1entemente las frases al eHpresarse 

ora!mente, va a presentar el mismo problema en su reCacc1on 

expontanea; lo mismo sucede con la discriminación fonem1ca, 

puede ccniund1r !enemas tanto al hablar como al esc=lblr. 

Desde el punto de vista de la evoluc10n del lenguaJe, 

éste consiste en pasar de lo simple a lo complejo, de le 
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rud1mentar10 a lo elevado, de lo ins~1nt1vo a lo vol1t1vo 1 

de la falta de control al autodom1n10 de la act1v1dad 

verbal. De tal modo se pueden observar los s1gu1entes 

niveles de evoluc1on en el lenguaJe oral, antes de llegar 

al lenguaJe escrito como esi 

aJ.- LenguaJe primitivo; éste cumple una 

1nst1nt1va ref leja 1 con otro lenguaJe 

tunc1on 

social 

primitivo, al eKpresar la emociOn y el afecto de 

manera impulsiva. 

bJ.- Lenguaje automático; se rige por la psicología 

refleJa a un nivel comple30, interviniendo otros 

procesos sensoriomotrices, como la acc10n percep-

de los organos articuladores, 

discriminacion auditiva gruesa y la fina, la 

memoria, etc. Controlando 

vocalización eKpontanea e imitativa. 

el.- Lengua3e intencional¡ que abre las puertas a la 

1maginacion 1 al razonamiento y la idea, rompiendo 

los limites iisicos del concepto abstracto, que 

solo eK1sten en la mente del hombre. 

Asi el lenguaJe escrito, facilita el desarrollo del 

lenguaJe abstracto y el intercambio cultural del hombre, 

deJando una huella en la historia de la humanidad. El 

hombre· actual sigue poseyendo todos los niveles del len

guaje descrito, desde el primitivo hasta el abstracto y 



escr1to, y continua su desarrollo sin detenerse Jamás, 

acorde a la evolución de su sistema nervioso y a su 

preparacion cultural, su nivel intelectual, su pe~sonalidad 

y sus caracterist1cas internas de pensamiento y medio 

social que constituye su ambiente. 

S1 en una persona predomina el lengUaJe 1nstint1vo 1 

s1gn1f 1ca que pensamiento se encuentra un nivel 

prim1t1vo, pues se deJa llevar arrebatadamente por sus 

ins.t1ntos y emociones. En cambio, una persona que muestra 

autodom1n10 de comportamiento en general y cuenta con 

valores morales e intelectuales de alto n1vel 1 posee un 

lenguaJe abstracto mas desarrollado. Un 1nd1v1duo que 

funciona a nivel concreto, reve!a un lenguaJe rud1mentar10 

pr~ctico, a diferencia de otros, como pueden ser: poetas 

c1entificos 1 etc., que dominan el lenguaje abstracto 

metafor1co, que guia el JUlCto y razonamiento c1er.tif1co. 

Ello conlleva a conclutr que eHi~te una unión muy estrecha 

entre pensamiento y lenguaJe y cómo estos rigen la conducta 

humana. 

La influencia del ambiente repre~enta un factor oodero

so en el proceso de estructurac10n del lenguaJe oral y mas 

aun en el escrito. Esta influencia presenta dos elementos 

bAs1cos: por u~ lado la est1mulac10n f is1ca, que altera o 

ewc1ta los sent1dos y por otro la estimulación afectiva

emoc1onal, que repercute en la personalidad integral del 
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:ndiv1duo, atectando la estructurac1on del lenguaje. 

En cuanto a la estimulación física el aprendizaje 

ael lenguaje oral, se destaca la 1ntluenc1a de la 

ewc1tac10n auditiva. Y en el aprendizaje lecto-escr1tura 

predomina la acc1on de la est1mulac10n viso-motara, ademas 

de la influencia de metodos, equipos de trabajo, etc., que 

forman parte de !actores internas y ewternos que 1nter-

fieren en la acción de cada niño, como es su alimentac10n, 

estado emocional, su asistencia y part1cipac10n escolar, 

etc. 

~a estimulaciOn afectiva-emoc1onal, quizA sea la mas 

importante, ya Que en la adquis1cion del lenguaje oral como 

en el de la lecto-escritura, representa la fuente de 

mot1vacion interna para aprender. 

1 • 4 tL LENGl.JA,Jt,. EN EDAD t.!lCOLAR • 

El lenguaje es un tactor importante en el nivel esco

lar, ya que de acuerdo a la estructuración de •ste, 

dependerá el aprendizaje. 

Una vez establecido el. lenguaJe oral., permite el 

desarrollo del pensamiento y luego iac1l1ta la evoluc10n 

del lenguaJe a niveles mAs altos. El dominio de la 

s1mbologia grAfica completa el ciclo de circuitos nerviosos 



que controlan el lenguaJe, pues el conocimiento de las 

letras permite al niño. Eormar las conexiones auditivo

fonico-grA! icas do cada una de ellas. 

El lenguaJe de la enseñanza tiene como fin incrementar 

y progresar en el ambiente escolar el aprendi7.aJe natural y 

expontaneo del niño, en la lengua·oral, en su ambiente 

ps1co-l1nguist1co, como en la adqu1s1sc1on de la escritura. 

En la enseñanza ·linguistica, el cbJetivo general inme

diato consiste-en poner en accion y per!eccionar la capaci

dad del alumno en la comprens1on y expres10n verbal, en sus 

manifestaciones oral y escrita. La formac10n intelectual, 

dada en relac1on estrecha, entre el lenguaje y pensamiento, 

refleJaoa por la naturaleza misma del signo linguis~1co, es 

el objetivo mediato. 

El aprend1ZaJe del lenguaJP. verbal, referido cada 

lengua, comprende varias modalidades, oomin1os o dimen

siones didacticas: 

a>.- La d1mens16n operativa; que se refiere a la 

actuacion verbal o dom1n10 empir1co-practico de la 

lengua, que tiene por obJeto e~ uso directo de la 

lengua o comportam1ento l1ngUist1co en el acto de 

la comun1caciOn verbal. "Esta dimension genera los 

sectores de didáctica de la comunicac1on oral, 
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d_idáctica de la lectura, did~ctica de la escritu

ra, la ortografía y la composic10n escrita, siem

pr.e sobre la base de. una adecuada didáctica del 

vocabulario. tSANTIAGO REVILLA, 1980, p. 30) 

b) .- La dimens10n refleHiva; se refiere a la 

gramática cientifico-rac1onal, o sea la reflexión 

y conocimiento de estructuras de la funcion ce la 

lengua, así de sus mecanismos y reglas. 

Comprende el estudio de la morfología, sintaxis, 

la fonética y la fonología, léxico y semantica y 

la teoria ce la comun1cac1on lingUistica. ~as 

act1v1dades de ésta modalidad tienen por objeto 

lograr el conoc1m1ento iunc1onal de los d1ierentes 

saberes gramaticales basicos de la ciencia 

11nguiStlca 1 contr1bu'ler1uo a un meJor aprenaio::aJe 

de la lengua, asi como a la instrucc1on tormativa 

del alumno. 

cJ.- La d1mension literaria. a la cual tambien se 

llama dominio estét1co-l1terario y tiene por 

Objeto poner en contacto con los productos litera

rios que tienen en la lengua correspondiente a los 

alumnos. 

Comprende ~! contacto con la obra literaria. Estas 

dimensiones deben considerarse didácticamente integradas, 

dando iugar a un are~ educativa o área 11ngúist1ca. 
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En resumen, se dice que el lenguaJe es un instr ..... i'l2'n"t.o e 

medio de comunicación entre miembros de una misma esoec1e. 

é.1 haolado o expresión oral, la 

ccmun1caciOn través del habla, por medio de sonidos 

capaces de articularse en forma de palabras 

linguisticos auditivos. 

IH lenguaJe grafico expresion escrita, 

signos 

la 

comun1cac1on a través de la escritura, por medio de letras 

o grafías, que ordenadas debidamente, forman palabras 

signos linguist1cos visuales. 

l.S LINGüISTICA V BRAflATICA. 

Con base a los conceptos ya mencionados del lenguaje, 

se parte del conocimiento de que la 11ngüist1ca y algunas 

de sus ramas de manera general, ya que la gramática forma 

parte de ésta. "La lingüística es la ciencia que estudia 

través de varias disciplinas científicas, que son sus ramas," 

todos los aspectos de los signos 11nguisttcos". tSANTIAGO 

REVILLA, 1980, p.31> 

Algunas de estas ramas son: 

ª' .- Fonética, la cual. estudia 1a 

f1s1ologia de los sonidos que 

hablar. 

acústica y 

pronuncian al 

b>.- Fonologia, se refiere al valor funcional de los 

fonemas. 
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cJ.- Semántica, es el estudio del sign1f1cado de los 

signos linguisticos. 

d J. - GramAt 1ca., es el arte de hablar 

correctamente un idioma. 

y esc:r1bir 

~e toma a la gramática particularmente en ésta 

1nvestigac16n, por ser ésta la que lleva a cabo el 

estudio oe la ortogralia. 

Se ha dicho que la gramAtica, en su sentido mas 

gene~al y amplio, estudia lo s1stemdtico del lenguaJe. 

La gramática seria lo que éste tiene de orden. Se 

identifica con la morfología y sintaxis tradicionales y 

trata de las formas generales que descubre el anál1s1s 

de una lengua, con su contenido s1gn1lic:at1vo. ~n su 

sentido estricto, la gramática¡ es el estudio de las 

l orma's fundamentales de una lengua, con 

significativo. 

contenido 

Siempre se han considerado partes ~undamentales de 

la gramat1ca, la morfologia y la sintaxis. La 

morfologia es el estudio de las formas, especialmente 

las llamadas partes de una oración, dec:l1nac1ones y 

conJUgaciones, accidentes del ·nombre, del verbo, etc. 

Sintaxis es el estudio de la oracion y sus clases, las 

sign1f 1caciones o funciones de las formas de que trata 

la morfología. 
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Los griegos d1st1nguian dentro de la gramat1ca las 

s1gu1entes partes: prodos1a, analogía, etimología y 

sintaMis. Una parte corresponde a la moderna io~etica y 

otra a la morfologta. Los latinos, mantuvieron por lo 

general el esquema griego. Durante la édad media se 

destacan dos modalidades: la primera consiste en la 

d1vi9ión entre ortografía, prosodia, analogia 

sintAMis, o sea • l• manera utilizad• por griegos y 

romanos; y la segunda efectüa la div1sion entre; 

ortografia, etimología, d1asint6tica y prosodia. Siendo 

ésta última la que ha prevalecido hasta los tie~pos 

modernos. 

EMisten cuatro diferentes tipos de gramat1ca: 

a>.- La gram4tica estructural. ~nt1ende el lenguaJe 

como un con3unto organizado d• elem•nto5 qua 

constituyen una estructura. A esta t•oria estruc

tural1sta •• d•b• la introducción d• nu .. rosos 

t•rm1nos 11ngUisticos en la enseRanza •le-.nt•l y 

.. dia. Tambien al •Btructuralismo se deb• la •ayor 

at•nciOn prestada a la fonología y fon6t1ca, 

s1•ndo en ella• posiblemente donde mejores logros 

h• consaguido. 

b>.- La gram6ttc• g•nerativa. Este nombre l• lu6 d•do, 

Junta al de transformacional, a la gr.-At1ca 
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surgida de la teoria generativa propuesta por 

Cnoms~y en los años cincuenta. Choms~y quiso 

demostrar la existencia de una gramática univer

sal, común a todas las lenguas y descubrir sus 

principios. La definió como "un sistema constitui.

do por varios centenares de reglas, de varios 

tipos .fiJoS de ordenaci.On y aplicabilidad, si.stema 

del que forma parte determinada sub-estructura 

.fiJa, que lo mismo que los principios gener•les de 

organización, es comán todas las 

lenguas".(SANTIAGO REVlLLA, 1980, p. l+~l. 

c>.- L• gramatica comparada. En ella se comprend• que 

no puede exi.stir en rigor, una gramAtica comparada 

comparativa, sino una comparac~ón entre diver

sas, o sea entre diferentes sistemas lingüisticos, 

que refleJan y describen dicha6 .gramaticas. El 

comparativ1smo, .fué el punto de partida del his

toricismo d•l siglo pasado, que culminó en •l 

positivismo d• los naogramAt1cos. La investigación 

comparativa •ntre lenguas afine& o muy diV•rsas 

es, naturalmente, da extraordinaria utilidad, da 

cara al ••tablecimiento de principios de 

lingtiistica general o a un conoci~1ento mas pro

fundo de dichas lenguas. 

d).- La gram&tica normativa. La gram4tica normativa R9 

tr•dicional, indica la regulación del •rnpl•o d• una 

lengua determinada. El carActer practico de la 
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gramat1ca en su aspecto normativo, se refleJa en 

una v1eJa def1nic10n: es el arte de hablar y 

escr1b1r correctamente una lengua. 

La existencia de ésta tiene plena just1f1caciOn en las 

necesidades practicas Que satisface y le dan derecho ce 

subsistir al lado de la gramática teOr1ca o c1entifica, ya 

sea de caracter general o descriptivo de Una lengua deter

minada. 

Para su estudio se divide en: 

- Moriologia o analogia, se refiere al estudio del 

valor y oficio de cada palabra. 

- Sintaxis, que enseña a formar 

maticaies con dichas palabras. 

orac1ones gra-

- Fcnologia prosodia, es el análisis iOnico-

acústico de una i•ngua, y enseña a pronunciar 

correctamente las palabras. 

- Ortografáa, es al anAlisis grAficc o visual de la 

lengua escrita, la representaciOn secund'ar1a de la 

lengua oral. Para la gram•tica, la ortografia es 

el arte de escr1b1r correctamente las palabras. en 

.el sentido d• rapr••antarlas con letras apropia

das. 

Entre la 11ngüástica y la gramAtica e~isten diferen

cia•, la lingUi•tica, es una ciencia general que estudia en 

toda· su extens10n •l fenOmeno del ·lenguaje humane articula-
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do; en cambio la gramática, es una ciencia particular que 

estudia exclusivamente una lengua o idioma. La lin9Uist1ca 

trata de conocer la naturaleza propia del 1enguaJe, sus 

caracterist1cas esenciales y las ·1eyes que rigen su desen

volvimiento y transformación; es una ciencia pura de conte

nido teOrico abstracto. La gramática tiende a conocer la 

estructura y func1onam1ento de una lengua determinada, sus 

caracter1st1cas peculiares y su uso correcto y eiicAz; es 

una ciencia aplicada de contenido prAct1co y concreto. Por 

lo tanto, entre la lingüist1ca y la gramatica solo existan 

diferencias de grado y Angulo de observación; la 

11ngüistica 1nvest1ga, descubre las leyes generalas del 

lenguaJe¡ la gramAtica las aplica v la• utiliza 1tn la 

descr1pc16n de su lengua. En suma, la lingUist1ca es una 

investigación 

prAc·t1ca. 

cientif 1ca, la gram•tica su aplicac10n 

Una vez •stablecida la r•laciOn de la gram•t1ca y la 

lingüist1ca, a cont1nuac10n se verA la 1mportanc1a de éstas 

en la escritura y la ortografía y •U relación con el proce

so de enseñanza-aprendiza3e. 
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CAPITlA..0 2 

ESCRITURA Y ORTO&RAFIA. 



~.1 ANTECEDENTES. 

El origen y evoluc10n de la escritura son hechos 

h1stor1cos que pueden estudiarse obJet1vamente, pues 

existen multitud de 1nscr1pc1ones y documentos escritos que 

se conservan aesde la mAs remota ant1gUedad. tn épocas mas 

recientes fueron creados sistemas de escritura que usan las 

lenguas modernas, y aún en la actualidad se siguen creando 

nuevas lenguas con diferentes cod1gos en la escritura, como 

la taqu1graiia, ,la computaciOn, etc. 

Un sistema .de escritura puede ser inventado por una 

persona o grupo de personas, contando con los conoc1m1entos 

gramaticales, 11nguist1cos, y los recursos técnicos indis

pensables, como lo registra la h1sto~1a. 

La evolUC10M de la escritura ha SldO estudiada por la 

Paleograiia, ciencia que estudia a la pr1mera desde su más 

remoto origen hasta nuestros dias, y ha descubierto en su 

desarrollo h1stor1co cuatro etapas que se mencionan en 

forma breve: 

1.- La P1ctografica, cuando el hombre represent~ cor 

medio de un dtbUJO s1mbOl1co una frase u oracion con senti

do completo. Una serie de pictogramas representaba una 

escena· una narracion, cuvo texto debia aprenderse de 

memoria t recitarse a! ir recorriendo las diversas figuras 
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del dibuJo, como se representa en los lienzos y monumentos 

ce los pueblos pr1m1t1vos de Mé~1co y del mundo. 

2.- La Ideográfica. Cuando el hombre represento cada 

palabra del lenguaJe por med10 de un ideograma 

Jeroglífico, como suced1ó en el pueblo a~teca a la llegada 

de los españoles. En ésta etapa el anális1s del lenguaJe 

llega h•sta la palabra, cons1der~da como la primera 

articulacion, por lo que se requiere de una gran cantidad 

de ideogramas para representar todas las palabras de un 

idioma. 

3.- La Silábica, cuando el hombre creo un signo espe

cial para cada una de las silabas de las palabras, lo que 

significa un primer paso hacia el fonet1smo, ya que cada 

signo silab1co representaba un fonograma, como lo ha reve

-lado el estudio de la escritura cuneiforme. ~sta etapa 

cons1tuy& una valiosa economia en la escritura, ya que con 

algunos centenares de lonogramas podían representarse todas 

las palabras de modo semeJante a la taquigrafía mocerna. 

~.- La Alfabética, cuando el hombre invento u~a letra o 

grafema para cada uno de los sonidos o fonemas de una 

lengua, lo cual s1gnif ica el v•rdadero fonet1smo en la 

escritura. En esta etapa perdura aan en nuestros dias, el 

anAlisis del lenguaje hasta el fonema considerado como la 

segunda art1culaciOn, lo que constituye la mAKima economía 
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en la escritura, ya que bastan algunas decenas ae signos 

para representar todas las palabras de un idioma. 

En su desarrollo histórico, la escritura ha realizado 

un análisis progresivo del lenguaJe, partiendo de las 

oraciones con sentido completo hasta llegar a los elementos 

fonéticos carentes de signif 1cado; del todo expresivo hasta 

las partes·1nd1v1sibles. 

Una vez revisados los puntos anteriores, veamos la 

importancia que tiene la creac10n del aliabeto. 

Todavía se d1scute si debe .concederse a los griegos o a 

los fenicios el honor histor1cb de haber sido los creadores 

del alfabeto, ya que el pueblo griego no el inventor 

sino solamente el adaptador del alfabeto f en1c10 a las 

necesidades particulares de su lengua, lo cierto es que los 

ten1cios solo escribieron los sonidos consonantes, debido a 

que los sonidos vocales, por escaso número, podían sobreen-

tenderse o marcarse 

la frase u oraciOn. 

puntos diacríticos en el texto de 

Los. griegos, que tenían mayor número de fonemas vo

cales, al hacer la adaptaciOn del alfabeto fenicio a las 

necesidades de su idioma, crearon tambien ios signos para 

las vocales, con lo que llegaron a la representación total 

de los distintos ~onidos de su lengua. 
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Posteriormente, por difusión cultural, el alfabeto paso 

de los griegos a los etruscos, y de estos a los romanos, 

quienes lo aJustaron a los sonidos propios de su idioma, 

creando el alfabeto latino, el más usado hasta nuestros 

días en las lenguas europeas. Durante el imperio romano los 

españoles adoptaron el alfabeto latino, que finalmente 

llego a MéKico y a los demás paises hispanoamericanos, 

durante la época de la dom1nacion española. 

Esta breve reseña histOr1ca tiene la f inal1d~d de 

ayudarnos a comprender· los diversos problemas que actual-

m•nte aqueJan la escritura en las lenguas modernas. 

Cuando los griegos establecieron el altabeto crearon una 

letra o grafema para cada uno de los fonemas de su idioma, 

por lo que su escritu1•.a puede considerarse de caracter 

fonet1co. MA• tard~ los romanos tuvieron que modificar el 

alfabeto griego para adaptarlo a la funologia de su propia 

lengua. Sin embargo en nuestros días se da el caso contra

dictorio, de que en las lenguas europeas, entre ellas el 

español, sus fonemas no concuerdan entre si, ni con los del 

romano antiguo, a pesar que desde hace varios siglos vienen 

utilizando el mismo alfabeto latino y no con pocas dificul

tades para representar sus sonidos vocales y consonantes, 

por lo que la e~critura moderna ha deJado de ser verdadera

mente fonética. 

La gram6tica designa con el mismo nombre de LETRA, 



tanto al signo que se escribe, como al que se pronunc1a, 

coniund1endo dos hechos dllerentes del lenguaJe. La 

linguistica d1stingue con toda pres1c1ón entre e! yrafema 1 

la minima unidad de escritura, no susceptible de ser divi

dida otros elementos más pequeños, y el tonema, la 

mínima unidad de sonido, no suscept1bie de d1v1dirse en 

otros elementos. El grafema y el fonema son signos de 

naturaleza distinta, aunque mutuamente relacionados; el 

grafema es un signo gráfico y visual que se asocia a otro 

ión1co y auditivo, o sea que es un signa que repres~nta 

otro signo, por lo que se ha considerado a la ~scritura 

como una simbolizacion en segundo termino. 

Esta duplicación de t9rminos, que disocia dos cosas 

aparentemente indisolubles, es muy necesaria para 

tablac•r el rigor cientifico en el estudio del lenguaje, 

como lo demuestra el hecho de que los textos de gramAttca 

tradicional, incluyendo el de la Real Academia de la Lengua 

EspaKola, no se han puesto de •cuerdo sobre el número 

eMacto de los gralemas y fonemas de la lengua, porque 

pensaban que cualquier distinción entre l•s letras y los 

sonidos carecia de importancia practica. Actualmente, 

gracias a los estudios de la fonologia, se ha venido a 

precisar que el alfabeto usual consta da 30 grafamas, que 

e~ idioma castellano hablado en España tiene 24 tonemas y 

que el hablado en MéNico e hispanoam~rica sOlo tiene 22 

tonemas. 
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Esta disparidad de criterios entre la gramática y la 

lingüistica se debe a que utilizan conceptos y métodos de 

investigac10n diferentes. La gramática, cuyos estudios se 

basan generalmente en la lengua escrita, tiende a la 

sobreest1mación de la letra y el s1gno gráfico, llegando 

considerarlo como el principal, el poseedor de los sonidos 

de l.a lengua. En cambio, la lingüistica, que opera directa-

mente con l& lengu• oral, con la palabra, considera que en 

real.idad las letras o grafemas carecen de sonido alguno, ya 

que no son sino las figuras o im•genes visuales, que repre-

sentan al fonema, el verdadero signi!1cante acústico. 

El siguiente cuadro ewplica como se establece la 

diferenciacion entre los fonemas y grafías, asi como su 

importancia: 

t="gnologia. 
k&ma de la 11nguist1ca 
que •stud1• todo lo rela
cionado con los tonemas, 
Los cuales corresponden 
a la •~pres1on or•l de la 
l•ngua.. 

~ 
Son las unidades 
lingüist1cas min1mas 
relacionadas con •l habl.a, 
peculiares de cada sistema 
y sin s1gnif1cado propio, 
pero que combinadas segan 
las normas del mismo, 
forman unidades 
11ngUisticas con s1gn1-
f 1cado o s•• las 
palabras qua se 
empl.•an en la 
comunicaciOn oral. 

Urtogratia~ 
~arte de ia gramat1ca 
que norma ei uso da las 
letras y signos •uH11ares 
en la eMpres1ón de la 
lengua e5cr1t•• 

!ü:AliA !l. attn_,_ 
~on los simbolo• grAficos 
que se utilizan en la 
e•cr1tura dei lengua3e, 
Lo• cuales ordenados 
••gOn sus pr1nc1p1os 
torman las unidades 
lingüísticas s1gn1f1ca-
t1vas, o palabras que se 
emplean •n la 
camun1cac10n escrita. 



Los ~ represe1)tan 
en terma aostrac~a, a 
los sonidos que pronun
c1~mos al hablar. be 
~ranscr1ben por medio de 
letras entre barras 
oblicuas. 

~ § b!J. MISMU 1-0M;MA QU& 
~ONlOU. 

~lSTCM~ FONOLUGlCü. 
Conjunto de fonemas de que 
a1spone cada lengua. 

~as letras representan a 
!os íonemas en el len
guaJe escr1to, de acuerdo 
con las equ1valenc1as de 
cada sistema l1ngUist1co. 

!fil \ili bQ MISMO Lf.TRA ~ 
FONEMA, 

ALFABf.TD ORTOGRAFICU, 
Con3unto de letras da que 
se dispone para escr1b1r. 

Hay fonemas que se escriben con las mismas letras que 

y /ti se escriben con las letras A' ~' g, m y s, por lo 

cual dichas letras no precisan recurrir pract1camente a las 

reglas ortograi1cas, pero hay otros ionemas que se escriben 

con letras diferentes o con var1asi según corresponda, por 

ejemplo e~ tonema /k/ se puede representar con las letras 

~' q y ~ ~ ª' Q ~ segun sea el caso. Precisamente de esas 

diterencias prov2enen la mayor parte de las d1f1cultaaes 

ortograf1cas. Por consiguiente, e! uso correcto de las 

letras "problema", s1 exige el. conoc:1m1ento de las normas 

que lo r1gen o sea !a ORTOGRAFIA. 

2,2 CONSIDERACIONES GENERAi.ES &mlRE l.A ESCRITURA. 

En el aprend1za3e de la escritura alfabética, es prec1-

so dist1ngu1r dos aprend1za3es lnvolucrados; 

aJ.- El •prendiza3e d• c1•rtas convenc1on•s ftJ•• que 
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también se les llama per1fér1cas. 

Estas convenciones son: 

- La orientacion de la escritura; ésto es, de izqu

ierda a derecha en el renglon y de arriba hacia 

abaJO en una pagina. 

- El conjunto de las variaciones de i1gura que puede 

adoptar cada letra, como puede ser; mayoscula, 

m1nUscula, redonda, de imprenta, manuscrita, etc. 

- El conJunto de signos ortográficos que pueden 

aparecer Junto a las letras, como pueden ser; los 

de puntuac1on, acentuacion, adm1racion, etc. 

Aprender a escribir no implica aprender a inventar 

letras nuevas, sino aprender !as reglas de 

comb1naciOn que deiinen al sistema y que permiten 

nuevas representaciones, las pos1c1ones trad1c1on

ales con respecto a la 1ntr.oduccc1on de la lengua 

escrita, que presupone este aprend1ZaJe es esen

cialmente de naturaleza perceptivo-motriz. tn el 

control motriz se pueden G1tuar eJerc1c1os de 

trazos curvos espigados, etc. y de 

discriminac10n perceptiva la visual-auditiva. En 

ésta perspectiva se puede suponer que se trata 

bas1camente del aprend1~aJe, en una técnica de 

transcr1pcion de iormas visuales en termas sonoras 

como la iectura y de formas sonoras en termas 

grAticas como la escritura. 
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b).- La comprension de un modo de representacion del 

lenguaJe que detine al sistema alEabét1co de la 

escritura. 

- Plantea problemas enteramente diEerentes, como 

una de problemas de naturaleza 

epistimológica. Para construir una representac10n 

es preciso analizar lo real de lo que ser~ repre-

sentado, pues eH1ge una das1ciOn 

acerca de los elementos, propiedades y relaciones 

de lo real, que seran retenidos en 

representacion, asi como aquellos que seran omiti

dos. Todo esto en relacion a las graftas o letras 

y a los sonidos o !enemas. 

2.3 Il'IPIJRTANCIA DE LA ESt:RITURA EN EL APRENDIZA.JE. 

En el aprend1zaJe ae la escritura, hay varios factores 

que debemos tomar en cuenta, como; el que sea s1gn1f1cativo 

al alumno, que su contenido sea rico en calidad y no en 

cant1aad, que haga conciencia de la 1mportanc1a que tiene 

escribir correctamente para poder aprender lo que se re

quiere, tomar en cuenta el tipo de letra de cada SUJeto, 

por cuanto contribuye a la leg1b1!1dad de lo que se 

escribe. 

La lengua escrita es secuencia de la lengu~ oral, pOr 
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e110 es necesaria una enseñanza ordenada del lengua.}~, 

la medida que sea amplio y correcto el vaca-bulario nabla

do, podra serlo el vocabulario escrito. Si la escritura 

esta encaminada en su enseñanza a temas de interés personal 

del alumno, será mAs fácil de aprender y por tanto más· 

significativo, asi ponen en Juego las ideas infantiles 

d•l l•nguAJ& oral y escrito de estos. 

Es imprescindible evitar las def1c1enc1as que presentan 

los alumnos cuando expresan sus ideas y conoc1m1entos por 

escrito, quizá las tallas en la enseñanza se deban al 

sistema pre-es~ablec1do, o problemas en el proceso de 

comun1c&cion, o códigos que no tienen claridad para ambos, 

la falta de as1milac1ón del alumno, o que los maestros no 

tienen claros los conceptos oue enseñan. 

Otra causa es la forma y tamaño de las letras, por lo 

general todos los niños de los primeros grado$ de primaria 

tienen letra grande, en tercer o cuarto grado los muchachos 

•mpiezan a deformarla y en quinto o seKto grado presentan 

una .. critura il•gible, quizA •• deba a que cada dia &R ven 

obligados a e•cibir m•s aceleradamente r•sumenes, dictadas 

o tar•as. Asi pasan a las ••cuela• posteriores sin hacer 

gran enmienda para resolver esto, se considera que ei 90-

d• los alu•na• que sab•n escribir ti•nen letra ilegible, o 

simplem•nt• pocos la entienden. 
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Qe 01ce que la !etra manuscrita debe poseeer cualidades 

importantes como; 

- Leg1b1l1dad, se considera que cada signo debe tener su 

representac10n inequivoca. Que se pueda leer sin 

grandes esfuerzos o vacilaciones. 

- Tamaño, considera que !a letra de mayor tamaño es 

mas fAcil de leer, ya que en la medida en que 

empequeñece se pierde la d1ierenc1acion de rasgos y 

conduce a la i!agibi1idad. 

- Incl1nacion, debe realizarse de izquierda a derecha, 

asto facilita la lectura. 

- ~nlace, es primordial para lograr una letra fluida y 

uniforme. Se considera importante la costumbre de no 

separar el lápiz o pluma del papel hasta terminar la 

palabra, stgnif ica un paso importante en la presencia 

de la escritura. 

- Uniformidad, 

letra. 

tiende • la eHposic1ón ragular de la 

- Limpieza, necesaria para obtenar claridad y dé 

presentac1on. 
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3ose V1:ca1no, en su estudio de didáctica de! lenguaJe 

hace las siguientes recomendaciones acerca del e~ercicio 

regular de la escritura, en estos planteamientos oostu-

la lo siguiente: 

l.- Interesar ar alumno cor voluntad propia, pues se consi

dera que el aprend1zaJe ce la escritura es lar~o y 

veces dilic1l. 

2.- Ewpl1carles las caracterízticas de la letra escrita 

correctamente. 

3.- Para realizar la actividad de la escritura se recomien-

dan hojas de blocK tamaño carta rayado. 

4.- Se deben respetar las lineas tra~adas, escribien-

do despacio y ~1 es necesario ewageradamente .ento, 

para e_jerc i tar su eser i tura. 

S.- Crear la necesidad de hacerlo durante cinco diez 

b.- Hacer revision diaria del material, para señalar las 

¡allas. 

l.- Comparar los ejercicios anteriores, con los mAs avanza-

dos y de ésta iorma estimular el avance. 

8.- Al final de cada periodo escolar realizar una 

eHpos1cion con la muetra de todos los alumnos, tratando 

de estimular un meJor desarrollo en su escr1tu~a. 

En el proceso mismo del aprendizaje, ia ortografía y la 

escritura desarrollan las funciones de percepc1on y 
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sensac1on v1sua1 y auditiva, la atencion y memor1cct 

sen~or1ales y en cierto modo e·1 razonamiento, los cuales 1 

si bien no corresponden a procesos osico!Ogicos sunerior~s 

que entran en JUego en las grande~ ab~tracc~one$ y asoc1a

ciones, no podemos negarles su poder formativo basico de la 

vida mental. Asi Patrascoiu en sus ensayos pedagogicos 

d1ce: el ObJeto 1nmed1ato de la ortografía es eHpresar con 

pres1c1on, por escrito los pensamientos propios, y compren

der con eHact1tud las ideas escritas por los demás. La 

ortotrafia se enseña simultaneamente con el lenguaJe, la 

lectura, la escritura y la gramat1ca. 

2.4 ORTOGRAFIA. 

A lo que la gramática tradicional llama ortografia, que 

quiere decir correcta escr1tura 1 la linguistica llama 

simplemente grafia, o escri~ura sencillamente. La palabra 

ortogratia tuvo pleno sent1do entre los griegos, creadores 

del alfabeto, donde todos y cada uno de sus grafemas con-

cordaDa exactamente con todos y cada uno de los tonemas de 

su lengua. 

El problema fundamental de la escritura en ias lenguas 

modernas estriba en que los 

corresponden a los ionemas que 

graiemas utilizados no 

pronunc·1an. En el plano 

acústico, cada lengua tiene su propio sistema !onolOgico, 

integrado por sus propios fonemas peculiares. En cambio en 
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el plano gráfico, todas las lenguas europeas usan el mismo 

sistema de escritura, derivado del antiguo alfabeto latino, 

que representaba otros sonidos diferentes. Por lo tanto, en 

la actualidad se dá el hecho contradictorio, de Que mien

tras los fonemas de las lenguas son distintos y han variado 

en el transcurso del tiempo, los gralemas que 1os represen

tan son los mismos y han permanecido idénticos los 

antiguos, o sea que el lenguaJe oral ha evolucionaao con 

mayor rapidez que su representación escrita. 

En el caso particular del español, el eMcesivo nomero 

de grafemas, unido al doble uso que tienen algunos ocasiona 

mult1ples d1f 1cultades al escribir. Por otra parte, como la 

ortografía de nuestra lengua carece de un denominador 

comun, ya sea que se funda en un conJunto de principios 

como son la pronunc1aci6n 1 la etimología, la costumbre, y 

la preferencia particular de cada individuo, como sucede 

con los nombres propios de persona, hasta la lecha la 

gramática no ha podido elaborar reglas sencillas para la 

escritura de las palabras. 

2.4.1 ELEJENTOS DE LA ORTOGRAFIA. 

Las funciones eMpresivas de hablar y escr1b1r, sur

gieron del lenguaJe hablado, más suelto e imaginativo, y el 

lenguaje escrito m~s sereno y ordenado. EK1ste una 

correspondencia entra los términos empleados en el hablar y 
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ei escribir; pero ésta Ultima forma de e~pres10n es menos 

vivaz y elocuente qua la hablada y tanto más dlf ícil cuanto 

menos conocemos el uso correcto de las letras y los signos 

de puntuación. 

"La ortografía es la parte de la gramética que enseña a 

escribir correctamente el idioma, mediante el acertado 

empleo de las letras y demás signos auxiliares de la escri

tura." (12> 

La ortografía encierra en su propia def1n1c16n y conte

nido dos partes; 

La primera se le llama normativa, convencional, instru

mental y colectiva en cuanto se reitere al debido uso de 

las letras y a la forma y empleo correcto de los signos 

aux1l1ares de la escritura; y la segunda, l1bre 1 emotiva, 

funcional, en cuanto se refiere al modo individual de 

manifestar lo que vemos, sentimos y apreciamos. 

os. 

l.- La pronunciac1on, que se utiliza especialmente 

para escribir letras, silabas y palabras cuando el signo 

fonético responde individualmente al grafico y no requiere 

de una enseñanza •special. 
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2.- La etimología, que sirve para dar a conocer el 

empleo de determinadas letras que llevan ciertas palabras 

de las lenguas que dieron origen al castellano, este cono

c1m1ento meJora notablemente la ortografía. 

3.- El uso, que permite escr1b1r cierta!:> voces 

letras distintas a laa que constaron en sus lenguas de 

origen, pero que la fuerza de la costumbre ha impuesto aun 

a! origen de la etimología. No es muy aconseJable recurrir 

a la etimología para la enseñanza de la ortografía en la 

escuela primaria, porque crea mayor dificultad para la 

comprensión infantil, pero tampoco puede Desechada 

completamente, porque eKisten grupos de palabras, que para 

ser correctamente escritas, requieren de su etimología. 

La enseñanza de la ortografia no se hace con el uso ex 

elusivo de un procedimiento; antes por el contrario, cuando 

hay mayor oportunidad de eJerc1tarla y aprenderla, creando 

situaciones nuevas en la vida escolar que despierten el 

interes infantil, es cuando se obtienen mayores resultados. 

El maestro debe tener presentes los tundamentos generales 

en que •• basa la técnica ortogrAf1ca, asi como las causas 

que determinan los errores, para que adopte la tecn1ca 

didactica mas aconseJada. 

Estos son algunos de los problemas que se presentan con 
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may~r frecuencia en el aprendiza3e de la ortografia dentro 

del proceso de enseñanza-aprendiza3e. 

- Pronunciacion defectuosa de ciertas letras cuyo fonema se 

confunde con el de otras por eJemplo: b y v, e, s y z, • 

y n, ll e y. 

- Por carencia absoluta de la fonética, como la h. 

- Por cambio de letras en el caso de la c y z. 

- Por el distinto oficio gramatical de las palabras como en 

el articulo, el pronombre, la preposic10n, ate. 

~or incorrecta acentuac10n en la entonacion de las pala

bras y por tanto en la colocacion equivocada del acento. 

- Por la 1mpos1bil1dad de digerenc1aciOn fonética en las 

letras e y • 1 e y k 1 q y l· 

- Por desconocimiento y s1gnificac1ón de las palabras, como 

sucede en las palabras homófonas. 

- También contribuye e! aumento de estos errores en la 

escritura, la introduccion de términos de otras lenguast 

como extranJerismos, amer1canismos, anglicismos, etc.· 
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Para corregir estos C!rrores, la Real Academic:i de t.;.. 

Lengua ha establecido un~ serie de normas llammad~s reglas 

ortográficas, a las que tiene que su1etarse la escritura, y 

el maestro debe tomarlas en cuent.:1. en la selecc ior oel 

proced1m1ento mas adecuado para la enseñanza a 11n de 

conseguir los meJoTes resultados. Alguna veces mediante la 

correcta pronunc1ac1on, por medio de la copia o escr.1tura 

de las palabras, o med1ante el conocim1ento del s1gn1!1cado 

de ellas, asi 6e contribuye al meJor desarrollo dentro del 

proceso oe enseñanza-aprendizaJe en el momento de l~evarlo 

a cabo y cuando se establece la relac1on maestro-alumno. 

2.4.2 OB;JETIVOS DE LA ORTIJGRAFIA. 

La ortografia como parte de la gramat1ca que trata de 

las normas y las reglas para el correcto empleo oe las 

letras y demas signos complementarios de la escritura, 

tamb1en establece sus obJet1vos para llevar cabo el 

conoc1m1ento de sus reglas y apl1cac10n, por ello es conve

niente tomar en cuenta ésto~ en relac10n con el aorend1-

2aJe, resum1endolos en tres: 

los alumnos el aprendiZaJe de la 

escritura correcta de un núcleo de palabras de 

mucho uso y de indudable valor y uttlidad soc1al. 

2.- ?roporc1onar métodos y tecn1cas para el aprendi-
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~aJe de nuevas palabras, ampliando y ~nriqueciendo 

el vocabulario ortográ!1co. 

3.- Desarrollar los alumnos una 

ortograEia, es c~cir fomentar el deseo de escr1b1r 

correctamente v ei h~b1to de comprobar los escri

tos. 

La ortografia en el proceso de enseñan~a-aprendizaJe 

debe proporc1onar a los educandos los s1gu1entes conoc1m1-

entos y destre:as. 

a>.- Conocimientos acertados sobre el empleo de las 

letras y signos ortográ!1cos. 

bJ.- Capacidad para escr1b1r las palabras de acuerdo a 

las normas establecidas por el uso y concretadas 

en la gramAtica en forma de reglas. 

c1.- Capacidad cara usar correctamente las palabras y 

signos de puntuación, en forma tal que el pensami

ento sea eMpresaao con la mayor veracidad, énfasis 

y perfección posible. 

a>.- Formacion de hábitos ortográf1cos. 

e).- Enr1quec1m1ento del vocabulario. 
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t>.- Capacidad para comprender las producc1ones 11te

rar1as, cienti~1cas e informativas, propia$ del 

pensamiento del hombre. 

gJ.- E3erc1c10 de la func10n ps1comotriz. 

h).- DesarrollO de la memoria sensorial. 

2.4.3 Al..6UNOS IETODOS Y REBLAS EN LA ENSEIOIANZA IJE LA 

ORTOGRAFIA. 

La enseñanza de la ortografía es un serio problema de 

la escuela pr1mar1a, debe ser planteado como un esfuerzo 

d1ar10 y total de la 1nst1tuc10n escolar a través de todos 

los grados, y en todas las c1rcunstanc1as de la vida do-

cante, ya sea en forma s1stemat1ca 

aprovechando cualquier oportunidad que 

c1rcunstanc1al, 

presente la 

labor educativa. Para llevar a cabo esta enseñanza han 

ut1l1zado algunos metodos 1 entre los más usuaies se encuen

tran: 

a>.- El dictado, cuyo método consiste en permitir 

cometer .la falta, para después intentar corregir

la, ocasionando grandes lrustac1ones en ei niño. 

Actualmente se considera que dA meJor resultado 

evitar el error ortogr6f1co que enmendarlo. 
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b).- Ver la palabra escrita, d•stacada de un conteMto, 

con al objeto de lamentar una buena imagen visual. 

e>.- Pronunciar 3untos el profesor y lo& alumnos la 

palabra, para obtener una me3or imagen auditiva. 

d>.- Escribirla correctamente fuera del contewto. 

e>.- Imaginarla con los OJOS cerrados, para escri

birla planteando enunciados, tratando de hacer un 

proced1m1ento analit1co-s1ntét1co. 

f>.- La lectura oral y en silencio, que favorece y 

amplia el vocabulario. 

Mucha5 e3ercitac1ones mas pueden realizarse, lo impor

tante es la creat1v1dad, que favoresca al desarrollo de la 

enseñanza de la ortografía, tanto en el método como en el 

conocimiento de sus reglas, para propiciar la adecuada 

redacc10n de tareas y documentos escolare&, favoreciendo 

asi la comunicaciOn escrita en el aprend1zaJe. 

Una vez tomados en cuenta lo• puntos anteriores, veamos 

la importancia que tienen las reglas de ortogralia. 

L.~• regla• el• ortagraf ia, p•r• ser V.6.1 idas dentro del 
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proceso de enseñanza-aprend1zaJe, deben cumplir ias si

guientes cond1c1ones: 

- Que su enunciado sea sencillo, carente de excep-

que éstas sean muy pocas. Que pueda 

aplicarse la regla a un número determinado y 

considerable de términos usuales, que no sea. 

excesivo. 

- Los vocablos m•s usuales, con mayor d1f1cultad 

ortográfica se deben aJuntar a los cr1ter1os de 

m&x1ma usualidad y el m&ximo indice de error. 

- Debe contener ordenac1on programática de los 

conten1dos, es decir, su graduac1on para c~da uno 

de los niveles o cursos. 

- Se debe empezar por e1 dominio de la ortogr•fia 

natural, es decir, escr1b1r sin separar ni JUntar 

Existan numerosas reglas de ortogra~ia y sus respecti

vas apl1cac1ones en cada una de las letras, pero tomando en 

cans1derac10n el nivel escolar de quinto grado d• primaria, 

en el cual se enfoca •sta 1nvest1gac1on, y de acuerdo a una 

investigaciOn diagnóstica pr•viamente realizada, 

encentro que los pr1nc1pales problemas ortográiicos se dan 

en cuanto a las letras e, s y z, b y v, asi como el uso de 

la h y los acentos en palabras agudas, graves y e&drúJ~1as. 

~n ba•e a •ato se resalta ia importancia de las siguientes 

S2 



reglas: 

1.- Las palabras que empi·ezan con bi, bi•, bu, bur y 

bus, se escriben con la letra b. 

2.- Después de la silaba cu, se escribe con la letra b. 

~.- Después de la letra •, se escribe con tlb. 

4.- A continuación de n, se escribe con la letras nv. 

~.- La terminacion de las palabras en 1va, 1va se 

escriben con la letra v. 

6.- Las palabras que empiezan con v1ce y villa, se 

•scr1b•n con v. 

/.- Todas las palabras que tienen las silabas bra, bre, 

bri, bro, bru y bla, bl•, bli, blo, blu, se escri

ben con la letra b. 

8.- Las palabras que comienzan con eva, ev• 1 •v1, evo, 

se escriben con la letra v. 

9.- Las silabas dis, d .. , se escriban con letra •· 

10.- Las terminac1on•s: ... , .-o, 1 .. , se eacr1ben con 

letra •· 

11.- Todas las terminaciones en 1ti•, se eacr1b•n con 

letra •· 

12.- Se escriben con l•tra •• lo& elementos ••• ... • 1•, 

09 1 u•, que van al pr1nc1p10 de una palabra. 

13.- Las palabras que inician con c1rcu, se escriben 

con c. 

14.- Se escriba con e, en las silabas ca, ca, cu, de 

la• palabras. 
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1S.- Las terminac:1.ones de las palabras en anc10, encio, 

uncia, se esc:riben c:on letra c. 

16.- El uso de la letra h. 

17.- La mayor parte de las palabras terminadas en •za 

y ez, se esc:r1ben c:on !a 1etra z. 

18.- Las palabras que se escriben c:on e, c:ambian ésta 

por la z. 

2.4.4 CMISAS QlE PUEDEN AFECTAR LA ORTllllRAFIA. 

Las causas para que la enseñanza de la ortografia no 

••• muy efeCtiva en la escuela primaria, y no se oresente 

avanc:e ortogr•f1co en la esc:ritura son numerosas, algunas 

de las qu• •• considera de mayor importancia d•ntro del 

proceso de en••Ranza-aprendizaJe son: 

El idioma cast•llano, e•pec1almente el que se haola en 

hispanoam•r1ca, ya que la fonética se conlunde al escribir, 

porqu• la pro"unc:iacion no corresponde eHactament• la 

escritura, e3emplo¡ confundimos en la diccion de la e 

<sonido suave> con la • y z; la g (sonido fuerte> con la J, 

la b con v, etc. V se complica mas con el uso de barbaris

•o• o vicios de dicción usados corrientemente. 

Adem•s la carencia de valor tonético de la letra h lo 
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que vá acarreando muchos problemas en el proceso de apren

d1ZaJe, por la perdida convencional de su valor fonético. 

La !alta de sistematizac1on de la enseñanza de la 

ortografía en la escuela primaria, sobre todo de veinte años 

a la !echa, ya que no se ha hecho un estudio meditado, 

profundo, general e investigado, sobre el grado de dificulta 

que ofrecen las palabras en su escritura, ni se ha profundi

zado con el fin de ordenar la enseñanza a los alumnos de 

acuerdo con dichas dificultades, con sus intereses, y el 

desarrollo del lenguaJe del niño. Es importante revisar las 

d1f1cult•des motoras que ofrecen las palabras y d•spués 

señalar un minimo de vocabulario para cada grado de 

educación primaria el común y ord1nar10, el maestro debe 

contar con una guía general de la enseñanza, haciendole 

agradable e interesante al alumno el aprendtZaJe, facili

tando el desarrollo correcto de la escritura. 

Como consecuencia del punto anterior, la enseñanza de 

la ortografía carece de actividad e interes para el alumno, 

aunque parezca par•dOJico, y a pesar de que el niño se 

supone que por lo menos escribirA para •prender, en muchas 

ocas1ones, su funciOn elabor~tiva permanece sin actividad y 

su interés completamente aleJado del proce90 ortogrAfico. 

Unas veces se debe a que se pretende enseñar la ortografía 

sólo por la memorización de reglas ortogrAf icas y a base de 

repeticiones abstractas, sin significación para el niño, o 
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por copias y dictados, carentes de interés infantil y de 

aprendizaje para que sea significativo para él. Toda palabra 

es sintesis compleja de formación de imágenes; visual, 

auditiva, motriz, de articulación y motriz-gráfica, por ello 

una buena enseñanza demanda conciencia o interés y •ficacia 

para lograr éstas imágenes en su aprendizaJe. 

Otra de las causas es la falta de sentido funcional •n 

la enseñanza de.todas las partes del• gramática, y lograr 

una correcta ewpresión por escrito. 

La falta de eJercicios de f ijaciOn, comprooaC10n y 

aplicación de los conociminetos ortográficos, ya se ha 

manifestado que la ortograf ia, ni en su proceso en su 

contenido, es proaucto de la memor1zacion, sino una ~pecte 

de memorización de palabras, cuya escritura 1ncorrect• debe 

corregirse 1nmed1atamente. 

El azar y la improv1sac1ón no debe ew1st1r ni en lA 

enseñanza de la ortografía ni en lo que refiere al 

proceso de enseñanza aprendizaje, pués son enem1go5 d•l 

progreso, el esfuerzo, y el interés creativo del niño. 

Por todo ésto, la escritura y la ortografi• for•an 

parte importante en el proceso de enseñanza-aprendizaJe, 91 

no se sAbe escribir correcta y órtogrAEicamenete las pal•

bras, no podemo~ tener un mensaJe claro en la enseñanza. 



CAPITULO 3 

CARACTERISTICAS GENERALES, APRENDIZA.JE Y ;JUEGO DEL ESCOLAR, 

ENTRE DIEZ Y ONCE ANOS DE EDAD. 



3.1 CARACTERISTICAS GENERALES. 

F.l desarrollo ps1cosoc1al del ntño proceso 

continuo que comien:a en el momento mismo del nac1m1ento, y 

ocurre de acuerda a diversos pr1nc1p1as generales, como son 

los ps1col6g1cos y sociales. Después del nac1m1ento existen 

pat~ones defin1don oe crec1m1ento fis1co y de incrementos 

en las capac1dade~ motoras y cogn1tívas, antes de que 

llegue a pensar en Eorma 16g1ca el SUJeto. 

El desarrollo es pausado y continuo, au~que no 51empre 

es gradual, ew1sten periodos acelerados de crec1m1ento y 

otros mas lentos y suaves, en este desarrollo intervienen 

factores compleJOS 1 como la herencia, q1Je sitóa a los fac

tores genéticos y el ambiente que sitúa a la experiencia y 

regula el curso de la vida. 

Est•s caracteristicas y capacidades del individuo, asi 

como los cambios en el desarrollo, son producto ae dos 

procesos b•sicos compleJos; primero la maduración, donde 

generan los cambios orgán1cos, neuro-fisilOgocos-b1oquimicos 

que ocurran dentro del cuerpo de un individuo, que son 

1ndepend1entes de las condiciones ambientales eHternas y en 

.segundo la eKper1enc1a en la que interviene la practica y 

la encamina hacia el aprend1zaJe. 

Es importante afirmar que ningún a~o de vida va desli-
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ga~~ d~! otro pues cada uno guarda una relRc1on d1nám1ra, 

sólo espec1!ica la edad p~ra 105 intereses de ésta 

invest1gac1ón. 

~n las edades de entre diez y once años, se toma en cuenta 

este factor de maduración, ya ~ue el niño presenta mayor 

capacidad para asimilar y estructurar la información oro

porcionada por el ambiente, y el interactuar en éste, le da 

nuevas eMperiencias para ampliar su campo cognitivo, recibe 

constantemente· informac10n de los padre~ y de 105 medios de 

comun1cac10n, an éste proceso de maduración intervienen sus 

vivencias, la transmisión social y sobre todo la actividad 

intelectual del propio sujeto. Así mismo su aprendizaJe 

implica un proceso por el cual el niño construye sus cono

c 1m1entos mediante la observac1on del mundo ci1·cundante, su 

accion sobre los DbJ&tos, la inEormac10n que recibe del 

exterior y la reflexión ante los hechos que observa. 

El aprend1zaJe y la maduracion casi siempre interactúan 

y resulta dificil separar sus efectos 

contr1buc1ones al desarrollo. 

especificar sus 

Esta edad ocupa una posición sign1Eicativa en el 

desarrollo humano, pues inicia un periodo de cambios del 

crec1m1ento, la infancia dA un paso nuevo a las evoluciones 

que lo llevaran a la adolescencia. Ahora los niños comien

zan a man1Eestar nueva• formas •n l~ afirmación de su 



personalidad, de su curiosidad y sociabilidad, estos nuevos 

cambios también van a estar influenciados por las diferen

cias individuales, actividades e intereses y su formación 

social. Sus periodos de atención suelen ser cortos e lnter

mitentes, pero son numerosos y variados y denotan afan de 

conocim1ento de amplia magnitud. 

~as niñas parecen nallarse en un mismo nivel que los 

varones en cuanto a tamaño y maduréz seMual 1 pero a 

d1ferenc1a de éstos, la mayoría de las niñas muestran en 

6ste· periodo los primeros signos ligeros, pero 1nconfudi

bles de la adolescencia. El desarrollo seMual de las niñas 

es más r4pido 1 y son m&s concientes de su SRMu•lidad, 

buscan información acerca de ésta y empieza la curiosid•d 

en lo que se refiere a la menstruación. En los varones el 

desarrolo seMual es mas lento, no demuestran atracc1on por 

las niñas, en los niRos se observa u ligero redondam1ento y 

ablAndam1ento del contorno corporal, especialmente en el 

mentón y el contorno del cuello. 

A lo& niños les interesa el papel que dasemoeña el 

padre, aunque sienten poca inclinación hacia el traba30, la 

imagen del padre en ésta edad sobresale a la de la •adre, 

las niñas en general muestran y demuestran sentimientos 

vehementes haci• el padre y pueden sentirse heridas cuando 

•ste las repr~nde. 

En términos generales, a ésta edad, entre diez y once aRos 
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de eoad, les interesa todo aquello que despierta el interés 

de manera Slgn1ficat~va, donde intercambian opiniones, y se 

permite un meJor desarrollo interpersonal, se inclinan 

todo lo partic~pativo y novedoso, lo que favorece su apren

oizaJe y dá nuevas pautas e11 ~u proceso de maduración. 

3.2 CARACTERISTICAS COGNITIVAS. 

En éste punto se toma en cuenta lo que Piaget llama 

operaciones concretas, que abarca la edad de siete a once 

años, en el cual se fundamenta lo siguiente: 

P1aget llamo operaciones a las act1v1adades mentales 

basadas las reglas de la lógica, en éste periodo los 

niños utilizan la log1ca y realizan operaciones con la 

ayuda de apoyos concretos, los problemas abstractos estan 

todavia fuera del alcance de su capacidad, el ni~o que 

atraviesa el estadio de las operac1~nes concretas, procesa 

la información de manera mas ordenada que el nlño del 

estadio preoperatorio. En el estadio de las operaciones 

concretas, el niño analiza percepciones, advierte pequeñas 

pero a menudo importantes diferencias entre elemento• de un 

ObJeto o acontecimiento, estudia componentes especif icos de 

una situación y puede establecer una diferencia entre la 

iniormaciOn relevante y la irrelevante en la aoluciOn de 

problemas. 
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En el estadio de las operaciones concretas del desa

rrollo cognitivo, los niños son capaces de hacer distintas 

accio'nes, 

a.- Observar un modp constante. 

b.- Clasificar y ordenar cosas, rAp1da y facilmente. 

c.- Experimentar un modo causi-sistematico. 

a.- A partir de las nuevas habilidades del niño para 

descentrar, seguir transformaciones e invertir oper•c1ones 1 

se desarrolla poco a poco una capacidad para conserva~ de 

modo con5tante tareas cada vez mAs complRJas. EL niño puede 

aprender la conservación del número, de la sustancia, y 

posibl•mentw de la longitud hacia el final del est~dLo 

preoperatorio, sin embargo casi nunca dominan la 

conservac10n da la superficie, del P••o y d•l volum•n, antes 

d• alcanzar el estadio d• las operaciones concretas. 

La capacidad del niño para ordenar y cla5ificar efi

cientemente, se explica en parte porque sus habilidades de 

resolución de probl•mas mejoran en el estadio de las opera

ciones concretas del desarrollo. En el estadio preoperato

r10, ios niños tienen que ver ios objetos en orden, para 

comparar su longitud o altura y ordenarlos de largo a corto, 

de grande a peque~o, en el estadio de las operaciones 

concretas, los niños pueden ordenar o hacer series de obJe

tos mentalmente, construyen una escala ordenada de los 

62 



ob)etos y la retienen en la memoria sin recurrir a referen

cias físicas. 

b.- La clasificación, es el proceso de agrupamiento de 

ObJetos o acontecimientos conforme a las reglas que recalcan 

relaciones entre aconteciminetos¡ es similar al proceso de 

ordenac10n de oJetos, por cuanto requiere una comparación 

s1stematica y un contraste de fenómenos. Difiere del proceso 

de ordenac10n en que a menudo se debe considerar mAs de una 

dimensión de un obJeto o acontecimiento. En el estadio de 

las operaciones concretas los niños muestran una progresiva 

capacidad para ordenar o clasificar, pero •sta capac1d•d 

cambia mucho con la eMperiencia y la ed•d. 

c.- La experimentac10n causi-sistem~tica, mientras que 

en los estadios anteriores, el niño experimentaba de form• 

futura, ahora muestra mayor conc1•ncia de lo• aspectos que 

deben tenerse en cuenta en una situación dada de resolución 

de problemas y es mas lógico en la axploraciOn de rela

ciones. Sin embargo, la consideraciOn de los factores rele

vantes no es exhaustiva n1 los suíic1antementa s1stemAtica 

para perm1t1r que el niño halle todas las soluciones posi

bles. 

Aunque en este estadio los niños consideran que a 

menudo los problemas no se re$uelven con simple JU1c10 y 

están por lo tanto para tener en cuenta más de una soluc1on, 
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su aprow1mac16n a las alternativas no es muy s1stemát1ca 

minuc1osa, de hecho mucha~ veces no pueden recordar el 

orden en que han comprobado las soluc1ones alternativas, 

dado que sus ewperienc1as no son exhaust1vas n1 lo sui1-

cientemente sistem~ticas para perm1tirles predecir o recor

dar todas las soluciones pos1b~es, la ewperimentac1on de 

los niños en el estadio de las operaciones concretas se 

denom1na caus1-sistemática. 

Finalmente se producen importantes cambios las 

conductas egocéntricas imitativas y repetitivas de los 

niños, en éste estadio debido a su adaptación y orgar.i:ac16n 

en situaciones sociales, en el estadio de las operaciones 

· concetas ios niRos efectúan importantes avances la 

comun1cacion no-egocéntrica, la desicion se ~onv1erte un 

importante y beneficioso medio de aprend1:aje, las rela

ciones sociales se hacen más compleJas, las hab1l1dades 

para asumir roies muestran una destacable d1sminuci6n del 

egocentrismo. 

Gen~ral~ente los niños entre siete y once años dependen 

en gran medida de las manilestaciones f isicas de la reali

dad. No puwden maneJar niveles hipotéticos, n1 tampoco 

afrontar con eficac1a lo abstracto, no comprenden el papel 

de ·los supuesto• y no pueden resolver problemas que requiera 

•l uso ~e razonamiento proporc1onal, su uso de la lógica se 

limita a aitu•ciones concretas. 



Los obJetos y las eKperiencias concretas son la base 

sobre la que se desarrollan operaciones concretas y asegu

ran que el niño en su momento superará las 11mitaciones· 

cognit1vas de éste estadio y pasará al estudio final del 

desarrollo cognitivo; el de las operaciones formales. 

Por todo esto es importante que· a ésta edad su aprendi

zaje en relación a la ortogralia sea con hechos concretos, y 

no .se eKiJa en el niAo aprend1zaJe de mayor abstracción, ya 

que aán no ha alcanzado éstos niveles de conocimiento. 

3.3 CONCEPTO DE ;JUEGO. 

Froebel Eué uno de los primeros psicólogos en estudiar 

el juego. Lo concibió como "la más alta eMpresión del desar

rollo humano en la infancia, la libre eMpresión de lo que 

es el alma infantil" <FROEBEL, 1895, p. 66). La generalidad 

de Froebel consistió en identilicar al Juego como el 

instrumento y auMiliar necesario en la educación. Froebel 

señaló que los niños.deben ser atendidos por sus educadores 

como plantas por su jardinero, resaltó la importa~nc1a del 

Juego, del desarrollo de h~bilidades f isicas y el uso del 

lenguaje, la música y la &KpresiOn personal como bases de 

la educación en la primera inl•ncia. 

Una revisión da estudios dedicados al Juego (CAPLAN y 

CAP~AN, 1973> i~dicA que los psicólogos y praf•sores 

actuales lo conciben como un importante determinante de la 

65 



personalidad, de la estabilidad emoc1onal, del desarrollo 

social y de la formación intelectual. Se concibe al Juego 

como una actividad de const~ucc10n del leng1JaJe, en cue los 

niños aprenden sin esfuerzo la reglas gramaticales y 

léM1cas que son fundamento de su lengua. Se consld~ra a~i 

mismo como un ejercicio que desarrolla la fuerza f is1ca, 1a 

coordinac10n y la ag1l1dad, muchos teóricos ven en el Juego 

un proceso de gran ayuda para desarrollar la capacidad 

infantil de concentracion y la tendencia eMplorar y 

crear. 

Las 1nvestigac1ones contemporAneas indican que el Juego 

es mucho mAs funcional de los.limites que los psicOlog~s 

soR•ron. Tiene 1mportanc1a.para el desarrollo cog~i~ivo y 

moral, como se puede observar en el estadio senso-mo~cr del 

da5arrollo constituido en .su mayor parte por act1v1dades 

lód1cas en el periodo dur•nte el cual se adquieren cogni

c1one• importantes, t•les como la perm•nenc1a del ObJeto, el 

concepto de causa y efecto y la conc1enc1a de la relaciones 

espaciotemporalea. Por •~adidura 1o& juegos proporcionan a 

los niRos sus primeras eKperienc1as de las ideas de verdad y 

falsedad. En •ste y muchos •spectos el aprendizaJe y •l 

desarrollo social, han demostrado que el Juego desempeña un 

papel especial y de importancia. 

A lo largo del desarrollo evolutivo del hombre el JUego 

desempeña diferentes modalidades de acuerdo ·a las difer•ntes 
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características 

tinguei 

intereses de cada etapa, Piaget dis-

1.- ~uego sensomotor, de O a 2 años, donde el niño 

obtiene placer al reali.zar eJercic:ios en los que interviene 

la coordinacón sensoriomotriz. El juego consiste en la 

repeticion de movimientos, las llamadas reacciones circu

lares y el aprendizaje de otras nuevas. 

2.- ~uego simbOllco, de 2 a 6 años, en donde su !unción 

principal es la as1m1l•ciOn de lo real del yo. En 9&ta etapa 

aparece la capacidad de evocación de un obJeto o fenOmena 

ausente y con ello las circunstancia• propiAs para que se 

manifiesten él conflictos afectivos latentes. Durante 

este periodo los aprendizaje• ~•s •ignif icativos tienen 

lugar a trav6s del juego. 

3.- ~uegos reglados, de 6 años en adelante, donde se 

combina la espontaneidad del 3uego, con el cu~pl1m1ento ae 

las reglas o normas que lo conforman, tienen una función 

esencialmente socializadora y suelen ser juegos organizados 

que con frecuencia- se realizan en equipo encaminado& a la 

competivadad. 

Se puede observar por tanto que el juego no es p•rdida 

de tiempo, en ocasiones los padres de familia lo 

cons1deran ~in dar importancia a lo que representa en el 
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desarrollo integral del niño. el juego no es exclusivo de 

los niños en edad preescolar, puede servir para descubrir 

desviaciones sociales, asi como para corregirlas, es un 

medio gratificante para adquirir habilidades cognitivas y 

sociales. Através del JUego se expresa un modo simbOlico de 

las tensiones y deseos que no se puede expresar libremente 

en la realidad, esto nos lleva a observar que importancia 

tiene el aprendizaJe significativo en la enseñanza. 

3.4 RELACION .JUEOO-APRENDIZA:JE. 

Una vez revisado el concepto de Juego se analizara la 

importancia del apr•ndizaje para posteriormente establecer 

la relacion Juego-aprendizaJe. 

Se inicia por aclarar la necesidad de un aprendizaje 

significativo. porque éste determina mayor interés en la 

confianza de la ense~anz• y le dar• mayor autenticidad a loa 

conocimientos de los alumnos. 

Rogers define el aprendizaje s1gnif icativo de la si

guiente manera: 11 al decir aprend1za3e sugnlf icati.~o, pienso 

en una forma de aprendizaje que es mas que una acumulación 

de hechos. Es una manera de aprender que señala una dileren

cia en la conducta del individuo, en s~s actividades y su 

per~onal1dad1 es un aprend1:aJe penetr~nte~ que no consiste 

en el simple aumento del caudal del conocimiento, sino que 
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se entreteJe en cada aspecto de su e>eistencia." <ROGERS, 

1972, p. 48>. 

El aprendizaje s1gn1f 1cativo debe se una asimilación 

1ntegrac10n a uno mismo de lo que se aprende. En la 

educación encontramos cuatro factores que influyen en estos 

elementos de aprend1zaJe. 

1.- Contenidos, información, conductas o habilidades 

que hay que aprender; se considera que una persona 

realiza un meJor aprendizaJe an forma.significati

va de aquello que percibe más estrechamente rela

cionado con su sobravivencia o con •u desarrollo, 

ya qu~ lo que utiliza en su e>eperiencia ha sido 

per.sonalmente más s1gniíicativo. si se ayuda. al 

alumno a distinguir la importancia de la s1gnif1-

catividad, lograr~ llevar meJOr su proceso da 

aprend1ZaJO. 

2.- El funcionamiento da la persona en sus diferentes 

dimensiones1 6stas dimensiones sitúan a la salud 

fí.sica, el ajusta. psicológico, la• relacione& 

interpersonales y un medio ambiente adecuado, para 

de ésta manera facilitar el aprendizaje acad•mico 

y que sea en forma significativa. Somos personas 

en proceso de cambio y que cada una •• ónica, a~n 

cuando co~parte con otros caracteristicAs seme-
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Jantes. 

3.- Las necesidades actuales y los problemas que ia 

persona afronta¡ éstas son sin duda el pun~o ce 

partida para llegar a descubrir la relación per

sonal con un determinado contenido, conducta 

habilidad que haya que aprender. Lo importante en 

términos de facilitación del aprendizaJe signifi

cativo es que el alumno perciba una relación entre 

lo que tiene que aprender y las necesioa~es v 

problemas que confronta. 

4.- El medio ambiente; en él influyen factores co•o, .el 

lugar físico, el·m•terial didáctico, el c!ima, el 

método de enseñanza, las relaciones eMis~en~es, 

etc. 

Para el desarrollc•de la en&eñanz• es importante tener 

un ambiente lleno de situaciones nuevas para los esco!ares, 

de eMperiencias interes•ntes y recursos variados que ~yuc~ 

a romper la monotoni• en que en ocds1ones 5e ve envuelto el 

aprendizaje. 

Todas esas razones conforman en el escolar la neces1dao 

de un aprendiZaJ~ sign1fativo que en relación al Juego son 

la unión de nuevas vivencias y eHperiencias llenas O• 

interés y creativi~ad lo que integran a un meJOT desarrollo 



Y de su capacidad perceptiva, de asimilación y de conoci

mientos. De esa relacion Juego-aprendizaje se genera en el 

alumno un mejor rendimiento escolar, mAs aprovechado y mAs 

~articipativo, el JUego como factor evolutivo del niño y el 

aprendi~aJe como proceso inseparable del mismo, asi forman 

el inicio de una nueva concepción educativa, la escuela no 

deberla separar estos elementos bAsicos del desarrollo 

integral del escolar, debe aJustar a metodos de 

enseñanza mas creativos que tengan una base cognitiva 

través del Juego, y lograr llegar a la capacidad transfor

madora del hombre y entender la necesid•d que tiene el niño 

de interactuar sobre su mundo, para llegar a lo que es

tablece Piaget, al Juego co~o asimilaciOn de lo real al yo. 

En esta interacción, necesariamente estamos rodeados de 

grupos de personas en todo nivel social, de ani la impor

tancia de las din4micas de grupo a trav•s d•l ju•go, que 

nos facilitan el proceso de enseñanza-aprendizaJe. 

3. 5 DINAl'IXCAS DE GRUPO. 

El mundo y la sociedad en que se vive, exige una 

interacc10n con los dem~s, se sabe que al hombre no puede 

v1v1r aislado ni en el tiempo ni en e1 espacio; si analiza

mos nuest~o alrededor se puede apreciar que la mayor 

parte de1 tiempo se vive integrado a grupos, por el1o es 

importante su estudio, los métodos de enseñanza y la 
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d1namica que ex!ste en é~tos. 

Las dinámicas de grupo respecto a los propósitos educa

cionales se Clef1nen como ''un campar de 1nve!::.t1gac10n dedi

cado· a desarrollar el conocimiento sobre la naturaleza de 

la vida colectiva" <FERRINI RITA, 1980 1 p. 281. 

En base de ésta definición se pueden notar dos obJeti

vos inmediatos de la dinámica de grupo en el área eoucati

va: 

1.- L• comprensión y el anAlisis de los grupos con el 

obJeto da orientarlos hacia un aJuste socia! donde 

se considera importante destacar que el •studio 

del comportam1anto de un grupo es el recurso m&s 

seguro para el conocimiento de cada alumno como 

ind1v1duo y como miembro de una sociedad, 

2.- A traves de ésta comprensión el anal1sis de los 

grupou sociales busca establecel' en la din~mica de 

grupo, condiciones para la formación integral del 

educando, creando 

p•ulat1vamente a 

situaciones que la 

la madurez cultural. 

conduscan 

Es un 

vehículo de a3uste que se opone a la tarea solo 

informativa de la enseñanza. 

Cuando las dinámicas de grupo se aplican conveniente

mente, provocan casi de inmediato, resultados bastant• 

posit1vos 1 propiciandoi 
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- Un estudio form~t1vo, donde se pueda d1scut1r 

argumentar sobre diversos temas, liberando al alumno 

de, la clase expositiva e informativa, 1ncl\nánctolo 

lo refleK1vo y formativo. 

- Valorac10n de los procedimientos del alumno hac1endo

lo partícipe dentro del proceso de enseñanza, s• 

puede detectar un meJor funcionamiento de éste, ya 

que le permite la exploración y discuciOn de tem•s, 

logrando una meJor adaptac10n al medto dentro de la 

situación escolar, ya que ésto f•vorec• a la 

comunicaciOn con sus compañeros. 

- La posibilidad de mayor comunicac10n, ya que se 

establece una relación mas estrecha entre maestro

alumno, apoyando el nivel de asimtlaciOn, centr•ndose 

mas en el escolar, al mismo tiempo que se relaciona 

éste con todos lo demás. La comunicación es una 

tarea que obliga en la relación maestro-alumno 

abrirse en un trabajo din•mico y controlada. 

- La est1mulaciOn del desarrollo de la per.sonalidad a 

través de la dtn4mica de grupo que permite integrar 

sus miembros al desarrollo social, el cual eMige dia 

día una participación m•s activa de su medio y la 
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escuela, la formación de la personalidad es una de 

las ra:ones que JUstii1ca la escuela como agencia de 

la comun1dad al servicio de la sociedad, la persona

lidad no se forma con el desarrollo biológico, sino a 

través de la integración perfecta del joven al grupo. 

Existen diversas dinámicas de grupo pero las que aqui 

interesan son las que se refieren al aspecto educacional 

que se realiza a través de grupos escolares; los cuales son 

grupos artif ic1ales dentro de un área educativa. EL Qrupo 

escolar puede ser considerado como un grupo de trabaJO 

porque se ha formado para lograr metas definidas. 

Algunas consideraciones didácticas de las dinámicas de 

grupo, son sus procedimientos que permiten reunir, equipos 

flexibles a los educandos, para informar, dialogar, anali

zar, discutir, Juzgar, sintetizar y evaluar, sobre tema o 

aspecto determinado que presente el maestro. 

a>.- Afirmar y ampliar conocimientos adquiridos en el 

trabaJO individual. 

b).- Promover una constante renovación y revisión 

critica de conocimientos, medios, recursos y ac

tividades. 

e>.- E5t1mular la iniciativa y creatividad, Eacilitando 



un ambiente de libertad para que e! educando 

aprenda a elegir, decidir y comprometerse. 

d).- Fomentar las relaciones humanas tanto: 

- aprendiendo a hablar y escuchar 

- ayudando a tomar un acuerdo 

- estimulando el diálogo 

- conociendo otros criterios 

- integrando a un grupa en forma conciente, afectiva 

y crític•. 

e>.- Investigar en forma personal y equipos 

- favoreciendo el anAlisis y la síntesis 

- motivando y formando actitudes para la vida 

- asegurando la mAM1ma ident1ficac10n individual con 

el problema o tema que se trate. 

De acuerde con la autora Rita Ferrini, en su Estudio de 

1.- Técnicas de comunicaciOn. 

lluvia de ideas 
Mot1vaciOn [ 

cuchicheo 

panel 

Inlormac1onÍ corrillos 

l ph1ll1p bb 
2.- Técnicas de profundización. 



[ 

proceso inc1de.nte 
E>cpli..caciOn 

estado mayor 

r 
De d1scus10n l 

y/o 
conc.lusiOn 

debate 

s1mpos10 

mesa redonda 

De aná.1.1s1s 
y 

síntesis [ 

entrevista 

foro 

Evaluac10n [ 

asamblea 

acuario 

1.- Si•~pre una información previa para realizar las 

diEarentes din•micas. 

2.- Dar a conocer los objetivos que el alumno deberA 

3.- Pracisar los requ1sist.as, cond1c1ones y 

c•racteristicas propias de la din•mica que se va a 

aplicar, que quede claro lo que se quiere del 

alu•no, del equipo y todo •l grupo. 

4.- Proceder a la real1zaciOn de la dinámica, mientras 

al maestro, observa primordialmente, analiza el 

trabaJo, ayuda y resuelve dudas, anima y pra.ueve 

y evita int•rvenciones innaces11r.ias .que interfieran 
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en el proceso de l• dinamica. 

S.- Reunir al grupo para escuchar soluciones y conclu

siones, para revisar y evaluar el trabajo desa

rrollado. 

Si tom•mos en cu•nta l•• caracterástic•s ya ••t•bleci

das de las dinámicas de grupo, y los aspectos mencionados 

•n relaciOn al ju•go, se puede observar como la uniOn d• 

éstos elementos son un av•nce de int•rés primordial •n el 

aprovechamiento d•l ••colar, en sus relacione& interperso

nales, en su desarrollo integral, y en todos los aspectos 

que conforman su proc••o de •n••Ranza-aprendizaje. 

Si se toma al juego como parte del proceso de evolución 

en el niño que d•termin• sus inter•&es, su cCNRportam1ento 

social, entonces l•s din~micas de grupo s1rven de apoyo en 

la interacción •ocia! d•l escolar, .,,caminandolo a una 

mejor relación maestro-alu.ano, aprtando un• manera creati

va, interesante y participativa para el alumno. 

Haciendo una relación de din•micas d• grua a trav•• d•l 

Juego, podemos hablar de una t•cnica d• apr•ndizaj•, qu• 

!avorecer~ todos los aspectos d•l aprendizaje significati

vo, logrando mayor asimilaciOn de conocimientos, propician

do de manera mas amplia el desarrollo integr~l del niRo, su 

capacidad perceptiva, y llevando a cabo un proceso d9 

comunicac10n con cOdigos establecidos claramente, asá el 
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mensaJe será entendido en forma sencilla y clara, favore

ciendo la comun1caciOn y el proceso de· enseñanza-ap1•endi

zaJe. 

No hay.que olvidar que el juego es base en el desarro 

llo del niño, el cual tiene que 1ntegrarge a una sociedad 

compleja, acelerada, que corre de prisa con la modernidad, 

y que ésta sociedad está integrada por grupos, tanto. 

lam·1liares 1 escolares, soc1ales 1 etc., a los que posterior

mente habrA de 1n~egrarse el niño, y las dinamicas de grupo 

a través del Juego son un camino factible, interesante y 

creativo para lograr una meJOr adaptaciOn del individuo a 

l• sociedad del mundo que lo rodea. 

3.b APRENDIZA.JE Y .:JUEGO EN NINOS DE 10 A 11 ANOS DE EDAD. 

El aprendizaje y el Juego •s una actividad que forma 

parte del desarro1lo del niño, y a la edad de 10 y 11 aAos 

de edad, se µuede combinar dentro ael proceso de enseñanza 

aprend1ZaJe. Durante esta etapa es muy camón que les alum

no& •e mu•stren inquietos dentro del salón de clases; la 

em1eA111ilinza esc,olar constituye una e>eperienc1a mAs an su vida 

diaria, pués en ei1a se ref leJa su inteligencia, con~ucta y 

.aiectividad, asi mismo sus relac1one~·1nterpersonales van 

cobrando mayor 1m.portancia, si sus e>eperiencia.s escán 

relacionadas con su propio desarrollo o vivencia. se 

lograra. ellos un aprendi~aje s1gn1ficativo, tomando en 



cuenta las palabras de Gesell "a la edad de 10 y 11 años el 

niño desea permanentemente que su trabaJo se halle relacio-

nado con la realidad, con lo que tiene significado para él. 

(GESELL 1992, pp 40). Podemos reiterar la importancia de 

éste aprendizaje, pués"se aprecia en el niño a esta edad 

que tiene ideas más claras y precisas que en a~os anter-

iores, su asimilación de conocimientos es más concreta, sus 

intereses se centr•n las acciones novedosas, lo cual se 

puede aprovechar en la enme~anza, una de éstas novedades 

puede ser el juego, vinculandolo al proceso de ensañan=a 

aprendizaje a trav•s d• una forma dinAmica da llevergE 

cabo. 

Los juegos a esta edad tienen más interés y significado 

en los niRos, y les permite ser más part1c1pativos y más 

atractiva la clase, eliminando la simple eMposiciOn del 

maestro, que en la mayoria de los casos resulta aburrida y 

monotona. 

El juego no es algo establecido en ciertas edades, 

un proceso que se realiza en el desarrollo del individuo, 

desde que nace y no se conoce el lámite ni la edad, ni el 

momento en que termina, lo que si se conoce y aprecia es la 

utilidad que presenta en los sistemas de enseñanza. Inte-

granda a los alumnos a través de las dinamicas de grupo y 

siendo el Juego el elemento que convierta al aprendizaje en 

una expe~iencia s1gnif1cativa y eficiente, se obtendrán 
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meJores resultados en el rendimiento escolór del niño. 



CAPXTULD '+ 

TECNICAS DE"llRTOGRAFIA EN DI-ICAS DE GRUPO A TRAllES DEL 

:JUEGO, DIRIGIDO A LOS ALUMNOS DE"QUINTD GRADO DE PRitlARIA. 



4,1 PLANTEA11IENTO DEL PROBLEMA. 

La escritura como elemento un1ver.sal independientemente 

de la lengua, es un medio de eKpresión fundamental, ya sea 

de sent1m1entos, 1deas 1 hechos o percepciones. 

La emcritura marca su importancia cuando deja huella en 

la humanidad, pues a través de ésta se conocen los hechos 

del pasado, es factor importante dentro del proceso de 

enseñanza-aprendizaJe, ya que iorma parte del uso diario en 

el Amb1to escolar y requiere de redacciones claras de los 

alumnos, por ello es fundamental el conoc1m1ento de las 

reglas de ortografía y su aplicación adecuada, por lo que 

su ense~anza se puede apoyar en el empleo de dinámicas de 

grupo a través del Juego, logrando en el alumno un aprendi

ZaJe s1gn1f1cat1vo para él. 

Una correcta escr1tura no es solo aquella en que la 

letra es legible, sino, ademas no presente errores 

ortogrAficos, factor sustancial en la comunicación escrita. 

1t. 2 08.lETI\IOB. 

- Analizar los aspectos que intervienen en la. 

ortograf"ia como parte de la comunicación escrita 

con el fiO d• detectar los problema• que i~piden· 

una redacción clara en los escritos escolares. 
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- Aplicar ainamicas de grupo a través del 3uego a !in 

de iograr en el alumno un aprendizaje significativo 

que proporcione un meJor rendimiento.escolar. 

- Detectar· los errores ortogrc.if ices que presentan los 

alumnos del quinto grado de nivel primar1a la 

••cr1tura. 

- Identificar la import~ncia que otorgan los profe-

sores a las técnicas de ortografía, así com~ su 

•eapleo en al proceso de aprendizaje en relac10n al 

juego. 

lt.3 HIPOTESIS. 

L~ importancia de la~ técnicas de ortografía •n la 

comunic•ci6n escrita, en tanto sean aplicadas de manera 

din•mica a través d•l juego a los alumnos del quinto grado 

de primaria, p•rmitir6 el óptimo aprovechamiento la 

redacción clara de documentos escolares, ref leJado en un 

•prandizaJ• sign1f1cat1vo. 

V.I. Las t•cnicas de ortograf ia a través del juego. 

V.D. El aprovechamiento .como aprend~ZaJe significativo. 
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4.4 PDBLACION V l«JESTRA. 

La investigación se caracteriza por ser de campo, ya 

que se desarrolla en una realittad concreta, para lo cual 

abarca una población de 50 alumnos. 

La poblac10n elegida para la muestra es al azar, por lo 

que las preferencias y d~seos del SUJeto no influyen en 

é~te proceso, siendo un muestreo aleatorio simple, tomando 

solo el so~ de la poblacion total -25 alumnos- por con-

s1derarse ésta como representativa, la edad de los niRos 

fluctúa entre diez y once años de edad del quinto grado de 

primaria, 20 varones y 5 niAas. 

Es un muestreo no probabilístico, va que los resultados 

de la muestra no se pueden generalizar para toda la 

población; es intencional o selectiva, pues puede ser 

representativa para la poblac.10n estudiada. Es una i.nves

~1gac10n predictiva y eHpl1cat1va, sus~entad• en una 

invest1gaciOn teOr1co-metodolOgica (SORIANO, R., 19AS, p. 

171). 

4.S INSTRUllENTO. 

Los instrumentos utilizados en la investig•cidn figuran 

come pruebas .de r~n~imiento escol~r, con el fin de detectar 

los· errores ortogr•ficos·m•• frecuentes que pr•••ntan los 



alumnos del quinto grado de primaria. 

Estos instrumentos fueron tres y se les denominó de la 

s1gu1ente manera: 

1.- Texto programado. <vease anexo> 

Es una prueba diseñada cuyo obJet1vo es detectar en el 

alumno del alumno del quinto grado de pr1mar1a, el maneJo 

de las reglas de ortografía, en la utilizaciOn especifica 

de las letras b, v, e, s, z, h, así como la acentuaciOn de 

palabras. 

Esta prueba tomada de la obra literaria de Mariano 

Azuela titulada Los de abaJo, consta de un parrafo que se 

diseñó en 19 renglones los cuales fueron numerados para 

delimitar los aciertos, que el alumno debe colocar en los 

espacios en blanco, el tiempo para su apl1cac10n es de 15 

minutos. 

L• evaluacion •• llevo a cabo con los siguientes 

per•metros de cal1f icaciOn: 

RANGO DE ACIERTOS. 

4ó-50 
41-45 
3ó-40 
31-35 
2ó-30 
21-25 
ló~20 

11-15 
ó-10 
o- 5 
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CALIFICACION. 

10 
9 
8 
7 
ó 
5 
4 
3 
2 
1 



2.- TeKto 11bre tvease ~neKoJ. 

Esta prueba fué diseñada en tres partes: 

La pr.1mera parte·se ref1ere al reconocimiento general 

de la escr.itura de palabras, que abarca del inciso 1 al _9, 

con el Ein de detectar errores específicamente en la 

util1zac1ón de las letras b, v, s, e, h, asi como el cono

cimiento en la acentuacion de palabras agudas, graves y 

esdrOJUlas. 

La segunda parte, establece una peque~a relación con el 

fin de detectar errores ortográficos, tanto en las letras 

que se requieren como en la acentuación de palabras. 

La tercera parte, se refiere a un dictado de palabras 

en las cuales, se pretende detectar les errores 

ortogréficos mAs frecuentes, éstas palabras fueron las 

s,iguient••• 

costutnbre 

redacc10n 

evitar 

saciable 

evaluación 

El tiempo establecido 

instrumento fu6 de-15 minu~os. 
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conocer 

honorable 

brazo 

enojOn 

zapato 

para la aplicaciOn de éste 



La evaluación se llev6 a cabo con los s1gu1entes 

parámetros de calificac16n: 

RANGO DE ACIERTOS 

211-30 
25-27 
22-24 
19-21 
16-lll 
13-15 
10-12 

7- 'I 
4- 6 
o- 3 

3.- Texto con enunciados. 

CALIFICACIDN 

10 
'I 
ll 
7 
6 
s 
4 
3 
2 
1 

Est• prueba consta de doce incisos, los.cuales del uno 

al diez contienen diversas reglas de ortograf ia que son la 

siguientes: 

1.- Se escribe con b los comienzos de las palabras bon 

y bue. 

2.- Después de !a letra • se escribe con b. 

3.- Las palabra• con bibl, bui, bur. y buz, •• a&criben 

con letra b. 

4.- Las palabras con terminaciones·ivo, iva, se escri-

ben con v. 
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s .. - Después de ad, se escribe con v. 

b.- Antes de la letra l se escribe con g; como gla, 

gle, g1i, glo, glu. 

7.- En general se escri~e con j las terminaciones jero, 

J.era, jeria. 

8.- Se escriben con e, las palabras terminadas en 

enc:ia, y ancia. 

q,.- Se escribe con e, en las silabas ca, ca, cu. 

10.- Las palabras terminadas en azo y aza se escriben 

con z. 

Esto e6 con la finalidad de detectar el conoc1m1•nto de 

dichas reglas, asi como su utilidad. 

El inciso.once, se refiere a la correción d• palabras 

escritas intencionalmente de forma errónea, con al fin de 

que el alu"'"o •• percate del error y lo corrija. 

El inciso doce se reiiere a la acentuación de palabras, 

a· fin de que el alumno acentúe correctamente éstas. 

El tiempo establecido para la aplicación de 6ste 



1.nst1•umento fué de quince minutos. 

La evaluación·· se llevo a cabo con los siguientes 

parámetros de calificacion. 

RANBOS DE ACIERTOS 

46-50 
41-45 
36-40 
31-35 
26-30 
21-25 
16-20 
11-15 
6-10 
o- 5 

CALIFICACION. 

10 
9 
8 
7 
6 
s 
4 
3 
2 
1 

~.6 INTERPRETACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS. 

Con los instrumentos descritos: 

19 TeKto programado 

29 Te><to libre 

39 Texto con enunciados 

Se real1z6 una ev•lu•ciOn diagnostica, la cual se ll•vO 

a cabo de la siguiente forma. 

Texto progra1nado. 

Se distribuyo el material de trabajo individual a c•da 

alumno y se les diO·verbalmente las siguientes intruc-

clones: 

1.- Escribe sobre cada r~yita en blanco la letra que 
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corresponda. 

2.- Coloca el acento en las palabras que lo requieran. 

Proced1m1ento: 

1.- El texto fue le1do por el aplicador, lentamente 

haciendo pausas, de forma clara y dando tiempo 

que el alumno anal1z•ra, la letra o acen~o 

correspondiente a cada espacio en blanco. 

2.- Cada renglon del texto fué leido dos veces. 

De ésta prueba se obtuvieron los siguientes datos: 

12* de la poblac10n confundió la e e.en la ... 
64% de la poblac10n confundió la s con la c. 

68'1; de la poblac1ón confund10 la z con la c. 

3b:'\> de la pob1ac10n confund10 la e con la z. 

De los oatos anteriores cedemos detectar que se oresen

ta confus10n entre las letras e, s, z, ya que los fonemas 

al mom•nto de pronunciarse, el sonido r•sulta al 01do casi 

igual entre ellos, y se dificulta en el niRo de quinto 

grado de primaria, la discriminación auditiva de éstos, lo 

que genera errores ortográf1cos en la escritura. 

4&~ de la poblac1ón om1tio la letra h. 

Esto se da precisamente por la carencia de valor 
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!onéti~o de !a mizmñ. 

48"'~ de la poblac:ion c:onfundiO la b c:on la. v. 

44:t oe la poblac:ion c:onfundio la v con la b. 

Esto nuevamente suc:ede por la c:onfusiOn de los fonemas 

/b/ Y /vi, ya que en el niño no hay una disc:1•iminacion 

precisa auditiva de las mismas en el momento de esc:ribir

las, por ello es importante que los niños en ed~d escolar 

primaria, conozcan las reglas de ortografía facilitando asi 

su correcta escritura. 

TeKto libre. 

Una vez que se distribuyo el material se dieron al 

alumno las siguientes instrucciones, en fema verbal; 

l.- Lee cuidadosa y atentamente lo que se te oide en el 

te~to y responde. 

De esta prueba s• obtuvieron loa siguientes datos; 

64~ de la pobl•ciOn presento errores •n los incisos b, 7, &, 

que se refieren a la acentuación d• pal•bras. 

Esto se dA debido al desc:onoc:imiento de ias reglas de 

ortográficas en la• palabra• agudas, graves y esdróJulas, o 

se c:onfunden en el momento.de acentua~las. 
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84% de la población no contesto el inciso 9, donde de pide 

al alumno que escriba alguna regla dP. ortografía. 

Esto se dá por el desconoc1m1ento absoluto de las 

reglas de ortografía, ya que no hay el dominio n1 el uso 

.de éstas. 

72• de la poblaci~n presento un promedio de 5 a 7 erares en 

la escritura d• palabras de su redacción, ya que se presen-

t•ron confusiones como las que a cont1nuac10n se describen. 

bine en lugar de vine 
confundió la letra b por la v. 

canbiamos en lugar de cambiar 
confudiO la letra n por la m. 

aora en lugar de ahora 
0•1t10 l• letra h. 

cac•r en lugar. d• coser 
confundió l• l•tra e por la s. 

76• de la poblaciOn presento de 3 a s errores en el dictado 

d• 10 p•labras. 

Las errores fueron en las siguientes palabras; 

- costumbre, donde los niños escribieron n en lugar de 

l• l•tra •· 

- conoc•r• donde los niños escribieron letra • en lugar 

de c. 
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- evitar, donde los niños escribieron la letra b 

lugar de v. 

- bra:o donde los niños escribieron la letra s en lugar 

de z. 

- redacc10n, los niños no acentuaron la palabra. 

TeMto con enunciados. 

Una. vez distribuido el material de trabajo a cad• 

alumno en forma individual, se les dieron las siguientes 

instrucciones de forma verbal. 

1.- Lee cuidado•a y atentamente cada uno de los enun

ciados y escribe los eJcmplos que se te indican. 

De ast• prueba •e obtuv1•ron los siguientes datos. 

64- de la población pr•sentó errores en las terminaciones 

ivo 1 iv•. 

60~ de lA población presentó d•&conocimiento del manejo de 

la letra • que va antes de b. 

52% de la población presento desconocim1ento en la 

acentuac10n de palabra& agud•s graves y esdrujúlas. 

64~ de l• población pr•&•ntó desconocimiento en el manejo de 
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la corrección de palabras que intencionalmente presentaron 

error en la escritura. 

Todos estos puntos nos indican que hay desconocimiento 

del maneJo y la ut1l1zación de las reglas ortograf 1cas. 

Aplicación Del Pragr .. a. 

Una vez realizada la evaluación diagnóstica, se proc•diO 

a la aplicación del: siguiente programa, elaborado en basa a 

los resultados obtenidos, en lo$ cuales se detecto que en 

los alumnas del quinto grauo de primaria, no hay un dominio 

absoluto en el manejo y utilización de las reglas de 

ortografía, la mayor confusión se presentó en las letras e, 

s, z, 91 uso de la l•tra h y ac•ntuaciOn de·palabras. 

Este programa consta de tres partes: 

1.- La primera se refi•re al r•conocimi•nto dal alfabeto, a 

d& una serie de letras que dlstr1bu1dAs 

alfab6ticamente conforman una figura. 

2.- La segunda parte ge divide en ocho apartados de la 

s1gui•nte farma1 

I ;- D•l incisa al a, se refieren al r•conocim18nta y 

utilización de lA letra b. 

II.- Del incisQ 9 al ~4 1 se·refieren al reconoc1~1•nto y 

util14aciOn de la letra v. 

III.- Que lo conform~ el inciso 15, se refi•r• a lA 
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discriminaciñon de las letras b, y v. 

IV.- Del inciso 16 al 21) se refiere al reconocimiento y 

utilización de la letra s. 

V.- Que va del inciso 21 al 24 de refieren al reconoc1m1ento 

y utilización de la le~ra c. 

Vl.- Que va del inciso 25 al 2~, se refieren al. reconocim1en

to y utiltzaciOn de la letra z. 

VII.- Que lo conforma el inciso 29 que se reitere a la 

discr1minaciOn de las letras e, s, z. 

IX.- Que va del inciso 33 al 35 que 

acentuación de palabras. 

ref 1ere la 

3.- La tercera parte la conforma el inciso 3S, qua es un 

dictado de 10 pal•bras, donde se to•am en cuenta los 

ejerc1c1os de ortografia ya aplicados y fueron las s1 

gu1entes: 

Proced1miento1 

m•za 

zapato 

est•mbre 

hielo 

nocivo 

z11n•hor1a 

becerro 

•rbol 

divunOn 

biblioteca 

Para llevar a cabo la aplicación da 6ste programa,· se 

utilizo la técnica de corrillos, que es una dinAmica' de 

grupo que se integro con el juego relacionandola de la 
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s1gu1ente formai 

Oescp1pcion; 

Se dividió al grupo en equipos de cinco personas, y se 

entregó material de trabaJo en !orma indiuvidual a los 

alumnos, se pidió que se eligiera un representante 

moderador del equipo, el cual al final pasará al 

pizarrón a escribir cinco palabras, éste representante 

eligirA a otro de sus compañeros que a su ve: también 

escribirá en el pizarron cinco palabras que serán 

dictadas por el aplicador. 

Material didActico: 

ObJetivos¡ 

Tijeras, res1stol, pizarrón, colores azul y roJo, 

d1ccionar10. 

- Lograr el aprendizaJe s1gnilicativo en el alumno, 

través del Juego. 

- Fom•ntar el trabaJo en grupos. 

- Favorecer el dialogo y compa~erismo. 

- Responsabi~izar al alumno de su propio aprendizaje. 

Procedimiento1 



1.- Se e~pl1cO a los alumnos la secuencia del trabaJo, 

explicandoles que es un JUego competitivo, pero más 

que en tiempo, en calidad. 

2.- Se hizo la presentación del material y se fijó el 

tiempo en el que habría de realizarlo. Cincuenta 

minutos aproximadamente. 

3.- Se eMplicó en forma breve y precisa, el concepto de 

ortografía, la diferenciación entre fonema y letra, 

asi como la acentuación de las palabras agudas, 

graves, y esdrOJulas. 

4.- Se inicio la aplicac1on aclarandoles a los alumnos, 

que podian utilizar las revistas y el diccionario, 

para buscar las palabras, y que el equipo ganador 

seria aquel, en el·cual todos los integrantes 

hubieran terminado. 

s.- Al finalizar el representante de c•d• equipo paso 

al pizarrón, el aplicador dicto cinco palabras, y 

otro 

compaRero que también escribió cinco palab~as, 

formando un total de diez, las cuales anotaron 

todos los demás alumnos. 

6.- El aplicador observó el trabajo del grupo. 
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1.- Una vez recogido el material de trabaJo los alumros 

regresaron a su~ lugareH correspondientes, agrade

.ciendo su colaboración. 

En la evaluación ce este programa se obtuvieron los 

siguientes datos; 

94% de la población contesto correctamente todos los 

e1erc1cios. 

2~ de la poblacion no termino a tiempo. 

4% de la poblacion no busco palabras 

nario. 

el diC:Cl.0-

Los resultados del programa aplicado indican que un 

94!11 de la poblaciOn contesto correc:tamentr.1 los e3erc:icios 1 

lo cual indica que cuando al alumno se le proporc1ona el 

medio para que su apreno1zaJe tenga un s1gnif1cado para él 1 

y le resulte interesante, particioativo, su empeño y 

atenc10n, lo llevaran a obtener un me3or rendimiento esco

lar, permitiendo que el cono~1m1ento de las reglas de 

ortograf :ía 1 no un simple sistema de repet1c10n y 

memorización, adem~s este aprend1zaJe s1gnificat1vo lo 

l.Leva a rompe1• la monotonía de .la cl~se trad1c:1onal. indu

ciendo al alumno a ser mas part1c1oativo, y a mantener 

activo su intere~ en el apcend1zaJe, elevando su rendim1en

t:o escolar. 
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E.1. '-l~ó de la poblacior. no busco palabt'as en el d1cc10-

nar10, ya que para e~ta poblac10n fue más atractivo busc~r 

palabras en revistas lo cual era más novedono para ellos. 

Así podemos observar que es importante utilizar materiales 

de baJc costo en fo~ma de recursos d1dáct1cos, como las 

rev15tas, que se encuentran en la mayor1a de.los hogares y 

del presupuesto iam1l1ar, de esta manera se tavorece la 

creatividad e imaginación del niño, dAndole significado 

le que estudia, ~avorec1endo su aprendtzaJe y rend1m1ento 

escolar. 

El 2* de la poblac10n que·no termino, se debió a que el 

tiempo establecido en la apl1cac10n del programa había 

terminado y se oroced10 a recoger el material de trabajo. 

1_;:is resultados ob·ten1dos se muestran en la s1gu1ente 

gráfica: 

AIPLJ:CAICJ:OH DEL PROGRAMA 
PORCENT.tJES oi; EVALUACION 

Mll .. lt-..-t6w""811111 
.... la ..... ·-116·1 •• ...... 
Zll•ll---•t11111161ti11111. 
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Resultados obtenidos en la evaluac16n final. 

re><to pro~ramado 

24:1: de la población confund10 la letra e con la s. 

22lt de la población confund10 la letra s con la c. 

20!1: de la población confundió la let.ra z con la .. 
4!1: de la poblac10n conf und1ó la letra c con la z. 

2!1: de la población omitió la letra h. 

6!1: de la población confundió la letra b con la V 

5% de la población confundió la letra V con la b. 

Te><to libre. 

e* de la población presentó errores en los incisos e, 7, 

refiere a acentuación d• pal•br•s. 

2* de la población no cont•sto la pregunt• referida al 

conoc1m1enta de Alguna regla de ortcgrafiA. 

10• de la poblac10n presento de 1 

redacc1on. 

3 errores en su 

8* de la población presento de 1 a 2 errores en el dictado 

de palabras. 

Te><to con enunciados 
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12~ de la poblac1on presenta errores en las term1nac1ones 

1vo, iva. 

8% de la poblac10n presento confuis1én en el maneJO de la 

letra • antes de b. 

6* de·la poblac10n presento problemas en la acentuación de 

palabras. 

4* de la poblac10n presento error en la correción de pala

bras intencionalmente escritas de manera incorrecta. 

EYAUJACIIJN FI-._. 

Los resultados obtenidos en la evaluación final se 

comparan con los de la evaluación diagnostica y el resulta

do es el s1gu1ente: 

TEXTO PROGRAMADO. 

1.- Del 72~ de la población que en la evaluación diagnO$tica 

con!und10 la letra e con la •, en la evaluac10n !1nal 

d1sm1nuyo al 24• de la muestra, lo que ind1ca que hubo un 

incremento del 48% en el aprend1zaJe. 

2.- Del 64~ de la poblac10n cue en la evaluación diagnóstica 

con!und.10 la !etrrl. s con .lñ e, la evaluac10n f'.1nal 
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disminuyo un 24~ de la muestra, lo que indica que hubo 

un incremento del 40% en el ~orendiza3e. 

3.- Del 68% que cie la poblac.:iOn que en l..:.\ evaluacion 

diagnóstica c:onfundiO la letra z con la s, en la e•.1aluaciOn 

final disminuyo al 28% de la muestra, ln que indica que 

hubo un incremento del 40~ P.n el aprendiza3e. 

4.- Del 36\ que de la poblaciOn que 

diagnostica coníund10 la letra e 

la evaluación 

la z, en la 

evaluiaci6n final d1sminuy6 al 6% de la muestra, lo que 

indica que hubo un incremento del 30~ en el aprendizaJe. 

De acuerdo a los puntos anteriores podemos observar que 

los porcentaJes obtenidos, se han reducido en forma consid

erable, lo que oemuestra que esta forma dinamica de 

enseñanza mot1va·al niño al estudio e incrementa su rendi

miento escolar. 

S.- Del 46% de la poblaciOn que omitiO la letra h, en la 

evaluacion final solo el 4% omitio la letra h 1 lo que nos 

indica que el 44- de la muestra obtuvo un Optimo aorendi

:a3e en el conoc:im1ento y utilizac:16n de ésta letra. 

6.- Del 48* de la poblac:1on que en la evaluación diagnostica 

confundió la letra b con la v, en la evaluación final solo 

el 6* confundió estas letras, y 
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le- del 44~ de la poblacion que en la evaluación diagnóstica 

ccn!undiO la l~tra v con la b 1 en la evaluación final solo 

el S:t con.fundió éstas letras, es decir que hubo un avance 

del 42% y del 39~ de.aprovechamiento del escolar, lo que 

indica que éste sistema de trabaJO funciona adecuadamente 

sn el aprendiZaJe de las reglas de ortogra!ia. 

Como lo muestran las siguientes gráficas: 

TEXTO PROGRAMADO 
EVALUACIClll DllGNOSTICA -•,---------------------.., .. 

~I • 
:-~ . . . " 
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TEXTO LIBRO.. 

En la evaluac10n final de ésta orueba se detec~an los 

s1gu1entes da~os; que se comparan con los obtenidos en la 

evaluación d1agnóst1ca. 

i.- Del 64% de la población que presento errores en los 

incisos 6 1 y 8 1 que se ref 1eren a la acentuac1on de 

palabras, al llevar a cabo la evaluación final, se ooserva 

que solo el 8% de la poblac10n presentó el error, lo que 

indica que un 74% meJorO su aprendizaje escolar, lo que 

permite mayor pres1c10n en las redacciones de los esco

lares. 

2.- Del a4* que no contestó en la evaluación d1agnOst1ca el 

1nc1so 9 1 donde se pedia al alumno que escr1b1era alguna 

regla de ortcgrafia, en •l resultado de la evaluaciOn 

final,. solo el. 2~ no contesto, lo cual demuestra c:<Ue hubo 

aprendizaJe s1gnif1cativo, es decir que se presenta dominio 

y conocimiento Ge las reglas de ortografía aprendidas a 

través del Juego, en forma dinémica. 

3.- Del 72% de la poblac10n que en la evaluaciOn diagnostica 

presento un promedio de S a 7 errores en su redacción, solo 

el 10~ presento de 1 a 3 errores, lo que indica que un 62' 

de la población incrementó en el manejo de las reglas de 
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ortografia, y reitera la importancia de su rendimiento 

e$coiar, que logra. avance. 

4.- Del 76% de la poblac1ón que en la evaluación d1agnost1ca 

Q:t'esento un promed 20 De 3 a Si errores en el dictado de 10 

palabras, en la evaluación f 1nal solo el 8% presenta de 1 a 

2 errores, lo cual 2nd1c:a el incremento del conc~c1m1ento en 

la acentuac1on y esc:r_itura de palabras, demuetra que existe 

aprend12aJe en el alumno, llevado a ca~o en iorma d1nam1ca 

y novedosa. 

Como lo mueatran las s1gui~ntes gr~iicas. 

TEXTO Ll3RE 
EVALUACION DIAGNOSTICA 

"-1811...-~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~--. 
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---
TEXTO LIBRE 

EVALUACIC»I FINAL 
u:.-~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~-, 

TEXTO CON ENUNCIADOS. 

Eat• prueba se refiere de manera m~s particular al uso 

y conoc1m1ento de las reglas ae ortografía en general, 

presentó los siguientes resultados: 

1.- D-1 64% de la población que en la evaluación 

diagnostica presento errores en las terminaciones 1vo, iva, 

en la evaluación final, disminuyó al 12% de la población, 

lo que 1na1ca que un 52% logró aprend1ZaJe en el uso de 

ésta regla. 

2.- Del 60* de la población que en la evaluación diagnóstica 

lOó 



presentó desconocimiento del maneJO de la letra m antes de 

o, en la evaluación !1nal, disminuyo un 8% de la poblaciOn, 

lo que ind1ca que el 52• logro el maneJo de ésta regla en 

forma s1gni!icativa. 

3.- Del 52~ de la población que en la evaluación d1agnóstica 

presentó desconocimiento en la acentuación de palabras 

agudas, graves y esdrúJUlas, en la evaluación final 

disminuyo al 6% de la poblac16n, lo que indica que el 46% 

incrementó el conocimiento de la acentuación de éstas 

palabras. 

4.- De 64• de la población que en la evaluación diagnóstica 

presento desconoc1m1en~o del maneJo de pal~bras que inten

cionalmente fueron erróneamente escritas, en la evaluación 

l1nal, disminuyo al 4- de la ·población, lo que indica qua 

un 60• logró maneJo de •5tas y detecto los error•• que se 

presentaron en dichas pa1abras. 

A trav~s del programa aplicado en forma dinAmica a 

partir del juego, donde •l alumno se mostro interesado y 

atento en la re~olución de ••te, a•i como participativo, 

favoreció el diAlogo y fomento el trabaJo en grupo al misma 

tiempo que se responsabilizó de su propio aprendizaje, 

contrarrestando lo monótono que a veces resulta la clase 

tradicional o de simple exposición y no hay asimilación de 

conocimientos. 
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Como lo muestran las ~1guten~es gráficas: 

TEXTO CON ENUNCIADO 
EVALUACION DIAGNOSTICA 

-'MD 
-~------~-~~-----, .. -• 
111 

a a .. 

TEXTO CON ENJNCIADO 
EVALUICDI FINAL -14~--------------, 
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PROGRA"A DINA"ICO PARA EL APRENDIZA:JE DE LAS REGLAS 

DE ORTOGRAFIA. 



Para llevar a cabo la enseñan~a de la ortograf1~ en los 

alumnos del quinto grado de primaria, es indispensable que 

cada maestro realice una investigación a nivel pedagógico y 

psicológico de sus alumnos, tomando en cuenta los si

guientes puntosi 

1> Los intereses predominantes d•l grupo da nt~o• que 

tiene el maestro a su cargo. 

2> Tener en cuenta el vocabulario que de acuerdo con 

Piaget, se maneJa en el nivel de las operac1onas 

concretas en el quinto grado de primaria. 

3) Las dificultades ortogrAf icas de las palabras que 

pre•entan los alumnos de quinto grado de primaria. 

4) Las relaciones de los conocimientos ortogr•ficas con 

las dem6s asignaturas del plan y programa de e&tu

dias oficial en vigencia. 

de adaptación y preservación d•l 

material d1dActica empleado en ortografia, de •anara 

que •&te material sea sign1Eicativo para las alu•-

nos. 

6> Las formas de estudiar 6sta asignatura estén 

relacionadas con la naturaleza del ni~o. 

/lo 



En base a éstos puntos se toman en cuenta los 

•:;1gu18ntes procedimientos para la enseñanza de la 

ortografía: 

lJ La correcta pronunciación de las. palabras con el fin 

de dar la entonación y el énfasis necesarios para 

que se distingan al oido los signos particulares de 

cada letra. 

2> El deletreo, este procedimiento se propone con el 

fin de diri91r la atención del alumno hacia la letra 

o combinación d• l•tra• que se desea •n•eRar. 

3> La lectura, que sea de interés al alumno. Esta es un 

lnstrumento valioso porque e>eige unil observaciOn mas 

o menos prolongada de las palabras. Este procad1-

mi ento consiste en la observación d•ten1da de cier

tos términos constantes en un párrafo de lectura 

seleccionada por el profesor. Luego se eNtraen del 

texto palabras qua presenten dificultad ortogr4f1ca 

y se consulta su significado y se aplican en enun

ciados. Con la bOsqusda de significados t•mbién se 

favorece la comprension de la lectura. 

4> La copia, qu@ tiene la ventaja de favoracer la 

formación y asociación d• l•s im~ganes visuales, 



motrices de articulac10n y motr!ces gráficas, que 

son muy importantes en la adquisición ortográfica de 

las palabras. Las copias de párrafos deben ser 

pequeñas y elaboradas por los maestros, quienes al 

redactarlas tomaran como base los términos más 

usuales en el lenguaje inlantil. 

S) El dictado, con el Ein de detectar les errores 

ortográficos m4s Erecuentes. 

ól Conocimiento de los significados, utilizando los 

s1gu1entes puntos: 

a> Se pronuncia delante de los alumnos una serie de 

palabras cuya escritura y significación se cono-

cen. 

b) Los alumnos utilizan estas palabras en sus enun

ciados. 

c> S• recogen los trabajos y se selecciona una lista 

de palabras mal usadas y escritas. 

Con este material se enseñan nuevamente cinco pala

bras nuevas, se repasan cinco aprendidas anterior

mente, se puede hacer de la siguiente forma: 

- Sa escriben las palabras en el piZarrón. 

- El maestro las pronuncia y las deletrea. 

- Los alumnos las pronuncian y las deletrean. 

- Los niRo• escriben las palabras. 



Esto permite en el niño asuc:1ac1ones para recordar 

palabras, y así recordar la ortogr~f ia de las mismas. 

Todo~ estos proced im1ento·~ e:.~ pwr.dCH"l real l ;:ar uno cada 

día de la semana, en un tiempo de quin~e minutos cada uno, 

de manera que para el alumno no sea mon6to~o y pierdü el 

interés, permitiendo la creat1v1dad de éstos. 

En base al programa vigente en la materia de español en 

el quinto grado de primaria, se proponen éstas actividades 

en los siguientes temas: 

Lectura. 

Objetivo instrucc1onal: 

Que el alumno a trav~s de la lectura reconozca e id•n

tif ique el conocimiento de las nuevas palabras, tanto en la 

lectura oral como en silencio. 

CONTENIDO. 

AprendizaJe y reconocimiento 

de nuevas palabras que apa_ 

rescan en los taKtos. 

ACTIVIDADES. 

- El maestro recomendar• 

la lectura da algón teMto 

que sea llamativo para 

los alumnos de acuerdo 

a sus intereses, d• mane_ 

ra lectur~s 



Practica de la lectura oral. 

~ectura ~n silencio. 

tengan sign1f1cado para 

ellos. 

- Los alumnos leerán el 

teKto, subrayando las 

palabras que les sean 

desconocidas o de di 

ficil escritura orto_ 

gráfica. 

- Una vez que se elige 

el tema de la lectura 

el maestro lo leerá 

cuidando la entonación 

adecuada y haciendo 

pausa sag~n los signos de 

puntuac10n que se presen

ten. 

- El profesor eligir• a 

algunos de los alumnos 

para que lean el t•xto 

oral••nte, como la hizo 

•l maestro anteriorm•nte. 

- Los alumnos leerán pe_ 

quaAos pérrafos en s1l•n

cio. 



Vocabulario. 

Objetivo instruccional: 

- Los alumnos comentarán el 

contenido con sus com_ 

paReros, eMpresando sus 

propias opiniones acerca 

del tewto. 

El alumno analizará el s1gniiicado de las palabraá, con 

el fin de formar una lista da palabras qu• amplien el 

conocim1nento y uso de su vocabulario. 

CONTENIDO. 

Desenvolv1m1ento del s1gn1_ 

ficado de 1A5 palabras. 

ACTIVIDADES. 

- El alumno •laborar• enun_ 

ciado• utilizando pala_ 

bras nuevas 

- El alu1tno buscar• ••ta& 

palabras •n dicc1onar1os 

o revista• que l• agraden 

o lla••n su atención. 

- El alumno realizar• un 

dibujo· que se relacione 

con las palabras que le 

son dif iciles de escribir 



Anál1s1s de las estructuras 

de las palabras, para ayudar 

a la comprensiOn de su s1g_ 

nif1cado. 

ar..a~tca. 

Objeti~os infitruccionales. 

- El alumno formará fa_, 

m1l1as de palabras, 

mediante el conoci 

miento y uso de 

preflJOS y sufiJoS más 

usuales. 

- El alumno distinguira la 

raíz y la term1nac1ón de 

algunas palabras. 

- El alumno analizara •l 

s19nif1cado et1molOg1co y 

real. 

- El profeGor aclarara las 

dud~s que presen~en los 

alumnos. 

- Los alumnos d1st1nguiran las letras segUn sus sonido 

vocale5 y consonantes. 



Los alumnos reconocerán la acentuación de las palabras, 

as·i como la ut1lizac1ón de la!i re9las de ortografía, 

específicamente en las letras b, v, e, s, z y el uso de la 

letra h. 

CONTENIDO. 

Distinción de las letras, 

segón su sonido, vocales 

y consonantes. 

ACTIVIDADES. 

- El alumno clasii1cará 

las letras del alfabeto 

en consonantes y vocales 

vocales fuertes y la9 

débiles. 

trab•jos de los alumnos y 

eKplic•rá las diferencias 

entre consonantes y vo_ 

cales. 

Reconocimiento de s.ilabas y su - Los alumnos real1zarAn 

separación en las palabras. eJercic:ios orales, como 

el deletreo para dist1n-

guir las sálabas en las 

palabras. 



Reconocer el en f .:-.sis de la 

vo: tacentol dentro de las 

palabr~<.s .agudas, gra·,¡es y 

ese!1~u JU las. 

Reconoc1m1ento de las letras 

b y v. 

- Los alumnos pronunciaran 

una serie de palabras 

acentuadas. 

- Los alumnos escr1b1ran 

las palab"l'as. 

- Los alumnos clas1f1ca~án 

ésta!! palabras l las 

agruparAn de acuerdo a su 

acentuac10n en agudas, 

graves o endrUJ~las. 

- Los alumnos buscarAn en 

periOdicos o r•v1stas 

palabra~ acentuadas y las 

clas1i1carán de acuerdo 

a su acento. 

- Los alumnos buscaran --

palabras que contengan 

!as letras b y v. 

- Los alumnos llustrarán 

éstas palabras en tar-

Jetas. 



Reconocimiento de las letras 

e, s, z. 

Reconoc1miento de el uso de 

la letra h. 

- i_os alumnos que integran 

el grupo elabo.rarán cada 

uno, un par de tar Jetas. 

iguales, con palabras que 

tengan las letras b y v, 

para formar entre todos 

un memorama de palabras. 

- El alumno buscara en el 

dicc1onar10 cinco pa_ 

labras de cada una de las 

letras e, •, z. 

- Algunos alumno• eMplican 

a sus compa~eros el sig_ 

n 1 f icado de 1&9as pala_ 

bras. 

Los alumnos elaboraran un 

eJerc1c10 de d1scr1mina_ 

c16n de laG letras e, •• 

y z. 

- El alumno resolvera U1_ 

fer~ntes eJercicios del 

U!SO de la letra h. 



- El alumno detectar~ y 

subrayará en un text.c:·, 

palabras que lleven la 

letra h. 

- El alumno elaborarA 

enunciados con palabras 

que lleven la letra h. 

- El alumno leerA a los 

demás compa~eros estos 

enunciados 1nd1cando en 

qu• palabraa utilizó 

la letra h. 

Todos estos temas se pueden aplicar de manera agradable 

y creativa al niRo, haciendo del aprend1zaJe d• la 

ortografia una actividad interesante. Para ello se sugiere 

lo ~igui•nte1 

1.- Hacer amena e interesante la cla••· 

2.- Que el aprendizaje •• relaciona con alguna exper-

1enc1a infantil y •• empleen t•rminos co1MJnmente 

usados y reconocidas por los alumnos. 

a.- Que sean temas comprensibles a fin de que los 



alumnos puedan tr~baJar por su propia cuenta, con 

ligeras or1ent~c1ones del maestro. 

4.- Que ademas de servir para elaborar, ftJar y apl1car 

la ortografía de un grupo de palabras, favoresca 

el aprendiZüJe y desarrollo de ciertas destrezas. 

S.- Que los maestros sugíeran consultas, selecciones u 

otra cla~e de actividad, a fin de que los niños 

vayan conformando su propio método para aprender 

la ortograiia. 

Por ~l~imo s• propone que e~ maestro elabor• •j•rc1eios 

interesantes y creativos • su grupo, a fin de Batisfacer la 

curiosidad de los niños y asi apoyarlo en su desarrollo y 

aprend1zaJ~t para que sea s1gnif icativo y eficiente, 

logrando en •stos un mayor réndimiento escolar •• pa 



CONCLUSIONES. 



Nos encontramos en un mundo inmerso de actividades, en 

el cuál la comunicac16n juega un papel muy importante, ella 

necesaria para establecer las relaciones parsonales 

interpersonales con los deffiás. Dentro de ésta comunicación 

hay un factor primordial que es la base en el ámbito esco

l.a1·, la comunicaciOn escrita, la cual utilizamos a diario 

en la vida escolar y poster1ormente en nuestro núcleo 

social y formativo. 

La comunicación escrita cobra importancia como aspecto 

fundamental en la historia de la humanidad, pués con la 

escritura el hombre deja huella de su vida, ya qua • través 

de ésta se conoce su pasado y su presente. Pera para que 

exista una correcta escritura, d•be exi•tir una buena 

ortografía, ya que la erronea escritura de un palabra puede 

cambiar diametr•lmente el sentido d•l pensamiento que 

deseamos expresar. 

De acuerdo con la investigación realizada s• puede 

apreciar que los alumnos, presentan algunas def 1c1encias 

ortográficas en la escritura d• trabajos escalares y ••te. 

hecho no es nuevo, •• Vi•ne arr•strando de•d• •1 in1c1a de 

los estudios y no se l.e ha dado la importanci• nec•saria, 

para corregir el problema. 

En 6sta investigación se considera, que mAs que corre

gir los errores, hay que evitarlos, por ello tie hace 



énfasis la utilización de las dinámicas de grupo y el 

juego, para lograr un ap~end1zaJe s1gn1f icativo y de ésta 

manera asimilar los conoc1mientos en forma creativa 

interesante, como lo demuestran los porcentajes obtenidos 

después de la aplicación del p1•ograma, éste porcenta1e que 

al llevar a cabo la evaluación diagnóstica presento altos 

indices la detección de errores ortográficos, y 

disminuyó considerablemente en la evaluación final, de ésta 

~anera se confirma que el aprendiza3e de las técnicas de 

ortografía es posible cuando se realiza en forma dinámica a 

través del juego, propiciando un mayor rendimiento escolar. 

Por todo esto as importante reconocer que los Juegos 

son formas divertidas de ej•rcitar los conoc1mi•nto& 

ortogrAficos, lo cual es de mucha utilidad en la escuela 

primaria, •l Juego y el trabajo son actividades que •e 

c~mplasentan y gustan en la vida infantil, el 3uaga coma 

actividad sistam~tica, permite realiza ejercicios variados 

y numerosos, ya que no hay esfuerzo ni fatiga y manos aan 

eonotonia, los 3uegos competitivos ya sea po~ equipos o 

colectivos, tal como se realizo en la aplicación ael pro

gre~• de ésta investigación, demuestran que favormcen la 

•ociabilidad del educando, además de que éste aprendizaJ• 

•• m6s fructífero y sign1f icativo. 

L• e&critura en los niños es el instrumento por •l cual 

van a adquirir los conocimientos que establecerAn en 5Us 



escritos, la base de su cumplimiento en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, requiere de calidad, legibilidad y 

buen de las reglas de ortogralia. El conoc1miento 

estudio de éstas, se puede presentar de manera elicáz al 

niño a través de un aprendizaJe signif1cativo, considerando 

su naturaleza, sus deseos e intereses, pero siempre funda

mentado en un apoyo dinámico y favorecido por la actividad 

lírica, logrando así un complemento cognitivo, innovador, 

contrarrestando la monotonía de la educación tradicional, 

donde en el 90~ de los casos, los alumnos son simples 

espectadores que no centran su atenciOn en lo que enseña el 

ma•stro, el cual •• convierte en el único agente trasmisor 

de ideas. 

El uso correcto de las reglas de ortografía en la 

escritura de los ni~os, asi como la lorma adecuada de 

enseñanza, propicia •n los niños un aprendizaje signifi

cativo y un avance en su rendimiento escolar, ya que sus 

redacciones son claras, precisas y permiten la compr•n•iOn 

de lo que leen y escriban. 
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ANEXOS. 



NOMBRE. ••••••••••••••••••••••• EDAD ••••••••••• SEXO •••••••• 

ESCUELA ••••••••••••••••••••••• EVALUACIDN ••••••••••••••••• 

TEXTO PROGRAMADO. 

Mariano Azuela. 

LOS DE ABAJO. 

1. Al declinar la tarde, como de costum_re, Cam1la ba3a_a 

por·agua al rio. 

2. Por la misma _ereda y a su en_uentro _enia Luis Cer

vantes~ 

3. Camila _1nsti6 que el cora_ón se le quer1a salir. 

~. Qui_• sin reparar en ella, Luis Cervantes _ruscamente, 

de_apareció en un 

S. recodo de peñascos. 

6. A e_a _ora, como todos lo• dias, la penum_ra apagaDa 

en un tono mat• 

1. 1•• rocas cal_inadas, los rama_es quemados por •l sol 

y los mu_gos re_ecos. 

&. Sopla_a un viento ti io en dabil rumor meciendo las 

_ajas lan_eoladas de 

9. la ti•rna milpa. Todo era igual; pero en l•• piedras, 

en las ramas _acas, en 

10. el aire em_al_amado y en la _ojarasca, Camila encen

tra_• a_ora alga ~uy 

11. e_traRo; cama si tod•• •que __ as co_as tu_ieran -Mucha 

triste_• 



12. do_lo una peña _1gantesca y carcomida y dio brusca

mente con Luis Cervantes, 

13. encaramando en una roca, las piernas pendientes y 

descubierta la cabe_a 

14. O_e curro, ven de_irme adiós siquiera. 

1S. Luis Cervantes iué bastante dO_il. BajO, _ino a e __ a 

16. IOrgullo_o! ••• ltan n..l te ser_i que _asta el _abla me 

niegas? 

17. lPor qu• me di_•• eso, Camila7 Tó _as •ido demasiado 

_uena conmigo ••• me_or 

1&. qu• una amiga, me _as cuidado como una _ermana. Vo me 

voy muy agrade_ido 

19. de ti, y sie_pre lo recordaré. 



NOMBRE •••••••••••••••••••• , ••• EDAD ••••••••••• SEXO •••••••• 

ESCUELA ••••••••••••••••••••••• EVALUACION ••••••••••••••••• 

TEXTO LIBRE. 

1. Escribe una palabra que lleve la letra s y una que lleve 

la letra c. 

2. Escribe dos palabras que lleven la letra h. 

3. Escribe dos palabras que lleven la letra b. 

4. E•cribe do~ palabras que lleven la latra v. 

s. ¿cu~ndo 9e escribe con mayúscula?. 

6. A las palabras que ll•v•n el acento en la ólti~ •ilaba 

•• les llama ••• 

7. A las palabras que 1lavan el acento en la penOltima 

•' laba se lea llama ••• 

6. A las palabras que llevan el acento en la antepenóltima 

silaba•• les llama ••• 



9. lSabes alguna regla de ortografía? lcuAl7 

10. Escribe una pequeña redacc10n de lo que hiciste el 

domingo pasado C10 renglones> 

DICTADO; 



NOMBRE •••••••••••••••••••••••• EDAD ••••••••••• SEXO •••••••• 

ESC::UELA ••••••••••••••••••••••• EVALUAC::lON ••••••••••••••••••• 

TEXTO C::ON ENUNC::IADOS. 

l. Se escribe con letra b los com1enzos de las palabras bon 

y bue, da un eJemplo de cada uno. 

2. Después de la letra • escribe con b. DA dos e3emplos. 

3. Las palabras que empiezan con bibl, bui, bus, bur y buz, 

se escriben con letra b. DA un e3emplo de cada uno. 

4. L•s palabras con terminaciones ivo, iva se escriben con 

letra v. Da dos e3emplos. 

s. Despu•s de •d, se escribe con letra v. Dá dos e3emplos. 

b. Antes de la letra 1 1 se escribe con letra g, como gla, 

gle, gli, glo, Qlu. DA un e3emplo de cada uno. 



7. En general se escribe con letra J, las terminaciones 

Jera, jera y jeria. DA un eJemplo de cada uno. 

e. Se escriben con e, las palabras terminadas en encia, 

ancia, dá un eJemplo de cada uno. 

9. Se escribe con c, en las sílabas ca, co, cu, dá un eJem

plo de cada uno. 

10. Las palabras terminadas en azo y aza se escriben con 

letra z, dá un eJemplo de cada uno. 

11. S•~ala con una x, lA palabra que esté escrita incorr•c

tamente. 

vrazo balase 

diVUJO vaso 

ccstunbre sapato 

polieia aniyo 

lAp i ser o pollo 

payaso pelota 



12. Revisa las siguientes palabras y acentúa las que asi lo 

requieran. 

ar bol 

navegacion 

ortograf ia 

maquina 

papa 

tecnica 

libro 

mama 

redaccion 

camelan 



NOMBRE •••••••••••••••••••••••• EDAD ••••••••••• SEXO •••••••• 

ESCUELA ••••••••••••••••••••••• EVALUACION ••••••••••••••••• 

A.- En el siguiente esquema tienes un dibuJo, para 

saber lo que es¡ tienes· que unir los punto5 en orden 

alfabético, y lo verás; 

! ' .t ! 
i 

•a 

~ •• •• y .. • e' •• ll 
Qº 

• • • ·• 
1. Las palabras que empiezan con bi, y bis, se escriben con 

letra b , encierra en un circulo de color azul, las que 

encuentres a cont1nuaciOn. 

b1l.abial b1samanal bicolor· bienio 

bisonte bisagra bisnieto bifitec 

2. Despúes de la silaba cu, se escribe con letra b~ eJem-

plo: Cubñ, escribe c1~co eJemplos mAs. 



3. FiJate bien, después de la Jetra m, se escribe con !etr~ 

b. Encierra en un rectángulo de color roJo las palabras que 

tengan m. 

brincar oromear amb1c1ón contar 

ambulante amable ambivalente ayer 

amb1d1extro émbar ambiguo costumbre 

4. D1buJa la letra b, con color roJO. 

s.- Forma palabras ut1l1zando las claves. 

2 3 
bu bur bus s 

.. s b 
car fon lar q 

11 q 
qués to lla 2 

3 .. 
2 b 

3 8 

b.- Completa¡ generalmente bu, bur y bus, se escriben con 

letra b, dA un e3emplo de cada uno. 

7.- Coloca las Siguientes palabras en el lugar correcto. 

hablar bloque hambre blusa abra;::o brillante 

neblina increible libro puebla 



bre br1 bro bru 

i:Jla ble bl1 b!o b!U 

8.- Todas las palabras que tienen las silabas bra, bre, bri, 

bro, bru, y b1a~ b1e, b1i, blo, blu, se escriben con ietrü 

9.- Encierra en un circulo de color azul l•s tres primeras 

letras de cada palabra y li~ate que todas tienen v. 

evangelio 

evitable 

evocativo 

eventual 

evaluar 

evacuar 

evidente evoluciona! 

Evar1sto evidencia 

evitar evid•ntemente 

10- Las p~labras que comienzan con ____ , ____ , ____ , 

se escriben con letra v. 

ii.- Completa las palabras utilizando ava, av•, avo, eva, 

eve, iva, ivo, según corresponda a cada una de ellas. 

Gus nat ______ _ el 

long _____ _ pas ______ _ .alt ______ _ 

caut _____ _ cent _____ _ el _______ _ 

br _______ _ nu _______ _ iniciat.:_ __ 

fugit ____ _ fest _____ _ decis ____ _ 

12.- Lee atentamente, a cont1nuac10n de n, se escribe con 

letra v. Subraya las palabras donde encuentr•s nv con roJO. 



desenvolver 

convocar 

invertir 

encontrar 

convivir 

conversacion 

convicto 

encoger 

envoltura 

convenio 

lnvar1able 

enoJado 

13.- Las term1nac1ones de las palabras en ivo, iva, se 

escriben con v, fi3ate y dá tres eJemplos de cada una. 

lVO 

1va 

14.- OibUJa la letra v con color azOl. 

15.~ Pon atenciOn y coloca la letra correcta v o b, donde 

corresponde en cada una de las siguientes palabras. 

e_angel io 

_eneiicio 

5U_lt.ni• 

hu_ieron 

a_oluc1ón 

e_1tar 

li_re escla_a 

alfom_ra cauti_o 

ol_idar bi_l1otaca 

ló.- Las silabas dts, d .. , se escriben con la letra • al 

pr1nc1p10 de las palabras, 8Jemplo1 distraer, ~escartar, 

pon a l•s s1gu1entas palabras la que corresponda: 

___ poner 

___ frazar. 

___ coteca 

___ obedecer 

___ certar 

___ ponible 

17.- Las terminaciones ... , eso, i••• de las palabras se 

escriben con •• r•corta y pega un e3emplo de cada una. 



18.- De las s1gu1entes palabras, subraya las term1nac1ones 

itis, con color roJo, únicamente las term1nac1ones. 

bronqu1t1s apendicitis conJunt1vitis faringitis otitis 

Podemos decir que las terminaciones en it1s se escriben 

con letra 

19.- D1buJa la letra • con color azúl. 

20.- Se escriben con • los elementos: as, es, is, os, y us, 

que van al pr1nc1p10 de una palabra. Ejemplo: oso, usted, 

etc. Busca una de cada una, recortala y pegala aqui. 

21.- Escribe una palabra que in1c1e con circu 

una qu~ termine en ancia -----------

una que ter~1n• en uncia -----------

un• que lleve la silaba ca ---------

una que lleve la silaba ce ----------

22.- Se ••criba con letra c, en las silabas ca, co, cu, 

subrayalos con azól en las siguientes palabras. 



casa 

coser 

cubierto 

buscaba 

encontraba 

correr 

caminar cosa 

comer curar 

23.- El principio de las palabras que llevan circu, se 

escriben con letra e, pon tres eJemp.los: 

24.- Las terminaciones ancia, ancio, encio, uncia, se escri

ben con letra e, subrayalas en las siguientes palabras, con 

ro30. 

rancio 

denuncia 

cansancio 

!iU&tancia 

evidencia 

anuncio 

ganancia 

renuncia 

25.- Escribe la letra, s, e, o z, según coresponda en cada 

una de las siguientes palabras; 

despen_a austan_ia golpa_o 

calabo_o JOVen_illo lu_1r 

produ_1r ino_encia defen_a 

v1g1lan_ia 

lnver_1on 

calaba_a 

sernblan_a 

apue_ta 

egoi_ta 

2b.- Recorta y pega tres palabras que lleven h intermedia. 

27.- Recorta y pega tr•• palabras.que empiecen con la letra 

h. 



28.- Localiza 10 palabras que lleven la letra h y 

enciérralas con color azUl. 

H E M o R R A G I A 
A L H A :J A H Y N H 
M O H O p Z O L H O 
B A H I A Y R T 1 G 
R E H A e E R W B A 
E N H E B R A R 1 D 
I H O R A Q R Z R O 

29.- Escr1be tres palabras que lleven la letra z. 

30.- Ordena las silabas para formar palabras, 

ra--co--zón zon--cha--hin -------------

zon--tro--pe ------------ co--zon--N•·---------------

La mayor parte de las palabras terminadas en se 

escriben con letra 

31.- Las palabras terminadas en eza, y •z, se escriben con 

z, completa las sigu1entes. 

limp1 __ _ nobl __ _ rar __ du~ 

ac1d __ ascas __ v __ . v1v __ 

32.- D1bUJa la letra e, con color roJo. La letra z, con 

azül. 



33.- Fíjate bien en la acentuación. 

A las palabras que llevan el acento en la última 

silaba se les llaman: AGUDAS. 

A las palabras que llevan el acento en la 

penultima silaba se les llaman: GRAVES. 

A las palabras que llevan el acento en la 

antepenúltima silaba se les llaman: ESDRtJ.3ULAS. 

Observa la siguiente lista depalabras y colocalas en el 

lugar que corresponde. 

útil teléfono mástil inmóvil camión 

zoológico prówima gal.in médico 

cascarón so!A lápiz Tomás páJaros 

comi c•sped autobús única sal10 

dócil 

AGUDAS BRAVES ESDRu;JULAS 

34.- Escribe el acento donde corresponde a las siguientes 

palabras. 

arbol c:orazon 



conoc10 

ortografía 

35.- DICTADO. 

silaba 

genes1s 

GRACIAS POR TU PARTICIPACION. 

brUJula 

globulo 

MAVO 1992 
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