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Méx.ico como pais integrante de Latinoamérica, comparte con 

otros paises serios problemas en el ámbito escolar, siendo 

uno de los más frecuentes la deserción escolar (Bravo, M. 

1988). Esta problemática representa una pérdida de recursos 

tanto humanos como materiales, ya que lo invertido en tiempo 

y esfuerzo no se traduce necesariamente en beneficio para la 

persona ó la sociedad. 

La presente investigación abordó el análisis del problema de 

la deserción escolar de los estudiantes a nivel licenciatura, 

desde la perspectiva de la teoria de los Rasgos de 

personalidad sustentada por Allport, G. (1.937) así como de 

numerosos autores que han realizado contribuciones el 

campo de la personalidad del estudiante. 

Para el presente estudio se eligió el Inventario Multifásico 

de la Personalidad de Minnessota (MMPI), ya que se le han 

efectuado numerosas pruebas, en donde se determinó que posee 

un alto grado de confiabilidad y validez. Es importante citar 

ejemplos de lo anterior, como el procedimiento Test-Retest 

que utilizaron Hurt, s., Clarkin, J. y Morey, L. (19-90) con 

objeto de probar la estabilidad del MMPI a través del tiempo 

ó la investigación que implementaron Bernstein, I., Teng, G., 

Grannemann, B. y Garbin, C. (1987), aplicando el instrumento 

a personas con diferentes caracteristicas sociodemográficas, 



encontrando que los items de que consta tienen significados· 

similares para diferentes grupos de población. 

Se ha determinado con un al to grado de certeza que . el MMPI 

puede identificar a individuos con padecimientos como la 

esquizofrenia y. la depresión (González, G. 1979) asi como a 

sujetos anti sociales y violentos (Venn, J. 1988). 

Por medio de este instrumento se ha concluido que las 

personas dedicadas a una misma actividad tienden a presentar 

perfiles tipicos que permiten diferenciar a una población de 

otras, éstas investigaciones se han llevado a cabo en 

aspirantes y residentes en psiquÍ.atria (Ortega, D. 1980), en 

sobrecargos (Hernández, M. 1991), con alumnos sobresalientes 

· (Kodman, F. 1984) y en estudiantes universitarios (Martinez, 

I. y Ramirez, c. 1992), por citar algunos ejemplos. 

Precisamente es en el área estudiantil en donde se enfoca el 

presente estudio y en el fenómeno de la deserción, donde 

existen para explicar diversos puntos de vista, como el que 

considera que esta problemática se relaciona a un deficiente 

proceso de identificación y participación dentro · de la 

institución educativa (Finn, J. 1989), ú otras posturas que 

por su parte confieren importancia al ámbito social como 

factor influyente en la deserción (Caterall, J. 1987) e 

incluso otros autores que consideran al ambiente dentro del 



aula como un elemento importante en el desarrollo de este 

fenómeno (Darkenwald, G. y Gavin, w. 1987). 

Desde otra perspectiva, se considera que la deserción 

escolar, probablemente tiene su origen en ciertos rasgos de 

personalidad como lo pueden ser· un inadecuado nivel de 

autoestima (Ahrens, J., Evans, R. y Barnett, R. 1990), y una 

personalidad con problemas de toxicornania (Weng, L., Newcomb, 

M. y Bentler, P. 1988). 

Es asi que en la presente investigación se abordó el terna 

desde el punto de vista de la personalidad y especificamente 

el objetivo trazado era determinar si existia correlación 

entre el perfil de pesonalidad obtenido a través del MM.PI y 

la deserción escolar en estudiantes de licenciatura de la 

Universidad del Valle de México (UVM) Plantel Tlalpan, puede 

mencionarse que los resultados ofrecen una respuesta 

afirmativa a este planteamiento. 
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l. PERSOl'IALI DAD 

1.1 TEORIA DE LOS RASGOS 

Con el objeto de fundamentar la medición de los rasgos de 

personalidad en estudiantes universitarios, se hace necesario 

enunciar los puntos sobresalientes de la teoria de los rasgos 

de Allport, G. (1937); este autor define a la personalidad 

como: "la organización dinámica de los sistemas psicofisicos 

dentro del individuo que determinan su ajuste único al 

medio", esto significa que a pesar de mantener cierta 

estabilidad en sus partes, éstas se encuentran en continua 

transformación. 

Desde este enfoque la personalidad comprende sistemas 

biológicos además de los puramente psiquicos, la manera en 

que se interrelacionan los componentes psicológicos y 

fisiológicos, determinan el modo de relación con el medio 

ambiente que será particular en cada individuo. 

Parte fundamental de la personalidad lo constituyen los 

rasgos de los cuales Allport da la siguiente definición: 

"Sistema neuropsiquico (peculiar al individuo) generalizado y 

localizado, dotado de la capacidad de convertir muchos 
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estimules en funcionalmente equivalentes y de iniciar y guiar· 

formas equivalentes de conducta expresiva y adaptativa". 

Para esta teoria, los rasgos forman parte de la estru~tura de 

la personalidad y determinan las pautas de comportamiento, 

porque de acuerdo a ellos es como responderá una persona en 

determinadas circunstancias, los rasgos se presentan como 

tendencias directivas. 

En este punto es necesario explicar las diferencias entre los 

rasgos, los hábitos, actitudes 

caracteristicas pueden confundirse. 

y tipos, ya que sus 

Los hábitos constituyen 

una predisposición a reaccionar en una forma en particular, 

se dan en ·parte por una repetición de la respuesta ante 

·estimulas similares, es importante aclarar que esa respuesta 

no necesariamente debe ser la misma en todas las ocasiones, 

puede ser diferente pero el modo en que busca adaptarse el 

organismo generalmente es igual. 

Desde el nacimiento, el ser humano va adquiriendo hábitos, 

que al principio pueden ser simples o especificas y con el 

paso de los años se puede verificar un Proceso de fusión de 

hábitos que poseen significados adaptativos equivalentes para 

la persona, al fusionarse forman una estructura muy compleja 



que dará lugar al rasgo. Por ejemplo: el hábito de bañarse 

todos los dias y el de lavarse las manos antes de comer, 

pueden ser los precursores del rasgo de limpieza que pudiera 

presentar una persona. Las sucesivas fusiones de hábitos 

especificas más el bagaje innato que tiene cada sujeto, en 

términos psicológicos y fisiológicos, producirán a la larga 

los rasgos de personalidad. 

Si en un inicio los hábitos determinaron la dirección de la 

conducta de la persona, cuando el rasgo se ha establecido, 

promoverá la formación de nuevos hábitos que le serán útiles. 

En lo que se refiere a las actitudes, se parecen a los rasgos 

en que ambos guian la conducta y constituyen formas de 

respuesta ante estímulos, sin embargo, entre ellos existen 

diferencias que son las siguientes: Las actitudes tienden a 

dirigirse a un objeto especifico., por ejemplo, la opinión de 

un individuo acerca del gobierno; en cambio un rasgo serian 

todas aquellas formas de comportarse o expresar sus afectos 

en presencia de estimules equivalentes a gobierno, las 

actitudes pueden acercarse a ser un rasgo cuando mayor sea el 

número de estimules que las pongan en acción, en 

consecuencia, las actitudes pueden llegar a generalizarse 

(aunque tienden a ser particulares) en tanto que un rasgo 

sólo puede ser general. 



Las actitudes provocan una dicotomia en el sujeto, es decir,· 

hacen que adopte la decisión de aceptar ó afirmar algo ó de 

rechazarlo y negarlo; en lo que toca al rasgo, es una forma 

de ser, un estilo de comportarse, más que una posición de 

preferencia ó desagrado, es una estructura tan amplia que 

diversos estimulas pueden ponerlo en marcha. 

El concepto de tipo puede definirse corno la percepción de 

terceros acerca del comportamiento de un individuo, para 

describir un tipo determinado lo que se hace es extraer un 

fragmento de la personalidad, al que se le concede una 

importancia desmedida y posteriormente se trata de medir esa 

característica en otros individuos, Allport opina que estn 

clasificación es antinatural y artificial, el tipo es 

entonces una apreciación subjetiva en tanto que el rasgo 

forma parte integral de la personalidad; el tipo intenta 

comparar caracteristicas supuestamente similares entre dos 

personas, mientras que el rasgo está enfocado a las 

caracteristicas neuropsiquicas del hombre. 

Al ser los rasgos producto (por lo menos en parte) del bagaje 

innato de cada persona, puede decirse que no existen dos 

hombres que tengan los mismos rasgos, el estilo del 

comportamiento es único para cada ser humano. 



Hasta a qui se ha hecho una descripción de los rasgos, ahora,· 

desde el punto de vista dinámico, se considera que "El 

principio básico de la conducta es su flujo continuo dentro 

del cual cada acto presenta una movilización convergente de 

toda la energía disponible en ese momento 11 .. 

Es asi que la conducta sólo puede explicarse mediante la 

interacción de los rasgos y de los estimules propios en un 

momento determinado. 

Los rasgos en su aspecto neurológico pueden motivar ó inhibir 

el comportamiento, Allport considera que ellos no son 

únicamente la expresión de instiritos ó pulsiones subyacentes, 

el comportamiento tiene sus origenes entonces en la 

·particular conformación de tensiones de cada persona, éstas 

se refieren a los estimulas recibidos, a la meta que se desea 

llegar, al bagaje de experiencias y a la forma en que se 

intenta llegar al objetivo, todo eSto fornta una trama muy 

elaborada e individual. 

Los motivos o tensiones individualizadas requieren para 

ponerse en funcionamiento de un estimulo exterior, pero éste 

no es el origen de la conducta, sino que sólo es corno un 
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disparador que da marcha a una estructura que estaba hasta 

entonces en estado latente. 

cuando no están inhibidos por exigencias contrarias, los 

rasgos pueden iniciar conductas. 

La manera en como se observan los rasgos es mediante una 

interpretación de los actos adaptativos a partir de los 

cuales se infieren los primeros, ya que no pueden ser 

detectados en forma directa. Para dar cuenta de los rasgos se 

utiliza el método clinico que, aunque el auto_r anota que es 

parecido al sentido comUn, puede ser validado mediante 

observaciones y comprobaciones constantes. 

Después de analizar que los rasgos de personalidad se dan en 

forma individual, pareciera dificil e incluso imposible 

realizar una investigación que tenga como objeto de estudio a 

los rasgos de personalidad, sin embargo, esto es posible por 

la existencia de rasgos comunes producto de la convivencia en 

sociedad, el autor dice que: 11 Las personas de una determinada 

área cultural tienden a desarrollar un número limitado de 

modos de ajuste aproximadamente comparables". 
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Debido u que las exigencias de cada sociedad son uniformes 

para los individuos que habitan en ella, éstos desarrollarán 

pautas de comportamiento similares y presentarán necesidades 

parecidas. 

considerando lo anterior, es posible tomar una variable que 

se desee medir y con ella elaborar un continum y especificar 

los intervalos entre los extremos de esa escala. 

En la vida cotidiana todos los individuos pueden llegar a 

integrarse en una escala bipolar. Lo que se mide 

cuantitativamente es en realidad un aspecto de un rasgo común 

y éste es un aspecto mesurable de rasgos individuales 

complejos. Esta parte medible es donde se insertan formas 

culturales comunes de los individuos de una sociedad. 
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1.2 LA MEDICION DE LA PERSONALIDAD A TBAVES DEL MMPI 

La medición cuantitativa de los rasgos de personalidad se ha 

intentado por diferentes medios, siendo el MMPI uno. de los 

más ampliamente utilizados en los Estados Unidos y en el 

mundo, (Lubin, B.; Larsen, R. y Matarazzo, J. 1984) debido a 

su gran difusión se han realizado estudios al interior del 

MMPI que por lo general desglosan al instrumento en factores 

tales como las elevaciones del perfil, escala 5, elevaciones 

en las escalas de validez, indices de optimismo y pesimismo 

manifestados por los sujetos (suma de escalas de introversión 

social y depresión, menos la de mania). Luego de determinar 

estos factores, son estudiadas las formas de respuesta a cada 

uno de ellos, (Bernstein, r.; Teng, G.; Grannemann, B.; y 

Garbin, c. 1987). 

Otra forma de estudiar la confiabilidad ha sido mediante 

procedimientos Test-retest en los cuales son estudiados 

factores que como se ha dicho anteriormente, se consideran 

parte fundamental del MMPI, en este tipo de estudio se ha 

tratado de determinar si las escalas del instrumento tenian 

estabilidad, es decir, que se mantendrian los puntajes del 

perfil óel mismo individuo a través del tiempo. (Hurt, s.; 

Clarkin, J. y Merey, L. 1990). Los resultados han arrojado 

datos que permiten indicar que este instrumento es capaz de 

8 



medir aspectos estables de la personalidad, así como detectar· 

cuando las personas son afectadas por factores situacionales 

(elementos externos que influyen en la personalidad) . Las 

investigaciones mencionadas con anterioridad sugieren que 

este instrumento posee consistencia al aplicarse entre 

personas cuyas caracteristicas demográficas, económicas y 

culturales difieren, esto quiere decir que los items de que 

consta el MMPI tienen significados parecidos para diferentes 

grupos de población. Lo anterior prueba ser una condición 

necesaria para apoyar la confiabilidad del instrumento, 

aunque de ninguna manera es suficiente para afirmar que el 

MMPI puede aplicarse generalizadamente en poblaciones 

diversas (Bernstein, r., et al. 1987). 

Por otro lado, se llegó a· la conclusión de que los puntos más 

·elevados en las escalas clinicas son duraderos en una 

persona, lo que no pude decirse del perfil en general que 

sufre cambios a través del tiempo (Hurt, s., et al. 1990). 

A través del MMPI ha sido posible identificar can relativa 

seguridad a individuos pertenecientes a ciertos grupos de 

población o con cuadros clínicos tales como esquizofrenia, 

depresión (González, G. 1979), tendencia a realizar actos 

delictivos y violentas, también es posible discriminar a 

aquellos sujetos con baja tolerancia a la frustración, poco 
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control en sus impulsos y fantasías de invulnerabilidad 

(Venn, J. 1988). Estas investigaciones se han llevado a cabo 

en individuos previamente diagnosticados en instituciones 

psiquiátricas y de quienes se tienen historiales clínicos 

recopilados por profesionales del área de la salud mental 

(González, G. 1979) (Venn, J. 1988); y en algunos casos se 

cuenta con información del orden ·legal en dónde consta la 

conducta seguida por los sujetos (Venn, J. 1988). Estas 

investigaciones comprueban que el MMPI puede utilizarse en 

condiciones para las que no fué diseñado originalmente 

(tomando en cuenta los puntajes bajos) (Venn, J. 1988). 

Es importante mencionar que algunos de los estudios 

realizados con el MMPI se llevaron a cabo utilizando escalas 

consideradas adicionales o que no estaban incluidas en el 

instrumento diseñado por Hathaway, s. (1940). Al estudiar 

estas escalas en pacientes psiquiátricos se ha podido 

observar que tienen ciertos rasgos en común, como el hecho de 

ser pocos, aquellos individuos cuyos puntajes son altos en la 

escala 5, masculino-femenino, en esta escala los puntajes 

al tos son en general reflejo de actitudes del sexo opuesto 

(Tanner, B. 1990). También se han podido establecer escalas 

para medir desórdenes de personalidad del tipo narcisista o 

borderline y los resultados muestran correlación entre estos 

perfiles y los diagnósticos efectuados por personal médico 

(Hurt, s. et al. 1990). 
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La medición de los rasgos de personalidad utilizando el MMPI 

se ha hecho con diferentes poblaciones entre las que puede 

citarse a los médicos; algunas de esas investigaciones han 

utilizado la totalidad de las escalas clínicas del 

instrumento y otras sólo algunas escalas, corno es el caso de 

un estudio acerca de la tendencia a la sarnatización en 

estudiantes de medicina. 

2, 3, y del MMPI, 

En él se estudiaron las escalas 1, 

se concluyó que los estudiantes 

desarrollaron la tendencia a somatizar en el transcurso de 

sus estudios (Zuñiga, G. 1976). Dentro de la misma profesión 

se realizaron estudios para determinar si existian perfiles 

tipicos de personal id ad en médicos de acuerdo a su 

especialidad (Martinez, L. y Valdés, M. 1982), y otro que 

tomaba en cuenta si se trataba de aspirantes o residentes en 

psiquiatria (Ortega, D. 1980), en estos estudios se llegó a 

la conclusión de que cada 

perfil de personalidad 

población posee un determinado 

que permite establecer la 

diferenciación con otros grupos. Por ejemplo, en el primer 

estudio se reportó que los perfiles eran distintos en el 

primer semestre de la carrera y que en el noveno semestre se 

unificaban (Zúñiga, G. 1976). 

otras profesiones que han sido estudiadas empleando el MMPI 

son los rnúsiCos y los sobrecargos. En una investigación 
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realizada para determinar los rasgos de personalidad de los· 

músicos, se pudo comprobar que este grupo tenia rasgos que 

permitían diferenciarlos de un grupo control; en lo que se 

refiere a las escalas del MMPI, el grupo de músicos obtuvo 

elevados puntajes en las escalas F, s y o y se menciona que 

la elevación en la escala de esquizofrenia puede tener su 

correlato en la conducta creativa de este grupo de artistas 

(Espejel, E. 1972). La investigación referente a determinar 

si existian diferencias de personalidad entre sobrecargos en 

activo y aspirantes a esa profesión, dió por resultado el 

afirmar que los rasgos de personalidad son diferentes entre 

personas que desarrollaban ese trabajo en el momento de la 

investigación y aquellos que aún no entraban a trabajar en 

ese medio. En este estudio se pudieron corroborar los 

resultados obtenidos por medio del MMPI con otros que indican 

que el medio aeronáutico ejerce influencia sobre los rasgos 

de personalidad de los individuos, incrementando sus 

conductas patológicas (Hernández, M. 1991). 

Los estudios anteriores dan un panorama acerca de la 

investigación real izada con el MMPI y se puede decir que es 

uno de los instrumentos de medición psicológica mas 

utilizados para efectuar diagnósticos de la psicopatologia de 

los individuos (King, A. 1978), además, mediante su 

utilización es posible tomar decisiones acerca de los cursos 

de acción terapéutica para cada individuo en particular 
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(Alker, H. 1978). Sin embargo, es importante mencionar que 

los sistemas de interpretación o correlatos para describir 

ciertos perfiles que se han desarrollado para este 

instrumento, en algunos casos no han sido validados en 

poblaciones similares a la norma con que fueron hechos, y en 

otros casos no se han probado empiricamente esos sistemas de 

interpretación en las poblaciones en que se aplica el MMPI 

(Kelley, c. y King, G. 1979). 
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1.3 MEDICION DE LA PERSONALIDAD EN ESTUDIANTES UTILIZANDO EL 

~ 

Las investigaciones relacionadas a la personalidad du~ante la 

etapa estudiantil han sido efectuadas utilizando en parte el 

MMPI. 

Algunos autores señalan que durante el periodo de la 

adolescencia·, 

estudiantes, 

en el que comunmente 

.1a psicopatologia de la 

se encuentran los 

personalidad muestra 

variaciones más grandes que las que se dan en los adultos 

(Achenbach, T. y Edelbrock, C. 1984), los adolescentes 

también son capaces de mostrar mayor honestidad ya que 

reconocen psicopatologias o conductas que los adultos, por su 

·carácter defensivo, rara vez admiten (Meehl, P. y Hathaway, 

s. 1946). 

En lo que se refiere a las escalas clinicas del MMPI, se ha 

citado que en perfiles aplicados con normas originales de 

Hathaway S. (1940) en que los sujetos podian no contestar 

varios items, las escalas que resultaban elevadas eran la de 

histeria, desviación psicopática y mania (Butcher, J.; Ball, 

B. y Ray, E. 1964); con las normas en uso actual que 

comprenden el motivar a contestar la prueba en su totalidad, 
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se ha visto que los adolescentes 

perfil elevado en las escalas F, 

esquizofrenia (Galluci, N. 1987), 

se caracterizan por un 

desviación psicopática, 

las de psicastenia, 

esquizofrenia y mania se encontraron elevadas con la 

utilización del MMPI-2 en esta misma población (Williams, c.; 

Graham, J. y Butcher, J. 1986. Citado en Butcher, J. et al en 

1990). 

Debido a las elevaciones en estas escalas podria pensarse que 

el MM.PI careceria de validez o que esto indicaria una 

tendencia a la psicopatologia de parte del grupo estudiado, 

pero esto no es así ya que los investigadores indican que las 

elevaciones. en estas escalas pueden considerarse corno un 

resultado de la turbulencia emotiva de ese periodo (Archer, 

R. 1984). Debe tornarse en cuenta que cuando se aplican 

pruebas corno el MMPI a adolescentes, éstos en realidad se 

están comparando con una norma que en la mayoría de los casos 

fué formada por adultos, y de ahi pueden explicarse las 

características en los puntajes de las escalas obtenidos por 

adolescentes (Butcher, J.; Graharn, J.; Grant, w. y Bowman, E. 

1990). Se dice que las normas utilizadas para edades de 14 a 

17 años deben ser diferentes de aquellas usadas para 

calificar pruebas de sujetos entre 20 y 25 años (Navarro, R. 

1971). 

15 



La utilización del MMPI en investigaciones con estudiantes ha· 

sido numerosa y en muchos casos el estudio ha tenido el 

objetivo de detectar psicopatologias o individuos que 

pudieran requerir un futuro tratamiento psicoterapéutico, sin 

embargo se considera que el MMPI no es tan adecuado en su uso 

can estudiantes, como puede serla en encuadres psiquiátricos 

o psicoterapéuticos, esto se debe a que los perfiles normales 

no han sida tan estudiados como aquellas asociados a 

padecimientos mentales, mismos que pueden ser detectados de 

una manera eficaz (Williams, C. 1983). 

No obstante lo antes expuesto, se ha demostrado que es 

pasible investigar las perfiles tipicos de personalidad de 

estudiantes que asisten a universidades, como lo avala un 

estudio llevado a cabo en la Universidad del Valle de México 

·y donde se comprobó que para las individuos de esa población 

existen rasgos de personalidad típicos.También pudo conocerse 

que los estudiantes que ingresan a una misma carrera tienden 

a presentar rasgos de personalidad similares (Martínez, I. y 

Ramirez, c. 1992). Al continuar en este campo de estudio, se 

ha observado que la escala de esquizofrenia, medida en el 

momento de ingresar a la universidad tenia un ·puntaje 

elevado, al efectuar un retest años después, la misma escala 

era más baja, lo que se considera un índice de mayor realismo 

(Sendra, L. y Suárez, Y. 1989), esto coincide con 

investigaciones realizadas en jóvenes en los que dicha escala 
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se encuentra elevada en adolescentes y que con el transcurso· 

de los años y probablemente con la madurez, las tendencias 

esquizoides bajan su nivel (Navarro, R. 1971). 

siguiendo el mismo tópico de la investigación del MMPI con 

estudiantes, pueden citarse estudios que tratan acerca de la 

relación entre rasgos de personalidad y el desempeño 

académico 6 la inteligencia. Los resultados obtenidos indican 

que los alumnos con mayor aprovechamiento son quienes poseen 

mayor motivación y presentan menos condu_ctas antisociales o 

delictivas (Gough, H. 1955 citado en Kodman, F. 1984). En lo 

que se refiere a las escalas clinicas del MMPI, un estudio 

con alumnos sobresalientes reporta que ellos obtuvieron 

puntajes elevados en las escalas 7 y a, psicastenia y 

esquizofrenia respectivamente, debido a esto es posible 

·describirlos como ansiosos, compulsivos, obsesivos e 

inmaduros. Tales caracteristicas pueden considerarse como 

rasgos negativos, sin embargo, también poseen rasgos 

positivos como son: claridad de pensamiento, franqueza y 

amabilidad. El perfil tipo de estudiantes sobresalientes con 

las elevaciones en las escalas 7 y 8 del MMPI, puede 

explicarse argumentando que éstos rasgos de personalidad poco 

deseables, se van adquiriendo por la necesidad de destacar en 

el ambiente universitario (Kodman, F. 1984). La conclusión 

anterior se basa en la teoria de Adler, A. (1956) citado en 

Fadiman, J. y Fraguer, R.(1976) para quien las metas 
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proporcionan una dirección y un propósito en la vida, además 

el comportamiento puede explicarse en función de estas metas. 

Por ejemplo, una persona que luche por obtener poder, 

desarrollará rasgos como la ambición y la desconfianza que le 

serán necesarios para alcanzar ese objetivo. Kodman, F. 

(1984) también observó que el intelecto puede actuar sobre 

los rasgos de personalidad disimulándolos, porque los alumnos 

con altas calificaciones tienden a manipular sus respuestas, 

en tanto que los estudiantes con menores promedios de 

calificaciones tienden a contestar más honestamente. 

La investigación citada con anterioridad en alumnos 

destacados revela un perfil caracteristico en ellos, datos de 

otros estudios han reportado que los factores como la 

inteligencia pueden producir pocas efectos medibles en las 

escalas clinicas de MMPI (Navarro, R. 1971). 

En relación can el tema del presente estudio, se anota que el 

MMPI ha sido utilizado en contextos que pueden equipararse-a 

la deserción escolar, como es el caso de los profesionistas 

que tienden a alejarse de la práctica de su carrera. Este 

instrumento fué aplicado a un grupo de estudiantes que 

iniciaban· la carrera de medicina, luego tuvieron un 

seguimiento por 25 años para determinar si continuaban 

ejerciendo su profesión. Los resultados indican que el 
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abandono de la actividad profesional pude correlacionarse con 

baja autoestima, sentimientos de ansiedad en el trato social, 

disforia, pasividad e incluso rechazo a 

interpersonales asi como preocupaciones 

Cranie, E. y Brandsma, J. 1988). 

las relaciones 

obsesivas. (Me 

Este instrumento psicométrico ha probado ser útil en 

determinar qué individuos podrian tener problemas de elección 

vocacional y dificultades para terminar su preparación 

universitaria (Strupp, H. y Bloxom, A. 1975), apoya lo 

anterior una investigación realizada en una academia militar, 

en donde se demostró que el MMPI es capaz de predecir con 

alto grado de certeza, problemas psicopatológicos que 

eventualmente pudieran conducir a los alumnos a desertar 

(Lachar, D. 1974). 

En el mismo sentido, se llevó a cabo un estudio, aplicando el 

MMPI a 552 estudiantes, los resultados indican que entre los 

alumnos cuyo perfil mostraba elevaciones en las escalas, 

desertaron un 47 %. De los estudiantes con puntajes 

moderadamente elevados, abandonaron sus estudios el 29 % y el 

porcentaje de deserción entre quienes tuvieron puntajes bajos 

fué del 26 %. El autor anota que mediante el análisis en los 

perfiles del MMPI se logró discriminar al 68 % de los alumnos 

que desertaron. (Stone, H. 1990). 
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2. DESERCION E~ 

2.1 TEORIA ACERCA DE LA DESERCION ESCOLAR 

El estudio de la deserción escolar puede ser abordado desde 

dif~rentes puntos de vista, uno de los más importantes lo 

reviste el aspecto social cuyos antecedentes teóricos remiten 

a Van Gennep, A. (1909) quien se interesó por el papel que 

desempeñan los individuos a través del tiempo en una sociedad 

y por los mecanismos que regulan la estabilidad social en 

tiempos de cambio, este autor propuso que la vida de un 

individuo está formada por pasajes que comprenden la 

pertenencia a un grupo, la sal ida del mismo, luego la 

incorporación a otro grupo y asi sucesivamente (citado en 

Tinto, v. 1989) 

Para Van Gennep existe un proceso de ritos que permiten 

asegurar la estabilidad social cuando ésta se encuentra en 

crisis. Tambien señala que los ritos otorgan la posibilidad 

de que las generaciones jóvenes tomen gradualmente a su cargo 

a las generaciones maduras. 

Este proceso esta formado por tres fases, la primera de 

separación: el individuo deja de interactuar con el grupo y 
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ya no le parecen adecuadas sus normas y reglas. La siguiente 

fase es la transición: el individuo comienza a establecer 

relaciones con el nuevo grupo y aprende habilidades que le 

permitirán desempeñar su nuevo rol. La tercera fase es la 

incorporación total al nuevo grupo y comprende la aceptación 

de responsabilidades como miembro de esa comunidad asi como 

la participación activa en eventos. 

cuando una persona se encuentra en el proceso de separación, 

expresa sentimientos de aislamiento y debilidad por haber 

perdidq el apoyo de su .comunidad asi como por encontrarse en 

un grupo donde ·se percibe como un desconocido, estos 

sentimientos pueden ser superados a través de una serie de 

rituales que aseguren su inserción en la comunidad. 

Este mismo autor menciona que el concepto de las fases por 

las que atraviesan los individuos pueden extrapolarse al 

estudio de situaciones donde se involucren elementos 

sociales. Tinto, V. (1987), compilador de los estudios de Van 

Gennep, sustenta por lo anterior que la deserción puede ser 

estudiada bajo los señalamientos del segundo. 

Si se aplica esta teoria dentro del contexto escolar, se 

observa que las tres fases por lo regular no se dan en forma 

secuencial, este es un proceso muy complejo, lo cual hace 
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suponer que es diferente en cada persona y puede ser que 

alguien atraviese sólo en forma parcial por cada fase como 

resultado de continuos cambios. 

Asi, la teoria proporciona una base para explicar cómo las 

experiencias obtenidas en una fase ·repercuten en la siguiente 

y con ello las posibles causas de la deserción del estudiante 

universitario. 

La primera fase es la separación del estudiante de su 

comunidad escolar previa y en algunos casos, de su familia 

para ingresar a una universidad, este cambio le puede hacer 

sentir tensión y aislamiento, máxime si la universidad está 

alejada de su comunidad o si tiene que residir en ella. Esto 

puede ocasionar que deserte por no poder sobrellevar los 

sentimientos descritos a que lo enfrenta la nueva situación; 

sin embargo, aquellos que se tienen que alejar más de sus 

pasados vinculas sociales, pueden llegar a integrarse mejor a 

la comunidad universitaria que los alumnos que conservan 

lazos todavia fuertes con sus familias y quienes no se han 

separado completamente de su anterior grupo social, a la 

larga tendrán más tendencia a desertar que los primeros. 
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La segunda fase es la transición entre la enseñanza 

preparatoria y la universidad, durante este periodo el 

estudiante adopta las normas y reglas del nuevo ambiente 

universitario y deja a un lado las que había usado con 

anterioridad. En esta fase influye enormemente el grado en 

que difieren las conductas a incorporar, propias de la nueva 

situación universitaria de las adquiridas en las escuelas 

anteriores, una persona que va a estudiar a un pais 

extranjero probablemente sufra más de aislamiento, tensión y 

depresión que alguien oriundo del pais. Esto, aunque es un 

factor importante que puede desembocar en la deserción 

inicial a nivel universitario na parece ser el único 

indicador que determina si un estudiante truncará su carrera. 

La forma en que el alumno reacciona a las condiciones y las 

metas que se haya fijado, es lo que determinará en gran 

medida si permanece en la universidad ó no. 

La tercera fase comprende la incorporación a la comunidad 

universitaria, una forma de lograrlo es que la institución 

proporcione actividades ó espacios, los cuales aseguren la 

inclusión del estudiante en la vida escolar, estos mecanismos 

pueden ser fraternidades, asociaciones de alumnos, 

actividades extracurriculares coma cursos de verano ó 

programas· deportivos. 
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Debido a que no ·en todas las universidades es posible contar~ 

con estas actividades, en muchas ocasiones el alumno tiene 

que establecer vincules sociales e intelectuales con sus 

compañeros por medio del contacto diario con ellos, ya sea de 

un modo formal ó informal. Los alumnos que presentan mayor 

riesgo de desertar según esta postura son aquellos que no han 

podido lograr la afiliación con el grupo, tal vez por 

provenir de medios sociales alejados ó muy diferentes del 

contexto universitario. 

Las fases mencionadas representan diferentes modos de ajuste 

al medio, lo que ocurra en una repercutirá necesariamente en 

la siguiente. 

La deserción escolar también puede estudiarse desde un 

enfoque corno el que sustenta la teoria del suicidio de 

Durkheim, E. (1897). Parece ser que el suicidio y la 

deserción escolar representan una retirada voluntaria de la 

comunidad, un rechazo a las normas establecidas y también 

ambos implican un cuestionamiento acerca de las ventajas de 

pertenecer a una comunidad. En nuestro caso, esto no 

signlfica que los estudiantes que desertan tengan tendencias 

suicida~, pero si que puede establecerse cierta analogia 

entre ambos fenómenos sociales (citado en Tinto, V. 1987). 
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Durkheim, E. (1897) considera que existen cuatro tipos de 

suicidios: el primero es el altruista que es considerado corno 

moralmente deseable por determinadas sociedades como la 

japonesa, un ej émplo es el "Hara Kiri 11 • El suicidio es en 

ciertas circunstancias visto como un acto justificado por la 

sociedad. El segundo tipo, citado por este autor es el 

animice que sucede durante etapas ·conflictivas de depresión 

como guerras, crisis sociales, conflictos económicos o 

catástrofes naturales, debido a que los lazos sociales se 

debilitan o se rompen y los individuos quedan sin normas que 

guien su conducta y se sientan aislados, hechos por los 

cuales se pueden quitar la vida. Otro tipo es el fatalista, 

que resulta de un excesivo control y de una regulación que 

oprime la conducta de los individuos por parte de la 

sociedad, se convierte entonces en una forma de respuesta a 

esa opresión, como podria ser la huelga de hambre, ya que 

otras conductas podrían poner en peligro el orden social, 

como por ejemplo organizar una revolución. El cuarto tipo es 

el egoista y se da cuando el individuo no es capaz de 

integrarse social e intelectualmente a una comunidad, la 

primera se verifica mediante el trato diario con los demás y 

la segunda por medio de compartir los valores comunes. 

Los sujetos cuyos valores son diferentes a los de la mayoria, 

pueden ser segregados de la comunidad y aquellos que_ no 

tienen suficientes vinculas con las demás personas, pueden 
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llegar a adoptar valores diferentes a los del resto de la~ 

comunidad. 

Para este autor los elementos primordiales de la existencia 

social son la integración del individuo y la calidad de 

interacción que logre en su comunidad en cuanto a los 

aspectos sociales e intelectuales. 

Tomando como base la teoria de Durkheim acerca del suicidio, 

Tinto, v. (1987) desarrolló un modelo que explica la 

deserción escolar, propone que con referencia en los tipos de 

suicidio: altruista, animice y fatalista pueden transferirse 

al campo de la deserción escolar y estudiarse las 

caracteristicas de cada sociedad universitaria para 

determinar qué tipo de influencias pueden llevar a la 

deserción, sin embargo, estas explicaciones se quedan en un 

aspecto descriptivo y para explicar el fenómeno de la 

deserción se ha considerado conveniente equipararlo con el 

suicidio de tipo egoísta y de conjuntar esto con factores 

individuales como son la motivación, el logro y planteamiento 

de metas. Las metas constituyen las esperanzas de la ·persona 

en ~l futuro basadas en sus experiencias anteriores, la 

motivación representa la predisposición de la persona para 

llevar a cabo cierta labor, misma que puede ser fuerte si los 

patrones de conducta son internalizados, ó débil si la 
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conducta es controlada externamente. Estos conceptos pueden· 

ayudar a explicar porque algunos alumnos no muy destacados 

persisten en sus estudios y algunos sobresalientes desertan, 

por ejemplo, un estudiante con metas cortas puede terminar 

sus estudios si posee una gran motivación, aunque no. obtenga 

gratificaciones del medio escolar, en tanto que un estudiante 

con metas elevadas podria desertar si su motivación está 

disminuida. 

El mod.elo propuesto por Tinto, v. (1987) indica que la 

deserción escolar puede considerarse como el resultado de un 

proceso longitudinal en donde interactúan factores 

individuales y sociales como sOn: habilidades, conocimientos 

previos, metas y objetivos personales, grado de motivación, 

relación con las demás personas y el sistema social 

particular de la universidad. La experiencia individual que 

un alumno obtiene de la integración social e intelectual, 

modifica constantemente sus metas y el grado de motivación. 

Es asi que una integración positiva trae consigo el 

incremento en la motivación del estudiante y la elevación en 

su planteamiento de metas, por otro lado, las experiencias 

negativas en cuanto a la integración social e lntelectual 

tienden a reducir la motivación y a disminuir los alcances de 

las metas propuestas, situación que puede conducir a la 

deserción escolar. 

27 



No se pretende afirmar que la sola integración social e 

intelectual garantizará la permanencia en la escuela, o que 

un bajo nivel de ella conduzca al estudiante a desertar, lo 

que se establece es que tal elemento debe estar presente en 

algún grado como condición para continuar los estudios. 

Además de los planteamientos expuestos con anterioridad, que 

intentan explicar el fenómeno de la deserción escolar,tomando 

como base teorias de tipo sociológico, existen modelQs 

sustentados en investigaciones de diversos campos como son la 

delincuencia juvenil o el estudio con jóvenes universitarios. 

Finn, J. ( 1989) ha recopilado investigaciones en este 

sentido, y menciona que la deserción es el resultado de un 

proceso que lleva varios años, y el cual puede explicarse a 

través de modelos teóricos: el de frustración de la 

autoestima y el de participación-identificación. 

En lo que se refiere al modelo de frustración de la 

autoestima, este autor apunta que durante el proceso que 

conduce en último término a la deserción escolar están 

presentes: un bajo rendimiento escolar, una disminución en la 

autoestima y oposición o rebeldia ante el contexto escolar. 

Un estudiante que obtenga bajas calificaciones tiende a 

percibirse disminuido, las actitudes mentales positivas como 

fuerza del ego o un buen auto-concepto se desarrollan en 
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tanto que un estudiante a través de su vida recibe del medio" 

evidencia de su valor, por otro lado, aquellos que durante 

años han recibido pruebas de que su desempeño no es adecuado 

debido a sus bajas calificaciones, tienden a desarrollar 

dificultades emocionales. La autoestima disminuida puede 

desembocar ·corno lo menciona Finn, J. (1989) en culpar a la 

escuela del fracaso. 

El concepto de autoestima se vincula a estados afectivos como 

feliciQad, ansiedad y depresión. otras conductas resultantes 

de la disminución en la autoestima pueden ir desde el faltar 

a clases, hasta acciones de tipo antisocial. El mismo autor 

menciona que estas conductas se convierten en el centro de 

atención por parte de maestroS y autoridades escolares, 

quienes se esfuerzan por controlar al estudiante y se dejan 

·al margen el tratamiento y atención de problemas de 

aprendizaje y emocionales. Con el paso del tiempo el proceso 

puede convertirse en un circulo vicioso, en el cual las 

conductas antisociales tienden a incrementar la posibilidad 

de obtener un bajo rendimiento. 

Con la utilización de este modelo que intenta explicar la 

deserción, no es posible detectar con toda seguridad en la 

práctica, qué elementos especificas deberian ser modificados 

para anular el circulo vicioso, pero es posible, como señala 
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el autor, anotar con cierto grado de certeza las medidas más 

apropiadas con objeto de resolver esta problemática, ejemplos 

de éstas pueden ser: el diseñar programas que cubran las 

necesidades del estudiante, programas especiales para alumnos 

en riesgo ó actitudes más positivas de parte de los maestros. 

El segundo modelo propuesto por Finn para explicar la 

deserción escolar es el de participación-identificación, en 

este punto es necesario aclarar que este modelo teórico se 

compone de dos ciclos: uno explica el proceso que puede darse 

para que un estudiante tenga éxito académico, y el otro se 

refiere a las acciones que desembocan en la deserción. Con 

objeto de explicar adecuadamente el segundo ciclo, que es 

referente al terna del presente estudio, se procederá a 

comentar el ciclo que indica el proceso de permanencia en la 

escuela. 

se considera que los alumnos que persisten en sus estudios, 

se identifican con la escuela, esto significa que poseen un 

concepto internalizado de pertenencia, además, valoran los 

éxitos que pueden obtener en el aspecto académico. 

Para desarrollar la identificación, es esencial que el 

estudiante participe en las actividades escolares. Como se ha 

30 



mencionado, los anteriores son procesos que comienzan muy 

temprano en la vida de los individuos; a la edad de 5 ó 6 

años, el niño comienza a participar debido a estimulas 

recibidos en su casa en este sentido y por las actividades 

realizadas en la escuela. Las conductas de participación 

continuarán en tanto el individuo tenga la capacidad de 

cumplir con las tareas impuestas y mientras la enseñanza se 

mantenga en un nivel apropiado, si lo anterior se cumple, se 

espera que el joven estará posibilitado para obtener un 

adecuado desempeño académico. 

Con el paso del tiempo crecerá la autonomia y podrá ampliar 

sus habilidades de participación fuera del contexto escolar y 

obtener éxitos. Estas experienci~s tenderán a incrementar la 

identificación con la escuela y ésto a su vez, podrá inducir 

a que el estudiante participe en más actividades, logrando 

asi un ciclo positivo. 

El ciclo que conduce a un estudiante a la deserción escolar 

comienza por la na participación en las actividades 

escolares, esta conducta se inicia en los primeros años de 

escuela y al estar presente reduce la posibilidad de obtener 

un buen desempeño académico, esto a su vez, origina que no se 

lleve a cabo la identificación de una forma adecuada en sus 

dos componentes: pertenencia y valor. Una identificación 

31 



inadecuada significa un alejamiento emocional de las 

actividades académicas, lo que conduce a cerrar el ciclo 

porque el estudiante tenderá a no participar, lo cual 

implica retirarse fisicamente del contexto escolar. El 

circulo vicioso que es mencionado no lleva necesariamente a 

un individuo a desertar de la escuela, muchos son capaces de 

permanecer en la institución con un minimo nivel de 

participación, aunque esto va en detrimento de la calidad de 

la educación. 
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2.2 DIFICULTADES EN TORNO AL ESTUDIO DE LA DESERCION ESCOLAR . 

Una de las dificultades con las que se enfrenta la psicologia 

cuando pretende explicar e interpretar los motivo$ de la 

deserción escolar, estriba en el hecho que diversos autores 

dan también diferentes puntos de vista acerca del proceso que 

conduce al fracaso escolar y que puede conducir a la 

deserción escolar Bravo, M. {1988). 

En algunos estudios se consideran primordiales los aspectos 

del sistema educativo, y la deserción escolar queda entendida 

como la culminación de un proceso en cuyas bases se encuentra 

un atraso educativo, que consiste en la diferencia entre el 

grado que cursa el alumno y el que deheria estudiar de 

·acuerdo a su edad, con base en las normas establecidas por la 

institución o sistema educativo; este atraso también implica 

la diferencia de conocimiento y habilidades entre el alumno y 

la mayoria de los estudiantes de su grado. otros elementos 

que parecen encontrarse en este proceso, son un bajo indice 

de rendimiento escolar, repetición de dos o más años por 

grado y abandono temporal de la escuela (Muñoz, c. y. Lavin, 

S. 1987 citado en Talavera, M. et al 1989). otros enfoques de 

este problema consideran que los factores que más influyen en 

el fenómeno en cuestión, son ajenos al sistema educativo y se 

centran en una situación económica precaria y que orilla al 
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estudiante a abandonar la escuela para apoyar la economia 

famiiiar. Otro factor es la alimentación deficiente, producto 

también de la escasez de recursos monetarios, en algunos 

casos, la migración, puede ser motivo de deserción; también 

las diferencias culturales que se presentan en comunidades 

donde existen dos idiomas o más y conviven personas de 

diversos grupos sociales pueden conducir a que los 

estudiantes suspendan temporal ó definitivamente su 

escolaridad (Talavera, M.; Anze·, R.; Pimentel, J. y Mamani, 

A. l.989), 

Desde otro punto de vista distinto, puede considerarse que 

las instituciones educativas están diseñadas para servir a 

una élite social, en consecuencia, la deserción escolar es 

parte de un proceso donde no es el individuo quien decide 

dejar los estudios, sino que se deserta debido a fuerzas que 

restringen las oportunidades de educación, con objeto de que 

las clases socio-economicas bajas no asciendan y que se 

preserve el orden social con las desigualdades que conlleva 

(Pincus, F. 1980). 

Otros enfoques consideran gue la deserción escolar puede 

tener su· origen en características de personalidad y 

motivación inadecuadas para cumplir con las exigencias del 

medio académico (Waterrnan, A. y Waterrnan, c. 1972), al 
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explorar las caracteristicas de los alumnos desertores, el 

investigador puede enfrentarse al problema de que el 

estudiante mienta consciente ó inconscientemente cuando 

explica los motivos que lo orillaron' a desertar (Garrison, o. 

1988). 
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2.3 EL AMBIENTE ESCOLAR COMO FACTOR ASOCIADO A LA DESERCION 

ESCOLAR EN ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS 

Otro de los factores que se asocian a la deserción escolar es 

el ambiente que se genera a partir de la institución. Lo 

anterior toma como base un estudio efectuado por Catterall, 

J. (1987) en un colegio en el que se eligieron a 100 alumnos 

que se consideraban en riesgo de desertar, con la finalidad 

de aplicarles un curso preventivo para evitar la deserción y 

que elevaran el rendimiento, en virtud de que habian repetido 

un año y presentaban problemas de ausentismo y conductas 

contra las autoridades. La población del estudio estuvo 

compuesta por 56 % de jóvenes de procedencia latina, 18 % de 

blancos, 15 % de negros, 8 % de asiáticos y 3 % de indígenas 

de Norte América. 

De entre 300 alumnos que se consideraba estaban en riesgo de 

desertar, se inscribieron al curso los 100 primeros que 

llegaron el dia de las inscripciones: el curso estaba 

enfocado al apoyo y consejería, el objetivo del mismo era el 

crear un microcosmos social que promoviera conductas 

positivas; las actividades se enfocaron a fortalecer la 

autoestima, autoconfianza y la decisión al plantear metas 

personales. Todo esto se intentaba alcanzar mediante 

actividades grupales de ayuda mutua, participación general en 
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la totalidad de actividades y mediante el respeto de unos a 

otros. El curso tuvo una duración de 4 días y posteriormente 

se implementó un periodo de observación de 20 semanas, 

durante el cual se aplicaron observaciones por parte de la 

planta docente y el instrumento wisconsin Youth survey que 

mide locus de control, autoconcepto y víriculos hacia los 

demás. Los resultados indicaron que los participantes en el 

curso tuvieron peor desempeño que los del grupo control y 

mayor porcentaje de deserción (17 %),·en comparación con los 

que no asistieron (13 %), aunque esto no fué estadísticamente 

significativo. El autor explica el fracaso del programa en 

términos de que sirvió para unir y crear vincules entre los 

asistentes y formar un grupo cohesionado, pero en contra de 

las actividades y autoridades escolares. Por medio del 

programa, los miembros del grupo no respondieron a las 

expectativas previamente fijadas, sino que manifestaron 

·hostilidad hacia figuras de autoridad y compañeros con 

calificaciones sobresalientes. Cabe anotar que los resultados 

de la investigación reseñada presentan la particularidad de 

un estudio no representativo de la población estudiantil, por 

tratarse de minorías raciales, motivo por el cual presenta 

dificultades en su generalización. otros estudios han 

concluido que los qrupos formados para atender a delincuentes 

juveniles tienden a fortalecer los vinculas entre los 

jóvenes, pero aumentan sus conductas delictivas (Romig, o. 

l.978). 
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En esta misma linea, Rogers, c. {1970) ha establecido que los 

tratamientos en grupo, de cualquir indole, tienden a fomentar 

la independencia de los integrantes, a que escondan menos sus 

sentimientos, a crearles gusto por las innovaciones y mayor 

oposición a las normas institucionales. 

Incluso algunos investigadores han mencinado que si se quiere 

solucionar el problema de la deserción escolar, lo que hay 

que modificar es a la escuela y no al alumno (Natriello, G.; 

Pallas, A. y Me Dill, E. 1986). 

Dentro del tema de la escuela como factor asociado a la 

deserción, se pude mencionar que el ambiente social del salón 

de clases puede determinar las actitudes y conductas de los 

alumnos, que existirán discrepancias entre lo que el alumno 

espera del ambiente social en el salón de clases y lo que en 

realidad encuentra, al presentarse estas discrepancias el 

alumno se sentirá mal e insatisfecho 1 esto probablemente 

conducirá a la deserción escolar. 

otras investigaciones realizadas en este sentido, reportan 

las sigu1entes conclusiones: Los alumnos que desertaron 

esperaban que el grado de afiliación entre los estudiantes 

fuera bajo, la afiliación se refiere a la amistad y 
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acercamiento entre los estudiantes que impulsa a los miembros· 

del grupo a prestarse ayuda y disfrutar del trabajo en común. 

Los estudiantes que permanecieron en la escuela esperaban que 

el ambiente en el salón de clases estuviera impregnado de 

reglas que delimitaran claramente la conducta a seguir por 

parte del alumno, a~ parecer éstos alumnos se sienten mejor 

en un ambiente que ejerce control sobre ellos (Oarkenwald, G. 

y Gavin, w. 1987). 

Una té~nica que se ha implementado con objeto de estudiar el 

ambiente dentro de los salones de clases, considera que éste 

puede dividirse en tres "dominios" 6 áreas: la de relación 

con otros y el prestarse ayuda, la segunda es la de metas, la 

tercera es la de mantenimiento Y cambios y comprende en qué 

grado existe orden y se puede mantener el control, esto se 

apoya en resultados de estudios previos y en los que se 

considera que las variables asociadas a la deserción pueden 

agruparse en dos grandes rubros que son: el poder de las 

variables ambientales en el salón de clases y por otro lado 

las variables de tipo de cohesión social como son la 

afiliación, congruencia ó indiferencia ante los sentimientos 

de los otros miembros del grupo (Moas, R. 1979). 

En una investigación realizada en clases vespertinas y 

utilizando un análisis funcional de la conducta y la teoria 
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del reforzamiento, se identificaron tres tipos de 

reforzamiento que puden influir en la deserción; primero, 

aquellos que actúan dentro del salón de clase, segundo los 

que actúan fuera del salan y por último aquellos que actúan 

en el trabajo; los cuales son el resultado de habilidades 

adquiridas en clases. Se concluyó que los reforzadores 

negativos presentes en el salón ·de clase fueron los más 

importantes predictores de deserción (Irish G. 1978 citado en 

Darkenwald et al 1987) • 

otros factores del ámbito escolar que pueden asociarse a la 

deserción son el que los alumnos perciban como falto de 

relevancia el programa o curso escolar, los costos derivados 

de la educación y problemas de horario (Oarkenwald, G. y 

Valentine, T. 1985). 

También se ha reportado la influencia del tiempo disponible 

por el alumno para estudiar, problemas de indole económico, 

asi como la motivación que proporciona el medio y que se da a 

partir de internalizar lo que los otros esperan del alumno, 

esto se revierte en una fuente de tensión interna que 

predispone al estudiante a interactuar con sus compañeros en 

una deterininada forma que puede ser el esforzarse para 

recibir reconocimiento social, la tendencia a aceptar órdenes 
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ó el grado en que busca nuevas experiencias para alejarse de· 

la rutina (Garrison, D. 1988). 

con objeto de 'elaborar una recapitulación de los. asuntos 

tratados, se puede mencionar que se ha abordado el tema de la 

deserción escolar desde la perspectiva de los procesos e 

influencias sociales. En ellos se ha hecho patente la 

influencia de elementos tales como la integración sociial e 

intelectual en el fenómeno que nos ocupa. También se resalta 

el papel del sistema educa ti va en relación con disminuir la 

autoestima del estudiante lo que posiblemente conducirá al 

fracaso escolar. 

Otro factor relacionado a la deserción escolar, es el 

·conflicto que tiene el alumno con las figuras de autoridad y 

no. se debe olvidar el papel que desempeñan las condiciones 

económicas. 

Una vez que se ha descrito un panoram~ de los factores 

sociales que inciden en la deserción escolar, se procederá a 

tratar el tema desde el estudio del individuo, es decir, de 

sus caracteristicas de personalidad. 
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3, CARACTERISTICAS DE PERSONALIDAD DE LOS ALUMNOS DESERTORES 

Algunas variables de personalidad que se han asociado a la 

deserción escolar son: Motivación, Capacidad y 

Autolimitaciones; Garrison, D. (1988) recopiló 

investigaciones al respecto e intentó especificar con detalle 

la estructura de dichas variables, para este efecto utilizó 

instrumentos tales como: La Escala de Autoconcepto de 

Tennesse, El Test de Aptitud Diferencial (DAT) y una lista de 

Adjetivos de Gou9'h, H. y Heilbrun, A. (1980j, éstos fueron 

aplicados a estudiantes que se habian separado temporalmente 

de sus estudios. Los datos arrojados por los instrumentos se 

sometieron a un análisis factorial, ésto con objeto de 

determinar el peso ó importancia de cada uno de los factores 

en la variable dada. 

La primer variable estudiada fué la motivación y comprendía 

todos los valores internos y creencias que se manifestaron en 

una tendenci.:i a satisfacer necesidades, los factores que la 

integraron son los siguientes: Tenacidad, como la cualidad de 

persistir en una tarea; Introspección, es el ocuparse en 

entender la propia conducta y la de otros; Auto-Control como 

una disposición social que va desde un grado de dependencia 

hasta uno de agresividad. 
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Otra variable fué la capacidad de verbalización, ésta se· 

entiende como la estructura mental responsable de la 

adaptación, se forma por conocimientos, habilidades y aptitud 

en la resolución de problemas, fué medida con la subescala 

verbal del DAT. 

Una última variable fué la de autolimitaciones y se refiere a 

aquellos obstáculos que impiden al individuo alcanzar un 

adecuado desempeño escolar, sus factores son: Auto-Critica, 

la cap~cidad de admitir elementos relativamente negativos de 

la propia personalidad; Auto-Percepción, cómo percibe la 

persona su propio cuerpo, estado de salud, habilidades y 

sexualidad; Moral, autodescripción de los valores morales; 

Self Personal y Familiar, es el 9rado en que el individuo se 

percibe y siente ser útil e integrado a la sociedad y a su 

familia. 

El mismo autor menciona que se confirmó que tales factores 

forman la estructura de variables asociadas a la deserción 

escolar. Asimismo, es importante anotar que los instrumentos 

utilizados poseen validez, de tal modo que les .permite 

discriminar y predecir con alto grado de certeza problemas de 

personalidad que pudieran conducir eventualmente a un 

e.studiante a desertar. 
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En la misma linea de investigación, Martín, L. (1987) refiere 

un estudio de personalidad en los desertores escolares, 

enfatizando la relación de los estudiantes con el aspecto 

demográfico. La muestra estuvo formada por 79 sujetos adultos 

de ambos sexos, que no concluyeron su formación 

universitaria, tenian su lugar de residencia en· sitios muy 

diversos corno pueden ser una ciudad y una comunidad rural. Se 

les entrevistó para determinar su escolaridad, historia 

laboral, ingresos, asi como sus rasgos de personalidad, a 

través de indagar acerca de su niñez, adolescencia, familia, 

etapas de crisis y actitudes. 

Luego de recabar los datos, se realizó un análisis por jueces 

con objeto de clasificar a los individuos en categorías. 

Resultaron 5 categorias de acuerdo a los medios de 

subsistencia económica, de lo individuos que presentaban 

conductas sociales aceptables. Las personas con tendencias 

antisociales e incluso delictivas, integraron por éste hecho 

otra categoría. 

La primer categoría fué formada por personas que poseían un 

negocio propio, sólo dos sujetas la integraron. La segunda 

estuvo conformada por gerentes de alguna organización y 

también, al igual que la precedente, reunio sólo a dos 

personas, en ambas categorias, los sujetos tuvieron el mayor 
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nivel económico de la muestrü., adecuada satisfacción acerca 

de su trabajo, nunca habian abusado de sustancias tóxicas, 

además presentaron el mayor nivel de autoconfianza de todos 

los entrevistados y un adecuado nivel de comunicación con 

personas superiores a ellos en estudios, en lo referente a la 

salud, manifestaron quejas y preocupaciones en torno a ella. 

La terce~a categoria se compuso de obreros calificados, 

quienes formaron el 20 % de la muestra, coincidieron en que 

su salud era conveniente, en tanto que manifestaron opiniones 

negativas en lo referente a su auto-percepción y hacia el 

mundo en general, además de insatisfacción laboral. 

La siguiente categoria ( 34 % de la muestra) estuvo formada 

por personas que dependían económicamente del cónyuge, de su 

familia ó de alguna compensación por desempleo, sus opiniones 

respecto a su auto-percepción y al mundo en general fueron 

positivas, sin embargo tenían dificultades para establecer 

comunicación con personas de mayor nivel académico y no 

estaban satisfechas con su actividad actual. 

Dentro de la ti.l tima clasificación, entraron individuos que 

dependian para su manutención de recursos provenientes de 

instituciones de asistencia social (29 %), ellos obtenían los 

ingresos más bajos de toda la muestra, mostraban poca 

habilidad para comunicarse con personas con mayores estudios 
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e inconformidad con la actividad realizada, es interesante• 

resaltar que estos sujetos manifestaron las actitudes más 

positivas hacia el mundo en general, de todos los 

entrevistados. 

Es importante señalar que las mujeres y los miembros de 

minorias raciales, tendieron más al desempleo y a presentar 

conductas antisociales, 

individuos. 

en comparación con los demás 

Bajo este mismo tópico, se puede mencionar que una de las 

caracteristicas de personalidad que parece estar asociada a 

las desertores escolares, es la tendencia a mostrar una 

imagen de si mismo sobrevalorada, es decir, distorsionada. La 

anterior conclusión es producto de una investigación llevada 

a cabo por Langenbach, M. y Korhonen, L. (1988), en un 

sistema de universidad abierta, realizada con el objeto de 

determinar cómo influyen en la deserción las condiciones 

demográficas y los rasgos de personalidad. Los alumnos 

llenaron un cuestionario que se les proporcionó cuando 

hicieron su solicitud de inscripción. Luego de algunos años, 

se verificó qué alumnos continuaban y quienes habian 

desertat.lo, estos últimos tuvieron 

elevadas en los siguientes rubros: 

motivación para adecuado desempeño 
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verbal y de lectura, liderazgo y además admitieron tener 

mayor estabilidad emocional que los estudiantes que 

permanecieron en la universidad, sin embargo, los autores 

sugieren tomar con cautela los resultados anteriores debido a 

que el tratamiento estadistico no resultó concluyente en un 

100 %. 

Existen varias investigaciones en donde se ha reportado que 

la autoestima parece estar relacionada con la deserción 

escolar, debido a que los alumnos que han presentado esta 

conducta obtienen bajas puntuaciones en instrumentos que 

miden entidades relacionadas con la primera, como por ejemplo 

el auto-concepto (Ekstrom, R.; Goertz, M.; Pollock, J. y 

Rock, o. 1986). Incluso en estudios donde los estudiantes 

desertores se autoevalúan, se ha encontrado que se reportan 

como menos inteligentes y con baja autoestima (Wilson, R. 

1977 citado en Ahrens et al 1990). 

Estudios real izados acerca de tópicos similares revelan que 

el auto-concepto y la autoestima parecen relacionarse con el 

desempeño escolar (Holly, w. 1987: Byrne, B. 1984). 

Hablando en términos de fracaso académico el cual puede 

conducir eventualmente a la deserción escolar, se puede 
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plantear que éste quiza se deba a que el alumno se ve a si· 

mismo como poco inteligente, puesto que la autoimágen parece 

tener gran importancia en el desenvolvimiento futura; este 

proceso comienza a partir de que el niño tiene su primer 

contacto con la escuela y los maestros influyen . en las 

actitudes de autodevaluación del niño, por medio de los 

juicios y opiniones que emiten de él. En este punto es 

necesario aclarar lo que se entiende por autodevaluación: es 

todo . aquello que hace a una persona percibir 

cualidades o no las suficientes como para 

concepto valioso de si mismo. 

que no posee 

adquirir un 

Parece ser que las opiniones de los maestros logran influir 

más en el alumno cuando son hechas a un nivel subliminal, es 

decir, cuando el estudiante no tiene conciencia de ellas como 

·por ejemplo: impaciencias o gestos sutiles de rechazo. En 

esta postura se acentúa la importancia del maestro ya sea 

para crear una buena o mala autoimagen en el estudiante, 

actitudes que pueden conducir al éxito o al fracaso académico 

y posiblemente a la deserción (Bravo, M. 1988). 

Otra investigación que parece confirmar la relación de la 

autoestima con la deserción escolar, fué realizada con 

estudiantes que a pesar de provenir de familias socialmente 

marginados y obtener bajos promedios en sus calificaciones, 

permanecian en la escuela, se pudo comprobar que los niveles 

en su autoestima eran razonablemente altos, además 
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manifestaban preocupación por mejorar y pensaban que 

continuaban estudiando debido a presiones por parte de su 

familia (Loughrey, M. y Harris, M. 1990). 

En relación con el tema tratado se han elaborado hipótesis de 

que los estudiantes que desertan en una etapa temprana de la 

escuela, difieren de aquellos que permanecen, en términos de 

una baja autoestima y fuerte necesidad de dependencia; en una 

investigación llevada a cabo entre presos, con objeto de 

determinar los rasgos de personalidad en desertores 

escolares, se llegó a la conclusión de que presentaban una 

dependencia negativa, puesto que recaia en una manera de ser 

sumisa, derivándose ésta en una pobre imagen de si mismo. 

También fueron identificados rasgos que se consideran propios 

de personalidad borderline como son: inestabilidad afectiva, 

fuertes tendencias a depender de las personas, actitudes de 

auto-castigo y an~iedad ante situaciones de rechazo, asimismo 

·presentaron menor capacidad verbal en comparación con 

personas graduadas. Es importante aclarar que la medición de 

los rasgos de personalidad fue efectuada utillzandó el Millon 

Clinical Multiaxial Inventory,. el cual mide rasgos y 

desórdenes de personalidad (Ahrens, J.; Evans, R. y Barnett, 

R. 1990). 

Con objeto de complementar el panorama de las caracteristicas 

de personalidad en los desertores escolares, se hace 

referencia a un estudio efectuado por Fobih, D. (1987) en el 

cual se entrevistó a alumnos que interru¡npieron su formación 

escolar, así corno a sus padres y maestros. Los resultados 
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¡;iroporcionaron datos de algunos factores que pueden estar 

asociados a este problema, como son los siguientes: el grado 

de interrelación del alumno con sus compañeros, además los 

padres y maestros consideraron de suma importancia el estado 

emocional del estudiante para la continuación de sus 

estudios. Los alumnos éntrevistados mostraron dificultades en 

cuanto a asumir su responsabilidad por la deserción. En 

contraste, los padres de los estudiantes admitieron tener 

influencia en el desempeño escolar de sus hijos. Otros 

factores descritos en el estudio son el embarazo y los 

matrimonios prematuros entre alumnos como probables causas de 

deserción escolar. 

otra investigación que confirmó al embarazo corno factor 

probablemente asociado a la deserción, fué realizada desde la 

perspectiva de los estudiantes. Inicialmente se formó un 

grupo piloto de 40 sujetos, para desarrollar un procedimiento 

de entrevista, la que posteriormente se aplico a 400 alumnos 

desertores, la mayor parte de la muestra estaba conformada 

por hombres desempleados. 

Los sujetos de ambos sexos, expresaron que habian desertado 

por motivos como el embarazo, aburrimiento, no asistir a 

clases y bajas calificaciones. Los hombres hicieron resaltar 

que tenian pocos problemas relativos a la toxicornania y a 

desintegración familiar. (Bearden, L.; Spencer, w. y Moracco, 

J. 1989) 

Sin contradecir los resultados de la investigación anterior, 

en cuanto a que los desertores manifestaban tener pocos 
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conflictos en relación al abuso de substancias, se realizó un­

estudio para determinar el impacto causado en la deserción 

escolar de factores tales como: Abuso de drogas, divorcio de 

los padres y nivel académico del alumno. Es importante 

aclarar, que este estudio formó parte de una investigación 

longitudinal realizada durante un lapso de ocho años en el 

campo de la drogadicción estudiantil. Regresando al estudio, 

se utilizó una muestra compuesta por 21.6 hombres y 490 

mujeres, ambos sexos se analizaron por separado y se llegó a 

la conclusión de que en los hombres, la deserción se 

relacionaba más a un bajo nivel académico, a un elevado uso 

de cigarros y drogas potentes asi como un consumo moderado de 

alcohol. 

En lo que corresponde a las mujeres, aquellas que desertaron 

presentaban un inadecuado nivel académico y un uso frecuente 

de cigarros.· En lo que corresponde al divorcio, su influencia 

,en la deserción no se pudo comprobar directamente {Weng, L.; 

Newcomb, M. y Bentler, P. 1988). 

Por las investigaciones reseñadas anteriormente, se infiere 

la importancia que tienen los rasgos de personalidad en la 

deserción escolar. Con objeta de estudiar estos rasgos, se 

les ha dividido en elementos tales corno: Grado de motivación, 

capacidad verbal y la percepción que el estudiante tiene de 

si mismo. Este último punto es de gran relevancia por haberse 

comprobado que los desertores tienden a presentar 

deficiencias en su autoestima así corno labilidad emocional, 

que se conjuntan con una dependencia en exceso hacia las 
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personas. Las condiciones descritas conducen a problemas de 

comunicación con los demás, máxime con personas a quienes el 

alumno considera superiores a él. El cuadro anterior se 

manifiesta en algunos casos a través del uso de drogas. 
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Planteamiento del problema-

¿Cuál es la correlación entre el perfil de personalidad 

obtenido a través del MMPI y la deserción escolar en alumnos 

de la Universidad del Valle de México, plantel Tlalpan? 

Objetivo General-

El propósito de investigar cual es la correlación entre el 

perfil de personalidad obtenido a través del MMPI y la 

deserc~ón escolar en alumnos de la Universidad del Valle de 

México (UVM) plantel Tlalpan, consiste en identificar 

aquellos que pudieran abandonar sus estudios, para tomar 

medidas preventivas que impidieran este suceso. 

Objetivos Específicos-

-Determinar si existe correlación entre el perfil de 

personalidad obtenido a través del MMPI y deserción escolar 

en estudiantes universitarios. 

-Determinar si existe correlación entre el perfil de 

personalidad obtenido a través del MMPI y la deserción 

escolar en alumnos del sexo masculino. 

-Determinar si existe correlación entre el perfil de 

persona.i.idad obtenido a través del MMPI y la deserción 

escolar en alumnos del sexo femenina. 
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-Determinar si existen diferencias entre hombres y mujeres 

por las variables estudiadas. 

Variable Dependiente- Perfil de personalidad en desertores. 

Variable Independiente- sexo Masculino, Sexo femenino, 

Deserción Escolar. 

DEFrNrcroN CONCEPTUAL DE VARrABLEB-

DESERCION- Es el acto de abandono del sistema escolar llevado 

a cabo por un alumno, como resultado de un proceso en el que 

pueden intervenir factores tales corno: Bajo rendimiento 

académico, repetición de 

socioeconómicos (Talavera, 

Mamani, A. 1989). 

grados escolares y problemas 

M.; Anze, R.; Pimentel, J. y 

Perfil de personalidad.-Es el resultado de una 

autodescripción del sujeto, en una situación controlada, que 

permite realizar inferencias acerca de elementos concientes e 

inconcientes, que forman parte de la organización 

psicodinámica de la personalidad. (Rivera, o. 1991). 

DEFINICION OPERl\CrONAL DE VARIABLES-

Sexo masdulino ó femenino- Se determinó por simple inspección 

al momento de aplicar la prueba. 
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Perfil de personalidad obtenido a través del MMPI- Son todas· 

las puntuaciones obtenidas en las escalas de validez y 

c1inicas del MMPI (Rivera, o. 1991). 

Perido admisión- cada una de las dos etapas en que s~ divide 

el año escolar, al inicio de las cuales se verifica el 

periodo de inscripción (UVM). 

Alumno desertor- Todo estudiante, que habiéndose inscrito en 

licenciatura durante el periodo 1/90, presentó posteriormente 

su solicitud de baja al Departamento de Servicios Escolares 

de la Institución durante 1990, 1991 o el primer semestre de 

1992. 

Hipótesis-

· H A - Existe correlación entre el perfil de persona1idad 

obtenido a través del MMPI y la deserción escolar en 

estudiantes universitarios dependiendo del sexo. 

H o - No existe correlación significativa entre el perfil de 

personalidad obtenido a través del MMPI y la deserción 

escolar en estudiantes universitarios, dependiendo del sexo. 

H 1 - Existen diferencias significativas entre el perfil de 

personalidad obtenido por las variables estudiadas. 

H 2 - No existen diferencias significativas ente el perfil de 

personalidad obtenido por las variables estudiadas. 
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Población-

El universo lo conformaron 618 estudiantes universitarios que 

ingresaron durante el periodo 1/90 a diversas carreras de la 

UVM, plantel Tlalpan. 

Muestra-

Se compuso de 44 .estudiantes, 27 hombres y 17 mujeres, que 

habiendo ingresado en el periodo antes citado, desertaron de 

las siguientes carreras: Administración ( 5) , Administración 

de Empresas Turisticas (2), Arquitectura (1), Ciencias de la 

Comunicación (4), Contaduria (9), Derecho (7), Diseño Gráfico 

(3), Ingenieria Industrial. (l.), Mercadotecnia (l.), Psicol.ogia 

(3), Relaciones Industriales (2) y Sistemas de Computación 

Administrativa (6). 

Tipo de Muestreo-

Se recurrió al de tipo intencional porque el investigador 

acudió a donde se encontraban los sujetos, para estudiarlos. 

Además es un muestreo no probabilistico, puesto que no todos 

los estudiantes de la UVM tuvieron oportunidad de participar. 

Es aleatorio simple ya que existe cierto grado de azar para 

la elección de los sujetos. También se considera como un 

muestreo ·por cuotas porque no se estudió a los 618 alumnos 

que ingresaron en el periodo antes mencionado, sino 

únicamente a los desertores y se contempló a los estudiantes 
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de licenciatura, excluyendo a los de bachillerato. La 

clasificación anterior se basa en criterios desarrollados por 

Pick, s. y López, A. (l.979). 

rnstrµ.mento-

El MMPI es un instrumenta psicométrico que hizo su aparición 

en el año de 1940 como resultada de las estudios realizados 

por el Psicólogo Hathaway, S. y el Psiquiatra Me Kinley, J. 

Ellas seleccionaron una amplia variedad de frases 

afirmativas, que tornaron de historiales clínicos, informes 

psicológicas y escalas de actitudes personales y sociales 

p~blicadas hasta esa época. Reunieron más de 1000 frases y 

posteriormente descartaron varias, para dejar 504 cuyos 

contenidos se consideraron relativamente independientes entre 

si. 

Luego procedieron a formar grupos, uno de personas 

consideradas 

psiquiátricos. 

normales y el segundo de pacientes 

El primer grupo se conformó con familiares de los pacientes, 

visitantes de los hospitales de la Universidad, graduados de 

bachillerato y obreros. El grupa de los pacientes 

psiquiátricos se dividió en subgrupos de acuerdo a su 

diagnóstico clinico, éstos fueron: Hipocondriasis, Depresión, 

Histeria, Desviación Psicopática, Paranoia, Psicastenia, 

57 



EsquizOfrenia e Hipornania. Una vez hecho esto, se procedió a· 

administrar los 504 reactivos a todos los sujetos, en cada 

una de los subgrupos descritos arriba, se realizó un análisis 

de los reactivos para determinar cuáles diferenciaban 

~ignificativamente entre los sujetos de ese subgrupo, clínico 

y los individuos normanles. Los reactivos en los que se 

encontraron diferencias pasaron a formar parte de la escala 

correspondiente. 

Luego, se realizó una validación cruzada aplicando una escala 

a un grupo de sujetos normales y al grupo de individuos con 

el diagnóstico clinico correspondiente, el procedimiento se 

llevó a cabo con cada una de las escalas y el resultado fué 

que se encontraron diferencias entre ambos grupas, lo que se 

consideró un adecuado indice de Validez. 

La escala Masculino-Femenino y la de introversión social, 

fueron desarrolladas años más tarde, en sus inicios, la 

primera se utilizaba para distinguir entre hombres 

heterosexuales y homosexuales aunque posteriormente se amplió 

para indagar acerca de los roles sexuales en hombres y 

mujeres. La escala de introversión social se desarrolló para 

diferenciar a estudiantes que participaban activamente en 

actividades extracurriculares, de aquellos que no lo hacian. 

Debido a las adiciones de escalas y modificaciones, el MMPI 

en su versión Uno ha llegado a 566 frases (Graham, J. 1977). 
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En México, se llevó a cabo su traducción ·y adaptación por 

Nuñez, R. en 1968. 

con referencia en Rivera, o. (1991), se puede decir que el 

individuo tiene tres opciones para contestar el MMPI: cierto, 

falso ó no puedo decir. Estas respuestas al ser calificadas 

servirán para conformar puntuaciones en las escalas clinicas 

y en las de validez. Las primeras ·proporcionan un indice de 

los rasgos de personalidad de los sujetos y las segundas 

están ideadas con el objeto de determinar el grado de 

franqueza y también la capacidad de insight del sujeto. 

Al calificar la prueba las puntuaciones se obtienen por la 

transformación de los puntajes brutos de cada escala a 

calificaciones T, se considera que el á.rea de normalidad 

estadistica se encuentra situada entre T 45 y T 55. 

Cuando se habla en términos de elevación ó puntajes altos en 

una escala, se refiere a que ésta tiene una puntuación 

superior a la media estadística y. en el caso de los puntajes 

bajos, son inferiores a esta media. 

Otra escala que es importante mencionar es la de frases 

omitidas (?) ó que también son contestadas simultáneamente 

con cierto y falso; Se acepta un margen de 30 frases sin 

contestar·, pues de lo contrario la utilidad del material 

decreceria en gran medida. 
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Las escalas de Validez son las siguientes: 

L - Esta escala está diseñada para evaluar el grado en que el 

individuo se apega al grupo social, los puntajes altos son 

signo de que se desea mostrar un ajuste muy grande a~ grupo, 

en tanto que los puntajes bajos indican que el sujeto no se 

apega a los valores convencionales de la sociedad. 

F - Esta escala mide el grado de confusión que puede haber 

tenido la persona al contestar la prueba y el reconocimiento 

de la propia· problemática. Los puntajes elevados pueden ser 

indicio de fuerte tension interna e impotencia para manejar 

aspectos psicopatológicos ó de que el sujeto no comprendió 

los reactivos. Los puntajes bajos revelan una posible 

reducción de insight. 

K - Sirve para hacer correcciones .en las escalas clinicas 1, 

·· 4, 7, B y 9 asi como medida de la tendencia a no reconocer 

los problemas personales. Al estar elevada, puede indicar que 

el individuo intenta mostrarse autosuficiente y capaz de 

resolver todos sus problemas, una baja Puntuación es indicio 

de una situación de impotencia y conflicto. 

Las escalas clinicas del MMPI son las siguientes: 

l (Hs) Hipocondriasis Es utilizada para explorar la 

preocupación somática de la persona, cuando es elevada, 

refleja preocupaciones por la salud física, lo cual puede 
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indicar que el sujeto justifica sus errores en base a causas 

de origen fisico y no psicológico. Los puntajes bajos pueden 

deberse a la búsqueda de seguridad derivada de creer que se 

posee una excelente salud. 

2 (D) Depresión Mide el grada de sentimientos de 

inseguridad, desesperanza, abatimiento y culpa, cuando esta 

escala se presenta elevada, indica presencia importante de 

éstos sentimientos, mientras que una puntuación baja puede 

ser autocritica reducida. 

3 (Hi) Histeria - Se refiere a la búsqueda de aceptación y 

cariño por parte de la persona, al estar elevada se 

interpreta como un sujeto de conducta infantil con posibles 

manifestaciones de exhibicionismo e histrionismo como medio 

de solicitar afecto~ cuando la escala es baja, puede revelar 

que la persona tiende a ser independiente y le disgusta 

sentirse sometida. 

4 (DP) Desviación Psicopática -Aqui se explica el grado en 

que el sujeto manifiesta sus descargas impulsivas, cuando el 

puntaje es elevado, el individuo tiende a ser narcisista y 

conseguir lo que desea de inmediato, sin medir consecuencias, 

asi corno mostrarse rebelde y con problemas para afrontar las 

responsab'ilidades. Los puntajes bajos indican sumisión y 

complacencia. 
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5 (Mf) Masculino-Femenino - Se refiere a las características· 

que convencionalmente la sociedad asigna a cada sexo, las 

elevaciones en los puntajes indican que la persona se siente 

alejada del papel psicosexual asignádo por la sociedad, los 

hombres tiend~n a ser pasivos y las mujeres autosuficientes, 

los puntajes bajos son interpretados como fragilidad en las 

mujeres y rudeza y autosuficiencia en el hombre. 

6 (Pa) Paranoia - En esta escala se evalllan las actitudes de 

desconfianza ó suspicacia. Cuando se encuentra elevada se 

relaciona con dificultad para establecer relaciones 

interpersonales y con el hecho de que el sujeta culpe a los 

demás de sus propios problemas. Las puntuaciones bajas pueden 

ser sinónimo de jovialidad y madurez. 

7 (Pt) Psicastenia - En lo que se refiere a esta escala, se 

·puede anotar que sirve para medir la angustia con la que la 

persona enfrenta situaciones en su vida. Las puntuaciones 

elevadas se relacionan con el asumir una actitud critica y 

conciente ó en alteraciones más importantes a la incapacidad 

de 'tomar decisiones, exigencias e intolerancia para con uno 

mismo.y los demas. 

Las puntuaciones bajas pueden deberse a falta de valoración 

de las propias exp~rienclas y disminución en la capacidad de 

insight. 
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a (Es) Esquizofrenia - Esta escala trata de equiparar rasgos 

que tienen las personas, con aquellos propios de esta entidad 

clinica. Cuando se encuentra· elevada, puede interpretarse 

como tendencias hacia el aislamiento y la fantasia, asi como 

dificultad para establecer relaciones interpersonales. Los 

puntajes bajos indican propensión a mostrarse realista y con 

adLcuadas relaciones sociales. 

9 (Ma) Hipomania - Proporciona un indicador para la energía 

que posee la persona, al trazarse metas y tratar de 

alcanzarlas. Los puntajes elevados describen a personas 

emprendedoras y ambiciosas, en ocas iones con fa.l ta de 

organización, pues dispersan su energia en sus múltiples 

actividades. Las puntuaciones bajas pueden ser debidas a 

falta de energía y motivación para emprender actividades. 

o (Si) Introversión social - . Explora las tendencias que 

tienen los sujetos para identificarse con la extroversión ó 

la introversión. cUando se encuentra elevada, la escala 

refleja a una persona retraida y con capacidad de reflexión ó 

insight y sus relaciones interpersonales pueden llegar a ser 

profundas. Los puntajes bajos proporcionan indicadores de que 

la persona es socialmente activa, au~que superficial y no 

considera tener responsabilidades en sus conflictos 

personales (Rivera, o. 1991). 
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Proceso de Recolección de Datos -

Durante los últimos dias de noviembre de 1989, se aplicó el 

MMPI a estudiantes que ingresarian a varias carreras en la 

UVM plantel Tlalpan, a partir del periodo 1/90. 

La aplicación se llevo a cabo en salones prestados por la 

institución a un promedio de 30 personas a la vez. A los 

encuestados se les dieron las siguientes instrucciones: 

11 Este es un cuestionario que se aplica a los alumnos que 

comenzarán sus estudios en licenciatura, en el folleto que 

contiene las frases no deberán escribir, ni hacer ninguna 

marca, sus respuestas y posibles comentarios deben ir en la 

hoja de respuestas (se les muestra). Todas las frases tienen 

un número que aparece en correspondencia con cada una de las 

casillas de.la hoja de respuesta, al ir leyendo deben pensar 

·si lo que dice cada frase es cierto ó falso para ustedes, si 

consideran que es cierto, deben llenar completamente la rueda 

junto a la letra "C" y si consideran que es falso, deben 

llenar la rueda junto a la letra 11 F11 , deben tratar de 

contestar todas las frases". Las hojas de respuesta asi 

obtenidas se calificaron mediante un lector óptico. 

En el año de 1992, se hizo una solicitud al departamento de 

servicios escolares de la UVM, para que facilitara las 

solicitudes de baja de los años: 1990, 1991 y el primer 

semestre de 1992. 
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Esto sé solicitó con el objeta de determinar quienes habían· 

abandonado la carrera, y por éste motivo pasaran a formar 

parte de los sujetos de estudio, es decir, de los desertores. 

Diseño y.Tipo de Estudio-

Es de tipo Ex Post Facto, puesto que se investigó un 

acontecimiento pasado, es de campo porque se llevó a cabo en 

el medio donde realizan sus actividades los sujetos. Esta 

investigación es transversal 'debido a que se realizó un corte 

en el tiempo. Se considera que es exploratorio porque ésta es 

una de las primeras ocasiones en que se estudia la población 

de la UVM y Descriptivo ya que se trata de dar a conocer cómo 

se comporta la población, ésto a través de una inferencia a 

partir de una muestra representativa de la UVM, plantel 

Tlalpan. El estudio se califica dentro del rubro de dos 

·muestras relacionadas como son los hombres y mujeres que 

desertaron. (Pick, S. y López, A. 1979) 

Tratamiento Estadistica-

Con objeto de analizar los datos obtenidos en la presente 

investigación, se utilizó el SPSS (Statistical Package of the 

Social sciences) el cual es un programa desarrollado para 

efectuar tratamientos estadisticos a estudios de tipo social. 

Para describir la muestra y poder observar de manera clara 

sus características y medidas, así como su desviación 
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estandar para conocer el grado de dispersión de los puntajes. 

Además se utilizó la correlación r de Pearson porque se 

trataba de determinar si los puntaj es en las escalas del 

MMPI, tenian relación entre si y con la variable deserción. 

También se analizó la muestra con la prueba t; esto se llevó 

a cabo para conocer si existian diferencias en las medias de 

los puntajes en ambos sexos. 
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Con objeto de analizar los datos obtenidos en la presente· 

investigación, se utilizó el SPSS (Statistical Package of the 

Social Sciences) el cual es un programa desarrollado para 

efectuar tratamientos estadísticos a estudios de tipo social. 

Para describir la muestra y poder observar de mane+a clara 

sus características y medidas, así corno su desviación 

estandar para conocer el grado de dispersión de los puntajes. 

Además se utilizó la correlación r de Pearson porque se 

trataba de determinar si los puntajes en las escalas del 

MMPI, tenían relación entre si y con la variable deserción. 

También se analizó la muestra con la prueba t; esto se llevó 

a cabo para conocer si existian diferencias en las medias de 

los puntajes en ambos sexos. 

En la primer tabla se aprecian el género y los porcentajes de 

los 44 sujetos que integraron la muestra de desertores 

observando que en su mayoría estuvo conformada por hombres. 

TABLA A Género de los alumnos desertores. 

HOMBRES 

MUJERES 

TOTAL 

FRECUENCIA 

27 

17 

44 
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PORCENTAJE 

61.4 

38.6 

100.0 



A continuación se presentan las escalas del MMPI que 

mostraron los puntaj es más elevados y las cuales son puntos 

de interés de la presente investigación. 

En la tabla correspondiente a la escala k, se observó una 

media de 18.523 y una desviación estandar de 5.475, en tanto 

que el rango fluctuó entre 4 y 31. 

TABLA B Frecuencia y valores t de la escala k. 

VALOR T FRECUENCIA PORCENTAJE 
4 1 2.J 
9 1 2.3 
10 1 2.3 
11 1 2.3 
12 2 4.5 
13 2 4.5 
14 2 4.5 
15 2 4.5. 
16 1 2.J 
17 6 13. 6 
18 J 6.8 
19 J 6.8 
20 J 6.8 
21 3 6.8 
22 5 11.4 
23 1 2.J 
24 1 2.3 
25 1 2.J 
26 2 4.5 
28 2 4.5 
31 1 2.J 

TOTAL 44 100 
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En la siguiente tabla se muestra un rango de e a 39, una· 

media de 16.545 y una desviación estandar de 6.121, que 

corresponde a la escala de Hipocondriasis (HS) . 

TABLA C Escala Hipocondriasis (HS): Valores T y frecuencias. 

VALOR T FRECUENCIA PORCENTAJE 

8 1 2.3 
10 3 6.8 
11 2 4.5 
12 2 4.5 
13 6 13.6 
14 6 13.6 
15 4 9.1 
16 6 13.6 
17 2 4.5 
18 2 4.5 
19 1 2.3 
20 2 4.5 
21 1 2.3 
23 1 2.3 
27 1 2.3 
28 2 4.5 
31 1 2.3 
39 1 2.3 

TOTAL 44 100 
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La cuarta tabla proporciona las frecuencias y valores T de la 

escala Depresión (O) , el rango obtenido en ella es de 15 a 

42, ~a media fue de 23.727 y la desviación estandar de 5.621. 

TABLA D Frecuencias y valores T obtenidos en la escala 

Depresión por los desertores escolares. 

VALOR T FRECUENCIA PORCENTAJE 

15 l 2.3 
18 3 6.8 
19 2 4.5 
20 7 15.9 
21 4 9.1 
22 8 18.2 
23 4 9.1 
24 3 6.8 
25 1 2.3 
26 1 2.3 
27 3 6.8 
28 1 2.3 
29 l 2.3 
30 l 2.3 
32 1 2.3 
33 1 2.3 
35 l 2.3 
40 1 2.3 
42 1 2.3 

TOTAL 44 100 
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A continuación se describe la tabla que corresponde a la· 

escala 3 del MMPI, el rango estuvo entre los valores 13 y 48 

con una media de 24.659 y una desviación estandar de 6.782. 

TABLA E Escala de Histeria: Frecuencias y valores T. . 

VALOR T FRECUENCIA PORCENTl\JE 

13 l 2.3 
14 l 2.3 
16 l 2.3 
17 3 6.8 
18 l 2.3 
19 2 4.5 
21 4 9.1 
22 5 ll.4 
23 5 ll.4 
24 l 2.3 
25 3 6.8 
26 3 6.8 
27 4 9.1 
28 2 4.5 
29 l 2.3 
31 l 2.3 
32 l 2.3 
34 l 2.3 
35 l 2.3 
36 l 2.3 
40 l 2.3 
48 l 2.3 

TOTAL 44 100 
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Otra escala que resultó con una media elevada fue la de la 

(DP) Desviación Psicopatica, con una puntuación para esta 

medida de tendencia central de 23.568, desviación estandar de 

4.751 y un rango de 16 a 38. 

TABLA F Rangos y valores correspondientes a la escala 

desviación Psicopá.tica. 

VALOR T FRECUENCIA PORCENTAJE 

16 l 2.3 
17 3 6.8 
18 2 4.5 
19 4 9.1 
20 2 4.5 
21 l 2.3 
22 5 ll.4 
23 6 13.6 
24 3 6.8 
25 7 15.9 
26 2 4.5 
27 3 6.8 
28 l 2.3 
30 l 2.3 
31 l 2.3 
32 l 2.3 
35 l 2.3 
38 l 2.3 

TOTAL 44 100 
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La escala Masculino-Femenino también registró una media 

elevada en· comparación con otras escalas, esta fue de 28. 977, 

con una desviación estandar de 5.724 y un rango comprendido 

entre 19 y 39. 

TABLA G Escala Masculino-Femenino en alumnos desertores: 

Puntajes y Frecuencias. 

VALOR T FRECUENCIA PORCENTAJE 

19 1 2.3 
20 3 6.8 
21 1 2.3 
22 1 2.3 
23 2 4.5 
24 3 6.8 
25 4 9.1 
26 3 6.8 
27 2 4.5 
29 5 11.4 
31 1 2.3 
32 4 9.1 
33 2 4.5 
34 4 9.1 
36 2 4.5 
37 4 9.1 
38 1 2.3 
39 1 2.3 

TOTAL 44 100 
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La tabla que a continuación se muestra, corresponde a la· 

escala Psicastenia, en ella el rango se presentó de 20 a 41, 

la media fue de 28.295, con una desviación estandar de 4.527. 

TABLA H Distribución de Frecuencias y valores T en la escala 

Psicastenia. 

VALOR T FRECUENCIA PORCENTAJE 

20 l. 2.3 
2l. l. 2.3 
22 l. 2.3 
23 J 6.8 
24 2 4.5 
25 4 9. l. 
26 5 ll..4 
27 5 ll..4 
28 2 4.5 

·29 3 6.8 
JO 6 13. 6 
Jl. J 6.8 
32 l 2.3 
33 l. 2.3 
34 l. 2.J 
35 J 6.8 
39 l. 2.3 
4l. l. 2.3 

TOTAL 44 100 
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La tabla de Esquizofrenia, registró la media más elevada, 

siendo esta de 29.705, su desviación estandar de 6.461 y un 

rango de 19 a 47. 

TABLA I Escala de Esquizofrenia: valores T y Frecuencia en 

estudiantes desertores. 

VALOR T FRECUENCIA PORCENTAJE 

19 1 2.3 
22 5 11.4 
23 3 6.8 
24 3 6.8 
25 2 4.5 
26 2 4.5 
27 2 4.5 
28 :l 6.8 
29 2 4.5 
30 4 9.1 
32 5 11.4 
33 1 2.3 
34 1 2.3 
35 1 2.3 
36 1 2.3 
38 3 6.8 
39 1 2.3 
40 2 4.5 
41 1 2.3 
47 1 2.3 

TOTAL 44 100 
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La tabla que en seguida se anota, muestra a la escala 

Hipomania (Ma), la media resultó de 22. 795, desviación 

estandar de 3.488 y un rango de·16 a 30 en sus puntajes. 

TABLA J Puntajes T en la escala de Hipomania y Frecuencias 

correspondientes. 

VALOR T FRECUENCIA PORCENTAJE 

16 1 2.3 
17 1 2.3 
18 2 4.5 
19 6 13.6 
20 1 2.3 
21 6 13.6 
22 6 13.6 
23 2 4.5 
24 5 11.4 
25 4 9.1 
26 3 6.8 
27 3 6.8 
28 1 2.3 
29 1 2.3 
30 2 4.5 

TOTAL 44 100 
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Los desertores escolares obtuvieron en la escala de 

introversión social (Si) una media de 24.523, con una 

desviación estandar de 6.204 y un rango comprendido entre los 

14 y 28. 

TABLA K Valores y Frecuencias en la escala de introversión 

social, para desertores escolares. 

VALOR T FRECUENCIA PORCENTAJE 

14. 3 6.8 
15 l 2.3 
16 l 2.3 
17 l 2.3 
18 l 2.3 
19 l 2.3 
20 2 4.5 
21 5 ll.4 
22 3 6.8 
23 2 4.5 
24 3 6.8 
25 3 6.8 
26 l 2.3 
27 5 ll.4 
28 3 6.8 
29 l 2.3 
31 2 4.5 
32 l 2.3 
34 l 2.3 
35 2 4.5 
38 2 4.5 

TOTAL 44 100 
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La tabla L muestra los resultados del estudio de correlación 

efectuado en las escalas del MMPI que fue aplicado a 

desertores escolares, los datos más destacados son los 

siguientes: 

Se observó una correlación negativa entre las escalas L y K 

(-.6994) que puede indicar que los sujetos intentan minimizar 

sus problemas, ya sea mediante el contacto y aprecio social o 

la actitud de autosuficiencia. 

Las correlaciones entre la escala F y las escalas 

Hipocondriasis (.5466), Depresión (.4951) e Histeria (.5321) 

probablemente se refieran a una sensación de falta de 

capacidad o impotencia frente a síntomas como somatizaciones, 

depresión o actitudes infantiles. La misma escala F registró 

una correlación relativamente alta con la escala 

Esquizofrenia (. 6363) y esto se interpreta quizá como una 

sensación de perder el control sobre conductas como el 

aislamiento. 

Es interesante resaltar las correlaciones relativamente 

elevadas entre las 3 primeras escalas clínicas del MMPI, 

inclusive la caorelación más elevada del estudio se registró 

ent).~e las escalas Hipocondriasis e Histeria ( .8645), esto 

probablemente denota que los sujetas tienen somatizaciones 

con objeto de lograr el afecto social y quizá una propensión 

al abuso del alcohol como resultado de una excesiva demanda 
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de cariño hacia los demás que nunca es satisfecha.La otra 

correlación elevada corresponde a las escalas Hipocondriasis 

y Depresión (.7865), los individuos tal vez padezcan 

somatizaciones asi como pesimismo acerca de las propias 

capacidades, esta conclusión se apoya por la cor~elación 

entre las escalas Depresión e Histeria (.7326) y aquí parecen 

confirmarse los rasgos de falta de seguridad y confianza en 

las babilidades personales. Dentro de esta misma linea, la 

correlación de las escalas antes mencionadas (Hípocondriasis, 

Depresión e Histeria) con la de Psicastenia, apoya los 

resultados anteriores ( .5774)' ( .5589) y ( .5321) 

respectivamente. Aquí se demuestra un elevado grado de 

angustia que puede aparecer en situaciones conflictivas, en 

donde se paraliza la acción por un sentimiento de minusvalia 

o autodevaluación y se conjunta con angustia ante el hecho de 

ser aceptado o rechazado. 

Las escalas Hipocondriasis, Depresión e Histeria, también 

correlacionan con la escala Desviación Psicopática en el 

siguiente grado: Hipocondriasis (.6552), Depresión (.7034) e 

Histeria (.6629). Esto probablemente indica dificultades para 

asumir responsabilidades, un control inadecuado de impulsos 

que den lugar a conductas antisociales y esto puede ocasionar 

culpabilidad. 
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Otra escala que correlacionó en alto grado con otras fue la 

de Esquizofrenia, en el caso de ésta can la de Hipocondriasis 

(. 7604) puede interpretarse 

molestias fisicas, con 

como una 

la escala 

exageración de las 

Depresión (,6476) 

probablemente indique sentimientos de minusvalía que hacen al 

estudiante apartarse del grupo social y e11 relación a las 

escala Esquizofrenia e Histeria ( ~ 7157) el resultado puede 

tomarse como proveniente de un individuo que se aisla y 

muestra indiferencia y desprecio hacia el medio social, este 

aislamiento también puede ser resultado de tener exigencias 

desmedidas hacia los.demás y que no son satisfechas, esto se 

infiere de la correlación entre Esquizofenia y Psicastenia 

(. 7274) 

TABLA L correlación entre escalas del mtPI en desertores 

escolares. 
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En la tabla M se muestran los re·sul tados obtenidos en la 

prueba t y se determinó que sólo en 3 escalas se presentó una 

diferencia significativa en las medias de los valores para 

ambos sexos, la primera de ellas es en la escala MF, se puede 

apreciar una media para los hombres de 26 y en las mujeres de 

33.7059, esto denota una tendencia en las mujeres que 

desertaron a apartarse del papel que la sociedad 

tradicionalmente les asigna, otra diferencia estadísticamente 

significativa entre los sexos correspondió a las medias de la 

escala Psicastenia, con el hombre resultó de 29. 5926 y en 

mujeres de 26. 2353, esto parece indicar que los hombres de 

este estudio tienden a ser más perfeccionistas y se angustian 

más en situaciones criticas que las mujeres. La tercer escala 

que mostró diferencias es la Hipomania, aunque hay que 

aclarar que no fueron tan acentuadas como en las otras 2 

escalas, la· media en hombres fue de 23 .5185 y en mujeres de 

··21.6471, esto puede interpretarse como una ligera tendencia 

de los hotnbr"es a ser más emprendedores y ambiciosos en 

comparación con las mujeres. 
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TABLA M Diferencias en la prueba T por sexos. 

ESCALA 
? 
L 
F 
K 

HS 
D 

HI 
DP 
MF 
PA 
PT 
ES 
MA 
SI 

• p ~ • 05 

t 
.84 

-. 79 
• 64 

-1.23 
.22 

-.23 
.19 

-1.03 
6.06 
-.41 

-2. 37 
.89 

-1.88 
.55 

Ú P = MARGINAL 
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p 
.408 
.435 
.527 
.228 
.627 
.620 
.649 
• 312 

·ººº* 
• 603 

,025* 
.360 

.067** 
• 586 
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En lo que se refiere a la deserción escolar, investigadores 

como Ahrens, J. et al (1990), Ekstrom et al (1986), Garrison, 

D. (1988), Holly, W. (1987) y Loughrey, M. et al (1990), han 

cons·iderado que la autoestima inadecuada se relaciona con la 

deserción escolar, corroborandose de una manera muy 

significativa éstos resultados, en la presente investigación 

puesto que se encontró que las elevaciones y correlación de 

las escalas: Hipocondriasis, Depresión e Histeria, 

proporcionan material suficiente para suponer que los alumnos 

estudiados presentaron pesimismo acerca de sus propias 

capacidades y falta de seguridad y confianza en si mismos, 

por lo que puede decirse que se rechaza la hipótesis nula y 

se acepta la alternativa que indica: Existe correlación 

estadisticamente significativa entre el perfil de 

personalidad obtenido a través del MMPI y la deserción 

escolar en estudiantes universitarios. 

Es· posible inferir que el perfil de éstos alumnos refleja 

características tales como angustia ante el hecho de ser 

rechazado, dificultad para asumir responsabilidades y un 

control inadecuado de los impulsos. que puede dar lugar a 

conductas anti-sociales, además existe la tendencia hacia el 

aislamiento, lo anterior se sustenta en las elevaciones y 

correlaciones que poseen las escalas 4, 7 y a con las de la 

llamada t.riada 

Histeria). 

neurótica 
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Es interesante resaltar que en la presente investigación se­

pudo observar una marcada elevación en el puntaje de la 

escala de Esquizofrenia, que además tuvo correlación con las 

escalas ya mencionadas. Esto no se puede tomar como un rasgo 

psi.copato1ógico propiamente dicho, sino que tomando en cuenta 

autores como Galluci, N. (1987), Williams, c. et al (1986), 

Sendra et al (1989) y Navarro, R. (1971), lo anterior debe 

interpretarse como un reflejo típico de la etapa adolescente, 

porque en ocasiones muestra características parecidas al 

cuadro clinico mencionado. 

En lo que se refiere a las hipótesis restantes, se rechaza la 

1 y se acepta la que dice: No existen diferencias 

estadísticamente significativas entre el perfil de 

personalidad obtenido por las variables estudiadas (es decir, 

entre hombres y mujeres), debido a que la prueba t de student 

·demostró que no existen diferencias significativas entre 

ambos sexos en las escalas del MMPI, de hecho los autores 

revisados no refieren que existan diferencias de personalidad 

entre hombres y mujeres que desertan, salvo Weng, L. et al 

(1988) quienes hacen referencia a diferentes niveles en 

toxicomania para ambos sexos. En este punto es necesario 

hacer mención que la correlación entre las escalas· 1 y 3 

pueüen indicar predisposición al abuso de sustancias tóxicas. 
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Alcances y Limitaciones 

Durante la . presente investigación se ha hecho patente la 

complejidad del problema de la deserción escolar, uno de los 

principales problemas que se enfrentaron al tratar de. definir 

y conceptualizar las causas que originan lo que entendemos 

como deserción escolar, estriba en el hecho de que existe una 

diversidad de enfoques teóricos que e><plican esta 

problemática desde puntos de vista diferentes y a veces hasta 

contrastantes. Tenemos entonces que la deserción escolar debe 

ser estudiada bajo .un enfoque multicausal, es decir, que para 

comprender tal fenómeno no basta con dar cuenta de su 

problemática a través de una ó dos variables, puesto que sólo 

se tendría una visión parcial del problema. El presente 

estudio abordó el tema haciendo énfasis en uno de sus 

elementos: 

Los rasgos de personalidad de los desertores escolares. 

Los estudios que se han llevado a cabo para la comprensión 

sobre este tema, pro-Vienen de diversos ámbitos 

socioculturales, lo que puede representar un obstáculo más 

para establecer qeneralizaciones en los resultados. ·Sabemos 

que un fenómeno como la deserción escolar puede tener 

significados totalmente distintos para diferents sociedades y 

culturas, pensemos por ejemplo en una comunidad rural en 

donde las labores del campo constituyen la actividad 
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primordial, quedando en segundo término el obtener un grado 

académico y en contraste una sociedad urbana en la que 

obtener un titulo representa mayores posibilidades de 

ascender en el nivel social y económico. En el segundo caso, 

la deserción escolar será vivida por el estudiante 

probablemente como una frustración de sus metas y un 

obstáculo hacia su autorrealización, mientras que en el 

primer caso, quizá é~ta sea vista como algo deseable. Podemos 

anotar que factores.asociados a la educación como el logro de 

metas puede ser favorecido o no, según el medio donde el 

sujeto este inmerso. 

En vista de lo anterior y hablando en términos del presente 

estudio, éste se llevó a cabo en una población especifica que 

es: Estudiantes de licenciatura de la UVM plantel Tlálpan, y 

en consecuencia los resultados son susceptibles de 

generalizarse específicamente a este grupo social. 

Como resultado de las múltiples opiniones con respecto a la 

deserción escolar, los autores revisados proporcionan 

diversas directrices a considerar en futuras investigaciones 

acerca de este tema. Una de ellas consiste en investigar el 

nivel de la auto-estima en relación con el desempeño escolar 

y la interrupción temporal ó definitiva de los estudios, 

utilizando.el MMPI y otros instrumentos como escalas de auto­

concepto, en relación con esta área, se puede citar que el 
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auto-castigo es otro elemento que podria estudiarse a futuro 

en poblaciones de desertores. 

Al iniciar el presente estudio, no se consideraron los puntos 

anteriores como objetivos a investigar, no obstante la 

revisión bibliográfica sacó a la luz la importancia de estos 

temas e incluso los resultados obtenidos corroboraron la 

hipótesis sustentada por algunos investigadores interesados 

en la vinculación de la auto-estima con la deserCión escolar. 

Otra directriz importante para investigaciones futuras, se 

basa en el aspecto emocional de las personas que interrumpen 

temporal ó definitivamente sus estudios, este elemento ha 

sido poco estudiado y su análisis puede ser de interés porque 

los problemas. emocionales quizá incrementen la deserción 

·escolar y ésta a su vez incida de manera significativa en los 

problemas citados, debido a la frustración que resulta de la 

no consecución de una meta como' es el logro de un grado 

académico. 

Una más de las áreas que se sugiere investigar, es el papel 

que desempeñan las autoridades escolares en el .fracaso 

académico y la deserción escolar, lo anterior es de suma 

import,\ncia porque si los responsables de la autoridad 

escolar asumen actitudes de prepotencia en lugar de tratar de 
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comprender los problemas del alumno, pueden convertirse en 

causantes en alto grado del fracaso educativo. 

otro elemento que se apunta para 

consisten en el seguimiento de los 

con objeto de determinar 

futuras investigaciones 

sujetos que desertaron, 

sus características 

sociodemográficas y de personalidad· y compararlas con las de 

graduados, ambos aspectos, rebasaron los limites del presente 

estudio. 

Aparte de las lineas de investigación que se han señalado 

como propicios para realizar estudios en el futuro, se 

sugieren algunas medidas para enfrentar el problema de la 

deserción escolar, que consisten en hacer énfasis en 

actividades extracurriculares como programas deportivos ó 

culturales, que fomenten el sentimiento de pertenencia a la 

Institución Educativa y en cohsecuencia le sea más dificil 

desertar al estudiante debido a los vínculos sociales y 

afectivos que ha creado y por la motivación e interés en 

participar en actividades que le parezcan interesantes, lo 

anterior puede lograrse haciéndole ver al alumno que él es 

responsable de su propia formación y que en consecuencia debe 

buscar las áreas de estudio y desarrollo que le reditúen 

mayores satisfacciones, dentro de ciertos limites. 



Por último, es necesario hacer énfasis en la importancia de 

la investigación y de las acciones que se tomen en el futuro 

acerca del problema de la deserción escolar, por las 

repercusiones que llega a tener esta problemática en la 

sociedad en términos de productividad económica, y para el 

individuo, en quien este problema ·disminuye su potencial de 

desarrollo y puede atentar seriamente contra sus aspectos 

intelecutal y emotivo. 
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NO HAGA MARCA ALGUNA EN ESTE FOLLETO 

1. Me gu~lan lu revistas de mtdnlai. 

2. Tcngobucna¡K"tilo. 

3. ~fe ~11lcr1u dc!>cani.a.du )'fresca casi tod:n las lll3ftl· 

4. Creo 1¡ur 1111" g11Haría d lr.ibajo de bibliolcc:uio. 

S, El ruiJo mt d~picrla fácílmrnle. 

6. P.k gu.sla leer arlCculos subre crímenes en los ¡K"ri6di· 
CO!i, 

7. Por lo general mis nu.nos y mis ples ~tán •uricicnlc­
mcn1e calknlcs. 

8. Mi \·ida diaria está llena dt cosas que me mantienen 
inh:r~do, 

9. Estoy lan c:apacitado p:ull fr4baju ahora como siem· 
pre lo he t'!lado. 

10, C.asi ~it:111¡11c me pattce que lcngu un nudo t'll la g:ir· 
ganta. 

11. Una rtn.ona debiera halar de comprc1.Jer sus sue­
ños, guiar.e por dios o lencrlos en cuenta como avi-

'°'· 
12. Me g11d:m loi cuenlcK detccli\l."SCOS o de mlMcrio, 

13. Trabajo bajo una tensión muy grande. 

'14. Tengo diarrea una \ICZ al mt'S o más frt"ruentenm1te. 

IS. De \eZ en cuando pic11so en co..:ts demMiado malas 
parallahl:udccllas. 

16. Estoy St'Jl,Uro de que la \ida" es ef\ld conmigo. 

17. Mi p;idrl' C11e un liut"n hombre. 

1 S. Muy rnrJ~ \ero sufro de eslrci\imlento. 

19. Cuando acepto un nuern empll'O me gusta que me 
indiqurn a quUn debo habg:n. 

20. Mi \'ida sexual es 13füfactoria. 

21. A Vt"CCS he ~olido un inteno;o dcq:o de a11:mdonar 
mi hogar. 

22. A Vtttt mt d:in alaqucs dt d!ia o de ll:into que no 
rucdQ cuntrolar. 

23. Sufro de ala1¡ues di: n'w.C3 y dt' vómito. 

24. Nadie parl!ce comprenderme. 

25. Me gustaría ser cnnt:mle. 

26. Creo q11e es mucho mejor quedarme callado cuando 
estoy en dificultades. 

27. Los op(ritw malos lle posesionan de mr • ...eccs. 

28. Cuando alguien me hace un mal siento que debiera 
pa&arlc con la misma mont"da, si es que puedo, wmo 
cuestl61rde principio .. 

29. Padrzco de acidez: estomacal wrlas veces a la serna· 

30. A vcC'CS siento des.cos de maldecir. 

31. Me dan pes:utit!Rs con mucha frtcuenda, 

32. Encuentro difícil cona:ntnrmc en.una larca o lr1· 
• bajo. • 

33. He tenido c.11.pcriendas muy p«Uliarcs y e.\lta· 
d:u. 

34. Tengu lo~ la mayor par1c dd llcmpo. 

35. Si la gente no la hubiera cogido conmigo )'O huhitra 
lcnido mucho mis uilo. 

36. Raras \cces me prt'i1cupo por mi s:i.lud. 

37. Nunca me he visto en dificull:1uks a cama de mi con­
ducta•sexual. 

38. Por un !lempo, cuando era mb jo\-en, partici~ en 
¡)cqut"ftuc robos. 

3~. A vcm gfrnlo d~os de destrub- cosu. 

.40. La mayor parle del tiempo preferirla softar dt1pler10 
anlt'1i que battr cualquier olra_ cou. 

41. He tenido ¡.ter{odos de dÍu, scm:111as o mc!wCS que no 
pod!a ocuparme de nada porque no tenía 'Vo1unllld 
para hacerlo. 
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42: A mi familia no le gusl1 el Ir.abajo que he ncogido 
(o el trabajo que plen50 esco¡cr para el redo de mi 
vida). 

43. MI suctlo es lurgular e inlranqullo. 

44, La mayor par1e del licmpo parece dulrrmc loda la 
cabei.a. 

45, No siempre digo la vcnbd. 

46. Mi habilidad para formar juidus nunca había estado 
mejor que ahot1. 

47. Una vez a la semana o mis a menudo, me sirnto re· 
pentin.a~nle ca!iwle en toda el cucrpo, lin caw.1 
aparen le. 

48. Cuando r-stuy con gente me molcsll el ofr COS1S muy 
utranu. 

49. Sería mrjor li asi tol!as las leycs íucnn descartadas. 

SO. Mi alm:1 a wces ah.andona mi cutrpo. 

SI. Me encul!nlro t.111 ¡aluWblc como la mayor parte 
de mis amigos, 

52. Prefiero l111«nne el desentendido con ami¡os de la 
escueb, o con pcnonas conocidas a quiencs no he 
vblo haoe mucho liempo, a menos que eUus me ha· 
blenprimcro. 

53, Un sacudole pUt'de curar enít'tmcdadcs fT'UndQ y 
ponit'ndo 1m manos sobre la c:abeia de uslrd. 

54. Le agrado a la fm)'Or parte de~ gc11lc c¡ue me cono-

SS, Casi nunca he ~ntido dulorn sobre el corv.6n o en 
el pecho, 

56. Cuando muchacho(a) me su~ptndicron de la rscue­
la una o más \"ttcs por hacer lnn:wtu. 

57. Soy una ~rsuna wciab~. 

58. Todo est• ocurriendo lal como los profrlas de la 81· 
blia lo prtdijeron. 

59. Cun frccurnda he lenido que rcciblr órdcncs de: al­
guien que no sabía Unto como yo. 

60, No leo tudas Jos fllilori.iks del periódico diañamcn­
lo. 

61. No he yJvldo 11 vida con m:lltud. 

62, Con írttucnda sienlo como un udor1 punudu, 
honnl¡ut'o o 1dormccimlenlo t'n aliUJIU parles del 
cuerpo. 

63, No he ft'nldo dificultad en co1llt'nur o detener el 
acto de deít'Glclfin. 

64, Algunas nm penisto en un1 co~ hasla que los olrus 
pitrdcn 1:i pacfoncla cunmlgo. 

65, Yo quise a mi padre. 

66. Veo coSM, anlm:llcs o gente a mi •lrcdcdur que otrU1 
RO'tleft. 

67. Quliikra poder ser tan Mil como Dlr:I..$ pcnon:i..s porc­
ctnscrlo. 

68. Muy nBS \"ttCS slenlo dolor en la nuca. 

69. Me siento Cuctlcmeote alraído por Jlt'l"!iuius de ml 
propio sexo. 

70, Me gwtnbajugara !as prcndu, 

71, Creo que mud1a gente cu.¡cra lla dn.dkh:t\ para que 
.e conduelan de ellos y les ayuden. 

72. Suíro de m..1lcslarcs t'lt f.¡ bota de! e;.C6ma¡o ''ariu 
,-e~ a la semana o con mh frecuencia. 

73. Soy u~ pt'nona lmporlanle. 

74. A menudo he de<...cado 1tr mujer. (O 5j Ud."' mujer) 
Nunc.a me ha prsado '"r mujcT. 

75. Algtnias nea me enojo. 

16. La mayor parte del litmpo me sicnh> triste. 

77. Mt' ¡wta leer novdas de amor. 

78. Me g~1Sla la p1K"ifa. 

79. Mb Kntimlentus no ion h~ridos con facilklad. 

80. De 'tltz en cuando mortifico a los .1nlmalci. 

81. Creo que me ¡u5larf1 lrabaj11 como p.1ard1bos­
que. 

82, Soy nnc:ido Ucilmenle en una di~si6n. 
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83. Cual1¡uier penona capadto.da y dispuesla 1 traba· 
ju fuerte lirne burnu posibilidades de ublcner h.I· 
to. 

84, En estos dCas me c1 dirícil no prrdcr la csptra111.a de 
llegar1scrnlgulrn, 

85. Algunas veces me siento tan atra(do por artkulos ¡ll'r· 
sonales de otros, tomo calzado, guanlet, ele., que 
1¡ulero tocarlos o rob:ulos aunque no haga uso de 
cl!M, 

86. Dccidiif::imente no tengo cu11fian1a en mi mhmo, 

87. Me guslaría ser íloriila. 

88, Gencralm..-nle sknlo que b ,;,fa \·ale b pena. 

89. Se ncccsila tfücutlr mucho rara con,cnccr a la mayor 
parle de I~ gente de la venbd. 

90. De vc1. en cu::indo dejo rara inaft1na lo que debiern 
hacer hoy, • 

91, No me molcsb que ie burlen de m(. 

92. Me guslar(a ser enCcnnnu (o cnfcnncra). 

93. Ctto que ta 111:1.yoría de la genle mcnliría flªra ir 
adclanle. 

94. Hago muchas cos.o de Lis que me arrepitnlo mis lar· 
de (me arrcpknlo de más cos:is o con m!s frecucn­
cia que otrns peMn:n). 

95. Voy 11 fa igl<"Si::i u~l lotlas fas ~m11na.s. 

96. Tengo muy pocos di\gustos con miembros de mi fa· 
mili1, 

97. A \t'Ces sicnlo un Cuertc impulso de hacer algo da­
r1ino o t'M';andalow, 

98. Creo en la 5cgunda venida de Cristo. 

99. Me gmla ir a fiestas y a otras reuniones donde haya 
much:i :ill'gria y ruido. 

100. He encontrado problemas tan llenos de posibili· 
dadcs que me 111 sido imposible llegar a una dcd· 
sión, 

IOI. Creo que la mujer debe tener fanla libtrtad se~ual 
como el hombre, 

102. f.fü luchas m:h diíicilcs son conmigo mismo. 

103. Tengo poca o ninguna dificultad con HpMmos o 
eonlracdones musculares. 

104. No parece importarme lo que me pase. 

JOS, Algu~as veecs, cu11ndo no me siento hkn, ~loy 
malhumorado, 

t06. Mucl1as vecn me slcnlo como ai hubiera hecho algo 
ma!o o diabólico. 

I07. Caslsiemprc5uy fclii, 

108, Parece que mi cabe1.a o mi n::iriz est.4n co11gestiunad:u 
la mayor parle del tiempo. 

109. Algunas personas 'º" tan domlnanlrs que sknto el 
deseo de hactr lo contrario de lo que me pidtn, 
aunquc5Cpat¡ue ticnenraz6n. 

11 O. Algultn me tiene mala 
0

mlun1ad. 

l 11. NunC3 he hecho algo peligroso 5ólo por el gmto de 
hactrfo. • 

112. Con Íttcuenc:ia sicnlo la net'nidad de luchar por lo 
que creo que esjuslo. 

l J 3. Creo que la ley debe hactrse cumplir. 

114. A menudo 5icnto como s.J tuviera una banda aprctlin­
dumc la cabtr.a, 

115. Creo en otra "ida despu& de ésta. 

116. Disfruto más de mu carrera o de un juego cuando 
aputsto. 

117. La mayoría de la gen le es honrada principalmcnle por 
lt"moraserdcscubiert1. 

118. En la escuela me llev:iron ante el di~lor algunas ve­
ces p~ hacer lm\·csuras. 

119. ·MI manen de habfar es como ha ddo siempre (ni 
mis ligero, ni mis dtspacfo, ni balbuciente: nt ron­
co). 

120. Mit modaJC& en ta mesa no ion tan COJTCClos en casi 
· como cuando salgo a comer fuer.3 en compaMa de 

olros, • 

121. Creo que están con•plmndo contra mí. 

122. Me parece que 'ºY tañ capadlado e inlrllgenle como 
la mayor r:ulc de los que me rodean, 
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123. Ctto que me nU.n siguiendo. 

124. La mayor parte de la ¡ente IC nfe de medios at¡o 
Injustos para oblencr btneOcfos o \'cnlajn anles que 
perderlos. 

125. Sufro mucho de lr;ulnrnos cilomacafea. 

l 26. Me gustan bs arles dr.imfücas. 

127. Yo s.E quifo n d m¡mn...,ble de la mayoría de mis 
pmblemu. 

128. El nr s.1ngtt nu me asusl1 ni me enCtnna. 

129. A menudo no p~do comprender por qui he ata~o 
llln irritable y malhumorado. 

130, Nunca he \'omilado o cw:upido Mngrc, 

131, No me pttocupa contratrcnfennedades, 

132 •. Me ¡ust. recoger flores o cultinr rlanlll decora­
tivas. 

133, Nunca me he cnltcpdo a pricticas 5Cl.t1alC1i fuera de 
lo común. 

134. A ffttS los pensamientos pasan por mi mcntc con m• 
)'or npidci: que lo que pucdo exprttarlos en p:ahbru. 

135. SI pudiera enlrar •un ctnc dn papr y estuviera segu· 
ro de no 1er vblo, probab1e~nle lu h:ul•. 

136, Gencralmcnle pienso quE )('gunda inh:ncfón purda 
tener olra ~ri;ona cuando me hacc un fa,or. 

137. Ctta que mi \ida de hogarcs tan a¡nlhblc como la 
de la mayor parlt' de la ~nte que conouo, 

138. La crítica o el rl'¡:aflo me hiere profundamenle, 

139. Alguna' veces siento el impulso de herirme o de herir 
•otros, 

140. Me i.usca cocinar. 

' 141. MI conduda cslj controlada mayonnrnte por las C05-

tumbrcs de fot que me rodean, 

142. DccidU:amente a VettS siento que no sin·o para na· 
da. 

J 43. Cuand( nino pcrlencda 11 un &rupo o p:andilla que 
lr.ilAb:a de m:mlenc"" unido a 1oda prueba. 

144. Me ¡uslarfa ser 1otd11do. 

145 •. A vcus dmlo el dtteo de empcur u1111 pelea a pu· 
nctazos con al¡ukn. , 

146, Me dento Impulsado hada la vida errante y nunca me 
siento fcllt a meno' que tstE viajando de un lado a 
otro. 

147. Muchas \'CC"CS he perilldr> una oporlunldad porque 
no he podido drcldirmc a !lempo. 

148. Me lmpaclrnt• que me rldari consejo o que me inle­
rrumpan cuando ntoy lrahajando en al¡o lmvurl1nle, 

149. Acoslumbniba llttat un diario de mi \'Ida. 

150. Prdirru ¡anar a perder rn un juego. 

ISI. Alguien ha estado tralando de envcnenarmc. 

152. Casi toda! W nod1cs puedo donnlnne d11 Ccncr pcn­
umicnlttS o ldc:as que me preocupen, 

1 S3. Ounnle los úlllmos anos he ¡ur.ado de aalud la ma· 
yorpanedcl llempo. 

154. Nunca he lcnldo un ataque o cunnihiunes. 

155. No e5loy perdiendo ni g,uundo ~. 

156. He trnido Epoas duranlc las cuales he lmho co­
u.s que luego no he recordado haber hecho. 

157. Creo que frccucntcmenle he 1idu ca,ligadu lin mo­
tivo. 

1 SS. Uuro con farilidad. 

159, No puedo cntrnder lo que l..:u tan bien como lo hacia 
anta; 

160. Nunca me ~e K'Jllido mrjur que ahon, 

161. A uccs siento •dolorida la parte )Upcñur de b ca· 
bcu,: 

J 62. Mit mortifiai que una pcilona me lome d pelo 
t.n hAbilmentc que tenga que 1dmlllr que me cnp­
fbron. 

163. No me·anso con facilidad, , 

164. Me gust.a lttr y estudiar acere.a de la1cosasenquccs­
loy trabaj:ando. 
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l6S, Me gu~I• conocer gente de lmport:ancla p~rque eso 
me hace i.cnlir Importante. 

166, Siento miedo cuando miro hacb 11bajo dc~e un lu­
gar alto. 

167. No me sentiría nervioso si algún ramlliar mío IU\'k111 
dificuhadt"S con la justicia. 

168. MI menll' no 1:1U muy bien. 

169. No ll'llSU mirdo de 111anrj.1r dinero. 

170. No me rmxup:a lo que otros piensen di' mf. 

171. Me 1lenlo ine6modu cu:mdo lengo que hacer una pa· 
ya..Qda en una reunlbn aun cuando olros "l~n haden· 
do lo mbmo, 

172. Frccucnlementc tengo que nforunne para no de· 
mostrar que ioy límldo. 

173. Mcgustabala~ela, 

174. Nunca me he desmayado. 

17 S. Rara \'el. u nunca he len ido mareos. 

176. No le tengo mucho miedo a la.s !Krplcnles. 

177. MI mad~ fue una buena mujer. 

178. Mi memoria parece Kr buena. 

179. Me prcuc11pa11 la1 cuestiones S<'Aualcs. 

180. Encurntro difícil eutabbr co11n:rs:ici6n con alguien 
que conozco por primera vez.. 

181. Cuando me denlo :aburrido me gusta provocar algo 
cmudonanle, 

182. Tengo miedo de l~rd;:r el juido. 

183. Esloy en contra de dar dinero a lui mcndigM. 

184. írt'cucnl.!111c.1le uigo \'UCo."li 1in s:aber de dom.le vienen. 

185. Ap:ircnlrmente uigo tan bien cumo 1a m:1y11rí:a de las 
penan u. 

1 R6, Con frecuencia noto que mio; manus llrmbbn ruando 
trato de hacer algo. · 

187. Nunca se nK' han pueslo las m::mus hnpcio poco h4· 
biln, 

188. ruedo leer pur un largu ralo sin que a.e me cansen los 
ojos. 

189. Siento debilldad general la mayor parte del tiempo. 

190, Muy ·pocas veces me duele la cabeu. 

191. Algun:as veces, cuandu estoy a\·ergunzado, cmplc10 a 
sudar, In que me molesta muchísimo, 

192. No he trnido dincullad en manlencr el t11uilibrlo 
cu:inJo camino. 

193. No me dan abqllc:i; de :ikigiao:uma. 

194. lle len!do at:u¡ucs durante los cuales no pod(:a contro­
lar mis movimientos o el habb prro me daba cucnlll 
de lo que oc1nrí1 a mJ alredrdor. 

195. No me aarnd:an lod:as las p;erwnas que cunouo. 

196. Me gu.\la visllar lugares donde nunc:a he cslado. 

197. Algulcn ha estado tratando de rob:inne. 

198. Muy poc:is vrccs suci\o despierto. 

199, Se debe ensci\ar a los ninos b tnfunnaci6n bislca 
sobre la \ida 5CXUal. 

200. H:iy penorw c¡llt' c¡uleren apo&rarsc de mis pcnsa· 
mientosoideas. 

201. D~rlanoscrt::antfmldo. 

~02. Ctto que e:i.luy conden:ado o que no lengo salvación, 

203. SI yo fuera periodista me gustaría mucho naibir 
noticias de teatro. 

204. Me gustarla ser pcriodld:a. 

205. A veas mC ha sido lmpoo;iblc nitar el robar o llevar· 
mc algo de una ticndJI. 

206. Soy muy religioso (mis que b mayoría de la gente), 

207. Me gustan dislinlas eta~ de juegos y divcrslunes. 

!08. Me gusta coquetear. 

209. Creo que mb pecados §O~ lmpcrdonablcs. 

210. Todo me s:ibc lguaJ. 

rASE LA PAGINA 



211. Putilo dormir de dí• pero no de noche. 

212. MI f3miU1 me In.la mb como nli\o qut comu adul­
lo. 

213. Cuando amino lengo mucho cuiJ1do de no pisar 
laslCncasdelasacrras. 

214. Nunca he tenido erupciones en la pitl que me hayan 
preocupado. 

215. He ~bldo alcohol con extl.-so, 

216. llay muy poco comp:ai'1trismo y carii\o en mi Ílml· 
lia en i;omparaci6n con otros hopm. 

217. Frttuenltmcnle me cncuenlro preocupado por algo. 

218. No me molesta mucho el ver sufrir a los 1nimale1. 

219. Creo que me gustarla ti h•hajo de cuntnifüla dt 
obras. 

220. Yo quise 1 nii rmidre, 

221. Mcgwtaladencbi, 

222. No tncutntro diHcil ti pedir •yuib a mis :a1nlgos aun 
cusndo no pueda dnolvcrfts el fnor, 

223. Me gusta mucho azar. 

224. Con fttcuend11 mis palhs .e han oputslo :i la clase de 
genlc con quien .costumbra ha pllr, 

225. A nen murmuro o c11bmeo un poco dt la genlt, 

226. Algunos de mis familiam tienen Mbitos que me mo­
ltsl•n y perturban mucho. 

227. Me han dicho qut caminu donnido, 

228. A vecrs creo que pufifo tomar dcctsfuncs con extraor­
dinaria fad'lldad, 

229. Me ¡ustar(a pertenecer a \'arios clubes o ai.oclacioncs, 

230. Raru •~ noto los latidos de mi coru6n, y muy 
pocas veces me siento corto dt ~plracl6n. 

231. Me gusta h11blu M>btt lcm.as 1Cxualcs. 

232. lle údo educado en un modo de vida basado en d 
dtbcr, ti cual he Rguldo desde entonces con sumo 
cuidado, 

233. Algunu veces he sido un obs\jcu1o a personas que 
querían hacer al¡o, no porque t90 futf11 de mucha 
lmporiancla, sino por cuestl6n de prlnc:lpkl. 

234. Mt molesto wn íai:ilidad, pcru 1t me pap pronto, 

235. He sido b:a.stantc lndcpcndlc:nle y Ubre de la discl· 
plinaíamlliar. 

236. Me prtocupo mucho. 

237, Casi lodos mis parienlcs ~ungcnbn conmigo. 

238, Tengo períodos de tant:l lnlranquílidad 1¡ue no puedo 
pttmancccr scnt:ado en una silla por mucho lltmpo. 

239. He sufrido un d~ngatlo amoroso, 

240, Nunca me preocupo por mi aspcclo. 

241. Sueno fttcuenlemente acerca de cosas que~ mejor 
manlc:ncrtasensccn:to. 

242 •. Ctto que: no soy más nervioso que b mayoría de las 
(M'1'10nas. 

243. Surto de pocos o ninguna clase de dolor, 

244. MI modo de hacer las cosas licnde a ser mal lnlcr¡irc­
l:uto por otrns. 

245. Mis padres y familiares me encuentran m&s dcfec• 
hK de los que dcbienan. 

246. Con frccuenda me s.:&lcn manchas rujas en el cuello. 

247. Tengo mollvus rara s.entirmt a-loso dt uno o mis 
miembros de mi familia. 

248. Algunas veces sin nat6n alguna o aun cuando lu 
cosas no me csdn salkndo bien me siento muy 
alegtt, "como si ,i,·icra en l:as nubes". 

! 
249, Creo que cxisle el di;iblo y el infierno. 

250, No culpo a nadie de halar de apoderar.e de todo lo 
qUt pueda en este mundo. 

251. He tenido trances en los cuale& mis acllvldadcs que­
daron lnlc:rnimpidas y no me dabll cucnla de lo que: 
ocunla a mi atridc:dor. 

252. Á nadie le importa mucho lo que le suceda • usted. 

253. Pu'1fo 5tr amlstoso con pcnonas que hactn cosas 
1¡ue comidc:ro íncomctas, 
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254. Me gttsla ni.ar en un grupo en el que se den bromas 
los unos a los olrO!, 

255. En lu elecciones slgusus vtecs voto por c:mdidatos 
acerca de quienes conouu muy poco •. 

256. l.a (ínica rarlc intctt~nle dd peri6dko es 111 r'alna 
cómica. 

257. Por lu gtnernl C'~¡>No tener hilo en W co~s que ha· 
&º· 

258. Creo 1¡ur hay un nios. 

259. Me rrsulta di({ci! el empe1.11r a hacer cUlllquier oosa. 

260. En la escuela ful len lo en aprt'nd.er. 

261. Si furr.1 arfüla me gustufa pintar flores. 

262. No n1e molrsla el no ser mejor p•t«ido. 

:?63. Sudo con íadlitlad ;aun en días fríos, 

164. Tl·ngo enh'ra cunfi:m1.a en mlmlsmo, 

265. & 11153; seguro no confiar en nadie. 

:?66, Una n•z a Ja semana o mis frecuenlcmente me pongo 
muy ucilado. 

267, Cum1do e-doy en un grupo de ¡cnle tengo difieu1· 
l:ad pc1u.ando lu co~u apropi:ubs de que halilar. 

:?68. C1umfo me sicnlo abatido, algo e1nndo1U.nle me saca 
casi sirm1uc de es.e- es lado. 

269. Con facilidad ruedo infundirle miedo • olros y • 
vctts lo hago por din~r.d6n. 

270. Cuando !tóilgu de Ca\3 no me prt'ocupo de ¡fr.~ pUl'f· 

las y \'tnl:m:u utún bien tt!'"'du. 

271. No culro a Ja pt'nona que~ aprmrd1c de alguien 
1¡11t"~ =:(puneat1uclcocurrat:1lcosa, 

272. A vec-cs tstoy Ocnu de encr¡ft. 

273. Tengo adonnccld3S una o vari:at pules de Ja piel. 

274. Mi visla C'slá Can buena ahora como fo ha tslado por 
al'los. 

275. Algultn cuntrola mi m~ntc. 

276. Me gusl3n los nillos. 

277. A vccts nie ha dh·crlldo tanto la astucia de un pi· 
caro, que hc deseado que se salga con 111 suya, 

278. Con frccurnda me ha pa1«ido que gcnle extrai\1 
me rilaba mirando con ojos críticm, 

279. Todos los días tomo una cantidad cxlraordlnarla 
deagm. 

280. l..a mayoría de la gen re se hace de amigos por conve· 
nicnciapropia. 

281. ea_,¡ nunca nolo que me zumban o chillan Jos oídos. 

282. De H~Z en cuando slenlo odio hada miembros de ml 
familia a los que mu:dmenre quiero. 

283. Si fuera rcpomro me &\15lar(1 rnucho csaibir noti· 
das deportivas. 

284. Esloy st'gUro de quC' b gcnlc habla de mí. 

285. A veces me rfo de clúslcs sudot. 

286, Nunca ntoy tan contento como cu:ando edoy ¡o.. 

lo. 

287. Tengo pocos km ores en comparnci6n eo11 mis ami· 

'"'· 
288. S11í10 de :il:ac¡ucs de n&usca y vómitos. 

289. Siempre me dkgui,;lo con fa le)' cuando se pone en li­
bertad a un criminal dtbldo a los argumentos de un 
abogado a~luto. 

290. Trabajo bajo una tcnsi6n muy ¡nmde. 

291. Urui o mtis v«cs en mJ. vida he sentido que alguien 
me h.:ida ha«r CO$o35 hlpnoliúndome. 

292. Por lo general no Je hablo a la gente hasta que ellos 
no mr l11bl:m a m(. 

293. Alguien ha tratado de Influir en mi mente, 

294. Nunca hr lcnido 11opiezos con la ley. 

29s. A mC me gustaba el cuento ''Capcrucila Roja ... 

296. Tengo #¡meas en-lasque nlesiento muy 1ltgre rin que 
exista un3 raz6n cspecW. . 
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197. Quidua no St"r {K'rlurbado por pensamlMtos "~Uli· 
kl. 

198. SI Hrias ptr)UflllJ se hJ1fan en apur6', lo mejor que 
pueden hacer es ponen.e de acuerdo sobre lo que van 
a decir y m1111tcncDC finnes en esto. 

299'. Creo que slcnlo mb lntcnsamenlc que b na.1yotl11 6c 
las personas. 

300. Nunca en mi \ida me h3 guJtadu jugar cun munccas. 

30). Vivo la t'ida en lcl\.\ián t. m~yor parle dd !lempo. 

302. Nunca me he t'lsto en dificultada 1 ausa de mi CD!)< 

ducta~xual. 

30), Soy tan sensible actrca de algunos alunltn que ni ti· 
qu~ni puedo hablar de c11ot. 

304. F.n ta escuda me era muy dirlci1 hablar rrcnlc • la 
clase, 

305. Aun culUldo n1E 1romp.:il'lado me üe.nto solo la ma­
yor parte dd tiempo. 

306. Rcdbo loda la shnl'atla q~ debo ll:Ciblr. 

307. Ne;, partldpo en af¡unos juqosporquic nulosi<Ej1Jpr 
bien. 

308. A vtcxs he ~nlldo un lnkn,u dcKo de ab-andonu mi 
hopr. 

309, Creo •juc ha.in ami~tadn tan Udlmenh: cumu los die. 
m.i.. 

310. Mi vida st~ual es salilbctor\a. 

311. Pnr un tiem¡10, cu:mdo en mú j<l\cn, p:u1ic:i¡M! en 
prqueft~ tohot. · 

312. No me gns<a lcner ¡ente afn:dedor, 

313. El h~mbre que provoca ta tcnbcibn dej2ndo pruplc­
dad de valor tln prutccci6n, es t.tn culpable del robo 
tomo el Jadrlm miuno. 

314. De "ª en cuando piemo (fl cosas dctnadado nalas 
par.s hablar de ellu, 

31 S. Estoy i;.cgt1ro que ta vida es c111d camni¡o. 

316. Crc-o qut' ca.U todo d mundo meutírí1 pan C'Vibrse 
probt~mM. 

317. Soy m.h tcnsibfc que la mayorfa dt la ~nlt. 

3\8. MJ vid.I dWb Ht' llena de coau Qll'C mt mantJcnen 
lntuesado. 

3l9. A la mayor pute de la gente Je dts¡11sla 1yutbr a I01 
detn&.!, aun1¡ue no lo diga. 

320. Muchos de mis su.:nos son acerca de a1unl"'-1cxu:Lle1. 

321. Me ruborho füilmcnlc. 

311. Et dinero y Jos negodo1 ~preocupan, 

313. He Ccnido u.pcrienclu muy pccuLiattt y cxtraftas, 

324. NunCll he .cslado enamorado de nadie, 

JlS. Ciertas cosas q1Je ltan 11echo al¡uncn de mi1 fami1ia-
rt$ me h.tn asustado. · 

326. A veces me dan acc.tso11 de rW o Je llanto q11e no 
puedo contJotar. 

317. MI madn o mi pad~ ftrcucnh:mcnlc rnc hadan 
obedt(jef, aun cuando )IO c.n:(a que no l~n(an ra· 
:r:ón. 

328. Encuentro difki1 am~ntrnme en una latt:a o INll~ 
bajet. ' 

329. Casi nunca sudo. 

330. Nuncs he rstado p;inlizado o he tenido uns nra 
debilidad ~R aJguno de mis m&sc11lD1. 

331. Si ln gt!nfl" no 14 lmbicr.l cogido c1111migo ,yo hubiera 
tenido muclt4 mis hito, 

332. Algunas Ytct':I pierdo o n~ ambla 111 \'o:r:, 1unc¡uc no 
t:t.tEm:fri•do, 

333. Nadie pite-ce com¡itt:ndcfm(', 

334. A .,,CH percibo olort$ r.iros. 

'335, No me puedo conce1\har e~ una 10\a c:os.a. 

336, l'lcrdo ficílmcnte la psdenc!a con b tt'hft:, 

337. Siento an..\icdad por a!¡o o pot al¡ukn cb todo el 
liempCJ. 

338, Sin duda he tenido Jds cosu de qwe p~parme de 
Ju que tn(' C<Jrnsponden. 
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339, La mayor parte del tiempo deie.u(a estar mu'crto. 

340. AlguJUS veces me dento tan exd1ado que no puedo 
durmlrme f6dJmcnle. 

341. A veces oigo lan hlen que me mole)fa. 

342, Se rne ulvida nmy pronto lo que 1:1 gente me dice, 

343. Generalmente lengo que dclencnnc a pcns.ar 11.nlcs 
de l1accr algo, aunr¡uc sea un a~unlo sin importand1. 

344. Con frccucm:ia crn10 la calle p¡ua 1:11ilt1r enconlrarmc 
con nlg11icn flUC \'CO venir. 

34S. Muchas nccs ~ienlo como si las cous no fueran 
reales. 

346. Tengo la coslumbre de contar co~ dn lmporlancla 
como bombillas cléctñcas en anuncios luminosos, 
rte. 

347. No tcnXu l'nemlgos que rcalmcnle quieran h'lccrmc 
daño. 

348. ~nt'ral~ntc no IDl' fío de tas pcn;una.s que son un 
roro m:b amistosas de lo que yo csperahl. 

349. Tengo pcmamienlos extnilos y pt•culiar~. 

350. Oigo co~ e~tr.aftas cuando csloy solo. 

JSJ, Ml' pongo an~oso y turbado cu1nifo tengo que salir 
de casa ¡iara ha~r un corto \i:ijc, 

352, He 1cnido miedo a cosas y a pcnolla.s que sabia que 
no me 1iod'3n h:icu dar.o. 

353. No lcmo entrar ~olo a un sa16n donde hay gl'nfe reu­
nida hablando. 

354, Tengo mil'do de us.ar un cuchlllo o cual1¡uier otra co­
sa muy afilada u puntiAguda, 

35S. Algunas \lt'CCS me guslol herir a las pcnnnas que quie-

356. T..,ngo nú.'i di(icullad pana con~nlranne que la que 
parec..c qu~ tienen 101 dcmii, 

357. Va ñas \'l!tt'S he dejado de hacer algo porque he duda· 
do de mi h11bi1idad. 

J58, Malas palabras, a menudo palabras horribles, \·ienen a 
mi mrnle, y se me hace impo1ible libranne de ellas. 

359. Algunas \·ecn me ,i..,ric~n a la mente pensamientos tl1 
importancla c¡ue me molestan por d(u. 

360, Cul lodos los ~fa,. su«de algo que me uusta. 

361. Me ini:llno a lomar las cosas muy cn sc-rlo. 

362. Soy mb scniihle c¡uc ht m:iyor(a de la genle. 

363. A vc~s he sentido rtactr cu:indo un ser queñdo me 
ha la.dlmado. 

364. La gcnle dice C0\3.'i insulbnles y vulgares :acera de 
mi. 

365, Me sienlo lnc6modo cwndo esloy b:iju techo. 

366. Aun cuando eslE :scomp::nlado, me 1lcnto solo la ma· 
yor parle del !lempo. 
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367. No .ay una penona demasiado consciente de sC ml1-
ma. 

368. Durante ciertos perfodos mi mente parece trabajar 
nW despacio que de coslumbtt. 

369. En las ~uniones 1.oclafes o liotas es mis prob3ble 
que me siente solo o con un• 1.011 pnsuna en vez de 
unirme al grupo, 

370. La ¡enlC' mC' dC"Siluslona con frt:curnc:la. 

371. Me gusll. muchblmo Ira bailes. 

372. Algunas vtccs he sentido que las difieulladcs se 
acumullhan de: UI modo que no podí1 vencerlas. 

373. Frccucntc:mcnle pienso:"quislera. \lol~r a ser nlilo". 

374. Si me dieran la oportunidad, pudría hacer algunas~ 
a:tS que scrfan de &l'n beneficio para la humankbd. 

375. Fn:cuenlemcnlc he conocido pc:nonas a qule~cs se 
1upon(a experfas y que: no eran mejores que: yo, 

376, Me: •irnto un íruca)ado CU3ndo oigo habl:tr del bito 
de alguien a qulen conoz.co bien, 

377. Si me: dieran la oportunid1d 1Cd1 un burn líder. 

378. Me l'l'CfgÜc:f\1..ln l<K cuentos picantes. 

379. Gcnenlmrnte la ¡enlc: exige IOÚ l"Cipclo pant sus de­
ttchm que el que cst' dispucsu 1 rcnnltirte. tos de­
mú. 

380. Tntlo de: rtcordar ctu•ntos interc:sanlcs pira conlinc­
los• otras pc:nonu, 

381. Me gusll. apttt.lar cuando se trata de poco dinero. 

352. Me gust1n las reuniones 1ociales por ntar con gcnlc. 

383. Colo con b nclll.ci6n de una multllud. 

384. Mis pttocupaclones p111tcc que drsaparccen cuando 
~toy con un grupo de: amigos animados. 

385. FrttUenttmcnle no me entero de los chismu y hl· 
bladurlas del grupo a que pc:rtrnrtto. 

386. Me H diHcil el dejar a un lado la llu• qoe he cmpttn­
dido aun cuando sea por poco licmpo. 

• 387. No he lenldo dificultad pa,. empezar a orinu o tt-
h:ntrml urina. · 

388. A menudo he encontrado ptrM>nas tnvldlosa1 de mta 
bucnu ldeu 1implemcntc porque • elba no te tes ocu· 
rrlc:ronanlff. 

389. Slcmpn que putdo cvlh> encontnnne enl~ 11na mul· 
tilud. 

390. No me molc:sla ti 1c:r presentado• cxtraftoe. 

391. Jlccurrdo h•bcrmc fingido cnícm10 pan. ubr111e de 
1lgo. 

392. Con fncucncia les h3hlo a los cxtn.ftl>S rn IH lrencs, 
autobuses, ele. 

393. Me rindo '6cllmtnlc cuando tu coas v.n mal. 

394. Me gtala que la gente cono1ca mi punlo de vi\la 10-

btt las cosu. 

395. He trnido lpocas cuando me scntCa tan lleno de \i· 
¡or qur et 1uc:fto no me parecía necesario 1 nin.auna 
hon.. 

396. No me sc:nlirla desconcertado 1i tuvirra que lnldar 
una dlM:usi6n o dar una opinión acerca de: algo que 
conoico blrn ante un grupo de personu. 

397. Me ¡wtan tu ficstH y las rcunionn socialc:a. 

398. Me acobardo ante las cri~is, dificultades u pwhl~m3~. 

399. Puedo dejar de hacer algo que deseo han:r cuando 
otros crttn que: nu vale la pena hacerlo. 

400. No le tcmo al fuego. 

401. Noletcmoala¡ua. 

402. Frc:<:uenh:mtnlc tengo que consultu con la almoh•· 
da antes de turnar decisiones. 

403. Es una ¡lln cosa vMr en e1t:a épOCll en que ocurren 
lantascos.as. 

40-t. Fn-c"urntemcnte la gcnlt ha interpntado mal ml1 In· 
tcndon~ cu1ndfl ln.labk de corrc:¡irla y •)'Ud1rf1. 

405. No ten¡o dificultad al tnpr. 

406: A "~s me he aÍtjado de otra pcnona porque le­
nt(a hacer o decir 1l¡o que pudkn. l&mentu dc:1-
pués. 

407. Por lo genmt wy tntnquUo y no me •Itero íkil· 
menlc:. 
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408. Puedo ocullar lo que ~ienlo en algunas cosas de ma· 
11era lal que la genle pucd.e hacumc dano sin 11ue se 
tlcn cuenta de ello. -

409. A trc~s 01c he :1gu1:.Jo por tlllpn!nder dcm:niadas 

4IO. Me g11\larfo mucho ganarle a un pícaro con sus pro· 
pi:l\llfllllll. 

411. l..a rrligU111 no me prl'ocu¡ta. 

412. No temo H'J al médico acrrca de un::i enfcnn<'llad o 
lc:.i6n. 

413. Merc1co11n sc'crn casllgu por mh pecados. 

414. Tiendo a prcucup::inne: l:into por los d~nga¡,os 1¡ue 
lu<"gn 110 puedo dejar de pensar en ellos. 

41 S. Odio tener 1¡11c 1r11hajar de priu, 

416. Me molt'Sta que algulcn me uWJ\IC cuando lrabajo, 
a11111¡ur sera que pu..Jo hacerlo bien. 

417. A nh·nudo me d<'nlo t:m mulcslocuando alguien Ita· 
1:1 de 1i1Jd:111lám:mc en una fila, que le llamo la alen· 
dón. 

419. Cwndo muchacho frccuentcmrnle !i3lfa parJ 1.3 es­
cuda pero no Uc¡;aba a ella, 

410. lll' tc11Mo Cl,pcrirncias rdigio!O:IS Cl.lraordinari.u, 

421. Tengo uno o urios familiarn t)Uc wn muy nen"io· 

412. Me he ~nlidu :nergo111.:1do ¡1ur la da~ de trabajo que 
algukn de mi familia ha h~-cl11>. 

423. Ml' g1L\la o 111c ha gu,.tado muchlsimo pe!.c.tr. 

.i!.$. Sio:ntu h:unbrc ca~i todo el tiempo. 

42.!i. Sueílufn:cuentcffi('ntc. 

416. A vccn he knldo que ~r rudo con person:is gros.!ras 
o inop11rh111.as, 

417. Tiendo • interesarme en difrrentcs dhtracciones en 
yez de conixntrannc por largo Ucmpo en una de ellas. 

419. Me aÚada asi~lir a cunfcrcnclas sobre trm:is serios. 

430, Me alracn 1111 pcnonns dd scAO opuesto, 

431. Me preoruro mucho por po~iblcs desgradas. 

432. Tengo opi•liunes políticas bien ddlnldas. 

433. Aco~tumbraba. tener compai\cros lmag.lu:nins. 

434. Me gmlaría competir en cancras au1omo\'ilidkas, 

4lS. Gcncralmrnlc preferir fa trabajar ron mujeres. 

436, fatoy seguro de <lue sólo existe una religión \'Crda· 
dcra. ' 

437. No es malo lratar de C\il.u d cumplimiento dl' 1:i ley 
siempre que bla no~ \iol~. 

438. Hay ciertas personas que me dis¡ustan lanlo que me 
afogro intcriormenle cuando cstAn pagando las con. 
secuencias por algo que h:in hecho. 

439. Me pone llcf\-ÍOW tcnn que ~perar. 

440. Cuando me siento muy feliz y acli\o, alguh:n 11uc csl~ 
d<'primido me desanima por complct~ • 

. 441. Me gustan bs mujt-m altn. 

442. He tenido períodos duranle los cuales he rcnJido el 
sueño 1 causa de las prl"OCupacloncs. 

443. Til"ndo a dejar de hacer algo 1¡uc desl'o hacer cuan­
do olros picns:an que l'sa no H la manera couec· ... 

444. Nu tralu de rom~gir a la genlc que u.presa orinlo· 
lle.\ ignorantes. 

44S. Me apasionaba lo l'mocionanlc cuando l'ra jo\'Cn (o 
en mlñiñcz). 

446. ~ polidas son generalmente honrados . 

447. Con fn:<:ucncla me c5fuerzo pna lriunfar 5obre aJ. 
guicn que me ha llC\11do 1a <:on1raria. 

4.SR. Me molcsla que la genlc en las tiendu, tr:mvfas, rlc., 
me ni~ mirando. 

449. No me gw.ta ver fumar a las mujtrn. 

4SO. Muy n1r.1ntnle me dento deprimido. 
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451. Cuando alguien dkc COSlS lontas o nt'Opidas ames 
de algo que 1', lrato de corrrg.irto. 

452. Me gusta burlanne de la gente. 

453. Cu:mdo era nli'o nunca me lnlc1eJJ peucne~r a un 
grupo o p:rndilla. 

454. Pod1fo ~r Miz. vMendu cumpkt:amrntc s~lu tn uni 
rnba1'a en ti b0\11ue o en las monlnilas. 

455. Me han did10 cun frecuencb que tengo mal genio. 

456. Una pcn.ona no dtLiera ~r ta5tlgada por \iol11 una 
ley que cunddere injusta. 

457. Cn:o que nadie dcbcr(a nunca probar bcbld" alco­
hólicas. 

458, El hombre que mú ~ ocup6 de mí cuando en. nii\o 
(como mi padre, padrastro, ele.) fue muy estricto 
cnnmigo. 

459. Tengo uno o \·arios malos Mbilo1 tan arraig.adus, que 
n inútil luchar contra ellos. 

460. He bebido alcohol moderadamtnte (o nunca lo he 
. usado). 

461. Qukkra poder oMdarmc de coqs que he dkho y •¡ue 
quiús h:ayan herido los srntimknlos de otras pcrso-

""· 
462. Me siento incapaz. de contarte a alg11~n todas mis 

463. Me gmtabajugar "a la ¡u1ta coja". 

464. Nunca l1e lcnido una "id6n. 

4bS. Varias \'ecn he cambiado de modo de pcm;ir ace1ca 
de mi trabajo. · 

466, Ex«plo por orden dtl médico, n1111e1 he lomado 
drogn o putillai. para dunuir. 

467. Con írccutncb fflC'morizo númerns sill linportancla 
(l:alts como los de bJ p1.acas de a11tom6viles, cte.). 

468. Frecuentemtnte me siento apc1tado por r.er bn mll· 
genlo~o y grun6n, 

469. El rc:Umpago es uno de mis temores. 

470. Me dkgu\111.n lu co~ !1-txu:tlcs. 

471. En la ncuda mis caliRcacloncs en conducta futron 
acncaJmentc m1tu. 

472. Mt rasclna.c1 íut¡o, 

413, Me ¡wt1 tcntr 1 lcJ'J denús lntri¡ados •obre lo que 
'ºY a hacer. 

474. No ttngo que orinar con mb írccucnci:a que los de­
más. 

475. Cuando estoy en una r.ituaci6n diíícil dfgu ,ólo 11¡ue. 
lla parte de la \'erdad t¡ue no me pcrj11Jl1¡uc. 

476, Suy un enviado C!ipccial de llio1. 

477. Si me lullara en dificultades junto con varios ami· 
gos que fuer:m tan culp:ahlcs como yo, prderirí1 
echarme tu~ la culpa antes qur.dt'$C'ubrirlos, 

478. Nunca ~he puesto partkulanncnle n~nlo!>O a cau­
sa de dificultades en que !>e haya visto envuelto algún 
miembro de mi Camilla, 

479. Los únk•1s milagros que cunol.CO wn sl1np1cmtnle 
trct:as que una.s pcnonas In hactn a otros. 

480. Cm1 frrcuenda 1c tengo mkdo a la obscuridad. 

481. Me da miedo .:star i.olo rn 1:. •1l.h1.rid.1i.l. 

482. Con fttcuencia mis {'lancs han partddü cst:at tan llc­
n05 de dificuhades, que he tenido que abandonar· , ... 

483. Cristo rnlíi.6 mnagrus tafos romo cambiar d agu:i en 
"1no, 

484. Tengo una o rnh íalus que son tan grandes que es 
mejor accpl1rla!f y lr.1tar de conlrolar1as, antes que 
tratar de librarme de clla1. 

485. Cu:indo .In hombn: está con una mujer generalmente 
csU pensando cos.2:1 rcl:acionadas con el sexo de ella. 

486. NunCa he notadu s:i11grt: en mi orin11. 

487. Mudas "ten me he tentldo muy mal al no h.abcr 
sldo comprrndido cuando tratab' de evitar que al· 

• guien cometiera uq enor. 

488. Rti.o varils "c«s a la strnan•. 

489. Me compadezco de bs pcrwnas que gencnlmtnte 
" aferran a sus ~1w y problemas, 
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490. Uo mi libro de oraciones (o la Uiblia) varias vcl%1 • 
la semana. 

491. No loina a la ¡ente que cree que sólo hay una rc:U· 
¡lón\·erdadcn. 

492. Me proJUct' lf'rrnr la ldc:1 de un tcrremolo. 

493. rrcfiero el lrah:ajo que requiere cunccntraci6n a un 
tul1:ijo que lllf' pt"rmite ser Jl':'l.CUitlado. 

-194. T~mo cncnnlr.mne en un lugar pequeño y cerra· 
do. 

495. C::cncralmen1e "le hablo d:aro" a la genle a quien es­
toy lrntando de- mejorar o corregir. 

496. Nunca he visco lH cmas dobles (esto t'S, nunc.a un 
objdo me ha paredJo doble dn r¡ue me sea pod· 
ble hacerlo aparecer como uno). 

497. Me gustan lo~ Clh'lllus de 3.\cnturas. 

498. Es bueno iirmpre ser franco, 

499. Tengo que admilir que :a \'etts me he preocupado sin 
mofüo alguno por co!i..1~ qur no \·alían la pt"ll.I. 

500. Rip!Jamenle me vuch·o parCldario absoluto de- Ul\I 
bucnaldc., 

501. Generalmente hato las cosas por mf mismo, en Yez de 
bt&e:ara:il¡uicn 1¡uemee11sei\e. 

502. U lcngo tcm1r a un:i tonnt"nta, 

503, Es raro que yo :ipruebc o des3pruebe con energía las 
acciones de otros. 

504. No lralo de encubrir mi rn:i.l:i oplnl6n o lislinl3 que 
me ilbpira um pcrwna a fin de que ~~ta no sepa mi 
modo de sentir. 

SOS. Los cab:iJIDi que no jalan debicnn s.er gofpe:idos o 
pairados. 

506. Soy Ult!1 ~nona muy knsa, 

507, Fn-cuentemcnte he trabajado bajo personas quepa­
rece que arreglan l:u. cow de tal modo, que ellu son 
bs que rcdbcn el ttconocimlento de una buena b· 
bor, pero que sin cmbar¡o Atribuyen los rnorcs a 
OfrOJ, 

SOS, Crro que mi nlfalu es Can bueno como el de los de-­
mis. 

509. A \"ttcS me es difkil dcrender mls derecl1os por 1er 
muy reservado, 

510. La suciedad me espanta o me dlsgusll. 

SI l. Vivo una \ida de ensueílos aerrea de 111 cual no digo 
nadaan:adie. 

S 12. No me gusta banarme. 

513, Creo que CcnanCcs fue mis grande que Napo!c6n, 

514. Me gu.sl:i.n las mujeres hombrunas, 

SIS, En mi hogar siempre hemos tenido cubiertas nucslrns 
nca:sidades Msirns (la!cs como allmcnlacl6n, vesti­
do, cte.). 

516. Algunos de mis familiares~ enojan muy fácílmcnlc. 

517. No puedo hacer nada bien, 

518. A menudo me he sentido culpable porque he fingido 
mayor ¡>Csar del que rc.llmcnte sentía. 

519. Algo and:a mal con mis órganos sexuales, 

520. Gcncnlmenle defiendo con tenaciibd mls propias 
· opinluntS. 

521. Frteutntcmcntc le pido con~jo a la gcnle. 

522. No le lema a las 11n11\as, 

523. Casi nunC"ll me rubori10. 

524. No temo contraer una enfermedad o coger g~rmcnes 
de las perillas de las puertas. 

SlS. Ciertos anim:ilcs me ponen nervioso, 

5~6. El po~nlr me parecr incierto. 

527. Los micmbroi; de 1111 família y mh paricnlcs m.hccr· 
caoos se llnan bastanlc btrn. 

528. No me ruborizo con mayor fttcuenda que los dcmb. 

529~ Me guslarla us:u. nipa ara, 

530. A menudo denlo miedo de ruborir.arme, 

531. La gc"nle puede haccnne cambiar de opini6n muy 
f&dlmente aun en row sobre· bs que mfa e!ilar )'• 
decidido, 
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532. Pu~u r.oportar tanto dolor como los dcrnh, 

SJ3. No padr1co de muchos rructos. 

534. Variu veces he •ido ti último en darme por vtncldo 
al lralardthaccra1¡o. 

535. Sirnlo la boca"ª C'3\l lodu el tiempo. 

536. Me mult\13 que la gtnle me haga hacer las cosas de 
pris.a. 

537. Me gu~tar!a c:nar ltonl'S en Africa. 

538. ·Creo que me gu~larfa el trabajo de moJt.lo(o modls-
11), 

5J9. No Ir lengo mltdo a los ntoncs, 

540. Nunca he sufrido de parálisis racial. 

541. Mi piel paree.e ICI muy sensible aJ tacto. 

542. Nunca he tenido depmlcionl!$ (excretas) nr¡ns, pa­
recidas a la brea. 

543. Varia• \'CCCS por semana Ucnto como si al¡o lerrib\e 
fuera• r.uceder. 

544. La mayor parte del ticmp!' me sknto canssdo. 

S4S. Al¡unas veces surno lo mismo una y otn vu. 

546. Me austa le.:1 wbrc hlsloda. 

S47. El ruturo es demaJado incierto pan q11e una peno­
n• haga pbne5 fom1ales. 

548, Nunca asisto a un npecdculo ~obre temu sow.lcs, 
si a que puedo evitarlo. 

549. Con frccuenci:i, .un cuando todo va bien, siento que 
nada me importa, 

• SSO. Me ¡usta reparar lu cerraduras de la puerta. 

SSI. Al¡un.u vccn csloy •cauro di: que los dem6s puf11rn 
decir lo que estoy pcnr.1ndo. 

551. Me ¡usla leer r.obtT dencia. 

553. Trn¡o mltdo de estar solo en un 1l1io amplio al 
dt1cublerto. 

554. Si fucn srti~la me gusta;fo dibujar 11iftos. 

555. Algunas \'cccs me ~ic1110 a pun10 de una crí:!ls n..-rdo-

S56. Soy muy cuidadOMJ en mi mantr:t Je vestir. 

SS7. Me guslatfa scr !.CCtclario (o sttrelaria) priv1do(1). 

SS8. Un gnn número de pcrtona.1 MJn cut¡1ablcs de mala 
conducla ieJtual, • 

559. Con frecuencia he M"nlldo mltdo de noche. 

560. Me molt'Sla c¡ue se me oMde donde pongo In co­,.._ 

561. Me gu..>1• mucho monlar a caballo. 

562. t.. penona h1cl1 quien 1entla nwyor afcclu y adml· 
r:aci6n cuando era nifto fue un.a mujer (madre, herma· 
ru, ela u otr.1 mujer). 

561. Me ¡ustan más las hls!orias de avcnluras 1¡ue tu de 

564. No me enojo Hcílmcnle. 

565. Sienlo d~us de tiranne cuando esloy en un ,Jlio 
11!0. 

566. Me gmlan las C(Cnu de amor de tas peUculu. 
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