208253
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXIGO

PLANTEL TLALPAN
ESCUELA DE PSICOLOGIA )

Lo
Con Estudios Incorporados a la f
Universidad Nacional Auténoma de México

T
0
BN
[

ul
2{N
k]

b

ul

b

m

0

<

FUNDADA EN 1880

CORRELACION ENTRE PERSONALIDAD Y
DESERCION ESCOLAR EN ESTUDIANTES
UNIVERSITARIOS

Grighd

(7 3 -vi x)
'&2 AT

T E S I S

QUE PARA OBTENER = EL TITULO DE

LICENCIADO EN PSICOLOGIA
P R E S E N T A

JUAN PABLO ACOSTA ROMO DIAZ

DIRECTOR DE TESIS:
Lic. Victor Hugo Dorantes Gutiérrez

México, D.F. 1992




pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



INDICE

Capitulo I

capitulo II

Capitulo IIX

Intreduccidn.

Marco Tedrico.
1i.- Personalidad
1.1 Teoria de los Rasgos.

1.2 La Medicidén de la Perscnalidad a
través del MMPI.

1.3 Medicidén de la Personalidad en
estudiantes
Utilizando el MMPI.

2.- Desercion Escolar.

2.1 Teorias acerca de la Desercion
Escolar. :

2.2 Dificultades en torno al estudio
de la Desercidén Escolar.

2.3 El ambiente Escolar como Factor
asociado a la
Desercidn Escolar en estudiantes
universitarios.

3.- Caracteristcas de Pexrsonalidad de
los Alumnos Desertores.

Metodologia.

Problena

Objetivo general
Objetivos Especificos
Variables

Definicién de variables

Hipdtesis

PAG.

14

20

36
42

53

54

55



Capitulo IV

Capitule V

Poblacién

Muestra

Tipo de Muestreo

Instrumento

Proceso de Recoleccidn de Datos
Tipo de Estudio

Tratamiento Estadistico
Resultados

Discusién, Conclusiones.
Bibliografia.

Anexos.

56

57

64

65

67

84






México como pais integrante de Lat.inoamérica, comparte con’
otros paises serios problemas en el ambito escolar, siendo
uno de los mds frecuentes la desercidén escolar (Bravo, M.
1988). Esta problematica representa una pérdida de recursos
tanto huma;nos como materiales, ya dque lo invertide en tiempo
y esfuerzo no se traduce necesariamente en beneficio para la

persona & la sociedad.

La presente investigacién abordsé el andlisis del problema de
la desercidn escolar de los estudiantes a nivel licenciatura,
desde la perspectiva de la teoria de los Rasgos de
personalidad sustentada por Allport, G. (1937) asi como de
numerosos autores que han realizado contribuciones n el

campo de la personalidad del estudiante.

Para el presente estudio se eligié el Inventario Multifasico
de la Personalidad de Minnessota (MMPI), ya gQue se le han
efectuado numerosas pruebas, en dende se determind que posee
un alteo grado de confiabilidad y validez. Es importante citar
ejemplos de lo anterior, come el procedimiento Test—Retest
que utilizaron Hurt, S., Clarkin, J. y Morey, L. (1990) con
objeto de probar la estabilidad del MMPI a traves del tiempo
6 la investigacidn que implementaron Bernstein, I., Teng, G.,
Grannemann, B. y Garbin, C. (1987), aplicando el instrumento

a personas con diferentes caracteristicas sociodemograficas,



encontrando gque los items de que consta tienen significados’

similares para difefentes grupos de poblacién.

Se ha r;'leterminado con un alto grado de certeza que.el MMPI
puede i1dentificar a individuos con padecimientos como 1la
esquizofrenia y la depresion (Gonzalez, G. 1979) asi como a

sujetos anti sociales y violentos (Venn, J. 1988).

Por medio de- este instrumento se ha concluido que 1las
personas dedicadas a una misma actividad tienden a presentar
perfiles tipicos que permiten diferenciar a una poblacidn de
otras, éstas investigaciones se han llevado a cabo en
aspirantes y residentes en psiquiatria (Ortega, D. 1980), en
sobrecargos - (Hernandez, M. 1991), con alumnos sobresalientes
- (Kodman, F. 1984) y en estudiantes universitarios (Martinez,
I. y Ramirez, C. 1992), por citar algunos ejenmplos.
Precisamente es en el &rea estudiantil en donde se enfoca el
presente estudio y en el fendmeno de la desercidn, donde
existen para explicar diversos puntos de vista, como el que
considera que esta problemdtica se relaciona a un deficiente
proceso de identificacidén y participacién dentro - de 1la
institucidén educativa (Finn, J. 1989), G otras posturas que
por su parte confieren importancia al &ambito social como
factor influyente en la desercidén (Caterall, J. 1987) e

inclusc otros autores que consideran al ambiente dentro del



aula como un elemento importante en el desarrollo de este

fendmeno {Darkenwald, G. y Gavin, W. 13987).

Desde otra perspectiva, se considera que la desercidn
escolar, probablemente tiene su origen en ciertos rasgos de
personalidad como lo pueden ser- un inadecuado nivel de
autoestima (Ahrens, J., Evans, R. y Barnett, R. 1990), y una
personalidad con problemas de toxicomania (Weng, L., Newcomb,

M. y Bentler, P. 1988).

Es asi que en la presente investigacién se abordd el tema
desde el punto de vista de la personalidad y especificamente
el objetivo trazado era determinar si existia correlacién
entre el perfil de pesonalidad obtenido a través del MMPI y
la desercion escolar en estudiantes de licenciatura de la
Universidad del Valle de México (UVM) Plantel Tlalpan, puede
mencionarse que los resultados ofrecen una respuesta

afirmativa a este planteamiento.






1. PERSONALIDAD

1.1 TEORIA DE _LOS RASGOS

Con el objeto de fundamentar Jla medicidn de los rasgos de
personalidad en estudiantes universitarios, se hace necesario
enunciar los puntos sobresalientes de la teoria de los rasgos
de Allport, G. (1937): este autor define a la personalidad
como: "la organizacidén dinamica de los sistemas psicofisicos
dentro del individuo que determinan su ajuste unico al
medio", esto significa gque a pesar de mantener cierta
estabilidad en sus partes, éstas se encuentran en continua

transformacidn.

Desde este enfoque 1la personalidad comprende sistemas
biclogicos ademas de los puramente psigquicos, la manera en
que se interrelacionan los componentes psicolégicos vy
fisiolégicos, detelrminan el modo de relacién con el medio

ambiente que sera particular en cada individuo.

Parte fundamental de 1la personalidad lo constituyen los
rasgos de los cuales Allport da la siguiente definicidn:
fSistema néuropsiquicu (peculiar al individuo) generalizado y

localizado, dotado de la capacidad de convertir muchos



estimulos en funcionalmente egquivalentes y de iniciar y guiar’

formas equivalentes de conducta expresiva y adaptativa®.

Para eéta teoria, los rasgos forman parte de la estructura de
la personalidad y determinan las pautas de comportamiento,
porque de acuerde a ellos es como respondera una persona en
determinadas circunstancias, los rasgos se presentan como

tendencias directivas.

En este punto es necesario explicar las diferencias entre los
rasgos, los habitos, actitudes y tipos, ya dgue sus
caracteristicas pueden confundirse. Los habitos constituyen
una predisposicidén a reaccionar en una forma en particular,
se dan en -parte por una repeticién de la respuesta ante
-estimulos similares, es importante aclarar que esa respuesta
no necesariamente debe ser la misma en todas las ocasiones,
puede ser diferente pero el modo en gue busca adaptarse el

organismo generalmente es igual.

Desde el nacimiento, el ser humano va adquiriendo habitos,
que al principio pueden ser simples o especificos y con el
paso de los anos se puede verificar un proceso de fusidn de
habitos que poseen significados adaptativos equivalentes para

la persona, al fusionarse forman una estructura muy compleja
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que dara lugar al rasge. Por ejemplo: el habito de bafarse
todos los dias y el de lavarse las manos antes de comer,
pueden ser los precursores del rasge de limpieza que pudiera
presentar una persona. Las sucesivas fusiones de habitos
especificos mds el bagaje innato que tiene cada sujeto, en
términos psicoldgicos y fisioldgicos, produciran a la larga

los rasgos de personalidad.

Si en un inicio los habitos determinaron la direccidén de 1la
conducta de la persona, cuando el rasgo se ha establecido,

promovera la fermacién de nuevos habitos gue le seran utiles.

En lc que se refiere a las actitudes, se parecen a los rasgos
en que ambos guian la conducta y constituyen formas de
respuesta ante estimulos, sin embargo, entre ellos existen
diferencias que son las siguientes: Las actitudes tienden a
dirigirse a un objeto especifico, por ejemplo, la opinidn de
un individuo acerca del gobierno; en cambio un rasgo serian
todas aguellas formas de comportarse o expresar sus afectos
en presencia de estimulos eqguivalentes a gobierno, las
actitudes pueden acercarse a ser un rasgo cuando mayor sea el
nuamero de est imulds que las pongan en accién, en
consecuencia, las actitudes pueden 1llegar a generalizarse
(aunque tienden a ser particulares) en tanto gque un rasgo

salo puede ser general.



Las actitudes provocan una dicotomié en el sujeto, es decir,’
hacen que adopte la decisién de aceptar &6 afirmar algo 6 de
rechazarlo y negarle; en lo que toca al rasgo, es una forma
de ser, un estilo de comportarse, mas que una posicidn de
preferéncia 6 desagrado, es una estructura tan amplia gque

diversos estimulos pueden ponerlc en marcha.

El concepto de tipo puede definirse como la percepcién de
terceros acerca del ceomportamiento de un  individue, para
describir un tipo determinado lo que se hace es extraer un
fragmento de la personalidad, al gque se le concede una
.importancia desmedida y posteriormente se trata de medir esa
caracteristica en otros individuos, Allport opina que esta
clasificacidn es antinatural y artificial, el tipo es
entonces una apreciacidn subjetiva en tanto que el rasgo
-forma parte integral de 1la personalidad; el tipo intenta
comparar caracteristicas supuestamente similares entre dos
perscnas, mientras que el rasgo esta enfocado a las

caracteristicas neuropsiquicas del hombre.

Al ser los rasgos producto (por 1o menos en parte) del bagaje
innato de cada persona, puede decirse gue no existen dos
hombres que tengan los mismos rasgos, el estilo del

comportaniento es unico para cada ser humano.



Hasta aqui se ha hecho una descripcién de los rasgos, ahora,”
desde el punto de vista dindmico, se considera gque "El
principio bédsico de la conducta es su flujo continuo dentro
del cual cada acto presenta una movilizacidén convergente de

toda la energia disponible en ese momento' .

Es asi gque la conducta sélo puede explicarse mediante la
interaccién de los rasgos y de los estimulos propios en un

momento determinado.

Los rasgos en su aspecto neuroldgico pueden motivar & inhibir
el comportamiento, Allport considera que ellos no son
tnicamente la expresidn de instintos 6 pulsiones subyacentes,
el comportamiento tiene sus origenes entonces en la
-particular conformacién de tensiones de cada persona, éstas
se refieren a los estimulos recibidos, a la meta que se desea
llegar, al bagaje de experiencias y a la forma en gue se
intenta llegar al objetivo, todo esto forma una trama muy

elaborada e individual.

Los motives o tensiones individualizadas requieren para
ponerse en funcionamiento de un estimulo exterior, pero éste

no es el origen de la conducta, sino que sélo es como un



disparador gque da marcha a una estructura gue estaba hasta

entonces en estado latente. .

cuando no estan inhibidos por exigencias contrarias, los

rasgos pueden inicilar conductas.

La manera en como sé& observan los rasgos es mediante una
interpretacién de los actos adaptativos a partir de los
cuales se infieren los primeros, ya que no pueden ser
detectados en forma directa. Para dar cuenta de los rasgos se
utiliza el método clinicc gque, aunque el autor anota gue es
parecido al sentido comin, puede ser validade mediante

observaciones y comprobaciones constantes.

Después de analizar que los rasgos de personalidad se dan en
forma individual, pareciera dificil e incluso imposible
realizar una investigacidon que tenga como objeto de estudio a
los rasgos de personalidad, sin embargo, esto es posible por
la existencia de rasgos comunes producto de la convivencia en
sociedad, el autor dice que: '"Las personas de una determinada
4drea cultural tienden a desarrollar un nuimero limitado de

modos de ajuste aproximadamente comparables".



Debido a que las exigencias de cada sociedad son uniformes
para los individuos qgue habitan en ella, éstos desarrollaran
pautas de comportamiento similares y presentaran necesidades

parecidas.

considerando lo anterior, es posible tomar una variable que
se desee medir y con ella elaborar un continum y especificar

los intervalos entre los extremos de esa escala.

En la vida cotidiana todos los individuos pueden llegar a
integrarse en una escala bipolar. Lo que se mide
cuantitativamente es en realidad un aspecto de un rasgo comun
y #éste es un aspecto mesurable de rasgos individuales
complejos. Esta parte medible es donde se insertan formas

culturales comunes de los individuos de una sociedad.



1.2 LA MEDICION DE LA PERSONALIDAD A TRAVES DEL MMPI

La medicidén cuantitativa de los rasgos de personalidad se ha
intentado por diferentes medios, siendo el MMPI una de loé
mds ampliamente utilizados en los Estados Unidos y en el
mundo, (Lubin, B.; Larsen, R. y Matarazzo, J. 1984) debido a
su gran difusién se han realizado estudios al interior del
MMPT que por lo general desglosan al instrumento en factores
tales como las elevaciones del perfil, escala 5, elevaciones
en las escalas de validez, indices de optimismo vy pesiﬁismo
manifestados por los sujetos (suma de escalas de introversion
social y depresién, menos la de mania). Luego de determinar
estos factores, son estudiadas las formas de respuesta a cada
uno de ellos, (Bernstein, I.; Teng, G.; Grannemann, B.; y

Garbin, C. 1987).

Otra forma de estudiar la confiabilidad ha sido mediante
procedimientos Test-retest en los cuales son estudiados
factores ¢ue como se ha dicho anteriormente, se consideran
parte fundamental del MMPI, en este tipo de estudioc se ha
tratado de determinar si las escalas del instrumento tenian
estabilidad, es decir, que se mantendrian los puntajes del
perfil cel mismo individuo a través del tiempo. (Hurt, S.:
clarkin, J. y Morey, L. 1990). Los resultados han arrojado

datos gque permiten indicar que este instrumento es capaz de
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medir aspectos estables de la personalidad, asi como detectar’
cuando las personas son afectadas por factores situacionales
(elementos externos gue influyen en la personalidad). Las
investigaciones mencionadas con anterioridad sugieren que
este instrumento posee congistencia al apilicarse entre
personas cuyas caracteristicas demograficas, econdmicas y
culturales difieren, esto quiere decir que los items de que
consta el MMPI tienen significados parecidos para diferentes
grupos de poblacidon. Lo anterior prueba ser una condicidn
necesarla para apoyar la confiabilidad del instrumento,
aunque de ninguna manera es suficiente para afirmar que el
MMPI puede aplicarse generalizadamente en poblaciones

diversas (Bernstein, I., et al. 1987).

Por otro lado, se llegd a la conclusidn de gue los puntos mas
‘elevados en las escalas clinicas son duraderos en una
persona, lo que no pude decirse del perfil en general gque

sufre cambios a través del tiempo (Hurt, S., et al. 13590).

A través del MMPI ha sido posible identificar con relativa
seéuridad a individuos pertenecientes a ciertos grupos de
poblacién o con cuadros clinicos tales como esquizofrenia,
depresidn (Gonzalez, &. 197%), tendencia a realizar actos
delictivos y violentos, también es posible discriminar a

aquellos sujetos con baja tolerancia a la frustracién, poco

9



contrcl en sus impulses y fantasias de invulnerabilidad
(Venn, J. 1988). Estas investigaciones se han llevado a cabo
en individuos previamente diagnosticados en instituciones
psiguiatricas y de duienes se tienen historiales clinicos
recopilados por profesjionales del area de la salud mental
(Gonzalez, G. 1979) (Venn, J. 1988); y en algunos casos se
cuenta con informacién del orden legal en dénde consta la
conducta seguida por los sujetos (Venn, J. 1688). Estas
investigaciones comprueban que el MMPI puede utilizarse en
condiciones para las que no fué disefado originalmente

(tomando en cuenta los puntajes bajos) (Venn, J. 1988).

Es importante mencionar que algunos de los estudios
realizados con el MMPI se llevaron a cabo utilizando escalas
consideradas adicionales o que no estaban incluidas en el
instrumento disefiado por Hathaway, S. (1940). Al estudiar
estas escalas en pacientes psiquiatricos se ha pedido
observar que tienen ciertos rasgos en comiun, como el hecho de
ser pocos, aquellos individuos cuyos puntajes son altos en la
escala 5, masculino-femenino, en esta escala los puntajes
altos son en general reflejo de actitudgs del sexo opuesto
(Tanner, B. 1990). También se han podido establecer escalas
para medir desérdenes de personalidad del tipo narcisista o
borderline‘y los resultados muestran correlacidn entre estos
perfiles y los diagnédsticos efectuados por personal médico

(Hurt, S. et al. 1990).
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La medicidn de los rasgos de personalidad utilizando el MMPI
se ha hecho con diferentes poblaciones entre las gue puede
citarse a los médicos; algunas de esas investigaciones han
utilizado 1la totalidad de las escalas clinicas del
instrumento y otras solo algunas escalas, como es el caso de
un estudio acerca de la tendencia a la somatizacidén en
estudiantes de medicina. En él1 se estudiaron las escalas 1,
2, 3, y 7 del MMPI, se concluyd que los estudiantes
desarrollaron la tendencia a somatizar en el transcurso de
sus estudies (2Zuriiga, G. 1976). Dentro de la misma profesidn
sa realizaron estudios para determinar si existian perfiles
tipicos de personalidad en médicos de acuerdo a su
especialidad (Martinez, L. y Valdés, M. 1982), ¥y otro que
tomaba en cuenta si se trataba de aspirantes o residentes en
psigquiatria (Ortega, D. 1980), en estos estudios se llego a
la conclusion de gque cada poblaciodn posee un determinado
perfil de personalidad que permite establecer la
diferenciacién con otros grupos. Por ejemplo, en el primer
estudio se reportd que los perfiles eran distintos en el
primer semestre de la carrera y que en el noveno semestre se

unificaban (Zuhniga, G. 1976).

otras profesiones que han sido estudiadas empleando el MMPI

son los musicos y los sobrecargos. En una investigacion

11



realizada para determinar los rasgo; de personalidad de los’
misicos, se pudo comprobar que este grupo tenia rasgos que
permitian diferenciarlos de un grupo control; en lo que se
refiere a las escalas del MMPI, el grupo de masicos obtuvo
elevados puntajes en las escalas F, 8 y 0 y se menciona que
la elevacién en la escala de esgquizofrenia puede tener su
correlato en la conducta creativa de este grupo de artistas
(Espejel, E. 1972). La investigacidn referente a determinar
si existfan diferencias de personalidad entre sobrecargos en
activo y aspirantes a esa profesidén, didé por resultado el
afirmar dque los rasgos de persconalidad son diferentes entre
persocnas que desarrollaban ese trabajo en el momento de 1la
investigacién y aquellos que atn no entraban a trabajar en
ese medio. En este estudio se pudieron corroborar los
resultados chtenidos por medio del MMPY con otros gue indican
que el medio aeroniutico ejerce influencia sobre los rasgos
de personalidad de los individuos, iﬁcrementandu sus

conductas patoldgicas (Hernandez, M. 1991).

Los estudios anteriores dan un panorama acerca de la
investigacion realizada con el MMPI y se puede decir que es
uno ée los instrumentos de medicion psicoldgica mas
utilizados para efectuar diagnésticos de la psicopatologia de
los individuos {King, A. 1978y, ademas, mediante su
utilizacién es posible tomar decisiones acerca de los cursos

de accidn terapéutica para cada individuo en particular

12



(Alker, H. 1978). Sin embargo, es importante mencionar que
los sistemas de interpretacidén o correlatos para describir
ciertos perfiles que se han desarrecllade para este
instrumento, en algunos casos no han sido validados en
poblaciones similares a la norma con que fueron hechos, y en
otros casos no se han probado empiricamente esos sistemas de
interpretacién en las poblaciones en gue se aplica el MMPI

(Kelley, ¢. y King, G. 1979).
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1.3 MEDICION DE LA PERSONALIDAD EN ESTUDIANTES UTILIZANDO_EL. °
MMPY

Las investigaciones relacionadas a la personalidad durante la
. etapa estudiantil han sido efectuadas utilizando en parte el

MMPI.

Algunos autores sefialan que durante el periodo de 1la
adolescencia, en el gque comunmente se encuentran los
estudiantes, la psicopatologia de la personalidad mnuestra
variaciones mis grandes que las que se dan en los adultos
{(Achenbach, T. y Edelbrock, €. 1984), los adolescentes
también son capaces de mostrar mayor honestidad ya que
reconocen psicopatologias o conductas que los adultos, por su
-caracter defensivo, rara vez admiten (Meehl, P. y Hathaway,

S. 1946).

En lo gue se refiere a las escalas clinicas del MMPI, se ha
citado gque en perfiles aplicados con normas originales de
Hathaway S. (1940) en gque los sujetos podian no contestar
varios items, las escalas que resultaban elevadas eran la de
histeria, desviacidn psicopatica y mania (Butcher, J.; Ball,
B. Yy Ray, E. 1964); con las normas en uso actual gque

comprenden el motivar a contestar la prueba en su totalidad,

14



se ha visto gue los adolescentes se caracterizan por un
perfil elevade en las escalas F, desviacion psicopatica,
esquizofrenia (Galluci, N. 1987), 1las de psicastenia,
esquizofrenia y mania se encontraron elevadas con 1la
utilizacion del MMPI-2 en esta misma poblacidén (Williams, C.;
Graham, J. y Butcher, J. 1986, Citado en Butcher, J. et al en

1990} .

bebido a las elevaciones en estas escalas podria pensarse que
el MMPI careceria de validez ©o que esto indicaria una
tendencia a la psicopatologia de parte del grupo estudiado,
pero esto no es asi ya que los investigadores indican que las
elevaciones. en estas escalas pueden considerarse come un
resultadoc de la turbulencia emoctiva de ese periodo (Archer,
R. 1984). Debe tcomarse en cuenta que cuando se aplican
pruebas como el MMPI a adolescentes, éstos en realidad se
estdn comparando con una norma que en la mayoria de los casos
fué formada por adultos, y de ahi pueden explicarse las
caracteristicas en los puntajes de las escalas obtenidos por
adolescentes (Butcher, J.:; Graham, J.; Grant, W. y Bowman, E.
1990). Se dice que las normas utilizadas para edades de 14 a
17 anos deben ser diferentes de aquellas usadas para
calificar pruebas de sujeios entre 20 y 25 arios (Navarro, R.

1971} .
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La utilizacién del MMPI en investigaciones con estudiantes ha’
sido numerosa y en muchos casos el estudio ha tenido el
objetive de detectar psicopatologias o individuos que
pudieran requerir un futuro tratamiento psicoterapéutico, sin
embargo se considera que el MMPI no es tan adecuado en su uso
con estudiantes, como puede serlo en encuadres psiquiatricos
o psicoterapéuticos, esto se debe a que los perfiles normales
no han sido tan estudiados como aquellos asociados a
padecimientos mentales, mismos que pueden ser detectados de

una manera eficaz (Williams, C. 1583}.

No obstante lo antes expuesto, se ha demostrado gque es
posible investigar los perfiles tipicos de personalidad de
estudiantes que asisten a universidades, como lo avala un
estudio llevado a cabo en la Universidad del Valle de México
'y donde se comprobd que para los individuos de esa poblacion
existen rasgos de personalidad tipicos.También pudo conocerse
gue los estudiantes que ingresan a una misma carrera tienden
a presentar rasgos de personalidad similares (Martinez, I. y
Ramirez, C. 1992).AA1 continuar en este campo de estudio, se
ha observado que la escala de esqguizofrenia, medida en el
momente de ingresar a la universidad +tenia un -puntaje
elevado, al efectuar un retest afnos después, la misma escala
era mds baja, lo que se considera un indice de mayor realismo
(Sendra, L. Yy Suarez, Y. 1989), esto coincide con

investigaciones realizadas en jdvenes en los que dicha escala
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se encuentra elevada en adolescentes y que con el transcurso
de los aios Yy probablemente con la madurez, las tendencias

esquizoides bajan su nivel (Navarro, R. 1971).

Siguiendo el mismo tdépico de la investigacién del MMPI con
estudiantes, pueden citarse estudios que tratan acerca de la
relacién entre rasqgos de personalidad y el desempefio
académico ¢ la inteligencia. Los resultados obtenidos indican
gue los alumnos con mayor aprovechamiento son gquienes poseen
mayor wotivacién y presentan menos conductas antisociales o
delictivas (Gough, H. 1955 citado en Kodman, F. 1984). En lo
que se refiere a las escalas clinicas del MMPI, un estudio
con alumnos scobresalientes reporta gque ellos obtuvieron
puntajes elevados en las escalas 7 y 8, psicastenia Y
. esquizofrenia respectivamente, debido a esto es posible
‘describirlos come ansiosos, compulsiveos, obsesivos e
inmadures. Tales caracteristicas pueden considerarse como
rasgos negativos, sin embargo, también poseen rasgos
_ positivos como son: claridad de pensamiento, frangueza Yy
amabilidad. El perfil tipo de estudiantes sobresalientes con
las elevaciones en las escalas 7 y 8 del MMPI, puede
explicarse argumentando que éstos rasgos de personalidad poco
deseables, se van adquiriendo por la necesidad de destacar en
el ambiente universitario (Kodman, F. 1984). La conclusion
anterior se basa en la teoria de Adler, A. (1956) citado en

Fadiman, J. ¥y Fraguer, R.(1976) para dquien las metas
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proporcionan una direccidén y un propésito en la vida, ademas
el comportamiento puede explicarse en funcidén de estas metas.
Por ejemplo, una persona gque luche por obtener poder,
desarrollara rasgos como la ambicién y la desconfianza que le
serdn necesarios para alcanzar ese objetivo. Kodman, F.
(1984) también observé que el intelecto puede actuar sobre
los rasgos de personalidad disimuldndolos, porque los alumnos
con altas calificaciones tienden a manipular sus respuestas,
en tanto que los estudiantes con menores promedios de

calificaciones tienden a contestar mas honestamente.

La investigacion citada con anterioridad en alumnos
destacados revela un perfil caracteristico en ellos, datos de
otros estudios han reportado gue los factores como la
inteligencia pueden producir pocos efectos medibles en las

escalas clinicas de MMPI (Navarre, R. 1971).

En relacién con el tema del presente estudio, se anota que el
MMPI ha sido utilizado en contextos gque pueden equipararse .a
la desercién escolar, como es el caso de los profesionistas
gue tienden a alejarse de la practica de su carrera. Este
instrumento fué aplicado a un grupo de estudiantes dgue
iniciaban'lla carrera de wmedicina, luego tuvieron un
seguimiente por 25 afos para determinar si continuaban

ejerciendo su profesién. Los resultados indican que el
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abandono de la actividad profesional pude correlacionarse con’
baja autoestima, sentimientos de ansiedad en el trato social,
disforia, pasividad e incluse rechazoe a las relaciones
interpersonales asi como preocupaciones obsesivas. (Mc

cranie, E. y Brandsma, J. 1988).

Este instrumento psicométrico ha probade ser util en
determinar qué individuos pedrian tener problemas de eleecidn
vocacional y dificultades para terminar su preparacion
universitaria (Strupp, H. y Bloxom, A. 1975), apoya lo
anterior una investigacién realizada en una academia militar,
en donde se demostrd que el MMPI es capaz de predecir con
alto grado de certeza, problemas psicopatolégicos gque
eventualmente pudieran conducir a Jos alumnos a desertar

(Lachar, D. 1874).

En el mismo sentido, se llevé a cabo un estudio, aplicando el
MMPI a 552 estudiantes, los resultados indican que entre los
alumnos cuyo perfil mos;raba elevaciones en las escalas,
desertaron un 47 %. De los estudiantes con puntajes
moderadamente elevados, abandonaron sus estudios el 29 % y el
porcentaje de desercidn entre quienes tuvieron puntajes bhajos
fué del 26 %. E)l autor ancta gue mediante el analisis en los
perfiles dei MMPI se logro discriminar al 68 % de los alumnos

que desertaron. (Stone, H. 1990).
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2. DESERCION ESCOLAR

e e

2.3 TEORIA ACERCA _DE 1A DESERCION ESCOLAR

El estudio de la desercidn escolar puede-ser abordado desde
diferentes puntos de vista, uno de los mds importantes lo
reviste el aspecto social cuyos antecedentes tedricos remiten
a Van Gennep, A. (1909) quien se interesdé por el papel que
desenpenan los individuos a través del tiempo en una sociedad
Yy por los mecanismos que regulan la estabilidad social en
tiempos de cambio, este autor propuse que la vida de un
individuo estd formada por pasajes dque comprenden la
pertenencia a un grupo, la salida del misme, luego la
incorporacion a otro grupo ¥y asi sucesivamente (citado en

Tinto, V. 1989)

Para Van Gennep existe un procesoc de ritos que permiten
asegurar la estabilidad social cuando ésta se encuentra en
crisis. También senala que los ritos otorgan la posibilidad
de que las generaciones j&venes tomen gradualmente a su cargo

a las generaciones maduras.

Este proceso esta formade por tres fases, la primera de

separacion: el individuo deja de interactuar con el grupo y
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vya no le parecen adecuadas sus hormas y reglas, La siguiente
fase es la transicidn: el individuo comienza a establecer
relaciones con el nuevo grupo Yy aprende habilidades que le
permitirian desempenar su nuevo rol. La tercera fase es la
incorporacién total al nueve grupo y comprende la aceptacidn
de responsabilidades como miembro de esa comunidad asi como

la participacidén activa en eventos.

cuando una persona se encuentra en el proceso de separacidn,
expresa sentimientos de aislamiento y debilidad por flaber
perdide el apoyo de su .comunidad asi como por encontrarse en
un grupo donde ' se percibe como un desconocido, estos
sentimientos pueden ser superados a través de una serie de

rituales que aseguren su insercidén en la comunidad.

Este mismo autor menciona que el concepto de las fases por
las gque atraviesan 1los individuos pueden extrapolarse al
estudic de situa;:iones donde se involucren elementos
sociales. Tinto, V. (1987), compilador de los estudios de Van
Gennep, sustenta por lo anterior que la desercidn puede ser

estudiada bajo los sefialamientos del segundo.

Si se aplica esta teoria dentro del contexto escolar, se
observa que las tres fases por lo regular no se dan en forma

secuencial, este es un procesoc muy complejo, lo cual hace
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suponer dque es diferente en cada persona y puede ser gue
alguien atraviese sdlo en forma parcial por cada fase como

resultado de continuos cambios.

Asi, la teoria proporciona una base para explicar cdmo las
experiencias obtenidas en una fase repercuten en la sigquiente
y con ello las posibles causas de la desercidn del estudiante

universitario.

La primera fase es la separacidén del estudiante de su
comunidad escolar previa y en algunos casos, de su familia
para ingresar a una universidad, este cambio le puede hacer
sentir tensidn y aislamiento, maxime si la universidad esta
alejada de su conunidad o si tiene que residir en ella. Esto
puede ocasionar gue deserte por no poder sobrellevar los
sentimientos descritos a que lo enfrenta la nueva situacidn;
sin embargo, aquellos gue se tienen gue alejar mas de sus
pasados vinculos sociales, pueden llegar a integrarse mejor a
la comunidad universitaria que los alumnos due conservan
lazos todavia fuertes con sus familias y guienes no se han
separado completamente de su anterior grupo social, a la

larga tendran mis tendencia a desertar gue los primeros.
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La segunda fase es la transicién entre la ensenhanza
preparatoria y la universidad, durante este periocdo el
estudiante adopta las normas Yy reglas del nuevo ambiente
universitario y deja a un lado las gque habia usado ‘con
anterioridad. En esta fase influye enormemente el grado en
que difieren las conductas a incorporar, propias de la nueva
situacion universitaria de las adquiridas en las escuelas
anteriores, una persona que va a estudiar a un pais
extranjero probablemente sufra mas de aislamiento, tension y
depresién que alguien oriundo del pais, Esto, aungue es un
factor importante gque puede desembocar en la desercién
inicial a nivel wuniversitario no parece ser el unico
indicader que determina si un estudiante truncara su carrera.
La forma en gque el alumnho reacciona a las condiciones y las
metas que se haya fijado, es 1lo que determinaria en gran

medida si permanece en la universidad 6 no.

La tercera .fase comprende la incorporacién a la comunidad
universitaria, una for;na de lograrlo es que la institucién
proporcione actividades ¢ espacios, los cuales aseguren la
inclusion del estudiante en la vida escolar, estos mecanismos
pueden ser fraternidades, asociaciones de alumnos,
actividades extracurriculares como cursos de verano o

programas’ deportivos.
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Debido a que no ‘'en todas las universidades es posible contar’
con estas actividades, en muchas ocasiones el alumno tiene
que establecer vinculos sociales e intelectuales con sus
compafieros por medio del contacto diario con elles, ya sea de
un modé formal ¢ informal. Los alumnos que presentan mayor
riesgo de desertar segin esta postura son aquelles que no han
podido lograr 1la afiliacidén con el grupe, tal vez peor
provenir de medios sociales alejados ¢ muy diferentes del

contexto universitario.

Las fases mencionadas representan diferentes modos de ajuste
al medio, lo que ocurra en una repercutird necesariamente en

la siguiente.

“La desercién escolar también puede estudiarse desde un
enfoque come el que sustenta la teoria del suicidio de
burkheim, E. (1897). Parece ser que el suicidio y 1la
desercion escolar representan una retirada voluntaria de 1la
comunidad, un rechazo a las normas establecidas y también
ambos implican un cuestionamiento acerca de las ventajas de
pertenecer a una comunidad. En nuestro caso, esto no
significa que los estudiantes que desertan tengan tendencias
suicidas, pero si gue puede establecerse cierta analogia

entre ambos fenomenos sociales (citado en Tinto, V. 1987).
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Durkheim, E. (189.7) considera due existen cuatro tipos de
suicidios: el primero es el altruista que es considerado como
moralmente deseable por determinadas sociedades como la
japonesa, un ejemplo es el "Hara Kiri". El1 suicidic es en
ciertas circunstancias visto como un acto justificado por 1la
sociedad. El1 segundo tipo, citado por este autor es el
animico que sucede durante etapas -conflictivas de depresion
como guerras, crisis sociales, -conflictos econdmicos o
catdstrofes naturales, debido a que los lazos sociales se
debilitan o se rompen y los individuos quedan sin normas gque
guien su conducta y se sientan aislados, hechos por los
cuales se pueden quitar la vida. Otro tipo es el fatalista,
que resulta de un excesivo control y de una regulacidén gque
oprime la conducta de los individuos por parte de 1la
sociedad, se convierte entonces en una forma de respuesta a
esa opresidén, como podria ser la huelga de hambre, ya que
otras conductas podrian poner en pelidro el orden social,
como por ejemplo organizar una revolucidén. El cuarto tipo es
el egoista y se da cuando el individuo no es capaz de
integrarse social e intelectualmente a una comunidad, la
primera se verifica mediante el trato diario con los demas y

la segunda por medio de compartir los valores comunes.

Los sujetoé cuyos valores son diferentes a los de la mayoria,
pueden ser segregados de la comunidad y aquellos que no

tienen suficientes wvinculos con las demds personas, pueden

25



llegar a adoptar valores diferentes a los del resto de la'b

comunidad.

Para este autor los elementos primordiales de la existencia
social son 1la integracién del individuo y la calidad de
interaccidén que logre en su comunidad en cuanto a los

aspectos sociales e intelectuales.

Tomando como base la teoria de Durkheim acerca del suicidio,
Tinto, V. (1987) desarrolld un modelo que explica la
desercién escolar, propone que con referencia en los tipos de
suicidio: altruista, animico y fatalista pueden transferirse
al campo de la desercidn escolar y estudiarse las
caracteristicas de cada sociedad universitaria para
‘determinar qué tipo de inflﬁencias pueden llevar a la
desercidn, sin embargo, estas explicaciones se guedan en un
aspecto descriptivo y para explicar el fendmeno de la
desercién se ha considerado conveniente equipararlo con el
suicidio de tipo egoista y de conjuntar esto con factores
individuales como son la motivacion, el logro y planteamiento
de metas. Las metas constituyen las esperanzas de la 'persona
en el futuro basadas en sus experiencias anteriores, la
motivacién representa la predisposicién de la persona para
llevar a cabo cierta labor, misma gue puede ser fuerte si los

patrones de conducta son internalizados, & débil si 1la
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conducta es controlada externamente. Estos conceptos pueden’
ayudar a explicar porgque algunos alumnos no muy destacados
persisten en sus estudios y algunos sobresalientes desertan,
por ejemplo, un estudiante con metas cortas puede terminar
sus esfudios si posee una gran motivacién, aunque no, obtenga
gratificaciones del medio escolar, en tanto gue un estudiante
con metas elevadas podria desertar =si su motivacidén esti

disminuida.

El modelo propuesto por Tinto, V. (1987) indica que 1la
desercidén escolar puede considerarse como el resultado de un
proceso longitudinal en donde interactuan factores
individuales y sociales como son: hébilidades, conocimientos
previos, metas y objetivos personales, grado de motivacidn,
relacién con las demds personas y el sistema social
particular de la universidad. La experiencia individual que
un alumno obtiene de la integracidén social e intelectual,
modifica constantemente sus metas y el grado de motivacidn.
Es asi que una integracién positiva trae consigo el
incremento en la motivacidén del estudiante y la elevacidn en
su planteamiento de metas, por otro lado, las experiencias
negativas en cuanto a la integracién social e intelectual
tienden a reducir la motivacidén y a disminuir los alcances de
las metas propuestas, situacion que puede conducir a 1la

desercion escolar.
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No se pretende afirmar que la sola integracidén social e
intelectual garantizara la permanencia en la escuela, o que
un bajo nivel de ella conduzca al estudiante a desertar, 1lo
que se establece es que tal elemento debe estar presente en

algin grado como condicidn para continuar los estudios.

Ademds de los planteamientos expuestos con anterioridad, gue
intentan explicar el fendmeno de la desercidén escolar, tomando
como base teorias de tipo socioldgice, existen modelas
sustentados en investigaciones de diversos campos como son la
delincuencia juvenil o el estudio con jévenes universitarios,
Finn, J. (1989) ha recopilado investigaciones en este
sentido, y menciona que la desercidén es el resultado de un
proceso que lleva varios afos, y el cual puede explicarse a
través de modelos tedéricos: el de frustracién de 1la

autoestima y el de participacidén-identificacidn.

En lo gque se refiere al modelo de frustracién de 1la
autoestima, este autor apunta que durante el proceso que
conduce en ultimo término a la desercidn escolar estéan
presentes: un bajo rendimiento escolar, una disminucidn en la
autoestima y oposicion o rebeldia ante el contexto escolar.
Un estudiénte que obtenga bajas calificaciones tiende a
percibirse disminuido, las actitudes mentales positivas como

fuerza del ego o un buen auto-concepto se desarrollan en
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tanto que un estudiante a través de'su vida recibe del medio
evidencia de su valor, por otre lado, aquellos gue durante
afios han recibido pruebas de gque su desempefio no es adecuado
debido a sus bajas calificaciones, tienden a desarrollar
dificultades emocionales. La autoestima disminuida puede
desembocar como lo menciona Finn, J. (1989) en culpar a la

escuela del fracaso.

El concepto de autoestima se vincula a estados afectivos como
feliéidad, ansiedad y depresién. Otras conductas resultantes
de la disminucién en la autoestima pueden ir desde el faltar
a clases, hasta acciones de tipo antisccial. El mismo autor.
menciona que estas conductas se cor-;ivierten en el centro de
atencién por parte de maestros y autoridades escolares,
guienes se esfuerzan por controlar al estudiante y se dejan
-al margen el tratamiento y atencidn de problemas de
aprendizaje y emocionales. Con el paso del tiempo el proceso
puede convertirse en un circulo vicioso, en el cual las
conductas antisociales tienden a incrementar la posibilidad

de obtener un bajo rendimiento.

Con la utilizacién de este modelo gque intenta expiicar la
desercién, no es posible detectar con toda seguridad en la
practica, qué elementos especificos deberian ser modificados

para anular el circulo vicioso, pero es posible, como sefala
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el autor, anotar con cierto grade de certeza las medidas mas
apropiadas con objeto de resolver esta problematica, ejemplos
de éstas pueden ser: el disehar programas gue cubran las
necesidades del estudiante, programas especiales para alumnos

en riesgo & actitudes mas positivas de parte de los maestros.

El segundo modelo propuesto por Finn para explicar la
desercién escolar es el de participacidn-identificacién, en
este punto es necesario aclarar que este modelq tedrico se
compone de dos ciclos: unc explica el procesc gue puede darse
para que un estudiante tenga éxito académico, ¥y el otro se
refiere a las acciones gue desembocan en la desercion. Con
objeto de explicar adecuadamente el segundo ciclo, que es
referente al tema del presente estudio, se procederd a
comentar el ciclo que indica el proceso de permanencia en 1la

escuela.

Se considera que los alumnos gque persisten en sus estudios,
se identifican con la escuela, esto significa gue poseen un
concepto internalizade de pertenencia, ademas, valoran los

éxitos gue pueden obtener en el aspecto académico.

para desarrollar la identificacién, es esencial que el

estudiante participe en las actividades escolares. Como se ha
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mencionado, los anteriores son procesos que comienzan muy’
temprano en la vida de los individuos; a la edad de 5 & 6
afnos, el nifo comienza a participar debido a estimulos
recibidos en su casa en este sentido y por las actividades
realizadas en la escuela. Las conductas de participacioén
continuardn en tanto el individuo tenga 1la capacidad de
cumplir con las tareas impuestas y mientras la ensefianza se
mantenga en un nivel apropiado, si .lo anterior se cumple, se
espera gue el joven éstara posibilitado para obtener un

adecuado desempeiio académico.

Con el paso del tiempo crecerd la autonomia y podra ampliar
sus habilidades de participacién fuera del contexto escolar y
obtener éxitos. Estas experienciés tenderan a incrementar la
identificacidén con la escuela y ésto a su vez, podrd inducir
a que el estudiante participe en mas actividades, logrando

asi un cicle positivo.

El ciclo que conduce a un estudiante a la desercidén escolar
comienza por la no participacién en las actividades
escolares, esta conducta se inicia en los primeros afios de
escuela y al estar presente reduce la posibilidad de obtener
un buen desemperio académico, esto a su vez, origina que no se
lleve a cako la identificacién de una forma adecuada en sus

dos componentes: pertenencia y valor. Una identificacion
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inadecuada significa un alejamiento emociocnal de las
actividades académicas, lo que conduce a cerrar el ciclo

porgque el estudiante tenderd a no participar, o cual
» implica  retirarse fisicamente del contexto escolar. El
circulo vicioso que es mencionado ne lleva necesariamente a
un individuo a desertar de la escuela, muchos son capaces de
permanecer en la institucién con un nminimo nivel de
participacién, aunque esto va en detrimento de la calidad de

la educacisn.
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2.2 DIFICULTADES EN TORNO AL _ESTUDIO DF_LA DESERCION ESCOLAR ‘

Una de las dificultades con las que se enfrenta la psicologia
cuando .pretende explicar e interpretar los motivos de la
desercién escolar, estriba en el hecho que diversos autores
dan también diferentes puntos de vista acerca del proceso que
conduce al fracaso escolar Yy qﬁe puede conducir a 1la

desercidn escolar Bravo, M. (1988).

En algunos estudios se consideran primordiales los aspectos
del sistema educativeo, y la desercién escolar queda entendida
como la culminacidén de un procesoc en cuyas bases Se encuentra
un atraso educativo, que consiste en la diferencia entre el
gradc gque cursa el alumno y el que deberia estudiar de
-acuerdo a su edad, con base en las normas establecidas por la
institucidén o sistema educativo; este atraso también implica
la diferencia de conocimiento y habilidades entre el alumno y
la mayoria de los estudiantes de su grado. Otros elementos
que parecen encontrarse en este proceso, son un bajo indice
de rendimiento escolar, repeticion de dos o mas arios por
grado Yy abandoneo temporal de la escuela (Munoz, C. y Lavin,
S§. 1987 citado en Talavera, M. et al 1989), Otros enfoques de
este problema consideran que los factoreé que mds influyen en
el fendmeno en cuestidn, son ajenos al sistema educativo y se

centran en una situacion econémica precaria y que orilla al
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estudiante a abandonar 1la escuela para apoyar la economia
familiar. Otro factor es la alimentacidn deficiente, producto
también de la escasez de recursos monetarios, en algunos
casos, la migracion, puede ser motivo de desercién; también
las diferencias culturales que se presentan en comunidades
donde existen dos idiomas ©o mas y conviven personas de
diversos grupos sociales pueden conducir a que los
estudiantes suspendan temporal é definitivamente su
escolaridad (Talavera, M.; Anze, R.; Pimentel, J. y Mamani,

A. 1989).

Desde otro punto de vista distinto, puede considerarse gque
las instituciones educativas estdn disefladas para servir a
una élite social, en consecuencia, la desercidén escolar es
parte de un proceso donde no es el individuo gquien decide
dejar los estudios, sino gque se deserta debido a fuerzas que
restringen las oportunidades de educacién, con objeto de que
las clases socic-economicas bajas no asciendan y due se
preserve el orden social con las desiqualdades que conlleva

{(Pincus, F. 1980),.

Otros enfogques consideran gue la desercidn escolar puede
tener su origen en caracteristicas de personalidad vy
motivacién inadecuadas para cumplir con las exigencias del

medlio académico (Waterman, A. y Waterman, €. 1972), al
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explorar las caracteristicas de los alumnos desertores, el
investigador puede enfrentarse al problema de que el
estudiante mienta consciente 6 inconscientemente cuando
explica los motivos gue lo orillaron a desertar (Garrison, D.

1988) .
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2.3 EL, AMBIENTE ESCOLAR COMO FACTOR ASOCTARO A 1A DESERCION
ESCOLAR_EN ESTUDTANTES UNIVERSITARIOS

otro de. los factores gque se asocian a la desercidn escolar es
el ambiente que se genera a partir de la institucidén. Lo
anterior toma como baée un estudio efectuado por Catterall,
J. (1987) en un colegio en el que se eligileron a 100 alumnocs
gue se consideraban en riesgo de desertar, con la finalidad
de aplicarles un cursc preventive para evitar la desercion y
que elevaran el rendimiento, en virtud de que habian repetide
un afio y presentaban problemas de ausentismo y conductas
contra las autoridades. La poblacién del estudio estuvo
compuesta por 56 % de jdvenes de pré‘cedencia latina, 18 % de
blancos, 15 % de negros, 8 % de asidticos y 3 % de indigenas

de Norte América.

De entre 300 alumnos que se consideraba estaban en riesgo de
desertar, se inscribieron al curso los 100 primeros gue
llegaron el dia de 1las inscripciones: el curso estaba
enfocado al apoyo Y consejeria, el objetivo del mismo era el
crear un microcosmos social que promoviera conductas
positivas; las actividades se enfocaron a fortalecer la
autoestima, autoconfianza y la decisién al plantear metas
personales. Todo esto se intentaba alcanzar mediante

actividades grupales de ayuda mutua, participacidén general en
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la totalidad de actividades vy media'nte el respeto de unos a’
otros. El curso tuvo una duracién de 4 dias y posteriormente
se implementé un periocdo de observacién de 20 semanas,
durante el cual se aplicaron observaciones por parte de la
planta idocente Yy el instrumento Wisconsin Youth Survey gque
mide locus de control, autoconcepto y vincules hacia los
demas. Los resultados indicaron que los participantes en el
curse tuvieron peor desempeno gque los del grupo control y
mayor porcentaje de desercion (17 %),'en comparacién con los
que no asistieron (13 %), aungue esto no fué estadisticamente
significativo. El1 autor explica el fracaso del programa en
términos de gque sirvid para unir y crear vinculos entre los
asistentes y formar un grupo cohesionado, pero en contra de
las actividades y autoridades escolares. Por medio del
programa, los miembros del grupe no respondieron a 1las
expectativas previamente fijadas, sino gue manifestaron
‘hostilidad hacia figuras de autoridad y compalieros con
calificaciones sobresalientes. Cabe anotar gue los resultados
de la in&estigaCién resenada preésentan la particularidad de
un estudio no representativo de la peblacidn estudiantil, por
tratarse de minorias raciales, motivo por el cual presenta
dificultades en su generalizacidn. Otros estudios han
concluido que los grupos formados para atender a delincuentes
juveniles tienden a fortalecer los vinculos entre los
jovenes, pero auwentan sus conductas delictivas (Romig, D.

1978).
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En esta misma linea, Rogers, C. {1970) ha establecido gue los
tratamientos en grupo, de cualquir indoie, tienden a fomentar
la independencia de los integrantes, a gue escondan menos sus
sentimientos, a crearles gusto por las innovaciones y mayor

oposicidn a las normas institucionales.

Incluso algunos investigadores han mencinado que si se quiere
solucionar el problema de la desercidn escolar, lo que hay
gue modifjicar es a la escuela y no al alumno (Natriello, G.;

Pallas, A. y Mc Dbill, E. 19886).

Dentro del tema de la escuela como factor asociado a 1la
desercidn, se pude mencionar gue el ambiente social del salon
de clases puede determinar las actitudes y conductas de los
alumnos, gue existiran discrepancias entre lo gue el alumno
espera del ambiente social en el salén de clases y lo gue en
realidad encuentra, al presentarse estas discrepancias el
alumno se sentird mal e .insatisfecho. esto probablemente

conducird a la desercidn escolar.

otras investigaciones realizadas en este sentido, reportan
las siguientes conclusiones: Los alumnos gque desertaron
esperaban que el grado de afiliacién entre los estudiantes

fuera baje, 1la afiliacién se refiere a la amistad vy
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acercamiente entre los estudiantes q'ue impulsa a los miembros’
del grupo a prestarse ayuda y disfrutar del trabajo en comun.
Los estudiantes que permanecieron en la escuela esperaban que
el ambiente en el saldn de clases estuviera impregnado de
reglas bque delimitaran claramente la conducta a seguir por
parte del alumno, a]: parecer éstos alumnos se sienten mejor
en un ambiente que ejerce control sobre ellos (bDarkenwald, G.

y Gavin, W. 1987).

Una técnica que se ha implementado con objete de estudiar el
ambiente dentro de los salones de c¢clases, considera due éste
puede dividirse en tres "“dominios" 6 4reas: la de relacién
con otros y el prestarse ayuda, la segunda es la de metas, la
tercera es la de mantenimiento y cambios y comprende en qué
grado existe orden y se puede mantener el control, esto se
apoya en resultados de estudios previos y en los que se
considera due las varjiables asociadas a la desercidén pueden
agruparse en dos dgrandes rubros que son: el poder de las
variables ambientales en el saién de clases y por otro lado
las variables de tipo de cohesién social como son la
afiliacidn, congruencia & indiferencia ante los sentimientos

de los otros miembros del grupo {(Moos, R. 1979).

En una investigacion realizada en clases vespertinas vy

utilizando un analisis funcional de la conducta y la teoria
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del reforzamiento, se identificaron tres tipos de
reforzamiento que puden influir en la desercidn; primero,
aguellos que actuan dentro del salén de clase, segundo los
que actuan fuera del saleon y por ultimo aguellos que actuan
en el trabajo; los cuales son el resultado de habilidades
adquiridas en clases. Se concluyd gque los reforzadores
negativos presentes en el saldén -de clase fueron los mas
importantes predictores de desercién (Irish G, 1978 citado en

Darkenwald et al 1987).

otros factores del ambito escolar que pueden asociarse a la
desercion son el gue los alumnos perciban como faltoe de
relevancia el programa o curse escolar, los costos derivados
de la educacidn y problemas de horario (Darkenwald, G. Yy

vValentine, T. 1985).

También se ha reportado la influencia del tiempo disponible
por el alumnc para estudiar, problemas de indole economico,
asi como la metivacidn que proporciona el medio y que se da a
partir de internalizar lo que los otros esperan del alumno,
esto se revierte en una fuente de tensién interna gque
predispone al estudiante a interactuar con sus compafieros en
una determinada forma gue puede ser el esforzarse para

recibir reconocimiento social, la tendencia a aceptar dérdenes
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6 el grade en gue busca nuevas experiencias para alejarse de’

la rutina (Garrison, D. 1988).

con objeto de elaborar una recapitulacion de los.asuntos
tratados, se puede mencionar que se ha abordado el tema de la
desercién escolar desde la perspectiva de 1los procesos e
influencias sociales. En ellos se ha hecho patente 1la
influencia de elementos tales come la integracidn social e
intelectual en el fendmeno que nos ocupa. También se resalta
el papel del sistema educativo en relacidn con disminuir 1la
autoestima del estudiante lo que posiblemente conducira al

fracaso escolar.

otro factor relacionado a la desercidn escolar, es el
‘conflicto gque tiene el alumno con las figuras de autoridad y
no se debe olvidar el papel que desemperian las condiciones

econdénicas.

Una vez gue se ha descrito un pancrama de los factores
sociales gue inciden en la desercidén escolar, se procederd a
tratar el tema desde el estudio del individuo, es decir, de

sus caracteristicas de personalidad.
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3. CARACTERISTICAS DE PERSONALIDAD DE T.0S ALUMNOS DESERTORES

Algunas variables de personalidad que se han asociado a la
deserciodn escolar son: Metivacion, capacidad 3%
Autolimitaciones: Garrison, D. (1988) recoplld
investigaciones al respecto e intenté especificar con detalle
la estructura de dichas variahles, para este efecto utilizé
instrumentos tales c©como: La Escala de Autoconcepto de
Tennesse, El Test de Aptitud Diferencial (DAT) y una lista de
Adjetivos de Gough, H. ¥ Heilbrun, A. (1980}, éstos fueron
aplicados a estudiantes gue se habian separado temporalmente
de sus estudios. Los datos arrojados por los instrumentos se
sometieron a un andlisis factorial, ésto con objeto de
dete;minar el peso 6 importancia de cada uno de los factores

en la variable dada.

La primer variable estudiada fué la motivacién y comprendia
todos los valores internos y creencias gque se manifestaron en
una tendencia a satisfacer necesidades, los factores que 1la
integraron son los siguientes: Tenacidad, como la cualidad de
persistir en una tarea; Introspeccién, es el ocuparse en
entender la propia conducta y la de otros; Auto-Control come
una disposicidn social que va desde un grado de dependencia

hasta unco de agresividad.
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Otra variable fué la capacidad dé verbalizacidén, ésta se’
entiende como la estructura mental responsable de la
adaptacioén, se forma por conocimientos, habilidades y aptitud
en la resolucién de problemas, fué medida con la subescala

verbal del DAT.

Una ultima variable fué la de autolimitaciones y se refiere a
aguellos obstdculos gque impiden al individuo alcanzar un
adecuado desempefo escolar, sus factores son: Auto-Critica,
la capacidad de admitir elementos relativamente negativos de
la propia personalidacd; Auto-Percepcidn, cdmo percibe la
persona su propic cuerpo, estado de salud, habilidades y
sexualidad: Moral, autodescripcidn .de los‘ valores morales;
Self Personal y Familiar, es el grado en que el individuo se
percibe y siente ser util e integrado a la sociedad y a su

~familia.

El mismo autor menciona que se confirmé que tales factores
forman la estructura de variables asociadas a la desercion
escolar. Asimismo, es importante anotar que los instrumentos
utilizados poseen wvalidez, de tal modo que les .permite
discriminar y predecir con alto grada de certeza problemas de
personalidad que pudieran conducir eventualmente a un

estudiante a desertar.
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En la misma linea de investigacién, Martin, L. (1987) refiere
un. estudio de personalidad en los desertores escolares,
enfatizando la relacicén de los estudiantes con el aspecto
demografico. La muestra estuvo formada por 79 sujetos adultos
de ambos saxos, que noe concluyeron su formacién
universitaria, tenian su lugar de residencia en sitios muy
diversos como pueden ser una ciudad y una comunidad rural. Se
les entrevistd para determinar su escolaridad, historia
laboral, ingresos, asi como sus rasgos de personalidad, a
través de indagar acerca de su nifez, adolescencia, familia,

etapas de crisis y actitudes.

Luego de recabar los datos, se realizd un andlisis por jueces
con objeto de clasificar a 1los individuos en categorias.
Resultaron 5 categorias de acuerdo a los mediocs de
subsistencia econdmica, de 1lo individuos gque presentaban
conductas sociales aceptables. Las persohas con tendencias
antisociales e incluso delictivas, integraron por éste hecho

otra categoria.

La primer categoria fué formada por personas que poseian un
negocio propio, sélo dos sujetos la integraron. La segunda
estuvo conformada por gerentes de alguna organizacidén y
también, al igual que la precedente, reunio sdélo a dos

personas, en ambas categorias, los sujetos tuvieron el mayor
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nivel econdmico de la muestra, adecuada satisfaccion acerca
de su trabajo, nunca habian abusado de sustancias toxicas,
ademas presentaron el mayor nivel de autoconfianza de todos
los entrevistados y un adecuado nivel de comunicacién con
personas superiores a ellos en estudios, en lo referente a la

salud, manifestaron quejas y preocupaciones en torno a ella.

La tercera categoria se compusc de obreros calificados,
cquienes formaron el 20 % de la muestra, coincidieron en que
su salud era conveniente, en tanto que manifestaron opiniones
negativas en lo referente a su auto-percepcidén y hacia el

mundo en general, ademas de insatisfaccién laboral.

La siguiente categoria (34 % de la muestra) estuvo formada
por personas que dependian econdmicamente del cdényuge, de su
familia 6 de alguna compensacién por desempleo, sus opiniones
respecto a su auto-percepcién y al mundo en general fuerch
positivas, sin embargo tenian dificultades para establecer
comunicacién con personas de mayor nivel académico y no
estaban satisfechas con su actividad actual.

Dentro de la iltima clasificacién, entraron individuos que
dependian para su manutencidén de recursos provenientes de
instituciones de asistencia social (29 %), ellos obtenian los
ingresos mas bajos de toda la muestra, mostraban poca

habilidad para comunicarse con personas con maycres estudios
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e inconformidad con la actividad realizada, es interesante’
resaltar que estos sujetos manifestaron las actitudes mas
positivas hacia el munde en general, de todos los

entrevistados.

Es importante sefialar que las mujeres y los miembros de
minorias raciales, tendieron mas al desempleo Yy a presentar
conductas antisociales, en comparacidn con los demds

individuos.

Bajo este mismo tépico, se puede mencionar que una de las
caracteri-sticas de personalidad que. parece estar asociada a
las desertores escolares, es la tendencia a mostrar una
imagen de si mismo sobrevalorada, es decir, distorsionada. La
-anterior conclusién es producto de una investigacidén llevada
a cabe por Langenbach, M. y Korhonen, L. (1988), en un
sistema de universidad abierta, realizada con el objeto de
determinar cémo influyen en la desercidn las condiciones
demograficas y los rasgos de personalidad. Los alumnos
llenaron un cuesticnario que se 1les proporcioné cuande
hicieron su solicitud de inscripcién. Luego de algunos anos,
se verifiecd qué alumnos continuaban ¥y gquienes habian
desertado, estos udltimos tuvieron 1las puntuaciones mas
elevadas en los siguientes rubros: Curiosidad intelectual,

motivacién para adecuado desempefic académico, habilidad
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verbal y de lectura, 1liderazgo y ademas admitieron tener
mayor estabilidad emocional que los estudiantes que
permanecieron en la universidad, sin embargo, los autores
sugieren tomar con cautela los resultados anteriores debido a
gue el tratamiento estadistico no resulté concluyente en un

100 %.

Existen varias investigaciones en donde se ha reportado que
la autoestima parece estar relacionada con la desercion
escolar, debido a que los alumnos gque han presentado esta
conducta obtienen bajas puntuaciones en instrumentos gque
miden entidades relacicnadas con la primera, como por ejemplo
el auto-concepto (Ekstrom, R.; Goertz, M.; Pollock, J. ¥y
Rock, D. 1986). Incluso en estudios donde los estudiantes
desertores se autoevaluan, se ha encontrado gue se reportan
como menos inteligentes y con baja autoestima (Wilson, R.

1977 citado en Ahrens et al 1990).

Estudios realizades acerca de topicos similares revelan gque
el auto-concepto y la autocestima parecen relacionarse con el

desempefio escolar (Holly, W. 1987; Byrne, B. 1984).

Hablando en términos de fracasoc académico el cual puede

conducir eventualmente a la desercidén escolayr, se puede
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plantear que éste quizd se deba a que el alumno se ve a si’
mismo como poco inteligente, puesto que la autoimdgen parece
tener gran importancia en el desenvolvimiento futuro; este
proceso comienza a partir de que el nific tiene su primer
contactb con la escuela y los maestros influyen,h en las
actitudes de autodevaluacidén del nifio, por medio de 1los
juicios y opiniones gue emiten de €é€l. En este punto es
necesario aclarar lo que se entiende por autodevaluacidn: es
todo  aquello que hace a una persona percibir gue no posee
cualidades o no las suficlientes como para adgquirir un

concepto valioso de si mismo.

Parece ser que las opiniones de los maestros logran influir
mads en el alumno cuando son hechas a un nivel subliminal, es
decir, cuando el estudiante no tiene conciencia de ellas como
‘por ejemplo: impaciencias o gestos sutiles de rechazo. En
esta postura se acentia la importancia del maestro ya sea
para crear una buena © mala autoimagen en el estudiante,
actitudes que pueden conducir al éxito o al fracaso académico
y posiblemente a la desercién (Bravo, M. 1988).

Otra investigacion que parece confirmar la relacion de 1la
autoestima con la desercidn escolar, fué realizada con
esﬁudiantes que a pesar de provenir de familias socialmente
marginadas y obtener bajos promedios en sus calificaciones,
permanecian en la escuela, se pudo comprobar que los niveles

en su autoestima eran razonablemente altos, ademas

48



manifestaban preocupacién por mejorar y pensaban que’
continuaban estudiandc debido a presiones por parte de su
familia (Loughrey, M. y Harris, M. 1990).

En relacidn con el tema tratado se han elaborado hipdtesis de
que loé estudiantes que desertan en una etapa temprana de la
escuela, difieren de aguellos que permanecen, en términogs de
una baja autoestima y fuerte necesidad de dependencia; en una
investigacion llevada a cabo entre presos, con objeto de
determinar los rasgos de personalidad en desertores
escolares, se llegd a la conclusidén de que presentaban una
dependencia negativa, puesto que recaia en una manera de ser
sumisa, derivandose ésta en una pobre imidgen de si mismo.
También fueron identificados rasgos que se consideran propios
de personalidad borderline como son: inestabilidad afectiva,
fuertes tendencias a depender de las pefsonas, actitudes de
auto-castigo y ansiedad ante situaciones de rechazo, asimismo
‘presentaron menor capacidad verbal en comparacién con
personas graduadas. Es importante aclarar que la medicion de
los rasgos de personalidad fue efectuada utiljzando el Millon
clinical Multiaxial Inventory, .el «cual mide rasgos y
desordenes de personalidad (Ahrens, J.; Evans, R. y Barnett,
R. 1990). _

Con objeto de complementar el panorama de las caracteristicas
de personalidad en los desertores escolares, se hace
referencia a un estudio efectuado por Fobih, D. (1987) en el
cual se entrevistd a alumnos que interrumpieron su formacidn

escolayr, asi como a sus padres Yy maestros. Los resultados
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proporcionaron datos de algunos factores que pueden estar
asociados a este problema, como son los siguientes: el grade
de interrelacién del alumne con sus comparneros, ademas los
padres y maestros consideraron de suma importancia el estado
emocional del estudiante para la continuacidén de sus
estudios. Los alumnos entrevistados mostraron dificultades en
cuanto a asumir su responsabilidad por la desercidn. En
contraste, los padres de los estudiantes admitieron tener
influencia en el desempeno escolar de sus hijos. Otros
factores descritos en el estudio son el embarazo y los
wmatrimonios prematuros entre alumnos como probables causas de
desercién escolar.

otra investigacién gque confirmo al embarazo como factor
probablemente asociado a la desercidn, fué realizada desde la
perspectiva de los estudiantes. Inicialmente se formé un
grupo piloto de 40 sujetos, para desarrollar un procedimiento
de entrevista, la que posteriormente se aplico a 400 alumnos
desertores, la mayor parte de la muestra estaba conformada
por hombres desempleados.

Log sujetos de ambos sexos, expresaron gue habian desertado
per motivos como el embarazo, aburrimiente, no asistir a
clases y bajas calificaciones. Los hombres hicieron resaltar
que tenian pocos problemas relativos a la toxicomania y a
desintegracidén familiar. (Bearden, L.; Spencer, W. y Moracco,
J. 1989)

sin contradecir los resultados de la investigacicén anterior,

en cuanto a gue los desertores manifestaban tener pocos
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conflictos en relacidén al abuso de s.ubstancias, se realizo un’
estudio para determinar el impacto causado en la desercidn
escolar de factores tales como: Abusco de drogas, divercio de
los padres ¥y nivel académico del alumno. Es importante
aclarar., que este estudio formdé parte de una investigacidn
longitudinal realizada durante un lapso de ocho arfios en el
campe de la drogadicecion estudiantil. Regresando al estudieo,
se utilizé una muestra compuesta por 216 hombres y 490
mujeres, ambos sexos se analizaron por separado y se llegd a
la conclusioén de gue en los hombres, 1la desercidon se
relacionaba més a un bajo nivel académico, a un elevado uso
de cigarros y drogas potentes asi como un consumo mederado de
alcchol.

En lo que corresponde a las mujeres, 'aq‘uellas gue desertaron
presentaban un inadecuado nivel académico y un uso frecuente
de cigarros. En lo que corresponde al divorecio, su influencia
‘en la desercidn no se pudo comprobar directamente (Weng, L.;
Newcomb, M. y Bentler, P. 1988).

Por las investigacicnes resefiadas anteriormente, se infiere
la importancia que tienen los rasgos de personalidad en 1la
desercidén escolar. Con objeto de estudiar estos rasgos, se
les ha dividido en elementos tales como: Gradeo de motivacién,
capacidad verbal y la percepcién que el estudiante tiene de
si mismo. Este dltimo punto es de gran relevancia por haberse
conmprobado que los desertores tienden a presentar
deficiencias en su autoestima asi como labilidad emocional,

gue se conjuntan con una dependencia en exceso hacia las
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personas. Las condiciones descritas conducen a problemas de
comunicacién con los demas, maxime con personas a quienes el
alumno considera superiores a él. El1 cuadro anterior se

manifiesta en algunos casos a través del uso de drogas.
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Planteamiento del problema-

¢Cuidl es la correlacidén entre el perfil de personalidad
obtenido a través del MMPI y la desercidn esceolar en alumnes

de la tfniversidad del valle de México, plantel Tlalpan?

Objetivo General-

El propdésito de investigar cudl es la correlacién entre el
perfil de personalidad obtenido a través del MMPI y la
desercion escolar en alumnos de la Universidad del Valle de
Meéxico (UVHM) plantel Tlalpan, consiste en identificar
aguellos que pudieran abandonar sus estudios, para tomar

medidas preventivas gue impidieran este suceso.

Objetivos Especificos-

-Determinar si existe correlacién entre el perfil de
personalidad obtenido a través del MMPI y desercidn escolar
en estudiantes universitarios.

~Determinar si existe correlacién entre el perfil de
personalidad obtenido a través del MMPI y la desercidn
escolar en alumnos del sexo masculino.

-Determinar si existe correlacion entre el perfil de
personaiidad obtenido a través del MMPI y la desercion

escolar en alumnos del sexo femenino.
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-Determinar si existen diferencias entre hombres y mujeres

por las variables estudiadas.

Variable Dependiente-~ Perfil de personalidad en desertores.
Variable 1Independiente- Sexo Masculino, Sexo femenino,

Desercién Escolar.

DEFINICION CONCEPTUAL DE VARIABLES-

DESERCION- Es el acto de abandono del sistema escolar llevado
a cabo por un alumno, como resultado de un procesoc en el gque
pueden intervenir factores tales como: Bajb rendimiento
académico, repeticidn de grados escolares y problemas
socioeconémicos (Talavera, M.; Anze, R.; Pimentel, J. ¥
Mamahi, A. 1988).

Perfil de personalidad.-Es el resultado de una
autodescripeion del sujeto, en una situacidn controlada, que
permite realizar inferencias acerca de elementos concientes e
inconeientes, que forman parte de la organizacisén

psicodinamica de la perscnalidad. (Rivera, O. 19%1).
DEFINICION OPERACIONAL DE VARIABLES-

Sexo mascdulino ¢ femenino- Se determind por simple inspecciodn

al momento de aplicar la prueba.
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Perfil de personalidad obtenido a travées del MMPI- Son todas’
las puntuaciones obtenidas en 1las escalas de validez vy

clinicas del MMPI (Rivera, O. 1991).

Perido admisidn- Cada una de las dos etapas en gue se divide
el afio escolar, al inicico de las cuales se verifica el

periodo de inscripcién (UVM).

Alumno desertor—- Tode estudiante, gue habiéndose inscrito en
licenciatura durante el periodo 1/90, presentd posteriormente
su solicitud de baja al Departamento de Servicios Escolares
de la Institucidn durante 1990, 1991 o el primer semestre de

1992.

Hipdtesis-
‘H A - Existe correlacién entre el perfil de personalidad

obtenido a través del MMPI y 1la desercion escolar en
estudiantes universitarios dependiendo del sexo.

H O - No existe correlacion significativa entre el perfil de
personalidad obtenido a través del MMPI y 1la desercion
escolar en estudiantes universitarios, dependiendo del sexo.
H 1 - Existen diferencias significativas entre el perfil de
personalidad obtenido por las variables estudiadas.

H 2 - No existen diferencias significativas ente el perfil de

perscnalidad obtenido por las variables estudiadas.
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Poblacidn-
El universo lo conformaron 618 estudiantes universitarios que
ingresaron durante el periodo 1/90 a diversas carreras de la

UVM, plantel Tlalpan.
Huestra-

Se compuso de 44 estudiantes, 27 hombres y 17 mujeres, que
habiendo ingresado en el periodo antes citado, desertaron de
las siguientes carreras: Administracién (5), Administracién
de Empresas Turisticas (2), Arquitectura (1), Ciencias de la
Comunicacién (4), Contaduria (9), Derecho (7), Diseno Grafico
(3), Ingenieria Industrial. (1), Mercadotecnia (1), Psicologia
(3), Relaciones Industriales (2) y Sistemas de Computacion

Administrativa (6).
Tipo &e Muestreo-

Se recurrié al de tipo intencional porque el investigador
acudié a dende se encontraban les sujetos, para estudiarlos.
Ademas es un muestreoc ho probabilistico, puesto que no todos
los estudiantes de la UVM tuvieron oportunidad de participar.
Es aleatorio simple ya que existe cierto grado de azar para
la eleccidn de los sujetos. También se considera como un
muestreo pbr cuotas porgue no se estudid a los 618 alumnos
que ingresaron en el ©periodo antes mencionado, sino

tnicamente a los desertores y se contemplé a los estudiantes
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de licenciatura, excluyendo a los de bachillerato. ILa
clasificacicén anterior se basa en criterios desarrollados por

Pick, 8. y Ldépez, A. (1879).
Instrumento-

El MMPI es un instrumento psicométrico que hizeo su aparicion
en el afio de 1940 como résultado de los estudios realizades
por el Psicdélogo Hathaway, S. y el Psiquiatra Mc Kinley, J.
Ellos seleccionaron una amplia variedad de frases
afirmativas, que tomaron de historiales clinicos, informes
psicoldgicos y escalas de actitudes personales y sociales
p}xblicadas hasta esa época. Reunieron mas de 1000 frases y
posteriormente descartaron varias, para dejar 504 cuyos
contenidos se consideraron relativamente independientes entre

si.

Luego procedierocn a formar grupos, uno de personas
consideradas normales y el segundo de pacientes

psiquiatricos.

El primer grupo se conformd con famiiiares de los pacientes,
visitantes de los hospitales de la Universidad, graduados de
bachillerato y obreros. El grupo de los pacientes
psiquia‘.tri.cos se dividié en subgrupos de acuerdo a su
diagndstico clinico, éstos fueron: Hipocondriasis, Depresién,

Histeria, Desviacién Psicopatica, Paranoia, Psicastenia,
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Ebgquizofrenia e Hipomania. Una vez hecho esto, se procedisé a’
administrar los 504 reactives a todos los sujetos, en cada
uno de los subgrupos descritos arriba, se realizé un analisis
de los reactivos pafa determinar cudles diferenciaban
significativamente entre los sujetos de ese subgrupo, clinico
¥ los individuos normanles. Los reactivos en los gue se
encontraron diferencias pasaron a formar parte de la escala

coxrrespondiente.

Luego, se realizdé una validacidn cruzada aplicando una escala
a un grupo de sujetos normales y al grupo de individuos con
el diagndstico eclinico correspondiente, el procedimiento se
llevé a cabo con cada una de las escalas y el resultado fueé
gue se encontraron diferencias entre ambos grupos, lo gue se

consideré un adecuado indice de validez.

La escala Masculino-Femeninc y la de introversidén social,
fueron desarrcolladas afios mds tarde, en sus inicios, la
primera se utilizaba para distinguir entre hombres
heterosexuales y homosexuales aunque postericrmente se amplid
para indagar acerca de los roles sexuales en hombres vy
mujeres. La escala de introversidn social se desarrollé para
diferenciar a estudiantes que participaban activamente en

actividades extracurriculares, de aguellos gque no lo hacian.

Debido a las adiciones de escalas y modificaciones, el MMPI

en su versién Uno ha llegado a 566 frases (Graham, J. 1977).
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En México, se 1llevé a cabo su traduccidén y adaptacidén pox
Nufiez, R. en 1968.

Con referencia en Rivera, 0. (1991), se puede decir que el
individuo tiene tres opciones para contestar el MMPI: cierto,
falso 6 no puedo decir. Estas respuestas al ser calificadas
serviran para conformar puntuaciones en las escalas clinicas
Y en las de validez. las primeras - proporcionan un indice de
los rasgos de personalidad de los sujetos y las segundas
estan ideadas con el objeto de determinar el grado de

franqueza y también la capacidad de insight del sujeto.

Al calificar la prueba las puntuaciones se obtienen por la
transformacién de los puntajes brutos de cada escala a
calificaciones T, se considera gue el &rea de normalidad

estadistica se encuentra situada entre T 45 y T 55.

Cuando se habla en términos de elevacion ¢ puntajes altos en
una escala, se refiere a gue ésta tiene una puntuaciodn
superior a la media estadistica y en el caso de los puntajes

pajos, son inferiores a esta media.

Otra escala que es importante mencionar es la de frases
omitidas (?) ¢ que también son contestadas simultaneamente
con cierto y falso; Se acepta un margen de 30 frases sin
contestar‘,' pues de lo contrario la utilidad del material

decreceria en gran medida.
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Las escalas de Validez son las siguiéntes:

L - Esta escala estd disefiada para evaluar el grado en que el
tndividuo se apega al grupo social, los puntajes altos son
signo de que se desea mostrar un ajuste muy grande al drupo,
en tanto que los puntajes bajos indican que el sujeto no se
apega a los valores convencionaleé de la sociedad.

E‘> - Esta escala mide el dgrado de confusién gque puede haber
tenido la persona al contestar la prueba y el reconoccimiento
de la propia’ p-roblemética. Los puntajes elevados pueden ser
indicio de fuerte tension interna e impotencia para manejar
aspectos psicopatolégicos o6 de que el sujeto no comprendié
los reactivos. Los puntajes bajos revelan una posible

reduccioén de insight.

K - sirve para hacer correcciones en las escalas clinicés 1,
-4, 7, 8 y 9 asi como medida de la tendencia a no reconocer
los problemas personales. Al estar elevada, puede indicar que
el individuo intenta mostrarse autosuficiente y capaz de
resolver todos sus problemas, una baja ;}untuacic’m es indicio

de una situacidn de impotencia y conflicto.
Las escalas clinicas del MMPI son las siguientes:

1 (Hs) Hipoceondriasis - Es utilizada para explorar 1la
preocupacidn somdtica de 1la persona, cuando es elevada,

refleja preocupaciones por la salud fisica, lo cual puede
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indicar gue el sujeto justifica sus errores en hase a causas
de origen fisico y no psicolégico. Los puntajes bajos pueden
deberse a la busqueda de seguridad derivada de creer gque se

posee una excelente salud.

2 (Dj Depresidn -~ Mide el grado de sentimientos de
inseguridad, desesperanza, abatimiento y culpa, Cuando esta
escala se presenta elevada, indica presencia importante de
éstos sentimientos, mientras gque una puntuacién baja puede

ser autocritica reducida.

3 (Hi) Histeria -~ Se refiere a la busqueda de aceptacidn y
carifioc por parte de la persona, al estar elevada se
interpreta como un sujeto de conducta infantil con posibles
manifestaciones de exhibicionismo e histrionisme como medio
de solicitar afecto. Cuando la escala es baja, puede revelar
que la persona t_:iende a ser independiente y le disgusta

sentirse sometida.

4 (DP) Desviacion Psicopatica -~Aqui se explica el grade en
que el sujeto manifiesta sus descargas impulsivas, cuando el
puntaje es elevado, el individuo tiende a ser narcisista y
conseguir lo gue desea de inmgdiato, sin medir consecuencias,
asi como mostrarse rebelde y con problemas para afrontar las
responsab'iiidades. Los puntajes bajos indican sumision ¥y

complacencia.
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5 (Mf) Masculino-Femenino - Se refiere a las caracteristicas’
que convencionalmente la sociedad asigna a cada sexo, 1las
elevaciones en los puntajes indican gue la persona se siente
alejada del papel psicosexual asignado por la sociedad, 1los
hombreé tienden a ser pasivos y las mujeres autosuficientes

los puntajes bajos son interpretados como fragilidad en las

mujeres y rudeza y autesuficiencia en el hombre.

6 (Pa) Paranoia - En esta escala se evalian las actitudes de
desconfianza ¢ suspicacia. Cuando se encuentra elevada se
relaciona con dificultad para establecer relaciones
interpersonales y con el hecho de que el sujeto culpe a los
demas de sus propios problemas. Las puntuaciones bajas pueden

ser sindénimo de jovialidad y madurez.

7 (Pt) Psicastenia ~ En lo que se refiere a esta escala, se
‘puede anotar que sirve para medir la angustia con la que la
persona enfrenta situaciones en su vida. Las puntuaciones
elevadas se relaciohan con el asumir una actitud critica y
conciente é en alteraciones mis importantes a la incapacidad

de tomar decisiones, exigencias e intolerancia para con uno

nismo .y los demas.
Las puntuaciones bajas pueden deberse a falta de valoracidn

de las propias experienclas y disminucién en la capacidad de

ingight.
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8 (Es) Esquizofrenia - Esta escala trata de equiparar rasgos
que tienen las personas, con aguellos propios de esta entidad
clinica. Cuando se encuentra ' elevada, puede interpretarse
como tendencias hacia el aislamiento y la fantasia, asi como
dificultad para establecer relaciones interpersonales. Los
puntajes bajos indican propensicén a mostrarse realista y con

adccuadas relaciones sociales.

9 (Ma) Hipomania - Proporciona un indicador para la energia
que posee la persona, al trazarse metas y tratar de
alcanzarlas. Los puntajes elevados describen a personas
emprendedoras y ambiciosas, en ocasiones con falta de
organizacién, pues dispersan su energia en sus multiples
actividades. Las puntuaciones baj$5 pueden ser debidas a
falta de energia y motivacidén para emprender actividades.

0 ({Si) Introversion Social - Explora las tendencias dgue
tienen los sujetos para identificarse con la extroversién &
la introversién. Cuando se encuentra elevada, ia escala
refleja a una persona retraida y con capacidad de reflexion ¢
.insight y sus relaciones interpersonales pueden llegar a ser
profundas., Los puntajes bajos proporcionan indicadores de que
la persona es socialmente activa, aunque superficial y no
considera tener responsabilidades en sus conflictos

personales (Rivera, 0. 1991).
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Proceso de Recoleccidn de Datos -

Durante los 1ltimos dias de noviembre de 1989, se éplicé el
MMPI a estudiantes gque ingresarian a varias carreras en la
uvM plai‘ltel Tlalpan, a partir del periodo 1/90.

La aplicacién se llevo a cabo en salones prestados por la
institucién a un promedio de 30 personas a la vez. A los

encuestades se les dieron las siguientes instrucciones:

"Este es un cuestionario que se aplica a los alumnos que
comenzaran sus estudios en licenciatura, en el folleto que
contiene las frases no deberdan escribir, ni hacer ninguna
marca, sus respuestas y posibles comentarios deben ir en la
hoja de respuestas (se les muestra); Todas las frases tienen
un nuimero gque aparece en correspondencia con cada una de las
casillas de.la hoja de respuesta, al ir leyendo deben pensar
-si lo gque dice cada frase es cierto 6 falso para ustedes, si
consideran que es cierto, deben llenar completamente la rueda
junto a la letra "C" y si consideran que es falsoi, deben
llenar la rueda Jjunto a 1la letra "F", deben tratar de
contestar todas las frases". Las hojas de respuesta asi

obtenidas se calificaron mediante un lector d&ptico.

En el afio de 1992, se hizo una solicitud al departamento de
servicius escolares de la UVM, para gue facilitara las
solicitudes de baja de los afos: 1990, 1991 y el primer

semestre de 1992.
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Esto sé solicitd con el objeto de determinar quienes habian’
abandonado la carrera, Y por éste motivo pasaran a formar

parte de los sujetos de estudio, es decir, de los desertores.
Disefioc y Tipo de Estudio-

Es de tipo Ex Post Facto, puesto gue se investigoe un
acontecimiento pasado, es de campo porque se llevé a cabo en
el medio donde realizan sus actividades los sujetos, Esta
investigacidén es transversal debido a gue se realizd un corte
en el tiempo. Se considera gue es exploratorio porque é&sta es
una de las primeras ocasiones en que se estudia la poblacidn
de la UVM y Descriptivo ya que se trata de dar a conocer como
se comporta la poblacidn, ésto a través de una inferencia a
partir de una muestra representativa de la UVM, plantel
Tlalpan. El1 estudio se califica dentro del rubro de dos
‘muestras relacionadas como son los hombres y mujeres gque

desertaron. {Pick, S. y Ldpez, A. 1979)
Tratamiento Estadistico-

Con objeto de analizar los datos obtenidos en la presente
investigacion, se utilizé el SPSS (Statistical Package of the
Social Sciences) el cual es.un preograma desarrollado para
efectuar tratamientos estadisticos a estudios de tipo social.
Para describir la muestra y poder observar de manera clara

sus caracteristicas y medidas, asi como su desviacidn
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estandar para conocer el grado de dispersidén de los puntajes.
Ademds se utilizé 1la correlacién r de Pearson porque se
trataba de determinar si los puntajes en las escalas del
ﬁHPI, tenian relacién entre si y con la variable desercidn.
También se analizd la muestra con la prueba t; esto se llevd
a cabo para conocer.si existian diferencias en las medias de

los puntajes en ambos sexos.
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Con cbjeto de analizar los datoes ;btenidos en la presente’
investigacion, se utilizdé el sPSS (Statistical Package of the
Social Sciences) el cual es un programa desarrollado para
efectuar tratamientos estadisticos a estudios de tipo social.
Para describir la muestra y poder observar de manera clara
sus caracteristicas y medidas, asi como su desviacién
estandar para conocer el grado de dispersidn de les puntajes.
Ademds se wutilizé la correlacién r de Pearson porgue se
trataba de determinar si los puntajes en las escalas del
MMPI, tenian relacidn entre si y con la variable deserciodn.
También se analizé la muestra con la prueba t; esto se llevés
a cabo para conocer si existian diferencias en las medias de

los puntajes en ambos sexos.
En la primer tabla se aprecian el género y los porcentajes de
los 44 sujetos que integraron 1la muestra de desertores

‘observando que en su mayoria estuvo conformada por hombres.

TABLA A Género de los alumnos desgertores.

FRECUENCIA PORCENTAJE
HOMBRES 27 61.4
MUJERES 17 38.6
TOTAL 44 100.0
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A continuacidn se presentan las escalas del MMPI que
mostraren los puntajes mas elevados y las cuales son puntos

de interés de la presente investigacién.
En la tabla correspondiente a la escala Kk, se observéd una
media de 18.523 y una desviacidn estandar de 5.475, en tanto

que el rango fluctud entre 4 y 31.

TABLA B Frecuencia y valores t de la escala k.

VAILOR T FRECUENCIA PORCENTAJE
4 2 - 2.3
9 1 2.3
10 1 2.3
11 1 2.3
12 2 4.5
13 2 4.5
14 2 4.5
15 2 4.5.
16 1 2.3
17 6 13.6
18 3 6.8
19 3 6.8
20 3 6.8
21 3 6.8
22 5 11.4
23 1 2.3
24 1 2.3
25 i 2.3
26 2 4.5
28 2 4.5
31 1 2.3
TOTAL 44 100
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En la siguiente tabla se muestra un range de 8 a 39, una’
media de 16.545 y una desviacién estandar de 6.121, que
corresponde a la escala de Hipocondriasis (HS).

TABLA C Escala Hipocondriasis (HS): Valores T y frecuencias.

VALOR T FRECUENCIA PORCENTAJE
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La cuarta tabla proporciona las frecuencias y valores T de la
escala Depresion (D), el rango obtenido en ella es de 15 a

42, la media fue de 23,727 y la desviacidn estandar de 5.621.

TABLA D Frecuencias y valores T obtenidos en la escala

Depresién por los desertores escolares.

VAIOR T FRECUENCIA PORCENTAJE
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A continuacién se describe la tabla que corresponde a la’
escala 3 del MMPI, el rango estuvo entre los valores 13 y 48

con una media de 24.659 Yy una desviacién estandar de 6.782.

TABLA E Escala de Histeria: Frecuencias y valores T.

VAIOR T FRECUENCIA PORCENTAJE
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Otra escala ¢gue resultd con una media elevada fue la de la
{DP) Desviacidén Psicopatica, con una puntuacion para esta
medida de tendencia central de 23.56é, desviacién estandar de

4.751 y un rango de 16 a 38.

TABLA F Rangos Yy valores correspondientes a 1la escala

desviacidn Psicopatica.

VALOR T FRECUENCIA PORCENTAJE
16 1 2.3
17 3 6.8
18 2 4.5
19 4 9.1
20 2 4.5
21 1 2.3
22 5 11.4
23 6 13.6
24 3 6.8
25 7 15.9
26 2 4.5
27 3 6.8
28 1 2.3
30 1 2.3
31 1 2.3
32 1 2.3
35 1 2.3
38 1 2.3

TOTAL 44 100
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La escala Masculino-Femenino también registréd una media
elevada en comparacién con otras escalas, esta fue de 28.977,
con una desviacién estandar de 5.724 y un rango comprendide

entre 19 y 39.

TABLA G Escala Masculino-Femenino en alumnos desertores:

Puntajes vy Frecuencias.

VALOR T FRECUENCIA PORCENTAJE
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La tabla que a continuacicdn se muestra, corresponde a la’
escala Psicastenia, en ella el rango se presentsé de 20 a 41,

la media fue de 28.295, con una desviacidn estandar de 4.527.

TABLA H Distribucién de Frecuencias y valores T en la escala

Psicastenia.

VALOR T FRECUENCIA PORCENTAJE
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TOTAL ' 44 100
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La tabla de Esquizofrenia, registré la media mas elevada,
siendo esta de 29.705, su desviacién estandar de 6.461 y un

rango de 19 a 47.

TABLA I Escala de Esquizofrenia: Valores T y Frecuencia en

estudiantes desertores.

VALOR T FRECUENCTIA PORCENTAJE
19 1 2.3
22 5 11l.4
23 3 6.8
24 3 6.8
25 2 4.5
26 2 4.5
27 2 4.5
28 3 6.8
29 2 4.5
-30 4 9.1
32 5 1.4
33 1 2.3
34 1 2.3
35 1 2.3
36 1 2.3
38 3 6.8
39 1 2.3
40 2 4.5
41 1 2.3
47 1 2.3

TOTAL 44 100
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La tabla que en seguida se anota, muestra a la escala
Hipomania (Ma), la media resulto de 22.795, desviacidn

estandar de 3.488 y un rango de-16 a 30 en sus puntajes.

TABLA J Puntajes T en la escala de Hipomania y Frecuencias

correspondientes.

VAIOR T FRECUENCIA PORCENTAJE
16 1 2.3
17 1 2.3
18 2 4.5
19 6 13.6
20 1 2.3
21 [ 13.6
22 6 13.6
23 " 2 4.5
24 5 11.4
25 4 9.1
26 3 6.8
27 3 6.8
28 1 2.3
29 1 2.3
30 2 4.5

TOTAL 44 100
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Los desertores escolares obtuvieron en la escala de
introversién social (Si) wuna media de 24.523, con una
desviacién estandar de 6.204 y un rango comprendido entre los

14 y 28.

TABLA K Valores y Frecuencias en la escala de introversion

social, para desertores escolares.

VALOR T FRECUENCIA PORCENTAJE
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La tabla L muestra los resultados del estudio de correlacién
efectuado en 1las escalas del MMPI que fue aplicado a
desertores escolares, los datos mds destacados son los

siguientes:

Se observé una correlacién negativa entre las escalas L y K
(-.6994) que puede indicar que los sujetos intentan minimizar
sus problemas, ya sea mediante el contacto y aprecio social o

la actitud de autosuficiencia.

Las correlaciones entre la escala F vy las escalas
Hipocondriasis (.5466), Depresiocn (.;4951) e Histeria (.5321)
probablemente se refieran a una sensacion de falta de
capacidad o impotencia frente a sint;)mas como somatizaciones,
depresicén o actitudes infantiles. La misma escala F registro
una correlacioén relativamente alta con la escala
Esquizofrenia (.6363) y esto se interpreta quizd como una
sensacidén de perder el control sobre conductas como el

aislamiento.

Es interesante resaltar las correlaciones relativamente
elevadas entre las 3 primeras escalas clinicas del MMPI,
inclusive la coorelacién mds elevada del estudio se registré
entre las escalas Hipocondriasis e Histeria (.8645), esto
probablemente denota que los sujetos tienen somatizaciones
con objeto de lograr el afecto social y guiza una propensién

al abuso del alcchol come resultadc de una excesiva demanda
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de carifio hacia los demds que nunca es satisfecha.lLa otra
correlacisdn elevada corresponde a las escalas Hipocondriasis
Yy Depresién (.7865), los individuos tal vez padezcan
somatizaciones asi como pesimisme acerca de las propias
capacidades, esta conclusién se apoya por la correlacidn
entre las escalas Depresion e Histeria (.7326} y agui parecen
confirmarse los rasgos de falta de seguridad y confianza en
las habilidades personales, Dentro de esta misma linea, 1la
correlacidn deblas escalas antes mencionadas (Hipocondriasis,
Depresidén e Histeria) con 1la de Psicastenia, apoya los
resultados anteriores (.5774), (.5589) Yy (.5321)
respectivamente. Aqui se demuestra un elevado grado de
angustia que puede aparecer en situaciones conflictivas, en
donde se paraliza la accidén por un sentimiento de minusvalia
o autbdevaluacién Yy se conjunta con angustia ante el hecho de

ser aceptado o rechazado.

Las escalas Hipocondriasis, Depresién e Histeria, también
‘correlacionan con la escala Desviacién Psicopatica en el
siguiente grado: Hipocondriasis (.6552), Depresidn (.7034) e
Histeria (.6629). Esto probablemente indica dificultades para
asumir responsabilidades, un control inadecuado de impulsos
que den lugar a conductas antisociales y esto puede ocasionar

culpabilidad.
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Otra escala que correlacions en alto grado con otras fue la
de Esquizefrenia, en el caso de ésta con la de Hipocondriasis
(.7604) puede interpretarse come una exageracioén de las
molestias fisicas, con la escala Depresidn (.6476)
probablemente indigque sentimientos de minusvalia gue hacen al
estudiante apartarse del grupo social y en relacidén a las
escala Esquizofrenia e Histeria (:7157) el resultade puede
tomarse como proveniente de un individuo que se aisla y
muestra indiferencia y desprecio hacia el medio social, este
aislamiento también puede ser resultado de tener exigencias
desmedidas hacia los. demas y gue no son satisfechas, esto se
infiere de la correlacidn entre Esquizofenia y Psicastenia

(.7274)

TABLA L Correlacidén entre escalas del MMPI en desertores

escolares.
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En la tabla M se muestran los resultados obtenidos en la
prueba t y se determind gue sdlo en 3 escalas se presentd una
diferencia significativa en las medias de los valores para
ambos sexos, la primera de ellas es en la escala MF, se puede
apreciar una media para los hombres de 26 y en las mujeres de
33.7059, esto denota‘ una tendencia en las mujeres que
desertaron a apartarse del papel que la sociedad
tradicicnalmente les asigna, otra diferencia estadisticamente
significativa entre los sexos correspondid a las medias de la
escala Psicastenia, con el hombré resultd de 29.5926 y en
muijeres de 26.2353, esto parece indicar gue los hombres de
este estudio tienden a ser mds perfeccionistas y se angustian
was en situaciones criticas gue las mujeres, La tercer escala
gque mostrd diferencias es la Hipomania, aungue hay que
aclarar gque no fuefon tan acentuadas como en las otras 2
escalas, la- media en hombres fue de 23.5185 y en mujeres de
~21.6471, esto puede interpretarse comoc una ligera tendencia
de los hombres a ser més emprendedores y ambiciosos en

comparacién con las mujeres.
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TABLA M Diferencias en la prueba T por sexos.

ESCALA t P
? .84 . .408
L -.79 «435
F .64 .527
K -1.23 . 228

HS W22 . 827

D -.23 .820
HI .19 . 849
DP -1.03 .312
MF 6.06 . .000%*
PA -.41 -683
PT -2.37 .025%
ES .89 .380
MA -1.88 L067k*
SI .55 . 586

* P < .05

*% P = MARGINAL
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En lo gque se refiere a la desercién escolar, investigadores
como hhrens, J. et al (1990), Ekstrom et al (1986}, Garrison,
D. (1988), Holly, W. (1987) y Loughrey, M. et al (1990), han
considerado que la autoestima inadecuada se relaciona con la
desercidn escolar, corroborandose de una manera muy
significativ;a éstos resultados, en la presente investigacidén
puesto gue se encontrd que las elevaciones y correlacién de
las escalas: Hipocondriasis, Depresidén e Histeria,
proporcionan material suficiente para suponer gque los alumnos
estudiados presentaron pesimismo acerca de sus proplas
capacidades y falta de seguridad y confianza en si mismos,
por lo que puede decirse que se rechaza la hipdtesis nula y
se acepta la alternativa que indica: Existe correlacién
estadisticamente significativa entre el perfil de
personalidad obtenido a través del MMPI y 1la desercidn

escolar en estudiantes universitarios.

Es - posible inferir que el perfil de éstos alumnos refleja
caracteristicas tales como angustia ante el hecho de ser
rechazado, dificultad para asumir responsabilidades y un
control inadecuado de los impulsos gue puede dar lugai: a
conductas anti-sociales, ademds existe la tendencia hacia el
aislamiento, 1leo antérior se sustenta en las elevaciones vy
correlaciones gue poseen las escalas 4, 7 y 8 con las de 1la
llamada triada neurdtica (Hipocondriasis, Depresién e

Histeria).
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Es interesante resaltar que en la presente investigacion se
pudo observar una marcada elevacion en el puntaje de la
escala de Esquizofrenia, que ademas tuvo correlacidn con las
escalas ya mencionadas. Esto no se puede tomar como un rasgo
psicopafolégico propiamente dicho, sino que tomando en cuenta
autores como Galluci, N. (1987), Williams, C. et al (1986),
Sendra et al (1989) y Navarro, R. {(1971), lo anterior debe
interpretarse como un reflejo tipico de la etapa adolescente,
porque en ocasiones muestra caracteristicas parecidas al

cuadro clinico mencionado.

‘En lo que se refiere a las hipdtesis restantes, se rechaza la
1 y se acepta la 2 que dice: No existen diferencias
estadisticamente significativas entre el perfil de
personalidad obtenido por las variables estudiadas (es decir,
entre hombres y mujeres), debido a que la prueba t de Student
‘demostrd gque no existen diferencias significativas entre
ambos sexos en las escalas dgl MMPI, de hecho los autores
revisados no refieren que existan diferencias de personalidad
entre hombres y mujeres gue desertan, salvo Weng, L. et al
(1988) quieneé hacen referencia a diferentes niveles en
toxicomania para ambos sexos. En este punto es necesario
hacer mencidén gue la correlacidn entre las escalas-1 y 3

pueden indicar predisposicién al abuso de sustancias téxicas.
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Alcances ¥ Limitaciones

Durante la . presente investigacidén se ha hecho patente la
complejidad del problema de la desercidén escolar, uno de los
principales problemas que se enfrentaron al tratar de. definir
Yy conceptualizar las causas que originan lo que entendenos
como desercidn escolar, estriba en el hecho de que existe una
diversidad de enfoques tedricos que explican esta
problemitica desde puntos de vista diferentes y a veces hasta
contrastantes. Tenemos entonces que la desercidén escolar debe
ser estudiada bajo un enfogque multicausal, es decir, que para
comprender tal fendémeno no basta con dar cuenta de su
problemdtica a través de una & dos variables, puesté que sélo
se tendria una visidén parcial del problema. E1l presente
estudic abordéd el tema haciendo énfasis en uno de sus

elementos:
Los rasgos de personalidad de los desertores escolares.

Los estudios que se han llevado a cabo para la comprension
sobre este tema, provienen de diversos anbitos
socioculturales, lo gque puede represel;utar un obstaculo mas
para establecer generalizaciones en loé resultados. Sabemos
que un fendmeno como . la desercidn escolar puede tener
significados totalmente distintos para diferents sociedades y
culturas, pensemos por ejemplo en una comunidad rural en

donde las labores del campo constituyen 1la actividad
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primordial, quedando en segundo término el obtener un grado
académico Yy en contraste una sociedad urbana en la que
obtener un titulo representa mayores posibilidades de
ascender en el nivel social y econémico. En el segundo caso,
la desercién escolar sera wvivida por el estudiante
brobablemente como uha frustracidén de sus metas Yy un
obstacule hacia su autorrealizacidén, mientras gue en el
primer caso, quiza ésta sea vista como algo deseable. Podemos
anotar gue factores asociados a la educacidn como el logro de
metas puede ser favorecido o no, segin el medio donde el

sujeto esté inmerso.

En vista de lo anterior y hablando en términos del presente
estudio, éste se llevé a cabo en una poblacién especifica que
es: Estudiantes de licenciatura de la UVM plantel Tlalpan, ¥y
en consecuencia los resultados son susceptibles de

generalizarse especificamente a este grupo social.

Como resultade de las multiples opiniones con respecto a la
desercién escolar, los autores revisados proporclionan
diversas directrices a considerar en futuras investigaciones
acerca de este tema. Una de ellas consiste en investigar el
nivel de la auto-estima en relacidn con el desempefio escolar
Yy la interrupcidén temporal ¢ definitiva de los estudios,
utilizando el MMPI y otros instrumentos como escalas de auto-

concepto, en relacidn con ésta area, se puede citar que el
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auto-castigo es otro elemento gue podria estudiarse a futuro

en poblaciones de desertores.

Al iniciar el presente estudio, no se consideraron los puntos
anteriores comoe objetivos a investigar, no obstante 'la
revision bibliogradfica saco a la luz la importancia de estos
temas e incluso los resultados obtenidos corroboraron la
hipdtesis sustentada por algqunos investigadores interesados

en la vinculacidén de la auto-estima con la desercidn escolar.

otra directriz importante para investigaciones futuras, se
basa en el aspecto emocional de las personas gque interrumpen
temporal o definitivamente sus estudios, este elemento ha
sido poco estudiado y su andlisis puede ser de interés porgue
los problemas emocicnales quizd incrementen 1la desercion
‘escolar y ésta a su vez inclda de manera significativa en los
problemas citados, debido a la frustracidn que resulta de la
no consecucion de una meta como’ es el logro de un grado

académico.

Una mas de las A4reas que se sugiere investigar, es el papel
que desempefian las autoridades escolares en el .fracaso
académico y la desercidén escolar, lo anterior es de suma
importancia porgue si 1los responsables de la autoridad

escolar asumen actitudes de prepotencia en lugar de tratar de
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comprender los problemas del alumno, pueden convertirse en

causantes en alto grado del fracaso educativo.

Otro elemento que se apunta para futuras investigaciones
consisten en el seguimiento de los sujetos que desertaron,
con objeto de determinar sus caracteristicas
sociodemogrdaficas y de personalidad y compararlas con las de
graduados, ambos aspectos, rebasaron los limites del presente

estudio.

Aparte de las lineas de investigacidén gque se han seralado
como propicios para realizar estudios en el futuro, se
sugieren algunas medidas para enfrentar el problema de la
desercidén escolar, que consisten en hacer énfasis en
actividades extracurriculares como programas deportivos &
culturales, que fomenten el sentimiento de pertenencia a la
Institucién Educativa y en cohsecuencia le sea mas dificil
desertar al estudiante debide a 1los vinculos sociales y
afectivos que ha creado y por la motivacidén e interés en
participar en actividades que le parezcan interesantes, lo
anterior puede lograrse haciéndole ver al alumno due él es
responsable de su propia formacidn y gque én consecuencia debe
buscar las areas de estudic y desarrollo gue le redituen

mayores satisfacciones, dentro de ciertos limites.
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Por ultimo, es necesario hacer énfasis en la importancia de
la investigacioén y de las acciones gque se tomen en el futuro
acerca del problema de la desercidn escolar, por las
repercusiones que llega a tener esta problematica en la
sociedad en términos de productividad econdmica, y para el
individuo, en gquien este problema .disminuye su potencial de
desarrollo y puede atentar seriamente contra sus aspectos

intelecutal y emotivo.
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NO HAGA MARCA ALGUNA EN ESTE FOLLETO

jad

bl

w4

o

bl

53

hd

Me gustan las revistas de mecinica.
Tengo huen spetito,

Me desplerto doscansado y fresco casi todas las mana-
nas.

Crea que wie gustarfa ef trabajo de bibliotecario,
El ruido me despierta ficilmente.

Me gusta leer artfeulos subte crfmenes en los periddi-
o8,

Tor lo general mis manos y mis ples estdn suficiente-
mente calicntes.

. Mi vida diaria estd llena de cosas que me manticnen

interesado,

Estoy tan capacitado para trabajar ahora como siem-
pre la he estado.

Casi siempre me parece que tengo un avdo en lagar-
gania.

. Una persons debicra (ratar de comprender sus sue-

Ros, gulane por cllos o tenerdos cn cuenta coma avi-
503,

Me gustan lox cuentos detectivescos o de misterio,

Trabajo bajo ana tension muy grande,

. Tenga dianmca una vez al mes o mds frecuentemente,

. De vez en cuando picnso cn cosas demasiado malas

para hablar de eltas.

. Estoy seguro de que 1a vida cs eruel conmigo,

Mi padse fue un buen hombre,

- Muy saras veces sufro de estredimiento,

Cuando acepto un nuecvo empleo me gusta que me
indiquen o quién debo hatagar,

. Mi vida sexual s satisfactoria.

- A veces he sentido un intenso desco de alandonar

mi hogar.
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.40,

4

A veces me dan ataques de risa o de fanto que no
puedg controlas,

Sufro de ataques de nfusca y de vémito,
Nadie parece comprenderme.
Me gustar(a ser cantante.

Creo que es micho mejor quedarme callado cuando
estoy en dificultades.

Los espfritus malos se posesionan de mi a veces.

Cuando alguien me hace un mal stento que debiem
pagarle con Ia misma maneda, si es que puedo, como
cuestibz de principio..

Padezco de acidez estomacal varias veces a la sema-
na.

A veces siento deseos de maldecir,
Me dan pesadillas con mucha frecuencia,

Encuentro dificil conccatrarme en una tarea o tra-
bajo. ‘

He tenido eaperiencias mwy peculiares y eatra-
flas,

Tengo tas Ta mayor parte del fiempo.

Si 1a gente no 1a hubiera cogido conmigo yo hubiera
tenido mucho mis exito,

Raras veces me preacupo por mi salud.

Nunc., me he visto en dificultades 3 causa de mi con-
ducta'sexual,

Par un tiempo, cusndo era mis joven, participé en
pequelos robos.

A veces slento deseos de destrulr cosas,

La mzyor paste del tiempo preferirfa sofisr despierto
antes que hscer cualquier oftrs cosa.

He tenido perfodos de diu. SEMIARES @ MESES que no
podia ocuparme de nada porque no tenis voluntad
para hacerlo..
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53.

54,

55,

56.

57.

58.

59,

60,

A mi fsmilia no Te gusin €l trabajo que he escogido
(o el trabajo que plenso escoger para el resto de mi
vids).

Mi sucfio es inregular e intranguilo,

. La mayor parte del tiempo parece dolerme tods Ia

cabeza.
No sicmpre digo la verdad,

Mi habilidad para formar juicios nunca habfa estado
mcjor que ahora,

Una vez 2 Ia semana o mis o menudo, me siento re-
pentinamente caliente en todo el cuerpo, sin causa
aparente,

Cuzndo esloy con gente me malesta ¢l ofr cosas muy
extrafias,

Serfs mejor si casi todas las leyes fucran descartadas,
Mi alma a veces abandons mi cuerpo,

Me caocuentro fan saludable como la nayor parte
de mis amigos. .

Preficro hacerme e} desentendido con amigos de la
escucls, o con personas conocidas a quicnes no he
visto hace mucho tiempo, # menos Gue cllos me ha-
blen primero.

Un puede curar rezando y
ponfendo sus manos sobre la cabeza de usted.

Le agrado a la mayor parte de la geate que me cono-
e,

Casi nurics he sentide dulores sabre el cormrén o en
¢ pecho,

Cuando muchacho(s) me sukpendicron de Ia escue.
12 una o mis veces por hacer travesurax,

Soy una persuna saciable,

Todc estd ocurriendo tal comao los profetas de la Bi-
bliz Yo prediferon.

Cun frecuencia he tenido que recibir Grdencs de al-
guicn que no sabiz tanta como yo,

No ko tudos los editoriales del periddica diariamen.
te.

61.

62,

63,

64,

65,

66,

67,

68,

69.
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70,

7

72.

13,

74,

5.

76.

7.

78,

79.

82,

No he vivido 1 vida can rectitud,

Con frecuencla sicnio comoe un ardor, punzadss,
honmiguea o adormecimlento en algunas partes del
cuerpo.

No lie tenido dificultad en comenzar o defener ¢
acto de defecacidn,

Algunas veces persisto en uns cosa hasta que los otros
pierden 1a paciencia conmigo.

Yo quise & mi padre,

VYeo cosas, animales o gente s mi alrededor que otros
ne ven.

Quisiers poder ser tan feliz cOMo 0f7as petinhas pare-
cen serlo,

Muy raras veces siento dolor en fa nuce,

Me siento (ueriemente atrafdo por personas de mi
propio scxo.

Me gustaba jugar a las prendas,

. Creo que mucha gente exagesa sus desdichas para que

se conduclan de ellos y lesayuden.

Sufro de malestares en Ia bocx del estémago vatias
veces a la semana o con mis frecuencia,

Soy una persana fmportante,

A menndo he deseado ser mujer. (O si Ud. es mujer)
Nunca me ha pesado ser mujer,

Algunas veces me enojo.

La mayor parte del tiempo me sicnto triste,
Me gusta {cer novelas de amor,

Me gusta fa poesfa.

Mis sentimientys no son herides con facilidad,
De vez en cuando r.nuniﬁm afos animales.

Creo que me gustarfa trabajar como guardebos-
que, -

Soy vencido ficilmente en una discusibn,
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100.

102,

Cualquicr persona capacitada y dispuesia a traba-
Jjur fucrte tiene buenss posibitidades de obtener éxi-
to.

En estos dfas me c dificit 2o perder Ja esperanza de
Ifegar a scr alguien.

Algunas veces me siento tan atrafdo por articulos per-
sonales de otros, como calzado, guantes, ctc., que
quicro tecarlos o robarlos aunque no haga wso de
elfos

Decidid: en mf mismo.

ne tengo
Me gustarfa ser flosista,
Generalmente siento que 1a vida vale 1a pena.

Se necesita discutir mucho para convencee & la mayor
parte de Ia gente de la verdad.

De vez en cuando dejo para inafiana lo que debiera
hacer hoy.

No me mnlesta que se butden de mf.
Me gustarfa ser eafermero {0 enfennera),

Creo que 1a jnayorfa de Ja gente menticda para ir
adclante,

Hago muchis coss de las que me arrepicnto més tar-
de (me arrepiento de mis cosas o cun mis frecuen-
cia que otras peronas),

Voy a la iglesia cast todas Tas semanas,

Tengo muy pocos disgustos con miembros de mi fa-
milia,

A yeees sienfo un fucste impulse de hacer algo da-
fino o escandatoso,

Cico en 12 segunds venida de Cristo.

Me gusta ir a fiestas y & otras reuniones donde haya
mucha alegria y ruido.

He encontindo problemas tan llenos de posibili-
dades que me ha sido imposible llegar 2 una deci-

sibn,

Crea que Ia mujer debe tener tanta libertad seausl
como el hombre,

Mis Juchas mis dificiles son conmigo mismo.

103,

104,

105,

106,

107,

108,

110,

n

1.

113.

114,

115,

t1s.

17,

118,

19,

120.

121,

122,

Tengo poca o ninguna dificultad con
contracciones musculares,

cipasmos @

No parcce importarme lo que me pase.

Algm'-m veces, cuando no me siento hiea, estoy
mathumorado,

Muchas veces me slento como si hublera hecho algo
malo o disbélico,

Casl siempre soy feliz,

Tarece que mi cabera @ mi nariz estdn congestionadas
Ia mayor parte de! tiempo.

Algunas personas son tan dominantes que siento ef
deseo de hacer Jo contrario de to que me piden,
aungue sepa que ticnen razbn,

Algulen me tiene mala voluntad,

Nunca he hecho alge peligroso s6lo por <l guste de
hacerlo, -

Con frecuencia siento 1a necesidad de fuchar por lo
que cree que es justo,

Creo que Ia ley debe hacerse cumplir.

A menudo sicnto como sl fuviers una banda apretén-
dome Ia cabeza,

Creo ¢n ofra vida después de ésta.

Disfrute mis de una carrera o de wn juego cuande
apuesto.

Lamayorfa de I3 gente es honrada principalmente por
temor a ser descubierta,

En la escuela me llevaron ante el dhvc'ur algunas ve.
<ces par hacer travesuras,

Mi manera de hablar es como ha sido siempre (nl

mis figero, ni més despacio, ni balbuciente; ni ron.
ca).

Mis modales en In mesa no son tan correclos en cam
como cuando szl'gu a comer fuera en compafifa de
ofros,

Creo que estin conspimndo contra mf,

Me parcce que soy tan capacitado ¢ inteligente como
1a mayor parte de [os que me rodean.
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124,

125,

126,

127,

128,

129,

135.

136,

137,

138,

139,

141,

142,

Crea que me estén siguiendo,

Ls mayor parte de Is gente se vale de medios alge
injustos para oblencr bencficlos o ventajas sntes que
perderios,

Sufro muche de trastomos cstomacales.
Me gustan fas artes draméticas.

Yo sé quitn es ¢l respansable de 1a mayoria de mis
problemas.

El ver sangre no me asusta ni me enlerma.

A menudo no pucdo comprender por qué he estado
1an Jeritable y mathumorado.

Nurnca he vomitado o escupido sangre,

No me preocupa contraer enfersnedades,

. Me gusts recoger flores o cultivar plantas decors-

tivas,

Nunca me he entregado a pricticas seausles fuera de
1o comitin,

A veces Jos pensamicntos pasan por mi mente con ma-
yor rapider que lo que puedo expresarlos en palabras.

§i pudiera entrar & un cine sin pagar y cstuvicra segu-
ro de no ser visto, probablemente lu harfa,

Genemlmente pienso qué segunda intencidn pueda
teper ofea persona cuando me hace un favor.

Crea que mi vida de hogar es tan agndable cono s
de 1a mayor parie de [a gente gue conozco,

La critica o el segafio me hicre profundamente,

Algunas veees sicnto ¢l impulso de herirme o de herir
= otros,

. Me gusta cocinar,

Mi d st§ lad,
tumbres de [os que me rodean,

por las ¢os-

Decidijamente a veces siento que no sirvo pars na.
2.

. Cusnde nifo pentenecfa a un grupo o pandilia que

trataba de mantenene unido a toda prueba,

144,

145,

146,

147,

Me gustarfa ser soldado,

A veoes slenlo cf desco de empezar una pelea a pu-
Aetazos con alguien. .

- s
Me slento Impulsado hacia 1s vida errante y nunca me
siento feliz & menos que esté viajando de unlado a
atro,

Muchas veces he perdide una upon.unxdad purque
no he podido decidirme a tiempo,

. Me impactents que me pidai consejo o que me inde-

rrumpan ctando estay trbajando en algo importante,

14

»
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e
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152,

153,

154,

155.

156.

157.
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159,

160.

161,

162.

163,

164,

Acostumbraba llevar un diario de mi vida.
Prefiero ganar a perder cn un jucgo.
Alguien ha estado tratando de envencnarme.

Casi todas las naches puedo dormirme sin tener pen-
samientos o ideas que me preocupen,

Durante Tos Gitimos afios he gozada de salud la ma-
yor parte dei tiempo.

Nunes he tenido un araque o convulsjunes.
No estoy perdiendo ni ganando pc‘so

He tenido épocas durante las cuales he Fiecho co-
sas que luego no he recordado haber hecho,

he sido igado sin mo-

Crea que {1
tivo.

Lioro con facilidad,

No pucdo entender lo que lev tan bien como fo hacla
antes:

.
Nunca me he sentido mejor que ahon,

A veces siento adolorida la paste superior de 1a ca-
beza, -

Me mortifica que una penons me tome o pelo

tan hibilmente que tenga que admitir que me enga-
faran, .

No me-canso con facilidad,

Me gusta leer y estudiar scerca de las cosas en que es-
toy trabajando.
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166.

167.

168,
169,
170.

171.

172, F

173,
174,
175,

176.

178,

179.

180.

181.

182,
183,
184.

185.

186.

187.

Me gusta conocer genfe de Importancia porque eso
me hace sentir importante.

Siento micdo cusndo miro hacia abajo desde un lu-
garalto,

No mie sentirfa nervioso si algGn familiar mio tuvjers
dificultades con la justicia.

Mi mente no ests muy bien.
No tengu miedo de manejar dinceo.
No me preocupa lo que otros piensen de mf.

Me slento incomodo cuando (engo que hacer una pa-
yasada en una reunién aun cuando ctros estdn hacien-
do lo mismo,

tengo que
mostrar gue oy timido.

pata ne de-
Mc gustaba la escucla, .
Nunca me he desmayado.

Rara ¥cz. 0 nunca he tenida marcos.

No le tengo mucho miedo o fas serplentes,

. Mi madre fue una buena nujer,

Mi memoria parece scr buena.
Me preocupan fas cucstiones seaunles,

Encuentro diffcil entablae conversacién con alguien
que conozeo por primera vez.

Cuanidu me siento aburrido me gusta provocar algo
emucionante,

Tengo micdo de perdes el juicio,
Estoy en contra de dar dinero a los mendigos.
Frecucntemente oigo voces sin saber de donde vicnen.

Aparcatemente oigo fan bien como la mayorfs de fas
personas,

Cou frecuencia noto que tnis manvs tiemblan cuando
trato de hacer algo.

Nunca se me han puesto las manus tarpes o poco hé-
biles,

18

I

190,

191,

192,

193,

194,

195,

196,

19

N

198.

199,

20t.
202,

203.

204,

208,
206,

207,

209,

219,

Puedo leer por un largo rato sin que se me cansen los
cjos,

Stento debilidad general Ja mayor parte del tiempo.
Muy poms veces me duele fa cabeza,

Algunas veces, cuando estoy avergonzado, empiczo &
sudar, 1 que me molesta muchfsimo,

No he tenido dificuliad en mantener el equilibrio
cuanda camine.

No me dan atagies de alergia o asma,

He tenido atagques durante los cuales no podfa contro-
ar mis movimicntos o el habla pero me daba cuenta
de 1o que pcursfs a mi alrededor,

No me agradan todas las personas gue conorco.
Mc gusta visitar lugares donde nunca he estado,
Alguien ha estado tratando de cobarme.

Muy pocas veces sucdo despierto.

Sc debe enschar a tos mnm ta informacidn bisica
sobre 1a vida sexual,

. Hay personas que quieren npodtmsc de mis pmsr

mientos o ideas.
Desearfa no ser tan timido,
Creo que astoy condenado o que no tengo salvacidn,

Si yo fuern periodista me gustarfa mucho escribis
noticias de {eatro.

Me gustarfs ser periodista.

A veces mie ha side impusible evitar el robar o llevar-
me algo de una tienda.

Soy muy rcligioso (mis que la mayorfa de s gente),

Me gustan distintas clases de juegos y divessiones,

. Me gusta coquetear.

Creo que mis pecados son imperdanables.

Todo me satre igual,
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212.

213.

214,

215,

216,

217,

218,

9.

220.

221,

322,

2123,

224,

225.

226,

227,

228.

229.

230.

238,

Puedo dormir de dia pero fto de noche,

Mj familia me trata més como nido que comu adul-
ta.

Cuando camino lenge mucho cuidado de no pisar
las lneas de las aceras,

Nunca he tenide erupcioncs en la picl que me hayan
preocupado,

He bebldo alcohol con exceso,

Hay muy poco compaficrismoe y carifio en mi fami-
lia ¢n comparacién con otros hogares,

F me 4

P p por algo.

No me molesta mucho ¢l ver sufrir a los sairales,

Creo que me gustarfa ¢l timbajo de contratists de
obras, .

Yo quise a mi madre,
Me gusta la ciencia,

No encuentro diffcil el pedir ayuda s mis amigos aun
cuando no pueda devolverles € favor,

Me gusta mucho cazar,

Con frecuencia mis padres se han opuesto a 1a clase de
gente con quien acostutnbraba galir,

A veces murmure o chismeo un poco de ia gente,

Algunos de mis familisres tienen hiibites que me mo-
festan y perturban mucho,

Me han dicho que camine dormido,

A veoes creo que puedo tomar decisiunes con extraor-
dinaria facilidad,

Me gustarfa pertenecer & varios clubes o asoclaciones.

Raras veces noto los latidos de ml corazén, y muy
pocas veces me siento corto de respiracion,

Me gusts hablar cobre temas sexuales,

He sido educado en un modo de vida basado en o
det:'cré «l cusl he seguido desde entonces con suimo
cuidado,

233,

234,

235,

236,
237

218,

239,

240,

241,

242,

243,

244,

245,

246,

247,

248.

249,

250,

251,

282,

253,

Algunas veces hie sido un obsticulo a personas que
querfan hacer algo, no porque eso fucrs de mucha
tmpartancia, sino por cuestién de principlo,

Me molesto con facilidad, pero se me pass pronfo.

He sido bastante Independicnte y libre de 1a disci-
plina famitiar,

Me preacupo mucho,
Casi todos mis pasientes cungentan conmigo.

Tengo perfodos de tanta intranquilidad que no puedo
permanecer sentade en una sills por mucho tiempo,

He sufrido un Jdesengaivo eiocoso,
Nunca me preocupa por mi aspecto,

Suefto frecuentemente acerca de cosas que e mejor
mantenerizs en secrefo.

Creo que no soy mis nervioso que 1a mayorfa de Jas
persanas.

Sufro de pocas o ninguia clase de dolot,

Mi modo de hacer 1as cosas ticnde a ser mal interpres
tzda por otros. .

Mis padres y familiares me encuentran méas defec
tos de los que debieran.

Can fiecuencia me salen manchas rojas en e cuello.

Tengo motives para sentire celoso de uno o més
miembros de mj familia.

Algunas veces sin rarén alguna o aun cuando las
cosas po me estin saliendo bien me siento muy
nlegre, “como si viviera en s nubes™,

s
Creo que existe el diablo y elinfierno.

No culpo » nadie de tratas de apoderarse Je todo lo
que pueda en este mundo,

He lenido trances en los cuales mis sctividades que-
daron interrumpidas y no me daba cuenta de lo que
wcurifa a i alrédedor.

A nadic Te Tmporta mucho To que le sucedn & usted.

Puedo ser amistoso con perscnas que hacen cosas
que eonsidero incorrectas, ’

PASE LA FPAGINA

v



254

258,

256,

257.

258,

28

]

260.
261,
262.
263.
264.

265.

2672,

268,

269,

270.

271

272.

273,

274,

27s.

Me gusta estar en un grupo en ¢l que se den bromas
los unos a los otroa,

En Tas eleccioncs algunas veees voto por candidafos
aceica de qulencs conozco muy poco.

La finica parte intercsante del periddico es In p[glm
chmica,

Por lo general cspero tener éxito en las cosas que ha.
£0.

Cu:n wgue hay un Dios.

Me resulta dificil ¢l emperar a hacer cualquier casa,
En la escucla fui fento en aprender.

Si fuera artista me gustarfa pintar flores,

No me molestz el no ser micjor parecido.

Sudo con facilidad aun en dias frios,

Tengo cntera tuﬁﬁ:nzz eamf misma.

Es mids segure no confiar ca nadie,

. Una vez a Ja scmana o mis frecuentemente me pongo

muy excitado.

Cuando estay en un grupa de gente tengo dificul.
tad pensando las cosas apropiadas de que hablar,

Cuande nic siento abatido, algo emocionante me sacn
casi sicmpre de ese estado.

Con facilidad puedo infundirle micdo a ofros y a
veces e hago por diversibn.

Cuando salge de casa no me preocupo de si as puee-
tas y ventanas estin bien cemradas.

No culpo & Ia persona que se aproseche de alguien
«que se sxponc a que le ocurra tal cosa,

A veces estoy eno de energfs.
Tengo adormecidas una o vanias partes de Ja piel,

Mi vista cstd (an buena ahora como [0 ha estado por
abos,

Algulen controla mi mente.

276.

277.

278.

279.

280.

281,

282,

283,

284,

286,

287.

288.

289.

290.

291.

292.

293.
294.
295,

296.

Be gustan los nifos.

A veces me ha divertido fanto lu astuciz de un pf-
caro, que he descado que se salga con 1a suya.

Con frecuencla me ha patecido que gente extrailn
me estaba mirando con ojos criticos,

Todos los dias tomo una cantidad cxtraordinaria
de aguz,

La mayorfa de la gente s¢ hace de amigos por conve-
niencis propia.

Casi ninca noto que me zumban o chillan los ofdos,

De vez en cuando siento odie hacka micmbros de mi
familia 2 Jos que usualmente quicro,

Si fuera reporicro me gustarfa snucho escribir not-
cias deportivas.

Estoy seguro de que Ia gente habla de mi.

. A veces me tfo de chistes suctos.

Nurica estoy tan contento como cuando estoy so-
o.

Tengo pocos tcmares en comparacitn con mis ami-
05,

Sufro de ataques de nfusea y vémitos,

Slempre me disgusto con la Iey cuzndo se pone en bi-
bertad a un eriminal debido a los argumentos de un
abogadoastuto.

Trabajo bajo una tensién muy grande,

Una o mis veces en mj vida he sentido que alguien
me hacfa hacer casas hipnotizindome,

Por ja general no e hablo a la gente hasta que ellos
no e hablan s mf.

Al‘guien ha tratado de influir en mi mente,

Nunca he tenido tropiczos con Ja ley.

A mf me gus‘lnbl el cuento “Caperucita Roja™.
Téngu épocas en I.sque me siento muy slegse sin que

exista tna razdn espec
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298.

299,

300,
301,

a0

303,

308,

306.

307.

308.

369,

310,

3t
312,
3.
34,

s,

e,

Quisiera po ser perturbado par pensamientos sexus-

51 vasiss persunas se hallan en apuros, Jo mejor que
pueden hacer ¢s ponene de acuerdo sobre o que van
4 decic y mantenerse finnes en cs4o.

Creo yue sienlo mis Intensamente que [a mayorfa de
fas personas.

Nurnca et mf vida me ha gusiado fugar con mudecas,
Vivo Ia vida en lensidn 1a mayor parte del tiempo,

Nunca n¢ he visto en dificultades a capsa de i con-
ducta yexual,

Suvy tas sensible acerca de algunes ssunfus que ni sk
quiecs puredo habiar de cllos.

En 1 escucls me era niuy Qific) hablar frente s fa
clase,

Aun cuando ¢st€ scompatado me sienta solo 1a ma-
yor parte del tiempo,
Recibo toda la simpatfa que debo recibir.

Na participo cn slgunos jucgos porque nu Iossé]upr
bien,

A veces he sentido un intenso deseo de abandonar mi

hogar.

Creo yue hago amistades 1an fhcilmente comu fos de-

Mi vida sexuai es satisfactoris.

Por 1n tiemyo, cuando cra mids joven, participd ea
pequefios rahos,  °

No me gusta tener gente sfrededar,

%] humbre que provoca fa teatacifn dejando propie-
dad de valor sin proteccidn, e2 tan culpable del robo
como el ladrin mismo,

De vez ¢n svando pienso en comas demasiado malas
para hablar de cllas,

Estoy seguro que la vida s crire) conmigo.

Creo qoue cast 1odo «f mundo mentirfa pars cvitarse
peoblemas.

RIN N

318,

320
321,

3.

~

323,

324.

328,

326,

32T

328,

329.

330,

EXIN

.,

333,

3.

335

334,

337,

338,

Soy més sensibie que 1s mayorfa de la gente,

Mi vida diaris esth Hena de cotas que me mmﬂenen
interesado.

. A la mayor parie de Ia gente o disgusts ayudar alos

demby, sunque no lo diga,

Muchos de mis sueftos son acerca de asunlin sexvales.
Me cubrorizo Ficitmente,

El dinero y fos negacios me preacupsn,

He teaido expericncias muy pecubiares y cxtrafiss,
Nunca he s5tado enamyrade de padie,

Ciertas coszs que han Im;hu #Mgunos de mis familis-
res me han ssustado,

A veces me dan secesos de sy o de tarto que no
puedo contralar,

Mi madre 0 mi padre frecuentemente me haclan
abedeces, aun cuxndo yo crefa que no fenfan n-
zén,

Ercucntro diffcil com:tmnrmc cn una tarea o Na-
bajo.

Casi nunca suefio.

Nuncs he estado paralizado o he tenido uns o
debilidad on alguno de mis mébsculos,

Si 1 gente na ls hublera cogida conmizo yo hubiers
tenido mucho mis éxito,

Algunas veces picrdo o me cambis Ia voz, aunque no
est€ resfriado,

Nadic patece comprendenne,
A veces pereibo oloses raros,
No .mc pueda concentrar e una sola cosa.
Pierda ficitmente I ;ucieu.d- can ba gente,

Sienta ansiedad por algo o por alguien casd tode o
tiempa,

.

Sin duda he teaido més cosas de que preocupsrme de
a5 que me corresponden,
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339,

340.

.
342,

343,

344,

345,

346,

347,

348.

349,

350.

351,

352,

353,

354,

355,

356,

357,

158,

La mayor parte del ticmpo desearfa estar muerto.

Algunas veces me slento tan excitado que no puedo
donnimme fécilmente,

A veees oigo tan bicn que me molesta.
Sc me olvida nmy pronto o que fa gente me dice,

G 1 tengo que d a pensar antes

de hacer algn, auniue sea un asunto sin importancia.

Con frecuencia cruzo la calle para evitar encontrarme
con alguicn que ¥eo venir,

Muchas veces siento come s Jas cosas no fueran
seales.

Tengo I2 costumbre de contar cosas sin importaneis
come bombillas cléctricas en anuncios luminusos,
e,

No lunéu enemlgos que realmente Quieran hicerme
daito.

Generalinente no me fio de las personas que son un
poco més amistosas de lo que yo esperaba,

traid It

Tengo p ntos yp

Oigo cosas extraflas cuando esfoy solo.

Mc pongo ansioso y turbado cuando tengo que salir
e casa para hacer un corto visje,

He tenido infedo a cosas ¥ a peraonas que sabia que
no me podfan hacer dado,

No teme entrar solo a un salén donde hay gente reu-
nida hablando.

Tengo micdo de usar un cuchillo o cualyuier otra co-
sa muy afilads o puntinguda,

Algunss veces me gusta herir a fas personas que quie
ro,

Tenge mds dificultad para concentranne que la que
pareee que tienen tos demés,

Varias veees he dejsdo de hacer algo pumue he duda.
do de mi habilidad. .

Malas palabras, 3 menudo palabras horribles, vienen a
mi mente, y s me haoe imposible librarme de ellas,

359,

360,
381,
362,

363.
364.

365.

366.

Algunas veces me vicnen n 1 mente pensamientos sl
importancia que me molestan por dfas,

Casl todos los dfas sucede algo que me asusta.
Me intlino a tomar tas cosas muy en serfo,
Soy més sensible que fa mayorfa de la gente.

A veces he sentido placer cuando un ser querido me
ha lastimado,

La gente dice cosas insultantes ¥ vulgares acerca de¢
mi.

Me sieato incémodo cuando estoy bajo techa,

Aun cuando esté acompatade, me sicnto solo Ja mae
yor parte del tiempo.
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367.

368.

369.

370.

371

in.

in.

374,

3718,

a%6.

371,

318,

379.

380.

381,

352,

3B:

-

384,

385,

386,

> 387,

No soy uns persona demasiado consciente de s mis-
ma.

Durante cicrtos perfodos mi mente parecc {zabajar
més despacio que de costumbre,

En las reuniones sociales o fiestas es mis probable
que me siente solo 0 con una sala persuna en vez de
unirme al grupo,

12 gente me desilusiona con frecuencls.
Me gusta muchifsimo ir a bailes,

Algunas veces he sentido que las dificuliades se
acumulaban de tal modo que no podia vencerlas,

Frecuentemente pienso:“quislera volver a ser nifa®,

Si me dicran §a oportunidad, pudefa hacer algunas co-
sas que seefan de gran beneficio para la humanidsd.

Frecuentemente he conocido persanas a quienes se
suponia expertas y que no cran mejores que yo,

Me siento un fracasado cuando oigo hablar del éxito
de alguicn a quicn convzco bien,

Si me dieran 12 oportunidad ser(s un buen Iides,
Me avergiicnzan los cuentos picanies.

Genenalmentc 1a gente exigz inds respelo pars sus de-
rechos que el que esté dispucsta s permitisie a fos de-
s,

Trate de recordar cuentos interesantes para contbrse-
10s a otras penonas,

Me gusta spostar cuando se trata de poco dincro,
Me gustan las reuniances socisles por estar con geate,
Gozo con s excitacion de una multitud.

Mis parece que
estoy con un grupo de amigos animados.

cuando

Frecuentemente no me entero de Tos chismes y ha-
bladurfas del grupo 2 que pertencico,

Me es dificil ¢f dejar a un lado a teres que he empren-
dido aun cuando sea por poce ticsnpo,

No he tenido dificultad pars empezar a ofinar o e
tener mi orica.

388,

389,

3%0.

st

392,

393,

394,

396.

397.
398,

399,

400.

40).

403,

404,

405,

407,

A menudo he encontrado personas envidiosas de mis
buenas ideas simplemente porque a clles no se les ocu-
rrieran sntes,

Slempre que pueda evito encontrarme entre nns mul-
titud.

No me molesta el sec prescniado a exteafios,

Recuerdo huberme fingido enfermo para 2afarme de
algo.

Con frecuencia les hablo a los extrafios enlos trenes,
sutohuses, etc,

Me rindo [4cilmente cuando lus cozas van mal,

Mc gusts que la gente conorca mi punto de vista so-
bre las cosas.

He tenido épocas cuando me sentla tan leno de vi-
gor que ¢l sucilo no nre parcefa necesario a ninguna
hora,

No me-sentirfa desconcertado si tuviera que iniciar
una discusién 0 dar una opintGn accrea de algo que
conozco bien snte un gripd de personas,

Me gustan las fiestas y Las reuniones sociales.

Me acobardo ante las crisis, dificultades o problemas,

Pucdo’ dejar de hacer afgo que desca haces cuando
otroes creen gue Ay vale la pena hacero.

Nole teino al fucgo.
Nole temo al sgus.

con ta simaha.

tengo que
da antes de tumar dtdsmnn.

Es una gfan cosa vivir en csta época en que ocurren
tantas cosas.

Frrci ta gente ha i do mal mis in-
tenciones cuando tratabs de corregirla y ayudard

No tengo dificultad al lnpl..

. A veces me he alejado de otrs penuna porque te-

mfs hacer o decir atgo que pudiers lamentar des
pués. .

Por lo genen) soy tranguilo y no me altero ficil-
mente,
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408.

409,

410,

qtl.

412,

413,

414,

415,

416,

417,

418,

419.

420.

421

423

424,

4217,

428,

Puedo ovcultar 10 gue siento en algunas cosas de ma-
nera tal que la gente pueds hacerme dafo sin que s¢
den cuenta de cllo, -

A veces me he agotado por emprender demasiadas
COsas.

Me gustarfa mucho ganarie a un plcaro con sus pro.
plas armas.

La seligitn nio me preacupa,

No temo ver al médico acerea de una enfermedad o
lesibn,

Merezco un severa castigo por mis pecados,

Tiendo a preocuparme tanto por los desengafios que
Suege no pucdo dejar de pensar en cllos.

Odio tener quc trabajar de prisa,

Me miolesta que slguicn me observe ceando 1rabajo,
aisiquce sepa gue puedo hacedo bien,

A menude me siento tan molesto cuando alguien (ra-
ta de adelantineme en una fila, que le Tamo Y aten-
<itn.

A veoes pienso que no sino para nads,

Cuando muchacho frecuentemente salfa pars la es.
<ucla pera no Yegaba a clls,

He tenido experiencias religiosas ex traordinarias,

Tengo uno o varjos familiares que son moy nenio-
sos,

. Me he sentido avergonzado por I clase de trabajo que

alguien de mi familia ha hecho.
Me gusta o me ha gustado muchisimo pescar.
Sivnto hambre casi todo el tiempo,

Sucio frecuentemente.

. A veces he tenido que ser rudo con personas groseras

© ineportunds,

Tiendo a interesacme en difcrentes distracciones en
vez de conceptrase por largo tiempo en una de cllas,

Me gusia leer Jos editoriales de los periddicos.

429.

430.

431,

432,

433,

434,

435,

436,

437,

418,

439,

)

440.

(441,

443,

444,

445,

446,

447,

448,

449,

450.

Me i,il:ldl asiatir a conferencias subre temas scrios,
Me atracn lus persunas del sexo opuesto,

Mc picocupo mucho por posibles desgracias.

Tengo opinioncs puliticas bien definidas.

Ac h tencr

My gustasfa compelir cn carieras automonili

Gencralmente preferirfa trabajar con mujeres.

Estoy seguro de que sdlo existe una religion verda-
dern.

No es malo tratar de evitar el cumplimiento de laley
sicmpre que &sta no s¢ viole.

Hay ciertas personas que me disgustan tanto que me .
alegro inferiormente cuanda estin pagando las con.
secuencias por algo que han hecho,

Mec poue nenvioso tener que esperar.

Cuanda me siento muy feliz y activo, alguicn que csté
deprimido me desanima por completo.

Me gustan las mujercs altas.

. He tenido perfodos durante Tos cuates he perdido e

sucfio a causa de las preocupaciones.

Tiendo a dejar de hacer algo que deseo hacer cuan-
do oftos picnsan que esa no cs la mancra corecs
ta.

No trato de corregir 8 1a gente que expiesa opinio-
nes ignorantes.

Me apasionaba fo cmocionante cusnde rra joven (o
€n mi nifer).

Laos policfas sun generalmente honrados.

Con frecuencis mie esfucrzo para ¢riunfar sobre al-
guien que me ha llevado 1a contraria.

Me molesta que la gente en las tiendas, tranvias, ete,,
me esté mirando,

No me gusta ver fumar a las mujeres.

Muy raramente me siento deprimido.
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452

453,

454,

455.

456,

457,

458,

459,

460,

Cuando algnicn dice cosas tontas o estBpidas acercs
de algo que o, trato de corregirlo,

Me gusta burlarme de 1a gente.

Cuando era nifio nunca me interesd pestenccer L un
grupo o pandilla,

Podela ser feliz viviendo completamente salo en una
cabaita en el bosque o en las mantaflas,

Me han dichio con frecuencis gque tengs mal genio.

Una persona no debiera ser castigada por siolsr una
ley que considere injusta.

Creo que nadie deberfa nunca probar bebidas alco-
hélicas.

El hombre que mrés s¢ ocuph de m{ cuando cia niflo
(como mi padee, padrastro, etc) fue muy estricto
conmigo. .

Tengo uno © varios malos hibites tan amaigados, que
es iniitil luchar contea eflos.

He bebido alcohol moderndamente (o nunca To he

. usado).

46

464,

465,

466,

468,

469,

470,

Quisicra poder ohidarme de cosas que he dicho y que
quizds hayan herido los sentimientos de otras perso-
nas.

. Me siento incapaz de contade a alguien todas mis

cosas,

. Me gustaba jugar “a ta pata coja™,

Nunca he tenido una visibn,

Varizas veces he cambiado de modo de pensar acerca
de mi trabajo, '

Excepto por orden del médico, nunca he tamado
drogas o pastillas pasa donmie,

Con frecuencla memorize nimeros sin Importancia
(tales como los de las placas de automdviles, etc.).
F me sicnto apenad
genioso y grufiédn,

por ser tan mal-

El relimpago es uno de mis temores.

Me disgusian las cosas sexuales,

471,

472,

413,

474,

475,

476,

477

478,

479,

480,

43

482,

483.

w

484,

485,

486,

487.

En la cscuela s calificaclones en conducta fucron
fcneralmente malas.,

Me fascina el fuego. -

Me gusia teper 8 lod demds ntrigados sutwe lo que
soy a hacer. .

No tengo que orinar con mis frecucncia que los de-
mis,

Cuando estay en uns situscion dilfeil digo s6lo sjue.
[1a parte de 1s verdad que no ime perjudique.

Say un enviadu especisl de Dios.
Si me hallars en dificultades junto con vados ami.
gos que fucran tan adpables como yo, preferiris

echarmi toda la culpa antes que descubritlos,

Nunca me he puesto particulannente servioso a caw-
sa de dificultades en que se haya visto envuelto alglin
micmbre de i familia,

Los Ginicos milagros que conazce son simplemente
{retas que unas personas les hacen 3 otros.

Can frecuencia le tengo micdo a ta obscuridad.
Me da micdo estas solo eals wlaunidad,

Con frecuencia mis plancs han parecido estar tan lle-
nos de dificultades, que he tepido que abandopar-
fos.

Cristo realizd milagros tales como cambiar elagua en
vine,

Tengo una o mis fallas que son tan grandes gue es
mejor .aceplarias y tratar de controlarlas, antes que
tratar de librarme de eltas,

Cuando Jn hombre st con upa mujer gencralmenie
estd persando cosas relacionadas con el sexo de elia.

Nunéa he netado sangre en mj orina,

Muchas veces me he senfido muy mat a1 no haber
do comprendido cuando tratabs de evitar gue al-

. guien cometicra ux error,

488.

489,

Rezo varins veces a la semans,

Mc campadezcn de a8 penonss que generalmenic
se aferran a sis penas y problemas,
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491,

492,

"~

49

-

494,

s

498,

496,

497,

498,

499,

500,

501.

503,

S04

505,

5006.

507,

S08.

Leo mi libro de oraciones (o la Biblin) varias veces n
fa semana.

No tolero a 12 gente que cree que s6lo hay una eeli.
glon verdadera,

Mec produce tervor ta idea de un terremoto.

Trefiero el trabajo que requicre cuncentracién a un
trabajo que me permite ser descnidado.

Temo encantrarmne en un lugae pequeio y cerma.

do.

Generalmente “le hablo clare™ a la gente a quien es-
tay tratando de mejorar o corregic.

Nunca he visto las cosas dablcs (esto es, nunca un
objeto me ha parccido doble sin que me sca posi-
ble hacerlo aparecer como uno).

Me gustan los cuenlus de aventuras.

Es buene sicizpre ser franco,

Tengo que admitir que a veces me he preocupado sin
molive alguno por cosas que no valfan la pena,

Ripidamente me vuelvo partidasio absolula de una
bucna ides,

Gencralmente hago las cosas por mf mismo, en vez de
buscar a alguien que me ensefie.

. Le tengo teeror 3 una tosmwnta,

Es raro que yo apruebe o desaprucbe con energla las
acciunes de otros.

No trato de encubrir mi mala opinién o 14stima que
me inspira una persona a fin de que ésta sio sepa mi
modo de sentir,

Los caballos que na jalan debieran ser goipeados o
pateados.

Soy una persona muy tensa,

F ate he bajo que pa-
rece que amreglan las cosas de tal mado, que ellas son
las que reciben el reconocimiento de una buena la-
bor, peso que sin embargo atribuyen los emores &
otros,

$ato g

Crea que mi olfato es tan bueno como el de los dev
mds,

509.

510,

St1.

si2.

513,

514,

E1EN

o

516,

517,

518.

521.
522,
523.

524,

525,

526.

527.

528,

529,

530,

531,

A veces me es diffeil defender mis desechos por ser
muy reservado.

La sucledad me espanta o me disgusta.

Viva una vida de ensueilos acerca de [a cual no digo
nada a nadie.

Nu me gusts bafarme.
Creo que Cenantes fue mds grande que Napaledn,
Me gustan las mujeres llombeunas,

En mi hogar siempre hemos tenido cublertas nuestrus
necesidades bisicas (tales como allmentacitin, vesti-
do, efc).

Algunos de mis familizres se enofan muy ficilmente.

Na puedo hacer nada blen,

A menudo me he sentido culpable porque he fingida
mayer pesar del gue realmente sentia,

Algo anda mal con mis Grganos sexuales,

G 'y tefiend:

opiniones.,

con idad mis propias

Frocuentemente Te pido consejo a 1a gente.
Nole temo a las urafas,
Casl nunca me ruborize.

No tema contraer una enfermedad o coger gérmenes
de Tas perillas de las puertas,

Civrtos animales me penen nervioso,
El porvenir me parece incicrto,

Los niiembros de mi familia y mis padentes mis cer-
canos s llevan bastante bien.

No me ruborizo con mayor frecuencia que los demis.
Me gustaria usar rupa cara,
A menudo siento micdo de ruborizarme,

La gente puede hacerme cambiar de opinién muy
ficilmente aun en cosas sobre’ las que crefa cstar ya
decidida,
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533,

534,

535.

536.

537,

538.-

840,

541,

543,

544,
545,

546,

548,

549,

Puedo sopurtar tanto dolor como los demis,
No padezco de muchos eructos.

Varias veces he sido el Gitimo en darme por vencido
al tratar d¢ hacer algo.

Sienta la boca seca cast todo el tiempo,

Me molesta que 1a gente me haga hacer las cosas de
prisa.

Me gustarfa cazar leoncs e Africa,

€1c0 que me gustarfa ¢} trabajo de modisto (o modis-
),

No I tengo miedo a los ratones,
Nunca he sufrido de parSlisis facial,
i piel parece ser muy sensible al tacto.

Nunca be tenido deposiciones (excretas) negras, pa-
recidas ala brea,

Varias veces por semana siento como si algo lerrible
fuera & yuceder.

La meyor parte del tiempo me sicnto cansado,
Algunas veces suefio lo mismo una y otra vez,

Me gusta leer sobre historia.

. El futuro es demasiado inclerto para que tna peno-

na haga plancs formales.

Nunca asisto a un especticulo sobre femas sexuales,
i s que pueda evitatlo.

Con frecuencia, aun cusndo todo va bicn, siento que
nada me importa,

850,

552

583,

554,

855,

556.
557,

558,

559.

560.

Sel.

562.

563,

564,

565,

566.

Me £usta reparar las cerradurns de 1a puerta.

. Algunas veces estoy scguro de que los demés pueden

decir 1o que estoy pensando.
Me gusta leer sobre clencly,

Tengo micdo de estar solo en un sitio amplio o
descublerto.

§i fucra artista me gush;fu dibujar nifos,

Algunas veees me sicnto & punto de una crisis nervio-
[TH

Soy muy cuidaduso en mi manera de vestir,

"

FRTRY

Mc gustarfa ser {0 secretaria) pi ).

Un gran nimero de personas son culpables de mala
conducta sexual, .

Can frecuencia he sentido miedo de noche,

Mc molesta que se me olvide donde pongo las co-
sas.

Me gusta inucho montar a caballo,

La persona hacia quicn sentfs mayor afecto y admi-
racién cuando cra nide fue una mujer {madre, herma.
na, ifa u otra mujer).

Me gustan mis las historias de aventuras que las de
amor,

No me enojo ficlimente.

Siento deseos de tiranme cuando estay ea un sitio
shto,

Me gustan las escenas de amor de Ias pelicalas,
14
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