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INTRODUCCI®ON

A partir de la Ssgunda Guerra Mundial se han venido presentado
una serie de transformaciones tecnolégicas, politicas, econdmicas
soclales y culturales en diferentes palses. En el caso particular de
nuestro pais, el rdpido crecimiento demografico, el deseo de
snperacién personal y profesional y la constante bisqueda de mayores
Yy mejores condiciones de vida conllevan a la familia mexicana hacia
estructuras familiares mis pequehas, es decir, a l2 integracién de
familias con respecto a un nimerco menor de miembros, tal es el casoc
de las familias que tienen sclamente un hijo.

Evidentemente, estos hijos tnicos carecen de las aportaciones
propias de las relaciones entre hermanos, sin embargo, Be
desarrnllan, viven y experimentan situaciones y necesidades por
demis "simllares” a las de otros nifios de su misma edad provenientes
de familias m&8 numerosas. Similares debido a que el desarrollo y
caracteristicas de cada sujeto se determinan ne adlo por las
disposiciones innatas de Sste, &ino también por las aportaciones
resultantes de las relacionee afectivas, fisicas, ambientales,
familiares, sociales y culturales propias de su entorno. Esto es,
que el nifio se influye por las interacciones que establece con las
diferentes agencias {familia, escuela, medios masivoe de

comunicacién) y agentes socializadores (padres, hermanos,
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compafieros, maestros, televisién, radio, etc.} con quienes tiene
contacto.

La familia es una agencia socializadora reglida por una serie
de normas y reglas propias de un grupo social, en la gue interactdan
los padrea y hermanos del nifio como modelea, representantes y
conductores de patrones soclales aceptados per esta estructura
soclal.

Por su parte la eacuela es una agencia construida por la misma
socledad con fines meramente soclales en donde intervienen los
docentes como conductores de estos fines y los compafleros como
modeloa en igualdad de condiciones y con los cuales el nific comparte
un miamo mundo s8oclial infantil.

Los medios masivos de comunicacién como lo son la televisidn
y la radio, actualmente tienen mayor potenclal para modificar la
conducta, paro requieren del apoyo de otros agentes socializadores
cuya interaccifn gea directa para que esta modificacién esté
dirigida hacia conductas prosociales.

Las agencias y agentes mencionados con anterioridad, tienen la
capacidad de generar efectos tanto pesltivos como negativos en el
desarrollo integral del nifo, sin embargo, para efectos de aste
trabajo se retoma la funcién del docente como agenta sociallizador
del alumno hijo dnico ya que es evidente que éste presenta un
desequilibrio en la estructura de relaciones sociales

correspondlentes a su desarrello, es decir, no establece ccntacto
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con los hermanos dentro del ndcleo familiar, y llegando en alguno
cagos & sar un alumno dependiente, altamente atendido, con rasgos
narcisistas y con clerta dificultad de aceptacitn y por lo tanto de
integracitn hacia los compaifieros. Es entonces, donde la
rasponsabllidad del docente aumenta conaiderablemente, pues no sélo
representa un modelo social, sino que ademds debe de conocer al
alumno y conducirlo hacia la favorable integracién con sus iguales.

Dado lo anterior, es que nace el interés por identificar si el
docente de nivel primaria reconoce la importancia de au funcién como
agente determinante en el proceso de socializacién del alumno hijo
dnico dentro del grupe a su cargo.

Para abordar toda la problemitica mencionada fue necesario
conformar este trabajo en sele capitules. Los cinco primeros
corresponden a la revisién bibliogr&fica y fundamentacién necesaria
para 1la realizacién del capltulo gseis sobre matodologia e
investigacién.

El capitulo uno parte de establecer brevemente leos cambios
tanto fisicos, psicolégicos, cognositivos y sociales gue enfrenta el
nifio en edad escolar (6 a 12 afos de edad) con la finalidad de
concebir a éste como un ser biopsicosocial.

En el capitulo dos se hace una deacripcifén del proceso de
socializacibn del nifio en sdad escolar dentro del cual se incluye su
definicién, asi como la doscripcién social que diferentes corrientes

tefricas hacen en relaci6n a las situaciones, crisis, etapas por las
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que atraviesa el escolar. Se retoma esta unidad dado a que se espera
sirva al docente como marco tedrico de referencia para comprender
el compleijo proceso de socializacidn de sus alumnos,

El capitulo tred verea sobre las difereates agenclias y agentes
qua Llntervienen diracta e indirectamente en el dogarrollc del
infante, la definicién y aportaclones de tipo social que resultan de
las relaciones con éstos, la continuidad y secuencia de una relacién
a otra.

En el capituloe cuatro se retoma al docente come agente
socializador determinante en el desarrollo del nifio. Esta unidad
hace referencia a la definicién de docencia, a los antecedentes gue
delineaban el desempefic de su funcién, asi como la conceptualizacién
y delegacidn de responsabilidades que hoy ea dia lo facultan para
guiar al alumno en su cesarrollo integral en los diferentes imbitas
donde B¢ desenvuelve sequin lo daescriben los nueves perfliles de
dasgetpaiio doctente propuestoe por la Modernizacién Educativa.

El capitulo cinco relative al hijo Gnico, inicia abordando las
principales causpas y 1las diferentes caracteristicas que éstas
conllaevan, Deacribe también de manera breve la vinculacibn existente
entre los hijos unicos y lcos diferentes agentes socializadores con
quienes tiene countactao.

El caplitulo seis, gefala la metodologia utilizada para la
realizacién del estudio de tipo desc¢riptivo hecho a los docentes de

primaria en ralacién a los alumnoa hijos dnicos en su grupo, lo cual
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nos llevo a determinar que los docentes desconocen la presencia de
este tipo de alumnos entre su grupo, Asi como el que la mayoria de
loa hijos dnlicos requieren de apoyos especificos para su
socializacién.

Para finalizar se elabord un apartado de conclusiones en el
cual se retomaron los resultados obtenidos dentre de la
investigacién para obtener a manera de sugerencia algunas
alternativaoc de apoyo para loas docentes que interactien con alumnos
hijos Gnicos.

Esperamos qua el presente trabajo de investigacién reprasente
un elomento de apoyc significative para aquellas personas que de una
u otra forma tengan relacidn con hijos dnicos, amri como también

congtltuya una base para futuras investigaciones al respecto.
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BREVE PANORAMA DEL DESARROLLO INTEGRAL DEL NINO EN EDAD ESCOLAR



CAPITULO I: BREVE PANORAMA DEL DESAROLLO INTEGRAL DEL NINO EN

EDAD ESCOLAR.

A primera vista, hablar sobre el desarrollo fisico o
paicolégico parecer{a estar fuera de contexto en un trabajo sobre
desarrollo social, Sin embargo, el ser humano en cualquiera de sus
edades constituye un ser blo-paico-social, en el cual todos sus

P del llo estdn relacionados entre si. Es decir, que

el desarrollo del nifo debe verase de una manera integral, tanto
cogneositiva, fislca, psicolégica y socialmente,

Los atributos fisicos del nifio suelen influir en el desarrollo
peicolégico o intelectual tanto directa como indirectamente y éste
a pu vez en su desarrolle social, "A los seis aflos de edad, e}
desarrollo fiasice de Sara le permite adquirir muchas habilidades
motoras, entre ellas la de montar la bicicleta, pero ain no sabe
nadar, ni patinar, dos de sus metas para el verano. Plensa que esap
habilidades no sélo son divertidas aino que el dominarlas le ayudard
a jugar con Bus amigas. Aml puea, Sara se sentird orgullosa de los
resultados y mereccrd vl clogiéd de los adultos y log demés nifies. De
esta manera gsu desarrollo fflalco influird en la conciencia de su
propia identidad y en su autovaloracién y ésto a su vez, le dari
eequridad para su integracidn y socializacién (1).

El desarrollo fisico de los nifios en edad escolar, es muy

digtinto al que se pregenta en edad preescolar. Ahora son mucho mis
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altos y delgados, la mayoria son hastante flacos, aunque en general,
las nifas congervan mis tejido adiposo. Existe muy poca diferencia
de peso y estatura entre los nifioe y las nifias, aungue por lo comin
los nifics son ligeramente mas pesados y mis altos. Sin embargo, el
crecimientc repentino puberal se produce en las nifias antes que gn
los nifiocs y entonces tienden a ser mas altas (ver tabla 1,1),

Asi migmo, a esta edad los nilfioe tiepen una visidén mucho mis
aguda y pracisa que en edades anteriores debido a que sus siastemas
orgénicos son més maduros. "Los nifiova menores de seis afos tienden
a ser présbltes, puesto que sua ojos no han madurado totalmente y
son diferentes en su forma a los de los adultos. Hacla los sais
afied su coordinacidn binocular est& bien desarrollada, lo cual les
permite un mejor enfoque visual. El desarrollo cerebral esté

relativamente completo” {2).

1) SARAFINQ E. Armatrong. “"pesaryollo del aiflo y dol adplescente”.

Bd. Trillas, México 1286, pag. 167.

2) FISHBEIN M.D. Morris. ~Bpciclopedias Familiar de_ la_sSaludq®. Ed.

Stuttman Inc. U.8.A., 1989, pag. 842,
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TABLA 1., 1.

EDAD " ESTATURA (cm.) PESO (Lb.)

NIFOS  NIARS NIROS  NIRRS
6 115 115 48 47
7 122.5 1225 53 52
8 121.5 125 61 57
9 132.5 132.5 66 63
10 137.5 137.5 73 70
1 12,5 145 81 87
12 147.8 150 91 95

FUENTE: Adaptado de J.L. Rauh, "Heights, Waights and chesity
in urbau school children® Child Development 38, 515-530, The soCiety

for rossarch in ¢hild devalopment INC.

Ligado al desarrollo figico se encuentran las habllidades
motoras puesto que correr, saltar y lanzar son elementos comunes de
muchos juegos infantiles. Espenschade (1980}, afirma que la
habilidad estd estrechamente relacionada con el tamafio y la
estatura, El efecte de maduracidén metora puede observarse, a medida
que avanza la edad, en el progreso del equilibrio y de la
coordinacién, las cuales tienen escasa relacién con la fuerza.

Aunque los nifos se desempefian algo mejor que las nifas en
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todas las habilidades, su superioridad ea muy leve hasta la
pubertad, época en la que revelan un notorio lncremento mientras
declinan o se estabilizan.

La maduracién juega un papel determinante an el desarrollo de
las habilidades motoras, pero la cultura influye en su mantenimiento
(Suvanne Szase, 1989). Es decir, esta es la edad en la cual la
cultura empieza significativamente a tipificarlos por roles
sexuales. '

Por otro lado aunque no independiente, el desarrollo
intelectual en nifice en edad escolar se da con una cantidad de
cambios cualitativos en su forma de pensar. Tal es el caso de las
oparaciones concretas del tercer estadio de Jean Piaget.

El uso de las operaclones empieza a aparecer por primera vez
entre los cinco y siete afios para la mayeria de loa nifios y una vez
que épto ocurre, habrén entrado en el periodo de las operaciones
concretas. Eate periodo continua hasta gue los nifios tienen once o
trece afios, por lo tanto, la generalidad de los nrifios en edad
escolar ge encuentran en este periodo de desarrollo intelectual. Con
la aparicidén y desarrollo de las operaciones concretas, los
infantes, por primera vez s8on capaces de realizar ciertos
razonamientos.

Al principic de este estadio, los nifios ponen en practica el
razonamiento concreto eolamente  al tratarge de problemas

especificos. Segin va avanzando el pericdo urilizan nuevas
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operacionee en problemas mis diferentea entre si, a diferencia del
tipo de razonamiento, representaciones y simbolos mentales que los
nifos preoperacionales utilizan. Sin embargo, el pensamiento tipico
que los nifioa en edad escolar llevan a cabo es todavia limitado.
Pueden razonar con bastante l6gica cuando trabajan con materiales
concretos o inmediatamente presentes, pero todavia con una enorme
dificultad cuande se les pide que apliquen estas aptitudes &
situaciones hipotéticas o a problemas en los que se presentan
elementos que no estin concretamente presentes y familiarizados.
Resuelven con bastante facilidad problemas que implican relaciones
entre pares da ocbjetos, pero todavia no coordinan las operaciones lo
euficlantemente bilen come para resolver problemag de muchas
relaciones (3). También tienen dificultad con problemas que
presentan proposicicnes verbalea o de tipo formal como sont
elemantos representados por X°s y Y's, y no bajo la forma de
manzanas, caramelos, helados © materiales concretos y familiares a
su repertorio.

Para hablar del desarrollo social, come un elemento mis del
desarrollo integral del nific, se destina el siguiente capitulo, en
el cual se intenta dar una visién mis amplia sobre los cambios ¥y

factoraes que intervienen en éste a fin de fundamentar el presente

3) PIAGET J. *8l Jucio y el Raronamiento en el Niio*, Ed. Guadalupe.

Buenos Aires, 1980, pag. 324.
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trabajo.
La personalidad, el desarrollo moral y las interacclones
gociales copstituyen cambios de suma importancia en esta €poca,
ya gue a pesar de no ser tan avidentes o llamatives como los que ae
presentan en la adolescencia, eatos cambloa se acentidan por el hecho
de cque los nifive que ingresan a la escuela tienen que adaptarse a un
nuevo conjunto de situaciones y expectativas que por lo general

afectan su desarrcllo, ademis de que por primera vez empiezan a ser

P de ap Yy de ser P les en una gran variedad de
dimensiones (Rogoff, Fox, Pirrotta, While, 1985).

Son muchas las cosas gue suceden entre el mcmentoc en el gue
inicla la edad escolar y el tismpo de la adalescencia. Se dan
camblos muy notables en la capacidad de asimilacién, asociacién,
pensamiento, memoria y de aprendizsje en general, @n las aptitudes
motoras y en su coordinacién, en las actitudes sociales que se
manifiestan en la ipteraccién c¢on log demss, en la gapacidad para
wmantener un conocimiento de si mismo y del mundo social. Se empliezan
a formular los principios sobre actitudes y valores, se dan los

primeros pasos hacia la i pend ia con

e a la familia, se
eaplezan a establilizar las patrones de personalidad y sobre tode se
establecen las relaciones de amistad.

Al llegar al final de los aflos da la escuela elemental ya se
tiene idea de lo que ol nifio serd al llegar a los umbrales de la

adad adulta y los cambior que se verifiguen en la adolescencia
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depencderdn en gran parte de la personalidad que se haya forjado el
nifte. durante los afioe escolares, debido principalmente a la
importancia quo tienen estos miltiples cambios en el eeguema global

del crecimiento del nido.
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CONCLUBIONES

* El hombre como especie es un ser bio-paico-social donde el
desarrollo de cada una de las Areas que lo integran influyen entre
B8{; por lo tanto se habla de un desarrollo integral que depende del
praceso de maduracién en donde se capacita al individuo para las
habilidades y expectativas nuevae correspondientes a las sigulenteg
etapas de crecimiento.

* Durante los aflos preescolares el nifio desarrolla clertas
habilidades motoras que posteriormente le permiten desarrollar su
escritura, eu participacidn en juegos, actividades deportivas, etc.,

Asi mismo el desarrollo de un nuevn p ento tanto itivo

como moral que le permite adquirir los nuevos conocimienteos, normas
y valores correspondientes al estadio de lae operaclones concretas
propio de la edad escolar.

* Las operaciocnes concretas junto con su respectivo
razonamiento permiten al nifio resolver situaciones mis avanzadas,
sin embargo, necesitando de la presencla de materlales, ejemplos y
problemas especificos.

+ El desarrolle social del nifno en edad escolar presenta
cambios notorins en su conducta prosocial, se da el intercambio de
ideas e intereses, el desprendimiento parcial de lz familia, la
autoridad y la atencidn compartida, loag compaferos, la amistad, la

aceptacién de otros y para si mismo, etc. Estes
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cambios sociales se presentan a 1o largo de un proceso llamado
soclalizacién en el que intervienen diversos factores a tratar en

capltulos postericres.



CAPITULGO 1

BASES TRORICAS SOBRE LA S0CIALIZACION DEL NIKO

EN EDAD ESCOLAR

17
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CAPITULO IX: BASES TEORICAS SOBRE LA SOCTALIZACION DEL NINO EN EDAD

ESCOLAR,

2.1 CCNCEPTO DE SOCIALIZACION:

Las definiciones del concepto de soclalizacién varian, algunos
autorea destacan las maneras de pensar, sentir y actuar (Durkeinm),
otros las normas y valores (Kohlberg), la ldentificacién y manejo de
roles {Freud) o el aprendizaje de conductas humanas a través del
reforzamiente, la imitacién y la observacién (Bandura). Sin embargo
a pesar de las diferentes teorias y corrientes, la sociallzacién
parte de un proceso cuyos fines buscan establecer conductas nociales
para que el sujeto logre adaptarse ¢ incorporarse de manera adecuaca
a su cultura.*

Coneiderando la variable cultura se concibe a la socializacién
como el procesc por el cual se guia a los niflos hacla conductas,
valores, metas y motivoe que su cultura conaidera apropiados.

Asg{ misme, la coclalizaeién es un “procaso que transforma al

individuo biolégico en individuo social por medio de la ‘
s COLTURA: Conjunto de conocimientos {valores ag, normasg
ddeglogiag) adquiridos gue ten la inteqracidn a un confunto de

eatructuras socialen (Familia, Fgeuela, Clubes. Grypos Religiosos,

etc).
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transmisién y el aprendizaje de la cultura de su sociedad” (1).
“Procaeso por el cual el nifio aprende a conducirse de maneras acordes
al sistema general de valores de su cultura™{2).

Por 8su lado el Diccionarlo de Educacién Especial (1989)
afirma, que la socializaciSn "es un proceso que como instrumento y
secuencia, el sujeto va adquiriendo los patrones conductuales que le
permiten acceder e integrarse en la sociedad en la que desarrolla su
vida“, -~ Instrumento porque la socializacién proporciona las
herramientas necasarias para alcanzar los fines daterminados.
Ejemplo: La smecializacldén en la familia da las pautas suficientes
para el ingreso a la escuela y la soclalizacién en esta agencia,
prepara para la slgulente etapa. =~ Secuencia, dado que la
socializaci6én como proceso se refiere a una serile de fases Qque
conllevan a la evolucién del sujeto.

Asf miamo, la socializaciédn deede la perspectiva clentifica de
basa principalmente en cuatro ciencias que independientes en su
enfoque y direccién, se relacionan ya que su objeto de estudio es el

ser humaro, en cualquiera de sus aspectos. Eatas clenclas son:

1) Dbicciocnario de las Ciencias de la ién., Ed. Di 2

Santillana. Vol. II, pag. 1307.
2} FLOYD L. "Psicologia y vida~. Ed. Trillas. Mexico, 1989, pag.

245.
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- La ANTROPOLOGIA que se preccupa especialmente por el contenido
de la socializacién, especificamente la Antropolegia Social que
estudia sistemitica y comparativamente las variantes de loe grupos
humanos, considerando tanto sus caracteres fisicos como culturales.
- La PSICOLOGIA dedicada a dimensionar y descifrar 10s procesos,
estructuras y funciones involucradas en la adquisicidn, integracidn
e interiorizacién. Las Peicologia Social por su parte se encarga del
estudio cientifico de la conducta y la experiencia del individuc en
relacién con loa estimulos sociales reales e imaginarios. Inaliste en
el estudio del comportamiento individual en situaciones sociales o
sea, la Psicologia Social es la ciencia que eatudia principalmente
aquellas conductas por las que el individuo interacciona, se
relaciona con otros y participa en una sociedad estructurada y en
laes distintas formacionea sociales que la integran: grupos,
organizaciones, famillias, masas, etc.
- Por su parte la SOCIOLOGIA inscrita en la diferenciacién funcional
de las inatituciones ({(escuelas, familiae, organizaciones, etc.) y
loa agentes socializadores {(padres, amigos, maestros, hermanos,
etc.). Blen, la Sociologia basa su estudio en la interaccién e
influencia que se dan en las relacionea humanas.
- La PEDAGOGIA dedicada especiflicamente a incrementar la eflciencia
y eflcacia del proceso de seocializaclén. Eficacia en cuanto al
conocimiento de las acciones que producen un determinado efecto, en

este caso la sccializacién del nifio. La eficiencia vista en relacion
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a la capacidad de producir el miximo de los resultados con el minimo
esfuerzo,

Dade a lo anterior, la socializacién no se da por si aola,
juega un papel de importancia significativa el maestro, siendo éste
quien Be encarga de que la mocializacién del nific sea tanto eficaz
como eficiente. Se destina el capitulo IV para ahondar en la funcién
que desempeiia el docente dentro del proceao de socializacién.

La socializacidén es un proceso que Be inicia geneticamente
dende el nacimiento, a partir del cual se @omate al neonato a un
proceso de inmersiSn social, conformado por todes los agentes y
agencias socializadoras que integran su cultura. El entorno donde se
desenvuelve el nific correaponde tanto el aspecto soclial como
cultural. Ejemplo: Una familia es una unidad social, pero las
relaciones interpersonales dentro de la misma, las normas de
educaciSn de las nifics, la diatribucién de responsabilidades, la
naturaleza y el limite de integracién de la familia, son fandmenos
culturales.

Tan importantes son loa aspectos biolégicos hereditarios como
los factores soclales de la personalidad (caricter y temperamento).
La diferencia de personalidad e individualidad lo dan no sblo la
suma total de dispesiciones innatas y adquiridas, sino la diferente
integracién y organizacién en cada individuo. El hecho que ge
obgerven diferencias de la personalidad en nifios pequefios, no

significa necesariamente que esas caracter{sticas persistan durante
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toda la vida.

La posibilidad de alterar 1las caracteristicas de la
parsonalidad por mediec de un cambio en las clircunstancias
acompaflantes, ha sido demostrada a través de estudios realizados con
nifios a los que me les proporciond informacién adicional sobre una
tarea Yy la oportunidad de emplear nuevos materiales. Demostrindose
que la variable m4s importante era la confianza en si mismo, la
adquisicién de nuevas informaciones y la capacidad en consecuencia
de tomar 1la iniciativa en situaciones sociales, alteré 1la
personalidad de estos pequefiog. Los resultados mostraron que las
caracteristicas de la personalidad pueden quedar influidas por la
experienclia y es muy probable que el cambio sea permanente si la
experiencia continua en la misma direccién (Siebert E., 1990).

Resumiende todo lo anterior, se define a la "socializacién”
COmMO un Proceso que a través de sus diversos agentes y agencias,
proporciona al nifo lop elementos necesarios para integrarse a la
sociedad a la que pertenece. Cada sociedad se encuentra conformada
por una serie de sistemas establecidos como los valores, las normas
conductuales, la religifn, el vestido, la alimentacién, el idioma,
etc. que conforman la cultura,

Para efectos de este trabajo se concibe a la SOCIALIZACION
como la adquisicitn de todos los sistemas de respeto, aceptacidn,
comprensién, amistad, lealtad, etc. de tal forma que le permita al

individuo interactuar como miembrc activo de la sociedad.
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2.2, PRINCIPALES TEORIAS DEL DESARROLLO SOCIAL DEL NINQ ENTRE SEIS

4 DOCE ANOS DE EDAD.

Dada la importanclia del desarroilo social del nifio en edad
ascolar, se han escrito una seria de teorfias que tratan de explicar
dicho desarrollo, para lo cual se presentan las mis relevantes que

nos lleven a clarificar eate complejo proceso.

2.2.1 Teoria del Desarrollo Moral:

Creada por Kohlberg en 1964, en donde realizé estudion acerca
del desarrollo y razonamiento moral de los nlfios en diferemtes
edades. Este plantea una clasiflcacidén de tres niveles (ver tabla
2.1). Tales estudios demuestran que el nivel de razonamiento moral®
de los nifios depende de su edad y su nivel de madurez, influenciados
de manera indirecta por los juiclos mcrales de otros. Es dacir, que
loe nifivs llegan a la formulacién de Jjuicios morales de una manera
independiente, mis gque por la interaccidén de las miemas normas

morales de su grupo soclal.

* El RAZONAMIENTO MORAL e8 un proceso formal mental por el gque se
pasa de hechos, proposicilones, juicios o verdades morales ya
conocidos a otros distintos de ellas, pero ccherentes con los

primerosn.
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RAZONAMIENTO MORAL

NIVEL T: PRECONVENCIONAL ETAPA 1: Orientacién de obediencia y castigo.
Uho debe hacer lo que 1os demis le dicen y evitar cual-
quier preblem, Responsabilidad objetiva,

Juicios basados en consecusncias
externas EIAPA 2: Orientacién egofstica ingenua.

Uno debe satisfacer sus propias necesidades. Si cae bien

es bucno. Si 1o cae bien, no sirve. Reciprocidad del ti-

po ™o te presto mi muieca si th me prestas la tuya",

NIVEL TI: QONVENCIONAL ETAPA 3: Orientacibn del nifio bueno.
1o que se debe hacer gusta y ayuda a lo dands. Conformi-
Juicios basados en 1o que dad eon las imdgencs esterectipadas de corducta. Juicio

se debe hacer", segin lo pres- vor las intenciones.

cribe el consentimiento sccial. ETAPA 4: Orientacién de muntenimiento de la autoridad y

del orden social,

Mantenlemiento del derecho y del orden, el respeto por la
autoridad y cumplir con el prigio deber, son lcs criterios
de lo que es correcto hacer.

NIVEL I11: FOSTCONVENCIQNAL TTAPA 50 Crisitacidn coiliactual-loglista,
lo que se debe hacer depende de los principios convenidos
ror todos, con respeto por el relativimo de valores per—

Juicios basados en principios sonales ¥y por los derechos y bienestar de los denfis.

que sc aceptan por si miawos.
ETAPA 6: Orientacién de conciencia o de principios.

lo que se debe hacer depende de los principios generales
de conciencia que se entienden por sf mismos y que por su !
propia naturalesa légica son universales.,

FUENTE: Adaptado de Kohlberg 1968.
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El nific en edad encolar presanta dos de niveles desarrollo
moral: el primer nivel y el de mayor duracidn se refiere al
convencicnal, este desarrollo consiste en el aprendizaje en base a
consecuencias externas, as decir, lo que se debe hacer para evitar
una sancién o blen lo que es agradable hacer resulta aceptade y por
lo tanto hueno, La socializacién del nifdo al igual que su desarrollo
moral en eate periodo es de tipo egocéntrico, sin embargo con las
constantes interacclones con otras perscnas el nifioc logra alrededor
de los 10 - 11 afios pasar al siguiente nivel de desarrollo moral, al
nivel convencional, lo que significa gue sus acciones van dirigidas
a sus intereses pero con el constante consentimiento y aprobacién
del grupo al que pertenece.

Se le llama desarrolle moral a la interlorizacién de valores
y normas definidos por la cultura; Esta desarrollo en estadios
definidos caracterizados por reglas Yy principios morales dan
estructuras gque el nilfo construye activamente a través de
experiencias de interaccién social.

El deparrollc moral es obviamente un procese muy complejo en
el que intervienen diversos aspectos como la asuncién de papeles
socialen que PRobert Shelman describe y relaciona con los estadios
aportados por Jean Piaget y con los del razonamiento moral de
Kohlberg (ver tabla 2.2.).

Para Kohlberg los estadios estdn relacionados con la edad y

Biguen una secuencia invariante y son universales (la secuencia no
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RGN e PareLeS soczaEs

3-5/6

5-7/8

10 - 12

12 - 15

Preoperacioral

Preoparacional 20pernciones
concrekas bamranas

Operaciones concretas

Operaciones Formles

PREMORAL.

Orientacién castigo/
obediencia

Hedonismo Instrumental

Orientacibn de 1a
de oro

*bralidad Convencional
Comenens de principles
morales asteaceptados

{

|
suncidn egoctntrico de popeles 1
o puede anticipar lo que otros
plensan.

Wauneidn social-informtivo de .
papeles.

(Bntiende que otra persona puede |
tener fonms de pensar distintas |
o 1a propia,

wiede distinguir entre acciones
sccidentales e intencionales y
tiene algunn habilidad para dis-,
tinguir intenciones buenas y ]
imlas.

Tiene dificultades para deducir +
si las acciones de otro son in- !
tencionales o accidentales, cuan
do la consecuencia es negativa,

Asuncibn autorreflexiva de pape
les.

Tiene conocimiento reciproco: O-
tros pucden ver los cosas en for:
ma distinta,

Otros pueden peisar acerca de
sus intenciones, sentimientos y
ponsamientos.

Asuncibn mutua de popeles.
Compresde Gue dos personas pue—
den tener en cuenta simul tAnea—
mente el punto de vista de Ia
otra; Puede darse cuenta de es-
tas dos perspoctivas desde la
perspectiva de una tercera per—
sana.

Asuncidn social y convenciomal
de papeles. Se da cuenta de que
reconocer las diferentes pors—
pectives de otre no garantiza
el canpleto entendimiento.

FUENTE: Adaprado de Shantz 1975, Shelmur 1973, Kohiberg 1968 y Piaget 1968,
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se ve afectada por las condiciones sociales o culturales, éstas sdlo

influyen en la velocidad con que se pasa de up eatadio a otro).

2.2.2 Teoria del Desarrollo Psicosocialr

bDentro del marco psicosoclal podemos derivar una serie de
etapas por donde atraviesa el nifio desde el senc materno hacla en
entorno donde mas adelante se desenvuelve.

Sa habla de ocho edades del hombre descritas por Erlk Erikson,

en lag cuales amplia el concepto freudiano del ego (conclencia-debo
hacer). Erikson se interesd por la influencia que ejerce la socledad
en ¢l desarrollo de la personalidad, destacando tres premisas
fundamentales:
" La primera supone que el individuo tiene capacidad innata de
relaclonarse de manera coordinada con un ambiente tipico y
predecible. En sequndo lugar, Hace mencién a la relacidn del
individuo con los padres dentro del contexto familiar y con un medio
social mis amplio dentro del marco de la herepncia cultural de la
familia., Por dltimo la tercera premisa seflala que toda crisis
personal y social apartan elementos que orientan al individuo hacia
el crecimiento con un amplioc sentide de triunfo" (3).

Erikson creé ocho estadios que se desarrollan a lo largo de
toda la vida del sujeto y donde sobrelleva un conflicto principal

diferente en cada uno de los estadioes.
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1~ conflanza basica va desconfianza (12 a 18 meses)
2.~ Autonomia vs vergilienza y duda (18 a 3 anos)
3. Iniciativa vs cilpa {3 2 6 anog)
4.~ Industria ve inferioridad {6 & 12 aifios)
5.~ Identidad ve confusién de roles (Adolescencia)
6.~ Intimidad vs aislamiento (Juvantud)

7.~ Geperatividad vs estancamiento {Madurez)

8.- Integridad del yo ve desesperacidn (vejez})

Para {ines de este estudio se describirédn del tercer al guinto
eatadio a in de observar como se relaciona el legro y la
terminaci6n de una etapa con el inicio y desarrollo de la siguiente.
5in embargo, se enfatizard m&s en el estadio ndmero cuatro
{Industria vs Inferloridad) ya que es &ste el gie corresponde a los

nifios de edad escolar.

INICIATIVA VS CULPA:

El conflicto bésico en este momento ge produce entre la
iniciativa, que los capacita para planear y ejecutar actividades
y la culpa con respacts a lo que desean hacer. En este estadio los

nifios son enérgicos y se alenten ansiosos de emprender nuevaa cosas,

3) MAIER H. "Tres_ teopriua_sobre ol deuarrollo del nifig" Ed.

Amorrortu., Buenoc Aires. 1984.pag. 27.
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trabajar en forma cooperativa. Cambian de una identificacién con
ellos, en parte como resultado da la realldad edipica y la culpa,
pero principalmente debido a una igualdad experimentada al hacer
cosas juntos (Erikson;1950), Este conflicto manifiesta una ruptura
entre la parte de la personalidad que permanece como un nifio y la
parte que estd desarrollandose hacia una edad mis consciente de sua
actos y fuerzas. Aqui lcs nifos regulan su personalidad de modo que
lleguen a desarrollar un sentido de responsabilidad ein dejar de ser
capaces de disfrutar la vida. Si un nific estd en crisis, se exige
mucho y 8e produce muvcha culpa, ésta puede llegar a anular su
personalidad o modificarla (Sellers; 1980).

En el periodo de iniciativa vs culpa, los nifios exploran nuevos
territorica, aprenden nuevos juegos y establecen nuevas relaciones.
En la edad preescolar se presentan las relacliones con los compafieros
cuya amistad influye de manera continua pera no determinante como lo
es en la nifez media (Industria - inferioridad), donde los

compafieros o amigos adquieren gran importancia.

INDUSTRIA VS INFERIORIDAD:

El periodo sefialade en el presente trabajo come edad escolar
comprende el estadio cuatro de Erikson en el cual se presenta una
crisis provocada por la adquisicién de un sentido de la industria
contra uno de inferioridad.

La <risls Jue se da en eate eatadio se manifiesta por una
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bisqueda dindmica a fin de comprender y hallar un lugar entre los
individuos de su misma edad, porque en su cardcter de nifio no puede
ocupar un sitio en igualdad de condiciones entre los adultos, por
consigulente dirige su energia hacia su grupo social (Vogen, Kagan,
1984).

Cuando un niflo trata de destacarse an todas y cada upa de lao
cosas que hace, sa apoya en la permanente asociacién y cooperacién
de sus coetdneos, tiene necesidad de ellos mobre todo para medir
fuerzas, es decir, descubrir que tan aceptado y capaz es para
realizar lan actividades propias de au adad.

El juego en sus aspectos sociales, le sirve como apoyo para
experimentar con situaciones de la vida real. Por otro lado, sus
pares le s0n nacesarios para que pueda desarrcllar su autoestima, ya
que le sirven como patronea de éxitoc © fracaso.

Para el nifio sus padres son representantcs de la sociedad pero
ya empleza a compararlos con otros adultos, Asi se da cuenta de que
su futuro no estd solamente dentro del sano familiar y buoca
integraree a una organizacién social mayor, la cual a su vez tratard
de incorporarlo dentro de los diferentes roles socciales. De esta
manera, el nific deja de depender exclusivamente de sus padres para
depender @n otras circunstancfas de otras instituclones sociales.

Erikson, deseriba los afcs de la escuela elemental, como la
entrada del nifde a la vida. Las relacienes nific progenitor

avolucionan hacia un nivel min realista de dependencla en las &reaa
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en gue ésta ain es necesaria o deseable, en otras &reas el nifo
tiende a relacionarse con eus padres y con otros adultos sobre una
bage més igualitaria. Al llegar a esta edad, el niic ve a sus
progenitores como representantes de la sociedad en la que debe
actuar.

El conflicto de induatria contra inferioridad difiere de los
anteriores debido a que es una etapa decisiva deade el punto de
vista social, ya que a medida que el nific crece va dependiendo mis
dal grups de pares, @l cual #e manifiesta como el prinelpal
reforzador de Bu conducta social y para atraer la atencién del grupo
y ser aceptado en &1, el nifio aprende a ser cooperativo.

Contrarlo a la industria se da la inferioridad* que puede
llegar a presentarse cuanda el nifio no logra sentirse aceptado tante
por el grupe de jguales como por el adulto participante en este

periodo sehalado entre lus scit y 1cs doce ados dm edad. Para Adler
{1987), el sentimiento de inforicridad constituye una influencia
decisiva en el proceso de formacién de la personalicdad.

Durante los afios de la esruela primaria los nifios aprenden las
destrezas de su cultura con @l fin de prepararse para los quehaceres

del joven y del adulto. Esta es la edad en que llegan a ser

* El sentimientc de inferioidad se deriva de una valoracién negativa
de la propia persona, con conciencia de carencia o insuficiencia en

aspectoa fimicos, peiquicos, morales y/o sociales.
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trabajaderes y dtiles, ya que esto lee ayudarid a crecer y formarse
un autoconcepto positive. Son afies cruciales para el desarrollo de
la autocastima. Si un nifio se siente desubicado en comparacién con
sue compafieros puede aislarse.

En esta épora ma presenta un rdpido crecimiento cognitive
debido principalmente a la lluvia de infermacidén que recibe y que a
sy vez lo capacita para adquirir nuevoes y mis complejos
conoclmientos. Asi mismo, el nific también es capaz de emplear de
manera sistemitica procesos mentales como son: el desarrollo de la
memoria a largo y corto plazo; coordinacién ojo mano mas especifica,
coordinaci6n motora gruesa y fima, comprenslén légica de conceptos

sencillos, rasolucién y asociaci6n de problemas simples, atc.

IDENTIDAD VS CONFUSION DE ROLES?

El répide crecimiento del cuerpe Yy la nueva maduracidn
genital, hacen al adolescente interrogarse acerca de sus papales en
la sociedad adulta, La tarea mds importante del adoleacente es
descubrir :Quién soy?.

Erikson considera gque el primer riesgo de este satadio es la
confusién de identidad. Tal es el camo de "los adolescentes que se
comprometen con actividades peligrosas como las pandillas callejeras
que vagan sin ningin sentido a fin de evitar la resolucién de
conflictos, Estos adolescentes llegan a confundir o hasta desconocer

un papel daterminade que les permita desarrcllarse productivamente
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en la sociedad." (4).

Durante la Moratoria Psicosocial de Erikson, el adolescente se
centra principalmente en la blasgueda de compromisos a los cualas
pueda ser leal (amor, amistad, blenestar social, etc}. Dichos
compromisos generalmante son tanto ldeoldgicos como personales y se
extienden a todo aguello que el adolescente pueda considerar como
vilido con el fin de determinar su habilidad para resolver la crisis
da este estadio.

Los ocho estadios o crisis de Erikson no se presentan de manera
aislada, ni tampoco el logro y la terminacidn de uno determina el
inicio y éxito del siguiente, aunque es evidente que en todos los
estadion gse presentan interacciones tanto positivas como negativas,
en dénde el balance de las interacclones de cada etapa influirdn de
manera decisiva en el balance de la siguiente, ejemplo: Un nific que
durante su estancia en el jardin de nifics, se inclina por la
interaccién negativa debidc a su constante aislamiento ya goea por la
escasez de reforzamiento de sus actos o por la ridiculizacién del
nifo por un adulto, seguramente se verd devaluada Bu imagen ante sf
miemo y los demis. Este mismo individuo al incorporarse a la eacuela
primaria serd sujeto de cambios, los cuales le exigiridn enfrentar

nuevosg retos, Peroc al existir un sentimiento de culpa ante su grupo

4) WITTAKER Q. Jamen. *Pgicologia® Ed. Interamericana.

EBdomex., Mexico, 1975. pag. 475.
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de pares se creard © estard propenso al surgimiento de un nuevo
sentimiento negativo: la inferioridad, puea este nifioc duda y por lo
tanto teme arriesgarse a probar nuevas habilidades.

Con el ejemplo anterior se demuastra cémo el desarrolle de un
estadio influye de manera determinante en el desempeiio del siguiente
estadio, asi mismo demuestra que el balance puede inclinarse
positiva o negativamente en cualquiera de ellos.

Los logros o fracases de cada stapa, dependen en gran medida
de las relaciones que se establezcan con los diversos agentes con

que al nifis, el joven o el adulto tenga contacto.

2.2,3 Teorim del Aprendizaje Socialy

Eata teoria copsipte en una serie da leyes empiricas que ge
relacionan con las propiedades de los eventos observables o
egtimulos a las respuestas subsecuentas. El aprendizaje social
explica de esta manera las diferentes conductas aprendidas por el
sujeto y su comunidad.

En este enfoque el concepto de desarrollo se define como la
relacién entre estructuras bisicas con las que se aprende y las
consecuencias de la conducta gque ae percibe en diferentes
transformaciones en el desarrollo del nific (Maier, 1984).

El aprendizaje soclal asume que gran parte de la conducta del

individuo es controlada por patronen de eatimulos y reforzamientos.
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El control principal es dado por el adulte més cercaneo al nifo,
Pesde la perspectiva del aprendizaje soclial, los juicios
morales son vistos como pautaa de conducta gobernadas por reglas que
el nifio adquiers a través de la obpervacién de las respuestae
sociales de los modelos reales o 9imbélicos que se dan en su
respactiva cultura (Brody, Benderscn, 1982}%.
bado a que las pautas de la conducta son adquiridas a través
de la obamervacién, la tea:l-,la del Aprendizaje Social considera el
papal de la imitacién+t de suma importancla en lo que a desarrolle
social ee refiera. Asi mismo, y como parte de la secuencia del

d

aprendizaje del nifio, se inhiben resp as no ap 8 y se

promueven aquéllas gue sean socialmente aceptadas.

Si bilen el aprendizaje social, no sefala el cSmo debe una
persona comportarse en un ambiente, pero si considera que las
recompensas y los Tactigos cperan en la produccién de respuestas en
el nific com> controt de 1lon diferentes agentes y agencias
socializadoras. De aquf que, el papel de los agentes sea un punto
central en el desarrollo social de un nific pues en el proceso de
soclalizacién el niflo adopta a través de la identificacién con los

agentes, pardmetros morales y a través da un sistema de

* Para ubicar a Ia IMITACION ante el aprendizaje Social pe concibe
a 6sta como la capacidad para aprender y raeproducir las conductas

(simples y cowplejas) realiradaa por un modelo especifico,
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reforzamientos va adquiriendo gradualmente las pautas de
comportamiento soclalmente aceptadas.

Bandura {1965), sostliene qua los nijios aprenden la mayor parte
de su comportamiento imitando modalos de los diferentes agentes con
quienes tiene contacto. Es declr, aprende observando a otres, tal es
€l caso del nifio que por medio de la observacién imita a su artista
favorito y llega a identificarse* con é1.

La identificacién mas Aimportante para los nifios es la que
suale llevarse a cabo con les padres, hermanca y los maestros debido
a que se establecen vinculos emocionales en este tipo de relaciones
duraderas y que a su vez facilitan el constante aprendizaje smocial
por observacién, imitacién e identificacién (Mussen, 1968).

La internalizaci6n de controles de comportamiento también
8e ve influida por el afecto y el no afecto que el nific reciba
desde temprana edad, Es por tanto, que si el nifio no recibe
afecto del adulto que cuida de 61, la intenalizacién de loa valores
morales no Be dard adecuadamante (Windmiller, 1980).

Las variaclones en la estructura familiar (madres soltras,
hijo
* La IDENTIFICACION dentro del proceso de aprendizaje social es
entendida como la dincorporacién o 1a asimilaciébn de otro en la
propia personanalidad, es una influencia primordial en el desarrollo
de la personalidad tanto en las teoriag pgicodindmicas como en lag

teorias del aprendiraje social.
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no deseado, ausencia de uno o de ambos progenitores, etc.) afecta el
desarrollo del nifo, por lo tanto, el aprendizaje social se dard
adecuadamente si la estructura familiar parte de un equilibric que
garantice la establilidad emocional del infante.

La familia por su parte representa los primeros modelos que
permiten la tdentificacién del nifio, pero con el paso del tiempo vy
la separaciéu cada vez mayor de la familia, la escuela y sus
respectivos agentes adquieren importancia en el terreno de la
soclalizacién y de otros aprendizajes del nifo.

Pentro del enfoque deo la teoria del Aprendizaje Social la
adquisicidén de la conducta social en el nifo se da:

~ Mediante el papel que juega la imitacién y los tipos de modelos
a los que el nifio estd expuesto.

~ A la adquisicién y mantenimiento del control externo e interno al
que esté sujeto el nido.

- A la importancia del afecto y do relacicn2s intimas en el
aprendizaje social.

Cabe seflalar que entos aspactos hablan de una secuencia ya que
el nific aprende a controlar esu proplo comportamiento en base a
modelos que &l haya observado y por lo tanto adquirido y que dicho
aprendizaje estari influido por la cercania de las relaciones entre
el nifio y los demds agentes.

En base a lo anterinr Bandura procpone tres efectos principales

como consecuencia de la observacidn de un modelo:
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R) El efecto de modelado, donde el observador adquiere nuevas
raeppuestas que anteriormente no existian &n su repertorio.

B)  Loa efectoa inhibitorios y desinhibitorios, dénde la
ohservacidn de modelos puede fortalecer o debilitar la respuesta.

€) E} efecto de provocacién donde la percepcién de actos de un
determinado tipo, sirve como estimulo de respuestas previamente
aprendidas.

En 1985 McDonald identifico dos tipos de modelos, sin que
necesariamente deban ser «clasificados dentro de estas dos
categorias. Dichos modelos 8on 1loa modelos wsimbdlices y los
ejemplares:

MODELOS SIMBOLICOS: Est&n representados por instrucciones
verbales © escritas y por respuestas calificadas como correctas
dentro de un repertorio conductual. La presentacién de un modelo
influird crecientementa en el indice de respuestas y en el nivel de
aprendizaje ya que una accidn real tiende a mayor probabilidad de
dar seflales mis celevantes que las transmitidas por medio de una
sedal verbal.

Al momento en que a un nifio se le presenta un modelo simbSlico,
€1 percibird fielmente la situacién a la que se expone, sea con el
fin de adquirir una nueva respuesta o bien, para extinguirla; (Al
nific se le dice "mira, esto que vez estd bien hecho”; "lo que acabas
de ver, un niio de tu edad no lc debe hacer")}.

HODBLOS EJEMPLARES: Son aguéllos que se presentan de manera
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verbal o artificialmente, ejemplo: Cuando los padres ponen de
ejemplo la conducta de determinada persona, eefalando al nifo el
seguir o no dicha conducta. Un modelo ejemplar puede ser un
pergsonaje histérico, un nifio de mayor edad, etc. Estos modelos
normalmenta reflejan normas soclales, sugieren entonces, que las
representaciones hacia el nifio puedan manlfestar diferentes efectos,
por lo tanto variabllidad en el resultado obtenide. Cuando al nifio
8e le ensefian normas sociales sabre cbio debs comportarse, rafleja
de alguna manera una influencia existente en la calidad del modelo
Yy en el estilo de presentarlo.

La mayoria de los padres y maestros emplean los modelos
ejemplares ya que a través de éatos hay patrones mis especificos y

concretos y son m&s genorallzados por la socledad.
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CONCLUSTIONES

* La cultura y la &tica o moralidad de un grupe constituyen
una socledad con caracteristicas especificas y diferentes a otras
sociedades, por 1o que el procesc de moclalizacién concebido como la
facultad del hombre para adquirir todos los sistemas de cardcter
social que le permiten desarrcllarse y por lo tanto interactuar como
miembro activo de la sociedad a la que pertenece.

* La soclalizacl6n y la moralidad estdn estrechamente ligadas.
La Bociedad y por lo tanto la wvoclalizaciédn engloban una serie de
normas, principios, valores y metas que constituyen el aspecto moral
de la miema. El hombre por naturaleza es un ser 3ocial diferente a
los demés en Bu desarrollo, personalidad, capacidad, etc. debido a
los elementos circuastanciales, & la forma de adgquisicidn de
patronea conductuales, al medlo al que pertenace, a las proplas
diferenclas individusles y a las disposiciones innatas que cada uno
posee.

* Durante el perfodo eefialado como edad escolar, el niifio
presenta una gserie de cambios cognitivos y fisicos importantes en el
desarrollo integral pero pcco evidentes a simple vista, sin embargo
dicho desarrollo hace notorjo los cambios de tipo social y afectivo,
mismos que han sido ampliamente tratades por diversas corrientes
tedricas. El Desarrcllo Moral por su parte gse reffiere al aprendizaje

de normasa y conductas prosocliales paulatinas, en donde el nifo
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cambla de un nivel egocéntrico a uno convencienal al grupo al que
pertenece. Esta teoria destaca a la madurez como el medio por el
cual el nifio adquiere ciertos papeles y razonamientos sociales
acovdes a su edad y capacidad de desarrollo.

* La teorin Psicosocial destaca en esta época una crisis o
conflicto denominado “industria ve inferioridad”, éste se da por la
biisqueda constante y din4mica gque enfrenta el nifio para ubicarse
como participante del grupo social, de lo contraric el nifie
adquirird un sentido de inferioridsd ante los demis y una imagen
devaluada de 8i mismo. La edad escolar es decisiva para el
desarrcllo social dado que aqui aprende de la interacciédn con otros
lae destrezas de la cultura, el demarrollo de nuevas habilidades y
la intervencidn y conocimiento de un espacio diferente al familiap,
donde las relaciones con sus padres sefalaron la personalidad del
nifio hasta la entrada e interaccién con otras peraonalidades.

= El Aprendizaje Social por su parte hacc hincapié en la
calidad y cantidad de las interrelacionee a qua esté sujeto el nifio.
El aprendizaje y desarrollo social del nifio depende de mecanismos
bigicos: la obgservacidn, imitacién e identificacidn de los modelos.
Existen otros macanismos como son el castige y la recompensa hacia
conductas especificas, resultando de &pstos, respuestas meramente
condicionadas que a largo plazo no representan veracidad de accién,

* El nific en edad escolar obhserva, imita y después sae

identifica con los parametros morales y culturales a través de los
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modelos ejemplares o simb&licos de los diferentes agentes con quien
interactdia.

* El desarrollo integral del nifio y por lo tanto el social se
encuentra determinado por los factores externos, es decir por las
relaciones y cambios a los que se exponga el sujeto. Las relaciones
afectivas en la familia arrojan Informacién y caracteristicas
espacificas de la personalidad, asi como tambi€n la eacuela y sus
agentes socializadores proporcionan elementos basicos para que el
nifo se integre de¢ manera formal a una nueva estructura soclal ¢on
horarios, disciplinas, responsabilidades y retos a enfrentar. La
funcién de dichas agenciase y el desempeilo de sus respectivos agentes

en el desarrollo secial del nifio se tratan en el capitulo IXI.



CAPITULO IITI

PRINCIPALES AGENCIAS Y AGENTES SUCIALIZADORES
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CAPITULO TII: PRINCIPALES AGENCIAS Y AGENTES SOCIALIZADORES.

En este capitulo se abeordan las tres principalea agencias
soclalizadoras de la nifiez: la familia, la escuela y los medios
masivos de comunicacli6én. Las agencias socializadoras “son aguéllas
estructuras dinimicas que intervienen directamente en el procesc de
socializacién, actdan ccmo mecanismos de intervencién educativa y se
caracterizan por generar estimulos sociales que poeibllitan puestas
en accién, ofrecen normas de conducta, proporcionan modelos,
conocimientos y valores” (1).

Las agenclias de socializacién estdn conformadas por diversos
sgentes que en base a sue lnteracciones directas (padres, maestros,
hermanos, etc. ) e lindirectas (televisidn, gadio, revigtas
infantiles, etc.) propiclan la soclalizacién.

Los agentes socializadores se conciben como "aquellas peraonas
o medio que con base a sus relaciones preporcionan,
€jemplifican y favorecen modoa y conductas especificas da tipo

social” (2).

1) SARAFINO A. ~"Degarrcllo del nifio y del Adolescente~ Bd.

rrillas. Mexico, 1986. pag. 134.
2) Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Ed. Diagonal

Santillana. Wexico. 1987. pag. 524.
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A continuacl6n se explica brevemente la funcitn e influencia

que dichas agencia y agentes tienen en el nific en edad escolar.

3.1, LA FAHILIA:

La familia como agencia sociallzadora responde a la imperiosa
tarea de adaptar a sus miembros al grupo social al gue pertenecen.
La familia es para el nifio el primer transmisor de pautas culturales
y modos de comportamiento, por lo tanto, la familla constituye la
primera agencia soclalizadora del nifio y de nuestra cultura en
genaral.

La familia es un objeto de estudio interdisciplinario que
puede ser abordado desde miltiples perspactivas y con finalidades
muy diversas, Implica aspectos bioldgicos, sociales y legales
intimamente ligados al cumplimiento de un complejo de reles y
funciones.

Desde el punto de viata Antropoldgico son temas claves: La
uaniversalidad temporal y cultural de la familia; las formas que
reviste a lo largo de los tiempos y en las diversas sociedades
(matriarcal, patriarcal, etc.); asi como las normas que rigen las
relaciones familiares con otros grupos (tribu, clan, etc.). La
familia estd presente en todas las socledades humanas y a través de
ella la humanidad asegura su reproduccidn biolégica y cultural.

La Sociolegia concibe a la familla desde dos enfoques:
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- Desde el punto de vista micro, en dénde se analizan las
caracteristicas especificas de la familjia, es decir, los elementos
que la conforman (padre, madre y tres hljos, progenitores y dos
hijos; progenitores un hijo; progenitores sin hijosp hijos sin
progenitores, etc.). - El enfoque macrosocioldgleo define a esta
agencia pocializadora como una institucién social encargada de
reproducir el orden aocial y asegurar la tranemisidn cultural a las
sucesivas generaclones. El enfogue macrosociolégico a diferencia del
micro, estudia a la familia come una organizacién de la cultura ¥ no
la relacién que se da en los miembros de cada familia.

La pPaicologia am otra ciencia gque se encarga de estudiar la
influencia de la familia en la formacidn y desarrollo de 1la
personalidad de los hijos y las interrelaciones dindmicas existentes
entre sua miembros.

La saclallzacién en la familia desde este punto de vista, as
@l proceso clave en el que se produce una mutua interrelacidén entre
las pautas Bociales de la familia que ofrece al nifio modeloa de
comportamiento y la asimilacién ¢ interiorizacién de dichae pautanm
por parte del nifio, Las relaciones familiares consideradas
esenclales para la formacién de la personalidad y de lae actitudes
del individuc e influyen en las poateriores relaciones soclales.
Las interrelaciones entre el medio cultural y la personalidad se
centran inicialmente en el grupo familiar.

Las diferenclas en el desarrollo de los nifies tienen mucho que
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ver con los diferentes modos de interacelén que se dan con sus
padres ejemplo: "un nific y una nifia que tenian caracteristicas muy
semejantes de conducta funcional durante los primeros afios de vida,
iguales patrones de sueflos Lirregular, estrefiimiento, aceptacién
lenta de alimentos nuevos, largos periodos de adaptacifén a nuevas
rutinas y frecuentes llantos. Por otro lado las actitudes vy
précticas parentales eran notablemente distintas. El papé de la nifa
por lo general estaba irritado, nunca jugaba con ella, la madre se
preocupaba mis por la pequefia, era mis comprensiva, pero bastante
inconstante. Por ¢l contrarico los padres del nifo, eran
extraordinariamente tolerantes y consistentes. Se aceptaba con mucha
calma la lenta adaptacién del nifio. Al llegar a los asels afnos de
edad e ingresar a la escuela primaria, estos dos nifios cuyas
caracteriscicas hablan sido tan semejantes, manifestaron diferencias
muy marcadas en su conducta. Las dificultadas dal nifio en esta época
habian desaparecido, era un miembro constructivo de la clase, tenia
grupos de amigos con guienes intercambiar sus puntos de vista, etc.
Por el contrario la nifia aumento su enojo explesivo, su negativismo,
el temor a la obscuridad y sus relaciones eran cada vez mas pobres
con sus compafieros” (3).

Con este ejemplo ge demuestra como el tipo de relaciones ya sea

3) CHESS S. Thomas. *Temperamento del nific” Ed. Trillaa,

Mexico, 1987. pag. 82-83.
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con ‘la familia o con otros agentes determina en gran medida la
personalidad del nific y por lo tanto astas relacionas llegan a
facilitar o dificuitar el proceso de socializacién de los nifios.

Desde el punto de vista Pedagdgico, la familia es la primera
y principal agencia socializadora. En ello estriba la vinculacibdn
asencial de la familia con la educaci6n: Educar es una funcién
ineludible de la familia, la cual siempre y en todas parted cumple
con la compleja tarea de adaptar a sues hijos al grupe social
correspondiente, La escuela aparece come una continuidad de 1la
familia en el sentido de asumir la tarea iniclada por la fawmilia y
la familia debe a su vez continuar la funcién de la escuela a fin de
educar al nifie, gularlo para el aprendizaje soclal. La accién de la
familia se ve reforzada por la escuela y viceversa.

La funcién socjalizadora gde la familia requiere de la
particlpacibébn de sus miembros, los cuales se presentan para este

trabajo como los agentes socializadores de esta agencia.

3.1.1 LOS PADRES

Se dice que los padres son agentes socializadoras porque
constituyen el punto de partida de las pautas conductuales y
disciplinarias en las que se desenvuelven los miembros de 1la
familia, representa un medelo a seguir y un ejemplo del cémo deba de

interactuar y comportarse dentro de una estructura soclal.
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El proceso de soclializacién comienza en la infancia conforme
se establecen lag relaciones entre padres e hijos., En la nifiez, la
socializacién es un proceso reciproco o de intercambio en el cual el
nifio y las personas con que Se relacicna se influyen mutuamente. La®g
relaciones de los padres hacia sus hijos puedan variar en calidad y
cantidad, siendo la calidad el aspectoc de mayor impacto en el
procesd de socializacién del nifo.

Schafer (1982), identificé doa grandes dimensiones para
describlr las relaciones que Be dan entre padres e hijos: Una
dimensién describe el grado de amor con respecto al de hostilidad es
decir, s8i el padre es amoroso, tolerante, gratificante o si es
hostil, rechaza y castiga. La segunda dimensidn consiste en la
autonomia y el control que describe a los padres en base al grado de
autonomfa o de permimividad o en contra del control o reatriceién
con que tratan al nido.

Eatas dos dimenaiones constituyen a gou vez cuatro
cembinaciones de relaciones entre padres e hijos: {ver tabla 3.1)

a} amor - auteonomia

b) amor - control

¢} hostilidad - autonomia
d) hostilidad = control

a) AMOR- AUTONOMIA: Lus padres que son afectuosos, tolerantes,
y permisivos en el trato hacia sus hijos, crean lo que Schafer

considera una atmésfera democr&tica. Los nlfics que viven en hogares
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TABLA 3.1
AUTONOMIA
libre
-
aisladoe .
. edemocritico
indiferente~ !
g ecooperador
negligente, l
; l
0 A
5 i
T rechazaes t fcepta M
: 0
I i R
L +
ﬁ‘ ! sMuy indulgente
A ) i
D exigente » '|
antagonista i eprotector indulgente
:
autoritario® ' Ssobreprotector
intransigente L
posesivo
CONTROL

AUTONMIA: Cagocidad del habre de autogobervarse detenminando su propia comducta.

MMR: El elemento fundamontal para 1a creacifn de un elina Sptimo que permita el desarrollo de
una relacibn eficaz y auténtica.

OONTROL: Sistema utilizado para gobernar, regular o eliminar aquélles clementos por alguno de sus
aspectos o caracteristicas, no rewne las condiciones necesarias para ser aceptado.

HOSTILIND: Sentimiento de inamista) o de oposicién.

FUENTE: Adaptado de Schafer, 1982.
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democriticoe son valorados come individucs y aunque sus padres
fortalecen las raglas de conducta, los nifios son mas libres para
explorar, descubrir y probar sus habilidades en una amplia varliedad
de actividades. Los nifios que se educan en este tipo de atmésfera
tienden a eer mwis independientes y seguros en sus relaciones con
otros nifios {Baldwin, 1987).

b) AMOR - CONTROL: Algunoa padres son afectuosos y amorosos
pero muestran un elavads nival de control en la vida de aus hijos.
Tales padres pueden ser conslderados como sobreprotectores, lo que
Bignifica que tratan de intervenir en muchow aspectos del desarrollo
de gue hijos. Esta clase de padres, dan a sus hijos pocas
oportunidades de explorar y ejercitar habilidades que permitan la
independencia y de hecho lo estimulan a depender de los adultos.
Cuando los padres acbreprotectores son también dominantes, entences,
sus hijos ccrresponden al esquema de ser puleros, corteses,
obedientes y sujeros de las reglas aprobadas por la socledad
(Bakker, 1986). Sus relaciones con otros nifios de la misma edad son
impropias, les es dificil valerse por si mismos y thenden a aentir
insaguridad.

En contraste los padres scbreprotectores indulgentes son
amorosbs pero ejerden menos control que los padres de tipo
dominante, complacen cualquier antojo de sus hijos y ceden cuando
sus hijos son exigentes. Estos nifios tienden a ser descbedlentes,

rebaldes y agresivos.
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c) HOSTILIDAD - AUTONOMIA: Los padres que son hostlles y no
ejercen control sobre la conducta de sus hijos tienen problemas. Los
hijes rechazados e igneradoas son mucho mis agreaivos e
intransigentes que loa demds. Quizi debido a que estin en constante
interaccién ¢on padres hostilea y algunas veces agresives, aprenden
a tratar a otrae personas de igual manera. En efecto, tales nifioa
muestran poca consideracién a los derechos de otroa, ignoran la
autoridad, sienten poca responsabilidad por loa errores que cometen
y emplean la agresién fisica (Gluek,1983).

d) HOSTILIDAD - CONTROL: Los niflos educados por padres
hostiles y dominantes tienen muchos problemas (Bakker, 1986),
muestran resentimiento hacia los adultos, perc también hacia ellos
mismos, de tal manera que sufren conflictos internos. Estos nifios
tienden a ser timidos, conflictivos y a autocastigarse,

Cabe aclarar que las relaciones entre padres e hijosa no
necenariamente se encajonan en estas dimensiones, sin embargo llegan
a tener caracteristicae similares de una o mis de estas dimensiones.

Las relacliones entre padres e hijos se ven influencladas por
los métodos de disciplina que emplean. M. Hoffman (1978), reconceid
tres métodos disciplinarios: El enplec de la fuerza, el retiro del
afecto y la inducclén., siendo los dos primeros modalidades del
castigo.

- El empleo de la fuerza pretende disciplinar a los nifos

mediante la fuerza fisica. Con este método, los nifios generalmente
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fracasan en la internalizaclién de normas sociales y tienen una mayor
propensifn a ceder en las tentacicnes sin mostrar sentimientes de
culpa.

- El retiro del afecto coneiste en algupa forma de separacién
afectiva o an sugerir o amenazar con tal separacidn. El retiro del
afecto es una modalidad no fisica del castigo.

-~ El tercer método, la induccién se refiere al deseo de los
padres de induclr disciplina mediante el razonamiento y la
explicacién de los mctivos por los cuales determinadas copductaa
deban o no ejecutarse. log padres que se apOyan en este método
disclplinario frecuentemente logran que sus hijos se guien mediante
normas sociales adecuadas. Loa nifios disciplinados de esta manera,
son mds capaces de ejercer un autocontrol eun clircunstancias
appecificas, son demécratas y bondadosos con las demds personas.

Otro factor determinante para establecer las relaciones entre
padres e hijes, depende de la estructura famjliar o sea, la forma en
la cual esté integrada la familia: el nimers de integrantes, madres
que trabajan, ausencia de la figura materna o paterna, nimerc de
hermanos, la edad y sexo de los mismos, etc.

Cada uno de los integrantes de la familia desempefian una
funcién especifica en el desarrollo del nifio. S5in embargo, la
vinculacién entre el padre y el hijo ha cambiado en los Gltimos
afos, ya que el cuidado del hijo hoy no ea censiderado un trabajo

exclusivamente femenino. Ahora, el padre estd mucho m4s consiente de
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las necesidades del hijo y busca satisfacerlas activa e intimamente.
La madre por su parte representa el enlace cuya relacibn activa y
reciproca con el hijo arroja resultados favorables en el desarrollo
del niflo, pero actualmente gran nimero de madree trabajan por
diversas razones lo cual influye en la interacclén madre-hile. Dado
a leo anterior, es entonces donde se habla de que la calidad del
cuidado que reciba el nifio es por mucho superior en resultados a la

cantidad de éste.

3.1.2, LO3 HERMANOS:

Log hermanos son considerados agentes socializadorea debido a
que con la presencia de éstos el nifio encuantra un punto de
interaccién igualitaria en su nicleo familiar, sin necesitar en
grandes proporcicnes la interaccién directa de sus padrea. Las
hermanos influyen en el nlfio; son agentes que suminietran
an.enti.voa, comparten las mismas relaciones afectivas, viven las
mismas experiencias famillares y aprenden unos de los otros
lecciones de tipo afectivo y social.

Runque las personalldades de los padres y la naturaleza de Las
interacciones entre padres e hijos tienen importancia capital en el
desarrollo infantil, los hermanos, cuando los hay pueden ejercer
también influencias significativas en la conducta social.

En la interacciones ceon los hermanos el nifio puede aprender
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ciertos patrones de lealtad, cooperacién, proteccidn, conflicto,
dominio, competitividad, etc., gue pueden generalizarse a otras
relaciones sociales.

£l nidmero de hermanos gque tiene el nifio, el lugar que ocupa
entre ellos y las relacicnes que mantenga c¢on aus hermanos ©
hermanas constituyen factores determinantes el aprendizaje del nifio
en el hogar y por consiguiente pueden influir en lo que el nifo
aprande en su familia.

El lugar que ocupa el nific en la familia parece contar con su
propio conjunto de ventajas y desventajas, por ejemplos Los nifios
que nacen primero no tlenen que compartir al princlipio a sus padres
con otres nifios, por esc probahlemepte reciken wmuchas atenciones,
afecto y sus necesidades son satisfechas, rec¢iben rdpldamente
auxilic cuando se encuentran en apuros. Por el contraric tienen en
su contra la relativa inexperiencia de sus padres. Quizis se les
mime o proteja con exceso o tal vez se les trate mio como adultos
que a los hevmanos nacidos después, quizd se espere mds de ellom y
ee les empuje demasiado a las realizacionee. Los hijos nacidas
primero o primogénitos comparten las caracterfisticas del hijo dnico
hasta la llegada del otro hijo, gquien encuentra una situacibn
diferente. Desde los primeros momentos de nu vida el hijo nacido
después interactda no Bdlo con sus padres sino también con Bue
hermanos mayores. Estos dltimos pueden ser considerades como

maestroa o guiap de modelos disponibles para la identificacién y la
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imitacién.

En comparacién con logs primogénitos los nlfios nacidos después
tienden a ser mis realistas en las evaluaciones de si mismos. En sus
hegares aprenden a. tomar en cuenta las necesidades y los deseos de
los dem&s, a adaptarse a otrom nifios y de esta manera poder aprender
las destrezam sociales. Estas destrezas tienden a generalizarse a
otras situacionea y por consiguiente, sus interacciones con sus
compafieros tienden a tener &xito y dan lugar a una mayor aceptacién
a la nueva estructura social: la escuela.

Zanjoc y Markus (1987) opinan que el papel de los padres en el
proceso de socializacién del nific se ve apoyado por los hermanocs
debido a que en las famillas pequefas los nifios reciben atencitn
individual y experiencias de aprendizaje variadas de sua padres,
mientras que en las familias numerosas los hermanos suplen haata

clerto modo el papel de los padres.
3.2. LA ESCUETLA:

Se le conoce como agencia soclializadora por que e&d un
organismo mediador entre el individuo y la sociedad en cuanto a que
transmite normas y valores sociales.

Cuando un niflo ingresa a la escuela debe de adaptarse a muchos
cambios en su mundo social. Tiene que aprender los nombres de otras

personas, y cémo debe de interactuar con ellas. También se encuentra
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.
con la presencia de nuevos adultos que lo supervisan y guian a
través de su desarrollo.

La escuela "es una inetitucién de naturaleza social, creada
por la sociedad para cumplir una funcién también social, como es la
educacién y por ello supone un sentido dinimico, active que es comin
a todas las formas de partiecipacién social” (4).

Se conslderan como funciones de la escuela:

A) La siatematizacién que implica que la escuela se comporte como
seleccionadora de estimulos, contenidos Yy también como
jerarquizadora de objetivos y medios.

B) Sancionadora de leos logroe educativs alcanzados por los alumnos
por delegacién de la scciedad.

C) Profesionalizadora gque contempla la inmersién social de los
sujetoa.

D} Orientadora pues ayuda a los sujetos para Que se conozcan a sei
miamos y a Bu entorno en tanto puedan proyectar su vida futura.

E) Socializadora ya que busca la consciente integracién del alumne
a la socledad.

Esta agencia soclalizadora generalmente comparte funciones
comunes de: enseflar habilidades académicas bdsicas de lectura,
escritura y aritmética; fomentar la higlene y salud fisica y mental;
estimular las habilidades sociales tales como el juego y la

¢) VILLALPANDO J. Manuel. *Manual de Psicotdcnica F ica%.

Ed. Porria, México, 1985. Pag. 22.
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cooperacidn.

La funcién socializadora de la escuela ee ve influida por el
tamaiio de la miema; los estilos de disciplina ¢ la exposicién
de los maestros puede variar con el tamafio de la escuela. "Los
maestros da las =3scuelas grandes, que tienen a su cargo grupos
nuneroscs, tienden a ser mis formales en su enfoque y mis propensos
a utilizar el control, las restricciones y la orientacidn directa
cemo técnica disciplinaria, asi como hacer hincapié en las reglas de
la vida soclal, Por el contraria, en las enscuelas pequedas, los
grupos 8on menos numerosos, los maestros mant ienen mayor interaccidn
con sus alumnos y es mis probable que se dé una mejor adaptacién de

.
los nuevos patrones y conductas a segulr” (5).

Otro factor Iimportante enm la funcién de esta agencia
socializadora, ecn los programas educativos, tal es el caso de losm
programas tradicionales que reflejan la filosoffa de que existe un
cuerpo estructurado de conocimientos académicos y que los nifios los
aprenden mejor cuando se les presentan en una forma estructurada
tajo un ambiente crgenizado. Mientras que la clase abierta por asi
llamarle, opina que los nifios aprenden y se desarrcllan personal y
socialmente mucho mejor, ya que se encuentran en libertad de

estructurar su propia experiencia de aprendizaje conforme a sus

5) GUMP P. V. "Bscuclag Grandes y. uedas” Ed. Seillector,

México, 1986, Pag. 36.



propios intereses y en un ambiente flexible con muchos recurscs.
Independientemente al tamafio o programa que corresponda a

la instituclién educativa, el factor mis impertante y de mayor

trascendencia lo adquiere el maestro como agente facilitador de los

procesos y deaarrocllo de sus alumnos.

3.2.1. EL DOCENTE.

Cualesquiera que sea la meta de un programa o sistema
educativo, en en realidad el maestro o docente quien interactda
directamente con los nifio ya que deade el jardin de nifivs en
adelante aon quienes constituyen el mundo fuera de loa limites
familiares.

El maestro concebido como modelo o© agente socializador
representa un elemento a través del cual el nific moldea su
comportamiento, ademds de que propone alternativas de tareas o
conductas especificas a realizar.

El maestro desempena diveroos papeles entre los que cabe

sefalar:
a) Instructor e informador
b) Formador {Orientador, Tutor, etc.}.
¢) Director (Planificador, organizador, controlador,
et )
d) Aprendiz constante de sus propios alumnos, de los
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padres de familia, de la comunidad, etec.

Por su parte Garcia Oz (1990), sefiala tres situaciones

concretas del maestro en los gque ha de desempefar gus funcliones:

en

1) Como miembzro de la comunidad, integrdndose y participando
ella.

2} Caome miembro de la instirtucién escolar, colaborando con el
resto del profeacrado.

3) En las relaciones con sus alumnoa, orientdndoles,

POy les, progr do, realizando y evaluando el trabajo

aescolar.

La funcidn del maestro en el desarrollo integral del nific es

muy amplia, por lo tanto, la influencia de &ate en ol proceso de

socislizaciétn Lo os también. (EL siquiente capitulo intenta dar una

vigién mis anplia del cémo y del peorqué el magatre es un agente

dersrminante en el desarrvllo social del nido).

Es tan relevante la funcién del docente dentro del desarrollo

social del nife que durante muchos afics se le ha considerado como un

megundo padre, con todo lo que silo implica.

3.2.2. LOS CONPANEROS

Los compafierca son  agentes sociallizadores puesto quae

introducen al nifio a un mundo social gue afin cuande coexists con el

mundo soclal que les nifos comparte con los adultos, difiere de &l
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de muchas maneras. El mundo soclal de la nifilez tlene sus propios
rituales, nus propias actividades, tradiciones, valores, normas Yy
sus proplon cbdigos sociales.

Tal vez el cambio mis grande que se da en la organizacién
social de los nifios una vez que empieza la escuela, es la cantidad
de tiempo tan extraordinariamente grande que pasa c¢On 8uB
compafieros. ~

Se dan en primer lugar las relacionss formales del saldn de
clases con un grupo numerosce Yy relativamente estable de niiios,
ademds de los contactos informales fuera de clase absorben
propoxrciones cada vez mayores del tiempo del nifio. Los nifios juegan,
forman c¢lubes, emprenden proyectos, rifien, dan eus proplas
opiniones, manipulan las cosas en busca de alguna posicién social,
participan en rmuchas otras actividades que organizan entre ellos
miemos.

Sullivan afirma que los afios de la escuela representan el
periodo de la vida cuando les nifos realmente empiezan a ser

eociables por primera vez, las relaciones da los nifios con los

* Los compafieros al igual que el grupe de pares y los costdneos por
definicién son personas iguales entre gi, que comparten intereses,
valores, autoridades similares, sin embarge, cada uno pomee una
serie de caracteristicas individuales que los hace diferentes en su

actuar.
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adultos cambian una ve: que eootdn en la escuela porque ahora entran
en contacto con una cantidad mucho mayor de perscnales con autoridad
que los nifios pequefios, cuyo contacto ea principalmente con los
padres. Adem&e, los nifies interactdan ahora con diversos
adulteos tlenen el miemo grado de autoridad como son los maestros.
Mediante estos contactos loa niflon aprenden a interactiar con la
autoridad de muy diversas formas, sin embargo, sgon las nuevas
relacionse de compaferos las que son especialmente importantes,
porque con ellos comparten las nuevas autoridades, sus juegos, el
tiempo, ete.

A pesar del parecido entre compafieres, £8tog poseen sus
propias diferencias individuales (tienen su propia idiosincrasia,
sug propias ideas, actitudes, intereses, deseos, temperamento,
etc.). Ante estas diferencias individuales los nlics tienen que
aprender a pactar entre si y a entenderse mutuamente mediante sus
propias acciones. Ademds, tienen que hacer estc por si miamos de una
manera distinta de como me hace en las relacionea con los adultos.

Por medio de las relaciones entre ccmpafieros se da la
acomodacién social, es decir, el nifio se da cuenta de que log demis
difieren de &€l y ss establecen la formas en que se deben afrontar
tales diferencias. Especialmente durante los primeros ados de la
escuela, los ninos no tienen conciencia clara de les sentimientos lo
que conlleva al conocimiento social* ya que sin éste los nifies no

podrian reconocer las diferencias que los otros nifios tlenen con
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respecto a ellos, ni podrian tampoco resolver los problemas que se
originan por tales diferencias {Shantz, 1975).

El nifio al ingresar a la escusla es egocéntrico ein embargo,
con las constantes interaccliones entre compafiercs logra obtener una
percepcién diferente de las personas, logrando poco a poco
comprender que lo sentimientos, las ideas, los intereses de otros no
van dirigidos exclusivamente hacia su persona (Gelman,1983}.

Lose nifios por las relaciones con estos agentes soclalizadores
no adlo aprenden a llevarse bien, sino que también forman y ¢rean un
mundo, en el cual elleos son los lGnicos que establecen las reglas.

Tal ee el caso del juego y otras actividades afines gue
ofrecen una situacién en la que los nlfics se pruebar a si mismes,
experimentan nuevosa roles, afirman sus sentimientos y ejercitan
aptitudes que serdn de trascendencia en su vida de adultos y en la
sociedad en la @ue «wiven, Esf evidente que muchos Jjuegoe y
actividades de diversién reflejan en su evolucién los atributos vy
caracteristicas de la sociedad y de las exigencias que dicha

sociedad impone a las personas que viver en ella. Por ejemplo:

* Se concibe al Conocimiento Social como la habilidad para
comprender a otras persaonas; para conceptualizer sus atributos,
comprender 1o que plensman, lo que aienten o lo que pretenden, para
dar entrada a sus puntos de vista sin renunciar necesariamente a 1osB

propios.
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los juegos de habilidades fisicas como correr, saltar, los juegos de
campo o loa combates son proplos de loa nifics cuya socializacidn
atribuye valor, fuerza, independencia, etc, mientras que las nifas
tienden a desenpefiar papeles menos agresivos en sus juegoe como goni
la comidita, a la mami& y al papi, los juegos de mesa y azar, que
conllevan a la responsabilidad requerida por la sociedad misma.

Piaget, por Bu parte considera al juegu como una actividad
para aprender nuevos y complejos objetos y hechos, permite
consolidad y ampliar los conceptos, habilidades e integrar el
pensamients con las acciones. La manera en que juegan los nifios a
cualquier edad depende del estadioc cegnositive en el gque se
encuentre el sujeto. {ver tabla 3.2).

Independientemente del estadic o la edad, el juege estd
presente, por lo que Parson en 1978 clasifica 4 tipos de juego:

- El juego SOLITARIO: E£n el que el nific 3juega 8dlo e
independiente, no realiza esfuerzo alguno por interactuar con otres,

- El juego PARALELO: Este es en el que el nifio juega con
otro nifio que posee juguetes similares, perc Bus acciones son
independientes y por consiguiente no interactdan.

- El juego ASOCIATIVO: En éste se comparten objetos y
axiste alguna interaccién, pero las actividades no estén coordinadas
y ningin nifio toma en cuenta los desecs del otro.

- El juego COOPERATIVO: Es el juego en el que los nifios

actdan conjuntamente para reallizar la misma tarea y en la que



TABLA 3.2

T1PO EDAD/ESTADIO EJEMPLO
* Juege Funcional & los dos afies Qualquier accifn repetitiva
Sensoriomotor smcilla con o sin objetos,

* Juego Simbdlico

* Juego con Reglas

o dos a seis afics

Preoperacioml

Despebs de los 7 afios
Qperaciones Concretas

al cam hacer rodar un balén
0 arrastrar un juguete,

Pretendiendo ser algo o al-
guien (widico, supernan) Co
mignza con actividades senci-
Las, pero que al desartollar
se se hacen mis complejas.

CGualquier acrividad con reglas
estructws ¥y metas (ral com
ganar) Por cjomplo: canbates,
carreras, etc.

FUENTE: JEAN PIAGET,

19512,
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comparten objeativos y reglas.

Todas las clases de juego eson importantes para socilalizar al
nifio durante su desarrollo, sin embargo, el juego cooperative ofrece
las mAs facundadas oportunidades para el aprendizaje de las
relaciones entre compafiercs ya que &éste incluye reglas, funclones y
cbligaciones #specificas que daben cumplirse. El juego cooperativo
de Parson y &l juego con reglas de Piaget ejemplifican el tipo de
relacién que existe entre el niflo y sus compafieros durante la edad
escolar, asf come a su vez demuestran de que el juego como tal en
cualquiera de sus tipos o niveles: ea soclalizante.

Los niflos al llegar a la ecdad escolar sienten cierta necesidad
de taner compaiia de personas de au propia edad; muchos empiezan a
inventar amigoa imaginarios para satisfacer esta necesidad de
compcfila y aceptacidn (Strommen, 1985).

Solamente cuando los nifiog son aceptados por sus compafieros
logran el acceso al mundo social infantil tan especial en el que hay
muchas cosas que aprender y hacer, y en &l que pueden demostrar su
propia valider por medio de eus acciones, ademis, s6lo los
compafieres pueden servir de modelos eficaces para aprender el modo
como hay gque actuar entre 1los mismos caompafieros, entre otros nifios
y por lo tanto reflejar su actuar hacia los adultos.

Con todas las formas de influenclas que ejercen las relaciones
entre compafaros se introduce un cambio muy importante en la vida de

los nidos. Las buenas relacicnes de coetdnecs pueden inclusive
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compensar algunos efectos negativos que producen en el nifie
relaciones deficientes que tienen en su casa, por ejemplo: un hijo
tdnlco puede sustituir la carencia de ignuales en su familia por los

compafieras dentro de la escuela y fuera de ella.

3.3 10S MEDIOS MASIVOS DE COMUNICACION

Los medios masivos de comunicacién son considerades como
agencias socializadoras, ya que como su nombre lo dice, poseen la
capacidad de transmitir conductas, patrones y en general mensaj«s a
los receptores gue de una u otra forma son recibidos o bien
asimilados por grandes masas.

Loa medios maslvos de comunicacisdn estén representados por
diversoa agentes soclalizadores (la televisién, la radio, las
revistas, loe anuncios publicitarios, entre muchos otros.) gque
interactdan de una manera indirecta, pero su influencia llega a ser
muy marcada.

La televisidn, simboliza el agente soclalizador de mayor
impacto en la actualidad, debido principalmente a que los nifios la
ven en promedio de quince a veintidds horas a la semana. Este agente
puede afectar la conducta de los nifios de manera considerable. De
acuerdo con lo que se estd transmitiendo y a la conducta que se
pretende moldear la televisién puede general efectos positivos e

incrementar la conducta prosocial, o bien negativos y fomentadores
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de conductas agresivas, mecanizadas, etc. Este agente, al igual que
el resto poseen el potencial de ser Lgualmente dtiles para fomentar
la conducta social deseable, por ello la contemplacidn de programas
televisivos, la atencidn a los radiofénicos, la lectura de revistas
infantilea y tiras cémicas en los que se transmite la cooperacién,
la simpatia, la comprensitSn, el bienestar social, etc., producen
camblos perdurables en la conducta de loa infantes entre leos que
cabe mencionar el aumento de cocperacién, de proteccién,
ragponsabilidad, atencidn, entre otros. Mlentras que lue agentes en
cuyos mensajes se transmiten patrones de violencia, agresioén,
apatia, etc., logran crear en e nifis un mismo sentido de agresién
tanto fisica como verbal, asi como proyectar grados muy elevados de
fantasia, es decir estos agentes con el propésito da entrelener
llegan a transmitir en los nifcs mensajea fuera de loa limiteas de la
realidad. Por lo tanto, para que estes agentes cumplan con el
objetivo social requieren del apoyc del resto de los agentes cuyas

interaccionee sean directas.
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CONCLUSBSIONES

* Desde el nacimiento del nifio se establecan diversos tipos de
relaciones empezando por las familiares: padre-hijo, madre-hijo,
hermanou~nifio. seguidas por las relaciones escolarea: maestro—
alumno, compafieros~nifio. Estas relaciones que se establecen con el
nifo en cada una de las estructuras sociales a las que ingresa,
adquieran un papel relevante en cuanto al desarrollo general del
infante. Cada individuo nace con cierteos rasgos de cardcter y
temperamento que se irfn modificande paulatinamente dependiendo de
las relaciones afectivas, soclales, ambientales, circunatanciales,
etc., que se den durante el proceso de crecimiento y desarrollo del
nifie recién nacido hasta el eatablecimiento de la personalidad del
adulto.

Como ae menciond en este capitulo y en el antarior el hombra
como especie esti en conatante camblo, y sea cual sea su edad ©
estadio, ir& modificando su comportamiento, personalidad, etc.,
segiin el momento que esté viviendo.

* Las agencias socializadoras son aquéllas estructuras
dinimicas gque intaervienen en el proceso de socializacidn y actdan
como mecanismos de intervencién educativa, 8se caracterizan por
generar estimulos sociales que posibllitan puestas en aceién,
ofrecen normas conductuales y modelcs de conocimientos y valores.

* Las agencias socializadoras eatdn conformadas a su vez, por
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los agentes socializadores directos (pereanas) y los indirectos
{medios masivos de comunicacién) que representan a todas aquellas
personas y medios, que a través de sus constantese Lnteracciones
propician, favorecen y fortalecen la smocializacién del nifo.

* La familia como agencia socializadora representa el primer
organismo de cardcter social en el que participa el nifo desde su
nacimiento, aqui recibe las primeras pautas culturales y por lo
tanto sociales de un grupo social. Las relaciones familiares, las
formas de interaccién de sus miembros y los estilos de crianza de la
misma, proporcionan loa patrones de comportamiento significatives en
8l desarrollo integral del nific dandose asi la participacién e
influencia directa de sus miembros como agentes so¢ialjzadores,

* Los padreo son agentes soclallzadores desde el momento en
que son concebidos como modelos a seguir por sBus hijos. Las
relaciones entre padres ¢ hijoe (auteridad-amoreosa, amorosa-
controlada, auténoma-hostil u hostil-controlada), la estructura
familiar (madres soltera, padres divorciados, viudos, atc), y el
tamafio de la misma (numerosa, pequedia) son variables determinantes
en el desarrollc de la personalidad de sus hijos.

* Log hermanos por su parte cuando existen, representan un
punteo de interacclén igualitaria en las relaciones familiarea. Con
los hermanos el nific aprende valores y patrones de comportamiento
social que pueden ser generalizados a otras estructuras sociales

como lo es la escuela,
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4 La escuela es una institucién de naturaleza social creada
por la sociedad con el fin de ser un organisme medlador entre el
individuo y la sociedad. La ascuela es una agencia socializadora que
corienta, sanclona, guia y capacita al nific en su comportamiento de
manera sistemftica y activa en el grupo mccial donde ee degsarrolla.

La funclén socializadora de la escuela depende del tamafio, la
disciplina, la corrlente de la miema, etc., sin embargo, el papel
mas importante en el desempefic de dicha funcién estad a cargo del
docente quien desempena una serie de roles y fuaciones entre los que
cabe seflalar: agente soclalizador, guia, maeatrc, amigoe, compafero,
padre, orientador v facllitador de estereotipos conductuales
aceptables para el alumne, para él y para la socledad en general.

* Los compafieros también son agentes soclializadores que
comparten un mundo infantil el cual estd constituido por normas,
reglas, valores, metas y motivos con clerta siwilitud a la sociedad
adulta. 21 nife aprende 1la acomodacidn sacial mediante el
conocimiente soclal es decir, aprende a interactuar con dlferentes
personalidades mediante 1la comprensién y aceptacién de los
atributos, pensamientos e intereses de otros. Con la acomodocacién
social los nifics logran participar en las mismas actividades como lo
es el juego, éste permite la repreagntacién de marera simbSlica de
los atributos, normas, reglas, reaponsabilidades, conductas que la
sociedad en la que viven les exige. Los nifios en edad eacolar

desarrollan el juego cooperativo y con reglas en los cuales se
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establecen criterics y reglas de juego de tal forma que
simultineamente el niflc va soclalizandose mientras se divierte. Con
las buenas relaciones de compafieros el nifio logra compensar o suplir
parcial o totalmente los efectos y carencias arrastradas de la
agencia soclalizadora anterior (la familia).

* Las agencias socializadoras eon los medios masivos de
comunicacién tienen el potenciai de transmitir un conjunto de
wmensajes directos u ocultos a un numeroso grupo de espectadores. La
televislén es el principal agente socializador ya que es el de mayor
audlitorio y su influencia tanto positiva como negativa repercute en
el mayor nimero de personas. Las revistas infantiles y la radio son
también capaces de modificar la conducta de los nifios pero este
efecto es a menor escala. Actudlmente estos agentes socializadores
tranamiten una serie de mensajes de violencia o agresién con el
prop&eito de incrementar el nimeroc de espectadores, pare olvidando
que tienen gran impacto en la ccnducta da low nifive, @8 por eso que
estos agentes requleren del constante apoyo de otros agentes cuyos
contacton sezn directos para asi gular positivamente la conducta y
los mensajes hacia una socializacién adecuada.

* El desarrollo integral del niflo y por lo tanto el social
depende de las relaciones de éste con los diversoms agentes con
quienes tenga c¢ontacto es declr, el nifo adquiere una conducta
social basada en las experiencias, pardmetros y aprendizajes

obtenidos de las interacciones con estos agentes.
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* La escuela es una continuidad de la familia y viceversa pues

ambas agenclas poseen la capacidad de modificar la conducta hasta
los niveles deseados, €8s por eso que dentro de la escuela el maestro
Y )oep compaiiercs guplen la funcién soclalizadora de la familia y de
snua agente. En el casa particular de los hijos flinicos donde en la
familia no se presentan los hermanos, al nifio carece de 1las
aportacicones que dichas relacienes arreojan y por lo tante se da un
desequilibrio en el desarrollo y en ocasiones se le dificulta
interactuar con personas de su misma edad al ingresar a la escuela.
Es aqui, donde la funcidn del maestro adgquiere mayor peso, pues
ademas de ser el continuador y suplente de la funcidn de los padres,
debe guiar y apoyar al nifioc en el establecimiento adecuado de las
relacionss con los compafieros en donde é&stas a su vez aporten
también los elementos faltantes de jos hermanos y los propios para

el desarrollo integral del nifio.
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CAPITULO 1V: “EL MAESTRO, AGENTE DETERMINANTE EL PROCESO

DE SOCIALIZACION DEL NINO EN EDAD ESCOLAR".

Como ya e menciloné en el capitule anterior, el maeetro es
considerado como un agente socializador cuya influencia resulta
trascendental en el desarrollo integral del nlfo.

Durante la edad escolar el maestro es para el nliio una figura
que en ocasiones llega a ser superior a la de sus padres. El maestro
pasa largoa periodos de tlempo con sus alumncs, responde dudas,
ejemplifica conductas y representa un prototipo ideal de adulto para
sus alumnos, éstos a su vez lo imitan tratando de parecerse a eallos.
Asi como también el maestro constituye un elemento a través del cual
el nific moldea su comportamiento, propone alternativas de tareas o
conductas a seguir.

A pesar de lo anterior, en los dltimes ahos el maestro se ha
visto en la necesidad de modificar los propbésitos que arrojan estas
funciones llegando en algunos casos al desconocimiento de 1la
importancta gue conlleva la funcién docente en el desarrolle de los
alumnos. La falta de fncentivoe econdmicos, la insuficiencia de
recur=0s materiales, la escaces de tiempo, la inflexibilidad de los
planes y programas de estudio, el poco interés, los grupoB numerosos
© bien ia politica de las instituciones educativas y del sistema en
al, entre muchas otras, son sélo algunas causas que dificultan el

desempefio de la funcién docente come agente socializador.
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Tomando en cuenta dichas causas la Modernizacidn Educatlva*
gofiala no s86lo la imperiosa necesidad de transformar los contenidos
tedricos y précticos que ofrece el sistema Educative Nacional en sus
planes y programas de estudio, sino también el reestructurar el
Perfil de Desempefio Docente y por 1o tanto de la funcidn del mismo,
as decir, los modos de ser y actuar de los docentes en los distintos
Ambitos de la sociedad.

El Perfil de Desempefio Docente cumple varias funciones dentro
de la perspectiva del nuevo modelo educativo, con estos principios
ol docante recupera su papel protagénico educativo, cuenta con
autonomia pedagbgica para programar, organizar los aprendizajes,
evaluar, participar en el proceso de administracién y gestién
escolar, lo cual le obliga a consultar fuentes miltiples de
informacién actualizada, ademds de gue participa en la elaboracién
de sus propios programas, asi como también le da la oportunidad de

interactiar con los padres de familia y los alumnos para vincular su

* *"La Nodernizacién Kducativa implica definir prioridades, revisar
¥ racionalizar los costog educativos y a la vez, ordenar y
sipplificar los mecanfismos para Su administracién, innovar los
procedimientos, articular los ciclos y las opciones, imaginar nuevas
alternativag de organizacién y funcicnamiento, actuar con desiciin
polftica y con curso permanente y solidario de las comunidades®.

{SALINAS De Gortari Carlon, 19 Octubre 1989. Monterrey N.L.).
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actividad docente con el desarrollc de la comunidad.

Por el contrario, desde 1971 con la Reforma Educativa hasta la
fecha, la labor docente sdlo se centraba en cumplir la prescripcidn
de loe programas y los libros de texto, lo cual inhibia la capacidad
creadora y pedagdgica del docente proplciando la descarga de
respensabilidades de éste hacia los planes, programas, textos, etc.
aislindogse del alumno y de Jos padres de familia, eliminando la
responsabilidad de vincular su trabajo con el desarrollo
comunitario.

La Modernizacidén Educativa demanda que la formacién de
profesionales de la educacidn atienda las necesidades sociales,
regionalea, locales & individuales, haga de la investigacién un
sustento del proceso de Ensefianza- Aprendizaje, relaciones la teoria
con la prdctica acercando al estudiante con la comunidad, promueva
en el futuro docente la capacidad c¢ritica y se oriente mis a la
regolucién de problemas y no a la acumulacién, pudiendo asi el
docente abordar el conocimiento y explicacién de lo que sucede
diariamente en ¢l interior de su grupo facilitindole el disefio de
@strategias de intervencifn de acuardo a las necesidades intagrales

de su grupo y de cada uno de sus alumnos.
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4.1. CONCEPTO DE DOCENCIA:

Dadc a que el sujeto encargado de desempefiar la docencia ha
eido tipificado de muy diversas formas (educador, maestra, profesor,
docente, etc.} a contlnuacién se establecen algunas definiciones
para delimitar el marco de referencia acerca de como se conclibe al
docente para efactos de este trabajo:

- EDUCADQR: Se deflne como aquella persona que de una manera
vocacional y consistente dirige el progresivo desarrollo del ser
humano (Gotler).

- PROFESOR: Individuo gque por vocacidén dedica su existencia a
transmitir a wuna nueva generacifén upa sintesis de los aspectos
teéricos, préctices, éticos y ustéticos de la cultura en forma
equllibrada Y distinguiendo cuidadosapente ics contenidos
permanentes de los transitorios (J.J. Mcoreno).

- MAESTRO: Persona de sutoridad en algin campo y que par ello
influye, orienta, participa y gula en la formacidn de los demis. El
maestro posee una serie de elementcs que favorecen el 6&ptimo
desarrallo de los individuos de una manera integral, sistemitica y
organizada en cualquiera de sus etapas (An6nimo).

Cualesquiera que sea el término empleado para describir al
sujeto encargado de la educacidn, ae describe a un sujeto que por
vocacifn y apoyado en la preparackén y conocimientos propios de su

especialidad busca mediante una serie de métodos, técnicas y
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procedimientos generar aprendizajes reciprocos es decir, la accién

del docente encaminada a la produccién de aprendizajes soclalmente

significativos en los alumnos también genera cambios en 81, ya que

le posibilita aprender de la experiencia de enoefiar; por la

confrontacién de su teoria con eu prActica. La participacién de los

alumnos en el proceso de E-A es decisiva y también significa que

éstos durante el proceso ensefien o sea, intervienen en lo procescs

de aprendizaje del profesor. Dicho aprendizaje reciproco pretende el
desarrollo intagral de lus sujetos en accibn.

La manera en cémo se de al proceso de Ensefianza- Aprendizaje
indicar& el rol que desempeila cada uno de los participantes., Por
ajemplo en algunos casos el maestro posee &l saber y ¢l otro lo
necesita, uno lo entrega y el otro lo recibe, o bien amboa se
necesitan para desarrollarse, epseflarse y aprender. EL wmer
orientador, gula, autoridad, amigo, etc. depende del tipo de proceso
E-A que la institucién y el propio maestro establezca.

En repumen, el DOCENTE se concibe come un profesional gue
posee una formacién en el &4rea educativa que lo capacita para
construir un marco conceptual, matodolégice, critice, real vy
funclonal que le permita organlzar su materis, seleccicenar y disefiar
materiales, desarrollar formas de engefianza y evaluacién y sobre
todo le permita proporcionar tanto tebrica como pricticamente leg
elementos y condiciones necesarias para un adecuado aprendizaje y

degarrollo integral de sus alumpos y del &1 mismo dentro da oo
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limites de su entornoc.

4.2 EL PERFIL DE DESEMPERO Y LAS FUNCIONES DOCENTES:

Hablar del Perfil y las funciones del docente de una manera
aislada resulta un tanto Ll8gico. Ambos eastén ligados &zl desarrollo
del docente como sujeto de la educacién. El Perfil reeponde a las
caracteristicas ideales que debe reunir el docente, mientras que las
funciones representan la relaci6én de las actividades y capacidades
a desarrollar conforme a8 los roles sefialados en el Perfil. Dentro de
los roles seflalados el docente debe fungir como orientador,
profeser, educador, facilitador, amigo, compaiiero, etc. del grupo a
gu cargo y del que forma parte. La labor docente a su ver debe de
responder a los Parfiles de Desempeilo de los Educandos {ver anexo
I), ésto significa que ol nuevo perfil de desempeiio docente segin
las perspectivas de la Modernizacién Educativa mée que adjudicar
nuevae tareas, pretende hacer efectivas las funcicnes que
tradicionalmente se le han reconocide al maestro como agente de
camblo social y lf{der comunitario acorde a las circunatanclas que
vive ol alumno y el pais. El docente debe de asumir la
respongabilidad de crear aen sus alumnos las competencias que
individual y socialmente se la exigen para que pueda desarrollarse
patisfactoriamente en la diversidad de situaciones qua le presenta
una socledad en constante cambio.

El docente para lograr @l Perfil esperado debe reunir los
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siguientes principios:
" - Aplicar esquemas coherentes de relaciones que respondan de forma
particular y en situaciones concretas a supuestos de orden
filossfico, moral, social, politice, econémico y cientifico.
- Saberoe parte de la realidad en la que estd inscrita la escuela y
el alumno de tal forma que al proponer los aprendizajes al alumno,
éste sa apropie de los métodos de pensamiento y aceién y de los
lenguajes que le permitan situarse en su entorno y transformarlo.
- Tener accesc y manejo de las fuentes de informacién gue orienten
gu aceidn educativa a la formacién de actitudes profesionales de
bisqueda de criterios de validez y fiabllidad de la informacién. ™
(1).

Estos principlos no buscan adecuar las funciones docéntes a
propuestas curriculares rigldas y prescriptivas que consecuentemente
limiten sgu autonomiz y dénde ge centre Unicamente en cumplir a
tiempe los programas de estudio. La labor docente ha caido en una
rutina en la ceal el maastro asume los libros de texto y programas
come instructives en el maneje de aprendizajes. En cambic estos
principios demandan al docente un papel decisivo en la accién
educativa, adquiriends un mayor nivel de autonomia en la toma de

deaiciones pedagdgicas, un la producci6n de aprendizajes en sus

1) S.E.P. "Manual de organizacién para la escuelas primarias*.

México pag. 49.
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alumnos y la responsabilizacién de los resultados de dichos
aprendizajes.

Con eate Perfil, se intenta revalorar el trabajo docente
asumiendo un papel protagénico en los procesos educativos. Ser
protagonista implica la capacidad de participar en decisiones, de
responsabilizarse por lo resultados de su gestidén y de comprometerse
en la bisqueda de soluclones frente a los problemas de la practica
educativa. El papel protagoénico reclama igualmente conclencia y
creatividad por parte de los docentes, superandn asi la rigidez de
las normas y reglamentos establecldos, para darle un nueva sentido
a sus accidn (CONALTE, 1991).

El perfil del trabajo docente pretende potenciar las
relacionea de cooperacldn con los demds y fomentar la colaboracidn
Yy la solldaridad del docente con Bus colegas para actuar como
interlocutor confiable ¢ informado hacia sus compasieros, alumnos y
la sociedad en general.

Ls formacién y actualizaclién docente debe formularse de tal
manera que asegure que el maestro adquiera una estructura de valores
que organlce sus habilidades y conocimientos para poder desempefiar
con eficacia y competencia su trabajo en la dimensidn que 1la
socliedad actual demanda.

En el Harco del Nuevo Modelo Educativo, se redimensionan las
funciones del docente al identificarlas con diversos procesos

ligados entre si, que tienen lugar en les siguientes Ambitos:
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1.- Ensefianza-Aprendlzajes de los alumnos
2.~ Organizacién y administracién escolar
3.- vinculacién escuela-comunidad,

A cada uno de esto® procesos corresponden funciones y

P ncias que repr an los rasgos distintivos del perfil
docente.
i.-nLos br de ensefianza-aprepdizajes

A} DIAGNOSTICAR:

- Manejar informaclén sobre el programa para la Modernizacién
Educativa; el Modelo Educative, los planes y programas de estudio y
perfilas de desempeiio de los educandoes.

~ Manejar informacifn sobre el desarrolle evolutivo de sus alumnos
y de 3u contexto gocicecondmico, familiar y cultural,

-Conocer Jlos saberes previos de los alumnoa, asi como de sus
intereses, motivaciones, carencias y deficiencias.

- Identificar necesidades de aprendizaje de sug alumnos.

B} ORGANIZAR:

-~ Selecclionar aprendizajes significativos con base en lLos resultados
del diagnéstico y su articulacién con los objetives, metas y
actividades previetas en los planes y programas de estudio.

- Planificar situaciones y experiencias de aprendizaje qua aseguren

la participacién de los alumnes en la construccidn de sus propios
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conoclimientos.
- Selecclonar los métodos, procedimientos y materiales didicticos
idéneos que apoyen los aprendizajes.
- Eatablecer critarios, formular estrategias y diseflar instrumentos
de evaluacién que permitan dar seguimiento a los procesos de
aprendizaja de los alumnos.
C) COORDINAR:
- Promover un clima adecuado para los aprendizajes de los alumnos
mediante el establecimiento de relaciones herizontales y verticales
de comunicacién, de respeto y de aceptacidén hacia ai mismo y loa
dewnds, de solidaridad y participacién.
- Estimular loa esfuerzos y logres individuales y colectivos de los
alumnoa.
- contribuir a superar las dificultades y obstdculoa presentados por
los alumnos en el logro de sus aprendizajes.
- Ser un interlocutor permanente que favorezca en los alumnos el
eontacto directe con diversas fuentes de conocimiento.
- Colaborar an la integracién familiar en apoyo a los programas de
aprendizaje de log alumnoa.
- Favorecer que los alumnos Iintegren sus saberes escolares y
extraescolares de manera critica.
D) EVALUAR:
- Ohgervar de manera sistemdtica los avances y dificultades de los

alumnos en el logro de sus aprendizajes.
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- Analizar y comparar los resultados de los aprendizajes de sus
alumnos en las metas establecidas.
- Identificar los factores gue influyeron positiva o negativamente
an los aprendizajes de los alumnos.
- Determinar conjuntamente con los alumnos, sus padres y la
comunicdad el impicto de los aprendizajes de lcs alumnos en su vida
epcolar, familiar y social.
- Proponer alternativas de solucién y atencién a problemas de
aprendizaje en los alumnos.
- Articular los frutos de la evaluacién con el diagnéstice que
alimenta 1las etapas subsiguientes da los aprendizajes de los

alumnos.

2.- Procesos de Adminigtracién v organizacién escolar.

A) CORRESPONSABILIZARSE <CON LA ADMINISTRACION Y ORGANIZACION
ESCOLAR:

- Conocer, lnterpretar y aplicar flexiblemento las directrices que

rigen la vida escolar orientdndolas a mejorar las condiciones de

aprendizaje.

-~ Participar en los Consejos Técnicos Escolares, en las tareas de

superacidn académica, administrativas y organizacionales del

plantel.
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B) CONTRIBUIR A DESARROLLAR EL PROYECTO ESCOLAR:
- Convertir la razén de ser de la escuela en una tarea comin de los
actores vinculados a ella.
~ Explicar la concepcién pedagdgica que inspira su labor educativa.
- Sistematizar las grandes orientaciones de la institucidén escolar
que permitan compatibilizar las acclones de corto plazo con una
visién a largo plazo.
- Participar en la convencidén decente de la escuela en un espacic de
perfeccionamiento docente.
C) CONTRIBUIR A CONFORMAR UNHA COMUNIDAD EDUCATIVA ACTIVA:
-~ Favorecer la orientacién en torno a cbjetivos comunes.
- Promover la inclusién de todos los actores en una organizacién
comin.
- Compartir remponsabilidades entre todos loe actorzs en torne a

tareas Gomunes,

J.- Procesos de vinculacién Escuela-Comunidad.

A) CREAR ESPACIOS DE CONCERTACION EDUCATIVA ENTRE ESCUELA COMUNIDAD:
- Desarrollar con la comunidad estudios sociceconémicos, culturales
y familiares de sus alumnos, padres de familia y comunidad para
identificar tanto problemas de dasarrolleo como necesidades de
aprendizaje que de ellos deriven.

- Contribuir a organizar situaciones de aprendizaje.
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- Ppromover la concertacién de acciones con la comunidad para el
desarrollo de actividades educativas.
- contribuir para evaluar los resultados de aprendizaje de las
actividades educativas deparrolladas con y por la comunidad.
B8) PROMOVER PROYECTOS DE SERVICIOS A LA COMUNIDAD QUE CONSTITUYAN

QCRSIONES DE APRENDIZAJE PARA LOS ALUMNOS:
- Identificar con los educandos y la comunidad problemas de la
localidad en cuya solucidén puedan colaborar los alumnco.
~ ¢Capacitar a los alumnos en aquellas actividades que se
desarrollaran para el mejoramiento de la comunidad.
- Facilitar que las actividades desarrolladas gean ocasiones que les
permitan construir sus propios aprendizajes y avanzar en el logro de
objetivos y metas de los planes y programas de estudio.
- Evaluar en conjunto con los alumnos y comunidad, el impacto de
estas actividades en el aprendizaje de los alumnos y en el
mejoramiento de la comunidad.*” (2).

con el perfil de desempeiio y funciones docentes se establecen
lo.a criterios que dicho agente debe ejecutar para apoyar al nifio en
el logro de aprendizajes de acuerdo a la situacién real a la que
partenece y mediante 1a adquisicién prictica de tales conocimientos.

El docante en primera instancia debe de realizar un diagnéstico para

2) CONALTE *perfiles de D para__preescolar, primaria y

secundaria* SEP: Néxico, 1991. pag. 46.
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poder obtener la base real scobre la cual planear y programar su
labor. Esta labor reclama la constante lnteracclén del maestro Como
facilitador, medlador, interlocutor, actor, orientador, propiciador
de tales aprendizajes. Por esta raz6n el docente es determinante no
s6le en el desarrollo social dei nifio sino en todos los aspectos de

8su desarrollo.
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CONCLUSIONES

« El maestro es una agente sgocializador ya que moldea,
ejemplifica, responde y propone conductas socialmente aceptadas.

* El1 docente en los Gitimos afics ha tenide que enfrentar
problemas de muy diversa indole que dificultan el desempeiio adecuado
de su importante funcisn. Es por esta razén que la Modernizacién
Bducativa a diferencia de la Reforma, replantea un nuevo papel
protagbnico en su desempeic y esto a Bu vexz arroja una serle de
responsabilidades a realizar en los diferentes &mbitos de 1la
sociedad. Este nuevo Hodaelo Educativo concibe al docente como un
agente de cambio social, el cual debe de promover 'al desarrollo
tanto a nivel individual, familiar, grupal, local y regional.

* El sujeto encargado de la educacidn ha sido conceptualizade
de muy diversas formas (maestro, gui:z, profesor, orientador,
educador, etc. sin embarge, el concepto de docente engloba a manera
de ainbnimos la definicitn que cada una de estas conceptualizacionus
establece. El docente es urn profesional que posee una formacion en
el 4&rea educativa que lo capacita para construlr un marco
conceptual, metodolégico, critico, real y funcional que le permita
organizar su materia, seleccionar y disefar materiales, desarrollar
formas de ensefianca-aprendizaje activos y reciprocos y evaluar sobre
todo aguello que le permita proporcionar los elementcs y condiciones

necesarlos para propiciar los aprendizajes y el desarrollo integral



90
de los alumnos dentro de los limites de su entorno.

*« El docente debe ser facilitador, compafiero, amigo, educador,
maesatre, arientador, gula del grupo a su carge y del gque forma parte
asumiendo la respensakilidad de desarrollar en sus alumnos las
competencias que individuzl y socialmente se le exigen, asi como
también, debe de aplicar esquemas coherentes a las situaciones
reales de cualqulier &rea, formar parte de la realidad propia y del
alumno, asi como buscar los medios que le permitan alcanzar los
fines que demanda una socliedad cambiante.

« Bl docente asl miemo debe de conocer los planes y programas
de aestudio ademis de los apoyos otorgados por la SEP, de tal forma
que no constituyan el tnico elemento de trabajo, sino como base
inicial para la creacién de sus propioz lineamientos de trabaio. El
maestro debe buscar nuevos elementos y apoyos, crear y disefar
nuevos planes y metodologfas.

*~ Al perfil de desempeiio docente le corresponden una serie de
funciones a ejecutar en tres procesos fundamentales:

1- El proceso de E~-A en donde el maestro debe ser capaz de
diagnosticar a fin de detectar las necesidades individuales,
grupales, familiares, etc de los alumnos en relacién a Eus
aprendizajes. Una ve:z identificadas las necesidades, el dccente
selecciona los aprendizajes significativos, los métodos, criterios,
estrategias y situaciones de tal forma que propicie los aprendizajes

en el nific de manera organizada, es decir, de la ccordinacidn de
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estos aprendizajes a diversas situaciones. Rsi mismo, el docente le
corresponde evaluar estos procesos de aprendizaje de tal manera que
analice, compare, identifique y determine los logros y las
deficienclas que ain persisten en comparacién al dlagnéstico inicial
y per lo tanto reestructurar los aprendizajes. Cabe gefalar que la
socializacidn es un proceso de aprendizaje.

2.- En relacién a los procesos de administracidén vy
organizacl6én escolar el docente estd posibilitade para la
participacién directa en los procesos tanto adminiastrativos como
organizacionales de la institucién aducativa es decir, tiena la
capacidad libre y creadora de modificar, adaptar o crear nuevos
planes, programas, materiales, sictemas de ensefanza, etec. de
acuerdo a las necasidades detectadas en el grupo y poder obtener de
esta intervencidn los procesos y resultados satisfactorios en las
relaciones individuales, familiares, grupales y en los aprendizajes
significativos en general. Por Gltimo el tercer proceso de los
perfiles de desempeno se da facultad al docente para extender los
aprendizajes escolares a situaciones comunitarias es decir, que los
aprendizajes obtenidos por el alumno lleguen a ser aplicables a la
comunidad. Esta extensién desarrolla, promueve actividades que
favorecen los aprendizajes o sea la socializacidn del nifio, as{ como
también lo capacita, facilita y permite la evaluacién del impacto
que @&stas actividades socliales tienen en el aprendizaje o

soclalizacidn del nifo.
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CAPITULO Vi “EL DESARROLLQO SOCIAL DEL HIJO UNICQO EN EDAD ESCOLAR".

5.1 GENERALIDADES

En los capitulos anteriores ge menciond la importancia que
ejerce la familia y las aportaciones que se obtienen de laas
relaciones con los diferentes agentes de socializacién con quienes
tiene contacto el nifioc. Los padres y los hermanos representan
ingredientes soclales que dan al nifio elementos claves para su
socializacién, sin embargo el tamafo de la familia y el orden de
nacimiento son aspectos determinantes en el desarrolle integral del
individuo.

Mientras mayor es el nimero de hijos de una familia menores
son las ocasiones que tienen los padrea de interactuar con ellos de
manera indiwidual, asi{ ceomo menores son taubién los espacios, las
comodicdades, el vesptida, la educacidn, 1a identificacidn, etc, y en
general lae oportunidades socioeconémicas disminuyen.

A finales de 1los ochenta una de cada cinco familias
pertenecientes a un nivel socioeconémico medic alto y alto tienen
solamente un hijo debido bAsicamente a dos razones: Primero por
infertilidad o incapacidad de procrear mds hijos o segunde por el
hecho de estudiar y planear el tener un s6lo hijo. {Heil, 1931).
Consecuentemente a la cada vez mds frecuente aparicicn de familias
constituidas por un s86lo hijo, algunes autores han hecho diversas

afirmaciones aobre la conducta, personalidad, capacidad o desarrcllo



94
de los hijos Gnicos sin dejar de ser meras suposiciones u panlangs
de experiencias vividas. Tal es el caso de: - !

*toa hijos lnicos son mis inteligentes gque los poligénitos®
(Mellor §.1990).

“Los hijos Gnicos tienden a ger mis bajos de estatura que el
resto de los nlfios de sus edad” (Meredith W. 1989,

"Loa hijos dnicos presentan caracteristicas narcisistas”
(Falbo,T.1989).

"El desarrollo de 1los hijos dnicoa presenta similitud al
desarrollo de los hijog primcgénitos™ (Veshoven R. 1989).

"Los hijos dnicos tienen dificultades en el desarrollio
social~(#all E.1987), etc.

La variedad de estas atirmaciones carentes de cualquier tipo
de fundamento cientifico dificultan la categorizacidén scbre el
desarrollo seclal del hijo idnico, sin embargo después de una basta
revislén bibliogrifica se lograron establecer dos tipos de
comportamiento dependiendo de la razfn de la existencia de los hijos
inicos {incapacidad o plancacidn). Cabe hacer mencién que la
bibliografia consultada fue variada pero los datos obtenidos de la

misma fueron escasos.

5.2 CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO SOCIAL BEL HIJO UNICO
Los hijos iinicos como resultado de la imposibilidad de los

padres para tener mis hijos tienden a ser mimados, congentidos y
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altamente atendidos 1o que provoca en el nific una conducta
egocéntrica ya que éste recibe la atencidn destinada a los otros
hijos constituyendo :asi el centro del universo familiar (Cisneros S,
1990).

Por sBu parte los hijoe dGnicos planeados son los que 8@

an mas fre emente en nuestra socledad, principalmente por
la sjtuacién socioeconémica actual, a la gran difusién de planes y
programas sobre planificacién, a la necesidad de que ambos padres
trabajen para obtener mayores y mejores condiciones de vida o bien
por el simple deseo de crecer personal y profesionalmente. Este
tipo de hijo Gnicos tienden a ser el resultado de una educacidn muy
estructurada en la que el hijo dnico es sujeto determinadas
etiquetas tales como: organizado, responsable, critico, serio,
concienzudo, conservador, perfeccionista, etc. Pero en realidad yace
en ellos un sentimiento de inferioridad y deseguilibrie por la
constante lucha y bisqueda de probarse una Yy otra vez asi mismos y
a los demis lo que estas etliguetss le exigen y que a su vez no le
permiten aceptar que el cometer sus proplos errores pueden sar
motivo de aprendizaje.

Los hijos dnicos en ambos casos presentan indiscutiblemente
una carente relacién e interaccidén entre iguales dentro del nicleo
familiar, por lc gue éstos no se beneficlan de loa intercanmbios y
apartaciones de cooparacién, amistad, rivalidad, afecto,

identificaclén, etc. que puede existlr con gsus hermanos, aunando a
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Gésto que el hijo Unico ccnvive la mayor parte de su tiempo en un
ambiente adulto en donde la frecuente tendencia sobreprotectora o La
simple perc constante atencién poeitlva o negativa que recibe de sus
padres favcorece en el hijo Gnico la aparicién de ciertos rasgos de
dependencia, inseguridad y narcisiamo que en ocasiones manifiesta
ciartos desniveles en su repertorioc verbal, incluso en su
razonamiento con respecto a la madurez afectiva, cognositiva,
sensorial y motora, dando como resultado en algunos casos problemas
de adptacifn social (Lemman K. 1990).

DPado a lo anterior, 2l hijo dnico puede presentar una © varias
de las slguientes caracteristicas a la vez o espaciadamente
dependiendc de los factores externos e internos que le correspondan,
e8 decir, de las habilidades innatas del nifio y de los manejos,

relaciones, ambientes, etc. que le rodean:

actlvo impulsive
agresivo indiferente
aislado inseguro
amigable introvertido
compartido manipulador
conflictivo negligente
congentido organizado
considerado pasivo
cooparador perfeccionista

critico rebelde
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dedicado reaponsable
dependiente retraldo
desadaptado seguro
deacuidado solitario
egocéntrico tolerante
exigente extrovertido

En conclusién las rcaracteristicas de los hijos dnicos
mencionadas anteriormente en gran parte gon el resultado de las
interaccionas dadas con los diversos agentes, en donde ee clasifica
al hijo idinico en la mwayoria de los casos cemo un nlfie inadaptado y
en constante conflicto consigo mismo y con los demis, pero es
importante hacer notar que los hijos Gnicos no se pueden categerizar
de manera general como sujetos problemiticos ya que existen casos
¢onc el de Indira Gandhi o el de Albert Einstein entre otros que se
destacarcon por sus aportaciones. Los hijo Gnicoe en edad escolar a
pesar de la percepclbn extremista gque se tiena de ellos ae
desarrollan, crecen, viven y experimentan situaciones y necesidades
por demds similares a las de otros nifios provenientes de famillas
mdp numercsas, Lo que hace que su desarrvllo y caracteristicas en
general sean diferentes radilca en su medio, en las formas, métodos
y tipos de relaciones que estable:can con los agentes socializadores

que intervienen a lo largo de su desarrolle (ver anexo II).
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5.3 EL BIJO UNICO Y LAS RELACIONES CON LOS AGENTES DENTRC DEL

PROCESG DE SOCIALIZACION

Para efectos del presente trabajo se toma al hljo dnico y wvus
relaciones con diferentes agentes deade un punto de vista meramente
social.

La socializacién del hijo dnico consiste en un procesc en el
cual intervienen diversos agentes socializadores que lo dotan de
elementoa que favorecen la adquisicién de los saistemas necesarios
para la integracidén e identificacidn con el grupe social al que
pertensce, es decir, el hijo linico al ingreaar al primer nicleo
social o agencia sociallzadora llamada familia, establece relacicnes
y vinculaciones de tipo afectivo con los padres guienas poseen gran
influencla en el desarrollo de su hijo, ya que participa con ellos
en las normas, reglas disciplinas, valores de la familia, &in
embargo, dentro de &sta el nifio no se beneficia de la aportaciones
que les modelos en igualdad de circunstancias (hermancs) puedan
proporcionar. El nifioc al pasar al la siguiente etapa de su
desarrollo y estructura social (escuela) el maestro sustituye,
continua y mejora en cierto modo la funcidnm socializante de los
padres y guia las interacciones hacia los compafieros quienes
representan los primeros modelog o agentes con los cuales el nifio ee
slenta mis identificade (ver relaciones con los compafderoa del

capitulo III),
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Lag relaciones del nific con los diferentes agentes
socializadores representan una secuencia (ver tabla 5.1) en la cual
el desarrollo propio del nific corresponde al tipo de relacién, es
decir, en la familia en nifloc requiere da relaciones mis afectivas
para su desarrollo mientras que en la escuela el desarrollo se da en
base a ciertos patrones conductuales que el nific debe aprender y
desarrollar para estar acorde al momento y al tipo de relaciones
formales que se estahblecen.

En el caso especifico de los hijos dnlco es evidente que no se
establecen relaciones con hermanos, por lo que se puede decir que se
presenta un desequilibric en la secuencia de las relaciones con los
agentes socliallzadores, ya que carece de los intercamblos y
aportaciones propias de estas relaciones, es entonces aqui donde la
funcién soclalizadora de lo padres y maestros aumenta ya que de
ellos depende en gran parte la conduccién de esta carencia de tal
manera que cuando se den las primeras interacciones entre iguales
dentro de 1la escuela, el hijo dnico no encusntre obstéculos
significativos para su desarrollc social.

Durante los afos eacolares, el maestro debe apoyar al hijo
dnice tomando en cuenta la variable que en éstoe te presenta a fin
de que este nifio al igual que el resto logren un desarrollo social

adacuado.
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CONCLUSIONES

« A finales de los ochentas una de cada cinco familias tienen
golamente un hijo debido a dos razones principalest = A la
incapacidad de procrear mia hijos, - Al deseo y planeacién de éste.

A raiz de ta cada vez mas frecuente apraricién de famillas
constitulidag por un 86lo hijo, diversos autores han realizado
afirmaclones sobre experiencias vividas, pero gque carecen totalmente
de fundarentacidn cientifica: Se revisaron mids de cien fuentes
hemerogrificas de las cualeas s85lo veinticinco contemplaban al hijo
Ginico como tal, €l resto gefalaba ciertas caracteristicas o
comportamientos especificos realizados por un s6lo hijo mie no por
el hijo tnico.

= La escasa informacidn al respecto dificulta la tipificacidn
Y categorizacién de los hijos Gnicos ya que para ésto se tendria que
contar con diversos estudloa_ transversales que arrojaran Lnformacién
vAilida y confiable al respecto.

* Las caracteristicas de los hijos iinicos son bastante
variadas dependiendo de la situacién gque rodee a cada uno de estos
sujetos. Las caracteristicas mis frecuentes son: egocéntricoe,
paslvo, activo, rebeidas, introvertide, critico, solitario, agresivo,
aislado, desadaptado, organizado, consentido, negligente,
dependiente, indiferente, entre otras. Estas caracteristicas no

indican un patrén de comportamiento ni tendencia en particular pues
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muchas de ellas se anteponen.
* En conclusidn el comportamiento de los hijos dnicos depende
de los factores externos que {ntervengan en el proceso de
sociallzacién. El factor externo mis importante estd representado

por el tipo de relaciones y la conduccifn que se manifieste de

tas, @8 decir que no se puede enmarcar al desarrollo sccial de los
hijos dnicos como apropiado o inapropiado pues éste depende de las
derivaciones que coadyuven laa interaccicnes. Sin embarge gran parte
de estos nifice por le evidente carencia de las aportaciones,
conducciones e identificaciones con los iguales dantro de la primera
agencia socializadora el nifio llega a presentar un desaguilibrio en

la secuencia del establecimiento «de las relaciones, es declr puede

llegar a pr ar a ia de la falta de hermanos problemas
para integrarae con nijos de su misma edad, por lo tanto la funcién
del adulto, sin intencar suplir a los hermanos puede apoyar al hijo
inico en el establecimiento de relaciones de tipo soclal con otros
nifiog, por ejemplo: los padres pueden favorecer el establecimiento
de relaciones con vecinos, primos, etc, y el maestro propiciar
ciertas actividades que permitan al hijo dnico integrarse como un

miembro mis del grupo de iguales.
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CAPITULO VI: METODOLOGIA,

6.1, DESCRIPCION DEL PROBLEMA:

A partir del impacto que dejé la Segunda Guerra Mundial en los
paises altamente industrializados (Alemania, Canadi, E.U.A, etc.} en
relacién al desarrollo de la familia, denota que la poblacién
infantil es menor en comparacidén con los paises an vias de
dasarrollo como lo es México. Sin embargo, debido principalmente a
1ae exigencias propias del sistema econémico, actualmente en nuestro
pais la mujer se encuentra cada vez mief integrada a la vida
econdmicamente activa. Aunado al nivel sociocultural y a la
conclencia creada o influenciada sobre "la familia pequena vive
mejor" la mujer mexicana de clase media a clase alta tienda a
constitulr familias integradas por un nimero menor de miembros, tal
egs el caso de las familia que tlenen solamente un hijo. Estas
familias se presentan deblido bisicamente a dos razonea: 1.- Por la

conviceién de una estructura familiar pequefia. 2.- Y a ia

de la imposibilidad de tener mas hijos.

Analizando la problemitica del hijo dnico, las caracteristicas
personales y familiares, la evidente inexistencia de iguales dentro
del seno familiar, la sustltucién de la funcién socializadora de los
hermanos por 1os compafieros, las conducciones, relaciones y

funciones de los padres y maestros en el desarrollo de los hijoa
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dnicos, son s&lo algunos temas que resultan de gran interés para la
presente y futuras lnvestigaciones independientemente de la @g8casa
informacién de cardcter fundamentalamente clentifico existente al
respacto.

El docente por su parte, resulta un sujeto de estudio rico en
aportaclones Bobre las situaciones que enfrentan les hijos uGnicos
durante su estancia en la escuela, ya gque del maeatro depende en
gran parte el que el aprendizaje sea significativo para sus alumnos.
El agente socializador denominado maestro dentro de la delimitacién
de responsabllidades le compete en primera instancia detectar las
neceaidades individuales, familiares, locales y regionales del grupo
a Bu cargo, sin embargo, en los dltimos afivs la funcidén del docente
Be ha visto opacada por situaciones talas‘ como grupos NUMerosos,
problemas de tipo econdmico o corrientes tendenciosas entre otraa,
que le impiden llevar a cabo su funcidn. Por lo tanto el presente
trabaje de investigacién pretende en medidz de sus posibilidades
determinar el grado en el que el docente identifica las
caracteristicas generales y particulares del alumne (hijo idnico)
pudiendo asi adaptar 168 planes y programas de eStudlos y crear
metodologias acordea a las nefasidades individuales que favorezcan
los procesos de ensefanza-aprendizaje y entre ellos la socializacidn

del grupo en genaral.
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6.2 TIPO DE INVESTIGACION:

La investigacién titulada "El maestro, agente determinante en
el procese de socializacién del hijo dnico en edad escolar®
corraesponde al tipo de dipefdo Descriptivo ya que examina laa
caracteristicas del problema elegido, define y formula hipdtesis,
eligae instrumentos para la recoleccidén de datos, analiza los
repultados y en este casoc propone alternativas pedagédglicas para los
maestros de nivel primaria en escuelas particulares en relacién a
los alumnos que sean hijos dnicos.

Asi mismo, se considera un diseflo Descriptivo tipo Encuesta
con investigador externo ya que se trata de un estudio realizado en
instituciones de caricter educativo en donde la aplicacién del
instrumente fue hecha por una persona ajena a dichas instituciopes.
Para llevar a cabo la presente investigacién se establece 1la

eiguiente hipétesis:

6.2.1. HIPOTESIS:

“El desconocimiento de 1os docentes de nivel primaria

sobre la situvacioén posicional del alumno Lnterfiere dentro del

preceso de socializacién del hijo Gnico en edad escolar”.
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6.2.2. DEFINICION DE VARIABLES:

VARIABLE INDEPENDIENTE VARIRBLE DEPENDIENTE
Los docentes de nivel primaria Interferencia dentro del
degconocen la situacién posicicnal proceso socializacién del
del alumno. hijo dnico en edad escolar.

6.3. POBLACION:

La poblacién estd integrada por ciento cuarenta Yy nuave
maeatros con licenciatura en Educasién Primaria o Normaliastaa
acreditados por la Secretaria de Educacidn Piblica como titulares de
los grupos de primeroc a sexto grado respectivamente en las catorce
escuelas primarias pertenecientes a la zona escolar mimero cuarenta
y seis de la Direccidén Federal de Educacién nimero tres en el Valle
de México. A través del muestreo aleatorio se eligieron setenta y
nueve maestros de loa ciento cuarenta y nueve que corresponden al
53.02% del total de la poblacién (6 maestros para pruba piloto:
4.02% y setenta y tres o el 48.93% respondieron el instrumento).
Dicha muestra se obtuvo al seleccionar al primer maestro de cada
grado que se presentara en la sala de maestros de cada una de las

escuelas de la Zona Escolar antes mencionada.
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6.4. CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS INSTRUMENTOS:

El instrumento de indagacidén utilizado para medicr las
variables y comprobar la hipotesis fue disefiado de acuerdo al tipe
de investigacién seleccionada, es decir, se eiabord$ un cusstionario
para los docentes de las escurlas primarias de la zona escolar
nimero cuarenta y seis.

Este inetrumento de investigacidn fue presentado por ¢ontacto
directo a los docentes, permitiende asi, explicar los propésitos y
el significado del estudio, ademds da permitir aclarar las dudas,
responder las preguntas gue Se suscitaron e inducir a los docentes
encuestados a proporclionar respuestas serias y sinceras.

Asi mismo, el cuestionario se estructurd de manara cerrada,
donde se presentS una lista de preguntas concretac accmpafiadas de
varias respuestas posibles entre las cuales el dccente tenia que
optar por una. S5in embarge, para evitar limitar totalmente la
respuesta del sujeto de estudio se afadié al instrumento en cada una
de sus preguntas un complemanto (¢Cémo?, ¢(porqué?, ¢Cudl?, etc.) a
fin de enriquecer las respuestas obtenidas de la aplicacitn de dicho
instrumenta de investigacién y tener ademds un fundamento mis
profundo para la interpretacién de los resultados.

El cuestlonario aplicade est4 conformado por catorce
preguntas: las tres primeras buscan obtener datos generales que a su

vez establezcan subpoblaciones de la poblacifn encuestada, la cuarta
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interrogante pretende detectar si la variable independiente sefialada
en la hipsStesis se modifica. De la quinta a la décima cuestién ee
peraigue confirmar si la variable dependiente resulta afirmativa,
ademia de gque estas preguntas especifican ciertas caracteristicas y
funcicnes del docente como agente socializador del hijo tnico. En la
décimo primera, decimosegunda, decimotercera y decimocuarta
pregunta, se busca arrojar en la medida de las posibilidades de la
presente investigacién, informacién en relacién a las actitudes y
caracteristicas de los alumnos hijo Gnicos en diferentaes situaciones

desde el punto de vista del docente (Ver anexo II).

6.5. PROCEDIMIENTO:

- Obsarvacién Preliminar:

Se llavé a cabo una revisidn bibliogrifica scbre la funciéa
del docente, los cambios que se presentan en la infancia y en
especial el desarrollo del hijo Gnico que permitiera ldentificar las
variables mis relevantes para trabajar.

Se elabor6é y aplicé un cuestionario de preguntas abiertas a
sels profesores de una de las escuelas que integran la zona escolar
nimero cuarenta y seis. Se procedié al procesamiento da la
informacién y a 1la reestructuracién del instrumento para ser
aplicado definitivamente. Cabe aclarar, que esta primera muestra

quedS fuera de la aplicacién del instrumento reestructurado (el
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total de maestros encuestados fue de 79 maestros de los cuales 6 no
ge tomaron en cuenta para la aplicacién definitiva del instrumento}

dado que ya estaba ligeramente predispuesta por la fase de pilotaje.

= Aplicacién del instrumento:

Al momento de aplicar el instrumento a los setenta y tres
docentes selecclionados, se les dio de forma individual algunas
indicaciones: en primer lugar se especific6é la finalidad de la
investigacién, aaml como se les golicité que respondieran con la

mayor veracidad posible.

- Resultados:

Se clasificaron los resultados obtenidos a través de la
aplicacién del instrumento para establecer los fundamentos
necesarios para lag conclusiones a manera que puedan ser un apayo
para maestros de escuelas primarias particulares en cuyos grupos

existan hijos dnicos.

- Elaboracién de conclusiones:

De acuerdo a los resultados obtenidos ae procedid a elaborar
las conclusiones que desde un punte de wvista pedagdégico
proporcionen al docente de la escuelas primarias particulares
clertos parimetros y actividades para la conduceidn de alumnos hijos

Gnicos en el grupo a su cargo para facilitar al desarrollo social de
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éstos en )a escuela.

6.6 RESULTADOS:

A continuacién se presentan los resultados obtenides de la
aplicacién del instrumento de investigacidn segln el punto de vista
de los docentes encucstades de las trece escuelas primarias ubicadas
geogrificamente en las colonias la Florida Satélite, San Mateo,

Lomas Verdes, Misiones y Sante Cruz del Monte respectivamente.

b ta . UnNo:

El nombre de las escuelas primarias donde laboran los docentes

a los que se les aplicd el instrumento fueron:

Centro Educativo Horizontes

- Centra Escolar Xochicalli

Colegio Arnold L. Gesell

Coleglo Carol Baur

Coleglo Citlalll

Colegio Greengates

Colegio Modarno Tepayac

Colegio Montreal

- Escuela Federico Froebel

Escuela Moderna Inglesa

Institutoc R. Kipling



- Instituto San Mateo
= Instituto Thomds Jefferson

- Instituto Leibnitz (Pilotaje)

Pregunta No, Dos:

En esta pregunta los docentes encuestados respondieron acerca
del gradc académice que imparten, siendo el primer grado del que
tiene mayor matricula. por lo tanto el porcentaje de docentes es
relativamente mayor al resto, En la grifica 1 se evidencia el
equilibrioc entre el total de la muestra y los grados académicos que

identifican a la educacién primaria {(ver gridfica 1l}.
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Se cuestiond a los docentes sobre el nimerc de alumnos gue
tiene su grupo. Esta pregunta establece dos resultadoss:
1.- La demanda estudiantil por grado académico
2.~ El promedio de alumnos por grado y grupo.
La DEMANDA de educacién en escuelas primarias de la zona
escolar no. cuarenta y seis [ver grdfica 2) esti representada de la

siguiente manera:

LUGAR GRADO POBLACION PROMEDIO
1 1e 397 18.26%
2 2¢ 3718 17.25%
3 &2 355 16.34%
4 3e 351 16.15%
5 59 348 16.04%
6 49 341 15.96%

El grado académico gque presenta mayor demanda en cuanto al
mimero de alumnos corresponde al primer grado de educacién primaria
debido principalmente a que los niveles de reprobacién y desercién
escolar gson menores en relacién el resto de los grados.

El PROMEDIO de alumnos en el grupo oegin el grado académico



(ver grafica 3] impartido por el docente quedd asi:

31 ‘alumnos prom.
31 alumnos prom.
27 alumnos prom.
29 alumnos prem.
31 alumnos prom.

30 alumnos prom.

por

per

por

por

por

por

grupo

grupo

grupo

grupe

grupo

grupo

en primer afio
en segundo afo
en tercer afio
en cuarto afio
en quinto afo

en gexto afo
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La media de poblacién por grupo se ve igualada en primero,

sequndo y quinto aflo de primaria, el segundo lugar lo ocupa el sexte

grado y el tercer lugar el cuarto afie, ocupandeo el dltimo lugar en

poblacidn el tercer afo de primaria debido principalmente al grado

de dificultad que se presgenta,
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La media de poblacién por grupe se ve igualada en primero,
segundo y quinto aho de primaria, el segundo lugar lo ocupa el sexto
afo, y el tercer lugar el cuarto afio y el tercer afic de primaria
ocupa el ultime lugar en poblacidn debido principalmente al grado de

dificultad que éste presenta.
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GRAFICA 4
IDENTIFICACION DEL HIJO UNICO
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unta .. Cuatro:

con la aplicacién de esta interrogante a los docentes se
confirmd que la variable independiente sefialada en la hipdtesis como
"desconocimiento de los docentas de nivel primaria sobre la
gituacidn posicicenal del alumno® no sufre modificacidn alguna ya que
del total de los docentes encuestados (100%), el 56.17% o sea la
mayoria deaconoce la presancia de algin hijo tnico dentro del grupo
a su cargo, el otro 34.35% tiene copocimiento y los identifica,
mientras que el 9.48% restante reconoce la inexistencia de hijos
dnicos en eu grupo (ver grafica 4). La suma de los docentes gue
identifican la presencia de hijos Gnicos més los que recenocen la
inexistencia de los mismos suma un total de 43.83% que representa
la minoria de los docentes encuestados en relacidén Al

deaconocimiento de hijos tupicos dentro del grupa.
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GRAFICA 5
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Prequnta No. Cinco:

Esta pregunta estuvo dirigida al §6.17% de los docentes gue en
la pregunta anterior contestaron que ignoraban gue entre #us alumnos
hubiera un hijo dnico, ya que mediante ésta se pretendié determinar
la posible causa de dicho desconocimiente (ver grafica 5). Los
resultadoue encontrados fueron:

A) E1 43.93% de eatos docentes respondieron que la principal
cauga para el desconocimiento se debe a la falta de tiempo.

B) El 36.68% sefalo que as a causa de la cantidad de alumnos
que hay en el grupo.

C)} Corresponde a la falta de incentivos econdmicos, la razén
por la cual el 12.19% de los docentes desconocen la existenclia de
hijos Gnicos entre sus alumnos,

D) El 7.2% respondid por la inexistencia de expedieates del
alumno en las escuelas.

Ninguno de los docertes entrevistados reapondid en esta
pregunta que la causa de dicho desconocimiento fuera la falta de
interés, lo cual deja mucho que decir en el sentido de que todo
docente sea cual sea la razén debe interesarse por la situaclén de
cada uno de sus alumnos, ya gque de esta forma él podrid desempefar
mejor las funclones gque le competen y lograr en cada uno de lo
educandos el mayor rendimiento y desarrolle integral.

Para la interpretacién de las respuestas obtenidas en las
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siquientes preguntas, ge tomard al 34.35% de los docentes que
respondieron en la pregunta cuatro gue reconocen e identifican la
presencia de hijos tnicos en su grupo como el 100% de la poblacidn,
ya que las siguientes interrogantes pretenden arrojar informacién
referente al papel que desempefia el docente ante sus alumnos que son
hijos dntcos y de las caracteristicas y necesidades de éstos.
Obtener datos de los docentes gque desconocen si existen © no hijos
tinicos entre sus alumies y de los que estidn concientes que no lcs
hay, es relativamente intrascendente por la consistencia de sus
respuestas, ya que sl desconocen la existencia de hijos Unicos en su
grupo es evidente que sus comentarios tenderfian al manejo del

criterio de sus propias “"ideas"™ mids que a la realidad vivida.
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Bregunta MNo. Seis:

En base a esta pregunta se determiné el medic a través del
cual el docente esti enterado de la presencia de algin hijo Gnico
entre sus alumnos (ver grafica 6). Los resultados quedaron divididos
de la siguiente manera:

A) Por los mismos hijos Gnicoa con un 60% de respuestas.

B} Por los padres de familia un 16%

C) Los otros docentes representados por un 12%

D} El 4% respondi estar enterado mediante los expedientes.

E) El 8% restante de los docentes que sefialaron la opcién

"otro" marceo en igualdad de porcentaje las slgulentes

respuestaa:

4% por los compaiferos

4% no recuerda el medio.



126

GRAFICA 7
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Pregunta Ho. Siete:

En la pregunta slete donde se pldié al docente respondar
acerca de la forma en que éste apoya al alumnoe hijo uUnico para su
proceso de soclallizaeién, las respusstaa arrojaron los siguientes
datos (ver grafica 7):

* Bl 56 % de estos docentaes utiliza juegos de equipo comc
principal apoyoc en el proceso de sogializacién del hijo Gnico, Entre
los juegos de equipo mencionados eatdn:

los rally’'s

los maratones

los juegos de pelota

las obras teatrales

y las excursiones

« El 28\ emplea 2l trabajo celectivo como apoyo para el hije

dnico en el proceso de socializaciédn. Ejemplos: investigaciones,
exposlciones grupalea, experimentos y coros.

= El 12% de los docentes organizan competencias: Concursos
académicos {ortografia, aritmética, lectura, etc), otros emplean los
concurscs de integracién como los del mejor amigo, compafiero, alumno
del mes, etc.

* El 4% restante de los docentes respondié gue el alumno hijo
dnice no requiere de ningin apoye ya que é&ste no necesita

soclalizarse.
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El hacer un anilisis ee los métodos y técnicas empleados por

- los docentes como apoyos en los procesos de soclalizacion de sus

alumnos, requeriria definirc en primeca instancia la
conceptualizacién que cada uno de los docentes tlene de ellos,

La presente cuestifén logré comprobar que independientemente
del método, se persigue un fin determinades: apoyar el proceso de
socializacién. Un fin gue siente las bases necesarias para la
integracién del nific al qrupo social, por ajemplo: los rally's,
maratones, carreras y concursos permiten al nifio iniciarse dentro de
un nidcleo de reglas, normas y conductas que scn aceptadas; en los
juegos de pelota, teatrales, coros, experimentos, se requiere de la
colaboracién de todos y cada uno de los miembros, asi como del
desempeiio de responsabilidades a su cargo, etc. Medlante estos
apoyos el hijo Gnico llega a integrarse de manera adecuada al resto

del grupo independientemente de las deficiencias que haya tenido con

anterloridad.



GRAFICA 8
IMPORTANCIA DEL DOCENTE
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Prequnta No. Ocho:

Se cuestiond a los docentes acerca de lo determinante que
resulta vl desempefo de su papel en el desarrollo social del hijo
anico en adad escolar (ver grdfica B): Los resultados obtenidos
fueron:

El 96% de los docentes considera juega un papel determinante
en el desarrollo soclal de los hijo dnicos en edad escolar debido
principalmente a:

- La cantidad de tiempo que pasan juntos.

- A la fuerza que tiene el docente en este periodo

- Al vinculo que representa entre el alumno y la sociedad.

~ A que el maestro apoya al nifioc en todos los aspectos

- A que del maestro el niilo aprende "todo®

- A qgua &l doconte desempena una funcidn importante pero que
requiere del apoyo de lo padrea.

El 4% restante respondié que el papel que juega el maestro en
el desarrollo social del hijo Unico depende de las relaciones que el

nifio haya tenido antes de Lngresar a la egcuala primaria.
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re ta No. Nueve;

Los docentes encuestados sobre el desarrolleo soclial que
manifiesta el hijo Unico en la escuela respondieron:

* El S6% cataloga al desarrollo social del hijo idnico come
malo, el otre 36% lo conslidera regular y el 8% demuestra un
desarrollo gocial bueno {ver grafica 9).

Estas respuestas mantlienen mucha relacién con las anteriores,
debido a que aquellos docentes que se inclinaron por las vespuestas
mala y regular, sefialaron anteriormente dque dichas alumnos reguieren
ser apoyados an diversas actividades que a su vez lev propicien un
mejor desarrollo social.

Mlentras que los docentes que sefalaron un desarrelle social
bueno, anteriormente indicaron gque estos nifioa no necesitaban
socializarse, ademis de que las relaciones de caricter coclal que
mantuvieron antes del ingresoc a la escuela les aportaron elementos
claveas que han logrado que los hijoa Wnicos se desenvuelvan
normalmente. Sin embargo, estos hijos dnicos siguen representando la
minoria de la poblacibn encuestada.

Por otro lado el item sefialado como excelente en el lnstrumento no
fue selaccionado por ninguno de los docentes.

Para clarificar el desarrollio social excelente, bueno, regular
y malo del hijo Gnico es necesario leer las respuestas obtenidas de

las preguntas once, doce, trece y catorce, donde se da un brave
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perfil de ciertas actitudes que presentan los hijos tinicos de estas
escuelas ante diferentes situaciones de caricter fundamentalmente

social en comparacién con el resto de los alumnos de su misma edad.



GRAFICA 10
NECESIDAD DE APOYOS
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Pregunpta No. Die

Esta pr a estd inti te relacionada con la pregunta

anterior, ya que pretonde al presentarla al docente detectar si el
hijo idnico requlere algin apoyo especifico para noclalizarse (ver
grafica 10), ademis que permite ccnfirmar las respuestas obtenidas
de la pregunta no. siete. Las respuestas obtenidas de la
interrogante diez son:

El 96% de los docentes encuestadcs respondi® que los hijos

dnicos en edad escolar requieren de apoyos especificos para su
eocializacién debido principalmente a:
"Que el alumno estd consontido, es muy dependiente, no se integra al
resto del grupo, requiere de atencién personalizada, a que es objeto
de burlas, en ocasiones no controla eafinteres, es agresivo, o a que
esri siempre a la defensiva.®

Las razones anteriores demuastran que en el desarrollo social
de estos alumnos se presantan pardmetros regulares de
comportamiento, sin embargo demuestran que dichas caracteristicanm
desde el punto de vista del docente, confirman que la varjable
dependiente estd ampliamente ligada a la calidad de interaccién que
el docente lleve con el alumno, en la cual cumpla con la funcidn que
le compete como agente socializador y facilitador que a la vez
favorezea el desarrollo social del hijo Unico en edad escolar.

El 4% de los docentes que seleccionaron la opeién "no” seflalan
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que el alumno hijo dnico no requiere de ninguin apoyo especlfico en
esta edad debido a que "estd bien soclalizade" sin embargo este
porcentaje de docentes representan la minoria en relacién a un

desarrolle social del hijo idnico favorable.
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Prequntas No. Once, Doce, Trece y Catorces

Estas preguntas en la medida de sus posibilidades y limitantes
determinan un perfil de los alumnos hijos dnicoa de las escuelas
dénde se aplicéd el instrumento de investigacién. Cabe hacer la
aclaracifn que dichos perfiles no son generalizables a todas loe
hijos fnicos, perc 8f muestran un perfil aplicable a esta muastra
estudiada conforme a clertos parémetros de respuesta que astos

alumnos en relacién a cuatro diferentes slituaciones manifieatan.

* El hijo tnico ante el trabajc individual:

Los resultados demostraron gue las tres caracteristicas que se

presentan en estos niflos bajo la situacién "Trabajo individual* son:

1¢ hijos dnicos obedientes
22 hijos tdnicos dedicados
3¢ hijos idnicos considerados
Es decir, son alumnop responsables y cumplidos en sus tareas,
el prototipo deseado por muchos dacentes (ver gridfica 11), sin
embargo presentan caracteristicas que para el resto de los alumnos
de su misma edad son poco Comunes, ya que por su mismo proceso de
desarrollo y maduracidén el nifc presenta conductas Llnestables e

impredecibles y no conductas eatables.
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Prequpta No. Ocho:

Se cuestionS a los docentes acerca de lo determinante que
resulta el desempeio de su papel en el desarrollo social del hljo
dinico en edad escolar (ver gridfica 8): Los resultados obtenidos
fueron:

El 96% de los docentes considera juega un papel determinante
en el desarrolle social de los hijo idnicos en edad escolar debido
principalmente a:

- La cantidad de tiempo que pasan juntos.

- A la fuerza que tiene el docente en este periodo

= Al vinculo que representa entre el alumno y la sociedad.

- A que el maestro apoya al niiio en todos los aspectos

- A que del maecstro el nifio aprende “todo*

- A que el docente desempefia una funcién importante pero gque
requiere del apoyo de lo padres.

El 4% restante respondié que el papel que juega el maestro en
el desarrollo social del hijo inico depende de las relaciones que el

nifio haya tenldo antes de ingresar a la escuela primaria.
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* Bl hijo tnico ante sus cowpafieros fuera del aulai

El pearfil correspondiente al hijo Gnico en relaci6én a sus
tompafieros demuestra ser un nifio introvertido, solitario y retraido.
caracterfsticas muy semejantes entre si (ver grafica 13), lo cual
nos lleva a concluir gue estos alumnos tienden a establecer muy
pocas relaciones entre sus iguales y por ;onsecuencia no adquieren
los lineamientos y aportaciones propias de este grupegs social. Por
otro lado, seguido a las caracteristicas anteriores, se presentan
peroc a menor frecuencia los hijo dnicos rebeldes y agresivos lo cual
hace pensar que existe mucha relacién con la ausencia de imagen de
sutoridad propia de esta situacién, es decir, que al no estar
presente el maestro de manera directa, no hay quien simbolice para
el nific el control, el modelo y restricciones que generalmente se

ejercen sobre &l.

* El hijo dnico ante sus compaiisros dentro del aula:

Por su parte el hijo Unico frente a sus compafieros dentro del
aula, manifiesta conductas tales como: tolerante, considerado,
pasivo. Seguidas por la Ainseguridad de un nifioc introvertido y
retraido (var grafica 14).

La diferencia sntre la situacién anterior y esta, radica en el

espacio, un espacio enmarcado por una serie de reglas y disciplinas
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eatablecidaa por la autoridad (docente) o por el mismo grupo soclal
(aslento establecido, horarlo, calificaciones, tareas, etc.} mismas
que el alumno hljo dnico debe seguir.

En relacién a la agresién y rebeldia manifestadas en la
situacisn anterior, existe una discrepancia, debido a estas
caracteristicas a pesar de que se manifieatan, presentan poco valor
significativo. Esto es, que la agresidn y la rebeldia en el hijo
inico se ven desplazadas por la inseguridad e introversidn del miamo

debido principalmente a la presencia del adultc.
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CONCLUSIONES CGENERALES

Durante el transcurso de este trabajo de investlgacidn se ha
venido insistiendo sobre la trascendancia del maestro en el proceso
de socializacifn del hijo Gnico en edad escolar, no sblo como figura
tranamisora de conocimientos sino como agente daeterminante que
coadyuva el desarrollo integral del nifio y por consecuencia al
desempefic y logre de los objetivos de educacién primaria.

El campo de trabajo del docente va mas alld de la simple
tranamisién de conocimientos y del nivel académico obtenide por el
alumno, lo que determina que el docente juegue un complejo papel, es
decir, orienta, guia, ensena, corrige, apoya, aprenda, conduzca y
moldee la conducta del nifio para el aprendizaje y adquisicién de los
sistemas soclales necesarios para la integracién de éste al grupo
social al que pertenece.

En el caso particular del hijo dnico, el docente representa
ademAs un lazo de unldnm y conduccidn para el establecimiento de las
ralaciones con los compafieros, el hijo tdnico al carecer de las
aportaciones que los harmanos conllevan, desconoce la vinculaeién y
rapresentatividad de estas relaciones, ademés de que en muchos casos
€l hijo dnico a sido sujeto de determinadas etiquetas propias de un
mundo adulto. EB por esto, que el docente debe apoyar para qua el
desarrollo social del hijo Unico se manifieste en base a las

interacciones con los diversos agentes, de tal forma que el proceso
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de sociallzacién al igual que el resto de sus procesos se den
cominmente a los de otros nifios de su misma edad.

Ante esta perspectiva del docente como agente determinante en
el proceso de socializacién del hijo inico, es que nace el interés
por determinar el grado de conocimiento y desconocimiento del
docente sobre la situacién posiclional del alumno en la familia como
interferencia en el proceso de socializacién del hijo dnico.

En definjtiva;

A) De las troce escuelas de estudlo mis de la mitad de la
poblacién entrevistada deaconoce el lugar que ocupa el nifio en la
familla, es decir, la hipStesis planteada en 1la presente
investigacién se confirma. Dicho desconocimiento se debe
principalmente al a falta de tiempo, incantivog econémicos y a loe
grupos numercses, independientemente de gue 1los docentes estén
conecientes de la cantidad de tlempoc que comparten, de la
influencia que ejercen en el nifiv y en general de la trascendencia
del papel gque jucgan en el desarroilo integral del nifio. En
consecuencia aunado a lo antecior se encontrd que el desempefic de la
funclén socializante y en general educativa del docente se ve
obataculizada, ya que al no detectar las caracteristicas,
problemdticas o carencias del alumnoe, el cumplimiento de los planes
¥ Programas integrales correspondientes al nivel de educacién
elemental, resultan incompletos, debido a que no se propicia el

desarrollo integral del escolar. Por tal motivo se recomienda a los
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docentes de nivel primaria de escuelas particulares elaborar un
DIAGNOSTICO INICIAL gque permita la deteccion de caracteristicas
gociales del alumno. A continuaclon se sugieren algunoa diagnésticog
sencillos:

- Dibujos familiares del nifo.

- Dlélogos cortos entre el docente y el alumno.

- Escenificaciones familiares.

~ 0 bien elaborar una ficha individual para ser respondida por
los padres del nifio, que permita mediante una serie de preguntas
breves y sencillas obtener datos més veraces. Por ejemplo:

Nombre y edad del alumno:

Nombre y edad del padre:

Nombre y edad de la madre:

Estado civil de los padres:

Namerodehtjos:

Nombre y edad de las hijos:

¢Cémo se relaciona el alumno con su padre?

¢Cdmo se relaciona con la madre?

¢C8mo ea 1a relacidn entre hermanos?
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ZSe relaciona con otros nifios de su edad ademds de sus hermanos?

ZConquiénes?

OBSERVRCIONES:

Por medio de esta ficha personal, el docente sin ocupar
demussiado tiempo o recurses econdémicos logrars detectar las
necesidaden y caracteristicas sobre la situacién familiar del niflo,
asi como también en medida de sus posibilidades puede representar
una bame para la estructuracién de un registro anecdédtico para el
docente. Por otro lado, el dlagnéstico inicial puede hacerse
wediante la revisién detallada de los expedientes académicos del
alumno que tenga en su haber la institucidn: Es importante que los
docentes tengan acceso a estos expedientes a fin de representar
fuentes de informacién y apoyo confiables.

B) El reconocimiento por parte del docente sobre la situacién
posicional del alumno se debe principalmente a la informacién
recabada por el propio alumno (hijo dnice). Sin embargo la funcién
del docente no se limita sélo a la identificacién de los hijos
dnicos en su grupe, sino mis bien es el inicio y la base para

facilitar loa elemantos que el nifo necesita para soclalizarse, pues
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la mayoria de los alumnos hijos dricos de los docentes encuestados
muestran un desarrollo social regular o malo, es decir que su
desarrollo social requiere de apoyos aespecificos que lo favorezcan.
Los docentes en la mayoeria de ioa casos hacen uso de los juegos de
equipc seguidos  por los trabajos colectivos como apoyos
propiciadores de conductas sociales adecuadas.

Es importante aclarar gue tales apeyos, no requieren de mucha
elaboracién siendo que lo que se persigue es el empleo de un medio
que permita aleanzar un fin determinado. Para lo cual sa hace un
llamado para que los docentes hagan usc del ingenio y creatividad
que lo caracterizan. Sin embargo, para apoyar su ardua labor, a
continuacién se describen una serie de actividades, que pueden a
criterio del maestro perseguir una o mis conductas sociales
espaclficas tales coma: cooperacién, respeto, amistad,

resp bilidad, cof ferismo, confianza, desarrollo de juicios,

valorizaciones, aceptacién © bienestar comunitario entre muchas

otras:

ACTIVIDADES SOCIALIZADORAS:

1.~ Empleo de juegos de mesa tales como: la loteria,
sexrpientes y escaleras, turista, maratén, gato, timbiriche, etc. que
por un lado involucran sistemas da atencién, coordinacién,
retencién, asociacién de ideas, razonamlentos y por otro establecen

aistemas de reglas, instrucciones y de participacién que aon
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elementos meramentes sociales.

2.- Los juegos y competencias depertivas (fiétbol, relevos,
bisketbol, carreras, rally's, excursiones, etc.) que desarrollan en
el nific habilidades fisicas y motoras ademis de que favorecen 1a
adquisicién de responsablilidades, de compafierisme, de interases
comunes, de Lntegracién, etc.

3.- Las representaciones teatrales © ¢Oros por sSu parte
propician las relaciones con los compafiercs y que pueden hacerse
aextensivas a la comunidad educativa, a otro grupos ya gean padres,
vecinos o grados. Este tipo de actividades permiten los intercambios
de ideas, propician el didlogo, el establecimiento de nuevas
relaciones, ademds de gque al hacerse extensivas logran crear en el
nifio sentimienteos de seguridad y control de si mismo ante diversas
situaciones, debido a que sus temores, inguietudes o dificultades
las comparte con sus compafieros.

4.~ Para crear en el nifio ciertos rasgos de aceptacién de
juicios y valorizaciones propias y ajenas, el docente puede exponer
situaciones reales gue incluyan valores universales como belleza,
verdad, mentira, etc. & fin de que el alumno adquiera los valores y
normas propias de su cultura, asi como también logre descubrir que
otros lndividuos tienen diferentes opiniones y pueda llegar a la
aceptacién de que existen personas que difieren de &1, pero que sin
embargo pueden Interactlar. Estas actividades deben tomar en cuenta

la edad y madurez del nifiv, o sea la problemitica a tratar debe ir



152
acorde a los intereses, necesidades y capacldades del alumno. Por
ejemplo para los primeros grados se recomiendan cuentoa cuyo
contenido incluyan una moraleja, o bien que pongan a tela de juieie
las conductas realizadas por los peaersonajes de la historia. Los
cuentos de Pinocho, Dumbo, la bella y la bestia, atc. en cuyos
mensajes se incluyan valorizaciones sobre lo bueno, lo malo, lo
cierto o falso o bien la belleza y fealdad que puedan ser
comprendidos por el alumno. Mientras que para lop grados superiores
8s pueden emplear valorizaciones mds complejas como la libertad, la
ética, etc.

5.~ LoB concursos académicoa como loa dictados, saumas,
escritura, lectura, etc. propiclan la rivalidad y competencia, que
en los niveles normales son elementos claves para un buen desarrollo
soclai.
&.- Los concursos da integracién pueden ser:
-~ Concurso al mejor amigo, al mejor compaiero.
- Concursos por equipo sobre la amistad, el compaderisme,
la cooperacién, ete.
7.=-0Otra actividad que permite el establecimicnto de nuevas
relaciones entre compafieros puedae ser la rotaclén continua, es
decir, el intercambio de lugares, libros, cartas, etc; Es comdn que
en los salones de clase los alumnos Jue requiesen menor atencién se
aienten en la primeras filas, mientras que aquéllos que presentan

diferentes problemas ee afalen. Con este tipo de actividad, el
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" docente puede interactiar con todos sus alumnos ademds de que entre
allcs mismos se conocen, ayudan, comparten e hnteractiian.

8.- para proplciar en el alumno hijo dénico una conducta
aocial, B8e pueden emplear diversas actividades de beneficio
comunitario, no s8dlc en el grupo, 8ince en la comunidad educativa en
general o bien hacia su localidad, ndcleo familiar, etc. Estas
actividades pueden al mismo tiempo relacionarse con temas actuales
y Bociales como lo es la ecologia. Por ejemplo:

- Campafias de recoleccién de basura

~ Campadas de limpleza y orden

- Campanas para la prevencién de accidentes
-~ Campafias antidrogas

- Campaias de reforestaclén, etec.

Por otrc lado con el mismo propésito de bienestar comin se
pueden realizar actividades que involucren al nifiec con
acontecimiento importantes, es decir, asociar el dia de no fumar, de
no circular, lcs dias nacionales de vacunacién y del medio ambiente
con campafhafs que a su vez ilntegren a otros sectores (familiares,
gradoes, etc.) o bien hacer campafias de recoleccién de periédico,
juguetes, ropa o deapensam a fin de gue los alumnos las ofrezcan a
personas carentes de recurses, que al mismo tiempo tengan cierta
relacién con el nifio, per ejemplo el consarje, el barrendero, el
cartero, el policia, etc. A fin de crear en el escolar un sentido de

golidaridad y conciencia de otras situaciones muchas veces
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desconocidas por el niflo. Se recomienda ampliamente que en estas
actividades se involucre a los padres de familia, asi como también
se empleen reforzadores y recompensas verbales o aimbdlicas que
hagan sentir que la labor realizada por el nifio fue importante.

Estas son sOlo algunas propuestas que sino son las mejores,
son aportaciones que le permitirdn al docente conducir a los alumnos
hijos Gnicos existentes en gsu grupo hacia un proceso de
asclalizaelén y desarrollo mds integral.

C) Los hijos Gnicos presentan caracteristicas variadas lo cual
conlleva a conciuir que no existe un patrén de comportamiento
definido ya que éste depende de las relaciones que se hayan
mantenido y actualmente el mantenga ¢on lca diferentes agentes
soclalizadores, ya que a é&atos les corresponde gran parte de la
engeflanza, ep decir, que el proceso de aprendizaje del nific es
continuo y no estd udnicamente influenciado por el potencial innate
y las clrcunstancias fisicas en lae cuales vive una persona, sino
tamtbién por otra persona. EBsto es porque los demds directa o
indirectamente ejercen influencla sobre las oportunidades de
aprendizaje disponibles y sobre el comportamiento que recompensan;
manipulan, ignoran o castigan.

Por su parte el maestro busca influenciar el aprendizaje del
alumno, encontrandoc en ccasiones un chogque entre los conocimienteos
aprendidos en la escuela y los que se aprenden fuera de ella, asi

que loe fines y objetivos, el método y la evaluacién, necesitan
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crearse de mcdo que se tomen en consideracién las caracteristicas
del nifio. Por esta razén, A través cel conocimiento de sus alumnos
como seres sociales que wviven en continue contacto con grupos e
individuos ajenos a la escuela, el maestro necesita sencibilizarse
a las nacesidades individuales y de grupa., En ocaBlonag la
sencibilizacién del docente se dificulta, siendo que persiste en €l
la lidea de gque la educacién es una continwacidn de lo que &1
aprendidé y usando el método que sus maestros emplearon en él, en
lugar de tener un concepte vivido, cambiante y creativo de
educacidén, ya que la ensefanza comprende la intervencién por parte
del docente en el aprendizaje de sus alumnos., En otras palabras el
maestro ya 8@ea en Grupas o individuos para peder lograrle necesita
saber claramente por qué intervienen, qué va a lograr con esto,
culndo y cémo deben tomar parte y cémo juzgar el eéxito de la
intervencién del docente como agente determinante en el proceso de
soclalizacidén del hijo dnico.

D} La cada vez mis frecuente presencia de hijos anices y
nuestro ritmo de wvida conllevan a generar an cl nific actividades
cada vez m#s aisladas, los mismos medios de comunicacién y
tecnologfia que actualmente nos absorven, contradictorlamente no
favorecen la comunicacidén directa, es decir, hoy en dia muchos
infantes tienden al menor establecimiente de relaciones aocliales,
por lo que el docente debe reconocer las necesidades y propiciar el

desarrollo integral del nific como ser biopsicosocial mediante la
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conduccién de aprendizajes saignificativos no necesariamente
relacionados con contenidos tebéricos, ainoc con vivencias y
experiencias que lo tipifiquen como ser humano.

Para finalizar se exhorta a futuros y presentes pedagogos,
paicdlogos infantiles, docentes, Linvestigadores y en general a
personas interesadas en el tema, a realizar nuevos y complejos
estudios acerca de todos los procesos gue intervienen en el
desarrollo del hijo dnico, ya que independientemente de la encasa
informaclén, representa un tema que a corto plaze sard una necesidad

primordial dentro nuestra sociedad.
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ANEXO 1

PERPILES DE DESEMPERO DOCENTE

Los perfiles de Desempefio Bocial que corresponden a este
periodo escolar, estén refaridos a determinadas edades cronoléglcas:
Bl primer perfil de desempefio hace la descripcién del cémo deben
comportarse socialmente los nifics que tiene seis ados de edad y que
esti&n por ingresar a la escuela primaria, el siguiente perfil

cory a la d

ta social que se espera del nifio entre los
doce y trece afios cuande termina Bu educaclén primaria y estd a
punto de iniciar la secundaria.

A continuacién se presentan los perfiles de desempefio social de los

educandos de seis y trece afios de edad respectivamente:

PERFIL DE DESEMPENO SOCIAL PARA NINOS DE SEIS ANOS:

~ Realiza actlvidades creativas y recreativas con las que expresa
sus lideas y sentimientos.

— Aplica noxmas de seguridac, h&ibitos de higiene, orden y cuidado de
la naturaleza en actividades cotidianas.

~ Interactia eficazmente con otros niflos y con los adultos empleando
con fluidez y amplitud la lengua materna hablada.

- Coopera en juegos y actividades de grupo, al adoptar diferentes
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papeles sociales y aceptar de manera general alqunas reglas y
convenciones,
- Resuelve por el mismo gituaciones cotidianas y apllica nociones de
espacio, tiempo, cantldad, causalidad y julcio moral.
- Reconoce el uso de lenguajes grifico-simbdlicos en situacicnes
cotidianas y elabora sua propias representaciones griaficas.

- Participa en tradiciones y précticas culturales de su comunidad,

PERFIL DE DESEMPENO SOCIAL PARA NINOS DE DOCE-TRECE ANOS:

* Ambito de desarrollo personal:

- Cuida y deflende gu salud, promueve acciones para proteger su
entorno y mantener un medio ambiente sano.

- Cuida y respeta a su persona comd un todo integrado, tiene un
concopto de sl mismo adecuado a su edad que le permite relacionarse
con equidad y respeto con otras personas.

- oOrganiza sus actividades para disponer de tiempo libre en
benaeficio de sus intereses personales.

- Actda en funcién de principics y convicciones morales que le
ayudan a juzgar su comportamiento, entender el ajeno y tomar
decisiones.

- Utlliza esquemas generados pur él mismo para seguir aprendliendec y

afrontar nuevas situaciones.



*» ambito de desarrollo econémico y soclal:

- pefiende sus derechos, acepta sus obligaclonea, reconoce los
derechos de los demis, cuida de los bienes privados y piblices y
recurre a diversas inatancias de servicle.

- Interviena en actividades de Interés colectivo, promueve actitudes
democrdticas y propone asclucionesa a problemas comunes.

-~ Pparticipa con eficacia y calidad con diferentes procesos
productivos y asume actitudes de aprecic hacia el trabajo propio y
ajeno.

- Ubica los acontecimientos en el tiempo y en 21 espacio utilizando
informacién para explicarse la realidad local en relacién con hechos

regionales, nacionales y mundiales.

*+ Ambito de desarrollo clentifice y tecnoléglico:

- Interpreta y utiliza dqiversos lenguajes simhdlicos de uso
cotidiano.

~ Utiliza diversas estrategias de razonamiento y c¢&lculo para
enfrentar situaciones problemiticas.

~ Recurre a finformacién clentifica para explicarse fenGmenas
naturales, tecnolégicos y socliales de su medio.

- Utiliza con responsabilidad los recursos tecnolégicos a su alcance

que mejoran su calidad de vida.
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* Ambito de desarrollo cultural:
- Emplea eficazmente los recursos y las formas bisicas del espafiol
oral y escrito, asi los de su lengua materna en las zonas indigenas.
- Cuida los meres vivos y los recursos materiales actuando en
armonf{a con el equilibrio ecolégico de eu entorno.
= Aprecla y disfruta de diverscs lenguajes y expresiones artisticas
en la vrecreacién de sus vivencias fami}liares, escolares y
comunitarias.
- Manifiesta actitudes de tolerancia, aceptacién y solidaridad hacia
lon miembros de grupoa distintos a loe que él pertenece.
~ Hace suya la cultura y participa en su produtcién como
manifestacién de su pertenencia a una familia, a un grupo social y
a Mé&xico como pais pluricultural.
- Usa elementos bésicos de la lengua extranjera en las reglones

donde ee requiere" (1).

1.~ CcONALDTRE. “Hacia un Nuevo Nodelo Bducativo”

SEP, México, 1990. Pag. 145.
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ANEZXO b &

A continuaci6n, se eptablece wuna descripeién hecha por la
madre de un hijo dnico y otra por un proplo hijo dnico con el fin de
ejemplificar que el desarrollo sccial de &stos depende del tipo de
ralaciones que establezca a lo largo de su crecimiento,

cabe aclarar, que dichae descripciones no pretenden establecer
patrones de comportamientoc de los hijos inicos, ni mucho menos
representar un estudio de investigaci6n, B&lo se intenta reforzar la
idea de que la caracterizacién del hijo dnico como tal se debe hacer
en base a varlables controladas debide a que cada hijo puede
prasentar caracteristicas diferentes dependiendo del tipo de
relaciones establecidas con los diferentes agentes socializadores
con quienea tiene centacto.

Para facilitar la realizacién de estas deacripciones se le
presentaron al los informantes ciertos parametros de conduccidn,
como por ejemplo: edad, tipo de relaciones con los padres e hijos
respectivamente, relacién con nitos de la misma edad, problemas o
ventajas de tipo social derivadas del ser un s5lo hijo, forina en la

que sa suple a los hermanos,etc.
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DESCRIPCION A:

~Me llamo Fernando, tengo 33 a0 y soy hijo Gnico. naci cuando
mi mam& tenia 35 afoe y mi papi 39, casi npunca convivi con ellos
cuando era nifio porque cada vez que tenia vacaciones o algo asi me
iba de wviaje, © me metia a clases de todo tipo. Esto hizo que
supuestamente tuviera muchos amigos, pero la mayoria me caian mal
porque 2 mi no me gustaba hacer lo que ellos hacian, por ejemplo,
ellos jugaban en el lodo, en la tierra, a las luchas y a mi no me
gustaba. A mi me guotaban los juegos de mesa, ofir misica, leer, o
cosas mis trangquilas. En la escuela primaria casi siempra mis amigos
eran mds grandea que yo o eran los profesores por que de ellos yo
aprendia mis. En general mi vida ha sido muy padre porque siempre he
tenido y hecho lo que yo quiero, viajo, trabajo y descanso cuando
quiero, tuve muchos juguetes, en fin me la paso padrisimo porgue mi
lema es: vive la vida 8in compromiscs gque te la compliquen”.

(Fernando Martinez Martinez}.



DERCRIPCION B:

“"Aunque mi esposo y yo pensabamos en tener tres hijo, edlo
tuvimos a Antonio, el cual a pesar de ser hijo Gnico no me comporta
como tal pues de que era chiquito le hemos exigldo, consentido y
atendido como a cualquier otro nifo. Mo €8 un nifio consentido por
que su papd y Yo le hemos wmarcade mucha disciplina desde el
principio y sabe que cuando quiere algo se lo tiene que ganar. 5us
calificaciones no son ni buenas ni malas, saca pueaven y dieses y
otras veces reprueba. Es muy travieso, platicador y amiguero porque
gu papd y yo dasde gue era chiguito buscamos que tuviera amigos de
su misma edad y gracias a Dios en la colonia donde vivimes hay
muches nifovs de su edad. Como padres creemos que nuestro hijo a
pesar de ser hijo Gnico es igual a cualquier otro nifio. Antonio
tiene ocho afios de edad, va en tercero de primaria y hasta ahora no
hemos tenido ninguna queja por parte de la escuela donde siempre ha

@atado™ (Sra. Rosa Ma. Rodriguez).
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ANEZXO Ir1

INSTRUMERTO DE IHVESTIGACION

CON EL FIN DE COMPLETAR EL ESTUDIOC SOBR£: "EL MAESTRO, AGENTE

DETERKINANTE EN EL PROCESO DE SOCIALIZACION DEL HIJO UNICO EN EDAD

ESCOLAR", SE HA ELABORADO ESTE CUESTIONARIO, POR LO QUE RUEGO A

USTED RESPONDERLO CON LA MAYOR VERACIDAD POSIBLE.

1.- NOMBRE DE LA ESCUELA:

2.~ GRADO ACADEMICO QUE IMPARTE:

3.- (CUARNTOS RLUMNOS HAY EN SU GRUPO?

4.~ ¢SABE USTED, 51 ALGUNO DE S5US ALUMNOS ES HIJO UNICO?

si no

5.- (8i la respuesta anterior fue negativa responda:)} SENALE La

CRUSA POR LA CUAL IGNORA LA EXISTENCIA DE ALGUN HIJO UNICO ENTRE SUS

ALUKNOS ¢
A} la cantidad de alumnos 8) la falta de tiempo
C) la falta de interés D) falta de incentivos

econémicaa
E) la inexistencla de expedlentes del alumno

F}Otra; cudl?
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6.- (SL la respuesta & la pregunta cuatro fue pogsitiva, responda las
siguientes cuestiones.) SEfALE EL MEDIO POR EL CUAL ESTA USTED
ENTERADO DE LA PRESENCIA DE UN HIJO UNICO DENTRO DE SU GRUPO:
A} Por el alumno hijo inico B) otro docenta
C) los padres de familia D) el expediente del alumno

E) Por otramedio zcusl?

7.+~ ¢DE QUE FORMA APOYA USTED AL ALUMNO HIJO UNICO EN SU PROCESO DE
SOCIALIZACION?
A) Propiciando actividades que impliquen el trabaje colective

(Cémmuales?

B) Con juegos de equipo

{Comaruales?

C) Organizando competencias

Déunejemple:

D) Con otros apoyos

{Cufles?

E) Ningupna de las anteriores

LPorqué?

8.- (CONSIDERA QUE EL MAESTRO JUEGA UN PAPEL DETERMINANTE EN EL
DESARROLLO SOCIAL DEL HIJO UNICO DENTRQ DE LA ESCUELA?
sl no

LPorqué?




178
9.- EL DESARROLLO SOCIAL DE SU{s) ALUMNO(s} HIJO UNICO ES:

A) excelente B) bueno C) regular D). malo

10..~ REQUIERE ESTE ALUMNO ALGUN APOYQ ESPECIFICO . PARR SU
SOCIALIZACION:
ai no

2Porqué?

A CONTINUACION SE ENLISTA UNA SERIE DE POSIBLES CONDUCTAS, POR
LO QUE SELECCIONES SOLO LA CARACTERISTICA QUE SU ALUMNO HIJO UNICO
PRESENTE CON MAYOR FRECUENCIA ANTE LAS SITUACIONES GQUE A
CONTINUACION SE DESCRIBEN:
tactivo, aimlado, agresivo, amigable, compartido, considerado,,
cooperador, critico, dedicado, dependiente, descuidado, cgofata,
axtrovertide, indiferente, inseguro, introvertido, obediente,

panive, rebelde, raflexivo, retraido, seguro, solitario, tolerante)

11.- ANTE EL TRABAJO INDIVIDUAL DENTRO DEL AULA:

12,~ ANTE EL TRABAJO COLECTIVO DENTRO DEL AULA:




13.- ANTE SUS COMPANEROS FUERA DEL AULA:
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14.- ANTE SUS COMPANEROS DENTRO DEL AULA:

™ MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION "

Atentamente

Hénica Martinez Souvervielle Gorozpe.
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