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INTRODUCCION

La educacién es uno de los hechos mds constantes y re-
presentativos de la vida humana, hasta el punto de vista que

. 8e considera una caracteristica que distingue al hombre de

los demds seres vivos. Desde los comienzos de la etapa evoly
tiva y hasta en los niveles mds primitivos de la civilizacidn,
el hombre manifiesta tres aptitudes que le situan en un plano
superior al de todos los seres vivos.

El primero es utilizar simbolos para trasmitir y expre-
sar el pensamiento y su comunicacidn (lenguaje). Segundo es
el utilizar y crear instrumentos que aumenten su capacidad de
trabajo (técnica). Y tercero el distinguir en el orden obje-
tivo el deber ser del ser (ética), de tal modo que en el capi

-tulo primero observaremos en los diferentes conceptos de edu-

cacidén que ésta empieza desde el nacimiento del individuo, in
cluso aun antes de que aparezcan las caracteristicas propia-
mente humanas.

Considerando que los afios mds importantes para la forma
cién del nifio transcurren en el sefo familiar, observamos gque

.el tipo de relacidén que se logre con la madre determinard su

vida de adulto, asi como su primer modelo de autoridad con
que se encuentre serd en la mayoria de los casos el padre, de
ahi que el nifio reflejard la forma de educacidn recibida ad-
quiriendo o nc seguridad en él, crecerd con conflictos, frus-
traciones, traumas, ectc., agentes que pueden causar deficien~
cia en sus posibilidades a través de las diversas A4reas de
formacién.

Pero, ¢Qué es la educacién para los padres? bien es el
formar un nific obediente y sano, que se siente bien, que no
sorba la sopa, que alcance a papa sus pantuflas cuando él se
lo pide, que haga todo lo que mamd y papd ordenen, porque
ellos son la autoridad y son los que trabajan para mantener-
lo, alimentarlo, vestirlo y satisfacer todas sus necesidades.



¢Qué es educacién?. Es en lo primero que un padre debe
tomar consciencia, analizando la magnitud que esto implica en
la vida de sus hijos. La educacidén es una accidén periddica
que si no se lleva a cabo adecuvadamente presentard resultados
negativos causando como consecuencia un gran conflicto entre
padres e hijos.

La mayoria de los padres, olvidan y pierden la nocién
de su actitud hacia sus hijos, volviéndose inconscientemente
tradicionalistas sin considerar que quizd la educacién que
ellos recibieron no fue la mds adecuada, desconocen las in-
quietudes del nifio actual al igual que la psicologia y pedago
gia infantil para una mejor educacidn.

Los padres son los responsables de la educacidn de los
hijos, algunos sdlo se limitan a verlos crecer, dando por he-
cho que todo el aprendizaje es automidtico, que el niRo tomard
lo que necesite, y que asi es como deben crecer; otros se van
al extremo y exageran el cuidado, desarrollo y posteriormente
en su aprendizaje en general, y todo esto dependiendo de las
bases gue los padres hayan tenido para educar a sus hijos.

La educacidén tiene como objetivo inducir al nifioc 2 em
plear sus capacidades psicomotoras, cognoscitivas y emociona-
les mismas que conforman su personalidad. Esto se logrard de
acuerdo al desarrollo y la relacién que tenga con sus padres,
como ya se menciondé anteriormente: Los padres dirigen los
procesos fundamentales del desarrollo psiquico y la organiza-
cidn de la vida, tanto afectiva como emocional del nifio. La
tarea es muy compleja, ya que son muchas las variantes del
medio interior y exterior en cada individuo, siendo indispen
sable estar bien preparado para enfrentar la situacidn de,
ccémo guiar al nifio?



De lo expuesto anteriormente se desprende el ébjetivo de
nuestra propuesta: "Instruir a los padres del nifo en edad prg
egcolar hacia el conocimiento de las técnicas de educaciédn,
por medio de un programa de apoyo y Orientacidn psicopedagdgi-
ca mismo que les brinde sequridad y confianza, aclarando las
dudas sobre la formacidén en que est&n o han intentado educar a
sus hijos.

Al seflalar en el programa diferentes aspectos de conduc-
ta, desarrollo y aprendizaje del nifio, se pretende estimular
y lograr en los padres comportamientos adecuados que rebacen
los limites de un simple entrenamiento o seguimiento de una
educacién tradicionalista, desarrollando en él1 su creatividad
y sociabilidad, logrando asi como finalidad que el padre se
analice e identifique con el tipo de padre que es y ponga en
prdctica la educacidén de su hijos, "EDUCANDOSE".



CAPITULO I
ANTECROENTES GENERALES DE LA EDUCACION

1.~ EBducacidn.

a.—- Diferentes conceptos de educacidn.

La cducacidn come hecho individual es esencialmente el
proceso del desarrollo y formacidén de la personalidad.

Educar se deriva de la palabra latina educere, que sig-
nifica "sacar fuera lo que estd adentro", L explicar por
medio de acciones las fuerzas, las energias y las aptitudes
que se encuentran en cada sujeto. Por lo tanto la educacién
como hecho es precisamente el esfuerzo dirigido para provocar
en los hombres el desarrollo arménico de todas sus aptitudes
psiquicas y fisicas con el propdésito de hacerlas lo mds posi-
blemente perfectas en su personalidad, es decir, de poner

aquellos en condiciones de alcanzar sus propios fines.

La educacién es un proceso de inculcacidén y asimilacién
cultural, moral y conductual.

Bisicamente es cl proceso pur el cual las generaciones
jévenes se incorporan y/o asimilan el patrimonio cultural de
los adultos, asegura la supervivencia individual (se adquie-
ren patrones conductuales de adaptacidn), y grupal o colecti-
va {funcién de recapitulacidn y progreso cultural). Existen
muchas definiciones de educacién que son muy diversas, disper
sas y augn contrapuestas.

Cada autor trata de responder desde su status vital,
cientifico, ideoldgico, etc. ampliando y modificando 1lo ya
conocido, y aungue nos parezca lo contrarioc lejos de obscure-
cer enriquece el concepto.



Entre los autores mds importantes y sus conceptos pode-
mos citar a:
PLATON:(Atenas. Grecia 427- a.c. 347- a. de J.C.), pensaba que
una buena educacién consistia en dar al cuerpo y al espiritu
toda la belleza y toda la perfeccidn de que eran capaces. (2}

ARISTOTELES: (Estagira Grecia 384, a.c.), su ensefanza estaba
orientada a la consecucién de la felicidad, su meta era captar
la esencia de los casos sencibles.

SAN AGUSTIN: {Tagaste Argelia 354 d.c. 430 d.c. ). Era muy
importante el didlogo y la revelacién, prevalecia en su co-
rriente educativa la lectura y la memorizacién.

JUAN LUIS VIVES: (Valencia Brujas 1492-1540). Decia que habia
que partir de la experiencia de la intuicidn del conocimiento
directo de las cosas. Consider6 que los maestros deben conocer
el cardcter 7e cada alumno para asi enseflarle segun su forma
de ser. Le preccupaba mucho la educacién de los nifios y de la
mujer, fue partiendo del uso de las letras vivas en la escuela
especialmente materna. Recomendd las formas de la educacidn
activa, una disciplina suave. Sus ideas de la educacidn conce-
bida, sobre su mismo espiritu, son una brillante inauguracidn
de la Pedagogia mbderna, aun en disciplinas sociales como el
problema de la paz y la guerra demostrd una vivisima intuicién
del devenir histdrico.

JUAR AMOS COMENTO: (Checoslovaguia 1592-1670}, aplica un
método en el que parte de un caso particular hasta deducir la
regla. Por lo tanto la corriente de Juan Amos Comenic es de
tipo metodoldgica, basada en la naturaleza, decia que todo lo
que se ensefia debia tener su propio origen en esta ya que las
reglas tienen un principio y por tanto el hombre debe aprender
de manera natural,



JUAN JACOBO ROUSSEAU: (Ginebra Suiza 1712-1778). El hombre

es buenc por naturaleza, los sentimientos y pasiones son impor
tantes. Su método se basa en el desarrollo y educacidén por eta
pas. "El nifio ha de ser nifioc antes de ser hombre”, reconocien-
do que todas las edades tienen intrinsico valor, senala el
propio pedagogo que la educacidn es el desarrollo armdnico de
la personalidad. 3)

AUGUSTO COMTE: {Montpellier 1798 - Paris 1857). Trata de ha-
cer una reforma total de la sociedad humana, cree que la cien-
cia y sus aplicaciones constituyen el medio mis eficaz para
realizar tan elevado objetivo (saber para prever),

Propone tres estados por los que la humanidad ha pasado:

Bl estado teoldgico; agentes sobrenaturales; fetichismo:
culto de los feliches, primitivos gue utilizaban algin objeto
mdgico, de cualquier clase, lo usaban en ciertas pricticas y
creencias llamadas fetichismo, frecuentemente adaptan la forma
de una escultura poseen valor artistico. Fetiche (amuleto,
talismdn). Politeismo, doctrina de los que creen en muchos Dio~
ses. Monoteismo, doctrina tecldgica de los que creen en un solo
Dios.

El estado metafisico, se explica por entidades abstractas
(nociones de sustancia, causalidad, finalidad de la naturaleza).

El estado positivo: mantiene la observacidén de los hechos
de lo positivo, lo puesto, lo dado, busca la realidad de las
cosas.

La mejor educacidén dirigida es aquella que explica inteli-
gentemente la ley de los tres estados. La primera ley (del na-
cimiento a la Gltima etapa de la infancia), el aprendizaje no
tendrd un caracter formal y sistemdtico. La segunda ley (ado-
lescencia y juventud), se inicia el estudio de las ciencias., Y



as{ poco a poco el individuo metafisico llega a una concep-
cidn positivista.

PRSTALOZZX GIOVAMNNI ENRICO. (Zurich 1746-1827}. Tenia un pensa
miento sistemitico sobre la educacién, como un tode ordenado y
basa en ello su corriente. La forma de pensar de Pestalozzi
estuvo fundamentada en principios moralizantes y democrédticos,
los primeros se basaron en la educacién de la primera infancia,
y dice que esta la debe presidir la madre, la segunda estd ba-
sada en la idea de J.J. Rousseau, que fue la iqualdad de dere-
chos, en todos aspectos para la comunidad, para é1 la religién
era un principio universal comin a todas las ramas de la educa
cidén y la moral un principio vital,

HERBERT SPENCER. (Derby Inglaterra 1820- Brighton - 1903},
creia que la educacidn tenfa por objeto la formacidn del caridc
ter.

HORAKCE MANN. (Lubeck 1875~ Zurich 1955), sentia que sdélo la
educacién podia llevarnos a ese placer que es, al mismo tiempo,
el mejor en calidad e infinito en cantidad.

THOMAS NENRY HUXLEY. Pensaba que la educacidn era instruccién
del intelecto acerca de las leyes de la naturaleza, entre las
cuales incluia, no sdlo las cosas y sus fuerzas, sino también
los hombres y usos, y la modelacidén de los sentimientos y de
la voluntad , hasta convertirlos en un serio y amante deseo de
actuar en armonia con esas leyes.

GESELL ARNOL LUCIUS. (Alma Wisconsin 1880- 1961}, Se encuentra
influenciado por los trabajos con los tests psicométricos. Ges-
sel sostiene la teoria de que el crecimiento mental es un pro-
ceso de formacidén de patrones, una morfogénesis progresiva de
patrones de conducta. Esto permite concehir la mente en



términos objetivos, como un complejo orgdnico vivo capaz de
asumir formas y de seguir direcciones, de esta forma se puede
observar las determinantes de la conducta infantil.

Durante los cinco primeros meses de vida el nifio experi-
menta transformaciones evolutivas importantes y logra un deter
minado grado de madurez, siendo éstas bdsicas en los siguientes
afios del desarrollec en cuatro aspectos de conducta.

1.~ Conducta Motriz.

En el desarrollc motor, comienzan a surqgir habilidades mo-~
trices gruesas y finas a partir de las reacciones originarias
dando prioridad a las habilidades posturales, no sole rermite
mayor libertad para la accmodacidn a las nuevas situaciones,
sino gue sirven también para preparaciéon fundamantal del desa-

rrollo de las habilidades supericres vy mis refjwn E1 pro~

pésito fundamental! es estudiar el desarrollo metor en f{unciodn
de la postura, esta puede ser estdtica o dindmica. La peostura

estdtica es en la cual elnifio logra estacién y seguridad, rela

cionada con el cquilibrio v la ereccién. Tustura dindmica se
relaciona con las traslaciones y readaptaciones del juego pos-

tural en la realizacién Jde movimientos.

Para el estudio de oste modo de conducta se divide en los
siqguientes aspectos: Postura erguida, marcha y carrera, pren-
5ién y manipulacidn, lateralidad y direccionalidad.

2.~ Conducta del lenguaje.

Abarca toda la conducta relacionada con el soliloguio, la
expresidén gramatical, la comunicacidn y la comprensidn, en este
aspecto el autor hace una descripcidn de la evolucién del len~
guaje desde los primeros ailos de vida hasta los cinco afios,
haciendo una explicacidén amplia del vocabulario utilizado y la

manera en que aparecen las palabras. En las situaciones de



conducta intervienen la expresién dramdtica, la comunicacién y
la comprensidn,
3.~ Conducta adaptativa.

Aqui se incluyen todas aquellas adaptaciones de cardcter
perceptual, manual, verbal y de orientacidn que reflejan la ca~
pacidad del riflo para acomodarse a las mismas experiencias y
para servirse de las pasadas,

La adaptabilidad incluye la inteligencia y diversas formas
de constructividad y utilizacidn, Para poder comprender este
modo dea conducta se desgloza de la siguiente forma:

Construccidn de cubos, dibujo, memoria inmediata, resolu-
cidn de problemas, adaptacidén de formas, conceptos numéricos y
discoernimiento comparativo., Con la discriminacidn de los modos
de conducta, en una ayuda para comprender el desarrollo del ni-
fio er aspzctos determinados y en general, teniendo un panorama
amplio del desarrollo de éste. Se puede deducir gque por medio
del estudin del nifio, se observan las pautas a seguir para pro-

fundizar «n ¢l conocimiento de la etapa preescolar,

4.~ Conducta personal-social.

La expresion personal social ha demostrado ser sumamente
dtil para descubrir, no solamente las formas de reaccionar del
nific ante determinadas situaciones, sino que también la forma
individual y caracteristica de reaccionar ante "todas" las
situaciones. En el estudio de la conducta personal-social en-
contramos que existen amplias variaciones en la conducta y di-~
versas influencias en ella, aungque se debe contar con normas

generalizadas para cada edad.

En general se observan ciertas caracteristicas especificas
y éstas representan un perfil de las tendencias evolutivas que
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seguird la conducta en la creciente madurez.

El desarrollo del nifioc parece en ocasiones algunas de las
suposiciones de Rousseau. Gessel manifiesta que al describirloe
es comparable con una planta; el desarrollo del nifio parece
representar el progreso a través de una serie de etapas psico-
légicas, cada una de ellas normal en el sentido de que han si-
do previamente ordenadas en el protoplasma del nacimiento del
nifio mostrardn rasgos buenos, si su ambiente es adecuadoc. Has-
ta cierto grado, el campo del trabajo social parece haber sido
influenciado por la creencia en la bondad natural, solc la ad-
versidad de un mal ambiente suprime las inclinaciones natura-
les buenas. Este concepto se ha introducido en nuestras tradi-
ciones populares, al grado que es comin olr expresiones tales
caomo: “NO HAY NIRO MALO®. LO QUE HAY SON “"MALOS BDUCADORBS'.(‘)
{refiriéndose al aspecto familiar).

JOHN DEWEY: {Burlington, Vernon Nueva Inglaterra 1859- Nueva
York 1952). Considera la educacidn como una reconstrucciédn de
la experiencia que da significacién a nuestra existencia y nos
ayuda a encaminarnos hacia nuevas vivencias, la educacién exi-
ge un concepto cualitativo de la experiencia.

Por lo tanto la educacidn puede ser considerada como un
proceso conducente a eliminar el @spiritu humano. La educacidn
tiende a ser un ejercicio de contemplacién y abstraccidén. El
propdsito de la educacién no sélo es contribuir a la continui-
dad de la cultura, sino también modificar pac{ficamente y racigp
nalmente las bases materiales de la civilizacién. Dewey obser-
va a menudo, que la educacidn, no es la preparacidn para la
vida, sino que representa los continuos cambios y procesos de
la misma. Identificar la educacidén con los conocimientos en los
libros es tener una visién muy estrecha, pues la educacidén nace
a menudo en el seno de la actividad préctica. La educacidn su-

pone no solo disciplina de pensamiento sino también pasion
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creadora.

HAKARS&KO SFMINOVICH ANTON: (Bielopolie- Jarkiv 1B888-Moscu
1939). En su trabajo educative concebia el primer puesto a la
colectividad. Como base de la actividad educativa en la comuni-
dad, Makarenko sentd la educacidén en ésta, la educacidn en el
trabajo, la educacidn de la disciptlina, el sentido del deber y
del honor. El sistema pedagégico de Makarenko fue formdndose y
comprobdndose el proceso del trabajo educativo en la colonia
Gorki (1920-1928), en la comuna Deserzhinki, se llevé resuelta-
mente a la prictica el sistema pedagdgico de Makarenko. En la
comuna fue elevado hasta la perfeccidn el principio de la coor-
dinacién del trabajo manual con la enseflanza de la unidad entre
la educacidn intelectual, moral, fisica y estética y la institu
cién politécnica. Makarenko elabord su sistema pedagégico en la
lucha contra las teorias pedagdgicas burguesas que eran hosti-
les al marxismo-leninismo. Refutd la teoria de la libre educa-
cién demostrando que la educacidn basada en esa teoria engendra
1a disolucidn, la falta de iniciacién, la ineptitud para la lu-~
cha con las dificultades, etc. Makarenko argumentd tedricamente
y demostrd en la préctica la enorme importancia de la educacidn
bien organizada. Supo estudiar profundamente a los nifios por me
dio de la observacidn, Trazé un sistema pedagdgico marxista~- le
ninista.

Al hablar de la légica pedagdgica, did un modelo de aplica
cidén de las bases metodoldégicas y filosdficas del materialismo
dialéctico a las cuestiones de la pedagogia. La légica pedagd-
gica nos dice Makarenko es determinada por el objetivo de la
educacidén, que lejos de permanecer inmutable, cambia en rela-
cién con el desarrollo de la sociedad.

Educar a un hombre significa educar en él, via de perspec
tiva, bien aplicado por el pedagogo sostiene en la colectividad
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una moral alegre y animosa, ofrece un objetiveo a los nifios,
refuerza en ellos la fe en sus propias fuerzas,y les hace
tender a realizaciones cada vez mds y mds grandes.

PETERSEN PRTER: (Alemania 1884-1952). Puso en prdctica un plan
de ensefianza llamado plan Jena. Petersen Peter, era profesor

de pedagogia, establecid en la ciudad de Jena {hoy Repiblica
Alemana) su primera escuela experimental, El pensamiento de
Petersen se basa en 1o que €1 llamd la creacidén de una verdade-
ra "situacién pedagdgica®™, lo qQue se entiende como cualquier
situacidén donde se ha creado un verdadero y auténtico circulo
(problemas, relaciones conflictivas, acontecimientos y confu~
siones), Petersen establecid que para la enseflanza es indis-
pensable un lugar suficiente para relaciones de los alumnos
entre si, para asi lograr lo que &1 llamé un "grupo verdadero".

Petersen afirma que la escuela no debe ser solo un estable
cimiento de ensefanza, sino una comunidad escolar que consta
de grupeos infantiles vivientes, asi como de maestros y padres
de familia. Esta comunidad considera al individuo como un ser
total, gque puede integrarse al gqrupo come un miembro libre.

Una de las caracteristicas principales del plan Jena es
*la abolicién de las clases tradicionalistas en el lugar de las
cuales se instituyen grupos de alumnos pertenecientes a la ma-
yor variedad posible de edades (segiin el modelo natural de la
familia®). Asi los grupos abarcan a todos los nifios, des-
de el primer hasta el décimo grado escolar, cop nifios de todas
clases sociales posibles.

Petersen destaca constantemente la relevancia de crear
una referencia a la realidad y a la accidén en lugar de ensefar
simplemente un conocimiento de libros.
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El no exige que los alumnos aprendan simultidneamente, més
bien tienen toda la libertad de segquir su propio proceso de
aprendizaje, basdndose en la confianza de ellos mismos y reali-
zando todo de manera o en grupo, segin su criterio.

La funcién del maestro se basa primordialmente en la ase-
soria de grupos, pero también en asesorias individuales, debe
crearse un ambiente estimulante para el aprendizaje, incluyendo
aspectos pedagdgicos y sociales.

Otra caracteristica del plan Jena es la suspensién de calji
ficaciones, ya que Petersen consideraba que éstas destruyen la
sequridad del nific. "El peligro que causan es muy grande, dete-
rioran la propia linea de trabajo del nifio, trastornan el pro-
pio juicio moral y la sequridad de su propia voz, se trasmite
la idea de aprender para el maestro”. (6)

Lo interesante de la pedagogja de Petersen fue su acen~
tuacidn de los conceptos Bobre renovacidén pedagégica, fue el
primer pedagogo que correlaciond el aprendizaje cognitivo con
los aspectos sociales y emocionales de grupo, factor esencial
que diferencia el sistema pedagdgico empleado por Maria Monte-
ssori, cuya caracteristica principal es la educacién individua
lizada., es decir el aprendizaje de cada una de las &reas por -
separado. {7}

PAULO FREIRE: (Brasil-1916)

Crea un método de cultura popular cuya finalidad inmedia
ta es alfabetizar, y su dimensién mds amplia es "la educacién
como prictica de la libertad”. (8)

La educacién para Freire es comunicacién, es didlogo, en
la medida en que no es la transferencia del saber, sino un en-
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cuentro de sujetos interlocutores, que buscan la "significa-
cién de los significados®.

MARIA MONTESSORI: (Roma 1870-1952).

El Método Montessori es uno de los cuales ha tenido mayor
difusién, fue creado en Italia por Maria Montessori. Sus casas
de los nifios, fundadas en Roma en 1907 han sido muy imitadas y
elogiadas especialmente en los Estados Unidos. Montessori no
quizo que la escuela fuese la casa para los nifies sino la casa
de los nifios, entindiéndose que €stos deben encontrarse dentro
de ella en completa libertad; por esto es preciso que el am-
biente escuela no presente ni para su alma ni su cuerpo, ningtln
obstdculo. En estas casas deben ponerse muebles pequefios, lige-
ros y gracijosos, de modo que puedan ser limpiados y transporta-
dos facilmente por los niflos. La vajilla debe ser frdgil, para
que se acostumbren a moverse en orden y gracia para no romper-
la, y todos los trabajos internos de la escuela deben poder ser
efectuados por los escolares.

El tacto tiene para Montessori una extraordinaria impor-
tancia. Su material diddctico estd constituido por cuerpos pla-
nos y sélidos, por tablillas pintadas de varios colores, cua-
dros con cuerdecillas, con los colores y cuadros de diferentes
tamafios con los cuales, entre otras cosas los nifios aprenden a
hacer nudos, abotonar, a colgar, etc. deben luego adiestrarse
también en sacar y volver a poner en su lugar previamente orde-
nadas en una caja, las diversas figuras planas y sdélidas, inclu
so con los ojos vendados, hasta que hayan adquirido el pleno -~
dominioc de los objetos filtrando, por asi decirlo, su idea en
los ojos y en los dedos. Lo mismo se hace con las letras del -
alfabeto y con los nlimeros relieve, de modo que los repetidos
ejercicios hagan adquirir la seguridad de reconocerlos al tacto.
La libertad infantil no es concebida por ella sin disciplina,
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el nifio debe aprender a dominarse, a hacer pequefias renuncias,
a obedecer, a tener paciencia, a permanecer en silencio, pero
el verdadero arte consiste, para eata educadora en adoptar el
método materno de persuasién, mediante el cual sean los nifios
mismos los que quieran imponerse esa disciplina como una cosa
buena y razonable, Un lugar considerable tiene también, en la
educacidén de Montessori la formacién religiosa a través del
culto de la naturaleza, la historiala liturgia.

El método montessori ha tenido también sus criticas, se
ha observado cierto énfasis en la exposicién de las teoria, y
no siempre ha parecido que el material diddctico usado fuera
apropiado para todas las circunstancias. Se trata en efecto de
un material costoso para aristécratas, artificial,mientras que
la naturaleza ofrece espontdneamente en la experiencia cotidia
na medios diddcticos mds veraces y, por tanto, mds Gtiles.

b.- CONCEPCION PIAGETIANA DE LA EDUCACIOR.

JBAN PIAGET. ({Psicdlogo educativo nacido en Suiza en 1896-Sui~
za 1986). Plantea como idea contral que el desarrollo intelec-
tual constituye un proceso adaptativo y en el cual se presentan
dos aspectos primordiales; asimilacién y acomodacidn. En el in-
tercambio con el ambiente el sujeto va construyendo no solo

sus conocimientos, sino también sus estructuras intelectuales,
esto se obtiene de la propia actividad del sujeto. Por eso la
posicién de Piaget se denomina constructivista y estructura-~
lista.

Constructivismo; Piaget se inclina al constructivismo
cognositivo; dice gque el nifio construye su propio modo de pen-
sar, de actuar, de conocer, de una forma activa, lo que se ba-
sa en la acomodacién de sus capacidades innatas y en la explo-
racién ambiental, es decir la informacidén que recibe de su
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alrededor.

Estructuralismo; un sistema psicoldgico que utiliza la
introspeccidn y es tomado como método de estudio de la mente
humana, ello significa que para conocer al individuo, se nece-
sita conocer las cosas asociadas a la mente. Ademas explica -
todos los fendmenos, inclusc los de la conciencia basdndose en
leyes fisicas y quimicas.

En el desarrollo intelectual Piaget distingue una serie
de estadios, caracterizados cada uno de ellos por una estruc-
tura matemdtica de conjunto. Dice que para considerar que exis
te un estadio se necesita que el orden de sucesidn de las ad-
quisiciones sea constante. Insiste en que no es orden cronold-
gico, sino un orden sucesorio. Todo estadio ha de ser integra-
dc, esto quiere decir que las estructuras formadas en una edad
determinada se conviertan en parte a un estadio sin antes ha-
berlo finalizado totalmente. Los divide cn cuatro:

1.- INTELIGENCIA SENSORTOMOTR1Z:(de 0 a 24 meses). Se da
antes del pensamiento. En este periodo el nific forma el con-
cepto de objeto como algo distinto al yo, esto lo hace partien-
do de pequeflas percepciones. El nifio siente curiosidad espe-
cial por la luz y los sonidos. Durante los primeros meses el -
nifio elabora el conjunto de sub-estructuras cognoscitivas que
serviran de punto de partida a sus construcciones intelectua-
les y afectivas posteriores.

Antes de toda actividad representativa, existe una inte-
ligencia practica, tendiente a resolver problemas de accién,
organizando lo real segin un conjunto de estructuras espacio-
temporales y causales.

Estas construcciones se efectidan en base a los movimien-
tos y a la actividad perceptiva.
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A partir de los movimientos espontdneos se generan los
primeros hdbitos adquiridos en upa progresidén continua.

El desarrollo cognoscitivo del nifio se realiza conforme
los mecanismos complementarios de asimilacidn y acomodacidn.

La asimilacién es la incorporacién de datos del medio a
través de las acciones del sujeto y en funcién de las estruc-
turas cognoscitivas.

Pueden distinguirse tres esquemas de asimilacidén cognos-
citiva:

a.~ Asimilacidén reproductora o funcional.

Asegura el ejercicio, reflejo que se prolonga en sucesidn
de reflejos diferenciados y coordinados.

b.- Asimilacién generalizadora.

La extencién del esquema reflejo a objetos nuevos (chupar
entre tetadas).

c.~ Asimilacidn recognoscitiva.

bDistincidn entre un objeto y otro (ejemplo: diferenciar
el pezdn de otros objetos que chupa).

Esa asimilacidén sensorio-motriz del mundo exterior sufre
entre los 18 meses y los 12 afios una transformacidén; mientras
que en el comienzo de este desarrollo del recien nacido lo re-
fiere todo a si mismo como un elemento o su cuerpo entre los
demds, en un universo construido gradualmente, Este procesoc en
el aspecto intelectual por tres etapas:
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a.- La de los reflejos,
b.~ La de la actividad perceptual, vy

c.- La inteligencia sensorio-motriz.

Después del nacimiento los reflejos se complican al inte-
grarse en la combinacidn de habitos y percepciones (coordina-
cicres de esquemas), que constituyen el punto de partida de
nuevas conductas adquiridas con ayuda de la experiencia, coor-

dinando sobre todo la capacidad de presidn con la visién.

Estos hdbitos nuevos parten de un ciclo, reflejo que no
sblo se repite sino incerpora nuevos elementos y constituye
con ellos tetalidades, organizacicnes mds amplias debide a di-

ferenciaciones pregresivas.

Al finalizar este periodo las conductas anteriures §o rul
tiplican y se diferencian cada vez mds, hasta adguirir {lexi-
bilidad suficiente para recistrar los resultados de la experiepn

cia.

Asi es como el bebé nc se limita a reproducir simplemente
les meovimientos y los gestes que han producido un  efacto

interesante, sino que los varia intencicnalmente.

Un acte intencional es aquel que constituye una adapta-
cién deliberada a una situacién nueva, no se limita a repro-
ducir resultados interesantes sino a conseguir estos mediante
nuevas combinaciones. Existe ya una distincidén entre la repe-
ticién de reacciones y la coordinacidén intencionada de los es-

quemas, lo cual constituye el inicio de un acto inteligente,
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por ejemplo: quitar de en medio un objeto gue le impide tomar
un juguete que desea.

Cuatro procesos fundamentales caracterizan esta evolucidn
intelectual que se realiza durante estos dos primeros afos de
existencia se trata de las construcciones de categorias; del
objeto, espacio, de la causalidad y del tiempo, todas como
categorias practicas o de la accidén propiamente dicha.

El esquema prdctico del objeto es la permanencia sustan-
cial atribuida a los cuadros sensoriales y a la creencia se-
gin la cual una figura percibida corresponde a algo gue sequi-
rd existiendo cuando deje de percibirlo.

Ejamplo: se ha observado que durante los primeros meses
el lactante no percibe objetos propiamente, reconoce ciertos

1
uadros sensoriales-familiares, es en esta época cuando &l

0

P

ema *2dre 1o que ve, no presenta ninguna conducta de blisqueda

cuando ha visto ocultar un objeto que desea.

Solu al final del primer aho el bebé busca los objetos

cuand. acaban

salir de su campo de percepcidn.

La ausencia inicial de objetos fijos y la construccién
postericr de objetos permanentes es un primer ejemplo del pa-
so egocentrismo-integral-inicial a la elaboracidén final de un
universo exterior-objetivo.

La evolucidn del espacio prdctico es solidario de cons-
truccidn de los objetos. Al principio los campos sensoriales
estan incoordinados al final del segundo afio existe un espa-
cio, que caracteriza las relaciones de laos objetos entre si.

La elaboracién del espacio se debe «sencialmente a la



coordinacién de los movimientos, mostrando la estrecha corre-
lacidn entre este desarrollo y la inteligencia sensorio-motriz.
La causalidad se haya al principio relacionada con la propia
actividad, debido a su egocentrismo, es una relacién que du-
rante mucho tiempo seguird siendo causal para el sujeto entre
un resultado empirico y una acecidn cualquiera que lo ha produ-
cido. Asi es como al tirar de los cordones que cuelgan del te-~
cho de su cuna, el nifio descubre el derrumbamiento de todos
los juguetes que estaban ahi colgados y ello le hard relacio-
nar causalmente la accién de tirar de los cordones y el efec-~
to general de ese derrumbamiento inmediatamente utilizard es-
te esguema causal para actuar a distancia sobre cualquier co-~
sa, tirard del cordén para continuar un movimiento que ha ob-
servado a distancia.

Esta causalidad migica o midgico fenomenista pone de mani-
fiesto el egocentrismo causal primitivo. En el curso del se-
gundo afio de vida el nifio reconoce las relaciones de causali-
dad de los objetos entre si y localiza las causas.

La objetividad de las series temporales es paralela a la
causalidad. Al lograrse lo anterior e iniciarse la represen-
tacién, se realiza una combinacién mental de los esquemas con
posibilidad de una deduccidn que supera a la experimentacién,
el nifio prevé antes de probarlc que maniobras fracasardn y
cudles saldrdn bien.

La acomodacidn es el proceso de aprestamiento de las es-
tructuras cognoscitivas a condiciones particulares de la rea-
lidad.

Para ser asimilada una experiencia se requiere una orga-
nizacién que permita esta incorporacién en el campo de la in-
teligencia. Por ejemplo; el nific toma una pulsera, la toca,
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la chupa, la golpea: son acciones que ya ha hecho con otros

objetos diferentes de manera que repitiendo la conducta la

asimila, para que se dé la asimilacién se requiere que el ni~
fio adecue sus acciones a las caracteristicas del objeto de

conocimiento por medio de la acomodacién de estructuras cog-
noscitivas que ya tiene.

2.- PREOPERATORIO.- Al final del sensorio-motriz y en
continuidad con &1 mismo, hacia los dos afios, aparece la fun-
cién semidtica, que permite representar objetos o aconteci-
mientos que no son actualmente perceptibles evocdndolos por
medio de simbolos o signos diferenciados, a través del juego
simbSlico o la imitacidn diferida, la imagen mental, el dibu-
jo y el lenguaje. Por este progreso el nifio tiene la posibi-
lidad de abarcar parte de la realidad y de realizar manipula-
ciones sobre la misma pasando de la inteligencia sensorio-mo-
triz al pensamiento representacional.

Una serie de pasos son necesarios antes de la constitu-
cién del pensamiento operatorio mismos que caracterizan este
periocdo que es en si una preparacién y donde se aprecian dos
estapas: una correspondiente al pensamiento simbdlico y pre-
conceptual y la segunda al pensamiento intuitivo.

Este periodo es de especial significacidén para la labor
educativa, pues al realizar actividades que contribuyen a for-
talecer las diversas formas de representacién se impulsa al
nifio a continuar su desarrollo intelectual y sobre todo a su
adaptacién, enriquecida con nuevas estrategias de accién.

El nifio requiere tiempo para interiorizar las acciones,
ya que es mids dificil representar el desarrollo de una accién
y sus resultados a nivel de pensamiento gue limitarse a una
ejecucién material como el sensorio-motriz.
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Un acto sensoriomotor busca la satisfaccidén o sea la con-
secucidén de una meta especifica, el éxito de la accidn y no el
conocimiento como tal.

Por ejemplo: levantar un trapo que esconde un objeto, es
una inteligencia vivida y en ninguna forma reflexiva, trabaja
sobre realidades préximas, sus actos son a distancias cortas
entre el sujeto y los objetos.

La inteligencia representacional por su capacidad simbd-
lica tiene la posibilidad de abarcar simultdneamente una sin-
tesis Gnica e interna, es decir una serie completa de hechos
separados, llendo mds alld de lo presente y concreto. Es un
pensamiento con mayor movilidad y rapidez que puede evocar el
pasado, representar el presente y anticipar el futuro en un
solo acto organizado y breve. Ademds esta inteligencia se so-
cializa a través de simbolos codificados, propios de un cier-
to medio y que comparte con los otros como el lenguaje.

Pensamiento simbdlico y preconceptual.

Para que el nifio domine la representacién es necesario
que distinga significantes de significados y que al evocar
el primero pueda referirse al segundo. A la capacidad de rea-
lizar esta diferenciacién se le llama funcidén semidtica.

Toda actividad cognoscitiva y motriz, desde la percep-
cién hasta el pensamiento conceptual y reflexivo, consiste
en vincular significaciones y toda significacidn supone una
relacidén entre un significante y una realidad significada.

De hecho la representacidn comienza cuando simultdnea-
mente hay diferenciacién entre significantes y significades.
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Hay dos tipos de significantes que el sujeto utiliza para
la diferenciacidn mencionada, el simbolo y el signo.

Un simbolo es una accién de semejanza entre el mignificapn
te y el significado. El signo en cambio es arbitrario y se ba-
sa en una convencidn, requiere de la sociedad para constituir-
se, es el caso del lenguaje, el simbolo e¢s elaborado por el
individuc,2s personal, por ejemplo; para un nifio en su juego,
una piedra es un pan que ha de comerse.

Oorigen de la representacién.- El nifio adquiere la funcidn
semibdtica a través de desarrollos especializados de la asimila
cidn y en eapeciaf de la acomodacidén. Un producto del desarro-
1lo de la acomodacidn es la imitacidén o sea la reproducciédn
activa que hace el sujeto de algin hecho externo que le sir-
ve de modelo. La imitacién como acomodacién proporciena al ni-
fic sus primeros significantes, los gue pueden representarle
interiormente el significado ausente; la imitacién (copia ante
un modelo presente, por ejemplo; decir adios con la mano, es
la prefiguracién en actos materiales, aln no es pensamiento y
es el eslabdn entre conductas sensorioc-motrices y las repre-~

sentativas.

La imitacién diferida (imtacidn en ausencia del modelo)
viene a ser un paso mds en cambio a la interiorizacién de ac-
ciones en representacién.

El refinamiento de la capacidad de imitar, con el tiempo
permite al niflo hacer tanto imitaciones internas como exter-
nas visibles, puede evocar imitaciones realizadas en el pasado
sin efectuarlas concretamente en la realidad. La imitacién in-
teriorizada pasa a ser una imagen definida burdamente y cons-
tituye el primer significante cuyo significado es la accidn,
objeto o palabra de la cual la imagen es una réplica reducida



y esquemdtica. Al evocar imdgenes significantes el nific puede
emplearlas como esbozos anticipados de acciones futuras.

Conjuntamente con la imitacién para conformar la repre-
sentacién y continuar la construccién del pensamiento, inter-
viene el mecanismo complementario de la adaptacidn-asimilacién
a través del juego simbdlico.

Juego Simbdlico.

El nifio se ve obligado a adaptarse a un mundo de mayores,
pero a través de dichas adaptaciones no satisface sus necesi-
dades afectivas e incluso intelectuales. Requiere por ello pa-
ra su equilibrio efectivo e intelectual de una actividad que
no sea adaptacién a lo real sino asimilacién de lo real al yo
sin sanciones. El juego transforma lo real por asimilacién a
las necesidades del yo.

El instrumento esencial de adaptacidén es el lenguaje que
no es inventado por el nifio sino transmitido por su colecti-
vidad como sistema de formas ya hechas, nc propicias para
expresar en principio las experiencias vividas por el yo. El
nifio necesita entonces un conjunto de significantes construi-
do por &} y adaptables a sus deseos, estos son el conjunto
de simbolos propios del juego simbdlico tomados de la imitacidn
donde é&sta es medio evocador. Por ejemplo:

Un pedazo de papel puede ser un simbolo de comida o caminar a
cuatro manos y decir que es un perro, etc.

La formacién del simbolo puede explicarse por la imita-
cidén diferida, la cual proporciona significantes que el juego
y la inteligencia aplican a significados diversos segin los
modos de asimilacién que caracterizan esas conductas. La asi-
milacién particular de la funcidén semiética o simbdlica, con-
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siste en construir simbolos a voluntad para expresar todo lo
que en la experiencia vivida no puede ser formulado y asimila-~
do por el lenguaje.

Es as{ que los métodos de educacién activa para nifios exi
gen que se proporcione material, para que jugando con é1, pue-
dan llegar a asimilar las realidades a su intelecto, sin lo
cual seguiria siendo una realidad externa y ajena a la inteli-
gencia infantil. El juego desarrolla en el nific sus percepcio-
nes, Bu tendencia a la experimentacién, la creacién de nuevos
medios y fines, su adaptacidén social, en una palabra su inteli
gencia. Por ello el juego es motor del aprendizaje, hasta el
punto de desatar el interés cognoscitivo que es el aspecto di-
ndmico de la asimilacidn con lo cual se obtiene conocimiento y
placer por las actividades escolares.

Otros significantes que participan de la representacién
son:

Imagen mental.

Es la imitacidén interiorizada, la copia activa de los ob-
jetos percibidos. Es también un auxiliar simbdlico complemen-
tario del lenguaje. Guarda semejanza mids o menos adecuada y es
quematizada con los objetos simbolizados.

Puede hablarse de dos tipos de imagen: las imigenes re-
productivas que evocan espectdculos ya conocidos y percibidos
anteriormente y las anticipadoras que imaginan movimientos o
transformaciones asi como sus resultados pero sin haber asis~
tido anteriormente a su realizacidn.

Estas dltimas se basan en la construccién de las operacio
nes, cuando hay movilidad de pensamiento y puede comprender
los procesos a la vez que imaginarlos.
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Las imdgenes reproductoras pueden referirse a:

- Configuraciones estdticas.
- Movimientos (cambios de posicién).
- Transformaciones (cambio de forma).

A nivel preoperatorio las imdgenes mentales son casi ex-
clusivamente estaticas con dificultad para reproducir movi-
mientos o transformaciones, por lo que es dificil para el ni-
fio comprender o imaginar. Por ejemplo: los cambios sucesivos
de una pelota en una caida y su posicidn final.

Dibujo.

El dibujo es un punto intermedio entre el juegc simbdlico
¥ la imagen mental, ya que es también imitacién de lo real.
Presenta el mismo placer funcional del juego simbdlico y la
imagen mental, ya que es también imitacién de lo real. Presen=-
ta el mismo placer funcional del juego simbdélico y es un fin
en si mismo.

Entre la imagen grafica que es el dibujo y la imagen men-
tal hay interaccién, pues ambas deriban de la imitacién o con

tribuyen a la operatividad posterior.

La evolucidn del dibujo es solidaria de toda la estructu-
racién del espacio.

El nifioc en este periodo dibujard lo que sabe de un perso-
naje u objeto antes de dibujar lo que ve en é1,

Lenguaje.

El lenguaje es el medio por excelencia de la simboliza-
cidn, sin el cual el pensamiento no es socializado.
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Se adquiere por imitacién de signos hechos y simultid~
neamente con la constitucién del simbolo.

La adquisicién del lenguaje es simultdnea de la construc-
cién del simbolo.

Las primeras palabras adquiridas funcionan como simbolos
privados. Por ejemplo: la palabra "mami™, puede significar no
una clase de aobjetos, sino que cl nifio quiere algo., Durante un
buen tiempo el nifio encuentra dificil aprender los signos ver-~
bales y le parecen inadecuados para la expresidn representacig
nal de eventos, por que se sirve de simbolos no verbales incly
yendo algunas palabras que sn usen como tales.

El pensamiento, gracias al lenguaje consigue representa-
clones de conjunto simulz&neas, pues este contiene un conjunto
de instrumentos cognoscitivos como relaciones, clasificaciones,
etc., al servicio del pensamiento.

El lengquaje es condicidn necesaria pero no suficiente pa-
ra la formacidn de la légica, contribuye a la estructuracién
del lenguaje,

P iento pr ptual.

Desde la aparicién del lenguaje hasta alrededor de los 4
afios se aprecia un primer periodo de desarrollio del pensa~
miento liamado periodo de inteligencia preconceptual, carac-~
terizado por el uso de preconceptos utilizados en cuanto al
razonamiento, se habla de razonamiento preconceptual.

Los preconceptos son las nociones que el nifio liga a los
primeros signes verbales cuyo uso adquiere. Son conceptos pri-
mitivng que no se refieren adin a individuos ceon identidad es-
table a través del tiempo y en situaciones diferentes, ni a
clase o colectividades de individuos semejantes. El nific tiene
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problemas para ver a los miembros de apariencia semejante ae
una clase particular como individuos separados y diferentes.
Por ejemplo: el nifio que comienza a reconocerse en algunas
fotografias pero no en otras; o pensar que la luna que ve de
frente, es otra luna cuando la ve desde otra perspectiva, sin
darse cuenta que la luna es la misma.

En este periodo preoperacional el nifio vincula preconcep-
tos a través de razonamientos deductivos.

Este razonamiento no es verdadera induccién, sino que pa-
sa de lo general a lo particular. Se centra en un aspecto so-
bresaliente del hecho que se impone a su percepcidn: estable-

ce conexiones de “y" asociativas antes que verdaderas deducti-

vas y causales entre términos sucesives,

Por ejemplo: una niha afirma de otra, Qque cuando esta

cumpla un afio mds, serd fuerte, porque es mds grande.

De hecho el nific preoperacional no distingue con claridad
o no comprende los limites del juego y de la realidad como si-
tuaciones cognoscitivas diferentes que tienen sus reglas espe-
cificas y distintas; para él toda la realidad es un continuo
que se le presenta en modalidades, de aqui que sus razonamien-

tos tengan las mismas caracteristicas en todas las situaciones.

Esto constituye a la vez una pauta 9til para el educador
donde la realidad puede abordarse con diferentes acciones pe-
ro teniendo en cuenta que el resultado de estas es congnosci-
tivo, por lo cual debe estar acorde con los objetivos educati-
VoS,

Pensamiento Intuitivo.

El periodo preoperacional como se dijo, abarca alrededor
de 5 afios y cuenta con dos etapas:
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En la primera que abarca dos o tres afios el nifio aplica
su capacidad de representacidn a una diversidad de fendmenos
cada vez mayor. A medida que el nifio entra en su quinto, sexto
y séptimo alo, los rasgos preoperacionales pasan por una tran-
sicién para dar lugar paulatinamente a caracteristicas de ope-
raciones concretas. Desde los cuatro afios el nific es mds capaz
de dedicarse a una tarea espec{fica y aplicar su inteligencia
en lugar de limitarse a asimilar la realidad a esquemas de jue
go; puede manejar objetos de interés, prosigue conversaciones
¥ presenta ya respuestas regulares a los interrogatorios de
las experiencias, se hace evidente una nueva estructuracidn.

El nifio de esta fase, que eg una transicién hacia la ope-
racién después de centrarse en un aspecto Unico distorcionador
de una cosa percibida, es capaz de descentrarse y tener en
cuanta otros aspactos correctivos del fendmenc. Esta descentra
cién es al principio semirreversible; el nific sélo hace compen
gsaciones parciales y momentdneas llamadas reqgulaciones. Por
ejemplo: dos vasos pequeilos A y A2 de forma y dimensidn iguales
se llenan cen una misma cantidad de cuentas de madera; esta
equivalencia la reconoce el nifio, mismo que las ha colocado,
ponienda con una mano una cuenta en A al tiempo que deposita
con la otra mano una cuenta en A? después se deja el vaso A co-
mo testigo y se vierte el contenido de A2 en un vaso B de forma
diferente. Los nifios de 4 a 5 afios concluyen entonces que ha va
riado la cantidad de cuentas, aunque estdn seguros de que nada
se ha quitado ni agregado; si el vaso B es delgado y alto dirdn
que hay "mds cuentas que antes” porque "es mds alto", o que
hay menos porque "es mds delgado " pero estdn de acuecrdo en
admitir la no conservacién del todo.

Las razones del error son casi perceptivas, la elevacidn
del nivel de las cuentas engafia al nifioc o la delgadez de la
columna, etc., pero no se trata de ilusiones perceptivas. La
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percepcién de las relaciones es exacta lo que sucede es que
hay una construccidn intelectual incompleta que nos permite
atn coordinar todos los aspectos del fenémeno. A este esquema-
tismo preldégico gque se centra ain en los datos de lo que per-
cibe es a lo que se llama pensamiento intuitivo.

Un nifio que piensa gue las cuentas son mds numerosas en
B que en A centra su atencién en las rclaciones entre las al-
turas de B y A a la vez que descuida las anchuras. Al pasar
el contenido de B en los vasos C 0 D todavia mds delgado y
mds alto, llegard el momento en que el nifio dird; "parece me-
nos, porque es mis estrecho” Hay entonces correccidén de la
centracién sobre la altura por una descentracién de la aten-
cidn sobre la anchura.

Si piensa que hay menos cantidad en B o en A por causa de
la delgadez, por el alargamiento en C,D, etc. entonces su jui-
cio serda a favor de la altura.

El paso de una sola centracidn a otras sucesivas da lugar
a la operacidn; al razonar sobre las dos relaciones a la vez,
el nific deducird la conservacién. No puede hablarse todavia de
deduccidén ni de operacidn real ya que un error es corregido
pero con demora ante la propia exageracidn de su juicio; las
relaciones son consideradas alternativamente en vez de multi-
plicarse 1ldgicamente. Hay solo una regulacidn intuitiva y no

un mecanismo operativo.

En conclusién la intuicidén es una especie de accidn eje-
cutada en pensamiento como; pasar de un vaso a otro, hacer co-
rresponder, englobar, seriar, desplazar, etc.

La intuicidén evolucionada por la descentracidén de una so-
la relacidn; este pensamiento intuitivo es corregidc previa-
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mente por un sistema de regulaciones que dardn lugar a las
operaciones.

3.~ PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS.

Esta etapa del desarrollo intelectual abarca de los 7-8 a
los 11-12 anos de edad.

Es durante este perfiodo del desarrollo intelectual cuando
el nifio elabora y construye sus primeras nociones cientificas.
Estas aparecen, como producto de las interacciones entre el ni-
fio y la realidad. Pero antes de describir cudles son estas
caracteristicas concretas y de analizar las nociones 1dgico
matemdticas y fisicas que el nifio construye, conviene aclarar
algunos conceptos que son indispensables para una revisidn de
este periodo.

h partir de los dos aflos de edad el nifio es capaz de con-
sidarar que una accidn puede ser anulada o compensada aplican-
do un sistema reversible, esto es, la reversibilidad es la po-
sibilidad de volver al punto de partida, de reencontrar una
situacién inicial. Por ejemplo, la accidén de reunir objetos pue
de ser anulada por una accidén reversible, que seria la de diso-
ciar o separar esos mismos objetos, Otro ejemplo es cuando en
una operacidn nosotreos sumamcs 3+42=5 y hacemos corresponder una

operacién reversible 5-2=3,

Existen dos tipos de reversibilidad o negacidén cuya for-
ma representativa general es A-A=0 y la reciprocidad A=B-B=A,
Estos tipos de reversibilidad se manifiestan en los esquemas
sensorio-motrices del nifio, Un nifio de doce meses de edad pue-
de desplazar un objeto del punto X al punte Y, y anular este
movimiento por una transformacidn inversa, regresando el objeto
de ¥ a X, resultando un movimiento nulo.
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O bien también es capaz de desplazarse él mismo de X a ¥,
dejandoc el objeto en Y, obteniendo asi la situacién inicial.
Pero el movimientoc del objeto no ha sido anulado, sino simple-
mente compensado por un movimiento reciproce del nifio mismo.

Sin embargo, hay gque esperar hasta los 7 afios de edad
aproximadamente, para qQue la reversibilidad se aplique tanto a
desplazamiento de objetos, como a transformaciocnes de esos ob-
jetos, simplemente compensado por un movimiento reciproco de
el mismo nifio,

Cuando se aplica la reversibilidad a una accién es inte-
riorizada estamos ante una operacidn. Una accidén es interiori
zada cuando se realiza no fisicamente sino en pensamiento. Un
ejemplo cldsico de una accidén interiorizada es el caso de un
nifio que habiendo formadn una hilera de fichas rojas, acepta
la igualdad numérica de fichas rojas y azules cuando una de las
hileras se alarga. El ya no tiene la necesidad de volver a po-
ner en correspondencia término a término las fichas de cada
hilera, por el contrario, €l realiza mentalmente esta accidn.

Por lltimo estas acciones que se interiorizan y son rever-
sibles no estdn aisladas sino coordinadas e integradas en sis-
temas generales.

4 .— OPERACIONES PORMALES.

Los pasos de la accidén a la operacién. Recordemos antes
que todo, que el periodc senso-motor (0-2 afiocs) estd deminado
definitivamente por la accién propia, directa e inmediata. Por
otro lado, hemos dicho que el nivel de las operaciones concre-
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tas (7-8 a 11-12 afios) ee caracteriza igualmente por acciones,
pero ahora con la gran diferencia cualitativa de ser interiorji
zadas y reversibles. Pero entre estos dos niveles de desarro-

llo hay un perfodo, el preoperatorio de loe 2-3 a los 6-7

afica, . al cual no se le puede considerar como un simple perio-

do de transicidén de la accidn a la operacidén. Para que este
guceda, el nifio tiene que salvar tres nuevos y grandes obstdculos.

El primer obstdculo gque se presenta es reconstruir en el
plano de la representacién los logros que ha adquirido en el
planc de la accidn.

En segundo término, esta reconstruccién sigue un procaso
andlogo al que tiene lugar en el nivel sensorio-motor; el paso
de un estado inicial de centracién en la accidn y cuerpo pro-
pilos a un estado de descentracidn en el cuidl estos se situan
come sélo unos objetos entre otros dentro de la realidad. Easta
Jlescentracidn en el planc de la representacién es mucho mds
diffcil, y por lo tanto se requiere,de una actividad y trabajo
intelectuales cada vez mayores. Considérese por ejemplo la com
prenszidén tardia del nifioc de que su mano derecha se encuentra a
la izquierda de una persona que se encuentra de frente a é1.

Por filtimo esta descentracién no se ha de realizar tnica~
mente sobre un universo fisico, sino sobre un universo de obje-~
tos, un universo interindividual.

Categorias o Dominios del conocimiento. Las dreas o cate-
gorias del conocimiento son:

1.- Conservacién.

2.~ Légica-matemitica, (seriacién, nlimero, clasificacidn).
3.~ Bspacio.

4.- Tiempo y velocidad.
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$.- Causalidad y azar.
Conservacién.

Las transformaciones reversibles pueden consistir en in-
versiones o en reciprocidades. Una transformacidén reversible
no modifica todas las propiedades del objeto, siempre es rela-
tiva a una variante y es, esta variante lo que constituye una
nocién o esquema de conservacidn.

Por ejemplo dos nociones de conservacién diferentes: Con-
gervacién de liquidos y conservacidén de materias. Vemos que
cuando el liquido-de un vaso A se pasa a un baso B més alto y
angosto, o a un vaso C, mds chaparro y ancho, el nifio del nivel
operativo asegurard que hay todavia la misma cantidad de agua:
mieptras que niflos mds pequefios piensan que como el agua en B
llega mds alto que en A, entonces hay mayor cantidad de liqui-
da.

Para la conservacidén de materia se parte de dos bolsas de
plastilina, A y A que el sujeto ha considerado como iguales en
cuanto a su cantidad de materia. A continuacidén se toma A y se
transferma su configuracidn, B por ejemplo a un platano., Cuando
el nifio se encuentra en un nivel preoperatorio creerd que ahora
hay mds plastilina en B por ser mds alta que A © bien que se
tiene menos por ser mas delgada que A, para el nifio operatorio
seguird habiendo siempre la misma cantidad.

Toda nocién de conservacién es posible gracias a la apari-
2i6én de la reversibilidad. La nocidn de conservacidn se apoya
en tres argumentos gue el nifio da espontdneamente.

1.~ Identidad simple. Hay lo mismo porque no so ha quita-
do ni agregado nada, es la misma agua o plastilina, sdélo se ha



cambiado de vaso, o de forma.

2.~ Reversibilidad por inversidén. Se puede regresar de B
a A, como estaba antes.

3.- Reversibilidad por compensacidn o reciprocidad. El
agua liega mis alto pero el B es mis delgado, el pli-
tano estd mds alto pero la bola estd mds gorda.

La 16gica matemitica.

a.~ Clasificacidén: Clasificar es categorizar, reunir o
agrupar objetos seglin un criterio definido.

Cuando se da a los nifios objetos para que los clasifiquen
poniendo junto todos los que pueden ir juntos, se observan
tres etapas:

1.~ Colecciones fiqurales; los objetos se disponen segiin
sus semejanzas y diferencias individuales, yuxtapo-
niéndolos especialmente en filas, cuadros, etc. Esta coleccién
implica una figura en el espacioc Que puede servir como repre-
sentacidn de un objeto de la realidad.

2.~ Colecciones no fiqurales; consisten en pequefios agru-
pamientos, sin forma especial, y se puedcn diferenciar en sub-
conjuntos.

3.- Clasificacidn operatoria o jerdrquica; consiste en
una jerarquizacidn de las clases légicas, esto es, incluir una
clase mayor, que a su vez es subclase de otra clase mayor (A,
B, C, D, etc.), por ejemplo para un conjunto B de 10 o 12 fru~
tas en el cual hay un subconjunto de 8 manzanas, se le pregun-
ta, ¢Aqui hay mids fruta o mds manzanas? responderd que hay
mds manzanas.
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b.- Seriacién: La seriacién es un agrupamiento de diferen-
cias ordenadas, es decir, consiste en ordenar los objetos o
elementos segln sus diferencias crecientes o decrecientes.

Cuando al sujeto se le pide: ordene 10 reglas cuyas dife-
rencias son poco aparentes, y s¢ le pide que las vuelva a orde-
nar, nuevamente observamos tres etapas de construccidn.

1.- Parejas o pequefios conjuntos, como una grande y una
chica, incoordinables entre si.

2.~ Construccidn serial de las reglas por tanteos empi-
ricos o ensayo y error.

3.- Construccién a través de un método sistemdtico que
consiste en buscar el mds pequefio, luego el més peque-
fio de los que quedan, etc.

sélo esta Gltima etapa el método es operatorio, pues un
elemento cualquiera B es, simultdneamente, mayor que las ante-
riores (B, A, B, C, D,} y menor que las siguientes (E,F,G,H,)
fipalmente cuando esta estructura es completa aparece la tran-
sitividad de las reglas entre si A=B y B = C, entonces A = C,
alin cuando no se comparen directamente A y C.

¢.— NRimero: El nimero entero se construye cn el nifio, en
estrecha relacidn con la inclusidn de clases y la seriacidn.
No basta el sdlo hecho de saber contar verbalmente para asequ-
rar que el nifio ha construido la nocidén de nimero. Recuérdese
el ejemplo de las hileras de fichas. Un nifio entre los cva-
tro y cinco aios de edad, ailin cuando sepa contar correctamente,
no habrd para é1 tantas fichas azules como rojas una vez que
se ha espaciado una de ellas. Para hablar del nimero, en sen-
tido operatorio, no verbal, tiene que haber sido, constituida



una conservacién de los conjuntos numéricos, independientemen
te de su configuracidn espacial.

Cuando el nifio ha construido la nocidén de nimero, ha de
jado de considerar las cualidades diferenciales de los obje-
tos, con lo cual cada elemento individual equivale a cada
une de los otros, es decir, se les considera a todas como
una unidad.

Estos elementos se clasifican segin las inclusiones pero
para poder distinguir unos de otros y no contar dos veces
un mismo elemento en esas inclusiones es necesario ordenar-
los o seriarlos. )

El nimero constituye asi una sintesis nueva y original
de la seriacién y la inclusién.

Estas vperaciones se aplican sdlo a objetos, de ahi su
denominacidn de concretos, a diferencia del periodo siguiente,
el de las operaciones formales las cuales se desligan de las
situaciones u objetos concretos para referirse a enunciados e
hipdtesis posibles, que pueden ser leales o no. Esta caracte
ristica bdsica del periodo concreto debe ser considerada para
las acciones educativas dirigidas al nifo.

La investigacidn llevada a cabo por Piaget, indica que
un nifio se desarrolla intelectualmente, adaptdndose ya sea a
través de la asimilacidn interna o del ajuste externo a las
experiencias ambientales, pasa a trdaves de una secuencia de
etapas. Inhelder Barbel (psicéloga suiza ~ nac. 1913), uti-
1iz6 la teoria de desarrollo de la inteligencia de Piaget,
para medir el razonamicnto observado en los deficientes y en
contrdé que, las dos primeras etapas gue se observan en cl de
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sarrollo del razonamiento en log nifios normales, también se
encontraban en los deficientes,

El acuerdo entre la teoria de desarrollo intelectual
de Piaget y la psicologfa funciocnal de John Dewey, lo encon-
tramos en esta declaracidén de Piaget:

"Si tuvieramos que elegir de la totalidad de sistemas
educacionales existentes, aquellos que tuviesen mds relacién
con nuestros resultados psicoldgicos, entonces dirigiriamos
métodos en direccién a lo que ha sido llamado "trabajo de
grupo” y "auto gobierno”, scstenido por Devey"(g).

Mientras Dewey pone énfasis en "aprender por la experien-
cia” Piaget centra el interés en el desarrollo intelectual
y pregunta: ;Cémo aprende el nifio por medio de la experiencia
y cudles son los procesos intelectuales que intervienen?
Piaget ve ¢l desarrollo cognoscitive como alge que va evolu-
cionando a partir de la interaccidn del nifio con su ambiente;
y de esta interaccién surge una conciencia gradual del yo.
El recién nacido no sabe que él y el mundo estdn separados,
que son entidades diferentes, pero a medida que se va efec-
tuando el desarrollo intelectuval, se establecen barreras en-
tre el yo y los objetos circundantes. La inteligencia es
vista, en un principio, no con la conciencia del yo o de
las cosas por s{ mismas, sino con un reconocimiento de su
interaccidén. (Fravel, 1963).

La influencia del entrenamiento zooldgico precoz, se re-
vela en el énfasis que pone Piaget en la adaptacién a medi-
da que la inteligencia de desarrollo, de una interaccidén es-
td indicada por un enfrentamiento de adaptacidn exterior y
una organizacidn mental interna; de este modo, un proceso
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progresivo de adaptacidn y organizacién , da por resultado
una reorganizacidn constante de las estructuras de la mente,
reorganizacidén que implica dos procesos complementarios.
Asimilacién y acomodacién o adaptacidn.

{ver tabla nimero 1}.

TABLA ¢1

LAS FETAPAS DE DESARROLLO INTELECTUAL DE PIAGET

ETAPA Y EDAD APROXIMADA

1. CPEMCIOES SBNED-MOTORAS

~ WEACCIOMES CIRCLARES
PRIVRIAS. 1 A 4.5
MENES .

= NEACCIUMES CIQUULARES
EECMDARIAE. 3.3 A ¥

~ REACCIOMES CIRCULAES
TERCIARIAS. OE
12 A 18 e,

= INVENCION DE MEVDS
MEDIOS A TRAVES GE
OB INACIOMES WENTALES.
18 A 24 MESES,

CONDUCTA CARACTERISTICA

ACTIVIDAD MEFLEJA BIMALE:
EJDLO: PATEAR.

LA COMOUCTA REFLEXIVA BE VUELVE
ELABORADA ¥ DORDINADA: EJEM,
108 OJO5 BIGUEN LOS MOV IMIEWTOS
OE LAS MANDS,

REPITE ACCIOMES AUCIDENTALES

(AL AZAR) PAQA PRODUCIR UN CNGI0
INTERESANTE O LM EFECTO, EJENPLO:
PATEA LA CLMA Y LMA MURECA BE $E
VE, ENTOMES VUELVE A PATEAR LA
o,

LA BE VIELVEN O
INTENCIOMALER. EJENPLD: BUGOA
OETNAS DE LA ALMOMADA LA PELOTA.
DESCRBEE MUEVOS MEDIOU PARA OBTENER
LOS FINES DESEADOG, EJOELD: ACERCA
LA MMOHAOA QUE ESTA MAS PROXIMA
OON LA INTEMOION DE AGARRAR EL
JURETE RE DESCANRA ENCINA DE ELLA,

INVENTA NUEVOS MEDIOS Y MUEVAS
MANERAS, EJOPLO: UBA UM PALD PARA
ALOMNEZAR £l OBJETO DEBEADG.



11. OFERACIOMES (E PENBAMIENTO

CRETD.
- PRECONEPTUAM E3 ER CAPAZ OF REALIZAR
7 A A A0S DPRESIONCS VENBALES, PLRO 6L
HABLA €8 REPETITIVA, HAY
MONOLOBDG ECOCENTRICHS
FRECUENTES,
- INTUITIVA €L HABLA UE YUELVE BOGIALIZAGA,
« A7 N L QRZOMGHIENTD €8 EUCCEMTRICD,
EJDSL0, “A LA DERECHA® PARA L
DOLD TIENE 8§ 0IONIF10A0D
*A U DEMECHK",
- CONCRETA €L PEMGAMIENTD MNVIL ¥ B1STEMATIOD.
7T A 11 akoe ORGANIZA Y QLABIFIDA LA INFORMACION:
£9 CAPAZ OF RETOLVER PROBLIMAG
CONCRE TR,
111, OPORCIONEN FOMWLET.
- CRERACTUNES FORWALES PIENSA EN FORMA ADSTRASTA, FORMMLA
DE V1 AR08 6% AOSUAWTE, . FEALIZA

DEDUCTIVOS Y VERIFICA GOLUCIONEG.

Debido a que los experimentos de Piaget buscan interpre-
tar la conducta mas gue llegar a notar un éxito o un fracaso,
sus técnicas permiten el estudio de una conducta cuidadosa~
mente observada. La investigacién indica gque las etapas de
desarrcllo intelectual postuladas por Piaget, forman un tipo
de escala de desarrollo ordinal en la cual, los logros se
dan a2 una edad determinada, s6lo si ha habido una adquisicién
satisfactoria en las etapas procedentes.

La conversacidén con el nifio estd dirigida hacia sus regio-
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nes del pensamiento que no estdn explicitas. Después de mu-
chas entrevistas con muchos sujetos de diversas edades, las
{deas expresadas se ordenan en la manera o en la forma cn que -
aparecen de acuerdv a la edad. Si se encuentra que existe un
orden constante, sc establecen etapas. Aunque originalmente
fue formulado como herramienta de investigacién. E1 método
también ha demostrado ser técnica de diagnéstico valiosa, al
cual se le ha dado ¢l nombre de método de exploracidn y expe-
rimentacidn.

Los criticos de Piaget sostienen que, a menudo, existen fa
llas para poder establecer precisamente lo que se hizo en un
experimento o en un test. En realidad existe un conocimiento
preciso de las preguntas utilizadas en los exdmenes,

Han sido mds de cuarenta afos de experimentos relacionados
con los varios aspectos del desarrollo intelectual, ha evolu-
cionado una bateria de experimentos cognoscitivos (por lo me-
nos treinta) que ahora estan siendo usados como herramientas
de diagnéstico. Sin embargo, para administrar, interpretar y
dar puntaje a estos tests se requiere un conocimiento profun-
do de la teoria de la inteligencia de Piaget, como también de
su enfoque para realizar el test,
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CONCLUSIONES CAPITULO 1.

La educacién como hecho individual es esencialmente el pro
ceso  del desarrollo y formacidn de la personalidad.

La educacidn es un proceso de inculcacidn, asimilacidn cul
tural, moral y conductual,

La educacidn es el proceso por el cual las generaciones
jévenes se incorporan y/o asimilan el patrimonio cultural
de los adultos.

Gessell dice gue durante los cinco primeros meses de vida
el nifio experimenta transformaciones evolutivas importan-
tes y logra determinado grado de madurez siendc astas béd-
sicas en los siguientes afios de desarrollo.

Gessell para estudiar la evolucidn y transformacién del ni-
fio divide su estudio del desarrollo en cuatrc aspectos de
conducta qQue son:

Motriz, lenguaje, adaptativa y personal social.

Petersen destaca constantemente la relevancia de crear una
referencia a la realidad y a la accidn en lugar de ensehar
simplemente un conocimiento de libros.

Petersen afirma gque la escuela no debe ser solo un estable-
cimiento de enseflanza, sino una comunidad escolar que cons-
ta de grupos infantiles vivientes, asi como de maestros y
padres de familia.

Paulo Preire crea un método de cultura popular cuya finali-
dad inmediata es alfabetizar, y su dimensidn mds amplia es
la educacién como prdctica de la libertad.



9.~

10.~

Jean Piaget plantea como idea central que el desarrollo
intelectual constituye un proceso adaptativo, en el
cual se presentan dos aspectos primordiales, asimila-
cién y acomodacidn.

En el intercambio con el ambiente el sujeto va constru-
yendo no sdlo sus conocimientos, sino también sus es -
tructuras intelectuales, esto sc obtiene de la propia
actividad del sujeto, por eso la posicidn de Piaget se
denomina constructivista y estructuralista,
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CAPITULO IIX

BISTORIA DE LA PEDAGOGIA.

1.~ Antecedentes.

La historia de la Pedagogia es, la resefia de las princi
pales posiciones alcanzadas por el pensamiento humano sobre
las consideraciones de la educacidn.

La historia de los sistemas educativos y la historia de
la escuela son dos cosas distintas, la dltima 25 sdlo una ex
posicién de las maneras con las cuales la educacidn se ha he
cho extrinseca en la historia de los distintos pueblos.

Es por tanto historia exterior y accidental vinculada a
ciertas condiciones de tiempo y lugar y a determinados facto
res de clima, raza, costumbres politicas y juridicas. La
historia de los sistemas educativos es por el contrario una
historia ideal, extratemporal en la cual lo gue importa no
es tanto el tiempo y lugar de accién del pedagogo, como el
estudio del grado de reflexidén y de progreso que ha sefialado,
en el desarrollo légico general de la filosofia aplicada al
hecho de la educacidn.

Es ademds un nexo de interdependencia entre las dos his
torias; es evidente que una historia sistemitica e ideal re-
cibird estimulos y motivos de ulteriores reflexiones de las
realizaciones escolares concretas, y por otra parte, la re-
f£lexién pedagdgica en su desarrollo apremia a las institu-
ciones medievales hacia un continuo perfeccionamiento.
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La circunstancia de que ello se encuentre sobre dos
planos diferentes, estd demostrado por el hecho de que no
basta la existencia de un progreso notable en la esfera
del pensamiento educativo para determinar un progresc ng
table en éste y un avance en el campo de la escuela prdctica.
Es por ello que el perfeccionamiento de las inatituciones
educativas no depende (nicamente del perfeccionamiento de la
teoria educativa.

2.- Aspectos de la Pedagogia.

a.- La revolucién copernicana en la Pedagogia.

Desde los iltimos decenios del siglo pasado, cuando pre.
valec{a ain el positivismo, la cultura estaba totalmente po-
se{da por una enérgica y radical reaccidén contra el intelec-
tualismo; el panlogismo (doctrina filosdfica, que identifi.-
ca lo real con lo racional y lo racional con lo real); y la
metafisica hegeliana (Hegel George Willhelm Friedrich; £fild-
sofo alemin, Sturtgart 1770-Berlin 1831) acusado de negar a
la concreta persona humana su valor independiente y de ani-
quilar el yo empirico en un abstracto espiritu absoluto,
que produciria y reabsorberf{a en si toda cosa. Pero mien
tras se conservaba el concepto romintico y espiritualista de
la libre actividad de la persona como espiritu autdénomo, la
critica se encarnizd todavia mds contra el positivismo que
habfa negado originalidad a las energias espirituales y diri.
gido toda su atencidn a las ciencias naturales indagadoras de
la realidad fisica. Se destacaba que dada la estructura del
intelecto, el cual no procede mias que por via de universales,
el dinamismo de la realidad, siempre mudable, escapa continua
mente a nuestra inteligencia. Por otro lado se estanco la
ciencia, demasiado confiada en las férmulas rigidas en las
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que creia poder encuadrar definitivamente la realidad natu-
ral. El ritmo creciente de las actividades varias en el cam-
po de la economia y de la pelitica, y los mismos éxitos prég
ticos en la explotacidn de los (ltimos descubrimientos cien~
tificos, contrihuian a deshacer la importancia de la persona
humana no tanto en su aspecto intelectual come en el senti-
mental v volutivo. El pensamiento contempordneo, se dio por
las tendencias que aprecian la accidn, mds que la especula-
cidn, la voluntad mis que el intelecto, la intuicién mids que
el conecimiento de lo universal, los valores de la existen-
cia practica més que el saber puramente cientifico,

Se explica en la educacién la llamada "revolucidén coper
nicana¥, que se habia producido en el campe as*rondmico y
que Kant habia extendido al campo gnoseoldoico. Esta educa-
cién revolucionaria 1llevaba a consecuencias extremas una
idea ya entrevista por Rousseau, Pestalozzi y Proebel
y por los mejores pedagogos de la época; el centro vivo y
verdadero de la escuela no es el maestro, a guien la prdcti-
ca educativa tradicional considera como simple transmisor
del saber, sino el alumno. De ahi la polémica, cada vez mas
concisa, a veces también porco serena e injusta, no sélo con-’
tra el positivismo y el psicologisme mecanisista, sino en ge
neral contra los métodos acostumbrados, transmitidos comin~
mente. La escuela tradicional se dice, educa comunicando un
saber abstracto de la vida y se propone sdlo hacer adquirir
nociones y habilidades segin ideales predeterminados, a los
cuales debe adaptarse practicamente el nifio. Da la primacia
el maestro, y por lo tanto, estd inclinada a considerar la
educacidén de manera intelectualista, como una enciclopedia
humana y la imposicidn de la disciplina objetiva, que obliga
al escolar a cbedecer a la autoridad en quien recae la cdte-~
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dra. Es una “escuela asentada* en la que el escolar se sien
te oprimido y pasivo, una escuela abstracta y verbalista,
porque se funda en los intereses y la cultura de quien ense-
fla, estd alejada de la vida del alumno y por esto es incapaz
de prepararlo para asumir la propia responsabilidad de la co
munidad social.

Planteando el principio de que el nifio es el centro de
la educacién, la escuela debe funcionar totalmente en torno
a él. Se consigue as{ el propdsito de formarle segin las
propias ideas, para despertar en él su personalidad y guiar
lo para que sea verdaderamente el mismo,

El programa escolar no debe predeterminarge de forma
abstracta, sinc que debe inspirarse en las reales necesida-
des e intereses del nifio, el cual no es el tradicional "vaso
que hay que llenar"” sino un fuego de actividad gue hay gque
encender. El maestro de los nuevos pedagogos mids ilustrados
no se ve menospreciado, porgue conserva el altisimo propdsi-
to de ser €l guia y ¢l consejero, el compafero y el hermano
del alumne. El objetivo en la misidn educativa se expresa
en ¢l acto de amor, con el que nada se impone, sino que sugie
re, no actda, sg1ino que hace actuar al nific, no desarrolla un
programa, sino que ayuda al nifio a desarrollarlo por si mis-
mo, por su propia individualidad. Lo que importa es que el
niffo adquiera y conquiste su capacidad de juicio, ejercitdn-
dola libremente y por su cuenta on ohservar y razopar. Por
ésto la educacidn, la ensefianza y la disciplina escolar debe
ser ante todo autoeducacién, autoaprendizaje y autogobierno.

De la nueva pedagogia y de Ja nueva escuela se elimina,
sobre todo, lo gue habia introducido el intelectualismo, es
decir, la confianza en los métodos rigidamente predetermina-
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bles, el predominio de la instruccidén sobre la verdadera
educacién concreta del hombre y de su personalidad, el forma
lismo y el verbalismo, la exagerada autoridad del educador
sobre el educando, al gue no se ha de coartar la libertad ni
expresividad. Por otra parte partiendo de presupuestos volun
taristas y pragmiticos, se repiten con nuevos acentos y con
nuevas experiencias, las tesis predilectas de los mas grandes
pedagogos y educadores de la tradicidn para hacer rcalmente
viva la educacidn y que ella responda a las necesidades de

la sociedad. Ya que la educacidn es una preparacién para la
vida. En la actualidad es necesario la organizacién de una
escuela que sea prdctica, sin pretender concebir la educa-
cidn como el esfuerzo de adaptar el contenido de la educacidn,
objetivamente determinado, a las particulares formus o fases
del desarrollo del sujeto, sino de concebir la educacién como
la autceducacion del sujeto, que actla procurdndose por si
mismo medios para realizarse.

La primera tentativa original de este proposito fue la
de Ledn Tolstoi (1828-1910), que merecid un lugar en la his-
toria de la pedagogia por sus audaces ideas y por las expe-
riencias educativas llevadas a cabo en las escuelas fundadas
por él a intervalos en su hacienda, lasnaia Poliana de
1849 a 1870, Formado sobre todo en el estudio de Rousseau y
la organizacidn de la escuela y de Proebel por lo que respec-
ta a un cierto misticismo educativc. Tolstol exaltd el indi-
vidualismo de Rousseau e intentd intreducirlo en la escuela.
"La libertad es el Ginico criterio de la Pedagogia y la expe-

: : P . 10
riencia es su Gnico método.™ (10}

Como base de este principic de absoluta libertad, la au-
sencia de todoc método se convierte en el método ideal. La cbra
del maestro es positiva sdélo cuando es negativa, su oficio es
satisfacer la curiosidad del alumno, su derecho de enseflar los
materiales para la propia educacién, todo lo demds serd lleva-
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do a cabo por el educando mismo, quien, por si{ solo segin sus
inclinaciones y por proceso autodiddcta, desarrollard sus ener-
gfas para los fines de la propia vida.

Las escuelas tolstoianas resultaron un fracaso, como es
fdcil adivinar, desde el punto prdctico; la teoria de la abso-
luta libertad infantil tenia como consecuencia la anarquia de
la disciplina, la disolucidn de cualquier orden en la forma-
cién espiritual, la desautorizacidn del educador, reducido a
purc instrumento servil y extrinseco al acto educativo. No po-
dia aceptarse, por amor a la infancia y a su libertad, la teo-
ria sentimentalista de la completa bondad natural del hombre,
cuando la experiencia misma nos atestigua la existencia en la
infancia de inclinaciones y tendencias que solo una renuncia
total al ideal educativo o una insuficiente y parcial observa-
cidén de los hechos puede creer bueno o espontidneamente perfec-
cicnable. Sin embargo de la experiencia educativa de Tolstoi
debian deducirse poderosas sugestiones para una escuela, mas
serena y humana, que tuviese su centro en el nifio mis que en el

maestro.

b.~ Linea individualista.

“La absolucidén de todo método, de toda disciplina, de todo
pregrama y de toda forma coercitiva, segin el anarquismo pedagd
glco de Tolstoi, fue apoyada por la escritora sueca Ellen Rey
(1849-1926), en su libro Bl siglo del muchacho". (1} considera-
do como el cddigo del individvalismo pedagdgico. El individua-
lismo, en el conjunto de las distintas concepciones en que
recientemente se habia fragmentado el pensamiento pedagdgico es,
en efecto, uno de los aspectos mds significativos, especialmen-
te en los comienzos de la pedagogia contempordnea. Tolstoi, si-
guiendo las huellas de Rousseau, fue su propagador, vy Ellen Key,
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que escribié a su vez una obra titulada “"Individualiswo®, con-
tinud su ensefianza. Pero mientras la obra del escritor ruso es-
td inspirada en el concepto cristiano del respeto absoluto por
el alma infantil, ademds, es nihilista con respecto a la cien-
cia, el individuvalismo de Key reclama el respetoc de la infan-
cia en nombre de la ciencia y de la naturaleza humana, que
tiende por entero a la realizacién de uno mismo y al goce de

la vida. La frase de Froebel Vivamos para nuestros hijos, fue
retomada y cambiada por Ellen Key, por Dejemos que los nifios

(12{ cen todas las consecuencias tedricas y

vivan a su manera
practicas en el campo educativo. Por otra parte era natural que
en el siglo de la democracia y la libertad que concebia esen-
cialmente la sociedad como una suma de individuns y la civili-
zacidn como debia a la construccidn de libres iniciativas indi-
viduales, el descubrimento del nifio como perscnalidad libre y
autdénoma produjo en la Pedagogia una direccidn eminente indivi-
dualista. De el mismo modo que en 1789 se habian proclamado los
derechos del hombre y del cuidado, se queria ahora proclamar
los derechos del nifio y del escolar.

Hubo muchos ensayos que hacian converger la atencién de
los educadores no tanto en si mismo como en los educandos y la
infancia, y que justamente alimentaron un poco el afan de reno-
vacién pedagdgica que se observa en la actualidad. El concepteo
individualista de la educacién, que seria exclusivamente auto-
educacidn y espontaneidad absoluta, produjo desconfianza. La
persconalidad del educando es indudablemente uno de los polos
de la actividad educativa, y el mds importantc bajo muchos aspec
tos. Cierto es que cl maestro no 2s el centro de la educacidn,
esto no significa que la individualidad, tomada por si misma
sea el Unico valor de la vida.

El reducir la educacidén a la absoluta espontaneidaé no
responde a la verdad. Comc sugieren los mismos pedagogos de la
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actualidad, la verdad debe construirse sobre la realidad.

El individualismo es considerado como antihistdrico, por-
que el sujeto deberia prescindir de todo ese complejo de valo-
res que constituyen el patrimeonio de la cultura y de los idea
las que el no produce por si mismo, sino gue recibe como una
realidad dada, en la que histéricamente vive, y antisocial por-
que &1 mismo sujeto prescinde de la sociedad, siendo que ésta
en sus distintas formas es, precisamente, el drgano conservador
de esos bienes y csos ideales.

De esta manera el individualismo excesivo, en nombre de
la libertad del educando, puede hacerle perder la ventaja indis
cutible de la comunicacién cultural y el sentido de su dependen
cia del pasado de una determinada sociedad de la que derivan
muchos de sus deberes. Y el subjetivismo pedagbgico, que conci-
be al hombre como un simple haz de necesidades y de intereses
que deben ser espontdneamente satisfechos, acabaria encerrado
al yo en el circule estrecho de su particular abstraccidn, la
cual chocaria con una realidad natural bruta, con un mundo de
otras voluntades con las que el yo debe coexistir, as{ esto eli
minaria toda heteronomia educativa, incluso ese minimo de hete-
ronomia necesaria para admitir en el yu una disciplina que lo
transforme en persona conocedora de sus deberes, porque no se
educa la voluntad de un nifio aconsejadndole solamente la pruden-
cia ante la naturaleza, sino haciéndolo vivir en contacto con
otras voluntades que delimitardn la suya, y haciéndole observar

como pacen de este derecho y deberes comunes,
c.~- Linea Social,
La pedagogia individualista si queria ser consecuente, de-

bia renunciar a cualquier método y a cualquier organizacidn es-
coldstica, asi en nombre de la libertad personal, en pleno sigle
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de democracia, se tendria que renunciar a la aducacidn de ma-
sas y la nueva pedagogia, en nombre de un principio ahstracto,
el exclusivo valor de la individualidad, se ponia en condicio-
nes de no poder dar préctica eficaz al principio mismo, que es
la pedagogfa, sino una filosofi{a aplicada,

A la linea individualista se opuso una buena parte de la
pedagogia mds reciente, la cual, por el hecho de inspirarse en
las finalidades sociales del individuo, se llamé socialista,
pudiendo considerarse, m&s en general una pedagogfa social,

De la sociologia comtiana al socialismo de Marx no se ha-~
bia hecho mas que sujetar al individuo a la comunjidad. Parecia
por tanto evidente que dado el principio se diera preferencia
en la educacidn a las ideologfas sociales, quizd porque tenian
la mira en la exaltacién de la comunidad nacional (nacionalis-
mo), sea porque, en cambio se exaltaba el colectivismo de cla-
ses del social comunismo. Una educacidén de este tipo debia con
cebir el Estado, como legitimo representante de la colectivi=-
dad, comn el supremo regqulador de la escuela, la cual tenia
una funcidn exclusiva, en ella se formahan los ciudadanos fie-
les, soldados valerosos, funcionarios y trabajadores activos y
devotos de la autoridad, y el individuo cuando provee entonces
a la propia instruccidén, debe sobre todo pensar en llevar a ca
ho un servicio en favor a la comunidad.

En este principio pedagdgico-pelitico se ha inspirado en
los dltimos afios la educacién entre los diversos estados de
caridcter nacionalista, (alemanis-nazi, Italis-Fascista y de ca
rdcter marxista-stalinista, Rusia y las naciones que viven ba-
jo su influencia).

Los programas escolares de los estados nacionalistas



53

tendian a transformar el natural amor a la patria en un autén-
tico culto patridtico que gquiere imponerse a la misma moral y
religién tradicionales, Todo lo que se refiere a la nacién es
sagrado. La educacién tiene el propdsito exclusivo de conser-
var, transmitir y potenciar este culto que frecuentemente se
encarga en la exaltacidn mistica del jefe, en cuya voluntad

se cree que se manifiestan concretamente las verdaderas inten-
ciones del pueblo y se expresan sus exigencias.

El socialismo tiene como ventaja la afirmacidn de la exi-
gencia de altos valores sociales, no descuidables en el dmbito
educativo; mds que nada tiene el mérito de haber insistido en
la necesidad de difundir el sentido de solidaridad humana, en-
tre individuos de la clase y de la misma nacidn., Otrc aspecto
nctable en esta directriz es el contraste que hay entre su ing
piracidn de principios ideclégicos abstractes, gue son puestos
a prioridad sin tener en cuenta la realidad de la vida, y espe
cialmente de la realidad del individuo como persona y su forma
como lleva a cabo la educacidén social. La educacidn se concibe
esencialmente en el sentido de una organizacidn econdmica en
la que el trabajo y la produccién de bienes constituye el mis
alto fin. También su fuerza militar depende en gran parte del
potencial industrial, que a su vez estd vinculada a los descu-
brimientos que se hacen en los laboratorios cientifices y en
las aplicaciones de las técnicas. De esta conviccidn dependen
dos puntos muy importantes en la educacidn actual:

1.- La idea de que la escuela debe convertirse en escuela
laboral para imitar a la sociedad, y

2.~ La idea de que la escuela no ensefie sGlo el trabajo
manual, sino que también sea escuela laboratorio, en
la gue el alumno tenga conocimientos de los secretos
de la investigacién cientifica, y pueda ejercitdndose
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en inventar desde nifio, ser util a la sociedad con
sus descubrimientos.

Entre los pedagogos que siguieron esta linea socialista,
mds proxima a las necesidades concretas de la organizacidn so-
cial, se encuentra el francés Emile Durkeim (1858-1917), par-
tiendo de la idea de que "la scciedad es la matriz de todos
los ideales individuales, incluso de los educativos, pues la
educacidn es una accidn ejercida por las generaciones adultas
sobre las gue ain nc estan maduras para la vida social. Tiene
per objeto suscitar y desarrcllar en el nifio cinrto nimero de
estados fisicos, intelectuales y mentales, que le reclaman la
sociedad politica en su conjunto y el medioc a que esta desti-

nado." (13

Durkeim consideraba gue la escuela debia reproducir an
miniatura la Sociedad misma, y asi también los alemanes Paul
Nator {(1854-1924) y George Kerschensteiner (1854-1932). El pri
mer famoso intérprete de Pestalozzi partviends de las premisas
neckantianas de la escuela de Marburge llewd a su pedagogia
social, ¥ f£f1jd come fin de la educacién la completa incorpora-
cidn del individuc en la inica realided viviente, que es la -

sociedad.

otro aspecto de la lineca socialista os ¢l esfuerzo de in-
sertar al individuo, mediante el trabajo en la escuelz, en la
realidad presente, habitudndole lo mds pronto posikble a asumir
la propia tarea especifica, (su vocacidn}, ecg impartante reco-

nocer tainhién gue no todo ic gue nace del instinto del indivi-

duo es bueno y por tanto se debe reconocer la importancia de -
una disciplina (de trabajo), necescaria para la formacidn del

cardcter, gue implica esfuerzos y dificultades, superables -
sélo mediante conviceciones profundas, con el apoyo de una orga

nizacidén y de un método en el gue se revela la oportunided de
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un guia, una direccién, de un maestro, o de un padre.
d. El activismo.

Dentro del concepto de trabajo intelectual que hay que
introducir en la escuela, la tesis de Kerschenteiner se deriva
directamente de los principios fundamentales del activismo pe-
dagégico, otro aspecto importante que han asumido las modernas
direccionaes educativas, fruto de ese predominio voluntarista
que hemos destacado en la cultura contempordnea y de ese dina-
mismo que parece una caracteristica de nuestro siglo. Kers-~
chensteiner creador de las escuelas de trabajo, cuyo objetivo
prineipal fue la parcialidad de la ensefianza, abstracta e in-
telectual. Contrapenen sus escuelas de trabajo donde el traba-
jo manual tiene prioridad a la ensefanza tedrica.

Parz Kerschensteiner, la idea de su escuela se basa en la
verificacién de que el nifio estd generalmente atareado intelec
tualmente, cuando en su vida posterior realizard primordialmen
te actividades manuales. Asi la finalidad de la escuela de tra
bajo wia promover su capacidad, habilidad y placer en el traba

je, pero también rransmitir conocimientos abstractos.

Las teorias educativas de Kerachensteiner fueron aplicadas
por primeda vez en una escuala en Munich, las actividades que
realizaron los alumnos dependian de las necesidades de la mis-
ma escuela,

El activismo es un movimiento muy variado, de matices di-
farentes y de prdcticas con suficiente claridad algunns aspec-
tos que constituyen el minimo comin denominador de todas sus

tendencias.

Ante todo, la escuela activa acepta la critica hecha a la
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alumno se hace una pregunta gue entrafia un prejuicio sQud es
el nifio que vamos a educar? la tradicidén intelectualista dice:
*él es un hombre pequefio®, distinto en los adultos sdlo cuan-
titativamente, y este es el error del adultismo, que considera
al nific como un adulto en miniatura, que tiene las mismas capa
cidades y aspiracicnes que los mayores a quien, por tanto, hay
que enseflar toda la instruccién que ha de servirle en lo suce-
sivo con la sola preocupacién de explotar sus mds relevantes
aptitudes para la asimilacién y la imitacién y echar mano de
su mids fresca memoria.

Segin los activistas es necesario descender de los puntos
del arte y la poesia y liberarse del concepto absoluto del sub
jetivismo intentando educar al nifio en una formacidn autdnoma,
pero a la vez facilitdndole los cimientos de la disciplina ob-
jetiva gque el trabajo regquiere, habitudndolo a conquistarse
una cultura que le explicard la realidad del trabajo, de los
ciclos productivos que lo constituyen en sus diversas fases y
de las distintas necesidades a las que satisface la produccidn.
Asi se ve llevado el nifio, a pesar del mundo del juego en el
que adquiere su primer contacto con la sociabilidad, al mundo
del trabajo social, donde aprende el sentido de la colectivi-
dad a que pertenece. No obstante se llega a esto partiendo del
nifio tal como es, distinto al adulto.

Surgida la Paidologia, como una rama de la Psicologia ex-
perimental y elaborados los test mentales, la nueva ciencia
siguiendo los ilustres ejemplos del americano John Dewey y del
suizo Edour Claparede, se trata de fijar el contenido de la
ciencia infantil y su distinto grado de madurez, Mediante el
estudio de la psique infantil, los activistas creyeron poder
establecer que tienden a ser satisfechas y que por esto, la
educacién debe procurar gue la educacién del hombre tienda a
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sus satisfacciones.

Asi el saber no tiene en la nueva escuela, mds que un
cardcter funcional es decir no debe ser adquirido mds que en
funcién o para el servicio de los fines prdcticos del alumno.

De este principio de la educacidn funcional, que se debe
adaptar a las necesidades vitales del educando y que quiere -
una escuela a medida para é1, en funcibén de las efectivas nece
sidades infantiles, se deduce una consecuencia importante, la
tarea del maestro no estd limitada al método intuitivo. No bas
ta ofrecer a la observacidén infantil cbjetos, sinoc que es pre-
ciso que sean objetos que figuren en las necesidades e intere-
ses del nifio, Porque el interés es el resorte supremo del -
aprendizaje. Pero el interés del que hablan los activistas no
debe confundirse con aquel del que hablaba Herbart. No se tra-
ta, para éste, de una mera curiosidad suscitada en el indivi-
duo con la contemplacidén de un saber encontrado, sino de un
interés que o~s producto y creacién de los objetos externos y
de las formas de cultura, que no se aceptan desde fuera, sino
que se desarrollan en el interior. Porque precisamente, la acti
vidad del nifo se considera sin limites objetivamente.

La educacidn segun el activismo, debe valerse, de los
intereses-necesidades como punto de partida., Cuando el maestro
de escuela ha transformado los intereses -necesidades de los
educandos en interés- gufa de su obra, sigue el verdadero mé-
todo activo, sin embargo en el momento de tratar de determinar
los centros de interés del educando no todos los activistas han
estado de acuerdo.

Decroly (1871-1932}, uno de los defensores y tedricos mds
importantes de la linea activista tenia su escuela y su lema,
PARA LA VIDA MEDIANTE LA VIDA,aplicd su método, fundado en la
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comprobacién de que al hombre le interesa sobre todo satisfacer
las propias necesidades naturales. Estas necesidades son esen-
cialmente de cuatro clases:

1l.- Necesidad de alimentarse.

2.~ Protegerse de la interperie.

3.~ Defenderse contra los peligros (enfermedades, anima-
les, ladrones, etc.)

4.~ De obrar y trabajar para producir los medios con los
cuales satisfagan esas necesidades.

Estos son los cuatro centros de interés en la escuela, por
que ordenan toda actividad y la vida humana, por esto el pro-
grama escolar tendrd presente, al confrontar cada necesidad, -
ensefiando: ,

1.~ cémo se satisfacen hoy,en el pais en que se vive y en
los otros paises (Geografia).

2.- Protegerse de la interperie como lo hicieron nuestros
antepasados. (Historial).

3.~ Lo que nos ayuda a defendernos contra los animales y
saber todo sobre estos.(Ciencias Naturales).

4.- Las repercusiones de las necesidades sobre la organi-
zacidn social (Economia,Derecho, etc.}. Y para cada
centro de interés se proceden siguiendo tres etapas
sucesivas:

a. La observacidn directa.

b. La asociacién o informacidén con respecto a lo que el
discipulo no puede observar directamente.

c. La expresién, gue es concreta cuando se traduce en tra-
bajo efectivo de elaboracidn, y es verbal o abstracta
cuando se limita al estudio de la lengua.
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Decroly une al principio psicolégice del interés, otro
principio, el de globalidad, y por esto ha designadoc a su mé-
todo con el nombre de Métdo global, niega lo que afirman fre-
cuentemente los educadores de tendencia ompirista, es decir -
que el proceso psicolégico humano e infantil se funda exclusi-
vamente en el paso de lo particular a lo universal y del ele-
mento analfitico al sintético. Segin la percepcidn el individuo
capta antes que nada el conjunto, con su variedad miltiple, ge
nérica y contempordnea (lo que es general y complejo o global)
y 88lo a continuacidn la reflexidn, analiza y distingue los
varios elementos aislados uno de otro.

La ensefianza debe pasar de lo global a lo particular.

El activismo con su principio del interés-necesidad como
resorte de toda educacién, ha provocado una benéfica influen-
cia eon el campo diddctico. La escuela debia convertise en un
ambiente de vida, de accién, de actividad y trabajo, esto po-
dria conseguirse, insitando a los alumnos a hacer sus propias
investigaciones, asi el maestro antes de ensefiar y exigir la
repcticién de lo que él expone, provocard la aparicidn de pro-
blemas, y planteamiento de cuestiones, y los alumnos tratardn
de encontrar una solucién, encontrdndose en la necesidad de
clasificar y elaborar el material, con un proceso de autoins-
truccidn y autocorreccién.

El activismo, tiene en cuenta la psicologia infantil, y
la edad evolutiva, y esto hace perder al maestro su funcidén de
mando, Y que se determina en el muchacho comc actor, mds que
como espectador, en conclusién es el aspecto individualistico
del nuevo movimiento pedagdglco.

El activismo ha sostenido importantes reformas en el cam~
po de la técnica diddctica. La activa ya no estd encerrada en
un edificio, sino que se da mds al airec libre.
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E1l mayor divulgador del activismo que informa el movimien-~
to de las escuelas nuevas es el suizo Adolfe Ferriere, que se
inspira no sélo en Rousseau, sino de las doctrinas psicopedagé-
gicas de Bexrgson, Claparede, Dewey, Montessori y Decroly.

Ferveire crece en la ley bicgenética de la cerrespondoncia
entre el desarrollo de la especie y el desarrolleo del individuo,
y asi considera Dewey, que la energia vital, lento cimulo de ex
periencias de generaciones pasadas, surge de las obscuras pro-
fundidades del ser y provoca el interés. La respuesta es el mo-
vimiento, la actividad, que produce la creacidn espontdnea y la
accidén. Los cardcteres fundamentales que definen las escuelas
nuevas, son esencialmente:

Que sean un laboraterio experimental de pedagogia y que la
ensefianza siga a la experiencia.

Que constituyar un internado en el campo con pequefos gru-
pos de alumnos.

Que se¢ rednan los de un sexo con los de otro.

Que praomuevan el trabajo libre y por equipos, manual y pro
fesional, la gimnasia y laos viajes, y en general, la actividad
libre del nifio segin sus intereses.

e.~ El experimentalismo dc Dowey.

Bl credo pedagdgico de Dewey se basaba, en un activismo ex
perimentalista, ya gue la pedagogia que es filosofia aplicada,
debe examinar la realidad humana y social para oxtraer de ella
las normas adecuadas para abrir la cducacidn y la escuela a la
comprensién de las necesidades que se revelan en la experiencia,
Serd necesario, por tanto, partir del estudio de los instintos
infantiles y de las tendencias sociales, porque en el fondo, la
realidad humana no es mds que la resultante de dos factores que
deben armonizarse, el factor personal y el social. Bste andlisis
de factores llevd a Dewey a concebir en la educacidén y la ense-
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flanza un punto de partida y un punto de llegada., El punto de
partida estd representado por las condiciones psicolégicas ac-
tuales del nifio que hay que educar e instruir, y el punto de
llegada, por el conjunto de costumbres y conocimientos, que en
sustancia no son otra cosa que el resultado de las experiencias
histdéricas de la especie., La escuela debe por lo tanto desarro-
llar las energias fisicas y espirituales del individuo, tenien
do en cuenta su destino social. As{ por haber acentuado la
importancia del factor social como fin de la educacidén, algunos
han clasificado a Dewey entre los tedricos de la educacién so-
clalista. Cierto es que él, no piensa en el individuo como fin
en si{ mismo, sino como sujeto en quien debe actuar la tendencia
gocial, En esto ha podide ser maestro de Kerschensteiner, pero
mds que socialista su doctrina puede llamarse social, y justa-
mente democrdtica, en el sentido de que desea una vida asocia-
da libre de ia tirania de clases privilegiadas y que asegurc a
todos la posibilidad de desarrollar libremente las propias cos
tumbres y la propia personalidad.

La vida social, segun Dewey, se apoya esencialmente sobre
tres columnas; la ciencia, que ha determinado con su progreso
upa verdadera revolucidn ‘intelectual, la técnica que ha provo-
cado una revolucién industrial en el campo del trabajo y el de
la economia, y la democracia que ha puesto en movimiento una
revolucidn social. Por esto la educacién para llegar a su meta,
que es la inclusidn de la actividad individual en la sociedad
presente, deberd seguir el mismo camino del progreso humano;
fundarse en el método experimental, como la ciencia sobre el
trabajo y la democracia. De ah{ los criterios pricticos del ac
tivismo. El nifio es una actividad viviente y por esto exige una
escuela en la que pueda aprender haciendo. Y asi como accidn
que tiene un valor individual y social es al mismo tiempo, tra-
bajo, este se introduce en la escuela como el medic mds eficaz
para una educacién personal y social. Ademds la escuela debe
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ser una comunidad germen, segin el sistema de la escuela-ciu-
dad y el principio de autogobierno. Estos principios tienden a
impedir que se continue violentandoel dnimo del nifio, apartin-
dolo de la que es su verdadera situacidén real y a considerar
la escuela como una actividad que se desarrolla de una forma
Gtil en el vivo contenido de la rcalidad social. Por esto debe
explotarse antes gue rada la tendencia infantil a jugar, con
el juego que es una de las formas mds espontdneas en que se
manifiesta el interés, la escuela puede transformarse en un
lugar de alegria. Pero para obtencr buenos resultados, el jue-
go debe asociarse desde un principio con las distintas ocupa-
cianes sociales.



63

CONCLUSIONES CAPITULO II.

La historia de la pedagogia es, la resefla de las princi-
pales posiciones alcanzadas por el pensamiento humano so-
bre las consideraciones de la educacién.

La historia de la escuela es una exposicidn de las maneras
con las cuales la educacidén se ha hecho extrinseca en la
historia de los distintos pueblos,

La escuela tradicional, educa comunicando un saber abstrac-—
to de la vida y se propone s8lo hacer adquirir nociones y
habilidades segin ideales predeterminados, a los cuales de-
be adaptarse prdcticamente el nifio, Es una escuela asenta-
da, en la que ¢l escolar, se siente oprimido y pasivo, una
escuela abstracta y verbalista porque se funda en Jos inte-
reses y la cultura de quien ensefla, estd alejada de la vida
Aal alumne ¥ por esto es incapaz de preparario para asumir

la propia rasponsablididad de la comunidad social.

Planteando el principio de que el niflo es su centro de la
educacién, la escuela debe funcionar totalmante en torno a
é1.

La educacidn cnseila y la disciplina escolar debe ser ante
todo autoeducacidn, autoaprendizaje y autogobierno.

Tolstoi exaltd el individualismo de Rousseau e intenté in-
troducirlo en la escuela. La libertad es el inico criterio
de la pedagogia y la experiencia es su Gnico método.

El individualismo en el conjunto de las distintas concep-
ciones en que recientemente se hahia fragmentado el pensa-
miento pedagdgico, es en efecto, uno de los aspectos mas
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significativos, especialmente en los comienzos de la
pedagogia contempordnea.

La personalidad del nifio es sagrada y las necesidades de
la infancia deben servir de base a todo buen sistema de
educacidn.

La personalidad del educando es indudablemente uno de los
pclos de la actvidad y el mds importante bajo muchos aspec-
tos.

El individualismo es considerade come antihistérico y anti-

social.

A la linea individualista se cpuso una parte de la pedago-
gia mds reciente, la cual, por el hecho de inspirarse en
las finalidades scciales del individuo, se llamé socialis-
ta.

El socialismo tiene como ventaja la afirmacidén de la exis~
tencia de los altos valores sociales no descuidables en el
ambito educativo.

Mediante el estudio de la psique infantil, los activistas
creyeron poder establecer que el niflo es sobre todo un
conjunto de necesidades que tienden a ser satisfechas y que
por esto, la educacidn debe procurar que la educacidn del
hombre tienda a sus satisfacciones.

La educacidén segin el activismo, debe valerse de los inte-
reses y necesidades como punto de partida.
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CAPITULO IIT.

LA FAMILIA Y LA EBDUCACION

1.~ Funcidn educativa de la familia.

Desde que Pestalozzi intenta sistematizar el valor educa-
tivo de la familia basdndose en la convivencia e interaccidn
padres-hijos, la importancia de la funcidn educativa de la fa-
milia ha sido progresivamente valorada, sobre todo a rafiz de
las investigaciones llevadas a cabo en el &mbito de la educa-
cién, donde se ha confirmado la influencia de la deprivacidn
ambiental-familiaxr en los retrasos escolares y cuyos programas
van consecuentemente dirigidos a encubrir las diferencias es-
timulativas,

En el dmbito del aprendizaje temprano desde donde parece
concluir que la formacién del nifio se va produciendo como de
las distintas prdcticas educativas y las distintas experiencias
proporcionadas y vividas en su adquisicién de competencia y ha-
bilidades.

ta educacién familiar juega un papel decisivo en el proce-
so evolutivo del nifio, ya que éste no tiene lugar en un vacio
cultural, sino dentro de unas coordenadas espacio-temporales y
culturales.,

La familia ademds de ser generalmente la transmisora de la
herencia genética, representa el primer contexto social donde
el sujeto evoluciona, lo cual implica que es la primera fuente
generadora de diferencias con fuertes repercusiones en el nivel
de configuracién general de los sujetos.

La familia que recibe al nifio recién nacido desde el pri-
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mer momento interviene en su inmersidn social y a través de la
enseflanza de una serie de conductas y modos de percibir la rea-
lidad, pueden ser concretas, especificas, congruentes y teni-
das por valiosas en el contexto de origen, y que van a ser pre-
cisamente las conductas y modos que el nifio va a ir aprendien-
do y poniendo en practica, Como recursos necesarios para Vivir
en un medio concreto, modo de alimentarse, vestirse, comuni-
carse con los demds, comprender la realidad, etc. Representa

la transmisién cultural, entendida ésta como la totalidad de
formas de vida, valores, experiencias, etc., que definen asi a
la comunidad. Se constituye asi la familia en el primer vehiculo
o agencia de aculturacién.

Esta inmersidén social, se transforma en educativa, al ser
positivamente selectiva; es decir, la familia selecciona del
repertorio cultural disponible, lo tenido por mds importante y
sustantive en todos los Srdenes. Asi se le dota de un lenguaje
que le sirve de instrumento para una comprensidn peculiar del
munds, unos determinados patrones éticos, conductuales, afec-
tivos, etc.

Por cllo, desde el contexto familiar y desde las caracte-
risticas propias de la comunidad en la que estd inmersa, "la
familia es desde donde los sujetos comienzan su proceso confi-
gurativo-educativo.” (14

1.1. caracteristicas de la educacién familiar.

La familia como agencia educativa constituye una estructu-
ra operativa que actia como mecanismo de intervencidén en cuan-
to que genera estimulos, propicia situaciones de poner en prdc-
tica el aprendizaje, ofrece normas especificas, proporciona
modelos de actuacidn, conocimientos (aprendizajes de sobrevi-
vencia } y también modelos de valorar la realidad.
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Las caracteristicas de la educacidn familiar se muestran
bdsicamente en cinco grupos.

a.~ Bl propésito. Se busca a los hijos de acuerdc. a unos
patrones-modelo tenidos por valiosos.

b.- Atécnica. En el sentido de no estar regidas las pro-
puestas de accidn educativa por criterios cientificos.

c.—- Asistemitica. Por transmitir los contenidos (infor-
macidén, normas, modelos, etc.), sin criterios preestablecidos
{légico y cientifico de dificultad psicoldgico).

d.~ Los medios utilizados en educacidn familiar,
en la relacién directa, como son la comunicacién, el valor, el
"ejemplo", modelos a imitar, el uso intensivo de refuerzos
(premios, castigos) y disciplina familiar (sistema de normas
especificas).

e.— Las caracterizaciones, en cuanto a su eficiencia, de-~
penden de la propia configuracidén familiar, la cual vive condj
cionada por la indole de sus relaciones, la preparacién de los
padres para la funcidén educativa y del ambiente familiar (can-
tidad y calidad de estimulos disponibles para proporcionar el
desarrollo vital de los hijos}.

1.2. Programas de la accién educativa familiar.
Estos programas fijan su atencidén primordialmente en la
planificacién de actividades para dar informacidn a padres e

hijos,
a.- Contenido de la educacién familiar.

Estd constituido principalmente, por el conjunto de accig
nes, influencias, intervenciones y estimulos que reciben y pro
cesan los hijos dentro de la unidad familiar. Se ha pretendido
con excesiva frecuencia, asignar a la familia contenidos de
educacidn exclusivos {(educacidn, moral, lenguaje, etc.), cuan-
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do es mis conveniente acentuar y referir su funcidén a los pro-
cesos educativos que en ella se inician y tienen en este senti
do una mixima importancia para el desarrollo del nifio. Intere-
sa, asi vincular el *cémo” y el "qué", debe transmitir y conso
lidar como funcién y no tanto el contenido tradicional de cong

cimientos y costumbres,

Son decisivos desde esta perspectiva los gque se llaman
Procesos de Identificacidn, que integran los de autoconcepto,
aceptacién, identificacién sexual e integracidén en el entorno
(pertenencia), en los que la accidn educativa de la familia de
fine el sentido, ritmo de progresos, dificultades y niveles de
adquisicién. Se subraya, por su relevancia intrinseca la adqui
sicidn de la normativa moral y del lenguaje, y los patrones
afectivos que se integran y posibilitan por el desarrollo'cog-
nitivo.

Por lo tanto, va a ser la funcidn socializadora la mds vi

sible y sintetizadora de todo el contenido educativo familiar.

b.- Los procesos de identificacidn.

Este programa seflala las caracteristicas del grupo fami-
liar.

Tamafio reducido de miembros, relaciones, comunicacién,
etc., mismas que facilitan el surgimiento del yo como vivencia
distinta, en cuanto que los hijos se ven enfrentados a los de-
mids miembros de la familia en la bisqueda del propio campo de
realizacidn personal, en este contexto va aprendiendo quién es
y el rol gue cada quien desempefia, y cual de ellos le corres-
ponde a él.

c.- Identificacién sexual.

El comportamiento sexual, como cualquier otro, se funda-
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menta en el principio de diferenciacién y de integracidn.
Tiende a especificarse en el tiempo mediante actividades cada
vez mds articuladas y conductas mids globalizadas y comprensi-
vas, y la familia, por sus especiales condiciones, interviene
como facilitador en ese proceso.

“Bl proceso de identificacién, dentro de ese proceso de
diferenciacidén e integracidén de la sexualidad, comienza en un
primer nivel (identificacidn primaria), con la identificacidn

de ambos sexos y con la imagen del semejante (de la madre)?‘ls,

Se da la eleccién afectiva del objeto, o sea, la objetiva
cidén de los sentimientos y su proyeccién sobre otras instancias
del yo solo.

La eleccidén afectiva del objeto es correlativa con la
construccidn intelectual del objeto dentro del desarrollo cog-
nitivo. Con esta primera identifacién el nifio tiene una viven-
cia de completitud y por tanto, de plenitud afectiva.

La identificacién, a un segundo nivel, va a comenzar con
la aparicidn en sus vivencias de un tercer elemento, que de al-
guna manera va a romper esa imagen de completitud. Este elemen-
to, el padre real o no, un hermano o cualgquiera que signifique
para el nifio, que &l ya no lo es todo para la madre. Este ter-
cer elemento es la funcidén paterna que supone el corte entre
él y la madre. La imagen de é1 y la madre ya no estd completa
y esto va a suponer para el nifio la entrada en la época edipica.

El tercer nivel se estructura en torno a las identifica-
ciones edipicas gue supone la salida al corte que se habia

abierto entre &l y la madre.

El complejo de edipo empieza a estructurarse a partir de
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los tres afios, con la certidumbre de su sexo y alcanza su apo-
geo en torno a los cuatro afos. En sintesis, se trata de la
identificacidén afectiva del nifo con el progenitor del sexo
opuesto.

La resolucién del mismo no se alcanza generalmente antes
de los seis afos. En esta resolucidn va a tener un papel impor
tante la familia.

Cuando no se han resuelto satisfactoriamente los comple-
jos edipicos, que suponelaidentificacidén con el progenitor del
mismo sexo, estos se reactivan con el desarrocllo fisjioldgico de
la pubertad y aparecen sentimientos de culpabilidad, vergiienza
y otros cardcteres secundarios perturbadores psicoldgicamente.

Un cuarto paso en la identificacidn se produce a la sali-
da del complejo de Edipo, cuando el nifdo ha consolidado ya sus
identificaciones. Se da una identificacidn sexval secundaria,
ampliando el campo de identificacidén a aquellos de su propio
sexc, como profesores, compafieros, etc.

La accidn educativa de la familia tiene un papel fundamen
tal, en el gue intervienen incluso la forma en que los edipo
de cada uno de sus padres fueron vividos y resueltos.

Desde el enfogue educativo los padres han de propiciar que
los hijos adquieran el dominic consciente de la ley que rige
la paternidad, maternidad y relaciones familiares. La ausencia
se va a manifestar en la carencia de ideas claras acerca de
los términos en que se estructuran y expresan las emociones y
sentimientos dentro de la unidad familiar.

El nifio necesita ante todo la solidez de la pareja pater~
na para que sus fantasias edipicas fracasen ante la realidad y
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puedan superarse.

El nifioc en condiciones favorables comienza a desinteresap
se de la imagen que causa a su padre o madre y de la relacién
entre ambos, y a interesarse mds por sus relaciones con sus -
amigos y compafieros. Empieza a identificarse con ellos y su for
ma de vida, y va abandonando el modo de vida en el que tode gi
raba alrededor del adulto.

d.- La funcién socializadora de la familia.

La familia es el primer agente socializador y educativo,
porque promueve la transmisién de la cultura y mantiene el con
trol social. El proceso de socializacidn del individuo se ini-
cia en la familia, mediante la interaccidén social y la instrugc
cidén informal en la cultura bédsica, el nifio asienta las estrug
turas del comportamiento familiar y del grupo al que pertenece.
Se produce asi la transmisidén de los valores culturales y el
aprendizaje social de los hijos,

El nifio en la «tapa preoperacional {2 a 7 afics ) tiene tan
solo un punto de vista, el suyo, El nifioc es egocéntrico, esto
significa que su visidn del mundo estd centrada en s{ mismo.

En esta etapa, las primeras conductas sociales permanecen
ain a medio camino de la auténtica socializacidn no es capaz de
salir de su punto de vista para coordinarlo con el de los demds.
El nifio permanece inconsciente, centrado sobre si mismo. Mante-
niendo su egocentrismo con respecto al grupo social.

Por otra parte el nific va estando en posesidn del lengua-
je. Y este mismo lenguaje le va a conducir a la socializacién
de las acciones. Gracias al lenguaje, los actos del pesamiento
se sitdan globalmente en un plano de la comunicacién, en un am-
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plio sistema de pensamiento colectivo. El nifio, en lugar de
adaptarse a esta nueva realidad que descubre y construye, em-
pieza una laboriosa incorporacién de los datos a su yo y a su
actividad. Esta asimilacién egocéntrica, por tanto, caracte-
riza los inicios de su socializacidn,

Entre los 3dos y los siete afios tiene lugar la transicidn
del egocentrismo al pensamiento adaptado a los demds y a lo
real.

Es precisamente aqui donde la accidén educativa familiar
ha de desarrollar un importante papel para ayudarle a progre-
sar en la cooperacidén y el respeto comunitario, concientizdn-
dolo de:

- Evitar que una necesaria cooperacidn se convierta en
hdbito competitivo.

- Ensefiar al nifio a respetar a los demds, a compartir

jdeas y material con todos.

- Facilitar la participacidén en proyectos comunes, asi
como la fidelidad a los demds y al grupo.

- Ensefiar a escuchar a los demds y comprender el punto
de vista de otros.

Las transformaciones de la accidén provocadas por los ini~
cios de la socializacién afectan a la inteligencia y pensamien
to del nifio, pero también y simultdneamente repercuten profun-
damente en la vida afectiva.

De los dos a los siete afios se van a preducir, para Pia-
get, tres novedades afectivas esenciales; desarrollo de los
sentimientos interindividuales (afectos, antipatias, etc.);
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aparicién de los sentimientos morales intuitivos y las regula-~
ciones de interés y valores.

El nifio debe tener cubierta la nececsidad afectiva:; es de-
cir sentirse unido a las personas con quien vive, convive y es
tima para que pueda desarrollarse normalmente centrado, inte-
grado y feliz. La accidn educativa familiar en esta etapa ha
de conseguir que:

lo. El nifio sea capaz de aceptar la responsabilidad de sus
errores y que resuelva sus problemas intercambiando puntos
de vista con los demds y no as{ con comportamientos agresi
vos (1la agresividad espontdnea debe quedar prdcticamente
dominada en esta etapa, debe canalizar y controlar senti-
mientos y emociones.

2o0. Fomentar el equilibrio y control emocional para adquirir
la necesidad perspectiva que valore las incidencias y
contrariedades diarias irrelevantes en su justa medida
{impidiendo que factores negativos hagan perder el control
emocional).

e) El desarrollo cognitivo.

El desarrollo de la dimensién social y afectiva, la nor-
mativa moral y la orientacidn sociolingii{stica son aspectos
fundamentales del desarrollo de una dimensién reintegrante y
fundamental: la dimensidn congnitiva.

Este desarrollo es el resultado de una interaccién comple
ta de factores, en los cuales la familia tiene una importancia
enorme, ya que el desarrollo, desde el punto de vista cogniti-
vo no es el fruto exclusivo de la maduracidn del organismo o
de la influencia del ambiente, sinc fundamentalmente la inter-
acci6én entre ambos. El nifio es afectado en su desarrollo por
el entorno, pero también en la manera de influir ese entorno
son determinantes sus caracteristicas personales.



74

Toda conducta es producto indisociable de dos aspectos
complementarios: la inteligencia (medios) y de los sentimientos
y la afectividad (los méviles y objetivos). Existe un paralelis
mo constante entre vida afectiva y vida intelectual; paralelis-
mo que puede detectarse durante todo el desarrollo de la infan-
cia y la adolescencia,

Las variables de la estructura familiar, tales como espa-
cio, posicidn ordinal, sexo de los nifios, asi como otras varia-
bles del proceso, como relaciones padre-hijos, tienen una gran
importancia en el desarrollo cognitivo del nifo.

Una accidn educativa familiar positiva conseqguird la rein-
tegracién armdnica de todas las dimensiones en la formacidén del
sujeto, lo que conlleva en el propio sujeto la comprensién del
sentido de su vida.

1.3. caracteristicas técnicas de la educacién familijar.

flablar de técnicas en el ambito familiar no implica la
necesidad de incorporar instrumental técnico, sofisticado, sino
habilidades o aptitudes que tienen que cer aprendidas, ya no -
existe el educador nato; es decir, no se nace sabiendo educar;
puede ser que en la prdctica basada en el querer hacer cosas -
bien, se adquieran ciertas aptitudes, pero éste es un modo de
operar con alto riesgo, puesto que implica un aprendizaje por
ensayo y error, y los errores en las aptitudes educativas pue-
den tener consecuencias perjudiciales para los sujetos. De
ello se deduce la necesidad de dotar de cierta informacidn a
los padres para su actuacién como educadores. Actualmente exis-
ten instituciones que imparten una especie de ayuda a los
padres, lo que se ha dado en llamar;“Escuela para padres®,
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En esta situacién por mejorar la intervencién educativa
familiar es importante que los padres aprendan a utilizar una
serie de técnicas con posibilidades operativas en los siguien-
tes dmbitos:

a.~ Condicionantes contextuales.

La importancia de cuidar el ambiente familiar, es patente,
siendo que la familia es la agencia que genera el contexto de
acogida y sobrevivencia inicial de los sujetos. Este clima eg
relativamente duradero y estable quiérase o no, genera un flu-
jo de estimulaciones que tienen tal relevancia que cualquier
carencia en este aspecto puede producir traumas y descompensa-
ciones que obligan a acciones terapéuticas y compensatorias
con el consiguiente despliegue de esfuerzos que no siempre son
oportunos ni satisfactorios.

Los padres deben saber manejar aquellas situaciones varia-
bles que favorezcan la realizacién de conductas descadas e
inhiban las no pertinentes, es decir, deben saber lo que el cli
ma familiar puede aportar a los hijos en calidad de estimulos
para favorecer y potenciar su desarrollo. La condicidén bdsica
general es que dicho clima sea afectivamente positivo; es de-
cir con ausencia de tensiones, potenciador de la expresidn lin-
quistica, generador de confianza y de estabilidad emocional a
través de un trato personal abierto.

Es necesario también que los padres aprendan a estimular a
los nifios, por cuanto que la investigacién psicoldgica ha con-
firmado que un contexto donde abundan estimulaciones diferencia
das conduce a un mayor potencial de aprendizaje, es decir, una
estimulacidn temprana y adecuada proveniente del contexto fami-
liar tiene repercusiones positivas en el aprendizaje posterior
ya que los procesos cvolutives, aunque siguen un cierto orden
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secuencial, no son univocos para todos los sujetos de una misma
edad, y pueden adelantarse, ampliarse o retrasarse en funcidén -
de las intervenciones-estimulaciones gue reciben.

Cabe mencionar gque por estimular no se crean problemas
fdislalia, dislexia, etc.), sino por esperar altos niveles de
respuesta {por la posible aparicién de ansiedades, miedos, in-
seguridades, etc ).

Los padres deben saber que para cualguier tipo de aprendi-
zaje, sus hijos hacen uso de su experiencis pasada lo gue redun.
da en una preparacidn apropiada para aprénder cualquier material
nuevo a la primera tentativa. Cuantas menos situaciones de expe-
riencia y cuanto menos diversificadas sean estas situaciones,
menor serd la preparacidn para ulteriores aprendizajes, ya que
la cantidad y calidad de recursos conductuales de respuestas a
estimulos serd mds reducida.

Asi es vital gue el contexto Familiar ofrezca estimulacidn
a los hijos para su desarrollo intelectual, moral y social. Pe-
ro hay que tener en cuenta que la cuestién de los estimulos es
algo individual; es decir, que lo gue resulta estimulante para
uno puede no serlo para otros. Ademds los estimulos son diver-
505 tipoldgicamente (interpersonales, de actividad, materiales,
etc,) y de diferente potencial educativo,

De lo expuesto pueden derivarse una serie de actividades
que pueden mejorar el nivel educativo familiar.

~ Procurar gue el nifio tenga su habitacién propia, si esto
no es-posible por el espacio de la casa o miembros que viven en
gsta, por lo menos designar un lugar para que el nific juegue y
aprenda a sentirse independiente.
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- Estimularlo, proporciondndole libros, cuentos, discos,
juguetes, llevdndolo a lugares donde tenga amigos, o parques,
egpectdcules, circos, excurslones, etc,

- Conocer las caracteristicas psicoldgicas de los nifios
para poder realizar una seleccidn congruente de estimulos, ya
que en funcidn de ellos los nifics aprenderdn no sélo a caminar,
coger la cuchara, hacer palitos con un 14piz, meter y sacar de
una caja, lavarse los dientes, vestirse, etc., sino también
conductas como la de relacionarse con los demds, escuchar al
otro, participar en tareas de grupo, etc.

- Ofrecer al nifio mirgenes de responsabilidad respecto a
tarcas, actividades o cosas de la casa, de modo que estén bajo
exclusivo cuidade (el aseo de su habitacidn, ordenar sus jugue
tes, encargarse de una planta, poner la mesa, etc.) .

- Hacer participar a los nifios en las compras, para que
conozcan los nombres de los alimentos, como son: gcudnto valen?
¢para qué son?, etc., de esta manera serfia una forma préictica
lo que tedricamente han aprendido.

- bPasear por la ciudad, el campo, etc., con el nifio para
hacerle observar, reconocer, identificar y clasificar los obje
tos, seres, instrumentos, etc., o escucharlos y contestar a
sus preguntas y comentarios.

b.- Las referencias al aprendizaje observacional o imita-
tivo.

Los padres representan el primer modelo que perciben e
imitan los niflos, de ahi que su conducta sirve de ejemplo, tie-
ne fuerte valor educativo. Considerando que la imitacidn es la
accidn individual mds importante, gue se practica en toda la
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actividad humana, y esto es particularmente interesante en los
primeros afiocs de vida, ya que por medio de la imitacién el ni-
fic aprende sus primeras conductas.

Desde el punto de vista educativo, la imitacidén constitu-
ye un valioso recurso que le evita al nifio el trabajo de selec
cionar la conducta apropiada (ademas, en los primeros afios no
cabe tal seleccidn) y acelera en gran medida el proceso de
aprendizaje individual de conductas nuevas.

El cardcter continuo de las relaciones familiares convier-
te a los padres en modelos reforzados, por la mayor frecuencia
de exposicidn, su casi exclusividad, etc., ya que un modelo de-
sarrolla mayor fuerza de ser imitado si se ecxpone de modo conti-
nuo, Este aprendizaje por observacién {aprendizaje vicario)
tiene una serie de caracteristicas.

Permite aprendizajes de todo tipo (lingliisticos, afectivos,
psicomotores, sociales, etc.) .

Permite aprender sin riesgos y sin necesidad de egquivocar-
se, en cuanto gue ofrece la posibilidad de escarmentar en cabe-
za ajena.

Permite evaluar efectos o consecuencias sin sufrirlas, au-
menta el repertorio de recurso por experiencia ajena.

£s5 un vector decisivo en el aprendizaje de normas de con-
ducta, etc.

Es obvio que la intervencién familiar tiene la funcién cong
tante de ejercer como modelo, y esta no es una opcién de los
padres, ya que lo quieran o no, sirven de modelo a sus hijos.
Ellc implica que los padres se reconozcan como modelos, lo que
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debe obligarles a considerar la dimensidn ética de su funcidn,
sobre todo teniendo en cuenta que se imitan las conductas desea
das como las no deseadas.

Los estudios realizados en este campo sobre todo los gue
han derivado en teorias sobre el aprendizaje vicario desde las
instintivas de Mc. Dougall William (1871-1938, médico, psicéd-
logo inglés), pasado por las de condicionamiento operante de
Miller Weal (psicélogo, estadounidense n, 1909}, o Dollar John,
{psicSdlogo estadounidense n. en 1900}; La teoria del feedback
afectivo, de Mower, y la mids conocida hasta la fecha por Bandu-
ra, la teoria de la contigididad mediacional*. Los paridmetros de
eficacia o caracteristicas que deben reunir los modelos (Bandu-
ra}, asi como los efectos del aprendizaje observacional (Bandura
y Castillejo), propician el establecimiento de unas bhases que
pueden orientar la actuacidn educativa famfliar en el Ambito
del aprendizaje vicario, Entre ellos podemos subrayar los si-
guientes:

- Dada la importancia que desempefia el refuerzo en la ad-
guisicidén de respuestas por imitacidn, deben utilizarse refuer-
zos positivos inmediatos a las conductas {mitadas {fundamental-
mente sociales, una sonrisa, una caricia, etc.).

-~ Realizar los padres actividades, tras las cuales experi-
menten ellos consecuencias positivas por cuanto que los hijos
captan no sdlo la conducta realizada por el modelo, sino tam-
bién los signos del placer que experimenta dicho modelo en la
realizacidn de dicha conducta.

* Contigfiedad mediacional;
Teoria del aprendizaje por observacién desarrollada por
Bandura.



De esta manera, la repetida asociacién contigua de la con
ducta de los padres como modelos con experiencias satisfacto-
rias, propicia que dicha conducta vaya adquiriendo un valor po
sitivo para los hijos, de tal manera gue debemos:

- Reforzar las conductas a imitar con informaciones expli-
citas, en cuanto que los padres como modelos tendrdn mayor capa
cidad de actuar como tales, cuanto mds refuercen lo que hacen
con expresiones verbales.

- Utilizar refuerzos, no sélo en la presentacién de con-
ductas nuevas por imitacién, sino también en la estimulacidn y
actualizacidn de dichas conductas.

- Dado que el grado de competencia del modelo reconocido
por el observador influye notablemente en el aprendizaje por
imitacién, los padres tienen la responsabilidad de estar prepa-
rados y actualizar aquellas habilidades que son apreciadas por
los hijos.

- Mantener una clara congruencia entre las conductas del
padre y de la madre, en cuanto que los dos modelos poseen mayor
fuerza de imitacidn que uno solo.

- Exteriorizacidn por parte de los padres de expectativas
positivas hacia los hijos, en cuanto ello tiene efectos clara-
mente potenciadores en su capacidad operativa. Este efecto Ro-
senthal se ve incrementado en el contexto familiar por la vin-
culacién afectiva entre el modelo (padres}) y los observadores
(hijos).

- Propiciar modelos de conducta de relacién en la que to-
dos pueden participar en las decisiones familiares, en cuanto
que el tipo de relacién padres-hijos tiene importancia enorme en
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el sistema relacional familiar que afecta no sdlo al funciona-
miento dentro del grupo, sino también al modo de funcionar con
otros grupos; de ahi el que ird conformado el modelo relacio-
nal que los hijos vayan a utilizar.

- Recordar que se imita todo; es decir lo deseable, y que
también se imitan los wmodos, asi por ejemplo; la agresividad,
el ser impulsivo o tranquilo, el aprender a castigar y premiér,
etc,

Es fdcil deducir, por tanto, que los efectos configurati-
vos del aprendizaje observacional en el dmbito familiar somn
bisicos, puesto que por medio de la imitacién se realizan apren
disajes de supervivencia, lenéuaje, usos y hdbitos sociales,
reglas de conducta, e incluso la formacién de un estilo perso-
nal, como en el drea cognoscitiva, afectiva, psicomotora y so-

cial,
c.- Los reforzadores: (premios y castigos).

Los padres intervienen conscientemente e inconscientemente
en el proceso educativo de sus hijos. Esta intervencidén es nece
saria y debe ser orientada a la formacién de sujetos equilibra-
dos y con capacidad de autoconducirse. Esta capacidad no se
genera de forma espontdnea, sino que se aprende y esto depende
de:

1.- El conocimiento que el sujeto tenga de la relacidén que
hay entre su conducta y las consecuencias que se derivan de la

misma.

2.~ De la posible prediccién que el sujeto pueda hacer del
medio en el que interactia.
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3.- Y de la esperanza de que sus iniciativas sean reforza
das positivamente.

De ahi que el comienzo de la formacidn de la capacidad de
autodeterminacidén resida en la direccidn externa de la conduc-
ta. Esto implica:

- recompensar © corregir aspectos especificos de la con-
ducta del nifio, de modo claro y preciso.

- Yy ensefiarle a observar, definir, registrar y evaluar su
propia conducta.

Todo lo cual fuerza la entrada de los reforzadores en el
campo de la educacidén. Si bien hay que tener en cuenta que al-
gunos reforzadores, como los clisicos premios y castigos, han
venido utilizdndose en el &mbito familiar; sin embargo, no
siempre su empleo es adecuado en cuanto que se restringe su
significado al empleo de objetos y privilegios (premios) que
son agradables al nifio, o al empleo de amenazas, golpes y ais-
lamiento social (castigo), y ademis sin controlar ni valorar
la viabilidad de tales procedimientos.

En este sentido podemos entender por reforzador, cualquier
estimulo agradable o desagradable que potencie o debilite 1la
aparicidn de una conducta determinada.

Hay diferentes tipos de reforzadores, entre los mds impor-
tantes podemos mencionar.

a.- Reforzadores primarios o incondicionados.

Actian reduciendo un impulso asociado con ellos, son esti-~
mulos antecedentes que provocan una respuesta automdtica, ejem-
plos: comida.- produce reduccién de apetito.
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b.- Reforzadores secundarios.

Estos requieren aprendizaje previo. Se llaman también con
dicionados, obedecen a un condicionamiento operante, ejemplo:
tengo apetito - me dan dinero - compro comida - reduzco apeti-
to.

c. Reforzadores positivos.

Estdn constituidos por cualquier estimulo que tienda a
mantener o potenciar una determinada conducta; por tanto, ac-
tian para incrementar la posibilidad de aparicidn futura de
una conducta mediante el establecimiento de condiciones antece-
dentes y/o consecuentes positivas. Por ejemplo, al llegar el
nific a clase la maestra dice buenos dias, &l responde igual;
la estimulacién de la maestra actia como reforzador positivo
de la conducta del alumno.

d. Reforzadores negativos,.

Asi como los reforzadores positivos fortalecen una res-
puesta cuando son presentados, los negativos la fortalecen
cuando son eliminados, asi un reforzador negativo es cualquier
estimulo que suprime un determinado factor del proceso y que
por ello incrementa la probabilidad de aparicién de la conduc-
ta adecuada por ejemplo: suprimir la misica por estudiar.

e. Reforzadores de estimulo.

Son las condiciones antccedentes o circunstanciales que
pueden dar ocasidén a que se presente la propuesta deseada o a
que no aparezca la no deseada. Los reforzadores antecedentes
que favorecen la obtencidn de una respuesta deseada se denominan
reforzadores de estimulo positivo. Ejemplo: el padre quiere
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que el nific estudie en casa, para lo cual utiliza reforzadores
de estimulos, tales como habitacidén individual, una mesa ade-
cuada, luz, ausencia de ruidos, etc., las condiciones antece-
dentes que favorecen a que no aparezca la respuesta no deseada
se denominan reforzadores de estimulo negativo. Por ejemplo:
eliminar la misica para evitar la distraccién.

f. Reforzadores de respuesta.

Son las condiciones consecuentes que pueden dar ocasidn a
que se repita la no deseada. El primer caso; reforzadores posi-
tivos de respuesta son los premios. El segundo caso; reforza-
dores aversivos de respuesta con los castigos.

g. Reforzadores materiales.

Son aquellos estimulos o consecuencias que necesitan el
aspecto de una cosa deseada (un caramelo) o de una cosa no

deseada (ser golpeado).

h. Reforzadores sociales.

Son aquellos estimulos o consecuencias que tienden a eli-
minar o reducir la incertidumbre del nifio respecto a si ha obra
dc correctamente o no (alabanza, reprobacidn, etc.).

i. Bl no refuerzo.

Se da cuando ocurre una conducta y no se produce respues-
ta del entorno. La conducta ha sido ignorada y la falta de re-
fuerzo tiende a desacelerarla. Por ejemplo:
cuando un nific llora porque guiere que se le compre un dulce,
se le ignora y no se le compra, esta conducta ird decreciendo
por falta de refuerzo.
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Teniendo en cuenta todas estas consideraciones, es posible
establecer bases operativas o pardmetros de eficacia que con-
trolen la accién del nifio en cualquier situacién de experien-
cia en la familia; por ejemplo:

1. No premiar el comportamiento que no s¢ considere ade-
cuado. Muchas veces los padres por comodidad consienten de-
terminado comportamiento de los nifiocs con tal de que no los mo
lesten.

2. Utilizar el refuerzo continuo {(premiar todas las con-
ductas apropiadas) en las primeras fases del desarrollo; pero,
progresivamente emitir recompensas sélo de vez en cuando; se
trata de reducir la frecuencia de refuerzos hasta conseguir
que la propia conducta sea la Unica situacién de recompensa,
puesto que el nifio, conforme va desarrolldndose tiene que ir
aprendiendo a adaptarse a la realidad de un mundo que frecuen-
temente carece de refuerzos inmediatos.

3. Los refuerzos tienen que aplicarse inmediatamente an-
tes o después de las conductas que se quieran controlar. Es
decir, que las respuestas mds cercanas en el espacio y en el
tiempo al reforzarlas se aprenden con mayor rapidez que las le-
janas a é1,

4. Hay que tener en cuenta que el refuerzo es personal
e intransferible, o sea, que los estimulos que refuerzan la
conducta de una persona pueden no servir para reforzar a otra,
por ejemplo, si te portas bien te llevaré a ver a Pepito, y
quizd al nifio no le guste ir a jugar con Pepito .

5. Aumentar en ocasiones el estado de deprivacidén del
sujeto relativo a una consecuencia reforzante, puesto que si



(13

el nific puede disponer del elemento y utilizarlo como re-~
forzador en el momento que quiera, tal refuerzo perderi valor
como potenciador de la conducta {(dulces, por ejemplo).

6. La saciacién disminuye el efecto del reforzador, tan-
to positivo como negative. Si a un nifio se le pone una pelicu-
la de video todas las tardes, tal estimulo pierde su valor re-
forzador,

7. Una misma conducta realizada por el nifio no debe ser
nunca reforzada y castigada aleatoriamente, por ejemplo, las
peleas, a veces se le dice al nific que pelee y se defienda;
otras que pelearse es de malos, etc. es decir gque tiene que ha
ber consistencia en la aplicacién de refuerzos, de lo contra-
rio, s6lo sirve de desorientacién y fomenta la conducta incon-
gruente.

8. Un uso eficaz del refuerzo es aquel en el que las con
secuencias se aplican de modo diferencial; reforzar sélo las
conductas pertinentes e ignorar las no pertinentes, por ejem-
plo; generalmente un nifio llama la atencién de sus padres cuan
do se porta mal,. lo regafian y reprenden, y cuando se porta bien
no le prestan atencién cuando quizd sea necesario, felicitarlo
con una caricia, una sonrisa o palabras de aliento.

9. El castigo por no informar al nifio de la conducta ade
cuada {sSlo indica lo que no se debe hacer) no es constructivo
y favorece conductas de evasidén no debe ser utilizado como
procedimiento habitual y \inico; hay que aplicarlo solo en cir-
cunstancias muy concretas y como recurso Gltimo ofreciendo si-
multdneamente la versidn positiva de la conducta esperada.

Hay gque tomar en cuenta que los refuerzos son eficaces,
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pero su empleo sistemdtico y prolongado puede tener el efec-
to negativo de crear condicionamiento,

d.- Bl lenguaije como mediador. (Comunicacién familiar).

Todos los procesos que se han mencionado en los aparatos
anteriores precisan de un factor vital para ser llevados a
cabo; la comunicacién Padres - Hijos, dicha comunicacién em-
pieza con una de las adquisiciones ti{picamente familiares,
como ea el lenguaje.

Si bien la educacién preescolar tiende a cubrir este
aspecto, el rol familiar en el uso del lenguaje es de capi~
tal importancia, ya que los conceptos, por muy bdsicos gue
se consideren, pueden utilizarse con mayor o menor precisién,
en funcién de la estimulacidén del contexto familiar, por
ejemplo: no es lo mismo decir dame el ldpiz que estd sobre
la mesa; a dame eso gue esta ahi.

Ademds el lenguaje potencia todo tipo de aprendizaje y
es por ello un recurso educativo del mds alto valor.

ES muy importante considerar ciertas recomendaciones pa
ra una buena estimulacién linglistica.

1. Crear un clima de confianza y aceptacidén, lo cual
se consigue; respetando, escuchando, creyendo y evitando hu-
millar a los hijos.

2. Utilizar expresiones adecuadas y sinceras y evitar
las alabanzas desmesuradas.

3. Hablarles con claridad y usar expresiones especifi-
cas.



4.- Exigir al nifio precisién en el lenguaje que utiliza.

5.~ Introducir progresivamente en las conversaciones tér-
minos nuevos y emplearlos en didlogos diferenciados, para que
el nifio capte su significado a partir de su utilizacidn en te-
mas de conversacidn diferentes.

6.- Escuchar activamente a los hijos; es decir, prestan-
doles atencidn total sin interrumpirlos, demostrdndoles que se
ha comprendido lo que dicen.

e).- La Bducacién y su relacidn con la familia como ni-
cleo social.

La importancia de la familia es trascendental en la difu-
sién de la educacidén; nuestras actitudes primarias toman forma
en el hogar y mucho de nuestro éxito o fracaso porterior de-
pende de la atmésfera cultural y del estimulo hogareflo,

La comunidad ayuda a la difusién de los conocimientos,
ciertas comunidades tienen una tradicidén de cultura mientras
que otras, especialmente algunas pequefias comunidades rurales
pueden no considerar la educacidén como esencial. Los recursos
de la gran ciudad, en particular sus bibliotecas, universida-
des y museos ayudan al desarrollo intelectual y cultural,

La efectividad de la educacidn se manifiesta fundamental-
mente en el nivel de aprendizaje del nifio y en la calidad de
su conducta, es preciso advertir que ambos aspectos son el re-
sultado de un climulo de factores fisicos y psicoldgicos. Estos
factores han de tenerse presentes en la evaluacién y €sta ha
de ser objetiva y completa. Sin embargo en la mayor parte de
los casos no se presenta claramente, por el contrario, casi -
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siempre se complican los resultados, siendo dificil establecer
donde acaba la influencia de uno y otro. No obstante, pueden,
distinguirse dos micleos de caracteristicas diferenciadas; los
factores individuales inherentes al sujeto que condicionan con
cierta rigidéz su rendimiento, y los factores ambientales que
aunque de mayor flexibilidad en el tipo de influjo que ejercen
son sin embargo, de mis compleja catalogacidn.

~ Pactores fisicos.

Relativos a la base biofisioldgica de la conducta. Se in-
cluyen los factoes que hacen referencia al estado de salud
general del individuo, posibles defectos y taras hereditarias,
as{ como edad cronoldgica, constitucidn, temperamento, sexo,
etc, Aunque estos elementos pudieran calificarse de triviales,
su importancia no debe ser desdefiada de manera alguna; pues si
una conformacién fisica no es un presupuesto que garantice de-
terminado nivel de rendimiento, en presencia de un defecto fi-
sico acusado es supuestamente fdcil predecir perturbaciones en
el rendimiento general del sujeto afectado que no cabria espe-
rar en condiciones normales.

- Pactores psiquicos

La educacidén llevada a cabo en el seno familiar reviste
normalmente un cardcter informal e incontrolado, pero su influ
encia es muy profunda. El nifio llega a la escuela con una se-
rie de habitos y de conocimientos, mds o menos amplios, produc
to de las expereiencias vividas en el ambiente familiar. De
aqui que todo aprendizaje escolar se inserte en unos determina
dos niveles de estructuracién mental y emocional que condicio-
nan de modo directo el rendimiento del alumno.

Entre los aspectos mds importantes de los factores psicg
légicos se encuentra el papel de la inteligencia como capacidad.



Su configuracién depende bisicamente de la herencia, aunque es
la educacidn la que ha de facilitar su actualizacién, el rendi-
mientc del alumno estard en parte predeterminado por ella. Tam-
bién el nivel de maduracidn afectivo juega un papel primordial
ya que el nifio, como ha puesto de relieve el psicoandlisis ha-
bré de superar satisfactoriamente los diversos estadios madura-
tivos {crisis de los tres afics, complejo de edipo, etec.), para
adquirir una personalidad equilibrada. Cabe destacar igualmen-
te, las cuestiones relativas a la motivacidn eintereses propios
de la infancia.

- Factores ambientales.

También son susceptibles de una triple consideracién,
como factores referidos al ambiente familiar, al medio escolar
y al marco social general.

Como ya se ha sefialado, el ambiente familiar ejerce la
mayor influencia sobre el nifio. Si se tiene en cuenta que en
el seno de la familia es donde el sujeto toma contacto por pri-
mera vez con la realidad y donde se adquieren las primeras ex-
periencias, se comprende que las relaciones familiares deter-
minen en gran medida el ulterior desarrollo intelectual infan-
til. Ademds en el marco familiar se dan los primeros patrones
de conducta que han de constituir buena parte de los elementos
que configuran el desarrollo de la personalidad.

Asi mismo, el nivel econdémico y social de la familia
desempefia un papel fundamental, no sdlo por los hdbitos y rela
ciones sociales gue permite contraer a sus miembros, sino tam-
bién porque establece el nivel cultural en que el nifio ha de
moverse. Del mismo modo, las condiciones materiales del hogar
contribuyen, en mayer o menor grado, a la creacién de un am-
biente higiénico y saludable para el desarrollo fisico y menta
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del nifio; tampoco debe olvidarse el hecho de que el sujeto
precisa tranquilidad y seguridad para su normal desenvolvi-
miento.

Cabe incluir aqui todo lo relativo a la influencia de su
comunidad, los medios de esparcimiento del alumno fuera de su
casa o de la escuela, las amistades (relacidn con otros nifios),
los hermanos mayores, etc. ya que en esas situaclones y activi-
dades se desarrolla libremente la espontaneidad y creatividad
infantil, seqin sea su grado de adaptacién a la sociedad.

Mas el ambiente social que influye directamente en el ni-
fio no es solamente el medio préximo; también han de tenerse en
cuenta otras influencias, muchas veces de mayores repercusio-
nes. En este aspecto hay que mencionar los medios de comunica-
cién como la radio, la televisidn, el cine, las publicacicones
periédicas, la computacidn, etc.

Se trata de condicionamientos no siempre guiados por cri-
terios pedagdgicos, sino por intereses comerciales o por fal-
sos objetivos que presionan negativamente sobre el desarrolle
de la personalidad infantil e incluso sobre sus actividades y
rendimiento.

~Influencias del medio,

El hecho de la educacién, en un lugar y tiempo determina-
dos se encamina a la realizacién de un tipo social, los valo-
res y fines del proceso pedagégico, se crea un ideal se deter-
mina por las influencias del medio.

Hasta cierto grado, el campo del trabajo social parece ha-
ber sido influenciado por la creencia en la bondad natural, de
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acuerdo con la mayoria de los trabajadores sociales, solo la
adversidad de un mal ambiente suprime las inclinaciones natu-
ralmente buenas, este concepto se ha introducido en nuestras
tradiciones populares.

El hogar y la escuela comparten la responsabilidad en el
desarrollo del nifio. Lo que le ocurre en un lugar o en otro
afecta en todo su comportamiento.

La accidn reciproca entre el medio ambiente familiar y
el escolar es fundamental en el proceso educativo. Si se igno-
ra o se delimita constantemente, produce alteraciones en sus
caracteristicas particulares y en la vida misma del individuo.

La familia dirjge fundamentalmente los procesos del desa-
rrollo psiquico y la organizacién de la vida afectiva y emoti-
va del nifio segin los modelos ambientales.

Como agente socializador y educativo primario la familia
ejerce la primera y mds indelebre influencia sobre el nifio,
todas las siguientes experiencias emocionales de la infancia
se forman basadas en los fundamentos sdélidamente construidos
en la familia. Criar es un término que podemos utilizar para
los animales pero a un nific ademds se le educa, se le orienta,
se le aconseja, para asi complementar la satisfaccidn de nece-
sidades tanto materiales y fisicas como emotivas-afectivas,
dindoles seguridad. En la primer infancia, el ambiente fami-~
liar es el dnico que el nifio conoce, ya unos aflos después in-
tervienen otras influencias ambientales.

El psicoandlisis, las ciencias etnoldgicas y antropolé-
gicas han mostrado la importancia de la familia para el desa-
rrollo psicolégico del nifio y para la formacidn de la persona-
lidad. Las investigaciones de Malinowski Bronislaw (1884-1942),
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Mead Margaret (1901-1978 Piladelphia), "Han probado que la
personalidad estd en gran parte determinada por la cultura y
el ambiente circundante, y como los padres constituyen el am-~
biente primario del nific su influencia es preminente."

~ Aspectos bioldgicos, psicolégicos y sociales de la edu-
cacién.

La educacién a cualquier nivel depende de aspectos bio-
1égicos, psicoldgicos y sociales.

Bioldégicamente influye la realidad orgdnica del educando,
tomando en cuenta la accidn de la alimentacién, el suefio, el
funcionamiento del sistema nervioso de los drganos sensoria-
les y de las funciones mentales.

Psicoldgicamente se han de conocer sus tendencias a tra-
vés de las divisiones de la infancia, adolescencia y edades
posteriores, ademds de las condiciones emocionales del momento.

Socialmente existen usos, costumbres y prdcticas determi-
nadas, debiendo educar al individuo en la manera en que se
apropie de ellos.

Es necesario tomar como base la clase social a la que
pertenece el educando para llevar un desarrollo paralelo con
la misma.

La accién educativa puede ser voluntaria e involuntaria,
consciente e inconsciente y con una finalidad explicita o bien
carecer de ésta.

2,- EDUCACION PARA LOS PADRES.

~=Aspectos fisicos y psicoldgicos de la educacién para padres.
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La existencia de ciertas habilidades comprendidas en el
concepto paternidad que pueden ser llevadas a cabo por perso-
nas ajernas a los padres, no son sélo fisicas, ya que no sonhd
biles sdlo para alimentar y vestir al bebé. En tiempos pasa-~
dos, el énfasis sobre la educacién de los padres iba dirigide
hacia aspectos pricticos por razones obvias en circunstan-
cias donde existian altas tazas de mortalidad infantil debido

a enfermedades derivadas de la pobreza y de la ignorancia.

Esta no es la situacidén actual, por lo que la educacidn
de los padres puede y deberia incluir tanto aspectos psicoléd-
gicos como los medics que se pueden presentar en la vida fami-
liar. No es posible pretender que se lleve a cabo y se cubran
al mismo tiempo todas estas Areas, ni siguiera en paises muy
desarrollados, pero si estos objetivos se tomaran en cuenta,
podrian ayudar a prevenir la atencidn desmedida que se da a
los aspectos puramente fisicos.

- Importancia de la educacidn de los padres en la rela-~
cién casa-escuela.

La escuela tiene la responsabilidad no sblo de educar al
nifio sino de encargarse de parte de la educacidén de los padres.

Después de un periodo de decadencia de la responsabili-
dad de la familia sobre la educacién y crianza de los nifios,
se estd llevando a cabo la revalorizacidn del lugar del padre
y, en consecuencia se han puesto de moda las exigencias hacia
los padres para un enfoque mds responsable en la educacidn de
su hijo.

Por razones que se observan en la vida diaria es eviden-
te, la necesidad de los padres de dar y recibir informacién
en cuanto a la instruccién elemental de sus hijos, Stern (Sohrau
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18688-Berkeley California 1969}, indicd, "las escuelas son cen-
tros adecuados para la educacidén de los padres ya en ellas es
donde todos tienen algin tipo de enlace con los demids durante
varios aflos ".

Si la escuela se va a encargar de algin aspecto de la edu
cacidén para los padres, se llegard a la necesidad inevitable
de la cooperacidn entre el hogar y la escuela, asi en este ca-
s0 se deben considerar los antecedentes para la educacidén de
los padres.

Cuando un nifio ingresa a primer grado de primaria, €1
lleva un gran avance en la educacidén. Probablemente ha apren-
dido mds que lo que pueda aprender en otros seis afios.

Desde gue es un nifio indefenso e indtil ha crecido y qui-
z4 ya pueda dominar un lenguaje de 25,000 palabras., Usted ha
sido maestro, su guia, usted ha estado contestando sus pregun-
tas y fomentdndole nuevas. Si él se siente que su ambiente y
la gente que lo rodea son agradables y emocionante de explo-
rar, usted le ha ayudado a mirar su exterior por su propio
ejemplo. Esta no ha sido educacidén formal, pero ha sido educa-
cién efectiva, sea que haya sido su intencién o no, por natura
leza los nifios qQuieren aprender.

Lo que ellos aprenden antes de entrar a la escuela depen-
de en gran parte de los padres, si usted se da tiempo para
leerle a su hijo, él disfrutard la lectura del libro, si usted
responde con la palabra correcta, usted le estd formando un
buen vocabulario y buencs hdbitoes.

Su rol de maestro no termina cuando él entra a la escue-
la, el nific pasard algunas horas fuera de casa, pero regresa a
ésta, su educacidn debe continuar y por eso es importante la
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coordinacién de escuela-hogar, para que el nifio adquiera un
formato lo mds similar que sea posible en ambas partes.

Siempre habrd mids tiempo y espacio en el hogar que en el
salén de clases donde hay muchos nifios que atender. La lectu-
ra de un libro la puede realizar en un sofd cémodamente jun=-
to con el pequefio en lugar de una banca lejos de la maestra.

La educacidn en la casa se puede llevar a cabo en todo
momento con todo lo que se tenga a mano, con las experiencias
de la vida diaria, estas experiencias son tan importantes que
muchas escuelas tratan de imitar el ambiente de hogar para el
mejor logro de la educacidn de los nifios en la escuela.

La vida en la casa serd llena de experiencias, éstas son
mis validas en una atmdsfera tranquila y con comprensién,
donde el nifio se sienta libre de preguntar y tratar nuevas co-
sas, esta es la forma perfecta para el desarrollo del nifio.

Muchos padres piensan que la escuela y la casa son dos
mundos distintos y separados. Pero el nifio sigue los dos cami-
nos para llegar al final. El considera a sus padres en la es-
cuela y asi la escuela en su hogar, y en su subconsciente las
influencias de casa y escuela estin mezcladas.
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COMO PUBDE AYUDAR A SU HIJO A CRECER SANO
Y LOGRAR LO MEJOR DEL HOGAR Y LA ESCUELA.

Decida qué significa para usted una buena educacién.

Qué es lo que usted espera de su hijo como nifio y como
adulto.

Comprenda cdémo es que un nifio, piensa, siente y
aprende.

Pamiliar{cese con el programa escolar, métodom y material
didictico auxiliar para el aprendizaje.

Mantenga constante contacto con la maestra de su nifio.

Observe cudndo es el mejor momento para ayudar al nifio
en casa y fuera de ésta.

Mantenga interés en actualizarse en la educacién de los
nifios,

No trate de corregir las conductas negativas del nifio
por medio de golpes.

No lo castigue, sin antes investigar la causa de la con-
ducta, (hay que tener cuidado en qué tipo de castigo se

pretende para el nifio).

Mo desahogue su stress desquitdndose con el nifio.
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12,

No pida que su hijo tenga una conducta positiva con ug
ted, si usted nunca la tuvo con él.

Mantenga constante comunicacidn, desde pequefic muéstrele
interés.
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CONCLUSIONES CAPITULO III

La educacidén familiar juega un papel decisivo en el pro
ceso evolutivo del niflo, ya que éste no tiene lugar en
un vacio cultural, sino dentro de unas coordenadas espa
cio-temporales y culturales,

Desde el contexto familiar y desde las caracteristicas
propias de la comunidad en la que estd inmersa, es en
la familia desde donde los sujetos comienzan su proceso
configurativo-educativa.

Bl programa de la accién educativa familiar, estd consti
tuido principalmente por el conjunto de acciones, influen
cias, intervenciones y estimulos que reciben y procesan
los hijos dentro de la unidad familiar.

La familia es el primer agente socializador y educativo,
porque promucve la transmisidn de la cultura y mantiene
el control social.

El nifio debe tener cubierta la necesidad de seguridad
afectiva; es decir sentirse unido a las personas con
quien convive y estima para que pueda desarrollarse nor
malmente centrado, integrado y feliz.

La experiencia afectiva se manifiesta principalmente en
sentimiento y emociones.

El nifo es afectado en su desarrollo por el entorno, la
manera de influir de ese entorno es determinante para
sus caracteristicas personales.
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En la situacién por mejorar la intervencién educativa
familiar es importante que los padres aprendan a utili
zar técnicas bdsicas.

Es vital que el contexto familiar ofrezca estimulacidn
a los hijos para su desarrollo.

Los padres son el modelo a imitar del nifio, lo cual
se debe tener en consideracidn ya que se imitan conduc-
tas deseables, asi como no deseables.

Los padres intervienen consciente e inconscientemente
en el proceso educativo de su hijo.

La familia dirige fundamentalmente los procesos del desa
rrollo psiquico, y la organizacidn de la vida afectiva y
emotiva del nifio segun los modelos ambientales.
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CAPITULO IV

EDUCACION PREESCOLAR

1. Qu€ es la educacion preescolar,

La educacidn preescolar es la formacidn que se proporciona
al nifio hasta antes de los seis aflos, en que empieza la escola
ridad obligatoria. Se emplea primero en sentido amplio, comoc
la formacién generalmente familiar, destinada al pequefio desde
su nacimiento hasta que empieza a ir a la escuela, y segundo,
como la educacidn institucionalizada, que se proporciona al -
al nifo de 2 a 6 afios.

El término es impreciso, ya que se extiende desde la
accién difusa de la familia y el entorno del nifio hasta la
accién sistemdtica e institucionalizada de los centros educa-
tivos (también recibe el nombre de preprimaria}.

El periodo preescolar comprende desde que el nifio empieza
a caminar hasta que tiene un acto importante en su vida de ni
flo, la educacién formal, (ingreso a la escuela primarial). En
este nivel el nifo adquirird experiencias mds intensas tanto
en la esfera intelectual como en las relaciones emocionales.

En el nifio en edad preescolar las funciones aumentan gra-
dualmente haciéndose cada vez mds complicadas, asi va.aumen-
tando la importancia del estimulo que el aprendizaje y el do-
minio de muchos conocimientos exige,

La educacidn preescolar, se adqguiecre en ¢l llamade *jar-—
din de nifios o preprimaria®. En estas cscuelas se llevard a
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cabo el proceso educativo que se realiza en esta etapa ini-
cial del ser humano.

En esta fase vital (desde el nacimiento), lo mis destaca
do e importante desde todos los puntos de vista en que se
contemple, proviene del hecho de que el nifio que nace, inmadu
ro e incompleto, se va a desarrollar a través del proceso de
maduracidén y del proceso evolutivo, que van, por una parte, a
permitir y posibilitar su operatividad funcional, y por otra,
progresar en su desarrollo humano; en definitiva, sobrevivir
y adaptarse al nuevo medio.

Por eso lo decisivo es lo que ocurre en esta etapa :qué
se puede hacer para que todo transcurra ordenada y correcta
mente? ;qué importancia tienen para el futuro del hombre? y
sobre todo, :zen qué consiste la educacidén que llamamos pre-
escolar?

Veames a continuacidn algunas razones gque avalan, desde el
punto de vista cientifico, la importancia decisiva de la educa
cidén en este primer periodo de la vida humana.

A. En primer lugar, hay que destacar que el proceso de
maduracién se debe entender fundamentalmente como la progresi
va aptitud del organismo para sostener y realizar las funcig
nes necesarias en su supervivencia (control psicomotriz, late
ralizacién, articulaciones, etc.) y que realiza en un tiempo
y en un espacio concretos, es decir se desarrolla en un contex
to social y cultural diferenciado, que es de singular importan
cia. Este proceso madurativo es posible gracias a las relacig
nes del nifio con el medio linteraccién), por lo gue seqgin sea
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el ambiente as{ serdn en buena medida las interrelaciones
que con é1 establezca el nifio, y de ello dependerdn los efec
tos madurativos que se produzcan.

B. Con respecto al proceso evolutivo, que incluye el
madurativo y que representa la integracién de todos los cam
pios {flsicos, psicolégicos, sociales, etc.) que le suceden
al nifo. También se realiza en un tiempo y espacio concre-
tos, es decir en un ambiente definido, pero ademis y scbre
todo por la educacidn la cual incluye todos los estimulos,
atenciones y cuidados, que se realizan para procurar un desa
rrollo adecuado del nifio.

C. La inmadurez viene representada, sobre todo, por la
inclusidn del sistema nervioso. En el nacimiento, si bien la
dotacién neuronal estd completa en cuanto a la cantidad de
neuronas, las interrelaciones entre ellas, operatividad fun
cional, etc., deben completarse en los primeros afios de vida.

Esta terminacién funcional y la morfoldégica (por ejemplo,
las circunvoluciones y pliegues cerebfules. peso del cerebro)
se realizan en intima relacién con la calidad y cantidad de
experiencias que el sujeto vaya teniendo, y que dependen de
la relacidén que establezca con el ambiente, la cantidad de la
accién educativa que reciba, la relacidn con los adultos,
la seguridad afectiva, etc.

D. La interaccidn con el ambiente o contexto ird progre
sivamente siendo dominada por el nifio, seglin las experiencias,
sentimientos, relaciones, aprendizajes, etc., que haya ido
realizando. En este sendido, es claro que se va desarrollando
como una personalidad activa, diferenciada, singular, y que
este proceso no puede dejarse al azar. Por eso la importancia
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de la educacidn preescolar que estriba, fundamentalmente, en
tratar de orientar, dirigir y gestionar el proceso educativo
que integre todas estas dimensiones y funciones. En algunas
comunidades se estimula: positivamente el desarrollo de la
psicomotricidad, en otras el lenguaje, etc.

Es el proceso educativo el que regula los procesos madu
rativos y evolutivos, de manera que diferentes procesos de
aprendizaje dan lugar a procesos evolutivos distintos.

B. Controlar el contexto o ambiente en el que la educa
cién se realiza es fundamental, porque incide en el nifio y
le configura de una manera u otra. Un clima constante de
tranquilidad, pacifico, relajado, facilita la adquisicidn de
conductas pacificas, adaptadas, reflexivas, etc.

F. Con respecto al papel de la educacidén frente a los
condicionantes genéticos, destacan el papel del ambiente en
la operativizacién de unos descriptores genéticos frente a
otros, que por no ser facilitada su activacidén quedaran ce-
rrados para siempre. Asi segln sean las estimulaciones ex-
ternas y las vaya percibiendo el sujeto, y vaya contestando
a sus requerimientos, asi serdn los efectos que se produzcan
en el propio sujeto. "El hombre no es su herencia ni su am-
biente, sino el producto complejo de ambas instancias".(16)
Lo gque un hombre puede aprender, sean cuales fueren sus limi
taciones innatas, no puede ser fijado actualmente por la
ciencia. Debe ser la propia experiencia, en cada sujeto, la
que vaya permitiendo avanzar en el aprendizaje.

G. bado que el hombre va formando su personalidad en
interaccidn con el ambiente, la educacidn trata de cocrdinar
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lacién ambiental (cantidad y calidad), de las intervencio

nes educativas que reciba, dependerd no sdlc lo que es, sino
la capacidad de ir aprendiendo y progresando en su desarrollo.
Por eso el efecto de la cducacidn es progresivamente mis po
tente (potencial de aprendizaje), y tanto mids a medida que

va adquiriendo mids grados de madurez,

H. Esta estimulacidn, dotacién, activacidén externa, es,
en definitiva, la responsable de que se generen actividades
cerebrales, cognitivas, afectivas, sensoriales, etc., que a
su vez, despliegan y forman otros tipos de operaciones funda
mentales para cl sujeto: lenguajes, relaciones sociales, vi
vencias estéticas, resonancias afectivas, hablituaciones, etc.
Por eso, toda accidn educativa, estimulacidn o activacién,
deben estar regladas y tecnificadas: es decir, han de ser
controladas, para que todas las dimensiones del nifio reci-
ban las dosis necesarias de estimulacién y se promueva, por
ello, un adecuado proceso madurativo y evolutivo, total e
integrado.

Estas razones no indicarian la importancia de la educa
cién preescolar, tanto en el sentido amplio como en el senti
do restringido o institucional, que permita por su calidad
asegurar un eficaz proceso educative (integrador de los
procesos de maduracién, evolutivaos, de desarrollo y de dota
cidén de lenguajes y de conductas de adaptacién, de incremen
to de potenciales de aprendizaje) que posibilite al sujeto la
adquisicién del tipo de configuracidén personal considerando,
la comunidad a la gue pertenece.

Asi la responsabilidad educativa corresponde a todo lo
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que conforma el contexto del nifio, iniciando por la familia
(padres), porque debe asegurarse para todos una adecuada -
*inmersidn® educativa que evite retraso, carepncias y abandg
nos que puedan tener repercusiones a lo largo del proceso
vital del sujeto afectado.

El programa de educacidn preescalar responde a la nece
sidad de orientar la labor docente de las educadoras del
pais, con el fin de brindar a los nifios entre cuatro y seis
afios una atencién pedagdgica congruente con las caracteris
ticas propias de esta edad.

Indudablemente en estos tiempos contamos con conocimien
tos acerca del desarrollo del nifio que pueden orientar nues
tras decisiones para lograr una participacidn mds positiva
en el procesc educativo.

Teorias como las de Preud, en cuanto a la estructuracidn
de la afectividad a partir de las relaciones tempranas, y cg
mo las de Wallon y Piaget, que demuestra la forma de relacidn
con el medio social y material son pruebas indiscutibles pa
ra explicar el desarrollo del nifio, su personalidad y la es
tructura de su pensamiento a partir de las experiencias tem
pranas de su vida.

La elaboracidn de un programa para la educacidn preesco
lar implica un trabajo interdisciplinario que lleve al disg
fic de estrategias pedagdgicas que, sin descuidar al educador,
se centren en las acciones de los nifies. El nifio es quien
construye su mundo a través de las acciones y reflexiones que
realiza al relacionarse con los objetos, acontecimientos y
procesos que conforman su realidad. Nuestro papel, es enton
ces proporcionar al nific un conjunto cada vez mis rico de
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oportunidades para que sea el nifio quien explore el mundo
que lo rodea.

Algunos de los aspectos que guian el programa que se
lleva a cabo en los jardines de nifios creados por la Secre
taria de Educacidn Piblica (por Margarita Arroyo de Yaschi
ne y Martha Robles Baez. 1982) son los siguientes:

1. El desarrollo es un proceso continuo a través del
cual el nifio construye lentamente su pensamiento y estruc
tura progresivamente al conocimiento de su realidad en es
trecha interaccidn con ella,

2. Simultdneamente en el contexto de relaciones adulto-
nifio, el desarrollo afectivo-social proporciona la base emo
cional que permite el desarrollo general.

3. En el desarrcllo del nifio, se considera que las eg
tructuras cognoscitivas, con caracter{sticas propias en cada
estadio del desarrollo, tienen su origen en las de un nivel
anterior y son a su vez punto de partida de las del nivel
subsiguiente, de tal manera que estadios anteriores de menor
conocimiento dan sustento al siguiente,el cual representa un
progreso con respecto al anterior.

4. Es importante destacar el hecho de que el desarrollo
integral, es decir, la estructuracidn progresiva de la persg
nalidad, se construye solamente a través de la propia activi
dad del nifio sobre los objetos, ya sean concretos, afectivos
o sociales que constituyen su entorno vital,

5. El papel del educador debe concebirse como orientador
o gula para que el nifio reflexione, a partir de las consecuen
cias de sus acciones, y vaya enrigueciendo cada vez mids el
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conocimiento del mundo que lo rodea,

El desarrollo de este programa pretende suplir algunas
carencias que provienen del medio familiar y socio-cultural
en que han crecido muchos de los nifios.

A través de las experilencias que van teniendo con los
objetos de la realidad, el nifio construye progresivamente su
conocimiento el cual, dependiendo de las fuentes de donde
proviene, puede considerarse bajo tres dimensicnes:

PISICO. Abstraccién que el nifio hace de las caracteris
ticas que estdn fuera y son observables en la realidad ex
terna, ejemplo: color, forma, peso, etc.

LOGICO MATEMATICO. Se desarrolla a través de la abstrac
cién reflexiva. En las acciones del nifio sobre los objetos,
va creando paulatinamente diferencias y semejanzas segin los
objetos, estructura poco a poco las clases y subclases a las
que pertenecen, las relaciona con un ordenamliento légico,
etc.

Como parte del conocimiento légico-matemético Piaget
incluye las funciones infraldgicas o marco de referencia
espacio-temporales.

SOCIAL. En lo que respecta a la construccidén que el ni
fio va haciendo del conocimiento social, es necesario conside
rar que éste sBe caracteriza principalmente por ser arbitra-
rio, dado que proviene del concenso socio-cultural estableci
do. Dentro de este conocimiento se encuentra el lenguaje
oral, la lecto-escritura, los valores y normas sociales, etc.
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que difieren de una cultura a otra.

El objetivo general del programa se dirige a favorecer
el desarrollo integral del nifio tomando como fundamento las
caracteristicas propias de esta edad.

Partir de este objetivo general implica un andlisis de
cada una de las dreas de desarrollo: afectivo-social, cog-

noscitivo y psicomotor.

El contenido del programa esta relacionado a todo lo
que rodea y conforma el mundo del nifio.

Esta dividido en diez unidades:
I Integracidén del nifio a la escuela.
I1 El vestido.
III La alimentacidn.
IV La vivienda.
V La salud.
VI El trabajo.
VII El comercio.
VIII Medios de transporte.

IX Medios de comunicacién.
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X Pestividades nacionales y tradicionales.

* A continuacidén se muestra una tabla de concentracién
de los aspectos a observar en cada uno de los ejes de desa-
rrollo. (Anexo § 2).



CUADRO DE CONCENTRACION DE LOS ASPECTOS A
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2. PROBLFMATICA DE LA EDUCACION PREESCOLAR.

El proceso educativo preescolar presenta una serie de
caracteristicas diferenciales respecto del de otros niveles,
precisamente por referirse a una etapa especial del desarro
llo humano que posee unos condicionantes especificos y par
ticularmente importantes para la educacién. ’

La condicién evolutiva del hombre obliga a la educacién
a orientar los procesos gue la posibilitan (maduracidn y de
sarrollo} para orientarlos hacia las propuestas que cada - -
tiempo, sociedad y cada cultura, en definitiva solicitan,
As{ la educacidn es el instrumento idéneo para orientar el -
proceso evolutivo de acuerdo con las necesidades y requeri
mientos de cada generacién., Precisamente porque no se madu-
ra ni se desarrolla en el vacio cultural,tampoco se evolucip
na en un medio neutro: ademds el hombre admite, aprendizajes
de conductas, de funciones, de pensamiento,de sentimientos,
hasta de libertad, gque debe conquistar precisamente por ser
incompleto y evolutivo,

La educacidn preescolar, que se inscribe en la etapa
inicial del proceso de configuracidn humana, estd scmetida a
miltiples exigencias, y éstas son tan fundamentales que si
no son suficientemente cumplidas van a provocar en el hombre
posteriores carencias, dificultades, insuficiencias..., que
terminan por ser injustas discriminaciones o segregaciones.

De ahi que el problema de la educacidn preescolar sea
sobre todo un problema social. Y es a la educacién a quien
corresponde no sélo vigilar el proceso correcto, sino, y es
lo d{ficil, elaborarlo y formarlo: es decir facilitar a la
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sociedad las instrucciones precisas para que el neonato pueda
desarrollarse y ser el tipo de hombre libre, solidario, demo-
crdtico, inteligente, creativo y feliz.

Como asi también se pueden mencionar otros problemas que
hoy tienen planteados la educacidn preescolar:

1. La reduccién del nidcleo familiar.

2. La ripida industrializacidén, con la incorporacién al
trabajo de la mujer.

3. Las frecuentes migraciones con el problema de las
ainorias étnicas y lingltisticas.

4. La depauperacidén de ciertas zonas.

5. La difusién andrquica de la educacién preescolar por
el mundo.

6. La marginacidén del nifio en edad preescolar.

7. La no involucracidén de los padres en el programa de
las escuelas preescolares.

8. La escolarizacién a edad temprana. (Sin tener un pro
grama adecuado, considerando las caracteristicas y
necesidades del nifio).

9. La desintegraciéh de la familia (divorcio, separacién,
etc.).

Revisar los condicionantes genéticos, los condicionantes
sociales y culturales, conceptualizar la educacién preescolar
instalada en el mundo actual, puntualizar sus funcicnes, con
siderar pros y contras de la escolarizacidén temprana, definir
los requisitos y condiciones de la educacién de calidad que
se precisa, éstos y muchos puntos mis serfan algunos a consi
derar para procurar impartir una mejor educacién preescolar.

Finalmente, se presenta la propuesta elaborada, como al
ternativa a la problemitica analizada.
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CONCLUSIONES CAPITULO Iv.

La educacién es Ja formacién que se proporciona al nifio,
incluso desde antes de su nacimiento.

En el nivel preescolar, el nifio adquirird experiencias
mis intensas-tanto en la esfera intelectual como en las
relaciones emocionales.

El proéeso educativo regula los procesos madurativos y
evolutivos, de manera que diferentes procesos educativos
dan lugar a procesos evolutivos distintos,

El programa preescolar responde a la necesidad de orien-
tar la labor docente de las educadoras del pais, con el
fin de brindar a los nifios entre 4 y 6 afios una atencién
pedagdgica de acuerdo a las caracteristicas propias de
esta edad,

El nifio es quien construye su mundo a través de las
acciones y reflexiones que realiza al relacionarse con
los objetos, acontecimientos y procesos que conforman
su realidad.

La Secretaria de Educacidn Piblica credé un programa de
educacidén preescolar que se sigue en los jardines de
nifios. El contenido del programa estd relacionado con
todo lo que rodea y conforma el mundo del nifio.

El desarrollo de este programa pretende suplir algunas
creencias que provienen del medio familiar y socio-cultural
en .que han crecido muchos nifios.
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El objetiveo general del programa se dirige a favorecer
el desarrollo integral del nifio, tomando como fundamento
las caracteristicas propias de esta edad.

La educacidn preescolar, estd sometida a miltiples
exigencias y éstas son tan fundamentales que si no son
suficientemente cumplidas van a provocar en el hombre
posteriores carencias, dificultades, insuficiencias e
inmadurez en su vida futura.



P RO PUE S TA
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PROPUESTA: CURSO PARA PADRES.
FUNDARERKTACION.

La educacidn constituye en gran parte la determinacién
del modo de vida de un sujeto, es por esto que se pretende im-
partir determinada informacién a los padres de familia, para
que por medio de ésta observen motivos para, modificar su for-
ma tradicionalista a una con mayores perspectivas de conoci-
miento psicolégico y pedagégico considerando 1la individuali-
dad, necesidades y caractevisticas de cada nifio, brindandoles
as{ mayor confianza en el desarrollo y desenvolvimiento de sus
capacidades, evitando represiones, frustraciones o traumas que
pueden causar deficiencia en el aprendizaje y desarrollo gene-
ral del nifio.

El proyecto dimana como punto de interés principaimente,
en la errada educacién que reciben los nifios por parte de sus
padres causada por falta de informacidn o de interés que estos
puedan <tener.

Siempre ha sido interesante este aspecto ya que durante
varios aflos se ha observado generalmente due los problemas de
los nifios son a causa de los padres, es decir su conducta es
un reflejo de acuerdo a su convivencia con la familia y su con
texto.

Es indispensable que los padres consideren los medios que
pueden influir hacia un desarrollo negativo tanto mental como
fisico en los nifos {televisidn; castigos; golpes: sobrepro-
teccién; dependencia; etc). Asi también la no involucracién en
la educacién escolar que el nifio reciba, el trato con la cduca-
dora y compaferos. El que los padres trabajen y no convivan con
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su hijo, que no alcancen a percibir las inquietudes y necesi-
dades, y las caricias que en determinado momento se pueden
presentar.

Los padres también dehen saber como encauzar a sus nifios
cuando presentan algin problema de conducta, y tener conoci-
mientos de diversas actividades que puedan fomentar la creati-
vidad.

Los padres deben educarse, para después poder impartir
esta tarea tan dificil, esto es como cualquier oficio y atn
mis complejo ya que intervienen todas las dreas del desarrollo
de un individuo. La educacidn ae los padres debe ser siempre,
puesto que necesita actualizacidn, las necesidades e intereses
de los nifios van cambiando conforme la evolucidén del mundo.

Los hijos tienen la obligacidn de respetar y obedecer a
los padres, pero ;por qué? ... ellos no siempre tienen la ra-
2én, no siempre estdn actuandeo de una manera conveniente, y
después de que cometen ¢l error de "Mal educar a los hijos",
debemos entender y perdonar sus errores, los cuales pueden
afectar ecn toda la vida de ese nifo.

De tal manera, que e¢s de suma importancia que los padres
tengan conocimiento de psicologfa infantil, nutriologia, cul-
tura general, etc, y asi lograr la finalidad para que los pa-
dres cooperen en el mejor desarrollo de sus hijos.

La propuesta que se hace plantea llevar a caho un curso
de orientacidn en donde se traten temas de interés elegidos
por ellos mismo y los cuales sc detectaron en la encuesta pre-
viamente aplicada.



OBJETIVO GENERAL.

Para mejorar el nivel educativo del
nifio, por medio de cursos se pretende:

Brindar apoyo psicopedagdgico a los
padres de familia para gque contribuyan
con mayor eficacia al desarrollo de las
facultades de sus hijos y asi favorecer
el desarrollo integral del nifio.
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LU E ES EDUCACTIONT

EL CONCEPTO DE EDUCACIGN ES MUY VARIADO DE ACUERDO CON EL
BUTOP QUT SE CONSULTE Y EL PANGO SOCIAL, CULTURAL, ETC, EN EL
QUE MOS UBIGUEMOS; AL 1GUAL SE PPESENTA CON LOS PADRES DE FAML
LIA, SU CONCEPTO DE EDUCACIGN NO ESTA MUCHAS VECES H1 SIQUIERA
DEFINIDO POR ELLOS MiSMOS, As{ SE HA CONSIDEPADO DAR COMO TEMA
NE INTPODNCCIGN EL DEFINIP ESTE CONCEPTO PAPA OUE A PARTIR DE
L SE PUEDA LOGRAP DESPEPTAP CIERTO INTERES E [NQUIETUD EN LOS
PADPES, ADENTRANDOLOS A LOS TEMAS POSTERIOPES CON UHA PERSPEC-
Tiva mAS AMPLIA DEL PORQUE, ES IMPORTANTE CONDCER TODO LO REFE
PEMTE AL Nifio INCLUSO DESDE ANTES DE NACER,

EL PADPE AL CONOCEP LA IMPORTANCIA QUE TIENE EL COMO PA-
DPE, ANTE EL DESAPROLLO DE CADA URA DE LAS FACULTADES DE SU
H1JO BTILIZAPA NUEVAS TECHICAS EN EL TRATO CON EL MISMO.



130

DESARROLLO BIO-PSICOSOCIAL DEL NIRO.

EL NIfO EMPIEZA SU DESARROLLO DESDE GUE SE UNEN EL GvuLo
Y LA CABEZA DEL FSPERMATOZOIDE, CADA CUAL APORTA SUS 23 PARES
DE CPOMOSOMAS ¥ SE PESTARLECE EL MAGICO NUMERo 46, FomrMaN una
cELuLA ONICA, LA CPEACIGN DEL NUEVO SER... LA MADRE SABE POR
NATURALEZA QUE ESTA EMBARAZADA, PERO 4ouE PASA DESPUES? Muy
POCAS PAREJAS SE PPEOCUPAH EN CCOMO ESTA EVOLUCIONANDO EL
BERE? (QUE CONDUCTAS PONR{AN SEP LAMENTABLEMENTE PERJUDICIA-
LES PARA SU SANO Y NORMAL CRECIMIENTO?

PARA EVITAR £STAS ANOMALTAS SF HA CONSIDERADO EL TEMA
COMD INDISPENSABLE EN EL CUPS0 PROPUESTO, ADEMAS DE HARER SIDO
EL DF MAYDR INTE®RES EN LA ENCUESTA REALIZADA,

A MEMUDG LA CONDUCTA MAS SENCILLA ES RESULTADO DE MULTI-
PLES INFLUENCIAS, FUNDAMENTALMENTE, ESTAS INFLUENCIAS QUEDAN
COMPRENDIDAS EM CINCO GRANDES CATEGOR{AS:

A).- VAPIABLES BIOLOGICAS DETERMINADAS GENETICAMENTE,

B).- VAPUIABLES B1OLGGICAS QUE NO SON GENETICAS (FALTA DE
oX{GENO EN EL PARTO; MAL FUNCIONAMIENTO DE LA GLAN-
DULA PITUITARIA, ETC.),

c).- EL APPENDIZAJE PREVIO DEL nlfin,

p).- Su AMBIENTE PSICOLGGICO SOCIAL INMEDIATO (SUS PADRES;
HEPMANOS, COMPAREROS Y MAESTROS),

€E}.~ EL MEDIO SOCIAL Y CULTURAL GENERAL EN EL QUE SE DESA
PPOLLA.

A LAS DOS PPIMERAS INFLUENCIAS SE LES HA LLAMANO FUERZAS
DE LA HATURALFZA, A LAS OTPAS TRES, FUEPZAS DEL AMBIENTE O
DE LA CPTANZA., EN TODO MOMENTO LA CONDUCTA Y LA PEPSONALIDAD
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DEL N1fi0 SON EL PRODUCTO DE LA CONTINUA ACCI6N RECTPROCA DE
LA NATURALEZA Y DE LA CRIANZA,

COMGNMENTE SE HABLA DE LOS DETERMINANTES BloL6GlcOS,
SEPARANDO A LOS DETERMINANTES NEL AMBIENTE, Y ES IMPORTANTE
TENER PRESENTE QUE NO ES FACIL DETEOMINAR CUANTO ES LO GUE
CADA FUERZA APORTA A UN ACOKTECIMIENTO PSICOLSGICO ESPECIFICO.

AMBOS CONJUNTOS DE FUERZAS SE INFLUYEN RECIPROCAMENTE,
DE MANERA CONT{NUA PARA PRODUCIR DETERMINADO EFECTO.



EL JUEGD EN LoS wifoS .

EL VUEGO €N LOS NifioS ES PAPTE DE SU DESARROLLO, YA QUE
ES LA EXPERIENCIA GUE MAS ENRIQUECE LA ADQUISICIGN DE LA MADU-
PEZ EN LAS DIFEPENTES Antas, (COGMOSCITIVA, HOTRIZ, LENGUAJE Y
AFECTIVA),

EL JUEGO INFANTIL TS MEDIO DE EXPPESIGN, INSTRUMENTO DE
CONOCIMIENTO, FACTOR DE SOCIALIZACION PEGULADOR Y COMPENSADOR
DE LA AFECTIVIDAD, UN EFECTIVO INSTRUMENTO EN EL DESARROLLO DE
LAS ESTRUCTURAS DEL PENSAMIEHTO EN 1INA PALARRA RESULTA UN ME-
DIO ESENCIAL DE DRGANIZACIGN, DESA®SROLLO Y AFIRMACIGN DE LA
PERSONALIDAD,

ParA PIAGET 508 TRES LAS ETAPAS DE LA ACTIVIDAD LUBICA
QUE SE CORRESPONDEN DIFECTAMENTE CON LAS ETAPAS DE LA FUNCIGN
DE LA INTELIGEHCIA DE LA AFECTIVIDAD: EL JUEGOD “€JERCICIO®,
Et. JUEGD “simmbLico”, Y PoP (LTIMO EL JUEGO "REGLADO",

ERIKSSON DESAPROLLA UNA TEOP{A DEL JUEGO SEGUN LA CUAL,
ESTE CONSTITUYE UNA DF LAS PRINCIPALES FUNCIONES DEL YO, “EL
JUEGO SE VINCHLA CON LA EXPERIENCIA DE VIDA DEL NIRO INTENTA
9EPETIP, DOMINAP O NEGAP CON EL FIN DE OPGANIZAR SU MUNDO INTE-
P1OR EN  RELACIGN CON EL EXTERIOP, ADEMAS, EL JUEGO ENTRARA
AUTOERSERANZA Y AUTOCUPACISN: €L NMIRO UTILIZA EL JUEGO PARA
COMPENSAR LAS DERROTAS, LNS SUFPIMIENTOS Y LAS FPUSTPACIONES.,,
En LA NIAEZ, LA ACTIVIDAD LUDICA SE CONVIEPTE EN EL MED(O DE
RAZONAP ¥ PEPMITE OUE EL MIflo SE LIREPE DE LOS LIMITES IMPUES-
TOS AL YO PORP EL TIEMPO, EL ESPACIO Y LA PEALIDAD, MANTEN{ENDO
AL MISHO TIEMPO UNA NHOCIGM DE PEALIDAD, POROUE FL Y LOS DEMAS
SABEN QUE SE TPATA SOLO DE UM JUEGO".

EL JUEGO DESEMPEiIA EM EL NIHD EL ROL QUL EL TPABAJO PEPRE-



133

S SENTA PAPA EL ADULTO,

LA ELECCIGN DE JUGUETES Y CONVIVENCIA CON LOS NINOS DE SU
MISHA EDAD ES PRIMOPDIAL, AS{ COMO TAMBIER LA ATENCION FRECUE-
"TE DE LOS PAD®ES, DEDICANDOLES TIEMPO EN LOS JUEGOS Y ACTIVIDA
DES QUE ELLOS PREFIERAN,
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ESQUENA DEL. PROGRAMA PREESCOLAR.

EL PPOGRAMA PREESCOLAR ESTA BASADO PRINCIPALMENTE EN DIEZ
UNIDADES, QUE COMPPENDEN UN CONTEXTO RPEAL EL CUAL PREVEE EL
DESARROLLO DEL K1fio, ESTAS SON; EL VESTIDO, LA ALIMENTACIGN, LA
VIVIENDA, LA SALUD, €L YRABAJO, EL COMERCIO, LOS MEDIGS DE
COMUNICACION, LAS FESTIVIDADES NACIONALES Y TRADICIONALES, LOS
MEDIOS DE TRANSPORTE Y LA ADAPTACION DEL NINO A LA ESCUELA.

LAS ACTIVIDADES DEBEN SER CUIDADOSAMENTE DESGLOSADAS YA
QUE EXISTEN OBJETIVOS QUE CUMPLIP Y SOBRE ESTOS ESTA ENFATIZA-
DO EL DESARROLLO DE ACTIVIDADES OUE PEQUIEREN DE LA PESOLUCION
DE L0S PROBLEMAS PRESENTADOS A LOS NiR0S, AS[ COMO TAMBIEN
PREGUNTAS, ACTIVIDADES QUE LE AYUDEN A ADOUIRIR MADUFEZ TANTO
MOTRIZ COMO PSICOLGGICAMENTE,

PARA LA ORGANIZACION DE LAS ACTIVIDADES EXISTEH CUATRO
EJES A CONSIDEPAP:

lc. AFecTivo-SocIAL,

20, Func16n SimBBLICA

30. Locica-MaTEMATICA,

4o, ESTRUCTURACION DEL TIEMPO Y EL ESPACIO.

ToDO ESTO ES IMPORTANTE GUE LOS PADPES LO CONOZCAN, YA QUE
GENERALMENTE PIENSAN QUE LOS JARDINES DE NIfioS SON UGHICAMENTE
UH LUGAP DONDE MANTENDREMOS OCUPANG AL H1flo PARA GUE ELLOS PUE-
DAN REAL1ZAR SUS QUEMACERES CON ALGO DE LIBERTAD, Es IMPORTAN-
TE QUE CONOZCAN EL OBJETIVO DE CADA UNA DE LAS URIDADES, AS{
COMO EL DE LAS ACTIVIDADES, PARA QUE AL CONOCER ELLOS EL PRO-
GPAMA Y DESAPROLLD DE ESTE, PUEDAN CONTRIBUIR Y APOYAR LA ACTI-
VIDAD DE LA EDUCADORA EN CASA,
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CARACTERISTICAS DE LOS NiROS COM ALGUN PROBLEMA DE COMDUCTA.

Lo MAS 1MPORTANTE ES QUE EL EDWCADOR DETECYE A TIEMPO EL
PRPOBLEMA DE CONDUCTA Y LA NECESIDAD DE REPARARLO, QUE BUSQUE
LAS CAUSAS U OPIGEN Y VAYA DIRECTAMENTE A LA RUSQUEDA DE LA
SOLUCIGN YA SEA UNA PERSONA ESPECIFICA, UNA EXPERIENCIA PASADA,
Erc,

£S5 KECESAR!O HABLAR CON EL NI#O PARA QUE DE SU PUNTO DE
VISTA Y DE AH{ PARTIR A UNA RESOLUCIGON EN EQUIPO TANTO KINO,
PADRES Y MAESTPROS,

CABE MENCIONAR QUE PARA GUIAR A UN NINO ES IND!SPENSABLE
ESTABLECER UNA RELACION MAESTRO-ALUMNO, PADRE O MADRE-HIJO SEA
€STA DE MUTUO RESPETO Y COMPREHSIGN CUIDANDO DE NUNCA TOMAR EL
PAPEL DE AUTORIDAD O JU2GADOR,

SIN EMBARGO LOS PPOBLEMAS DE CONDUCTA TIENEN UN LADO POSL
TIVO YA QUE OFPECEN OPORTUNIDADES DE CRECIMIENTO Y EXPERIEN-
cias, TODO INDIVIDUO SIENTE CIERTA SATISFACCIGN, SE SIEMTE MAS
FUERTE, MAS SEGuU@O, MAS MADUPO Y As{ EL MAESTRO Y L0DS PADRES
DEBEN CONTPIBUIP HO SOLO EN DAP UNA EDUCACION INTELECTUAL DE
HABILIDADES, DE REGLAS SOCIALES, SINO GUIARLOS, DE LA MEJOR
MANERA, PARA QUE ENFRENTEN SUS PROBLEMAS, SIN OLVIDAP QUE EL
H1fl0 NO ES CONSCIENTE DE OUE TIENE UN PROBLEMA DE CONDUCTA,
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ADQUISICION DEL APREMDIZAJE DE LECTO-ESCRITURA Y NUMEROS A
EDAD TEMPRANA.

EN EL CAMPO DE LA EDUCACIGN ACTUALMENTE SE HA INCREMENTA-
DO LA {MPORTANCIA DE LA ADGUISICIGN DE LA LECTO~ESCRITURA A
EDAD TEMPRANA PARA EL PROGPESO EN LA EDUCACION DE LOs HiRos,
Los Ps1clLOGOS MARCAN EL RESULTADO DEL [MPETU PROPORCIONADO
poR. PIAGET CON RESPECTO A LOS ASPECTOS COGNITIVOS Y SuU FUNCIGN
en EL NIRo,

LEEP ES UNA ACTIVIDAD, UN ELEMENTO ESENCLAL EN ToDo NIRo
PARA SU PROGRESO DE EDUCACION ESCOLAR, PERO LCUAL ES LA MEJOR
EDAD PARA APRENDER? &{LA MAS APROPIADA PARA EMPEZAR? LA EDAD DE
sEls AMOS HA SIDO ACEPTADA COMO LA MEJOR EDAD, YA QUE GENERAL-
MENTE EL NIRO TIENE LA MADUREZ SUFICIENTE TANTO F{SICA COMO
MEMTAL, PARA APRENDER A LEER, MIENTRAS QUE LA EDUCACION SE VA
INCREMENTANDO Y HACIENDO MAS COMPLEJA, EL INTERES DE COMENZAR
UNA EDUCACIGN FORMAL ACADEMICA SE ESTIMULA, PRINCIPALMENTE CoON
LA LECTUPA ANTES DE LOS SEIS ARoS,

EX1STEN VAR!OS METODOS EN LOS CUALES SE ENSENA LA LECTO-
ESCRITURA A EDAD TEMPRANA (ANTES DE LOS SEIS AROS), ENTRE
ELLOS PODREMOS MENCIONAR POR EJEMPLO EL DE MONTESSORI,

EXISTEN UN GRAN NOMERO DE FACTORES QUE INFLUYEN EN LA
HABILIDAD DEL MIRO PARA APPENDER A LEER Y ESCRIBIR, YA QUE EL
APRENDIZAJE DE TAL ACTIVIDAD PARECE SER DEPENDIENTE RELACIONAN
DOSE CON LA MADURACIGN SENSORIOMOTRIZ AL DESARROLLO SOCIAL, EMQ
cloNAL, Fistco, psfaulco Y LA MADURACION DE LOS SRGANOS SENSO-
RIALES RELACIOMNADOS CON LA PERCEPCIGN VISUAL,

LA ESTIMULACIGN COGHNITIVA EN EDAD TEMPRANA, UNA ATMGSFERA
INTELECTUAL Y UN ALTO VALOR A LA LECTURA EM CASA, PARECE SER
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IMPOOTANTE COMD FACTOP DE "MOTIVACION", As{ coMo EL IRTERES,
LA RESPOMSABILIDAD DE LOS PADRES Y LA PELACISN ENTRE NIflo v
ADULTO QUE CONTPIBUIRA TAMBIEM A LA ADQUISICION TEMPRANA DE
LA LECTO~ESCRITURA,
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ACTIVIDADES MAMUALES Y RECREATIVAS PARA €L NIR0 PEQUERD.

IMAGINACION, CPEATIVIDAD ¥ HABILIDADES MANUALES, ADEMAS
DE MADUREZ PSICOMOTRIZ EN LOS NIADS SON LOS PRINCIPALES OBJE-
TIVOS A ALCANZAR, CON LA ACTIVIDAD Y REALIZACIGN DE TRABAJOS
MANUALES EN LOS H1ROGS, ES70S TRABAJOS DEBEN DE SER SENCILLOS DE
PREFERENCIA PARA OGUE DE ALGUNA MANERA, EL N1AD LOS PUEDA CREAR
$OLO, AUN CUANDO EXISTA LA COORDINACION Y APOYO DEL ADULTO, CON
LAS ACTIVIDADES MANMUALES INDICANDOLE COMO REALIZARLOS, €L
COLOR, TAMARNOG, FORMA, ETC.



CIERRE DEL CURSO .

PARA FINALIZAR SE PROGRAMA UNA CONVIVENCIA FAWILIAR, €N
DONDE ACUDIRAN LOS PADPES Y NINOS A JUGAR Y COMER, DONDE LOS
PADRES PODRAN DAR INIC10 PONIENDO EN PRACTICA TODOS LOS
CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS DURANTE LAS SESIONES.
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CUESTIONARTO DE EVALUACION

FECHA:
TERA:
EXPOSTITOR:

IMSTRUCCIOKES: LEA CUIDADOSAMENTE CADA UNA DE LAS PREGUNTAS
SIGHIENTES Y MARQUE CON UNA cRuz (X} €N EL
PARENTESIS DE SU PREFERENCIA,
1,- ¢CoNSIDERA INTERESANTE LA INFORMAC!GN TRATADA EL D{A DE
#Hoy?
st { ) no ¢ )

2.- (CONSIDERA QUE SL AMBIENTE EN LAS SESIONES FUE AGRADABLE
Y AMENO?
st () Ho ()

3.- LCONSIDEPA QUE LAS EXPOSICIONES € INTERVENCIONES DEL EXPO-
SITOR FUEPON CLARAS?
st () wo (3

4,- LCONSIDEPA QUE LA FORMA EN QUE EL INSTRUCTOR CONDUJO AL
GRUPD FUE ADECUADA?

st () no { )
S.- LLE GUSTS Lp FORMA DE TRABAJO?

st () wo ()

OBSERVACIONES:

NOMBRE Y FIRNMA




Encuesta Nimero
Nimero de Hijos en Edad Preescolar
Fecha de Aplficacién

FAVOR DE LEER CUIDADOSAMENTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y MARQUE CON UNA X
LA OPCION QUE CONSIDERE MAS ADECUADA.

1.- sCree que los padres deberian conocer mis acerca
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del desarrollo de sus hijos? SI NO

2.- ;Considera que serfa conveniente proponer una
escuela para padres, que les brinde orientacidn

sobre la conducta de sus hijos? s1 NO

3.- ; Apoyarfa la idea de participar en un curso
sobre orientacidn Psicopedagbgica para

padres de famflia? SI NO

4.- Si 1o invitaran al curso mencionado anteriormente,
¢Qué temas le gustarfa conocer? (marque con
nimeros iniciando con el ndmero 1 segin sea su
interés mayor),

a) E1 programa escolar del nivel preescolar,

b) E) perfodo prenatal.

c) Influencias prenatales del ambiente.

d) E1 juego en los nidos (juguetes e importancia).

e) La televisidén (ventajas y desventajas).

f) Problemas de conducta {agresivos, timidos, etc.).

g) Caracteristicas de los nifios con algin problema de
aprendizaje.

h)} Papel del castigo en el desarrollo

i) Maltrato emocional y fisico

J) Premios, ventajas y desventajas.

k) Desarrollo del lenguaje.

1) 4ct1vidades manuales y recreativas para el nifio
pequefio,
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¢Considera Ud, que el desarrollo tecnoldgico de Jos
medios de comunicacién actual {tv, cine, video,
etc.) ha influido en la conducta y desarrolle de
sus hijos?

6.- ;Cree que los juguetes actuvales (atari, video,
computadoras, robots) contribuyen a que su hijo
desarrolle mds rdpids su aprendizaje?

7.- iCudntas horas a) dia ve su hijo T.V,?
a) 1 & 2 horas.
b) 4 a 5 horas.
c) Nds de 5 horas.

8.~ iConsidera importante que su hijo curse la educacidn
a nivel preescolar?

9.~ ; Cree Ud. que Ta educacidn preescolar ayuda al
nifio en su desarrollo personal y de conducta?

10.~ ;Cree que 1a educacidn que actuaimente se imparte
en los jardines de nifios es adecuada para los
intereses de sus hijos?

11.~ ;Estd de acuerdo que se le ensefe al nifo
de cuatro afios a leer y escribir?

por qué?

12.- ;Es conveniente que el nifio conozca més nifios de
su edad?

St

St

ST

51

s

st

S1

NO

L1

L1

L]

NG

NO

NG
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13.-

14.-

15.-

16.-

17 .-

18.-

dCree que Ta familia influye en la educacidn del
nifio, para cuando éste sea grande?

{Cree que su niflo merece que lo estimule con
premios y frases de aliento?

Normalmente castiga Ud. a su hijo porque...

a) Lo d pera y no lo obed
b) No es ordenado ni atento,
c} No )o obedece.

¢} Comete una falta,

e) Se lo merece.

T} €s travieso.

¢Cudntas horas de} dfa convive Ud. con su hijo?

a) 1 a2 Hrs,
b) 3 a4 irs.
c) 5 o mis.

Considera que }a comunicacidén para conocer a su
hijo dete ser:

a) A veces.
b) Frecuentemente.
c) Casi nunca.

{Cree que su hijo no es tan inteligente para
comprender cuando Ud. tiene problemas?

s1

§1

st

LU]

L1J
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19.-

2%.-

23.~

24.-

25,-

Su educacidn (recibida por sus padres) fue:
a} Agradable,

b) frustrante.

c) Llena de amor,

d} No recuerda,

¢Ud. alienta Ya independencia del nifo?
$Como?

ile ayuda Ud. a su hijo a 1levar a cabo sus tareas?

tQué hace Ud. cuando su bhije 1lora?

a) ;Trata de averiguar el por qué?
b) jLe pega o grita para que se calle?
¢} iLo consuela y acaricia?

¢Cree que los castigos son necesarios para la
mejor educacidn de sus hijos?

iConsidera el juego importante para el desarrollo
infantil?

:Qué piensa que aprende el nifo jugando?

a) Comportamiento social.

b) Matemiticas.

¢) A solucionar sus conflictos.
d) Defenderse a si mismo.

e) Hablar groserias.

f) Ser maltratado por sus amigos.
g) Desarrollarse en general.

S1

sI

S

S1

NO

NO

NO

NO
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26.- E1 castigo fisico es:

a) Conveniente,
b} Inconveniente.
c) Indispensable.
d) [nevitable.

27.- ;Qué horario sugiere serfa mds conveniente para
el curso?

a) tunes

b) Martes

c) Miércoles

d) Jueves Hora
e) viernes

f) Ssdbado
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