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INTRODUCCION

E}! hombre tiene una muy particular manera de aprender, y
dentro de una gama incontable de aprendizajes se oncuentra la
del! lenguaje.

£1 lenguaje es el instrumento o medio de comunicacidn
entre llos miembros de una especie y por el cual el ser humano
depends para adquirir los demds gonocimientos.

Fedagugos como Marta Montessori, al igual gue psicalogos
come Jean Fiaget le bhan dado gran importancia a la adquisicion
del  lenguaje como requisito para el aprendizaje de la  lecto-
escritura,

Estudiosos e©n la materia de problemas de lenguaje, han
destacado que los nitos que no hablan correctamente en et
momento de empezar a leer no han alcanzado todavia la madure:r
minima que se requiere para £sta adquisician., E&s por ello
comitn que el aifo que presenta  algbdn  Etrastorno en su
comuynicacidn, ascriba y lea con errores similares a los de su
lenguaje oral.

La lectura, es una adguisiciédn y no tna pesibilidad
innata, s por ello, gue los métodos que llevardn a este
proceso deben tener en cuenta la actividad nmental que
interviene en la formacidn de asociaciones, la maduracidn de
esos mecanismns y sobre todo, debe estimular y poner en juego
todos los instrumentos mentales del nifio para desarrollar  su

inteligencia.



Esto es ya una tarea diflcil de realizar, pero lo 25 aun
mas en lo referente a nithos gue presentan dificultades en su
tenguaje.

Durante el trabajo con este tipo de nifos, 2n una clinica
de educacidn especial, me he dado cuenta de la necesidad de un
método efican que se adaptes a las necesidades particuleres de
debido a que los metodos existentes ropocetan una baja en el
rendimiento escolar vy un estancamiento on el aprendizajo. aun
cuandg los nihos demuestran tener capacidad intelectoual para
adquirir este proceso.

Al estudiar el Mdtodo Minjares, observé que ejercita las
facultades superipres de la persona de una manerra integrai, de
mado e 2] mecanismo de la lecto-escritura 52 da  com®Q  una
consecuencia nNatural, después de haber estimulado la actividad
mental.

Es por ello, gque eh esta investigacion se pretende
anhalizar @) Mdtodo Integral Minjares, ep contraste con otros
métodos de lectura, para poder aplicarlo a nifios con trastarnos
de lenguaje, con el fin de mejorar su situacidn de
aprendizale.

Se pretende probar,; si los nites con trastornos de
lenguaje corregirdn sus deficiencias articulatorias después ge
haber sido sometidos al curso del métode Minjares.

El tipo de trabajo desarrollado en la presente, intentara

ser una comprobacién experimental. Se dice gque se intentarad
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porque en México es tarea diflcil realizar una investigacion.
Al uerer formar los grupos ~de control y experimental-, me
encantr® con ciertas anomalias no contempladas. las cuales
seran explicadas con detalle en el capftula IV,

No se realizd prueba piloto pues el método ya funciona y se
lleva & cabo en algunas oscuelas de la Reptblica tanto
particulares come pablicas. Se trabajeé con veinte nihos entre
cuatiro ¥ seis  abos  de  edad qua presentaban +allas
articulatorias. v que no hablan tenido contacto con el
mecanismo de la lecto-ascritura.

Los instrumentns seleccionades para recoger datos fueron
las pruebas de inteligencia de Faven, de madurez de Laurenco
Filho y de articulacidn de Marla Melgar de Gonzadlez.

E£sto se llevd a cabo en el Instituto Nacional de la
Comunicacién Humana, en donde la seleccidn de los nifos se
1levd a cabo en el Departamento de Expresion de esta
institucion.

Las variables aque se controlaron fueron la edad de los
sujetos, el tipo de problema de ienguaje y el que 1os sujetos
no hayan sido sometidos al proceso de lecto-escritura.

El grupo control ce tomd de una escuela particular gue
lieva el mdtodo desde hace seis ahlos satisfactoriamente; con
el fin de llevar un registro del aprendizaje. Este grupo fue
el de preescolar I1. con sujetos con una edad promedio de

cuatro y cinco ahos de edad.



La teoria que fundamenta el desarrollo de esta
investiqacidn serd espuesta en los praimgros tres capitules. €1
primero hard menciddn a los fines y principios de la educacion
desde un punto de vista integral de la persona, tomanda como
referencia a autores como Garcla Ho:, Kelly y Fermoso., Este
capitulo contenrdrd un apartado sobre Educacion Especial con el
fin de ofrecer una vision clara de la ublcacion exacta del

problema de lenguaje a tratar en esta investigacidn,

El segundo capitulo consiste en una descripcidn de la
etapa evolutiva del lenguaje., desde un  punto de wvista
maduracionista, tomando como referencia a autores como Gesell,
Lenneberg y Stone 2 Church. El cual tiene como opbjetivo
Justificar las actividades desarrolladas en los mdtodos de
aprendizaje y para determipar el punto de partida en la

recuperacion de un trastorne de lenguaje.

El tercer capftulo hace mencidn & los métodos de
escritura mds famosos y mds utilizades actualmente. Este
pretende  Justificar el por que se eligio el Metodo Minjares

para realizar la investigacion.

For altime, e@ cuarto capltulo. es ya la aplicacidn del
método Minjares con los nifios que presentan fallas en  su

comunicacidn asi como el andlisis de resultados ohbtenidos de



la aplicacidn de las prucbas, para determinar las ventajas y

desventalas del método Minjares en estos nifos.

Los alcances de esta investigacitn se concretan a
investigar los resultados obtenidos en nihos con trastornos de
articulacidn, dislalias funcionales y paralalias, en nihoes de
cuatro 3 seis aMos de adad.

Al finsl del wrabaio, s presentarsin dos aneXos, el praimero
es la descripcidn detallada del método Minjares, esto es, los
pasos y la manera de llevarlos a cabo en la practica, con el
fin de dar al lector una visidn completa de lo que realiza el
método. El segundo es la descripcidn del material tantoc del

alumno como del maestro.



CAPITULD 1. PROCESO ENSENANZA—APREND[ZAJE

En el presente capltulo ge pretende establecer wna
camparacion entre algunas definiciones del concepto de
pducacidn, desde un punto de vista integral -en donde se tama
al hombre come un ser espiriturl v ceorporal-~, para luego
Formular una definicidn prapia. Se definiran algunos
aldgunaos de los conceptos qus 1ntlecvicnen en el proteso
enseManca-aprendizaje para orientar la aplicacadn de este
trabalo de investigacion y se determinard su importancia en el
desarrollo i1ntegral de una persona.

Es importante mencionar que dentro de la FPedagogla, se
contempla el estudio de la Educacidn Especial, en la cual se
deben aplicar los mismos principios y fines de la educacidn
expupstos en este capltulo, aunque haya variacion en el tipo
de métodos gque se sigan al tratar cada uno de los diferentes
trastornos existentes.

Dentro dal  pracean enseManca--aprendizaje es  importante
destacar que el Aarea del lenguaje es vital para que éste
proceso sea completo. Si pxisten problemas en esta area, es
muy probable que existan problemas en vl aprendizaje de una
persona. De ah! la importancia de estudiar una clasificacion
de los trastornos del habla,

Al t2rmino de este caplitulo, se detallard uns clasificacion
de dichos problemas para asi entender con mayor claridad las

caracteri{sticas de los niMos escogidos en esta investigacidn,



para destacar las consecuencias en el desempeto académico vy
posteriormente determinar el método de ensehanza mas adecuado

a este tipo de personas.

1.1. Congepto de educacidn.

Fara llegatr a un concepto de educacidn, es necesario
recurrir  en un primer momento a la definicidn etimolagica de
esta palabra. En primer lugar se deriva del latin “"educare",
que significa criar, nmutrir, proteger. ensefiar. O bien del
griego "educere”. que significa extraer o hacer salir. {1}

Estas dos definiciones nos dan algon elemento para
definir la educacidn, pero se consideran incompletas, por lo
que se va a recurrir & definiciones formales, propuestas por

varios autares.

I.1.1. Definiciones del concepto educacidn.

Fara determinar un concepto del términn educacidn, es
necesario revisar algunas definiciones. Las gue se presentan a
continuacidn estdn  tomadas de autores que consideran a  la
educacidn desde un punto de vista integral, esto es, que toman
en cuenta tanto la corporeidad como la espiritualidad en el
ser humano.

Segun Vigtor Garela Hoz en su  libro e

Frincipinos de Fedagogla Sistematica (2), el término vulgar deil

(1) Cfr. KELLY, W., Psicoloqla de la gducacidn., p.2
(2) Cfr. GARCIA HOZ, V., Principips de Pedagogla Sistemdtica.,
p.17-25



concepto educacidn, se refiere a un resultado de una cualidad
adguirida y de un compur tami#nto hacia la comunidad. Mientras
que 1a definicidn etimoldgica, hace meancidn a un procesn de
llevar de un estado 8 otiro, 0 sacar del hombre algo de dentro

de s mismo.

Garcla Hpn discute sobre un perfeccionamiento on el
hombre. si éste no se Qiere, & educacidn no tendrle sentido.
Al mencionar el término  ‘educacidn’, necesariamente tieno que
referirse a un mejuramiento. Ademds menciona que debe tener uh
cardcter de intencionalidad, que si se suprime. se reduce el

proceso educativo a upa evolucidn peigquica o bioldgica,

For otro lade, mencicna que ho s refiere a  todos
los aspectaos del ser humano, s1ne sole a aguellas funcianes
que intervienen con la inteligencia, esto es, io que hace al

hombre distinguirse como humano.

Aml, 21 autor lleqs 2 la sigiiente definicidn:

"Educacidn e

el perfeccionamiento  intencional de

las potencias especlficamente humanas™.

Es importante recalcar que debe habet un
mejoramiento intencional, puesto gque si la persona no tiene la
digposicidn para ese mejoramento, la educacidn no se da.
Sucede entonces, uwra evolucidn y no un desarrollo de la

inteligencia.



En cuanto a W.A. Kelly se refiere (%), menciona
varias definiciones para despuds dar la suya propia. Algunas
de las definiciones mencionadas son las siguientes:

"Educacidn es el desarrollo y fomenton organizados de
todas las potencias morales, intalectuales y fisicas del ser
humano, por y para sus ucsps individuales y socialss, dirigidas
hacia la umdn de estas actividades can su fin Oltimne" (2,

Mereey la educacion es el cultivg d¢ la mente. 1a
voluntad, 1las emociones y al mismo tiempo. Lla adaptacidan al
ejercicio de un determinado nficio o profewulcn, prepardndole
al logro de una oOptima vida social y personal dentro del marce
de dicha profesidn.” (4)

"lLa educacidn puede definirse como aquella forma de
la actividad social por medio de la cual y bajo la direcciohn
de mentes maduras y con la utilizacidn de medios adecuados,
los poderes norales, intelectuales y fisicos del ser humano
inmaduro, se desarrollan de tal manera que lo preparan para el
cumplimiento de su funcidn sobre la tierra y el logrc de cu

destino eterno." (&)

“Educaciodn es la influencia sistemdtica y deliberada que la

{%) El autor menciona una serie de definiciones enfocadas a
una visitdn cristiana de la vida, por considerarlas mas
completas.

(3) apud. HELLY, W,.Psicologia de la educacion p.o

(4) apud, idem

(%) apud. idem




persona madura fjerce sobre la inmadura por medio de la
instruccion. la disciplina y el desarrollo armoniosce de todas
las potencias flsicas, sociales, intelectuales, estéticac,
morales vy espirituales del ser humano, de acuerdo con  su
jerarquia esencial, por y para  sus  usos  sociales e
individuales dirigida hacta 1l1a unidn del educando con  su

Creador como fin dltime”. (&)

Fara W.A, Kelly estas definiciones son completas, y
designa por tanto, gue la "educacidn supone la enseManza, la
instrruceidn, la orientacidn y la direccidn de los nitios para
efectuar el desarrollg armonioso de todas Sus potencias,
fatultades vy capavidades -espirituales, morales, mentales,
fisicas, =ociales vy emocionales—-, prepardndoles para  vivir
vidas honoratles, virtuosas, ttiles y felices en este mundo y
para alcanzar o©n el otro 21 fin dltimo para el que Ffueron
creados”. (7)

Para Faciano Fermoss, la "educaci@n &s iy procssc
enclusivamente HBumano intencional, intercomunicativo v
espiritual, en virtud del cual se realita can mayor plenitud
la instuccidn, la personalizacidn, la socializacidn y la
maralizacidn del hombre® (8).

De marera personal, se puede afirmar que no  puede
p

(6) apud. idem
{7} idem
(8) FERMOSO, F. Teorla de la educacidn., p.162




separarse del término ‘educacidn’ -qgque es un procese
Intimamente relacionadeo con la espiritualidad del hombre-, la
causa Qltima, pues deé no ser contamplada quedaria incompleta.

A diferencia de estas definiciones que foman @n
cuenta lasg facultades especificamente humanas y que aluden a
la esparitualidad del ser humano, a:misten atras cono las  que
se mencionan a continuacadn.

Fara Flatédn, "la educacidn ps el arte de atraer y

conducir a los jdvenes hacia lo gue la ley dice ser conforme a

la recta razén v a lp que ha sido daclarado tal por los sabios

mds experimentados anciangs”. (9)

Segdn la cpinidn de Haerbart, “la educacidn tiene
por objeto formar el caracter en vista de la moralidad. es el
arte de construar, de edificar y de dar las formas necesarias”

Estas dos definiciones dan una visidn muy general de
1a educacidn. Fe cierto que 13 educacion debe atraer.
conducir, formar cardcter y construir, pero guedan incompletas
o bien podria sehalarse que no llegan a ser definiciones
reales por no profundizar que es lo gque so va a conducir o
contruir.

Rousseau explica que la educacién es obra de la
naturalecza, de los hombres o de las cosas, la educatidn es el

arte de educar a los nifos vy formar a los hoembres; ia

(?) apud FERMOSD., op.cit. p.153
(10) FERMOSO op.cit. p.154

11
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educacidn no es sino la formacion de habitos". (11)

La educacion no pupae guedarse er an mora formacidn
de habitos, puesto que sdlo se quedaria a nivel de evelucidn,
-2l ger humano es mas que hdbitos. es un ser con voluntad,
razon, Jjuicios, facultades. capacidades y la educacidn debe
forméer & todas esas caracterisitcas.

Retomands 12 revisian de las primeras definicicnes, se
puede observar que  tedas aluden, de alguna manera, a la
espiritualidad d=1 hombre, gue es la caracteristica mas

impartante del hombre para distinguirlo del resto de los

animales superiores. Se puede definir entonces, que la
educacidn sale puede referirse al hombre. Estoe se puede
constatar per el hecho de que el howmbre os capaz de adquirir

saherez vy perfecciones &ticas, gracias a sus capacidades do
pensamiente  (inteligencia vy voluntad). La educacién le
peramite al hombre perfeccionarse espiritualmente, es decir gue
perfecciona lo espacificamente humano.

Qtro  aspecto & resaltar es la antencionalidad, gque
aunque no  todos los autores descritos la mencionan. es  un
factor Que debe considerarge ., pues eécta favorece la perfecta
realizacion del hombre. £1 hombre por ser libre, es dueho de
si mismo y s@ dirige bhacia los metas e ideales que se
autafija, es por ello que la intencionalidad en la educacidn

no puede dejarse de lado.

(11) idem

12



Se puede definir como un proceso. por el dinamismo
que ella reguiere, pues en cads hombre supone actividad ¥ una
serie de potencialidades que deben pasar a acto para asi  dar
lugar a la aparicidn de nuevas formes, de puevos modos de ser
en el hombre v as{ alcanrar un estado mds perfecto que an el
qQue s¢ encuentra antes de ser educado. Con esto  se puede
disgutiyr otrg factor necaesario., Que ©s la perfecciadn. Si la
educacian no lleva al hombre & una mejora  ntegral de  su
personalidad, no puede argumentarse gque se trata del t&rmino
‘educacidn’. 3Jp puede nombrar como un cambio. una evolucidn,
pero no educacion. La educscion es accidn y es afecto. Faro
como los efectos de toda accidn se manifiestan en 1la aparicion
de nuevas formas. la educacidn debe producir &n 21 hombre

nuevos modos de ser mis perfectos.

El  hombre, al ser sujeto y agente de cultura. es
educabile, S lgual modo. & oducacidn debe ser personal, es
dacir que, es uha edigoncia individual, g surge del interior

de cada persona.

Tambien debe aludir al plano moral, puesto que al
mencionar la espiritualidad, vy @1 estado perfectoc del hombre
se tiene que tomar en cuenta su dignidad y por tanto su
maralidad,

Todo ello para gue pueda ejlercer su libertad con mayor

respansabilidad para realizarse, peder relacionarse con  los

13



demds y comunicarse con mayor eficacia y Formar asi una

soriedad mas digna.

De manera personal se puede concluir que, dado que
la primera condicion de la 2ducabilidad en el hombre gs la
espiritualidad f{yva oue sdlo @] espiritu posee la inteligencia
y libertad exigida por la educacidn), y solo el esoiritu puede
integrar todas las posibilidades de acabamiento poseldas por
el hombre (facultades o potencias especlficamente bumanas). Y
dado que o1 hombre es educable porgue es libre, inmaterial,
abierto v autoronscisnts -todags ellas Facultades del
esplritu-, se dice gue la egucacion €3 la posibilided mas
bumana. Por lo tanto se formula lo siguiente: "La educacion es
un proceso planeado e intencional de todas las facultades
marales, fisicas o intelectuales del hombre que lo llevan a un
perfaccianamiento en la personalizacidn, socializacidn y
moralizacion dirigidos hacis sl algance de un estado perfecto

y a la unidn con su fin altima” (12).

1.,1.2. Fines de la educacion,

Al mencionar laos fines Jde le educacian, necesariamante
se tiene que referir a los objetivos. tos objetivos
representan las metas a alcantar; toda accidn humana presupone

la existencia de objetivos para ser llevada a cabo.

(12) La Autora



“Objetive sigmfica lo gque se desea hacer en el futuro,
pere en 1o tocants a la enseinra. se refieren a las
modificaciones de comportamiento que se desean obtener en el
educando™. {13)

Si la educacion tiende a modificar la actuacidn del

individuc. es pues de vital impor

“NC 14 convencernos dp 1o
necesidad de los cbietivos para darle unidad y sentido &« la
ensefanza  y asi lograr un nexo entre las necesidades sociales
y las i1ndividuales.

Fara Mérici los fines de la educacidn ze euprazan  de
manera social, individual y trascendental.

En este trabajo s&lo interesardn los dos Gltimos.

1.1.2.1. Sentido individual

El sentido individual de la ensednza, hace referencia a
favorecer el oaesenvolvimiento de la perscnalidad de cada
persona  segln sus caracteristicas propias y posibilidades;
as! como lograr un autoperfeccionamiento por medio de la
conperacién hacia las metas del bien comin y propiciando
sentimientos de grupo.

Cada persona es dnica e 1rrepetible y por ello debe
buscarse que en la ensefanca sC desarrollen las

caracteristicas personales de cada persona. Hoy en dia esta

(12) NERICI., I., Metodologia de la Enseanzaj; p. 91



es una tarea dificil de lograr, pero el educador tiene un gran
reto ante i para lograr, u por lo menss intonter, que cada

uno de sus alumnos alcance un mayor grado de perfeccidn.

I.1.2.2. Sentido trarcendental

Este sentido haoe: menCldn a la orientacion gque se le
debe dar a la pereona para que tanga vivencias mds profundas a
travéds de la aprhension del sentido ectdtizo, la gonciencia y
la reflexidn.

Ecte sentido debe estar presente en todoe sistema
educativao, de otic modo, las vivencias de aprendizaie quedan a
un nivel superficial an donde el alumno permangce en @l
conocimiants sina  liegar  al andlisis y evaluagion de  su

aprendize e integral.

1.1.3, Frincipics de 1a educacisén,

En su libro de "Hacia una Dididctica General Dindmica,
Nérici define varios principios de la educacidn, En este
apartado sdlo se describirdn los principiags de individuacion,
libertad, attividad, participacidn, respeto a4 la personalidad
del educanda, correccicen de errareés, adecuacion y provocar la
reaccidn del educando. que son los que melor se adechan & la

situacidn de aprendizaje expuesta en este trabajo.
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1.1.3

Fraincipio de individuacidn

Cada alumno presenta peculiaridades duistintas que
son  vitales para la orientacion del aprendizale.  Es por ello
que. el profeszor debe situarse en la perspectiva de cada alumno
para due el aprendx:#je 58 dé de una maﬁera optima.

Ast mismo, debe prastase atencidn & las
dificultades de los alumnos para poder estimularlos en los
puntos positivos para fortalecer con ello los negativos.

De aqui e infiere, que el profesor debe  estar
alerta a las diferencias y deficiencias especificas  de  sus
alumnos para asi llevar a cada unc de ellos a um conoacimiento

real con vivencias profundas.

I1.1.2.2. Frincipio de libertad

Fara laograr que la personalidad d

1]

1 slumno se

manifieste con espnntaneidad v neo <Tionta <oguro, &3

un ambiente de confianza v libertad, Fara ohtoror

positivos en la educacion, es  necesaril que enistan
condiciores de recspelo, tolerancia, sequridad, tranguilidad y
un clime de libertad. La libertad en la wscuela .ebe westar
oriegntada hacia lus ziguientes puntos:

al Aubtnactivirdad:  se refiere a que el prodesor debe
favoreorr el traba:o mental de los. alumncs para no
convert.rlas en  maguinas repetidoras. proporciordndoles

el manimo de estimulos para provocar la autoaclividad.




b} Autodisciplina: L3 comprensidn y aceptacion de
las normas do conducta soclal a través de wuna disciplinag  en
la libertad hace que loz  trabajos escolares  tengan un
buen desenpeho. Hay que EEnSIbili:gr al  alumno a que

tanga autodiseciplina pues el primer beneficiado  es el

alumno MmisSng . Una disciplina que no viene de un
reconocimiento de una necesidad sccial, no tiens
sentido, como no lo  tienen las  puniciones  y amenazas

que crean un ambiente de aparente disciplina.

c} Autonamia:z Se debe permitir la iniciativa del
alumno, evitando el paternalismo del wrofesor Y su
direccior encesiva. £l profesor debe conducir al alumno a
utilizar sug prropics esfuer=os ¥ llavarloe a la
independencia y liberacion. ()

Este principio sefala gue €l profesor debe llevar al alumno
a reflexionar no sdlo en conocimientos aprendidos, sino

también en conductas v habitos parae ic 1a realizacidn

autdnoma de actividad, disciplina y dominioc de s1 mismo. De
otro modo, se llevarla al alumpo a una automaticacidn de

conocimientos y de si mismos.

1.1.5.Z, Principio de Actividad

El aprendizaje efectivo se logra con la

(¥) Entiéndase que no e dejar al alumno a gue haga 10 que
quiera, &ino conducirlo para que aprenda a hacer las cosas por
el mismo.
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participacion, de ah! la importancia do motivar y adecuar la
clase para aue dsta se promueva. E£s necesaria 1a actividad en
el aprendisaje,. adecuanda al estudio los intereses del
educando para que haya mas motivacidn y el alumno se interese
verdaderamente y lograr as! la autoactividad, que es la mejor

forma de aprendizaje.

Las actividades extraclase ayudan a efectuar un
auténtico aprenditaje porque pongn al alumnt en condiciones de

participar activamente.

Hay que aclarar gue esto no se refiere a que el
alumno dé& la clase sino a que tenga un veordadero interis en
ella. Esto  depende en gran parte de la preparscion de las

sesiones vy de que se escola un metodo adecuads para motivar a

los educandos.

I.4.3.4. Prancipio ve Participacion.

La labor de la escupla en cuanto & este  principic,
es la de crear las condiciones para gue el alumno se sprese,
participe, se decida a trabajar por su propia iniciativa vy
esforzarse por el placer de conocer. buscar camnos para
resolver prohlemas: dar y recibir ayuda en grupa., con el fin
de favorecer la dniciativa. la responsabilidad vy la
cooperaciaon en el educando.

ffon referencia al principio de participacion se
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pueden enlistar actividades —que las escuelas reslizan—-. que
promueven la expresion y creatividad de los alumnos como san:
el periddico mural, concursos literarios, de dibujo, oratoria
y la participacion en eventos artisticos como son las noches
colontales v de talento, entre otras,

1.1.3.5. Respeto a la personalidad del alumno.

El respeto a la personalidad no salo se practica
permitiendo la autonomia del alumno y respetando sus manaras
de sar, sino también no gueriendo hacer uso de sus mejores
posibilidades personales para inducir al alumno hacia
determinada rumbo. Si realmente se'quiara educar ., pste es un

principio gue debe tomarse muy en cuenta.

1.1.3.6. Principio de Adecuacidn.

Fara obtener un buen resultado en la educacidn es
necesario que estd adecuada al nivel de la ensehanza, al
desarrollo del educando y a la realidad socioceconomica vy
cultural del mismo para que la enseManza se haga mas
funcional, abjetiva, vy sea realmente Atil al educando y su
medio.

Hay que tener cuidado de no perder de vista este
principio, sobre todo al elegir los libros de texto que se
llevan, vya que en ocaciones, libros disefados para zonas

rurales, s0n utilizados en las urbanas vy viceversa,
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ocacianando asl subjetividad y disfuncionalidad en la

ensehanza.

1.1.3.7. Provocar la reaccidn del educando.

Por medio del razonamiento se provoca la reaccidn
mental del educando. Esta estimulacidn intelectual debe darse
dentro de los limites de las pusibilidades del alumna para
evi tar posibles frustraciones. Es aconsejable que se
presenten situaciones problemdticas en la ensehanza, que

obliguen al educando a pensar, razonar, opinar, etc.

1.1.3.8., Aspirar a la Perfeccigén.

Es indispensable wmotivar al alumno a través de un
proceso de autosuperacidn, hacidndole ver que puede mejorar
sus realizaciones, reconpociende los méritos y mostrando
posibilidades de mejora en un trabajo realizado en el caso que
convenga.

Hay que recalcar que es indispensable siempre vy
cuando no se abuse en sehalar los errores a un alumno,
pudiendo asi desmotivarlo vy provocar un disgusto por el

aprendizaje.

1.1.3.9. Corregir los Errores.

El profesor debe verificar vy rectificar el
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aprendizaje constantemente. v& gque hay que evitar que :lus
erprores  se Fijen, Esto reguiere de un proceso dirdmico en
donde el alumno llegus a darse cuenta de Sw 20ror . corriida,
apelando & la ayuda de) profesor cuande sea necesario, {14)

Como pude absgervarse, estc  procesoc  de aroahanta-
aprendizale, exige una servie ds complelidades. Fara llevar 3!
haombre a esa perfeccidn hay que tomar' en cuenta SU
individualidad, respetandclo: corregiy aus errores y
disciplinarlo sin coartar su libertad, haci#éndolo participe de
este proceso.

Al  educar se tienen gque tcmar  en cusnta los factores
mencionados -sin  dejar de reconocer gue existen otrss  mds-—,

para lograr un verdadero proceso edicative,

1.2, Educacit

m

spegial

El estudio de la Educacidn Esgpezial es relstlyamente
nuevo, hasta hace pocc tiempa. comienza a 1nstitucicnalizarse.
Ha habido pedagogos como Marle Montessorl y Jean fMiaget, que
s han dedicado al estudio de las personas deficiantes. pero
no ha sido sing hasta este sigle, que st estudio siztamdtico

ha encontrado eco y han surg:dc proqramas , métodos

para integrar & las personas deficientes.

Y"E1 término de educacidn  especial  indize ia  accion

educativa que se@ realiza can persona que presantan

2
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caracterisitcas claramgnte .distintas de ias tenidas por
“normates® (1ay,

Dentro de esta rama de la educacidn y desde un punto’ de
vista  “interdisciplinario, se - pretends - buscar - diferentes
soluciones .a'. los problemas de aprendizaje .y adaptacidn que

presentan los suistos Con una o varias deficiencias.

Fara la clasificacion de las deficiencias. se han- tomado
diverses criterios, segin el tipo de problema y 21 origen del
mismoy segun el tipe de estructura & la gue afecta; ‘o segdn
los sintomas o manifestacicnes que se presentern.

Una de las slasificaciones que se ham hechc a eoste
respecto. en la cual cotnciden varics autores es la propuesta
nor Garcia Hoz, aen la que sehala. que aquellos suiztos que

necesitan de une eduin:zidn e

4l mon en primer

&rmino,. los
deficientes fisices. en los cuales astan ircluidos  los
deficientes aurttivos, visuales, motrices vy fisiclédgicas {come
es el caso de los epilépticos): los deficientes psiguices
{daficientes mentales o 1nadaptados): 105 doficientes del
lenguaie; los auliidofizientes vy lo- superdotades, (1% Hay
que aclarar que €:ta es una clasificacion muy general de la
que se desprenden con detalle todos los tipons de deficiencias

que se han ancortrado hasta la fecha.

{13y GARCIA HOZ, V., Principios de Erdaqoals Sistemdtica.,
p.42B
(15) GFr. GAFCIA HOZ., V.,0p.Cit. p.447
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Dentro de la Educacidn Espeeial, a8 encuentran
contemplados los trastornos del lenguaie, que son las
deficiencias que interesa revisar en esta investigacion.

Las amomallas, alteraciones o trastornos del lenguaje son
aquellas diferencias de la norma en cuanto a  forma. grada,
cantidad, calidad igmpo y ritmo lingdistico que dificulten
las posibilidades de eupresiodn de las funciones de
comunicacian gral o escrita y que implican una deficiencis mas
o menes duradara que afecta los  aspectos  antelectuales,
afectivos v scciales de la persenalidad del indiviaduo gue 1o
padece, viendoso interferidas sus relacionss con la  familia,
medio escolar y sgctal. {1&)

Una ircapacidad de lenguaje, en palabras de Gearheart as
un "términe gue Se aplica, por lo general, @& aquellas personas
a las cuales se les hace dificil aprender a leer o deletrear:
pero  gue  por olire par . son intnligentes v casi siempre
aprenden aritmdtica con facilidad”., {(17)

En muchas ccasiones. c¢omo Gerheart sefixla, 1a capacidad
intelectual no se ve dafada en un trastorno del lenguaje, es
el caso de una etiologla de tipo emocional o funcional, coma
se euplicard mAs adelante.

niste una gran variedad de términps en cuanto a  las

(186} ¢fr. MONFORT M., Los
nito: p.33
(17} BERHEART, BR,,Incapacidad para gl Aprendizaje.., p.353

trastornos de la comunicacidn en el




clasificaciones, ya dque un mismo trastorno puede estudiarse
desde diferentes puntos de vista, sain embargo, el cuadro que
se presenta a continuacidn es una sintesis de las
clasifigaciones propuestas por Marc Monfort, Margarita Nieto y
J.E. Atcodga.

Este cuadro estd dividido en seis categorias diferentes
con una etiologla diferente.

FPuede darse el caso de que un paciente presente alguna

mazela de las categorias sehaladas.

TRASTORNDS DEL LENGUAJE

1. TRASTORNDS FUNCIONALES DEL HABRLA

Tar tamuder
Disfemia 'd
Dislalias Funcionales
Tartajeo S
\ Taquilaiia

Labiales
Dentales
Organicas J Linguales

Disglosias Mandibulares
Falatinas
Nasales

continda

M
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Labiales
Guturales
Linguales

Lislalias Funcionales Nasales
‘ Sigmatisme
Rotacismo

Faralalras

Audidgenas

1I. DISLEXIA ¥ DISORTOGRAFIA

11I. TRASTORNQOS DE LA VOZ O FONOPATIAS

a) Pi=z“onlas hipotdnires

by Mizionias hiparwdticas

c; Disfunias psiLcogenas Fonque:a

L Disfonizs parética
Disfonia ospastica
Laringocpatias familiares

d} Fonopatfas por iesidn vocal Fonopatiss alérgicas

. voz faringea
Von wwneenide
Voo de t+alsele
Mutacidn incompleta o
prolongada ¢
hiparovtacion

IV, SINDROME DE RETRASO EVOLUTIVO DEL LENGUAJE
{desarrolliec y evolucidn)

contings
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a) Leve: Dislalia (retraso en la adguisicion de fonemas

con lenguaije normal).

b) Moderado: Disfasia eupresiva de evolucién. Un grado de
mayar gravedad que el antericy en la  adquisicion
de fonemas, con comprensidn normal.

3] Severg: Digfasia recgeptiya d& evalucidng, on

afectacidn de la expresidn y de la compronsidn.

d) Profundo: Fallo grave coh afectacidn de la comprensidn

y significacidn de los fonemas (sordera central),.

TRASTORNOQS DE ORIGEN EN EL SISTEMA NERVIOSO CENTRAL..

Logorrea
Digartria
a) Afasia sensorial Agramatismo
Disritmia
Jergafasia
Disar by ia
b) Afasia motriz
Agrafia
<) Afasia Minta { Agnosia y Apraxia
d) Alalja y Audiomudez
e) Disartrias cansecutivas a
lesiones nerviosas: Disfonia. intoricacidn
verbal, bradilaliacs,
tagquilalia, ecolalia,
logorrea, palilalia,

hiperrinolalia, dislalias
diversas.

continda



VI. TRASTORNOS NO ATRIBUIBLES A DISFUNCIONES O ANOMALIAS
ESTRUCTURALES FERO ASOCIADRS & OTROS FROCESOS (TRASTORNOS

SECUNDARTOS) .

a) Com retraso mental,

b} Con hipcacusia

c) Con cisfasia: epilepsia

d) Cor trastornos psiquidtricos: mutismo electivo,
autismo

e} Etdgenos: de factores ambientales (18)

lLa presente  investigacion se avocard dnicamente a las
dislalias funcionales vy paralalias dentro del apartado de

trastornos funcionales del habla.

1.2.1. Trastornos de Articulacidn.
Dentro de este apartado se explicaran con detalle
los trastornos del habla o articulacidn.

Lta disfemia es un defecto en la elocucidn (manera de
expresar ol lenguaje). que se caracteriza por la repeticidn de
silabas o palabras o por paros espasmddicos que interrumpen la
fluidez verbal, Dentrg de la disfemia, se encuentra la
tartamuder v el tartajeo. La tartamuder es una perturbacidn

del habla caracterizada por una falta de coordinacidn de los

(18) La Autora
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movimientos asticulatorios y la presencia de aspasmos
musculares, con frecuencia van acompahados con porturbaciones
de la personalidad y hay problamas en la integracién social.
Su origen puede ser por factores nendticos o baen por factores
emocinnales. El tartajeo se caracteriza por uns pronunciacidn
torpe de lis palabras. alteractén del ritmo vy dificultad de
evocatidn  de  las  palabras, Fuede derivarsce de cuadeos
patoldgicos mas globales como serf{a el ceso de una deficiencia
mental., La taguilalia &s un tipo de tarta)eo que consiste en
un aumento anormal de la rapide: de elocucion., de tal manara.
que  puede llegar a hacer inccmprensibles las  palabras, No
exicte disfuncion en la expresion de pensamients. Sale  se

trata de un problema en el ritmo del habis.

tas dislalias e definen como un  trastornc  de la

articulacion del habla, que no obedece a una etiologla del

sistema nervioso central. Evisten frpo onen ticas bwdsicas

que determinan una dislalias es un problema  Lcn procasos

superables; (=} movimiento bdsico voluntario puede ser
realizado; el defecto articulatorio es razonablemente
constante. Las dislalias son frecuenies en loo imeros ahas

de escolaridad pere suelen ir desapareciendo  conforme &1
avance en ls ensehanza.
Ltas dislalias organicas se deben a defectos fisicos, ya

sea por el tamatio © mala posicién de lengua, dientes,



mandibulas o por malformaciones dol paladar y labios. Dentro
de esta rana se gnouentra le disglasia, la cual presenta  una
alteracion en el timbre de voz por modificecidn de las
cavidades de resonancia, cuya orlgen no es neuroldgiceo
central.

Las caracteristicas de las dislalias fumcionales son i3
omisitn, deformacidn vy sustitucion de fonemas debido a malos

habitos. distraccidn, apatia o desinteras.

{as paralalias son ur trastorno de la fomacidn  por una
posicidn  1nadecusda oe lo lengua. Comsiste =2n la inadecuada
articulacidn de un fonema en lugar de otro. pudiendo afectar a
la estructura o al significado de la palabra. tas

deformaciones pueden ser fanémicas, morfoldglcas o semanticas.

l.as dislalias audidgenas ze dan cuando la audicidn eq

incorvrectay e pueden englobar dentro de las orgdnicas.

Dentro de esta clasificacidn de los trastornos del habla,
los nifos gque se utilizardn para esta investigacidn serdn
aquellos que  presenten dislalias de tipe funcional v

paralalias,

Los demids praoblemas quedan descartados ya que llevan un
tratamiento especial y no pueden ser corregidos a traves de un
método de lecto-escritura,

Se considera que las dislalias funcionales, debido a su

[&]
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etiologta: desinterds, apatla, intranguilidad y distraccion,
pueden llegar a ser superadas con la ayuda de un método eficaz
gque  propicie la participacién activa de los mhos en esta

situacion.

Fara tener wna vision mds clara de como solucionar este
tipa de problemas, es necesario revisar con detalle las etapas
del desarrollo del lenguaje y asl determinar un método de
ensefianza que siga y refuerce dichas etapas para lograr una

mejoria real de los problemas de habla.



Capitulo Il: DESARREOLLD DEL LENGUAJE

Las divarsas etagss del desarrvollo -psicomotor. cognitivo,

socioafectiva vy ael lenguaje—, han s=ide particularmente
observadas por difprentes sutores, So advierte que séla  se

describird el des

21la del lenguaje —que

ol ogue ot

para fundamentar el estudio do la presente tesis-, Ssin

de o

de reconocer que laz demds Arecas son des vital importancia,
Todas ellas estdr Intimanente relacionadas entre si, a tal
grado, que 31 @uiste una falla en una de tas 2dreas. las demd
B8 verin afectadas.

La presentacidn del dezarrollo del lenguaje se realiza corn

el fin de sentar lazs Cases para determinar €l punto de partida

v seguimients, de scuerds al desarrallo. en el Lra

amiento

de recupsrsZidn ern o trastorno de lengualjie.
Se asisve al heoho do que bay diferantas mados de  abordar
al 3% =1 COmo sor: gl enfogue psicoanallitico representadeo.

principalmente  par antores como Freud: enfcgue analltico o

cognitivo representzgo por Piraget; enfoques bicldgicos caon
atores como Oot=c Haru v enfoques descriptivos [s]
maduracionistas come 3Secsell. Todos ellos, estudios valiosos

para profundizar  er el conocimiento del desarrelle integral
del nifo. En este trabajo so tomard una postura
principalmente maduracichista dabido a Que describe
minuciosamente cads wna ae las etopas deel  desarrallo  del

lenguaje. Para elle, serad importante-semalar los conceptos de



madurer y desarrallo.

Fara  Henry Maier (19), 12 palatra desarrolle fue un téy-
mino bioldgicn raferido al crecimiente flsicamente obsorvable
del tamaho o 1& estructura de un organismo durante un periodo
determinada.

Dene distinguirse una diferencia entra desarrollo y
cambio. Cambio implica una transicitdn de un estado a otro, en
tante gue desarrollo se refiere a los slenentos dindmicos y
unidireccionales del cambio. For lo qus se& puede entonces
decir Que el desarrollo es un proceso v un cambio. esto es, un
producto.

Erickson menciona gue, "las etapas de!l desarrollo
constituyen, fases en csnstanta movimientc., un individus nunca

tiene una personalidad. siempre @std volvienoo a dess

la. En la concepcidn de gste autor, una fase se acisting.e por
su  propiac tema de dzsarrollo, por =u relecion con las  rases
anteriores v ulteriagres y por el pepzl jue desempefa en el
plan  total de desarrolio. El desarrclle sigus in curse  en
2igzag de una fase a otra, pero se le rocunoce £or su
regularidad fundanental. ™ (20)

Otros autores como Jean Filaget, ozroiman gue el

desarrolla oz un procese inherente, inalterable v evolutivo:

Sobre gl Desarrolio ugr nNifo:




dentro de este proceso sitds una serie do fases ¥y subfases
(e#stadios) diferenciados, segin las habilidadee gue el pifio va
desarrollando conforme va creciende., Dentro de estas fases o
estadios, sc encuentran contemplados varios aspectos como sen
@l cognoseitivo, motor, del leaguaje y afectivo-sooial.

Fara Fiaget, flay wna contbtinuaded abuola

los procesaos de desarrallo, El deasarrolla responde a  un
process contlnuo de generalicaciones y diferenciasciones.

Eata continuidad Se abtiene mediante un
desenvolvimiento continua. Cada nivel de desarrelle arvaiga en
una fase anterior y se centinds en la siguisnte.

Cada +fase implica una repetician de procesas del nivel
anterior bajo une diterente forma de organisacidn. Las pautas
anteriores de conducta son 2lperimentadas como tnferiores y se
convierten en parte del ruevo nivel zuperior.

Las MFerencias =12} la pauta de organizacidn crean una
jerarquia de experienciaa v acciones, en dande los individuos

alcanzan diferentes niveles dentro de la jerarguia. (21)

Fara W.A. FKelly., el término de desarrollc e:presa el
despliegue gradual y ordenado do las caracteristicas de los
estadios sucesivos  del crecimiento. Supone cantiss de &

simplicidad o la complejidad e implica una madure: de conducta

121) ibidem. p.109-110




cada VEZ  mayor. El desarrollo abarca las modalidades
cualitativas. Supone un aumento continuo del poder operativo
funcional v de la coordinacion entre mente y cuerpo  gque

conduce & 1l& madure:z.” (22)

Azl puee, podemos ver gue el desarrollo es un cambio
ezparimentado por un ser vive o bien el incremente gradual gue
muestra una persona de una estapa a la siguiente.

Daesde el punta de vista maduracionista, el
dosarrolle estd ligada a factores como la herencia y el
ambi2nte; este nltimo posibilitard 21 adecuadoc aprendizaje y
la adguisicién de pautas de conducta propias del grupo soclial.

un concepto Intimamente relacionadao con el
desarrolle es el de maduracidn. el cusl s& definird  a

continuacidn,

I1.1. Maduecacién

Fara {.C. Bhowit la, 1o "maduwracidn cnnsiste en la
combinacirdn de 10s praocaegs de crecimients v diferenciacidn
asociados a los efectos orgadnicds que sobreviven de las etapas

mas praimitives del desarreollo”.(23)
Seqinn &} punto de vista del Dr. Eduerdo Tallal vy

Castillo, "maduracion es el tiempo requerido para  establecer

(Z2) FELLY. W. op.cit. p.i83
(23) LOFEZ. M. et.al.. Desarrello infantil pormal.. p.87
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cada funcion, es decir, gque el organismo bioldgice gque nace
con un equipo determinado necesita actuar en relacion con ol
ambiente dec tal manera gue #s5e equipo vaya madurando, esto es,
que sea posible realizer swus funciones, precisamente porque
ese pgquipo bioldgice intcial estd recibiendo v ostd dando con
su medic ambrente; entonces  1lega un momento en gue  Ins
soportes exteriores vy los cenbios interiores coinciden para
que ocurra el tiempo de iniciscidn de cada funcidn. Asl, cada
funcidn tiepe su tiempo y cuando llega este. se puede entender

que ese organismo ha maduradc. (24}

En la opinidn de W, A. Kelly, maduracion ce refiore
a 1la madurez natural o proceso de crecimiento. Es un procesa
de crecimiento interno, consistente principalmente en cambios
estructurales vy coordinaciones comn 2l sistema nervioso.
Juntamehtsc <o on nivel de desarrolle de las  funciones
mentales gque s8 muestra en la disposicidn para dedicarse a un
tipo definido de aprendizaje o para llevar a cabo un tipo
definido de conducta." (295)

Azl pues, se puede concluir que maduracidn es el
procese a través del cual un sistema funcional alganza el
grado maximo de adecuacién y no s independiente de la
experiencia, la cual puede mantener o preservar determinadas

conductas, facilitar el desarrollo incrementando el nivel de

(24) pbidem. p.72
{25) KELLY, W., op.cit. p.183
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eficiencia o inducir nuevas formas de conducta.

Es importante recalcar el término de ‘desarvollo®
debido a que el retraso o fracaso de @&ste, despojarad ail
individuo, por asl decirlo. de su posible supremacla vy
amenazara topda su jerargula de desarrollo.

Si se toma @n cuenta que el desarrollo es un proceso
de wmaduracidn vinculedo con up proceso  educativo  (poir Su
relacion con la experigncial, y encontramos fallas en &1, el
aprendizaje del niho se vord deteriorado o winimizado, en
otras palabras, afectados =eqgdn el gradeo de afectacidn que
tenga en las diferentis adrveas que componen la personalidad del
sujeto, serd la gravedad del padecimientoc o deficiencia en el
aprendizaje.

La importancia de la macduresx para toda persona
relacionada con la educacidon, se encuentra en el hecho de Que
muchos de los programas, sino e3 aque su  totalidad, se
encuentran disefados segun «i grads dp macracion de  los
alumnos. €3 fundamentsl que el ospecialista en  educacion
conozca el proceso de desarrollo de cada etapa evolutiva y que
sepa que cada individuo ce desarrolla de manera diferente e
individuel, para gue realmente se busque resolver los posibles
conflictos oaque se presentan en la infancia y comprender mejor
su desarrollo para adecuar los programas a las necesidades del
nito vy no el nito a los programas.

La prepcupacidn fundamental de la #scuela es el
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desarrollo v el crecimiento mental de los nitos. Una adecuada
estimulaciadn en ol desarrollo -motriz, cogmtive, afactivo-
social vy del lenguaie—. logrard un  buen aprovechamiento
escolar en los ecucandos. Ayudard, ademds, a gque el nifeo se

relacione normalmente en la sociedad a la que pertenece.

I1.1.1, Madiwpracion del lenguaje.

Antes de pasar a enlistar las caracteristicas del
lenguaje oral y escrito de los nifios dr 5 a &6 ahos, qua es el
objetive primordial de este inciso. es precise empezar por
definir qué es el lenauaje y presentar como se origina desde
las primeras etapas de la vida, para asl determinar,
posteriormente, la etiologla de un problema y establecer el

tratamiento adecuado.

£l lenguaje es una funcidn tan inherente al hombre,
que muchas veces no nNos preotupamos por deflinivlo. No es tan
natural como €1 caminar porque depende de la sociedad vy su
entorno el hecho de su desarrollo.

El habla es una facultad humana que wvarla sin
limites precisos en 1os distintos grupos sociales, porque £s
una herencia puramente histdrica del grupa. producto de un
habito social mantenide durante largo tiempo. Es una funcién
adquirida, en otras palabras, es5 un proceso cultural al cual

el hombre es sometido para poder adquirirlo.
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El lenguaje es el instrumento o medio de
comunicacién entre los miembros de una comunidad y por el cual
el ser humano depende para adquirir los demds conocimientos.
La motivacion vy el ambiente externo son factores que
intervienen en gran medida en el desarrollo de esta habilidad
del ser humano.

B.R. Gearbeart, describe que estos factores y la
falta de oportunidades para desarrollar el lenguaje por un
ambiente pobre, afectan de forma evidente @ importante el

desarrollo del lenguaje. (26)

Se puede mencionar que la lengua se refiere a un
coddigo constitulido por un sistema de signos que se utilizan
para producir mensajes, La realizacidn concrete del mensaje,
incluyendo la articulacién respectiva. es decir, la produccion

del mensaje en s!, se conoce como habla.,

YEl lenguaje ©s un mdtodo exclusivamente humano vy
no instintivo, de comunicar ideas, emociones y deseos por
medio de un sistema do simbolos producidos de manera
deliberada" (27).

Segdn diversas opiniones de varios autores, se puede
observar que la adquisicidn del lenguaje os un proceso social

por excelencia.

GEARHEART, B., op.git. 0.27%
(27) SAPIR, £., El lenquaje, p.iD
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Skinner “considera’ al lenguaje cbmn adguirido
mediante el refogrramiento de un compartamiento amitativo” (28).
£En el caso de este autor, cuya teoria . es conductista, 1la
imitacidn hace referencia a una conducta . social. For  otro
lado. Chromsky "cree que la habilidad en ¢l lenguaje es innata
Yy gde las  porsonas de ciertas culturas  del! mundo  generan
mensajes lingliisticos psencialmente por el mismo proceso% (29).
Es coierto que la hahilidad es inpata en el ser humano, pero
para que esta habilidad se desarrolle, es necesario el
contacto con el medio esterno & través de la estimulacidn y la

experiencia del sujeto,

"Nada de 1o que la transmisidan cultural condensa, seria
posible si no 2hsistiara al lenguaje con todas sUS

particularidades”. (

Un nifo que se desarrolls en condiciones dptimas,
comienza desde muy temprano a utilizar sefales comunicativas
que con &l tiempo se transforman en cddign. Estas sefales
comientan  como una expresidn de sus estados de satisfaceidn o
desagrado y por lo tanto, iniciralmente no son otra cosa que la
manifestacidn de las emociones correspondientes. Estas
euprestonas  son  movimientos de  todo  su cuerpa. de  sus

(2B) GEARHART,B., pp.tit. p.270
{29) idem.

{30) AZCDAGA, J. gt.al., Los Retardos del Llenquajc en el Mibo,
p.1S




miembros, de los masculos faciales o de los ojos., ~-Han sido
estud)ados  con  mucho detalle y desde difersntes puntos  de
vista, por autores cldsicaos y modernos como Gesell, Piaget,
Azcoaga, Lennebeory ¥y Erickson, entre DLros-. A eatas
actividades motores se agregan los e:spresiongs vocales,
inicialmente &1 llanto y ol gritc., alge mas tarde la risa vy

posteriormente

coemunicativo.

Dp esta enumeracidn de

un progcesg de

enriqueciendo utilizando

aracidn que se le presenta
A

medida que

capacidad y posibilidad de

comprendidas por

ellas, determinando asi

comunicativo entre el niho
Entre los seis

reforzamiento del balbuceo
audicidn,

el nifto

sonidns que va percibiendo.

mimica y la intensidad mis

(31) ibidem.

actividades del

desarrollo creciente.

los adultos

Esto quiere decir que gracias al sentids del

empieza a codificar los mensajes y a Jjugar

jueqs wvocal que tienen sentido

recursos comunicativos  surge

gue semana a spmana s va

las nuevas adquisiciones en cada
al sujeto.

el niflo crece va en aumento la
oxpresion, Cievtas e:mpzZIich2s s6n

respondiendo  adecuadamente o

el establecimiente de un codige

y las pergonas que lo rodean®. (31)
y los ocho meses hay un cambio del
fisioldgico al dirvigido por la
olda,
con los
El nitio utaliza la entonacidn, la

que la articulacidn.

41



in poco mds tarde, ese juego vocal empezard a
cumplir esa funcion comunicativa. correspondiente al lenguaje
enclus;vamente. For supuesto due los Ffactores mencionados
serdn  de gran utilidad cuando se presenten alteraciones en el
lenguaje ya gque se utilizaran para una reestructuracion  del
cddigo comunicativo.

El desarrollc del lenguaije es un proceso  pauwlatino
en el hombre y para poder dar una idea mids esguemdtica, es
necesaric revisar las posturas de diversos autores en Euantc a
la adguisicidn del lenguaje.

A continuazidn  se presentard uvna descripcion  del

desarrollo del lenguajse, comparando & wvarios autores,
principalmente & Gesell, Stone y Church vy Lennebergq,
destacanoo las bhabillidedes principales que el nifio va

adguiriendo en cada etapa de su desarrvollc linglistico.

EDAD: DE O A 4 SEMAHAS

ALTOR: ARNOLD GESELL

EVOLUCION DEL LENGUAJE
Fresta gran atencidn a los sonidos. deja de mamar si
oye el sonido de una campanilla. Fara el llanto no
se efectua ninguna articulacidn. sus wvocaliraciones
son pobres y hay fFalts de expresidn pero mira vy

produce sonidos guturales, precursores del balbuceo.



Fresta gran atencion a leos sanidos. Con g1 tiempo

la perceperdn del sonido ce volverd discriminmitativa
y posteriormente =scuchar? y comprenderd el sonido de
las palabras. £l llantc es s Onica articulacien, el
cual varla en su intensidad, segdn las causas vy
circunstancias. FProouce riidos guturales precursores

del balbucea. i)

EDAD: 8 SEMANAS

AUTOR: STONE Y CHURCH

EVOLUCION DEL. LEMNGUATE
A esta edad existe llento con lagrimas y
vocalircaciones gritando cuando tiane hambrz. Cuando
un adulte se inclina hacia &) y le habla, el bebe se
rotuerce y mueve la boca como s1 se esforzara por
cantestar., Algunos ©bebés llegan a emitir sonidos

estrangulados. (33}

EDAD: 12 SEMANAS

AUTOR: STONE Y CHURCH

EVOLUCION DEL LENGUAJE
E]l bebé se vuelve mds sociable, sus vocalizaciones
son ahora gorgoteos Y arrullos quie emite
sspontaneamente © &n respuesta a personas. Algunos

{33) STONE, J,et.al.., E1 Hehe Hasta los OGuince Mesps, p.14

(32) GESELL, A.,ELl Niko de 1| a 4 Ahos. p.i2




behés emp:ezan‘a canturrear al ofr mdsica. {24}
AUTOR: ERICK LENNEBERG
EVOLUCION DEL LENBGUAJE
LLlora notablemente; cuando se le nabla se le
hacen gestos, sonrie y despu@s  hace sonidos de
gritos y gorgoteas. llamados generalmente arrullos,
gue son de caracker vocdlico y tienen el tono

modulado; wmantienen los arrullos durante quince vy

veinte scgundos. (335)

EDAD: 1i& SEMANAS

AUTOR: ARNOLD GESELL

EVOLUCION DEL LENGUAJE

. El bebé barbulla, runrunca, hace gorgoritoes y rie.

Al olr un ruido familiar, gira 1a cabeza.
mas significativa la atencidon gue presta

humana. {26)

AUTOR: ERICK H LENNEBERG

EVOLUCION DEL LENGUAJE

Fero es

a la voz

Responde a los sonidos humanps de modo mas

(34) ibidem. p.l13, 16
{3%) LENNEBERG, E.,Fundamentos Biglégicos del Lenquaj
{34) BESELL, A.,pp.cit. p.22
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definido, vuelve la cabeza, y los oios parecen
buscar al que habla. Ocasionalmente produce

clogueo. (37)

STONE ¥ (CHUFRCH

EVOLUCTOM DEL LENGUAJE

Muchos bebés se rlen (y no se limitan a sonreir o

gorgotear)., por primera  ve: en forma de cocleo.
Vuelve la cabeza vy los ojos no sdlo hacia una  vozr
familiar sino también bhacia otros sonidos y busca la

fuente sonora. (38)

20 SEMANAS

ERICK LENMEBERG

EVOLUCION DEL LENGUAJE

tos arrullos wvocdlicos comienzan a ir . acompaBados
con senidos mas consondnticos. Las fricativas,
labiales las aspiradas y las nasales son corrientess;
acusticamente, todas las vacalizaciones son

diferentes del lenguaje maduro que lo rodea.

De las cero a las veinte semanas, se sehala gue el lenguaije

an el nifo salo aparece como una respursta hacia 10s estimuslos

{37} LENNEBERG, E£..pp,6it. p-156
ihidem. p.20, 21
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recibidos del exterior.

Es importante destacar que en un principio, 21 bebe, presta
atencidn a los sonidos y poto a poco los va discriminando
hasta prestar wmds atencidn a lovs del lengualie, para

posteriormente intentar imitarlos.

EDAD: 24 SEMAMAS
Los arrullos se cambian por balbuceos que recuerdan
enunciados de una sllaba; ni las vocales ni las
cansonantes se repiten de modo f1ijos los enunciados
mds comunes suenan algo asl como: ma, mu, da,

di. (39)

EDAD: 24 SEMANAS

AUTOR: STONE Y CHURCH

EVOLUCION DEL LENGUAJE
Sus vocalizaciones son mas maduras y diferenciadas y
entre los sonidos vocales empiezan a aparecer las
consonantes; de los arrulles pasa a los gorgoteos y
de estos a 10s parloteos, ensayando una gran
variedad de formas Que aparentemente son las mismas

en todo el munda.

(39) jbidem p.156
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El intercambio de sonidos sin sentido entre padre
e hi1jo a modo de conversacidn qué comenzd a los dos
o tres meses de vida. se ha convertido ahora en una
pauvta ludica estable gque tienpe gran importancia en

el desarrollo afective y lingttistico del nimo. (40)

EDADR: 2B SEMANAS

AUTOR: ARNOLD GESELL

EVOLUCION DEL tENGUAJE
£l bebé chilla y cacarea. Se ha complacido
efectuande gran cantidad de vocalizaciones
espontaneas y emitiendo vocales, consonantes y hasta
silabas y diptongos. Ya epstad casi listo para la
emisidn doble v precisa de mu, ma y da gue 10

llevaran a decir sus primeras palabras. (41)

Los balbuceos se han convertido, ahora, &n un juegb para el
bebe; parece disfrutar con el intercambio de sonidos. Al
observar este aspeecto, se sehala la importancia de que el nito
tenga un ambiente emocional estable, en donde sea querido, de
lo contrario cste Jjuego vocalico se pierde por no  haber

respuesta gel medio externo hacla él, o en su defecto aparece

(40) STONE, J, et.al op.cit, p.34, 35
(41) GESELL, A ., gp.cit. p.34
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tardiamente. El bebe gue tiene una nadre que le platica
constantamente y canturrea, tendrd uns mejor respussta vernal
que aquel gque no la tiepe.

Mussen sefala  que 1os nihlos perteneciegntes & una clase
spcial trabajadora, vocalizan wmenos que los de hogares de
claze maedia y superior. "Estudies recientes muestran gue desde
la edad de uno hasta los cince akos, fos nmibos de la  clase
media y de la clase superior superan a  los de la clase
inferior en todos los aspectas de la conducta verbat:
puntuaciones de vocabularie, de estructura de oraciones, de
discriminacidn de sonides y de articulacian®. (42)

De agqul 1a importancia en gue Ias nihos tengan un  ambiente

verbal bien a2stimulado.

EDAD: 8 MESES

AUTOR: ERICH LENNERERG
EVOLUCION DEL LENGUAJE

La reduplicacidn (o repeticiones mis continuas) se
hace mads frecuente: los patrones de emocidn s& van
distingquiendo; los enunciados pueden indicar

dnfasis y empciones. (42)

(A2} MUSSEN, P.., Desarrollo de la Personalidad ep el PMifpo,
p.353

{A3) LENNEDBERG. E., gp.cit. p.157
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EDAD: 9 MESES

AUTOR: STONE Y CHURCH
EVOLUCION DEL LENGUAJE

El bebé comienza 2 gritar para hacer ¢aber que
quicre una cosa. £s posible que al gritar descubra
par primera vez el canido de su von, después de lo
cual emitird sonidos guturales con el solo fin de
escucharlos.

El bebd imita acciones tales comd  apagar  un
fosforo soplando, laos movimientos del beso con los
labios y sonidos inanimados. Farlotea dicisndo
ba-ba y da-da, llega a comprender muchas cosas que
se le dicen, sobre tode si se trata de ordenes vy

reguerimientos sencillos. (44)

EDAD: 10 MESES

AUTOR: ERICK LENNEBERG

EVOLUCION DEL LENGUAJE
Las vocalizaciones se encuentran mercladas con
juegos sonoros como Qorgeos ¥ explosiones de
burbujas; parece querer imitar los sonidos, pero

las imitaciones no tienen nunca mucho @&xitoj;

{44) STONE J, et.al, op.cit. pP.51, 52
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comienzta a diferenciar entre paxlabras cldas,

haviendo ajustes diferanciales. (4%

AUTOR: ARNOLD GESELL

EVOLUCTION DR LENGUAJE

La creciente destreza de labios y lengua combinada
con la facul tad 1mitativa, favorece la
voesalizaci1on articulada.

Demuestra cilerta sensitilidad para las impresiones
cociales. Tiende a imltar ademanes, gestos vy
sonidos.

Responde a su nombre y entiende €l "no". Ya posee

una o dos palabras en su lenguaje articulado. (44)

EDAR: 10 A 12 MESES

AUTOR: STONE Y CHURCH

SVOLUCTON DEL. LENGUAJE
Trata de cantar y le gusta escuchar canciones,
rimas y tonadas vy ser llevado al compds de la

misica en los brazes de un adulto. (47)

Se ophbserva que en esta etepa. €l lenguaje a adguirido una

(@5) Lenneherg Op.cit. p.iS7
{86) GESELL, A., op.cit p.4s
(47) STONE J.. et.al., Op.cit. p.ow
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tonalidad de mayor comprensidn que en un principin. En los
meses anteriores era sdlo un juego v ahora smpiesa &  haber
comprensidn. lo que indica gque en el 3dres cognitiva también ha

habido un proceso notable de madurez.

EDAD: 12 MESES

AUTOR: ARNOLD GESELL

EVOLUCION DEL LENGUAJE
Escucha las palabras con mayor atencidm y repite
las palabras familiares bajo la influencia de la
repeticidn @ imitacidn, Empieza & subordinar la
accidn con la palabra. Es probable que haya
. agregadc dos O tres palabras & su  vooabulario o

que trate  de

la atencidn, gi1no  con
palabras. por medic de toses o chillidos. Estas
vocalicaciones pronto desembocardn en elocuente
jerga vy en la aultiplicacidn del vocabulario

articulado. (43)

AUTOR: ERICK LENNEERERG
EVOLUCION DEL LENGUAJE
Se repiten sepcuencias idénticas de sonidsz con una

frecuencia relativa de aparician mayor v surgen

(4B} BESELL, A., op.cit. p.57
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palabras (mamd y papd)$ signos definidos de gue
comprende algupas palabras y ordenes sencillas

como ensshame los ojos. (49)

EDAD: 15 MESGES

AUTOR:STONE ¥ CHURCH

EVOLUCION DEL LENGUAJE
Jerigariza de cuatro a seis palabras  itncluyendo
nombires, postte de cincod a seis palabras, asi como
jerga  del lengusjie con cierto ritmo  gue permite
una imitacidn ritmico-fongtica del lenguaje del
ambiente.
£1 bebeé empieza a decir palabras aisladas con las
cuales se comunica y que son predominantementes
drdenes y pedidos. Estd hambriento de palabras vy
averigua los nombres de las cosas comb s1 quisiera

compilar un zatdlogo de su contorno. (SO)

EDAD: 18 MESES

AUTOR: ARNOLD GESELL

EVOLUCION DEL LENGUAJE
Sus comunicaciones por madio de ademanes Y

palabras son mucho mads frecuentes y diversas.

{49) LENNERERG, E., pp.cit. p.157
{50) STONE, J, et.al., E1l Nitio de Quincte Meses a Dgs Ahos, p.25




Puede tener un vocabulario de 10 palabras bien
definidas. AcompaMa  “"no* con wna <cacudida  de
tabeza. Empieza a usar palabras junta con los
ademanes y aun en lugar de ellos.

Rezponde a ordenes simples. FReconoce figuras que

£s ingapax de nombrar, (%1)

EDAD: 18 MESES

AUTOR: ERICK LENNEBERG

EVOLUCION DEL LENGUAJE
Tiene un repartorio definido de palzbras mads de
tres pero menos de cincuenta; ray todavia mucho
balbuicen, pero ahora de varias silabas con  un
intrincado patrén de entonacién; ne intenta
comunicar informacidn y no siente frustracién sa
no se le entiende; las palabras puedsn  ancluire
elementos como gracias o ven aqui, pere eiiste
poca capacidad para juntar dos elementos léxicos
en frases espontdneas de dos elementos; la

comptensidn progresa rapidamente. (52)

Las palabras que el niho emite tiene valor de frases.

Aungque todavia no es capaz de decir la oracidn completa, si

(%1) GESELL, A., op.cit, p.79, 8O
{52) LENNEBERG, E., op.€it. p.157



puede entender el significado. Un ejempio de ello es cuando

21 nifio dice: “"mama-lecha".

EDAD: 18 A 24 FESES

AUTOR: STONE Y CHURCH

EVOLUCICH DEL LINBUAJE

Comienzan los primaros intentos de pasar de las

. palabras aisladas a la narracidn. (S3)

EDAD: 2 ANGS

AUTOR: GESELL

EVOLUCIOM DEL LENGUAJE

La jerga se ha desvanpcido casi completamente,
L posee un vocabulario de trescientas palabras mas

o mends. Fredominan los nombres de las €oOsas.

personas, acciones v situaciones, Comienra a usar
las pronombres "mio, mi, td y yo'. Se llama & si
mismo por su nembro.

Canta sus frases y le gustan sus canciones: expresa
sus experiencias inmediatas y expresa verbalmente sus

necesidades escretoras.

i
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te gusta escuchar tanto el lenguaje como la

sonoridad, pues asl adquiere el centido de la fuerza
de las palabras; le gustan los cuentos v as{ comienza
a captar los verbos transitivos y el doble valor de

los pronombres; wutiliza algunas prepesiciones. Usa

palabras aisladas en frases v combinaciones de tres a
cuatro oraciocnes, comienza a decir "no” en el mvel

légico. (54

EDAD: 2 AMOS

AUTOF: STONE v CHURCH
EVOLUCION DEL LENGUAJE

Una ver que €l nifio posee un repertorioc basico de
palabras empileza a reunirlas en frases de dos
palabras, proposicioneg a preguntas sencillas.
Comienzra a utilizar las infleziones v aprende ¢on
sorprendente correccidn el significade de las
palabras, lae COSAD, las acoiones propiedades Yy
relaciones a que se refiere cada una de las palabras
determinadas.

A los dos ahos, ya existen manifestacianes y

agrupamientos asociativos. Generaliza 1las pal:bras

(54) BESELL, A., Op.cit. p. %3



aprendidas; recurre muchnra la comunicacién verbal
no sdlo con les adultas, sino también con }jos Jjuguetes
y consigo mismo,

£l lenguaie que aprende el nifio contiene varias
votabularios especiales, que se refieren a
distintos campos de la experiencia como serian los
numeros  y  las relaclanes- cuantitativas. A edad
temprana el nifo aprende a contar hasta dos, siendo
esta una cantidad eguivalente mayor & una.

Comprends v utiliica palabras con respecto &l tiempo.

Aprenden los nombres de los celores comunes. (S35)

EDAD: 2 AMNOS

AUTOR: ERICK LENNEBERG

EVOLUCION DEL LENGUAJE
Tiene un vacabulario de mas de S0 elementos (algunos
nitos parecen capaces de nombrar todo 1o gue les
rodeal 3§ camienzan espontansamente a juntar elementos
del vocabulario en frases de dos palabrasi todas las
frases parecen ser creacinones proplas: incremento
definido d2 la conducta camunicativa e interes en el

lenguale. (396)

.28, 29

(56) LENNEPERG. E.. pp.cit. p.158



EDAD:

AUTOR :

2

ANOS & MESES

LENNEBERG

EVOLUCION DEL LENGUAJE

El

Incremento mas rgpidc en el vocabulario con muchas
adiciones  nuevas cada dias no hay balbuceos: los
enunciados poseen intencidn comunicativas se Frustra
si los adultos no le entienden: los enunciados
timnen al menos dos palabras. muches tisnen tres e
incluso cinco. Las oraciones y sintagmas tienan una
gramAtica caracteristica en el niho, psto 25, qQue
rara wve:s se dan repeticiones literales de enunciados
ge los  adultos: la inteligibilidad no es a&aun muy
buena, aunque hay grandes variaciones entre log nifosg

parece entender todo lo que se le dice. (37)

aspecto afectivo-social parecc adnuirir mayor

importancia que en los meses anteriores. El nihto empieza 2

sentir

muestra

molestias s1 Su comunicacidn no &s comprencible. lo gque

un marcado interés en la respuestan  exterpa, Su

comunicacidn ze torna mas participativa, idincluye an ellas a

familiares y Juguetes, esto indica una pregocupacidn por estar

mas 1ntegrado en su sociedad.

(S7) idem.



EDAD: 3 ANDS

AUTOR: LENNEBERG

EVOLUCION DEL LENGUAJE
Manesa un.vocabularic de Unas 1000 “palabrass. sobre
un 80Y% de los enun:igddg';s inteligible incluwe para
los Entraﬁﬁéz‘ila ﬁoﬁplejgded ‘gramatical de los
enuncxadoswc aé"réékoi}madamenté la del languaje
coloauiai de 165 adultos, aunque todavia se producen

errores. (58)

AUTOR: GESELL

EVOLUCION DEL LENGUAJE

Laz palabras gque tiene el ntkdo laz wutiliza para
designar conceptos, ideas y relaciones. Tiene
altrededoy do 1000 palabiras, le encanta el Juego
dramdtico. utiliza palabras, frases y sintaxis, habla
MIERO  consigo @ismo y a veces a manera de  practica
experimental del lenguaje. Su lerguale lo emplea
con fiuidez y confianca, puede emplear palabras nuevas
pars controlar vorbaimente.

Escucha cuango se le exponen ratones y escucha con

interés conversaciones de adultos, le interesan los




cuentos y sSUsS preguntas sonuraleza

automdtica o reterica, sin verdader:a necesidad de

respuesta.

AunqQue una ¢olevada proporcidn de nihos de tres

afns todavia gihibe huellas de

infantil, en divercos grados, por

pronunciacidn

regla general, su

lengualje es comprensible para aquellas personas

ajenas a la familia. (59)

EDAD: 3 ANDS

AUTOR: STONE Y CHURCH

EVOLUCION DEL LENBURJE

El rnifio suele preguntar = For guaT, pero esta
pregunta (=11 utilizada como una genuina
interrogacidn sin  interesarle la explicacidn que

posteriormente se le dara.

Fondéticamento, &l habla de muehos nihos preescolares

nuestra residuos del lengualije infantil., Sus

descripciones v relatos son dispersos,

¥ minuciosos. Inventa eupresiones

correctanente los verbos. (60)

{59) GESELL, A., op.cit. p.116- 119
(60) STONE J, et.al., El Preescolar de 2 a 5

destlivanados

Yy no utiliza

AMos, p.71-76



Es importante que tanto familiares comp aguellas personas

que tienen contacto con nihos de esta edad, conozcan la ractodn

de @&stz tap tipica pregunta de peor qud?. Fues la mayoria de

las veces, lcs
preguntas  gque
realmente no le

indtiles.

EDAD: 4 ANCS

AUTOR T DESELL

adultos encuentran dificultad en contestar las
les  hacen loz nmifcs sin saber que al nilo

intercsa la respuesta, dando asi splicaciones

EVOLUCION DEL LENGUAJE

Se muestra verbelmente euxtralimitado, habla mucho,

g:iagera, fanfarrcnes., cuenta historias fantdsticas,

Conversa con sus compaberos imaginar:ins y habla con

ellos.

para

mantaner

Hay abundancia de preguntas: por qué y como,

la 1nformacidn, hay insulios, amenazas y evpresiones

groseras. Le agradan las palabras sin sentido, el

lenguaje tonto vy ritmico. las palabras nuevas y

dj ferentes. Su vacabulario alcanta hasta m:l

quinientas palabtras. Existen abundantes errores

gramaticales, hay empled rrdneo de las palabras.

Fuede

escuchar cuentos y lecturas con sostenido

interés. Disminuye la necesidad de palabras claves y

ta conversacidn y como medic de 1agrar



habla sin articulacidn infantil,

Sus palabras son perfectamente raczonabies: se

encuentran en su habla attiva las preposiciones:

de, en, por. para y coni los relativos: gueT,

que?; las conjuncignes: vy, que, car qué, para que.

Este repertorio  tan pebre ds  palabras,

aumentar hasta que el niko s va 1ncorporando en
mun1oad parlante y sobre codo cuando

instruccidn escolar, es capac de ampliarlo.

Utiliza cudl™ vy o oquiénT em  preguntas directas,

mientras que n: cual, ni qud tiener uso erunclativo.
La conjuncidn copulativa se halla consol:dada y
usa repetida como enlace en enunclados, relatas
descripcignes. S  encuentra ya 1a coniuncién
copulativativa negativa: ‘el perrsc no ounrde,
nadga." La gramatica de sus frases consta

pensamienta abstracto y de relacicnes. £1 nitio

suele
su

la

v

hace

de

cuatro ahtos es verbal, hace asociaciones, no le gusta

repetir las cosasz, es un charlatdn v &5 irritante.

frases estdn saturadas con el prorombre de

clase. (61)

EDAD: 4 ANOS

AUTOR: STONE Y CHURTH

{61) GESELL, A., gp.cit, p.i38, 139

61

Sus

primera



EVOLUCION DEL LENGUAJE

£l niho preescolar mds pequeho ha dominado murhas

de las formas basicas del lenguaje, pero este dominio

es incomplete y muchas veces presenta  residuos del
lenguaie infantil, fondticamente s posible que
ubiquen mal ciertos sonidos y silabas, por ejemplo:

aminal por animal. (OH2)

Hay que destacar que estos estudios han sido realizados por
autores evtranjeros y que no existe un estudio del desarrollo,
realizado por investigadores menicanos. En la prictica
profesional y estudios informales de alqunos profesores, se ha

observado gue los nmifios mexicanos, tienen an su mayoria, un

ligero retrazo en las adquisiciones del lenguaje con respecto
a los nifios de habla inglesa, posiblemente debido a 12
complejidad de la lengua easpahola Y de aspectos

socjogulturales distintoes,

EDAD: 4 anNOSs

AUTOR: LENNEBERG

EVOLUCION DEL LENGUAJE

El lenguaje estd bien establecido:; las desviaciones

de la norma adulta tienden a darse mas en el estilo

(642) STONE T, et.al ., El Preescolar de 2 a 5 Ahos, p.71

62



que 2n la gramdtica. (&3)

EDAD: 4 ANOS & MESES

AUTOR: LENNERERG

EVOLUCION

DEL LENGUAJE

En e@sta wdad se observa que las niHas juegan con sus
mufecas tomando «l papel de madres. 1es platican,

les dan de comer. las regafan e inventan historias.

fAdquieren amigos imaginarios 1levando a cabo
Jjuegos vy  conversaciones con ellos. Comienza a
existir el recuerdo de algunos suefios que son

relatados por los mismos nifos. {&4)

EDAD: 4 ANOG 8 MESES

AUTOR: LENNEBERG

EVOLUCION

DEL LENGUAJE

Comienzan a interesarse por lps dlas de la semana vy
los aprenden fatilmente. Adguieren los conceptos de
hay vy ayer. Aparece la utilizacidn de verbos en

pasado y se desarrolla la habilidad para reconstruir

{63) LENNE.
(&4} LENNE
p.186

FERG., E.. gp.cit. p.158
RERG, E, gt.al.,Foundations % Language Developmental

63



de memoria un cuento escuchado con

antetrioridad. (&%)

El deminic de la ubicacidn en el tismpo y en el espacio es
todavia muy precaria. por - 1o gque hay que cuidar que las
mataodas de aprendizaje & nivel pre-escolar no pretendan

ensefar habilidades de dominio con respecto a estos factores.

EDAD: 4 ANDS 8 MESES

AUTOR: BGESELL

EVOLUCION DEL LENGUAJE

A esta adad le gusta hablar y conversar con
cualquier  persona, algunes hablan constantemente y
su  habla ez &sin  articulacidn nfantil. Cuando
pregunta 1o hace de mode informativo vy sus
oreguentas Scon y o Cun senlida. tienen

verdadero sentido de saber: sus respuestas son mis
djustadas a las praguntas.

Existe interes por palabras nuevas y largas, a la
vez que por el significade de ellas. El empleo de
la gramdtica o3 ya fundamentalmente correcta, pueden
existir una o0 dos formas 1ncorrectas, usa el

lenguaje en sentido reflexivo.

(6%) ibidem. p.87

b4



Es capaz de

significado.

aislar palabras

Ha

sintdcticas v

terminadas:

consta de

linatiisticos. (&&)

EDAD: S ANOS

AUTOR: STONE ¥ CHURCH

EDVOLUCION DEL LENGURJE

A los cinco. algunos nitios con especiales aptitudes

verbales son

particularmente

[Us

2200

capaces

en términcs de

pueden especificar

gque definen u

(66) GESELL, A., E1 Niho
(67) STONE J., et.al., El

objetos, auvnque
capacidad esta tan Jejos de ser werfecta,
depende del caricter, del contraste o del
Las designaciones tlemporales se  van
gradulamente mas precisas. Ya conocen
la - semana y las estaciares dol akho.  pero
logran aprenderse 1a hora. (67)

de 5y & Ahos, p.48

Preescolar de 2 2 5 Ahos. p.71

na

nombres

asimilado

frases

utiliza eonyunciones.

palabras;

de

cualidadss

2n nivel

clase dg

&5

definir
concretos v

y acciones.

para
las

30N

preguntar
combinaciones

correctas

Su

sigue

ias

habitualmente

primitivo log

vocabulario

habitos

palabras,

Algunos

atributos

parecido.
haciendo

los dias de

aun



A diferencia del aMo anterior, el niMo ya tiene

dominio de una ubicacidn temporal. De aqu! se infiere

mayor

que

antes de esta etapa, no es conveniente que los nifos aprendan

a leer y a escribir debide a la pasible falta de madurez

respecto a este punto.

EDAD: & ANDS

AUTOR: LENNEBERG

EVOLUEION DEL LENGUAJE
Se manifiestan lapsos ocacionales al usar el "yo".
Escucha con  atencidn voces en la grabadora y
responde a ella. ldentifican sus propias palabras,
as en esta edad cuando encontramos una busna

pronunciacidn Y una adecdada utilizacidn

pronombres. (&8)

EDAD: &6 AMOS

AUTOR: GESELL

EVOLUCION DEL LENGUAJE

de

El niMo usa el lenguaje en tono agresivo insulta,

amenaza y contradice. Plantea numerosas preguntas vy

(68) LENNEEERG, E, et.al., Foundations &
bevelcpmental, p.187, 188

&b

Language



es muy conservador. Usa el teléfono. Le agrada
usar palabras altisornantes. Las pronunciaciédn es por
lo general buena Y la forma gramatical
relativamente correcta.

Pueda descubrir sus proplios errores y acepta la
correccién. Eniste un  considerable tartamudeo,
especialmente  en los varones.

Fuede enumerar la diferencia entre dos objetos
sencilles. Fresenta interds por el comienzo de las
tarsas  y una creciente capac:idad para  diferenciar

la fantasla de2 la realidad. (49)

AUTOR: STONE Y CHURCH

EVOLUCION DEL LENGUAJE

A esta edad le fascinan las rimas, el lenguaje
cifradac, laz  palahras v frases extranjeras, las
cnamatopeyas y los trabalenguas. Le gusta jugar con
las ambiguedades del lenguaje. Aun persisten
vestigios del lenguaje anmaduro, como  en las
dificultades que tiene el niBo con los tiempos
pasados de las verbos irragulares.

Le encantan las palabras grandes y 1as usa sin

entender realmente su sentido. Se le dificulta el

{69) GESELL, A., El Nito de & y & Ahgs, p.80

&7



andlisis de las palabras segun sus elementos
foréticos en las lecturas.

Al comienco de esta edad, 8! nifo adquiare la

capacidad de definir  las palabras, de decir
; antdnimes, de haltar SEMRISNZAS entre casas
? ralacignadas, de contar sain detenersa  en  ningan
!
i limite. Estd aprendiendo a pensar de un  modo
sistemidtico. empleando asquemas % principios

organitados, quiere saber nuevas cosas Y guiare

saber también caomo hacer cosas. (70)

Can respecto & edta edad se  concluye aque habrd que

: aprovechar el interés que el nifio tiene para aprender,
cuidando que los nmdtodos de encehanza no =22 vuelvan tediosos v

{ s2 ajusten a las necesidades del cito seqin su  desarrollo
evolutivo, Esto es, que no se quiera enseMar al  nifo
aprendizajes sin aue tenga la capacidad de apienderles, con el

fin de cganar tiempc’, que en realidad es tiempo perdido,

pues en un futuro no lejano habrd aque refortar fallas causadas

por esta aparente prisa por ensefar, a través de clases

especiales o terapias de recuperacion del aprendizaje.

Este estudio comparativo. sorvira para comprender

(70) STONE J, gt.al., £l Escolar de & a 12 ANos, p.79

&8



las caracteristicas del lenguaje en los nitios de tres s seis
atos vy as! entender mads claramente las activigades realizadas

con el metodo propuesto en el capltulo cuatro,

Como el ser humano es una wnidad, no se puede separar el
estudio del desarrvaollo del lenguaje de las demds Areas. esto

sdle ¢ hizo para Facilitar el estudio de la migma.

El desarrello del lenguaije. desde 1 punto de vista
maduracionista, esta intimamente relacionado con el motriz. De
hecho, Margar:ita Hieto (71) sostiere qgue el origen del
lenguaje s el movimiento corporal, ya gue an un principio, €1
nifio va conpciando su cuerps o travas del movimiento y s2  va
relacionando con &1 medio gracias a su edxpresidn  gestual y

tiempo despuds a la enpresi1dn vorbal.

La base de todo aprendizaje parte de la nocidn corparal y
del control de la movilidad, s& puede enitonces dedir, desde
este particular punto de vista que, 1 lenguajle estd licgado a
la actividad motora. Sin descartar, claro. que las demis areas
infiuyern de manera notable en su desarrollo.

Esta afirmacion se sotiene con un estudioc que elabore 1a
autora en nifios con deficiencia auditiva, Mientras eristla un
mayor desarrolla de actividad corporal habla un mavor

desarrollo verbal.

(71) cfr. NIETO, M.. For Qué Hay Nitos Que No Aprenden?. p.128

&9



38 puede deducir que en un principio el lenguaje es
mavimiento. (723

Ahora bien, el aprendizale escular se realira por media
de la comunicacidn oval en su mayor parte. ¥ pars que esto sea
posible, ec necesaric que el nilo haya «oquivido el dominio
funcional de los procesos del  habla  y. previamente los
pirocess: matrices oy cognitisoa. dziiido & gue en elies  s2
gientan las bases de 1a superestructura del lerguaje escrito vy

demds conocimientes.

Avtores como Luris, OQuirds y Azcoags, son partidarics de
la teorla de gue el lengua)e aparese 2r Su in1cio unido & 1a
accidn. El origen del lerguaje es el aovimiento, pero despusds

el lenguaje regula v organici =21 sovimiento. (77)

"HMussen ouplica aque & medida gqus 1z capacidad linatiistica
del rifo avanza. sSus capacidades cognoscitivas sufren tambien
mogificaciones radicales. El nifio die edad preescolar aprende.
piensa y ratona de manera diterente 2 code 1o resllia un #iMo
de dos ahos de edad.

una wez  que se adguizre la coaprensidn furndamental  del
lenguaje, el aprendizaje subsiguiente pasa & estar cantrolado
v ragilade cada ver mas por palabras. Luria sehala gue en las

primeras etapas del! desarrsllo del nike, 21 lenguajie es

(72) ibidem. p.217
(72) ibidem. p.39




Gnicamente un medio de comunicacidn gque despuis se  coanvierte
en el aedio Para organizar SUS EIPEr1ERCIHS Yy  r@gular  sus
propias acciones. De mamera que la actividad dsl} niMo se

efecto:s por madin de las palabras.” (74}

sl pues, se  puede decir gue, loe conocimientss gue
adauirimos dependen en gran parte de los instrumentes verbales

quE o

Elifei- N aungue 2sto N es  determinante. jampieén  se
concluye que un ambliente lingQistico estimulante. que depende
en giran parte del entcrno social. realca la capacidad wverbal y
el desarrolln cognoscitivo, mientras gue los ambientes poco

estinelantes, ejercen la influencia contracia.

La adguizicidn J= un sistema campleloe de nebla, lleva

& la adguisicidn

nusvas  formas  de  comuniTacidn,

Una vez eontendida la importancia de un  adecuado
desarrollo del lenguaie (y demds Areas), se puede observar la
correlacidn que existe entre lo que se habla y la capaczidad de

lewr vy escribir.

(74) HUSSEN, P, gt.al.. Desarrollo de la Fersonalidad en gl
MiNo, p.338
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Capltulo I11: METODOS DE LECTO-ESCRITURA

Despuds de haber revisodo los capltulos  anteriores, en
luos cuales se menciond la importancia de  considerar a  la
educacitn como un. todo en el dezarrollo de la persona vy
despuds de describir las eotapas de ese desarrollo, se  puede
ahara analizar los difersntes métodos de lecto-escritura que
enisten y asi justificar el por qué e escogic el HMitode
Integral Minjares para realizar esta investigacidn,

El objetive de este capitulo es o} de presgntar una
visian global de los prereguisitos para adouirir el procteso de
la lecto-cscritura y describir los eétodos utilizedos para la
adquizicion e ©3E pPprocoso.,

Cuando 21 nifo comienta su escolaridad. se abre para si
una puerta de posibilidades de comumicacidn con el logro de la
adguisicidn del cddigo de lectura y escritura, Como se vid en
el capitulo anterior, el niMo de preescolar, dispone de un
vocabulario de slrededor de 2.000 & 2,000 polatras v hace uso
de oraciones principales de eztructura simple v algunas
subordinadas, le gue lo capacita para peder adqhxrir nuevas
formas de comunicacidn mas complejas.

La dificultad principal del aprendizaje de la lectura cs
encontrar la correspondencia  entre lo gque se habla y el
sistema de signos gue lo representa.

Es importante destacar que para que el nito alcance 1l1a

habilidad necesaria para este proceso e% obligatorico que



llegue a una correcta diferenciacidn de cacda fonema y grafema
lefdo. Léer y escribir implican, ademés, la necesidad de
alcanzar una sintesizs de los £1gnhos en totalidades
significativas a mancra que lo que originalmente son s5iqQnos y
sanidas  en sucesidn., se conviertsn en la  integracidn  de

palabras en

de cader

14y significada en ol

idioma hablado.
For otro lado, la escritura actkia comoc un  proceso
reforzedor del aprendizaje de la lactura, EBsto se pusde ver

muy claramente pues, la lectura 1mplica uwna sintesis de

grafemss en <llabas v palsbras, 4 la escritura amplica  un
andlisis de palacras en grafemas recordenadoes sn uns swiesidn

temporoespacial cerrespondiente a los fonemas. (7

basqueds de un métocdo efic

G

en la ensshants =

iectura vy escritura es de 1mpar tancia pare timlter las
dificultades dez sprendizaje. Fera aparte del método, hay que
tomar en cuenta ctraos factores que puaden incidir, tanto para

favarecer comd Rara entorpecer el aprendicaje do

proceso.

Esos factores

ser spcia-ecandint cus, culturales.

afectivos, de al:ss

ntocidn, o bien, figilenciss del lenguaje.

I11.1 =22t

aseritura.

Leer v escribir son dos aspectas muy importantes del

(7SYefr .QUIROZ E.,et.al., La dislexia en la pitex., Cap. XVI



lenguaje, dentro del procese de comunicacidn,

Amparo  Rutio entiende por lectwra “el proceso  de
reconocimiento e interpretacidn de los simbolos de la
la escrituwra vy su traduccidn en sonidos articulades cuando: se

trata de la lectura oral®". (76)

"Goodman dice gue leer es un proceso psicolingiiistico en
donde  interacrcionan  pensamliento vy lenguaje en tantc gue el

lectar construy2 significado.™ (77) Ooodman llama a 1

o

lectura un proceso psicolingliistico unitario.

"Bend  la define come el reconocimiento de simbolos
impreses o escritos que sirvan cose estimulos  para 1a
evocacidn de significados que se han constyuido mediante la
axperisncia  del lector. Agrega tambien aue lo gque forma el
proceso  de lsctura es la interaccidn entre los  significados
dados por el escritor y las contritbuciones interpretativas del
lecror”. (78)

"Algunos macstros definen la lectura séle coma codificar

1a impresi1én que aparece en una hoss vy relacionarla a los
sonidos del lenguaie que representan los cimbelos., Otros la
definen como la comprension de conceptes representados  por
simbolos” (79). Fero la codificacidn v la comprensidn no son

(76) RUBID, A.. et.al.,Didactica de la lectura oral y
silenciosa. p.bb

(77) GEARHEART. B..lncapacidad para el aprendizaje. p.211

(78) ibidem. p.201

{77) ibidem. p.Z200

74



lo dnico en la lectura. teer es el descifrar unos signas
gradficos vy abstraer de ellos un pensamiento. Estos 51gnos
tienen su equivalente senoro. se asociarn con el lenguaje
hablado, encierran un significado, estdn colouados de un modo
concreto ¥ dispuestos en el espacio segin una determinada
orientacidn espacial.

El aprendizaje de la lecturs supsne un proceRso  conplajo
an el que 1ntervienen +actores mentales, lingtifsticaos,
perceptivo-motrices vy socio—afectivos, gus deben alcantar unos

niveles madurativos para que pueda produc:

el accegso & la
lectura; de 1o contrario surgiran dificultades.

Los factores intelectuales son aguellos que hacan
factibles los mecanismos de generalizacion v abstraccian, En
el caso de que el nifio no alcance estas {farmas de psnsamiento,
se@ producird un deficit que condicionard el aprendizaje de la
lectura.

Los factores lingttlsticos que implican no »o0lo  la
participacidn de lng dragnnns de 1a fonacidn , 88 la recepcidn

audi tiva, simo tambidn um nivel verhal do

puns
el lenguaje Facilita el pensamiento abstracto y la  lectura
reclama simbolizacidn. "Los tedricos psicolingtilsticos piensan
que la tectura inveluera un conocimiento basico del
lenguaje” (80), de otro modo, con un vocabulario escaso,

difigultad de elaboracidn y estructuracidn de frases, 58

{80) ibidem, p.203



transcribe negativamente en el procesc de lectura y escritura.

En cuanto a los factores perceptivo-motrices, se ha
obsorvadgo que el niflc va elaborando percepciones tanto
visuales comb auditivas gque lg permiton distinguir colores.,
formas, tamaMos, sonidts v l& relacidn que tienen las cowas
entre si w con 81 misms. Esta maduracidn perceptiva le permite
el reconocimiento ¥ distincidn de formas {(en oste caso de  las
letras) y la comprension de su significado de acuerdo con la
ordenacion espacio-temporal de cignos graficos y de palabras.
S8i un niho presenta fallas de madure: con respecto a estos
factores presentard alteracziones en la lecto-escritura. (81)
En cuanto a los factores socio—afactivos, podemos mehncionar
qQue & la wvez que se produce una macduracidn psicoldgica vy
fisice, se produce una ezduracién afect:iva, en donde el niho
es Capa> de separarse de 10s padres e ingresar a un  ambiente
social diferente. La ascuela proporciona ess ambiente ideail de
spocializacion. Fero hay nifios gue par sobreproteccion o por
carancis afectiva no realizan con normalidad esta etapa
evolutiva, 1o cual produce desadaptacidn personal y escolar y
este dificulta el e &l nito se concentre en las  tareas

escoalares. (BD)

En cuanto a la escritura se refiere, es la forma de

(81) ¢fr. JIMENEZ,J.,La prevencion de dificultades en el
aprendizaje de la legtg-escritura., Cap. 1
{82y ibidem. Cap. 1I
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expresiadn del lenguaje que supone una comunicacidn simbdlica
con- la ayuda de signos. Y como se menciond. €S en otasiones,
un refuerzo para la lectura.

Jaime M. Jiméne:s menciona gque. “se ha procurade que
el aprendizaje de la escraitura. sea simul taneao ¥

complementario del proceso de adguisicidn de ta lectura. ro

deben separar e los aprendisolos de pstoc dos procesons, por &1
contrario, se tiene que buscar su sincromitacidn para gue al
superpanerse, Se complementen y eviten una duplicidad de
esfuerzos. Si un nific ha leldo wuna palabra. debe reforzarsele
aesta actividad mediante la escr:itura., De este modo, siemprz se
tendrad 1a posibilidad de que la ascgcliacidn sea mas estable vy
duradera.” (83)

“"Cuando wun pife aprende una palabra, debe memor:zarla,
pronunciarla, oirla, repasarla y escribirla. Azl tendrd mayct

posibilidad de refarzamiento que si sdlo la lee.” (G2}

-

I17.1.1. PBrerreguisitos para la adquisicien de

l

lectura z escritura

En primer lugar, en cuanto a conducta se refiere, el
niMo debe ser capas de sentarse quieto, atender a un estimulo
aexterno, diferenciar el estimule viswal, auditivo, tactil vy

cinestésico; mantener cierto grado de control de impulsos:

(83) ibjdem. p.i71
(B4) jibidem. p. 172
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tolerar alguns frustracidn y esperar un tiempo razonable de
gratificacion, para que priada iniciar con estas dos

adquisiciones. (BS)

~ Debe tener memoria visual y  auditivas "debe
ratener las relaciones espaciales d» dos dinensiones de  10s
simbolos escritos, sus sonidous  asociafos y SUuL S2CUGNC1AS, en
equellas partes del cercbro que conciernsn a la  memoria, de
manera que cuands se le pide gue reconazca o deletree una
palabra doda, pusde recordar las formes y los senidos de  los
slmbolos individuales en su secusncia adecuada™. 1B6&)

- DPebe ser capaz de percibir las pequelas
diferencias en las relaciones espaciales de dos dimensicnes
(pereepcidn visual, STCUBRNC i Jisual, relacidn espacial,
diferenciacidn derecha-izquiordsz). (§7)

~ Debe tenzr discriminacidn y zgecuencia auditiva:
“asociar el sonide con #] simhnlo v por 1o danto percibie
pequetas diferencias de sonidos al principio. final vy mitad d=
lag palabras”, (83)

-~ Debe tener dominio en el lenguaje hablado: "El
nifo tiene la tarra de asociar su ststema de simbolos hablados

con un sistema de simbolos esecritos. Por lo tanto, el dominio

(B%) TARNAPOL, L... Dificultades gpara el aprenditaje, p.l0!
(86) ibidem. p.1w
{87) p.102
(88) P03z
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que tenga del lenguaje hablado es de primordial importancia
para el aprendizaje de este nueve lenguaje 1mpreso y escrito”

(8%}, va que un nito escribe y lee caomo habla.

-~ Debe ser capaz de mover un  1dpiz en muchas
darpeciones difFerentes sobre un papel para reproducir  formas
an uns sccuencia adecuada. Esto se refiere a tener dominio en
coordinacidn  motraic fina, gnosis, Praiils, discriminacian
derecha—izquierds, (0)

En sintesis, 58 puede decir que e! niMo debe de
hatet adquirido cierto grado de madwre: en aspectos tales como
la percepcion, que le permitird la discriminacidn de grafismos
@n uha s1tuacion espacial determinada; la coocrdinacidn motriz
visemanual, %1mn 1la cual no podria realinar tos  movimiontos
finos v precizas gue exigen los grafizmos: el languaie  para
comprender &1 paralelismo entre el simbolismo  del lenguaje
poral y escrito. Y debe., ademds, “"tener un amblente seguro que

lo apoye" {91}.

I11.1.2. n2todos.

Como se ha visto a lo largeo de este capftulo, la
lectura demanda una elaboracidn mental de andlisis y sintesis.

El predominic de alguno de estos dos procosos de lugar 2 los

Lo

AL

(89) ibidem. p.i0O7 o o9
(90) ibidem. p.103, 104 iy R Q&a

(91) GERARHEART, EB., pp cit., p.224 ead W \:‘\ES\
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metodos esenciales: anallticos v sintdtices. E1 reste de los
demds métodos es una ligera variacién de ellos.

La diferencia bdsica entre estos dos estriba en que el
sintético comienza par unxqades elementales, pasa despuds &
combinarles gntre &1 hasto formar silabas y. posteriormente,
racomponar  laz  palabras ; llegar al estudic de las frases.
mientras que el analitico lo hace por palabras o frases para
realizar un analisis posterior de la palabra, de la silaba o
de la letra.

Ahora se veErd con detalle cada unn de ellos y  las

clasificaciones aue se@ han hecho seqlin esta gran division.

I11.1.2.1, Métodos analiticos

L& aplicacion de este mdtodo ze debe principalmente
a Ovidio Decroly (92), gquian basAndose &n los centros de
interds y mediante la observacidn, aspciacion vy  expresion,
conduce al nifie de lo general & lo particular. El1 considerd
que si so onschabs: la lectura como un todo, al igual gue el
lenguajye oral, descompondrd @)1 mismo la frase, reconociendo
las partes. A través del juego y con frases de interés para
2]l niho. se crea una lectura que responde a las exigencias del
mismo.

La metodologla global se basa en la percepcidn

PLANCKE, R., @t. al, Los grandes pedagogos p.95
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sincretica (3. Decroly sostenla gque 1a lectura se adqulria,
mediante upn fendmenc visual direcho.

Los experimentos realizados por Decroly, lc llevaron a
aplicar este método a niNos con trastornos, cmmprﬁbando asi,
que €3 0til an la ensehanta de nitos sargos pues asocia da
mods inicial objetos o i1magencs & palabras.

“Les  principales  fundamentos que justifican el hétcdo
global son: 1) el «oncepto de la globalaizacion:y 23 12
percepcidn visual como actividad dominante;  3) la leckura de
ideaz: A) el cardcter natural del proceso implicado en la
lectura global" (93).

Hay que recalcar que esta metodelogls fue  empleada  ©on
nifios sordos, pero habrlz que comprobar si da 1os mismos
resultados con obtro tipo de brastornos, coma por ejemplo, ae

aprendizale.

Otros métodos analiticos son los llamedos "de la frase™.
Yge is oracign" v "del cuento”, que se basan &n la creacian de
unidadez lingileticas de un mayor interés, 10 e contribuicd
& la mejor comprension del significado. En estos método:  se

ezcriben frases en el pirarrdn y los  alumnos, despuds  de

{3) Loz objetos ¥y los hechos percibidos. los recuerdos, los
pensamnientos elaborados y los actos y las palabras expresadas,

ze toman como "todos", es decar, conjuntos indivisorios,. en gque

los detalles no se buscan, pero se imponen por si missos.

(§3) BRASLAVERY, B ., La guerella daq los mdtodos de enselapza
de la lectura, p.359
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_observarlas, las repiten varias veces, si es necesario las
copian y las comparan con otras frases gue poseen., Mas tarde,
los alumnos se esforzaran por identificar algunas palabras” (94).

Los métodos globales se han utilizado con mayor
frecuencia para la ensehanca de adultos; un ejemplo de ello es
el método de la "palabrs generadora® utilizado en los centros

de alfabetizacidn o aftcde Freire.

La mayoria de los defensores dol método global,
piensan gue este tipo de m&étodo, remplata el esfuerzo penoso

gue realizan les nifos a2l leer, vya que el interés y la

5
i
i
H
i
!

mptivacidn 1o reemplazan. (35) Aungua  en  la  practica

docente se ha visto que hay nifios gue hacen un esfuerzo penosoc

alk leer con un método cglcbal, a pesar de gue hay motivacidn,
por lo que se infiere que gpuade existir un factor
independiente al tipo de métoda escogido. que impide el
aprendizaje de la lecto-escritura -como ‘puede ser una
inmadurez o un problema psicoldgico.

Dentro de los argumentos a favor del m&todo glabal,
se encuentran los principios mds generales, gue se refieren al
interés y la actividad espontanea del nifio, que sk basa en su
: poder creador" (96).

El interés y la actividad espontdnea del nifo pueden

darse también en otros métodos no globalec, westo claro,

(94) GQUIROZ, J., Op.cit. p.3515
(95) cfr. BRASLAVSKY., Op.Git. p.51
(?&) ibidem. p.58
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dependerd de la creatividad del educador.

A continuacidn se presentardn algunas discusiones
acerca de la resistencia que eiiste hacia los métodos

globales (97).

En 1956 =se presentd una rasistencia mundial en
contra del métodn global, porque se decla que los niMos no
aprendtan.

Algunos autores acumulan pruebas que deauestran Qque
el nitio presenta dificultades para globalinar entre la edad de

&y 9 ahos.

Existe también controversia con respecto al
resultado en el aprovechamiento escolar del alumno. Muchos
avtares argumentan que han encontrado mayor ndmero de nihos
con dislexia y problemas de aprendizalie en escuelas que llevan
matodos glaobales. Algunos de estos investigadores encuentran
paralelismo entre las cifras que demuestran el aumento de
casos de dislexia y la extensidn en la aplicacion del método
global.

En un trabajo del aho 1950, Mme. Roudinesco., Trelat
y Trelat, sefalaban gue¢ a pesar de las insuficiencias de sus

estadlisticas pudieron encontrar que en las escuelas donde se

(97) cfr. ibidem p.12-15



aplicaban meétodos de marcha sintética, se producla un 2% de
diglevias. mientiras  gue en  las  escuelas nuevas, donde
solamente se empleaba el método global, €1 204 de los nihos

tenlan trastornos tipicos.

For otro lado, Sesto vy Herrong Moshen v Neworl
mugstran que ne encuentran experimentalmente ninguna
superioridad de un mdtodo global sobre el fonetice Y

vicevarsa.

111.1.2.2, tMérodos Sintéticos

Han sido llamados asi por el esfuerzo de sintesis
que & exige &l alumno para conseguir el dominio de la
lgctura. El nifio aprende cada signo, lo articula a la vez que
o percibe visualmente, luego los va uniendo para formar
silabas y palabras. .

De los métodos actuales do ensechanca, son los mas
viejos, pues se usaban en 1la edad antigua {(desde 10S romanos y
griegos) (98): son llamados cldsicos o tradicionales.

"El métode sintético ha insistide fundamentalmente,
en la correspondencia entre lo oral y lo esecrito, entre el
sagnido vy la grafla. Otro aspecto clave para este método, es

establecer la correspondencia a partir de 1los elementos

(98) JIMENEZ, J., op. cit. p.104
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minimos en un process que consiste en i+ de la parte al

todao" (99).

Sus modificaciones dan lugar a diversas variantes.
Una de ellas es el llamado " mdtodo alfabético o de deletreo™,
que consiste primeroc en reconeocer las letras por su nombre vy
luego daletrear y pronunciar silabas de dos letras para pasar
par Fin a combinaciones de mas letras. #zl se llega a formar
unidades con o sin sentidoy, vya sea silabas o© palabras. Al
unirse el nombre de cada letra con una vocal, resulta un
sonido diferente. Ha sido empleado en la diddctica tradicional
y actualmente estd en desusa,

Una de lags principales criticaz a este qrupo de
métodos, bha sido que "zl un niheo tenla que aprender =l rombre
de una letra <ele’, cuando hubiera qQue unirla con la vocal
Lar, dirla eon toda seguridad <(elea> muy lejos de la lectura
esperada <(la>." (100)

Al lee#r unidados con sentido es mads facil para el
nit  interesarse en aprender que s1 sdlo aprende a umr  sin
sentido; s@ infiere que por esta razdn este metodo esta en
desuso.

Los métodos ®mildbicos emplean las sllabas como

unidades claves que despuds e combinan en palabras y frases.

(99} FERREIRO, E. gty al., LOp Sivtenas de Escritura en el
Desarrollo de} Nito, p.189
(100) JIMENEZ, J., op.ci¥ p.105



“En el si1yle AVILI surgieron protedimientos que  intentaban
simplificar £l deletreo, entre sllos destacan los silabarios,
Este podia eliminar el nombre de 1z letra y prasentar
girectaments combinada, la silaba. cen el conjunto de vecaleg.

Egte racurco didactico introduecia, innovadoramente.
un  cardcter mnemctdcnico al dificil preocese de aprendisaje.
Otra ventaja aque  presentaba era gue el nifio parcia
directanente de la silaba tal y como estaba habituado su oido

& escuchar" (191)

En 21 método fonatico, "a los esztudiantes se les
ensehan las asociaciones sonido-letra, de manera separada y.
después a unirlas para formar palabras: vie+r= ver” (tO2y .
Este método =& Lasa en la ensefianza de las  sonoridades que
forman  la ralabra tratando de idenrificer 2n 1o posible cada
sanoridad cor un simbolo. "Este método ha subsistido hasta 1a

aztuszlidad, Tal wver 1a diftcultad

es la que se
reficre a las modificaciones de 123 sonoridades alementales on

funcidn de la silaba: modernamente tiende a ser faciiitado par

medio de asociaciones gque desplertsn interés.” (1073) Dtra
dificultad de este métodpo “estribs en 1« imposibilidad de
algunos fonemas de ser pronunciados aisladamente. Mas moderiho,
el metodo onomatopdyico intenta asocisr el grafema y el fonema
(101) idem T

(102) BRASLAVSKY, B op. cit. p.209
(103) QUIROZ, J.. op, cit. p.312
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mediantg un . gesto mnemoﬁécnica" (104), esto es, que ! alumno
reguiere de.mayor memoria para poder evacar los fonemas.

"Los programas fonéticos casi siempre enfatizan la
memorizaciQB y. aplicacidn de reglas o generalizaciones. Su

valor radica on la identificacion de palabras nuevas®. (109)

A pesar de las criticas hacia el énfasis gque se hace
a ia memorizacidn, se ha observado en le practica profesionel,
que oste metodo es ideal para ni1hos  con problemas de
aprendizaje vy disleria, pues on ectos casot tan especlificos,
el nifo presents problemas al globalizar. Con un método
fonetica, <¢e obliga al MmiMo a centrargse en una unidad pars
luege unirla & otra y asl sucesivamente hasta canseguir la
lectura, coss que ro seria posible con un método global debido

a la gran cantidad de estinulos que se le presentan a la ve:z.

“En el mas moderno método psicofondtico las sllabas
se ensefan comparandao palabras. Se desarrclla el habito de
identificacidn, comparando estructuras sildbicas con otras va
aprendidas. Estas estructuras se presentan gradualmente segin
un  orden c=istemdtico para no alterar la psicologla de la
memoria del alumno.” (106}

Eriste una combinacidn de estas dos ramas

(104) JIMENEZ, J.. op.Cit. p.103
(105) BRASLAVSKY,., B., gp.cit. p.209
(1046) ibidem. p.38
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praivcipales,. la cual da lugar a los métodos analltico-
sintéticos.

Lamb, en 1980, piensa que "las creencias que tiene
una persona sobre la lectura y le manera como concibe el
procezo de loor influye fuertemente en los métodos \2
materiales que usa en la ensehanza" (107).

Fosihlemente de este tipo de ideas. surgieron los

cambios hacia los métodos globale

considerande & los
fondticos como obsoletos.

Dentro de los metodos anatitico-sintéticos, existe
uno llamado ‘de 1a palabra’. que se ha atribuido a Juan Amds
Comenio, quien propone que se combine, en su enseflanza todos
lon comnmcimientos., para despertar espontaneamente al
intelecto. La edurcacion para Comenio es una cacena de
conocimientos, aen donde s preciso crear ascciaciones de
ideas. EnseMar significa ir de lo conocido a 1o desconocido,
de lo simple @ lo camplejo, de lo concreto a lo abstracto. For
elle propone combinar el mdtodo sintético vy snaltitico con el
sincrlitico, uniendolos si1n mezclarlos jamds". (108)

Esta idea de ir de 1o simple a lo compleio ha sido
manejada desde ls antigtiedad. Hoy en dia se tiende o rechazar
aquello que pertenece al pasedu,. €contrande despuds gue 1o

‘nuevo’ no necesariamente es positivo.

(107) Gearheart Op.cit. p.201
(10B) c#fr., PLANCKE , et. al.., op. cit., p.121-122
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"Estos matodos: de gran actuélidad. sostienen que el
apreéndizaje . de la lectura - debe  estar supeditado - a lag
caracteristicas de cada nifio, por 1o que es imposible mantener
una metédolagia Mmas O mencs pura, Sino gue coptinuamente es
preciso recurevir & p}ocadimientas o unos u otros mdtodos” (1097.

7 Serfa - 1deal si se pudieran llevar los dos tipos de
mitodos para poder satisfacer las necesidades de cada alumnc.
. Fero, ¥a E@2a  por causas eccnémicas o  por fa falta do
personal, resulta casi imposible el poder ecscoger el médtode
mas adecuado para cada uno de los alumnos que asisten & una

eascuela.

!
i
i
{
i
i
i
!

111.14.2.3. Método Minjares,

E1 autor del metodo Minjares, lo clasifica dentro de

los métodos analitico-sintéticos, por que garte del conjunto
para llegar al elemento {andlisis); vy parte de la vocal para
peder hacer las combinaciones necesariuas Cr 10os  enunciados

(alntesis) .

£ un metodo basado en las npecesidades del nita, es
personalizante, toma a cada nito segin su necesidad
individual.

Fosteriormente, se analizardn con mas detalle las

\ caracteristicas, las Areas y 1los pasos de este método,

1109) QUIRDZ, J., op.cit. p.319



Resumiendo, podemos decir que existe,  todavia, una
gran controversia acerca de gue método se debe utilizar para
la ensefanza de la lecto-escritura. La cuestidn debe radicar
an  las condicgiones para facilitar 1a adguisicidn de este
proceso ¥y no tanto en 1& decisidn de uno u otro. Claro estd,
que si los resultados en un casp determinado, demuestran que
un nifo no es capat de adquirir 21 mecanismo debido a  las
dificultades propias del método, comb por ejemplo dificultad
en glgbalizar n bien dificultad para pronunciar ciertos
fonemas aislados. sera conveniente probar gl matodo contrario

al que se esta utilizando.

"Para resolver la querellia, algunos autores hablan
de la necesidad de desprenderse de la preocupacidn por el
método. La solucidn definitiva del problema y la decisidn por
el método tienen profurda conexidn con el sistema de
ansohanta, va que las prefarenciac oor un método o por otro
pueden tener relacidn con el valor que dicho sistema le
atribuye al aprendizaje" (110).

Otroc factor isportante & considerar 2stribha en el
hecho de .gue al ensefor a leer no sole interviene este
procesa, siﬁa que estd en juego la formacion integral de 1la

personalidad del nifio.

{110) BRASLAVSKY, B., op.cit. p.18, 19
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No debe olvidarse nue el profesor no sdlo se propone
suministrar. un  contenido sino que al enseflar a leer, esta
actuando - sobre toda la personalidad del nito, formando,
creando y estimulando su inteligencia, habitos y valores

afectivos, saciales y &ticos.

o1



Capltulo 1IV: METODO MINJARES, DESCRIPCION Y AFLICACION EN

NIMOS CON TRASTORNOS DEL, LENGUAJE

En este capltuloc se pretende describir ampliamente los
pasos del Método Integral Minajares, los resultados obtenidos
con 1os nifios gue presentan trastornos de lenguaje asl coma la

JustiFicacién do por que

cp oQICagle poto mdtodT.

El tipo de investigacion a presentar sord una  comprobacidn
axperimental de una hipdtesis planteada que refiere un trabajo
de campo.

La hipdtesis que se desea coamprobar es la sigumiente: "Los
nitos con trastornos de lenguaje corrigen sus deficiencias
articulatorias después de ser sometidos al cursa del método
Minjares".

Se pensaba trabajar con un grupe experimental de veinte
niMos entre cuatro vy sois ahos de edad que presentaran fallas
articulatorias vy que no hubieran sido sometidos a la lecto-
gscritura, para as! aplicar el curso de Minjares vy con un
grupo control de las mismas caracteristicas sin  aplizar el
método para asi comparar los resultados. Desafortunadamente
la investigacion en México es todavia una tarea dificil de
realizar.

Al tratar de implantar los dos grupos, primeramente so
ancontrd que aungue en las listas de espera de ia institucidn
escogida para este propodsito, habla los suficientes nihos como

para realizar la investigacidn, 1los padres de familia no



egtuvieron tan interesadus en seguir @l cursc como se pensaba.
apesar de nue se les estaba brindsandy wna opartunidad éxtra,
mientras les daban lugar en un% terapia particular,

En segunds lugar, la institucidn no permitia mas qde 2l uso

de  un  saldn dos veces por semzna con un horario de  tres &

‘cuatro horas ma:imo, por dia, lo gus dificultabsa aun eds el

desarrcllio complato de esta iniestd

Qacidii.

Fosteriormente, @1 grups iaicizl de velinte nifios quedd
reducido & diexz nifies. EIl restsc no continud por  diversas
causas ~desinteréds de los  padres, problemas de horario,
enfermedad de los chicos, influerncia doe otros terapeatas de
dejar el curso por no estar ayudando a los  nibMpos-, entre
Dtras.

For estac razones se deci1dio tomar ctomo referencia de grupo
control, a un grupo de nifios sin fallas articulatorias para
poder camparar las resultados obtenidos en el grrupoa
cuperimental vy darle mayor formalidad & los resultados.

No s& real:izd proebs pilote porgue el métody Minjares
funciona y es llevado en muchas escuelas del pals, lo que se
trata de jprobar 5 3: mejora fallas artitulatorias sin  la
aplicacian de una terap:a de lenguaje.

Los niko=z escogidos  para la investigacion, fueron
seleccionados del Departamento de Expresidon del Instituto
Macianal de la Conunicacion Humana.

Las variables que penhsaron controlarse fueron la edad de



los sujetos, el t{po de prnblema_dé'lenguage,que los . nifos
pre;entaran' y el qué no hayan sfdn ébmetidné al ,préceso de
lectc-escritura.  e

El grdpo control fue tomado'de la escusla Libertadores "de
Amsrica, que trabaja con el método Minjares desde héce éuatrn
ahos., ‘en el grupn de pre—e:cciar iI, en -donde se encuentran
‘nitios ge cuatro y cince afos de edad.

Una ver sefMalado lo anterior. se puede pasar a describiy

los pasos del m@tode para despues justificar su aplicecion.

IV.1 DEFINICION DEL METODO INTEGRAL MINJARES

Es un método Formal., global hecho para profundizar en la
personalidad del nito, estd basadn en los procesos mentales vy

las necesidades del misma,

- Constituye una aplicacidn de los principios
subsecuentes que ademds son aspectos de la personalidad

del nifio:

a) Arega personal social

b) Binamismo de la educacion actual
c} ldentidad

d) Inteligencia

e) Voluntad

f) Capacidad de amar

g} Eonciencia

94



g
\
!
|

El método es anallitico, pues parte del conjunto para
tlegar al elemento; predemina lo visual; 23 active, ya que el
niho realiza actividades para el aprendizaje de la lectura, Es
sintético, en @l sentido de gue =1 nito debe llegar a la letra
por si mismo, despuds de una serie de generalizaciones, Llego
a considerarsele fonadtico, Sin caer Gn eXageraclionas.

Es gpRtrsonalizante, se trabaja a nivel individual de

acuardno a la velocidag ¥y madure: de cada nifio.

Es globalizador y su autor lo considera integral pues
intenta cubrir todos los aspectos del niMo. Maneja toados los
aspectos del lenguaje y respeta el crecimiento natural del
nito.

Ademds conjuga las exigencias de los médtodas giobales

ortodoxos con los valores lingtiisticos peculiares de nuestro

idioma.

El Area personal social considera los criferios de
identidad, el valor, lo moral, ctc. de cada persona, tanto de
laos nifios como de los profesores. Y Rsto permite saber guienes
somos y hacia adonde vamos con los nifios, Hay que tener ouna
observacidn cuidagosa de sus necesidades para poder partir de

ellas y no de las del educador.

Para Minjares, el niho no es un recipiente al cual sa le
llena de conocimientos, o5 por el contrario, el elemento

activo de su propia educacidn, en donde el maestro organiza
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los estimulos para que el nilo se vaya autodescubriendo,
desarrollando asi todas sus capacidades. a esto se le llama

dentra del mdtodo, el dinamismo de la educacidn actual,

Es un metodo que promueve @l desatrrollo integral del nife
en todos sus  aspectos y areas, por lo gue el profecor
Minjares, decide no  catalenarlio como un métoda de lecto—

escritura, sino un mdtodo de aprendizeje; organiza de  tal
manera los estimulos gue ol final el nifo puede lewpr vy
escribir como “cansecuencis ldgica’ de esa madwracion.

Otro aspecto importante, ya mencionado. es la identidad. en
la cual, tenemos que profundizar en nuwestro yo, es decir,
saber cuidnes somos?, de dande venimos? cual es mi funcidn
en el mundo? a ddnde voy?, para guiar al nibha en el
gescubrimiento de su "yo flsice” e integrarleo a su  “vyo
psicolégica” v con ello llegar a la formacian de un esguema

digno de su persona.

En la Tilosofla de HMinjares, ser un homhre no es ser
cualquier cosa. Si no nos identificamos con nosotros mismos,
no  podemos  intervenir en la ayuda de atros: 351 no hay
autovaloracién no se puede valorar a nadie mds. Este principio
es fundamental, puesto gue si ello se desconoce, la vida no
tiene sentido. El prafesor tiens que ubicarse en su identidad
y en la del nito para as! definir hacia adonde guiere ilegar vy
que guiere lograr con cada uno de ellos de acuerdo a las

necesidades de nuestra sociedad.
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Tomando en cuenta que ) ser humano es un  ser creativo,
inacabado y perfactible existe en e} un potencial -de  canmhia
ante la vida en e! cual e} educador pone lds E5QUEMAS
fundamentales on la mente y en el cora:zén del nifw, para que
&ste mp coloque ante la vida con dignidad y autoridad.

EY hoabre tiene facultades especificas para no pasar en &
vids como un ente sino para vivir en la verdad; antre oilan,
la dinteligoencia, gue es  1la  puests en  juego de aguellas
capacidades Fisicas v psiquicas para resclver los problemas
que se le prasentan.

Otro potencial espscifico del hombre e la voluntad, por la
tual se experimenta la libertad y el bien.

Es importante selidificar en los nihos estas tecultades, ya
que estas van a a controlar vy canalirzar el peotencial interno
sobre los instintos. Educar en libertad es tarea de todos los
dlas.

Aprender a bustcar el bien para los demds. e5 educar para el
amor; hacer crecer este santimignio en ef niho 1o Ilevara a
comprome Lterse  con la justicia, la generosidad v el servicio,
para asi servir mejor a su patria y a sus semejantes. .

El dnica ser gque tiene conciencia de su Euis;enC\a es el
ser humano,. por 1 cual se debe promover al hombro para que
sea  no para que tenga y sepa, esto es EDUCAR v na  infarmar,
cultivarle para que no caiga en la ignarenuia. Es por ello

impartante resaltar la funcidn del educador, la cual es ser un
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formador de hombres y no un simple informador.

El hompre wva a ser hombre em la medida que encuentre
profesores aque le ayuden & crecer vy madurar. El  hombre
trasciende pOr sus ochras. Esto se concreta en la realidad
educativa del método Minjares en cincs &reas bdsicas gque se

mencionan 2 continuacidn:
EMOCIONAL ., HMOTDRA

1\ /W

SENSO-
FERCEPTUAL

SN

LENGUAJE #em———p COGMDECITIVA

Cada una de estas areas estimula diferentes aspectos.

los cuales se detallardn a continuacian:

En el AREA EMOCIONAL SOCIAL, es importante que el nito

aprenda a comunicarse, en consecuencia, podrd darse a los
demas, Esta area maneja los conceptns de  auwtonomla vy

sacializacién.
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a) La autonomia, se refiere al nmiho como ser Gnica.

Se toman en cuenta aspectos comc' 1a identidad, la
identificacion psicosexual, el bastarse a si . mismo., la
proteccids  de 1los femds hacia al y viceversa,  eupresidn de

afectos, la craatividad v el control interno.

) La gpgiabilizacion, incluye el conocimiento de
la comunidad (familia, escuela, medio anbiente) asi como la
canviventia e interaccidn con ellost las normas sociales, el

valor moral de sus actos=, 1 civismo ¥ la motivacién al loogro

de la tarea iniciada.

Pentro del Area

TUAL . se estimulan aspectos

extraceptores {(sentidos como el olfato, viste oldo, gusto,

tactc); LNtraceptoras vy propioceptoras (sensaciones relativas
al propie cis-po): percepcicones que se realizan a través de un
doble procese de identificacién vy de diferenciacion;
concopsroapricnes (entendidas  como  procesos  de recepcian,

discriminacidn y reconccimiento de estimulos).

El AREA COGHOSCITIVA, se refiere a las funciones mentales
superiores y nociones.

al Las funcieres mentales cuperiores gue el miétdo
reconece sanz: 1a atencion, la memoria, andlisis y slntesis,
juicio y razonamiento y l1dgica elemental.

b) Mientras que las nociones serlan: persona, tiempo y

espacio.
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El AREA DEL LENGUAJE, se encuentra dividida en cinco

subdreas: maduracion, comprensidn, expresidn oral, expresion

lingtlistica e iniciacidn a la literatura.

a} Maduracidn: ,incluyen los pro:esoé de. discriminacidn,
memoria y secuenclia auditiva, y ritmo.

b} Comprensidn: de proguntas y ardenes, asociacidn vy
andlisis auditivo.

c) Evpresidn oral: referente & la utilizacion y
articulacidn correcta del lenguaje.

d) Expresion linglistica: wutilizacidn de enunciados vy
campos semanticos.

e} Iniciacion a la literatura: estimulacion por el gusto

al relato en prosa, poesia y teatro.

>

for Galtimo, gl AREA MOTORA, en la gque se manejan dos

subdreas: coordinacidn motora gruesa y coordinacidn motora
fina,

a} Coordinacidn motora gruesa, en 1o que se refiere a la
dindmica general, estimula aspectos como el control de grandes

segmentos y postural, ademds de las actividades motrices

basicas (marcha, carrera, salto) y la imitacién de
movimientos. En cuanto a la cowrdinacidn perceptive-motriz,
estimula aspectos como la ubicacidn temporo-espacial, y

estructuracidn de la percepcidn auditive vy viso-motora.

Tambieén toma en cuenta la lateralidad.
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b} En la coordinacidn motora fina: se toma en cusnta el
control de pequenes Segmentos, la dindmica manual
(manipulacidn, movimientos digitales y actividades manuales) vy
la coordinacidn perceptivo motriz {(percepcidn audiomptora,
visomotora, grafismo, organizacion del espacio y del tiempo,
transposicion de planos, direccidn, distancia, ubicacidn en el

espacio).

.2 HISTORIA DEL METOPRO INTEGRAL HINJIARES

Este método swge en medio de una gran confusidn de
nomenclaturas -muy acentuada en el segundo cuarto de nuestro
sigle- tomande come punto de partida el pangrama de nuestro
pals, donde la ingquietud mads aguda, desde el punto de vista de
la téecnica profesional de los profesores de primaria, estaba
determinada por la decision entre dos mdtodos para ensefiar &
leer en primer grado: el que habitualmente se llama fondtico y
el tan popularizade melodu global.

El doctor Julio Minjsres comienza como profesor de grupo
hacia el aMo de 193¢, trabajando con el método global,
inclinado por los principios del mismo que parten de la
palabra, frase o el cuento. En los mdtodos globales, el
educadar no debe dirigir el andlisis; en tode caso el niho
debe llegar espontaneamente a &!. También Ffundamentan 1a
necesidad de introducir la motivaciodn, el “intaerds", quie

remplace el esfuerzo penose del niNoj la necesidad de unir el
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concepto vy la gignificacidn a la ensehfanza de 1la lecturag
toman como punto de partida una totalidad que es analizada vy
el predominico de la percepcidn visual en el apreandizaje de la

lectura,

Sin  embargo, respondiendo a la atmdsfera general que la
Fsicaloglia v la Fedagrgla iban engendrando alrededor de este
método, surgi el ecfugrao por hacer interesante la lectura,
dando lugar a toda la historia de los métodos: en la que el
doctor Minjares reconoce la siguiente clasificacidn:

&) Métodos segun ol sentido que estimulan:
) visuales
-} auditivos
b) Segdn el orden de aprendiraje:
<) sucesives (primero se aprende a leer y despuds a
escribir).
»} simultanecs (se aprende a leer y a escribir al mismo
tiempa).
c) Segin el orden del tipoc de la letra:
+) lectura pura {(imprenta y luego cursiva}l

.) mixta (los dos tipos de letra se ensenan a la vez

d} Segdn la marcha que siguen en el aprendizaje:
.) andliticos (parten de enunciados)
.) sintéticos (se enseMa letra por letra)

«) combinado o colectivo
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e} Segdn las unidades lingllisticas:
.} por conjuntos (de oraciones y palabras)

.) por silabas

.) por letras

) Seqin ge'desxgnun las letras por z=u nombre "o  sonide
s0n0:

.) deletrec

.) fénetico

a) onomatopgyico

b} palabras normales

g} Segdn su aplicacidn
.} s1ldbico (reune silabas para formar palabras)
.} sincrético (parte de los conjuntos lingtilsticos
significativos esencialmente visuales.
.) m&todos globales
.) foneticos

FPartiendo de su simpatia por los métodos globales, el

doctor Minjares, alrededor del aho 1948, da a lugar a lo que

hoy conpcemos como Método Integral Minjares. Lo pone en

prictica intentando trasnfermar gl concepto de la ensebanca de

la locto-escritura.
Minjares elebora este métoda integral apoyado en los

principios del metodo analitico con el fin de unificar el
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cenocimiento del nito, pues lo considera como una unidad al
cual se le debe estimutar y desarrollar todas sus  facultades
para adquirir el mecanismo de la lecte-escritura como una
consecuencia de un process de enssfanza y no coma la base  del
mismo.

El doctor no s&lo se ocupa de qﬁe el nifio lga v escribas
pur medio de matorisles atractivos. sino gque reciba una
educacidn donde despierte a la vida con wuna propia
personalidad v los <onocimientos se enpressn & través  de
nuevas formas de conducta. Fara elloc toma en cuants  los
intereses del nitio en esta 4poca gue son bAsicamente motrices
y lddicros.

Fensando dnicamente en @l bienestar del nific, este mdtodo
integral noe se puede aplicar en cualquier escuela k1 por
cualquier educador a2in antes haber tomado un cursa
preparataric para impartirle, en donde se lleve todo el
sistema desde su etapa 1nicial hasta la final. esto es, que el
nito reciba el método desdo edad presscolar vy 1o conciuya &1
término de la primaria. (%)

Sut obietivo, comd ya 32 ha meoncionado. no &8s ensehar a leer

Yy a escribir -2l mismo afirma que con cualguier método se

() Los cursos del M.I.N. se organican tada afo poc medio de
1a federacian de escuelas particulares en los meses de julio vy
agoste. £l Dr. Minjares junto con su personal, imparten =21
curso  y dan vacilidadss para adguirir el material de apoyo a
escuelas que deseen trabajar con este sistema. Toda esta
informacion, se obtuve de los cursos dados por el doctor.
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adguiere esta habilidad-. sino llegar a una formacién integral

del nite.

Este meétodoe se innova aho  con aha, debido a las
necesidades de cambip de nuestra  sociedad. Los principios
siguen s:endo los mismas, pero la manera de darlo y parte del
material o ha ido actualirzando, con el fin de que el método
cumpla mw funcrdn de integralidad en la aducacidn de los nitos

mExicanos.,

v,z PASOS DEL METCDO MINJARES

El método trabaja cuatro etapas fundamentales que son:

— Etapa preparatoria la cual es un adiestramiento para
estimalar la maduracién, la motricidad, 1los sentidos,
percepciones visuales y auditivas; las funciones mentales
el lenguaje.

~ Etapa de aprendizaje en donde se ensefMan las voecales y al
mecanismo de la lecto-escritura,

— Etapa de reforzamiento. Se refiere a la recuperacion de
los problemas especlificos de las etapas anteriores
dominio de ellas.

- Etapa de ejercitacidn, en donde la lectura se vuelve
funcigral, sg maneja el uso de bibliotecas, aspectos

académicos y se fomenta el trabajo en equipos.
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A continuacion se desarrollaran cada una de estas dreas.

En la primera etapa es importante lograr un  rapport
adecuado com el nifo para trabajar con #uito durante tode el
alo escolar. Es por ello que 21 primer dia de clases, se les
debe recibir can caritio vy simpatia para gue ellos aprendan con
gusto.

Hay que dar a conocer le escuela, crientacion sobre donde
estan los baMos, la direccion, stc. Hay que penzar en el nific.

Burante esta etapa preparatoria s@ va & recurrie a jueqgos
de coordinacidn motriz gruesa y finz (los cuales se contemplan
dentro del mdtodo) vy a cancivnes que promuevan habitos @
intereses.

Se realizaran también, ejercicios de maduracidén durante

todo el aho.

IV.3.1. VOCALES
La =segunda ctapa se inicia con el primer periodo de
cuentos n donde sSe le narra al nifo upa historia schre las

vocales. (vid infra anexo p. 14%)

Es importante que los profesores de niftos pequehos
desarrollen mucho la imaginacidn para inventar los cuentos, se
pueden apoyar con gises de colores en el pizarrdn mientras se
narra el cuento para que el aprendicaje se de por via awditiva
y visual, lo que contrariamente ocurre con 1les métodos

tradicionales, que ensaMan una sola vocal y hasta gque ya se
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haya aprendido se pasa a la sigulente. Si se ponen las  cinco
vocales se obliga al nifo a poner atencidn pues son travos -y

sonidos diferentes.

Despues del cuento se inicig la lectura de las :vocales,
se escriben en orden (a & i 0 u):y an idenii??can. pasando &
los nifos a semalar la vocal solic:tada,, siempre preguntando
quién guiere pasar a hagerlo, respetando la iniciativa de cada
uno. Se trata de dar seguridad y confianza para que el nifio

se anime a a hablar. §Se invita a pasar pero no s ehe forzar

{p3

1

a nadie de lo contrario, el resto del grupo pierde & interes
v la atencion.

Se hace una breve explicacidn sobre ta “a" porgue on los
libros dsta s& encuentra impresa vy les niMos la hardn con
letra de molde.

Después de esto se realizan juegos con las vocales. (vid,
infra anexo p. 188).

£1 Juego oz iaportante ayud, pero nu debe prolangarse
mucho tiempn ya gque se trata de motivar al nibe, no de
cansarlo.

En los folletos de trabajo que presenta el metoda, se
encugntran ejércicios para que el nifio ejergite este
aprendizaje., En @&l tiene que realizar trazos de las vocales
aprendidas, ilumiparlas vy elJercitarse en los trasos. Se
presenta una mica en donde el nifio realizarda el trazo de la

vocal, esto resulta fAcil para €l perque la punta del 1lapiz
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resbala por 1la mica y se da menor presidn muscular 'y mayor
flexibilidad. (%}

Fosteriormente se hacen ejercicios para afinar el trazo
de las vocales. En un primer momento, se utiliza toda la hoja
del cuaderno. posteriormente se hard urna divisidn en cuatro
partes, y asi sucasivamente hasta 1legar &1 tamaho del

renglon.

Esto se trabaja en un ticmpo no menor & dos semanas.

El siguiente paso es f1 dictado, recordando que todo doebe
ser un juego para =1 niko.

En sl esta actividad no es dictado propiemente dicha, pero st

iniciacidn al mismo. Se debe dictar una por una de las
vacales, las cuales estan escritas en el plcarrdn previamento
y se les diece que pueden copiarla (se dictan en desorden).
Esto es importante porque los nifos realizan discriminacidn de
tracos.

Una vez terminado el dictado, debe ponerse el orden en el
que fueron dictadas y se pide que revisen por ellos mismes si
su respuesta es correcta., en caso de que ho lo sea. deberan
hacer una correccisdn, con el fin de que el nifo se d@ cuenta

de Su Srror.

(%) Las crayolas no ayudan a afinar el trazo, es por ello que
desde el principio se utilicen colores de madera. Una ve:
iniciado el trazo de las vocales &n el cuaderno no debe
trabajarse con colores, ya que el niho se va por este
estimulo.
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El profesor debe  caminar por las. filas durante el
dictade, ya que asl se da cuenta de como se estdn realizando
los trazos. 7 ‘

En caso de queruninihé e%te adelantado a los demds, se le

pide perfeccian. 'Si un pito esta atrasado solo se le pide lo

que puade dar.

IV.3.2. VOCALES MAYUSCULAS

Se da una esplicacidn. s manera de cusnta, de la
diferencia entre las letras mayasculas v mindsculas, debiendo
empesal por las gque son mads parecidas, como la "o", "u', "i" y

terminar con la "a" y la "e".

IV.Z.3. UNIDAD DE LA FAMILIA

Esta unided se enseMa en cinco dias basicamente, pero se
refuerta durante todo £l aMo escolar., Se debe narrar un cuento
en donde se presenten siete personajes, tfrabajando siete

censonantes: 1T, tpMt, "m". M, YdY, "n" y Ts", (vid, infra
anexo p. 166170}

Se procederA a la realizacidn de ejercicios de
identificacidn de los personales aislados y del enunciado que
debe acompatar a cada personaje, $Se wtiliza upa lamira de

apoyo, <0lo el primer dia, vya que de lo contrario, el nito

puede perder interéds en la lectura.
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Alrededor del tercer dla se realiza una pequeha prueba de
macurez, se le pide al nitho que copie los enunciados.  De
acuerdo & los resultados de la copia, se hace una
clasificacidn en tres niveles: el mds alteo serd el de aguellos
nifios que pudieron escribis todo. el nivel intermedio,
aquellos que omitiercn partes v por Gltimo, el nivsl  bajo
aquiallos que 56¢lo hicieron trazos ilegibles. De acuerdao a
resta clasificacidn, los de nivel bajo se colocarian en la parte
de en medio del saldn de clase, los intermedios a la derecha y
los del nivel alto & la izquierda. De este modo, se podrd
prestar atencidn 3 1los nihos mds inmaduros. Mo es necezario
presionarlios o ponerles clases especiales.

El siguienta pasp del m@todo consiste en un anidlisis, que
se logra a través de la farmacidn de nueves enunciados. a
partir de los s:iete que ya conocen. En esta etapa, no interesa
que los niMos aprendan letras, sino que aprendan gl mecanismo

de la lectura y la escritura,

IV.3.4. FLANAS DIRIGIDAS

Las planas dirigidas tienen el fin de ayudar al niMo a
grabarse con mayor facilidad aquello que se estd aprendiendo,
por 1o que el =ducador tendrd que paner mucho cuidado ern la
limpieza vy orden del trabajo de cada niho. El sjemplo gqus se
despliegue en el pizarron tendra gue elabaorarse con calidad,

para as! poder exigir a los alumnos lo mismo. Los errvores
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cametidos por los nitos deberdn corregirse gn el momento en
que termina de  hacer un rengldn, va que un Brror  pusde
repetirse varias veces Yy queda Ffijado en el nito. Las
correcciones deben hacerse tanto de trazus. como de limpieza.

Una ver que el naifo haya captado el tamafio del rengldn vy

la distancia entre cada letra, podra bhacer sus planas solo.

IV.3.5, TECNICA LIDARLA

Esta técnica se realizard a lo largo de todo el afo
escolar Yy consiste en la Ylectura", “i1dentificacian".
“dictado”, "outocorreccidn y planas.

ta calificacidn gel dictado, al igual que las  planas,
debe hacerse a1 momento gue terminan de escribir, para que el
niflo se de cuenta de suw error, de otro modo, es muy factible
que se plvide y no sepa que estd corrigiendo.

Deben de dictarse oraciones completas. no palabras

sueltas, va que estas no tienen significado para 1 nito.

IV.2.46. MONOSILAROS

Una ver ejercitada la seccién de formacidon de nuevos
enunciados, se procede a introducir los menosilabaos  "la*,
"el", “"mi", primeroc en medio de un enunciado y posteriormente
al principio de la oracidn. . Foco tiempo despuds, se introduce

“pse", "esa”, "su", "es", "soy” y "yo".
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1v.3.7. JUEGO DE LA PALABRA ESCONDIDA

Este juego tiene la finalidad de que el niln empiece a
formar diferentes palabras con lags silabas que va conoce. Se
le presentan al nifo todas las sfiabas (carratillas) al mismo
timepo y de abl se van sacando palabras nuevas. Fara gue el
nifio ne se quede en el silabec. estas nueves palahras se deben
integrar a enunciados precediendo a ponerlas en dictade vy
planas.

IV.7.8. CONQCIMIENTO DE tA LETRA

Este paso va a lograrse mediante un  juegoe llamade el
mago", el cual consicste en que el niho cambie una sola letra
en una palabra, para que cambie su significadc.

Al llegar al conoccimientio de la letra, se va cerrvando el

proceso analitico sintético.

IV.3.9. REFASO

Antes de proseguir con el resto del alfabeto, es
necesariao prestarle atencidn a los nihos que cantindan
teniendo un nivel por abajo del resto del grupe. 51 se
continda, es probable oue reprueben al afio escolar.

Todos 1ot pasos se repiten exactamente igual, sdlo que
copn meyor rapidez, Estp no debe llevarse mds de dos semanas.

Fara que los nihos mads adelantados no pierdan el interés,
se introduce la "n", "s'" y "1" en medio y al final de las

palabras.
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IV.3.10, DIFTONGOS Y SILABAS COMPUESTAS

A partir de este momente se dan a conocer algunos
diptengos gua deben incluirse en palabras y ser dictadeos en
enunciados, al igual que las silobas compuestas.

£n este apartado. se introduce lo “y* como consonantg.

1IV.T. 01, EL FROPLEMA DE LA L7

Primerc se ensefan las sllabas  "ca”, "co" y "cu®,
siguiendo los pasos del aftndo, vy lu2go se les da una breve
explicacidn de la "ce" y "ci" poniendo algunos ejemplos de
palabras quie tienen qua ir escritas con e, Tambidn se
introduce la "g" en este momento. No se le piden ejemplos al
nitio, el profesor 1es dird cuando deben oscribiv con ellas.

Esta es la dnica parte del mdtodo en donde se hacen

planas de silabaes, ya que son letras con gran dificultad,

IV.3.12. LO5 FPARIENTES

Se narra un cuentc en donde la familia va a ir &l coampn a
visitar & unos parientes. Se deben incluare las letras: Ny,
SR, T, Mt Met. MBY, UFT oy tgr.

Se presentan los nombres de los personajes sin la lamina,

va que el objetivo principal es la lectura y con ella se puede

' llegar & distiraer.

El mecanisms 63 el mismo que con la unidad de “"la

familia" y el problema de la "g" se resuelve del micme mado

que con la “c*,

i
i
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IV 2,43, "R", “CH", "v", "2" y “LL"

fara la doble *“r" y la "ch", se les da una breve
explicaci&n que puede verse en el anevo. Las siguientes tres
letras se ensefan de la misma forma que las anteriores

sugiriendn apellidos para los persenajes ya conocidos.

TV.Z.140 LA X, MWt oy e

e motiva a los niMos dicigndolas que sdlo les faltan
tres letras para poder leer todo. Aqul ya no se necesita sacar
silabas. Con escribir la palabra los nihos la leen, pues va
adquirieran el mecanismo. Ahora lo anico gue aprenden es el
trazo.

A partir de este mamento. se les dice a los nifos gue ya

saben leer, de lo contrario, no saben gue ya pu=aden hacerlo.

iV.4, JUEGDS Y CANCIONES

Estan contemplados dentro del método una serie de juegas
reforzadores, vy canciones gque deben utilizarse a lo largo del
ato escolar. Los juegos son: el “juego del mas” que tiene como
objetivo el de ayudar al nito a que proyecte su pensamiento.
El “juego del collar”, con el fin de ayudarle o pasar del
pensamiento preldgico al lédgico.

El  “juego del reldmpago", que ejercita la rapide:z,
memoria, atencién y retencidn.

“Juego de la pista'"i “Yjuego de la loterla descriptiva"y
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*juego del rompecabezas": en el cual el nifo aprende gue la
escrituwira lleva un orden de izquierda s derechat juego del Gué
as” gue ©iz'ige al nifo a ejercitar su habilidao mental para
cambiar de un pensamiente a otros "ijuego del camc es". gue se
realiza con €l fFin de aumentar su vocabulario y desarrsollar su

a

estructura gramatical: "juege de ta cadena", que ayuda
ejercitar memaria; “Juego de los dormidos™ . por medio de esta
actividas se ayuda o la mecanizacidn e interiarizacion de los
trazas; “"juegoe de las colitas", que ayuda a estimular e
coorginacién  mobtrize "juego  del  ingquilino®: “uego de
dramatizacidn', en la gue se simulan situaciones comp lavarse
manos 0 dientes. con 2]l fin de formar habirtos de aseo.

Las ecancinnes deben tener como fann la formacidn  da
habitos., la integrzcion, estimulacidn motriz v del lenguaje.
En el anexo se proponen algunas, que pueden cambiarse o
actualizarse, segdn lo que el profesor necesite, (vid infra

p.1B1-190).

V.5, AFLICACION DEL METODO MIMJARES Y RESULTADDS DE LA
INVESTIGACION

Despuds  de haber eipuesto las caracteristicas del métado

Minjares en detalle y cada uno de sus pasons, Se€ puede avaluar

que  es un  meétodo que toma en cuenta la  corporeidad v

espiritualidad de ser humanoj lleva a un perfeccionamiento

integral de las capacidades del ser humano: se preccupa por la



libtertad y responsabilidad del nihe a la ver que personaliza.

Toma en cuenta ol santido  individual ~favorace 2]
desenvolvimiento de la personalidad de cada ser humano, segan
sus caracteristicas propias~, vy el trascendental -gue tenga
vivencias profundas.

Respeta los pricgiplos de la  educacidrn: individuacian,
libertad, actividad, participacidn y respeto a la parsonalidad
del educando. (vad.supra Cap. 1)

For ‘otra lado respeta la madurez de cada nifio permitiendo
que este se adapte, segdn sus propias caracteristicas, a la
situacion de aprendizalie.

Estimula et lenguaze, la 1nteligencia, sensaciones vy
percepcilones, SuUs fImociones, la convivencia con los demds y su
flsico, —aress basices para formar la parsonalidad-.

Es un método ave ademds de enczefar a leer y & 2szceribir,
Tactia sobre toda 1a personalidad  del nifo, formando su
inteligencia, creandole haﬁxtos mentales y estimulandes a la
ve:r sus valgres afectivos, sociales y 8ticas.

Al revisar estas ventajas, se infiere que si se aplica &
nilos con desventajas -en gran parte emocionales—, éstos deben
superarlas por la estimulacian quo ofirece &l método v porque
contempla el desarrollo integral de la persona.

Se puede ahor:z,

plicar la distribucidn de los grupo=z, de
acuerdo a 1a poblacion encontrada, y de acuerdo a las

posibilidades oOe Jlos padres de familia. Posteriormente se
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explicard la aplicacion del método con los nifhos del grupo
contral v del grupo experimental, se describirdn a  grandes
razgos las pruebas que se aplicaron para medir resultados vy
por Adltimo, s presentardn grdficas con los resultados
obtenidos haciende una comparacién entre la etapa de inicio vy

la final.

IV.5.1. FDRMACION DE GRUFQS

Fara esta investigaciodn, oe necesitaban nifos entre
cuatro y cinco atos de edad, gQue no sufieran lesr ni escribir.
Que ademds présentaran trastorno de lenguaje.

Se recurrid al DRepartamentsc de Terapia del Instituto
Nacional de la Comunicacion Humana, donde los coordinadores,
despuds de explicarles el objetive de este trabajo,
facilitaron expedientes de nifins en lista de espera para

recibiv terapia de lenguaje.

Se  hizo una seleccidn basada en la edad cronolégica de
los pacientes asi como del tipo de problema gque presentaban.
Se buscaron niNos inmadures para cu edad. con dificultades de

articulacidn.

Del turno matutino se conformaron quince candidatos vy

veinte del turno vespertino.

Inicialmente se pensd en un grupo experimental de veinte
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nitos aproximadamente, en un solo horario. Pero debido a las
actividades vy necesidades de los padres, se optd por dos
grupas de diex nitos cada uno. Uno por la mahana y otro por la

tarde.

Se citd a los padires y se les erplicd en que consistia el
programa del curso vy la manera en que se llevaria a cabo.

En la formacidn del grupo matutine. se interesaran diez
nivos: y para el grupc vespertino, nueve.

Fara facilitar la inscripcion, se llenaron fichas con los
datos personales de cada paciente (nombre, edad, domicilio.
telefono., nombre de los papdres, ocupaciones y problema  que

presentaba) .

For otra parte. se formd un grupo cantrol de 17 nifos, en
una epacucla particular gue lleva el Método Integral Minjares.
Este grupo estaba formado por dieciziete nifos entre los
cuatro ¥y cinco a&ahos de edad, sin presentar fallas
articulatorias vy con un gredo 2 madure:z adecuado a s edad,
de acuverdo a la informacidn arrciada en las pruebas aplicadas

posteriormente.

Al  igual que en el grupo axperimental, se tomaron los
datos perennales y se les aplicaron pruebas, que se detallaran

Mds adelante.

En las tres primeras clases, para cada uno de los grupes,

se aplicaron las siguientes pruebas:
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- Prueba de articulacidn del lenguaje, elaborada por Marla
Melgar de Gonzdlez (124}

- Prueba de madurex ABC de Laurengo Filho, vy

-~ Prueba de matrices progresivas de Raven para medir

coeficiente intelectual.

Estas pruebas se aplicaron con el fin de conocer las
capacidades y limitaciones de cada uno de los nifios con los

gue se iba a trabajar y para determinar el punto de partida.

IV.G.2. PRACTICA DEL METODO INTEGRAL MINJARES CON  NINGS

DEL INSTITUTO NACIONAL DE LA COMUNICACTION HUMANA.

Para que el desarrollo de esta investigacion se llevara a
cabs de la mejor manera pasible, se decidid trabajar con
veinte nihos en el grupo experimental y veinte en el  grupo
control.

S5e¢ optd por escoger niflos entre los cuatro y cinco ahos
de edad, gque no hubieran tenido contacto con el proceso de
lecto-escritura, ya que el métopds se inicia en esta otapa
pregscolar. De otro moda, se crearia una confusidn de

conceptos, en los nitos que ya adguirieron el mecanismo de la

(134) MELGAR, M., Como Detectar al Nihg con Froblemas del
Habla. p.45-86
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lectura vy la escritura, creando asi, probables dificultades

de aprendizaje.

El grupo control sirvid sola como referencia para
registrar el avance de nuestro grupo experimental, en cuanto
al lenguaje o determinar si algun otro factar, no tomado en
cuenta, cambiaba. 0 bien para determinar la necesidad de
realizar adaptaciones al métedo para hacerlo mAs  funcional

para los nifos con trastornes de lenguaje.

1V.5.3. CARACTERISITCAS DE LA POBLACION

Ei grupe coantrol se¢ formd con nitios de 4 a S  aMos de
edad, que se encontraban cursando el pre-gscolar con
asistencia regular. Su madurez estsba de acuerde x su  edad

cranoldgica v no presentaban problemas de lengualje.

El grupe experimental, estuvo formade por niMos de 4 ahos
en adelante. de asistencia irregular al pre-escolar, sin
conbcimientos de lecto-csoritura:; con retarde de lenguaje. por
1o que presentaban maltiples dislalias, aungque 5in
padecimientos neurolégicos. Su madurez estaba por debajo de la
media de su edad, (variable no prevista)

El curso se impartid en 199 boras, distribuy@ndose tres

horas por dia. Completdndose un total de 53 dlas.
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IV.&6. AFLICACION DE PRUEBAS.

A continuacidn se describirdn las pruebas utilizadas
para el control de ambos grupos. El test de Raven para medir
la inteligencia infantil, el test ABC de Laurenco Filho de

madurez y la prueba de articulacidn de Marla Melgar Gonzalez.

IV.&.1. FRUERA DE RAVEN

€1 Raven es un test no verbal, tanto por la Indole
del material, como  por la respuesta que demanda del

examinado.

Es un instrumento destinada a medir la capacidad
intelectual para comparar farmas y trazenar por analoglz. con

independencia de los conocimiontos adquiridos.

E!l test consta de un manual con el procesc completo de

aplicacidn, puntuacidn y evaluacidn.

Existen dos escalas a aplicar: la escals gormoral y  1a
especial. La general esta constituida por cinco series, 5Su
aplicacidn ez especialmente indicada en sujPptos normales de
doce a sesenta y cinco aMos. La especial constituida por tres
series indicada para nihos de cuatro a doce afos o adultos muy
datados intelectualmente.

La tabla de diagnostico de capacidad intelectual, segln

el Baremo de Montevideo es la siguiente:
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PERCENTIL RANGO DIAGNOSTICO DE CAFACIDAD

%S 1 Superior
70 11 » Superior al término
medio
75 I1I Superior al! término
medio
B0 Ir1 + Término medio
S0 111 Término medio
50 T Iy - Teérmino medio
25 ‘ ) IV o+ Inferior al término
medio
10 v Inferior al . término
medio
S v Deficiente

IV.6.2. TEST ARC

El test ABL de tLaurengo Failho. es un instrumento
psicopedagdgico, que examina de manera sencilla y eficaz, 1la
posesidn de las exigencias requeridas para el aprendizaje de

la lectura y la escritura,

El test consta de once items que estimulan la actividad
infantil, distribuidos en ocho tests, que evaldan lo

siquiente;
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~ Coordinacién visual motora.

- Resaistencia a la inversaian
en la copia de figuras.

-~ Memoria visual.

— Coordinacidn auditive motora.

- Correcta pronunciacion,

- Regsistencia a la ecolalia.

- Memoi-ia auditiva

- Resistencia a la fakiga.

- PAtenci2n dirigida.

- Vocatuwlario.

- Comprensidn general.

Fuesto aue se trata de un evanen de madures, verificado
en nitos gque mds o menos  la  poseen, el rendimiento
correspondiente a la edad de btransicidn del jardin de nifos a
la escuela primarica, nunca s menor de ocho  puntos en el
resultado gereral.

Los resul tados pueden determinar cuatro niveles de

madures {N.M.) gue san:

- Nivel superinr .....cccesee-0e.-- 17 puntos o mis

-~ Nivel medio ....

ceesanenanesan. BNEre 12 y 1& puntos

- Nivel inferior .

11 a 9 puntos

- Nivel mas bajo ...

secsssnassssos B puntos o menos



El prondstico de este puntaje, segdn el autor, es el que

se presenta a continuacidn:

-~ Nivel superior: Aprenderd lecto-escritura sin
dificultad, en un semestre.

- Mivel medio: Aprenders  lecto-escritura en  un aho
escolar lective normalmente.

- Nivel inferior: Aprendor ) lecto-escritura con
dificultad, necesitard asistencia especial.

- MNivel mds bajo: Cempleto fracaso en la ensehanza

comdn, necesitard asistencia especial.

IV.6.3. FRUEBA DE ARTICULACION.

El inventaric de articulacion de Maria Melgar de
Bonzalez, comprende cincuenta y seis sustantivos de uso cosdn
en la conversacién cotidiana de las personas de habla hispana,
Dichas palabiras scn F3miliares para los nihes peguebos vy se
puedan prezentar sin anmbigtiedad, con un dibujo.

En esta prueba, se manejan dircisirte sonidos
consonantes. doce mezclas Jd& consonantes y seis diptongos. Con
estos  items de seleccidn, S8 presenta una descripcidn de los
errores scbresalientes de articulacién que eihiben los ninos:
sustitucion, omisidn, adicidn y el error de dicstorcidn.

Como material de zstimulo se emplearon treinta y cinco

tarjetas, con dibujos que representaban las cincuenta y seis
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palabras empleadas.

Dichas tarjetas ilustraban los sigquientes sonidoas:

VZ VS VA A VAT VRS VANV Va4 VN4 VARV L A S 4 VN
/sy /¥, I8/, T/, /s/. Las mezxclas: /bl/, /R/, /F1/, /QLl/,
fpl/, b/, Ser/. o Fhe/f. 2Ev/, Jar/e e/, /tl/. Diptongos:
Jau/, sei/s, Jen/s, Fie/, /ua/. /ue/.

Este inventario se realizd de modo enperimental, por lo
que su evaluacidn no estd estaendarizada. Sin embargo, sirve
como instrumento de apoyo para los terapeutas de lenguaje, a
fin de que conozcan los posibles errores fondticos de los

niflos.

La articulacion no puede ser medida en forma global por

lo que se debe examinar cada funema de aanera individual.

En & grafica gue se presente., se muestra el error de los
nifos, en cada sonido articuladc. También se presenta  una

grafica, arrojandog resul tados generales de  las fallas

articulatorias a nivel de grupo.

IV.7. Implantacidn del curso.

TRAPAJO CON LOS NINOS DEL GRUFD EXFERIMENTAL:

Una vez establecida la fecha de trabajo con cada grupo,
se procedid & aplicar cada una de las pruebas mencionadas con
anterioridad, para ver si era posible comenzar con e! método.

El resultade que arrojaron las pruebas de maduracidn,
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mostraron Aue nuestro grupo experimental presentaba
deficiencias @n las arecas regueridas para adquirir el proceso
de la lecto-escritura. For esta razén, tuvimos que detenernos
un mes en la etapa de ejercirios madurativos que  propene &1

método. Minjarcs menciona que me debe trabajar esta stapa en

les primeros dias. a estimular al nifio y motivar Suf
atencion.

En el grupe, se encantrd a nifos que ni siquiera sabtan
tomar el lapiz y mucho menas. realizar un trato.

Se realizaron ejercicios de coordinacidn motora gruesa vy
fina durante el primer mes. L0s ejercicios de coordinacidn
fina comenzaron ton  actividades en las que intervenia el
mevimiento de todo el brazo, tiempc despuds se  reduje el
movimiento al antebrazo y asl sucesivamente hasta llegar al
movimiento requerido para poder escribir ©n un rengléa.

Se complementd esta etapa con l1os juegos y canciones que
propone el método, para ir trabajando lenguaje y farmacidn de

habitos.

£l segupdo mes se inicid con el cuento de voce.es.
presentacion de las mismas en el tablera, lectur: e
identificacidn. B8Se realizaron juegos y actividades sugeridos

para esta etapa.

Nos 1levd mads de dos semanas el pasar a  realizar los

traczos de las vocales en los cuadernos ya que tadavia habia
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muchos nifios que no reaspetaban el espacio.
Haste después de dos meses se puda pasar a la unidad. de
“la familia™ en la gue se realizaron cada uno de los pasos del

método.

El cweo se suspendid dibido a las vacaciones de semana
santa. Al regreso se aplicd 1a prueba ccondmica despuds de un
pequeho repaso, encontrando que sdlo dos  nitos  hablan
alcanzado el nivel deseado. tres estaban muy por debajo de la

media v el recsto del grupo tenia un nivel medio.

En esta etapa, ol grupo vespertine se did de baja. En 21
se encontraban nueve nibos de los cuales, une habla dejado el
curso  por haberlo tomado con anterioridad en la escuela y no
presentabs mayor problema en la articulacidn. Dos dejaron de
asistir por motivos de salud (X). Uno mas, por causas de
salud de la madre. Tres alumnos mas dejaran de asistir por
desinterds de los padres, Loz dos que restaron se 1pan a pasae
al curso de la mahana, pero por razones de horario dejaron de
asistir.

Del grupo de la maMana, s did de baje uwna nifa, pues por
causa de una enfermedad grave estuvo 2n casa MAs de un mes.

Quedd asi un sélo grupo de die: niMos.

(4} No se tiene reqQistro de elles, puesto gque solo se
presentaron el primer dla y posteriormente se presentaron
esporddicamente.
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Los dos dltimos meses se trabai® con carrcetillas vy

monasilabos y con ello la formacidn de nuevas {rases vy
palabras. Con esto se concluyd el curso, puesto gue ya se
habla extendido el plazo soliciteds a la institucidn para

llevarlo a tabo.

Iv.8. EVALURCION DE RESULTADOS.

Una vez decidida la terminacion del curso. se aplicaron
las pruebas de articulacidn y las de madwrel para ver ol

resultado arreojado y poderlo comparar con las pruebas niciales,

1v.8.1. COMPARACION DE RESULTADOS.

Las pruebas aplicadas arvojaron zultados

favorables en ambos casos. Se encontrd una netable mejoria en

la prueba de maduwrez y una mejorla de los fonemas hastz  ahora

alcanzadons en 1a prueba de articulacidn.

A continuacidn, se presenten las grdficas con  los

resul tados obtenidos.
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En la grafica #1 que aquivale a la prueba derintellgencia
del Raven, aplicada al arupe control, encontramosg que la media
de la poblacidn oscila en el rango Ilf’que en -este caso
equivale al término medio.

La desviacidn estandar de ecte grupo es de 1,67 en

términos de estadistica.

RAVEN
GRUPQO CONTROL




La grafica namero dos, que muestra los resultados de la
misma pruaba con el grupo e:xperimental. nfos muestra una media
entre el rango 111 v e} IIl+, 1o que equivale también a un
término media. Su desviacidn estandar es de 1.70.

Esto muestra gue ambos grupos estdn en un término medio
en ceanto a esta prueba, por lo gue se purde determinar que on
este aspecto se  tiene una  variable controlada, pues el
aprendizaje de las sujetos Q experimentacidn Ao s verad

afectado par factores de tipo intelectual,

RAVEN
GRUPO EXPERIMENTAL

130

|
{
i
i
i
:
:
;
:



La grafica namero tres nos indica los rasul tados
obtenidos con la prueba de madure: A, B, C de Filho, del Qrupo
cantrol, la cual muestra una media de 16.52, lo que equivale
4 un puntaje de nivel medio. Estos alumnos pueden aprender a
leer vy a esceribir sin mayor dificultad en un aho escolar.

La desviacion estandar es de 1.94

PRUEBA ABC
GRUPO CONTROL

L R B e i A e s
0l 02 03 04 05 ¢G5 07 C3G9 10 11 @ 13 14 %3 10 17
HiRGS
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La grafica cuatre muestra la grafica de 1la prueba ABC
aplicada al grupe experimental, mostrando una media de 11.88
puntos gue equivale a un tarming inferior; esto significa que
108 sujptos aprenderdn  con dificultad ¥ necesitardn  ayuda
especial para poder adquirir el mecanismo de 1a lecto-
escritura,

La desviacidn estandar es de F.57, la ecual es bastante
considerable comparidndola com el grupo control,

Este sighifica que se  tendran obstAculos en el

aprendizaje de estos nitios, on o1 aspecto madurativo.

PRUEBA ABC

GRUPO EXPERIMENTAL

+5R08
&
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4 =
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CALIFIGACION
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La grafica cinco muestra los resultado: de la prucha  ARC
en €1 grupd experimontal despuds ae haberse  implantado el
curso de Minjares.

Dicha grafica muestra unma media de 16 ‘puntos 1o cual
indica gue el nivel del grupo ascendid del nivel inferior. al
medio, muy cerca del nivel superiar. Con una desviacidn del
1.25. Esto muestra que la madures del grupo se incrementd con

el curso.

PRUEBA AB C
GRUPQ EXPERIMENTAL
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La grafica seis, muestra la comparacidn de 1la prueba
ARG de 13 primera vy la seqgunda aplicacidn en fuastro  grupo

experimental.

PRUEBA A B C
GRUPO EXPERIMENTAL

T /[ T | b » v
% 10 Y 132 13 14 16 18 77

NIROSE

23 arncacion pacial U APLICAGION FINAL
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\.as graficas siete y gcha, muestran los errores cometidos
por los nitos del grupo control en. todoe los fonemas de ia

lengua espaBola. (¥)

Se puede ver claramente que hay errcores en laz  silabas

trabadas. que son la Jbr/. At Jde/, Jpr/soen la mitad de la
g

poblacidn. Los demds errores que se presentan tienen muy poca

frecugncia, siendo la menor los fanemas /t/, /a/ y ol diptonge

" PRUEBA DE ARTICULACION
GRUPO CONTROL
oﬂ
ady
1
1]

SONIDDS SIMPLES

{(*) En este caso no se presenta media de la poblacidn ni
desviacidn estendar ya que se tendria que hacer de cada uno de
los fonemas. La articulacion nos ¢ puede medir globalmente,
pues es un problema que se presenta con determinados sonideos y
algunos de ellos son normales en determinadas edades.
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PRUEBA DE ARTICULAGION

GRUPO CONTROL

"j;:-/c:-

bl ki {1 gl pi Bbr kr dr lr gr .':r v au ol wmo Is uz un
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Las graficas nueve vy diesn, muegttfan ios ‘errores de
articulacidn del grupe experimental. vSe'c’n‘J:—;erva’una fatla en
practicamente todos los fonemas. Mids de la mitad -de 1la
la poblacidn presenta problemas. con 1a. /r/, r/rl"/, y todas las
silabas. Se observa un problema imbor'tanié con los fonemas /1/

y &l sonido s 04y, que tanbidn rovasan la media.

PRUEBA DE ARTICULACION

GRUPO EXPERIMENTAL

HIROS

SCHIDOS SIMPLES
1re. APLICGAOION

(¥} E1 sonido /x/ equivale a la forma gutural de la /g/ como
en {(ge, gi), y a la /i/.
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ira APLIOAGION
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tas graficas, once y doce muestran la comparacidn’ de
rasultados entre la primera y segunda aplicacion de. la prusba
de articulacian, en el grupo experimental.

NMos muestra una baja en todos los ervores anteriormente
cometidos, = aunque las silabas trabadas siguen rebasando la
media. al igual que el fonems /r/ y el sonido /it/.

Hay gque aclarar que no se 1legd a tratajar con’ estos
fonemas durants el curso por la falta de tiempo y por-elle, ‘es
normal que no haya habido un cambio tan'ccnﬁideéablar comne  en

los fonemas que si se trabajaron.
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PRUZBA DE ARTICULACION
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SQHIDOS QOMPUESTOS

Como s5e puede apreciar, (=13 todos los Tonemas
especialmente en /t/, /d/, vy /s/, 1a incidencia de erraor
disminuyd considerablemente. Aun en /r/ y /it/ disminuyd aunque

n se hayan trabajado directamente.
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Por Altimo, 1la grafica trece ¥ catorce, nos muestra la
comparacidn entre @l grupe contisl Y ¢l grupe euperimental
despuds de la sequnda aplicacion en la que 52 puede apreciar
que las sllabas trabadas presentan problema en ambos grupos,

aungue con una inTfidencia mayor en el orupo exparimental.

PRUEBA DE ARTICULACION

GRUPC CONTROL Y EXPERIMENTAL
R0

A
]
|
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m A n p x b kK g t ¥ & 1 r v t o8
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Onups contve! (135 Grnupo exparimantal

SON:005 SIMPLES
206 APLIDAQION
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Una vez presentadas las graficas, se puede observar que
en el grupo experisontal se inicid el curso de Minjares con un
problema en el Area de madurez. la cual no estaba contemplada
en un principio.

Los resultados de las graficas muestran que los nihos se
snecontraban por  debajo . de s media para poder adguirir Tzl
mecanismp de. la lecto-escritura cun facilidad.

Con lo sefalado en lepe capitulos anteriorss, se infiere
que - existe wuna  gran relacidn entre ol grado de  madure:s
evolutiva vy la estimulacidn recibida del meoio ambiente.

La estimulac18n ambiental adecusda, en el caso de estos
nifos,y  jugd un papel notablemente importante, como se pudo
pbservar en los resultados de la segunda aplicacidn de 1la

prueba de madurez ARI. Despues de 123 taplantacidn del curso,

incrementd  ls media do 11.83 a 16 v la desviéctidn siandard

bajd de

o cual indica que en cuatro meses, &1
grupo experimental alcanzd un nivel dptimo de  madurez  para
adquirir el proceso de lecto-escritura sin dificultades.

En cuanto & la prueba de articulacisdn, en las graficas
iniciales se muestrs un problemns tnportante 2n la moyoeria de
ios fonemas, aungue existe una incidencia mayor ens /r/. /v/,
/1. /x/ y sllabas trabadas.

Se debeb  hacer notar gue  las  silabas  trabadas se
presentan como un problema general de la edau. Lo que hay gue

recalcar e@s que aun en este tipo de sllabas, el grupo
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experimental se@ encuentra afectado considerablemente en
relacitn al grupo controel.

L

resultados posteriores, &« la aplicacidn del curso.
muestran que hubeo un decremento importante. sobre tado en los
fonemas trabajados (/t/. /d/y  /s/ y ligeras disminuciones de
ervor an Ar. sasd v tillabas trabadas, que  aungue nd s
trabajaron directamente, se puede recalcar gue con la ayuda de
las cancaones y jueqgos complementarios, #stas se eforzaron.
Al  fipal del cwrso de Minjares, los nifos con problemas
—que iniciaren el curso-. arap conclentes de sus erroiaes  de
comunicacion. puas llegaron a corregirse unos a okros. aun ho
siendo capaces de legrar la propunclacion  adecuada. Eran

nifos mads desenvueltoz v sequros de sl aigmos.

Fpsumigndo, se puede constatar. qus &l Métods Integral
Minjares., 1llevado a cabo con la interncadn da FORMAR L&
personalidad del rmfo y llevarle a un mejor grado de
perfeccidn, a través de educadoreés ceaprometidns con su tarea,

presenta las siguientes ventajas en los mhos con trastornos

del lenguaje:

- Estimula el desarrolic motric de los nihos
inmaduros, ayundAndoles a  adqunrir  una me o
destreza motori:z.

- Propicia un ambiente linghlstico estimulante que

ayuda a mejorar la capacidad verbal de estos nihos.
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~ Mejora la sociabilizacidn de los niMos, hacidndolos
masg seguros de sl mismos.

- Mejora logs habitos de limpieza tante personales como
COMUNES .

- Frapicaa el interes por &l aprendizaje.

- Estinula el desarrollo de las funciones mentales.

= Ayuda a mejorar la expresisn oral vy lhingdistiga.

-~ Ayuda a la adquisicién del control de pequenoes vy
grandes segmentos  y la coordinacién  perceptivo
motriz.

~ EI mho adguiere confianza para decir lo que pilensa
¥ slcnte.

- Respeta ios principios de  la ensefanza de:
incivaduacior, libertad. actividad, participacidn
del educanio. respoto a la personalidad del nifo,
correccidn de errores. adecuacidn, propiciar la
reaccion del educanduy y azpira 2 1p perfecciodn. (110)

— Propician ia zapacitacidn d=z padres v masstros. para

que juntos, colaboren en la educacidn de los nifas.

Las desventajas qgue pueden sefalarse con respacto a este

método serlan:
- 5 un piho falta a clase, se pierde de muchos

{110) wvid. supra. (1.1.5. p. 16-22




conocimientos basicos, creando futuras lagunas,
debido’ a que cada wnho de los pasos del métodn va
hilado.

- Necesita de material especial. que sdlo purde ser
adquirido a traves del Doctoar Minjares.

- El m&lodo no fupciong acecua

amEnte ¢n ManGs oo
profecores no comprometidos, pues éste requiere  de
un  constante esvfuel o0 para atendor las  necesidsdes
de cada alumno.

- Otro inconvemente es gue muchos niftos pueden llegar
a glohalizar tanto, que los nomsras de lasrletras la
asocian con los persanajes sin llegar a la sintesis
del conocimtento de la letra. Lo mismo sucede con
el nombre de las maydsculas y mindsculas.,

- 81 wn nino zambia de escuela kendrd  dificultades

para incorporarse a otro sistema diferente.,

1V.8.2. IMPLICACIONES FEDAGOGICAS

Para dar término & esta investigacidn, se expondrdn a
continuaci1dn, algunas inferencias acerca de la misma, en donde
se valuard el trabajo pedagégico dentro de las instituciones
que atienden & nitos con btrastornos. ¥y en relacidédn a  los
nifos, profesores, terapistas y padres de familia.

En cuanto a las instituciones gue tienen a su cargo a nifios

144



que presentan algun trastorno, se sugiere elaborar un programa
que ayude a llevar un registro mds minucioso de aquellos
métodous o sistemas que han ayhdadc a mejorar las deficiencias
#ge los nihos,. peara as! evitar el sbuso en técnicas diversas en

un mismo alumno, logrando asi su desintereés por aprender.

Se recomienda, sensibilizar al  personal de estas
instituciones. para que participen mas profunda N

comprometidamente en la educacidn.

En cuanto a los terapistas se refiere, informarles que
existen medios, que otras colegas deben y pusden utilizar,
para ‘apoyar’ su trabajo, no reemplactar el suyo. FPues hay
pequeies problemas dentro de la Educacidn Especial, que pueden
ser evitados y corregidos dentre de las aulas, para gue €llos
puedan dedicarse con mas ahinco a los trastornos mas severos,
a los cuales se les presta poca atencidn por no  haber

suficientes terapeutas dedicados a ellos.

A los profesores de las escuelas, se sugiere
sensibilizarlos mas acerca de leo i{mportante que ®s lievar al
pihe a un completo desarrolloc de su personalidad. En la
practica profesional se ha obsarvadp a profesores que condenan
a un niMo por alguna deficiencia o defecto flsico y no le dan
la oportunidad ni ponen los medios para ayuwdar a ese pequeho a
alcanzar un nivel mads 8ptimo en su desarrollo integral.

Por supuesto que we requiere de un mayer compromiso vy
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entrega para llevar a cabo programas tan ambiciosos como el
Método Minjares, reguieren de mayar trabajo, dedicacidn v
esfuerzo, pero ase es precisamente ol “deber ser’ del
educador. Esfuerzos realizados, como el del Doctor Minjares y

todos aquellos que se han realizado con el Fin de aportar algo

mejor a la nihes mexicsna, quedan en un simple esfuerzo cuando

caen en manos de educadores no cemprometidos.

Se considera de vital importancia involucrar madas a los
padres de familia en la educacidn de log hijos. La mayoria de
los padres, on especial aguellos de medios socicecondmicos
bajos, no tienen acceso a infermacion acerca de como  educar
mejor a sus hijos., cdmo pusden prevenir futuros problemas de
aprendizaje o evitar trastornos de lenguaje debido a
cuestiones emocionales, o qué método resulta mads benéfico para
el aprendizaje de su hijo.

Los padres son los que tienen el principal papel dentro de
la educacidn y por @llo, reguieren di: nayor orisatacidn para

gue puedan darle a sus hijos ‘lo mejor”.

En cuanto al niho compete, se sustenta, que siendo uno de
los maAs importantes actores de la ensefManza, i no es gue el
mas, debe recibir de sus educadores una formacidn integral
para gque su desarrollo sea Optimo ¥ pueda integrarse a la

sociedad de una manera mas digna.
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Por dltimeo, en cuanto al Ma2todo Minjares se refiere,

s5e

piensa que e@s un mé@tode excelente para ayudar o nifos

a tener un mejor desarrallo, debido a que, come el Doctor

menciona "no es un método de lecto-escritura, es un método de

pstimulacidn  a! aprendizaje’, por lo que se sugiere que
educadores  plancen sus sesichcs a maneva de jusgoe, en &l

el nifo sea protagonista y actor de la ensetianca  para

desarrolle al maximo sus capacidades.
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CONCLUSIONES

1. Al considerar el término de educacidn como integral., se
contempla la instruccidn, orientacidn y desarrollo de  las
potencias, facultades vy capacidades del hombre, para asi

llevar a la persona a una vida honarable v virtuosa

2. La educacidn dobe  ser  perconal vy permitic al hombre
perfeccionarse espiritualmente para que de ese mode, al

integrarse a la sociedad, lo haga de manera mas digna.

3. Los educadores comprometidos, a través del Método Integral
Minjares, pueden lograr que el alumno tenga vivencias mas
profundas, logrando asi la realizacion del sentido

trascendental de la ensefanza.

4, tLos mdtodos de enseldn:a deben estar pensados en funcidn de
las etapas del desarrollo evolutivo. por lo que se afirma que
el Método Integral Minjares, estimula cada una de las etapas
evolutivas, con 1o que lleva al nifc a un mejor desarrolleo de

HU persana!xdad.

5. E! lenguaje es una habilidad humana gue tiene que ser
desarrollada, por lo que se requiere de un ambiente externo

rico en estimulas, para su adecuado desarrollo.

6. Siendn que la maduracion es un procesc de crecimiento

interno, no puede asperarse que un niflo adquiera conocimientos
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ein antes ewistir un incramento gradual de ese cre@imientufque

siente las pases para adguirirlos.

7. Los alumnos pueden aprender a

cualquier métudo de lecto-escritura,

la madurs: necesaria para hacerlo., pero coma al‘enseMar se
ejerce una i1nfluencia directa en la personalidad  del nihg,
deberd esceogerse el método gue mayor se adecde al  desarrsllo

integral de su personalidad.

8. El Método Integral Minjares debe ensefarse en un afio
escolar, pues a los cuatrc meses sdlie se adguieren las  bases
para el meecanismo de la lecto-escritura y no la lectura
propiamente dicha; por ello se infiere gue en niflos  con

trastornos de lenguaje, so llevard mds tiempo.

9. El Método Integral Minjares es adecuado para estimular la
participacidn, sociabilizacidn, desenvoltura y madurez en los

nifos, logrando as! una integracidon mas digna en la sociedad.

10. El Meétodo Integral Minjares propicia el interés por el
aprendirzaje, lo cual debe tomarse como punto de partida para

involucrar al niho en el aprendizaje.

11. El Metodo Integral Minjares cumple con los principios de
la educacidn, por 1lo tanto, convierte al niMo &n actor vy

protagonista de la ensehManza.
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12. E1 Metodo Integral Minjares no &s un método adecuado para
nitics  con  trastornos de  aprendizaje. pues el prancipal
problema  de estos nifos se encusntra en la globalicacidn de
conceptos, por lo qQue en estos casos, se deberdA recurerir a un

metodo sintético.

iZ. E1 gran numero de alumnos en las avlas y la cantidad de
material gue tienen que cubrirse en los programas  escolares,
impiden un aprovechamiento personalizado de la educacidn, por
lo que se reqQuiere de educadores dispuestos a trealizar un

doble esfuerco para lograr que cada alumno se perfeccione.

14. El aprendizaje de 1la lecto-escritura s un procest
complejo que requiere de grandes esfuerzos tanto del niko como
del educador, por lo gue debe buscarse la motivacidn mecezaria

para que este proceso no se torne tediose.

15, La aplicacion del Metodo Integral Minjares, se realiz¢ con
nitioe con trastornos de lenguaje, pero etiete la posibilidad
de comprobar las posibles ventajas en nifos con otros
problemas comos: Sindrome de Down, Fairdlisis Cerebral,

Deficientes Auditiveos y otros.

16. El Método Integral Minjares tiene ventajas sobre otros
métodos debido a la visidn integral gue se maneja. pero habrd

Aque cuestionarse las ventajas y desventajas que ofrecen los



métodos analiticos sobre los fondticos y viceversa., en - niMos

cocn trastornos.

17, El1 Método Integral Minjares -ayuda &  los niﬁés con
teastornos del lenguaje . a ‘corregir  sus problemas ée
asrticulacion, debido o la ustimuwlacion recibida, el cual, se
debe tomar como una alternativa en las aulas para. prevenir

problemas de habla como dislalias funcionales y paralalias.
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ANEXC 1

MANUAL ~ DE‘ FROCEDIMIENTOS ~DEL. METODO - INTEGRAL' MINJARES

- PARA #RQFESOHES‘ O . TERAFEUTAS

LAS “vOCALE

Sg les narra un ;uenﬂd a los alumnos:

Este se refiers a un piko que estaba triste porque  al
encontrarse unos cuentos no podla entender 1o que estaba
escrito en ellos. 3Je le aparece un duende que lo  consuala
dicigndole que 21 le va o ensefMar a hacerlo por medio de una
agua magica. De su bolsillo saca una botellita v una pipa y al
soplar en e2lla. saca una bolita en forma de "&", y al tronarse
grrita su nonbre, vy as! sucesivamente con cada una de  lag

vocales.

VOCALES MAYUSCULAS

El maestro escribe en el pizarran las vocales mindsculas
y se les da una explicacion de 1la diferencia con las
mayldsculas domingos y ¢e pone cada una de las maydsculas abajo
de las mindsculas para que el nifo haga la asociacion, (se
empierzan por las m&s parecidas que son la "0", la "U" vy 1a
"I". La "A", y la "E" se les dice que son 1os tracos mas
faciles para que el niho tenga confianza al realizarlaos).

Se engocrdan letras en el pizarrdn, en el Cuadernt y se
hacen ejercicios de asociacion con las mintsculas. El folleto

namero dos es un auziliar para esta ensehanza.



UNIDAD DEZ LA FAMILIA
Esta unidad se enseha basicamente en cinco dias. Y  se

continda reforcando a 1o largo del aMo escolar.

PRIMER DIA

A) Narracion de un cuento en donde  se  presentan siete
personajes: El papd Fape. Lo namd Ema, Lola y Luld, Tito,
Daditos, ta nepa Ana, E! oso Susu. Haciendo alusxbﬁ a gue se
fueron a un dia de campo por que Lola v Tito swcaron buenpas
calificacicnes &n la escuela. La narracidn del cuentc duara
aproximadamenta veinte minutos.

E) Fresentaci:dn de una !amina en donde aparecen todos 1oz
persanajes mencionades en el cuento. Se pide a los nifgs que
pasen a sefalar a cada uno, para que el wmaestro ternga la
seguridad de que el nifo escuchd bien el nombre de cada
personaje. Ahore @1 maestro senala y pide 4l nific gue asncione
el nombre del personaje. Es muy importante que el nifg
mencione  al personaje en su totajlded y no sdlc uvnz parie,
como por ejemplo: E!l papd o el nific, ctocdtera.

Se guarda la lamina vy no se vuelve a ensehiar on  todo el
ahc.

C) Fresentacidn de personajes aislados. Se muestra a cada
uno aisladamente y el niMo tiene que decir, rapidamente, quién
es. Se pasa a colorear en su falleto namero trres a ceda uno.

Se termina el dla con dictado de vocales y canciones.
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SEGUNDO DIA

Se

Yy se

inicia un didlogo recordando el cucnto del dia  anterior

coloca en el tablero a los personajes con el enunciado

correspondiente, en 8] orden siguiente para que no se confunda

el sonido de cada letra:

a)

b)

c

d4)

@)

£

E! papd Fepe
La mam& Ema
Tito

Daditos

Lela v Luld
La nena AN

El oso Susd

se inicia la lectura de los enunciados

identificacidn de los enunciados (se pasa a varios
nifios, recordando que no debe forczarse a ninguno).
desdoblamiento de testos. Como el material es flenible,
se va doblando, acompahada de un aplausg, palabra por
palabra.
teléfono descompuesto. Se les pone en el pizarrdn el
enunciado y se borran las coensonantes., Se leen las
veocales v el nifho tiene gue adivinar el enunciado.
cognsonantes, Onicamente una vez y solo par el profesor.
juego de quien se fue. Se les pide a los niflos que
cierren 1los ojos y se quita a un personaje. Cuando los

vuelven a abrir tienen que decir gquien se fue. Se

167



guardan y no se vuelven a poner.
Se leen los enunciados splos, se pasa a identificarles vy se

termina el dla con dictado de vocales, jueges .y candinnes.

TERCER DIA
A) Frueba econdmica

Se realiza una pequefia prueba para conocer a los nitios
con log gue estamos trabajando. Se les da una hoja de block
rayada y s2 hace que los nifos copien los enunciados gue &6
encuentran en el tablero. Si surge un "nRo pueda” {gue &5 casi
siempre}, se les ayuda recorddndoles que ellos ya saken  1as
vocales Y que los demds tragos son muy sencillos,
especificando 1o que se tiene que hacer &n los que haya
problema.

Se les da el tiempo que los mfios reguieran pare  esta
actividad., Se les pide a los gue terminen primero gue se
queden callados vy en su lugar, esta prohiblde decir vya,
terming, para que el resto de los nifos no se pongan nNerviosos
y puadan trabajar bien.

De acuerdo a los resultados de las pruebas. se clasifica
al grupo en tres niveles: los que escribieron todo; los Qque
escribieron bolitas, palitos o dibujos: y los dque omitieron
algo, De acuerdo a ello se le asigna el lugar de en medio a
los gque salieron muy bajos, a la izquierda los altos v a 1la
derecha los regulares, Esto as con gl +fin de poner mis

atencidn a los nifas del nivel mas bajo, ya que por lo general
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spn niMos inmaduros., de menos edad en meses, que los demds (No
es necesario presionarles ni ponerles clases  especialas,
ellos daran la pauta cuando estén listos para ayudarlos

mediante un programa de recuperacian).

CUARTO DIA
A) Iniciacidn al anilisis

- cortar las frases {cortar por palabras los

; enunciados)

~ formacidn de nuevos enunciados. Agqul no interesa gue

los nitios aprendan letras, sino que aprendan el

mecanismo de la lectura y la escrituras; que aprendan a

aprender.
~ %28 leen las oraciones con los nitos haciendo hincapie
en ndm@ro de palabras  de cada enunciado vy se va
cembiando el orden de los mismos. Nunca se vuelven a
colocar los enunciados en la forma inicial,. Ejempla:
Lola y Susd

ta mamd y Ana

Se invita a que los nitos pasen a formar nuevos
enunciados en el tablero. Primero lo hace el maestro y luego

el niho.

QUINTG DIA
- Se forman frases y s& leen

! - juego de las letras tiradas: se panen en el pizarrén los
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siete nombra2s y se borran las vocales segdn nas las vayan
diciendo 1los nifies. Se vuelven a porer con gises de
colores se repiten y se borran de nuevo., Se ponen las
consapantes mds grandes. No se mencionan las letras ni
por su nombre, N1 por cu sonido, se dice s0lo la de papd
o 1a de mamd, segln la consonante selalada. Se pasa a la
wdentificacian,

- Jjuego de las carretillas. sglec en forpa oral ¥y en gl

pizarrén se van a aprender las silabas y cada uno a su
ritmo. Se les pone en =1 pizerron la letra de papd y se
las dice que can la "a" dice pa y asl con todas las
vocales. Esto se hace con todas las consanantes.
Todos los dias se juega a las carretillas.

~ Se engordan las consonantes. en el folleto tres y en su

cuaderno. Tanto mindsculas como maydsculas.

A partir de este mamento se inicia la escritura vy los

conceptos gue Se  manejan, ae distribuirdn en los dias

subsecuentes hasta el teérmino del método.

PLANAS DIRIGIDA

En 2] pizarrdn se ponen lineas de gula para que los nifes

wbiguen sus renglones. Se les dice que van & hacer en su

cuaderno, lo mismo que haga el maestro. Este debe tener mucho

cuidado en hacer las letras, para que el niMo lo haga igual.

Se les explica que como el pizarrédn es muy grande, entre cada
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palabra se van a dejar dos manos, pcoro que ellos van a dejar
aus cuadritoas.

Se escribe muy lentamente y sdlo un renglon a la ves. Se
corrige ese rengldn, pidiendo a los nifios que lavanten su
cuaderno  para gue el maestro visualice los posibles erraores.
En ese aomenhto se deben hacer l2s corrscciones pertinentes, ya
sea del traso o de la liaprecs de low trabajes. Es importants
corregir en el momento, vya que al hacer planas el error  se
graba y al repetirse varias veces gueda f£i1jado en @l niho,

Una ves hecho esto, se pa a la elaboracidn del

siguiente renglon. Con cuatro renglones gueda la  plana. Una
viez que el nifio haya =aptado el tamafio del renglan y  1&

distancia, pueden elaborar swus planas solos.

TECNICA LIDAFLA

Después de haber realizado planas dirigidas durante tres
o cuatras dias, e utiliza 1la teécnica LIDAFLA (lectura,
identificacidn, dictado. autocorreccidn y planas).

Se inicia con palabras y después con enunciados.

Cuando s@ llega a escuchar un ecd en la lectura, se les
pide & les nitos que la lean en silencio y que cuande el
maestro de una sehal, todos leerdn al mismo tiempo. La
lectura de enunciados debe bhacerse de una sola wver y no
palabra por palabra.

Para el dictzdo se les pide que cologuen en la parte
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superior del cuaderno el ndmerc uno y se les dice que van a
escribir un enunciado,.  antes de escribirlo se van a contar el
ndmero de palabraﬁ que contienc por medio de palmadas. Ya que
todos las contaron, se prosigue a la escritura del enupciado
(el material con los snunciados se encuentra siempre en el
tablero, @n desorden) Se les debe dar tiempo a que escriban.

Se les pide gue levanten el cuaderns para que el maestro
vea y se2 les dice que ellos se van a calificar. S estd lqual
a la gue puse el maestro en el pirzarrdn, Sse ponen una
palomita; si estd mal se borra y oe pune como debe  ir. Se
saltan dos cuadrites y se pone el nimero dos y se sigus el
misme procedimianto con otro enuwnciado.

Se prosigue & ia realizécion de planas dirigidas. Be
deben dictar oracicnes complotas, no palabras sueltas ya  aue

esto no tiene significado para el nifo.

Antez de contipuwar con el paso siguiente, en el material
de 1los niMos, se encuentran todos las enunciados ya vistos,
para que les recorte el alumno y practique la formacirdn  de
nuevas oraciones de forma individual. Es aqul donde se observa

lo que el nito ha aprendido realmente.

MONOSILABDS
Se pone el monosilabo "El1" vy se invita al niflo a leerios,
Se borra le "E', se pone "e" y se vuelve a leer. Se euplics

que esta Oltima se pone en medio del renglén {agul si se puede
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usar el color rojo), -se pone.un enunciado con este monosilabo.
Eiemplo: Tito v el osu’y'éef\ée}‘

Se‘invita a los nihos & formar nuevos gnunciadas con este
monosilabo. Se hace 1o misma ton “La%. Se hacen,plénaé con ‘1as
dos.

Se trabaja la carretilla de Daditos vy el maestro enfatiza
en la silabs “"de’ poniéndola en una oracidén, ejemplo: El papd
de Leola. Se invita <1 nifo a pasar para formar otros
enunciados, se dicta y planas.

Fosteriormente con la carretilla de mamd, se enfatiza en
la silaba "mi", colocandola en una frase, como por  ejemplo:
Fepe vy m1 mamd. Se hacke 1o mismo con la maydscula al itniciar
un enunciado. El maestro vuelve a dictar, despugs, el nific
hace planas {esto s@ hace con cade monaosilabo).

Con la carretilla de Susa se van &  trabajar  los
siguientes monosilabos: su. e©s, Ese, Esa, Soy-yo. Con su
material, los nifoes hardn 1o mismo que se trabajo en el

tablero.

JUEGD DE LA PALAERA ESCONDIDA
tas carretillas se acomodan en el tablero, segdn el orden
gue llevan los personajes y se leen. Aplicar LIDAPLA.
Las carretillas se dictan salteadas durante dos o tres
dias.
Una ver realizados los ejercicios anteriores, se dice a

los nihos Que en 21 tablero hay un "pato" escondido. Se busca
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la silaba "pa" y la "to", se ponen juntas en el ultimo renglan
del tablers. Se hace lo mismo con obtra palabra y despuds se
invita al niho a pasar a farmar otras.

Hasta este momentos las palabras se han  trabajado en
sllabasg, .Para que el niMo no se guede en 21 silabeo, se le
presentan las palabras trabajadas en tarjotas y se prosigug  a

integrarlas en enunciados. Dictado v planas.

CONOCIMIENTO DE LA LETRA

El conocimiento de la letra se va & lograr mediante el
juego del mago, que cansiste en escribir una palabrs en el
pizarron, por elemplo: “"pato", y el oifo la tiene gque
convertirla en "palo”, etcetera. Con ello &) nilp se da cuenta
de gue gambiando una sola laetra, canbia el significado de la
palabra.

Al llegar al conocimiento de la letra, se va cerrando el
proceso analltico-sintdtice.

Existe una actividad para el reforzamiento de la
formacion de palabras. Con la ayuda de un cartdn en donde
estan contenidas dos tiras de consonantes y dos de vocalss
alternadas, al jalar cada tira va formdndose una palabra. Esto
se hace & nivel colectivo y posteriormente el niMo trabaja en
un alfabeticdn individual. En este momento, muchos nitkos del
nivel mds bajo avanzan o se emparejan al resto del grupo, vya

que para ellos la sintesis es mds facil que el analisis.
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REPASQO

A partir de este momento hay que empezar a prestarles
atencion a los nitos mds atrazados, de lo contrario,. si
seguimes adelante, es probable gue reprueben el grado escolar.

Primeramente, se& realizard un dictado sin log letrevos a
la wvista. S2 dicterdn une @ dos enunciades con palabras
nuevas, Uuno 0 dos enunciadgos con monosilabos y une o dos
enunciados del cuents,

Al siguiente dias el maestro hace un teatro fingiendo
estar muy triste porgue hubo Riflos que M1 siqQuiera escribieron
lo mads sencillo {(hay que hacer sentir al nifo un  poce
culpable, ya que de otro modo no pane atencidn al repaso). vy
que por 1o tanto. tiene que hacer un rrepaso. So repiten cada
uno de los pasos anteriores, 5010 gue con mayar rapidez. No
debe llevarse mas de dos semanas en «ilo.

Fara que los nifios mas adelantados, no se distraigan, se
introducen /n/. /1/ vy /s/ en medio y al final de las palabras.

Un ejemplo de este es "pan", "pasto' y "nopal"”.

DIFTONGOS
El maestro ezcribe algunos diptongos an el pizarrdn can
letras grandes, Se invita al nifo a leerlos y se incluyen en
palabras. Se leen las palabras y se dictan en nuevas
oraciones.

Se ensefla l1la "y" como consonante. Se escribe en el
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pizarrdn con letras grandes "Yoya" y se les dice que ahl dice
Yoya. 5& borra la "a" y se pone una "i" o cualquier aotra voetal
y se lee. La carretilla de Yoya es "va, ye, vi, yo. yu". Yoya

es una yegua.

SILABAS COMPUESTAS (iniciacian)

Se pone en el pizarroén la palabra "pato”. Se 1es'di:e a
los nifios que al llegar a su casa, su mamd les va a sarvir la
SOpa N Wn... Se les invita a que digan como tendrian que
paner para que diga plato.

Se lee rapido y se borra la silaba “to". Se borra la "a”
Y se pone una "e", se lee. Asl con todas las vocales y se les
dice que la carvetilla de plato es pla, ple, pli, plo, plu.

Intluirlas en palatras vy dictarlag en craciones.

ENSENANZA DE LA “CY
Después del repaso se les dice que el direckor les va a

hacer una prueba muy facilita, pero gue el maestro ya vio el

examen y viene una letra gue no les ha enseMfado. Se les dice
que "Cuca" es la prima de Tito. Se lee y luego se ponen las
silabas "ca®", ‘“co" y "cu". Se leen varias veces. Explicar que

se dejd un espacio porque hay una trampa, Con la "e" dice “ce"
y con la "i", dice "ci", suena igual gque la del gso. Yy se

#plica que hay palabras que se tienen gue escribir con la de
la trampa. Se ponen ejemplos.

Se leen de nuevo, primero “ca, co, cu” y luego "ce, ci”.
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El educador dice que hay alguien que dice "gue, qui”" y se pone
en el pizarvén diciéndoles que @5 muy FAcil hacer la "gq", =5

la "a" con un palito hasta el siguiente renglén; lueqo s2 pone

una "u” que no suena vy luego la "e" o la “i". Se pone un

ejemplo y se leen.

Se hacen planas. Es la Gnica ver 2n el agtods gque oe
hacen planas de silabas. No se les piden ejemplos a 1oz nifos.
Se. les dice que e@ maestro dird cuando se deben escribir.  con
las de la trampa, para darle seguridad al nifo.

Se prasigue al jueygs de la palabra escondida para sacar
nuevas palabras con estas silabas y se aplica la tadcnica

LIDAPLA.

LOS FPARTENTES
Se narra un cuento, en donde la familia va a ir al campo

a visitar a los parientes. Se debe incluir en el mismo a los

- Famiro (papd)
- Toha (mama)
- Hugo

- Jesds

- Cuca

- Bebita

~ Fifl (gato}

- Gogd (perro)
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Se presentan los nombres de los personajes (aqul ya no se
manzja - lamina, porque el nifo se distraeria del objetive
principal gue es la lectura).

El maestro invita a loz nifos a sefalar en donde dice
algin personaje solicitado. Se prosigue al juego de las letras

Ttiradet, se lean, se identifican y.se sacan carretillas. Se
las  ponen palabras con estas nuevas siiabas. BSe incluyen en
Gracipnes y se siqguen los mismos pasos que hasta ahora se han
manejado.

Con la "h", @ hace una bLreve explicacion dicienda que,
esta letra era wmuy chismosa v que siempre se metia en
problemas con todas las demds letras, todas decidieron ponerle
un  candado, vy desde entonces la "h" ya no suena. Se lge la
carretilla de Huge (ha, he, h:, ho, hu}.

Fzra 21 proplema de “gue, gui®” y “ge, gi" se les dice que
la "g" es una letra muy enojona y gue se peled con la "e" vy
con la "i®. Fara elle necesitan de un réferi gus es la "o,
8i se nos olvida poner al ri&feri, suena fuerte. Hay polabras
en las gue la "u" tiene gque sonar, VY se le dan vitaminas {(que
es la diédresis), para  que suene. Se ponen #jemplos.
Identificacian, dictade y planas, Formacidn de nuevos

enuhciados.,

EMSENANZA DE LA

Se nacan palabras con la /r/ inicial y se hacen planitas.

Una wves que manejen ésto, se les dice que la letra suena muy
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suavecito, en algunas ocasiones, y fuerte en otras poniendose

doble /r/ en este Gltimo caso. A la hora de dictar. se va <

exagerar la doble v/ para que el nifo distinga

auditivamente, en gque casos se pone,

EMBEMANZA DE LA "CH"
Se les dice que en la granijia hay un charre gue s . llama
Chane. Es la de Cuca con la muda., Se saca la carretilla, se
pone en palabras. Dictado. FPFlanitas de palabras.  para. que

mecanicen =21 trazo. Se meten las palabras en enunciados.

ENSEMANIA DE LA "Vt "zt MLt
Se ensefa iqual que las anteriores, dando uwna explicacion
breve; se sugiere la patabra "Vega" como apellido del papa
Fepe, "Zapata" como apellido de la mamd Ema; vy "Llanes" cama

apellido de ToMa.

LA X", "We, "K"
8z motiva a los nifios dicigéndeoles, que sdlo les faltan
tres letras para poder leer todo. Aqui ya no se necesita sacar
sllabas como se hacla anteriormente. Con escribir la palabra
los nitios leen, porque ya adquirid el mecanismo. Ahora lo
aniecn que aprenden es el trazo.
Se escribe en gl pizarrdn la palabra "México" y el nito

la lee por el contexto. Se les dice que la "x" es muy chistosa
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porgue a veces suena como si estuvieramns llamando a un
perrito.

Despuds se les dice que cuandc su mamd los manda a  la
tortilleria, compran.un ... de tortillas, Se explica - que
suena como la de queso, pero gque hay palabrés qua - se - tienen
que escribiry  con esa letra. Se ponen éjémplos”(que son muy
potos) . :

La otra letra que falta es la "w" que suena como "u" vy

s0lo se pone en los nombres de "Wilfrido”., "Walterio", etc.

A partir de este momento, se les dice a los nifios. que va
saben leer. De lo contrario, no saben que ya pucden hacerle.

En  los alumnos de primer afo de primaria, todo esto se
llava a cabo antes de las vacaciones de diciembre de un afo
escolar normal. Y se refuorza lo visto, & partir de e@nersc. con
dos libros de lectura, incluidos en el material del alumno
(regresando  en enero, se enseflan las silabas compuestas que
faltan: /9r/, /9l/, Zdr/, /el/, ler/y con el mismo

procedimients parva /pi/j.

Fara los alumnos de pre-escalar, se trabajan todos los
pasos durante todo el atio escolar, ademas de ejercicios
complementarios de coordinacidn vy madurez (es impartante
resaltar, que en pre-primaria, no es necesario que el nito
escriba, ya gue es probable, que todavia no alcance la madure:

requerida para ello).
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No s conveniente ayudar . a los nitios  mas. bajos con
programas extras, .ya gue el nito solo necesita tiempo . para

magdurar.
JUEGOS DE REFDRZAN@ENTO (¥

Juean del Mmage Al

En este Jjueqo se ve quien habla mds sobre una palabra
escogida. Nq se cuenﬁanrlas palabras Exactamente,'sblo s2 dice
un namero apruximaﬁo.
. Ei objetive de este juego es é) de ayhdar al nifo a ﬁue

proyecte su pensamiento.

Juego del collar
Se escogen dos palabras del tema que se esté viendo, el
nifio tiene qgue decir algo acerca de ella. Esto es  para

©ayudarle a pasar del pensamiento preldgico al légico.

Jueao del ra213mpago
Se muestra uwuna palabra por unes breves momentos y  se
quita rapidamente, =21 nifbo tiene que decir que fue 1o gue

leyd. Ejercita la rapidez, memoria, atencidn vy retencisn.

duego de la pista

Se ponen muchas palabras revueltas, que se leen. 5Se les

{¥) Estos juegos deben trabajarse a lo largo del madtodo, para
reforzar cada uno de log pasos.
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pide a dos nitos que pasen. Uno va a ser sl secretario y otro
el jefe. Este Oltimo se voltea y va diciendo las palabras que

leyd, mientras el secretario las enumera.

Jueno de la loteria descriptiva

Se les reparten  hres tar jetones con diferentes
ilustracianes (que tengan muchos cstimelos) & cada nifios El
maestra  describe los dibujos, mencionando detalles. El mbo
que tenga la tarjeta descrita, la voltea y gana el que voltes
primero las tres. Fosteriorponte, el nific es el gue hace la
descripcion de las laminas.

Nota: el gapador del Juego, serd el que el maestro
quiera, va gue se trata de estimular a un niMo en especial,

sin gue los demas se den cuenta.

Juedo del rompecabezas

Se cambia el orden de la oraciodn sin gue el niflo vea y se
trata de que el la vuelva a colocar en £]1 orden que estaba.
Lton eslo &1 nife aprends que la escritura lleva un orden  de

izquierda a derecha.,

Juenp del Oue =5

£l maestro describe un objeto {animal, cosa, fruta,
etcetera) a manera de adivinanza para gue el nihto diga que es.

Existe otra manera de jugarlo: se le pide al nifio que
piense @n un animal, se le pregunta en que penso, Se agrega
otra caracterisitica del animal u objeto que se esta

describiendo y se le vuelve a preguntar, vy as! sucesivamente
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hasta terminar la descripcidn. Con ello se ohbliga al nifo . a
ejercitar su habilidad mental para ‘cambiar de un pensamiento a

otro.

QQEQQ del comp gs -

Una vex formada wna palabra, cono pﬁriejemplo, pato, se
le. p:de Val nifo quérlo déscripa, Si ﬁs‘un, apimal,” Cosa ©
perscﬁa; 51 tiéné'p§1c} plu&asyn;ﬁiel,r:et:etera. Esta . se
realiza cﬁﬁ el fin‘ae aumaentar su vocabulario .y desarrcllar su
estructura grématica].

Jueqgo de la cadena

El maestrs invita & los niMes a repetivr una secusncia de
palabras gue tengan hilacidn, Se va aumentando palabra por
palabra, teniendo que repetir todss las palabras desde el

principio. Este juego &ayude a 2j)ercitar memoria.

Jueqo de los dermidos
Los niflos tienen que cerrar los ojos y escribir una
palabra determinada. For wedio oo ezta actividad se ayuda a la

mecanizacidn & interiorizacion de los traces.

Jueqo de las colitas

Se les ponen listones de colores atorados en el pantaldn
o falda, segun sea el caso. Los niMos tisnen gue correr al
ritmo de la mlsica vy tratar de quitar las colitas a sus

compaberos sin permitir gque le gquiten la suya. Con ello se



trabaja coordinacidon motriz.

Jusgo del inguilino

Dos nitios se toman de las manos, simulando una casa.: Otro
se pone en mediag, simulando ser wun inguilino.  Debe sobéar un
inguilinoe., El  maestro da una orden y los nikos de en media
tienen que cambiar de casa. En otra orden, 1as casas . se mueven

ca huscar otra inquiling.

Juege de dramatizacidn

e hace una mimica de una sttuacion cotidiana. como

lavarse las manos y los dientes con el fin de formar habitos

de aseo.

CANCTIONES

Buscg un lugarcito
- Busco un lugarcito chiquitito para mi
sin molestar a nadie. vay a guedarme agul
(esta cancian puede cantarse buscando cada una de las

vacales).

Vuelen pelonitas

Vuslen palomitas
vayan de viaje
el que no se agache

se queda de guaje (el verbo ¢e puede cambiar a
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distintas posiciones).

Sube y baja

Al sube y baja vamos a jugat

& var amiguitos quien‘aguanta m&si
sube y baja

baja y sube

sube y baia

baja asi

D
%
rr
Q

Ratoncito gris. ratoncito gris,
el gato vigila muy cerca ov agul
ya lo vi, ya 1o vi

me sique detras

e N0, Perda o

no me alcaniard

Lo

deditos

u

Los 10 deditos antran al saldn
con sus tacones marcan el compas
un paso al frente. el ptro hacia atrds

bailan y bailan, la, ra, la, ra, la.

Gusanito

Tengo un amiguito
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Que es un gusanito
con su traje verde
viene hoy & bailar
pPErO S€ encoge y
desptiés se estira
Y poquita i poco
salta pars atrds
otra ver se encoge
otra ver se estira
Yy PpREO a pequita
vuglve & empesar
(estc se pude hacer con el cuerpe y con los

estimular coordinacidn fina y gruesa)

sapito

Sapito to

travieso so

que alld en el jardln
da saltas tos

muy altos tos

de ti yo aprend!

Cangrejito

Cangrejito, cangrejito

cangrejito de coral
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cangirejito patas chuecas
gue no sabe caminar
siempre de costado
canérejito de coral

(se trata que el nifo se mueva como cangrejo)

Gigantes y enangs

Somos gigantes, somos gigantes

pasos muy largos estamos dando
Sombs enanos. SOMOS enanos

pasas muy coritss estamos dando

Payasito

Soy un payasito que muy tieso estd
dentro de su caja lo van a guardar
mirenlo bajando, poco a poco va

muy cerca del suela tiene que llegar
ya estd dormido

ya va a despertar

cuando el piana teque tres

se levantara

1, 2, 3. la, la, la, la, la, la, la

(sirve para relajacion)
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g gallito

Arriba Juan, arriba Juan
ya cantd el gallito

ay no mam&, Ay No mamad,
gn MUy tempranito

arriba Juan, arriba Juan
hay que ir a la escuela
ay No mamd, ay no mama
me duele la musla

arriba Juan, arriba Juan
te compré un helado

ay si mama, ay si mama
va estoy levantado

(relajacian)

E1 bihg

En &l lcjano bozgque ya cante =] cucd
oculto en el follaje al baho contestd
cuct, le liamd, cuct, le 1lamd

cuch, cuch, cucd.
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ANEXD 2

MATERIAL DEL METODO INTEGRAL MINJARES

A continuacidn, se hard un listado del material del - a@étodo,
incluyendo las canciones, los juegos y el material mahipulable

tanto del maestro como del niHo.

MATERIAL DEL MAESTRO:

- Un tablerea de madera de 1.20cm 2 20cm. con nueve tablitas
do dcm ¢ 1 de grueso a 1Q cm de distancia entre cada una.

- Una lamina con los personajes de la familia

- Siete enunciados con los nombres de los personajes

—- Siete personajes aislados

—- tatjetas con las vocales (minlsculas y maydseulas)

- tarjetas de sllataz {(2n color pnaranija)

- tarjetas con palabras (en color negro)

- tarjetas de los monosilabos

— gises blancos y de colores

~ cartén (alfabeticén)

- dos tiras de vocales y dos de consonantes

-~ tarjetas con los nombres de los parientes

; - tarjetas con las sllabas de los parientes

- tarjetas con las nuevas palabras
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" MATERIAL DEL ALUMND

FREFREIMARIA

~ s1ete folletos de trabajo
. etapa de adiestramienté (ejeréicias

maduracidn) .

. vocaies

. la familia

. las carretillas

. andlisis de textos (primer repaso)
- los parientes

. recapitulacisan (segundo repaso)

- hojac complementarias de trabajo

FRIMER ANO
- siete folletos de trabajo (igual que el anterior)
- dos libros de lectura:

. la granja

« los amigos

~ hojas complementarias de trabajo
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