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ltlTRODUCC 1 ON 

Resulta interesan~e el conocer la vida de otros luqares, el 

conocer sus costumores e ideas y compararlas con las prop1as. En 

el ámb1to de la Educac10n se han realizado invest1gac1ones en 

diferentes naciones acerca del ouehacer educativo. 

Este tipo de comparaciones se nan venido dando en el ~ranscurso de 

la historia. al principio en una forma empirica y posteriormente 

tomando una estructura c1entif1ca. brindándole ~si su valor como 

ciencia a la Pedagoqia Comparada o Educac1on Comparada. 

Cierto es, Que e:<iste una diferencia entre ambas la cual •& 

tratara de esclarecer en la presente investigac1on dando las 

igualdades y las d1ferenc1as. Para tal efecto se procedera 

analizar los conceptos de Pedaqoqia y de Educacion. 

En primer plano se debe atender a la Pedaooqia como ciencia, 

especificando su obJeto de estud.io. Es necesario que se 

esclare:ca el concepto de la misma haciendo la reflexiOn a partir 

de las definiciones etimol6qica 1Y cient11icas que se han 

efectuado, y el concepto de la5 C.leDcia5 de la Educacion. 

Este último da una ruptura epistemolOQic• respecto de la 

Pedagogia, cuestionando la posicion de l• misma como ciencia de 

la educación, como ciencia autonoma. 

Siendo la postura tomada en esta investiQaciOn, la a1qui•nte1 

Pedagoqia es la ciencia de la educación autónoma e independiente 

que ~e enriquece con los conocimientos obtenido• In 

diferentes Ciencias de la EducaciOn, y que ésta las unifica con el 

enfoque que proporciona su obJeto de estud10 .~. la educacion. 

Las Ciencias de la Educac1on son ciencias autOnoma5 

proporc1onan un estudio espec.ial1:ado de los factores 
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intervienen en el proceso educa~ivo. 

Con el obJeto oe proporcionar una vision más ampllA de las 

conceptuali=aciones Que se dan al respecto. se conslderaron 

algunas clasificaciones de Pedagogia o de Ciencias de la EducaciQn 

saqún el enfoqL1e de los autol"'es. entr-e ellos se identl.1.lcan 

Mialaret. Garc1a Ho~, Ferr~nde:/Sarramona, Nassif. R. Suarez y 

Fernánde~ Huerta. 

Habiendo establecido esta distinción. se anali=a precisamente el 

otuet:.o de estuc::f10 de lA F'edaqogia: el Hecho Educativo o 

Educ:ac1on. 

Su c:.oncepto se estudia a traves de sus definiciones etimológ.icEt y 

cient1ficas. 

Otro aspecto que se retoma en este capitulo es precisamente el del 

sujeto de la Educación, nos referimos al ser humano. No solo se 

considera su partic::ipación individual en este proceso (como 

educador o c:omo ed\.\C::ando), sino también en un ámbl to social dado 

en comunidades o instituciones educativas. tales como la familia, 

la escuela, la comunidad, la Iglesia. En este tópico se considero 

una. c:lasif icacl.6n y unas representaciones dia.qramáticas de G. 

Ml.alaret, las cuales plasman con exactitud los cambios que se 

presentan en la rela.clé>n de estas y el educando. 

En este punto de Vl.Sta social de la. Educación. es invevitable el 

no considerar los factores incidentales de ésta. respecto del 

ambiente en donde se realiza. Es a.si que se presta atenciOn a los 

factores Qeoqráf icos. sociales, culturales, econom1cos y 

religiosos. 

Dado las bases conceptuales proporcionadas en los do~ primeros 

capitules, inicia el tratamiento del tema pr1nc1pal de ia 
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invest.iqac1on: la Ped~qo~ia Comp~r~da. 

Se realiza unú breve reseha h1stor1ca sobre los pr1nc1pios y la 

evoluciOn de la Pedaqoqia Comparada, donde se puede apreciar la 

forma que tueron surgiendo las diversas conceptual1:aciones 

sobre ella desde Jeno1onte. C1cer6r1, Marc-Anto1ne Jull1en. Cous1n, 

Sadler, Schne1der, Bereday. Vex1iard, 11ialaret, Debesse, etc. 

La Pedagogia Comparada como toda ciencia ;oven ha pasado por 

proceso de reconocimiento como tal, de la especi11cación de su 

obJeto y metodoloqia de estudio, hasta de su denominac1on. 

Otro concepto que aumenta la problematic:a es el de la Educacion 

Comparada, el cual (seqUn alqunos autores) excluye el concepto 

anterior de Pedagog1a Comparada, en otros casos se ldentl.11ca como 

el sinónimo de la Pedagogia Comparada a de poderse 

traducir el térml.no ''Pedagogia'' a id1omas anglosaJones, es as! que 

se utiliza en cambio ''Educación'', 

En este capitulo se tuvo la intension de presentar una v.i.niOn 

amplia de la mayoria de las diversasiop1niones, enfoques sobre el 

tema, para de alli basarse en un~ v~rs10n propia. 

Es as1 que ten1endo en cuenta las d1versas corrientes e~istente5, 

el punto de v1sta de esta investigac10n es Que la Pedagogla 

Comparada encarqa de estudiar los hechos educativos de los 

sistemas educacionales como procesos educativos. 

En cambio la Educación Comparada anal1:a esos mismos hechos 

educativos pero relac16n con la sociedad donde se 

desenvuelven, es decl.r, en relacl.6n al conteMto en donde emerge el 

sistema educativo. 

Para finalizar, expone la metodologla de Lli Thánh ~:h61 para 

real1:ar estudios sobr"e los hechos educatJ.vos de los sl.stemas 
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ed1_1c.:tc1i;,r1.::i les. cwe corr1Prende sel s elementos: 

- F1n~ll.t:ades, metas '/ objeti·1os 

- Orq~n1:ac1on adm1n1str~t1va 

- Estructura pedagoq1ca 

- Contenidos educativos 

- Métodos, tecn1cas y procedimientos 

- Actores de le ensehanza 

En el últ1mo caoitulo se reall.:A un estud10 de F'ecagogia Comoarada 

en los ni.veles med.io superior de r1é>:~1co '/ Francia utilizando l:t. 

metodologia de los se1s elementos, med1ante la cual se aprecian 

las semeJanzas y las diferencias de este ni'lel educativo en ambos 

paises. 

Puesto que el nivel medio superior mexicano tiene gran influencia, 

en su estructura. del 1rancés, se compara el desenvolvimiento Que 

se le ha dado. 

Se presenta en concreto la interrogante de la necesidad de una 

preparacion protesicna1 exclusiva para los docente5 de ese nivel, 

la cual no ex1ste en el sistema ~d~cativo m~xicano. 
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CAPlTlJLO Is CONCEPTUALIZACIOM DE LA PEOAGOGIA 

E.l ccncecto de la Pedagog1a sel'".l el punto de par-ti.da oar-a nL1estr"a 

investig:-ción. pues Ol'"OPOl'"Cl.ona una base cient1.fica sobr"e nuestl'"o 

tema centr"al que es. la Pedagogia Comparada 

Educación Comparada. 

Se dara visi.On general de la Pedagogia como ciencia que 

estL1d1a a la Educacion. en cuanto a su de1inici6n. objeto de 

estudio. rr.etodologia empleada y por" último, la epi5temologia de la 

Pedagogia y las Ciencias de la Educ°"ciOn. Este último punto. como 

veremos. proporcionará las bases par"a el posterior desar"rollo d~l 

analisis diferencial de la Pedagogia Comparada la Educscibn 

Comparada. 

1.1 Conceptualizaci6n 

Actualmente el concepto de Pedagogla sigue teniendo difel'"ent•• 

interpretaciones; la mayoria de las ocasione• se le asocia con 

la Educaci6n de la nihez, siendo ~sta un~ concepciOn baBtante 

reduccioni.sta. 

De acL.terdo con E. r.ried., "• •• l• Ciencia de la EducaciOn tn\ta de 

comprender a la educaciOn como elemento neces•rio de la vid• en 

comunidad, como efecto del e!Spiritu de la humanidad, que e• 

diferente en sus miembros y en sus 1ases de des•rrollo y que, ~in 

embargo_. es tedas part~s y en todos momentos la mi•m• en •u 

ser, sus fol'"mas y 1unciones b~sicas ••• '' (1) 

Este auto~ nos seffala con c•tegOl'"ica segurid•d y d~t•rminaciOn 

sobr"e lo Que es la Pedagogia o la Ciencia de la Educación en el 

(1) Y.RIECY., Ernesto: 
p. 2:> 
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seni:.idc rr.ás cleno. La describe como una ciencla oue estudia a 

lo EdL1cac.lt.n. l~ cual v.:..ria accidentalmente. oero en su esrnc1a. es 

la mis1t1n, Aunque no ha.y que oerder de vista que la Pedagogia 

guarda una posicion muy oeculiar respecto a otras c1enc1as. (2) 

",., Mientras que éstas parten de una defin1c10n concretit. y poseen 

un carácte-r definido, la pedagogia es discutida tanto re9pecto a 

su car~cter como de valor cientifico. La ped•gogia como tal 

com1en:a por ser un problema.'' (3) 

El autor menciona esta problemática debido a la ambiguedad que se 

habla hecho notar al principio, respecto al significado que se le 

da a la Pedagogla. No sOlo en cuanto a SLI definici6n. sino ademAs 

en su consideracion como una ciencia aL1t6noma. 

La Pedagogia se encuentra con la dificultad de que !le reconozca al 

fenomeno educativo como objeto de estudio cientifico. (4) Adem,t,.s de 

contar con otro obstAculo importante, que es su significado. 

Al consultar el significado de los términos ''P•dagogia'' o 

"Educación", se observa la gran conf\usión y ambigued.ad que existe 

en sus defln1ciones. (5) 

"¿Acaso la ~edagogia se opone al 5•ber? ¿Existirán por Lln lado 

los conocimientos que deben transmitirse, por otro, las 

modalidade!!i de esa transmisión ... ? ~E• el pedagogo el esclavo qL•e 

encamina a los ni~os hac1a •l preceptor y &l conocimiento. o ••• 

el ser hL1mano ••• que re1 lex.iona sobre la condición de la infancia 

y el saber de la humanidad ••• ?'' (6) 

(2) s.!.!:· LUZURJAGA, Loren;::or Pedagogia; p.1.3 
("3) ldem 
(4) &...!..!:.• SARRAMONA. Ja1me; €..t...!.. ~. ~~ €..'!. ~ pedaqogia?; 

p.3(1 
(5t s...!.!:.· BEST, Francinr.: "Los avatares de la palabra pedagogia", 

!.!l PERSPECTIVAS: vol.XVIII, no.2,1988 •• p.163-172 
e b > 1&gm 
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Estas .:.lgunas preg1..1ntas que se plantean al respecto. y hacen 

referencia a lo se~al~do ~nter1ormente: la c1entif1c1dad de la 

Pedagogii' 1 la amol1h•d de s1.1 estudio. 

Con todo esto. podemos pregunt.F1rno•, ¿ qL1e ha ocurrido con el 

concepto de la Pedagogia? '( también prequntarnos si todavia es 

necesario contar con un término en el cual se englobe el estudio 

de los fenómenos educativos. el dominio de la realidad de la 

escuela y las clases, un saber que aclare y meJore li\s decl.siones 

y acciones educativds. (7) 

De ac1..u?rdo con F. Bes't. el estudio de los fenómenos de la 

no pueden quedar al margen de las si tuac:ione• 

ed1..1cativas. sino q1..1e debe ser la Pedagogia el dominio de la 

realidad de la clase y la escuela. 

Este autor estudia el problema de la validez del término y 

del concepto de Pedagogia desde una perspectivA de traducción, 

debl.dO que la Epistemologia de la investigaciOn pedaQ6Ql.ca 

aun ha reali;:ado. Es por ello que lo' términos 

relacionados a la Educación, tro~1e¡.an y se descomponen. IBl 

Siguiendo la mi•ma linea en la e~plicaci6n del problem~ indicado, 

se marca que: "El término ped•gogia expresa un contenido muy vasto 

generalmente bastante conf1..150." (9) Esto 59 debe a l• gran 

cantidad de problema• que se presentan en la Educación la 

n~turale=a de éstowi ~unAndose el hecho de que haya un• 

terminologia estable y uniforme en el campo educ•tivo, aumenta el 

número de interpretacl.ones 

(7) s..!.r.· ~. p.16'3-172 
(8) idem 

erróneas por 

(q) PLANCHARD. EmileJ ~ ped~gogia contempor~nea; p.21 
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afectan en l~ practica de la misma. 

De acuerdo a la exposic10n de sus puntos de vista, esto• autores 

toman como C'Specto relevC\nte el Que no haya una terminolog1a bien 

definida para e~plicar con prec:isiOn los fenómenos educativos. 

En Fr-ancia, ~e ha usado el concepto de PedaQ09ia en la 

controversia entr-e los que apoyan oue la mi•iOn e~clusiva d• la 

escuela es Ja transmisión de conocimientos y los que apoY•n de que 

esta misiOn .::1barc:a la instrucciOn y los aspectos civicos, sociales 

y morales de la EducaciOn. (10) 

Sobre esta últim• mis16n, Mialaret explica ql\e despu•s d• 1945 el 

fenómeno educativo cambió de dimensión nacional una 

internacional, de considerar aspectos e~clu•ivamente pedag6gicos, 

a considerar asp•ctos hist6rico•, sociológico•, politices. (11) 

Con base en este nuevo enfoque de estudio del hecho educativo, se 

desprendera el concepto de las Ciencias de la Ed~caciOn, que 

po•teriorrnente se estudiara en este tr•bajo. 

La Educación es una tarea practica, qu• se ~ealiza en los hombr•s, 

pero esta tarea práctica ae puedé realizar de dos maneras: 

- Intuitivamente 

- De acuerdo a leyes y principios (12) 

Estas formas de llevar a cabo la Educación, •• lo qu• distingue 

a Ja Peda909ia de cualquier pr~ctica educativa sin alguna base o 

1undamento. 

ºEl educador experimenta el valor de las técnic•a en la pr•ctica, 

(JO) s.!1:.· BEST, Francine1 ru?..:.. ~' p.163-172 
(11) Ú':• MlALARET, Gasten¡ 1ntroducc16n ª-!A§. ~ ~ !.!!. 

educC'ci6n; p.J.2 
(12) s.!1:.· SARRAMONA, Jaime; ~ !!.L_, ~ ~' p.31 
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pero las p1de la Ciencia de la Educac10n. Quien su vez 

necesita formularlas pard oonerse en contacto con l• real1d•d. 

Las t~cnicas proceden de la teor!a o meJor d1cho, la teoriil 

procede de normas de principios reguladore~ de l• accibn 

educativil." (1"3) 

Esto nos hace ver que l• acción educativa si puede llevarse a cabo 

cientificamente travé~ de técnicas, leyes principios, 

indudablemente extraidos a partir de la realidad educativa. 

Se puede concluir que la Pedagooia e5 una teoria cientifica de la 

técnic~ de la Educación e instrucción. Desde un principio se 

dirige a la consecución de unos 1ines practicos, a la obtención 

de regla9, principios sobre la préctica educ•tiva, va 

resolviendo problemas respecto del fin da la Educación y lo• 

medios para alcan~arlo. 

Puede caber la denomin•ciOn de tecnolooia, en tanto que, mediante 

diversos medios y tecnicas la Ped•oooia busca que l• Educación so 

vaya transformando para la mejor consecusi6n de sus obJ•tivos. 

la Pedagogia ••• es una ci~hc~w del espiritu o de la cultura 

que estudia el ser de la educación, sus leyes y norm••, ••1 como 

la aplicación de éstas a la vid• individual y social, y la 

evoluc16n que ha sufrido aQu~lla.'' (14) 

De acuerdo con esta frase, el objetivo de la PedaQOQia 

e• la esencia de la EducaciOn, declara su cienti11cidad 

el hecho de que cuenta con leyes y normas, l•• cuales 

sustentan esta cualificaciOn. 

se menciona el caracter practico que tiene ra Pedago9ia, pues 

(13) EQ.':!.Q.. 1.Q..ruu 
(14) LUZURIAGA, LorenZOJ e.B..!.. ~· p.25 
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todas estc:.'ls normas y princioios se aplici'ln en la reali;:acion del 

hecho educativo. 

Otro punto que se v1suali::a en e~ta 1rase, es que estos principios 

se aplican directamente a la persona, pero sin descuidar el ámbito 

soci.?l en el que interviene la Educación. 

Para la obtencion de las meta• de la Pedagcg!a. se deben tomar en 

cuenta la totalidad de los elemento5 que la componen; Si é~ta 

toma c1..1enta el proceso educativo como algo cue afecta 

únicamente al educador o al e~ucando sep•radamente, se alej• dw la 

necesidad cue tiene de une1 9L1stanc1a espiritual objetiva. (15) 

La Pedagoqia por tanto, debe estudiar tanto el papel del educador 

corno el papel del educando y su interrelaci6n, pues si faltara 

la c:onsideraci6n de cualquiera de esto• elementos, no se podria 

llegar la realidad del proce•o educativo y a la eficacia de 

este. 

A pesar de las diversas opiniones cue existen respecto a la 

Pedagogia, puede concluir que ~s una ciencia que estudia el 

proceso educativo, obteniendo norma!t, principios qL1e •yudan 

dirigen este mismo proceso para conseguir los fine~ de la 

educaci6n. 

J.1.1 Definici6n etimol6gica 

s .. puede aclar•r que una de la• causas de la 

conceptuali~aciOn que tiene de la Pedagogia, se debe BUS 

raices etimolOgicas. 

El concepto de Pedagogia proviene del griego "paidagoguia", arte 

de educar a los ni~o•· (lb) 

C15J tl!:,. ).RIEC1''. Ernesto; Q.P_:_ s...ii.:., p.~1 
(16) SANTILLANA; Diccioni'lrio P~. lil, ~~"!. Q.g_ Li educaci6nJ 

p.1V96 
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El term1no "oa1deia'' de~1gnaba al proceso integr""al de Educac10n 

entre los qr1egos. el cual comen:O a ut1l1:arse en el siglo V 

antes de nuestra Era. 

En sus in1c1al uso. la palabra ''paideia'', se mantuvo en su origen 

filolOg1co. significaba Educación de los ni~os. Más adelante 

obtuvo el sentido de una formación cultural en general. 

De la palabra "paidagoguia", se deriv'aba "pii11dagogos", que asi se 

les llamaban a los escla'/os que se encargaban de conducir .a los 

n1Nos a la escuela. (17) 

De acuerdo a las raices etimol6gicas del conceoto ''Pedagogia''• y a 

los primeros usos que se le dieron, tanto a ésta A SU'S. 

derivaciones, son la causa de que todavia en la actualidad casi 

se tengan nociones sobre el contenido de la Pedagogia, •e 

relacione e~clusivamente con la Educación de ninos. 

Generalmente a la Pedagogia se le define como la ciencia y el arta 

de la Educación~ pero para que esta ~ef inición tenga sentido, hay 

que anali:arla. 

Ciencia en sentido estricto, es el conocimiento ~ierto por causas, 

adquirido por medio de la demostración. (18} 

Pero la ciencia tiene un conceoto mAs amplio. en el cual 5e eMigen 

varios elementos para que un saber sea considerado realmente como 

ciencia: 

- Un objeto propio de estudio 

- Métodos adecuados para el estudio de su ob1eto 

(17) ll!:· 
p.25 

( 18) Ú!:.· 
p.173 

LARRDVO, 

MlLLAU 

Fr.ancl.sco; bi!, 

PUELLES, Antonio: 
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- Con1unt0' de leyes. pri.ncipi.os o conclu!Slones "1Qrucados en 

todo coherente y unitarlo. (19) 

Asimismo E. Planchard considera la c1encia como ._tn conjunto 

sistemátlcO de conoclmientos relativos a un ob1eto determinado, 

por lo cual es necesarlo la delimltación de su campo de estudio. 

los métodos que se van a uti.lizar en el análi5is de su objeto ;y 

la elaboración de los resultados expresados en leyes. (20l 

La constit'-1ción de la Pedagogia demuestra que es una ciencia• 

debido a que C\.•enta con un ob1eto propio de estudio. que es la 

EducaciOn; resuelve S\.tS problemas con varios métodos y organiza 

los resultados de sus investi.gaciones slstemáticamente con 

unidad. (:21) 

MA9 adelante, se retomarán tanto el objeto como los métodos que 

\.1tili~a la Pedagog1a. En cuanto al objeto de estudio de esta, 

debido a ~u importancia para esta invest1gacion. se dedicar~ un 

capitulo para su e~:posiciOn. 

El arte en su sentido máa amplio~ es la aplicación de unos 

conocimientos para la realización· de una acc16n determinada. En 

este sentido. la f'edagogia es un arte pues pr•tende utilizar una 

serle de nociones para realizar mejor l• acci6n especifica de 

educar. (22) Es decir q\.1e estamos abarcando el a~pecto practico de 

la Pedagogia; en la realizaciOn se encuentra lo art1•tico. 

Las expresiones "ci.encia práctica" "arte" son 

toda ciencia prActica es un arte. y toda per•ona que practica. es 

un art1st~ (en el sentido etimológico de la palabra). 

(19) ~. MANGANlELLO. Ethel M.: Introducción a 1..f.á. ciencia•~ 
ll ~i..Qn: p.189-190 

(2(1) ~. PLANCHAF<O. Emile: ~ f..!.b...• p.22-23 
(21 l "1!:· LUZURlAGA. Loren-:o: ge.:.. !;.Ü...:., p.20 
(22) ~· PLANCHARD. Em1le: 2.2.t. ~. p.3b 
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En el arte siempre hav un• oarte e•pontAnea una parte de 

conocimientos precisos, esta va progres•ndo a la par con la 

ciencia que se relaciona con el dominio ~l cual se le aplica el 

arte. Por ejemplo, tiene el arte m~dico, que ha ido 

evolucionando mejorando, corque l• ciencia experimental que 

estudia a las enfermedades •e ha per1eccionado. (23) 

Con esto se da a entender que a la Pedagogia le considera arte 

en cuanto que es orActica y aolica todos sus principios con cierta 

espontaneidad. da acuerdo como se amerite con determinadas 

circunstancias. Ademas. es importante hacer notar que al princioio 

la Educaci6n se reali:O de una forma empirica y a medida del paso 

del tiempo se fue estudiando este fen6meno con enfoque 

cientifico dando como resultado, la Pedagooia. 

En resumen se puede enfatizar que tanto la ciencia como el arte de 

la Educacion, se deben apoyar en amba• direcciones para que la 

ciencia tenga un desarrollo efectivo y el arte empirico se 

tran9mita a la mayoria de los educadores. l24) 

Lu:uriaga manifie•ta que sobre la P~dagogA se ha expuesto que es 

un arte, una técnica, una ciencia o una filosofiA. Y es factible, 

tanto que sea una de é•tas o todas a la ve~. 

Tambi9n se ha eMpuesto que la Pedagogia tiene un caracter 

descriptivo (estudio del fenOmeno o realidad aduc•tiva), y en 

otras ocasiones, se aco9e con un caracter normativo (el deber ser 

de la Educación). Pero, hay que tener en cuenta que la 

interpretaciOn peda;Ogic• dependerA de la corriente f ilosOfica en 

la que se base lpedagoc;iia realista, idealista, ·naturali•ta, etc.), 

(23) !:..!.!:..• ibidem, p.~6-37 
(24) ll!:.· ~. p,41 

-13-



y en las tendenc.i.:is politici:\s y confesiones religiosas oue se 

manifiesten en el pueblo (pedagoqia liberal, conservadora, 

mar::i.'!lita. c.atOll.t:a. etc.). (25) 

La refle:..10n que nosotros hacemos de est•s c.aracteristi.cas que se 

le apropi~n a la Pedagog1a. seria la siguiente. 

Emp•~aremos por el caracter d•scri.pt1vo; este defin• los fenómenos 

educativos1 como se llevan a cabo, en qu~ circunstancias s• dan. 

En pocél.s oalabras. e:-iplica lo que se está haciendo en el campo 

educati.vo, lo ''oue es''• 

En cuanto su caracter normativo. como se habla expuesto, 

reolliza princi.p1ot!o y normae QL•e muestran un ideal a seguir, o sea, 

"deber ser" que facilite la con9oecuci6n de los fines de la. 

EducaciOn. 

Un a•pect.o interesante e& el de su interpret,:,c16n. ya que se puede 

apreciar que ésta depende tanto de la base fl.losOfi.ca. como de las 

influencias politicas. ideolbgic.as '/ sociales que se tengan. 

Nuevamente se hace notar el ~mbito social en el que interviene la 

Educación y por ende, la Pedagog1~. 

Otr• consideraciOn 9obre la Pedagogia, es que como ciencia 

cultural tiene una culminac1on neologica (cient.1.fico-espiritual), 

en tanto que trata de bienes cultura les formativos y 9\..IS valores 

espec11ic.0~1 a9pecto psicolOgico. en tC\nto Que trata de l• 

voluntad formC\tiva del educador y de las condiciones de la 

educabilidad del alumno; a9pecto normativo, tanto QLI• 

cr1tic¿ii los ideales de Educac16n. que presentan su ilspiracion a la 

valide:: un aspecto 5oc1olOq1co. tanto oue investiga la 

f25) tlr._. LUZURIHGA, Loreri:o; 2.2.:.. Siil• p.13 
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Reccp1l.i-ndo los d~tos ~nteriol'""es. se t.ienE> cl~r-o Que c:omo 

c1enc1~ descr1pt1va. l~ Pedegogia estudia ~l fenOmeno eóucat1vo 

tal y como se presente< en l<:\ ·n.d<l lnd1vidual '/ soc1"'l; contestl'\ a 

1 a preg1.1n til: r! Que es 1 a Educa e ion.., 

Como c:tenc.ia normatl.,,..a. la Pe-dagogia estudie. a la EdL1Cac:ion como 

1ormación del hombre de acuerdo a normas o fines determinados 

Como ciencia tec:nológic:a., la Pedagogia estudJ.i't la apl1cac.ibn que 

-se les da las normcs y leye'!:i ed1.1cC\ti..,..,.s como parte de la 

pr~ctica: contesta l i! preg1..1n ta; <!como debe re.ali=arse la 

Educ~ci6n"':' 

Como ciencia histórl.ca, lC\ Pedago91a estudia i3 la Ed1..1caciOn como 

un t·rod1.1cto hJ.stór-i.co del hombre y contesta a l.:-. pregunta: 

se ha fcrmaoo ia Educación? (27) 

¿' c:Omo 

Se ded1..11:e entone.es. que la f'edagogi.:i trc:ita de lo oue "es", de lo 

OL!e "debe ser" y de lo QL\e "se hace" ~en Educación. Por lo tanto, 

es ci enci.a d~c;cr ipti va, teOt-ic;o norma ti va ·t de real i :.:aci6n 

práctu:a. (26) 

El S1QL11ente c1..1~dro sinteti:?a lo~ c:ampo~ del "ser", del "deber 

ser" del "hacer" de lCti Pedago91a de manera gráfic:a. En la· 

primera divis10n se encuentran les hechos educativos conc:reto9 

dados en 1.m t1empo y en un espacie, y la educación tome.da desda •u 

esencia. En el segundo marco se estud1an los métodos y regla~ que 

se d~ben seQ1.ur- para logra,... alcan::::ar los obietJ.vo~ de la 

educ~c:1on. el perfeccl.onamiento de loa persona. Y por último !.e 

f'.271 Ll!,:.. !bldt?m. o.::~ 

(29) ~· PLANCHARD 1 Emile: ~ ~·· p.24 
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se anal1:an ~ e1alúan conforme • los conceotos anteriores las 

pr~cticas educati1as que se estan efectuando. 

: Lo que es 
: Crealide.d) 

Lo que debe ser 
( i.deal) 

: Lo 01.1e se hace : 
r fac:tic:ol 

:--------------------:--------------------------:----------------: 
: Existencial Metodos ped~gogicos. 

medidas hl.g!én1cas 
Práctica 

:--------------------:--------------------------:----------------: 
: Esenc1e.l Reglas morales 
: Plano descr1ptivc. : Plano normativo 
: especulat.i.·10 

: Et1ca en acc1bn! 
: Plano oract1co,: 
! téocni.co 

:--------------------:--------------------------:----------------: 
Cuadro 1 
Fuente: PLANCHARD, Emilet k-ª. pedagoqia contemporanea; p.26 

I.2 Contenido~ l1!. Pedagogia 

En nuestros dias todavia existe discu!!>ibn relacibn al 

contenido de la ciencia pedagog1ca y al Qrado de autonomia. 

Las divergencias que existen al respecto se pueden comprender 

cuando se piensa que las investigaciones pedagógicas provienen de 

camoos diferentes, como por ejem~lo el biol6gico. el ps1colOgico, 

el social. etc. Esto trae como consecuencia una compleJidad muy 

grande. (29) 

l~· pedagogia como tal está constituida por un conjunto de 

materiales pedidos prestados a diversas ciencias, y que, sometidos 

a la exigencia de los problemas educ~tivos, adquieren un nuevo 

aspecto y una 5ignificaciOn especial, Es una intenciOn dominante 

y la utiliz•cion correspondiente lo que asegura a la pedagogia su 

1.1nidad, asi como s1.1 autonomia." (30) 

C29) '1.!:.· ibídem, p.2-:: 
(30) ~ 
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Es asi como se 1orma l~ PedagoQia. con vñr1os asoectos de la 

realidad. pero c:on 1..in en1oQLle totalmente di'ferente al de otras 

ciencic.s. Es por el lo que cosee- 1-an ooJet.o de estudl.o propio 'I asi 

adquiere su a1..1tonoml.:i. 

Las rnúl ti eles formas Q1..1e se le han dado a la Pedagogia son 

s6lo vislone~ parciales de un solo objeto, Que es la Educacion. 

En este caso. la PedaQogia es uni.On de estas 

interoretaciones de la EdL1cac10n. lo cual supone su unicidad. 

Como se habia e>:puesto anterJ..ormemte, el objeto de investigac.ibn 

de la Pedagogia, es la EducaciOn; estudia la realJdad educativa, 

individual sc::.c1almente. de modo des1n ter-esado 

eepeculativo. CH l 

La Pedagogia r-es1..1elve SLtS probleme1s. Para alcan2~r- su objeto de 

estudio por medio de varios metodos como el de obse~vaciOn, 

comarer-.si6n, interpretaciOn. etc:. l• 

Pedagogia son los métodos general~s de l•s ciencias lo~ 

partic.\.1lares de las c:1enc1as del t?spirit\.I ... C3~> 

Anteriormente se habia v1sto que la PedagoQia cara ser considerada 

como ciencia, se debia utilizar el concepto amplio de lo que es 

\.ma c:iencia. Esto se debe a q1..1e el objeto de 9$tl.1dio de ésta es 

muy complejo al estar relacionado con el ser humano. Esta e9 la 

ra2bn tambi9n por la cual, los métodos qua utiliza son iqualm&nte 

diversosi en su desarr-ollo emolea métodos especific.os de las 

ciencias de humanidadee y sociales, ~omo 109 de otra9 ciencias. 

En cuanto su metodologia, es relevante qt.le no se l leQUt!'O a. 

(31) Sir.• LUZUfilAGA. Loren~o; Q1L.. ~9 p.20 
(32) ibidam. p~'.20,27 
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contundir lo que son los métodos para el ~orend1za1e y los metodos 

que la Pedagogia emplea para el estudio del proceso educativo. 

ha1 que distinguir los métodos propios de la Pedagogia. de 

los métodos de la educación; aquel los son los métodos de la 

ciencia. de la lógica: é9tos los de la acciOn, de la práictJ.ca 

educativa: aquél los se re'f1eren a lc:\s ideas de la educaciOn, esto• 

a la aplicación de sus ideas." (33) 

Los métodos mas generdles qLte se utilizan en la Pedagogia son la 

observación y la experimentación. 

La observación consiste en la percepción de los hechos tal y como 

se presentan en :a realidad educativa, es por esto que se limita a 

la descripción y registro de los diferentes fenOmenos. 

La observación, dependiendo hacia donde vaya dirigida, puede ser2 

- Introspección.- el ob5ervador se dirige hacia mismo 

(recuerdos o excerienc1as). 

- Heterospecci6n.- el observador se dirige hacia los demás. (3q) 

Él método de la ob&ervaci6n es decis~vo en el desarrollo d~l 

carácter descriptivo de la Pedagogia pt..1es es el paso previo para 

la reali:aciOn de cualquier resef'fa de un hecho educativo. 

La experimentación es una observación provocada, esto es que se 

tiene la 1ntenciOn de estud.iar un fenómeno. y lo produce o 

suscita. 

Según Meumann, el experimento pedagógico consi9te en "comprobar de 

un modo comparativo y reducible a cifra!i la aptitud de lo!i medio9 

y métodos de enserian:.:.. y educC\c16n) (si e) y 1 a demo5 traci6n de las 

caus~s de esta aptitud.'' (35) 

(33) idem 
(34) .idem 
(::i5J~.~ 
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Lils ... er.ti'IJas del e..:oer-1mento sobr-e la obser, .. ac16r1. es que en la 

eKoer-tmenti'lcion se cuece reoet1r varias veces el mismo fenomeno 

m,,;n1culi1ndo las cond1c1ones OL•e se dan y adem.:.s. los resultados se 

pueden comorobar obj e ti ·.-amen te. 

Tanto Ja observac16r1 como la exoer1mentac16n se realizan con base 

en h1pótes1s que se pretende comprobar. 

A través de estos métodos. es como se han comprobado técnicas y 

m~todos de aorendiza;e. y se ha llegado al establecimiento de 

pr1nc1p1os. 

Otros métodos Que utiliza l~ Pedagogia son el análisis la 

síntesis. 

El análisis es la descomposición del todo en sus partes. De 

acuerdo con Wundt, se tienen distintos tipos de an~lisis: 

- Elemental.- consiste en descomponer un fenómeno en los fen6menos 

que lo forman. 

- Cause..).- es descomponer un fenómeno en las partes que lo 

constituyen atendiendo a las relaciones de causa-efecto. 

- Lógico.- estudia hechos complejos en relación a su fundamento y 

consecuencia. 

La sintes1s es la recomposición de su objeto, es la inversibn del 

an~lisis. La sintesis puede ser; 

- Reproductiva.- cuando es la simple invers16n de un anAlisis 

previo. 

- Constn1ctivo.- cuando s• realiza Ja inversión y •dem:&s se 

obtienen nuevos resultados. (3ó) 

Estos métodos ayudan a Ja comprensión de un fenómeno educativo: 

por medio del analisis se pueden estud1ar los divwrsos elementos 

(3b) !i..f!:.. tbidem. p.28-29 
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Que lo compor.en oor medio de la ~intesis se llega una 

conclusion o soluc:ion. 

También la PedaQogia utili=a como m~todos a la inducción y a la 

dedL1cc:iOn. 

La inducción consiste en partir de lo particular y dirigirse hacia 

lo general, de los hechos a la ley. Para Que sea eficiente se 

debe reunir el mayor nl.'.lmero de casos y establecer relaciones de 

semejanza entre el los para la obtencibn de Llna ley de aplicac:iOn 

general. 

La deducciOn congiste en ir de lo general a lo particular. de la 

causa su e1ecto. La deducción no -"DOr"'ta algL1n conocimiento 

nuevo. sino '3implemente es una modificación de la inducciOn. En 

general, se aplica poco en la ciencia, pero la educación tiene 

una amplia aplicación. (~7) 

Los métodos de inducción y dedL1cci6n se aplican principalmente en 

la reali::aci6n eplicaciOn de normas y leyes del proc:e~o 

educativo. 

El método c:omp"'rativo consiste en .relacionar hechos o fenómenos 

para establecer semejanzas y di1erencias. y asi obtener algL1na'!i 

conclusiones al respecto. 

Lo Que manifiesta Claparede en relación a este método, es Que 

la comparación, el método comparativo podrá llevarse a cabo 

sobr"'e individuos de diferente edad o sexo. nacionalidad o cultur• 

(individuos instruidos o no instruidog. civili~ado• o salvajes) o 

de tipo diverso psiouico, o sobre seres de distinta especie (nino 

o animal) o Que certene~c~n a familias diferentes (investiq•ciones 

sobre la herencia) , o sobre individuos que difieran rescecto a la 
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salud mer.tal (anormales y enfermos • .id.iotas y dementes)." (38} 

La comoar~cion tamoien puede emplearse con grupos de alumnos de la 

mism.:1. caoacidadt con un grupo testigo y uno normal. con di,,..ersos 

sistemas nacionales de Educación. Esta Ultima ha dado origen a 

una rama imoortante de la Ped•gogia, 

Comoar~da. ( ~9) 

Este método es muy valioso para la reali~aci6n de este estudio 

como podrá constatar po•teriormente. pues precisamente el tema 

QL1e se considera es el de la Educación Comparada en relación con 

la Pedagogia Comparada. Por tanto se expondra como se desarrolla 

este método en una de sus dimensiones Que es la internacional. 

El método genético consiste en estudiar los fenOmenos educativos 

en sus desarrollo, mediante l•• distintas edades de la persona. 

El método histórico es una variante de éste, pero estudia el 

desarrollo del fenómeno educativo a través del tiempo. (40) 

Con el método genético se puede investigar con profundidad el 

desarrollo de un individuo a tr:avés de l•s etapa~ de 

crecimiento y madure=~ aun Que• inconveniente Que su 

realización reQuiere de mucho tiempo para obtener los resultados. 

El método histórico también e5 un instrumento notable, pues se 

estudia al fenOmeno educativo en su antecedent•, en su 

consecuente, en el contexto en que emerQiO (en su diacronia 

9incronla). 

El metodo estadistico tr~ta de recopilar un oran número de datos 

sobre un tema determinado y ordenarlos numéricament&. 

R. Buyse explica oue el método estadlstico se encuentra formado 

(38) ~· ibidem, p.3(• 
(39) idem 
(40) idem 
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por ~arias etapa~: 

- Recolecc1on de o~tos 

- Or?ar•1zc-c101·, de los dc-r-.as 

- Elabor-ac!ón matemática de los datos para separar 

factores importantes, medidas de correlaciOn 1 etc. 

- An.toi.lisis e interpretac1on de los r-esultados. (41J 

El m~todo de los tests consiste en producir una reaccion o 

respuesta a wn determinado e5timulo. E::plicado de otra manera. se 

trat:.a de en el cual se tienen preg1..1nta5, acto5 

sugesttones, previstos y graduados cientif1camente. 

Lo9 PL1ntos má-:. importantes que hay c:iue considerar en los tests 

son las roonnas para su apl icaci6n y las escalas para lC'i medida de 

los resultados. La objetividad con que se obtienen los resultados 

es la gran ventaJa que traen consigo los tests parC'I el campo 

educativo. 

Los tests se pueden clasificar en dos grandes grupos: 

- Ps1colóqicos.- tratan sobre .edad mental, aptitudes 

profesionales. desarrollo. intere!3.es, aptitL1des espec1iic•s. 

- PedagOoicos.- tratan sobre la capacidad o aptitud para aprender 

una determinada materia y también sobre los conocimientos o 

habilidades adQu1ridas a través de la ensehanzc. 

También los tests pueden ser individuales o colectivos, 

dependiendo del número de 1ndivid1..10~ a los Que se les aplique. 

La advertencia. para L1Sar este método es que no se debe abu~ar de 

el para determinar la vida mental o intelectL1al de los edL1candos. 

~·a Que est.éo es demasiado complej.3 para medirla por medio de L1n 
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EstP- metcider ha ut1li~ado wrinc1palmente lCt or.ient.:.cion 

... ocac1on¿, l, la cl~sif1cac1on y selecc.ion de suJetos p~ra 

determ1n~do Qrupo dentro de una institución educativa o para 

puesto de trabaJo dentro dP una empresa. Asi CLU! es trascendental 

se élb1.1se de este método. si.no que se le d~ el uso adecuado 

por personal capacitado para ello y siendo utilizado conjuntamente 

cor. otros tipos de instrumentos de .investigacibn. 

El método de la. comprensión se hé! adoptaoo desde Dilthey. como un 

método esencial de l.:.s ciencias del esoiritu. 

''Las ciencias del esp!ritu toman los ob1etos sensibles como aleo 

er.terno cu~ se expresa su interioridad. El comprender es el 

procedimiento mediante el cual llegamos a interioridad 

interpretóndo sus manifestaciones externas. La ciencia natural 

pasa de los efectos a las causas. de los todos a las oartes1 las 

cienc1 a; del es pi r i tu del signo a lo significado, de la 

expresión la vivencia.'' (43) Aqui hace re1er~ncia a las 

man1festaciomis animicas. las Cu~les tienen una caus• capa;: de 

interpretarse comprenderse. Este método. de acuerdo 

Lu::ur laQa, todav 1 a no se ao l ica a la Pedagoq 1 a. y cree que podra 

abrir qr~ndes posibilidades para el trato con los educandos. 

Estos son algunos de los métodos de los que se •irve la 

Pedaqoqia para investigar su objeto llegar • concluaiones 

ob)etiv~s sobre éste. 

I.3 Clasificación Qg 12. Pedagogia 

Como ha venido m.;i.nifestci.ndo anteriormente. la Pedagogi~ da 

(42) ÚL• lbldem. p.:'.1-7-~ 

(4~) ~1™!!· ~. p.:>~ 

-23-



• .. m sl:7lo cunto Que es l~ E"t.icac;,.on. 

t:?Stud.to, la PedC1.gcol-a ~e h¿i d.tv1dlClo en dos orandes ramas: la 

~ed~gogta Gene~al y la Ped~909id Esoeclf1ca. 

historia <:1e lo$ instit\.ltos oere lll formac:16n del personal docentE! 

y la!S est:l..U~l a!ii normales. 

Ped~gogi~. oero se dio l? necesid~d de divldlrla en: 

- ?~dagogla Geheral.- como la serie ordenada de r~fleKiones. de 

indol~ filos61ica.en dond~ se presentan las dlferentes doct~ina$ 

pedagOqicas. 

- F'f?da.goqia E$pecJ.al o F'r.!t.ctica. - og;irve piara ~Yt.tdar a lo• J't¡ae~tros 

a ense~ar una determin~d~ materiA. 

Ciencias de la Educ~cion, oue entaban a car~o de 1il6sofQs o 

SQC.i.ólogos. 

Se orodoce entonces la esc~st6~~ a la nobleza univer•itaria 

le incumbe la c.i•nc::ia de- la educ.~c.i6JH el a$pec:to prácticb (y sin 

nQrmalQs de magisterio. (44) 

F'C>r" esta c:it.a, •e PL.tedft' notar qlte se entehd!a c::omo Chmc:ia de la. 

s<? pr""c,duc:en las dt1t:?"rentE?s nQrmas, reg1;;1s. tec:.nica$. méttld1:>s. 

E$ta divi~i6n se efectuaba. debido a la cohsideratibn que se haeia 

de Qui:! !le nec:::es.1taba. l.tn4 1orm"'ci6n superior e>•r4. el dominio de 

esta rami:\. Nientr~s oue a l~ parte práct~ca. $e le consideraba 

uti.~ tvnc::.t.On enclusiva del m('loisterio. ~ntoricea -se tret:taba di!' la 

(44) 9EST. ~rancine; 9..14.. ~. p. 16~-1?2 
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Pedagoo.!..¿.. 

F. H1l~er ~~~1de ~ la Pedaqogia en tre~ ramas principales: 

- C1enci? oe l~ Educacion.- es la Pedaqogia s1stemat.ica o teOr1ca. 

análooa ? la Filosof!a. 

- Pedagoaia H1stór1ca.- analoaa a la Historia. 

- Pedagoqia Comoarada.- analoga a la Socioloqia. 

J.H, Ou1ntana considera a esta clasificación como una divisiOn sin 

cr1ter10 looico un1tar10. oues su aoar1enc1a no denota ninouna 

Otra división mAs estructurada de la PedaQogia es la que se 

presenta a cont1nL•aciOn, la cual se clasifica de acuerdo a varios 

elementos c::iue la componen. Se tienen tres partes esenciales: 

- Pedagogia Descriptiva 

- Pedagoqia Normativa 

- Pedagoqia Tecnol601ca 

- Pedagogia Descriptiva.- estudia los hechos. factores o 

influencias de l~ realidad educatLva en los aspectos biológico, 

psicológico y social. 

Esta a sL• ve:: se subdivide en t.res grupos: 

- Factores biológicos.- herencia, desarrollo fisico. relación 

con el ambiente, etc. 

- Factores psicológicos.- estudia el desarrollo psiquico en su 

•soecto evolutivo y caracteriolOgico. 

- Factore~ sociológicos.- estudi• diferentes tipos sociales 

como la familiá, pu@blo. naciOn. 

- Pedagogia Normativa.- estudi~ los fine• ideales de la 

(4~) OUINTANA CABArJAS. Josep Maria: "Epi!:itemolooia de la pedagogia 
comparada: !!l. EOUCfIB. ~ PEQAGOGIA COMPARADA: o.25-~9 
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Edur:ac.i.6n. ya sec:0. en su e·J"ol•-1c1!.r1, en su estado actu-:-.l o s1..1 

estruct\u··a. Esta- se encuentr¿\ '=empuesta oor-: 

- Los i.deales de la Educación.- 01...1e los 01..•eblos han prop1..1esto. 

- Los fines de la Educacion.- estructur-ados por filosofes 

pedagooos. 

- La estructura de la Educaci.On.- la reo1..1laci6n de las 

actividades educativas. 

- Pedaqoq1"' TecnolC>gic.:..- estL1dia los metodcs. la orqani.;:acion e 

instituciones educativas. E~ta comprende cua~ro partesi 

- Acción educC1t1va.- es la aplic.;:ici6n de la Educacion. 

- Metodos de la Educaci6n.- recur-sos auxiliare!!! del educacor. 

- Orqani:aci6n de la EducaciOn.- externa e interna. 

- lnsti.tucione!fl educativas.- centros donde se da la acción 

educativa. (46) 

En r-•sumen. se concluye qL1e esta clasificac16n esta dada por los 

car-actere9 de la Pedagoqia, los cuales iuer-on e~plicados con 

anterioridad. 

Hediante estas clasiiicaciones ~e palpa claramente la gran 

diversidad de opiniones re5pecto a la Pedagogia y a sus elementos 

congtitutivo!!o, 

t.3.1 Pedaqogia ~ 

todo proceso educativo concr-eto encuentra su marco 

referencial el contexto de 1o~ principios qenerales de la 

EducaciOn. De este modo. se llega a la Pedagogia General, por una 

via sintética~ de progre5iVA generali:aci6n, esto es. a parti~ de 

la Pedaqogla diferencial y~ en definitiva, desde la or~ctica 

(4bl 'á.!r_. LUZURIAGA, Loren~o; Q.Q..:.. .5.1..l• o.~3 

-26-



pedagOoica.'' 147) 

Lo anterior hace alL1si.on a que en la d1vision de J¿. Pedagogl.:t, 

le ha dado a la Pedaaogia General el carácter de estudio 

analitico de la Educación. Esto es aue reali=a un estudio del 

fenbmeno educativo, discriminando todos los elementos que la 

comconen. llegando asi a la obtención de conclusiones ~Ali.das en 

cualquier situacion educativa. 

La insistencia oue se tiene 1..1t1l1::ar la metodoloqléi analitica 

en lo elaboración de las normas aenerales de la Pedagogia, 

corresconde a la consideración aue se hace de la Pedaooqia Gener•l 

como ciencia especulativa. La asionaciOn de este c:aracter 

escecL1lativo tiene su or1qen en la escuela hervart1ana., la 

cual, el concepto de general se puede considerar como equivalente 

a "esencial" o "1undamental". C40) 

La Pedaqogia general es esencialmente analit1ca, porqL1e 

eEtud1a de un modo aislado los distintos fenómenos ed1..1ct1vos o las 

di5tintas 1ormalidades de la educación como elementos de 

ulteriores aclica.c1ones: en lo P.edagooia oeneral el croceso 

educativo se anal1=a en busca de sus componentes y le•1es en lo que 

tienen de comunes a todo tipo de educación (49) 

En conclusión. ll~qa a consid~rar a la Pedaqooia General como 

aquella que toma al educando como hombre por ello posee 

caracteristicas comunes a todos los hombres. 

Aunque actualmente por el desarrollo de las distintas Cienci•s de 

la Educación. la denominacibn de Ped°"'ooqla General se l legp 

(47) SARRAMONA. Jaime; ~ ~. Q.P..a.. .s.il·• p.67 
(48) de.· ~. c.b7-68 
(4Cn GARCIA HOZ. V!c:tor: F'rincj.Q..!.9~ Qg ll QQ_~p.9J._?.. ~...?.!.fil!!.~; 

p.54 
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c:ons1derar como t.in nombramiento ye. superado. 

Este es otro ounto de vista. basado en la conceotuali=ucion de las 

C1enc1.ns de li?. Educación. en el cue cao.J. cient::l.a lleva a cabo un 

estudio analit.ico sobre el estricto campo educativo al cual Be 

aboca. Po~ e1emplo~ la Sociolcqia de la Educacion hará un 

C1nál1sis de la func:iOn de l?. escuela dentro de una sociedad y las 

relaciones que esto 1mplic;a; la Historia de l• Educacion hara un 

anélis1s de la e~oluci6n o desarrollo de la Educación (e;1ore9ada 

en lt?. esc<.1ela. en t.in slstema educativo). 

"Lo aue ha de distinquir la Pedagog!a General de las restantes 

disciplinas pedaqOq.ic.?.s es su obJeto 'formal Que, su ve%. no 

puede ser otro Que 1~ EducaciOn General .•• ·· (SO) 

I.3.2 Pedago9ia Diferencial.-

La EducaciOn es uria 1'CC:i6n concreta oue se rea.liza en sujeto5 

únicos e irreoetibles, por- lo c:L1al se convierte en una ta.rea 

di1erencial. Aunque los seres humanos tenemos má!l a<&pecto~ 

comunes Que di1erentes. los primero~ son lo5 que permiten ampli~r 

las normativas en la Educac:iOn. 

Hay algunas d1mensiones di "ferenciadoras como la lenqua, la 

capacidad mentcl. intereses, •e>:o, edad. entre otras. !&Obre la• 

CLlales se puede elaborar une. normativa diferenciada a la vez que 

general oara los colectivos Que las posean. Y este es el objeto 

de la Pedaqogia Diferencial. (51) 

Se aprecia en estas palabr-•s que se esta considerando a la 

Pedaqoaia Diferenc1"'l como la apl1caciOn de lo5 Drincipios de la 

PedaQooi"' de ,:.o.cuerdo ~ las car¿i.cterist1cas individL1al•• de lo5 

(5(l) ~· ~ifl 
(51) ti?:.• ~.!..llltm• D.64 
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su Jet.os. 

La Pedaqogia Diferencial es s1ntet1ca al estudiar a los ~enomeno9 

oedaQOq1cos en ac1:\.1ac!6n con 1 \.1n ta en deterrn!.n.;.do tioo de 

oersonas. 

Aunoue la Pedaqocia Diferencial sea lo opuesto a la General, ambas 

se comolementan v coe;o.sten desde Platbn. (5::2) 

1.4 \;A rupti.1ra C?pistemoloc1ca ~ ~ tl concepto ~ C1enc1~s Q.g 

J. Sarr-amona opina oue n1..1E"/a inter-rooante oue se plantea es si 

e~1ste una sol~ Ciencia de la Educación <Pedagocial o se t~atan de 

varias Ciencias de la Educac16n. Las respuestas a esta pregunta 

~on diversas. Hay autor-es oue defienden a la Pedaqogia cerno única 

Ciencia de la Educacibn. (53) 

A pesar- del car~cter- tan complejo que posee la Pedagogia, esta es 

una ciencia c:iue es unitaria y armOn1ca, ya •Que estudia los 

difer-entes enfoaues de 1..1n mismo objeto (el fenómeno educativo), 

dandoles un sentido único. 

Debido a esta c:omoleJidad y a la. pluralidad de en1oques q1..1e 

manifiesta este objeto de inve9tl.qaci6n. se han constituido 

diversas ramas del 5aber pedaqOqico que van adquiriendo mayor 

independencia, per-o no dejan de tomar- s6lo una forma de la 

realidad educativa. Por lo tanto es necesario mencionar aue 

esto5, no podrAn mantener una autonomia total 5in que deevirtüen 

la naturaleza unitar-ia e inteqral de la Pedago91a. 

Estas ramas de la Pedagoqia son las llamadas Ciencia• de la 

Educación. las ct.1ales solamente son enfoques del procese educativo 

t~2l c;i!:. GARClA HOZ. Victor-: 22..:.. ~...!.!, •• p.54 
( 53l dJ:. SAF<RAHONA. Jaime; !tl...:.. tl•. 9.Q..:.. ~·, p.34 
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oue se intecran aentr~ de la Ped~oooia carP enr1auecerla 

esclarecer su contenido. {54l 

Can estas af1rmac1ones se hace t.1n¿1 dec:lar.::ici.on et favor de la 

Pedaooqi,;. como cienci..;i autOnoma '/ su oosiciOn imperante y única 

dentro del estudio de la Educación. 

Hay autores 01.1e consl.deran a la Pedagooia como la. Ciencia de la 

Educación y oue abarca a todas las demás. es decir. cue acectan la 

existenci~ de otras Cl.encias de la Educ~cion. cero siemcre 

decendi.entes de 1~ orimera. Por ejemolo. Nassif considera aue 

La palabra Pedagogia, sin aqregados adjetivaciones, 

desicna, para nosotros. la totalidad de la disciplina educativa. y 

abarca tanto la teoria o Pedaqocia teorica. como la técnica 

educatl.va. base de la Pedagogia tecnolOcica.'' (55) 

Otro autor que puede entrar en este cruce es Garcia Ho:, ya que 

enoloba a las Ciencias de la Educación lo aue es la Pedaqogia 

General y la Pedagocia Diferencial. 

En el otro extremo se· encuentran los :autores Que consideran QUI!' ea 

có.mulo de ciencias ouiene~ estudi..an a la EdL1cac:i6n. con lo cual 

desaparece la unicl.dad cientifica de la PedaQOQia. 

Como representantes de esta po9tura se pueden citar a Mialaret 

Oebesse. quienes dan, por decirlo asi. mL1erte a 1.:1 Pedaqoqia como 

Ci.enci.a de la Educación y aparecen en su luoar las Ciencias de la 

Educación y las Ciencias Pedagógicas. Se re1ieren al tema asi: 

~un anAli~i~ profundo ofreceria sin duda otra diferencia, no 

fundamental, pero una diferencia de matiz entre ciencias de la 

educaciOn y ciencias pedaqogicas. Las Primeras insisten en la 

l 54 1 filll.!..q. lli.w 
{55) ~.RY!!· ~.rri. p.35 
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educ:ac:1on c:omo Proc:esc:•, las sequndas en la Fed"1qog1a." 

Desarrollando su postura, m~s adelante Mialaret ya no se refiere a 

s1no sólo las Cl.enc:1as de la 

Educac1on. ( 5b i 

Mi~laret oc1na QL1e las preocL•PC1c:1ones educacionales han ido 

creciendo y en la bllscueda de sus soluc:iones se na recurrido a la9 

disciplinas existentes y ha dado ericen a las Ciencias de la 

Estas n~n cerm1t1do Que los nuevos Problemas sean 

abordados de una manera mas clobal y fraccionada. (~7) 

En resumen. Mialaret aboca por una espec:iali~aci6n para abordar 

los contlictos y croblemas educativos que se presentan, 

Mlalaret v Debesse. ac:ogen el término de Ciencias de la Educ:aciOn 

de Sui:a " este préstamo esclarece la cuestión de l• condición 

cientifica y convierte la educación en un de 

c:onoc:1m1entos ••• ·• (58) 

Se dice ''cienc:ias'', ya que forman parte de las ciencias sociales, 

de las cuales tenemos como e.templo la PsicoloQiil d~ la Educación, 

la Socioloqia de la Educación, HiStoria de la Educación. 

Aunque el resultado de esto. es cue se aleja uno de la definición 

de la Pedaqoo1a como ciencia de la educaci6n y mue!!!tr• un tono 

maroinal al termino de Pedagoqia. 

La ventaja Que trae consigo el c:onceoto de Ciencias de la 

Educaci6n, es el hecho de inc:orporarse al camoo de disciplinils 

cient11 icas consolide.das: delimitar los metodos 

invest1gacion. Ademá!!. de QLle est.as 

!56> c;..f!:. ibidem, o.3ó 
C57) s_f.!:., MIALAF.:ET, Gasten; ~ ~ .. p.96 
(58) ~EST, Francine: Q.Q.:... &.!...!.·• p.163-172 
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autonomia. ! 5q¡ 

Por Ult~mc se ~ie~en a los autores oue admiten la existencia de 

las Ciencias de l~ Educ~c:On. las cuales estudian a la Educación 

desde !jUnto de vista espec.1.11c::o. E~to no indica la 

sino aue és~a se encuentra 

locali~ada dentro de las Ciencias de le Educ~ci6n. ocuoándose del 

carácter normativo o ceneral del fenOmeno educ~tivo. 

"La PedaQOClia es. Ltna c1enc1a de la educecion. 1unto a las dem.ks 

C1enc1as de la educación. aunque distinQui~ndose de ellas por su 

carácter Clentifíco y oor conslQUl.ente. formando un qruoo aoarte. 

Las ciencias de la educaciOn incluyen la Pedagogia pero la 

Pedagooia no incluye las C1encias de la Educac1on. 

Con todo tengamos en cuenta Que la Pedaqogia de~e 1undamentarse en 

las Ciencias de la Educación ••. " (bC1) 

Habiendo estudiado las di1erentes opiniones respecto a la relacibn 

de las Ciencias de la Educacion y la Pedacocia. la postura oue se 

tomará en este estudio frente a e9te :tOpico. sera el siquiente1 

La Pedaqooia es una ciencia autOnbm~ e Lndependiente oue estud1a a 

la EducaciOn es enriQuecida por los conocimientos 

descubrimientos de las C1encia5 de la EducaciOn. 

Las Ciencias de la EducaciOn son ciencias autbncmas e 

independientes. como resultado de ún estudio e~pecializado de 

factores que intervienen en el procese educativo\ factores 

soc:iolóqicos, eccnOmicos. psi col Oa1c:os • etnic:05 • CL.11 tura les, 

ideolOg1cos. geoor~fic:os. 

La Pedacogia y las Ciencias de la Educaclón siempre mantendr~n una 

(59) idem 
(60} SARRAMONA. Jaime; U!.. tl•, GJ4.. la.S•, p.36-37 
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estrecha reli\ciOn en ~anto cue se 1dent11ican en el estudio de su 

objeto material. la Educ~~ion. 

I.4.1 ~1f1cac:.6r-. 

Con el obJeto de Qwe se tenga una mayor conceotuali~aciOn de las 

Ciencias de la Educacion. a continuacion se oresentaran varias 

clasificaciones de diversos aL1tores con alqunas aoreciaciones de 

Jaime Sarramona. 

- Mialaret. 

"Todas estas disciplinas, Que a menudo no son mas oue una parte de 

una disciplina mAs qeneral (historia de la educaciOn, ps1cologia 

de ••• planificación de ••• ), tienen en común obJetivo muy 

preciso: el estudio de las situaciones de los hechos 

educativo~." 

''Pero las relaciones entre la disciplina madre y la disciplin• 

aplicada 

diferentes: 

la educación pueden presentarse bajo dos form•s 

o bien el campo de la educaciO~ se considera 

solamente como un campo de aplicaciO~ de los m~todos y tecnica• de 

la disciplina madre (eJemplo: psicolpqia aolicada a la educaciOn). 

o bien el campo de la educación, anali=ado con los instrumento• 

habituales de la disciplina madre. va il revelar, en función de ~u 

especi1icidad propia. problemas nuevos para el e9Peciali5ta, 

problemas cuya solución consistirá una aportación original al 

conjunto de las disciplinaB.'' 

"Si bien las Ciencias de la educación constituyen una familia 

cienti1ica Que tiene un orincipio de reaqrupaci6n. no constituyen 

campo cerrado Que viva solo de prooios recursos. La 

colaboración de especiali9tas de di5ciplinas diferentes para el 

análisis de los fenómenos educativos constituye lo. que no9otro~ 
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llamamos la plurid1sciDl!n•ried~d e~terna.'' (blJ 

En l~ clas1f1cac:16n de ~ialaret se nota l~ ausencia de la 

interrelacion de las diferentes cienc1a.s con rescecto al acto 

educat1 .... o entre ellas mismas. Ta.mbi~n sorprende que el 

apartado de las ciencias oL•e estudian las condiciones oenerales 

locales de la institLJciOn escolar, se encL1entren la H1stor1a 

Economia de la Educación, y la Educac16n Comparada. cuando ellas 

entrar. el campo estricto de la escuela cara afrontar la 

Ed1..1cac1ón sen~1do mas amplio. De esta forma ~e da la 

apar1enc:1~ si se considerara a la escuela como la l.1nica 

institución diqna de un estudio cientif1co. 

La novedad Que oresenta Mialaret, es el oresentar a la Filosofia 

de la Educ:ac10n. Có2) (Ver cuadro 2) 

- Reynaldo SuAre:. 

11 L.;.; filosofia de la edL1c.::1c:i6n nos da la respuesta a los primeros 

interroQantes: t!en Qué consiste la acciOn educativa? ¿cu~les 

son sus fines y propósitos? ¿ Hac~a dónde se d1r1Qe? dvale la 

cena educar?" 

"La psicologia estudia carticularmente las caracteristicas y 

motivaciones del sujeto del acto educativo: profesor, e9tudiante, 

qruoo. Pero c~mo la educación 9e lleva a cabo dentro de un marco 

•ocial sujeta a determinadas estructuras escolares, e• 

preci9o recurrir a la sociolegia con el fin de conocer dicho marco 

Y sus influencias condicionante9 9obre las e9tructuras escolarea, 

y sobre la acci6n del educador.'' 

''A partir de metas establecidas, dentro de 11na estructura social 

(61) ª-E.ill!• ibidem. p.38-39 
(62) s..!J:. ibidem. p,39-40 
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1. C1enciu qui n\ud1u1 \u 
condtc1onti tttitul•s y localu 
dt ll instnuc1ón tscohr. 

- Hi1toti1 dt h t'ducación 

- Socio\o¡i¡, E¡:.o\u 

- Economía dt h. .ducaciOn 

- Educacióe. Comparada 

Ctdro 2 

2. C1et1tiu qui estud1U'1 h nhei6ti 3. C1tnciu de h nílu1óti 'J 
pe-d1góg1c' y t\ propio ac1.o dt h tvoluc16n 
tduemvo 

- Ciencu! qut Hludi1n - Filasofía dt b educación 
tas condic1onH inmediatu 
de\ lC\C educativo - Phniheac16n de h 

tducación y ltoria dt los 
l) F1sio\o¡ía de h tducac1ón modelos 
b) Psicolosia dt la •ducac16n 
e) Ciencias dt h e:omunicación 
d) Ci•ncias dt h didictita de 

tu dií•tutes disciphus 
t) CitnCIU de 101 metodos y 

tKnic&s 
f) Citcciu de\& evaluación 

hnh: SAOUQllA, J01[1 dd u h 'rd1fofí1', ,. H. 
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se recoqen programas, normas. ideas. conocimientos y habil1dades. 

oue nabr~n de ser oblato del acto educativo, y oue constituyen las 

dive~sas ciencias 

"Es necesarl.o entonce5 deter1TJinar el canlino y lo5- medios más 

adecuados para el loare de las metas propuestas. T.al es la tarea 

de la metodoloaia de la educaci6n .•• " (63) 

Reynaldo Suárez se preocupó por dise~ar un esQuem& 5encillo sobre 

los conceptos bAsl.cos de la teoria y práct1ca educativ•. El autor 

ha renunciado a 1ncorporar ciertas CJ.enciAs de la Educac16n. pero 

se nota la ausencia de la dimensión biolbgica. la valoraciOn de 

las recursos disponibles, etc. 

De esta clasificación se concluve que ~e reduce al acto educativo 

como tare.., práctica no un ,análisis cientifico de 

éste. ( 64) (Ver c:uadro 3} 

- Fernandez Huerta. 

"1> La ::ona medular. corazón o núcleo normativo del c:.Uerpb de la• 

ciencias. técnicas y arti1icios de 1~ educ•cién se constituye por: 

orientaciOn educacional, ped~qogLa. didáctica y orgahi:acibn 

escolar ••. " 

11 2) La zona plasmAtica • • • la zon• del conjunto de ftaberes y 

situaciones que proporcionan a los educadores 5us sistem•$ d« 

creencias que le predisponen a orientar, educar. ense~ar y 

orQani~ar~ •. se concretan en los SiQUi~ntea Qrupos d• dif~rente 

"densidad" o "nivel jvrlirauico"1 

AntropoloQia pedagógica •.. Ps~coloqia y scciologia p~daq6gica ••• 

Experimentacibn pedagbQic.a." 
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Ano.llsls del o.cto educo.Uva segun R. Suo.rez 

Cuadro l 
íuente: SN<AAMON"- Joime. ¿Qu• • kl P9dogoqio7, p. 40 
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''3) La :ona selectora ~stb iiam~da .:a. ooner en 1ueqo la funcion 

E!'vah.iadoré:'I de nuestra merite y ac:tú.:a. como Sl. sus dos orandes 

filtros actos para se~arar las ''impure;::a~·· transoortddas oor el 

"plasma ped~c;og1co" ••• H.istorla de la ed1..1c..:.cion y de la pedagoq1"" 

{y) Pedaic;ioc¡ia comoarada." 

"4) La ;::ona di.versificada o distribuidora nace al crecer la 

c:irculacion de alQunos de los "circ.u.itos" norsni'tivos realizables 

dentro de los c:u~tro d1stors~les ( ••• )Ahora y~ no nos referimos a 

todos los humanos. sino n un t100 {superdotado, subnormal, etc.), 

a una 1nstalac:10n (Univers1dad 0 etc.}, ••• Pedaqoqia diferenci~l y 

especial, HiQiene escolar, Tecnoloqia educacional ••• 

Did~cticas especiales •••. Suo~rvis1on escolar •••• Planeamiento y 

politica pedaqOq1c:as, Admin1straci6n leg1slac.i6n 

escolare~ ••• " 

h5l La ~ona periférica la pre5entamos en nuestro Qrafo siQnado ••• 

subdividide en dos orandes bloques con superficies de coMtacto. 

En la -:ona envolvente se sitúa tQdD el fen6meno pedag6cuco, 

mientras oue en la :::.ona resultante •. din.:tm1ca o profesional. se 

instala la postura orofesionalmente pedaQOQica. la educacton como 

protesiOn o la ded1caciOn humana al ouehacer educativo ••• Nacen 

a~i: ec:oloqla pedag6qica y Dr'"ác.tic:a o ejercic.to p.edaq6qico." !65) 

En esta clasificaciOn h•Y un• mezcla de ciencias 

académicas para la form•Cibn de pro1e6ionales de la EducaciOn, por 

•llo se encuentran a la Práctica pedaqOoic•. la Evalu•ci~n y 

diagnóstico ed1..1cacional, la E><perimentac1ón educacional, entr'e 

otras. 

Ademas. no es mut lOqica la un1ficac16n de la O~qaniza~iOn 
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ausent~n las rama~ de la Educacibn 

Comcarada. la Leoislac:iOn escolar. la 

educac1oni" l. 1 6c J l 'Jer c1-1adro 4) 

- Nass1f. 

Los orincio1os básicos oara 51stemati~ar las oartes de la 

oedagOQ1Ci pueden ser de muy di.verso tioo. Ante la imposibilidad 

de tomarlos todos. nos apoyaremos en el oue emeroe del doble 

caracter de la oedaqooia como teorla y tecnolcola o. como también 

se ha di.cho -aunoue con alcances mas limitados- como disc1p.l1na 

s1mult~neamente descriptiva y normativa.'' 

''La pedaqoqia teor1c:a contiene el conJunto de conoci.miento5 y de 

reflexiones sobre el hecho y el proce~o educativos en su evoll.1c10n 

histOric:a en su estado presente. A través de ella se busca: 

1) la explic:ac:iOn esencial y totalizadora de la educac:iOn y el 

conocimiento y la determinac:16n de los factores oarc1ales aue la 

intearan o inciden en ella fpedaaoaia oeneral o sistema tic.a); 

2) la evoluc:iOn del hecho y de la obra educativos a trav~s del 

tiempo (pedagocia histbrica).'' 

"La pedagogia general abre en dos direcciones a la pedagoQia 

tebrica sistem~tica1 teoria 1ilosbfica de la educacibn (filosofia 

de la educacibn) y taoria cientifica positiv• de la educaciOn 

{Ciencia de la educacibn).'' 

''La filosofia de la educaciOn bu5ca determinar los principios 

explicativos y constitutivos de la educaci6n ••• su e•enc1a y •u 

sicnificado: ••• ahonda en el problema de los fine• educativos en 

su conexión con l~ totalidad de la v1da humana oroporcion¿:ii •l 

educador una concienc1a.·• 

{66) EJL. ibidem. p.43-4"1 
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Clasificacion y mutuas relaciones de las Ciencias de la 
Educacion segun J. Fernandez Huerta 

Cuadro 4 
f'u•nl•: SARAAWONA., Jaime, ¿oue n lo Ptoda;01!a?, p. 4J 

-40-



La filosofia comprende entonces: una ontolcoia o 1enomenolog1a de 

la Educacion. una teleologia educat1~a t una a~ioloq1a pedaqbgica, 

una eo1stemol~q!? pedaqOqica. 

''La C1enc1a de la educación es el resultado de la invest1qaci6n 

pos1t1va del hecho y del proceso educativo. conforme a métodos y a 

criterios orecisos su unidad orocede de ese obJetivo, que 

trasciende la esfera de la ciencia positiva, de ningun• maner• 

de su contenido. que es previsto oor las ciencias auxiliares ••• 

b1oloq!a de la educaciOn ••• la p1scolcqia de la educación ••• la 

sociologi~ de la educaci6n ••• '' 

''La pedaqogia histórica estudia el hecho educativo en su qéne5is y 

evoluciOn .... " 

La pedagcgla tecnolOgica ae presenta dividida en dos ram••• la 

metodoloqia y la organización educativa. (67) 

Ricardo Nassi1 realiz6 estA clas11icaci6n donde el criterio 

clasificador es la conceoci6n unitaria de la Pedaqoqia. Su 

divisiOn bastante amplia y sistemAtica, pero 

conocimientos de muy distinta entidad e importancia. Ademas de 

omitir la Educación Comparada. la Orientacibn educativa y la 

rama diferencial de la Educ•ción. (68) (Ver cuadro 51 

- Garcia Hoz. 

"Cabe examinar la educación con el fin de descubrir lo ou• •lla 

~ea. es decir. investiQ•r las manifestaciones r•ales de lo• 

crocesos educativos sin otra ulterior oretensiOn oue la de 

hacernos careo de esa realidad; este modo de reflexionar determina 

LLna actitud teoretica. puramente especulativa, 

(67) il!!:!.!!• ibídem. p.44-46 
(68) .s.1.!:· ~. p.47-48 
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Pedagogia 
T,ór1ca 

? 

o 

A 

e 

o 

e; 

Pf!:hgogi• 
A Tftoológica 

C11dro$ 

Ptdaco¡i• 
Cuual o 
S1rt,mh1cl 

Ptdagogia 
Histórica 

Mr..odotocia 
'ducath'a 

Or¡aaiz•c16n 
'ducativa 

Filot.eifla de la Educ.ac1ót1 

Historia de \a [duc.ac.16a 
1-hrtona de la Pedagogia 

Mkodos tstimulat1vos 
Uf.todos ejetc1tativos 
Ukodos guia.dores 
MkOOo! 1ortruchvo! 
Métodos couect1vo¡ 

As~c.to Político 

Aspecto pi-dagOg1c.o 

r.utr: UIUUU, l1iu. ihl u h "''t'fh?, ,, O 
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On10\o¡if. pfritcóitc.1 
Ax1oioci" peda¡Ogic.a 
Teleologia educa.\iva 
Epirtemo\ogia P'dagótica 

Biologia pedag6i,1ca 
Psicoloc.ia ptda¡ócicl 
Soc1olo-:ia pf'dacbg:ka 

D1dit\ÍCl 

Ltgisllciór.i Esco\u 
Admioirtrac1ón Escollr 

Cic\os ucohret. 
lc.stitucionts tsco\ares 
Co11\rt1idos forn.•tivot. 
PhftH y Prorumu 
Matttill dt tr.intiu1u1 ttc. 



lntelecto se aoL11~t~ en e! conocer ••• •· 

l leo<'-r real1=an los 1en6menos 

ed._,c.._::i.t110<5. s1no cómo oeben real.i=...,n:.e. li' refle.·1on ped.,;i.q601c:a no 

practu:a." tóY) 

Estas dos v~rt1entes Que util1:a G~rcia Hoz par~ real1=ar su 

c:l¿.s1f1r:c-c1or •• refle1~n o:::laramente la dable c:onc~Pt:J.o!Jn de la 

Pedetooola como esoec.· ... l?cion. pr.imero como una f1..indament..:lc.10n 

ref 1ex.t.· .. a "/ en seqL1no:io térrnl.no. c:omo normativ~ y pr-?ct1ca. (7(t) 

"Los dos qr~ndes métodos de ra!.onam1<3nto, el an.;i.lit1co y el 

s1nt~t:.1cc:i, se proyectan en lt' s1st~mrt.l=ac16n pedaQóoica... Lt' 

or1me!"'a 1ormJJ de pensilimiento peClaoog.ico da oriqen a lo QL1e podria 

ll~m~rse Pedaqoo1~ analit1c~1 la 5eQunda oriQina la PedaQoal~ 

s1ntet1ca ••• si b1en pudior~n cons.ider~rse sinOnimas de Ped~Qoola 

qeneral v Pedagoola d.lferenc1al.'' 

"La PedaQoq1a general e-s esenci,.,lment.e analit1ca, porQue estudia 

de modo a1sl~do los d1stintos. 1en6menos educativos o las 

form.:i:lidades de la educaciOn como elementos de 

LI l ter l. ores apl icac1ones La PedaQoaia diferencial •.. ... 
s1ntética Poraue estudia no los tenOmenos pedaqóQicos •l~lados, 

s.ino su actuac:ion conJunta en determ1nado tipo de 5u.ietos en 

determinada situación." (71) (Ver cu.;1dro t:d 

Garc1a Ho~ re~li:a esta divisiOn tomando como ba5e la metodoloQ1a 

Que se utJ.l.t::a. y de!3put?s. c:onfcrme a los diferentes elemento!S QLle 

.tntervienen en el crocf:'so edL1c:.at1vo. 

(/.,9) ru?:Ud. ~m. p.49 
f 7(1) 1dem 
(71J ~- lbide..m_. p.48-49 
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Cudro 6 

Ctuili~ciÓ1\ dt Gucia Hoi 

1.- E;TUDIO AtlALITICO DE LA EDUCACIOtl IPEDACOCIA CENERAL) 

Anilui1 Formal 1 

P.rii.hm t.htrrill 

Flloso:ifü de 11 rdui:&c.ióc 
H1S1.oua dt h Educ&c16n 
Citr.c.u upenmrnt&l dto h t:luc.&ción 

Elrmeo.tos prrsoo.llrs: Psicoloci& de h tdue.1.cióo. 

Elementos socu.lrs: Scx:iotocia dr h fliucación 

Elrmeo.tos Técnieo
eu\\uults 

\ 

DLd&ct1c1 
Oncr.u.c1óti y Formac1óc 
Orgaaiucióa rsco\&r 

11.- ESTUDIO SINTETICO DE LA EDUCACIOH (PEDACOCIA DIFERENCIAL) 

Uaidadu 
Peuoc&les 

UnidadtS 
Sociltes 

Sexo 

PusoaiJidid 

Educ&cióo F &miliar 
Educ1ción lnstit1.1cionll 
Educación AmbiHlll 

Educactóo ftmeaica 
Educ.lCióa V uooi\ 

~Edue.1.cióa prrrscolu 
Educ11ciÓc primaria 
Edue1c1on medu 
Educac16a ur.ivtrsiu.rh. 
Ed1Jc&ci6n dr td.ad 1d1Jlla 
Ed1.1e&ción dr b. njrz 

Educac.ión iadi'tidu&liud& 
Educaeióa Hptcial 

hnlu SAllAllOU, Jun, lht rs h hd•tttia?, p. SO 
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subdi•11s1ones. Asi es como si..•rgen la Ps1c:oloqi,;. de la Educac:iOn, 

la Soc1olocia de la Educ:ac1:::in. la D1dact1o::a. la Orientac:iOn y 

L~ Ped~QOQi~ General constituye la sin~es1s d~ los c:onoc:1mientos 

emc1r1cos y esoecu.at1vos de l• Educ:ac1bn, mientras la Pedacooia 

Difere~c1al es la concrec:1bn de dicha s!ntes1• de acuerdo a 

diversas c1rc:unstanc1as 

soc:ialj. 

- Ferr~ndez/Sarramona. 

El objeto formal cue ,;.parece como el auténtico Justificante 

de la existencia de diversas Ciencias de la educ:aci6n. La 

clas1ficaci6n presentada pretende ser consecuente con 

preocupaci6n. Se apoya en el analisis del proce5o educ•tivo. del 

cual se advierten c:ada uno de los elem~ntos oue lo inteQran. y las 

mutuas relaciones Que los unen entre 51. ~· 

"El oroceso educativo se apoya en dos ilmbitos iniciales: el 

primero lo c:onstituy"en los fines de l:a educ:aci6n y el segundo los 

condicionantes de la educac16n ••• Los primeros. seran ob.1eto de la 

Filosofia de la educacion. de los sequndos se encargara la 

Teoloqia de la educac!On. '' (72) 

La acci6n educativa se halla ante la realidad en la cual debe 

actuar: la primera realidad educativa que e)Ciste eS> el edL1cando, 

el cual se encuentra dentro ?e un marco social oue condiciona el 

acontecer del hecho educativo. Estas condic:ioneintes son 

estudiados oor la Ps1colocia de la Educaci6n. la Biologia de la 

Educación. la Sociolocia de la Educ:ac!On. ·la Economia de la 

Educacion y la Antroooloaia de la Educación. 

{72) lbidem, p.52.54 
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T~rito los fine~ ~omc los co"dicionantes de la Eo~cac1~n. se 

si~!emat1:an en el oroceso educativo y a la vez se n~1tren con las 

Se remarca la denominac10n ''ilustrati·1as'' 

debido a 

refieren al pasado / al presente del campo educativo. 

La sintesi5 del proceso educativo es esencialmente normativa. 

not"'mat1va aeneraJ o diferencie>\. seoún su amolitud. Hciui 

encuadran tanto la Pedaoooia General. como la Diferencial. En 

esta Ultima se sehalan las diferentes alter"nativas ambientales y 

dan como consecuencia a la PedagoQia familiar. la Pedaqogia 

insti. tuci.onal. lcl Pedagoqia social. 

Dentro del terreno fActico se encuentran la Did~cti.ca. la 

OrganizaciOn escolar. la Orientación educativa y la Plani.ficacion 

de la educación. { r:.} 1 Ver curdro 7) 

Estas clasific~ci.ones nos pet"'miten adentrarnos en las diferentes 

corrientes ep1stemol6oicas sobt"'e las Ciencias de la Ed1..1caciOn. 

C.on el ob1eto de r'"e?l."-:ar un i'tnal¡,<S1s comp,::1rativo entre dichos 

autores. se e fectL16 el cu,::1dr""o 8. en donde se oLleden apreciar 

claramente los p1,.1ntos en QL\e convercen las di,,.er""Si'<s postur'"as. 

sus variantes. 

La división que se ut1li=o fue pensada para abarcar todas las 

posibil1dades Que mt..1estran las clasificac1ones expuestas. 

El primer concepto cue se maneja es el de los fundaimentos 

educotivos en donde entr"an tanto la Filosofi~ como la Teoloo1a de 

la eauc~c16n. e:1ceot1.•ando en el m<'\rco ubicaoo con r,¡assif. donde se 

coloca a la Cienc1~ de la Educac16n. pues la consider'"a como parte 

(73) ~. lbidem. p.54-5~ 
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C!asificacion de las Ciencias de la Educacion de Fernandez/Sarramonn 

CIENCIAS "lELEOLOGIO.S 

Teolo9io 
de la 

educocion 

Trascendentes lnmonente!a 
1 1 

FNES 

CIENCIAS ILUSTRATIVAS 

Hl.talo 
de la 

educ.ac.ion 

Hlstcrito• 
1 

1 

teowancas 
1 

ll.USIRAl:KlNES 

..__F_U_N_DA_MT~-Nt-A_C_~_N___,t-~~~~_.,~~--.~N-OR~~-Jlll~A-r---'~l·~~~-•-t_l~--..--~A_P~L-l_C~A~C-t_O~N~...-~--' 
CO NOICIO~lf!ES 

1 
Per'tonoles 

1 

1 
1 

Soc:lala 

1 

Bíofogio d• Sodofog;a de 
la educodon lo educdclctl 

Psicologlo d• Economlo de 
lo edvcodon lo educ:oclon 

CIENCIAS CONDICIONANTES 

Cuadro 7 

GE:NER,ot. OIFERENClll.. 

Peda909lo Pedogogio 
general ditfrendal 

CIENCIAS NORMATIVAS 

ruMte: 51\RAAWONi"-., ..blm9, J.Ou• •• lo Pedo909io1 • p. S3 

EIJUCATfl/A AMSITO 
ESCOl.AA 

Plan!fi(odon 
de lo 

educocion 

Orgonítocion 
escolar 

INSTRUCTWA 

1 OiOcditc 1 

CIENCIAS !IPLICATIVAS 



....... -.. l.~H "'·-
tlDlW U 011119 IA - WAllG 

l1i-11 ••• -··· 
f1L-+11•l1 ... •11a flL>Yfwa.1111&.:.:11111 ft1_. .......... >Jo r,1ao11u• 11 .... ••» f1lMIU•ll .. ••::t- 'ª'-"••11 .... ••:IO 

l•l•·••l••• .. 1-.1-,.11111 ....... eri (1•11•l•tM.•1 ... '"' ... 11..a.o:•• .. 

CllKlllilllfllllau&flC.· 
11111111.fUlllBQtl\ICI 

""..i ....... - ... """•1-.i.tlli..-..- l'w1! .. """"""'" l'w.l!at1••l1•uu• "'6nl..,..~iu /\utl'"l•••lt-••lf< "'-"1"'''•1· .......... 
rw..1 ... - ....... 

S.11~•h••itllo S11aal-.u • 11 -..:.: .. 
tl.a1a•1'1-"•* 

5ar11J .... ~. Sarül~••,1••~ S.1ah'1U~111 b1llllfU•l1 .... 111i. lia1;:Q1ua1.-.-.111> 

-.11 .... 11 .. 
1i-. ......... ll-••lt-.C•Lta fu:r,..a• 11.-••Jo 

l•Hl•t ...... •lul lft1d.:1:ri-•l .. ... ............ f11..i-·11•utu1 f"I -.•• 1;...:-;;;--
OOCUI U G?llJ.9 D. as.a-
mLD•LA~l!llf!IN. 

•l•1•1(•1Claftltl• Pl•1loi.:l9• l1•.:1:a Pl-•t11pohhU i.i.l.::ii¡UA1:1t11t (11!••• .. hl.C•-"" r1 ........ ,;ii. 11-.. .. ,JR 

l•u•la .. la -· IClilrft,flllla1P,,J-

' 
r. .. i.11111•1111111 &1•t.r1•*•lll' ..... 1 .. 1:.o< ...... :ri &1•l••CrlN.&•lt•• .,. •wu11ta1•-1t111 l) .. U.19RU!.w,r...r• 111i-1,.u•1.ut1t1 C'r..-.11.i"'""•l.w C'r .. u.1.-nnltf 

<¡' .............. 11.1111 

... 1 ... 11111tl.w ...... 11111\IUll •la11Klfl1- liiMl:l1u,liiMl:Wa•· 1111*! .... 1M1li-. llrll*l .. u.,,1tu1 ll.illhu 

'-ia•••~tbl· .... 1 .. ,1 .. 1~0•, 

··-•11•-•1-1 
tlllll•CI llalrwil 
•1Wia•l111kaaa •1ts11•lll*•* 111.11w11•hPM-.'111 .. 1111ru1111-••"" 1111i.11• 1111M••• lli1tar11•l1-·•--

(M•1~r~,.i.o 

nm: .. UBMl•&LI~ 
~-mf91 •llt..a• --"" ...... 1 ,_ ....... ,-.., .. -. ... 1 

~ ........ , ...... 1111 .... ui, ,....11t.iw .... 1 ,... ........... 1 
1.-111 ..... 

f-. llOIJ mu,'-• 



de la Pedaoogia Teórica o 1undamental. 

El seot.mdo renolón abarca las ciencias qt.1e estt.1dian los factores 

del oroceso educativo. en donde se toman en cuenta los elementos 

csicoloqicos, soc1olOqicos. leo1slat1vos. economices y biolOoicos, 

oue influyen en la educac1on. 

Posteriormente. olasman las ciencias oue estudian el desarrollo 

o desenvolvimiento de la educación formal, en donde se ubica la 

Oroani=aci6n educativa. la Orientación educativa. la Planificacion 

escolar y la Didáctica. 

Es decir. que se toman los ascectos internos al aula, como es la 

metodoloqia que se utili=a cara transmitir los conocimientos. la 

Orientación 01..1e se da al alumno: aspectos influyentes y 

determinantes al aula, pero a nivel institucional, como los dados 

en la Administ1·aciOn escolar. 

En cuarto lugar, con especial énf•sis. las ciencias no 

nor-mativas, en donde intervienen tanto la Historia de la educacion 

como la Pedagogia o Educacibn Comcaradas, 

Por último se reali~O una divi~lO~ especial para inclLlir • la 

Pedagogia general y a la di1erencial, ~s por esto que es en tanto 

a su campo de investigacibn. 

Dentro de estas clasificaciones, las que se consideran mas 

completas y con un mayor grado de claridad para el desarrollo de 

nuestra investigación, son la5 de Hialaret,. Gilrcia Hoz y 

Ferránde=/Sarramona. En primer lugar, porque las que 

consideran su división a la Pedaqogia Comparada -objeto de 

nuestro estudio- y además. por-que Ja sistematizacion de sus 

esouemas est~ planteada de tal forma, que no lleca a ser tan 

general que deje espacios totalmente en blanco, ni tan especifica, 
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que en luqar de e~ol1car, confunda. 

Aunque conforme la costura tomada en este estudio. la5 

Ferl"'"~nde:/Sarratnonc. al deJar de cons1derar a la Pedaqogia 

r;omo unet. c1enc1¿. un1i1c.:-.dora y autonoma del oroceso educativo. 
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CAPI íULO 11: C0r1CE~TUAL I Z{..i.C !Ot·l DEL HECHO EDUCAT l'.!C: 

En el caoit.!.•jO .:sn1:.~r'l.OI'". ~<: !-,¿. ~nal1::ado ¿., l"" Pedaqooi.:. su 

conceptual1;:~cior1, SLt clil.Sl.flc.:.c:ion, la ruoturo eo1stemolégJ..ca de 

las C1enc.l.~s de 1 ii Educac1C-n. en f ln, de tod.:. \..ma ser l.El' de 

i.nformaclón QL•e permlte c~ptar una idea de lo ove es est~ C.l.enc16. 

En este c:aP1tLt1o se e~tud1art!. el obJeto de la ?edaqoQ1<11.1 el hei.::ho 

El ODJet1vo 

concepto de l~ Educ~c1ón. es el de prooorc1onar- una base. 

pilar para la e>-:posi.ciOri del tema de la EdL.1c:ac:16n Compc.r.ada. del 

cual nos abocaremos posteriormente en relación 

Comparada. 

11.1 Conceptu~lizac1P....n 

la P"ed~qoqi~ 

Vulqarmente se ub.liza con frecL.1encia el termino de "Educación", 

pero dificilmente se lleQa a utili~ar con el mismo siqni1icado. 

En ocasiones se con1unde instrucción o ~d1estramiento con 

Educac:iOn. esto l.mplic:a un redLu:~ionismo en su concepto. Pero 

antes de pasar a def1niciones, se identificara a la Educ:aciOn como 

arte. 

La Edi.1cac10n h~ sido considerada como un arte. ya que se habla 

realizado como un Quehacer personal del maestro, por el cual s~ 

formaba o modelaba la personalidad del alumno. hac1endo asi una 

compi'rac1on entre un maest,-o '/ un i'.r""t1sta, en.tre el alumno y una 

obra de ar-te. 

Pero la Educac16n es mas que un arte y por lo tanto. la Ped~qoqia 

es mb.s Que una teor"i.;1 del la EdL1Ct<ci.6n1 para 
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permanecer transm1 t1rse en el t1emoo y en el esoacio, es 

necesario una tecn1c~ y una ciencia (74J 

En relac16n toda ... ia cor, la EdL1ce1c16n como arte. J,:,cqL~es Mar1ta1n 

expor.e: ''La educac10n es un arte. y un arte oarticularmente 

dificil. No obstante Pertenece por misma naturale:a los 

dominios de la moral y de la sablduria Dráct1ca. La educac16n es 

un ~rte mor~l (o m~s b1en una sab1duria oráct1ca en la Que 

incoroorado un ~rte determinado).'' (75) 

Con estos dos en10QL1es se puede concluir Que la Educación se l leQa 

a tomar como arte cuando el educador Quiere obtener todo lo bello 

Que puede encontrar en el alumno y aue para ello. el educador debe 

ooseer cierta sensibilidad y habilidad para emplear las facultades 

de su educando y 1ormarlas. Pero esto no implica que la Educación 

no pueda lleoar a estudiar con un rioor cientif1co. del cual se 

hace carQo la PedaQogia. 

Hasta este momento se ha manifestado Que mediante Ja Educación, el 

educador obtiene aleo bel lo del educando. Aunque seria bueno 

preountC1rse. Jcutd es el obJeto o el 1J.n Que busca la EoucacJ.6n? 

El objeto de la Educación es el de dirio1r al hombre en su 

desarrollo dinámico como persona humana. En el cual se va 

enri~t1eciendo mediante la herencia espiritual de la nación y de Ja 

civilización a la Que forma parte. 

También la Educación tiene un aspecto utilitario, el cual es el de 

qanarse la vida a través de la ejercuci6n de un oficio. Mas este, 

se puede conseguir de meJor manera si desarroll~n las 

potencialidades del hombre en toda su amclitud. (7ó) 

{74) s.!!:. LUZURIAGA. Loren:o: 9JL... ~. o.14-16 
{75) MAFclTAIN, Jacques; ~ educ.:ic16n ~~momento c;rucial; p.13 
{76} t;.;!L,.. ibidem, p.25 
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Con estos dat.os oueda c:laro oue la Educac1on en primer 

d1r1q1da ~l hombre y oretenae oue ~ste se desarrolle 

conforme a naturale:a, 1 oue la ve: la Educac1on sirve oara 

que el ser hum~no sea cacaz de sobrev1v1r al real1:ar un traba.JO• 

Estos puntos son mut importantes. se pueden ver plasm;.dos dos 

~mb1tos el Q~1e 1n~erf1ere la Eouc~ción: uno. individual o 

personal, en el aue se busca la meJora del indiv1ouo como persona, 

y otro social, en el aue ese perfec=ionamiento adqu1r1do, no sólo 

le va a ayud~.r a subs1st1r dentro Ce una sociedad, sino ademas, va 

a contribuir a la subsistencia de otros. 

Em1lia El1as de Ballesteros. enfatiza: en toda conceccibn 

educativa se advierte como· caracterist1ca esencial del proceso 

la idea de perfecciOn •.• la educaciOn debe proponerse hacer •l 

hombre oerfecto o al menos. lo menos imper1ecto posible ••• " (77) 

Con lo que se vuelve retomar la idea de una mejora 

enclusivamente personal. 

La misma autora hace referencia a QUe en la época actual, •e 

considera la Educación como un.a necesidad solo para el 

hombre, sino para la sociedad en ceneral. Esto se debe a que, 

para Que una sociedad lleque a perpetuar, afianz•r. mejorar 

elev~rse a una mayor oerfecc16n. es preciso cue los miembros cue 

la forman. sean hombres educados. "Sólo por la educacion 

la sociedad suoervive. se oeroetüa y se oerfecciona ••• " (78) 

La dinAmica social oue se lleva a cabo cor medio de la transmis10n 

de conocimientos. habilidades. sentimientos, etc., de unos grupos 

a otros, lo que permite, como se habia' expuesto, que la 

(77) ELIAS DE BALLESTEROS. Emilia; ~ ~ !..!!. ~6~; o.23 
(70) ib1dem, p.23-24 

-53-



soci.edc.d se oer-pet.L•e / a·,~mce. loar-ilindose conti.nui.dad de si 

mlsma los diferentes asoectos oue la c:omoonen C c:1.Jl tu re:-. 

En esta explicac1ón se ident1fica cl~r-amente el ~mbito social del 

que se hacia r~ferenc1A anteriormente. el cual tamb1en se ouede 

completar -=-stas oalabras: ''El sent1do de toda educac1on 

llevar los hombres a la comprens16n intima, la c:onc1encia 

aénero de formación ~ d1rección ·,01iti1as. 

comunes de oroceder y de obrar i.ncoroorarlos como 

miembros a una comunidad.'' (79) 

Est~ acción educ:at1va, de entrela=ar a los hombres entre si. se 

man1f1est~ en la semeJan=a de costumbres, ideas. lenouaJe de los 

m1embros de un pueblo, de una ra~a. La un1dad aue se loqra 

cracias a la transm1s1ón y continuidad de la cultura mediante el 

proceso educativo. 

Volviendo al aspecto del desarrollo de las facultades del ser 

humanei. la occ10n educativa supone colaboración en el 

desarrollo de cada i.nd1viduo. e$ pues. ore ceso la 

d1recc16n del de5arrollo. De acuerdo con lo anterior. la 

Educac16n se le considera como una acc16n o influencia directora, 

que forma al hombre. (80) Aunaue cualQuier influenc1a 

eJercida sobre el desarrollo, se le puede llamar propiamente 

EdLtcaciOn, se le denominará de esta forma. a la Qt.te se ~Jc.>r=a con 

l~ 1ntenc16n de el~var al educando hasta un fin. (81) 

Lo cue se hace notar en estas lineas. es que la Educación siempre 

(79) ~RJEC~. Ernesto: Q..P...!.. g_t •• P.'l::: 
(8(1,1 t;__!r· ELIAS DE E!ALLESTEROS. Em1l1a: ~1:'?...!l~l,S. !:lit L! ~d-~acit:;1n: 

(81) cfr. GOTTLER. Josef: Pedagogii! ~.!..~-~; p.51 
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madt.•re= ca.di'o J.ndi-~id•.10. Pero hay que 

t¿:.ntc oc~1t1va come neaati·1a. y ~n e~te caso. se pretende QL'e sean 

J.nfluenc1as oos1t1v~s ~ara cue se loqre el crec1miento de la 

persona en cuanto tal, de lo contrario no oodriamos referirnos e 

un oroceso educativo. 

Recoqiendo los conceptos anter1ores acerca de ¡.,.. Educacibn, se 

ouec:E' ::onch.1ir Que siendo el hombf'e un ser bastante compleJo en su 

con!ltJ.tucior.. la EducaciOn sert-. a sLt ve;: un proceso icL1al de 

compleJo. Debido cue ésta deberá abarcar la5 d1mens1ones y 

¿;ospectos cL•e el hombre posee. tomará al hombre como Lm ser 

inteqral, siendo entonce5 la Educación. una Educac1on integral, 

Este se ouede a.moliar con las oalabra.s del profesor Lay: ''51 se 

dir1oe el des~rrollo del alumno simultáneamente seq8n las leyes de 

}¿;o naturale::a 

eoucac1on 

lo~ valores de la ciencia del esolr1tu, la 

solo natural. sino tamb1en cultural: no solo 

1nd1vidual, s1no tambien 5ocial; ño ~Olo intele•tual, s1no también 

¿;ofect1va o sentimental ••. '' (82) 

Habiendo v1sto de forma amplia el conceoto de Educación. pasaremo5 

ahora con alcunas defin1c1ones de esta. 

II.1.1 Definici6n Et1molOgic~ 

etimolOg1camente la palabra educación tiene un sionificado y 

un sent1do ma.rc:adamentl! din~micos como corresponde a una accibn 

oue ha de ejercerse sobre el hombre, c:;ue ha de reali::arse en el 

5eno de l~ soc1edad y 01.1e debe • • • sionificar una actitud ante la 

(82J LAY. W.A.: op~ c;J,..!. •• o.18 
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vida 1 el mundo.'' l83> Est~ frase indica la importancia que tiene 

el in~eso:.ia~r las ralees etimolooicas, cor medio de ellas se 

loara conocer algunas c~r~cteristic~s del croceso educativo, las 

cuales son la base cara la comcrension del conceoto. 

De ac•.•erdo a L•n an.;alisis de est.:.s ralees et1molo9icas se loara 

afirmar O Lle la oalabra Educación oroviene, 1onética 

morfol6oicamente, de educare, que quiere decir: conducir, quiar, 

or.ientilr: cero sem~no:.ic.:1mente toma la versión de educere, oue 

sionifica: hacer salir, extraer, dar a luz. 

Conforme a la sionit1caci6n de estas do5 voces latinas, han 

existido dos modelos conceptuales basicos acerca de la Educación: 

- Un modelo directivo o de intervencion (educare) 

- Un modelo de extracciOn o de de9arrollo Ceducere) 

Actualmente se ha considerado un tercer modelo conceptual, el cual 

Podria denominarse "ecléctico", oues asume ambas consideraciones, 

tanto la dirección interven e ion ~1 desarrollo 

per1eccionamiento. (84) 

Est~ invest1qac16n etimológica hos proporcioná una base para la 

comorens10n de nuestro concepto en estudio, pero se debe ahondar 

mas para delimitar su significado. 

II.1.2 Q~fin1ciOn Cientif1ca 

Anteriormente se habia enfatizado que la Educación debe abarcar 

todos los aspectos y dimensiones Que el hombre po5ee. por ende la 

definición de Educacion tendrA que remarcar este punto. 

Mialaret expone Que la palabra Educac.ion se cuede utilizar con 

cuatro sentidos di1erentes: 

(83) ELlAS DE BALLESTEROS, Emilia; Ciencia Q..€. !A educaci6QI p.58 
(84) SANTILLAt.JA: D1c:c:i~_i...Q. g ~ ~ Q!!. il educaciOn: 

p.47e. 
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- EdL\Cé<C1ón,r insti. tuclOn. - se ,..e1 iere al conjunto de ~str-uctur-an de 

pais o ..¡arl.os oalses. Que tiene como f1nal1dEid la Educac1on 

d~ l~s oersor.~s 'I 1unc:i.on,::t de .:.cuerdo reolas mas meno'5 

preci.sc:'s muestran en momento determ~nado alQunas 

car~cterlst1cas con ciert~ estabilidad. 

- Ed~ccac:ion/ac.ci.On.- ésta inte-ara variog aspee.tos c:onfundidos. 

como el de finalidi<odes. métodos .. t&c:n1cas. proce~os 

PSlcol6a1c:os. Este ser•tioo eg. el oue se utiliza con mayor 

1 recuencia. 

- EdL1cac::iOn/contenido.- 9e reflere lo oue se le ha llamado 

curriculc 

- Educación/producto.- este sentido pone el i\t:ento 5obre los 

resultados de Educ:ac:iOn/acción aolic:•da la 

Educeci6n/contenido, en el marco de la 

Educac:i.6n/ inst.t tuci6n. ( 95) 

Estos sentidos proporc1onan un marco más amolio sobre el concepto. 

oues como •e indic6. el sentido Ql,\e usualmente se le da a la 

educaciOn es precisamente el de la ac:cion de educar. Mialaret 

Dre5enta también como educaci6n. los medio5 pro~1mos remotos 

para llevar a cabo esta acciOn. los conceptos aue se transmiten. 

Teniendo como marco de re1erencia e&ta clasificacibn d& los 

sentido5 de la oalabra Educación, y siquiendo la base etimol6gica. 

a cont.l.nuaci6n se dara tratamiento a varias def in1ciones 

cient11icas sobre E'ducacion. conforme al sentido de 

EducaciOn/accibn. 

Este siqni'fi.cado de Educac:iOn no se ha esc:oqitlo arbitrariamente, 

pues es en este donde se observan las 1ines del quehacer 

(85) MlALARET. Gasten; ~ s..!.i·• p,15-10 
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educativo. los med1os de cL•e o:e ... ale oara loqreorlos. 

Siendo este sent1do el mác:; frecuente. ser.? obvio el hecho de 

encontrar 1r,uchas det1n1cior1es ~l resoecto. Por lo oue seri~ 

1moos1ble dedicarse al estudio d~ todas ellas. lo cue s1 

adm1s1ble. sera el an~l1s1s de un aru~o de éstas. Para 

fac1l1dad se aqruoaráin conforme al top1co que maneJen. 

••atto W1llmann la define asi: "La educación el infll1jo 

(previsor. d1rectri: 1 formati~~l de los homores maduros sobre el 

desarrollo de la Juventud. con miras a hacerla oart1cipar de los 

bienes aue sirven de fL1ndamento a las sociedades cuyo objetivo es 

la vida." (9b> 

Carla~ E. Oli~era la define como'' .•• La educac1on como realidad 

objetiva. como conJunto de ao:::tividades observables que puede 

estudiarse de rrianera c1entifica, se define en qeneral como un 

proceso socii-11 especifico. { ... como una pluralidad en extremo 

compleJa de procesos) cue tiene luqar ••• en el marco de un 

subsistema social especifico Que ••. ouede identificarse mas 

fAcilmente.'' (87) 

"Jorqe ~'.erschenste1ner afirma:"La ed1..1c:aciOn en sentido estricto es 

aauel la ach1aci6n cultural de la !lociedad que proporciona al 

principiante determinados bienes c:ulturcles (pertenecientes a la 

relio10n. la moral. la c.iencia. el arte, la técn.ic:a. los U!iOS y 

costumbres). con el fJ.n de Que se desarrollen en el las eneraia!!i 

cultL1r-ales de aue sea caca::. 01.1e se oondr.!&n al servicio de los 

obJetivos de la sociedad." (80) 

CBó) ~ID:!J!. GOTTLER. Jo5e-f; Q.Q..!.. ~.il·, p.72 
(87) OLIVERA, Carlos: "La educaciOn compare.da: hac.ia una teoria 

fundament,;>.l", i.11 F'ER~CTI..Y.8.§; vol. XVIII. no.:?. 1988; p.173-
192 

(88) !!.ID:!.Q.. GOTTLER, Jose1: Q.2...=. ~·· p.72 
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esto es. oue la socied~d brinda todd su cultL1ra a las personas 

como miemDros de ella con el f1" de oue penetren e intervenoan en 

el desenV"ol·~1m1~nto de este> cultura. Es una conexion que permite 

que la sociedad se peroetúe en el tiempo. 

Este es el punto de ~ista de Josef Gottler. de 8cuerdo con 

Durl'heim. ''Lil. educac10n es la acción eJercida por las oeneraciones 

adult6E sobre lc>s oue a~n no estan m~duras oara la V"4da social. 

Tiene oor obJeto cre~r en el ni~o ciertos estados flsicos. 

intelec.tu;tles morales oue le e::ige l~ sociedad politica en su 

conJ1..•nto asi como el medio soci""l al cual esta particul<=1l"'mente 

destinado, 

En esta agrupacion se retoma la relación de los adultos como 

edL1cadol"'es de la Juventud. la r'elaci6n de la sociedad con la 

Educación de sus mi.~mbros. Indican la 1mcortancia de la influencia 

de los adultos para La adaptación de los jovenes su medio 

social. de su sociabilidad. viendo a los primeros como el medio 

para la transmisión de la cultura. 

El si qui ente qr'UPO comJ.en.:a con Herbert S~encer1 

"El ideal de la educación consiste en loorar una cabal 

preparación del hombre dentro de una sentido perfecto para que se 

desarrolle en toda !>LI amplitud." (89) 

Eduardo Spranoer' escribe • • • "Educar es tran•ferir a otro, 

con abneaado amor. la resolL•ci6n de desar'rol lar. de dentro a 

fuera. toda su capacidad de r"ecibir y de formar valores.'' (90) 

GL"\rcia Ho:: expone Que es el oerfeccionam1ento 

(89) M.h•ft. ELlAS DE BALLESTEROS. Emilia; Ciencia~ lA !='~.~.ci.on. 
p.23 

(9(1) ª-R.!:!.Q.. GOTTLER. Josef; QR..t... s.il•, p.72 
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intenci.onal de las cotenci.as espec1."f1camente humanas ••• " (91) 

Otra de"finici6n e5 la Que ~ace Juan Emilio Cassanii ''L• educaci.bn 

el proceso i.nterior de formaciOn del hombre real1::ado por la 

acc10n consciente y creadora del su3eto Que se educa y bajo la 

influencia exterior o el estimulo del medio sociocultural con el 

Que se relaciona.'' (92) 

Sobre este último gruco se ob5erva que el punto cardinal de estos 

es el del Per"fecc1onam1ento de las facultades del hombre de 

acuerdo con su naturale:a. Por medio de los conoc1mientos. 

valof'es, experiencias, q1..•e se le tf'ansmiten al educando. se 

pretende cue éste realice su desarrollo hac1a la plenitud. 

Por últi.mo, habiendo real1::ado anAlisis de estas 

definiciones, se puede concluir cue, la Educacibn es un 

pr:Jceso dina.mico en el aue 1ntef'vienen educador y educando, en 

contexto sociocultural. econ6mico politice. el cual 

influye indirectamente con ideas, valores, cost1..1mbres. en la 

realizacibn de éste. mediante la influencia directa del 

educador. a la vez con ccnocimi~nt~s. experiencias. ~alores. se 

busca lograr la pef'fecc16n de cuantas facultades posea el educando 

en toda su amplitud que de naturale~a le corr•sponda. 

11.2 ti hombre™ 'filll: perfectibleª- .t~ ~ l..a EducaciQQ 

Actualmente se cons1def'a la Educacion como una conducción 

diri~idat una conducc16n hacia el exterior, proyectada a ciertos 

objetivos cropuestos. Esta cond1..1cci6n de la cual hace 

referencia, es una acción aue sucone el esfuerzo de uno 

sobre alquien, en donde el hombre actúa tanto en el paoel del autt 

(91) GARCIA HOZ. Victor: op~ ~ •• p.25 
(92) ~· MANGANIELLO. Ethel M.: '29....:. f..lj,_., p.2~ 
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cor.dt.\C:e. como en el de con~uc.idc -docente. dl.sc:ente. 

El primer c~1i11cativo oue aplic~mos al proceso d~ la 

Educ:iac:1on el de ser humano. esencialmente humano la 

Educac10n es una acc:ion cue s6lo puede ser realizada c:on el 

hombre. No oor el hombre sino en el hombre~ el 

para et. (93) 

la primera fin~lldad de la educac:iOn es formar al hombre. o 

más b1en oui~r el desenvolvimiento d1nám.ico oor el oue el hombre 

1or-mc'I a si misri10 v l leoa a ~er un hombr"e." ( 94 > 

La razón por la cual se han esc:oqido estas 1ra5e5 es la de 

discriminar el fundamento por el cual se •segur"a que la Educ:acibn 

es exc:lt.1siva o esencialmente del hombre~ y que a través de ella se 

hace Dlenamente hombre. 

Comenzaremos con una definic:iOn de person~ humana1 

"substancia individual de naturale::a r""acional." (95) Esta 

nat;urale::a: .:.. la Que hac:e refer"encta es diferente a 'ta d~ c.u.tüCJuier 

ser, pues indica carac.ter"isticaa ~divers~s Que sOlo oosee el 

hombre.. Ni los veqet~les. ni aUn si·Qt • .11.era los animales que son lo 

mas prOximo .al ser humano. tienen las capacid-'des que éste oosee. 

"El hombre no es sblo un animal de naturale:o:a • , • e!I también un 

animal de cultura. y su especie no puede subsistir sino mediante 

~1 desenvolvimiento de la sociedad y de la ciYilizaciOn: es un 

animal histórico: de ahi la multiplic1dad de ticos culturales o 

etico-historic:os que se distinguen en la humanidadt de ~h1 

asimismo la importancia de la educación (qb) 

{93) ibldem, p.61-62 
(~q) HA~ITAlN. Jacques; ~cit., p.12 
l95) 5!.12..!:!9· OIAZ GONZALEZ. T.:1:n1a: Q dqrecho ª J..e educai;_!._óp; 

p.21 
(9b) HARITAIN, Ja~~uest 2R..:.. s.!.!.:.., p.12-1~ 
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Las f.:1cultades las cuales estamos haciendo referencia 

naturale:~ r~c1onal. son la 1ntel1cenc1a ! la ~oluntad. cuienes 

per-:niten oue el -=er hL·rr1ano tenc.:>. desarrollo diferente 

superior la de cualcu1er- otro ser: es é'lsi cue es 

r-acional. 

En el conceoto de Mar1ta1n expue~to anteriormente, manifiesta 

al hombre como un anlmC\l de cL1ltur-a y de histor1.'.'\; nosotros 

aboc""mos oor denom1nC1.rl'j como un ser de i:L1l t~1r.:i ~ de n1stor1a. 

r::ues v? mas al lci de lo Qo.te es 1,.m animal. 

Es t.:ts facultades orooi as de 1 hc.mbre 1 e oermi ten re f 1 e:: ion ar sobre 

las cosas / sobre si mismo, aLitooobern~rse. car~ transformar la 

real id.:·d, 

El hecho de cue el hombre sea ''un ser de cultura'' significa cue el 

hombre necesita desarrollarse concordancia con su oasado. Se 

refiere oue, el ser humano basa los conocimientos, 

e;:oer1enciC\s casadas de otros hombres para de alli oart1r a otros 

rumbos diferentes y m~s altos. Es ~si como el hombre también. 

hace historia. al meditar sobre ese oasado entenderse en su 

estado actual y proyect~rse rumbo al futuro. 

Una diferencia entre el hombre y los demás vivos. es Que el 

orimero acepta medio para vivir. '/ si no, es capaz de 

transformarlo de acuerdo a sus necesidades. acción que no puede 

reali=ar otro 9er. Esta influencia del medio ambiente al hombre, 

que lo hace reaccion~r. resulta ser una verdadera acción 

educativa. (97) 

Estas cacacidades de reflexión. de elección lo oue 

(97) r;.J.r. ELJAS DE BALLESTEROS, Emil1a: !;.!...~~ ~ l~ educac16n: 
p. lt)9 
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per1J1J.te cu'= l;. persona cuedi'I aprender: es la posibl.lid~d de 

transfor~~r~e a si mismo y de transformar lo oue le rodea. 

comole~entan. La lntell.oenc1a se dir1oe a alcan=ar la verdad; la 

volunt•d en cambl.o. se dl.rl.Oe a alcan:ar el bl.en. A pesar de oue 

cada C1..1C\l t.l.ene un fin di.ferente. la relacl.On se m.;<1ntiene cuando 

la 1ntelioencia obtl.ene verdad (conocimientoJ oue cor 

procl.a ni'ltwralez• es un Cl.en car~ la cerson~. lo cu~l es 

OL•erl.dO la volunti'ld y por ende se cui.ere tener mayor 

conocl.m1ento o un conocl.mi.ento més avan:ado de la orimera verdad. 

La refle:·i.on -:s i.1na de las operaciones de la intelioencii' por la 

cual pi.•ede meditar sobre uno ml. smo sobre las cosas, 

permitiendo asi acercarse m~s a la verdad. 

La eleccion es la ooeracion de la voluntad por la cual se escoqe 

aloún bi~n entre otros. 

Es asi oue el hombre puede escocer el mejor bl.en pari" si m1smo 

para el ml.lndo qi.1e le rodea. buscando la verdad de las cosas y las 

situaciones. con el fin del perfetciondmiento. 

El hombre el único ser vivo que posee 1..1n~ cual id.;1d. 

predispos1ci6n para ser capa= de loqrar su propio prooreso. Esta 

cualidad a la oue se refiere. es la educabiltdad. (98) 

La educabiltdad ouede ser definida como la plastic:i.dad 

ductilidad del individuo para modelarse y transformarse por la 

influenci.,. de los múlt1cles estimules educ,.:iit.ivos es la 

humano cara formarse través de 

s1..1cesi.vos esfl1er::os educat.1vos." (99) 

(981 r:f,... in11Jem. p.6: 
(99) MA~iGAili-lliO. Ethel M.: Q1h. Cl.t •• p.~4 
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El hombre es educable en or1me!""" l·~•oar. ooroue tiene caoac1dades oe 

reai::cion ante estimulos mu'/ d1· .. ersos compleJos. siendo su 

re?cc10n no solo 1nst1nt1va. si"o refl~MJ.Ya. intelectual. Esta 

cao~cidao QLte tiene el hombre es !..lna base estable y pro1._inda de la 

edui::ab1lidad. oue todo educador ~ebe aorovechar. 

En seQundo luaar, el nombre posee poderosa. capacidad 

intelectual de tioo mult11orme, decir. que va desde las 1ormas 

m~s simpl=s de 1~ intel1aenc1~ préct1ca. 

superiores de la intelioenc1a esoec111ca. 

hasta actividades 

En un tercer término, sehc.la la Qr.:in cantidad y 

calidad de act1vid~des ·1 tendencias esoontáneas oue posee el 

hombre. er1tre los i::uales encuentran 1 a cur-1os1dad. la 

observacibn y la imitac1on. 

El ser hL•mano al hacer Ltso de est'°'s actividades y tendencii'ls, se 

acerca al medio QL!e le rede? .., al mundo en cieneral. además de 

constituir elementos de cimiento para el aprend1=aJe. 

Otros 1undamentos de la educab1lidad ~el hombre son la utili:acibn 

del lenquaJe y la adaotabil1dad. 

La capacidad de expresión y de transmisión a través del lenouaJe 

puede a1irmar el carActer humano Que tiene la educabilidad. El 

hombre es el ser oue habla, Q\.le siente la necesidad de comunicarse 

con sus semeJantes y es capaz de transmitir mediante la palabra 

oral o escrita, sus estados de conciencia. 

La adaptabilid~d. al iqual oue el lenouaje, solo se da el 

hombre. Mas esta capacidad humana se r'efiere tanto a la 

adaptación del hombre medio ambiente o circunstancias. como a 

la adaptacibn que hace éste oel medio de aeuerdo 
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nec.es1dades. 11(1(1\ 

Cor-ic.luyendo. tenemos aue el 'f1.mdamento de 1 a educabi l ida.d 

del ser numano se encuen~ra e~ su orop1a naturale=~. oue le brinda 

las potenc1alidc.des necesé'r-:..as {11>teliqenc1a y volunt..?.d) P.ilra 

llevar a cebo este oroceso d1nam1co de mejora. 

II.~.1 E~~ 

En el inciso anterior, ~e ha afirmado Que el hombre el Unico 

s~r susceotible a ed~crrse. Pero t.ambien ha·/ Que aQreqar due en 

este proceso interviene en dos Pi'Peles o func1ones: 

- Como educador 

- Como educa:ndo 

En la Educacit>n. la 1nter.c1onalidad es una caracterist1ca basica 

por ello. es necesario un tipo de 1ormali:aciOn. Con ttl 

~imple término de "EduCi'Ción". se imclica el reconocim1ento de 

educador. Lm educando y t.ina relo?-.c1on entre cmbos. ( 1<)1 > 

La intencio~alidad cambia conforme transcurre el tiempo &n la 

realiz~ción de este oroceso. Cuar,do la Educacio' n 

entre Ul'I adulto t educador) nifTo tedur::andoJ~ la 

intenc:ion.:i.lidad de este proceso lo tendr.li el primero y no otra 

persona, 

El ed1.n:ador siempre debe tomar en r::uenta Que oodra in'1 luir 

direct&mente en el desarrollo de los Or9ano5 y ap~ratos de acciOn 

del educanoo (cerebro, manos. ojos. etc.). s~no solamente de una 

forma indirecta ~ trav&s de las acciones. Unic:o?imente cuando se 

actú~ P.n el desenvolvimiento de las acc1ones se llegara a influir 

de &l~ún modo en el desarrollo de los aparatos de i'ICC.t.On. 

(1<1(1) tlr• ELIAS DE BALLESTEFOS, Eml.lii'.~ C1encll ~ il edt.1cac20Q1 
p.ó~-64 

< 101) d.!:· OLIVEfi'.A, C~rlosi 2R.!.. c:1t.., $l.l7b-177 
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El de~arroilo ~e! ~l~m~o es tamb1&n ~n el fondo des~rroJlo de 

sus ~c~1ones / ap~ratcs rj~ ac:c10n 

c.?>mo10 en éstos. peri::. '?l f1n no l?'S O'..le h-9.'/a ur. s1mole c¿:.¡mtu.o. s1,r-.o 

Este es, 

oue lo oerfecc1one como ser hum~no OV9 es. Por mect1v de est~ 

Por e;emolo. la 1nfluenc1a de un educ?dor nunca ir• al cerebro del 

educ~ndc o~r? aue oiense da tal o cual fcrma. pero si se d1r1Q1r• 

s~1 modo de ~ctuar y a ~revés d9 éste codr~ influir para oue 

s-..1 oensamii:nto y su C'1Cr:1on mejoren. 

Es cti:?ber del edLtC~dor formar '! or1ent.:<r a los educ.:i.ndos mediante 

conoc:.m1entos. obras. .1~lores norm.:is obJetívos, .., con ello 

loqrar el de5olieoue de las 1acL1ltiides dt=- est.O!h en Lma oirecc:10n 

correcta. ( 1')3) Este asoecto es re,,;,lmente J.mportante para Que 

~e pued~ f""Cal1::~r bien el Or"c.ceso e>ducat1"'º• El ens~n~r con 

ob.le':.1vidad. imolica Que se este h~bl.:-.ndo c:on la verd'-"d· oue a la 

lmol1c:a un comoromii;;.o cor- oarte del eouc:ador" en relación con 

~l ~<;1>.1c.:i.ndo. c:on el medi.-::i qoe le rodea Y con9iao mismo. 

Otro bspecto lmpof""t~nte oue debe tomar en cuenta el educ:~dor es la 

cacacidad o caoac1dades del educanoo Y el efecto oue tie~e el 

l'tmb1cnte donde ~e de::envuelve éste. en su oroceso educat1vo. 

En este es el ft.md.amenti::i de l.;. l lamadc Educ.;.c10n 

F'er~on.:>.li:::adi'.. c.1,,.1es se toma como PLtnto de ;:>c-,..tidi-1 el nivel oe las 

f 1(1~) !=.!..!:• LAY. W.A.; Q.p~ ~ll·. p, 1(• 
<H,.:31 s..!.c· GOTTLEF'<. Josef: Q.E...!.. LJ.S•• p.5(•-51 
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capa,cid,;.des del alumno se eJer~1tan para lleoar 

enr1auec1m1ento de éstas. 

Este top1co es fundemental v1~ual1ce. debido a Lle 

c~da educando es diferente en hebil1dades / defectos. y esto marca 

necesidades educativas diversas, cue el educador debe tratar de 

satisfacerlas. mediante recursos d1déct1cos aue se acoplen meJor a 

la situación, 

J. Gottler oropone un~ clasiticac16n oar~ referirse de los 

educadores: 

- Educadores.- en sentido e9tricto. son las oersonas cue de una 

manera vocacional y consciente contribuyen en la 

dirección del desarrollo de la Juventud. 

- Factor-es de Ja Educación.- son toda5 las per5onas, 

circunstancias, orientaciones, vivencias y co5as 

oue producen efectos duraderos en el de5air-rollo de 

la juventud. 

Lo5 educador-es a 5u vez. se pueden dividir. dependiendo de la 

razón por la que cumplen con esta acciOn educativa. eni 

- Por naturaleza.- se les denomina educadores naturales. los 

cuales iaon los padres en relaciOn a 5us hijos. 

la5 sociedades 

generaciones. 

relación sus nuevas 

- Por libre elección.- se le5 denomina educadore• orofesionales, 

los cuales son educadores por encarQo de los 

educadores naturales. esto es. son educadores 

subsidiC1:rios. 

Gottler d~ también ciertas caracterlsticas de los educadores. aue 

ayudan a aue 9u tare~ se~ m~s eficaz: 
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- L~ qrgnde;a. super1or1dad o autoridad oue oroduce veneracion y 

resoet.o. 

- La amab1l1d~d aue hace ~1 educ~do~ d1ano de amor. 

- La capacidad de 1nso1rar confianza Que encendra en el alumno 

sent1m1entos de amparo y de"endencia. (lfJ4) 

De acuerdo ~on l".erschenste1ner, el educador debe oresentar estas 

caracteristic~st 

- La tender.cia tiac.ia la for.rr.acion del hombre como l.nó1vid1..1i'l1dad. 

- La capac1óad de seQuir esa 1ncl1n~ci6n con el objeto de obtener 

la formación del espiritu particular del educando de 6Cuerdo a 

- La tendencia esoecifica d1r1g1da hacia el hombre futuro. 

- L~ decisiOn permanente de influir durante el desarrollo en la 

formaciOn de valores. {10~) 

Estas son algunas cual1dades Que coadyuvan en la realización de la 

tere~ educativa de todo educador~ Pero ha:t oue hacer hincapié en 

lo aue nos mostraba la clasifica:c.iOn de Gottler. QUE! no 

necesariamente un educador es un maestro de alQuna 1nstituc10n 

escolar1:ada. sino también los padres de familia son educadores. 

Por lo tanto. estas cualidades que se enumeraron, •Yl.tdan a los 

padres en la EducaciOn de sus hijos. 

Otro punto clave en la clasific~ciOn de Gottler. es oue define 

los educadores como "persona Que de una mane':'""a vocacion11l. y 

consciente contribuyen en le dirección del desarrollo de la 

juventud." i?o,.. Qué se marca Que es un punto clave? Simplemente 

porque Para educa,.., es necesario entreaarse totalmente h¿ii;cia los 

fl(14J s.f.!:. .. l.bidem. o.1!<1-154 
(lO~J s;.ti:_. MANGANIELLO. Ethel M.; 2.2..e. ~ •• p.24~-243 
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dem~s; es dar a los demas todo lo oue uno tiene de conocimientos, 

valores. experienci~s. oara Que los otros tomen eso v en si mismos 

lo asimilen ~ lo va1an ~r~nsformanoo en aloe nue~o y meJor. 

También se expresa oue los oadres son los educadores mAs adecuados 

a sus hijos oor ~arias ra:ones; 

- A cau5a de la conceni~lidad natural existente entre padre•-

hijos. los padres en su mayorial poseen un conocimiento 

orofundo de sus hiJos. 

- Los oadres, por el amor desinteresado cue profesan a su5 hijos, 

orocuran su Educación. 

- Dentro de la Educación familiar se ponen de manif ie5to las 

oeculiaridades de ambos sexos. 

Aunque también hay que resaltar que loe padres de familia cumplen 

con el papel de factores edt.1cativos, ya Que mediante 

comoortamiento, hábitos, lengUaJe, influyen enormemente en el 

desarrollo de sus hijos. {106) 

Claro est.111 Qt.1e no siempre los padres: se preocupan por ~u papel de 

edL1cadores. como debiera ser. y es asi oue en ocasiones padre• e 

hijos son un tanto extra~os entre ellos. 

Partiendo de una situaciOn ideal de comunicacion, conocimiento 

profundo de padres hacia los hijos. entonces. tc6mo es la relacibn 

entre esos "hiJos" y otro ti.oc de eduCitdores?, ¿como se lleva A 

cabo la autoridad en estas situaciones? 

"L"' autor"idad de los distintos educcdor""es profesionale• viene 

determinada cor la extensi6n del derecho a educar oue tenca el 

titular de la autoridad educativa de auien recibiO el nombrilmiento 

oor la extensiOn de las tare~s aue le han sido 

( 106 l '1..!:.· GOTTLER. Jose1: 9..2...!. ~u .. p. ib~-166 
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confiadas •• ," {1071 

Esto es 01..\e la autor1dad !Y i-l.5l.mi.srno la resconsabil1d<:od) sera 

mucho m,;1·1ar, cara aauel ed1..1cador, que los oadres de fam1l-1.a le han 

deleqado la f!..1nc10n de educc::ir Et sus h1Jos. Lia autoridad Q1..1e 

tienen les o.adres de "familia Oo:'\ra educ:ar a. sus hi;os no es sOlo la 

pr1m~ra. s1no 1~ mayor. deb1do a Que son eaucadores naturales DOr 

e~celencia. Pero también se ha menc1onado aue la soc1edad también 

es un educ:ador oor naturaleza. entonces. (.t:Omo es Que .interviene 

1~ sociedad en la Educar.ion de l~s personas? 

Se hd e}:puesto que la Educ:ac:iOn tiene un aspecto social. en tanto 

QUe coadyuva la transm1s10n de la cultura de qenerac:iOn en 

generac1on. que esto permite la perpetuación de la aoc1edad. 

F·or e5te hecho necesar10 de la perpetuac16n de lcl cultura. la 

soci.edad necesita 01..1e se Qc).rantlce su transmisión. e,; por el lo oue 

tod~ soc1ed?d oor med10 del Estado busca la sequridad de QU~ ésta 

se loo re. Es asi como se lleQ8 ~manifestar aue el Estado tiene 

derecho y autoridad en la Educac1ó~ de sus miembros. Siendo el 

Estado 6rqano cue l.a Sociedad necesita para 

coordinar la convivencia y subordinarla al b1en común ••• (es este) 

un medio de c:iue la Sociedad se vale para loQrar su fin." (108) En 

mater1a de Educac16n. el bien común se traduce en el derecho de 

todos los individuos a la Educac.1.6n y cultura, y que i:ior lo tanto. 

el Estado debe viQilar que asi sea. 

Estas palabras complementi'n lo referente a la autoridad de la 

soc.iedad en materia educativa. Se puede agreoar además de Que en 

li\ actual id~d el Estado real i::a su activi.dad edt.tCativa en tres 

(11)/) .i!u..q!tl!l, o.170 
ll(l8) OIAZ GONZALEZ. Taniet; ruh., s;_i!., p.lbb 
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oun~os: 

- La polit1ca educativa 

Per-o oerder de v1sta que el Est~do. como las 

en t1dades loc::-les, también forman oarte de los factores 

edL1cativos. causa de la influencia directa o indirecta aue 

tier1en en e-1 deSi'rrollo esoiritual de los mlembros de l" sociedad. 

a través de crientac1ones y normas. 

Conforme a lo anterior. el EntPdo cumole 1unc16n a través 

de le~es / de la vigilancia de Que se cumplan, la formaciOn de 

escue}¿,s, el pl~neamiento de la Educación, que son medios 

subsidiarios en la eJecuc:iOn del proceso edLtcativo. e•> 

Gottler al respecto er:pone Que la tarea más importante de las 

soc1edades edt•~ativas como asociaciones benéficas, municipales, 

eJ de loqrar Que los oadres eJer:z,;in su acción como 

edL1cadores naturales sobre sus hiJ os y oue nunca la 

abandonen. ( 110) 

11.2.2 Ed.J,J~ 

Se ha dado LIO~ v1si6n aeneral del educador, de su misión (que es 

la de influir en el educando), 'l ahora es conveniente enunciar la 

contraparte del educador: el educando. 

El educc.ndo es Quien recl.be la lnfluencia de los educadores, 

carqadct de v •. =dorf.'.:'s. conocimientos. e-1<periencia~: es pues el suJeto 

de Ja educac1tm. 

E!i edL1candc· CL•alquier 5er r-1t1mano. n1fro. Joven o adulto. siempre 

(109) c1r. lb1dem, p.17~-17b 

ft J M~or """7ñf;;-;:mc..ciun er.: Dh-1Z GDtlZHLEZ. Tan1.;-,: op_._ i;.u.. 
< 111J) !.!?_!Mm· o.166 
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y cui'lndc sean e1uCC'lbles: ~ue tenq~n l? cac~cidad de recibir forma. 

de oerfecc1onarse. ( 1111 

la ac~11~dad n~tural del esolr1tu por parte del oue aorende. 

l~ obra de d~rección 1n~electual cor parte del cue enseha 

const1t1..1ten 1..•na y otr"a los tactores din~micos de la educacion. 

cero cue el or1nc1oal acente. el factor" dlnAmico primordial o la 

orimera fuer=a oroouls1va en la educación es el orincio10 vital 

oue reside en el interior del alumno: el maestro •.• es solamente 

un fC11ctor dinámico sec1..1nd.;.r10 y un aoente m1nister1al." (112) 

Se hace relevante este asoecto, debido a oue la base de todo 

aprendizaje son las fecult~des o capecidades que tiene el educando 

par-a captar lo que se le presenta. Es inneoable oue uno no 

aprende lo cue no puede aorender. cor lo tanto. hay una 

restr1cciOn en la EducaciOn de cada persona conforme a sus orop1a~ 

l 1m1 tac iones. 

No sOlo hay c¡ue tomar en cuenta las caoacidades intelectt.1ales. 

psicolOgicas, c¡ue permiten el apnendizaJe, sino tambien las 

capacidades o cualid~des fisicas aue nos hacen diferente uno de 

de otro. 

Se puede entender la individualidad como la 5uma de 

partic1..1lar1dades corporales y psicuicas por la~ cuales cada hombre 

dist1naue de los dem~~. Lo anterior resalta que dentro de la 

comün nóturale:a humana eK1ste una variabilidad reflejada en cada 

individuo en particular. (113) 

Otro aspecto a tomar en considerac10n, es el de la voluntad. Si 

el educando tiene la disoosiciOn o voluntad para aprender, para 

(111) c_t..r:. MANGANIELLO. Ethel H.: ~ ~·· p.~3-34 
( 112) MARITAHL Jacc¡ues; QQ.!. s;_U. • p. 5q 
(113) ~· GOTTLER. Joset; ruü. ~ •• p.121 
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eo~c.:H'"se. enr1ouec1m1ento. si no. todos los 

esfuer=os de cualou1er ~oente e~terno será inútil. 

Se ha afirmado Qt.!e la Eo::!1.1cación es la .influencia oue reali:a 

sobre u~a cersona: se puede aoregar oue esta influencia 

se da sobre el libre albedrio del educando. Esto lleva a asequrar 

que el educando es un ser libre ·1 que él mismo es el principal 

actor en el proceso edL1cativo. 

En conclusión. afirm,e.. aue el hombre es SU!!.Ceotible de ser 

educado cor su naturale=a. y que en este proceso educativo puede 

fL•no1r tanto el papel de educador el de educando. Mas un 

ideal que también se oretende alc•n:ar, el de que la misma 

persona se convierta 

autoeducaci6n. 

SLI cropio educador. o sea que l lec;iue a la 

II.3 Instituciones Educativas 

Hasta este momento se han e~:puesto PLtntos acerca de la Educacibn y 

de la relación que entra.ha entre el educador y el educando. Mas 

esta relación y este proceso. no se :dan aislados. sino que se dan 

dentro de un conte::to determinado, 

Instituc16n Educativa. 

A este contexto se le llamar~ 

E}:isten varios tipos de ln5tituciones Educativas. pero en este 

trabajo se abarcarán con especial atenciOn a tres de ellas: 

- Familia 

- Escuela 

- ComLinid,;..d 

Mial~ret hace referencia de estas tres Instituciones de 

factores que actúan e interactúan entre si, Y dan como resultado 

la EdL1caci6n. Aunque hay oue h.;oicer la ""claraciOn de oue la última 

Inst1tuc16n. él le denomina ''escuela paralela''• formada por la 
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vida SOCl:ll par-t1.!:ul armen te.- ocr les medios de 

comunicación. (114) !Ver cuadro 9) 

De ~cuer-do ~on Mial~ret. el eou1librio de estos factores variara 

con1~rm'=' la edad del edLtcando. es decir. QLll? el balance oue 

túnqa en la infancia ser-~ totalmente diferente al oue se tenoa 

la adulte::. 

En la 1nfanc1a el factor de la f~m1l1a sera determinante • siendo 

asi. oue los otros factores tenoan una influ~ncia débil. Durante 

el oeriodo de la escolaridad obl1oator1a, se tendrén dos fases: 

- Primer f~se.- en ésta. el papel de la fam1l1a es i.mcortante pero 

- Secunda fa5e.- el oaoel de la familia disminuye y es compensado 

por el p,;,pel QL•e toma car-qo la escL1ela 

par"alel8. 

En lé i'idulte;: la in"fluenCli\ de la escuela dism1nuye la 

oroeo.n1;:aciOn de la educac16n permanente busca armonizar la 

exper1enc1a adquirida en la vioeo. pr"ofes1onal y los ccmDlementos 

teóricos. con la pr~ctica profesional. (115) 

Las qráf1cas que se er.cuentran en los cuadros 1(1, 11 y 1:?. nos 

muestran claramente como la lnfluenc1a de estas lnst1tuciones 

Educ~tivas cambia durante todo el proceso educativo de la persona, 

conforme al desarrollo y crecimiento de ésta. conforme la 

m~dl1re:: Que va adquiriendo. 

H~y que enfati:ar que cada l1na de ell~s es importante en un 

momento determinado en la vida del ser humano. 

!114) c..f_r:. MIALf1RET, Gaston: o_p2 . ~1..1.., o.19 
(115) t;!.C• ibidem, p.19-2(1 
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Accioo e iolerferencia de les lres faclores prir:.cipale.s de educacion 

cuoao 9 
F1.1ente: M~, Gastan, lntrod1.1cc:On o los Ciencias de lo Educocian., p. 15 

Equilibrio de los factores de educacioo en la infancia 

Cuoao 10 
fuente: MiA.l.ARET, Caston, lntrOOucc"ion r.i lo'.1 c;,,ncills de IO EduMCbn, p. 19 
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Equilibrio de loa facloren de ed.ucacion duranle el periodo 
eacolaridad obllgaloria 

Cuod'a 11 

A 

Primera r ..... 

B 
Se¡unda Faae 

f'uenle: Mw.>PET, Costan, 11\traduccbn a kJ1 C\enclm de kJ EiiJcac1an, p. 20 
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Equilibrio de los faclore:s de educn.c:ion dure.nle el periodo adulto 

Si.luacion corriente 

Slluacion de educacioo permanente organizada 

Cuot7o '2 
Fvente: MIAL.«T. Go~on, lnltoducclQn o Jo'!li Clencías d~ lo Educacian, p. 12 

-77-



La primera lnstituci6n estudiar es la familia debido a oue 

de ta oersona; 

el pr-1mer cor1tacto oue se tiene con el inundo Que no5 

rede~. 

''Li\ iam1\1~ es 18 célula orio1n~ri~ de la colectividad poroue 

representa la social de la rep:--oducci On 

natural.'' (116) 

La 1am1l1a no es una inst1tuci6n social independiente. es parte de 

un todo vital Y superior. del cual recibe su forma y contenido. Y 

pesar- de Que por ello se den distintos tipos de familia, todas 

forma básica unitaria t un 1in com6n, oue 

es 1 a un i.6n cont\..•Oa l de un hombre y una mujer, y Que sirve para la 

creac16n y crianza de los hiJos. La función educativa de ésta. 

encuentra basada en su esencia misma. (1171 

Se muestra la interdependenc1~ de la sociedad hacia la famili.a. 

de ésta hac1a la primera. La soc~edad depende de la 1amilia 

poroue ésta es su núcleo b.t>sicc por medio del cual crece y 

transmite la cultura. La familia depende de la sociedi'd en tanto 

aue le a'fuda a su subsistencici. a obtener con mayor facilidad el 

fin oue se propone. 

El fundamento de toda familia es la uniOn conyuaal de 

una mujer hombre poc mutuo consentimiento, que 

desean la procreacion. educación. mantenimiento de lo~ hi.)os. 

Se aseourabci oue en la infancia la familia i actor 

determinante. Esto se debe ~ oue es en el seno familiar donde el 

t 116¡ rRIECt .• Ernesla: OP.-:. f..il•• p.~:? 
( 117) !.Pem 
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edecuada cr1entac10n oara la vida. 

ESTA 
SALIR 

TESIS 
DE LA 

NO DEBE 
BIBUDTECA 

El ~mb1ente lam1l1~r no sólo se hace mediante el orden. la 

l l11,p1~;;,¡¡. la comoó1d~d, la senci lle::::. sino también de cosas 

hechos 1m1Jalpi'obles Q1,.1e pesan sobre c~da miembro dr la fa,ml.11a. 

~orooi.,.,do. ed1,.1cat1vo. se da cuando los padres se ou1eren. se 

c:olabore1n oara obtener li' felicidad de sus h11os: 

curndo todos sus miembros ci.1mplen con su papel de acuerdo su 

edad y Cl-rcunst.,.,ncias; cuando no hc.t reaafios violentos y caetioos 

inJustos. ( 118) 

El hecho Que se hace notar es q1 . .1e pél:ra oue un ambiente 1ami llar 

sea el ~deeuado para la formaciOn de lo~ hl.Jos. es fundamento Que 

1mpere el amor entre los cOn1uoes primeramente. entre oadres e 

h1Jos. y entre hermanos. El •mor ser.á la base de la estr-uc:tura de 

1~ f~mil1a: este permite la ent~ec~ entre sus miembros oara 

encontrar la ieltcidad y enriQuecimiento de cada uno. 

"Lñ famil1""' es una instituciOn educadora ••• En el seno de la 

50Cl.l::'dad todos sus m¡embros ejercen mutua 'l 

reciproc::amente una acc16n educat1va cuya huella oersiste nos 

acompaf"la toda 1~ v1d;:i." (119) 

Est.o1 frase nace re1erencii'o a cue no 1!5 ónicarnente la acc::i6n de los 

padr~s. la oue deJa huella en los hijos. sino oue adem~s de é9ta. 

e::i<ste lcl Que se da c::omo resul t€1.do de l..'I constante interacciOn 

(118) ~. E~!AS DE BA~LESTERDS. Emil~a: ~.ut.'l.SJA g_g 1.2.. educacion; 
p.124 

(11~) .i.bidem. p.119 
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Es ~s1 como se va 

moldebnao el caracter y la oersonali.dcid de los ind1v1d~os. 

La fam1l1a func1orir c:omc· \.iri.;1 mJ.crosoc1ectad en donde cada persona 

t1ene un papel, unas tunc1ones v resoonsaoil.idades especif.icas, al 

l.t;u~ l Que derechos. Asi, la persona al interec:tuar con sus 

famil1•res cerc~nos, v~ aprendiendo a v1v1r en socledad, que 

poster-i.ormente le ayudará a cesenvolverse en \.\na sociedad mas 

Qrcinde donde buscaré y eJercer~ su oaoel, fwnc:J.ones ~· derecho$, 

Un• form"" de acc.ión educat1va en la farnili.a, es la 

c:rian::a. 

desarrolle en un ambiente ~n el c:u~l todo lo Que él es y todo lo 

Que 01..1gda llegar a ser. "flore::ca s1n v.i.olent:ias. per-o también sin 

e>1.c:esivvs torpes sentimentalismos aue hagan degenerar su 

desarrollo." (120) :Para c¡ue l.¡¡ crian::a lleaue c. ese 1in. ut1li.:a 

normas '/ patrones par¿.. aue los h.lJOs vayi31n acumulando un bagaje 

Que poster.i.ormente utili~aré en su vida. 

La Educación es otra ac:c.i.6n ciue la famil.io. rea!i;;:a sobr-e lO!i-

hijos, ya sea de maner-a espontAne~ ~~e manera intenc1on~l. 

La acción educativa espontánea se da de manera mas intensa 

firmemente en el lenQuaje. el carác:ter. los modales, las 

cost1..1mbres y las ideas, a través del eJemplo. 

La acción educat1va intencional de los padre9 se puede dar en 

varios aspectos. siendo algunos fundamentales como las ideas. el 

amor y la profesión. Estos puntos son instrumentos importantes en 

la estn1c:turación de la oersonalidad y la plenitud humana Que se 

Quiere ~lc:an:ar. (l:l) 

( 121)) ELlAS DE BALLESTEf:.:OS. Emllia: ~.J,..g!!..SJ.A ~ li ~rn: P~l29 
(121) c;J.,r... lbidem. p.1~2-1~~ 
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Las acciones educativas ce la familia abarcan tanto el aspecto 

material como el esp1ri~u~l. Los padres proveen a sus hiJos de 

vestido. •l1mentac16n, hoQar. pero su obl1oaciOn como padres de 

familia va m~s a11a de esos aspectos. Imolica Que transmitan a 

sus hiJos valores, '.flrtudes. creencias, exoer1enc1as, ya 5ea de 

palabra o por el ejemclo. o por ambos medios. CL1ando se ensef'la 

por el eJemplo, el aprendizaJe es bastante s1gnificat1vo para los 

hijos. pues no sólo c;orenden palabras o conceptos, sino una forma' 

de vida. 

II.::;.26.ª-~a. 

Después de la gran influencia Que tiene la familia en el educador, 

se pasa a otra InstitL1c10n Educativa sistematizada, que es la 

Escuela. 

La Escuela se puede definir como la instituci6n social 

organi:ada, constituida por el aqrupamiento de alumnos y maestros 

profesores (sic) oue forman una comunidad de trabajo, cuya 

misiOn es la educación consciente y sistem~tica de las nLtevas 

Qeneraciones.'' (122) 

La caracteristica m~s imoortAnte de lA Escuelili, su 

sistematiz•ci6n, su estructura formad• por qrado9 y clase•, por 

los cuales va cur•ando el ~lumno a tr~ves de los af'los. 

Krieck se dirige sobre la misión de la Escuela, •f1rm•ndo que: ''La 

misi6n inmediata ceculiar de la escuela es la form•ciOn o 

educación cultural. es decir, la transmisión met6dicA del tesoro 

educativo cultural existente en la comL1nidad a la posesiOn 

cultural la posesión cultural oersonal de les 

(122) MANGANIELLO, Ethel M.; ~s.!!.•, p.26:. 
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Otra def1nicion de la misiOn de la escuela es la s1ou1ente: 

MLa m1s10n de la escuel~ no es únicaffiente la de transmitir 

reno•1ar la cu l t\.1ra. Es imoortantisima tamb1én la funciOn aue a 

ella le compete en el proceso de individuac10n de la cultura. De 

ahi oue la escuela. todos sus ciclos. tenca como misión 

fundamental estimular el oroceso de formacion del hombre. de 

conform1dad con las aso1raciones necesidades de la 

comunidad." (124) 

Se ha e;:puesto que la Escuela busca transmitir las nuevas 

ceneraciones los conten1dos culturales de la sociedad. oero ésta 

selecciona 1 Jerarqui:a estos contenidos car~ brindarle al alumno 

lo necesario para su Educación, pues seria imposible darle todos 

los contenidos de la cultura, 

La Escuela ~ctual tiene varios caracteres oue hay oue destacar: 

- Carácter Soci~l .- este carácter lo posee. a oartir de oue es 

parte de un medio social integro. También 

la Escuela realiza una labor social al 

desarrollar las capacidades tendencias 

sociales de los alumnos de una manera viva: 

al considerársele como una comunidad de 

trabajo: al 50ciabili:ar al hombre. 

- Cdrácter Humano.- debido a que precisamente la Educación tiende 

destacar dirioir lo 

esencialmente humano. La Escuela debe 

orocurar un ambiente donde pueda 

ll2::> ~RIED'.. Ernesto; º-2.!. ~-·. p.89 
(124) MANGAt..UELLO, Ethel M.: ~ !i..1..!•, p.267 
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c.dQui.ri.r el 

sen ti.do h•.imano del deber. 

- C~rater (ult~ral.- se ~a i:n tunc10n 

cr1nc1oios culturales. ~seaurando asi la 

continuidad de l~ obra cultural de la 

humanidad. (12~) 

Estos c~r6cteres de la Escuel~ demuestran las relaciones 

e~istent~s entre la Escuela / su sociedad: l~ Escuela coad1u·1a a 

la sociedad par.;¡ QLte SL•bsista. / la sociedad le da fines 

1 ineam1en tos de 1 os cua 1 es se fundamenta para SL1 ac tuaciOn. 

La Glt1ma lns1titucion Educativa o factor. cue es la Comunidad o 

Escuela Paralela. 

E5ta IntituciOn tampoco se encL1entra si&temat1Zi1da l• 

Escuela. t se caracteri=a por estar compuest~ de varios elemento5 

que influyen en el educando. 

La comunidad se puede definir como '""PoblaciOn mi:~ta de organismos 

de d1stint.:\s especies y edades aue- vi.ven en el interior de L1n 

territor10 delimitado arbitrariamente.'' (126) 

Esta vida en común es una de las razones por la que t1ene 

cierta semeJanza entre los miembros de un cueblo o raza. 

Comunidad sicnifica convivencia prQ;dma y duradera de un número 

determinado de hombres. La convivencia tiene como efecto. Que con 

el t1empo las personas que participan en el lci- se h~Qan semejar.tes 

entre 5i, aue tenqi"n una conducta y modo de v1v1r oarecidos. (127) 

C125) sJ.r. ELHtS Ot BALLESTEROS. Emil1a: C.J!!'~ º·~ J_~ ~~~!Jm; 
p.2':·4 

C 126; GRJJALEIO: Q.i.-;_t;.! • .RO..<!..!l.R ~_!. ~1l'ª'-!1Q.l. ~.lli'..J: p. ~::A 
(127) rRIEC~'.. Ernesto; Q.Q..:.. s..il• • p.29 
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Esta lde,:1. se p\.lede c:omolemer•":ar .;.nwnci,;;.noo oue en l..., v1da o en el 

trabaJo en comUn. cada m1em~ro de la comunidad se aula de acuerdo 

comunidad. Es por ello oue -les 1ndiv1duos dentro de su raza 

adou1eren el lenquaJe. las costumbres, las ideas. etc. 

En el se,.. de la ~omunidad sub1~ce el !!ier de la Edt.1cat:16n, (128) 

oues es a partir de ésta Lllt1ma cue la comunidad puede subs15t1r. 

Es cart1r de un oroceso educativo qLle los m1embros de una 

comunidad ~simll~n las normas y ordenaciones de la misma. 

Nuevamente se enf a~iza la i~tima conexión entre una comunidad y su 

educación. C~da comunidad tiene sus particularidades y é9t~s se 

ven en cierta terma, refleJad~s en SLt forma de Educ:aci6n. 

Actualmente resulta extraho el hecho de identificar a la igle~ia 

como a una 1nstit1..1ciOn educ:,:.,tl.v.;1, debido a la posición releoadét 

oue ha oc:upado en l~ sociedad ~n los 1.'.1litmos tiemoos; aunque e~ta. 

situación se ha manifestado con maY.or o con menor intensidad en 

cada nac16n. 

La iale~ia al transmitir alQuna reliq1ón, con ella esparce entre 

sus miembros c:oncepto5 acerca de la vida, el hombre la 

hLtmanidad. de " ••• la inc:ertidumbre que acosa al individuo acerc:a 

de su propia existencia ••• ", esto es. que crocorciona una 

cosmovisi6n. t 129) 

Es a$1 que cada religi6n acorta ~l ser humano valore9, 

tradicic>nes. paut~s de comportñm1ento. el p~op6sito de 

orienta.rlo en su desarrollo como criatura con fin trascendente, 

c1.::8) lli_. l<RIEC~,~ E~nesto: ~ ~ •• p,'"!·2 
(12~) AOOLFS o.s.A .• fiobert; LA ~l:::!.m12.A ~ ~; o.110 
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con base :•J Cf'edo. Su lr1f luenc.!a educa ti. .,a. es en':.onces. 

rele..,ante. 

En conclu~iOn se lleca cue no se oueden separar es~as 

Instituciones Educativas, debido a cue ti.enen su influencia en el 

desarrollo de la persona. o sea. cue se unen en un m1smo elemento 

que es el educando. Y su punto de LlniOn es solo el nombre. 

porc1..1e ha'/ una 1ntef'relac10n entre el las. cue tambi.én pro ... oca una 

influencia entre •stas. 

En el curso de este capitulo se ha expuesto la interrelación e 

infh1encia cue e~nste de varios factores en la EducaciOn. Esta 

influencia oue se da ~ante en los aspectos soci.ol6cicos, 

culturales. .i.deolOcico•. Estos factores influyen tanto 

indi..,idualmente (educador. educando) como colectivamente 

(instituciones educativas. sistema educativo nacional> en el 

desarrollo de la Educacibn. 

Por e>:Periencias se ha lleqado a la :conclusiOn. QL•e es imposible 

tener un concepto claro de la Edutaci6n. •i se deslinda de esta el 

hecho de aue el hombre vive dentro de un medio n•tural compuesto 

poi"' aire, tierra, éH]Lia, plantas, animales y hombres. Dentro de 

este medio nc"\tL1re..l. lo Que se relac1ona con el proceso 

educativo. es relevante que se ponga atenciOn a aQuellos factores 

que tengan efectos fo,.-madores deformadores sobr-e •1 

educé'ndo. ( 1:;0 l 

Alqunos aspectos QLle ven afectados ¡::ior el rnedio nat\.iral. 

podl"' i~n ser; el edificio escolal"'. el calendaf'io escolal"', los 

(1::.1)) ili· ELIAS DE BHLLESTEROS. Emilia; ~DS.ll Qg !A educac19n; 
p.115-117 
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Ha1 oue en1..:.ti:eo.r Q\.<e no sólo .i.nfl•.•/en aspectos prr:-sent.es. si.no 

Estos 'fe1.ctores sen de Qran !.fl'1Qcrtanc1a 1a Q\.IE? e;erc:en su 

inflvenc1a en lci.s c3pacidades del 1?cl'...1c<-ndo para aprender. en la 

disP01E1ci6n de ed1fl.ci.os 'I aulas. en l.;. alimentac10n, y en una 

qran "ariedad de asoec:tos. 

La com1..1n1d.:1.d vital del alt.1mt10 pre-senta un aspecto natur{-11 •t 

otro social. El pa1saJe y el clima: 

con l~ luz y la temperatura. el mundo de las plantas y el de los 

iH1l.rti<>.les Y sus correlé\C1ones c:on el alumno <:onstitu'¡en el ~spec:to 

natural de la comunidad vital. La vi.da hLlmana del presente y del 

pasado. en tanto cue este pervive en aQuel. y sus ~orrelaciones 

con el alumno. forman ~l ~so~cto SOCl?l de la comunidad ~itbl 

Cl1anto mJ.s amol l.ic\ es ésta tanto menor- es el número da miembros que 

~c:tüan di? un modo inmedJ.eto y tanto ~mayor"' el de los que i.nfluyen 

mediatamente sobre el alumno." (1!':1) 

Con esto puede concluir Que las interrelaciones Que se 

estableZC.:'11.n entre el hombr-e y su medio natl1ral o qeoqrafico, seran 

muy "ªrludas y diferentes de acuerdo a la c:onstituciOn de este 

medio. 

"El oedagoQo c:ient11ico adivina bajo este t1t\..tlo, "El marco 

qeoqr~fic:o c:omo 1actor modelador de la pedao.oQl~". dos Qrandes 

esferas de problemas. La pr i.mera comprende la c:uest.LOr1 m"s 

oencral acerca del 1nf lujo determJ.nante Que cJerce el merco 

qeoQrt!.ficci sobf"'e los hombres Qi..1e lo hab.i.ti\n,. la seQunda 

( 1:'-1 J LAY. W.A .. ; op~ c;..i.,t •• p. 7-9 
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refiere a la cues~1on es~ec1a! soore su influjo determ1nante Que 

ejerce el marco qeografico sobre los nombres Que lo habitan., la 

segunca se refiere a la cuest1on especial sobre SLI lnflujo el 

terreno pedagog1co, dec1r, en la teoria pedagogica y el 

sistema escolar y de su formac1on .•• •· (132) 

Esta primera esfera de la que se hace referencia, toca puntos como 

la influencia del medio en la alimentacion de sus habitantes, la 

forma de vestir, la ocucac ion, entre otros. Esto, sin lugar a 

dudas repercute en la forma de vida, costumbres, d~sarrollo de los 

pueblos. 

La segunda esfera entra ya al aspecto educativo, ¿como es la 

influencia de este medio en el campo educativo? Hemos de recordar 

que las condiciones que proporciona este medio, repercute de 

alguna forma en la organizacion de todo sistema educativo 

(horarios, vacaciones>, y no solo su organizacion, sino ademas 

puede repercutir en los contenidos y metodologia de la ense~anza. 

Al tratar de se~alar el lugar que dcupa el marco geografico en el 

desarrollo del caracter nacional de la Pedagogia de los pueblos, 

emergen an~logas dificultades y relaciones a las que dan cuando 

se determina el influjo del car~cter de determinado pueblo o 

naciOn. 

El marco geográfico tiene dos formas de influir el primer 

caracter, al cual se re1iere. La primera influencia inmediata, 

la cual se refiere a lo caracteristico de la naciOn 1 situacion, 

magnitud, densidad de su poblacion. clima, fauna flor-a, 

riQuezas naturales. La segunda mediata, en la cual 

contr-1buye a moldear la idiosincrasia de las nac1o~es y a través 

(1321 !:.:!.!:.· SCHNEIDER, Fríedrich; ~ pedago9ia ~~pueblos; p.94 
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la 

organizaciOn externd e interna del sistema escolar." Por eJemolo, 

el tamaho de un pais manifestara la necesidad, de acuerdo al caso, 

de un ststema escolar centralizado o descentrali2ado., la densidad 

de la poblacion dara pie a cierta organizacion escolar., el clima 

tamb1én in1Ju.·1e E?n cierta 1or-ma a la organi-zac10n escolar. Estos 

aspectos se refieren la or9an12acion externa del sistema 

escolar, pero la interna se manifiesta en las materias y prooramas 

de estud.Lo. { lZ.4) 

Con estos ejemplos se clarifica como se lleva a cabo la influencia 

del medio geografico en la Educacibn. Para terminar con este 

"factor, puede mer-1cionar- esta frase: "Es reci~roca la relacion 

entre el hombre el marco geografico: no solo el marco 

geográfico 1orma al hembra, tambien el hombre infunde su forma a 

la reg iOn." ( 135) V es por es to: que el ser humano puede tan to 

enrlQuecer su ambiente, como d~strulrlo y su mismo actuar sobre la 

naturaleza, in1l~ira posteriormente en el. 

II.4.2~~ 

Como ha enfatizado anteriormente, la sociedad inf luy~ 

enormemente la Educacion, proporcionando costumbres, ideas, 

formas de vida. 

Esta relacion bilateral es lo Que h4ce que c~ando la cultura de 

cada miembro de la comunidad se enriquece, a la vez se nutre la 

sociedad, y a la inversa, cuando e~iste un perieccionamiento en la 

1133> s.!.!:· ~· 0.114 
(13q) s.!.!:· ~. p.115-118 
(135) ~. p.103 
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vida social, este in1luye hasta llegar a cada individuo que forma 

parte de la sociedad. 

Con esto se puede concluir que ''El hombre y la sociedad dos 

factores Que no pueden considerarse aislados." (136) 

una trans1ormacion pedagogica es siempre la resultante y el 

signo de una trans1ormacion social que la e~plica.'' (137) 

Al identificar la influencia de la sociedad en la Educación, 

hace referencia sobre los contenidos de esta sociedad, los 

productos de la cultura y la civilizacion, la economia, la 

ciencia, el arte la religion. 

Aunque siempre el factor social ha sido importante en el 

desarrollo de la Educacion, en nuestra epoca ha tenido un 

nuevo aliento para considerarla. Pues m~diante los medios de 

comunicación, los cambios sociales han sido más acelerados, las 

fronteras entre los paises, entre los pueblos, han disminuido. 

Esto induce a que el hombre tenga que realizar adaptacion 

estos cambios casi inmediatamente, y es as! como la Educacion se 

ve involucrada en la ayuda para rsta adaptacion. 

II.4.3 ~Culturales 

"La extensiOn que concedamos a la dependencia de la pedago~!a 

respecto a la cultura estara en función de lo que entendemos por 

cultura." e 138) 

Existen dos sentidos que se le atribuyen a la cultura: 

- Subjetivo.- signi1ica el cultivo interior del hombre. 

- Objetivo.- comprende las producciones espirituales de 

(136) SCHNEIDER, Friedrich; ~pedagogía~~ pueblos; p.190 
(137) cfr. ibidem, p.191 
(138) ibidem, p.260 
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humaniddd, pro~ucciones morales, a~tisticas ~ c1entlf1cas. tlJq) 

- Economla I economices 

- Arte / estet1cos 

- Relig1on I eticorrelig1osos 

Todas estas zonas int~ratuan entr~ si y de acuerdo a la índole oe 

este actuar resu)ta una estructura determinada, esl1lo en el 

que sobresale alquna de e,tas zonas. <140/ 

F.·. H. Schwart:z, cal1tica a la cultura como un estado en donde 

alQO ha convertido en un ideal de perfecc1on y que ademas 

es un incensante y nu~ca ~cabada aproximaciOn a tal ideal, el 

paso de un determinismo bruto a una fo!""macion libre l bella 

cuanto mas va perdiendo el hombre ~su torpeza primitiva, cuanto mas 

se eleva para constituirse eh 11\e'ta de su libertad, tanto mas 

merece su cultura el noble apelativo de formacion ••. •· tl41) 

Con esta Ultima frase se manifiesta con claridad uno de los.puntos 

en que convergen la Educacion ~ la Cultura, que es la perfeccion. 

Ambas se encaminan a que el hombre vaya en bu~ca de ese ideal, 

aúnque Jos resultados que se obtengan seran solo apro~imaciones a 

este. 

Schneider destaca alQunas leyes gene~ales sobre el binomio 

(l3q> cfr. GARCIA HOZ, Víctor; op. cit., o.202 
(140) ~. ~· SCHUElDER, f;""iedr="ich; ~ pe-dagogia comao;:u·ada; 

;:--2bO 
{141> lli· ~· SCHNEIOEA, Friedr:i.ch; ~ pc·dagogia Q.!t 19.§. 
~; p.131 
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- El OT'"r\dO dt.· d1fí.cult<'<d del pensc\mientn pedaa01J1co Vi\ dE-' .;..cuerdo 

al grado Qc desarrollo de l~ ~ultur~ 11e1 pc."ls. 

Los mov1m1P.ntos CLtltul'"~-1.l<:>-s como el mo·.,,1miento Teminista. 

mov1m1ento 1uvenil. c~ug~n co11 frec~enc1~ alqunos movimientos 

pal'".,,..lelos en el campo educc."t1vo. 

- El estJ.lo peoaq6qico camb1~ rl'? ac•_1erdo con [;ol o1?st1to cultural. 

- Se apl1.c .. <. a lil Educ .. '\c10n d.;- la ;iuventLld los bienes culturales 

pa5ados. e 142) 

Este r-esi.1men pone de mi'tnl.fiesto le\ trascendencl.C\ y permilnenc1a de 

esta 1nter-relación. y de la mutuC\ necesidad. 

Es cm le:" Cllllura. en donde se plasma el sentir- de un pueblo, sus 

ideales. valores. cr-eenCl.'-"S• ser. Y es med ic."ln te un 

proceso 

transm1 ti:.• y a<:>1m1smo. este proceso üducativo corresponder-á al 

tipo. a l-" forma de esta cultura pc.l.ré< logr .. '\r- así una coherencia. 

El primer punt.o trat.,,..do ihd1,\.dable incuest1onable: 

transm1s16n de la cultura Mas. que 

el sistema o el procet;o utilizado par-a brindar- esa. enserranzé\ y 

obtener el aprendiz.a.ie de los educandos tenga una concordancia con 

esa cultur.a y apl\nte .al per-feccl.onc"l.miento 1nteqra.l de éstos .• en en 

donde se produce una interrogante .. 

sl. c~da pueblo t1ene eccmomia peculi.ar. es .16qi.c:o QllC' l.a 

pecul1ñri.dad .algo i .. 

económ1 ca.." ( 1'13) 

(14~) S:!.r• SCHHEIDER. Fr1edr-1ch: !:,.~ Q!tQ~ggg,!~ .fQ!!!P~!~g~~ p.~60-~61 
<143l i9iQ~m- p.253 
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Sora~oer af1rma cue c~da s1stema econOm1co ~esconde 

determ1nado sistema pedaqOq1co. aue todo método econOm1co de 

produccion ha de transm1t1rse .•• a la qenerac16n s1gu1ente. Que 

esa transm1sion pedaooqica es tanto mas apremiante cuanto mas 5e 

comolican las formas econ6m1cas de la producción 1 oue no e~iste 

ninquna profas16n de elevada cateqoria sin su peculiar formac10n 

educat1va." ( 144) 

Se p•_1ede observar claramente como el factor econ6m1co influye 

el desarrollo educativo de cada cais. Por eJemplo. paises Que 

pueden tener todos los adelanto• técnicos y cientificos. se ven 

rezagados, a la ..,ez. en su proQreso educativo. en su reforma 

pedagOgica. 

Este aspecto se loqra apreciar cuando se comparan diversos 

sistemas educat1vos. sobretodo cui'ndo se escogen paises 

subdesarrollados económicamente. 

Schne1der expone algunos de los factores econOmicos oue influyen 

en el campo educativo: 

- La esceculaciOn las real1rac1ones pedag6g1cas orientan 

conforme a las necesid~des económicas de cada oais (escuelas 

profesionales. de especial1zacibñ social, comerciales aqricolas, 

et.e.) 

- La c~renc1a de trabajo ha suscitado en algunos paises la 

reducción de las jornadas de trabajo a la semana de c1nco d!as o 

de cuarenta hora5. y esto ha dado como consecuencia alguna~ 

in1ciat1vas educacionales para ocupar el t.lempo libre <Education 

for Leisure -Educac1on par"!' el ocio...:. Erziehuna zur 

Fe1:e1~~estaltunq -Educac10n en el tiemoo libr~). 

(144) d.!.· ~. ib1dem. p.252 
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- La futul"'a actuaci.On de los alumnos en el campo econOmico de su 

pais han hecho Que algunas escuelas no especializadas hayan 

acoQido el trabajo manual (Ensehan:a de la habilidad manual. 

Escuela del trabajo) 

- La economia finanzas de la naci6n repercuten los 

presupuestos para la Educ:aciOn. 

- Los a~os de depresión o de prosperidad ec:onOmica retroceden 

favorecen, respectivamente. el desarrolle educativo. ( 145) 

Il.4.5 ~~Religiosos 

Al investigar la evoluci6n pedagOgica se considera a la religibn 

como factor determinante ya que "Ella es la QUe set'lala una 

finalidad a la vida. 11 (146) 

Esta finalidad QUe inidica la reliqi6n inf luirA en forma 

relevante en la finalidad de la Educac:i6n1 la crimera 

indica una forma de concebir al hombre en la vida en su 

trascendencia. y la Educación se lleca a basar en esta 

conceptualizaci6n y dirigirla de acuerdo con ella. 

Schneider pone en relieve algun«S relaciones que se dan entre la 

religibn y la teoría y practica educativa: 

- La profefiiOn de una misma relioiOn en varias naciones ocasiona 

la similitud en su ed\.1caci6n o pedaqoaias. 

- Se puede lleoar a obstaculizar la reforma educativa cuando ae 

profesa oficialmente una sol• reliai6n. Esto se debe a que el 

conservadurismo de la doctrina religiosa abarque ademés el 

terreno educativo. hac::iendo a5i. a la Educ::aciOn un 

tradicionalismo desorbitado. 

(145) t;,íc.. ~. p.Z56 
(14b) .&1..c.· SCHNEIDER, Friedri°ch: ~~gil g_~ 1.ful pueblos¡ 

p.:?29 

-93-



- L• diversidad de reliq1on entre dos paise5 ouede d~r explicaciOn 

- L• l.ntr-oduc:ción de una nu~va rel10l.óh promueve tatt'lblOS 

educativos .. (147) 

Por Ul t1m" se concluira 01..\e la EducaciOn es un proc~so din:-mico, 

~l c:u~l se dir1Qe A Que el hombr~ busQu~ el perf~c:cionamiento de 

~1..15 1acul tadl!s de acuerdo a su naturalt:!'Zb; de ser hult\ano. 

Este proce$o se llevará a ~abo mediante varias instituciQnes y Que 

l!!S pQr esto que en s1...1 desrmvolvJ.mienti:> se veril inf luanc:iada por 

vario~ factores. QOe derivan de éstas. de las Q~e no s~ le puade 

deslindar. 

(147) s.1!:.· SCHNEIDER. Fri~drich: \:A_ R@d~oooia co~parpda; p.2b5 
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CAr•l TULO 1 l l: O!FEREMC!AC!Drl EriTRE LA PEüAGOGlA COMPARADA 1 LA 

EDUCAC!OM COMPARADA 

H.:sbiendo estudiado de form?. bre·.te los temas de EduC:.:\C:l.ón 

PedaQocia, casaremos a c::ont1n1..1aci6n al estudio de nuestra materi.o 

en concreto: la PedaqoQia Comoarada. 

J='ari\ a.dentrarse al tema se lj~rli 1..1na reseha de su evoluc:l.6n 

traves del tiempo y se expondr~n los camb1os cue se han dado 

en ésta. 

Siendo la PedaQoc;iia Comparada \.In campo de estudio novedoso .. 

t1enen varios conceptos. posturas concernientes a •u defin1ci6n. 

metodoloqia. objeto de estudio. lo cual motiva a la exJ:)loraciOn de 

estas. Es por esto oue se han incluido varias def inir:iones y 

puntos de vista de diverso& autores para, dado el momento, 

analizar dichas conceptualizaciones. 

Oespueg de esta breve introducc10n, se 

di"ferenciaci6n entre la PedaQogia Comparada 

Comparada: algunos autores instituciones 

estudiar:. l~ 

la Educi\ciOn 

emplean esto~ 

conceotos como idénticos. o eh ocasiones descartan alouno de 

ellos. se mostrará (a nuestré consideración) la sutil diferencia 

existente entre ambas materias. 

3.1 ~ resel'IC!i histor1_Ci! 

Thomas Woody, profesor de Educación de la Universidad de 

P~nns~l~an1a. afirma cue la comparación surqe inevitablemente 

cu¿,ndo do-:. culturas entrain en contacto. y estl'? flujo 5e hace 

todavia mas complicado cuando ge reUnen varias culturc;i,s, El hace 

remembr""an::a. de como en el tiempo del auqe qr1eqo. Jenofonte!5 hacia 

compt:1rac1ones entre los patrones de diferentes oueblos. 9obre sus 

creenc1as re1ioiosas. Tamb1én las f11oso11~s ~rieoas sobre 
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Educac10n. formL1lad.;i.s con una ar-an aqude:a oe inqen10. r-efleJan 

compar-ac1ones 1 alqL1nas elec.r:.1ones e.en base en el las. 

''Ant1Qu1t1. tnen. shares the f1eld of compar.;i.t1~e edur:at1on w1th 

the modern aoe. tnouqh perhaps no one co1ned the name •• ," tl48> 

Con esto se puede aseourar oue asi r:omo ~ctualmente los 

cientif1cos de la Educacion. se han interesado por- el estudio de 

otras cul turcs en materia edL1cat1va. desde antario el hombre se ha 

preocupado por investicar como ~s la EducaciOn en otros pueblos, 

Qué semeJan.:as o d1ferenc1as tienen con la suya. 

Robert E. 9ald1no, profesor de Educación en Parsons Colleoe 

Fa1rfield, 1owa, qu" la Educación Compar"ada. 

instrumentalmente, puede dividirse en tres periodos de desar"r"ollo: 

- Infancia 

- Pubertad 

- Juventud (149) 

Es Robert G. Templeton, quien enunc1a las caracteristicas de 

dichos periodos; 

En el periodo de infancia se .;i.cr-EndiO a través de ensayo y error; 

era descript1vo. introvertido y egocéntrico. 

El periodo de pubertad identificó Problemas comúnes e~p9rimentados 

en la Educac16n. Se caracter1~0 por la consideraciOn d" 

fundamentos sociales, politices. económicos y cultur"ale~. Fue 

menos superficial y egocéntrico. 

El último periodo, de juventud, at•'1e a un periodo de postQuerra, 

en el cual nos encontramos actualmente, y en el QUe se esta 

(148) d.!:· ~P~· BRICl':MAN. Willia.m \ol; Compareritive education: 
concept. research ~ application; p.90-91 

(149) ~. p.253 
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tratando de l leq°"r a un periodo de mad1..1rez. (151)) 

H.J. Noah divide el des~rrollo de la PedaqoQia Comoarada en cinco 

etapas. le1s c:uoles se pueden ident111c.ar cor Sl.lS i::arac.teri!ltic.as 

muy oecul1ares. 

- Primer~ etaca.- estimulada oor la curio5idad. 

- Sequnda etapa.- estimulada por el deseo de aorender algo ütil de 

las costumbres extranjeras; hubo muchos prestamos educacionales. 

- Tercer,;i; etaoa.- estimulada oor el deseo de alcanzar la armenia y 

el lmoul~o mutuo entre las naciones. 

- Cuarta etapa.- estimulada por la identificac.i6n de tuerzas 

factores Que con1orman los sistemas educacionales de cada pais. 

- Quinta etapa.- c.aracaterizada por la aplic.ac.iOn de metodos 

&mpiricos. cuantitativos1 de econom1a, politic• y Bociologia. 

para aclarar las relaciones entre Educación y sociedad. (1~1) 

Primera et~ca. 

Esta primera et~pa esta formada por los relatos de los viaJeroB, 

que al visit•r paises e~tranjeros,! hacian observaciones sobr• 

v•rios aspectos de aquel los pa'isps, entre estos aspectos se 

encentraba la Educación. 

El principal motivo que impulso esto• relatos fue l• curiosidad, 

mas, en la Europa de 1600 teni~ plena ccncienci~ d• la 

utilidad Que podian tene~ estas comparaciones. (152) 

Gran parte del trabajo de los viajeros era subjetivo 

asistemat1co. debido a oue no se sequia un esquema sobre puntos 

concretos que se debieran tocar en la ccmoaración de la EdUC«ClOn 

( 15C:1 } i.rut.IT! 
(l~ll sJL. NOAH, H,J: 

comparada; p.lS 
(152) ibidem, p.~4 
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de los o~1ses. ~dem~s de d•r ~na ~orec1ac1on muy personal Y de 

acuerdo a sus lnt.creses. sobre lo q1..1e est..aban obser ... c.ndo. 

Por eJ~mplo. Jenotont.es comparo los ObJet1·1os '/ estr1..1ct.i_lra de la 

Educc>.!:"10n per!'iil 1 or1eaa. oet"'o descf"'lbla solamente los aspectos 

Q\.le e::istl"'n ~1 Estado Esoartc>.no y oue deseaba que At.enas 

Por ello es d111c1l JU:Q~r l~ exactitud de todas esto~ 

escritos. 

Alour.os dO? los ... 1ajeros oue se lnteresaron oor los metodos de la 

ense~an:a infant1l en el extrc>.nJero. f,_teron: 

- C1ceron.- le interesó comparar a Grecia y Roma, concluyendo que 

e~t~ oodla superar a Grec1a en su educación si se lo prooonla. 

- T~c1to.- hizo comentarios sobre las practicas educacionales de 

los jud1os, costumbres de los britanicos y caracteristicas de 

los alem.;r1nes. 

- Julio Cesar.- comento los objetivos me todos de los 

dr\.lidas. <15::1 

Sea1..1nda etapa. 

Desde los inicios del siclo XlX· hubo v1aJeros que tenian como 

L1n1co obJet1vo investiaar sobre cuestiones educati.vas. 

Se interesaron mucho por estudiar la teor1a. metodoloaia, iinanzas 

oraanizac16n de los sistemas educativos. adem~s de la 

preparación docente y las alternativas para los proqramas de 

estudio. 

Los investiqadore5 de esa época también pretendieron establecer la 

re5ponsabilidad del Estado con respecto a la ensetianza. 

H1.1bo muchos educadores de Europa ·1 America que Vl.i\Jar'on a ambos 

cont1nente5 par.." estudiar' los diferentes ~istemas de educación de 
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los pa1ses~ 

En esta ~poca. se tomaren como modelo les s1stemas nacionales de 

f·r._1s1a 'I F"r~ncia. Y'3. QLte enc:ontrrban en el los un Qré'r, aesC\rrol lo. 

En f'rus1a de~de hac:i.a; ':1empo aue contab"" con leyes q1...1e leoislaban 

alqunos aspectos educativos. En ~ranclU eMist!a un sistema de 

educac.iOn s12"~und.ar1a al se-rv.l.Cl.O ae los oropositos estatalias. 

Uno de los autores mas importantes de esta eooca. fue Marc Anto1ne 

Jullien. debido pretendia obtener una ut1ll.dad de lo!t 

estud1os comparados Que se hacian. Para ello real1::0 su "Plan". en 

donde reda e to cuestionario sobre las cond1c1ones de la 

educ.ac10n. l.;1; eseueld. la alimentae1on de los al1..1mnos, etc.• el 

cual SE' lo responderian los encargados de la edl.1cac16n de 

diferentes paises. 

El pretendia que con los resultados obtenidos se estimularan a lo~ 

paises atrasados p~r~ Que 5e desarrollaran en materia educativa. 

Jt..tllien rea;l1:0 algunas propuestas respecto de la PedaQogia 

Comoarada~ 

- Oue se f\..mdara uno!\ organl::ac.10n en donde se e'fect.uaran estt..1d1os 

de los diversos sistemas edueat1vos y que contase con ~ersonal 

permanente .. 

- Oue se editara una revlsta en donde se publicaran los 

conocimientos •dQuiridos en los estudios anteriores y cue 9U 

publ1cac.iOn tuera en diferentes ldiomas. 

- Oue hubiera una red de escuelas normales. 

- Oue se apl1c.a.r .. el cuestionar"io a diversos paises para ter1er un 

conocimLento de los sistemas de educación. 

Otro autor" de:stacado de est°" e-tapa fue V.ictor Cousin. au.ic-n hi.::o 

uno lnvestLoac10n sobre l~ educ~cion prus1ana. per"c su obJeto erd 
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nacicn~l1st~ (a diferencia de Jull1en. aue su obJeti~o era 

internacionalista). oues buscaba me;orar la ensehan:a or1mar1a 

rrancesa. 

Cous1n hizo un informe sobre su estudio. en donde tocaba los temas 

de: administracion educativa, resoonsabil1dades de lo• padres y 

las comunidades la ensehan:a. sueldos de los profesor••· 

proqramas de estuoio. 

Otros estudiosos del tema 'fueron edl•Cadores norteamericanos (John 

Griscom, Hor•ce Mann) e inQleses (Joseph ~ay, Mathew Arnold). 

A pesar de aue la seq1.1nda etapa tuvo un cierto •vanee, seguia 

careciendo de obJetiv1dad y perspectiva. Los informe~ aue 

oresen taban eran descripciones enciclopédicas sin car.i.cter 

explicativo. (154) 

Tercera etapa. 

En este periodo se dió mucho el intercambio de informacion l!'ntr• 

los paises, con el fin de aue los involucrados superaran sus 

sistemas educativos. 

A finales del siclo XIX y pr1nripios del XX se auspiciaron 

orqani2aciones, conferencias y publicaciones sobre educ•c10nt 

- Herman Holkenboer.- fundo una revista para difundir inform•ciOn, 

promover el establecimiento de un conseJo internaci~nal de 

educac1bn. 

- Edw~rd Poeters.- distribuyo un bolet1n bibl10Qrafica y redacto 

los estatutos para la creacion de una o1icina intern•cional de 

educacion. 

- Fann1e Fern Andrews.- locro obtener aooyo ·de lideres de la 

educac10n de varios oaises para la idea de establecer un conseJo 
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intern~c1onal de educ~c1on oara ~ra~uc1r. oubl1car difund1r 

intor"rnac10n edwcaci.on.:i.l. 

Ex1s~en tres tipos de .:i.ct1v1dac aue fueren caracterist1cos de est~ 

maner¿.. de encarar a la Educac1on Comparada. La primera comprendi.~ 

estudios sobre oroblemas de amol10 alcance 1nternac1onal. Los 

comcaratistc..s del siglo tenian fuertes sent1m1ento5 

humanitarios 1nternacionalJ.stas. por lo que se procuraba 

contr1bu1r en la soluc1on de los problemas sociales y oolit1cos 

del mundo. 

El sequndo tipo de act1v1dad. fue la aoariciOn de compendios 

e5tad1sticos otro5 datos "ObJet1vos" sobre alaunos aspecto• 

seleccionado5 de los sistemas escolares mundiales. 

Una conclusión de Rossell6 es la de Que a pesar de las d1ferenci•s 

entre los sistemas escolares del mundo. éstos converaen b•jo el 

impacto de fuerzas sociales y econ6m1ca9. Es en este campo donde 

inter"viene la tercer labor de este periodo, al investigar la forma 

y d1recc16n de esos movimientos mundiales. (1,5) 

Cuarta etapa. 

En esta etapa se ve la importancia que tienen las relaciones entr• 

EducaciOn y sociedad. comprender la interacciOn entre escuela y 

sociedad mediante el estudio de las fuerzas h19t6ri.cas y los 

factores contemporAneos aue hablan dado form• a ambas. 

Con Hichael Sadler se da el inicio de esta etapa. Este nuevo 

enfoque consideraba a los sistemas educativos como el producto de 

una 9er1e de fuerzas y factores h1StOr1cos y soc1ales. Es 'a51. 

como l~ Educac1on Comparada pretendia real1:ar un anAlisi• Y 

expt1cac10n d1n~m1cos. Se buscab~ obtener la relac1Cn entre la 

ll~S) ibidem, o.~8-63 
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caus~ / el e1ecto, 

Sadler fue de los autores m~s importantes en esta cuarta 

Su mi110r o:ontribt.1c1on es el a;floma seoun el C'Lhll el 

sistema educacional de una comunidad debe ser e5tudiado el 

conte:~to de esa comunidad. 

Sadler t~mbien sostenla oue podi~n establecer Principios 

oenerales con base en las comparaciones Qlle se realizab.an. 

Recha~aba la validez de los ~studios comoarativos basados 

ünicamente en la estadistica ya QL1e no observa el valor de los 

d11erentes elementos oue intervienen en la Educación, además de 

oue las estadísticas sOlo se refieren al sistema escolar. 

Este autor también sostenla oue Un analisis amplio y erudito 

del funcionamiento de sistemas extranJeros de educacion dar~ 

como resultado oue estemos mejor eouipados para estudl.ar 

comorender el nuestro .•• " ( 1 ~6) 

De acuerdo con esto. Sadler pensaba oue cor medio de la Educacl.On 

Comparada se podian reformar e innov~r los sistemas educativos de 

los paises. 

Varios autores como; I.L. Kandel. Fr1edrl.ch Schneider. Nicholaa 

Hans. V~rnon Mallinson. buscaban las causas de las variantes en la 

educaciOn. por medio de indaqaciones dentro fuera de lott 

sistemas educativos. ·fa que veian en la educación la mejor 

primera esperanza del hombre para su desarrollo y en la EducaciOn 

Comparada. el medio para elevar el nivel de la escuela la 

sociedad. 

>:andel consideraba a la EducaciOn Cottipi'rc'.\da como la comparaciOn de 

varias filosofías de la educaciOn. basadas en las cr~cticas reales 
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predominante5. SeoGn su oensamiento, se estaba dando una 

filosofia oroQresist~. aunque ésta adootaba de distinta forma 

en cada oals, esto es oue de acuerdo al Estado, era la escuela. 

A ~andel se le ha denominado ''oadre de la Educac1on Comoarada''• 

cor haber encarecido la importancia oe reunir datos e~actos, por 

su interes por el conte~to histOr1co-cultural, donde se 

desenvuelve un sistema educativo, y ademas, por sus insistencia en 

la necesidad de la exolicacion de los estudios comoarati1os, 

N1cholas Hans tambi~n aporto una teorla d~ la causac10n. El tom• 

ciertos factores esoeclficos que eouivalen a las Tr1•b~rafte de 

Schneider, quienes modelan a la educac10n. 

Estos factores los discutió históric~mente e h1:0 mA~ claro el 

impacto que produce el medio sobre la educaciOn. 

Considero como factores naturales; la raza, el idioma, la 

situación geoorAfica, el clima, los recursos naturalefi. 

Como factores ideol001cos1 l•s tradiciones reliqiosas, 

las concepciones laicas del humanismo, socialismo, nacionalismo y 

democracia. 

Como se ha identificado, esta etapa la relación que se da entre 

la Educación Comparada y las ciencias sociales es muy crande, 

Alqunos de los problemas cue empe;::.,,ron 

fueron 1 

estudi•rse en el la 

- La relac:i6n entre ensel"lan::a y la producciOn, y empleo de la 

rique::a. 

- Le. relación entre educación y diversos aspectos del cambio 

social y politice. 

Otro punto a identificar en el CL1arto periodo es que los estudios 

se real1::aron enfoc~oos hacin el car~cter nacional a las 
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1nst1tuc1ones oue ayua~n a formarl~. 

A cesar de la lmoort~nc1a oue se le Ció a la relacion causa-etec~o 

en los fenomenos edl1catl. .1os. se c:a·10 en \..In circu1o Vl.ClOSO~ "el 

caracter nac1onal deter-m1na l~ educaci6n: la educacl.On determl.na 

el c~r~cter nacional.'' (1571 

Ou1nta etapa. 

Con el avance de las c~enc:ias ~ociales en su metodoloQ1a. $e le da 

un n._•evo impulso a la Eouc:aci6n Comoar-ada. Se util.1::an metodos de 

car-.!-lcter emoir-ico y cu.;i:ntJ.tat1vo, .?UnQ1.1e, tod.;.vla l!!stos encuentran 

dl.ficultades en su reali:acion. 

Despues de la Pr1merC1 Guerra Mundial aumento el trabajo ernplrl.CO 

en las ciencias soci~les, debido una 

disp~nibilidad de datos numéricos. ha'/ des~rrallo en las 

técnicas oara obtener, manejar y reun.1r datos. nuev~s tecnicas 

estadist1cas, etc. 

Asi la Edl1Caci6n ComPi'lrad.:.. utillza técnJ.ca._ de la ci.enc:i~ 

politica. la econom1a y la soc1oloq1~. 

S8dler habia v1nculado la actividaa de recopilac1on enciclopédi.ca 

c:on 1 as obras poster-1ores de Hans y ~:andel• Quienes destacaban el 

valor Ce la e~plicaci6n en detrimento d~ la pura descripc1on. 

Es pues con Bereday. que se da inic:10 a este nuevo periodo. él 

conecta la etapa historico-filosbfic:a con dos tendencias nuevas: 

~nterés bAsico por los conceptos y elementos de ciencias 

soc1ales. una actitud consciente clara ante las cue~tion&s 

metodo10qicas. 

En res1.1men, la Educac16n Comparada h~ ten1do u"n gr•n avance en un 

siclo y medio. el cu~) se puede observar en tres dimensiones: 
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- De la curiosidad la suma lndiscrimin~da de datos, a la 

recop1lación estructurada de datos, 

- º" l~ filantrop1a en 18 cooperaciOn internacional, al 

profesionalismo, con obJeto de cooperac10n internacional 

- De un an~lisis intu1t1vo, a una explicación cientitica. (158) 

Es asi cue la F'edaQoqia Comparada, a pe5ar de haber tenido !lus 

primeros casos desde 1 a anti Qua Grecie., es ._,n campo de estudio 

Joven, es Poco el tiempo en oue se han real1zado estudios con una 

sistematizacibn cientifica. 

3,1.1 Eti'lpa acty;al 

Actualmente 5e han vislumbrado tres corrientes en relación a la 

Pedagogla Comparada: 

- El Neopositivismo.- el cual busca una explicación de la 

realidad a través de la identi1icacion de las leyes que 

expliouen sus fenómenos. Durlr.heim consideró de est• forma a la 

Sociologia y Ander•on a la Educac~On Comp•rada. Estos autore9 

pretenden aislar las variables Q4e se encuentren y lleqar a las 

relaciones constantes oue unen a éstas. 

Dentro de esta corriente se ha aplicado un metodo de 

investiaaci6n muy novedoso, el m&todo holoqeistico, Que mide la5 

variables teóricas en amplias muestras (a nivel mundial) de 

culturas humanas. 

Las dificultades metodolOaicas Que presenta este scn1 que el 

espectro Qeoqrafico no es uniforme la bibliograf1a 

etnoQrafica: la valide:: de correlaciones entre unas variables 

definidas y med1das en re l acion con e 1 nivel cultura 1. pero 

(158) !,.Q_;_.Qgm. p.21-22.91-92, 1(11:1-101,12:?-123 
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usa~as como lnd1c~dorQ~ de estrL1c:uras os1co1001c~3; la eros1on 

de la estdb1l1d~d ce ~roo1ed~d~s ~ulturales. entre otras. 

- El neomar. 1.:.:no.- úentro EdLtc.acion Comoarada. el 

neomar.·isrno VLtel~e dir•Jnd.ir SLtS mismas .:.de:'\s de bi\se: los 

pal se-=. la m.inoriii 

prJ.v1leqiada, por medJO d~ la educac10n se pretende la d1vis10n 

de clc:ises y e.:Plotar a los ':r.;:1.baJ.;;.dores. S•.• or.inc1pal exponente 

es M""rt1n Carn,... 

En esta corr1ente hay alounas indicadores que se utilizan como 

var1,;it..Jes independi=-nte!:i que tienen una valide;: dudosa, cor 

eJemplo, la med1da del qobierno nacional como indicador de la 

centrali:ac16n del Estado. 

- El neorreJat1vismo.- esta corriente desconf1~ del concepto de 

la medición absoluta y de la val1de: incond1cional de las leye9 

qenerales. asl que se considera una relat1v1dad existente 

en las Ciencias Naturales. De ,¡cuerdo con esta posturi'I. las 

Ciencias Sociales la Educacion Compareod<" deben ir en la 

de qener~l1:ac1ones contextuales qL1e fac1liten la 

solución a problemas prácticos. Una debilidad de est.;.i corriente 

que puede e~plicar ciertas neces1d~des y e~1oenc1as 

hL1manas QLte revelan una tendencia invnr1able / universal. Su 

pf"1nc1pal exponente es Br1c.n Holmes. (159) 

Con esta corrientes 1ácilmente se puede identific~r que todavia 

e11:iste mt1cho campo de 1nvest1aac1on est"' materia para 

determindr su naturale:B. 

(l':·'Y) r;J_r:,. EPSTEIIJ. Erw1n H.: "r ... ec1ente..:. tend·~l•CJ..:;.s en la teorla 
de J.,. educac10n c:omc¿:,rad.;.". l'! S.Q.\..!~.8R ~: p. 7-·;:.:. 
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De acuerdo c:on lo escrl.to en el inciso anterior. se c:oncluye c:ue 

no se h~ llea~dc ~un ~cuerdo er. 1~ ep1stemolooi~ de la PedaQ~Oi~ 

Comparada. es por ello que se tratara de anali=ar la mayor parte 

de las cn1niones respecto a este tOp1co. 

Rober""t r.l.ng H•l l. profesor de la Universidad de Columbia. expuso 

la secunda conferencia anual de la Educación Comparada. oue 

será dificil lleqar a un acuer~o respecto a la defl.niciOn de 

la Pedaooqia Comparada. y oue hasta el momento la ensenan:a de 

esta ha tomado el mat1: de la perspectiva de los maestros Que la 

imparten, ocasionando que no tenqa un solo cuerpo de 

conocimiento. (160) 

Algt.in•s diverqencias en torno a ésta son por ejemplo, !U es o debe 

ser considerada como una di5ciplina pedag6qica con derecho propio. 

métodos y contenidos caracteristicos: en Qué are• de la educaci6n 

debe abocar5e y bajo oué contenido1 en Qué disciplinas de las 

Ciencias Sociales debe fundarse: ~asta que orado debe encararse. 

desde el punto de ~ieta teOrico o •plicado. 

A pesar que son varios loe autores que han tr•tado de delimitar y 

definir el objeto de es~udio de la PedaQoqia Comparada. se 

h~ lleoado a concretar las diversas opiniones en una sola idea. 

pues se han encontrado. aunque sea. unas minimas 

discrepanci.as. 

A.O. M~rque: ha identificado tres caminos para tratar de definir a 

la Pedacoqia Comoarada. entre ellos se encuentra en or1mer plano 

el hi.stOr1co. el cual bL•sca pl'"~cisar la naturale:a t alcance de li21 

(16(1) ~. ~Q. BRIC~.HAtJ. \.hlli.am W.;: Q.Q.:.. ~ •• p.~4-55 
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Educ~c10n Comoarad~ a traves del estud10 de obras clas1cas o mas 

En secundo luq~r se encuentra el emoir1co. que cons1ste en el 

estudio de ceras actuales e invest1a~c1ones sobre la mater1a para 

l leQar un desqlose de los temas aue se abordan con mayor 

frecuencia y los métodos Que se ut1l1zan. 

Por último se t1ene -denom1nado por alqunos soci6loaos- al 

analit1co. el cual se aboca a L'n tema o problema ampl10 1 '/ se va 

divid1endo y distribuyendo entre var1as d1sc1pl1nas. 

A pesar de aue se han considerado estos metodos como v1able$ para 

la definición de la EducaciOn Comparada, se han encontrado varios 

obstáculos o desventaJas. 

Por ejemplo, el método histórico presenta la dificultad de que lo• 

tratadistas del pasado no se planteaban problemas que estan 

ocurriendo actualmente o en un futuro. 

El método empir1co, es en ooin16n de varios autores, el menos 

cientifico. 

La realización del método analit1co tiene un alto arado de 

dificultad, pues la delim1tac10n del contenido de estudio 

varias disciplinas, no e9 muy claro en la pr•ctica. Y es as1 que 

este planteamiento conduce al problema de la relaci6n entre la 

Educac16n Comparada las c1encias afine• o aux1liares 

de ésta. (161) 

Conociendo e~te p~norama se puede comprender entonce5. las 

d1ficultades por las aue atravie9an los estudiosos comparatistas, 

al tratar de defin1r la naturaleza de nue~tra materiA de 

(lbl) s.f.!:. HAROUEZ. Angel OieQol !22..L. !;_U., p.15-16 
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1nvestiqac1on e 1ntent~r además. de darle un luqar dentro de las 

El pensamiento de Ale~andre ve~l1ard 

consiste en dist1nquir y anal1:ar las similitudes. semeJanzas y 

diferencias entre varios 5istemas de educacion. entendiendo por 

tal la orqani:ac10n. la estructur~. la administrac1on de la 

educacion. asi como tambien los proqramas. los me todo• 

oedaQOaicos. didacticos y de control usados en los diversos crado5 

y e5pecialidades de la ensef1anza." (162) 

En estos sistemas se refle;an las condiciones de orden material, 

qeoqraf1co. demoqr~T1co. econOmico e 1deologico de cada oueblo. 

Edmund Kinc conceptual1:a a la Educación Comparada como el 

estudio comparado de un• de las formas mas comole;as de la 

conducta huma.na: el proceso educativo." 

Kinq afirma que esta no se debe confinar a la 1nvest1aacion de 

sistemas escolares, sino Que debe estudiar l•s peculiaridades del 

proceso educativo considerado como u~ proceso total. (163) 

Por último se considera la 001niO'l'i de M. Debesse, en la aue e>tpone 

a la F'edaqogia Compar•da como "... l• parte de la teoria de la 

ed1.tcac10n que concierne al análisis y a la~ interpretaciones de 

l•s diferentes oracticas y polit1cas en materia de educacion en 

los diferente5 pa15es y diferentes culturas.'' (164) 

Es claro Que en estas definiciones el punto de partida es el 

sistema educ'"'tivo de una nación. mas en •lgunam se hace mención de 

aspectos Que están fuera de éste. pero Que intervienen en su 

formac:10n y desenvolvimiento. 

(162) 1bidem, p.25 
ll63J ib1dem, p.22 
(164) DEBESSE, Maur1ce: Pedagogia comparada; p.19 
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ú& act.terdo 

PeóaQOOi-" Come>arad~ es el estua.io comoarat1vo de los si.stemas 

educ.at1vos de los d11er-entes pai<;.es. tomar-ido en cu en ta su 

lnterrelac1on con sus contextos sociales. politico9, econOm~cos y 

cultur.?oles. Pero no es tan sencillo conch.ar de esta manera. pues 

hay autores Que no conc::uerdsn del todo con esta idea. 

"L'&ducat.ion comoaree est défine~ on l'a d1t. non par Se!!. 

m~thodes. Q\..1"elle emprt.mte a toutes les d1sc1pli.nes, mais par ~on 

obJet: la comoara1son oe faits d't>duc.at1on~ et des relations qui 

les un1ssent á leur milieu." (165') 

A esta de1in1cíOn de Le Thánh t:hoí. por lo pronto, solam@!nte se 

ocUl'.ar~ la última oarte en donde hace referencia a la s:omp~raciOn 

de los hechos educativos y las relaciones Que los unen* Se 

extraJeron est~s Palabras para resaltar Que eete dUtor 

considera Que la Edt.n:ación Comparada estudie siempre a todo un 

sistema educativo. 

Le Thé.nh Y.hOi pre1iere ut1li:::ar el tél'"'mino de hechos educativos en 

luqar del término qener"'~l de "1u.stema''. ya que a1irma Que 

generalmente se c:omoaran solamente al1;11.1nos elementos de los 

s1stemas y/o sus intel'"'relaciones. (t) 

(1b5) KH6I, Lé Thdnhi L....:._gg_ucat1on comparée; p.43 
(f) Toda situación educativa se trata de una acción orientada de 

un orupo de personas {educadores) sobre otro qrupo de 
personas (educandos), dentro de marco determinado. La 
!Situación educativa y sus efectos derivados no ab•rcan 
solamente esta i\cci6n del educador h~CJ.a el educando. sino 
ademas e~:isten dos fuentes de accl.On que e>rovocan e1ecto9" 
educativos~ la acciOn del medio y la ~CCJ.On del grupo como 
tal. En el seno de cadC\ situac16n ed1..1c~t1va se desarr-ollan 
1..m cierto númel""o de procesos Que provocan c1ertas conducta5. 
Cada secuenci~ de condus:ta torrria t.11"'1 hecho educativo. 
El e!it.1..1d10 de las s1tuac1ones educ:ati.vas es el de-finir 
e i.den ti ficar 1 C\S hechos educa tl vos. sobre los cua 1 es se 
puede realizar un anali91s cientif1co. ~. p.23-2~ 
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En este caso se podrian considerar como hechos educatl#OS la 

relacion entre educ.;1dor-educando. los metodos tecnicas 

pedaaoqicos. el curr1culo, entre otros: los cuales estar~n der1tro 

de una situaciOn educativa especifica, Que ser~ un det.ermin.;ido 

sistema educati~o con sus respectivas fuentes de accion eYternas 

(familia. medio ambiente. escuela paralela) y la fuente de acción 

interna ldinamica de los educandos). 

Tomando en cuenta la otra parte de la definiciOn de la PedagoQ1a 

Comparada de Le Thanh Khoi, 5e hace notar que para el esta no es 

una disciplina. sino un "campo de estudio". El autor para afinnar 

esta idea hace referencia a las cualidades que debe po•eer una 

disciplina para ser considerada como tal: 

- Objeto de estudio impropio 

- Conceptos 

- Metodos 

L@ ThAnh Khói reconoce aue la Educación Comparada tiene su objeto 

de estudio que es la comparacion pe hechos educativos, pero no 

cuenta con un método propio de inve•tiQaciOn, pues el metodo 

comparativo es utilizado por varias ciencias sociales (economia. 

5oocioloq1.a, politica). (166) 

Con esta postura se ha entrado al anAlisis d•l objeto d• estudio 

de la PedaQogi• Comparada. Para real1zar una investiqaci6n 

con una ma'lor sistemati:aci6n. se e~oondra una clasificacion Que 

proporciona J.M. Ouint~na en relaciOn al obJeto de e•t1.1dio de esta 

materia. Esta clasificaciOn se div1de en dos corrientes o puntos 

de vista: 

(166) ~!!:.· 1b1dem. p.54 
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- La Pedagoqia Comparado como ciencia aut.Onoma.- oosee obJet.o 

propio y concreto. aue es el estudio de los sistemas educativo5 

de los distintos paises. ~ continuacion se orese~tan 

autores de esta linea: 

varios-

Joseph A. Lauwerys: "La Pedacoaia Comparada es parte de la 

teoria de la educacion oue concierne al analisis y a las 

intercretaciones de la5 di1erentes prActicas y politicas en 

materia de educación 

cult.uras." 

los diferentes paises y diferentes 

J.L. Garcia Garrido: ''Esta claro Que la Educación Comparada 

necesita contar. además de con una metodoloaia procia. con un 

objeto especi1ico de estudio q~1e, naturalment.e. no puede ser la 

educación en ceneral La mayor p-rte de 105 comparatistas han 

visto aue ese obJeto especi1ico no puede ser otro aue los 

sistemas educativos.'' 

Otros .;n .. 1tores que apoyan este pensar H.J. Noah, M.A. 

Ec~ste1n. A. Vexliard, B. Holm@s, G.Z.F. Bereday, Tambl.én 

exl.sten alcunas institucione~ aue con su pos1c10n teor1ca y 

práctica se les cons1dera como parte inteorante de este 

pensamiento, como eJemplo se puede ncmbr~r la UNESCO 

(Institutos de HamburQo y Frankfurt). la Of ic1na lnternacion~l 

de Educac1ón (91E), el Consejo de Europa. 

- L~ Pedaaog!a ComparC'lda como aplicac1on de un método.- posee un 

objeto amolio y no orivativo de ella. Se expone t11mbién que el 

método comparativo se ha empleado con frecuencia en las Cienc1as 

de lill Educa.cien y es por e~o oue tC'lmbién se pretende cue abarcue 

el temC'I de los sistemas educativos. 

pensamiento son: 
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v. Garc1a Ho~: ''Después de est~ rap1da v1s10n soore el campo de 

la Pedaooo1a Comparada, podemos sacar la conclus16n de Que este 

ti.oc de conoc1mi.entos no t1er1e una materia deter-minada dentro 

del campo de la educac10n, sino oue se extiende a toda• las 

manifestaciones del proceso educati~o.'' 

P. Rossel lo: "Es la aplicac1on de la técnica de la como•racion 

al estudio de determinados aspecto5 de lo!ó problema• educativo•." 

A.M. Kazam1ast &.C. Ma!ósialas: ''El conteni.do de la Educac16n 

Comparada es coextens1vo con el contenido de la educaci6n misma 

( ••• ) se intere9a por la inter-acci6n entre tre5 unidad••= un 

maestro. un alumno y un plan de estudios. en un ambiente 1ormal 

e informal." 

J. Tusquets1 la Pedaqogia Comparada es "la ciencia que plantea 

e intenta resolver lo• problemas educativos, vali•ndo•e del 

método comparativo, aplicado c1ent1ficamente y acomodado a la 

naturaleza de dichos problemas en Qeneral y de cada rama de 

elles en particular." 

Otros autores dentro de est·a d1visiOn •en [1. Orizio. F. 

Schneider, A.O. M•rQue~. 

De acuerdo con estas fra5es, la Peda90Qia Comparada no ti•n• 

objeto propio, ya aue re~oma el mismo contenido que po•ee l• 

Pedagoqia, solamente con la di1erencia de Que ut1l1za el método 

comparativo. Entonces lo oue se obtiene no es \.tna ciencia, sino 

un método pedagOaico. 

Como s1ntesis de e•tas dos corrientes, Quintana propone una 

definici6n: 

"Pedagog1~ Comoarada es el estudio comparat1vo de las cue'5tioneir. 

pedagOQicas de ~iverso tipo, y en particular de los •istemas 
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etluce.c1oni'les de los diferentes o.:-ises." Clb7) 

Ouint¿iina al de1r esta deii.ni.c10n se aost.i.ene de tomar una postura 

defini.t1·1a acere¿, de la PedC\QOOia Comoaradi'I. En esta in1csti.oaci.bn 

~ntes de darse la perspecti.va en Que se la 

Pedaqooia Comparada. resulta necesari.o hacer alounas referencias 

m~s sobre su objeto de estudi.o. su met.odoloala y fines. 

El profesor Robert ~·inQ Hall. concibe Que la edL1cac10n como 

1enOmeno so..:1.:i.l 1rnol1ca ci.ert.i'ls 1nstit1..1ciones culturales. l.:i.s 

c1..1ale5 no pueden separarse ce la Soc1eoa.d en donde existen. por lo 

tanto. los estudios de la Ed1,Jcaci.On Comparada irnpl1can la 

1nvest1oac10n de la 1nteraccion oue se efectúa entre el proceso 

educativo 1 i!t. sociedad; cada 1..1no a e tu a sobre el otro lo 

modifica. 

El profesor a~ade aue exi.sten unos pr1nc1p1os aenerales b~s1co5 

para el desarrollo de los estud1os comparativos. En or 1mer 11.1gar 

tiene aue la educaci.On depende de v~rios factores h1st0ri.cos. 

economices. soc:i.ales. pollticos, r.eli.qiosos. culturales. entr-e 

otr-os. En sec:iundo lugar, los s1st.e111as educativos no sólo inc:lL1yen 

a las escuelas. s1no además. los diferentes órganos 1nformales de 

cultura e ilustración, la prensa y otros medios de comunicaci.On. 

Como Ult1mo pr1nc:1p10 se ide~t1t1cd el hecho de oue la5 

d1ferenc1cis ed1..1cat1vas. no sólo son inevitables. sino 

convenientes. (168) 

En estas palabr.:.s se constata 01..1e el obJet.o de invest1aac1on de la 

PedaaoQia Comparad~ má5 all~ de la escuela del proce!!to 

educat1~0 a1..1e en es~ instituc10n se lleva a cabo. La escuela y la 

{167) i;.U. OUlf-'TAW-1 CHE11'1UAS. Josep Mari.a; qR...!_ 5-!.1.·, p.'2~·-~·9 

(168> si!:• ~. ~F<IC~'.MAt~. WJ.ll1am W.: ~ ~·· p.!17-~·q,12~ 
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eouc.aciOn n~ se d~n sol~s. sine aue ~mer-qen t se desarroll~n Junto 

con otr-as inst1tt,c1ones .• f~ctores dentro de la mism~ sociedad. 

·to'1os los e:-tl1_1ci'lr·co l i ea.,.r. 

costumbres oue f•.1e.-on forJ.adas dent.ro del .amb1ente famill.ar. 

conforme 

lnfluencl.as e:•ternC'ls mediante los medios de comt..in1caci6n, la 

l.nteraccl.ón con Sl• medio eombl.ente social. Adema.s. la escuela como 

~e ~fectada oor rc:cl.ones ooliticas. 

econ6m1c.as. soc1eoles. Es por ello Que la F'edaqoqia Comoarada debe 

abarcar todos estos hechos pc.ra comprender su acción lnfluyente 

sobre la educación, '/ dar una l.nteroretc:lc:J.On al conJunto de estos, 

Que conforman los sistemas educatJ.vos nacl.onales. 

Otra opiniOn Qlte confirma esta perspectiva, la de Cramer y 

Bro ... me. Quienes consideran que l .a Edl1cac16n Comparada debe ser 

mucho mAs que un cat~looo descript1vo de los sistemas nacionale5. 

Ellos consider.an que los factores que más afectan al car•cter de 

los sistemas. pueden aqruparse de e9ta forma: 

- Sentido de unidad nacional 

- Situaci6n económica aeneral 

- Creencias y tradic1one9 basicas 

- Statu!ri del pensamiento prooresivo educacional 

- Problemas linquisticos 

- Tra5fondo politicot comunismo, fasci~mo, democracia 

- Actitud respecto de la cooperacion y la comprensibn 

S~dler afirma oue la Educac10n Comp~rada ''debe procur~r de~cubrir 

(169} ~. ~· MAROLtEZ, Anqel Oiec:io; Q.J;h. ~·· p.23 
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efic~= de educac10n. en realidad. su~tenta el s1ste~a escolar Y es 

responsaole de 5u ef1cten:1a.'' 117(1) 

Kandel afirma Que el f1n de la Educac10n Comparada es el descubrir 

las diferencias las causas oue producen 

diferencias en los diversos sistemas educativos. (171) 

L~ Th~nh ~hOl afirma Que la Educacion Comcarada ''tiene cor obJeto 

separar, analizar Y explicar la~ semeJanzas y diferencias entre 

los hechos educativos en sus relaciones con el contexto politice. 

econOmico, social '/ cultural." ( 172> 

De acuerdo con las cerspect1vets de estos autores,, podemos 

1dentit1ca1'" que no ha/ gl'"an d1vers1dad de oc1n1ones al respecto de 

la finalidad. Todos concuerdan en que la Pedagogi• Comparad• debe 

buscar una interpretación de los ~enomenos educat1vos cue se 

real1=an centro de los sistemas nacionales de educac10n, en 

relación con los factores contextuales. 

Marc-Antoine Jullien de Paris también Sadler remarcan la 

importanc1a del enfoQue ut1l1tario de la Pedacocia Comparada. 

Este aspecto muestra que invest1cando otras teorias y practicas 

educat1vas se enricuece de alcuna manera la conceptuali:aciOn de 

la educac10n y la practica educat1va, Has es necesario hacer un 

breve caréntesis al respecto. Es indudable cue al estudiar otro 

sistema educativo y sus resultado~. constituyen ciertos parametros 

para reali:ar re1ormas dentro de ca~a sistema educativo. Aunaue de 

acuerdo al car~cter no-normat.1vo de la Pedaooqia Comparada. es 

incuest1onable Que las acciones. los proaramas y planes educativo• 

{17(1) U2..lil...ru!'· p.18 
{ 171) !...Q.ru!! 
{172) ~· HIALARET. Gasten; ~ ~ •• p.53 
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e~~ranJeros. no puecen ac~p-:.arse, s1no mas 01en adaptarse. 

Es.-:.e ":.OPlCO est~ ~i~ec~amente relacion~co los factores 

1nflu~ente~ de la ecL·~•=1cn. 1~ Que el cont~~to de todo s1ste~a 

eouc:at1vo nac1onal varia 'l cor ende Provoca Que su educ:ac16n no 

se• ~c~c:uaa~ a otro ~100 ce na:10n. 

8ereaa'I a t irma d1ferenc1a de los autores anteriores- Que ia 

pr1nc:ioal Just111c:aciOn de la PedaQOQ!a Comoarad• 95 de c:aracter 

intelectw~!. ~a que esta ~dQu1s1c10n de conoc1m1entos es la• 

mot1v.:.c:1on C!.le necesita para afirmar su derectio 

c:ons1derársele dentro del conJunto de las disciplinas Oe la 

ciencia. 117:> 

Ya por la finalidad utilitaria o intelectual, puede 

conclu1r Que en la actualidad es una necesidad el conocer naciones 

.:.Jenc;s la propia. ya que si se observa y estudia Jo orooio a 

partir de lo aJeno, se lleoan a descubrir ras~os caracteristicos 

de nuestro oais. 

3. '!'· Hgtodolog.ia 

Robert ~ing Hall a11rma cue &l s~ examinan las técnica5 que 

utilizan a e tu a 1 mente en la Educación Comc .... rada se pueden 

identificar los medios de investiqac16n de l• filosofia, hi•toria. 

soc1ologia. estadistica. ( 174) 

Esto es que la Pedacog1a Comparada. recurre a v•rio5 rr1étodos que 

utili~8n otras d1sc1plinas. para alcanzar su objeto de estud10. 

Esta olural1dad de metodos se debe pr1ncicalmente a la olural1dad 

de materia. Pues si no recurriera a esta ayuda, no oodrla 

abarcar c1entific~mente su campo de 1nvestiqaciOn. 

(177·) i=-f..c. BEREDA'f. George Z.F.: ti mstodo comparat1vo ~ 
oed&oogia; p.~2 

(174) ~. ~· BFclC~'MAfJ, W1lliam W.: Q.2..:_ il_i., p.56 
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s1qlo XX* por eJemplo l~s el~bo~ad~s por M. Arnold. M~ S~dler. l. 

~ andei, N. Hans '/ F. :5c""infZ-Lder. se bclSi'n en e1 concepto de 01.1e los 

s1!5ten11:1S ed1.1c:c-.t1vos están determinados por varios iactot"'e~ o 

fuerzi\s n.:riturales, polit1c~s. SOCJ.~les. cultura les 

predom1n•ntemente por el ''car~cter nac1on~1·· de sus naciones. 

Le Thanh ¡.,:hoi opina Qlle estas pruebi\s emoiricas son m~s bien 

Le ThAnh ~:ho1 no descarta Ji\ imoortancia Que tienen los "factores" 

o ··~uerzas'1 e~tern~s ~ los hechos educat1~os. pero el punto que 

hace res a 1 tar es Que hay oi.H=- dí\r les tratamiento c1entifico 

Esto c~usa Que el proareso se de cuando se introducen a la 

invest1gac16n comparativa~ métodos de anél1sis cuantitativos Que 

permiten la concentrac10n de problematicas concretas. especificas 

y no se q1.~eda en \.lO ramo mt..1y general y vaqo. 

En cu~nto al método comparativo e~i~ten varias opiniones. entre 

ellas se e~oonen las s1Qu1entes. 

el metodo comparativo es un substituto de la exper1mentacittn 

social en la medida en que perm1te, en las condiciones dadas. 

separar las variables y l~s constantes y eMpl1c~rlas.'' (176) 

C. Arnold Anderson considera aue el método comparativo trata a la 

educación como una variable especifica y pretende controlar'" sl1 

a~oc1ac10n con otras variables sociales f1n de descubrir 

reluciones f1Jas. (177) 

Ellas de Balle~teros en c:i\mb10 present~ una clasificación del 

(17~) s;J..r.. em-1Q.. MIALARET. G~ston; Q.2..:.. w_ .• p.!"·!'· 
{176J e.D.M!!.· OUINTAUA CABAtJAS. Jo-sep Ma.ria; 2R..!. ~U·. p.:;5-~,q 
(177) ~. EPSTEIN. Er•an H.; QQ..:_ fj._t-. p.7-~::'· 
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metodo COl'l'lti~ri!lttvo en c•.1ant.o ~l loqro de 51,.1 f.iriall.da.d. Ell~ 

expresa que p1,.1ede ser ut1l1;:¡.do oe dos torm8s: 

- Metooo ':Jeneti.co.- el cual estab lec;e la.s 

caracteristlcas de un proceso oeterml.nado en ogneral, m~d1ante 

su qestc;.c1ori. 

trav&s del tiempo t del espacio para identif1car su evolucion y 

trC'lns'formacion.es. 

- M~t~do comp~r6t1vc h1StOr1co.- ~l cual establece la como~r~c1bn 

de ~1n proceso de un idea con otros semeJantes real.izados en 

d1st1ntas épocas o luqares. tl70) 

Estas conslder~c:1ones del método comparat.t.vo, muestr•n el Ll<30 de 

v•riables dentr'o de la educaciOn y los modos en que se pL1ede 

r-eali:ar. Estas concepc1ones se cueden apreciar dentro del punto 

de vista Que reconoce a la Pedaqoqia Comoarada como discipl1na, 

debJ.do la cualJ.f1caciOn aue le don la l.nvestiqacion 

compar~tl.va. 

A.J. Colom dentro de los enfoques mll!todolOgicos Que se ocup•n del 

fenOmeno educatl.vo. mencl.ona a la ~etodoloqia analOg1ca. la cual 

da luoar a la PedaQoqia Comparaoa y a la Pedaqoqia Cibernética. 

Esta metodoloaia la conceptual1:a Junto con las metodolooias 

h1stOrl.ca. exper1mental1sta y lOQl.cc-metodol6q1ca, Que dan lu9ar a 

la Historia de la Educación. a la Pedaqog1a Experimental y a ld 

lnveStlgac.t.6n PedaqOQ1ca respectivamente. 

"Con esto l,:. Ped~QOqia Comparad~ se sitúa al 1C1do de l~s otros 

m~tooos en la invest1qac.iOn pedaq6q1ca, los cu~le' dan luqar a 

disciplinas pedaq6g1cas Que no son partes de l~ PedeQoqia, sino 

(179) -;tr. ELIAS OE EiALLESTEF.OS. Em1lü~; EducC1;_i..,P.n i;:_2mpari'ida: p.lb 
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modalidades de l~ PedaQoqia Gener-=-1#'· (179} 

Este autor coinclde con el oensam1ento de Garcia Ho=. ~l to~3r a 

la Pedaooci~ Como~rada como parte de la PedaQoot~ General. la cual 

se diferencia ~or la metcdolocia cue ut1l1:a. Que en este caso es 

Aunque se considere como d1sc1pl1na autónoma o como parte de la 

Pedaqoqia. se coinc1de en oue la metodolooia oue se emplea. lleva 

a cabo 1..1n estud10 entre var:t.~s v.ar1ables teduc.oiciOn. soc1edad. 

cultura, economia) dentro de una nac16n o :ona. y oo,ter1orment~ 

se invest1oa la conformidad de estos re~ultados con los de otra 

nacibn, regiOn o poblacion. 

Dentro del metodo comp~rativo se pueden distinguir 

1unciones: describirt clasific~r, evaluar y e~plicar. 

- La descr1pc1on responde al interroqante icomo? 

cuatro 

- La clasiticaci6n es un ouente entre la descr1oc16n y la 

explicación; ésta hace referencia • uno o varios conceotos oue 

permiten hacer abstracciones y aeneralizaciones. Se logra 

di1erenciar de la tipoloqla pue5 el concepto oene~al1za y el 

tipo individuali:a. 

- La evalución <se ha extendido de la relaciOn maestro-alumno al 

conjunto del sistema de ense~anza del cual se pretenden obs~rvar 

los e1ectos pedaqOqicos. economices y soc1•les. 

-'La explicaciOn por alqün tiempo ha tenido nocion~s va9as 

relacionadC'(S una 11losof ia de la historia de tico 

precient11ico. Actualmente se pueden distinouir dos 1orma~ de 

explicac16n: hi~tor1ca y sincr6n1ca. y do5 tipos de explicaciOns 

le\ corriente f1.1ncionalista. estructuro1unc.ional.i5ta. s1stematica 

(179) ~. ~· QUINTANA CABANAS. Jo5ep Mar~a; e.R.L. ~., p.25-29 
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t el(losJ mar".u=:.mi:,f51, (lBOJ 

En estas funciones se pueoen ident1ficar las caracter1sticas cue 

se presentaban como necesarias desde la cuarta etaoa de evolución 

de la ?edaqooia Comoarada. Pues para realizar una investiqaciOn 

comparativa comolet~. necesario contar con todos los. catos 

necesar1os dentro de una determinada estructurac10n 

clasificación o~ra compararlos y dar conclus1ones oert1nentes. 

P~ra oue se realicen estas funciones, Le Thánh ~ho1 dist1noue 

varios pasos. los cuales sonr 

- ldentif icac16n de problemas.- el problema debe estar bien 

definido. conceptuali:ado. 

- Formulac:iOn de h1pOtesi5 o de preCLtnta5.- un• hipOtesis es uncri 

relación entre dos o mas variables y •s hilo conductor de toda 

investiqación. 

- Observación.- es la reuniOn v el tratamiento de datos referentes 

al fenómeno en estudio. 

- Verificación de h1potesis 

- GeneralizaciOn.- el objetivo de la Educ•ciOn Comoarada 

tambien el establec1miento de leyes. (181) 

Bereday considera en cambio, que dichos P•~o• son: 

- Oescr1c~ion.- en la cue indaQa en informac1on escrita y 

directamente mediante visitA& a instituciones. 

Respecto a la in1ormaci0n ••cr1ta, é•ta puede •er: 

- Fuente orimaria (in1orme9 oficiales. conferencias, 

libros. diarios, revistas de informac:16n ''directa'' 

sobre el campo). 

(180) c;,1,,r:. ~· MIALARET, Gasten; p.~5-Sá 
(181) !iÍ.!:• ~. p.~7 
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- Fuente sei:unde1r1d ( llbros. articulas sobr""'? educ:eo:c:1onJ 

- lnteri::iret.ac:16r-1.- las ramas de lil:s h1.1man1dades y las Ciencias 

Sociales se ponen C!- la cont.r1bL1Clón >je la Pedaoog1a Como.:-..rada 

p.:iira a.-npllar el horizonte en su estudl.o. 

- 'l'1.ntapos1c10n.- ~1 estudio comparat1vo c.omien::a con esti'. etaoai 

de acu~rdo con los datos de 1~ Oesc.r1oc:10n y l~ lnterpretac:i.On, 

se formulan conceotos e h1aotesl.S un.i'f1cadorE":!lo. 

- Comoari!.Cl.On.- se realiza el esti-1d10 s1m ... dtáneo de los p~1ses 

para comorobar la hicOtes1s propuest~ en la yuxtapos1c1on. (102) 

Ambos autores de estas clasificac1ones c:onveroen en tres pasos 

pr1nc:ipale51 

- Problema d~f 1nido y su descr1pc10n 

- H1pOtes1s 

- Ver1fl.cacion de hipOtesis y c:onclusi.ones 

Estos tres puntos son muy importantes~ pi..1es ésto'!i le dan c::aracter 

cient11ico al estudi.o comparativo. 

Se habla e~puesto tamb1én aue l~ PedaQoq1a Comparad4 al realizar 

sus e-studios, cuenta con aspee.tos Ct..t.:ilitat1vos como cuantitativos. 

Para éstos. los métodos estadisticos 'I matemáticos ay"'1da.n a 

presentarlos, describirlos, clasif1c:arlo~, e~plic•rlos y hasta 

pr-everlos. 

- L~ present~c::1on estadist1ca se hace med1~nte cuadros o qr~flcas. 

- La de9cr1pc::10n permite reduc1~ c.1fras brutas un numero 

peQc.teho de caracterlst1cas Que 1~cilitan la comparacion 

lporcenta;es, media. mudo, med1~na). 

(182) c1r. &EREDA~. Georoe z.F.; 9..2.:.. s.i.!·• p.42-43 
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- La clasificac10n hace indisoensable la selecc1on de lndl~lduos y 

de metodos de aoruoam1ento pertinentes. 

- La e·1aluac10n princ~oalmente al est>.1d10 costo-efic.:-.c1a o 

costo-benef1c10. 

- La e/.Olic?ClOn estadlstica es s1emore limitada, pues l•s 

técnicas usadas proporcionan una verdadera relaciOn causa-

efecto. (1831 

El uso de éstos métodos han sido de Qr?n ayuda para el proQreso de 

la Pedi'IQOQia Comparada. pero no hay que olvidar QL1e son sOlo 

instrumentos auxiliares, por ello se enfatiza que hay que darles 

sion1ficac10n o interoretac16n y siempre correlac1onándolos 

los aspectos cual1tat1vos Que se tengan. 

En la real1zaciOn de estudios comparativos 9e ha aplicado el 

criterio de estudios de carácter horizontal y estudios de car~cter 

vert1ca l. 

El tipo de estudio horizontal se refiere a las invest1qaciones que 

se realizan con dos o mAs sistemas~educativos en sus presentes 

manifestaciones. 

Las de tipo vertical se refieren a anAlisis hi•tOricos, ya sea de 

dos o más palses en 

en diferentes periodos. C 184) 

Le Thanh Khoi hace una nueva clasificaciOn sobre los tipos d• 

estudios comparativos. En &sta distinQue tres pl•nos 

compar~.c ion: 

- Comparación Inter-nac1onal.- en la cual el Estado e• la base del 

~1stema internacional con los puntos de vista juridico. politico, 

(183) ';,.f_r:_. !U?Q.q. MIALARET. Gasten;~ w_ .. p.e'·B 
(184) ~· BRic•·MAN, W1ll1am W.; QQ.:... u.!_., p.12::-124 
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econOmico. Esta se real1:a entre d1ferentes Est?do5. 

- Comparcc10n lntra-nac2onal.- deb1do a las qrandes d11erenc1as 

oue existen dentro de la est~uc~ura interna oe los Estados. 

part1 c:L1 l armen te dentro de los Estados olur1culturales 

plur1l1nqL1isticos, se presenta la necesidad de anali~ar estas 

disparidades. 

- ComparaciOn Suora-nacional.- este tipo de comoarac10n es mas 

qrande QL1e el Estado, se desarr-ol la sobretodo orqanismos 

internacionales. La unidad de comparaciOn es de orden econOmico. 

poli tic:o cultural. Entre las comparaciones mas frecuentes 

dentro de este tipo, se tienen: 

- Compar"aciones inter-cultur"ales 

- Paises desarr"ollados y en vlas de desarrollo 

- Grandes reqiones (Asia. Amér"ica Latina) 

- Paises capitalistas y paises socialistas (185t 

Estas dos clasificaciones se pueden sinteti:ar, ya que las 

comparaciones Inter-nacional, Intr~-nacional Supra-nacional, 

pueden ser tanto verticales. como horizontales. Por eJemplo. se 

puede r'eal i::a.r estudio lnter-nacional entre E.U.A. 

U.R.S.S. de tipo her izontal. al abarcar sus presentes 

manifestaciones. O un estudio lntra-nacional de Me~ico de tipo 

vertical, al abarcar la época colon1al y el siglo XVIII. 

Por Oltimo enfatizaremos Que la metodologia QUe utili:a la 

Pedaqoqia Comparada es compleJa as1 como su objeto de estudio: mas 

el punt.o relevante es que ésta de un tratamiento realmente 

cientlfico. objetivo. de los d~tos recop1lados ~ partir de los 

hechos educativos Que se den en los sistemas edL1cat1vos. 

(185) i;ic,. ~.'.HOI. Lt1 Thénh: ~ ,&.ll •• p.6ó-Bl 
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:..4 '=-ª. ruptl1~~ ep1stemolcg1ca dada PQ.!. ~ conceo~o 9Jt. Educac1pn 

En lo Que 'ª de este estud10 se ha utili~ado tanto el término de 

Pedaqoqia Comparada el de Educac1on Comparada 

indist1ntamente. Se ha efecttiado as! con el objeto de respetar 

los puntos de ~1sta de los d1ferentes autores citados. 

Pero es tiempo de realizar una di1erenciac10n entre ambos 

conceptos: como base se tomar~ el concepto de Pedacoqia Comparada 

en el cual recae un nuevo Ju1c10 o idea: la Educación Comparada. 

3.4.1 C1ént11ic1dad ~ Ep1stemologia gg_ 12. Pedagogia Comparada 

Existe gran diversidad de opiniones respecto la 

c1ent1fic1dad de la PedaQoqia Comparada: entre las diferentes 

perspectivas existentes, se tienen l•s siguientes: 

- Es una ciencio (H.J. Noah, M.A. Ec~stein) 

- No es unc1 c1enc1,a (F'. RossellOJ 

- Es sólo un método (J. Tuscuets) 

- Es una ciencia autónoma (!.L. Kand~l) 

- No es una ciencia autónoma (E.J t'.1nc, J.A. Lauwerys) 

- Es una c1enc1a interd1sc1pl1naria (G.Z.F. Bereday) 

- Tiene un objeto propio (F. Schneider) 

- No tiene 1.1n obJeto propio (V. Garcia Ho::) 

- Es una ciencia t~6rica (J.L. Garcia Garrido, G.Z.F. Bereday) 

- Es una ciencia pracmática (B. Holmes, L. Froese) 

- Es una c1enc1a comparativa {M.A. Jull1en de P~ris) 

- No es una ciencl.a comparativa (A.H,. Moehlman. J.S. Roucef<.) 

- Es Historia comparativa de la educac16n (N. ~ans) 

- Es Geocrafi~ de la educación (M. Oebeswe. G. M1alaret) (186) 

(18b) c1r, OIJINTANA CABANAS. Josec Maria1 Q2..!.. ~ •• c.25-29 
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Ce.me se h¿i.b1a e.•ouesto anter"'l.C.r";,i.ente. existen dos ccr"'r"'l.entes 

resoecto a la PedaQoq1~ Comparada: 

un'°' c1enCl,ó\ 

un método 

Aunoue con lós 001n1ones anter"'l.Or"'es se puede 1dent1f1car oue 

dentro del "es ciencia". hay una cama de 

conceptuali:aciones: c:1enc1a autbnoma. no es c1enc1.:. autbnoma. 

c1enc1a oraomát1c¿i., ciencia teOr"lC~. c1enc1a 1nterd1sc1pli.nar1a. 

Seouramente se ~uest1onar"á la ra:on para retomar el asunto de la 

cons1der~ci6n de la Pedaaooia Comparada como ciencia o como 

método. La causa es, oue conforme sea la conceptuali=ac16n 

denominac1on. 

Por ejemplo Quintana expr"esa oue la Pedaqoqia Comparada tomada 

como c1enc1a no seria Pedaqooia, sino más bien un• de las Ciencias 

de la Educación, ya oue estudia a l.:i. Educ:ac10n de una forma "no 

nor"mati.va". cons1dorándola como ._1n hecho, ·no como ac:c10n. Y 

tomada como un método pedaqbQ1co, tampoco se ident1f.ica con la 

Pedagooia, por tanto, este autor concluye oue no deberla 

llamarsele Ped~QoQia Comparada. 

lncl1n.!lndose el at.1lor"' Por considerar a la F'edaoocia Compárada como 

mf:!todo, el propone denominarla como "Comparativismo PedaQóqico", 

pues afirma que as1. se desiQna a 1..1n método empleado PedaQogia. 

En el deb.:>.te oue se realiza respecto al nombre de la materia 

cuest1on, se encuentra la alternativa de denominarla como 

Pedacoqia Comp~rC\da o como Educac:10n ComparC\da. 

la secunda opci.On se ha dado no tanto por motivos eoistqmolbaicos. 

sino oo ... cuesti.ones de lenol.1.aJe: 

- L~ presiOn terminol001ca anclosaJona por las Ciencias de la 
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im~Qen c1entiflca ~ los est~~ios e~ucat~1os. como oor creer a !a 

Educ:ac10n. ( 1871 

oe,..;;on~s oue no con<::.l.r:i'? .... .,.n Qll~ e:~1Sti' t.::~l debate i:onceo~t...\éJl. sino 

que es 51.lf1ple'lfle!"lte t•n f.;..c:tor de trad•_icc1an: como el Dr. WolfoanQ 

Oautsches I~stitut fur Inte,..natlon•le 

Pad~QOQ1sche Forschuno. 

otro l~do el Instituto de PedaqoQia Comparad~ de I• 

rev1sta "Perspec:tiv¿a.s 

PedaQbQ1c.as", en donde existen dos!secc1ones; una de Ed1.1cac10n 

paises, la otra de PedaQOQia Compcrada para tem~s pedaqOQicos 

teOr1cos tratados ce acuerdo 61 método comparativo. (188> 

Par él tloah y Ec:t-:stein, al pasar la PedaQooia Comp~r-ad.;i. a e-stud1ar 

la 1nteracciOn din~m1ca entre la educación y 5u conte~to soc1al. 

se da la Educación Comparada. Est.,:. 5e e:~tl.ende en su estudio de 

los 1e-nOmer.os ed1...1cat1vos dentro de 105 sistemas 1nsti tuci.ones 

ed1...1c.;.c1cnales, 
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al proceso 

paises. í189J 

Los anglosaJones a~emos de ~~1l1zar el concepto d@ Comoarat1ve 

Educatl.on. emplean el ce Foreion Educ~t1on 

EdL1catl.on. 

Scnneider afirma oue Comparat1ve Educat1on tiene un sentido m~s 

amplio oue en la. europea. al considerar los estudios de los 

sistemas Educ~c1onales de las naciones; en cambio el sentido de 

Fore1qn Educat1on asumido cor el anterior al considerar el 

proceso pedagOg1co de las escuelas de los paises. (19(1) 

Br1c~man afirma que s1 la Educación Comparada egtá directamente 

relacionada con proolemas sociales determinados, es lOq1co que la 

organ1zac16n del material de invest1qaciOn se divida en dos tipos 

de problemas, oue han llamado Comcarat1ve Educat1on 

lnternat1onal Educat1on. 

{the) study (of) a spec1f1c (educational) problem, wh1ch 

exists in a specif1c society, ata ipecif1c time ••• This we have 

••• called Comparative Educat1or 

''The other half of the offer1ngs in th1s ceneral area ha ve 

called lnternational Education ••• These include a studt of the 

internationally sicn1f1cant orcan1zations They also include 

studies of fundamental education. ant1-illiteracy camoa1qns, 

technical missions, exchanQe cf students, and variou9 

internationally siqn1f1cant proqrams ••• " (191) 

Con estas perspectivas se puede concluir entonces cue es la 

Educac1on Comparada o Comparative Educat1on la que sa encarga de 

( 189) cfr. NOAH. H.J,: ~ tl•, Q.Q..:.. ~·, p, 164 
(19()) ~. QUINTANA CABANAS. Josep Maria: 22..:.. ~., p.2~-:09 
(191) BRICY.MAN, Will1~m w.; ~ s.i!•t p.57-59 
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estudiar l~ comoarac1on ae los nechc~ ed~cat1~os que se can dentr~ 

de los s1stemas edl•cati.vos de di. ferentes paises con la• 

resoect11as i.nfluenc1a~ de l~~ factores soci.ales, economicos, 

polit1cos, culturales, ce d1ch~s soc1edades. 

la Pedaqogia Comparada o lnternati.onal Educat1on la oue 

estudia el Droceso ense~an:a-aorendizaJe, que se d~ dentro de las 

escuelas de las naciones, como un proceso educativo. 

A cesar de esta diferenci.ac1on oue se marca entre la Pedaoooi~ 

Comp~rade / la Educacion Comoarada, e~isten al9unas semeJen:as oue 

se representan en el Cl•adro 1~. 

3.4.2 Elementos ~~ todo á_.istem~ ~o 

Se ria manifestado ciue el obJeto de estudio de la Pedagogia 

Comparada (y parte del de la Educación Comcarada) son los hechos 

educat1vos cue se d,;on en un sistema educatJ.vo. Por lo Qlte se hace 

necesar10 establecer lo Que es el s1stema educativo y oué es lo 

QUe lo comorende. 

Primero se expondrá lo que es un s1stema en el campo educat1vo. 

En las Cien=ias Soc1ales no se ~~olic1ta el siqn1ficado del 

término ''s1stema'' y se tiende a evocar el concepto utilizado en l• 

teoria qeneral de sistemas, esto es, como un todo hecho de partes 

y de las relaciones entre éstas. Pero este concepto no se •copla 

a la indole sistémica de la educación. si se acl1ca tal 

cual. ~caba definiendo la red de eduacJ.On formal de un pais 

esencialmente a part1r del control administrativo que ejerce el 

gobierno de la coord1nac10n de las partes (sub•istemas) en 

todo." 

A n1vel de an~lisis m~s profundo, hay que expl1car el 

{192) Ú!:• ib1dem, p.88-89 
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SEMEJANZAS EtffPE LA PED?-GOGtH COMPARHDA Y L~ 
EúUCAC I OtJ COMPARADA 

Educación Comparada Peaaoooia Comoarada 
-------------------------------:----------------------------------
Diferencias Semejanzas Diferencias SemeJanzas 
---------------:---------------:-----------------:----------------

Estudia e;. 1 os: 
sistemas edu-: 
cat11/0S en su: 
con te:~ to oo- : 
lltico. 5-o
cia 1. econOmi: 
co. cultural.: 

- Su estudio es: 
globlal. toma! 
en cuent.:. fac: 
tares exter- : 
nos Q1..•e 1nflu! 
yen a 1 educa-: 
t.ivo. 

- Estudia prác-: 
ticas y poli-: 
ticas educa
ti v.;1.s 

Cuadro 1~ 

Fuente: La autora 

- Estudia si
tuac1ones ·¡ 

hechos edu
cacional es. 

- Estudia as
pectos ceda-: 
QÓQlCOS de 
var.ios pal-

- Util1::a va
rios pasos 
en el estL1-
d.io compara-: 
tivo: des
cril)c10n. in: 
terpretac1ori: 
yu)(taposi
c10n, campa-: 
ración 
( Bereda·:r' 1 • 

- Las unidades! 
de compara- : 
e.ion Q1..1e pue: 
puede usar 
son: 1ntrana: 
c1onal. in- : 
ternac1onal.: 
supranacio- : 
nal. 

- Realiza un es-: 
tud 10 es tr•_1ctu: 
ral de los sis: 
temas. 

Su estudio 
fraccionado.en: 
el no interv1e: 
nen factores 
ex ternos al 
educativo. 

- Estudia prác
ticas educa.ti-: 
vas. 

-!JO-

- Estudli'\ situa 
cienes ~· he
cnos ed1..1cac10 
n•les. 

Estudia as
pectos pedaQO 
Ql.COS de va
rios pai~es. 

- Utili;:a 
varios Pasos •n el estudio 
comparativo: 
descriocibn. 
i.n terpreta
ciOn, yu:~ t.;1.
pos1ciOn. com 
paracion 
tBereday). 

- Las unidades 
de compar-a
ciOn que pue
de usar son: 
intranc:icional 
internC1.cional 
supranacional 



surqimiento del control Qubernamen~al en la educaciOn de un pais. 

Que es principalmente. una funcion social. Por esto. es nece9ario 

un concepto de "sistema" mas soc.io-histOrico Que administrativo. 

La aplicacion de un sistema sociohistOrico a la educación. tiene 

varias consecuencias; 

- Establece que la educaciOn, como cualquier sistema "abierto", 

tiene relaciones muy complicados con los subsistemas y con la 

sociedad. Estos últimos dan insumos y esoeran del sistema 

productos. que manif1estan la funcion que cumple dentro de la 

sociedad, adem~s de que condicionan sus procesos. 

- Si la educación es objeto de estudio. se debe distinquir 

analiticamente de los dem~s sistemas sociales, delimitar las 

fronteras de las relaciones para respetar el caracter especifico 

de cada sistema. {193) 

Este proceso Que se da, se diferencia de otro tipo de sistemas 

sociales por su intencionalidad, en la relación educativa que se 

establece entre educador-educando, es por ello que no se puede 

aplicar a esta el modelo tradicional de sistema. Tambien hay qL1e 

considerar que e~istieron primero las escuelas como instituciones 

educativas, antes Que se oraani:ara la educaciOn en sistemas 

educativos. 

Fueron en los dos Ult1moa siqlos cuando se empezaron a tomar 

medidas p~ra la formaciOn de sistemas educativos. 

Seg\'.in Luhmann el surQimiento de los sistemas educativos, es debido 

a la "inch..1sibn'', concepto de Schrie11-1er y Harney. Estos últimos 

lo definen as1: "Este proceso • • • tuvo su principal apoyo en la 

diferenciación ••• de roles complementariost principalmente, la 

(193) s;..:t.c:. OLIVERA, Carlos E.¡ 2.Q..~ ~., p.173-lq2 
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diferenc1~~l6n entre roles de serviclO (como los maestros) y roles 

de receoc:1on de servicios (como los alumnos). Y se llevo a cabo 

( ••• )volviendo un~versales los roles d~ recepc1ón de serv1c105 en 

par-tic::ular. Este proceso se- denornina ''inclusión" ( ••• ) En 

adelante el esouema básico de la orcani:ac1ón social no fue Y• la 

jerarquia estructurada de subsistemas desiquales ••• sino el iqual 

acceso de todos a cada subsist~ma. ya sea en calidad de votante. 

de paciente, de ouerrellante. de alumno. etc." 

En cada sociedad se creó un sistema educativo Que asequraria una 

función educativa oenera.li:ada. (194) 

En eStCI d11erenc:ia.ción se identifica claramente loa 

retroalimentaci6n que recibe el proceso ensehan~a-aprendizaje por 

parte de los diversos 1act.ores c::i1..1e constituyen a Ci'da. soci•dad. 

Como se habla af1rmado. un sistema educativo 5e encuentra formado 

por varias partes. es asi que Lé Th~nh ~:hei a1 irma que un 

systeme d'ensei~nemente se car~cterise par s~a finalités. son 

crganisation administrat1ve. ses ~tructures oédaqoqiques. ses 

contenus. ses méthodes et ses ac.,.eu.rs." 119~) 

Con e9tas caracteristicas. LO Thanh ~:h6i reali=o una clasificac:i6n 

de los elementos de todo sistema educativo, siendo estosi 

- Finalidades, metas y objeti~os. 

Son las finalidades Que el poder politice •tribuye a un sist~m• de 

ensehan:a¡ pueden ser e~plicitas (escrita~ en documentos legales) 

e impllcitas (no escritas. pero se dan en la realidad). (196) 

L•a finalidades explicitas se encuentran en: 

- Constituciones 

( 194) idem 
(19~) i'.HOi. LI! Thánh1 2lh. Q..t •• p.44 
{196) !á.!:.• ibidem. p.44-45 
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- Regle;mefltos - Per10dicos 

- l.eYes - Documentos 

- Planes olobales 

Las tina l idades implicitas se encuentran a través de la 

observacion de la realidad educativa. 

Las metas son orog6sitos ciue se dan a un nivel sectorialt y los 

objetivos son acciones concretas Que s& dan a un n1vel 

institucional. 

Entonces se concluye que una mism~ 1inalidad puede tener vart•s 

metas, y una meta ~ued& tener varios Objetivog. Mientras Que la 

finallda.d es mas permanente en un sistema social determinado, los 

objetivos pueden cambiar. (197) 

- Organi~acion administrativa. 

Dentro de la orQani;:aciOn administrativa se pueden distinquira 

- Entre los Estad'!s 1ederado9 y lo• Es.tados unidos 

- Entre la centrali:acion y la descentralizaciOn 

Otro aspecto es •i la orQani~acibntadmini&trativa es pública o 

privada. ( 1Ci8} 

Desglosando estos puntos, dentro de la organiz•tiCn administrativa 

hay que e9tudiar: 

- Tipo de organi~ación 

- Or~anigrama 

- Presupueste para l• educacibn 

- Tipos y numero de escuela~ 

- Tipos de becas otorgadas por el oobierno 

- Imparticion de ensenan=a nacional y estat•l 

(197) ~ 
(199) s.:f..r.. ibidem, p.4b 
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- Subsidios para la educacibn 

- Pr"'oceso admJ.n1stratl.vo. Sistema de acreditac10n y 

validacion de estudios 

- Turnos de clases 

- Intercambio académico 

- Operación de servicios 

- Per~onal administrativo 

- Sueldos y salarios 

- Sindicatos 

- ExpansiOn y crecimiento 

- Inmobiliario y eQuipo 

- Control escolar 

- Integración escuela-gobierno 

- Calendar1~aci6n 

- Titulación 

- Servicios escolares 

- Coleqiaturas 

- Competencia Internacional 

- Estructura pedaqógica. 

La estructura pedag6gica en cierta 1orma. es un elemento que 

revela la estr-uctura social de la Q1...1e emana. (1t¡:i9) 

Esta es la representaciOn diaQramática e estructura del sistema 

educativo. En ella se OP9ervan los siguientes puntos: 

- DivisiOn de orados sucesivos 

- Nivel de escolaridad obliQatoria 

- o~v1sión de esoeci~lidades (tipos de ense~~n:a. durac1Cn. 

ort.l.CulaciOn entre qr.:-.dos especialidades. tipo de 
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educando5J 

- Tareas sociales de la preescolar. primaria. secundaria. 

- Exiqencia del estudio de otros idiomas 

- Formacion extraescolar (or1anatorios. or1elinatos. 

quarderias, reclusorios) 

- Campa~as de alfabetización 

- Periodicidad escolar 

- Educación de adultos 

- Carácter de los niveles 

- Niveles de ense~an~a 

- Ambitos de las escuelas 

- Estudio• complementarios 

- Contenidos educativos. 

Los contenidos educativos derivan directamente de las metas y los 

objetivos de cada materia en cada nivel. 

Dentro de la noción de contenido entra la definiciOn de loa 

programas y planes de estudios. (4?0.Lt) 

Un plan de estudios contiene las indicaciones de orden 

cuiantitativot l• ordenaci6n de los conocimientos que el maestro 

enseha a sus alumnos. por a~o escolar y por cada materia. 

Un proorama de estudios indica de qué wanera se orientaran las 

actividades escala.res. de forma Que permita al maestro satis1acer 

las exiqencias del plan de estudios. (201) 

DesQ losando los aspectos que corresponde 

educativos. tenemos: 

(20C1) .s.:f.!:.. ~- p.'5(1 
(2(11) ~ • .iH.m 
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- Objetivos <oener~les. particulares. espec11iccs) 

- Planes de sesion 

- Antecedentes y consecuentes de c~da materia y gr•do 

- Mapa curricular 

- Actuali~ac10n de planes y proqr~mas de estudio 

- Perfil académico 

- Adecuación currlculo-sociedad 

- CreditacJ.On y evaluaciCn 

- Métodos, técnicas y procedim1entos. 

Estos dependen directamente de los contenidos y objetivos de c•da 

asignatura. (202) En este elemento se estudia a: 

- Recurso5 didact1cos 

- DinAmica de qruoos 

- Actividades e~traescolares 

- NetodoloQia de la ense~an:a 

- Formas de evaluaciOn (procesal diagnostica. final) 

- Participación de los alumnos 

- Método de estudio y de tr~bajo d• los alumno5 1uera de la 

escuela 

- Metodoloa1~ del maestro 

- Actores de la ense~an~a. 

Dentro de este elemento c:ontamos con el educadora al educando y 

la relación que los une. 

- Ooc:ente: 

1 Dominio del contenido 

• Grado de ~reparaciOn 
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1 Ni~el soc1oeccnOm1~0 

• Concepto ae educac1on 

•Desarrollo de la lnvestiqac:i6n 

' Funciones oro1esionales 

s Actual1::acibn 

a Camoo de trabajo 

• Etica pro1e51onal 

• Capacidad docente 

- Oiscente: 

t Capacidad de aprendizaje 

' Salud 

t Nivel de aprovechamiento 

Actitud frente a la ~ducación 
Disciplina 

- Rela.c:iOn: 

* lQlesi.a. 

• Estado 

• Medios de comun1caciOn 

* Cent~o~ culturales Y de recreación 
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l V. ANAL! 5 ! 5 COMPARATJ 'JO "ª" 
MEX ICO 'J.. 

A partir de la diferenc1ac1on realizada entre la Pedagog1a 

Comparada y la EducaciOn Comparada se aplica en este apartado el 

concepto de Pedaqogia Comparada en el nivel medio superior de 

México y Francia. 

En ambos casos. el estudio analitico se llevará a cabo con base en 

la clasificaci6n de L~ Th~nh Kh6i sobre lo• elementos 

constitutivos de los sistemas educativos • ($} 

Se han escogido estos paises por dos razones1 

- La primera es porque Francia siendo un pais modelo en lo que ~ 

cuestiones educativas se refiere, ha dado a México alouno 

parametros de guia para elaborar el nivel medio superior 

mexicano. Es conveniente entonces analizar el camino de 

desenvolvimiento del bachillerato de MéMico respecto del 

francés. 

- La se9unda. porque Biendo pedagoQos mexicanos es nece•ario el 

que se tenga un conocimiento m~• amplio del sistema educ•tivo 

propio poner posibles soluciones a las problematicas que se 

pre•enten. 

El estudio del nivel medio superior en si resulta interesante por 

su funciOn intermediaria entre la educaci6n basica y la educaciOn 

superior, por las modalidades existentes de formación que 

pretenden satisfacer las necesidadee tanto de los educandos como 

del pais. 

Es por esto que nosotros vemos la necesidad de la formaci6n 

docente e:<clusiva para este nivel educativo. con el fin de cumplir 

con los objetivos y perfiles de éste mismo. 
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JV.i Analisis Q!t Educacion Comparada fill Qg.a modalidades qgJ_ nivel 
~ superior me:qcano 

El bachillerato me:(icano se encuentra contitu!do por diferentes 

modalidades con el objeto de procorcionar una tormaciOn 

diversi1icadd. Es asi que se han escoqido dos de éstas con el 

propósito ce dar una v1si6n más amolia de este nivel educativo 

identificar alQunas semejan~as y diferencias entre ellas. 

El an~lisis de este nivel segL11ra. como se habla concretado. la 

metodoloqia de estudio de L~ Thánh Kh8i 1ormada por los siQuientea 

elementos: 

- Finalidades. metas y objetivos 

- Organización administrativa 

- Estructura pedaqóqica 

- Contenidos educativos 

- Métodos, técnicas y procedimientos 

- Actore• de la ense~anza 

IV.1.1 Finalidades. metas ~ ob1et.ivos 

- Finalidades explicitas 

• Constitución politica d• los Estados Unidos Mexicanos. 

Los principios generales que orientan la Educ•ciOn en México •e 

encuentran expresados en el art. 3o. constitucional, en donde se 

afirma que la Educación impartida por el Estado (Feder•ciOn, 

Estados y Municipios), sus organismos descentralizados y los 

particulares con autori:aciOn o reconocimi~nto oficial da 

estudios. tenderá a desarrollar armOnic~mente las facultades del 

hombre. fomentara e! amor a la patria y la conciencia de la 

solidaridad internacional. 
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Esta. ~demás deber~ contar con ciertas caracaterist1cas. como la 

de !Ser laica. cues se fundara el proQreso c1entif ico 

manteniendose aJena a toda doctrina rel1Qiosa. Sera democratica. 

al procurar un constante meJoramiento econ6m1co, social y cultural 

del pueblo. Sera ht.1man1sta. al Promover una meJor conv1venc1a 

humana fundada los ideales de fraternidad e iqualdad de 

derechos de todos los hombres. evitando asi. cualQuier diferencia. 

Será qratuitá y la educación primaria sera oblicatoria. 

Sera nacional al preocuparse principalmente por lograr la 

comprensión de los problemas de México, el aprovechamiento de los 

recursos. la defensa de la independencia politica y económica, 

el acrecentamiento de la cultura. SerA de carácter social. al 

contribuir a la mejor convivencia, fortaleciendo la dignidad de la 

persona y la inteqridad de la familia; también al contribuir a la 

convicción del interés general de la sociedad bajo los ideales de 

fraternidad e igualdad. (203) 

Dentro de la Constitución de los Estados Unido!S MeMicanos, se 

encuentran otros articules Que se~~lan derechos y obligaciones en 

materia educ•tiva. Entre ellos se identific• el art. So •• el cual 

otorga la garantia a lo• ciudadano• mexicano• de po•eer la 

libertad de dedicarse al oficio o profesión que más les convenga, 

también de indicar en cad• Estado cuales son las profesioneB Que 

reQuieren titulo para su •J•rcicio. los requisito~ para obt•nerlo 

y las autoridades capaces de expedirlo. 

En el art. 270., en su 1racci6n 111 del parrafo lX, indica que 

ninquna institución de ensehanza o investioaci6n cientlfica oodra 

estar baJ o el patrona to. dirección. administración. careo o 

(203) f.!!.. SEP: Informe sobre !A educación~ Mex1co ~· p.1-3 
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vigilanc.ia de cOrDoretc.iones o instih.1ciones reliq:i.osas, nl. de 

ministros de cultos. 

El art. 310. en su fraccl.On I. manitiesta la cbljgaciOn de los 

m~xicanos de envl.ar a sus hijos o pupilos menores de 15 aes a las 

escuelas para obtener la educación primaria elemental. 

El art. 7~o. en su tracción XXV le concede al Congreso la tacultad 

P6ra establecer. organ1:ar y sostener en la Rep~1blica Mel<ican.::t. la 

eQucac:ion en todos sus arados y tipos~ dicta las leyes oue 

dtstribuyen el ejercicio de la 1unci6n educativa y sus respectiva5 

a~ortaciones económicas entre la F~deraciOn. Estados y Municipios. 

Tembién se le concede al Conqres~ por m~dio del art. 123 1 la 

t~cultad de promulgar leyes que g~ranticen el establecimiento de 

s~rvicios educativos y de salud en las comunidades prOximas a los 

centros de trabajo. 

F'or último se t1e11e el art. 1-30. en su parrafo 12 se establec:e ciue 

nt> se revalidarán los estudios reBli:ados en instituciones de 

ensehanza profesional de los ministrds de los cultos. 

Es asi que en la~ fin~lidades e~pl4citas se tienen previstos los 

princi~ios programáticos de la educaci6n: universalidad~ 

ObliQatoriedad y qratuidad. 

De la Constitución politica se derivan otros documentos de 

car.ic.ter o1icial que regulan la actividad educativct. como la Le)" 

Orgánica del In~tituto dentro de la cual se cuentan con ~ !~yes 

1undamentales: 

- Ley federal de ~ducación.- esta ley regula la func:iOn educet1va 

que da el Estado y lo par"ticula.res con autorización o1icial 

Proporciona las bases para la elaboraciOn de pl~ne9, proqramas, 

métodos y proce$os de evaluaci6n. Su objetivo ~s orecisar los 
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derechos 1 obl1aac1ones soore el ouehacer educativo. 

En est.a ley se sel'lalan las f1nal1dades aue persl.g1..1e el Estado 

mexl.cano a través de 1~ educac16n. como: promover el desarrollo 

armOnl.co de la personal1dad~ crear y fortalecer la conciencia de 

la nacionalidad y el sentido de la convivencia internacional\ 

protec;ier acrecentar los b1enes y valores Que con5tituyen el 

~cervo cultural de la nación; promover las condiciones sociales 

que lleven a la distr1buc10n eau1tativa de los bienes materiales 

culturales& propiciar las condiciones para el impulso de la 

investl.QaciOn. la creac1on artlstica y la difusión de la 

cultura: fomentar y orl.entar la actividad cl.entifica y 

tecnol6q1ca para Q1-le corresponda a las necesidades d .. 1 

desarrollo nacional independiente; enaltecer los der•chos 

individuales y sociales, entre otras. (204) 

Esta ley consta de siete capitules, los cuales son: 

l. Disposiciones Generales. 

Este capitulo indica QUe la Eduéaci6n es un servicio público 

destinado a satisfacer las nee'.Rsidades social•• permanentes y 

sujetas a un régimen de derecho público; ésta debe preparar 

al hombre para vivir una vida plenitud, en relaciOn 

creadora con sus semejantes y con la naturaleza. 

II. Sistema educativo nacional. 

El servicio educativo sera lo suficientemente flexible para 

que el educando pueda pasar de un tipo educativo a otro o de 

una a otra de las modalidades existentes. Este también 

deberá ser accesible para todos los habitante• del pais. sin 

limitación a excepcl.On de los reQui~itos correspondientes. 

(204) !;i,c.. ibidem. p.3-6 
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111. Ol.stribuciOn de la función educativa. 

El ejercicio de los servicios educativos corresoonde a las 

autoridades de la Federac16n. de los Estados de los 

Municipios. Aunque se reconoce ei pl"'incip10 de autonomla 

y de los oroanismos descentrali~ados del Estado poseedores 

de este atributo, al declarar que su 1unc:i6n educativa 

reairá conforme los ordenamientos leoales respectivos. 

IV, Planes y proqramas de estudio. 

El educador el educando 11 evarán cabo el proceso 

educativo basados en la armenia en la experiencia de 

aprender de ense~arse a enseMar". En el educando se 

fomentará principalmente la conciencia critica. 

V. Derechos y obligaciones en materia educativa. 

Quienes ejerzan la patria potestad tienen derecho de informar 

a las autor"idades los problemas que se presenten con la 

EducaciOn de sus hijos pupilos; de cooperar con las 

autoridades escolares para el méjoramiento de los educandos y 

de los establecimientos: for111at' parte de las asoc:iaciones de 

padres de familia. Asimismo. tienen la obliqaciOn de enviar 

a sus hijos pupilos menores de 15 anos a recibir la 

educación primaria, colaborar en las actividades de las 

escuelas y tomar parte en el tratamiento de cond1.tcta o 

aprendi~aj e. 

VI. Validez oficial de estudios. 

Es la fac:ul~ad de la Federaci6n. Estados y organismos 

descentralizados para revalidar estudios. 

VI t. Sanciones. 

Cuando los particulares incurran en la violaciOn de la ley 
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~ sus reolame~tos. serán s~ncionado~. sehal~ndose el monto 

de lcl. multa, caso de Que reincidan se clausurara la 

.inst.ituci.on e..:ucati.-a. (::•)5) 

- Ley nac.ional de ed1..1cac1en para adultos.- esta. ley estc1blece QLle 

las personas mayores de 15 ahos oue no han asistido a las 

escuela!S de ensef"lanza b~sica, pueden 1ncoroorarse al estudio 

tratando de Que alcancen como min1mo este nivel. 

- Let para la coord1nac10n de la educac10n superior.- esta ley 

establece las bases cara la d1stribuc1on entre la FederaciO, los 

Estados los Municicios de la función educativa de tipo 

superior. Ademas estipula el establecimiento, la extension ~· 

la evolución de las instituciones oue imparten este nivel 

educativo de acuerdo a las prioridades nacionales, regionales y 

estatales. 

- Ley org•nica de la administración pública federal.- establece en 

su art. 39, que la SEP: oroani~ar•, vigilará y desarrollara en 

las escuelas oficiales, incorporad~s o reconocidas. la ense~an:a 

todos los niveles y madal.idédes educativas; promoverd la 

creación de institutos de investigación cientif1ca y técnica. 

de centros auxiliares en el desarrollo de la educacion primaria, 

secundaria. normal técnica y superior: organi:ará, promoverá 

supervisará programas de capacitac.i6n y adiestramiento, sistemas 

de orientact.On vocacional, de ensel"lan:a abierta de 

acreditac10n de estud1os; cromovera y orientará las actividades 

artisticas, culturales. recreativas y deportivas oue realice ~l 

sector pUblico federal. Tambien oroani=ara sostendra los 

(2(15) li.Í!:.• SEP: Descr1oc:10n Q.tl sistema edL•cat1vo n.:<c::ionial ~; 
p.19-2(.1 
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real1:ac16n de conqresos, asamole~s. eventos y concursos de 

car•c::ter c1entlf1co. tecn1co. cultural. educativo 1 ~rtistico. 

- Ley de Planeacion.- establece normas y pr1nc1p1os bis1cos 

confo!"'"me a los ct...iales se lleva a c21t>o la Planeac10n nacional del 

desarrollo y las bases de 1nteorac1on y funcionamiento del 

Sistema nacional de PlaneaciOn democratica. ademas de encauzar 

las actividades de l~ Adm1n1str~c1on oUblic~ federal. 

Su ObJetl. vo oriniciPal es el de sentar las 

adm1n1strativas. Juridicas y operativas para llevar a cabo ~1 

Sistema ~ac1onal de planeaciOn democr~tica del pa!s. (200) 

Las orient~ciones Que el Pl~n N~cional de Oe5arrollo 1989-1994 

asigna a la educaciOn moderna son los siquientes1 

- RespoMder a las demandas sociales. 

- Corresponder a los prop6s1tos del desarrollo nacional~ 

- Promover la participaci6n social y la de los distintos nivele• 

de gobierno para contribuir con su potencial y sus r•cursos a 

la consecuc16n de las metas de ja educación nacional. (207) 

Del Plan Nacional de Desarrollo 1983-1989 se derivo el 

Programa nac::1onal de educación, cultura, deporte y recreaciOn 

1984-1968. por eJem~lc. 

Con el fin de ir mejorando el sistema educativo nacion•l, se han 

promulgado diversos acuerdos y decretos. con los que se realizan 

cambios a nivel curricular o l.nstitucional. Los acuerdos mas 

§Obresalientes en el nivel que nos corresponde son los descritos a 

continuac1on. 

(206) ti.!:· se:P, Informe ~ L~ edt.1c:ac:i6n ~ ~ 1qa4: p.6 
(207} f.!J:. PEF; Proqr§ma ruu::.& ~ modern1zaci6n educativa 1qa9-

~I p.17 
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Decreto del Centro de lngenieria y Desarrollo lndustri~l, con 

fecha del 9-111-84. por medio del cual se propicia la vinculación 

de la industria con las institucion~s de educaciOn tecnoloqica. 

• Acuerdo del ::.-X-84, por el oue se establece el Sis~ema Nacional 

de Orientación Educativa a través del cual se implant.:on mecanismos 

para vincular las opciones educativas con las necesidade9 del 

desarrollo del oais. 

En estos acuerdos se plasma el interés Que se tiene para oue los 

estudiantes del nivel medio superior (NMS) se incorporen 

r~pidamente al mercado de trabajo. 

Acuerdo pres1denc1al del 1(1-Vl-87. en el Que se incorpora al 

seguro facultativo del Seguro Social a todas las personas que 

cursen estudios a nivel medio 5uperior en instituciones pUblicas 

oficiales y que no ci..1enten con este tipo de protección, (208) 

* Acuerdo del 29-Xl-82. 

Art. lo.- las instituciones y escuela de educación media superior 

y superior dependientes en form• directa o como órganos 

desconcentrados de la SEP. propondrán al titular del ramo para ~u 

aprobación. la orqanizaciOn académica que habr• de regir en ella. 

Art. 2o.- para los 1ines del articulo anterior, el Secretario de 

Educación Pública determinara que autoridades de dicha dependencia 

intervendrán en la atención de los aspecto9 de la oroan1zaci6n 

académica de las instituciones de educación media superior 

superior. relacionados con: 

l. Establecimiento de planes y proqramas de estudio 

11. DeterminaciOn de los contenidos de libros de texto 

consulta 

(:?(18) !i..1!:.· SEP¡ Informe ~ !.-ª. educ:ación ru:i Hé>1ico ~8; p.34 
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Jll. Establec1m1ento de niveles. cateqorlas y reQu1sitos pdr~ el 

personal acadé~1co 

IV. Mec~n1smos de inqreso. promocton / permanenc~a dol ~ersonal 

académico 

V. Aeqlamentaci6n del t1emoo completo. medio tiempo. tres cuartos 

de tiempo y personal contratado por hora-semana-mes 

VI. Mec~ntsmos ae evaluac1on del desemoeno del personal ~cadémico 

VII. keolamentaci6n de las ~ctiv1dades académicas del a5osabatico 

VIII. Reqlamentac16n de las actividades de prepcrac10n docente y 

af1nes 

IX. Designación de funcionarios con facultades eJecutivas 

X. Proced1m1entos de selección e lnqreso de los e~tud1antes, 

derechos y obligaciones de los mismos 

XI. Los demás de naturaleza ~nAloQa, que sean afine~ o necesarios 

para el desarrollo de la5 actividades de docencia. investiQac1ón o 

difusión en las instituciones de educaciOn media superior 

• Acuerdo No. 7l. 

Art. lo.- el bachillerato es un ciclo de estudioe Que tiene como 

antecedente la educ.aci6n secundaria. Su finalidad esencial es 

general"" en el educando el desarrollo de una primera s1ntesis 

personal y social Que le permita su acceso la educaciOn 

superior~ a la vez que le dé una comprensión de su sociedad y de 

~u t1empo y lo prepare para su pos1ble incorporación al trabajo 

product1vo~ 

Art. Zo.- el plan de est\..1dios del bach.lllerato Que la SEF· aplica y 

r-ecomienda a las lns ti tuc1ones au t6nomas. deberá real 1 zarse en un 
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lapso equivalente a tres al"los escolari:ados. 

Art. :.o.- el plan de estudios del bach1llerato se inteqrara por un 

"tronco c:omün" área orooedéut1ca, que relacl.onara 

d1rectamen~e al ciclo con la educac1on superior, otroi\ de 

oi\SlQnaturas optativoi\s que pueden resoonder a los intereses del 

ed1..1cando o a los obJetivos de la instituc1on que imparte los 

e5tUdl.os y a asuntos de interés para la req10n en los que éste se 

encuentr~. 

Art. 4o.- El ''tronco camón'' del ciclo que la Secretaria aplicara 

en sus e•cuelas y recomiende a las dem~s se organiza conforme a la 

siqu1ente estructura curricular: 

Areas del tronco : 
comUn 

: No, cursos : No. horas . .. 
-----------------:-----------------------:-------------:----------
Lenquaje y Taller de Lectura y 
ComunicaciOn RedacciOn ••••.••••••• : 2 ~-4 

Lenquaje adicional al : 
espal"lol •••• , •••••• , ••• : 2 3-4 

-----------------:-----------------------:-------------:----------
Matematicas : Matemáticas •••••• ~····: 4 4-5 

-----------------:-----------------------:-------------:----------
Netodoloqia : Métodos de investi-

: ciOn •••••••• ~ •••• , •••• : 2 3-4 

-----------------:-----------------------:-------------:----------
Ciencias 
Naturales 

Fisica •••••••••••••••• : 

Qui mica ••••••••••••••• : 

BioloQia •••••••••••••• ! 

Historia de México •••• : 

Introducción a las 
Cienci•s Sociales ••••• : 

2 4-b 

2 4-b 

3-5 

3-4 

3-4 
-----------------:-----------------------:-------------:----------
HistOrico Social Estructura Socioeco-

: cOmica de México •••••• : 

: Filosofia ••••••••••••• : 

1 Cursos semestrales 
•• Por curso 
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Art. 5o.- las materias oue conforman el ''tronco comón'' del ciclo 

de bachillerato Quedarán comprendidas en los primeros cuatro 

semestres del plan de estudios: pero tanto su ubicaciOn como lo9 

carqas horarias tendrán la f le:< i bi l idad necesaria para 9U 

adecuación a las diversas modalidades del bachillerato. 

Art. 60.- todas las instituciones educativas dependientes de la 

Secretaria de Educacion Pública las que cuenten con 

reconocimiento de valide: oficial de e3tudios otoroado por ella. 

Qt..Le impartan el ciclo de bachillerato. deberán adootar los 

criterios sobre el clan de estudios y la estructura curricular 

establecidos en este acuerdo. 

Art. 7o.- La SEP recomienda los estados. municipios e 

instituciones autónomas la aplicación de estos criterios los 

cursos de bachillerato. que de ellos deoenden. efecto de 

proc1..1rar la unificación de las modalidades de impartl.Cl.On del 

ciclo de bachillerato. (210) 

• Acuerdo No. 91. 

Art. lo.- se autori=a para ser a.plicada las instituciones 

educativas dependientes de la SEP y en las oue cuenten con 

reconocimiento de validez ofici•l de e~tudios otorgado por ella, 

que impartan el ciclo de bachillerato. el Plan de Estudios del 

Bachillerato Internacional. 

Art. 2o.- las inatitucl.ones educativas a que •• r•fiere el 

artic'-110 anterior que dec1den aplicar el plan de estudios del 

Bachillerato Internacional. deberá.n solicitar y obtener 

autori:aci6n expresa de la SEP a esos efectos. 

Art. 3o.- el plan de estudios del Bachillerato Internacional Que 

(210) &..f..c.. PF-F; Diario of1c1.:-l; Vie. 28-V-82,, p.11-13 
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la SEP aplicará y recomienda a las instituciones autonomas. deberá 

reali::arse en un lapso eouivalente a tres af'fos escolari:ados. 

Art. 4o.- las instituciones ed\.tcativas QL1e estén autori~adas para 

aplicar el plan de estudios del Bachillerato lnternacional deberán 

impartir. durante los dos primeros semestres del ciclo. las 

materias Que conforman el "tronco comUn" del mismo, en lo5 

términos del Acuerdo No. 71. del 24 de mayo de 1982. publicado en 

el Oi~rio oficial de la Federacion el 28 de mayo de 1992. 

El contenido propio del plan de estudios del Bachillerato 

Internacional será desarrollado por las mismas instituciones 

durante los cuatro últimos semestres del ciclo de bachillerato. 

Art. 5o.- la SEP recomienda a los Estados. municipios 

institucionea autOnomas la aplicaciOn de los criter"ios 

e9tablecidos en este acuerdo en los ciclos de Bachillerato 

Internacional Que de ellos dependan, a los efectos de unificar las 

modalidades de su impartición. (211) 

* Acuerdo No. 113 

Art. lo.- en los centros de oachillerato pedagOgico que se 

estable::can en las e9cuelas normales QUe determine la SEP, el plan 

de estudio9 •eré el que se escuentra vigente conforme a lo 

establecido por el •rticulo tercero del acuerdo No.71 de la SEP, 

adicionado con una estructura curricular materias 

psicopedag6oicas. 

Art. 2o.- la estructura curr"ícular propedéutica a que se refiere 

el articulo anterior. se inteQrara con materias introductorias 

destinadas reforzar la cultura humanistica del estudiante de 

bachillerato. por materias psicopedaoóoicas estrechamente 

{211) !;.!..!:. PEFt Oiario oficial; Mie. 26-t-e:::. p.9 
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vinc1.1ladas con la Educación Normal. 

Art. °jo.- la estructura curricular propedeutica psicopedagOg1ca 

del bétchillerato pedaq6Qico que la Secretaria aplicara en sus 

escuelas y recomienda a las demas se orqanizara como sique: 

Materias : No. cursos 
: semestrales 

No. horas 
semanales 

----------------------------------:---------------:---------------
LOqica 1 :; 
E ti ca 1 :; 
Filosofia de la educación 2 3 
Doctrina de la educación mexicana 2 :; 
Socioloqia 2 3 
Socioloola de la educación 2 '-" 
Historia de la educación 2 :; 
P5icoloola 2 •' 
Psicoloola educativa 2 :; 
f'edac:¡ooia 2 :; 

Art. 4o.- en los centro de bachillerato a que se refiere el 

articulo primero. las materias psicopeda~Ogicas seran distribulda9 

en los semestres del tercero al sexto del plan de estudios en la 

forma Que determine la SEP. 

Art. !50.- cuando lo considere necesario la SEP autorizara a las 

e•cuelas preparatorias dependientes de ella. a incorporar al plan 

de estudios las materias psicopedagOgicas citadas en el articulo 

tercero éstas serán distribuidas en las series de materias 

optat1va5 de dicho plan. 

Art. 60.- corresponde a la SEf' expedir los programas mae5tros de 

las materias p5icopedaq6gica• mencionadas. asi como establecer los 

procedimiento9 de evaluac10n. 

Art. ?o.- la SEP recomienda a la$ in5titucione• no dependientes de 

ella, que imparten el c1clo de bachiller•to, incluir en su plan de 

estudio9 la estructura curricular de mater'ias 

psicopedagOgicas. t212) 

l212l !O.Ú:· PEF; ~ ofic1al: Vie. 31-Vlll-84, p.b 
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Estos últimos acuerdos hacen referencia a la orq~nizacion ~e las 

escuelas cue otorqan el bachillerato, el mapa curricular de las 

escuelas dependientes de la SEP y del bacniller~~o internacional. 

A continuación se presenta un cuadro en el que se representa en 

forma resumida el marco normativo de la educacion en M&xico, a 

partir de la Constitución politica del pais y la Ley Fed•ral de 

educación. 

Ley federal 
de la 

•ducaci6n 

MARCO NORMATIVO DE LA ACCION EDUCATl'JA 

ConstituciOn Polltica 
:-----------------------------------------------
: Art. 3o. : Art. 31 l : Art. 73 XXV ! Art. 123 

------------------:----------:-----------:-------------:----------
Art. So. 

------------------:----------:-----------:-------------:----------
Art. 52 X 

------------------:----------:-----------:-------------:----------
Art. 53 : 

-----------------~:----------:-----------:-------------:----------
Art. 57 

Cuadro 14 
Fuentes SEP, DescripciOn ~ ~ irducativo ~ 1.2.liQ., p.22 

En este cuadro comparativo se correlacionan varia• di9po•icione~ 

en materia educativa d• la Carta Maon~ y la principal ley de 

educación en Mé:<ico. Se da la rel•ciOn del art. 3o. 

constitucional referente • la filosofia de la educaciOn en nuestro 

pais con el art. 5o. de la Ley Federal de educaciOn relacionado 

con lo5 fines de la educación; el art. 31 sobre las obliqaciones 

de los mexicanos en cuanto a la educación de sus hijos o pupilos y 

el art. 52 referente a los derechos de Quienes eJercen la patria 

potestad: el mi5mo art. 31 l con el art. 53 tratando ahora las 

obligaciones de quiene eJercen la patria potestad: el art. 123 
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donde se plasma la facultad del Conqreso de la materia en 

cuest10n, con el art. 57 soore la obligac10n de las empresas a 

proporcionar Tacil~dades de educación a sus trabaJadores. 

Meta5. 

El Programa nacional de educac10n. está formado por 17 proQram•s 

de acciOn; 

- CoordinaciOn de las acciones del 5ector 

- PlaneaciOn y programaciOn educativa 

- EducaciOn ba5ica 

- Educación rural e indigena 

- Educación inicial y especial 

- Educación para adultos 

- Formacion, superación y actualización del ••gisterio 

- Investigación aplicada y desarrollo eKperimental en educación 

- Descentralización de los servicios educativos 

- Reorientac16n del sistema de educación univer5itaria 

- Impulso al sistema de educación teCnolOqica 

- Vinculación de la investiqacio'n ):.ecnolOgica y universitaria con 

las nece5idades del pals. 

- Presarvaci6n. impulso y difusión de l• cultura 

- Impulso a la educaciOn fis1ca, el deporte y la recreación 

- Ampliacibn y mejoramiento de la planta fisica 

- Servicios de apoyo 

- Administración de los recursos del sector 

De estos proQramas los que guardan alguna relacibn con •l nivel 

medio superior dE!l 5istema educativo nacional s·oni 

- Coordinacibn de las acciones del sector.- laa actividades Que 

conciernen este pro~rama son lo• juridico•, 
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la comun1cac10n social. Ja adecuac1on y el meJoram1ento de la 

oroan1~ac1on del sec~or ~ evaluación adm1n1strat1va y financ1er•. 

- Planeac1on croqramac1~n educativa.- sus obJe~1vos son la 

planeac10n de la educación a nivel n•c1onal. rec1onal y por 

localidad; 

evaluación 

el mejoramiento de los sistem•• de control, de 

admin1strat1va y financiera; Ja evaluac.ion 

politicas, progra~as. metas sectoriales; l• pr0Qramac10n det•llad• 

por proyecto y servlc!o educativo. 

- Reorientac.ión del sistema de educaciOn universitaria.- sus 

obJetivos principales son el vincular la educación l• 

investigación cientif1ca y tecnolOQica con las necesidades del 

desarrollo nacional, el promover cambio• estructurales par• 

atender l• dem•nda de educación media superior y •uperior. 

- Impulso al Sistem• de Educac10n TecnolOgica.~ este si•tema 

const• de la educación profesional· ~edia, ~1 

tecnolbgico y la educac10n superior tecnolOgica. 

- Servicios de apoyo.- se refiere a la cooperaci6n internacional 

Que se recibe mediante el int•rc•mbio educativo, cultural, 

cient11ico y de asistencia t~cnicai al sistem• d& incorporacibn de 

escuelas que imp•rten estudios de prim•ria, secundaria o normal, 

media superior y c•pac1taci6n para •l trabaJo; al otor9amiento de 

para estudiantes sobresalientes d• escasos r•cursoa 

económicos: a la re;ulaci6n del ejercicio profesional, y a la 

protecc.i6n de los derechos de autor. 

- Administración de los recursos del sector.- su objetivo •s 

incrementar la oferta educativa en todos los niveles, meJorar loa 

servicios y la calidad de la educac16n mediante la administraciOn 
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y d1stribuc16n de los recursos con oue cuenta el sector. (~131 

En consonancia con estos proqramas de accibn se tiene la politica 

educati.va del Poder EJe::uti.vo Federal, ciue pretende llevar a cabo 

en su periodo gubernamental. La actual politica educativa se 

reconoce con el lema de ''Moderni.zacibn educativa''. 

La educaciOn moderna propone: 

- Reiterar el proyecto educ•t1vo contenido en la Constitución y 

fortalecerlo resoond1endo a nuevas pos1b1l1dade5 

c1rcunstancias. 

- Comprometer su esfuerzo para la eliminacibn de l•• d&siqu•ldades 

e 1nequidades qeoqraficos y sociales. 

- Ampliar y diversificar sus servicios y complementarlos con 

mod•lidades no escolariz•da•. 

- Acentuar la eficacia de sus acciones, preservar y mejorar l• 

c~lid~d educativa. 

- lnteqrar armOnicamente el proceso educativo con el des•rrollo 

econOmico. generar expectativas, pero 

comprometiéndose con la product•iv,.idad. 

- Reestructurara su orQanizaciOn en funciOn de las necesidades 

del pais y la operaciOn de los servicios educ•tivos. (214} 

Conforme las metas establecidas por el Pl•n nacional de 

desarrollo 1989-1994 (215), la politica educ•tiva persique unos 

objetivos muy especificog p•r• este periodo. 

MeJorar la calidad del ~i~tema educativo en conqruencia con los 

propOsitos del desarrollo nacional. 

(213} &.!L· SEP; Informe sobre l.!. educac1~ !ID. M@xico ~8; p.38-
42,Só-58,64-66 

(214} ~. PEF; QQ..:.. ~·. p.10 
C:Z15l ~· ~· p 0 l% 
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Elevar la escolar1dad de la poclac10n. 

Descentralizar la educaciOn y acecuar la distrl.buciOn de la 

funcl.On ecucativa a los re-:H..•er!.ml.entos de su rnoderni=acion y de 

las caracteristicas de los d1versos sectores inteQrantes de la 

sociedad. 

Fortalecer la oart1c1oac16n de la sociedad en el ciuehacer 

educati.vo. 

Para la obtenci6n de estos obJetivos se tiene planeado qu1ar las 

acciones estratégicas mediante tres criterios: 

- Consolidar los servicios ciue han mostrado efectivid•d, 

- Reorientar aciuéllos cuyo funcionamiento ya no armoni:a con las 

condiciones actuales, 

- Implantar modelos educativos adecuados a las nece~idades de l• 

población Que demanda estos servicios, e introducir innovaciones 

adaptadas al avance cientifico y tecnolOgico mundial. (216) 

"Las pr incipa le-s acciones Que habrAin de real 1:o:ar para meJ orar la 

calidad del sistema educativo. son: promover la$ tareas de 

invest1qaci6n e innovaci6n y enf~t>zar la cultura cientif1ca en 

todos los niveles del sistema; depurar los contenidos curriculares 

y los métodos ensenanza, asi como los materiales y apoyos 

didacticos, con base en la moderna tecnoloqia educativai.; vertebrar 

la educacion preescolar, primaria y •ecundaria, para conformai.r un 

modelo inteqral de educaci6n básica, vincular, reorientar 

fortalecer la educacion media superior y 5uperior conforma (5ic) a 

las exiQencias de la moderni:o:aciOn del pais; mejorar los procesos 

de formaci6n de actualizaci6n de maestros; establecer la 

(~16) JDFFRE VEU\ZOUEZ, Osear: 
profesi.oni0'.li:ac10n Clel mac15ter10", 
Metropol1tana, p.1-2 
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carrera ma~1ster1al: fortalecer la infraestructura f1s1ca del 

sector: y enriQuecer y diversificar la obra editorial educativa y 

cultural, principalmente a ni~os y Jóvenes.'' (217) 

Como otra nota orientadora de los cambios en la educación de 

nuestro oais propuestos cor la moderni:aciOn educativa, se 

encuentran tres perspectivas oaJo las cuales se vincularán cada 

uno de los elementos del sistema educativo: 

- DemocrC'lcia.- entendida en S\.1 sentido constitucional (réQimen 

juridico y sistema de vida); 

- Justicia.- orienta la acción hacia el prop6sito de qu& todos los 

mexicanos disfruten de buenos servicios educativos; 

- Desarrollo.- compromete a los usuarios de los diversos niveles 

educativos con la productividad para elevar los niveles de 

bienestar de los me~icanos. (218) 

Estas perspectivas de democracia, justicia y desarrollo, se 

llevarán a cabo a través de tres componentes fundamentales: 

- Componente básico.- c:omorendido por la educacion primaria, lll 

edUCC'ICi6n mediC'I báSl..CC'I 1 a edt.n:aciOn media superior. La 

educaci6n primaria ofecerA contenidos Que promuevan un conJunto 

fundamental, inteQrado y sólido de aprendizajes con el fin de 

garanti:ar una formación esencial1 propiciar una vida de calidad& 

desarrollar, profundizar mejorar costeriormente los 

conocimientos. 

Este nivel tiene un carácter de universalidad para cumplir con l• 

justicia social; que lleQue todos los meKicanos. No 

consider-ada como sólo un escalon. sino como una etapa completa 

(217) ~m. 
(218) ~. PEF; QR.!. ~ •• p.18-19 
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aue oirece elementos para vivir meJor. 

La educación med1a basica refuer=a y ampl1a los conocimientos 

adauiridos en la primaria; ser~ considerada como una etapa 

educativa completa y autosuiiciente, con caracter propedeutico. 

Pondrá énfasis en la formación para el trabajo y en el desarrollo 

del pensamiento critico y creativo. 

Se piensa experimentar nueva~ modalidade5 que conjuguen calidad. 

baJo costo. eficiencia y ~cceso; en donde se aprenda a trabaJar 

productivamente y se obtengan metodologi•s para el autodidacti5mo. 

La educación media superior amplia, profundi~a y especi•liza lo• 

conocimientos anteriores. Ofrecerá las siguientes posibilidadesi 

termi.nal y propedética, tecnológica, cientifica y humanistica. 

Los programas pondrAn énfasis en el tr•bajo productivo 

proiundizarán métodos y procedimiento• autodidácticos. 

- Componente innovador.- aportado principalmente por la educación 

superior. Se reordenara. acrecentara su efic1enc1a interna y se 

orientara a la solución de problemas nacionales y reQionale•s se 

vinculará activamente con su mediC.-Y ~e obtendrán nuevo• recurso~ 

pal"'a su acción. Se desarrollarán aUn m•• la investiQaCiOn, la• 

humanidades. la ciencia y la tecnologia. 

En este nivel la solidaridad adquiere una amplia eMp~e5iOn Y 

compromiso al apoyar" la sociedad en la formación de sus cuadros 

humanistas ci~ntif ico~. y Que de éstos obtenaa una mayor 

contribuci6n y de alta calidad. 

- Componente complementario.- constituido por lo• •ervicios d• 

reforzamiento y qenerali~aciOn de la educación para los adultos y 

la formación para el trabajo. 

Se amplia~a la oferta de estos servicios mediante las ent1dades 

-158-



federativas y las instancias sociales. (~191 

Tomando en cuen't.a lo antef"'iof"'. se ouede resumir oue la orientaci.On 

que tiene en la edL•cac1on es ele seQL1ir amol iando los 5eryici.os 

para llegar a toda la poblaci.On y ademas se entati.=a el objetivo 

de aumentar la calidad en estos. Es cor ello que la modernizaciOn 

Tomando en cuenta lo anteri.or. se puede resumir Qt.1e la ori.entacion 

oue se tiene en la educaci.On es de sequir amoli.ando los servi.cios 

para lleqar a toda la poolacion y además se enfatiza el objetivo 

de aumentar la calidad de éstos. Es por ello que la moderni:::aciOn 

educativa se ha propuesto los siauientes compromi.sosi 

--''por sus principios y por sus estrategias sef"'A democrática Y 

popular: se enfocara al combate de la oobre~a y la desiqualdad¡ 

por sus métodos y contenidos serA nacional. promoverA el amor • 

la patria, nuestra cultura, la democracia como forma de vida y 

la sol idar1dad;. 

se vinculará al trabajo y a la productividad. en consonanci.a 

con el desarrollo nacional, y 

por sus resultados serA ef1~a~ al incrementar la calidad de 

vida propiciar niveles dianas de existencia trabajos 

prodL1ctivos y remunerados para todos los mexicanos." (220) 

Se puede observar Que la politica educativa en1ati~a algunos 

puntos de las finalidades, como las caracter1sticas de l• 

educación -democrAtica, popular. nacional- pero da nuevos fines 

como la calidad de vida y de la ense~an=a. la vinculaciOn de la 

educaci.On con l~ vida social. 

Objetivos. 

El bachillerato mexicano ha tenido a través de los a~os, alounas 

modiT1caci.ones. Nac10 bajo la influencia del positivismo y con •l 
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fin exclusivo de dar un~ orecaraciOn para el inoreso la 

universidad. A causa de los profundos cambios sociales Que 

sobrevinieron c~n la Revolucion. las transformaciones de la 

estructura productiva 'I ocupacional ocasionados cor el desarrollo 

acelerado del pa!s. los avances cientificos corr1ente9 

pedaQóqicas. la evoluciOn de la orqan1:aciOn universitaria. los 

cambios ps1colóqicos y culturales de las nuevas qeneracione~: ha 

presionado a este nivel educativo cara Que modifiQue estilo. 

caracteristicas 1 propOs1tos iniciales. 

En los Ultimes a~os se ha puesto la atenc10n en este aspecto 

tratando de unificar los objetivos. los contenidos y los Perfiles 

de las diferentes modalidades del nivel medio superior. No 

lograndose aún, la politica de modernizaci6n, cuenta con tres 

acciones básicas en la educaciOn media superior; 

- planes y programas de estudio 

- atenciOn a la demanda 

- planeaciOn y programaciOn 

- Planes programas de estudio.- Que e•te nivel proporcione la 

formación humanistica, cient1f ica y tecnolOgica necesaria para que 

los estudiantes se integren sociedad en desarrollo, 

refuercen su identidad con los valores nacionales. 

Se promovera la coordinaciOn y concertaci6n de las instituciones 

aut0nom•9 o estatales para Que realicen una planeaci6n ~e conjunto 

se loqre establecer un tronco común de as1qnaturas para 

oaranti:ar el dominio de contenidos esenciales del bachillerato. 

En los programas de educación terminal se darA un mayor tmfasis en 

los conocimientos teOricos y metodolOqicos con el fin de que los 

(220) ibidem, p.30 
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alumnos tengan la posibilidad de c:ontinL1ar· con estuc1ios 

profes1onales mediante la revalidación y la complementa.cien. 

Se establecerA un sistema de créditos y equivalencias para 

facilitar la movilidad de los estudiantes entre l•s diferentes 

tncdalidades. 

- AtenciOn a la demand~.- se tiene la intencí6n de tener un 

eQuilibrio entre las diversas opciones para fortalecer su 

relev~ncia, calidad y sentido social. 

Se incrementara el numero de planteles de Colegio de Bachilleres, 

preparatorias por cooperaciOn y los subsistemas de educaciOn 

tecnológica. 

- Planeac10n y programaciOn.- se establecerA una instancia de 

ccncertaci6n y coordinac16n de la educ.eci6n media 

superior. (221) 

De ac:uerdo con estos objetivos se puedE? deducir la no 1lex1bilidad 

que existe entre ias modalidades educativas del NMS mexicano y la 

excesiva diversidad de ensehanza del mismo~ 

Conforme al consenso aeneral QLWI!" han establecido di1erentes 

instituciones educativas del nivel medio superior, lo• objetivo& 

que se buscan obtene~ en e1 1 ~ont 

"'* Consolidar e integrar el bagaje informativo con el propósito 

de desarrollar la capacidad de abstracción y actitud cientifica 

de los educandos. 

•• Enl~:ar formativamente los conocimientos y aprendi:ajes de loe 

niveles educativos anteriores eco la ens~~an:a técnicA y superior. 

•• Fomentar y formar en el alumno actitudes y habilidades aue lo 

(221) !;í!:,. PEF; 2'LJ.. G..il·, p.113-llb 
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quien y preoaren par-a el .:u .. 1toapremo:.:aJéh c::2) 

La educacion para el traba.Jo Que se imparte en el bac.hil lerato, 

cuente. con los s1q~.11entes obJet1vos: 

--- En relac1on al educ~ndo. 

- Contr-ibuir al desarrollo lnteqral de la personalidad de los 

educ:anóos. 

- Preparar al educando con1orme a su vocaciOn y cap•cidades. 

- Contribuir a la or1ent~c16n escolar, vocacional y ocupacional de 

los educandos. 

- Oesarrol lar en el alumno la capacidad de aplicac::ibn de st.1'5 

conoc:imientos cientificos. hum.anistico5, tecno1001c:os y 

culturales, para la concepciOn, realLzaciOn y meJoramiento del 

trabajo. 

- Formar en el alumno un aprecio por el trabajo útil para l• 

sociedad. 

- Desarrollar la capacidad para reali:ar un trabajo independiente. 

- Proporcionar una 1ormaci6n profesional acorde con el nivel 

académico Qu& corresponde, QU~ la permita adentr~rse al medio 

labor.,l. 

--- En relación al conte~to socioeccnOmico. 

- Vinculdr el bachillerato 6 la prcducciOn necesbria para el pais. 

atendiendo con prioridad algunas áreas pa~a el desarrollo de 

este. 

- Desarrol.Lar profesionales de nivel medio superior. 

- Ayudar al mejoramiento de las fuentes de trabaJO• 

- Contribu1r a la req1onali~ac10n da la educa~ion media superior 

y de la produccion. 

(2221 .&..!.!:· SEF'; Congreso n.:-cional Q.g.!_ bachillerato ~t p.37 
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- Amp~rar e oesarrollo / ~plicac16n de tecnoloqia9 propi.as. t223J 

F1nal1d~des lmPlic1tas. 

El ~eso del qasto educ~t1vo ha recaido cr~cientemente sobre el 

Qob1erno federal en los últ1mos diez a~os. Y paulatinamente la 

part.J.c1pac.LOn del qasto educativo nac:1onal respec:to del PI9 se ha 

reducido. 

También en lo~ últimos a~os se ha hecho una qran campa~a para la 

desc:entrali.;::ac16n educativ.:... pero es cierto Que por mucho tlempo 

la c:entral.i;::ac1bn de este servicio ocasiono una b\.1roc:rati;;::acion de 

la SEP, perdiendo agilidad en los trámites y acrecentando la 

len.ti.tud de respuesta a las demandas. resultados Q1..1e aün son 

d1f ic:1les de acabar. 

La diversidad estatal dada por enormes disparidades geogrAf icas-

climoitl.cas, cultura les. históricas y econOmicc-sociales. 

dificultan establecer la unidad nacional. 

Es por e5to que la comunidad directamente involucrada en el 

quehacer educativo debe realizar una inovili'.:::ac:ión y participación 

más efectiva e influyente. 

Otro aspecto importante para recalcar Que el crecimiento del 

sistema educativo trajo una expAnsi6n de las oportunidade~ 

educativas todos lo5 niveles. A esta lnscripción masiva 

sobrevino una mayor presión sobre lo~ subsidios gubernam•ntales •l 

tener el gob1erno federal una mayor participaciOn en el 

financiamiento de esa expans10n. 

Aunandose a esto. el crecimiento trajo ademas una mayor presibn 

sobre la estructura administrativa. la cual no estaba preparada 

para este desarrollo. e5pecialmente en ld ens~ñan:a en la 

(223) ~. i..!úJlltm. p.59-:>9 
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ya qL1e habi a escace;: de personal a 1 tamen te 

cali1icado d" personal que atendiera a esta creciente 

demanda. < 224 1 

IV.1.~ Organi;:aci6n administrativa 

La Secretaria de Educación Pública (SEP), e• el órgano 

institucional Secretaria de Estado Que se encarqa del sector 

educac1on. cultura, recreac1on deporte. Esta secretaria se 

encuentra formada por los servicios que en esta materia imparte el 

Estado. sus orqanismos descentralizados y los oarticulares con 

autor1:.ac16n o recocimiento de validez o1icial de estudios. 

Las funciones que realiza son: 

- Organizar y evaluar la ense~anza en todos los nivel•• 

modalidades; 

- Crear instituto5 de investigac10n c1entif 1ca y técnica, centros 

auxiliares en el desarrollo de la educaci6n primaria, 

secundaria, norm~l, técnica y supe~ior; 

- Orqanizar supervisar programas de capacitacibn y 

adiestramiento, sistemas de orientaci6n vocacional, de ensenanza 

abierta y de acreditaciOn de estudios; 

- Organi::ar sostener los museos histOricos, arqueolOgicos y 

artisticos, y fomentar las relaciones culturales con otros 

- Or9anizar, administrar y enriq\.1ecer las biblioteca• qenerales o 

especiali=adas que sostenqa la secretaria o formen parte de su 

dependencia; 

(224) PESCADOR. Jose Angel; t9-º..~ politico 'J.. !t9L1c:acion M t1é:<1C:PI 
p.51-52,59-61 
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- Promover orientar las act1v1dades art1st1cas. culturales, 

recreativas y deportivas del sector público federal. (22~) 

Dentro del sector educativo e::ist.en dos crupo5 de areas: 

Areas de servicios sustantivos a l• poblaciOn.- ést•s ofrecen 

atenciOn directa a la demanda educativa. 

• Areas de apoyo tecnico y admin1strat1vo.- •stas auxili•n técnica 

y administrativamente al sector. 

Estas dreas comcrenden varias entidades que en su mayoria forman 

parte del oobierno federal y estatal, aunque existen •lgunas de 

car.3.cter paraestatal; fideicomisos, organismos autOnomo•, 

descentrali:ados. etc. 

El secretario de educación tiene la funciOn de planear y eJecutar 

la politica educativa de acuerdo con las metas, objetivos y 

prioridades nacionales se~aladas en el Plan nacional de 

desarrollo; ademas de oroponer al Poder Ejecutivo proyectos 

juridicos para que regulen el sector educativo. {226) 

La estructura de la SEP en 1989 constaba deJ 

- Area del Secretario 

- Unidades de participaciO, coordinaciOn y consult• (0) 

- CoordinaciOn general 

- Direcciones generales (37) 

- Subsecretarias (6) 

- 011cialia Mayor 

- Organos desconcentrados (7) (227) 

A partir de 1989 la SEP ha tenido una reducción en su organiqr•ma, 

(22S) c1r. SEP; Informe sobre !A educac.ion g!!, México 1986-19Be.1 
p.6-7 

(226) Q!:_. ibidem, p.7-9 
(227) Q!:_. l.bldem, p.9 
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Queoando const1tuic~ de la s1qu1ente forma; 

- Area del secretario 

- Subsecretarlas (5) 

- 01recc1ones generales 128) 

- Oficialia Mayor 

- Organos Desconcentrados (9) 

Mas adelante se presentan dichos organigramas con el objeto de que 

pueda apreciar la d1ferencia de orcanizacion de un periodo 

otro. La subsecretaria Que desapareció fue la de Cultura, 

subsistiendo de ella la Dirección general del derecho de autor, 

pero como direcc10n autónoma. De las unidades de partic1oación, 

coord1nac10n consulta, cambio el ConseJo nacional del deporte 

como órgano desconcentrado y denominándose Comi•i6n nacion~l del 

deporte. 

fueron: 

Algunas de la9 direcciones 9enerales QUe desaparecieron 

la Dirección general del desarrollo de 

descentralización educativa, Dirección qeneral de apoyo 

administrativo a Jos servicios coordinados de educacibn pUblica, 

01reccion qeneral de telesecundaria, Oireccibn general de 

educacio'n media superior, Dirección general de educacion normal, 

D1recc16n general de ciencia y tecnoloqla del mar, OirecciOn 

qeneral de publicaciones medios, DirecciOn general de 

bibliotecas, Dirección qeneral de cultur•s populares, Direccibn 

Qeneral de promociOn cultural. 

Siendo nuestro campo de estudio el nivel medio superior, 

Y a causa de la Qran diversidad de modalidades existentes en este, 

se escoqerán dos de ellas para reali~ar anil.l1s1s. Siendo 

estas: l~ modal1dad de bachillerato universitario llevado por las 

preparatorias por cooperación y la modalid~d de bachillerato 
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tecnoloaico llevado por algunos institutos tecnoloaicos. 

Dentro de este apartado de Organizaci6n administrativa. se 

expondran las funciones aue tienen las direcciones unidades 

administrativas que se ocupan de estas modalidades educativas. 

empezando por la de bachillerato universitario. 

El bachillerato universitario sequido por las preparatorias por 

cooperación es coordinado por la Subsecretaria de educación media. 

Como habia expuesto anteriormente. la DirecciOn general de 

educación media superior desapareció como tal. quedando como una 

unidad dependiente de la Direccion general de educaciOn 

secundaria, siquiendo con sus mismas funciones. y ubicada en la 

subsecretaria expuesta. 

La actual Unidad de educaci6n media superior estA conformada pera 

- La Dirección general 

- La Dirección acad~mica 

Departamento de planeaciOn y evaluacion 

Departamento de 1nvest1qaci6~ educativa 

Departamento de superaci~n académica 

- La Dirección de operación y vinculación (228) 

Las funciones que desempeha la Dirección académica •en las 

siguientes a 

- Organi:ar y controlar los pl•nes y programas de desarrollo de la 

educación medi• superior. 

- Emitir normas y hacer promoción para la planeaciOn y 

programación en las instituciones cue dependen de la Dirección 

general. 

- Oisef'l.:o.r y aplicar modelos de evaluación para este nivel. 

(228) cfr. SEP/DGEMS: Memoria 1981-19881 p.10 
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- Elaborar difundir de orca.ni::acion. operacJ.On, 

supervl.siOn y evaluacion de las escuelas decendientes de la 

DirecciOn oeneral. 

- Oisehar y promover programas de actual1zac10n y capacitac1on de 

personal docente y tecnico. 

- Proponer normas para la investigacion educativa que determine la 

Oireccion qeneral; fomentar. organizar y controlar proyectos de 

investiqacion en las escuelas decendientes de e9te orqan1smo, 

asi como intervenir en las investigaciones Que se reali~en con 

otras instituciones. 

- Promover el desarrollo de sistemas de informaciOn en las 

escuelas. 

La Dirección académica realiza trabajos de forma conjunta con sus 

departamentos, con otras áreas de la DirecciOn general. con otras 

dependencias educativas. o como apoyo a la Direcc10n qeneral. 

Entre los trabajos orientados por la Dirección qeneral. se 

encuentran los relacionados con el tronco común del bachillerato, 

el bachillerato pedaqOgico, el bachillerato internacional. el 

desarrollo del curriculum, el diaqnOstico de la educación media 

superior. la congruencia curricular. los modelos de escuel•• la 

formaciOn de profe!>ores, la investigación educativa, la 

comunicación y cooperación entre instituciones de nivel medio 

superior, la normatividad académica. administrativa y juridica. la 

diiusiOn del conocimiento mediante documentos y reuniones 

interinst1tucionales 0 el impulso a la interacción •cademic•. al 

desarrollo de un modelo de escuela conoruente con la filoso11a 

los objetivos de los planteles dependientes de la Dirección 
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Qeneral. la moo1f1caci6n de proqramas de estud1os. (2~9l 

El Departamento de planeac16n evaluacion ooera con las 

s1quientes func1ones: 

- Elaborar estudios, oise~os, propuestas de modelo de planeacion. 

asesorias a planteles de ed\.lcaci6n media superior. 

- Apl1car Cr"J.terios para evaluar el 1L1nc1onam1ento de la educac:1on 

media superior. diaon6st1cos sobre el 1uncionam1ento general de 

esta. 

- El dise~o de sistemas y procedimientos para obtener. anali~ar y 

evaluar 1n1ormaci6n de educaciOn media superior. (230) 

El Departamento de Investigac16n educativa se ocupa del; 

- DiseNo de un sistema para el analisis y la evaluac10n de la 

informaci6n relativa a la educaci6n media ~uperior. 

- La investigacibn o 

capacitaciOn del personal docente, tecnico y administrativo. de 

los planteles depend1entes de la Direcci6n Q1tneral. (231) 

El Departamento de superaci6n acadé~ic• cuenta con las siguientes 

Actividades; 

- La determinación de necesidades de formacibn docente: el diseho, 

la operaciOn evaluación de programas para la super•ciOn 

~cademica de los profesores y directivoe de las escuelas. 

- La evaluación del proceso enseNanza-aprendi=aje Que tiene lugar 

en las escuelas y la proposición de medid•s Que tiendan a elevar 

la calidad del servicio educativo que se o1rece. 

Este departamento para el cumplimiento de 5US 1unciones realiza 

varias acciones. destac~ndose la realizacibn de estudios. eventos 

(229) kÍ.!:.• ~. p.9-11 
t2~·ÜJ &..!!:· ibideJ!h p.14 
(231) cfr. ibidern. p.111-118 
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acaoemicos y la elaborac:.cn de 0\.1t>l.!.c:ac1ones. como la adopi:1on del 

plan de estuatos del Coleqio de Bachilleres, el plan de estudios 

cel bach.:.llerato pedaoocuco. re1.m1ones n.:.c:.oni'les a.:::adem1cas. 

reunl.ones acaoem1cas locales. etc:. 1::~:) 

Gros so modo las 1unciones de la Oirecc1on de coer'"ac:iOn 

v1nculac:.1on se P1.1eden s1nteti::.ar c:omo li! ccordl.nac:l.on acs?idéml.C:a 'I 

admin1strat1va del subsistema de escuelas preparatorias federales 

part1c1.•lares 

1ncorporadas a l~ SEP. Otra tarea 1m~ortante es la de vincular el 

nivel medio suoer'"l.Of"" con los dos niveles c:ie ensef'tan-:a anterior . y 

posterior a éste, para dar una mayor c:onqruencia a los planes 

programas est1.1dio, los metodos de ensehan~a de 

investigaci6n. 

Las principales func1ones de est~ d1recciOn se pueden enumerar 

como siguenr 

- Establecer cornun1c:ac1on y vinculac:16n con instit\.lc.1ones de 

educaci6n med1a s1.1per1or, 5ectores ~da bienes y serv.tClOS con el 

contexto social. de modo aue se eleve la calidad del serv1cic 

educativo .. 

- ~remover la oarticipaci6n de inst1tuc1ones de educ:aciOn medi• 

superior'" püblicas o prlvadas en los proQramas de c:ooperaci6n, 

relacionados con la planeaciOn. administraciOn y f inanc:l.am1ento 

~e este nivel educativo. 

- En coordin~c10n con la Dirección académ1ca, ~eal12~ estud1os 

c:omparativos · de lois sistemas de educac10n media super1or de 

paises. con el f1n de meJorar los pl~nes y oro9r~mcs de estudio. 

coord1nar los proyectos de ~ooyo en l~ 
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d1fusion cultural y la extens10n educativa. 

- Est~blecer y di1undir. con la OirecciOn académica. las normas y 

lineam1entos para llevar a cabo el desarrollo de las act1vidades 

de orientaciOn escolar, vocacional y ocupacional. 

- Supervisar el control escolar y la certificacion de estudios de 

los alumnos. 

- Aprobar y controlar el inqreso del personal directivo y docente 

propuesto por las instituciones de educaciO media superior. 

- Orqanizar, diriqir y controlar la superv1s1on para las 

instituciones del nivel medio superior de su competencia, de 

acuerdo con las normas dadas por la Dirección general de 

lncorporaciOn y revalidacion. 

- Diriqir controlar el si5tema de asiqnaci6n del subsidio 

1ederal y supervisar el ejercicio y la comprobaciOn del qasto. 

- Anal1::ar dictaminar con la Oireccion qeneral o con los 

qobiernos de los estados, los anteproyectos de presupuesto o 

sub&idio que presentan las instituciones de educación media 

superior. 

- Dar asesoria a las instituciones en el desarrollo de loB 

presupuestos por programa. 

- Evaluar el rendimiento de la inversiOn en las instituciones de 

este nivel. 

- Investigar y proponer nuevas fuentes de financiamiento. f233) 

Dentro de la DGEMS. actualmente la Unidad de educac16n media 

9uperior. existen otras subdirecc1ones y departamentos Que Be 

dedican al control administrativo académico de las 

instituciones educativas de este nivel. su carqo. A 

(23:;) ~. ibidem. p.145 
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continuaciOn se oresentan algunas de estas entidades. 

Existe la Subdireccion de Operación Que cuenta con las siquientes 

tunciones: 

- Establecer y aplicar las normas Y procedimientos par• dirigir 

los subsidios federales a los planteles Que dependan o sean 

controlados presupuestalmente por la Dirección general. 

- Presentar la Dirección de operacion y vinculación para su 

consentimiento. el anteproyecto de oresupuestos para 1 .. 

instituciones de EMS. 

- Gest1onar ante la Dirección general de recursos financieros el 

paco del subsidio federal a los planteles. 

- Evaluar la aplicación de los recursos financieros otorqados a 

las instituciones e informar de esto a la Dirección de operación 

y vinculación. 

- Organi:ar y diriqir el sistema de control escolar 

certificación de las instituciones de EMS dependientes de l• 

Dirección oeneral. 

- Dictaminar sobre las propuesta~ de nombramientos de personal 

directivo y docente. 

- Integrar los programas de supervisión de los planteles. 

- Proponer los prooramas de capacitación y actualizac10n para el 

personal que supervi9a los planteles. 

- Analizi'lr los informes de supervisión proponer m•didas 

preventivas y correctivas. con el propósito de elevar la calidad 

del funcionamiento de las lnstituciones de EMS. 

- Em1t1r opiniones tecnicas sobre la pro.c:edencia de las 

~olic1tudes de r~ccnocimiento de valide: of1c:ial de estudios de 

med.10 superior, Que presenten las instituciones 
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Otra ~rea académJca es el Departamento de control escolar 

docente, Que tiene a su car~o: 

- Qrgan1=ar, coordinar. controlar 1 supervisar la lntegrac1on 

actuali:acion de los archivos de escolaridad de los alumnos 

exalumnos de los planteles oficiales e incoroor~das a la SEP. 

- Vicilar el cumplimiento de los calendarios establecidos para 

llevar a cabo la rev1s1on y expedicibn de documentos escolares. 

- Expedir constancias sobre la escolaridad de los alumnos, 

- Autorizar las solicitudes de exámenes de reqular1=ac16n, 

- Orcani:::ar, controlar supervisar los procesos de revisión 

deourac16n de los expedientes de las instituciones de EMS. 

- Realizar los tramites de revisiOn y convalidación de estudios. 

- Anali:ar la documentación académica del personal directivo 

docente, propuesto por los planteles. 

El organigrama del Departamento de control escolar y docente es el 

siguiente: 
Depto. CEyD 

(Jefatura l 

SubJefatura de reqistro 
escolar y docente ----------Secretarias 

Je'f aturas 
de 

mesa 

Jefatura!!> 
de 

mesa 

Jefatura 
de 

mesa 

( EPF ,EFC) !EPP) ( BPF ,PP ,EPF, PFCap) 
EPF= e9cuela preparatoria federal 
EFC= escuela. federal por cooperac10n 
EPP= escuela preparatoria pa~t1cular 
BPF• bachillerato pedaQOqico federal 
pp e preparatoria particular 
PFCap= preparatoria federal por cooperacibn 

ps1c:opedagoc:i1ca 

( 2::.4) tl!:. ibídem. p, 1!'·8-16CI 
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~ la SubJe1atura de req1stro escolar y docente le compete lo 

- Integ~ar 1 mantener actual1:~dos los arch1vos de escolaridad de 

los alumnos de los planteles de EMS. 

presentar los horarios de clases por grupos de las 

escuelas federales por coooerac1on y particulares incorcoradas. 

- Reo1strar las listas de personal docente. técnico. 

adm1n1strat1vo y manual ce las instituciones. 

- Integrar mantener actual1:adas las estadistic::as de control 

escolar. (:!35) 

En el a~o de 1Q78 se creo el Departamento de supervision dedicado 

a las escuelas preparatorias federales, federales por cooperacion 

y particulares incorporadas a l• SEP. Este departamento tiene 

como funciones: 

- Supervisar la apl1cac16n de las normas pedagógicas, contenidos. 

planes programas de estudio y metodos aprobados cor las 

instituciones controladas por el Departamento. 

- Supervisar el funcionamiento de las escuelas de nivel medio 

superior Que hayan solicitado reconoc1m1ento de valide~ de 

estudios. 

- Vigilar el cumplim1ento de leyes, reglamentos establecidos para 

este nivel educat1vo. 

- Supervisar el maneJo documental de las lnstituc1ones. 

- Dar la Subd1recc16n de operacion alqunas propues~a5 para 

meJorar el funcionam1ento de las inst1tuc1ones del nivel medio 

superior. 

Para llevar a cabo la super~1sión, los tecn1cos especial1:ados en 
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la supervision o supervisores realio:an una investiqaci6n en dos 

etapas: 

- Externa (invest1qac1on de campo; 

- Interna (trabajo de oficina) 

Dentro de la investiqacion e~terna se estudian les siguientes 

aspectos, los cuales se recopilan para llen•r el Informe de visita 

de supervisión: 

a La organi:ac16n adm1n1strativa del plantel 

• La organ1zac:i6n y control de los bienes muebles e inmuebles del 

plantel 

• La organi:aci6n y control de los recursos eccn6micos del plantel 

* La organ1:aci6n y control del personal docente y escolar del 

plantel 

l La organización y control de los recursos academices de 

orientac1on 

* La organización para supervisar si el érea de c•pacitaciOn 

especifica del plantel, se vincula con el sistema económico y 

productivo de la localidad 

Dentro de la investiQaci6n interna se realizan las siguientes 

ac:tividadess 

ComunicaciOn 

Proporcionar a la Subdirección de oper•c16n y • los Jefes de 

departamento que la integran, la informaciOn obtenida •n l• vi•ita 

de supervisión con el prop6s1to de Que tomen decisiones para 

mejorar el funcionam1ento de los planteles. 

ComLtnicarse por via telefónica con las aºutoridades de las 

instituciones con el 1in de arreolar •nomalias dl!tectadas. de 

conformidad con los plazos acordados. 
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• Dar av1so al subd1rector de operac16n la ex1stencia de problemas 

Que amer1ten ~lcuna sanc10n o Que se presuma cue puedan ocasionar 

alqún conflicto mas crave. (236J 

En cuest1on administrativa. cu en ta con la Coord1naciOn 

administrativa encarcándose ce: 

- Planear. organi:ar y coordinar la administracion de los recursos 

humanos. materiales y financieros. asi también la orestac16n de 

los serv1cios cenerales. 

- Coord1nar supervisar las actividades de reclutamiento. 

selección. contratac1on, desarrollo y control del personal de la 

dependencia. 

- Integrar el anteproyectci anual da presupuesto de la OirecciOn 

general y presentarlo para su aprobaciOn. 

- Establecer y mantener actuali:ados l~s sistemas de contabilidad 

y control presupuestario. 

- Coordinar SL•pervisar el almacenaje y el sum1nis.tro de los 

recursos materiales. 

- Orqani:ar y coordinar los servi~ios de archivo. correspondencia, 

transporte, mensajeria, intendencia. reproducciones qrAficas. 

mantenimiento de bienes 1nmuebles y control de 1nventarios. 

Dependientes de esta coord1naci6n se encuentran las siquientes 

subje1aturas. siendo la primera la subjefatura de recursos 

financieros, que se encarqa de: 

- Formular Pl anteproyecto anual de presupuesto de la Direccibn 

qeneral. 

- Elabor~r los estados 11nancieros. 

- En caso necesar10. reproQramas el presupuesto viqente y 

C236) c;,,fr_. lb1dem, p.21(1-216 
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;ust1•1carlo. y cart1c1par en l~ el~torac:1on ce la documentac:ion 

relativa oara est~s moo1f1cac:1ones oresucuestar1as. 

- Anal1:ar val id ar la doc:L1mentac16n JLtst1t1c:ativa y 

c:omorobator1a de las eroqac:1ones oue afecten el oresuouesto oe 

eqresos de la deoendenc:1a. 

La subJefatura de recursos humanos reali;:a estas actividades: 

- Determinar las necesidades de rec:1..1rsos humanos ero poner 

mecanismos ocH'""' e1 rec:lutam1eni:-:.. selec:c:1on Y contratac:10n oe 

personal, 

- Tramitar y controlar los mov1m1entos o incidencias del oersonal, 

sus remuneraciones, susoenc1ones, orestac1ones y servicios. 

- Elaborar y actual1:ar el Formato único de Personal de las areas 

de la Dirección oeneral. 

- Oesarrol lar operar el sistema de control de pla:as del 

oersonal adscr1to a la Dirección qeneral 1 y su presupuesto. 

- Inteorar 

Oirecci6n, 

mantener actuali~ada la nomina del cersonal de 1• 

as! CO/'JIO entreqar los cheques por servicios 

personales de acuerdo a ésta. 

- Determinar las necesidades de capacitaciOn, actuali=acibn 

desarrollo del personal administrativo de la dirección. 

- Orqani:ar y coordinar los cursos de capacitación y desarrollo 

para el personal administrativo. 

Las activid•des que ejecuta la subjefatura de recursos materiales 

y servl.C.1.0S son: 

- Inteqrar el cuadro de necesidades de recursos materiales que 

requieran las diferentes áreas de la direcciOn. 

- Tramitar la adQUl.s1c10n de recursos materiales y elaborar el 

proQrama anual sobre estas adQUl.siciones, 
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- Rec1b1r. almacenar ~ d1str1buir los ~ecursos mater1ales. 

- Real1:ar el lnventar10 de bienes muebles e lnmuebles de la 

d1reccion. controlar la informac1on sobre el resquardo. 

transferencia y OaJa de estos 01enes. 

- Oroan1:3r y proporcion~r los serv1c1os de vio11anc1a. aseo, 

mensaJer1a. transporte. reproduccion grafica, manten1miento y 

reparac1on de lnstalac1ones y equ1po. l237) 

Tamblén se cuenta con ~l Departamentc- de contr-ol de S1..\bS1dios que 

tiene como princ1pales obJetivos: 

- Proporcionar los recursos f1nancieros necesar1os 

institucione9 de nivel med10 superior, por concepto de subsidio. 

- Apoyar la polit1ca educativa respecto al bach1llerato al crear 

nuevos planteles en donde son necesarios. 

- Cumplir con la norma Jl.lridica concerniente a la presupuestaciOn. 

pr-ogramacion contabilidad Qubernamental para el subsidio del 

nivel medio superior. 

Todas estas actividades se sustentan un marco juridico 

e~i9tente en los documentos siguientes' 

a Ley de presupuesto. contabilidad y gasto público "federal 

a Clasif1cador por objet1vo de gasto 

a Ley orgAn1ca de la adm1nistrac1bn póblica federal 

a Ley general de deuda pública 

a Ley de responsabilidades de servidores público~ 

• Ley de Planeac10n 

Ley para el control, por parte del qobierno 'federal. de 109 

orqan1smos descentrali:ados 1 empresas de participación estatal. 

El ora~niQrama de dicho deoar-tamento es el sicuiente: 

t2'37J i;.:f...[:. ibidem, o.::?6:?-286 
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Oepto. es 
(Je1atura) 

SubJe1atura de control 
de subsidios 

---------------------------:----------------------------------
CBp EFC 
CBP 
Control del 
proqrama de 
c:orresponsa
bi l ioao 
programatica 
preSLlPuesta l 

EstadisticC\S 
Comite administrador del 
programa federal de 
construcci6n de e5cuelas 
Evaluaci6n proQramatica
presupuestal 

CBp= colegio de bachilleres de provincia 
CBP= centro de bachillerato pedaQ6qico 
EFC= escuela federal por cooperación (238) 

Ingresos 
orooios 

A continuaci6n casaremos a la orQani=acion administrativa que 

maneja alqunos de los institutos te~nolóqicos que proporcionan l• 

modalidad de bachillerato tecnolóqico. Se escoqió cOmo eJemplo la 

Dirección General de Educaci6n Tecnolbgica Aqrooecuaria y Ciencias 

del Mar. Anteriormente esta dirección sólo atendla a la educación 

tecnolóqica aqropecuaria, pero dUrante el a1'1o de 1989, la 

Dirección General de Ciencia y Tec~oloqia del Mar se unifico con 

la primera. 

Debido a esta 1usi6n de direcciones, las funciones de las unidades 

de ésta. y de la direcci6n misma, estan en estudio. Siendo las que 

se describirán continuación. algunas proyecciones 

posibilidades de acción de estas entidades. 

La DGETAM tendr!t. como funciones principales las s1Q1.tiente!!: 

- Planear. organizar, dirigir y evaluar el desempeNo de la• 

labores de la dirección Qeneral. 

- Orqani=ar, coordinar y evaluar la educaci6n Que proporciona la 

(238) cfr. ~· p.176-178 
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SEP en materia aaropecuaria· y del mar. 

- Promover y fomentar la investiqacion tecnolOqica agropecuaria y 

del mar. 

- Formar técnicos y profesionales agropecuarias y en ciencia del 

mar coordina e ion las dependencias entidades 

correspondientes. 

- Reali:ar las funciones Que les confiera mediante 

disposiciones leQales. 

Esta dirección cuenta con una Unidad de superaciOn docente, la 

cual le compete; 

- Investigar determinar necesidades de capacitación y 

actuali:ac1on del personal de los planteles. 

- Dise~ar y de9arrollar programas de actualizaciOn y c•pacitaciOn 

para el personal docente y tecnico del sistema, en coordinación 

con la subd1recciOn académica. 

- Organizar y dirigir proQramas de actuali:acibn capacitación 

diriqidos al personal Que interviene en el PEA el 

administrativo. 

- Operar el Centro de desarrollo profesional de l• direcc10n 

general. 

Se tiene además una Unidad de vinculaciOn con el sector 

productivo, la cual se encarga dei 

- Identificar y proponer las acciones de vinculación entre el 

sector productor de bienes y servicios y los planteles del 

sistema. 

- Elaborar los programas generales de vinculación del sistema 

el sec ter productivo, en coord 1nacJ.On con los ora anos 

respectivos de la direccion general. 
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- Promover y 1omentar el intercamo10 de tecnologias y experiencias 

productivas con 1nst1tuc1ones relacionadas con la producción 

aqrooecuaria. fores~al v marina. 

- Es~ablecer estrategias y ~lternat1vas Para el funcionamiento de 

la brigadas ce desarrollo rural. 

En cuanto la Unidad de intercambio universitario, se le 

asignarla lo siguiente: 

- Identificar oroponer las acciones de v1nculac1on academ1ca 

entre instituciones car~iculares 

internacionales, con el f1n de transformar actual1::ar el 

sistema de educac16n tecnolOgica agropecuaria y del mar. 

- Elaborar los croqramas generales de v1nculaciOn académica del 

sistema con los programas de desarrollo nacional. 

- Establecer las directrices que regulen las actividades de 

vinculación académic~ de los clanteles con el sector educativo 

nacional e institucional del extranJero. 

- Proconer las normas y reQlas, las a~c1ones necesarias para 

mejorar la calidad del personal docente, en coord1nac1ón con las 

instituciones públicas y privadas del nivel superior. 

En cuanto Ja Dirección técnica se planea el contar con las 

siquientes funciones: 

- Organizar, dirigir y controlar de acuerdo con los lineamientos 

correspondientes. la e·laboraci6n ae los contenidos, plane5 

proQramas de estudio, m•todos educativos, apoyos y auxiliares 

didácticos del sistema de ecucacion tecnolOqic~ aqropecuaria 

del mar. 

- Establecer los criterios ~ calendarios ~ara la evaluacion, 

acreditac1on certiticac1on ce! aprenci::aJe oor carte de los 
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alumnos. 

- Evaluar constantemente los programas de estudi.o en vi.qor. 

- Planear y proqramar los recursos para el s1stema. 

- Determinar y establecer cr1ter1os para evaluar el funcionami.ento 

del si.stema. 

- Establecer los lineamientos tecnico-normativos para 

construcci.On y el equipamiento de los planteles, en coordinaciOn 

con las autoridades e instituc1ones correspondi.entes. 

- Establecer las normas para la elaboraciOn de programas de 

educaciOn extraescolar y de asistenci.a educativa promovidas por 

la di.recci.6n qeneral. 

- E~tablecer y dirigir el sistema d~ i.nformaciOn e5tadistica del 

sistema. 

La OGTAM tiene una SubdirecciOn de planeaciOn, la cual se 

encargarla de la planificaciOn de esta modalidad educativa en 

cuanto a las estrategias de su desarrollo, atenciOn a la demanda, 

obtenciOn de recursos. Estos role~ quedan especificados en las 

siguientes posibles funciones; 

- Coordinar la formulaciOn de los plane~ de desarrollo de la 

educaciOn tecnolOgica agropecuaria y del mar. 

- Identificar la demanda y las posibilidades de atención de esta, 

en el Area de educación tecnológica agropecuaria y del mar, de 

acuerdo con la capacidad instalada y la factibilidad de 

expansiOn. 

- Establecer las pr1or1dades para la atenciOn de la demanda de 

servici.os educativos en esta area. 

- Planear proqramar conforme a las normas estipuladas. los 

recursos para el desarrollo del sistema. 
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- Promover y coord1nar el proceso ~e e~aluación del sistema. 

- Orqan1::ar de 

construcc1on y eQ1..1l.pam1ent.o ce 1os Planteles. 

Otra de las subd1recc1ones de esta direccion es la Académ1ca cue 

se encarcaria de los d1ferentes serv1c1os escolares, planes 

programas de estudl.o, como se manif1esta a continuación. 

- Organizar y controlar la formulación de los contenidos, planes y 

proc:iramas de estudl.O, control escolar y los servicios escolares. 

- Coordinar la elaboraciOn de los instrumentos para la evaluaciOn, 

acreditación certificación de estudios, y determinar los 

calendarios correspondientes. 

- Orqani2ar y dirigir los proqramas de servic1os escolares Que se 

promuevan en los planteles. 

- Desarrollar proqramas de invest1gación y experimentación para el 

mejoramiento de los métodos pedaqOqicos de enset'lcrn::a, asi como 

a las técnicas y aux1l1ares didacticos. 

- Participar en la capacitación didAct1ca y pedaqóqica del 

personal docente. 

La unidad que ocuparla particularmente de la educ•ciOn 

tecnolOqica del mar, seria la Subdirección de E5pecialidades d&l 

mar con estas activiPades1 

- Org•nizar, dirigir y controlar la elaboracibn y actualizacibn de 

los contenidos, planes 

educativos. 

proqramas de estudios y metodos 

- Formul•r las normas y procedimientos para el desarrollo de 

act1vidade5 docentes en los planteles. 

- Organizar los proqramas de investl.gacion 

e~per1mentaci6n educat1va tendientes a elevar la cal1dad de los 

-185-



servicios de educacion en Ciencia Y Tecnoloqia del Mar. 

- Ir.vest1gar, desarr-ol lar e intercambiar técnicas pedagoqicas en 

Ciencia y Tecnotocia del Mar, con el fin de vincular la acc1ón 

eoucat1va del sistema y la actividao econom1ca del medio. 

- Part1cicar con la Flota PesQuera del sistema en la elaboraciOn 

de las disposic1ones t.écnicas y administrativas que requlen su 

funcionamiento. 

En relaciOn a la educac16n tecnolOqica aqropecuar1a aparece 
0

la 

Direccion de operacion aQropecuar1a que se ocucaria de: 

- Organizar, dirigir y controlar el desarrollo de los programas de 

los planteles en materia de educación tecnolbgica aQropecuaria. 

lineamientos establecidos ?ara la operación de los planteles de 

educación agropecuaria. 

- Supervisar la operación del sistema en los planteles educativo5 

aqropecuarios. 

- Realizar y fomentar la investigación c1entifica y tecnolOgica en 

Areas prioritarias del desarrollo ~agropecuario y forestal, con 

el fin de resolver problemas regionales y nacion•les. 

- Incidir en la optimización de los procesos productivos del 

sector agropecua~io y 1ore~ta1 1 conforme a las caracteristicas 

ecolOqicas, sociales y culturales de la reQi6n. 

- Contribuir al establecimiento de eetrateQias pará el desarrollo 

profesional de los docentes. 

Para la atencibn de los centros educativos de esta area esta 

presente la Subd1recc10n de Institutos Tecnológicos Aqropecuarios 

Que tendra baJo su responsabilidad: 

- Or9anizar y controlar la prestación de los servicios educativos 

de los institutos tecnol6q1cos aqropecuarios. 

-186-



- Viqilar que estos institutos cumplan con las disposiciones. 

Planes y orogramas de estudio establecidos. 

- Promover 

institutos. 

vigilar el aprovecnamiento de los recursos de los 

- Reali::ar acciones para correqir alguna desviación en el 

funcionamiento de los institutos. 

- Establecer medidas que conduzcan al meJoramiento de la 

productividad en los olanteles de su competencia. 

Como consecuencia de que existen también escuelas que proporcionan 

esta opción aqropecuaria Junto con el bachillerato. se encuentra 

una unidad al mando de eBtas instituciones. que es el Departamento 

de Centros de Bachillerato Tecnológico Aqropecuar10, el cuals 

- Orqaniza y controla la prestación de los servicios educativos de 

los centros de bachillerato tecnolóqico aqropecuario (C9TA). 

- Vioila cue los CBTA cumclan con las disoosici=nes, los planes y 

programas de estudio establecidos. 

- Promueve y viqila el aprovechamiento de los recursos en los 

planteles. 

- Corrige cualquier desviación en el funcionamiento de los 

centros. 

- Establece lineamientos que conduzcan al mejoramiento de la 

productividad en los planteles. 

Un departamento que responderia por In actl.vidades 

administrativas de ambas ~reas, seria la Coordina~ion Estatal, als 

- Planear, orQanizar, dir1q1r controlar los servicios de 

educación tecnoloqica agropecuaria y del mar en el Estado. 

- Inteqrar el programa operativo anual de la Coordinación Estatal 

y aplicarlo al ser autori::ado por la dirección Qeneral. 
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- Adm1n1s~rar los recursos humanos. t1nancle~o5 

asiqnados a la CocrdinaciOn Estatal. 

mater .:.a les 

- 01fundlr en los olanteles del Es~edo las normas t•cn1cas 

adm1n1strat1vas y v101lar su cumplimiento. 

- Promover proyectos de mejor~m1ento cientif1eo, tecnieo docente, 

pr"oduc:tivo. cultural y deportivo en las instl.tL.ICl.ones. 

- Promover el establecimiento de acciones de intercambio 

tec.nolOaico productivo entre los planteles del Estado el 

sector productivo. 

- Promover el intercambio de actJ.v1dades ac:adf!'micas. de 

investioacl.6n, productivas. cultura les deoortivas de los 

planteles del E~tado, con instltu~iones tahto pUblicas como 

privadas. 

- Dvterminar las e~tructuras educativas de los planteles del 

Estado conforme a las normas de la dir~cc10n Qeneral. 

- Tramitar los movimientos e ~ncidenc1as del person~l de esta 

dirección anta los servicies coordinados de educ•ci6n pública en 

el Estado. 

- Evaluar el des•rrollo de los programas operativo~ anuales, la 

orqanizacion y 1uncionamientc da las instl.tuciones. 

los result4dos a l• Direccibn general. 

informar 

P•ra lograr un m•yor control de la educaciOn tecnolOgic• del mar 

se cuenta ademas con l• Dirección de operación m•ritima, que 

c~mpliria con: 

- OrQani~ar, dirigir y controlar el de5arrollo de loa proQramas de 

los olanteles del sistema de educación en ciencia y tecnoloQia 

del mar. 

- Dir.i.qir controlar la difus.i.On de las norm~s l ineam i en tos 
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establecidos para la operación de los planteles de ciencia y 

tecnolocia del mar. 

- Reali:ar y fomentar la investiqación cientifica y tecnoloqica 

con el tin de solucionar problemas regionales y nacionales en el 

itlrea mar!tima y pesquera. 

- Difundir las aportaciones cient!ficas y tecnológicas gener•das 

en los planteles. 

- Incidir la optimi:ación de los procesos productivos del 

sector mar!timo y pesquero, de acuerdo con las caracterlsticas 

ecológicas, sociales y culturales de la region. 

Asi como existe una unidad dedicada a los C9TA, también para el 

area del mar se tiene una Subdirección de Centros de Estudio• 

Tecnológicos del Mar, que tendria las 5iquientes 

responsabilidades~ 

- Organiza y controla la presentación de los servicios educativos 

de los planteles. 

- Vigila qL•e la centros de estudios tecnolóqicos del mar (CETM) 

cumplan con las normas, planes y ~roqramas establecidos. 

- Promueve viqila el aprovechamiento de los recursos en los 

planteles de su competencia. 

- Realiza acciones para correqir cualquier desviación en el 

1uncionamiento de los centros. 

- Procurar el meJor•miento de la productividad en los plAnteles de 

su competencia. 

El Departamento de Institutos Tec:nolóqicos del Mar, como su nombre 

lo indica, le compete la dirección de estas 1nStituciones: 

- Orcanizar y controlar la prestacion de los servicios educativos 

de los institutos tecnolóoicos del mar. 
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- Vigilar Que los lnstitutos cumplan con las disposiciones- planes 

Y programas establecidos por la direcc1Cn. 

- Promover y vic:ii lar e1 atiro'"·echaml.ento de los reC.\..trsos en los 

institutos. 

- Llevar a efecto acciones correctivas en cu•lquier de~viacibn del 

funcl.onamiento de los institutos. 

- Establecer 

planteles. 

medidas que mejoren la productividad 

La Flota Fes.Quera también tendra su particip~ciOn: 

de los 

- Organizar, dirigir y controlar la elaboraciOn y ejecuciOn de lo~ 

proqramas y convenios establecidos en apoyo a la producciOn 

pesauera de la educacion del mara impartida en el sistema. 

- Implantar 

administrativas 

educaciOn marina. 

promovf!!'r las tecnic:•• y 

que requlan la produc:ci6n peaquera de la 

- Establecer normas lineamiento~ para la qestiOn de los 

permisos de capt\.1ra. de la part.scipaciOn de l• flota los 

muestreos. en la ad~uisic10~ de los sequros para las 

embarcaciones, tripulaciones y libreta& del ~•r. 

- Se coordina con las instancias pública• y privadA• para la 

promoción y fomento de la producción pe•quera de la educaci6n 

marina. 

- EvaH1a las acciones d~l programa d• producc:i6n pesquera de la 

educacion del mar. 

Y por último. se encuentra la CoordinaciOn •dministrAtiva, l• 

cual: 

- Planea, orqani:a y coordina tanto la '"'-dministracibn de rE!'cursos 
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humanos. fi.nanc:ieros y materi,;i.les. como la orestaciOn de los 

servici.os qenerales en la dirección general. 

- 0J.f""J.CJ.r controlar las actividades de rec: 1 Lt tamien to. 

contratación, desarrollo y control de personal. 

- Presentar el anteproyecto "'nual del presupuesto de la direcci.On 

general. 

- Elaborar el programa anu"'l de adquisiciones dirigir la 

recepcion, almac:enaje y sum1n1stros de los recursos materiales. 

- Organizar y coordinar los serv1c1os de archivo. correspondencia, 

transporte. mensajeria, lntendencia, reproducciones qráf1cas, 

conservación y mantenimiento de bienes inmuebles, control de 

inventario. (239) 

Mediante la organi:acibn de esta Ultima dirección {Direcci.On 

general de educaciOn tecnológica agropecuaria y ciencias del mar}, 

se enfatiza uno de los fenómenos que aquejan a la SEP en relación 

a su situación económica, que es la reducción de recursos. De dos 

antiguas direccione• generales se creó una para atender estos 

tipos de ense~anza. 

Como se habia manifestado anteriormente. éstos son eJemplos de 

direcciones o unidades que requlan d1stint•s modalidades del NMS, 

au~que existen otras direcc1ones que quian las restantes 

modalidade3 educativas del nivel, aunandose estas las 

universidades con bachillerato. 

La situaciOn económica por la que pasa el pais ha provocado una 

disminución la asignaciOn general de recursos para el sector 

educativo. A pesar de que cada af'lo se aumenta el monto total para 

(2~9) s.1..!:· DGETAM; Organizac16n ~ funciones ~ las of1cinas 
general~s; p.1-14 
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la eoucac1on, el porcentaJ~ de part1c1pac10n respecto al gasto 

c:iUolic:o total y al proaucto lnterno br'Llt.O. E!'S menor. 

En el q~sto ~cuc~t1vo la Federac1on tiene la mayo~ oart1cip~cion. 

pero se t.iene la contr1bucibn ce los estados, mun1c1p1os y el 

Cuadro 1~ Gasto Federal eJercido por Nivel Educativo 19BB 

Conceoto 

Educacl.On media 

Media propeditut1c'a 
TecnolOg1ca 

- Ac;sropecuaria 
- Indu&trial 
- ?esquera 
- Construcciones 
Universitc:1,...ia 
- Colegio de 9ach1lleres 
- Preparatorias y CCH 
- Estatal 
Ml!dia terminal 

•Mil millones• 

Gasto• 

443.9 

200.b 
ó~~.3 

182.(1 
420.b 

25. l 
27.b 
~45.3 
7b.4 

179.9 
269.0 
243.2 

Fuente: PEF; Primer informe~ gob1erno Carlos Salin~s ~ Gortari., 
p.187 

A pe5ar de los esfuer~os realizadós c:i•ra que todo~ los ninos 

meaicanos asistan a la educac16n b~tUca.. el 2~. no tienen acceso a 

ésta. Siendo el 98% de la población infantil que reau .. -:a sus 

estud1os gr1mar1os, 96lo el 54'l. de esto~ terminan con los seis 

.a.f'Jos Q1..1e con5ti tu yen esta "formaciOn. De este porcentaJe que 

egre5an de l& educaciOn primaria. se in5criben a secundar1a un 

BJ'l.. y de é5to5 inoresan a la EMS un 76%f de los cuále~ eoresan de 

esta formaciOn un b4%. (241) 

Transformandcse estos porcentaJes en una Qr~"fica, 

conclu1r Que nuestro sistema educi'tl.vo en términos de e1ic:1encl.a 

(241)) ~. SEF-: ~sobre il eduC:?.C:lCn ~ ~l!l.t:o 86-SB:p-l.6-2(1 
(;:41) ~. ;::·EF'; Prooro3m,! ~la !J:!9_d_g,m.!,_;_ecc1or-i educ:atlY.A .!!Z.69-

~: p,8 
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terminal, tiene una Terma piramidal. 

Alcunos datos estadisticos que se tienen respecto de esta cuestion 

son los siguientes: 

''En el nivel medio superior. durante el ciclo escolar 1986-1987, 

la matricula fe ce un m1lJOn 93b m1l 077 alumnos. de los cuales el 

79'l. corresponde al bachillerato propedéutico y oivalente 

escolarizado. y el 21% a la educación tecnolóoica.'' 

se ha observado un<" d1sminuc1on en la captac10n de ecresados 

ce secundaria de 91.3~ en el ciclo 198~-1983 a 78.~% para 198b-

1987." (242) 

La matricula total del nivel medio superior en el periodo de 89-89 

fue de dos millones 70 m1l alumnos, siendo atendidos de la 

siquiente 1orma: 

• Bachillerato propedéutico 59.7'l. 

• Bach1llerato tecnolOoico bivalente 19.b'l. 

f Bachillerato terminal 20.n. 

Actualmente la absorcion del bachillerato de los eQresado del 

nivel medio b~sico es del 76%, y solo se ha logrado que 56í'. de 

los alumnos matriculados terminen sus estudios en el plazo 

establecido. (243) 

Es importante recalcar Ol1e aunque los obJetivos educativos han 

sido de aumentar los orados de escolaridad del pueblo mexicano, en 

el nivel medio superior ha disminuido el porcentaje de cap~taciOn 

de estudiantes eoresados de la secundaria. Del ciclo 82-8~ al 

ciclo 68-89 l~ disminución ha sido de un 15.3%. 

La eficienc1~ terminal del bachillerato propedéutico es del 5b%. 

(242) SEP; In1orme §PJ~.r:.ª LJi educ~ción ~ MéMico 86-~8: p.82-8'3 
(:43) ~.ir.· F'EF: i::'...r:..QllL.cl....ffiA ~!A mod~rnizaci6n educativa 1Q89-. 

~: p.8.::-83 
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En est.a mooalidad se ha hecho a un lado el de9ar"rol lo de las 

~apacidades del alumno para incorporarse al mundo productivo. su 

enfasis se na puesto en la preparación para la consecucion de 

estudios superiores. (244) 

En el bachillerato tecnológico se ha presentado una eficiencia 

terminal del 57'l.. A pesar de que se ha procurado la relación de 

este tipo de ense~anza con el sector productivo. se ha locirado 

una vinculaci6n suficiente. ya Que esta se .-educe al ser-vicio 

social y a las pr~cticas escolares. (245) 

Estas cantidades siquen siendo bajas. pues sólo rebasan en un 

minimo la mitad de los alumnos que inqresan a estas modalidades 

educativas. 

Los siguiente9 cu•dros nos represent•n el control •dmini•tr•tivo 

de las diferentes instituciones del nivel medio superior. 

Cuadro lb Ni·vel 

Control administr•tivo 
y ciclo educativo 

FEDERAL 
Profesional medio 
Bachillerato 
Subtotal 

ESTATAL Y/D AUTDNDMA 
Profesional medio 
Bachillerato 
Subtotal 

PARTICULAR 
Profesional medio 
Bachillerato 
Sub total 
Total 

Medio Superior 1988-1989 

Escuelas 

ó37 
095 
732 

138 
229 
3ó7 

993 
1 740 
2 733 
~ 832 

Personal 
Docente 

20 341 
34 ó25 
54 9bb 

4 797 
40 ó58 
4~ 455 

11 32(1 
30 3:21) 
41 64(1 

142 Oól 

Fuente:. SEP; ln..!..ru:m!t d..!t labores 1988-1989J p.131-132 

(244) cfr. 1bidem, p.110-111 
(245) cir. ibidem, p.1(19 
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Alumnos 

217 227 
544 890 
7ó2 117 

ól 777 
738 392 
800 ló9 

148 ó82 
359 ~o-:: 
~08 18~ 
070 471 



Relac10n internac¡cnal. 

Mexlco siendo miembro de la OEA y de la UNESCO part1c::1pa en 

loQros óentro del sistema educat1vo y a la ve=. enr1quec::1endose 

con e:~per1ent:!.as de ot.r-os t:iil.ises.. por ot,..a ocirte Me:-iic:o reclbe 

apoyo econom1co o~ra llevar a cabo Droyectos en el área educativa. 

Mé:::.c:o tia as1st.1do ~ óivers.:-s 1'eun1on1?s lnternac1onales con una 

serie ce lnst1tuc1ones eou=at1v~s como el ConseJo Int~r~mer1cano 

para la Educ:ac::ion. li'> Cienc::1a y }.;oi Cultl1ra;; el ConseJo de 

Adm1n~stracion del Centro Req1on~l de Educac::1ón de Adultos y 

Alfabeti:ac10n Funcional para América Latin~: el Comité del 

Patrimonio Mund1al; el Com1~é lnterqubernamental sobre Retorno ae 

Bienes Culturales¡ la Mesa 01rec:t1va de la ConvenciOn par¿ii, la 

Protec:c.i.On del Patrimon.i.o Mundial. Cultur-al y Natural i La UNESCO. 

Dentro de la cooperac.i.6n bilateral Hé~ico ha tenido conven10~ de 

cooperac1on educati..-a con pai~es c:omo Canadá, Costa Rica. ltali~. 

Uruquay; y de intercambio tecnico y é1entifico con Cuba. República 

F'ederal de Alemania y la. Comwn1d~d EconOmJ.ca Europea. (246) 

Durante el periodo escolar 88-89 el oobierno federal otorqO 82 965 

becas. siendo p•ra el ni..-el medio superior 27 7b3 en planteles 

federales. 

Becas en efectivo oara estudiar en escuela9 1ede~ales 1998-1989 

Nivel educativo 

&ac:h1llerato tecnolOq1co 
Bac:h1llerato pedaqOq1co 

Cuadr:::i 17 

&eca.9 
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Y las becas otorgad~s en escwelas carticula~e5 fueron de 11 21~ en 

el D.F •• siendo en el nivel de bach~llerato Qene~al y tecnoloqico 

Personal. 

A partlr del 1o. de enero de 1999 se incremento el salario del 

personal docente y no docente en un lO'l.. 

En este periodo se h1c1eron ~O 4~0 oromocicnes y reqularizac:1ones 

de personal en donde el 98% corre'!.oond10 a la Subsecretaria de 

educ:acion e invest1gac1on tecnoloo~cas. y el 2X a la de vducaci6n 

super1or e inve~tiqac:10n cientifica. 

El lo. de mari:o de J.989 se. e)'IOld1eron los criterios para la 

c:ontratac16n del personal de l~s direccione~ qene~alee de 

servicios coordi.nados de educación pública en los est•dcs, di!' ••t• 
modo las pla:as vacante5 no necesitan la autori:aci6n de la SEP. 

En febrero de 19~q se re•11:6 el proqrama de racion•lizaciOn de 

estructuras de la SEP. 

Como apoyo al personal de la SEP, ee otorgan bacas • los mae•tros 

para reali2ar estudios en el pa15 o en el extranJero: se dan 

aerv1c1os secundaria y 

bach1llerato; ademas se proporc~onan cursos de i.dicmaa, t•lleres 

ocupacional•s y ccn1~rencias, evento• recre&tivos. cultur•les y 

Deserc:iOn. 

Dentro del nl.vel medi.o superlor existen tres t1cos d., de!lercion 

e•colart 

- Interc:icl1c~.- en la Que hay una d1ferencia entre los asp1réntes 
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y los aue ingresan, ya sea por la lncapacid~d 

del sistema para atender a la totalidad de la 

demanda, o por la preparaciOn de1icÁente del 

alumno. 

- Intracurr1cular.- es la e~istente por la dif~rencia entre la 

matri~ula inicial y final de cada periodo 

escolar. 

- Recha=o de una institución.- los alumnos que, inscritos en una 

modalidad cambian a otra. ya sea que lo loqren 

o no; los alumnos que deciden abandonar el 

sistema escolarizado. (249) 

lV.1.3 E§tructura Pedag6gica 

11 El sistema educativo meMicano est.._ conformado por diver•os 

niveles, tipo5 y modalidades. Entre ellos existe relación 

orqánica; los niVeles se pueden brindar en cualauier modalidad, y 

cada tipo puede quedar compr•ndido dentro de los distintos nivel•• 

y modal idades. 11 (250) 

- EducaciOn inicial.- su objetivo principal es el de promover el 

desarrollo integral del ni~o Que su edad D5Cila 

entre los 45 dias y lo• cinco a~os once mwses, 

Este tipo de educación se imparte ya sea en los 

dependen de la SEP. o en instituciones del W9ctor 

público, privado o parae5tatal. 

- Educacion b~sica.- dentro de este tipo de educacion se 

consideran los niveles preescolar~ primario y 

(249) !S.i!:· SEP; Congreso n~cional ~ bachillerato ~g~; p.73 
(250) SEP; ~ sobre le educación sm. Hex1co 86-89; P~22 
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secuncar-io en l~ modali.cad fer-mal (escolar-). 

* Pr-eescolar.- antecede a i~ pr-i.mari.a 

proporci.ona a ni.~os Ce cuatro y ci.nco anos de edad 

Su objetivo es el de propiciar el desarrollo del 

ni.~o en las ~reas psi.comotri.:. afecti.vosoci.al y 

coqnosci.tiva. 

Se imparte en los Jardines regulares. jardines 

comLlnitar1os y preescolar i.ndigena. 

es obl iqatoria par""a todos los t Primaria.

ciudadanos gratuita cuando este a carQo del 

Estado. Consta de seis grados diriq1dos a ni~os de 

seis a cator""ce ahos de edad. 

Se imparte en la primaria gener""al, 

indigena y cursos com1. . .1ni tar""ios. 

•.Secundaria.- proporciona una 

primaria 

formacibn 

propedéutica para inqresar los si1;:11..tien tes 

niveles educativos u ofrecer una preparaciOn para 

la incoporaciOn Al erea productiva. 

JOvenes de doce a dieciseis a~os. 

Se atiende a 

Se imparte en la secundari.a Qeneral, secundaria 

técnica, secundaria 

secundaria. 

para trabajadores, tele-

- EducaciOn media superior.- este nivel se cur9a deapués de la 

educaci.On secundaria y corresponde al bachillerato 

el cual e9 reQui9ito para seguir estudios 

super1ores. 

Dentro del bachillerato se t1enen va.rias 

modalidades de acuerdo a los planes de estudio Que 
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Sl.Q1.1en. pueden poseer una orientac:ion 

orooedéutica o terminal, y su durac:l.On es de dos a 

t.res anos. 

- Educ:ac:ion s1..1perior-. - prepara protes1on1stas en 1 as dl. ferente9 

áreas del conocimiento c:1ent11ico. tecnolOQ1co, 

hum~nist1c::o artistico; se imparte en las 

universidades pUblicas y privadas. en institutos 

tecnoióoicos superiores. 

Consta de grados ac:adémícos de 

licenciatura. maestria doctorado. Ademas se 

incluyen los cursos de ac:tuali:acion, 

especial1:acion y pcsdoctorado. 

Dentro del sistema educativo existen otros tipos de educac:ion Que 

lo complementan. los cuales soni la educaciOn especial. la 

f?OLICBC:J.On l.Od toen a rural. la educ:ac:10n de adultos la 

educac:16n tecnolooic¿¡. < 2S1) 

Este ól timo tipo de eoucac:iOn se da tanto en el nivel medio 

suoer1or como en el nivel sup~rior. Con el la 5e tiene el 

propos1to de preparar personal técnico especial1~ado conforme 

las nec:es1dades de e.ad~ req16n. 

Se descr1b1rá més a tondo el nivel medio superio;, al ser este 

nuestro campo de estudio. Como se habia eNpresado anteriorment•, 

l.¿a_ EMS tiene una duracion de tres años, qeneralmente, se 

encuentr~ orqani~ada por semestres. a pesar de Que aün existen 

oachiller~tos de oos a~os y otros con un9 oroanización anual. 

Este ti.po cie enset'1C'.n~a at1ende a una poblac1on· Que fluctúa entre 
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la edad de 15 :• 18 anos. (:?5.> 

''Este nivel educativo ha tenido dos caracteristic~s que han sido 

producto de una oolitica educativa que responde a la presion 

social; estas son: la e::pansibn y la diver~if1cacibn. Esta 

política ha sido influida por tres tendencias: la modernización, 

la presión demografica y el papel central que ha tomado en nuestro 

tiempo la ciencia ~' la tec:nologia, 

El resultado ha sido la mult1ulicacion de concepciones del 

bachillerato, lo que ha traido una situacion casi i'.nárquica que 

es, por ahora, el problemi'. principal de la educación media 

!lUper1or." (253) 

Otro aspecto sobre el crecimiento del nivel medio superior es la 

diferenciación; esto es, que en la medida en que una sociedad 

vuelv.e mas compleja, requiere de servicios 111uy variados. Con lo 

que deben o1recer nuevas opciones como lo son las areas 

tecnológicas con.ciclos puramente funcionale9 o termin~les, seria 

una formac10n con conocimientos prácticos para desempeharlo9 en el 

mercado de trabajo. ( 254) 

Para tener una mayor compren~ión de la diversificación de este 

nivel educativo, se presentarA través de unos diaorama9, 

especificando también lo• tipos de instituciones que imparten cada 

modalidad. 

La clasificación del la EMS se puede hacer tre!5 rubros: 

bachillerato universitario propedéutico, el tecnolóQico y l• 

educacion profesional media, 

(252) Ú!:.• PEF; Programe ™ le moderni:;?ación educativa ~ 
lli.i: p. lt)7-108 

(253) CASTREJON DIEZ. Jaimea Estudiantes. bachillerato ~ 

sociedad; p.175 
(~54) cfr. ~. p.177 
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Bo?.cn1l lerat.c 
uni-.ersl~.:-...-ic 

E'achillera.t.o 
tecnolqico 

Ed1..•cacion crofesiona.l 
media (term1n8l) 

J Un1-..·2r=~o2-de= 
• Ccleoics oe B~c:hilleres 

"federal"?:; 
cooce,..:.c1on 

• Prep~r~t.or~a La::.ro C~ro2nas 
• 9~cnl1l2r~tos oedaoooi=os 
• Par:1c~11ares 1ncoooraoas 

: á lnst1t.\..1t.o<.:: tecnoloqicos 

' : t lPM 

•: t CGNAL¿F 

PO!'" 

• Centros de estudios tecnolOq1co industriales y 
de servicios <CETIS) 

Educación 
pro"fesional 
media y 

Bachillerato 
tecnolbqico 

• Centros de bachillerato tecnolOqico industrial y 
de servicios (CBTlSJ 

El 

'" Centros de est.ucios t.ecnolOgicos del mar {CE1MAR) 
•Centros de bachill~rato tecnolOoico aoropecuario 

(CE<TA) 
:----

Bachillerato un1vers1t.ario propedéutico proporciona una 

tormac:ion oeneral en los dos :w1meros a-ños. y en el Ultimo se 

e~tud1a un area especi"fica con el obJet.o de preparar ~ los alumnos 

pare. ingresar- a los estudios superiores de dic:ha area. Este 

bachillerato se puede cur""s~r en la mode.lidad escolar o abierta. '/ 

el titulo Que se obtiene es el de oachiller, 

La Educac10n pro"fesional media (terminal) "forma t&cn1cos en 

diversas areas corno ~on la indus~r1al. de serv1c1os. agropecu•ria. 

Esta modalidad da la 0Pc10n de oue 

los ~l~mnos 1nore~en inmed1at?ment.e ~1 mercado ce t.rabaJo, pero se 
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aue se perm1ta l• consecuc1on oe es~udios suoe~1ores. 

El ~acn1llerato ~ecnoloq1co 01v~len~e perm1te consequ1r 

formac10n oe técn1co pro1e~ional y adem~s la oportun1dad de seguir 

con estudios SLtper1ore5; es :lec:.r, que se obtiene un titulo aue 

acreó1ten sus conoc1mientos como tecn1co. as1 como los proo1os de 

un bach1 l ler. 

Part1endo de estas divisiones oel bachillerato, continuaremos con 

una breve descr1ocion de las diferentes instituciones educativas 

encar9acas de la EM5. 

Bachillerato universitario propedéut1co, 

Algunas universidades proporcionan este servicio, siendo éstas las 

fuentes para los planes y programas de estudio, reqlamentos y 

polit1cas a seguir, etc. Como ejemplo podemos citar el CCH y la 

Preparatoria Nacional, dependientes de la Universidad Nacional 

Autonoma de México: asi como otras preparatorias particulares 

incorporadas a ésta o a CLtalquier universidad e5tatal. 

Les Colegios de Bachilleres son independientes aunque ha habido 

una intercomunicac1on muy importante con las 

cooperacion. bac:hilleratos pedagOgic:os, en 

elaboraciOn del curr1culum. 

preparatorias 

cuestión de 

pe~ 

la 

La caracteristica principal de las preparatoria5 federales por 

cooperaciOn es que para efectos de manutención reciben un 

porcentaje por parte de la Federacion. otro por parte del e5tado o 

municipio, o alQuna otra oroani=acion. 

La orepara~oria L~=~ro C3rdenas se creo en el ano de 1984 con el 

fin oe proporcion~r el Bachillerato lnternac1ona1. Con él se 

pretenoe evitar los problemas o dificultades que se presentan 
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los intercamcios acaaemicos. para que los migrantes continuen sus 

es~uo1os y no intervenqan las d1ferenc1as existentes entre los 

sistemas educativos de las naciones, 

"El oropos1to del Bach1l lerato Internac1onal es ofrecer los 

estudiantes una formación información generales. 

relativamente amplias. sin caer en el enciclopedismo la 

especialización prematura.'' (256) 

Los Bachilleratos pedagog1cos proporcionan un área de materias 

ps1copedag6gicas como un cauce hacia las carreras profesionales 

referentes con la educac1on. 

Las preparatorias particulares para el reconocimiento de sus 

estudios pueden incorporarse, ya sea a una universidad -como se 

habia expuesto- o a la SEP. 

Todas estas instituciones, al finalizar los estudios. otorgan a 

los alumnos .un diploma o certificado de bachiller. 

Bachillerato tecnolbgico. 

Los Centros de bachillerato tecnolOgico proporcionan un 

certificado de bachi 1 ler y uri diploma de técnico en la 

especialidad cursada del area aqropecuaria o industrial de 

se;-vic1os. 

Los Centros de estudios tecnolbgicos proporcionan una formación en 

el area agropecuaria, industrial y de servicios. del mar. Algunos 

d~ estos centros no proporcionan especialidades de bachillerato 

tecnolOgico, por lo que en ese caso sOlo proporcionarán un titulo 

de técnico profesional 

Los Centros de ense~an~a técnica industrial prepara a los alumnos 

para que sean profesores de ensehan~a técnica industrial, ademas 

(256) SEP/DGEMS; Memor1~ 1981-1988; p.15-17 
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oe 1mpart~rles el bacnillerato tecnoloqico. Su duracion es de 4 

af'ro~. se les otoroa a los alumn•..:tS certi T icado de bach1 llera y 

d1olo1r.a de t.ecnico en alqi.ma es¡:.ec1al10ad. 

En algunos Instit.L•tos tecnol6g.tcos se 1mparte el bachillerat.o en 

el ~rea industrial y de serv1c1os. cbten1endose el certiiicado de 

bachiller y diploma de tecnico. 

Los Centros de estudios cientii.tcos tecnolbq.icos del IPN 

depenoen de est:!l última. Se Llb:i.can la ~ona del D.F. v preparan 

al ~lumnc en una area tecnolOgica y en una e5pecial1dad. Otorgan 

ambos titulos, el de bachiller y el de tecn1co. 

Educaci6n profesional med1a. 

El CONALEP (ColeQ10 Nacional de Educac.ion Pro1esional Tecnica) 

prooorc.1ona una formaciOn profesional técnica en las áreas 

aQropecuaria. industrial y de ~ervicios. del mar, no equivalente 

al bachillerato. Por lo que solamente otorga un titulo de 

profesional tecnico. (257} 

El punto relevante en este eleme~to e9 di9tinouir todas las 

dependencias que mane1an las diferentes modalidade9 del NMS, aue 

nuestro punto de vista. hacen que de esta5 modalidade5 se 

multipliquen los enfoques de éstas mismas. 

En ~l Congreso nacional del Bachillerato se lleQaron a obtener 

varias conclus1ones respecto a e9te nivel educativo. 

En cuanto a la conceptualizaciOn del bachillerato 9e concluyó ~ue 

es una fase educativa posterior a la educación medi• basica y que 

antecede a los estudios super1ore~. 

Las cualidades que lo caracterizan son: 

- La universalidad de sus conten1dos de ense~anza-aprend~~aje 

(257} ~. UNAMISEP: Educac1on ~ suoerior; p.9-11 
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- ~~ sin~esis e intecraciOn ce los conocimientos adQuiridos 

- Dentro del sistema educativo formal. es el Ultimo contacto con 

la C\Jit.ura en sentioo amplio, cues los estuoios profesionales 

- El caracter esencialmente formativo (2~8) 

JV.1.4 Contenidos educativos 

La gran d1versificacion owe s~ sobrevino en la EHS provoco tambien 

una d1spersiOn de conceptos en relaciOn al curr1culum de este 

nivel educativo. Es por esto q1..1e en el Conqreso del bacnillerato 

en Cocoyoc, se dieron a conocer las nuevas disposiciones para 

reun 1 ficar los planes y programas de estudios. ( •) 

"L.:-i vasta diversidad de estructuras de las instituciones del 

bachillerato hace dificil y casi imposible integrarla~ por la via 

de las politicas educativas especificas de cada una de ellas. 

ra::On por la cual los procedimientos de congruencia surgen de 

manera natural de su base articuladoras 

el conocimiento." (2'59) 

Esta fue una de las bases para la reali::aciOn del plan curricular 

del oachillerato, el conocimiento que se deberla transmitir para 

que hubiese la debida correlaciOn entre el estado interno de las 

carreras profesionales y un currículum avan:ado del nivel medio 

superior. 

La estructura del PEA en el nivel medio superior se reali:a 

mediante cateqor las orqani::adoras, que se rigen por la 

proqramacion. Dentro de la proqrélmaciOn se encuentra una 

(258) ~. SEF·: Congreso~ Q.tl bactullerato Cocoyoc; p.35 
(1) vid infra 
t:~9) SEP:-p;:pgramas m~estros; p.~ 
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modalidad muy importante que es la proqramac1on reticular¡ esta 

perm1 te la cone::ion entre las d.1 ferent.es areas del c:onocim1ento 

aue se t.ransm1ten a los educandos. 

Los objet.ivos que se persiguen con la programación reticular son 

los siguientes: 

- Presentar de forma diagramada los conceptos fundamentales de las 

diversas Areas del conocimiento, con el propósito de loqrar 

adecuada secuencia de ense~an:a de los contenidos. 

- Establecer t.m sistema de clasificación de contenidos que sirva 

para aqruparlos los diferentes bloques d~ disciplinas y 

asigna turas. 

- Establecer un sistema curricular dinémico que funcione como 

elemento ordenador de la orqanizaciOn ac•dé~ic• institucional. 

- Establecer reticulas de operac:iOn curricular d• nivel macro, 

meso y micro conforme a estas normas: 

Generar reticulas de agrupamiento de campos bAsic:os del 

conocimiento. 

Generar reticulas de aqrupamiento de disciplinas. 

Generar reticulas de agrupamiento referidas a objetivos y 

actividades de ense~anza. 

Generar reticulas de agrupamiento referidas a cargas y pesos 

ac•démicos. 

La macrorretlcula está 1ormada por áreas del conocimiento con 

que indican sus niveles respectivos, y tiene como finalidad el 

mostrar el cuerpo de conocJ.mientos contenido en cada cirea. A 

partir de el lo permiten desarrollar los conocimientos 

especificas a impartir. (260) 

(260) c"fr. ib1dem, p.5-11 
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Para la reali=acion y ordenacion de la reticula se toman como base 

unas normas que se pueden agrupar en tres~ 

- Normas referidas a los contenidos 

- Normas referidas a los obJetivos de ensenanza 

- Normas referidas a las carqas academic~s 

En cuanto a las normas reTeridas a los contenidos. se cuenta con 

un perfil de necesidades a satisfacer; 

- La oroani~aci6n de los contenidos del conocimiento cientit1co. 

tecnico y humanistico, a nivel de d1sc1plinas. 

- La organiza cien de estas disciplinas, destacando la 

interrelación entre éstas. ya sea por sus bases conceptuales o 

por sus principios. métodos y técnicas de trabaJo. 

- El establecimiento de las bases de relaciOn del tronco c:om(1n. 

- El establecimiento de los contenidos basicos de cada área de 

conocim1ento que corresponda a los criterios de mínimo 

máximo de horario. 

- La definición del minimo y el m4ximo correspondiente los 

contenidos y a la forma de impartirlos. 

También se tiene un perfil para las normas referidas los 

objetivos de ense~an2a, el cual consta de los siguientes puntos: 

- La sistematización dE'l PEA, tomando el perfil del bachiller como 

ordenador de instrucc1ón, 

- El establecimiento de minimos y máximos de objetivos y 

operación concernientes a las asignaturas. mater1as. unidades y 

temas. 

- La sistemati:aci6n de e5trategias sobre experiencias de 

aprendi:aJe y del enlace de materias. para su uso posterior. 

- La sistemati:acion de la transferencia de conocimientos de 
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c~racte~ bas1co e ~nstrumental. 

- l.a de conocim1entos 

orácticos, 

- La sistematización de los medios y procedimiento~ de evaluaciOn 

del aorendi:a;e. 

- La sistematizacion del uso de los sistemas de evaluac16n de la 

actividad docente y de los procesos generales de ense~an2a-

a.prendi ::aj e. 

Por ~ltimo se encuentra el perlil concerniente a las c•rgas y 

pesos académicos: 

- La definic:iOn del número de unidades y temas Que comprende cada 

asignatura y la serie de asignaturas de cada area. 

- La distribución de las car9a5 de horario y de pesos con ba•e en 

las teóricas y practicas por semana, por mes y por seme•tr@. 

conforme a las asignatul"'"aS, las mater.ias, las unidades y los 

temas. 

- La distribuciOn de cargas y pesos académicos con1orme &l nómero 

de unidades y temas por asignatura y por mate~ia. 

- La asiqnación de peso académico a las unidades y tema9 con el 

propOsito de establecer una congruencia uniforme. 

- El establecimiento de el peso acad~mico de transferencia de 

c:.cntenidos y !!IU traducc:i6n horaria. de acuerdo con los 

la importancia del Area, de la asiqnatura, l• unidad y los 

temas. 

- El establecimiento de pesos y cargas por asiqnatur•, materia y 

unidad para un semestre. un !.t:!rc:io de ciclo medio 

ciclo. (261) 
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En con=lu~1on podemo~ descr1:1r a la reti:~la :omo el intercamb10 

entre las d11erentes c1enc1as y tecn:.c:~s. el cual permite 

di,ers:.dac y Tlex1b1l1daa del curriculum. 

Para obtener los ObJe~1vos propuestos en el bach1lJerato ha 

estructurado este ciclo en los siguientes elementos; 

• Tronco com~n.- el cual proporc1one los elementos basicos para la 

formacion de los educandos: sus conten1dos abarcan conoc1mientos 

tiab1l1dades metodoloq.ic:as para l~ comunicac:1bn, 

conoc1m1entos c1entificos básicos. Las materias cue lo contorman 

se cursan en los cuatro primeros SEmestres del bachillerato. 

• Extension y complemento del tronco común.- conformado por cursos 

obl1qator1os que complementan v refuer=an el are~ anterior. 

Estas materias se curs~n en los dos Ultimes semestres. V y VI. 

• Materias optativas.- responden a los intereses vocacionales del 

educando'/ ''1nculan i:\l c:ic:lo con la l1cenciatura. Se encuentran 

en el V y VI semestres del olan de estudios: estan orQan1zadas 

en tres series de materias optat1vas de donde el alumno debe 

eleQir tres materias de por la menos dos de estas series, en 

dichos semestres. 

t Area de cap~c:itac1on p~ra el trabaJo.- en es t~ .i\rea se 

encuentran las materias que le permiten al ah1mno caoac1tarse 

para el trabaJo. Estén distribuidas en los semestres III, lV. V 

y VI. Los dos cursos del III semestre son obligatbrios y a 

part1r del cuarto semestre. el alumno debe cursar las materia9 

de la capacitac1Cn oue seleccione. 

' D1str1h'-1ci6n por un.ldades semestral&s.- que permite una mayor 
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lT P) 

ACTIVIDADES NJ 
OSLICATORIAS (T H) 

HOOELO o.c.E,H.S, 1 

AHA\.ISIS ESTRUCTURA\. DE PIJ.HES DE ESTLDIO 

DISTRISIJCIOl'i POR OBJETIVO ACAOE:'ilCO 1 O O ) 

(CASO DE UN 8"0ilL.URATO SIVA\.E.NTE) 

TRONCO COHtli OFICIAL 
(T C O) 

(T C) 

CAPA.CITACIOH ESPECIFICA O 
ESPECIA.l.IDAD (T El 

(T O) 

(T C) i Conjunto de •ct.fvtdadu lnclutdu en el phn de utudlot (PE). 
(TO) : Conjunto de 1ctlv!d1dH obll;atorfu lncluldo en •1 (PE) {TO) (TC), 
(T N) 1 Conjunto de •ctlvld1du no obllgltorlu tncluldu •n el (PE) (TN) (TO). 
(T PI 1 Subconjunto d• •ctlvld•des pro;iedlut1cu Incluidas en el (PE) (TP) (TO), 
(T C O) 1 Subconjunto d• 1ctlvld•dH corrupondlentu 11 tronco común oftcl•1 SEP. 

Cu•dro 20 

fu•nte1 SEP/DCOl.S; M~rh 1981·1988, 
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fle;o.biii.dad det c:urr1cul1..1m. <'.26::!) 

El tronco comün cuenta con cu~tro caracteri9t1cas: 

- Tiene c1nco áreas o categorias de organiiacion del conoc1miento. 

- Tiene t.in per-1el básico rector {macro, meso y m1cro reticulas) 

- Tiene una estructura normativa 

- Tiene un sistema de cédulas de programación (ZQ3) 

El tronco común del bachillerato tiene como objetivos esp~c1ficos 

los citados a continuac.i.On: 

- Transmitir a los alumnos la cultura universal bAsica. atendiendo 

a los intereses y necesidades individuales comunes y sociale5. 

como los objetivos. filosofia y politica educativa de las 

instituciones de ensenan:a, 

- Prop1cJ.ar la vinculación racional entre las instituciones 

educativas y su desarrollo, de acuerdo con modelos que vayan 

acorde con sus objetivos. 

- Favorecer la permeabilidad horizontal en el bachillerato. 

- Proporcionar al alumno la torma~iOn y conocimientos Que le 

permitan: ad~uir1r los elementos básicos de la ciencia, las 

humanidades y la técnica para realizar una explicación propia 

racional de la naturale;:a la sociedad; adQuirir los 

conocimientos necesarios para terminar el bachillerato o 

inqresar al campo de trabajo; asumir una actitud refle~iva, 

MetOdica. racional y sistem~tica ante el hombre y la n•turaleza; 

valorar a los hombres, al mundo, a &l mismo y las relaciones Que 

se cueden dar entre éstos. 

Las a reas de contenidos del tronc:o común 500 c1·nco: 

!262) .!;..fe.. SEP/DGEMS: Memoria 1991-1988: p.64-65 
t263) s=..tc• SEPi Programas maestros; p.9 
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- Area de matematicas 

- Area de ciencias naturales 

- Area de lencuaJe y comunicacion 

- Area de metodologia ('.:64) 

Este modelo curr.icular 'fue al c:iue se llego después de 1..ina serie de 

estudios e investiqaciones, con el fin de uni'ficar la formacion 

media superior concerniente a las instituciones mil.neJadas por la 

secretaria. Auncue existen todavia algunas modificaciones en 

orden, nombre. materias adicionale5, por parte de cada tipo de 

instituciones c:iue sigue el plan de estudios de la SEP. 

Por eJemplo en la DGETAM se divide el modelo curricular en dos 

elementos fundamentales: el circuito propedéutico y el circuito de 

formación tecnolOgica. 

Dentro del circuito propedéutico se ubica el tronco com6n del 

bachillerato el .\rea propedéutica, con las materl.as c:iue 

indican a continuaci6n. (•) 

Tronco común. 

- Area de Lenguaje y Comunicaci6n: Taller de Lectura Y RedacciOn 

(2 cursos), Lenqua Adicional al Espa~ol (2 cursos). 

- Area de Matemáticas: Matemáticas (4 cursos} 

- Area de Metodolocia: Métodos de InvesticaciOn (2 cur5os) 

- Area de Ciencias Naturales: Fisica (2 cursos), Ouimica {2 

cursos), Biolocia (1 cur5o). 

- Area Hist.Orico Social: IntroducciOn a la5 Ciencias Sociales (1 

curso), Historia de México (1 curso}, Estructura SocioeconOmica de 

{264) ~. SEP/OGEr1S; Memoria 1qe1-1qae; p.100-1(•1,103 
( * > Y.!.& l§..!d.P.1'.:A• p. He 
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Méx1co (1 et.irse). F1losofia (1 curso), 

Area Propedeutica. 

- Area de LenquaJe 1 Comun1cac1on: Dibujo (2 cursosJ 

- Area de Matemáticas: Matematicas y Computación. 

- Area de Ciencias Naturales: Ouim1ca 111, Fisica 111. Bioloqia 11 

y Ill, Educación para la salud. 

- Area Histórico Social: Psicologia. Orientación Educativa (3 

cursos), Seminario Siqlo XXI. 

En tanto el circu1to de formación tecnolóoica esta confiqurada por 

4 areas principales: Area de apoyos, Area de Procesos. Area de 

IntroducciOn Tecn1ca y Area de Desarrollo Productivo. Dentro de 

ellas se transmiten 17 as1qnaturas en 24 cursos. (265) 

Se puede identificar en el manejo del mapa curricular, la 

intención de producir una unificaciOn del NHS mediante los 

contenidos utili~ados. 

IV.1.5 Metodo•. técnicas ~ procedim1tntos 

En la EHS se dan problemas metoddlOQicos muy propios, debido a que 

es un ciclo con caracter propedeut1co, polivalente y terminal. Se 

deben util1:ar técnicas con las Que los estudiantes adquieran 

conoc1mientos. habilidades y actitudes, ya se para continuar 

estudios de licenciatura o para incorpor•rse al mercado de 

tr•bajo. V pesar de ello, falta una si5tematizaci6n de la 

metodologia en este nivel de ensenan:a. 

pese su importancia. las lnvestigac1ones sobre la 

metodologi¿i¡ de la ensel"lan:a media-superior no e~isten o son de 

circulación muy limitada ••• •• 

(265) ~. OGETA; U nuevo ~ curricular ~ fil1a.-=.at p.26-4:. 
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"se detect~ una discers1on signif 1cativa cor cuanto 

criterios metodologicos y de conceoción en el oroceso de 

Un aspecto en el aue e}tiste \.ina un ion respecto oe la metodol ogia 

en el nivel medio superior, es Que se debe procurar QUe las 

técnicas que se utilicen, ayuden a que los alumnos aprendan 

aprender: que se pongan en práctica de manera lógica los 

conocimientos adQuir1dos; en que se ootenga una iormación y no una 

información¡ que el estudiante participe activamente en el proceso 

de ense~an:a-aprendi~aJe baJo la guia del profesor. 

Castrej6n Die: expresa que ''La idea del método est~ ligada la 

concepcion del método cientif1co al mismo tiempo. a las 

aplicaciones de la ciencia para solucionar problemas 

concretos. más de !ndole practico en las llamadas mater1a5 

tecnol6qicas: con ellas se trata de redondear el concepto del 

hombre moderno. Es a traves de 1 a inclusión de. por un lado el 

método. y por otro lado de la~ materias no académicas o 

tecnolbgicas. donde se trata de influir en la formac1on del 

bachiller de nuestra época con una aceptaciOn tacita de un 

concepto ideológico del hombre moderno que incluye la 

tecnoloqia.'' (267) 

Con intervención se enfati-:an Jos puntos tomados 

anteriormente. en donde se marca el papel d&l alumno como 

coparticipante de su enseNan:a t~cnica y general. 

Con respecto a la evaluación del aprendizaje, se utilizan pruebas 

(266) Eir:.· VELAZOUEZ CAMPOS. Rafael: "Metodoloqia de la enserianza 
media superior". !.!1 PERFILES EDUCATIVOS: tHS ene-mar 1982, 
o. :;e-~2 

(~67) CASTREJON DIEZ, Jaimei Q..Q..!- s.!.!.·• p.247 
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estructuradas y semi.estructuradas. dependiendo de la materia, la 

i.nsti.tuci6n y el personal docente. 

Relaci.onandose con los conceotos de eYaluacipn diagnostica, 

procesal y final, se realizan examenes ordinarios. reconocimiento• 

ordi.narios y examenes extraordi.narios. La eYaluaciOn diagnostica 

no se encuentra como punto a exigir dentro del plan de eYaluaciOn, 

QUedandose como aspecto a consideraciOn del profesor. 

En caso que los alumnos hayan reprobado un curso tienen derecho 

presentarlo examen extraordinario para acreditar la materia. 

Si lleqan a reprobar un examen extraordinario o que no hayan 

tenido derecho a presentarlo, pueden solicitar la presentación de 

l.\O examen extraordinario de reqularizaci6n con la autorización 

correspondiente de la SubdirecciOn perteneciente. E5te tipo de 

exámenes también pueden ser 9olicitados por exalumnos de lo 

planteles para acreditar materias de sus respectivos planes de 

estudio. 

El examen a titulo de suficienciatse realiza únicamente para 

acreditar materias de qrados e~colares incompletos, que queden 

descubiertos en los casos siguientes: 

- Por reYalidaciOn de estudios realizado5 en planteles que no 

forman parte del sistema educativo nacional. 

- Por reYisi6n de estudios realizados en planteles Que no dependan 

de la SEF'. 

- Por convalidaciOn de estudios cuando se trata de un transito 

extemporaneo de un plan abrogado a un plan Yl.gente. 

El examen a titulo de suficiencia se aplicara cuando la 

reYalidaci6n. reYisi6n o conYalidaci6n abarque por lo menos el 60% 

de las materias del plan de estudios en cada grado escolar. 
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~dra presentar los e~~menes a tl~uJo oe suficienc1a. e~isten ces 

ceriooos anuales oue abarcan los orimeros ouinc:e oias de cada 

semestre escolar. Este cons1ste en un examen escrito con una 

dura.e.ion ma>:1mn de nora y med.ia, '! CL•anelo el Juraoo lo estime 

necesario. se aplicaré un e~amen oral. El jurado se lntegra por 

tres maestros oe la esoecialidao o at.ines a ésta. (268) 

Para Ja evaJu~ción del personal docente se necesit~n de dos 

etaoas. la orime~a es la evaluac10n previa a su incorpcrac.ion a la 

instltLtc:ion. la seqL1nde1 consta de varias evalue1c1ones en SLI 

funciOn de profesor del plantel. 

- EvahtaciOn diagnostica del aspirante pro1esor.- los 

principales aspectos evaluar son; nivel de esacolarid~d. 

eMperiencia profesional, experiencia docente, aptitud y actitud 

para la docencia, domin10 de la as1qnatt.1ra. El examende ooosici6n 

es alquno de los orocedim1entos Que se utili~an para evaluar los 

puntos anteriormente descritos. 

- Evaluación continua del profesor.- esta evaluacl.On es de 

carActer formativo y no debe cont~aponerse con la ll.bertad de 

catedra. Su f1n es el de elevar la calidad de la ensenanza 

mediante la deteccion de necesidades de capacitación didáctica o 

de actuali;:aciOn. 1~69) 

Dentro de este elemento del sistema educativo se cuentan con los 

perfiles del eelLtc~dor .' del eoucando de este nivel educativo. Se 

han real i;:a.do mas estL1dios y se hCI llegado a una descripcion muy 

<=69) .s:!!:.• PEF: 0H:P"'1':2_ o'f1c1i\l; 6-lll-72, p.6-7 
(269) s:fL.• SEP; Congr~ nacional Qti ba.chi] lera to Coco~~-: p.64 
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det~llaca del perfil ~el educ~ndc. ~o asi del educador. siendo un 

factor importante para la búsoueda de la calidad en la ensehan=a. 

Est~ falt~ de oer1:l c~l educacc~ aore una brecna muy amolia para 

tener algunas deficiencias en la ense~an=a del NHS. C:sto se debe 

oue no existe en el sistema eoucativo meMicano la iormacion 

especial cara este nivel y que no es reouerida primordialmente por 

parte de las instituciones educa~ivas, Es asi que la vacante de 

orotesor del NMS oueda abierta el criterio de los oirectivos de 

los planteles educ~tivos. 

El "er1il del educando que c1..1rsa el tronco común i1..•e estableciod a 

partir de los obJetivos institucionales y del perfil oeneral del 

bah:iller. El cual indica Que el alumno al cursar esta etaoa debe 

ser caoaz de: 

- Expresarse correcta y eficientemente en forma oral y escrita, 

ademas de intepr""etar correctamente los men5ajes q1.1e reciba en 

cualquiera de las formas anteriores. 

- Mane;ar y utili=ar informac1on basic:a de distintos lenquaJes 

discursos, 

los cono~im1entos b~s1cos de la 

la tecnica para solucionar 

ciencia, 

problemas 

- Utili:ar 

humanidades 

creatividad. 

- Comprender las condiciones ecol6qicas. socioecon6m1cas 

oolit1cas de su comunidad y de su oais, 

las 

con 

y 

- Me;::iiante el autcd1dactismo. C::•-•e f:l alumno c:ontritiuya a su 

forma.cien. 

- Oue ~l alvmno eval(1e y resuelva situaciones Propias ~e su eoad v 

des~rrollo, incll1So en ol conoc:1m1entc de si mismo, autoestima y 
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au~ocritica. (270) 

El per1il del alumno en cuanto a su preoaraciOn para el trabajo es 

la :=;iouient.e: 

--- En conocimientos: 

- Conocer y maneJar los princ.lpios. leyes y conceptos b~si.cos de 

una esoec1alidad 

- Comprender las aplicaciones mas relevantes en el campo de acciOn 

de la especialidad 

- Entender los principios y aplicaciones de otras disciplinas 

relacionadas con su especialidad 

- Conocer las normas juridicas. éticas y de higiene y sequridad, 

propias del ~mbito laboral de su especialidad. 

--- En habilidades: 

- Obtener y procesar información 

- kedactar estudios e informes 

- EJercitar el pensamiento creativo e innovador 

- ManeJar el instrumental, los ~orocesos métodos de su 

especialidad 

--- En actitudes: 

- lnclinaci6n por el trabajo 

- Mentalidad rigorista y metbdica 

- Conciencia de la realidad social, econOmica. cultural y politica 

- Espiritu critico, participativo y solidario 

- Respeto a los valores sociales (271) 

l27(•) c.fr, SEP/OGEMS; ~ 1981-19881 p,96-97 
{271) ~. SEP; Congreso nacional ~ bac;hillerato Cocoyoc; p.57 
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IV.:! Anál1sis ~ >=edagogia Comparada 9!tl_ nivel ~ SL1per1or 
~ 

Sig1.1iendo con nuest.r-o estud10 analit1co. pasaremos al sistema 

educt\~!.VO Trances reto.-ni'ndo la. misma metodolool'°" de los sel.s 

elementos. 

tV.2.l Finalidades. metas~ gb1et1vos 

Finalidades explicitas. 

Las disposiciones hinc:l,;;rr,entales Ql.1e enmarcan l~ educación 'francesa 

se encuent,.-an est:1ec:1f1cadas en la Cons~itucl.On polit2c4' de Pr'anc1a 

y en la Ley de educac:l.ón de 1975. siendo estas las que aparecen a 

cont1nuac:i6n r-espec:t2vamente: 

- Ar"t. 10.- indica oue este pais es una repUOlica indivisible, 

laica. democrittica y social. la c::ual asequra ante la. 

ley, la iqualdad de todos sus c:iudadano5 

distinción de oriqen, ra:a o de reliQion. Pcr tanto, 

justi-1ica fundamenta la apertura de la educación 

para todos gus miembros. 

- Art. lo.- precisa Que toda la n1Ne: tiene derecho a rec1bir 

formación escolar y ésta le permite adquirir una 

cultura. la preparación par"a una vida profesional y 

el ejercl.cio de sus respQnsabilidades como hombre 

como c1udadanoo as! se constituye la base de la 

educación permanente. 

El empleo de la politica educativa le incumbe 

pr"in~ip~lmente al m1n.istro de ed1..1cac1em nacJ.onal, 

aunaue también intervienen alQunos Clepartamento: 

(272> ~fr .• MlNI.5fEF.i:. DE L'EDLICATlON NATIONALE; ~p_port p_g 1§ 
Frence-: p.2:-:: 
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En el mes ce Julio de 1~8~. la Asamolea nacional y el Senaoo de 

Franci.a, decretaron unci le1 de ori.entación sobre la e•:h .. 1ca.::ion 

francesa :~s s~auientes d1spos1c1ones: 

- Art. lo.- la ed1...1cac1on es la primera orioricad nacional. El 

servicio público de la educación es con~ebida y orqan:=ada 

funcion de los alumnos. Esto con~ribuye igL1alar la 

posibilidades. 

El derecho a la ecuc~cion esta qar~nti:adc para todos a fin de 

permitir el desarrollo de su personalidad, de elevar el nivel de 

formacion inic:al y continua. de insertar a los estudiantes 

dentro de la vida social y profesional, 

cJ.udadani~. 

La adc::¡t..usiciOn de una CLtl tura general 

de eJ ercer 

cualificación 

reconocJ.da es aseqLtrada a todos los Jovenes cualcuiera Que 

su orioen soc1al, cultural y ceocraf1co. La intecrac10n escolar 

ce los Jóvenes minusval1dos es favorecida. Las inst1tuc1ones, 

ser-vicios de cuidado y de sal4d también participan. Las 

escuelas. los colecios, los li.ceo= y li'-s instituciones de 

ensehan=a superior se encargan de transmitir y de hacer adquirir 

conoc1mientos métodos de trabaJo. Ellos contribuyen 

favorecer la iqL1a l dad en t. re los home res las mujeres; 

proporcionan una formación adaptada dentro de sus contenidos 

sus metodos de las evoluciones económicas, tec:nológicas, 

sociales cultura 1 es del pal s y de su ambiente eL1ropeo e 

internacional, 

Esta formac10n comcrende Lina er.;:et"lan;:a a tor!os los niveles de 

lencuaJes y culturas req1cnales, La ensehan:a ártistica, asi 

la fis1ca y deportiva concurre dl.rectamente a la formación 
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de todos los alumnos. 

Los alumnos elaboran su proyecto de or-ientacion escolar. 

universitario y orofesional en tuncion ce sus asoiraciones 'l oe 

sus cao~cidades con la ayuda de sus oadres. oe sus maestros. del 

oerscnal de orientaciOn y los profesionalas comcetentes. 

Las actividades extraescolares prolonqan el servicio cUblico de 

la educación pueden ser orqani=adas por las administraciones, 

las colectividades- territoriales. las asociacJ.ones y 

fundaciones. sin embarco no se substituye a las actividades de 

ensehan=a y de 1ormac1on impuestas por el Estado. 

La educaciOn permanente es parte de la misibn de 

instituciones educativas, t!sta ofrece cada quien la 

posibilidad de elevar su nivel de formaciOn. de adaptar&e a las 

fluctuaciones sociales. y consoll.dar lo• 

conociml.entos adouiridos. 

- Art. 2o.- todo menor debe tener la posibilidad de ser recibido a 

la edad de 3 anos. siempre y cuando su familia lo 9olicite, en 

una escuela maternal o preescolar 

La admisiOn de los nihos de 2 ahos es prioritaria para aquellos 

que viven en un ambiente soci•l poco favorable, ya sea en %onas 

urbanas, rurales y de montaha. (273) 

El sistema francés también marca los principios programatico9 de 

universalidad. obligatoriedad y gratuidad de la educacion. 

Metas. 

Las metas prioritarias asl.gnadas al sector educativo 9on: 

a La meJora de la calidad de la ense~an:a y la elevaciOn del nivel 

(273) ~. ASSEMBLEE tJMTIONALE ET LE SENAT: l.,_gJ,_ d'or-ientation ~ 
l 'educ:ation ~; p.:.-6 
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de las aptitudes. 

• La moderni::aciOn del aparato educativo y 

* La búsqueda de una creciente eficacia. 

Estas metas han sido las marcas para el advenimiento de 

ense~an:a de masas oue permite hacer más Qrande el acceso los 

diferentes tipos niveles de ense~an::a. Sin embarqo, es 

conveniente que se cuide y se aseoure la calidad de los estudios y 

sus resultados; es por ello oue ésta es una de las prioridades 

actuales en la educacion. para que la enseri:an::a les garantice 

todos los jovenes la adouisic:iOn de conocimientos Solidos 

adaptados a las necesidades. 

También aparee.e indispensable que se acenti:1e la elevaciOn del 

nivel de ensenan~a, en particular en los estudios del segundo 

ciclo, ya sea en la ense~an::a general o técnica. o bien dentro de 

la educaciOn profesional. 

La moderni::aciOn del aparato educativo es otra prioridad para 

hacer frente a las exiqencias del futuro. Esta pretende adaptar 

los contenidos de ense~an::a a l~s evoluciones cientificas y 

tecnolOqicas de nuestl""a época (medios de información y 

comunicaci6n, otras tecnoloqias). De este modo, hay que instaurar 

los enlaces entre las ·instituciones educativas y las empresas. 

Esta moderni~aci6n también se dil""ige a l""eintegrar el sistema 

educativo una mayor colaboración en la descentralización y 

desconcentraciOn. 

Dentro de la misma perspectiva, se busca una mayor participacion 

de las familias y de las localidades eleqidas 'pal""a los proyectos 

educativos. Estas preocupaciones se acampanan del cuidado que se 

debe tener para asequrar la ense~anza de los diversos niveles de 
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educac1on 1nic1al. Y sequir con el curso del servicio necesario 

para alc.an=ar la meJora de la calidad de la ense~an:a y su 

modern1:ac1on. 

Los grandes ejes de la actual oolit1ca educativa son lo~ 

51quientes: 

- Una inQuietud de verdad ante una evaluac:iOn precisa del 

rendimiento del sistema. 

- Una inQu1etud de eficaci.a con la 'fijac:i.on de objetivos claros y 

una creciente resoonsab1!i:aciOn por parte de los di.1erentes 

actores de la educ:aciOn. 

- Una inQuietud de realismo con una verdadera independenci.a de la 

escuela para obtener una mayor apertura de ésta a las realidades 

econ6micas y sociales de nuestros tiempos. (274) 

Es asi QL1e la educaciOn en Francia pretende lograr una. mayor 

calidad e'ficacia en su proceso mediante evaluaciones, 

estrateoias de descentralizaciOn Y de conexiOn con la realidad del 

pais. 

Objetivos. 

Las metas anteriores son las que conducen a establecer los 

si9uientew objetivosi 

- Cada joven dirige progresivamente su orientaciOn. 

- Todo Joven alcanza un nivel de formación reconocida (como minimo 

el c:erti1icado de aptitud profesional o el diploma de estudios 

profesionales). 

- Cuatro de cada cinco alumnos deben alcanzanr el de bachillerato. 

- Todos los bachilleres {o con su eauivalenteJ aue asi lo deseen 

podrén ser admitidos y proseQuir a los estudi.os ~uperiores. 

(2741 i;.f!:_. MINISTERE DE L'EOUCATION NAT!ONALE: !2!!.L. ~ •• p.3-4 
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- Li" ensetian:a ti.ene una .::ioert.ur a, por sus mét.odos y con ten ioos. "' 

la coopel""aC:i6n internaclonal y a la constrL1cc16n europea. 

Cada nivel di! emsef"lan=a co.:o.dy\.1Ya a la l""e¿\!i;:acion de estcs 

obJetivos; particularmente el liceo. como 1nst1tuciOn de n1vel 

med10 superior, permite a cada Joven rea!i=,;.:,.- su proyecto oersonci.l 

de desarrollo. o1reciendo a los alumnos un.;i d1versid.;1.d de 

pos1bil1dades Que les a.secura una formacion cenera! sólida. CLle 

les permitirá prcseou:i.r sus estudios y tener acceso a unc""l viua 

profesional y social de calidad. Este, iomenta las capacidades de 

traba.Jo personal. ese r"*=onamiento, de JL1ic10. de comun.icac.1on. de 

trabaJo en equipo y de toma de responsabilidades. 

Otro objeti...,o qL•e se tiene es el de proporc:l.onar una iol"'mo?cion 

los t.>.lumnos dentro del campo de las cienc:1as de la vida, la 

educación para la salud ~ la prevenciOn de las aqres1ones y los 

consumos nocivos. Este debe ser una oreocupac:i.Oo para los padrE.•s 

de t~milia. el ec¡u.Lpo educativo y el se~vicio de salud 

escolar. (275) 

Final1dades implicitas. 

Una de las preocupaciones esenc1ales del gooierno francés en el 

ambl.to educativo es obtener una mayor ad~ptac16n de las diversas 

formac1ones a las realidades econOm1cas y sociales de nuestro 

tiempo fin de meJorar la proteccion de los JOvenes contra el 

desempleo. 

Es dentro de esta perspectiva que han sido tomadas medidas para 

Que por una parte se do~e a los cocentes de los nuevos conten1oos 

que e:!lqe la evolución cientif1c:a y tecnoloqi.c:a y, por otra oal"'te, 

establec~r los lazos 1nd1spensacles entre el mundo educat1vo y i:?l 

(27SJ E:f.!:.. ASSEHE<LEE NATIONALE ET SEN.:.T: QE,. !i.Ú•• p.H-ib 
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Paralelamente se ht3i 1ntent.ado 1..ma profunda renovaciOn de la 

ensef1cin::a te en J. Ci' proiesional cue se oiriqe elevar-

simultaneamente el nivel de +ormacion qeneral y el nivel de 

c::ual1il<:acion profes.ionAl. asi como el aumentar los efectivos 

concernientes para este tioo de enseñanza. Entre las iniciativas 

tomada~ dentro de este marco se oebe se~al~r la revisiOn de los 

proQramas conducidos a los diferentes C.A.P. y B.E.P., la creacion 

de baChl.J.leratos profesioni'les, las 

formaciones de especiali:acion superior corta de tipo I.U.T y 

B.T.S. 

Por otra parte la concertación ha s~do desarrollada entre los 

medios de educacion y los de la economia en vista de concluir en 

una estrecha y regular cooperaciOn entre las instituciones de 

ensehanza general, técn1ca o profesional a todo~ los niveles y las 

empresas. 

Esta concertación se debe abordart concretando la• rel•cione~ 

escuelas-empresas destinadas a: 

- Facilitar las elecciones de orientacion de los alumnos para un 

m•yor conoc1m1ento de los of ic1os. 

- Permitir la adaptacion necesaria de las forma~iones a las 

evoluciones tecnaloqicas. 

- Asegurar las condiciones mas propicias para la cooperacibn 

t&cnica entre las empresas y las intituc1ones dR ensehan:a, 

incluso las universl.dades y le1s grandes escuela5. (2741 

(27b) Sir.· MINISTERE DE L'EDUCATION NAT!ONHLE: Q&.. ~·• p.51-52 
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IV.2.~ Organ1:ac1on Adm1n1EtrB~1va 

El or"ga.nl.smo Que recula la eoucac:ion en Francia es el Ministerio 

de Eo1.1cac1~n Nao::iona1. presidido oor el ministro de educacion. A 

partir de mar:o de 1990, el m1n1stro ~e educacion nacional es 

asistido por un m1n1stro aeleoaoo encarqado oe la 1nvestigac10n y 

la educacicn superior, de un secretario de Estado enc~rQado de la 

ensehan=a y de un secretario de Estado encargado de la formación 

profesional. 

En un ruvel Jerárquico 1nferior~ encuentra l~ eu~oridad del 

ministro de 1nspecc10n qeneral. quien asume una misibn permanente 

de evaluac10n. de in1ormacion y de c:onseJo, as1 como m1s1ones 

especificas Qlle se le conf1en. 

La InspecciOn General se dlvide en 3 cuerpos: 

- La InspecciOn General de Edl.lcación Nacional.- en donde las 

funciones pr1ncJ.t:1ales son la de la evalui\c10n del !Sistema 

educativo, la apreciacion de las cual1dades pedaqoqicas de los 

docentes, la particl.pacJ.On en el reclutamientos y la formación 

de docentes. la elabor~c10n de oroQramas escolares en 

coopera.c10n con los dJ.versos med1os concer-n1entes en esta 

iuncion. 

- La lnspeccibn General de Admin1strac16n.- encargada de e~aminar 

el funciona.miento del s1stema educativo. 

- La Inspecc10n General de Bibliotecas.- encarqada de controlar el 

funcionam1ento de bibl1otecas universitarias y de otro tipo. 

El mJ.nistro de la educac~ón dispone 1qualmente de la compahia de 

var'"ios 6rQanos consultativos, tales como el Consejo Super1or de 

Educ~cibn N~c1onal. el ConseJo de la Educacion General y Tacnica. 

las Comisiones Profesionales Consultativas y las lnstanc1as 
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La Adm1n1stracion Centra! se encuentra estructurada a partir del 

10 de ;ul10 de 1986. con las siguientes direcciones: 

* Direcc10n de escuelas 

a Direcc1on de liceos y colegios 

• Dirección del personal docente de liceos y coleqios 

• Direccion del personal de 1nspecciOn y de direccion 

• DirecciOn general de finanzas y de control de la qestiOn 

• Dirección de asuntos qenerales 

a Direccion de personal administrativo. obreros y de servicio 

a Dirección de la cooperaci6n y de relaciones internacionales 

* Dirección de in1ormaci6n y de comunicación 

a Servicio de la previsi6n de e5tadist1cas y de evaluación 

Ademas de est• oroanizaci6n •dministr•tiva central, exist• una 

administración académica encabezada por un rector elegido por los 

titulares universitarios con doctor•do de Estado. Este es 

nombrado por el Presidente de la República por decreto tomado en 

el Consejo de Ministros. 

Posterior la tutela de las t,r-es Ordenes de la ense~anza 

(primaria, secundaria y superior), el rector tiene tres funciones 

princip•less 

- E'n tanto sea el representante del ministro de la educación 

nacional, el rector debe cuid•r que se lleven cabo sus 

decisiones, asi como de todas las diaposiciones leoialativ•s 

sobre la educacion. 

- Su papel ejecutivo se acompa~a del deber de 1nformac1ón1 

1 Para con el ministro. debe darle acce!SO a 'toda la información 

sobre la situacion de su academia y de la manera en Que son 

acogidas las medidas decididas por el nivel central. 
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t Para con sus suoord1naoos. les e:<ol1cara los mo~ivos Y los 

alcances oe las instrucciones oue le dan o le t~ansm1ten, con 

el p~oposito de obtener su adhesión y una part1c1pac1on activa 

de su oarte. 

- El rector d1soone de qrandes poderes de la organ1=aci6n de los 

serv1c1os adm1n1strat1vos. de la ensenan=a. de la educac1on y de 

la orientac1on a su cargo. 

Para estas inst1tuc1ones escolares. él distribuye los puestos y 

empleos. as! q1..1e los cred1tos de funcionamiento quedan dentro 

del limite que se le atribuye por la admin1straciOn central. El 

rector controla su gestión financiera. aprueba su presupuesto. 

ejerce un derecho de viqilancia sobre la enseñan=a Que le 

corresponde. El administra el desarrollo de la carrera de 

c1ertos docentes (profesores de la ense~an:a general de los 

coleQ1os, maestros auxiliares) y del personal admin1strat1vo. 

obr"eros y personal de servicio. de las categorias C y O. (277) 

Esta admin1stracion académica se enct.ientra distrib1..11da por todo el 

pais, siendo un total de 27 academLas. Una academia Qeneralmente 

abarca varios oepartamentos. El representante del rector dentro 

de cada departamento. y como responsable de todos los servicios de 

la edL•cac10n. -excepto los de la educaciOn superior- se encuentra 

el inspector de la academia. 

El inspector es titular de un 01ploma univers1tario de alto nivel 

(doctora.de. aoreoacion). or1oinar10 de los cuerpos de 

inspectores depa.r"t.amentales oe la educac1on nac1onC\l (!DEN). Este 

es nombraoo por decreto pres1denc:ial conforme a 1..tna propos.ic1on. 

hecha por el m1n1stro de la educac1on nacion~l. 
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Sus responsabil~daoes se eJerc~n dentro de las areas: 

- Administrativa.- el inspector de academia d1rioe la asamblea de 

servicios eoucati~os Oe su depar~amento. 

- Peoagóqico.- por una parte. man~1~ne relaciones muy estrechas 

con los resoonsaoles de la educación (jefes de establecimiento. 

IOENJ. quienes informa. aconseJa y sostiene sobre sus 

iniciativas: por otro lado, él asegura la coordinación del 

conJL•nto de ac~1v1dades educat1vds a su carqo. (278) 

Una preocupac1on y acc10n relevante que esta llevando a cabo el 

Ministerio de la Educación Nacional Francia, es el movimie.lto 

de descentral1=ación educativa, con el propósito de transferir 

Jas colect1v1dades locales cierto número de poderes y 

responsabilidades eJerc1das anteriormente por el Estado. 

El nuevo reparto de competencias entre el Estado Y las 

colectividades, ha sido concebido dentro del principio de 

reparticion de deberes, según el cual, aún cuanco 

responsabilidades importantes se confien las colectividades 

locales, el Estado conserva un do·miJ110 reservado. 

Este dominio reservado del Estado indica que éste no libra 

totalmente de la qestion directa del sistema educativo, cons9rv• 

toda la responsabilidad de la ense~anza superior. Tambiitn 

qarantiza el buen funcionamiento del servicio público y de la 

coherencia de toda la educac1on. 

Asi, el Estado continúa con la definc10n de las orientacioneB 

pedagógicas y los programas de ensehanza~ asequra del 

reclutamiento, fomaciOn y gest10n del personal. Deja la estructura 

pedaq6g1c:a de las lnst.ituciones de acuerdo a los puesto5 

(278J s.:f.!:.. ibidem. p.6 
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necesarios para los maestros ~ p~ra ei personal administrativo. 

En cambio a las colectividaoes, se les c:onfia nue~as atr1buc1ones 

centro ce ~res dominios esenc:1~1e~: 

- En primer luqar, a cada colect1~~dad -mun1c1cic. cecartamento, 

reQiOn- se le atribuye la carqa ce un ni~el ae ensehan::a: el 

municipio se encuentra a carqo ce las escuelas, el deoartamento de 

los colegios, y la regibn de los liceos 

especialJ.:ados. 

los institutos 

Asi pues, CQmo resultado ~e esta division de responsabilidades, 

las colectividades se resoor,saoiliza.rán de la construccibn y el 

funcionamiento material de ias instituciones del nivel de 

ense~anza oue les corresponda. 

- En segundo lugar, una nue•1a organi::ac:iOn de la planif1cacitin 

escolar, asocia las colectividades locales con el 

establecimiento del esquema pro~isionaJ de la formac10n y el 

programa orov1s1onal de 1nvers10n. 

Los municipios tienen la respons•bil1dad la creación de 

escuelas clases de primer Q~ado: ésto i.mpl1ca <:iue haya Ltn 

dl.~loqo con las autoridades del Estado, pues aún conservan la 

función de colocar a los empleadas. 

Para el segundo qrado, la le1 1nst1tuye un sistema de 

responsabilidad compartida entre las colectividades locales y el 

Estado, dentro del dominio de la planif1cac16n escolar. 

A la reqiOn le incumbe la v1sta en conjunto de las necesidades 

cuan ti tat1 ·;as cualitati~a~ de formaci6n 1 es las 

neces1daoes de la escolar1~acion por n1vel ~ de ta naturale:a de 

la ensen~n::il. 

Como resultado del esQuema de iorm,::i.cion y el programa prc·vis1onal 
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de invers1on. se c1ene el recuen~o de! conJunto de opera~iones de 

construcciOn. reconstrucciQn y e•:tension de las instituciones que 

eran necesarias reali=ar. 

La responsabilidad ce construir. de equipar a los colegios y de 

financiar funcionamiento se le ha dado al departamento, lo 

relativo a los liceos se le ha dado a la region. 

- Las leyes de descentrali:aciOn del sistema educativo preven que 

los departamentos las reoiones tenqan competencia para las 

operaciones de invers1on (construccion, extension, reparación, 

equipo), a excepciOn de ciertas dependencias de naturaleza 

pedag6g1ca (manuales escolares, materiales tecnológicos modernos) 

que permanecen en la competencia del Estado. (279) 

Existen todavia importantes disparidades locales, departamentales 

o regionales en lo que respecta a resultados escolares, personal, 

planteles y red filiales a la eoucación, Estas desiqualdades son 

más notorias entre los departamentos y territorios de ultramar y 

la metropoli. 

La organización administrativa que se lleva a cabo en Francia ae 

caracteriza por la descentrali~aciOn mediante la regionali~aciOn, 

aunqu~ 1.1na de las preocupac1one5 que permanece atendida es la del 

mantenimiento de una unidad en la educación, una homoQeneidad. 

Una politica de escolarizaciOn en =onas escasamente pobladas 

define dentro de la planificación territorial: ésta consiste en 

estudiar la situaciOn existente y en bu!lcar Junto con otros 

organismos (ministerios, colectividades locales. asociac1ones ••• ) 

una meJor ut1li=acion de los planteles con el ·fin de dotarlos con 

una oolivalencici. de actividades que garanticen 
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desarl"'ol lo. '28(1 ,1 

Per-sonal. 

Todos acuel los cue sean func:.:.onarios o agentes del Estado, 

personal adm1n1st1"'ativo. técnico. oorel"'O, social. ce sanidad y de 

mantenimiento. cue intel"'vengan en las misiones del sev1c:io pUblico 

de la educac1on. contl"'lbuyen a la caiidad del l"'ecib1m1ento dado a 

los alumnos. Contl"'ibL1yen en la organi:aci6n y el -func:ionam1ento 

de los institutos 'l los servicios en ravor de la accion educativa, 

Ellos se encal"'Q~n de ofl"'ecel"' a los estuoiantes un nivel de vida, 

las condiciones de trabajo y una protecci6n médica y 5ocial 

satis-factor" ias. Es por" ello cue reciben una -fol"'mac16n pel"'manente 

Que los conduce los niveles exicidos por los cambios del 

sistema educativo, c:ontl"'ibuyendo a la model"'ni:aci6n de este. 

Relac:10n escuela-empl"'esa. 

Un alto comité de EducaciOn-Economia ha sido instalada por el 

min1stl"'O de la educación nacional el 6 de junio de 1986. Su 

funcibn es la de reflexionar sobrR los cambios sociales, de 

facilitar" el puente entl"'e el tTU.-indo económico el sistema 

educativo. Este comite lnterviene en val"'ios niveles: 

- Cooperación entre las instituciones y las empl"'esas dentro del 

mal"'co regional: secuencias, apl"'endi:aJe, convenios\ cooperaciOn 

con las colectiv1dades locales para la colocac16n de los 

esquemas provisionales de formac10n. 

- Contenidos y niveles de formac1on: Pl"'Dblemas de los ;Ovenes que 

alcan~an el nivel de CAP/BE~.. nuevos contenidos de la 

ensenan:a, colocacion de la economia de los idiomas 

extl"'an;eros. nuevas func1cnes dentro de las empresas, formación 

( 281)) s.!!:.• ASSEHBLEE NAT I ONALE ET LE SENAT; Q.f?.!.. Q.i.. , p. 17 
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de los docent.es. 

- Prospect1"a: sist.ema de definicion de necesidades. inqenieria 

orientaciones, con~e.~to inter'naci"=onal, diplomado '/ eme leo. (201) 

Los acuerdos er.t.re una o varias empresas '/ o var'ias 

1nst1tuc1ones.educat1~3s, const1tu1en una muestra de la acer·tura 

del medio educativo sobre el mundo economico. 

El número de acuerelos ha sido cerca de l(.1 O•)I); la cistr1buc1on de 

estos con,1enics oo,.- el tico oe 1nstit.uc1on escolar e5: liceos 

2~.2%, liceos profesionales 42.1%. (282¡ 

Consejo de alumnos. 

Er.iste un conseJo de representantes de alumnos en los liceos, el 

cual es precidido por el director del plantel iormado por 

delegados de todos los salones. Se le consulta acerca de los 

problemas cotid1anos (reqlamento l.n!:erior, pro'!ecto del plantel y 

acciones socioeducat1vas) y acercR del traba.Jo escolar {horarios, 

clases de regulari:aciOn, orientación vocacional). 

Se le convoca al menos una vez Por trimestre por el director del 

plantel. o en sesiOn extraordinadria bajo la propuesta de las tres 

cuartas partes de los representantes. 

Con la observac16n de la vida estudiantil se busca reunir todas 

las in1ormaciones útiles sobre la condiciOn del estudiante; 

estudios, vida material, social y cultural. Lo5 trabajos de este 

o,.-qanismo deben concordar en cuanto a las decisiones tomadas en 

materia de sus derechos sociales {restauracion, hab1tac1on, salud, 

ayuda estatal). 

(281) ~- ibidem. p.~6 
(28:?¡ ~· MlNISTERE DE L'EDUCATIOr~ Ni:1TIOf'IALE: !2.f!...!- ~ •• p.41-42 
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El rec:::inot:.:.m.:..er.-:.o tJ.ene de estas 

estuc1~nt1les lmplica el respeto a los derechos analoqos al 

eJerc1c:10 de la l1bErtad s1nd1cal. (29~1 

Es proyecto de 

educac1on. tomando oecis1ones y las resoec~ivas responsao1l1dades 

que esto implica. 

Texto cratuito. 

Los alu,,.,nos cue cursan el cuarto t tercer af'lo en liceo pro1es1onal 

se oenet1c1ar~n con los liaros de teAto qratuitos a oart1r del a~o 

de l99íJ. 

Becas. 

La ayuda social traves de becas está siendo cada ve: m~s 

creciente diversi1icada. Los niveles que •ctualntente estAn 

su expansión son los liceos la 

educac1on superior. (2841 

Bibliotecas. 

En los coleqios y los liceos, el centro de documentac:ion y de 

1nformac1on {COI} es donde se co~centra la vida del instituto. La 

generalizaciOn de los centros de documentación y de 1nformacion en 

todos los institutos supohe un es1uerzo de las colectividades 

locales para la instalac10n de lo5 establecimiento~ Y equipos 

necesarios, y por parte del Estado la contrataciOn del personal. 

Con esta perspectiva, ninquna 1nstituci6n escolar podrA ser 

abierta sin estar orovista de un centro de docu~ent•ci6n y de 

1nformaci6n. (285) 

(2B::.> siJ:, ASSEMBLEE NATIONALE ET LE SENAT: º-º...!- ~·, p.18-19 
(284} siJ:. ibidem, p.19 
(::85) si!:· ibidem, p,27-28 
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Calendario. 

El a~o escolar comprende 7-6 semanas repartidas en 5 periodos de 

trabajo con una duración semeJante. separados por 4 periodos de 

vacaciones. El calendario escolar nacional es determinado por el 

ministro de educacion nacional por un ceriodo de 3 anos. Este 

puede ser modificado (dentro de las condiciones fijadas por 

decreto) para adaptarse a situaciones locales. (206) 

Salarios. 

La principal remuneracion de los funcionarios pertenecientes •1 

cuerpo de profesores cer~ificados y asociados, los profesores de 

educación fisica y deportiva. de los consejeros principale~ de 

educación, asi como el cuerpo de profesores de liceo profesional. 

la otorga el ministro de la educación nacional. Esta comprende, 

además de la correspondiente al qrado y al nivel al que se 

corresponde, 1 .. ma bonifica.ciOn de 15 pL1ntos al indice promediadO, 

sujeto al monto de su pensión. 

Los interesados en esta bonificaci~n deberán haber alcanzado el 

octavo nivel de su qrado y tene~ 50 anos o mas entre el lo. de 

septiembre de 1989 y el 31 de aqosto de 1994. 

Esta bonificacion se les sera concedid• al personal cuando 

estos ~e encuentren laborando, ni se tomara en cuenta para 

determinar la disposición de los interesado• que no se encuentran 

laborando. (287) 

Evaluaci6n del sistema educativo. 

La inspecciOn Qeneral de la educaci6n nacional y l• inspecciOn 

general de la administraciOn de la educacibn nacional, procederan 

(286) '-11:.· ibidem. p.6 
(287) Ú!:.• ~' p.1:2 
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en común acue~oo con los servicios aoministrativos comcete~tes. 

Estas efectuaran e...-aluaciones departamentales, academices. 

reqionales n:\cicnales. las cuales seran transmi~idas los 

presicentes, deleoados de las comisiones encarc;iadas de los asi.intos 

culturales del Parlamento. 

Estas evaluaciones tomar~n en cuenta las e~periencias ~edaqogicas 

a fin de dar a conocer las prácticas innovadora~. 

Ambas inspecciones elaboran anualmente un reporte que nace Clel 

conocimiento publico, asi como el recorte Que reali~a el ministro 

de la educación nacional sobre la aplicacion de esta ley. 

El reporte anual ele los olanteles oúolicos locales de ensehano:a 

mues1:ra principalmente .:.a puesta en mcircha-¡ los res1..1ltac:1os del 

proyecto correspondiente al plantel, se transmite al 

representante del Estado en el departamento, la autol"'idad 

académica y a la colectividad territorial. l288) 

Esta evaluación del sistema educativo se aplica a los alumnos, al 

personal, a las intituciones. a lgs servicios exteriores, a la 

administración. Este es el control del sistema para verificar la 

obtención de los objetivos dispuestos, como es el de meJorar la 

cal1dad del aparato educativo. 

Esta evaluación se ha dividido dos periodos. una institucional 

y otra departamental y académica. En el periodo de la institución 

se aboca a los alumnos y al personal conforme a lo dispL1esto en el 

provecto de cada institución como se habia expuesto anteriormente. 

El periodo departamental y acaClem1co comprenden las evaluaciones 

sobre alqunos temas prioritarios. es decir. QL1e los inspectores de 

acac:1emia Junto ccn los rectores anondaran en la renov~ción de los 

l286J cfr. ~. p,11-12 
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colegios. por eJemplc. o en e!. 1uncionamient.o de los oachillerat.os 

pro'fesionales, etc. (28Q) 

Dentro oe l~ OrQan1:ac1on Administrativa, abocándonos al nivel 

medio superior. una estr•.1ctt.1ra muy import.ante es la del interior a 

un liceo. Cada liceo está presidido oor un Jefe de la institucion 

o dl.rector, el cual cuenta con la ayuda de varios orqanl.smos 

internos o consejos para llevar a cabo la labor educativa. 

En primer luQar se encuent.ra el ConseJO de la inst1tucion (Conseil 

d'établ1ssement) formado por: 

- El director1 presidente 

- Personal administrativo y de los servicios (5 representantes}: 

- el adJunto del dl.rectcr 

- el qestionador 

- el consejero de educaci6n 

- un representante elegido del personal administrativo y de 

vigilancia 

- un representante elegido del p•rsonal obrero y de servicio 

- Personal docente (5 representarltes elegidos) 

- Padres de 1amilia (5 representantes elegidos) 

- Alumnos (S representantes eleQidcs de los liceos) 

- Per~onalidades.- 5 miembros de los cuales estan: 

miembro del consejo qeneral 

- un representante de la comunidad 

- 3 personalidades escogidas por su competencia dentro del 

~mbito social. económico y cultural 

Este consejo tiene las funciones de votar sobre el presupuesto 

neces~r10 p~ra la inst1tuc1on: votar sobre el reolamento interno; 

(21:39) tl!:· ibidem. p.29-7.(1 
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deliberar sobre todas las dudas que se tengan al respecto de las 

leyes reclamen tos v1cor; adoP't.ar la cuenta fin:i.nciera 

establecida. 

Otro conseJo es el de Disciplina. formado por: 

- El director: presidente 

- Un miembro desiqnado de la administración y los servicios 

- 2 representantes eleoiaos del personal docente 

representantes elegidos de los oadres de familia 

- 2 representantes elegidos los alumnos 

- Un miembro del conseJo general y un representante de la 

comunidad 

Este consejo se encarga de cuidar la formación disciplinaria. Se 

reúne para pronunciar-se sobre alquna pr-oposición de expulsión 

definitiva de un alumno, presentada por el director. 

Cuando una sanción de expulsión definitiva es pronunciada por el 

c:onseJo en contr.:1 de Lm alumno, la i\utoridad académica debe 

permitir inscr1pc:16n a otra instituc16n. 

También existen orQanismos que rep.-¡¡isentan a los alumnos, como el 

de los Delegados de los alumnos de cada clase o grupo y el de los 

Representantes de los alumnos en el Consejo de la institución. 

En el primero, el profesor principal orQani:a la elección de los ~ 

deleqados de cada clase o qrupo; si la clase es mixta. los 

deleqados serán una Joven y un joven. 

Dentro de cada institución el director. eventualmente o por lo 

menos una ve: al trimestre. reune al conJunto de los deleqados de 

los alumnos para mo3ntener un d1Alooo sobre las cond1c1ones de la 

vida escolar. 

Las f 1.1nc1ones de los deleqados es de asegurar la· cohesiOn del 
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oruoo '! cont::,.-ibu1r a que se dec1~uen a su resocnsab1licad escolar. 

Los proiesores deben fac1l1tar el cumolim1ento de su mision, 

ayudanooles en lo que ellos les cuedan solicitar. 

Los representantes ce los ah.1mnos en el ConseJo de la institL1c1on 

eJeoidos por los deleqados. siendo representantes y suplentes 

(5 en to~al por los liceos). 

Estos representan sus compaf'feros y son encargados de 1 as 

relac1ones CJe los alumnos con otros miembros de la comunidad 

escolar. Son los intermediarios entre los profesores. el personal 

de dirección y los alumnos. 

El Equipo educativo tiene como fin el de facilitar el transcurso 

de la escolaridad del alumno y darle una orientaciOn sobre ésta 

misma. Se encuentra formado por: 

- El alumno 

- Sus profesores 

- Sus padres 

- El consejero de educación (eventualmente) 

Los organismos encargados en la eficacia y eficiencia de la 

ense~an=a y el aprendizaje son el Consejo de enseNan~a. el Consejo 

de los profesores y el Consejo de clase o de qrupo. 

El Consejo de ense~anza estA constituido por todos los profesores 

de una disciplina o las disciplinas complementari•s. Est~ 

favorece la concertación entre los profesores, particularmente en 

lo que respecta a la coordinación de la enseNanzai manuales, 

materiales técnicos 

actividades escolares. 

métodos pedagógicos, evaluaciOn de las 

El ConseJO de los profesores se encuentra constituido por los 

Qrofesores de una clase o orupo de alumnos. Estos preparan un 
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balance tr-1mestr-al de cada alu1T1no: com:::ior-tamiento. aptitudes ••• 

El balance deoe ou1ar a c,;\da alumno dentro de su tr-abaJo sus 

estudios. El cense.Jo ar-moni=a los criter-ios y los métodos de 

evah.1.;cion busca las condiciones de é:{ito de cada alumno, 

facilita su aoaptacion a la v1da escolar. 

Por último se encuentra el ConseJo de clase o qrupo. for-mado por: 

- El conjunto de profesores de un grupo 

- 2 deleoaoos ce los Padres de familia de ese orupo 

- 2 deleqados de los alL1mnos del qrupo 

- El conseJero de educacion 

- Un asistente social 

- Presidente: el director- o el representante del presidente 

Este consejo examina las cuestiones pedagógicas t1L1e interesan a la 

vida del grupo y los resultados de los traba.Jos realizados por el 

Consejo de profesores. Debe tomar en cuenta las informaciones 

e::traescolares recibidas (salud, carácter, personalidad del 

alumno, medio social y familiar ••• ). El Conse;o de grupo. sin 

modificar las apreciaciones aportad~s por el Consejo de profesores 

sobre alqün alumno, debe sacar las consecuencias de estas para 

resolver las proposiciones que se estén haciendo respecte de la 

escolaridad del alumno, c:.qo> 

En estas organi=aciones se enfatiza la participación de todo el 

personal para mejorar llevar a cabo los objetivos de la 

formación de cada alumno. 

( :?q(I) S'.;.Ü> CENTRE REGIONALE DE DOCUMENTATION PEDAGOGIQUE 1~_ l 1vre 
~ ~ ll1tur~ chefs d'etablissement ~ adjoints; p.Il-7 -
11-9 
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IV.2.3 Estructura Q_filiagbg!ca 

La e5colar1dad en Franc1~ esta organ1:ada en ciclos. para los 

cuales ~on def1n1dos objetivos y planes nacionales de formacion, 

Que guardan una progresion anual. ~sl como criterios de 

evaluacion. 

Para asequrar la equidad y el buen e~:ito de los alumno5. la 

en5eNan:a se adapta a su diver91dad por medio de una continuidad 

educativa el curso de cada ciclo y a lo larqo de toda la 

escolaridad. 

La noción de ciclo de aprendi:aje y una buena coyuntura entre 

estos ciclos, debe tener en cuenta la evolución psiColOgica y 

fisiolóq1ca de cada niNo de cada Joven. El ciclo de 

•prendizaje es una realidad a la vez psicológica y pedagógica, 

di5tinta a las nociones de edad y de admision. Este es un periodo 

para el cual son definidos los obJetivos y los programas: 

- El ciclo de los pre-aprendi:ajes abarca la escuela maternal 

- El ciclo de los aprendi:aJefi inicia en la etapa avanzada de la 

escuela maternal y termina al finali:ar el curso elemental del 

primer ano de la escuela primaria 

- El ciclo de consolidación y analisis pro1undo ab•rca los tre5 

Ultimes al"los de la escuela primari• 

- El ciclo de observaciOn (se~to y quinto de colegio) 

- El ciclo de orientación (cuarto y tercero de colegio) 

- El ciclo de determinación conduce al bachillerato y permite e1 

acceso la vida pro1esional o de proseguir con estudios 

superiores 
- Los tres ciclos de enset'lanza superior 

En los cursos de un ciclo ninguna repetición puede ser impuesta. 
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los obJet1vos a alcan~ar est~n f11ados por ciclo. No es el caso 

el de proh1b1r la repe~1c1on de un aMo. s1no simplemente el de 

limitarlo. puesto Que. cons1stiendo esta normalmente en una 

sanc16n. debe ser reservatla a casos particulares de problemas 

escolares. Cuando apare:: can d.1 f l.C1..1l tades 1mportantes, la opc:ibn 

de prclonqar por un año la durac10n de un c1clo ouede serle 

propuesta al alumno y a su familia, con el fin de resolver estas 

dificultades. 

Al f 1nali~ar cada ciclo. se tomaré un~ decision, tal como: 

- La orientacion nac1a el c1clo siguiente 

- El curso de un al"lo comolementario debido a Que no se alc.an::aron 

los objetivos fijados 

- La separación del sistema educativo para ingresar a la vida 

profesional en caso de que el alumno haya cumplido 10 

anos. (:?.91J 

Es asi que la estructura del sistema eóuc.at1vo 'francés queda 

comprendida de la siQuiente forma; 

- Ensehan:a preescolar.- esta en~eNanza va diriQida a nihos entre 

2 y b a~os. Se divide en tres secciones: 

* Petite section.- pare ni~os de 2 a 4 atios 

* Section moyenne.- para ni~os de 4 a 5 aMos 

* Grande section.- para ni~o5 de 5 a b afios 

- Ense~an~a elemental.- esta enseNan=a va d1r1Qida a n1~os entre 6 

y 11 a~os. tiene caracter obliqato~io. Comorende 5 niveles 

sucesivos oroani%ados en ~ ciclos: 

• Ciclo prepar~tor10.- CP de 6 a 7 ahos 

•Ciclo elemental*- ler. año: CEl de 7 a e a~o5 

(291) tiJ:. ASSEMB!..EE NATIONALE Ef LE SENAT, rut... QS.,_, p.5,1'1-20 
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2o. a~o: CE= de 8 a 9 a~os 

* Ciclo medio.- ler. ano: CM! de 9 a 10 ahos 

20. aho: CM~ de 10 a 11 a~os 

- EnseNanza secundaria. 

- Los coleqios.- se crearon por ley el 11 de julio de 1975. 

Estos constituyen la estructura Unica de acogida a todos los 

alumnos que hayan terminado la escuela elemental. Los 

estudiantes son organi~ados en 2 ciclos de 2 ahos cada unor 

* Ciclo de observación: clases de 60. y ~o. 

* Ciclo de orientación: clases de 4o. y 3o. 

Los alumnos de 14 a~os de edad o menos y de 16 ahos mas 

deseosos de recibir una formación pre-profesional y se 

encuentren terminando el 5o. qrado, pueden ser acogido• en l~s 

clases pre-profesionales de nivel (C.P.P.N.) y l•s clases 

preparatorias de aprendi%aje (C.P.A.). 

- Los liceos.- éstos acogen a los alumnos que egresan de los 

coleqios y se preparan en 3 a~os (clases de •eQUndo, da 

primero y terminal). Ya sea e~i 

• Bachillerato de ensehanza de segundo grado 

t Bachillerato tecnológico 

* Diploma de t~cnico 

- Los liceos profesionales.- reemplaz~ron a los antiguos 

liceos de ensehanza profesional; reclutan a 9U9 alumno• al 

término de1 

-- La clase de 3o. de los coleqios para la preparacibn en 2 

arios de un diploma de estudios profesion.:iles (8.E.P. ), Y de 

ciertos certificados de aptitud profesional (C.A.P.). 

-- La clase de 5o. de los coleQios en vi•ta de una 
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preparacion oe un C.A.F'. 

Desde 1986 los liceos profesionales pueden también preparar 

a los bach1lleratos croiesionales. 

Tanto el titulo oe C.A.P. como el de B.E.P. son la linea corta 

del bachillerato. El C.A.P. es un titulo donde se obtienen 

conocimientos mas practicos para oesempertar tareas operativas ce 

una espec1alidad dada (casi 300 especialidades). El B.E.P. es 

un titulo donde se obtienen conocimientos Polivalentes de una 

especialidad dada (56 especialidades posibles). 

La linea larqa del bachillerato se obtiene mediante los estudios 

realizados de estos 3 tipos: 

- Propedéuticos para la ensehDn:a superior; bachillerato (BACH) 

A, B, C, D. E. 

- Bivalentes permitiendo la continuación al nivel superior o 

siendo terminales; bachillerato de técnicos {BTn), F, G, H. 

- Terminales que dan capacitación para el trabaJo; 

Certificados de Técnicos (BT). 

Los estudios propedéuticos y bivalentes (BACH BTn) tienen 

diferentes orientaciones según el área de conocimientos 

seleccionados: 

- HLtmanidades BACH: A, B. 

BACH: C, O, E. 

- Tecnologia BACH: E; BTn: F, H. 

- Ciencias Sociales y Económicas BTn: G, H. 

Los qrados que se maneJan en el bachillerato. al iqual que en los 

demás ciclos del sistema educat1vo francés, van de una numeración 

mayor a una menor; es dec1r cue el primer año ciue se cursa en el 

liceo el ~o. qrado, después cursa el ler. qrado y por último se 
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Profuo!...2! T1111er 

~~~~ ----- -----
----- ----"I 111 

e, º· E, 

" " 

~ 

ESTRUCTURA DEI.. "' SISTEMA EDUCATIVO ~ 

FRANCES u 

Enseñenu Tec:nol6o¡¡pc1 "' 

Fu•nte: CIRARD B., Ren6¡ Adecuac!6n e lnte9r1ctOn en: re el l\1.teM educatl"'o y el lhtema 'ocloecondr.'11· 
co de un pah. 
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pasa al erado term1nal. 

- EnseMan=a pos~-bachillerato.- este tipo de educaciOn se otorga 

dentr-o de las clases muy espec:iali=~das que exis~en dentro de 

cier-tos liceos. para la admis16n a estas clases se debe 

presentar- un e~:amer. Cle reqistr-o escolar, Estas clases son de dos 

tipos: 

-- Las clases llamadas prepar-atorias, de las cuales los C'lumnos 

después de una ensetian =a de dos o tres ai"los. pueden pr-es~n tarse 

en el concurso de reclutamiento para las ••Grandes Esc1..\elas", aue 

son instituciones de ensel'Tan::a superior. 

-- Secciones de tecnicos superiores que preparan en dos ahos 

los titulares del bachillerato. con un titulo de técnico o 1..tn 

titulo de técnico superior (0.T,S.), dentro de un gran numero de 

especialidades. se trata de una formaciOn profes ion a 1 te6r ica y 

pr~ctica de alto nivel. (292) 

En los últimos af'tos se han reorgani::::ado los estudios en el nivel 

de enseNanza secundaria, y las modificaciones que se han reali::::ado 

dentro de los liceos han sido considerables. 

El objetivo es a1..1mentar el porcentaJe de Jóvenes que alcancen el 

nivel de bachillerato {un BO'l. en el af'lo 2(100) y avanzar hacia un 

mayor eQuilibrio entre las diferentes opciones educativas que ahi 

se ofrecen. 

Los trabajos enfocados a una reestructuración de las clases del 

pr1mer qrado y del terminal se comen=aron a realizar en 1985 y se 

terminaron a principios de 1906 en la publicacion de disposicione~ 

reoroani=adas; cada serie del bachillerato ae ensef'lan::a qeneral 

se encuentr,;i. .alrededor de un polo de materias dominantes. de las 

(29~) cfr. MlNISfEf<E DE L'EOUCATION NATIONALEi º2.t. Q..L._, p.12-18 
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cuales el norar10 aooya cons1deraolemen~e. 

En abril de 1986 el nuevo ministro oe educaciOn nacional decidió 

no poner en pr~ct1ca esas disoos1c1ones y actualmente se estan 

real1~ando los trabaJos de inves~1gac1on. 

Dentro de este mismo enfoQue se debe considerar la creac10n de los 

bachilleratos tecnolOq1cos Que reemola=an en adelante a los 

bachilleratos técnicos y del cual el obJetivo claramente marcado 

es el de favorecer la continuac1on de los estudios superiores en 

dispensa de una formación general y técnica de alto nivel. Una 

reorganizaciOn de los bachilleratos tecnolOqicos es actualmente en 

estudio. (293) 

Conforme a la estructura pedagógica del nivel medio superior, se 

puede locali•ar la ra•On por la cual se enfatiza la orientaciOn 

del educando en cuanto a su desarrollo académico. Ya QL•e con las 

diversas opciones que se ofrecen en el bachillerato. se d1f iculta 

la elecciOn del camino por el cual abocarse. 

IV.2.4 Contenidos educativos 

La preocupación del Ministerio de Educacion Francés en este rubro 

es que la escuela debe integrar el desarrollo cientliico y 

tecno!Oqico e:(presándolo a través de los contenidos de las 

materias y la elecciOn de los programas. 

Los p~ogramas definen para cada ciclo, los conocim1entos 

esenciales Que deben ser adQuiridos a lo larQO de dicho periodo. 

E:<iste un Consejo f'l¿..c1onal de Proc;¡ri\mas quien emite opiniones 

envia pl"'oyectos al Ministro de Educacl.On Nacl.onal sobre la 

concepción general de la ense~an=a. sobl"'e los objetivos qenerales 

(293) i;.:tr,,. ~. p.:;.7 
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les camoos 

d1sc1pl1nar1os a estos ObJetivos. t su adaptac1on al desarrollo 

oel ::onocim1en t;:o. ( ::~.; .1 

A partir cel ano 1~87 entraron en v1q~r los nuevos proqramas como 

resL1ltado de la acc1on renov~dora y ce moderni:ac1on. en los 

liceos. 

En matemil.ticas. en las clases de or1mef"'O terminales. los 

programas nan s100 mod1f1cado~ en cuanto oOJet1vos contenidos 

con el prooos1to de meJorar la formac1on qeneral y de atraer un 

ma1or numero de alumnos hacia las ~reas cientificas. 

Las opciones tecnolOoicas de la clase de seaundo han sido 

reestructuradas y meJoradas. entr-e las nuevas o~ciones puede 

citar las de T.S.A. (técnicos de sistemas automati:ados) de 

productividad que antes eran introduc~das baJo titulo e!:oerimental 

en un cierto n..:imero de .instituciones. (295) 

A cont1nuacion se presentan las materias que se cursan en los 

diferentes grados del liceo. En las~clases de segundo se tienent 

- Materias obligatorias 

Materias : Horas a la semana! 
----------------------------------------------:------------------: 
Fr,:.nct?s •••••.•••••••••••••••••••••••.••••••• 
Historia. Geografia. lnstrucc1on civica ••••• 
Lenqua viva I ••••••••••••••••••..•.••••••••• 
Matemáticas ••••••••••.••••• , •••••••••••••••• 
Ciencias Fis1cas ••••• , ••.•••••••••••• , •••••. 
Ciencias Naturales •••••••••••••••••••••••• ,. 
Educac:ion fisica y decortiva •••••••••••••••• 

5 
4 
3 

2.5 + (1.5J 
2 + (1.5) 

0.5 + (1.5} 
2 

(='T.;J cir. ASSEMBLEE MATIOtlALE ET LE SENAT; ~ ill..t.. p.21.5 
(~t;5J cfr. MINISTERE DE L'EDUCATION t~t.HIONALE; º-R.!.~' p.37-:.a 
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- Materias opc1onales 

! Horas a la semana: 
----------------------------------------------:------------------: 
2a Materias lecnoloaic~s espec1a!1::aaas 

Tecno!Og1cas indus~r1ales ••••••••••.••••• 
Ciencias y tecnoloqia de los laboratorios 
Ciencias méd1co-soc1ales •••••••••••• , •• ,. 
Artes aplicadas, •••••••.•• ,, ••• ,., ••••••• 

2b Otras mater1~s opcionales 
Jniciacion economica y social •••••••••••• 
Griego •••• ,, ••• , •••••••• , •••••• , ••••••••• 
Latin •••••••.•••••••••••••••.• • •. • ••• • • • • 
LengL•a viva l I •••••••• ,, ••••••••••• , ••••• 
Lat!n 1 Grieao ··a~an:ado''·············••• 
Lenqua v1~a 11 "avan::ado" .............. , •• 
Gestión., •••••••••••••••••••••••• , ••••• ,. 
Tecnologia ••• , ••••••••••• ,, •• , •• , ••• , •• ,. 
Materia artistica (artes plásticas),,.,,. 
Materia artistlcC\ (música).,, ••• ,.,,,., •• 
Actividades deportivas especiali:adas •••• 

- Materias opcionales complementarias 

Materias 

·-:. 5 + (7. 5J 
2 + (9J 
5 + (6) 

3 + (8) 

2 
3 
3 
3 
s 
5 
4 + ( l) 

3 
4 
4 
3 

: Horas a la semana: 
----------------------------------------------:------------------: 
Las materias opc1on~les enunciadas en el 
anexo ~o 
Lenoua viva lll, •..•...•..•...........•.•...• 
Materias artist1c~s (artes plásticas o 
música •••••••••••••••••••• , ••• , •• , ••••••••• , 
Preparacion a la vida social y familiar ••••• 
Dactilografia ••••••••••••••••••••••••••••••• 
Educación manual y técnica •••••••••••••••••• 

2 
l 
2 
2 

Cuadro 23 Fuente: c;.fr:. HEN¡ Raooort Qg L1. France, p.17 

Las materias de las clases de lo. y terminal pueden clasificars~ 

de la sigui~nte forma: 

Caracteristi.cas ler. grado Terminal 
--------------------------------: --------.-------: ----------------: 
Materias literari.as Ser l. e A 

--------------------------------:---------------------~---------: 

Materias cientificas Serie S 

-252-

Serie C 
(matemáticas y 

ciencias 
fisicas) 

Serie O 
(matemáticas y 

ciencias 
naturales) 



Carac-:eristi.cas ler. oraoo Terminal 
--------------------------------:---------------:-----------------

Ser.ie E 
---------------------------------:---------------:----------------: 
Ma~er~as econémi.cas, sociales 

y de ges ti.en 

Serl.e · B 
Serie G 

H 
f' Serie 

--------------------------------:--------------------------------: 
Materi.as tecnolOq1cas 
industriales 

Serie F 

--------------------------------:--------------------------------: 
Materias artistic~s: mUsica y 
artes plástio;:::is 

Serl.e F 

Cuooro 24 Fuente: i;.f!:.. NEN; Rapport Q.g_ !;a ~' p.18 

De forma desglosada se presenta el siquiente cuadro las 

materias obligatorias que se llevan el ler. grado. 

Mater1as A 

---------------------------:-------------------------------------: 
A l A 2 A 3 

---------------------------:------------:------------:-----------: 
Materias fundamentales 

Francés ••• , •••••••••••••• 
Historia.GeoQrafla.Civismo 
Lenqua vi~a eY.tranJera I. 
Ciencias naturales •••••• : 
Ciencias fisi.cas., ••••••• 
Matemat1o:as ••••••.••••••• 
Ciencias economicas y 
sociales •••••••••••••••.• 
Tecnoloqia, •••••••••••••• 
Educación f 1 si ca ••••••••• 

Opciones 

Lenquas muertas y v1vas •• 
Materias artisticas (e),. 

letal ••••••••••••••• 

5 
4 
3 
l + ( l) 

().5 + ( l) 
5 

2 

(a) 

5 
4 
3 
l + ( l) 

0.5 + ( l) 
2 

2 

(b) 

5 
4 
3 
l + 

ú.5 + 
2 

2 

(al 
4 

( l) 
( l) 

:------------:------------:-----------: 
25.5 2b.5 2b.5 

(a) Una opción de tres noras de cada una: latin o qriego o lenqua 
viva 

(b) Dos opciones de tres horas ya sea: latin, griego o lengu~ viva 
(e) Educación musical o de arte~ plAst1ca y arquitectura 
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----------M~~er~e~---------+-----B------t-----5------f-----E-----+ 

---------------------------:------------:------------:-----------: 
Materias fundamentales 

Franc:es ••••••••••• ,, ••••• 
Historia.Geoqra11a,Civismo 
Lengua viva extl"'anjera 1, 
Cienc:ias Naturales,.,,.,, 
Cienc:ias f1sic:as.,.,,.,,, 
Matem~ticas •••••••••..•• , 
Cienc:ias econOmic:as y 
sociales ••••• , •• ,.,.,,.,. 
Tecno loQ ia. , • , •• , • , •••• , • 
Educac:iOn flsica ••••••••• 

Opciones 
Lenquas muertas o vivas,, 
Materias al"'tisticas •••••• 

Total.,., •• ,.,., •• ,. 

4 
4 
3 
1 + (1) 

(1. 5 + (1) 

5 

3 + (1) 

2 

(a) 

4 
4 

4 
2 

~ 3 
1 .. ( 1. :;) : 

'3.5 + (1.5):3.5 + (1.5): 
6 6 

12 
2 2 

:------------:------------:-----------: 
28.5 26.5 34 

(a) Una opción de tres horas de cada una: latin o qrieqo o lenqua 
viva 

Cuadro 26 

En el gt"'ado terminal, cursan como materias obligatoria• las 

siguientes: 

Materias A 

---------------------------:-------------------------------------: 
A 1 A 2 A 3 

---------------------------:------------:------------:-----------
Materias fundamentales 

Filosofia., ••••• , •••••••• 
Historia.Geoqra11a.Civismo 
LenQua viva extranjera l. 
Ciencias Naturales ••••••• 
Ciencias fisicas ••••••••• 
Matematic:as ••••• ,, ••••••• 
Ciencias econOmicas y 
sociales ••• , •• ,, ••••••••• 
Tecnolooia., •• , •• , •• , •••• 
EducaciOn fisica ••••••••• 

Opciones 
LenQuas muet"'tas o vivas, 
Materias artisticas •••••• 

·1otal., •• ,,.,, •• ,, •• 

Cuadro 27 

B 
4 
;; 

5 

(a) 

' ' ' ' 

B 
4 

2 

(b) 

8 
4 
3 

4 
la) 

:------------:------------:-----------
25 26 
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Me.t.erias e o E 
---------------------:-------:-----------:-----------:-----------: 

fundamen-
t. a les 

F i loso1' ia •••.••••.• 
Historia. Geografia. 
Civismo ••••••••••• , 
Leno1..~~ · • .l. v.:. 
extranJera ! ...... . 

;5 

: 4 

: -· 

_. -· :; 

_, _, 

2 2 = 1 + (lJ 2 + (7.) C1encias Naturales. 
Cienc1as f1sicas ••• 
Matemat1cas ••••.••. 
Ciencie.s ecQnOmicas 
y soci;1les ••••.••.• 
Tecno1ooia ..••.•••• 
Educac1on fisica •.• 

:::;. :; + <1.s1:::.s + (1.s1:3.5 + l1.s1: 
:5 8 + t 1 i 6 a • <1) 

11 

úpciones 
Lenauas mt.1ertas '/ 
v1vas.............. (a) 
Materias e.rtist.icas 

:-------:-----------:-----------:-----------: 
Total......... :27 : 26 : 26 : 32 

(a) Una opción de tres horas de cada una: latin o grieQO o lengua 
vi.va 

Cuadro 28 Fuente: cfr. MEN: Rapport Qg U France .• p.19 

Las opciones qt.1e pueden escoger los •lumnos de la~ secciones A y B 

en le.:i.s clases de lo. y terminal, ·soD las siguientesi 

Materias : Horas a la semana : 

---------------------------------------------:-------------------: 
3a Latin ••••••••••• , •••••••••••••••••••••• 

Griego ••••••••••••••••••••••••••••••••• 
LenQua v1va 2 ••••••••••• , •••••••••••••• 
Lengua viva 3 complementada con la 
lenQua viva 2 •••••••••••••••••••••••••• 

3b Educación musical •••• , •• , ••••• , •••••••• 
Artes plAsticas y arquitectura •••••.••• 

3 
3 
3 

3 

4 
4 

Cuadro '.29 Fuente: 1;.f..!:.. MEN; Rapport Qg M France. p,20 

Las materias opcionales complementarias de las clases de 10. y 

terminal. son las siguientes: 
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! HorAs a la semana : 

---------------------------------------------:-------------------: 
Latín ••••••••.••••••••••.•• , ••••••••••••••• 
Grieqo •••••. •. •. •. • •..••• , ••••••••••••••••• 
LenQuas ''.!..·as 2 ••••••••••••••••• , •••••• , ••• 
Lenguas .vivas :: ••••••••••.. , ••••••••••• · •••• 
Tecnol oQia ••••••••• , ••••••••••••••••••••••• 
Economia y gestiOn ••••••• •••••••••••••••••• 
Economia y ciencias sociales ••• , •• · •• , •• , ••• 
Frances (clases terminalesJ,,,.,,,,,,,,,,,, 
Educacion musical ••••••••••••••• , •••••••••• 
Artes olasticas •••••••••••••••••••••• , ••••• 
Materia manual y técnica ••••••••••••••••••• 
Actividades deoort1vas esoecializadas •••••• 

3 
3 

2 

3 

Cuadro 3(• Fuente: .s.!.!:· f"IEN; Raoport: ~ JA~. p.2(1 

Las materias opcionales complementarias para las clases terminales 

de las secciones A y B, son: 

Materias : Horas a la semana : 
---------------------------------------------:-------------------: 
Ciencias 1J.sicas ••••••••••••••••••• , , •• ,, •• 
Ciencias Naturales, ••• ,, ••• , ••• , ••••••• , •• , 

1 + (1) 
1 + (1) 

Cuadro 31 Fuente: s..!.!:· MEN¡ Rapport ~ }A France, p.20 

A partir de 1986 se ha desarrollado mas la ense~an~a artisticai se 

ha introdL1cido en 45 liceos, además de tas artes pl.\sticas y la 

müsica. otras materias art1sticas para la modalidad de 

bachillerato de A3, a partir del segundo grado. 

- Una opción "teatro y expresiOn dram.!ritica" 

- Otra opciOn "cine y audiovisual'' 

Paralelamente se esta planeando la implantación de un bachillerato 

Fl2 para las artes plásticas, (296) 

De acuerdo c:on el currlculo francés se puede mani testar la 

imoortanc:ia que tienen los idiomas en 1a formaciOn de los 

educandos, ademas del deporte~ La variacion de las materias 

(29ó) ~· ibídem, p.42-44 
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horarios se presentan con mayor énfasis a partir del primer grado. 

llevándose a cabo, de esta manera. la diversi11cacion de las áreas 

y mooalidades educativas del bachillerato. 

lV.2.5 Metodos. ~ ~ proced1m1entos 

Los metodos utili:ados están muy relacionados con los métodos de 

investiqac1on. Se tiene el metodo ce analisis y sintesis, en donde 

se div.ide un compuesto en sus partes para un estudio más detallado 

y oespues es volver a reunir las partes para reunirlo en un todo. 

Otro metodo es el de in1erenc1a por analoqia. de donde se obtiene 

una conclusiOn a partir de algunas premisas. 

La inducciOn que va de lo particular a lo general, como la 

deduccion que va de lo qeneral a lo particular. 

Debido a la clase de formación oue se da en este nivel educativo, 

es muy importante la ensef"lan::a por acción trabajo. que se 

reali:a mediante las prácticas ejecutadas en los diversos 

laboratorios, dependiendo al area a la cual se pertene:ca, como 

también de alounas pr~ctica llevadasia cabo en empresas. 

Conforme los avances técnico~, el uso de los métodos 

audiovisuales ha tomado un papel relevante en el desarrollo del 

proceso ensef"lanza-aprend1zaje en los liceos, siendo asi un 

reou1sito de todas estas inst1tuc1ones el poseer aparatos modernos 

(como lectores de videodiscos) para poder reali:ar este tipo de 

ensef"lan::::a. 

A gr~ndes rasgos. esta es parte de la metodologia utili:ada en 

Francia en los liceos. aunq1..1e en última instancia los profesores 

son los oue tienen libertad de decidir cuál es 'la metodoloqia más 

adecuada a sus alumnos y a su materia. c:::q7) 

(297) In1ormaci6n proporcionada a viva ve= por el lng. Carlos 

-257-



Educador. 

Los maestros son los responsaoles de las actividades escolares de 

los all!mnos. TrabaJan en eQuipos pedaqoqicos formados por 

maestros QUe tenqan a su caroo los mismos cursos grupos de 

alumnos. o que ejerzan en el mismo campo disciplinario. (•) 

Los maestros aportan una ayuda al trabaJo personal de los alumno5 

asegurando su continuidad. encargandose de su evaluacJ.On y 

aconseJandoles en la eleccion oe su proyecto de orientación. (298) 

El personal docente del seQundo orado son reclutados por concurso 

después de haber recibido una formación post-bachJ.llerato de dos. 

tres o cuatro ahos en la universidad, Después de acreditar en el 

concurso, se efectúa un periodo de uno o dos a~os en el que se 

tiene la condición de pasante, y al finalizar este tiempo 

realiza un examen de aptitudes profesionale3, efectuando as! su 

ingreso definitivo dentro de su oficio y el permiso de ser 

titulado, 

El personal docente de segundo gr~do puede dividirse en cuatro 

cateqorias: 

- Los agregados, reclutados del nivel de la maestria, que ensehan 

principalmente en los liceos, pero también en los coleqios. 

- Los certificados. reclutados del nivel de licenciatura, QUe 

ensehan tanto en colegios como en liceos. 

- Los profesores de ense~an=a general de los coleqios, reclutados 

del nivel de Diploma de Ensehanza Universitaria General 

<•> Simarro Bermejo, Director de Secciones Técnicas en el Liceo 
Franco Mexicano 

(298) ~· ASSEMBLEE NATIDNALE ET LE SENAT; ~ ~. p.7 
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(bachillerat.o mas dos ar.os masJ. que enseñan en los coleqios. 

En cuanto a los proTesores QLte se dedican a los ll.ceos, existen 

dos divisiones: 

- La p~1mera formada por los proTe:ores reclutados despué5 de dos 

anos de pr'eparci.ciOn post-oachil ler.:\to, QL1e enseñan i\ los alumnos 

que se preparan los Cer't1f1cados de Ap:itud Profesional 

{C.A.P.) o en los Titules de Estudios Profesionales (B.E.P.). 

- La seqund::\ formada por pr'ofesores reclutados cor promocion 

inter-na o por el nivel de l.!.cenc1~t.Ltra, se ded1c.an a los alumnos 

de los bachl.lleratos proiesl.onales. 

Para lleoar a ser esta clase de proTesorado, existen dos tipos de 

formacion: 

- Uno es el Centro Pedagógico Regional (C.P.R.) para los 

certificados o los agreqados. 

- Otro 

CE.N.N.A.) 

(P.L.P.). 

en la Escuela Normal Nacional de 

para los profesores de liceos 

Aprendi::ajes 

profesionales 

La formacion en el C.P.R. 

Cada academia dispone de Centro Pedaq6gico Regional, el caul 

constituye un marco flexible de formación inteqrado dentro de una 

red oe educación contl.nua de la academia. 

Este tipo de institucion apoya socre t.m número mL1y reducido de 

personas, sólo el personal administrativo es perm~nente, todos los 

demás -entre ellos los directores- son ocupados en otros luqares 

de trabaJo dentro del sistema educativo. 

Los C.P.R, nomor-an a los profesores "chevronnes". los cuales son 

conseJeros ::ieo.:1.ooq1cos oe los pasantes: el número de estos 

conse;eros varii\ seqi:m e! número de los pasantes. 
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Oen~ro oel pr~mer a~o de formacion se sen~1bil1:a a los pasantes. 

adem~s de ~rofundi:ar conoc1m1entos mediante curses opcionales 

La sequnda part.e de forma cien es etapa de 

1'res~onsac1iidad'', en donoe aparte de tomar clases sobre Pedagogia 

qeneral. el sistema educativo nacional y de Didactica propia 

cada materia. enseria a un QrL1po con el respaldo de un tutor y10 

profesor ''cnevronne''• 

La form~c16n en el E.N.N.A. 

Son seis escuelas Que encuentran repartidas en todo el 

territorio de Francia de la siouiente forma: 

- Dos la reqion parisina 

- Una Lille 

- Una en Lyon 

- Una en Nantes 

- Una en Toulouse 

Los P.L.P. (profesores de liceo profesional) de primer qrado 

reciben formacion de dos a~os, El primer a~o consisten en 

comclementar sus conocimientos teorices y tecnicos. También toman 

cursos de ps1colooia de la infancia 

pedagogia qeneral y aplicada. 

de la adolescencia, 

El segundo aho se consagra al aprendi~aje de la profesión dentro 

de una inst1tuci6n escolar y comprende participación activa en 

la ensehan=a contando con la tutela de los conSeJeros pedaqOgicos. 

Ahi son 0L1iados por un profesor de la escL1ela ~' 1..in conseJero. 

Lo~ P.L.P. de sequndo grado reciben complementos formacion 

se da por term1nad.a su educacion por 1..1n e::amen de 
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Educando. 

Las obl1qac1ones de lo~ alumnos consisten en terminar los trabajos 

inherentes a sus estudios: éstos comprenden la asuidad el 

respeto hacia las reqlas de funcionamiento y la vida dentro del 

plantel. 

Dentro de los liceos, los alumnos gozan con el respeto al 

pluralismo al pr1nc1p10 de neutralidad. de la libertad de 

1nformac16n y de e~: presión. ~l ejercicio de estas libertades no 

puede atentar en contra de las actividades docentes. 

Los alumnos del bachillerato francas deberán cumplir con los 

requisitos estipulados para la obtención de su ti tul o 

correspondiente. es decir, cL1mplir con las materias obligatorias, 

opcionales y complementarias, y haber acreditado los exAmenes para 

obtener el titulo de C.A.P •• B.E.P. y Baccalauréat. (300) 

(299) tl!:· MINISTERE DE L'EDUCATJON NATJONALE1 Qll.<. !áL., p.22-28 
(300) &i!:.• ASSEME<LEE NATIONALE ET LE SENAT; º2.... !áL.o p.ó-7 
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E~. lr\11; tur •' 
: obJ~t1vos : aa1r11n1strat11/a : Pt>Ll,.qr11.p.t.., . . . 
. F 1naJ.!d.llde'!.. mi!' tas y : Orqan1:ac:1on } : 

-------~ -----------------------------~------------- -------------- -·------
: F•r1nc:qJ109 prcaro11mat1cos de : Oraano adm1n1strat1vo or. : C1<:l(J•;: de- pn~·~pr•~111.l1t.-H.''i~ 

la edUCclC:l.On: un1vrnh1l1dad,: la. l!!'ducac:10n1 M1n1st•re de! de .-prend1zr..u·~ •• i.l" t:11no:;c,11-

: de ob•r.r\1<11C16n. <le or1cnt&\-
Educac10n laica, democr:tt1- : D1v1dJ.da rn dos Orqanos: c10n9 dP dt~l•?rm111 •• c:16n. dr 
ca y scc:1al. Administrac10n Central y f•n1;en.•nz,, !H•Jll'r ior. 

obl1aatorutdad. gratuidad. : l 'Educ:.i11tion Nat1on•le. l dación Y o1n~lt ... 1~ profundo. 

Francia: Adm1nistrac10n Ac.1dém1ca. 

Mtx1co 

LJ l'!dttcac1t'.in es la or11T.era ~ 
pr1artdi'd d"l pals. 5c pr-e- El pr-cc:eso adm1n1str•t1vo ; 
tend~ su modrl'r-n1=<11c:1on, dlll tJMS se reall::a a : 
meJor-ar c.;i.l 1d,"'ld 'I 
et1c1enc1"'· 

Se busc:~ una evaluac1on real'. 
del ststema. 

En r1 NMS se bu5ca Que elida 
4 t:1n '!> a lumno5 obtena<1n el 
b.;i.C:hll lerato. 

tr.;i.v~s De d1recc1ones y 
rea1oneos. 

f'r-1nc1p1o'!I proQram~tico~ di!!' Qrq<mo adm1nistr-.at1vo de 
lit. educ:.,t..10n1 un1"ersal ld<1d. la educ:..,cicm; Secretaria 
obl1qator1edad y qrAtUldad. de Et:1ucac1on f'U.blica. 

Educac10n laica. humanist<". Di.v1d1do l'!'n subo:;ecretar1as 
democr.:Ot1ca. y d1recc1one5 c¡enerales. 

Educ:acion d1r1Q1da a respon- El proc:e!So adm1n1str<ltivo 
der las demandAs sociales, .- del NMS se P1ectüa med1an
COl!lt:1yu1,1ar eon el dt!5arrol lo te direccionr.s. unidades y 
nacional, a meJOr'"Ar'" en cal1- un11,1ersedade•.:u OGEMS, OGIT 
dad, A modern1::arse y a re- DOETAM, OGET 1, UNAM, lPN, 
lac1onar-se con e'l merc:0tt10 de CONALEP, univer .. idade!I 
tr-ab.iJo. esta.tale~. 

El NMS preotendprA tener m.,,
yor 11 .. xib1 hdad y preparar 
a los educ•ndos con1crmt" 11 

~l' voc111c:10n y capac1daoes. 

En lo-s 11 ren"> ·;•• Cllrc;,•: 
* l1,ict.1lleri1lü de ~Q. qr.,do 
*- llad11llt~r .. to lt•1.-nolt'1q1ca 
* l.nplom,.. lt~C/\1•-•.• 

En los liceo-:¡ pro"testun.tleo; 

• H.E.P. 
.t C.A.F'. 
* J1.ich1ller .. to <le :'n. 1Jri'odo 

Htveles: educ.1c1ori. 1111c1.1l 
(l.:EHOIS) • t•th1C<"t:l(lfl h.\'SÍC11 

lPri111 ... r1 ... SU!"llfHl ... r1 .. 1. l.'dt•
Ci\Cldn mf!dl~ !>l•prn""iur. t.•du
c.\citln o;.up.-.r1or (c,..rrer,1o;; 
proft..•'..'olOflrilt•~.. m"P~.1rt .. s. 
doctür .. du;). 

El b<tch1ller.tto u111vcn:.1t"'
riu o propo!d~ll t l 1:0 se p~Ledn 
C:llrs,,,.. en: un1vcr'ó>td.ldl!~. 

Colcq10 de lloJ.Clllllert..·5. pr>~

p.,r<ttor-i.l!:. fcth.•r.tl•".; por 
COOpt~r'dClÓllo b·tC.hl} i '"l°ol tO 
pedolQÓqtco. pclr 1.icul .. re~ tn·
corpar.,d,,'!o. 
El bacti1llf'.'r.•to t1n:nulóq1C'l 
~e Ct1r~., r.n: lr.5t1111!C1!". tl.'C:
nolóq1coo:; y 1m el If"·H. 
Lf'l l.'duc.,c1on profc..,,1on .. 1 'I 
y €'1 ,1nl[·n1Jr •:n:r.E11S.Cllll5 
Cl fl'1f'.k. Cl•Tf1. 

Cu.,,.dr'O J.~ Cu•::lro Comoarat1co dl' los niveles medio 5Uper1or de M\l11:1co y r.- ... uc1.l 

Ful!nte: L·' 
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Cont~nidu'S. 

edHcnt1..,us 

,P c111~nl•' con m ... h.•rt.i~ 
ot.lll)o\toria'!í.~ opciono\lt_•'"> y 
opctonalC!'5 complemen t.lri ... '5. 

polir'.\ el ~o. qr· ... da. 

f-'"'r'"' i1l ler. gr&1do y ter-
1111n ... 1 ge cuent~ con mate
ri.'s obl lQ"' lor li'o'> y opc10-
n.-.le.,.. ó\d~•m.'l,s dll' tao;. m"'lL"
r 1,,.,. l1trir .. .-i.,s; c1unt1r1-
Ca'i: econó1n1co.1.9, o;.uciñlcs 
y de qostidn: tccnolóq1C.ts 
e industr1.tlC5J .-.rt[sttColi'5 

Lo'!o cante111dü'3 !->(.• 1n ... neJdO 
c.urilorme " 1.o norm .. t1v1d.11J 
dil· Cc•d.1 uu,1 d(! l<i>-'>- depr>n
denc:ict.s que reqt1l.,11 ld.s 
in$titdc1ont>s r.dt1c.-..ti..,<i'-s 
del. NMS. 

L"'=~ 1nst1tucioni.J-<.:. dupen
d1cntl'& de 1.- SEP f"ll 5U 
m.tpil curr1cu1 .. ,. r.:ur.n t.:in 
con llt1 lronc_o c:omün qu(.• .._,! 
cUI'"'><" en los cuatro prime
ro°" •.:.emestrf's del b.1cti.i

l l••r.,to: c«tl:'nSlón y complc 
menta ~1~1 tronca t.:U•llt\n qo("' 
sc curs.1 en los dos tllti
mo5 sc.•mostres: m<\terio\S 
opt.i. t l.Vao;. o propcd~u t1 C:o"\5 
que '"'e curs'"'n en el 4o. y 
~. 'imn~o:1trcs: el "'reO\ de 
C~P•'Ct l01t.:16n fl'!'> .-.. parl1r 
del j~r-. o:.emn~tr<'.'. 

Metodos. técnicas 
proced1m1ento.,, 

Se relac1on .. n con las m~to
do.,, de inve'!>tiqac.iOn. con 
los avances cientl 1 icau y 
tec:nolOqiccs. 

La lnvest1Qnción uobre la~ 
metodoJaqlrt en el NMS es ca
si nula. 

Se bu5c:a que los educ:andos 
clprend,tn ,, aprender, que 
cipl 1qul!n los c:oriocJ.ml.entos. 

Se rel.sc:ionan al método 
c1en ll h co. 

Ac torP'!o de 1 a 
en'JoehJin=a 

Perfl 1 del l"duCi'ndo: 
Lo~ alumnos deben !>er 
pon'!l.sblif,. ., c:umpJ ir con 
sus 1unciones du w•tud1an
teft. Son per'!lontas l 1bre'!I 
dl" e:ipres10n. 

f'er f 1 1 del educctdor-: 
f'l!r'!lonal reclut.1do cle•pu('~ 

dti- h.:1.b~:r rec:Íb1r1•:i ur1p 1or-
m.lc10n post-bach1 l ler-.:1to 
de 2.~ o 4 ano._. en l.s uni
versidad. Al acreditar· '!SUS 

C5tuchos "le cncuentr.t como 
pasante por l o 2 .ifU:l'> mA~ 
h,15ta <1c:red 1 tar •Jn c¡o;.am1~n 

de aptitudes prof1!s1ori,1l1•s 

Perf i I del eoduco"\ndo: 
El <1lumnc dt."t>e cuntr-lbUll" 
a 5u tormac1tin. debe uti-
11-:.d.r lag conacimittntos 
adQu1r1dos 1m la pr.\ct1ca. 
deb•.! "l•ber mant•JJ.r 1.1 ir1-
fo....frio.c:10n b<isir~a. debe 
ber tnve'!ltlqdr·. 

Prr- f l J del educ.1dor-: 
rfo def l01do. 



Como se pLleoo? aPl"'e:::i.;i.r en el cuaell"'O comci:ol"'a'ti.vo de los n1ve1e'l: 

medio supel"'l.or de Me~:i.co y Fl"'anci.a, e~isten 'tanto semejanzas como 

diferenci4?o;=. 

Las semeJan:as las podemos encontrar" en los elementos de: 

Fi.nalidace~. me'tas y oojet1vos, Estructura pedaoooi.ca. Contenidos 

educativos, Metecos, cecni.cas ~ procedimientos. 

Las diferencias se encuentl"'an pri.ncicalmente en la Organi.=acion 

administrativa y en los Actores ce la enseñan=a· 

La Orga~i=aci.on adm1n1strac1va en Franc1~ ha llegado a alto 

grado de descentrali:acion y es precisamente por esto Que '-'"ª 

preocupación del Estado es Que llegue a una hetel"'ogenel.dad en 

la educacion, Asiml.smo se JUStl.fl.ca la funciOn que tiene el 

Estado respecto del area educatl.va como vigilante 

proceso ensehan:a-aprendi=aJe a nivel nacional. 

guia del 

La Organ.i:ación administrativa en Mé>:1co, a pesar de los esfuer:os 

reali:ados, sigue teniendo un alto qrado de centrali:aci.on, 

El hecho de Que ta organi:ac1ón ~administrativa se encuentre 

dividida p~ra atender los aspectos académicos 

administrativos puede traer ventaJas y desventajas. 

la cuesti.On de Qt.1e existen depart.;\mentos que 

los aspectos 

VentaJaS en 

se dedican 

exc:.lusivamente a .:.tender los problemas académicos y pueden dedicar 

todo el tiempo y esfuer:o para solucionarlos, asi 

respectivamente en el área administrativa. Estos dos aspectos 

tienen una interrelación continua y permanente, por lo que deben. 

tener una bi...1ena comun1c:aciCn. s1 no existe tal, pueden agrandarse 

los c:onil1c:to: en luqar"" de disminuirlos. Ccin una organización 

conJunta de estas pueden di•minuir ri~sqos al maneJar""Se una 

m1smc\ carece ion, mas pueden quedar'" sin una atenci.On adecuada. 
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A pesar 

asimismo c~ent.~ con alcunas ciTeren~i~s. 

Las este nivel 

eaL~ca t.J. '"'º. se pu ea en resumir en tres: bactH 11 era to procedeLt tico, 

bachillera~o tecnolog1co y bachillerato profesional. 

El bachillerato propedeutico con miras a seguir alguna carrera 

profes1onai. 

El bachillerato tecnolog1co con li oocion de seguir alguna carrera 

protes1onal o iinali:ar su tormacion con la preparacion tecnica 

rec1bid.?o.. 

El bachillerato crotes1onal con miras a la terminacion de los 

estudios con una preparacion tecn1ca. 

Las diferencias Mé>:1co se obtienen al ser manejadas las 

modalidades por diversas entidades cue. por su prop1a 

orqan1:ac1on. normativ1dad, cancePtL1a!1=ac1on del ni~el educativo, 

prop1c1an 13 poca tlexib1l1dad del mismo y la desvinculac1on ce 

una modalidad a otra. 

Otro resultado que se obtiene es la 1 al ta de unicidad 

homoceneidao del NMS en Me~1co. La diversidad de opciones ha 

hecho Que se pierda de vist.a un c~ncepto univoco Cle la Educacion 

Meo.ia Superior. 

En el sistema trances se procura Que haya es~ uniOn de las 

modalidades mediante un nlvel de e~:.igenc1a nac.ional para obtener 

los dJ.feren~es titulas o dlplomas o~ baccalaureat. 

~n el elemenco ce los Act.ores oe la ensehan=a es clara 13 

d1terenc1a. pues Fran~.ia se tiene t.OCla una estructura para la 

formacion docente de ese n.ivel. 

En su lugar, Mé~:ico no posee per1 i l establecido y el 

-264-



t'"eQuerimi.ento de un t.l.PO determinado de docente no se efec.tüa. El 

profesor~do de este n1vel puede haber cursado estudios en la 

Escuela Mol"'mal Supel"'ior o p1.iede ser un profesionl.st.a. 

Siendo la poblac.i.On a la c.ual se diriqe este tipo de ense~an=a 

(considerando la 

caracteristic.;1.s 

etapa evolutiva que transc.urren con 

propias por su contexto social) y 

sus 

la 

estructurac10n del nivel educativo. prOxl.mos. se deduce la 

necesidad de la formacion p!"'ofesional de la planta docente del 

NMS, con el fin de que cumplan con un perfil establecido para esa 

clase de ensehan=a· 

Estas son algunos puntos de vista y propuestas para mejorar el NMS 

mexicano respecto del fl"'ancés. c.onsiderandolo como un proceso 

educativo que se está reali=ando. a partir del concepto de 

Pedagoqia Comparada. 

Teniendo como base los conceptos tratados en este estudio, se 

puede concluir también que1 

La P.C. 

acrecentar les 

pesar de su caráct.er "no normat1vo". permite 

conocimientos ~obre el proceso ensenan~a-

aprendizaje mediante el análisis de otras acciones educativas. 

La P.C. proporciona un concepto del .. ser" y "hacer" de un 

sistema educativo determinado. 

La E.C. proporciona una vis10n mas amplia de un si5tema 

educativo, al estudiar la relac1on de la propia educac10n con 

9ociedad. 
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CONCLIJSIOHES. 

1. La Ped.:lQogin. e.amo c.i1:>nC.ld que estudiñ el ht~chn educ.-"'lt . .ivrh t~S 

quie11 tJa Llllldc1d y ccoher-E>nCl.c\ a lo~ clllt'rl!llt~"5. d.spectos ql't:' 

intentienen "" él (pstcológl.r:os .. soc1olCJgj co"•• 

admin1strat1vos. económicos. etc.). 

Las C1r>nc1as de lc"I Edt1cc1c1ón son f.=i.cul t~de>,..> orientc"'lclas a 

estudiar un campo especifica de 1~ rec"'llidad educativa~ como 

es tud 10•:. e~peci.;;il izados cJE::> es¿\S o:'\r(-'C\S y QLlc.> COc1d)'LIVr.\n al 

saber ped,"l.gOqico .. 

..... F:l ht.>cho educativo es el suceso a acción QUP se> efectúa en un 

rnarco determinado!< dto>nom111C\do situación l!dLtcC1ttva; en donde 

interacttt~n el educador- y el edttCc:"'lndo.. En el hecho educativo 

5e descñrga toda la investigación educativa .. 

4. El hecho educativo es un fenómeno multifacetico debido a que 

tlene la influencia de VC\rios factores (P.duc .. ,dar. educando~ 

recursos materiale!:; >'económicos .. sociales .. culturAles~ etc .. ) 

Y se efectüc"I dentro de diver;sas comunidades eduCC\tivas .. 

La diversidad expL1~st-C\ .. provoca une\ gama extensñ de 

neces.idades a cubrir y conlleva a que en su ser y hacel'·~ el 

proce~o educativo se inslrumente conforme a esas necesidades. 

6.. Los sis temñs eductivos.. como p1'ocesos de pl..=\ni ficacidn .• de 

organiz~'l.ción, ejecución y de evaluación del hecho 

educativo!< deben m~'l.ntener una estrecha relación con estas 

necesidC\des para busc~"'r su continua sC\tisfaccidn. 

7.. Los co11ceptos de hecho Qduc~"tivo y situación ~duc .. i.t1va ~e 

1-"S 

d1 f~n¿n lf=''i o~-1.c1on~s. Gi.cndo ~sto5 m1smo5. 

con texto la<:o. 
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situaciones educat1vas aue desembocan una serie de hecho5 

educativos. Con esto se hace referencia, por ejemplo, que 

México con sistema polit1co, desenvolvimiento 

económico. cultural y social. da el marco. de su estructura 

educativa en la cual se realizarán algunos fenomenos, como 

los legales para el manejo de eeta misma; de planeaciOn 

curricular conforme a los grados escolares que se tengan y al 

tipo de educación que se imparta (general, técnica, etc.); de 

formación profesional para los educadores: de presupuesto 

otorgado a la educación; etc. 

8. La Pedagogia Comparada analiza los hechos educativos que se 

dan en los 5istemas de educación como procesos de conducta o 

accione• referentes a la educaci6n. 

Fstudia, por ejemplo, las finalidad•• que se tienen del nivel 

medio superior de Francia; el tipo de sistema administrativo 

con el cual cuenta para funcionamiento; - los Qrados 

sucesivos del nivel; el plan curricular del mismo; la 

metodologia de ensenan:a¡ etc. 

9. La Educación Comparada analLza los hechos educativos que se 

dan en los sistemas de educación respecto de la •ociedad 

donde se desarrollan, considerando una relación de •fecto

causa y viceversa. 

En el mismo ejemplo d&l nivel medio superior de rrancia, se 

analizan lo• mismos tOpicos que toma la PedagoQia Comparada, 

aunque tomando en cuenta li\s causas por las cuales el sistema 

educativo tiene su forma ach1al y cuáles son los resultados o 

efectos que se estJJ.n obteniendo. 

1c1. Examinando este contraste. se infiere que los e~tudio'!5 de 
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Pedaqo91a Co~parada arrolan datos de la acción educ:ativ~ de 

vari~s naciones o a nivel intran0c1onal 1 en los cuales se 

denotan las diferencias y seme;an~as en esas cracticas 

educativas ~· sus re$ul tados. 

11. Tanto la Pedagogia Comparada como la Educación Comparada no 

Sof"l normativas pues a pesar de l~s conclu"Sione9 Que pueden 

aportar al saber pedagOgico~ no existe un sistema educativo 

ideal para que sea instrumentado para cualquier nacion. 

12. Los estudJ.os de Peda9oqia CompC\rada y Educacl.On Coms:iarada. 

para <abPrcar todos los ~mOitos de la acc:ibn educativa, 

cuentan con tres unidades de comparación: lntranacJ.onal Cal 

interior de una nación), Int~rnacional (entr~ dos naciones), 

Supranacional (por bloQue de naciones). 

13. ~l ambito intranacional da la posibilidad de estudiar la5 

di1erencias existentes del proc~so educativo en wna nación, 

ocasionadas. por las discrepancias de lenguqje, ra::a. 

religión, antecedentes culturales, desarrollo. Tales pueden 

ser los casos de la lndia, México, Estados Unidos, etc. 

14. El Ambito internacional p&~m.te observar los puntos de unión 

y de separación entre los hec;hos educativos que se est.!ln 

dando en cada uno de los paises que se comparan. 

15. El ambito supranacional tiene un alto grado de dificult•d 

debido a que se toman bloques de paises que se identific•n en 

cuestiones culturales, económicas, sociales. Por ejemplo ee 

reunen en un bloque los paises de occidente y en otro los de 

oriente; paises capitalistas y pdls~s socialist~91 etc. 

lb. Aunque sigue e)tistiencto una discrepancia epistemolOQica 

respecto Sl. estas mismas son ciencias. t•cnic~s o mGtodos. se 
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pLtede asevcr .. 'l.r QLH? son un .. \ p1-opuest.'I. m<~todolóql.Cé\ p .. '\ra 

efectuar los estudio-.;. de los ~.Lstemas de educc1c1ón. 

Educa cien Compé\rada. c.'\rroJ ,.,n lc.l.S relac1oncs ex 1sten tes entre 

edl1cacion y sociedñd. proporcionando 

retro1n"t"ormaci6n en ambas direcciones: de es t,.'\ forma se 

destac,;i. el jui.ci.o de la ñd~ptaci6n y la no adt.ipción de las 

gui""s y dE:'> lo-; m<!>+.odos pt?d .. ,qOcu.cos C\l sistem.:"\ t'"t?·ferFm"lto>. 

Asimismo~ se h .. 'l.ce indispensable este tipo de estudios par,'\ lo:'\ 

planif1cac1on. la modi.ficaci6n, lo:'\ ejecuc10n y la evaluación 

de los si5lemas educativos respecto de Slt marco contextual. 

F'or e_icmplo. se puedo n:!c:l.lt.z,'\r un casl1.1dio de e•;t"" m.,gnit1.1d 

acercñ de los cambios o la preparación quP. so debe tener~ 

como previsión par·"'- lo5 requerimientos del mercado de trabajo 

basados en el Tratado de Libre Comercio. 

te. La metodoloqia de los seis elemento<; constitutivos de los 

sistemas de educación (F1n .. 'f-lidc'ldes, Met;:i.s y Ob.ietivos; 

Orqaniza.ción Admin is trc'l t-iVc"l; Estruch1ra f'edagógici\; 

Contenidos Educativos; Métodos~ Técnicas y f•rocedimientos: 

A t.: to res de lC'. Ensenan za) dada por Le Thanh Khoi ~ es completa 

al .. ,b .. ,rc .. ,r cualquier c.'.specto del sistema f.,"\cilitando su 

identi1ic.H:10n, recopilación, clasific"'ci6n y análisis. 

19.. Queda abiertC\ esta i1wesliíJ.-tCiOn prtra. 1'Ltturos pcclagoqos .. 
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GLOSARIO 

- Educación.- el análisis et1mol6gico por de manifiesto que e. 

proviene, fonética y morfolOgicamente~ ce educare (conducir. 

guiar. orientar}; semanticamente recoge, desde el inicio, la 

versión de educare (hacer salir. extraer, dar a lu:.) lo que ha 

permitido, desde la mAs antigua tradición, la coexistencia de 

dos modelos conceptuales bas1cos: 

- Un modelo directivo o de intervencl6n 

- Un modelo de extracc1on o desarrollo. 

La e.' f.!lc:tic:amente, es en principio un proceso de 

inculcac16n/asimilac16n cultl.tral, moral y conductual. Es el 

proceso por el cual las generaciones Jovenes se incorporan 

asimilan el patrimonio cultura1 de los adultos. Asegura la 

supervivencia individual, la adaptac:iOn grupal. Pero el hecho, 

es personal, ya que ambas funciones qarantizan por el 

proceso/producto de adquisición/perfección de su personalidad. 

Es, fundamentalmente, proceso de aprendizaje. Es por tanto, la 

e. un proceso necesario y legi~imo para la supervivencia humana. 

- Educación. Ciencias Qg lA·- la complejidad del hecho educativo, 

a91 como las múltiples posibilidade9 del conocimiento 

plantearon el problema de la relaci6n que con la pedagogia 

tener otras ciencias. Ello dió ocasión a que 5e denominaran las 

ciencias auxiliares de la pedagogia, mas sin que e5to supusiera 

la disgregación de los conocimientos pedagoqicos. El influjo del 

historicismo y la fenomenologia de 109 comien:os de este siglo 

lleq6 a plantear la distincion entre una ciencia que simplemen~e 

describa y explique lo que es la educación y otra que estudie lo 

que debe ser, Esta ultima seria la pedagoq!a. 
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Ha~· OL1e tener cr-esen'te oo..1e. supLtes~a la. compleJl.dad ce la 

eo1..1cac1on • no se puede ere tender qL1e -..•n -conocl.miento c1ent1 t ice 

abaraue ~oca la profuno1dac y rique:a del hecho educativo. 

- Educac1on Compar-ada.- Ol.scicll.na que se encuaor3 en el émbito oe 

las Cl.enci.as de la educacion.Y cuyo ooJeto son los sistemas 

educativos actuales. que estudia mediante la utili:ación del 

método comparativo. 

- ~.- es la persona que int.er-viene oir-ec:t.amente en el 

proceso educativo. 

- ~.- suJero de la ed1.1cac1on: el c:¡ue se educa. 

- Pedagogia.- del gr. paidagoguia. arte de educar a los niNos. En 

su origen. paidagogos era el esclavo q1.1e se ocupaba de conducir 

a los ninos al maestro encargado de su enseNan:a. 

La dificultad de definir de manera orecisa la palabra 

pedagogia esta basada el hecho de que se ha confundido 

frecuentemente educación y p. La p. aparece, como esfuer:o de 

refle~10n sobre la práctu:a pede.góg1ca. La educaci6n es un 

fenomeno social Que t1ene muchiCs facetas: la accion pro pi.amen te 

d1cha. la reflex1on sobre esta acción. los componentes 

historicos. sociolOqicos. politices. 

La pedaqoqia definida como reilexion sobre la educac1ón, puede 

ser condL1cida a la 'f 1 l osof la de la educ..-.c ion. a 1 a pedaqoq ia 

general, a las didácticas. a la pedaqogia experimental. 

- Sistema educat1vo,- la expresión s.e .. en su sentido mas ampll.o, 

es entendida como sintesis lnstitucional de las concepciones 

j uridicas pedagOg1cas de qul.enes gobiernan un Estado. Todo 

s.e. encuentra ~u e:.pl1cacion en la forma oeculiar y obJetiva 

la que un pais planifica y desarrolla la eoucación del pueblo en 
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un momento determ1nado de su historia. 
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