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La vida entera gira en torno a nuestra
Capacidad de ver. La ensefianza se rela
ciona con la vista de tal forma que de
este sentido depende el desarrollo inte
lectual. Los ojos reflejan nuestro esta
do de salud de manera notable. Una vis
ta excelente es, sin duda, el don m&s

preciado del hombre. 0liver Byrd.
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INTRODUCCION.

La necesidad de que nuestra capacidad visual
esté en perfectas condiciones, para obtener buenos re
sultados escolares, es tan obvia, que cuando hay fallas
perceptuales de esta clase casi pasan desapercibidas en
el &mbito escolar, a menos que sean mucho muy notables.

Tampoco parece ser que esta capacidad visual
o sus fallas sean suficientemente tomadas en cuenta cuan
do se planea y utiliza un determinado instrumental esco
lar, como es el caso del nuevo material para la Reforma
FEducativa en la Escuela Primaria. Dado que esta nueva -
metodologia pedagbgica supone una mayor participacibn -
creativa del alumno y un nfimero creciente de instrumen=
tos audio-visuales, debe darse mucha mayor atencidn que

antes a la correcta capacidad visual del estudiante,



Esta pequefia investigacidn pretende explorar
qué tan al tanto estamos, maestros o especialistas, de
la necesidad de que este 8rgano receptivo de la visidn
esté en perfectas condiciones, y, la relacién que guar
dan sus fallas con la problem&tica de lo que llamamos
'fracaso escolar',

Este, que constituye uno de los campos mfs in
teresantes de la psicologia de 1la educacidén, no parece
que esté resuelto definitivamente ni mucho menos. Por-
que aun cuando los alumnos, en adelante, no sufrieran
ya las dificultades causadas por la reprobacidn, pues-
to que se planea que sean promovidos de grado automdti
camente, permanecer8, sin embargo, el problema del fra
caso escolar. Esto es, la apreciacidn negativa del maes
tro sobre aquellos alumnos que no cumplan los objetivos
del curso. En cualquier sistema posible de evaluacidn -
de resultados escolares, persistiri esta clasificacidn
por parte de los maestros. El fracaso escolar seguird -
siendo una realidad y un problema, objeto de estudio -
por parte de maestros v especialistas, dentro de su am-
plia y compleja gama de causas y circunstancias.

Interesados en este, con frecuencia, doloroso
e inquietante problema, mi estimado amigo y compafiero =
Dr. Francisco Marin y el sustentante nos propusimos ha-

cer una investipacidn. Los resultados de &sta, desde el



punto de vista de las fallas visuales, se encuentran -
en estas pdginas. Los resultados desde el punto de vis=-
ta auditivo fueron objeto de una tesis brillantemente -
presentada por el citado profesionista, a quien agradez

co infinitamente su valiosa colaboracidn.

Llamado a participar, ya por varios afios, al
ingente esfuerzo que debemos hacer todos los mexicanos
para promover, a través de la educacidn, a todos nues--
tros conciudadanos, presento a su amable consideracién
este trabajo. Es una pequefia’ colaboracién a esta inmen-
sa tarea, dentro del campo particular de la psicoloria
de la educacidn. Pido su benevolencia al juzgarlo, pues
to que los resultados obtenidos, m8s que indicarnos un
gran adelanto en esta labor educativa, tan importante -
para México, nos seflalan la gran complejidad del proble

ma y el sinnfimero de factores a los que debemos atender.

Octubre de 1972,



CAPITULO PRIMERO. ASPECTOS TEORICOS,

A- PSICOLOGIA GENERAL.

Aspectos de anatomfa y psicologfa de la visi8n.

Empecemos por decir algo que puede parecer pa-
rad8jico, pero que es cierto:"Mi{fLLones de personas estdn
parciafmente ciegas s4in sabenlo. AlLgunas de €stas tie--
nen poca visibn de perniferia o casi ninguna. 0tras son
ciegas para cientas clases de colores . Y a otras Les =--
falta, en divenso grado, La capacidad de nealizar otnras
gunciones visuales", (18)

Por desgracia sélo damos importancia a la vi--
sibn que nos presenta la f8vea, parte central de la re-=-
tina, que nos da la visi®dn m&s directa y clara y en re--

lacibn a los colores, y no desarrollamos otras capacida=-
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des visuales a las que seria necesario que les diéramos
m&s importancia y pr8ctica. En la misma forma, muchos -
defectos visuales pasan desapercibidos o se van presen-
tando tan paulatinamente que la persona no tiene t&rmi-
no de comparacidn para irse dando cuenta de su falla., -
Esto es absolutamente cierto en el caso de los nifios ==
que no son perfodicamente examinados por el mé&dico. Por
descuido o ignorancia resulta, con muchfsima frecuencia,
que estos defectos visuales son detectados o tratados =
cuando ya son irremediables o cuando ya han ?ausado gra
ves problemas o desadaptaciones y hasta, como lo creemos

en este trabajo, fracasos escolares.

Antes de entrar propiamente en materia, nos -
parece oportuno repasar, aunque sea someramente, algu--
nos de los asﬁectos de anatomfa y psicologfa de la vi-=-
sidn que nos permitan entender los problemas que se pre

sentan en este 8rgano receptivo y su importancia.

Sin discutir el problema de la naturaleza de
la luz, sobre lo que todavia hay controversias (22; 19;
38) debemos aceptar, sin embargo, que nosotros podemos
ver gracias a la luz que emiten algunos objetos o por-

que otros la reflejan.

La estructura b&sica del ojo es relativamente
simple, aunque cada tejido de &1 estd especializado y
es de una gran precisi®n. En su forma general el ojo -
se asemeja a una esfera, un poco elongada hacia el fren
te en una pequefia protuberancia. Esta es la cbrnea. Par

te transparente, extensidn de la dura y blanca sclera



que constituye toda la parte exterior del ojo (parte de

ella es lo blanco que vemos en nuestros ojos). La cdr-

nea tiene como funcidn principal la refraccidn de la luz,.
Por detr8s de ella se encuentra el humor acuoso que pro-
porciona los materiales nutritivos que necesita la c8r--
nea, pues &sta no tiene irrigacidn sanguinea, precisamen
te para conservar su perfecta transparencia. Viene des--
puds el iris, mfisculo interno anular que da a los ojos =
su tono azul o caf8, y que forma en su centro una abertu
ra, la pupila, controlando con sus movimientos el tamafio
de &sta filtima y por tanto la entrada de luz. Atris del
iris y exactamente en su abertura se encuentra el crista
lino, verdadera lente transparente, del tamafio de un pe-
quefio chicharo. Este sirve para refractar todavia m&s -
los rayos de luz, pero tiene sobre todo una funcidn de

enfoque al ir variando su convexidad, segfin la cercanta

o lejania de los objetos. Es la principal responsable -
de las fallas m&s comunes de la visi®dn cuando su funcidn
de enfoque no es exacta, Por fin, la mayor parte del ---
globo del ojo estd ocupada por el humor vitreo que sirve

también de elemento refractor.

En esta forma la luz llega a la retina, tejido
que le sirve de pantalla, en el fondo de los globos ocu-
lares, y en el que se proyectan las imfgenes, mis peque-
fias e invertidas, de lo que estamos viendo. S8lo una pe-
quefifsima parte central de la retina, del tamafio de un =
punto de un 1libro, la f8vea, recibe asi la luz que nos -
da la visi8n clara, perfecta y a colores, cuando hay mu-
cha luminosidad. Las c&lulas visuales llamadas conos
(m&s de seis millones de ellas en la f8vea) est&n espe--
cializadas para esta visi8én. Alrededor de este punto -
central estdn los bastones, llamados asi por su forma -
m8s alargada; estas @ltimas c&lulas est&n m&s especiali-

zadas en la visi8n de blanco y negro v en la oscuridad,



7e

La primera clase de visi8n, que llamamos f8vea o fot8pi=-
ca, es la que m&s usamos y en la que m8s confiamos., La -
segunda, visi8n periférica o escot8pica, casi 99% del 5;
rea de la retina, y que nos habla también de los movimien
tos que suceden a nuestros lados, es tambi&n muy importan
te, pero desgraciadamente poco ejercitada y tomada en --

cuenta.

Podrfamos maravillarnos de esta especializacibn
ocular y estar preocupados por conservar en buen estado
tal capacidad visual, creyendo que con &sto nunca presen
tarfa problemas. Pero, de hecho, se presenta de nuevo lo
parad8jico: "EL o0jo humano no es pernfecto. Los globos o-
culares pueden sen muy Larngos§ o muy cortos para el ade--
cuado enfoque. Sus diferentes Lentes distornsionam Los co
Lonres y diluyen Las imdgenes de Los rayos que nod vienen
oblicuamente. Se endurecen y pierden efasticidad con fa
edad, Son f&cifes de engaiian..."” (52). Todo &sto nos ha
bla de su imperfecci8n, del cuidado que necesitan y de -
las precauciones para evitar las fallas que se pueden =--

predecir o para impedir que se agraven las ya existentes,

Pues con todo y que nuestros ojos son instru--
mentos 8pticos de gran precisi®n, no son de los ojos més
complicados o desarrollados; algunos animales los tienen,
en cierto sentido, m&s especializados. Sin embargo, nues

tros ojos est&n asociados al més perfecto de los cerebros,

"EL sistema nervioso nesponsable de La visibn
comienza en Las netinas, que son healmente profongacio-
nes del cerebro, dotadas de céflulas cenebrales tfLpicas
v de detectones especializados sensibles a La Luz".(23)



Las fibras se prolongan hasta la zona estriada
del cerebro en la corteza occipital, después de que algu
nas de ellas se cruzaron en el quiasma 8ptico y pasaron
por una estacidén de retransmisidn en el cuerpo genicula-

do externo,

"EL gran cenebro de Los mamlfenos, y en parnti-
cularn del hombre, permite que La experiencia y Las supo-
s4iciones fueguen un gran papel en ef aumento de La infor
macibn sensonial, de tal modo que no percibimos Los obje
tos sdimplLemente por La informacibn que Los sentidos nos
facilitan en un momento dado, 8ino que utilizamos ademds
eda informacdbn para esclarecen Las hipbtesis que nos --
pLantea ef mundo de Los objetos™. (24)

Sobre todo con respecto a los colores y al mo=-
vimiento, se ha comprobado por Land, que "fa informacibn
gacilitada porn Los sentidos es objeto en ef cerebro de -
cientas adiciones para converntinfa en una percepcildn, AL
Inatar de La visibn es muy §dcil dedicarnse en exclusiva
al ofo y olvidan ef cenrebro".(25) Si es cierto que los
ojos estdn perfectamente dotados desde el nacimiento, --
sin embargo, neurol8gicamente son muy débiles y psicol8=-
gicamente muy inocentes. "Mds que ningdn otro 6ragano de
Los sentidos, Los ojos deben aprenden, deben in cumplien
do tareas asociativas, de maduracibn y de formacibn de -
La memonia; cosas todas que moldeardn y sendn moldeadas
por La personalidad del individuo y por su cultuna”,(53)

Por ejemplo, con respecto a las ilusiones vi--
suales se ha comprobado, despuds de diversos experimen--
tos con pueblos no habituados a la perspectiva o con cie

gos que han recobrado la vista y en cuyo caso las cl8si-



cas ilusiones son menos claras, que &stas no se dan por
igual en todos los seres humanos y que dependen, en par-
te, de estar habituados a la perspectiva o de la expe--

riencia visual previa., (26)

Sobre &stos y otros aspectos de la visidn, hay
cosas muy interesantes que se han venido descubriendo o
investigando; despu&s de todo, la buena vista debe siem
pre valorarse y cuidarse como la perla preciosa del Evan

gelio,

Sin embargo, para nuestro objetivo, lo mds im-
portante es recordar lo que se refiere a las fallas vi=-

suales, sobre todo las infantiles.

Al hablar de las fallas visuales debemos insis
tir en la complejidad de los procesos que las sustentan,
puesto que no s8lo pueden deberse a causas fisicas o bio
l8gicas, o a defectos de los mismos ojos, sino que con -
frecuencia hay fallas en las vias nerviosas cerebrales,
e incluso se pueden presentar por causas netamente psico
18gicas., Pues aunque muchas fallas pueden deberse a de-
fectos heredados o a lesiones o a un desarrollo anormal
de algunos tejidos, otras sb6lo pueden ser explicadas por
retraso mental, o problemas emocionales. (17 ; 28 ; 32)
"En nealidad nesulta muchas veces muy diffeil deteaminar
84 un efecto visual es de naturnaleza psicolbgica, §i840-
L8gica o §Lsica, pues todos Lcs factores aparecen Lintima

mente imbricados". (27)

Con respecto a los nifios hay que recordar que
su capacidad visual va desarrolldndose paulatinamente.

En un interesante estudio Gesell nos presenta los prin
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cipales pasos de este desarrollo. (9 3 20). Para los sie
te u ocho afios ya se ha logrado la debida maduracibn en
todos los campos de la visi8n. Las mediciones sobre agu-
deza visual antes de esa edad no pueden ser muy seguras:
"En esa edad (cuatro y medio afos) 20/40 de visibn es
una cifra satisfactonia; a Los cinco o seis anos, 20/30
es nonmal, peno el 20/20 suele no alcanzarse hasta --
Los siete u ocho aios". (14 ; 54)

Pero por fuera de estos casos de desarrollo nor
mal, hay muchas fallas visuales en los nifios: "gran ndme
rno de nifios tienmen sus ofos en condiciones tales que ne-
cesitan especial cuidado. Los errores en La nefnraccidn,
vista conta, vista Rarga y astigmatismo son Los que e
LLevan La mayon parte def procentaje de defectos visuales.
Pueden ser hasta de 1 en cada 5 nifios". (29)

Como se ve, casi todos estos defectos pueden -
ser f&cilmente corregidos con el uso de lentesj mientras

m3s a tiempo se haga mucho mejor.

Muchos doctores, pedagogos y especialistas ese
t&n tambi®n inclin&ndose a aceptar que el mal uso de la
televisi®dn (cercanfa extrema, completa oscuridad ambien-
tal, largo tiempo de visidn,etc.) es bastante responsa-
ble del aumento en la incidencia de fallas visuales en =
la poblacibén infantil. Lo que antes era debido muy pro--
bablemente a las malas condiciones de iluminacidn de las
aulas escolares, lo es ahora por las condiciones inade--

cuadas del uso del televisor. (16 ; ul)

Una ojeada a los filtimos nfimeros de algunas re
vistas psicol8gicas nos mostraria lo mucho que se inves=-
tiga sobre percepcidn visual. (42). Veamos ahora cémo se

ha relacionado todo ello con el campo de la educaci8n,
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B- PSICOLOGIA APLICADA.

Contribuciones de la psicologia de la educacidn a una

ensefianza efectiva.

Es interesante constatar que desde los inicios
de la psicologia experimental se usaron las pruebas sen-
soriales en relacidn con la educacidn., Asi Galton y o-
tros buscaron medir la inteligencia en base a estas prue
bas (3). Aunque fallaron en su intento, sin embargo, pre
valecid desde entonces el uso de pruebas visuales y audi
tivas en las escuelas para evitar, en lo posible, la in-
fluencia negativa de estas fallas perceptuales. Algunos
otros estudios han sugerido efectivamente que estas fa-
llas tienen que ver con la falta de desarrollo intelec--

tual o con desadaptaciones sociales. (2 ; 10 ; 39 ; 43)

En otros casos se han usado algunas pruebas vi
suales o auditivas como exploraciones previas a la admi-
nistracidn de pruebas en grupo gque requieren instruccioe

nes orales o escritas. Inclusive forman parte de algunas
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baterfas como en la 'Prueba California de madurez mental',
(4). Son especialmente importantes cuando se encuentran
en las escuelas defectos graves en la lectura o en el ha-
blar. Algunos estudios recientes sugieren medidas especia
les y hacen resaltar la importancia de estos defectos vi
suales, (1 ; 11 ; 13 ; 40 ; uu),

M&s aCn, se supone como en nuestro caso, que -
pueden tener tambi&n relacidn con otras situaciones m&s
generales, como un fracaso o un muy bajo rendimiento es=-
colar., "O0tras muchas condiciones como desbrdenes de con-
ducta o netando escolan en Los nifics, u depresiones o a-
nonxmales suspicacias en Los adultos, pueden ser induci--
das o agravadas por una incorrecta defieiencia sensonial",

(5)

Creemos que todas estas investigaciones deben
ser proseguidas dentro del campo tan importante hoy de -
la psicologia de la educacidn, y que deben ser tomadas -

en cuenta por las autoridades educativas.

La psicologia de la educaci®n busca, en efecto,
controlar y predecir la conducta observable dertro del -
marco del saldn escolar, a fin de mejorarla. Los gran--
des elementes variables que intervienen en esta conducta
deben ser experimentados: variables neurolbgicas, biold=-
gicas, psicol8gicas, del lenguaje, de la comunicacidn, etc.
Tantas variables nos hacen pensar en la complejidad de lo
que damos en llamar 'ensefianza efectiva'. El maestro debe
estar atento a un sinnfimero de estimulos y datos que afec
tan su trabajo. Si a &sto afiadimos que el auté&ntico maes
tro se ocupa y subraya las diferencias individuales entre
sus alumnos, a fin de que su labor sea realmente persona
lizante, su papel se vuelve imposible de cumplir por si
mismo, "EL completo conocimiento sobre ef proceso de ems
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s4i6n de nespuestas es un ideal de fLa investigacibn con-
ductual, pero estamos Lejos de alecanzarfo. EL organismo
manifiesta muchas nespuestas de origen desconocido o --
parcialmente conoeido..., Porque una conducta humana com
pleja como ef nendimiento escofan panece estar en fun--
eibn de muchas variables dentro de fa pensona, La nrepre
sentacibn S-0-R £Lega a sen muy embarazosa”.(34)

Una comunidad escolar implicard, por tanto, -
puestos técnicos y especialistas que atiendan al buen -
funcionamiento de las diferentes variables y a su com--
pleja interaccifn. El psicdlogo escolar tiene aqui su -
lugar como detector y orientador de la problemética es~-
colar en general o de problemas psicoldgicos particula-
res. Sin embargo, es tambi&m notable la funcidn investi
‘gadora que deberfa desarrollar, dados los pocos estudios
que en nuestro medio se realizan a este respecto. "EL La
boratornio conductual del salén de clase sigue siende uno
de Los medios menos usados en La investigacibn, dentro -
de Los mancos de Las ciencias de La conducta”. (35)

No es tanto que necesitemos brillantes ideas y
sistemas para mejorar nuestra ensefianza, sino sobre todo
una dedicada investigacidn sobre nuestras situaciones --
reales educativas. " No son mds ideas las que necesifa--
mos, s4ino una paciente y més completa explonacibn y cla-
sificacibn de Las que ya tenemos... Debemos sefeccionar
problemas impontantes, formufan ideas dentro de estas a-
neas problemdticas y entonces expforarkas cuidadosa y am
pLiamente porn medio de La observacibn emplrica”. (30)

Nuestras investigaciones se deben enfocar so--
bre todo a evitar el fracaso escolar o a limitar, en lo

posible, sus consecuencias psicol8gicas negativas, cuando
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se presente irremediablemente., Pero nuestra mis grave res
ponsabilidad est8 en saber predecir el fracaso escolar,-
m&xime en los casos en que se puede evitar porque depende
de causas o factores relativamente f&ciles de corregir.-
Muchos estudios sefialan como factores de fracaso escolar
o de reprobacibn (cuando asi es evaluado) a la baja ca-
pacidad intelectual, a la mala alimentacibén, a la ausen-
cia de condiciones familiares adecuadas, a la falta de =~
motivacidn, etc.etc. Y en verdad, aunque estas causas -
se pueden y deben conocer para anticipar el fracaso y 1li
mitar sus aspectos dafiinos, sin embargo, las m&s de las
veces no se pueden evitar o corregir. Pero, si la causa
de un fracaso escolar es algo tan sencillo de detectar -
por otro y afin de evitar o corregir como una visién de--
fectuosa o insuficiente ? ¢Damos la debida importancia -
en nuestros medios educativos a la presencia de este po-
sible factor ? Para responder a estas preguntas y como
parte del presente trabajo, nos parecidé interesante es-

tudiar lo que a continuacidn exponemos.
Reforma Educativa Nacional y atencidn a las fallas visuales.

Al examinar los nuevos libros de texto gratuito
para los alumnos de Primero y Segundo afios de Primaria,
as? como los libros auxiliares did&cticos para los maes-
tros, en conformidad con los nuevos métodos ideo-audio=-vi
suales de la Reforma educativa, recié&n implantada, nos pa

rece conveniente sefialar lo siguiente:

a)- Se encuentran observaciones y datos muy interesantes

y valiosos en lo que se refiere al uso y desarrollo
de los 8rganos de los sentidos, por ejemplo: "Un adecua-
do funcionamiento de todos estos mecanismos psicoflsdicos
es base indispensahle para unc adecuada crganizacibn def
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Lenguaje en cualquiena de sus niveles", (46)

Se recomienda por otro lado a los maestros que
tomen en cuenta la coordinacidn ocular, la discriminacién
figura-fondo, la memoria visual y visomotora, etc. porque
son requisitos indispensables en el nuevo método de apren
dizaje de la lectura., Hay ejercicios para desarrollar to-

das estas habilidades perceptivas.

b)- Es obvio que el método mismo, como su nombre lo indi
ca, esti basado mucho m&s que otros en la sensoper--

cepcibn,

Este nuevo método en el aprendizaje de la es--
critura y la lectura se denomina también 'mé&todo global
de anflisis estructural'., "Se trata de dar af nino antes
que nada una visién global de palabras y frases muy sen-
cillas que €L va a visualizan, en continua asociacibn -=
con el concepto expresado porn La palabra o La frase y -
con el sonido de esa misma palabra o frase®. (47)

Ser§ notable, por tanto, el uso de l1l8minas, fi
guras, colores y fotograffas. Las primeras horas de tra
bajo del afio escolar se dedicardn a desarrollar las habi
lidades perceptivo-motoras sefialadas arriba, para el --
aprendizaje del lenguaje. Y las primeras actividades en
Ciencias Naturales se refieren a los fendmenos de obser-

vaci8n, visualizacidn y a los fenbmenos luminosos. (48)

c¢)- Y hablando especificamente de las fallas perceptivas
encontramos que: en cuanto al ofdo hay una interesan
te referencia (49) y un llamado a estar alertas a los

problemas auditivos., (50)
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Es pues sorprendente que,en cuantc a la vista,
no haya nada sobre la importancia que se debe dar a la
existencia, en la poblacidn infantil normal, de cerca de
un 20% de fallas visuales, y a la necesidad de detectar-
las a tiempo. Nada hay tampoco sobre el uso de lentes y
sobre la 'normalidad' con la que los nifios deben irse a-
costumbrando a usarlos, cuando sea necesario, a fin de -

que todo ello no les cree problemas desadaptativos.

S8lo encontramos una pequefia referencia al pro
blema del daltonismo, falla que realmente es de mucha me
nor relevancia que otras: "FEL maestro debe toman en cuen
ta que en muchas zonas def pafs, mds del 1% de Los ninos
son dalténicos, esto es, incapaces de distinguin el nojfo
4 eL vende en unos casos y algunas otras combinaciones -
de cofores en otnos. Es indispensable que ef maesiro des
cubra y compruebe cuanto antes 84 alguno de sus alumnos
tiene este problema". (51).

En resumen, creemos que en esta Reforma Educa-
tiva se da la debida importancia a la fundamentacidn au
dio-ideo-visual de todo aprendizaje. La presentacidn tan
llamativa y bien planeada serd todo un &xito. Igualmente
acertado es el subrayar la necesidad de desarrollar las-
habilidades perceptivo-motoras en las primeras semanas -

de actividades en las aulas.

Lo finico que lamentamos, dada nuestra inquietud
y nuestro propdsito, es la falta de severas advertencias
a los maestros sobre su responsabilidad de detectar a tiem
po y reportar al especialista los casos de falla visual.
Es decir, que, antes de desarrollar excelentes habilidades
perceptivas, hay que constatar si la misma percepcidn no

es incompleta, deformada o nula. La Reforma Educativa no
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tendrd pues su plena eficacia, si se preocupa por refor-
mar sblo la metodologia o por cambiar la filosofia educa
tiva; debe tomar también en cuenta los datos té&cnicos --
que la psicologia de la educacidn u otras especialidades
investigan, aun aquellos que por su ‘'obviabilidad' no --

son casi tomados en cuenta.

Una de esas muchas variables que intervienen
en la problemdtica escolar y que repercutir&n en el &xi
to o fracaso de cualquier metodologia, es la que inves-
tigamos, sobre todo porque en nuestro medio no habia si

do tomada tan en cuenta.

En otros paises ha sido un poco m&s investiga-
da: asi, por ejemplo, John Mandola (36) quien llega a la
conclusidn de que las anomalias en la visidn crom&tica
no afectan el desarrollo escolar en la Escuela Primaria.
Un estudio parecido al nuestro fué hecho por Merle Karnes
en 1963 con el siguiente resultado: "la hip6tesis de que
estos ninos (que no ven bien) no estdn nindiendo al ni-
vel espenrado segdn su capacidad, fué fuentemente confin-
mada, pero no de manera absoluta™. (33). Por otro lado,
seria necesario prolongar por m&s tiempo el experimento
que hizo Samuel Goldenberg (21) para tener mi&s seguridad
de que los nifios que corrigen su defecto visual mejoran
en sus estudios; en poco menos de un afio de observacidn
no notd diferencias significativas,en cuanto a su rendi-
miento escolar,entre un grupo de alumnos con defecto co~
rregido y otro que permaneci8 con su falla visual, En -
cambio, J. Barnes, en Ecuador, (un medio muy semejante al
nuestro) encontrd muchas fallas visuales que afectaban el
rendimiento escolar y sugirid un serio y urgente programa

de higiene escolar para evitarlas. (8).
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CAPITULO SEGUNDO. METODOLOGIA.

A- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA E HIPOTESIS.

Conforme a lo que hemos visto es necesario in-
vestigar, dentro del marco de la psicologia de la educa-
cidn, la importancia que tienen nuestros drganos de los
sentidos como canales de relacidn con el mundo externo.-
Todavia de mayor relevancia es la relacidn que guardan -
las fallas perceptivas visuales con la problem&tica del
fracaso escolar, Esto, que es fi3cil de suponer, dado --
que para todo vidente, sus ojos constituyen su principal
medio de contacto con el mundo de los objetos, de las =-
personas v de las ideas, sin embargo no es tan f&cil de

demostrar.

En efecto, el fracaso escolar puede deberse a

~uchos factores. Alcunos de ellos va han sido mencionados:



baja capacidad intelectual, mala salud, opinidn subjetiva
de un determinado maestro, proklemdtica familiar negativa,
falta de motivacidn, etc. Ceneralmente un mal rendimien-
to escolar es atrbuido a una o a varias de estas causas.
£l mal rendimiento escolar o 'fracaso escolar' también --
puede ser entendido distintamente: reprobacidn de un gra-
do escolar (que es la forma m8s tradicional para evaluar-
lo) o traslado a otro tipo de escuela por no haber cum-
plido con determinados objetivos de ensefianza, o simple-
mente como la insatisfaccidn por los pocos alcances logra
dos. En todo caso, sin tener que precisar mucho m&s o de
finir m8s claramente estos términos, nosotros buscabamos
probar en nuestra investigacibn que, independientemente -
del sentido en que se tome y de que las anteriormente men
cionadas son tambi&n causas reales de fracaso escolar, una
falla perceptual visual no detectada puede estar interve-

niendo en forma definitiva en esta casuistica escolar.

Para controlar, en lo posible, las otras varia-
bles, disefiamos una metodologia general que nos permitie-
ra aislar lo m8s que se pudiera e investigar la variable
que nos interesaba: fallas visuales. Vimos asi, que al -
investigar una poblacidn escolar bastante grande, de nifios
de Primaria, bien alimentados, bajo muy distintos maestros
y de toda edad y grado escolar, podiamos mantener conoci--
das y controladas buen nfimero de las variables intervenien
tes ya mencionadas, dejando sblo por manejar dos: capacidad

intelectual v fallas visuales.

Nuestro disefio experimental concreto, basado en
el método de comparacidn entre dos variables (31) , serd

una doble investicaci®n:

a)- Conociendo la caracidad intelectual de toda

nuestra muestra, comnarar entre sI dos crupos de alumnos
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de esa muestra - un grupo "A" formado por los alumnos con
excelente rendimiento escolar (grupo control), con un gru
po "C" (grupo experimental) formado por los alumnos con =
m4s bajo rendimiento escolar, o sea alumnos en situaci8n
de "fracaso escolar" (supusimos que algunos alumnos de es
te filtimo grupo reprobarian ese grado escolar y formarfan
as? un sub-grupo, que tambi&n era digno de ser investiga-
do).

b)~ En la segunda parte de la investigacidn, -
comparariamos otro grupo formado por alumnos medios o gru
po "B" (grupo control) con el mismo grupo experimental -
anterior, Grupo C, o sea el de los alumnos con fracaso es

colar.

A todos los alumnos de esta muestra escolar los
examinarfamos de su vista para ver si el nfimero de fallas
visuales era siecnificativamente diferente en los 3 grupos

diferenciales,

Adem&s de las ya mencionadas pruebas de inteli-
gencia v de agudeza visual, necesitariamos de otro instru
mento que nos permitiera encontrar dentro de la poblacidn
escolar a la muestra requerida, o sea, al grupo de alumnos
en excelente situacidn escolar (Grupo A) vy a los que con
siderariamos como alumnos en situacidn de fracaso escolar
(Grupo C). Para este efecto se disefi® una "escala psico
18gica" especial explicada posteriormente, FEl1 Grupo B, -
formado por alumnos nedios, se tomaria al azar de entre

la poblacibdn restante,

Controlados asi, dentro de lo posible, los facto

res intervenientes en la rroblemitica del fracaso escolar,
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pedriamos en base al anterior disefio experimental confir
mar o negar nuestra hip8tesis previa de trabajo, enuncia

da en la siguiente forma: "La falla visual no detectada

es causa de fracaso escolar",

B- MATERIAL.

a)- "Escala Psicol8gica".

Dado nuestro doble disefio experimental en el -
que comparariamos dos grupos distintos de escolares (muy
buenos alumnos y alumnos medios, Grupos A y B) con un --
tercer grupo, grupo C o grupo experimental, disefiamos =--
una"escala psicol8gica" especial para diferenciar estos
grupos. No bastaba con una prueba de inteligencia (aun=--
que tambi&n se aplic8) pues nuestro verdadero objetivo -
era el de encontrar a los alumnos que hemos denominado -
como en situacibn de "fracaso escolar". Estos no corres
ponden absoluta y totalmente, como es bien sabido, con -
los alumnos que obtienen puntajes bajos en un test de in
teligencia, puesto que su fracaso puede depender también
de otros factores presentes en el &mbito escolar. Tenia
mos que preguntar a los maestros mismos cufles eran sus
criterios de fracaso escolar., Tampoco tomamos s8lo en --
cuenta el criterio de "reprobacidn" porque no es el fGni-

co criterio de medicidn de un verdadero fracaso escolar.

Asi, para que nuestra seleccidn fuera m&s obie
tiva disefiamos la sicuiente "escala psicol8gica", que --

3

aunque relativamente sencilla, serviaz para diferen

0
Fe

Gl o
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nuestros grupos-control y experimental.,

La escala psicol8gica, disefiada de acuerdo a -
las ideas de Likert (7), abarca cuatro aspectos con los
que podrfamos mensurar el rendimiento escolar: 1) capaci
dad; 2) aprovechamiento; 3) atencidn; 4) conducta, enten
dida esta fltima como cooperacidn al orden y disciplina

del saldn escolar.

Estos aspectos fueron medidos escalarmente, por
la aplicacidn de un sistema de niveles jer&rquicos en in-
tensidad (15) que se gradud en la forma siguiente:

a) Muy Buena =-capacidad, aprovechamiento,atencidn,conducta,
b) Buena =-capacidad, aprovechaﬁiento, atencidn, conducta.
c) Regular - capacidad, aprovechamiento ....

d) Mala - capacidad, aprovechamiento..e.e.

e) Muy mala - capacidad...

A cada nivel se le di8 una puntuacidn que iba
de 5 a 1 respectivamente. La divisidén en los 3 grupos
diferenciales queda consignada en el apartado D- de es

te mismo capitulo.

b)- Prueba visual,

Puesto que el objetivo b&sico de nuestra inves-
tigacidn no era hacer un catiloro de las enfermedades de
las enfermedades de la vista en los nifios, ni corregir o
tratar de conocer las causas de estas fallas, sino mis -
bien descubrir la presencia de fallas visuales no detec-
tadas que m&s afectaran el rendimiento escolar, nos bas-
tarfa para nuestro propdsito una sencilla prueba visual
de exploracidn o escrutinio., Es decir, la que nos pudiera

indicar con facilidad y cbjetividad a los nifios que re--
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quieren una atencibn especial, sin necesidad de hacer un
diagn8stico prolije. Adem&s, entre las caracteristicas
de la vista, la m&s importante de determinar en el &mbito
escolar es la de la visidn lejana; é&sta es f8cilmente me-
dida por las tablas m&s comunes para la agudeza visual.
De entre ellas seleccionamos por su sencillez y sus ca=-=-

racteristicas a la Tabla de Snellen.

La Prueba visual de Snellen ha sido muy emplea-
da siempre en escuelas, clinicas u otros servicios que =-
requieren una correcta visualidad. Sirve b&sicamente pa-
ra determinar la presbicia o la miopfa y es muy sencilla
de aplicar y evaluar. Cualquier maestro lo puede hacer, -
bastando para ello que siga las instrucciones y que re-=-
cuerde que los nifios antes de los ocho afios de edad (por
ejemplo en Primero y Segundo de Primaria) "Zienden a sexr
présbitas y que La miopfa suele aparecer a La edad que co
arnesponde al cuarnto grado".(55)

En esta tabla de Snellen las letras, cifras o di
bujos (segfin sus diversas varientes y usos) tienen un ta
mafio relacionado con la distancia. Si la persona es capaz
de leer o distinguir a 20 pies de distancia (6,10 m,) 1lo
que la agudeza visual normal puede percibir en las mismas
condiciones, su vista se calificard como "20/20"., E1 nu-
merador indica siempre la distancia a la que se lee la ta
bla, anotada en pies (es generalmente invariable). El de-
nominador sefiala,convencionalmente, la linea de la tabla
que la persona nercihe correctamente., FEn la tabla hay 9
lineas de letras o ficuras correspondiendo la primera de
arriba a abajo a 20/200 (6l m.) y la @ltima a 20/10, La
tercera lfinea de abajc hacia arriba corresponde a la vi-
sifn normal 20/20., Las visiones por ablajio de la normali-
dad (mniorfa) se~ré&n prorresivamente 20/30, 20/u40, 20/60 -

20/80, 20/100 y 20/200, La acrudeza visual por arriba de
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la normalidad (las dos filtimas lfneas de la tabla de aba-
jo a arriba) se marcar&n 20/15 y 20/10. A pesar de
su sencillez esta prueba tiene un alto coeficiente de con

fiabilidad: 0.88, (6)

c)- Prueba de Raven,

Seglin nuestro objetivo de encontrar, adem8s de
la escala psicoldgica, un criterio objetivo o prueba psi
coldgica que midiera el factor inteligencia general, a =
fin de evitar la posible subjetividad de los maestros, de
cidimos buscar un test que reuniera las siguientes carac-

teristicas:

a)- seguridad en la medicidn de la inteligencia o habili-
dad general.

b)- facilidad de aplicacibn y evaluacidn.

c)- una prueba no verbal y de f&cil resolucidn, en el caso
de encontrar una deficiencia auditiva o visual.

d)- una prueba que tuviera una escala de nivel infantil.

e)- una prueba sencilla y atractiva para los nifios tanto

en su presentacidn como en sus instrucciones.

Nos pareci8 que el Raven (test de matrices pro-
gresivas) reunfa estas condiciones. Digamos ahora algo -

sobre ella y su fundamento en el an8lisis factorial.

Dentro de las grandes teorias sobre la inteli--
gencia y su medicibn se distincue la teorfa factorial de
Spearman., Esta teorfa explica la inteligencia como una en
tidad mensurable por el nfimero, extensidn y organizacin

de las habilidades intelectuales. Spearman estableci8 que
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las aptitudes intelectuales estaban correlacionadas entre
si en dependencia de un factor central. Empled el método
del andlisis factorial para su solucidn a la que llamd
"teoria de los dos factores" o bifactorial, porque pre--
conizaba que todas las habilidades del hombre tienen un
factor comin (factor G) y un factor especifico a cada u
na de ellas (factor E). En la prictica, el factor G sig
nifica lo que comunmente se conoce como 'inteligencia ge
neral', aunque no debe asimil&rsele a ninguna funci8n par
ticular como la atencidn o la abstraccibn. Spearman re-
curre entonces a la hip8tesis de la 'energia mental'; el
factor G serfa esta energia subyacente a todas las opera
ciones psiquicas; su funcibn b&sica radica en establecer
relaciones y dada una relacidn y un reactivo educir otro

reactivo,

El Test de Matrices Progresivas desarrollado en
Inglanterra por Raven se caracteriza por su sencillez de
aplicacidn y correccidn y por no tener dependencias cultu
rales. Fué hecha para medir el factor G de Spearman y su-
pone la educcidn de relaciones y de correlatos en un mate
rial abstracto, no verbal, consistente en 60 matrices de

dibujos de los que se ha quitado una parte.

La serie infantil de esta misma prueba,sdlo con-
tiene 36 matrices (tres series de 12 reactivos cada una)
de progresiva dificultad, pero con principios similares.-
Utiliza el color en los dibujos para una m&s fécil identi
ficacidn. Las series A y B tienen problemas de relacidn
perceptual y son iguales a los de la escala de adultos. La
tercera serie Ab, de dificultad intermedia, es una serie
nueva, suprimiendo asi las series C,D y E, de la escala de
adultos, que planteaban problemas diffciles de ecduccidn de

correlatos o razonamientos 1l8gicos.
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Esta prueba busca pues medir el factor General
en su m&xima saturacidn. Por tanto, "dado que G es casdi
todo en algunas habilfidades y afgo en cada una de La Zo-
talidad de eflas, establecen La magnitud de G en un in-
dividuo dado, significa establecer su habifidad general,
su capacidad generat". (12)

Aplicando asi esta prueba para conocer la ca-
pacidad de cada alumno podrfamos saber si un fracaso es
colar dado o un grupo de ellos, se debian o no directa=-
mente a esta capacidad intelectual; en caso de que el
fracaso en general (grupo C) m&s bien estuviese asocia-
do a una falla visual, podria atribufrsele a &sta una

influencia importante y quizds decisiva.

C- SUJETOS.

La peblacidn total de nuestra observacin estu--
vo constituida por la totalidad de los alumnos de los 16
grupos de 32 a 62 de primaria (4 grupos en cada grado es
colar) de una escuela masculina, particular, del Distri-
to Federal., Fueron en total 672 alumnos con edades que i

ban de los ocho a los doce afios.

Se escogieron estas edades y grados escolares,
por las siguientes razones:
a)- facilidad de controlar la asistencia durante el tiem-

por que tomara la investigacibn.
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b)- generalmente estos nifios no perciben por si mismos
sus fallas perceptivas y nos interesaba encontrar
las no detectadas.

c)- nifios de menor edad afin, presentan el problema de
que no alcanzan todavia su madurez visual,

d)- a mayor edad de los de la muestra, puede intervenir
también el factor de falta de motivacidn por inco-
rrecta orientacidn vocacional.

e)- el grado de cooperatividad que encontrariamos en la

administracibén de las pruebas.

De entre esta poblacibn escolar se obtuvo una
muestra representativa de 150 alumnos (50 por cada uno
de los 3 grupos diferenciales), por medio de la "escala
psicolfgica" ya descrita, evitando los alumnos de m&s -
de doce afios, con el fin de que quedaran todos dentro -

de los limites del Raven Infantil.
Todas las edades y los grupos escolares queda-
ron comprendidos dentro de esta muestra general, como se

ve en los siguientes cuadros:

ESCOLARIDAD- MUESTRA TOTAL

FEEi?:h Y gr.f 42 grj 58 gr.Gﬂg.kotal.
ot e A SR BV 33 (40 150
g 1 26,0% . 25.4% | 22.0% 26.6% 100%

EDAD - MUESTRA TOTAL,

iEdad 8-9 9-10 | 10-11 | 11-12|total
| afios afios afios, afnos.
NG i
basos. 28 ' 29 Ly 49 150
n.= 8 afios ¥=10 afios 5 meses
Mx.=12 ‘afios Yo=11 afios.
N =1 afio 1 mes != 150
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La muestra total fud dividida en 3 grupos dife-

renciales para efectuar el doble disefio experimental pre-

visto. Los grados escolares y las edades en estos 3 gru---

pos tambi&n quedaron md&s o menos equilibradamente distri-

buidos. Lo importante para nuestra observacidn era que la

muestra total y los grupos diferenciales tuvieran alumnos

de toda edad, de diferentes maestros y en distintos grados

escolares, a fin de que estos factores no intervinieran -

variando
se puede

gr&fica:

nuestro propdsito.

Esta equilibrada distribucidn

ver en los siguientes cuadros y en la siguiente

ESCOLARIDAD--GRUPOS DIFERENCIALES

Grado
Escolar Grupo A Grupo B Grupo C Totales
3°s., 14  28% 13 26% 12 24% 39 26,0%
4os, 12 24% 13 26% 13 26% 38 25.4%
5°s, 8 16% 12 24% 13 26% 33 22,0%
6°s. 16 32% 12 2u4% 12 2u4% 40 26,6%
totales 50 100% 50 100% 50 100% |150 100%
EDAD - GRUPOS DIFERENCIALES.
Edad Grupo A Grupo B Grupo C Totales-
8-9 8 16% 7 1u4% 7 14% 22 15%
9-10 11 22% 14 28% 10 20% 35 23%
10-11 16 32% 12 2u4% 16 32% Ly 29%
11-12 15 30% 17 34% 17 34% 49 33%
Totales 50 100% 50 100% 50 100% 150 100%
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GRAFICA-EDAD-GRUPOS DIFERENCIALLS
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D=~ APLICACION.

a)- Escala Psicoldgica.

La"escala psicoldgica" disefiada para medir el -

rencimiento escolar o su fracaso, fue aplicada a la tota-
1idad de nuestra poblacidn escolar (720 alumnos). Se pi-
4318 a cada uno de los 16 maestros que calificaran a sus -
respectivos alumnos conforme a los cuatro criterios antes
rencionados, de acuerdo a una puntuacidn minima de 1 y -

mdxina Jde 5, siguiendo los niveles jerfrquicos que se les

presantaron,

n esta forma los alumnos pudieron tener um fu:n

tais bruto nfnimo de % v miximo de 20. Despuds de guitar



a los alumnos de m&s de 12 afios (normas del Raven infantil)
se separd a los 50 escolares con m&s bajos puntajes, para
formar el Grupo C o grupo experimental, en situacibn de -
fracaso escolar., Los maestros nos sefialaron quines de -
entre &stos reprobarfan con toda seguridad ese grado esco
lar y los marcamos como "grupo-reprobados" ; eran 21 entre
los 50 del grupo C., Los puntajes del grupo diferencial C
iban de 4 a 10 puntos. (Ver Cuadros Generales de Concen-

tracidn de Datos- pidg.518.).

Fue formado entonces el Grupo A con los 50 alum
nos mejor calificados. Sus calificaciones fueron de 17 a

20 puntos en la escala.

Del resto de la poblacidn escolar fueron toma--
dos al azar otros 50 alumnos para formar el grupo de alun
nos medios, procurando solamente que hubiera de todas las
edades y de todos los grados escolares. (ver cuadros ante
riores), Sus calificaciones en la escala iban de 11 a 156

puntos.

En la siguiente gr&fica y en el sicuiente cuadro
se ven los puntajes respectivos v las comparaciones entre
los 3 grupos diferenciales formados a partir de la arlica-

cibn de esta "escala psicoldgica".

GRAFICA- ESCALA PSICOLORICA- GRUPOS

F 20 o
LIRTE
C 164
‘t’m-
N 12 1
B
it
¢ b
=
0 24
K
2 Al FsEea | e OGN I el Eomee) S L] | NS R |
PUNTASE 20 19 18 11 b 1S 14 13 12 n b 0 & 1T 5 4
Y s —_

GrrOPO A Gowou PO 1=3 aroPo <
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CUADRO COMPARATIVO-ESCALA PSICOLOGICA-GRUPOS

- Sazost. Grupo A| Grupo B|Grupo C|Reprobad,
Mx. 20 16 10 9
X 19 13 7 6
Mo, 19 12 2 g
Mn. 17 11 3 >
1"} 0.8 Lol 155 i
N 50 50 50 21

b)- Prueba visual

Se utiliz® la tabla de Snellen en su forma de -
letras. A todos los nifios se les explicd y fueron motiva-
dos para esta prueba; se aplic8 individualmente. Primero
se prob8 el ojo derecho, luego el izquierdo y luego ambos.
El ojo no usado era tapado con un pequefio cart8n. Los a--
lumnos se mantuvieron de pie, a la distancia requerida,.-
Siempre se empezd la prueba con la lfnea central 20/40 -
que f8cilmente podfan leer todos a menos que hubiera mio=-
pfa. Se descendfa entonces a la lY¥nea 20/30 y luego a la
normal 20/20. Los nifios que ya usaban lentes (muy pocos)

pasaban la prueba con ellos,

En la tabla usada habfa tambi&n una sencilla =-=-
prueba de colores que todos pasaron para ver si existia -

alguna falla seria a la visidn cromltica.

La tabla fué colgada a nivel de la vista del ni
fio y una persona le iba sefialando con una regla grande la

linea que deberfa ver., Se considerd que si deletreaban =--
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bien 3 de cada 4 letras, la visidn de esa linea era consi
derada correcta. Si fallaba mds se repetia dos o tres ve-

ces para asegurarse que su visidn era inadecuada.

Las fallas visuales fueron anotadas sencilla--
mente, sin indagar mis, sefialando unicamente si la falla
era de uno o de los dos ojos. Los nifios cooperaron mu-=
cho en esta prueba que les parecfa muy interesante. A --
los que tenian fallas se les indicd que debian reportar-
las en su casa. Tambi&n se puso atencidn al cansancio de
la vista y algunos otros signos tales como parpadeo exce
sivo, fruncimiento del sefio, cabeza ladeada o lacrimeo -

anormal.

¢)- Prueba de Raven Infantil.

Se aplicdé el Raven en su escala especial para -
nifios, a los 150 alumnos de la muestra, individualmente y
en su forma de cuadernillo. Se siguieron todas 1las indi-
caciones normales del manual y encontramos mucha coopera-

tividad e inter8s por parte de los escolares.

Los resultados de todas estas pruebas se en-=

cuentran consignados en el siguiente capitulo.
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CAPITULO CUARTO. RESULTADOS.

A- PRUEBA VISUAL.,

Como era de esperarse encontramos casos de fa-
lla visual no detectada en todos los grupos escolares, en
todas las edades y en sujetos que presentaban una puntua-
cidn muy variada en la escala de Raven. Esto quiere decir
que los encontramos en los 3 grupos diferenciales de nues
tra muestra, Ya habiamos hecho notar que,como norma gene
ral, un 20% de nifios presentan estas fallas., Fs decir, =
que es obvio el resultado de que hay fallas visuales (mu=-
cho mis frecuentes que las auditivas) en los tres grupos
A,B (grupos control) y C (grupo experimental) de nues-
tra observacidn. Dado que estos tres grupos diferencia--

les representan respectivamente diferentes aspectos de la
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muestra (mayor incidencia de fracaso escolar), las dife--
rencias significativas entre ellos nos indicardn si nues=-

tra hip8tesis previa es verificada o no.

Los resultados generales a la prueba visual --

fueron los siguientes:

FALLAS VISUALES - GRUPOS

Grupo A B C Total |Reprob.
N¢Sujetos 50 50 50 150 2%
NQ Fallas 8 13 20 41 12

% 16% 26% 40% 27% 58%

Como se ve f&cilmente es notable la correspon--
dencia encontrada entre una cada vez mis frecuente inci=--
dencia de casos de falla visual conforme va descendiendo

el rendimiento escolar de los grupos.

Asi, en el Grupo A encontramos un total de 8 ca
sos (2 de ellos con fallas en los dos ojos), en el grupo
B hay ya 13 (8 con fallas en ambos) y en el grupo C o
grupo experimental la incidencia aumenta a 20 casos (16
de ellos de los dos ojos). Para mayor claridad véase el
aumento en los porcentajes -16%, 26% y 40% respectivamen-
te. Ya habfamos dicho que del total de 50 alumnos del -
grupo C, se sefiald un grupo especial de 21 alumnos que -
reprobaron ese grado escolar. Lo m&s notable es que en=-
tre estos 21 alumnos reprobados encontramos 12 casos de -
falla visual, lo que constituye el 58% de su grupo. Los

datos son realmente alarmantes.

El resultado del examen auditivo, que se realizd

juntamente con esta ohservacibn, reveld que no hubo fallas
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en los grupos A y B, pero en cambio se encontraron 10 ca
sos en el grupo C, 9 de los cuales resultaron también re
probados. Adem&s, 3 de estos nifios tenfan al mismo tiem

po una falla visual. (37)

Como podemos observar, las diferencias entre el
grupo experimental C y los grupos control son realmente
importantes. En efecto, la muestra total de 150 alumnos
nos sefiala 41 casos de falla visual (27%), que corres--
ponden a los resultados en el grupo B o de escolares me
dios escogidos al azar (26%), y m&s o menos equivalen a
la incidencia de estos casos en una poblaci8n infantil
(20%). En comparacidn con este t&rmino medio, o con el
grupo control, es notable 1la diferencia del grupo expe=
rimental C (40%) y sobre todo del sub-grupo Reprobados
(58%). La diferencia entre el grupo B y el grupo C, a
pesar de ser grande, no es significativa: X,= 1l.48
df=1 P> 0,20

Dentro del doble disefio experimental tambi&n --
comparamcs el grupo experimental C con el grupo control A,
formado con los alumnos de mejor rendimiento escolar. La
diferencia entre ambos grupos si es significativa: Xz=5.1t%
= ISP EOPNOI5IS La diferencia es todavfa m&s grande que
en la relacidn grupo B - grupo C, pues encontramos que el
grupo A es un grupo seleccionado, que recibe con toda se-
guridad mucha mayor atencidn de sus padres e inclusive de
los alumnos por si mismos. De alli tambi&n su diferencia
en fallas no detectadas con el porcentajexde la poblacidn
general, E1 grupo A tiene menos fallas no detectadas, aun
que probablemente tenra el mismo porcentajes de fallas -
reales que los demds cruros. Sin embargo, no ha abatido
su porciento de fallas a 0% como pcdria esperarse.

Recordamos que estanos tratando aquf con fallas

visuales no detectadas, Creemos cue de haber mayor aten-
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cidn a este problema, aun permaneciendo un 20% normal de
fallas visuales reales detectadas, sin embargo, deberia
reducirse el porcentaje de estas fallas no detectadas a
0% o cerca de &1, pues no hay mayor dificultad en descu-
brirlas e impedir asi, como en el presente estudio se -
muestra, que lleguen a ser dafiinas en el rendimiento es-

colar.

M4&s adelante veremos si el grupo que forman los
41 alumnos con falla visual, dentro de la muestra total,
presenta en su conjunto caracteristicas especiales que ==

les hagan diferentes de los demds alumnos.

Mientras tanto, algunos de los resultados de la
prueba de Raven nos parecen importantes también en la con

firmacidn de nuestra hip8tesis.

B- PRUEBA DE RAVEN INFANTIL.

Los resultados generales en la prueba de Raven
escala infantil corresponden en 1$neas generales a lo que
esperabamos. Guardan, en efecto, una relacidn dirvecta con
la clasificacién de los tres grupos diferenciales; es de-
cir, que los maestros calificaron bien a sus alumnos en -
la escala psicolbgica que utilizamos para separar nuestros
grupos. Esto puede evidenciarse al comparar los puntajes
medios respectivos en los aciertos obtenidos por los alum
nos. Ver a este respecto la siguiente grdfica en que se
comparan los resultados en Raven de los 3 gruposj; Ver tam

bién el siguiente cuadro comparativo:
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PUNTUACION RAVEN- GRUPOS DIFERENCIALES

N2CASOS =
”& GRUPD A X 3
GRUPO B .. __._._... X 28

’ GRUPD € oo oot X 25

X
X ™
R e
-
i‘:‘\ Ill \\ v /s %
\ 4 1 ’
\ ,I “ ’/
04 PUNTASE —, v v

T A U Al T ¥ ==

56 3% M 3o 28 26 24 22 0 18

CUADRO COMPARATIVO- RAVEN - GRUPOS

Es:z;zz;. GSE:E:]_ Grupo A| Grupo R®| Grupo C|Reprobad.
Mx., 36 36 35 33 29
X 28 31 28 25 23
Mo. 33 34 24q 2y 23
¥n. 16 23 18 16 7
G 5 . 4 L 5 [
Na 150 50 5% 50 21
La correlacidn entre ambas prue>is (Taven y es-
cala psicoldgica) es de 0.5€ en la musstra on -eneral y

de 0.86 y 0.83 en los grurcs A v C, rescectivamente.
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Hemos hecho notar que la Prueba de Raven ademé&s
de servirnos como prueba paralela objetiva para controlar
la divisién de los grupos, también nos podria servir para
ver las caracteristicas de los alumnos con fallas visua--

les.

Al comparar, por tanto, los resultados genera-
les de los 3 grupos diferenciales con los resultados ob-
tenidos sélo por los alumnos de los mismos grupos con fa
lla visual, notaremos que no hay diferencias significati
vas, como era de esperarse. En efecto, no hay razdn para
esperar que los alumnos con falla visual sean mds o menos
inteligentes que los grupos normales respectivos en los
que se encontraban. Contrariamente, lo que si se puede
esperar es que tengan menor rendimiento escolar, cosa -
que ya hemos mostrado ampliamente. En el cuadro siguien
te se pueden comparar las medias en Raven de los grupos
diferenciales A,B,C v Reprobados, con las medias de los

alumnos de los mismos grupos con falla visual.

PUNTUACIONES-RAVEN-PROMEDIO

Grupos
Diferenciales! A % | B % | © g [Reprobady

S i 31 28 25 23
_Generales

Grupos con
Falla visual,

28 28 25 23

También es interesante ver lo siguiente por lo
que respecta a los resultados ante la Prueba de Raven, =
en relacién con los alumnos con falla visual: es normal
el aumento de bajos puntajes en Raven por parte de los -

alumnos en fracaso escolar (CGrupo C)., Esto era de espe-
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rarse, pues la falta de capacidad intelectual es un fac-
tor muy importante en la casulstica de este fracaso. Sin
embargo, es sorprendente que hay algunos sujetos, con muy
buenas puntuaciones en esta prueba, que los calificaron -
en este grupo de fracaso escolar. (Ver cuadros de concen=-
tracidn de datos). Entre ellos hay 4 alumnos con percen-
til 90 y 3 de ellos tienen falla visual no detectada. -
Podemos atribufr seguramente su bajo rendimiento escolar
a su falla perceptiva., Quiz8s son los casos que mds cla-

ramente confirman nuestra hip8tesis.

C- GRUPO FALLA VISUAL.

Tomados los 41 alumnos con falla visual, en su
conjunto, no parecen tener ninguna caracteristica especial
con relacidn a la muestra total, por lo que respecta a e-
dad y escolaridad; es decir, que las fallas visuales se -
presentan indiferentemente en todos los grados escolares
y a toda edad. Ver tablas siguientes y el cuadro general

de concentracién de datos para el grupo Falla Visual.

ESCOLARIDAD-GRUPO FALLA VISUAL-MUESTRA TOTAL

Grado N2 de o Muestra a
Escolar|Fallas Vis| ° total i
3e s, 11 295 39 26%
48 s, 32 29% 38 25%
50 S ) 22% 33 22%
62 s, g 22% u0 27%
Totales ul 100% 150 - 100%




EDAD - CPUCO FALLA VISUAL-IUECTRA.

;! e de Yue ra o
Afios L 5 o
fallas vis, total
S=43 7 1¢% 28 19%
9-10 € 209 29 19%
10-11 x5 2L€ LYy 29°
11-12 16 375 ua 33°
Total 41 i 10195 150 100°
o

S{ s¢ torar los alumnos con falla visual separa
e en relacidn con sus respectivos grupos diferencia
les A,R, o C, tampoco nuestrar ninguna caracteristica es-
pecial., Lo finico que pudimos notar es una pequesia diferen
cia que se observa en los puntaies ~edios Jde la "escala -
psicoldgica" obtenidos por estos sudb-gruros 'falla visual'.
La diferencia en estas medias aritméticas es de 1 punto -
en cada uno de los 3 grupoé diferenciales, Lo que nos ha-
bla de que la falla perceptiva afecta el rendimiento esco

lar de cualquier grupo que sea. Ver cuadro siguiente:

ESCALA ©SICOLOGICA - GRUPO FALLA VISUAL-GRUPOS GENERALES

Datos | GRUPO & GRUPQO R GRUPO C REPROB
Estadfst.) Sener., Falla V.Cener.Falla v|.Gene.Falla V| Gen.Falla
O 20 23 1€ ? 13 10 9 9 9
i 19 18 168 12 7 6 6 6
5 18 18 15 hgel 7 S 6 5
. i 17 20 % 3 4 5 5 5
S . 0.0 1.5 0.8 T 1.5 |1 1.2
58 183 52 20 2L 12




42

D- INTERPRETACION DE DATOS Y CONFIRMACION
DE LA HIPOTESIS.

Resumiendo, y conforme a los datos obtenidos

en esta investigacidn, podemos deducir que:

a)- De acuerdo a los resultados de la prueba de
Raven, los maestros han calificado objetivamente a sus a
lumnos en la "escala psicol8gica" disefiada para dividir
la muestra total en los dos grupos control Ay B, y en
el grupo experimental C,(alumnos con buen rendimiento es
colar, estudiantes medios, y alumnos en situacién de fra

caso escolar, respectivamente).

b)- Segln la prueba visual, hay una diferencia
significativa entre los grupos Ay C con respecto a la
presencia de fallas visuales. Tambi&n es importante la
diferencia entre los grupos B y C, aunque no es signifi-

cativa.

c)- E1 grupo de alumnos con falla visual, toma-
dos en conjunto y por grupos diferenciales, no presenta
caracteristicas especiales, por lo que respecta a edad,

escolaridad y resultados en Raven.

d)- La no justificada mayor presencia de casos
de falla visual no detectada en el grupo de fracaso es-
colar, en comparacidn con los otros dos srupos control,
confirma nuestra hipdtesis previa de trabajo: "La falla

visual no detectada es causa de fracaso escolar".
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CAPITULO CUARTO, CONCLUSIONES,

1- En la muestra estudiada de 150 escolares,
divididos segﬁn la metodologia empleada, en dos gru-
pos control y uno experimental, se encontraron dife--
rencias significativas entre el grupo control A y el
grupo experimental C, por lo que respecta a la presen

cia de fallas visuales no detectadas.

2- Por la evaluacidn de los resultados, pode
mos dar criterio de certeza a nuestra hipbtesis de -=-
trabajo, con tal que la enunciemos de la siguiente ma
nera: "Una de las miltiples situaciones que pueden --
llevar al fracaso escolar es una percepcidn visual de

fectuosa',
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3- Los maestros deben ser conscientes de la
importancia que deben dar al perfecto funcionamiento
de este 8rgano perceptivo en sus alumnos, sobre todo
de acuerdo con la nueva metodologia escolar audio--
ideo-visual. La progresividad de estas fallas hace -
que sean diffcilmente perceptibles per uno mismo; en
cambio son f&cilmente descubiertas, si se lo propone,

en el 8mbito escolar.

4- Se deben hacer ex&menes mé&dicos periodi-
cos, en fechas fijas a lo largo de los diferentes ci-
clos escolares, La Universidad Nacional Autdnoma de -
M8xico los realizaba con muy buenos resultados para -
sus alumnos de ciclos inferiores y superiores. Ultima

mente ha dejado de cumplirse con fidelidad.

5- A los maestros de Primaria se les debe -
exigir el estricto cumplimiento de la observacibn fi-
sica somera de sus alumnos, durante las primeras se-
manas de clase, Igualmente deben dar importancia a -
los ejercicics previstos por los nuevos métodos de la
Reforma Educativa Nacional para mejorar las habilida-
des perceptivas, en relacidn sobre tocdo del aprendiza

je de la lectura y la escritura.

i
J



6~ Si el examen exploratorio acusa una visidn
deficitaria o sospecha de ella, el caso debe remitirse
al especialista para el tratamiento y correccibn adecua

dos.,

7- Se debe propiciar el establecimiento de ser

vicios de psicologfa escolar en cada plantel,

8- Se debe propiciar el establecimiento, en ca
da zona escolar, de un servicio médico-psico-pedag8gico
especial, para que se encargue de aliviar la problem&ti-

ca causada por la reprobacidn o por el fracaso escolar,
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