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INTRODUCCION

Al igual que el progreso cientifico en general, el desarrollo
de la Psicologfs ha transcurrido a pasos agigantados en las dltimas
d8cadas. Las inferencias obtenidas del conooimiento de la conducta -
de los diversos organismos vivientes han sido cada vez mfs profundas
y alentadoras. Dfa con dfa, los adelantos téonicos y cientifiocos, y
en especial los de nuestra ciencia, han permitido ampliar cada ves -
nds las aplicaciones prdcticas de las teorfas e hipStesis de cada —
una de las ciencias a las situaciones cotidianas de la vida humana.

Por otro lado, de entre los muchos temas que han merecido una
atenocidén especial de parte de los psicélogos, probablemente destaque
nds el referente a los procesos cognoscitivos, problema abordado des
de hace algunos afios por los investigadores de la Clinica Menninger
y méds recientemente por algunos pesiocdlogos mexicanos que han inicia-

do ya una larga serie de investigaciomes en nuestro medio.

Le formacidn de conceptos ocups un lugar preferemte en las in-
vestigaciones sobre los procesos cognoscitivos que se estdén llevando
a cabo. Tal hecho obedece a la importancia que tiene la conceptuali-
zacién en la comprensién del pensamiento y conducta del hombrej in—
cluso algunos autores han insinuado que 1la formacién de comceptos —
puede ser la base del funcioramiento del pensamiento.

Las nuevas generaciones nmo podfamos permanecer ajenas a tal in
quietud acerca del pemsar humano, tanto normal como enfermo. La nece
sidad de nuevas y més amplias investigaciomes que aclararan més los

procesos implicados en el pensamiento era, y es, patente.

Pero la elecciém entre investigar procesos normales O pProcesos
patolégicos fué diffoil. Por um lado, muestro medio adolece la falta

de estudios acerca de los procesos normales del pensamiento de la —



gente promedio de nuestro pafs: la juventud de las investigaciocnes -
mexicanas y la amplia gama de aspectos del proceso cognoscitivo que
nos ocupa son causas determinantes de ello. Por otro lado, el estu-
dio de las anormalidades del pensamiento y sus aplicaciones prédcti-
cas en la comprensién de las enfermedades que sufre el pais, desvia-
ba mi atencién a los aspectos patoldgicos de la cogniocién.

La dltima alternativa me parecid mds necesaria, aunque proba-
blemente la precocidad de mis inquietudes de investigacién y las 1li-
mitaciones originadas por mi falta de experiencia y, en ocierto grado,
de preparacién, den por resultado solamente un intento de investiga-
cién., Las dificultades y los fracasos no habrén de detenerme. Mis ——
propésitoa de contribuir, adn cuando sea en una minima parte, en el
develamiento que ha de mostrar mds claramente la conducta y la mente

humana, me hard seguir siempre adelante.

Fijaré ahora mi posicidn respecto al tema elegido. El interés
por el tema ha quedado ya mencionado. Fué un reflejo del interés ge-—
neral de algunos psicélogos de nuestro medio. Ademds, la lectura de
artfculos referentas al tema, en especial el de A. Tolor (71)* acre-
centS la inquietud ya implantada por el ambiente profesional. La a-
plicacién del test elegido y la revisiém de la literatura pertinen-
te reafirmé el interés inicial y planted nuevos temas de investiga-

cién que espero abordar en un futuro no muy lejano.

Los aspectos tedricos fueron planteados ambiciosamente. Abar-
caron no solamente las teorfas puramente psicoldgiocas, tales como -
las de Piaget, Vygotsky, o la revisién de Vinacke, sino que incluye
ron breves revisiones de los aspoectos psicofisiolégicos, psicoanalf-

ticos, sociales, etc., que presentaron cierta importancia en la for-

* Los mimeros remiten a las referencias bibliogrdficas al final del
trabajo.



diosos , sea psiquiatras, bioquimicos, o psicofisidlogos, aprovechar

los datos que puede proporcionarles la psicologia en este campo.

El desarrollo del estudio se llevdé a cabo de la siguiente mane-
ras en el primer capftulo, referente a las consideraciones prelimi-
nares, se abordé con prioridad el tema de la formacién de conceptos =
de una manera general y, hasta cierto punto, introductoria. El desa-
rrollo del concepto en el ser humano fué la secuencia ldégica del inci
so anterior. Posteriormente son consideradas algunas generalidades -
importantes acerca de la esquizofrenia y después el pensamientoc y la

formacién de conceptos en esta enfermedad.

Los estudios experimentales acerca de la formaocién de conceptos
constituyeron el siguiente punto, abarcando las investigaciones reali
zadas en sujetos normales y las llevadas a cabo en pacientes esquizo-
frénicos, asf como informacidn adicional de los procesos del pensa——
miento en parientes de esquizofrénicos y en ciegos. Por dltimo, son -
descritos los instrumentos para la medicidn de la formacidn de concep

tos que se consideraron mds importantes.

El segundo capftulo, que lleva el tftulo de la tesis, presenta
el planteamiento del problema, las caracteristicas de las muestras, -
ol material y el procedimiento usado, asi como los resultados obteni-

dos y las grdficas pertinentes.

Pinalmente, el tercer capi{tulo se destina a la discusién de los

resultados, al sumario y a las conclusiones.

Solo me resta mencionar que espero lograr la superacién es es-—
tudios posteriores y contribuir de esta manera con modestos pero ve-
races datos a la dignificacién de nuestra profesidn y al conocimiento

de la siempre variable cultura humana.

V. A. Colotla E.



CAPITULO

CONSIDERACIORES PRELIMINARES



FORMACION DE CONCEPTOS

Bl tema de 1a formasién de conceptos es uno de los mds amplios
y diffciles dentro del campo de la psicologfia del pensamiento. Para
nuestros fines en el presente estudio, habremos de abordarlo casi 11
geraments para dar una expoeicién general del tema desde los puntos
de vista mds importantes. Serd necesaria primeramente una revisién -
de lo que se entiende por los términos, sus caracterfsticas principa
les, y las teorfas acerca de la formacién de conceptos. Seguidamente
se analizardn someramente las relaciones de la formacidn de concep-
tos y el lenguaje, los aspectos psicofisiolégicos de los conceptos y
finalmente otros aspectos importantes y mds generales acerca del pen

samiento.

a) Definicidn del término. El interés por los procesos del pen
samiento y especialmente por el "concepto" se remonta a los tismpos
de Platén y Aristételes. El primero sostenfa que el conscepto o ideas
de algo era el ideal apriorf{stico proveniente de la percepoidn del -
arquetipo, mientras que para Aristdteles el conscepto es el resultado
de la extraccién de la forma deshechando la substancia (citado por -
Mercado, 46). Posteriormente, ya dentro del campo de la psicologia -
cientffica, la Escuela Estructuralista conoibié el concepto como re-
sultado de un proceso de abstracecidén de las partes comunes a una se-—

rie de imdgenes o percepciones concretas (46).

Para el sociélogo E. Chinoy (22), "un eoncepto es un término -
general que se refiere & todos los miembros de una claze particular
de objetos, acontecimientos, personas, relaciones, procesos, ideas -
de itoda clase de entidad o unidad", y agrega que los conceptos cien—-
t{ficos son diferentes de los del razonamiento comin en que los pri-
moros tienden a un oreciente grado de abstracciém o generalizacidn,

y por eu desarrollo y uso sistemdticos.



En su artfoculo acerca de "La Naturaleza General de la Construg
0ién de Teorfas", M. H. Marx (42) menciona algunas definiciones impor
tantes. Para é1, un concepto "es un nombre clasificador que se refie-
re a ciertas propiedades abstraidas de la clase. Es un término genera
lizador porque se intenta aplicar a todas las clases mostrando las --
propiedades referenteas. Es un simbolo, porque estd en lugar de, o re-
presenta a, cualquier otro". El autor agrega tres tipos principales -
de situaciones en que son empleados los conceptos: 1) cuando se refie
ren a cosas y propiedades de las cosas, 2) cuando se refieren & even—
tos y propiedades de eventos, y 3) cuando se refieren a las conexio—

nes entre las cosas y/o los eventos, y sus diversas propiedades.

Para J. B. Carroll (17), un concepto es la representacidn inter
na de "una cierta clase de experiencias", pudiendo ser estas experien
cias la respuesta directa a aspectos del medio ambiente externo, o res

puestas a otras experiencias.

W. E. Vinacke, en su monograf{a sobre la psicologia del psnsamien
to (74), considera que el concepto es bdsicamente un sistema de respues
tas aprendidas cuyo propésito es organizar e interpretar los datos su-
ministrados por la percepcidn de los sentidos. Este autor enumera una -
serie de caracter{sticas "que deben ser tomadas en cuenta" al definir -
el "concepto", entre las que menciona el significado "extensional" o —
denotativo y el "intencional o conmnotativo, de los conceptos, tal co-
mo fué establecido por Hayakawa.

Otros autores que se han preocupado por el logro de los concsp-
tos, Bruner, Goodnow y Austin, consideran "un concepto como uns red =
de inferencias de significados, a través de los cuales uno va mis alld
de un grupo de propiedades criticas observables exhibidas por un obje-
to o evento en cuestidn, y por lo tanto a las inferencias adiciorales
acerca de otras propiedades no cbservadas del objeto o evento" (14).

Para D. Rapaport y col. (59), cuando una idea hace su aparicién
en la conciencia es posible observarla desde varios puntos de vistas -



a) a qué ideas idénticas o afines que han estado previamente en la -
conciencia hace referencia (memoria); b) con qué clase de ideas mues
tra afinidadg o) cudl es nuestro grade de preparacién para apercibir
la (anticipacién) y, en consecuencia, con qué grado de espontaneidad
(atencién) o con qué grado de esfuerzo (concentracién) apercibimos -
su significado. Afiaden que el segundo punto de vista, es decir, cuan
do en el proceso del pensamiento comparamos una idea con otras tra—
tando de observar la afinidad o semejanza que existe entre ellas, se

estsi haciendo lo denominado "formacién de conceptos”.

b) Caracteristicas de los conceptos. En su trabajo citado an-
teriormente, W. E. Vinacke menciona algunas caracterfsticas de los -
conceptos: los conceptos resultan en ocasiones de la elaboracién o -
combinacién de los datos sensoriales; los conceptos dependen de la -
experiencia previa del organismoj los conceptos son sistemas dentro
de la organizacién mental que enlazan a la vez, O unen, O combinan,
experiencias sensoriales distintas; las ligaduras o uniones anterio-
res son simbdlicas por naturalezaj los conceptos representan factores
selectivos; los conceptos tienen a la vesz organizacién "horizontal"
y "vertical". Este mismo autor menciona una caracteristica sefialada -
por S. I. Hayakawa: los conceptos tienen significados "extensionales"

o denotativos, e "intencionales” o connotativos.

Para Rapaport y col. (59), todo concepto tiene un contenido y
uns esfera. El contenido son las caracteristicas comunes a %odos los
objetos comprendidos dentro del conceptos; la esfera o extensidén son -

todos los objetos comprendidos dentro de dicho comcepto.

R. W. Gardner (26) distingue tres aspectos en la formacidn de -
conceptos: "la diferenciacién que los adultos imponen en disposicio-
nes heterogéneas de objetos, personas, eventos, etc."; el nivel de ——
abstraccién en que "prefieren" funcionar en tales situaciones oatego-
rizadoras; y su ocapacidad de abstraer. Lo anterior es ampliado por -



S. J. Mercado (46), quien analiza los principios de Gardmer, y dice

que se pueden distinguir dentro de un concepto las siguientes dimen-
sioness 1) Nivel de abstraccidn, 2) Diferenciacidén conceptual, 3) Ex
tensionalidad conceptual, y 4) Nivel preferido de abstraccidén. Los -
estudios de Gardner han abarcado un amplio campo de los controles ——
cognoscitivos, relacionindolos con el aprendizaje y el recuerdo en -

algunas investigaciones (27).

c) Teorias acerca de la formacidn de conceptos. El desarrollo

del concepto en el ser humano ha preocupado a diversos investigado——
res, entre los que destacan Jean Piaget y Lev S. Vygotsky. De estos

investigadores se hablard en otra parte de este estudio dedicada al

desarrollo del concepto en el ser humano . Resta mencionar solamente
las teorfas citadas por Vinacke (74). Por un lado, la teoria de la —-
" Fotograffa " compuesta, sostenida por T. 7. Moore, S. C. Fisher, -
C. L. Hull, Z. Y. Kuo, y B. P. Stevanovié, principalmente, la que -
"las caracteristicas comunes a una clase de objetos suman sus impre-
siones sobre el observador quien, por lo tanto, adquiere un cuadro -
en el cual dichas caracteristicas comunes resaltsn, mientras las ca-
racterfsticas variables se desvanecen". Por otro, la teoria de la -
"bisqueda activa" enfatiza en la generalizacidn més bien que en la -
abstraccidn; suponen qua un concepto se origina como una hipétesis -

que el sujeto prueba en nuevos especimenes de la clase.

d) Formacidn de Conceptos y Lenguaje. E1 problema de la rela -
cidn entre el lengusje y el pensamiento ha ocupado a varios psicélogos.

Para el conductista Watson ambas cosas eran idénticas, '"el pensamien-—
to es simplemente um lenguaje que permanece en estado subvocal". J.
B. Carroll explica la realacidén de esta manera: "Es posible por su-—
puestc que un nifioc aprenda una respueste verbal sin un concepto sub-
yacente ~puede aprender simplementie a repetir una palebra sin senti-
do, o puede utilizarla en un contexto ina_propiado. Pero aprender a

usar una palabra de un modo significativo -esto es, usdndola de tal
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modo que sea reforzada social y persistentemente— implica que el nifio
ha adquirido el concepto que subyace en la respuesta linguistica™. O
sea que para este autor el lenguaje como medio de comunicacién social
requiere primordialmente la formacién de los conceptos. Agrega ademds
que una funcidén de las formas linguisticas es proporcionar un'apunte

para la formacidén de un nuevo concepto"(17).

Vygotsky (76), por otro lado, intenta un nuevo enfoque acerca
del problema: substituye el andlisis de los elementos —pensamiento y
" lenguaje— por el de unidades, "cada una de las cuales retiene en for-
ma simple todas las propiedades del conjunto. Esta unidad del pensa-
miento verbal la encontramos en la significacidén de la palabra". Y di
ce més adelante "... el significado de cada palabra es una generalizs

cidén o un concepto”.

Dentro de las teorfas de I. Pavlov el lenguaje ocupa un lugar
importante como "el segundo sistema de sefiales'". Explica que las sen
saciones y representaciones relacionadas al medio ambiente forman —
las primeras sefiales de la realidad, mientras que "la palabra y antse
todo las excitaciones kinestésicas (sentide muscular) yendo del drga-
no de la palabra hacia la corteza, constituyen las segundas seflales,
las sefiales de las sefiales. Representan una abstraccidn de la reeli-
dad y se prestan a una generalizacidn, lo que forma precisamente nues
tro modo de pensar suplementario especificamente humano, superior" -
(Citado por Chauchard, 21).

Un aspecto importante de este tema es abordado por 0. Klineberg
(37)s quien rechaza la creencia de que la ausencia de palabras abstrag
tas en el vocabulario de algunos pueblés, especialmente primitivos, es
un fndice de que el pensamiento de esos pueblos estd limitado a lo con
oreto y que no tienen facultad de abstraccién. Suglere que la escasez

de ciertos términos abstractos obedece mds probablemente a la falta -
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de interés en tales abstracciones que a2 la incapacidad de enfrentar-

se a ellas.

Es importante mencionar también el auge que ha tenido en las
dltimas décadas la "Semdntica™, que se ocupa del andlisis oritico de
los sfmbolos y de la manera como se emplean las palabras y deberian
ser empleadas (37).

@) Aspectos psicofisioldgicos de la formacidén de conceptos. =

Pocos son los estudios que han abordado este problema. Tal y como lo
sefiala G. K. Yacorzynski (83), de todos los experimentos de formacidn
de comceptos, ninguno reports la localizaeidén de esta funcidn en una
adrea particular, a pesar de que se ha encontrado alterada en pacien-
tes con patologia cerebral. Los datos significativos provienen de o-—
tras fuentes: utilizando lo que denominan Segunda Lobotomia Proyecta—
da, Greenblatt y Solomon (1958) declaran sin reservas que las loboto-
nfas bilateral y bifrontal interfieren en los procesos conceptuales -
(citado por Yacorsynski, 83), mientras que Yacorzynski aborda el pro-
blema de la bilateralidad de los hemisferios cerebrales, y dice que -
"loe procesos conceptuales pueden tener una representacidn mayor en -
el hemisferio derecho, y las funciones del habla, por lo menor en sus
aspectos expresivos, pueden estar representadas en una extensidn bas-
tante grande en el hemisferio izquierdo"(83). Este autor se apoya en
hallazgos de Teuber (1962), quien reporta que el concepto de la figu-
ra de un bloque experimentado tactilmente no puede -ser transferido a
objetos similares, ain con mucha prdctica si la lesidén es del lado =
opuesto a la mano usada en la ejecucidn de la tarea; lo anterior se-—
fiala la posibilidad de equipotencialidad en un hemisferio dado (83).

Otro autor que se ha ocupado del aspecto psicofisioldégiso de =
los procesos conceptuales es D. O. Hebb (32), quien considera que —
una percepcidén de un objeto geométrico, por ejemplo un cuadradc, es -
construfda gradualments. Sostiene que estarian implicados muchos sig-
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temas auténomos, algunos de los cuales implicarfan los #ngulos, o-
tros las lineas, o partes de las lineas del cuadrado. La interaccién
entre estos sistemas con la experiencia produciria el percepto con——
ciente de un cuadrado. Los conceptos se formarian, si sistemas semi-
autdénomos no relacionados, ya presentes, fueran asociados. Hebb acla
ra que cuando estdn ligados los ensambles neuronales —-que son circui-
tos reverberantesy se forma una 'secuencia de fase'y, que es la base -

de la formacién de conceptos (32).

Analizando algunos aspectos de la esquizofrenia, Herndndez Agui
lera (33) menciona que el fendmeno clfnico da la impresién de que es-
tuvieran perturbadas "las relaciones funcionales del sistema limbioco,
capaz de ejecutar procesos de simbolizacién groseros, y las de la cor
teza cerebral, capaz de analizar y de precisar las conexiones enire -
los objetos y los simbolos”, lo que implica una relacidn posible entrs
el sistema limbico y aspectos del pensamiento rudimentarios, como los

"procesos de simbolizacidén groseros".

f) Otros aspectos importantes del pensamiento y la formacidn de

conceptos. Utilizando la técnica del analisis factorial, Guilford y -
sus asociados elaboraron un modelo para la "estructura del intelecto",
representada por ellos como un cubo dividido en sectores representatl
vos cada uno de diferentes factores intelectuales. Guilford sugiere -
que estos factores pueden ser clasificados con respecto a, por lo me-
nos, tres puntos fundamentales en que difieren: 1) Operaciones (eva-
luacién, produccidén convergente, produccidn divergente, memoria, cog-
nicidén)s 2) Productos (clases, relaciones, sistemas, transformaciones,
implicaciones); y 3) Contenidos (figurado, simb8lico, semdntico, con-
ductual) (citado por Taylor, 69). En una investigacién posterior seria
conveniente estudiar y evaluar la teorfia de Guilford con respecto a -
la localizacidén de la formacidn de conceptos dentro de su esquema, O

de los factores alterados en la esquizofrenia, es decir, cudl seria -



-3 =

la estructura del intelecto, en términos de Guilford, de una psico-
sis esquizofrénica.

Una concepcidén dialéctico materialista de la psicologia del -
pensamiento nos es ofrecida por S. Rubinstein (62) y sus asociados -
de la Universidad de Moscd. Su punto de partida es formulado breve-——
mente por ellos mismos: las causas externas actdan a través de las -
condicionss internas. Mencionan que el punto bisico para una auténti-
ca teorfa del pensamiento es la tesis de "que lo inicial en la deter-
minacién del pensar como acto de cognicidén, radica en los datos obje—
tivos, externos, los cuales, no obstante, llegan a cumplir su misidn
determinadora por medio de las leyes internas de la actividad mental
que tiende al restablecimiento del objeto en la mente'". Afiaden que el
proceso del pensar es, ante todo, un andlisis y una sintesis de lo -
que éste proporciona y es ademis una abstraccién y una generalizacién,
derivadas de aquéllos. Para ellos la abstraccidén constituye una for-
ma espec{fica del andlisis: "es la forma que reviste el andlisis al -
elevarse al pensamiento abstracto en conceptos. El cardcter analftico
de la abstraccidén cienti{fica estriba en que destaca lo esencial y lo
separa de lo que no lo es. Analiza y descompone en sus partes la to-
talidad difusa y adn no analizada ea la cual lo esencial y lo que no
lo es no se han diferenciado todavia". Mfs adelante mencionan la te-
sis que constituye la base de la teorfa de la generalizaciéns "una -
cosa es esencial no porque sea comin a varios fenéngnos, sino que re-

sulta comin a varios fendmenos porque es esencial para ellos™.

Aspectos psicoanalfticos del pensamiento han sido formulados =
por D. Rapaport (57) y que pueden quedar resumidos como sigu=: desde
el punto de vista gendtico, el proceso del pensamiento surge "bajo la
forma de imdzenes alucinatorias e ideas del objeto del impulso,; o asea
de satisfacciones alucinatorias de los deseos, y culmina en un proce-
so de desviaocidén en su camino hacia la gratificacién”. Tpogriaficzmen-—
te, los procesos del pemnsamiento puseden ser inconcientes (procesas —
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primarios) o preconcientes y concientes (procesos secundarios). Es—
tructuralmente, "la emergencia y desarrollo de los procesos del pen—
samiento constituyen un aspecto de emergencia y desarrollo del Yo, y
los procesos del pensamiento son partes integrantes de los procesos
yoicos'". Bioldgicamente, el pensar es una accidn emperimental con -
pequefias cantidades de energfa. O sea que para Rapaport los conceptos
se organizan inicialmente dependiendo de los impulsos; agrega que "don
de predominan el proceso primario y la organizacidén por impulsiones,
las ideas estdn ligadas como resultado a la impulsidén y sus represen

taciones" (58).

Por dltimo, es conveniente mencionar el punto de vista de un fi
1ésofo que ha escrito acerca de la organizacidm del pensamiento. A. =
N. Whitehead anticipa en su artfculo que la exposicidén se realizé des
de el punto de vista de la 1l6gica, con la que estan relacionados sus
propios estudios. Define la organizacidén como "el arreglo de diversos
elementos de manera tal que sus relaciones mutuas puedan mostrar algu
na cualidad predeterminada™ (81). Para este autor, durante las prime-
ras etapas de la ciencia, "la humanidad se encontré en posesidn de al
gunos conceptos que sé refieren a la naturaleza, por ejemplo en con-
cepto de cuerpos materiales pricticamente permanentes, y pasé a detexr
minar las leyes que relacionaban los correspondientes preceptos de la
naturaleza'. Posteriormente agrega que se puede considerar la forma-
cidn de conceptos tan importante '"como la formulacién de las leyes —
empiricas de conexidn entre los acontecimientos del universc, de a=—

suerdo con nuestra manera de concebir las cosas'.



DESARROLLO DEL CONCEPTO EN EL SER HUMANO

Uno de los aspectos del pensamiento humano que posiblemente sea
bdsico en el conocimiento del mismo, es el que se refiere a la apari-
cidén y evolucidén de los conceptos en el hombre., Algunos autores han
sefialado que la formacidén de conceptos puede ser la base del funciona
miento del pensamiento (59), y si aceptamos esto, preciso es revisar
las teorias principales acerca del desarrollo de tales conceptos: la
del psicélogo suizo Jean Piaget, y la del psicdélogo ruso Lev S. Vygot

sky.
a) El desarrollo del pensamiento soggg Jean Piaget. El trabajo

del psicdlogo genebrino fué ignorado o visto con indiferencia por gran
parte de los psicélogos americanos, cuando empezaron a aparecer sus =
primeras publicaciones . A decir de D. W. Taylor (69), son dos las ra
zones de tal indiferencia: la primera es que el trabajo de Piaget es~
t4d fundamentado muy especialmente en dos ramas de la filosoffa, la e~
pistemologfa y la 16gica (54). La segunda razdén es la naturaleza del
método empleado por Piaget y sus colaboradores, aparentemente sin ri-
gor cientifico. Al desoribir sus resultados, Piaget presenta protoco—
los de ejemplo, pero raramente datos cuantitativos de rigor estadisti
co al que estdn habituados los psicélogos americanos.

Pero de cualquier manera, nc se puede negar que las teorfas de
Piaget han contribufdo en mucho al entendimiento de las funcioneas del
rensamiento, en especial de la mente infantil, y han influenciado nu-
merosos estudios experimentales rigurosamenie planeados. Es por esto
que consideramos necesario presentar, demntro de nuestras limitaciones,

algunos aspectos de la escuela de Piaget.

Este autor distingue cinco perfodos generales en el desarrollo
del pensamiento, que van del nacimiento a la adolescencia. Los perio—

dos que distingue Piaget son leos siguientes:
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El periodo Sensorio-motriz (del nacimiento a los 18 meses § 2
aﬁos) precede la aparicién del verdadero pensamiento. Durante este =
periodo el nifio opera en un nivel pre—verbal; es incapaz de producir
mentalmente cualquier imagen lingufstica o no linguifstica o represen
taciones de eventos externos, y como resultado no hay actividad cog-

noscitiva (69).

El estadio Preconceptual ( de los 2 a los 4 afios ) implica el
comienzo de la actividad representacional, internalizada del todo.
El nifio desarrolla la capacidad de responder a simbolos y signos, lo
que Piaget considera fundamental en el dasarrollo del pemnsamiento y
el lenguaje. En este perfodo, el nifio no presenta actividad concep—
tual sino lo que Piaget denomina "preconceptos'", utilizando el térmi-
no "transduccidn' para la forma de pensamiento caracteristica del ni
flo en esta etapa en la que utiliza solamente tales preconceptos (69).
En esta fase los nifios aprenden el truco de la imitacidén; se interna-
lizan las acciones, lo que serd la base de la imaginacidn (70). Carac
terfstico del pensamiento en esta fase es que se realiza por incorpo
racidén o asimilacidn pura y que el egocentrismo eicluye toda objetivi
dad (52). Pero debe svitarse el interpretar este egocentrismo como u-
na hipertrofia del yo, segin aclara Piaget, pues se trata de "una cen
tracién soore el punto de vista propio" (53). Es importante también

el animismo que se presenta en esta etapa (52, 53, 70).

El pensamiento intuitivo (de los 4 a los 7 afios) se encuentra -
mds adaptado a los otros y a la realidad, preparando de esta manera la
aparicién del pensamiento 1légico (52). Se observa una ausencia de las
operaciones reversibles y del concepto de conservacidn, considerando
la reversibilidad como "la posibilidad permanente de volver al punto -
de partida de la operacidén en cuestidén'". Piaget considera esta irrever
sibilidad y las no-conservaciones como el cardcter mids general por el
cual la ldégica inicial del nifo difiere de la del adulto (53).
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El perfodo de las operaciones concretas (7 u 8 afios a 11 afios)
se caracteriza por la aparicidn de las verdaderas operaciones, las -
que son consideradas como acciones que son "internalizables, reversi
bles, y coordinadas en sistemas que estdn caracterizados por leyes que
se aplican al sistema como un todo"(69), o sea que cada operacién es -
"una accidén interiorizada que se vuelve reversible y que se coordina -
con otras en estructuras operatorias de conjunto"(53).

En esta fase destaca la aparicidn de dos operaciones: la clasi
ficacién, conceptualizada por Piaget como la inclusidn de una clase -
dentro de otra, y la serializacidn o formacidn de relaciones simples
en un sistema. Simultineamente con el desarrollo de estas operacionpes,
se encuentra la aparicidn del concepto de nimero, lo que nuestro autor
considera como una coleccién de objetos considerados equivalentes y -
ordenables, y cuya unica diferencia se reduce a su particular posicidn
dentro de una serie. Esto marca la aparicidén de los conceptos matemd-
ticos (70).

La etapa de las operaciones formales (11 6 12 afios a 14 6 15).
El pensamiento de esta etapa estd caracterizado por el hecho de que -
el individuo actda ahora no sélo con objetos, clases y relaciones sim
ples, sino con declaraciones verbales acerca de esos eleméntos, con =
proposiociones y relaciones entre proposiciones (69). Ademds, mientras
que los nifios de las etapas anteriorss se muestran preocupados por ag
tividades de tipo motor-sensorial u operaciones concretas, el adoles-—
cente piensa mds alld de sus tareas presentes, y forma teorfas. En es
te perfodo no se logra solamente la construccidn de operaciones 16gi-
cas o proposicionales, surgen ademis en ella lo que Piaget denomina -
"gsquemas operacionales', entre los que encontramos las operaciones -
combinatorias (combinaciones, permutas, sumas, etc.), las proporcio--
nes, las probabilidades, etc. En opinién de Thomson (70) "estas opera
ciones 1l8gicas siguen los principios que los 1égicos expresan en sus

f£érmulas, aunque los nifios en cuestién todavia no las comprenden”.
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Esta fase final en el esquema de Piaget conduce a dos tipos de
adquisiciones que son la base del pensamiento adultos

1) Las operaciones légicas o proposicionales, que forman un -—
sistema auto-suficiente, independiente de cualquier otro contenido =~
concreto y que también sirve como medio de coordinar operaciones ad-

quiridas en etapas anteriores dentro de un dnico sistema.

2) También surgen una serie de esquemas operacionales que no =
guardan relacién directa unos con otros, pero que contribuyen a la -

comprensién de las relaciones estudiadas en las ciencias naturales -

(10).

b) E1l desarrollc del pensamiento, segin L. S. Vygotsky. Vygots-

ky presentd em 1934 su obra més ampliamente conocida en nuestro medio,
"Pensamiento y lenguaje"(76), de la que vamos a sintetizar los puntos

principales para nuestros objetivos.

Utilizando un test semejante al ideado por Ach (80), elaborado
por L. S. Sakharov, y que ha tomado el nombre de Test de Vygotsky o -
Test de Hanfmann-Kasanin, este autor realizd un esquema experimental
y tedrico que parte de la suposicidn de que el desarrollo hasta la -
formacidn del concepto de efectia a iravés de tres fases bdsicas, di-

vidida cada una de éstas en diversas etapas.

En la primera fase el nifio reacciona agrupando los objetos que
se le presentan en "montones" sin organizacidn; para é1, el significa
do de la palabra (da los diversos objetos del test) denota solamente
una "conglomeracidén sincrética vaga de los objetos individuales que =
por alguna razdén se encuentran unides en su mente a una imagen que de

bido a su origen sincrético es altamente inestable®(76).

Esta primera fase puede ser llamada "de la formacidén de lecs a-

grupamientos gincréticos”, e incluye tres etapas. lLa primera es una -



manifestacién del estadio del "ensayo y error", ea la que el nifio -

crea el grupo al azar y cada objeto que agrega es solamente un ensayo
que rechaza y sustituye por otro, si se le demuestra que estd errdnea
mente elegido. Durante la segunda etapa de la primera fase el nifio -

agrupa los objetos tomando en cuenta principalmente la posicidn espa-
cial de los objetos experimentales, o sea que se guia por una "organi
zacidn de su campo visual", organizacidn que es puramente sincrética.
La etapa final de esta fase se caracteriza porque la imagen sincréti-
ca se apoya en otra base mds compleja; estd compuesta de "elementos -
tomados de diferentes grupos o montones que también han sido formados

por el nifio en la forma descrita mds arriba'(76).

La segunda etapa en el desarrollo de la formacidén de conceptos
es llamada por Vygotsky "pensamiento en complejos". "Em un complejo,
los objetos individuales se unen en la mente infantil, no sélo por me
dio de sus impresiones subjetivas, sino también a través de vinculos
que existen realmente en esos objetos".

Vygotsky y sus colaboradores encontraron en su investigacidn -
cinco tipos bdsicos de complejos, que van apareciendo paulatinamente
durante el desarrollo. Al primero lo llamaron '"complejo asociativo",
¥ puede estar basado sobre cualquier vinculo que encuentre el niifio -
entre el objeto ejemplo y cualquier otro objeto, al ejecutar la prue-
ba de Vygotsky; en este caso, el objeto-ejemplo constituye el nicleo
del grupo a formarse. El segundo tipo de pensamiento en complejos con
siste en "la combinacidén de objetos o impresiones concretas que cau-
san en el nific los grupos que estdn mucho mids cerca de parecer colec-
ciones? Los objetos se colocan juntos teniendo en cuenta algin rasgo
en el cual difieren y por medio del cual pueden complementarse. Aqui
la asociacién por contraste gufa la conducta del nifio, combinada oca-
sionalmente con la asociativa, lo que da por resultade una coleccidn

basada en principios mixtos. Vygotsky concluye diciendo que este tipo
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de complejo es "un agrupamiento de objetos sobre la base de su par-
ticipacidén en la misma operacidén prictica, o sea, su cooperacién fun
cional” (76).

Posteriormente, el nifio emplea otro procedimiento al enfrentar
se a la tarea de la clasificacién, procedimiento que han observado -
también Piaget e Inhelder de un lado, y Bruner y Olver de otro (13).
Tal procedimiento es lo que Vygotsky denomina complejos cadena. Con
siste en "la inconsistencia en el tipo de enlaces empleados al clasi
ficar objetos; en este caso de la muestra original se toma una carac
teristica que es utilizada para clasificar un objeto con el primero,
del objeto elegido se toma otra caracter{stica para elegir un objeto
mis, y as{ sucesivamente, cada eslabén de la cadena se une con el -
que le precede y el que le sigue, § la muestra original no tiene una

significacién central® (13, 76).

El cuarto tipo de pensamiento complejo es lo que se& ha deromi-
nado complejo difuso, y se caracteriza por la fluidez de cada atribu
to que une los elementos aisladosj aqui, los grupos se clasifican -
por medio de vinculos difusos e indeterminados que unen objetos o -
imigenes perceptualmente concretos. La etapa final del peamsamiento
en complejos estd constitufda por los pseudo-conceptos, que son gene
ralizaciones infantiles semejantes fenotipicamente al concepto del —
adulto, pero psicolégicamente muy diferentes de éste. El niiio produ
ce un pseudo-concepto cuando reine una serie de objetos que podarian

haber sido reunidos en base a un concepto abstracto.

la tercera y uUltima fase que distingue Vygotsky en el desarro-
11o de la formacién del concepto se encuentra también dividida en va
rias etapas. El autor menciona que los comienzos de esta fase se -
combinan con parte de las anteriores, pero que siguen un curso inde-
pendiente. Se refiere al proceso de la abstraccidén, y menciona womo
primer paso para lograr ésta, el hecho de que gl nifio agrupaba sn =
un mismoc conjunto los objetos que tenian mayores similitudes: qua e—

ran pequedos y redondos, o rojos y chatos” (76). Por supuesto gue -
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este primer intento de abstraccidén no se presenta como taly'"puesto -
que el nifio abstrae todo un grupo de caracteristicas sin distinguir

claramente unas de otras; a menudo la abstraccién de tal grupo de -
atributos estd basada sélamente en una impresién vaga, general, de =-
la similitud de los objetos". Los conceptos potenciales constituyen
la etapa siguiente en el desarrollo de la abstraccidén, y se observan
cuando el nifio realiza el agrupamisnto de los objetos basdndose en =
un solo atributo, aundze el resultado no pueda distinguirse del de -
un concepto. Tales conceptos potenciales pueden realizarse tanto en
la esfera perceptual como en la del pensamiento prdctico, y basdndo-
se en impresiones similares en el primer caso, y de significados fun
cionales en el segundo. La principal fuente de los conceptos poten—
ciales es la uUltima base mencionada -significados funcionales seme—
Jantes. Un concepto emerge sSlamente cuando los rasgos abstraidos -
son sintetizados nuevamente y la sintesis abstracta resultante se -
convierte en el instrumento principal del pensamiento. Los experi—
mentos del psicdlogo ruso y sus colaboradores demuestran que en este
proceso la palabra interviene decisivamente, para dirigir todos 1los

procesos de la formacién del conocepto avanzado.
o) Otras teorfas.

Recientemente han adquirido auge otras teor{as semejantes a =
las anteriores. Por una parte, H. Wallon desarrollé una teoria acer
ca de los origenes del pensamiento en el nifio, similar a la de Pia—
get. Esperamos hacer en otra ocasién una revisidén cuidadosa de la -
teoria de este autor, limitdndonos por el momento a sefialar lo que -
Wallon llama "pensamientos por parejas" por considerarlo de interés
para nuestro estudio. En este tipo de pensamiento -dice el autor- -—
la explicacidn dada por el nifio es molecular; las relaciones estable
cidas entre las parejas no comunican entre ellas, salvo de una mane-
ra muy fragmentaria. Se observa una ausencia casi total de un punto
de vista directivo (Citado por Césari, 19).
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Por otra parte H. Werner y B. Kaplan presentaron hace algunos
afios (1963) una aproximacidén denominada por ellos "organismico-evo-
lutiva'" en la que plaantean principalmente la naturaleza de la forma-
cidén del simbolo y del lenguaje, y los componentes bdsicos de las si
tuaciones del estimulo. (80).



ESTUDIOS SOBRE LA ESQUIZOFRENIA

Esta breve revisidn de la esquizofrenia abarcard sélamente -
cuatro aspectos importantes que es necesario mencionar antes de en-
trar de lleno en el tema que nos ocupa: el pensamiento esquizofréni-

Co.

Tales aspectos son el concepto de esquizofrenia, las teorias -
principales acerca de ests enfermedad, los sindromes principales de
la misma, y la sintomatologia que presenta. De este dltimo punto, -
habremos de pasar a describir la formacidén de conceptos en la esqui-

zofrenia, ampliando lo relative a la sintomatologia.

El concepto de esquizofrenia nos parece importante debido a que
el tema de este estudio es la formacidn de conceptos en tal enferme-—

dad, y debemos seifialar lo que se entiends por ella.

Las teorias principales acerca del sindorme esquizofrénico nos
auxiliarédn en la comprensidén general de lo estudiado.

Los sindormes principales de la esquizofrenia serdn descritos
brevemente con objeto de conocer los principales tipos de la misma,

y2 que se encuentran varios de ellos en la muestra de este estudio.

Por dltimo, la sintomatologf{a nos describiri a modo introduc—
torio las principales caracteristicas de la esquizofrenia, incluyen-—
do sn ellas los trastornos del pensamiento y muy especialmente de la

formacién de conceptos.

a) Bevisidn del término.

Aunque desde principios del siglo pasado, P. Pinel, C. #. Caa-
bell, y posteriormente T. Willis y J. Conolly, se habian preccupado
por describir, catalogar y estudiar las enfermedades mentales (79),
no fué sino hasta 1857 cuando el psiquiatra belga Morel cred el tér-
mino demencia precoz (démence précoce) y enfatizd la detencién del =
desarrollo mental y la degeneracién que llevaban invariablemente a =
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un estado de demencia {50, 82).

Pocos afios después, en 1863, K. Kahlbaum dié el nombre de -
paraphrenia hebetica a los casos de deterioracidén mental que se pre-—
sentaban en la adolescencia. DPosteriormente, el mismo autor descri-
bié un caso de catatonia (1874), llamindola Spannungs-Irsinn (locura
de tensidn). (82). En 1871, E. Hecker describié ampliamente un ca-
so de hebefrenia, siguiendo los pasos de su maestro Kahlbaum (50,79).

E. Kraepelin elabord una clasificacidn de las enfermedades men
tales en 1893. Dividia las psicosis en exdgenas, que podian ser cura
das, y enddgenas, que no lo eran., Dividia las enfermedades mentales
en 17 tipos (79). Posteriormente distinguié dos psicosis principa—
les: la paicosis maniaco-~depresiva y la demencia precoz. Esta dlti-
ma incluia la catatonia y la hebefrenia descritas por Kahlbaum; mds
tarde, Kraepelin afiadié la vesania (locura) tipica y el tipo simple

de demencia precoz (50, 79, 80).

En 1911, Eugen Bleuler puonlicé su monografia cldsica titulada
"Dementia Praecox, or the Group of Schizophrenias" (11) en la que -
acepté la idea de Kraepelin de la entidad nosolégica de esta enferme
dad, pero prefiriendo el término de "esquizofrenia" (11, 50, 79, 82).
Introdujo el término de '"autismo", marcando asi una nueva ruta en -
los estudios sobre la esquizofrenia, acerca de las relaciones socia-

les como determinantes de la esquizofrenia (82).

Pero, aunque el término propuesto por Bleuler ha tenido una =
aceptacidén casi universal, algunos psiquiatras y psicdlogos se han -
avoocado a la tarea de determinar un concepto que defina méds adecuada
mente la enfermedad que nos ocupa. Uno de éstos es G. Langfeldt -
(78), quien propone el término de psicosis esquizofreniforme por com
siderar que la esquizofrenia puede presentarse en cualquier persona,
sea cual sea su constitucidén corporal (1951). Por otro lado, L. J.

Meduna utilizdé el término "onirofrenia' en los cuadros ciinicos seme
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jantes a la esquizofrenia; Z. A. Finkelstein y S. Hedenberg (1953),
incluyen la onirofrenia en el subgrupo més general de las "psicosis

esquizofreniformes" (78).

Posiblemente el término mds recientemente propuesto para la es
quizofrenia sea el de B. B. Wolman (1965). Este autor elaboré una -
teoria para explicar la esquigofrenia, teoria que denomina sociopsi-
cosomiatica, y en ella propone el término "vectoriasis precoz" (vecto
riasis praecox) para substituir el ampliamente difundido de "esquizo
frenia" (82).

b) Interpretaciones Teoréticas.

Interpretaciones Psicoanaliticas. Para el psicoandlisis, la -
esquizofrenia es una regresidn al narcicismo, es decir pérdida de ob
jeto, pérdida de contacto con la realidad, y ruptura del ego. El in
dividuo regresa a las primeras etapas narcicistas del desarrollo psi-
cosexual; sacrifica la organizacién del ego, y el estado mental sdlo
tiene significado desde el punto de vista del id. Como un resultado
de lo anterior, los esquizofrénicos son incapaces de transferencia -
(25, 50, 82). Uno de los discipulos de Freud, Abraham, relacioné la
esquizofrenia con el estado oral, donde la introyeceién era la unica
relacidn de objeto posidble (1916). '

Dentro de los psicoanalistas no ortodoxos, es importante la -
contribucidén de H. S. Sullivan al entendimiento de la esquizofrania.
Este autor menciond las rafices de la enfermedad en las relaciones in
terpersonales desastrosas entre el esquizofrénico y sus padres y/c -

otros adultos significantes=(67, 82).

Por otro lado, Silvano Arieti expone su principio de la “re-
gresidn teleoldgica" al interpretar la esquizofrenia. Piensa que es
una regresidn "porque se usan niveles menos avanzados de intagracidn
mental"” y es una regresidén "teleoldgica" porque "la regresién parece
tener un propésite, especialmente evitar la ansiedad, conducieundo a
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los resultados deseados"(82).

Interpretaciones psicofisioldgicas. Para el neurofisidélogo ruso
I. P. Pavlov, la esquizofrenia es una inhibicién protectora general -
de la corteza para proteger la sobre-estimulacién a las células ner—
viosas (citado por Wolman, 82); mientras que para J. M. Nielsen (1948)
se trata de un estado patoldgico del diencéfalo, debido a una desorga
nizacidn congénita de la estructura neuronal (51). Una teorfia semejan
te a la anterior es la de S. Major (1949), quien piensa que la esqui-
zofrenia es un sindrome diencefilico, en el que es bdsica la bioquimi
ca de cada neurona diencefdlica (51).

La importancia del diencéfalo en la esquizofrenia es también a-
bordada por D. Nieto (49), quien dice que tal enfermedad "puede ser -
concebida como un sindrome de disfuncidn diencefdlica. En algunas o—
casiones el sindrome puede ser determinedo por lesiones a esos niveles

de fndole inflamatoria, vascular, téxica, o de otra naturaleza".

Teorfia del Factor Miltiple. Esta teorfa es propuesta por L. Be-
llak, quien define la esquizofrenia como "un sindrome que constituye
la etapa final de trastornos del ego con una etiologia primaria de na
turalez quimidgena ..., diferente de cada caso individual, pero proba
blemente clasificable en subgrupos"(8). Este autor menciona cuatro —-
dreas de significacidn etioldgica de la esquizofrenia: la predisposi-
0idn somdtica, la predisposicidn psicolégico social, las causas psico
1égicas precipitantes, y las causas somaticas precipitantes (citado -
por Ham, 31).

Peorfa Sociopsicosomitica. Presentada por B. B. Wolman (82), -
esta teorfa da especial énfasis a la relacidn de los padres con el hi
jo3 aclara que cuando el nifio se ve formzado a preccuparse por sus =
padres en lugar de que ellos se ocupen de él, toma prematuramente una
relacién "otorgante precoz" (hipervectorial) que lo llevard a la psi-

cosis, por lo que propone el término de "vectoriasis precoz" para la



eaquizofrenia. Agrega que debido a que los procesos psicoldgicos pro
fundos pueden afectar la funcidn del sistema nervioso central y auté
nomo, los s{ntomas somdticos de la esquizofrenia deben ser interpre-

tados como psicosomidtiocos.

¢) Sfndromes de la Esquizofrenia.

Como se mencioné anteriormente, Emil Kraepelin fué uno de los
primeros en describir los diversos sindromes de la esquizofrenia. —
Este autor distinguia los siguientes sfndromes: (1) Catatonia, (2) -
Hebefrenia, (3) Vesania tipica, y (4) Tipo simple. Esta clasificacidn
ha permanecido basicamente igual, variando solamente el nombre de al-
gunos de los sf{ndromes. La clasificacidén de la Asociacién Psiquidtri-
ca Americana (1952) -que ha sufrido ligeras modificaciones-~ es la si-
guiente (50, 82)1

mente por la reduccidn de los intereses y afectos exteriores y por -
el empobrecimiento de las relaciones humanasj implica un ajuste al ni
vel psicobioldgico mds bajo, acompafiado por apatia e indiferencia, -
pero raramente con delirios visibles o alucinaciones.
afecto superficial e inapropiado, risas inmotivadas, conducta y mane-
rismos simples, delirios, frecuentemente de naturaleza somitica, alu-
cinaciones y conducta regresiva.
ducta motora notable, exhibiendo sea inhibicidén generalizada marcada
(estupor, mutismo, negativismo y flexibilidad cérea) o actividad moto
ra excesiva y excitamiento. Se pueden presentar regresiones al estadc
vegetativo.

Reaccién esquizofrénica, tipo paranoide. Sus principalss sinto
mas son: pensamiento autf{stico @ irreal, de contenido mental compues-—

to principalmente de delirios de persecusidn y/o de grandeza, ideas =
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de referencia y frecuentemente alucinaciones. En este tipo se inclu-
yen los estados hipocondriacos paranoides sistematizados.

808 que exhiben una amplia variedad de sintomas esquizofrénicos, apa
reciendo estos sintomas agudamente, frecuentemente sin tensién preci
pitante aparente. Si esta reaccidén progresa, cristaliza ordinariamen
te en uno de los tipos definidos.

Beacoidn_esquizofrénioa, tipe crénico indiferenciado. Presen
ta una sintomatologia mezclada: cuando la reaccidn no puede ser cla-
sificada en cualquiera de los tipos claramente definibles, debe ser
colocada en este tipo. Se incluyen aqui las reacciones esquizofréni
cas "latentes'", "incipientes", y "pre-psicdticas".

Reaccidn_esquizofrénica, tipo esquizo-afectivo. Esta catego—
ria es propuesta para los casos que muestran una mixtura significan-
te de reacciones esquizofrénica y afectiva.

Reaccidn_esquizofrénica, tipo infantil. Aqui son clasificadas
aquellas reacciones esquizofrénicas que ocurren antes de la pubertad.
Se clasifican también en este tipo las reacciones psiodticas que pre
sentan autismo.

Reaccién _esquizofrénica, tipo residual. Este término se apli-
ca a los pacientes que después de una reaccién esquizofrénica han me
Jorado suficientemente para ser reintegrados a la sociedad, pero con
tindan mostrando alteraciones residuales reconocibles del pensamien-
to, la afectivided y/o la conducta.

En la teorfia sociopsicosomidtica mencionada anteriormente, Wol-
man propone también otra clasificacidn de las esquizofrenias, en tér
minos de la divisidn topoldgica de la mente (yo, super-yo y ello) =
(82).

Es importante comentar también la postura de H. Baruk respecto
a la esquizofrenia. Este autor niega que la esquizofrenia sea una -

entidad patoldgica por considerar que las investigaciones mds recien



tes demuestran que no existe para la esquizofrenia una anatomia pa-

toldgica especial. Agrega que el sindrome, "lejos de estar ligado -
a una verdadera ‘deterioracidn' siguiendo la expresidn de Wechsler,
traduce de hecho un endormecimi;nto especial que hemos designado, -
con Claude, bajo el nombre de 'suefio cataléptico', endormecimiento -
que puede ser reversible". Este autor prefiere no utilizar el térmi
no "esquizofrenia'", sino el uso de sindromes mds precisos como cata-
tonia, hebefrenia, etc. (5).

d) Sintomatologia.

Unos de los primeros sintomas descritos es la aparente deterio

racidén mental que lleva a la demencia -de ahi el nombre de dementia

praecox—~ y que se presenta prematuramente, en la adolescencia o la -
juventud en el mayor numero de caso8. En el punto anterior, al enu-
merar los sindromes esquizofrénicos, se mencionaron los sintomas -
principales de cada uno de ellos, por lo que aqui se describirdn de
una manera general sin detallar demasiado. Siguiendo a A. P. Noyes

(SO),‘los principales sintomas son: una pobreza e incongruencia del

tono afectivo, el enfermoc se vuelve indiferente, llegando en ocasio-
nes a un nivel vegetativo, la expresidn emocional que se llega a pre
sentar estd desligada de la realidad: un estado de despersonaliza—
cidn, en el que el paciente experimenta sensaciones de vaguedad, de
irrealidad y de alejamiento entre él y el mundo externo, deja de re-—
conocerse como una personalidad; estrechamiento de la atencidén que =
es "un resultado de las preocupaciones autisticas y de la pérdida ——
que sufre el esquizofrénico respecto a la capacidad de fijar su ener
gfa y su interés a los objetos externos"; alucinaciones que son la -
proyeccidén de los impulsos y las experiencias interiores hacia el -
mundc externo en términos de imdgenes perceptuales; trastornos del -
impulso y de la conacidn, que se presentan como tendencias a actuar
inexplicablemente, de una manera repetitiva, o impulsivamente; suges
tibilidad patoldgica, utilizada por el enfermo para disminuir los =
contactos angustiantes con la realidad, puede quedar incluida ea es-
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te sfntoma la flexibilidad cérea del catatdnico; distorsidén en las
asociaciones de ideas, contenido ideativo de naturaleza ilusoria y
otros trastornos del pensamiento serin descritos posteriormente; =
por dltimo se pueden agregar algunas concomitantes fisicas, tales
como un desequilibrio gemeral del sistema nervioso autdénomo con ma
nifestaciones diversas.



PENSAMIENTO Y FORMACION DE CONCEPTOS EN
LA ESQUIZOFRENIA

Uno de los psiquiatras que més se han preocupado por la es—
quizofrenia, Silvano Arieti, analiza en uno de sus articulos (4) el
interés de la psiquiatrfa y la psicologia en los diversos aspectos
de la cognicidén. Reafirma la importancia de la patologia de la cogni
oidn, y en especial de los trastornos del pensamiento, en la compren
gién de las enfermedades mentalss, y menciona que tales trastornos se
manifiestan de varias maneras: I. Pérdida o afectacidn de medios nor
males de pensamiento; 2. Adopcidn de medios de pensamiento general-
mente no usados; y 3. Combinaciones diferentes o poco usuales de va-—

rios medios del pensamiento.

Para los fines de esta exposicién adoptaremos la clasificacidn
general que hace Arieti de los trastornos del pensamiento, que acaba
mos de mencionar, con objeto de tratar de integrar adecuadamente par
te de la extensa literatura que sobre este tema se ha escrito: los -
trabejos editados por J.-S. Kasanin (3, 6, 9, 15, 30, 36, 67, 75), =
las conocepciones pioneras de Bleuler (11, 12), el artioculo de J. McV.
Hunt y C. N. Cofer (35), asf como la obra de Sechehaye (65) y la mo-
nografia de Sullivan (68), principalmente.

I)., Pérdida o afectacién de medios normales de pensamiento. -
Aquf serin descritos dos trastornos del pensamiento que se han consi
derado frecuentemente sintomas mentales cardinales de la esquizofre—
nia. Las alteracionss em el curso de la ideacidén por un lado, y los
trastornos en la formacidn de conceptos, incluyendo la aparente pdérdi

da del proceso de abstraccidn, por otro.

Como es sabido, las asociaciones de ideas se suceden con una -
secuencia légica y definida, y progresan hasta la final estructura-
cidn completa del pensamiento, en estado normal; mientiras que en la
esquizofrenia, las asociaciones se presentaa acortadas, fragmentadas,
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o bien alteradas a tal grado que carecen de relacién légica (4) o -
que presentan una ldgica especial que ha sido descrita por -E. Von Do
marus principalmente. Noyes (50) aclara que ain cuando los trastor—
nos en el pensamiento que se presentan en la esquizofrenia no son -
muy notorios en los inicios de la enfermedad, frecuentemsnte se en-—
cuentra que antes de desarrollar una psicosis franca, el enfermo --
mosiraba generalidades y abstracciones difficiles de captar, y que -
poco a poco pierde la cohesidn en los lazos asociativos del pensamien

to.

Mis adelante, el mismo Noyes (50) afiade que conforme se va es—
tableciendo la enfermedad, "las conexiones asociativas tienden a al-
terarse cada vez mds, se vuelven incongruentes y en ocasiones son a -
tal grado incompletas o imperfectas, que los comentarios del pacien-
te se vuelven fragmentarios, inconexos ildgicos o incluso ininteligi
bles. La secuencia del pensaniénto puede no proseguir hasta su objeti
vo 18gico; el pensamiento, por lo tanto, se vuelve difuso y desorga-
nizado".

Un aspecto no abordado por Noyes respecto a las asociaciones,-
fué dado anteriormente por E. Bleuler en su monografia cldsica "De—
mentia Praecox, or the Group of Schizophrenias®: "Se concibe a las
ideas en fragmentos fortuitos, que con frecuencia conservan las rela
ciones mids lejanas y pierden las mds cercanas. Las emociones inhi-
ben y facilitan las asociaciones en una medida mucho mayor que en -
los casos orgédnicos ... " (11).

El aspecto mds importante del pensamiento esquizofrénico abor-
dado por Blsuler es el referente a las alteraciones en los concepios.
En primer término, menciona que la formacidn de conceptos se ve altg
rada por la desintegracidén de las asociaciones, alteracidén que ya he
mos delineado. En segundo término esboza la teoria de que se encuen
alterada la funcidén de comparacidén y categorizacidn, al criticar el

método de Wernicke, oritica que es aceptada y apoyada por Rapaport =



- 33 -

(12). Bleuler agrega que los conceptos se ven alterados cuando sur—
ge la condensacién, la que comprime varios conceptos en uno solo. =
"Con particular frecuencia, se concibe a varias personas como una 80
la". Menciona despuds que frecuentemente, los complejos acentuados
emotivamente determinan la transformacidn de los conceptos; y que'la
identificacién de dos conceptos sobre la base de un componente comin
conduce, en muchos casos, al simbolismo que desempefia un papel tan =
importante en las ideas delirantes". La delimitacidn inexacta de =
los conceptos, afiade Bleuler, "favorece las mds absurdas generaliza-
ciones de ciertas ideas".

Refiriéndose a las alteraciones en los conceptos, W. J.Coville,
T. W. Costello y F. L. Rouke (20) consideran caracteristico del pen-
samiento esquizofrénico: 1) confusién de lo concreto con lo abstrac-
to; 2) condensacién en un concepto de los aspectos de varios concep-
tos, que es lo que Bleuler menciond que ocurre al surgir la condensa
cidén, y que ocurre frecuentemente en los neologismos; y 3) estableci
miento de relaciones entre conceptos donde no existen.

En relacidn con el pensamiento conceptual, K. Goldstein (30) -
menciona de una manera muy general que se pueden distinguir dos cla-
ses de conducta humana, la abstracta y la concreta, de las cuales la
primera se ha encontrado deteriorada en los casos de pacientes orga-
nicos. Este autor cita el hallazgo de Vygotsky de una deterioracién
de la actitud hacia lo abstracto que é1 menciona en los casos orgéni
co8; y mds adelante delinea su propia posicidn: "de acuerdo con los
estudios de Vygotsky, Kasanin, Hanfmann, y de Bolles y de nosotros,-
estd fuera de duda que un marcado concretismo es caracteristico de =
la conducta de los esquizofrénicos, por lo menos de un grupo de -——
ellos”,

Aceptando la pérdida de la abstraccién en la esquizofrenia, el
propio Goldstein menciona que por el hecho de enfatizar las semejan-
zas entre los esquizofrénidos y los casos orgédnicos en este aspecto,

" no debe interpretdrsele como que considera la esquizofrenia una en—



fermedad orgianica; la interpretacidn que este proporciona para la -
pérdida de la abstraccidén es que tal concretismo puede ser "un esca-—
pe del organismo de un conflicto intolerable, una proteccidn contra
el peligro de una seria catdstrofe”.

J. S. Kasanin reporta también una reduccidén de la capacidad =
del pensamiento abstracto en la esquizofrenia (36), como resultado -
de las investigaciones realizadas por la Dra. E. Hanfmann y é1 con
el test de Vygotsky, pero considera, junto con Hanfmann que la simi-
laridad entre los casos orgdnicos y los esquizofrénicos 'puede no de
berse necesariamente a la misma causa, sino que podria ser meramente
una conssecuencia del hecho de que la desintegracién en el organismo
sigue las mismas reglas generales, cualquiera sea la causa original
de la enfermedad'.

N. Cameron (15, 16) comparé el pensamiento y el lenguaje de =
un gruio de esquizofrénicos, un grupo de pacientes seniles deteriora
dos; un grupo de nifios normales y otro de adultos normales. Su mitg
do y procedimiento es descrito en otra parte de este estudio. Came-
ron rechaza la hipétesis de que el pensamiento esquizofrénico es se-
mejante al infantil, debido a una regresién del enfermo; considera -
que la disminucidén de la participacidn social y el incremento de 1la
preocupacidén en la fantasia "permiten un dafio funcional de la comuni
cecién y de otras formas de conducta cooperativa, resultando una con
dicidén de desarticulacidn social”, lo que origina el déficit en la -
conceptualizacidn abstracta que se ha observado en tales pacientes -
esquizofrénicos.

Una explicacidn semejante a la anterior nos es dada por H. S.
Sullivan (67, 68), quien enfatiza la importancia de la comunicacidn
en las perturbaciones del pensamiento esquizofrénico. Menciona que
las peculiaridades de este pensamiento se deben a "recurrentes y se-
veras perturbaciones en sus relaciones con otra gente", o sea que -

coincide con Cameron en el concepto de la "dssarticulacidn social’.



- 35 -

J. McV. Hunt y C. N. Cofer (35), adoptan una postura semejante
a la de Cameron y Sullivan respecto a la comunicacidén social como =
factor importante en la reduccidén del pensamiento abstracto. Para -
ellos el déficit del pensamiento conceptual en las psicosis funciona
les y particularmente en la esquizofrenia se debe a "una extincién -
de estandars de ejecucuén y de habilidades del pensamiento que han -
sido socialmente recompensadas. El Défiocit de estos trastornos estd
también complicado con conflictos entre tendencias de responder y -
por distraccidén de las preocupaciones idiosincrdsicas que surgen co-
mo sustitutos de las habilidades y respuestas socialmente recompensa
das".

Apoydndose en las explicaciones de Camercn, Sullivan y Hunt y
Cofer principalmente, A. Tolor supone que en casos en que la aten——
cidén pueda estar convenientemente enfocada y la dificultad de comuni
cacidn sea aminorada, los esquizofrénicos no mostrardn déficit em la
abstraccidén. Para probar su hipdtesis, Tolor realizd una investiga-
cién (71) en la que lograba --a decir de él-- las condiciones de me=
joramiento en atencidn y comunicacidn, encontrapdo que no existen di
ferencias significantes entre el pensamiento de esquizofrénicos y -
normales en cuanto a capacidad de abstraccién. Aunque su investiga-
cidn se basa en un test considerado generalmente como poco adecuado
para este tipo de estudios debido a su influencia de la estereotipia
verbal, sus resultados merecen mds atencidén y un andlisis mds deteni
do.

Otro autor que considera central el problema de la comunica—
cidn en la esquizofrenia es L. B, Hill, quien dice que "dado que el
asunto de la comunicacidén es un primer paso necesario, sin el cual -
no es posible psicoterapia alguna, y dadas las dificultades que pre-
senta, ensefianza he recurrido siempre a un pequeifio chiste. Aconsejo
a los médicos aprender 'esquizofrenés'" (34).

Resumiendo, se han descrito como sintomas importantes de la es
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quizofrenia, las alteraciones sn las asociaciones, y las perturba-——
ciones de la formacidn de conceptos: pérdida de la capacidad de abs
traccidén, o conducta abstracta en términos de Goldstein. Esta al-
teracidn del pensamiento ha recibido diversas explicaciones entre -
las que destaca la que sostiene que el aparente déficit en la con——
ceptualizacidén abstracta representa un problema de comunicacién so-
cial y/o de atencidén sostenida. (15, 16, 35, 67, T1).

2).~ Adopcidén de medios de pensamiento generalmente no usados.
Especialmente en condiciones esquizofrénicas el paciente tiende a -~
adoptar otro tipo de pensamiento que en diferentes terminologias o
estructuras tedricas ha sido llamado dereistico, autista, arcaico, -
primitivo, preldgico, paralégico, paleoldgico (4). Habremos de revi
sar aqui, as{ sea brevemente, las explicaciones de Von Domarus y de
Arieti acerca de estos medios de pensamiento, por considerarlas im——
portantes intentos de comprensidén de la esquizofrenia.

E. Von Domarus clasificd el pensamiento en pre-arcaico, arcai-
co-paraldgico, y paraldgico-légico (citado por Cameron 16), y consi-
dera caracteristico de la esquizofrenia el tipo paraldgico. Von Do-
marus expresa el principio:s en tanto que la persona normal acepta la
identidad solamente sobre la base de sujetos idénticos, el esquizo——
frénico puede aceptar la identidad basada sobre predicados idénticos.
Plantea el siguiente ejemplo, tomando el Modo de Bdrbara de los Silo-
gismos Categdéricos ds la Légica: si se da a una persona normal la si-
guiente informacién "Todos los hombres son mortales'"; "Sécrates es
un hombre', esta persona normal podrd concluir fdcilmente "Sécrates
es mortal", puesto que el sujeto de la premisa mayor (todos los hombres)
contiene al sujeto de la premisa menor (Sécrates); mientras que el =
esquizofrérico no toma lo anterior em consideracidn, llegando & con-—
clusiones contrarias o diferentes de las del pensamiento normal. Si

una esguizofrénica acierta a pensar "La virgen Maria era una virgen",

"Yo soy virgen", es probable que concluya "Yo soy la virgen Maria".
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En este caso la identidad del predicado en las dos premisas (ser vir-
gen) hace que la enferma acepte la identidad de los dos sujetos (la -
virgen Marfa y la paciente). Arieti concluye, analizando los ejemplos
de Von Domarus, que el predicado puede referirse no solamente a una -
cualidad inherente en los objetos que son identificados, sino también
a la contiguidad espacial y temporal. "Por ejemplo, dos objetos o he-
chos pueden ser identificados sélo porque sucede que estdn en el mis-

mo lugar o que ocurrieron al mismo tiempo"(4).

Von Domarus agrega (75) que las leyes especfficas de la Ligica
en la easquizofrenia muestran que son las mismas que las de los pusblos
primitivos o auin las de los animales superiores,; pero aclara que el -
paciente esquizofrénico exhibe, en un grado patolégico, "algunas de -
las peculiaridades del primitivo" y no que el pensamiento del enfer-

mo sufra una regresién al grado primitivo o que se convierta en animal.

Zn cuanto a la exposicién de Silvano Arieti, este autor llama -
paleoldgico al modo de pensar que se presenta en la esquizofrenia. Plan
tea el siguiente ejemplo: "Washington, Jefferson, Lincolm, Rooselvet,
etc., forman una clase de objetos a los que corresponde el concepto ——
'presidente de los Estados Unidos'" en el pensamiento normal. "En el -
pensamiento paleolégico, una clase es una coleccién de objetos gue tie
ne un predicado o parte comin, y que por virtud de tener tal predicado
o parte en comin, se vuelve identificado o equivalente"(4). Para Arie-
t1 los miembros de una clase primaria son libremente intercambiados, -

como en el caso de la paciente que se convierte en la virgen Maria.

Arieti continda diciendo que un grupo de personas niega que pue
de haber una conexidn entre la psicologia y la légica, ellos son algu-
nos 1légicos como Mary Henle, quien reitera que la lgica es exclusiva-
mente una disciplina normativa, o la ciencia del pensamiento correcto,
por lo que la "ldgica especial del esquizofrénico"” que formulam tanto
Von Domarus como Arieti no tiene ningin sentido para dicha ciencia(4).
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En opinidén de Arieti el problema es solamente semidntico, existe un -
malentendido respecto a la palabra "1légica", que tanto 41 como Von -
Domarus utilizan en un sentido bastante liberal, esto es, '"como orga
nizacidén de los procesos cognoscitivos que estdn involucrados en el
acto de comprender el mundo"(4); pero sea como sea, el autor sostie-
ne que el pensamiento esquizofrénico no es por azar, falto de seamtido,
o completamente ilégico, sino que "es susceptible de ser interpretado

como regido por leyes especiales o por una 'légica' particular’.

En algunos casos de esquizofrenia, particularmente en pacientes
paranoides, se pueden encontrar mezclas curiosas de pensamiento 1ldgi-
co y paleolégico. Por ejemplo, un paciente puede seguir una forma si-
logistica adecuada de razonamiento, pero utiliza en tal forma premi-

sas obtenidas de pensamientos paleoldgicos anteriores (4).

3). Combinaciones diferentes o poco usuales de varios medios -
de pensamiento.

En este punto, pueden quedar anotados los mecanismos principa-
les del proceso primario, desde el punto de vista psicoanalitico: la
condensacién, el desplazamiento, y la simbolizacién.

"El pensamiento esquizofrénico tiende a volverse dereistico; -
las asociaciones y los simbolos se forman en el inconciente, y son -
moldeados y dirigidos por constelaciones afectivas y corrientes ins-
tintivas ocultas. Posteriormente surgen a la conciencia en forma de
pensamiento dereistico, y constituyen un tipo de pensamiento muy se-
mejante al de los suefios"(50), y como los suefios, los procesos men-—
tales del esquizofrénico pueden mostrar una tendencia al simbolismo,

al desplazeamiento y a la condensacién.

D. Rapaport (57, 58) nos ofrece una interpretacidém utilizable,
al hablar de la teorfa psicoanalitica del pensar. Afirma que los pro-
cesos primarios buscan la descarga total de las temsiones, operando -
con catexias méviles, y rigiéndose por el principio del placer; para
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"obtener la descarga tensional utiliza los mecanismos de condensa-
cién, desplazamiento y otros, basidndose en la equivalencia de todas
las ideas representativas del mismo impulso". Este punto de vista -
es aceptado y utilizado por Goldstein (30), cuando interpreta las a-
nomalfas del pensamiento esquizofrénico como "un escape del organis-
mo a un conflicto intolerable ..." o sea un escape para reducir la -

tensidn.

La utilizacién de esta interpretacidén psicoanalftica del pen-
samientc esquizofrénico permitié a M. A. Sechehaye (65) elaborar una
terapia en la que se busca "la satisfaccidén simbdlica de las necesi-
dades fundamentales, afectivas, que por no haber sido satisfechas, se
habian mantenido despiertas continuamente". Esta autor denomina el -
nuevo procedimiento el "método de la realizacién simbélica’.



ESTUDIOS EXPERIMENTALES SOBRE FORMACION DE CONCEPTOS
A. EK NORMALES

En términos sronoldgicos, las primeras investigaciones sobre -
formacién de conceptos fueron realizadas entre 1900 y 1920, segin la
literatura revisada para el presente estudio, siendo sujetos adultos
generalmentey perc preferimos, por razones obvias; iniciar esta revi-
8idn describiendo las investigaciones en nifios.

Una de las primeras investigaciones realizadas en nifios es la
llevada a cabo por L. Vygotsky y sus asociados (13, 76), utilizando
un método de clasificacidén libre. Este mdtodo fué ideado por L. S. —
Sakharov, colaborador de Vygotsky y ha tomado a menudo el nombre de
este dltimo o la denominacidén de Test de Hanfmann-Kasanin. Consiste
en un set de 22 blogues de madera variando en color (cinco colores
diferentes), forma (seis formas distintas), altura (bloques altos y
blogques bajos), y tamafic (dos tamafios de superficie horizontal: granm
de y pequeiio). En otra parte de ests misma investigacidn se describe
ampliamente este test. Los hallazgos de Vygotsky por este procedimien
to le permitieron desarrollar una teoria sobre formacidén de conceptos

que ya ha sido mencionada anteriormente.

J. M. Deutsche (1937) realizé un cuidadoso estudio de los con-
ceptos de relaciones causales en los nifios; como resultado la autora
criticd la clasificacidén de Piaget de las respuestas em 17 tipos. En
primer lugar encontrd que la definicidén de los tipos era tan vaga e
indefinida que es diffcil clasificar las respuestas, en segundc lugar,
los tipos eran de valor extremadamente desproporciocnados, y finalmente,
considera cuestién de juicio personal lo que el nifio realmente entien

de por su explicacidn.

R. W. Russell y W. Dennis (1939) desarrollaron un procedimiento
estandarizado para investigar el animismo en los conceptos infantiles,
y mas tarde lo utilizaron para probar la hipdtesis de Piaget de que
las categorfas de respuesta eran caractefisticas de edades definidas.
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Analizando las curvas basadas en los datos obtenidos, observaron que
las calificaciones se incrementaban con relaciém a la edad mental, -
por lo que estos autores concluyeron que sra probable que los indi-——
viduos pasaran secuencialmente a través de los periodos (74).

M. G. Colby y J. B. Bobertson mencionan un cambio en la concep
tualizacidén con la edad. Examinaron tres grupos de nifios de edades
diferentes con un test de formas coloreadas, y los retestaron des—-
pués de un afio. Encontraron un cambio progresivo hacia la dominan——
cia de la forma como base para la clasificacién. BResultados simila-
res son reportados por Welch (1940), aunque concluye que la forma -
tiende a ser dominante debajo de la edad de tres anos, con un cambio
al color entre los tres y los seis afios, y un regreso a la forma des
pués de los 6 afios.

Utilizando tests de clasificacidén para estudiar las habilida—
des conceptuales de los nifios, S. Reichard, M. Schneider, y D. Rapa-
port (1944) sugieren que hay tres niveles de desarrollo, un nivel -
concretistico, en el que la clasificacidén tiende a ser reslizada en
base a rasgos incidentales sin importancia de los objetos; un nivel
funcional, en el que la clasificacién se basa en el uso o el valor;
¥y un nivel conceptual, donde el nifio clasifica mas aproximadamente -
basindose en las propiedades abstractas de los objetos. (74).

Un experimento de . E. Oakes (1947) tiende a corroborar los -
resultados de Deutsche, mencionados anteriormente. Utilizé 15 cla—
ses de preguntas y métodos semejantes a los de Deutsche, encontrando
que la clasificacidn de Piaget no era dtil; en lugar de ésta, el au~-
tor clasificd las respuestas en tres categorias principales: fisicas,
o materialisticas; no-fisicas o no-materialisticas; y fracasadas en
explicacidn.

En uno de sus artfculos (26), Riley ¥. Gardner menciona un es-—
tudio de las relaciones entre diversos aspectos de la estructuracién
cognoscitiva en un grupo de 60 nifios de los 9 a los 13 aros de edad
(1957). Estos nifios fueron estudiados en la infancia por Escalona,
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Leitch, y otros; en la edad pre—escolar, durante el periodo de laten

cia, y después en la pre-pubertad, por Lois Murphy y sus colaborado-

res, entre los que destaca Alicia Noriarty. En este estudio se in—

cluyen cinco tipos principales de informacidén, entre los que estdn =

irclufdos los siguientes: un grupo grande de informacidn incluido en

este estudio de relaciones entre la evolucidn de estructuras cognos-

citivas que consiste en 47 apreciaciones cuidadosamente seleccionadas
en base a observaciones de los nifios. Otro grupo comprendiendo las -
calificaciones en ejecucidn en los Subtests del Wechsler Intelligence
Scale for Children; otroc mas que contiene calificaciones resumidas -
con la técnica de Rorschach, desarrollada por W. Holtzman y Col.

Aunque este estudio continda todavia desrrollandose, Gardner -
proporciona algunos resultados interesantes que han empezado a emer-
ger. En primer término Gardner menciona que tanto en los nifos como
en los adultos, parece haber unza amplia variedad de estructuras cog-
noscitivas implicadas en la conducta cognoscitiva; ademds, la estruc
turacidén progresiva de algunas funciones cognoscitivas se mueven en
por lo menos dos sets de direcciones: algunas se dirigen a la sinte-
sis, y no hacia la diferenciacidn.

Antes de describir los estudios de Piaget, bdsicos en toda des
oripcién de la evolucidén del pensamiento, es importante observar los
experimentos realizados en la Unidén Soviética por I. M. Zhikova, co-
laboradora de S. Rubinstein (62), en 1958 y afios anteriores.

En estas investigaciones de Zhikova, el problema planteado a -
los nifios era alcanzar un caramelo (con un lazo de alambre) de une -
vasija, utilizando un instrumento. A un lado de la vasija se coloca
ban "instrumentos" de distinta forma y de distinto color: '"seis pa-—
litos, seis ganchos pequefios y cinco grandes, y tres ganchos torci--
dos. Siete de dichos instrumentos estaban pintados de color rojo; =
seis, de color azul, y siete de color blanco". El nifioc debia elegir

el instrumento adecuado para alcanzar el caramelo. Se realizaron -
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tres series de experimentos. En la primera serie se les presenta—
ron a los nifios instrumentos de distinta forma y de distinto color;
en la segunda serie se les presentaban instrumentos de distinta for-
ma de un mismo color; en la tercera serie, se presentaban instirumen-
tos de distinta forma y de distinto color, pero dividida en dos eta-
pas: en la primera la sefial de la forma correcta era el color bri--
llante, mientras que en la segunda, el color brillante sefialaba la -
forma inadecuada para la solucidn del problema. Los resultados fue-
ron los siguientes: los nifios resolvian mds fdcilmente el problema -
cuando los instrumentos que se les ofrecia eran todos del mismo co-
lor, la solucidn les resultaba mds dificil cuando eran de color dis-
tinto. "En el primer caso al resolver el problema no se necesitaba
hacer abstraccidén de un cardcter secundario nivelado en los propios
datos de caracter sensorial, y asi quedaba eliminada la necesidad -
de hacer abstraccidén del color. Cuando los instrumentos eran de dis
tinto color, en cambio, habia que descubrir, ante todo, como resulta
do del andlisis, que el color era un cariacter secundario". Para -
Rubinstein y Zhikova, estos resultados apoyan la tesis de que en eda
des inferiores es mds fdcil resolver operaciones mentales en el pla=
no de lo concreto sensorial, dado que los nifios no tienen que reali-
zar la abstraccién que se les da hecha en el material utilizado en -
este estudio.

En Suiza, J. Piaget y B. Inhelder (13) han realizado investiga
ciones sobre la formacidén de conceptos en nifios. Para ésto, han uti
lizado un método de "clasificacidén libre" en el que se le da a lus =~
nifios un lote mezclado de objetos —-formas geométricas, figuras de pa
pel recortables, representando gente, animales, plantas, etc.- y se
les pide que pongan juntos aquellos que son "parecidos" o que '"van -
juntos". Los resultados principales fueron los siguientes: los ni—
fios de menos de seis afios se inclinaron a clasificar objetos basdndo

se en parte del todoc mds bien que en una clase o instancia. Otros =



nifios empezaban a clasificar juntos objetos similares, pero abandona
ban el rasgo elegido y empezaban a afiadir objetos con un nuevo prin-
cipio, es lo que Vygotsky llamé "complejo en cadena' en su investiga
cidn. Como resultado de sus observaciones e investigaciones, Piaget
ha elaborado toda una teoria acerca de la evolucién del pensamiento,
que ya ha sido desorita en otra parte en este mismo estudio.

Un estudio de J. S. Bruner y R. R. Olver (1963) fué realizado
con un método diferente a los mencionados con anterioridad. Presen-
taban dos palabras a la vez (ejemplo, pldtano y durazno) y pedian al
nifio que dijera en qué cosa se parecian las dos cosas mencionadas.
Después se afiadian palabras adicionales (en este ejemplo se afiadian
"papa', "carne" y "leche") y el nifio debia encontrar una cualidad co
min a todas (en el ejemplo, 'cosas para comer"). Los hallazgos in--
cluian, como los de Vygotsky y Piaget, la formacidén de "complejos ca
dena". (13).

Estudios recientes de la diferenciacidn conceptual y del nivel
preferido de abstraccién en muestras de México y de los Estados Uni-
dos, fueron realizados, y se siguen realizando, por S. J. Hercado, R.
Dfaz Guerrero y R. W. Gardner (47). Utilizaron un Test de Clasifica~-
cién de Objetos disefiado por Clayton y Jackson y modificade por Gard
ner, en dos grupos de nifios de ambos sexos, constituyendo una muestra
de Topeka, Kansas, y la otra de Guadalajara, Jalisco. Los nifios de =
Topeka parecieron mostrar una mayor diferenciacidn conceptual en el
test, asi como porcentajes mayores de respuestas abstracto—conceptua
les, y menores de definiciones concretas. Los grupos no se diferen-

ciarion en porcentaje de definiciones funcionales (1963) .

Més recientemente, Maria Luisa Morales (., Brenda K. Bé, y L.
Lara Tapia (1966) presentaron un estudio del "desarrollo y la variabi
lidad de la formacidén de conceptos en el nifio escolar mexicano“(48),
en el X Congreso Interamericano de Psicologia. Utilizaron un test de
clasificacién de objetos, modificado del de Gardner, aplicédndolo a =
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une muestra de escolares mexicanos que abarcSé tres sistemas escola-
res, tres grados escolares, tres niveles socioecondémicos, y diferen
cias sexuales. Los resultados indicaron diferencias ligadas a la es-
tructura socioecondmica "particularmente en el primer afio y con la -
tendencia a disminuir en el cuarto y séptimo", no encontrdndose dife
rencias ligadas al sexo en primero y séptimo afios. Se observé tambidn
que los conceptos de tipo "cerrado-privado", segin el sistema de ca-
1lificacidn de McGaughran y Moran, tienden a disminuir significativa-

mente de primero a cuarto y de cuarto a aéptimo grado.

En los adultos también se han realizado numerosas investigacio
nes sobre la formacidn de conceptos. Una de las mds antiguas probable
mente, es la de Kiilpe y su escuela, hacia 1500, en la que "demostré -
cémo se desarrolla el proceso de abstraccién"(citado por Gemelli, 28).
Se presentan a un sujeto varias letras del alfabeto, distintamente co
locadas segin un determinado esquema, en el estudio de Kilps, y se le
pedfa que determinara su ordenacién compleja, la coloracidén de las le
tras, o sus caracteristicas diferenciales. El sujeto observaba un as-
pecto del complejo pressntado -el color, la forma o el orden~ hacien-
do abstraccidén de algunos datos y dirigiendo la propia actividad sola
mente a los demds. T. W. Moore (1910) realizd otro estudio com un pro
cedimiento especial. Se presentaba al sujeto un grupo de cinco figuras
diversas durante un tiempo determinado; poco después se le presentaba
un segundo grupo, después un tercero, y as{ sucesivamente. Todos los
grupos de figuras contenfan una figura comin, que era individualizada
por el sujeto después de un cierto mimero de exposiciones: el sujeto
abstrafa el caridcter comin a los grupos de figuras (citado por Geme-
11i, 28).

C. L. Hull elabord un método que ha servido como prototipo para
muchos experimentos posteriores. Este autor prepardé 12 series de esti

mulos, conteniendo cada una de ellas un elemento comin, o concepto.
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Tales series eran presentadas sucesivamente en un aparato especial.
En cada exposicidén el experimentador pronunciaba la palabra sin sen
tido que servfa como nombre del concepto. En las series subsecuentes
el sujeto trataba de anticipar el nombre del estimulo, pero era co-
rregido por el investigador si fallaba en asignarle el nombre correg
to. De esta manera, Hull compard, por ejemplo, dos clases de ejemplos
presentes del concepto, conteniendo cada uno de ellos un elemento co-
min., E1 primer orden va de lo simple-a-lo-complejo, el segundo de lo

comple jo-a-lo-simple. Este estudio fué llevado a cabo por Eull em 1920.

N. Ach intentd estudiar en 1921 procesos gque "parecen una com-
pleta inversidén de los implicados en el curso del significado, esto
es, procesos implicados en la transformacién de signos en verdaderos -
vehiculos simbdlicos". En este estudio, la tarea del sujeto era encon
trar el significado conceptual de cuatro modelos arbitrarios verbales.
Cada modelo estaba impreso en papel y fijado a un grupo de 12 objetos
de cartén pintados: un grupo consistfa de cuatro cubos, rojo, azul, -
amarillo y verde; cuatro pirdmides pintadas semejantemente; y cuatro
cilindros. Algunos de los objetos diferfan de los demds en tamafio. =
Recibfan cuatro nombres diferentes: gazun, ras, taro y fal, segin las
caracter{sticas que presentaban. Ach concluyd que la transformacién =
de signos a nombres vincula "una unidn o fusidén del modelo simbélico
y referente, asi como puede ser usado el modelo particular, indepen-
dientemente de la presencia o ausencia de objetos referenciales con-—
cretos, y puede servir en el pensamiento ... detectando nuevas carac-
ter{sticas de los grupos, y de su relacidn con cada otro, etc." (oiﬁ&
do por Werner, 80). Esta técnica de Ach fué modificada sucesivamente

por L. S. Sakharov, L. Vygotsky, y Hanfmann y Kasanin.

Utilizando un método semejante al de Hull, Z. Y. Kuo (1923) en-
contré que los caracteres mds negativos o engafiosos se encontraban en

las series, y el menos exacto en la conclusidn.
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J. A. Gengerelli (1927) estudié el efecto de la interferencia
mutua habiendo desarrollado conceptos de dibujos de poco significado
que eran nombradcs por una letra, desarrollando entonces del mismo -
material conceptos nombrados por una letra diferente, en un grupo ex
perimental; un grupo control llevé a cabo el mismo procedimiento, pe-
ro los dibujos fueron cambiados un poco en la segunda parte. E1 grupo
experimental mostré mds interferencia que el grupo control, indicando
de esta manera la dificultad de cambiar el significado de un concepto

de una situacidén a otra.

Disefios geométricos como estimulos fueron utilizados por K. L.
Smoke, quien constituydé diversas series de estimulos, cada una de las
cuales estaba constitufda de acuerdo a cierto principio. El descubri-
miento y definicidén de tal principio era la tarea del sujeto. El autor
no encontrdé diferencias en eficiencia entre series conteniendo a la -
vez instancias positivas y negativas del principio, y series en las -

que sélo sparecian instancias positivas (citado por Vinacke, T4).

M. M. Bolles (1937) utilizé una variedad de tests en una inves
tigacién en la que concluyé que la ejecucidn concreta estaba determi
nada principalmente por impresiones sensoriales, mientras que la eje
cucidén mas perceptual, o abstracta, era una respuesta a objetos como

representativos de una clase o categoria.

En las investiigaciones de Vygotsky y col. en adultos (1934), -
éstos deben trabajar formulando hipdtesis a partir del primer bloque,
es decir que un adulto normal puede suponer gque la clase a la que se
vefiere el experimentador es la forma; si se le indica que es una hi-
pdtesis equivocada, la rechazard y eligird otra, hasta descubrir la

solucidén correcta.

Una investigacidn bien conocida fué realizada por E. Hanfmann
y J. S. Kasanin (1937), con el test de Vygotsky y un procedimiento

estandarizado para el mismo. Distinguieron, como resultado del uso
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de este test, tres niveles de ejecucién principalmente: una ejecucidn
primitiva, "concreta} una ejecucién intermedia mostrando algunos as-
pectos del pensamiento conceptual, pero no otros; y una ejecucidn a-

vanzada, conceptual.

A pesar de relacionarse con estudios de casos patoldgicos, las
investigaciones de K. Goldstein y M. Scheerer (1941) han aportado da
tos a los estudios en normales. Utilizando su Test de Clasificacidn
de Objetos, estos autores han encontrado ejecuciones como las obteni
das por Hanfmann y Kasanin, sefialando que es probadle 'que el indivi
duo normal combine ambas actitudes —-abstracta y concreta=— y sea capaz
de cambiar de una a otra de acuerdo con las demandas de la situacién”
(citado por Vinacke, 74).

Experimentando con diversos tests de clasificacidn, E. Weigl -
(1941), 1llegd a conclusiones semejantes a las de Hanfmann, Kasanin,—
Goldstein y Scheerer, en cuantc a la descripcidn de ejecucidn abstrac

ta y ejecucidn concrata.

En extensos estudios sobre diversas poblaciones, D. Rapaport,
M. Gill y R. Schafer (59) se han interesado principalmente por indices
de tipo diagndéstico en toda una bateria de tests psicoldgicos. Sin em
bargo, se pueden citar sus resultados en su grupo "normal': encontra-—
ron que la presencia de ansiedad tiende a aumentar la correccidn en
la parte I de su test de Clasificacidén de objetos, mientras que per—
turbaba en la parte II, se observaron diferencias significativas entre
los normales no ansiosos y los ansiosos. Aproximadamente la mitad de
sus respuestas fueron abstracto-conceptuales, mientras que la otra
mitad se dividié entre las concretas y las funcionales. Estos autores
sefialan que la formacidn de conceptos puede ser la base del funciona=-

miento del pensamiento.

Edna Heidbreder (1946) realizé una investigacidn utilizando un
método semejante al de Hull. Las silabas sin sentido empleadas por la
autora sén: relk, pram, mulp, dilt, y otras, las que eran aceptadas

por los sujetos como palabras posibles, después de un entrenamiento
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a que se les sometié acerca del sistema fonolégico local. Entre los
resultados se encuentra la afirmacidén de que los conceptos son logra
dos mas fdcilmente cuando los rasgos decisivos (por medio de los cua
les se identifica el concepto) son rdpidamente accesibles perceptual
mente (13 y 17).

En los experimentos de H. B. Reed (1946), la tarea del sujeto
era aprender los nombres sin sentido de 42 tarjetas, en cada una de
las cuales estaban escritas cuatro palabras comunes. Se instruyd a
un grupo de sujetos para que aprendieran solamente el nombre de cada
tarjeta, mientras que a otro grupo se ls dié informacidn acerca de la
naturaleza del concepto. Este segundo grupo mostrd una ejecucidn bag
tante superior que la del otro. keed sugiere que el grupo con infor—
macidén podia conservar mas ficilmente la meta en la mente (aprender
- los conceptos) ¥ participar mas efectivamente en la situacidén de =
problema. En otro experimento, Reed investigd la influencia de la com
plejidad de los estimulos. Utilizd el mismo procedimieanto pero aumen=—
tando el numero de palabras en cada tarjeta e introduciendo elementos
confusos. Como era de esperarse, el esfuerzo requerido para formar -
conceptos incrementaba directamonte con el incremento de la compleji
dad.

En un experimento, Lorraine Bouthilet (1948) presentaba a sus

sujetos palabras con items de eleccidén miltiple como el siguiente:
hexameter: (1) bid (2) tex (3) fat (4) get

Muchos sujetos eran capaces de elegir la respuesta correcta —tax— en
un "presentimiento", sin mencionar que la re puesta correcta estaba -

formada siempre por letras incluidas en la palabra estimulo. Al citar
esta investigacién, J. B. Carroll (17) concluye que como tal formacidn
de conceptos "inconsciente" es posible, en algunos contextos, es util
definir el aprendizaje de conceptos en funcidn de la habilidad de re-
conocer instancias y de la habilidad de formular descripciones, o de

construf{r instancias del concepto.
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Una investigacién realigzada por P. E. Dattman y H. E. Israel -
(1951), ponfa en duda la confiabilidad de los experimentos de Heidbre
der. Sugerfan que los estimulos empleados por la autora no presentaban
instancias perceptuales equivalentes para todas las clases de concep—
tos. Cuando estos investigadores trataron de poner las instancias de
objetos concretos no mds asequibles a la percepcidn que los de. forma
espacial y nimero, no se noté un orden definido de logros. "Conocluye-
ron de esta manera, que el contexto en que una instancia es presenta-
do (su apoyo situacional) es el factor decisivo, mds bien que una je-

rarquia de dominancia"(citado por Vinacke, 74).

Resumiendo algunos de sus hallazgos mds importantes en sus in-
vestigacidnes (1953, 1959 y 1960 principalmente), R. W. Gardner men-
ciona la importancia de la notable complejidad de las estructuras im-
plicadas en la conducta cognoscitiva. Agrega que la dimensidén de las
diferencias individuales en la diferenciacidn conceptual es indepen-
diente no sdlo del nivel de abstraccidén que la perscna escoge momen-—
tdneamente para funcionar, sino también de su cepacidad de abstraer,
al menos como es medida ésta comunmente -incluyendo tests de semejan
zas; ademds, el nivel de abstraccidn en que el individuo prefiere —
funcionar en estas situaciones es notablemente independiente de su -

capacidad de abstraer, investigada por los medios comunes (26).

En su monograffa "A study of thinking"(14), J. S. Bruner, J. J.
Goodnow, y G. A. Austin, describen cuidadosamente sus experimentocs -
(1956) en el campo que nos ocupa. Su propésito es investigar la mane-
ra en que los adultos, que ya han formado, y desarrollado un nimero =
bastante grande de conceptos, logran nuevas categorias de conceptos
de varias clases. Los autores incluyeron, para sus propésitos, un nue
vo procedimiento: el uso de '"estrategias ideales'" elaboradas por ellos
mismos, tales como las estrategias de recepcidn, estrategia de enfoqus,
estrategia del escandido, estrategias de seleccidén, etc. Los principa-

les resultados fueron que los sujetos se mostraron consistentes en la
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eleccidn de una estrategia ideal determinada, tendiendo a desviarse

sélo en condiciones de esfuerszo experimental. Se comprobd, ademds, =
una marcada preferencia por la estrategia de enfoque, puesto que fué
adopatada por el 62 por ciento del nimero total de sujetos empleados

en la investigacidn.

Los experimentos de S. Bubinstein (1958) se centraron "en la pre
ferencia en el andlisis y en la generalizacién de las propiedades de
los objetos, inseparables naturalmente de las relaciones"(62). Uno de
sus colaboradores, A. M. Matiushkin, se dedicé al estudio del andlisis
¥y de la generalizacién de las relaciones, utilizando sistemas de nume-
racién de distinta base. Los experimentos consistian en la solucién su
cesiva de un sistema de problemas, en los que habfa que buscar las re-
laciones que constituian una ley y operar con los valores basados en
ellas; los sujetos a experimentacién fueron estudiantes de la Univer-
sidad de Mosci. Entre las principales conclusiones se encuentran las
siguientes: "cuento més profundo es el andlisis, tanto mds elevada Te-
sulta Ia generalizacidén y tanto mayores son las posibilidades de que -
se verifique en nuevas condiciones por medio de nuevos procedimientos.
Como es natural, se da también la dependencia inversa: cuanto mds alta
es la generalizacidn alcanzada, tanto mayores son las perspectivas que

habre para el ulterior andlisis"(62).

J. P. Denny y P. Gamlin realizaron una investigacién para deter-—
minar la influencia de la carga mnémica y la forma de informacidn re-
cibida en el aprovechamiento en formacidn de conceptos (23). Enconira
ron que la forma Sptima de presentacidén y la condicién en la que no -
se necesitaba memorizar, estuvieron asociados con un mayor aprovecha-
miento en formacidn de conceptos. Concluyeron que dicho aprovechamien-—
to depende en alto grado de los factores mencionados.

Estudios mds recientes sobre formacidn de conceptos han sido rea

lizados por R. R. Eifermann (1965), quien realizé un estudio semejante



- 52 =

al de Bruner, Goodnow y Austin, referente a los patrones de respuesta
y estrategias en la dindmica de la conducta del logro de conceptos.
L. A. Jakobovits (1965) estudié la saciedad semdntica en la formacidn
de conceptos; E. Baranyai intentd escalonar los diversos grados de -
abstraccidén (1965); y P. R. Laughlin investigd las estrategias de se-
leccidn en el logro de conceptos "como una funcidén del mimerc de atri
butos apropiados del problema" (55), siguiendo los lineamientos de =

Bruner y sus asociados.

Por otra parte, se han realizado estudios en personas "normales'
desde el punto de vista psicoldgico, pero que presentan alguna anorma
lidad de otro tipo o que se relacionan consanguineamente con enfermos
psicéticos. Seguidamente haremos una breve resefia de .estudios de este

tipo.

En una publicacién de la American Foundation for the Blind, E.
J. Pubin presenta un estudio del funcionamiento abstracto en ciegos.
Su propdsito es probar la hipdtesis de que sujetos ciegos de nacimien
to deben tener puntajes mas bajos que sujetos videntes y ciegos recien
tes —-que hayan perdido la vista por un accidente o cualquiera otra cau
sa- en tests seleccionados de abstraccidén. Les tests utilizados para
medir la habilidad de abstraccidn son: el test de Semejanzas del WAIS,
el Test de Probervios, el Test Kahn de Arreglo Sfmbolos, y el Test de
Completamiento de Series de Nimeros. En sus conclusiones, el autor di
ce que el hecho de que los puntajes medios del grupo ciego de nacimien
to fueron los mas bajos de los grupos en tres de los cuatro testis de
abstraccidn, proporciona alguna consistencia a los resultados de acuer

do con la hipdtesis (61).

Se han realizado recientemente investigaciones para conocer el
pensamiento conceptual en los paudres y parientes de los enfermos es—

quizofrénicos.
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Posiblemente uno de los primeros en interesarse en este campo
es N. McConaghy (1959), quién realizd un estudio utilizando un test
de clasificacibn. Este autor encontrd que el 60 por ciento de los -
padres de diez pacientes esquizofrénicos y por lo menos un padre de
cada paciente mostrd un trastorno en el pensamiento conceptual (citg
do por Lidz y col. (41). Posieriormente, T. Lidz, S. Fleck, y A. R.
Cornelison llevaron a cabo una réplica del estudio de McConaghy, u-
tilizando el Test de Clasificacidn de Objetos de Goldstein - Schee-—
rer - Rapaport y el sistema de calificacidn de S. H. Lovibond. Aun-
que este experimento no confirm$ enteramente los resultados de McCo-
naghy,se encontré que los padres de los pacientes esquizofrénicos, -
como grupo, tienen dificultades con el pensamiento conceptual y for-
macidén de categorfas en un grado mayor gque los padres control. Los -
autores opinan que la tendsncia observada "es suficientemente firmo
y clara para justificar atencidn posterior a la hipGtesis de que los
pacientes esquizofrénicos frecuentemente ¥y quizds siempre tienen un

padre que sufre de un trastorno en el pensamiento conceptual' (41).

En 1964, los mismos autores (Lidz y Pleck) junto con B. Rosman,
C. Wild y J. Ricci, realizaron una segunda réplica del estudio de Mc-
Conaghy, utilizando en esta ocasién una muestra mas amplia. Los ha—
llazgos de esta investigacidn muestran una gran incidencia de trastor
nos en el pensamiento conceptual entre las madres de los pacientes -

(60).

Otros autores, ¢. B. Phillips, N. Jacobsomn y W. J. Turner, es-
tudiaron también el pensamiento conceptual de esquizofrénicos y sus
parientes, encontrando dificulta;es regulares y severas en los enfer
mos, dificultades menos regulares y severas en sus parientes, y sélo

ocasionales en normales (55).



B. EN LA ESQUIZOFRENIA

Una de las primeras investigaciones realizadas en este campo,
segin la literatura revisada,.es la reaifiizada por Rawlings en 1921
(16), quién utilizé el Yerkes-Bridges-Point-Scale y algunos tests de
asociacién e imaginacidén. Este autor encontrd un marcado deterioro de
la abstraccién y la generalizacidén en la esquizofrenia, con una ten-

dencia hacia el pensamiento concreto.

Posteriormente destaca la investigacidén realizada por Vygotsky
¥y col. en 1934 (citado por Goldstein (30), utilizando el test de Vy-
gotsky. Encontraron cambios en el pensamiento esquizofrénico semejan
tes a la deterioracidén de lo abstracto caracieristica de los orgénicos,

¥ lo atribuyeron a una deterioracidén del "pensamiento de conceptos'.

En 1937, Meanwhile Bolles (16) ccmpard la ejecucidén de pacientes
esquizofrénicos con nifios oligofrénicos y nifios normales, encontrando
que estos Ultimos eran capaces de dar respuestas "a oojetos como re-—
presentativos de una clase o categoria", mientras que los oligofréni
cos y los esquizofrénicos estaban restringidos a respusstas "determi
nadas principalmente por impresiones sensoriales'. A la conducta pre
sentada por los nifios la 1lamé '"conducta abstracta", mientras que a
la presentada por los enfermos la denouiné 'conducta concreta". Uti-
lizando uns técnica y definiciones similares a las anteriores, Bolles
y Goldstein (16) reportaron deterioro de la "conducta abstracta" en
la esquizofrenia, asf como dificultad de substituir actitudes y expre
sar veroalmente las razones de haber agrupado detgrminados objetos.
Los autores concluyen que se encuentra reducida o perdida la actitud
categorizadora, considerada por ellos como base de los verdaderos con

ceptos,

J. S. Kasanin y E. Hanfmann (1938) utilizaron la técnica de Vy
gotsky aplicdndola a 62 esquizofrénicos. Encontraron que de estos, —
26 pacientes calificaron debajo del control mas pobre y 14 mostraron
un defecto comparable al encontrado en pacientes ‘con "trastornos or—

génicos (35). Concuerdan con Vygotsky en la reduccidén o pérdida del
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pensamiento conceptual, y con Bolles en la pérdida de la actitud ca-
tegorizadora. En la descripcidn que hace Hanfmann de un caso de es——
quizofrenia se observa como el paciente estd ligado-a la realidad que

vivencia, de una manera patoldgicamente concreta (30).

Norman Cameron realizé en 1938 y 1939 principalmente una serie
de investigaciones sobre el pensamimto en la esquizofrenia. Utilizé
un método similar a uno empleado por Piaget con nifics normales, ocong
titufdo por quince frases incompletas que finaligaban en '"porgue", -
que fueron presentadas oralmente a cada sujeto, sidndoles permitido

completarlas como quisieran (15).

Al comparar las respuestas de pacientes esquigzofrénicos, nifios
normales y seniles deteriorados, Cameron encontrd los siguientes he=-
choss "mientras que los nifios habfan usado la 'motivacidn' como el -
principio causal mas frecuentemente (83.5 %), con progresivamente me
nos instancias de justificacidn 1légica’ (9 %) y ‘'causa y efecto! ==
(7.5 #)y los esquizofrénicos utilizaron la 'causa y efecto' de mane~-
ra mas frecuente (45 %), 'justificacién 1légica' un 23 por ciento, y
'motivacién' en el 32 por ciento de sus producciones (35). Para Came
ron, la disminucidn de la participacidn social y el incrementc de la
preocupacidn en la fantasia permiten un dafio funcional en la comuni=-
cacién y de otras formas de conducta cooperativa, resultando una con
dioidén de desarticulacidn sccial (16). En otras palabras, aunque los
nifios y los esquizofrénicos mostraron una organizacidn 1ldégica defectuo
sa, el origen de tal defecto era que mientras los nifios trataban pro
gresivamente mas de explicarse y se mostraban angustiados al no ser-
entendidos, los esquizofrénicos daban peores distorsiones cuando tra
taban de aclarar sus respuestas. En el caso de los nifios, Cameron con
siderd la organigacidén defectuosa como debida a que no han aprendido
la necesidad total de organizur de acuerdo com los "standars'" del a=-
dulto, mientras que en el de los esquizofrénicos se debe a la falta

de un contacto social efectivo (35).
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En su monografia presentada en 1939 en la convencién de la A~
merican Psychiatric Association (30), Kurt Goldstein explica sus -
hallazgos en el campo que nos ocupa. Utilizando una serie de testis
que inclufan una adaptacidn y extensidén de los Disefios de Cubos de
Kohs, otro test de disefio en el que se deben copiar disefios geométri
cos con bloques y reproducirlos después de memoria, y otros tests de
clasificacidén (2), Goldstein concluyd que es caracteristico un marca
do concretismo en la conducta de los esquizofrénicos, "por lo menos
en un grupo de ellos'". Por ejemplo, en un test de distrioucidn de co
lores, uno de los pacientes de Goldstein eligid diversas toualidades
de verde llamdndolas: "verde pavo real, verde esmeralda, verde cbscu

ro, verde brillante, etc.'".

Un estudio contempordneo al anterior, no publicado, es el de We
grocki (citado por Angyal, 3). Este autor presenté grupos de cuatro-
palabras a pacientes esquizofrénicos, de las que solamente tres perte
necfan a la misma categorfa.'Los pacientes fracasaban frecuentements
en esta tarea, esto es, no encontraban para las tres palabras el con-

cepto mas general'.

J. D. Benjamin presentd en 1939 un estudio interesante del pen
samiento esquizofrénico, utilizando un método dividide en cinco par-
tes diferentes: una serie de proverbios y frases, problsmas 18gicos
simples, clasificacién de figuras geométricas, repeticidn y hallazgo
de la "moraleja" de una historia, y solucidn de problemas de ingsnio.
Las conclusiones de Benjamin fueron que las perturbaclionss mas marcag
das en el pensamiento conceptiual se encuentran en hebefrénicos, en =
esquizofrénicos paranocides y en esquizofrénicos crénicos insidiosos

(9).

En una investigacidén con el Psicodiagndstico de Rorschach, S.
J. Beck, presentd sus conclusiones acerca de una faceta del pensamien
to esquizofrénico. Menciona que el esquizofrénico vive en un mundo de

fantasfa, pero que tales fantasfas "no amontan a mucho", sino que el
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problema principal no es la sobreabundancia de fantasia, sino una po
bre comprensién del mundo real (6).

Utilizando el Test de Deterioracidén de Babckoc, G. K. Yacor-
zynski encontré una aparente estabilidad del vocabulario, lo que se-
gin este autor podria deberse a no ser suficientemente finos los mé-
todos de evaluacidénj "si se toman en consideracidn los aspectos cua-
litativos de las respuestas, se observa que las definiciones de 1los
esquizofrénicos son inferiores a las de los individuos normales" -
(56).

En el mismo afio =-1941- del estudio de Yacorzynski, Thompson pu
blicé los resultados de su investigacidn utilizando el test de Vygots
ky. Oponiéndose a la generalizacidén de Vygotsky de que el pensamien-
to "categdrico" aparece regularmente en la adolescencia y que los pa
trones '"complejos" de pensamiento reaparecen en los adultos cuando -
el proceso esquizofrénico altera los procesos psicoldgicos que funda
mentan los conceptos, Thompson ercontré que el mimero de hipétesis =
empleadas por los nifios aumentaba gradualmente con la edad. (35).

H. A. Raskis investigdé en 1947 diferencias cualitativas del -
pensamiento en muestras pequefias, pero bien seleccionadas, de esqui-
zofrénicos y organicos; encontrd que el pensamiento esquizofrénico -
se caracteriza por un déficit de organizacidn. (56).

Posteriormente, en 1949, H. Feifel realizé un estudio semejan-
te al de Yacorzynski, pero utilizando el test de Vocabulario de Ter-
man. Sus objetivos eran comparar el nivel conceptuado de definicio-
nes en dicho test. Compard un gran grupo de anormales, incluyendo -
esquizofrénicos, con una muestra igual de normales; concordé con Ta
corzynski en la opinidén de que en las respuestas de los anormales =
son menos numerosas las definiciones a base de sindnimos y mds nume-
rosas los restantes tipos.

Utilizando una técnica de clasificacidn como test de pensamien
to conceptual, R. W. Zaslow realizd una investigacidén en 1950. En~—

contré diferencias significativas entre los esquizofrénicos y los in
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dividuos normales, utilizando "dimensiones de pensamiento abstrac-
to" elaboradas por el autor (56).

En una investigacidén realizadas por M. Aborm (1950) sobre la -
rigidez y la deformacidén en la esquizofrenia no se observaron dife-
rencias significativas entre esquizofrénicos y normales. (56).

Por otra parte, M. J. Feldman y J. A. Drasgow (1951) idearon -
una prueba para medir el déficit del pensamiento abstracto y la em-
plearon en diversos grupos de personas, tanto anormales como Sanos.
Encontraron un déficit marcado en los esquizofrénicos, atribuyéndolo
a la incapacidad de éstos de formular conceptos abstractos, mds bien
que & dificultades de pasar de un concepto a otro.

E. T. Foy utilizé el Test de clasificacidén de ldminas de Wis—
consin para comparar un grupo de jévenes esquizofrénicos y uno de jd
venes normales (1951); encontrd en "los esquizofrénicos un nivel con
ceptual menor y una mayor frecuencia de respuestas perseverativas" -
(56).

También en 1951, K. R. L. Hall, presentd un estudio elaborado
con una serie de tests de abstraccidn, verbales y no verbales, idea-
dos por é1 mismo. Observé que las respuestas de esquizcfrénicos "de
teriorados" eran mas parecidas a las de pacientes orgdnicos que las
correspondientes a pacientes esquizofrénicos agudos.

En tres investigaciones publicadas en 1952, F. A. Moran y R.R.
Blake, examinaron a tres seriss de esquizofrénicos con el subtest de
vocabulario de la Escala de Wechsler. Primero compararon grupos de
esquizofrénicos y normales, igualados en sexo, edad y escolaridad, -
estudiando el aspecto cuantitativo del vocabulario, los esquizofréni
cos obtuvieron calificaciones significativamente mds bajas. En otra
investigacidn clasificaron el nivel conceptivo de las clasificacio—
nes, sin encontrar diferencias entre esquizofrénicos y normales, -
contrariaments a lo hallado por Feifel. Atribuyeron ésto a la inclu
sidn de pacientes orgdnicos y maniacodepresivos en la muestra de Fei
fel.
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B. Chodorkoff y P. Mussen idearon un test de sleccidén miltiple para
investigar el pensamiento esquizofrénico. Comparando a esquizofré-
nicos con normales, encontraron que los primeros preferian defini-——
ciones de nivel abstracto mis bajo (1952).

Por medio de una prueba de verbalizacidn libre, A. Meadow y -
D. H. Funkenstein (1952) midieron la "flojedad de las asociaciones'",
correlaciondndola con diversas medidas de la deficiencia de la abs-
traccién. Concluyeron que la "flojedad de las asociaciones" y la -
deterioracidén de la abstraccidn en la esquizofrenia crdnica son --
trastornos estrechamentse relacionados. Estos mismos investigadores
han estudiado la relacidén entre el nivel del pensamiento abstracto -
en la esquizofrenia y'"la reactividad fisioldgica a los medicamentos
que actian sobre el sistema nervioso asutdénomo". (56).

El mismo Funkenstein, en colaboracién con H. C. Salomon (1952)
ha realizado extensas investigaciones en este Ultimo campo menciona-
do. Como resultado de sus investigaciones; estos autores clasifican
la esquizofrenia en "dos tipos polarses opuestos: uno, con escasa ca-
pacidad de abstraccidén, desorganizacidn de la pereonalidad ¥y mal pro
néstico; otro, con una capacidad de abstraccidén y una organizacidn -
de la personalidad relativamente buenas, de buen prondstico.

Entre las principales investigaciones publicadas en 1953 encon
tramos las siguientes: I. Schulman empledé la modificacidén de Rapa——
port del test de clasificacidn de objetos, para estudiar la forma--
cidén de conceptos en diez nifios esquizofrénicos; encontré diferencias
al comparar con nifios normales, lo que atribuyé a "la perturbacidn de
funcionamiento del yo en los nifios esquizofrémnicos". L. J. Moran com
paré una muestra de esquizofrénicos pararoides y una de normales, apa
reados en vocabulario, utilizando una bateria de texts verbales, se -
encontré que los enfermos comprendian menos el significado de las pa-
labras, tenian menos capacidad de usar las palabras como instrumentos

conceptivos, y dificultad excesiva en la integracidn de las palabras



en comunicaciones significativas. Por otra parte, Ygston, King, y =
Armitage utilizaron la técnica de Aborm, mencionada anteriormente, -
para investigar el pensamiento de los esquizofrénicos paranoides.
Encontraron deformaciones en el pensamiento de estos pacientes, co——
rroborando los hallazgos de Aborn.

También en 1953 S. Epstein investigé el concepto de Cameron de
la sobreinclusién del pensamiento en los esquizofrénicos, utilizando
un test de ldpiz y papel elaborado por é1; encontrd una mayor sobre-—
inclusidn entre los esquizofrénicos que entre los normales.

En un estudio citado por Werner (80), R. W. Baker utilizé una
forma abreviada del test Palabra-Contexto para investigar experimen-—
tal y comparativamente las formas en gue las "palabras'" presentadas
en oraciones eran dotadas de significado por esquizofrénicos que ha-
bfan sido comparados en edad, calificacidn de inteligencia, y nivel
de escolaridad, con individuos normales. Los hallazgos de Baker res
pecto al proceso de significacidn son los siguientes: "Primero, 1los
esquizofrénicos parecen estar mis dispuestos que los normales a asig
nar un significado a una palabra, basandose en asociaciones evocadas
por la palabra, © basindose en rasgos expresivos comprendidos en - la
palabra. A este respecto, los esquizofrénicos dan significado a las
palabras en medios mds tipicos de los nifios pequefios que de los més
grandes. Segundo, los esquizofrénicos tienden, més que los normales,
a igualar el significado de una palabra desconocida, sea total o par
cialmente, con el contexto linglistico ( o referente de tal contexto)
en el que la palabra aparece. A este respecto, otra vez, la manipu-
lacidn de las palabras del esquizofrénico es muy cercana a la de los
nifios pequefios en el Test PalabrasContexto original".

E. A. Jacobs (1954) investigdé en los esquizofrénicos }a capaci
dad de formar el concepto segundo en liminas estimulos -versidén modi
ficada del test visual= y la comparé con la capacidad de formar con
ceptos simples. Empleando un test de vocabulario de eleccidn milti-
ple, R. Harrington y J. C. Ehrmann, compaiaron dos grupos, de esqui-

zofrénicos y de normales. Se encontrd que en las tarsas menos OOR~
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plejas, tales como el vocabulario de eleccién miltiple, no habia dife
rencias significativas entre ambos grupos, mientras que en tareas mds
diffciles como las definiciones verbales, los esquizofrénicos eran me
nos abstractos. Otro estudio con un test de vocabulario —en este ca-
80 de palabras neutras y palabras con carga emocional- fué realizado
por J. Richman (1954). Sus sujetos fueron esquizofrénicos sin dete-
rioracidén y esquizofrénicos deteriorados; los resuitados revelan una
coincidencia entre la deterioracidn esquizofrénica y las palabras -
con carga emocional y una reduccidn del pensamiento abstracto.

Una investigacidén semejante & la anterior fué realizada por B.
D. Cohen y Col. (1954). Aplicaron un test de clasificacién compues—
to de objetos neutros y otros con carga afectiva a grupos de esquizo
frénicos, depresivos y neurdticos, administrando drogas en una apli-
cacidén, y sin administrarlas en otra. Los esquizofrénicos realiza-—-
ron la prueba de una manera inferior con y sin drogas.

M. Whiteman (1954) utilizé tres tests de formacién de concep——
tos en esquizofrénicos y normales, encontrando deficiencias en los -
esquizofrénicos, especialmente en uno de los tests, ideado por el au
tor, que exploraba conceptos sociales.

En un extemnso estudio que abarcaba siete técnicas psicolégicas
en diferentes grupos psiquidtricos y normales, David Rapaport y col.
(59) obtuvieron hallazgos interesantes en su muestra esquizofrénica.
Aplicaron las siguientes pruebas: Escala de Wechsler-Bellevue, Test
de Babcock, Test de Clasificacidn, Test de Hanfmann-Kasanin, Test -
de Rorschach, Test de Asociacidn de Palabras, y Test de Apercepcidn
Temitica. Para esta revisidn, hemos de tomar en cuenta sélamente -
el subtest de semejanza del Wechsler, el Test de Clasificacidn, y =
el de Hanimann-Kasanin. ¥l grupo de los esquizofrénicos paranoideos
presentd conservacidén de los conceptos verbales en Semejanzas, sin =
embargo, se observSé una disminucidn-de estos conceptos en relacidn =

con la cronicidad y el deterioro. Los esquizofrénicos simples se -
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mostraron deficientes en la formacidn verbal de conceptos, en este -
Subtest.

El test de Clasificacidn empleado en este estudio es el de —

Goldstein-Scheerer~Rapaport, formado por 34 objetos diferentes; se -
divide en dos partes, la primera investiga la formacidn activa de -
conceptos, mientras que la segunda investiga la formacidn pasiva.
Se encontrdé en las muestras esquizofrénicas una disminucidén del ni——
vel abstracto-conceptual. Por lo que respecta a la muestra de esqui
zofrénicos paranoides, el nivel conceptual de la formacidn de concep
tos pasiva fué superior a la activa, exceptuando solamente a los ca-
80s agudos. En los esquizofrénicos simples se encontraron diferen—
cias en la formacidén activa y pasiva de formacidén de conceptos: en -
el.primer caso la disminucidn del nivel abstracto-conceptual fué la
mayor de todos los grupos investigados en el estudio, mientras gque -
en el segundo la disminucidén fué menor.

Por dltimo, el test de Vygotsky-Hanfmann-Kasanin mencionado an
teriormente, fué administrado a las diferentes muestras del estudio.
Los autores concluyeron que, en la mayorfia de los casos, este test -
no suministré {ndices diagnésticos semejantes a los obtenidos con -~
los demds tests de su bateria. Comprobaron sélamente que las cuali-
dades de rigidez; fluidez, persistencia y flexibilidad de los concep
tos independientes, indican importantes aspectos de la interaccidén -
entre personalidad y pensamiento.

En cuanto a las interrelaciones entre los resultados de los di
ferentes tests de formacidn de conceptos, Rapaport concluye que cuan
do se presenta disminucidn de conceptos verbales en la esquizofrenia,
investigados en Semejanzas, la formacidn de conceptos explorada por
otras técnicas se ve notablemente disminuida. Por otra parte, cuan-—
do algunos esquizofrénicos presentan. conservacién de los conceptos =«
verbales, es probable que presenten pocos indices de disminucién en
el Test de Clasificacidn, aunque ésto no es vdlido para todos los =

esquizofrénices.
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Una investigacidn semejante a la de Whiteman, mencionada ante-
riormente, es la de D. C. Affleck (1954). Utilizé doce dibujos en los
que la variable era el grado de interaccién social, personal, para in
vestigar el pensamiento conceptual; encontrdé que el nivel de ejecucién
de los esquizofrénicos era significantemente mds bajo que el de los =
normales. A. I. Rabin y otros (1955) realizaron un estudio empleando
tres mediciones de vocabulario y dos grupos de esquizofrénicos de dis
tinta cronicidad. No encontraron diferencias entre los normales y los
esquizofrénicos de poca cronicidad, mientras que los muy crdénicos ca-

lificaron significativamente mds bajo que los otros grupos.

J. BE. Bryant aplicé a un grupo de mujeres esquizofrénicas para-
noides una prueba visual de reconocimiento de forma, encontrando que
la realizaban inferiormente a un grupo testigo. En una investigacién
realizada por F. Wexler (1955) se compararon normales y esquizofréni-
cos, utilizando cuatro pruebas de pensamiento conceptual, dos de con-
tenido emocional y dos de contenido neutro; las conclusiones indican
un déficit selectivo en el pensamiento abstracto de los esquizofréni-
cos. W. W. Webb probé experimentalmente que el déficit en el pensa—
miento conceptual de la esquizofrenia es mayor en condiciones de ame-

naza de fracaso que en condiciones neutras.

Rita Senf y col. (1955) investigaron el razonamiento verbal con
pruebas seleccionadas del Wechsler y el Army Alpha, antes y después =
de la administracién de una droga. Se encontrd "un efecto facilitador
de la droga cuando el aumento de la respuesta verbal era beneficioso
para la puntuacidén; un efecto negativo cuando se requeria una respues
ta de gran presicidén. En la esquizofrenia parece que el medicamento -
me jora el razonamiento mediante la disminucidén de la referencia al in
dividuo"(citade por Rabin, 56).

Investigaciones para probar la hipdétesis de que la inferioridad
de los esquizofrénicos en la ejecucidén de los tests de abstraccidén se

debe a que el sujeto se fija en aspectos inapropiados del estimulo, -



mds que & la incapacidad de formar conceptos per se, fueron realiza-
das por L. J. Chapman (1956), utilizando dos series distintas de ld-
minas para clasificar, conteniendo cada una de ellas figuras tendien
tes a distraer o confundir. Este autor concluye que el pensamiento -
abstracto de los esquizofrénicos "estd influido por la incapacidad -
de mantener una orientacidén constante o seriada en su conducta en --

presencia de elementos estimulantes inadecuados"(56).

L. S. McGaughran y L. J. Moran (1956) utilizaron el Test de Cla
sificacidn de Goldstein-Scheerer-Rapaport para comparar el andlisis -
del nivel conceptual con el andlisis del drea conceptual en la conduc
ta esquizofrénica. En el primer andlisis no se observaron diferencias
entre el grupo esquizofrénico y el grupo testigo en cuanto a nivel de
abstraccidn, mientras que en el segundo andlisis hubo diferencias sig
nificativas. Los resultados fueron interpretados 'como demostrativos
de una pérdida de comunicacidén social en la esquizofrenia, de acuerdo
con el punto de vista de Cameron y Sullivan, sin déficit observable -
de la-capacidad de abstraccién" (44, 45). Una descripcidn mds amplia
¥ detallada de esta investigacidn y el sistema de calificacidn emplea
do es ofrecida mds adelante.

Mis recientemente, C. Schooler y H. E. Spohn compararon en 1960
grupos de esquizofrénicos y normales, utilizando la técnica de Asch,
tratando de probar la teorfia de que el proceso esquizofrénico implica
una deterioracidn progresiva de la correspondencia al medio ambiente
social y de que el aumento de la conformidad mostrada estaria inver-
samente relacionada con el grado de enfermedad del sujeto. Los resul-

tados de sus datos no apoyaron las hipétesis anteriores (64).

A. Tolor (1964) realizé un estudio en pacientes esquizofrénicos
Yy orgédnicos, y sujetos normales, aplicdndoles el Subtest de Semejan-
zas del WAIS y una versidn modificada del mismo, presentada como test
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de opcién miltiple para inorementar el foco de la atenciém y facili-
tar la comuniocacidén. Los resultados mostraron diferencias entre la -
ejecucidn de los pacientes orgdnicos y la de los esquizofrénicos y -
normales, pero no mostraron diferencias entre esquizofrénicos y nor-
males. Tolor concluye que sus resultados confirman estudios previos

que demuestran que la funcién de abstraccidén estd relacionada con la
integridad cortical. Coincide con Goldstein al afirmar que la concre
8ién es un fendmeno secundario y no el efecto de un defecto orgdnico

(71).

Apoydndose en ideas de Piaget, T. L. Trunnell (1965) compard -

" las ejecuciones de esquizofrénicos, normales control y nifios normales,
en cinco tests que median la habilidad de formar clases conjuntivas, -
relaciones de orden serial, y combinaciones de forma. Sus hipdtesis -
de que las ejecuciones en los tests debian diferenciar los esquizofré
nicos de loa adultos normales y que debia haber similitudes entre las
ejecuciones de los esquizofrénicos y los nifios fueron confirmadas por
los resultados de su estudio (72).



DESCRIPCION DE LOS INSTRUMENTOS PARA LA
MEDICION DE LA FORMACION DE CONCEPTOS

Los diversos procedimientos que se han empleado para medir la
formacién de conceptos, ¥y que se han mencionado en su mayor parte -
en la seccién anterior, pueden quedar clasificados de diversas mane
ras. Por un lado, pueden clasificarse en tests verbales —tales como
el de Semejanzas— y tests de ejecucidn —como los de clasificacidn -
de objetos. Por otro, segin la naturaleza -sinbélio# o no- del mate-
rial de la prueba. En algunos casos se presentan items de eleccidn
miltiple, mientras que en otros tareas de completamiento, problemas
matemdticos, etc. Para el presente estudio nos ha parecido mds impor
tante describir las técnicas mds usuales e ir desarrollando la des-
cripcién hasta las menos utilizadas o menos conocidas. Daremos ma-
yor énfasis a las técnicas similares a la empleada en este estu—
dio.

1. Tests de Semejanzas. En este tipo de tests, las preguntas
implican que el sujeto debe mencionar "el contenido comin de una es
fera de sélo dos "cosas" (59), o sea que debe descubrir el conteni-
do de una categorfa conceptual (43). La formacién de conceptos in-
vestigada en este caso es solamente verbal, por lo que en casos en
los que se ha perdido la coherencia verbal automdtica entre las co-
sas y su término genérico, se observa en el sujeto un alejamiento =
del plano abstracto conceptual. Oira caracteristica de este tipo =
de métodos es que las respuestas pueden ser alteradas cuando las =
coherencias verbales se tornan tan estereotipadas y fijas que perdu
ran como "conchas vacias de conceptos, rigidas e inflexibles”, pero
que se quiebran fdcilmente ante un interrogatorio bien dirigido" -
(43). El funcionamiento del sujeto en este test se clasifica gene-
ralmente en tres niveles: concreto, funcional y abstracto (59, 77).
Uno de los tests mds conocidos y empleados que entran en esta cate-
gorfa, es el Subtest de Semejanzas de la Escala ds Inteligencia de
Wechsler (77). Una modiricacidén de este Subtext fué elaborada por
A. Tolor (71): el Test de Semejanzas de Eleccién Miltiple, en el =
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que se presentan series idénticas al de semejanzas, en forma es——
orita, pero anotando en seguida de cada par de palabras tres elec-
ciones posibles: (a) una contestacién de 2 puntos, (b) una contes-
tacidén de 1 punto, y (c) una contestacidén de cero puntos, todas to
madas directamente de las ijJustraciones correspondientes del MNa—-—
nual del WAIS.

2. Test de Clasificacidn de Goldstein-Scheerer-Rapaport. Esg
te test fud elaborado primeramente por Belb y Goldspein (1925), mo
dificado por Weigl (1927), y después por Goldstein y Secheerer, -~
llaméandose entonces Test de Gelb-Goldstein-Weigl-Scheerer (G.G.W.S.)
hasta las modificaciones que realizé David Rapaport (10). En este
text se utilizan objetos de uso cotidiano: "esta prueba examina la
formacidén de conceptos al exigir al sujeto que clasifique estos ob=-
jetos, reuniéndolos en grupos afines, y que defina dicha afinidad -
de los grupos que tiene ante s{" (59). Los objetos que integran la
prueba son 34, y varian en tamalio, forma, color, material y uso; =~
los siguientes son algunos de tales objetos: Una tarjeta blanca, un
cuadrado de cartulina, un circulo de papel rojo, un cuchillo, un =
timbre de bicicleta, un cigarrillo, una pipa, dos clavos, dos cor—
chos, una caja de cerillos, etc. El test se divide en dos partes.-
En la primera se busca la formacidén de conceptos activa (clasifica-
cién), por medio de siete pruebas en las que se coloca ante el suje
to un objeto de muestra y se le pide que 'cologue junto a 61 todas
las cosas que se parezcan” (59). La segunda parte corresponde a la
formacién de conceptos pasiva (comprensidén) e incluye doce pruebas.
En cada una de éstas se pide al sujeto que explique en qué'se pare-
cen" los objetos de un grupo que se le coloca ante la vista.

3. Test de Vygoisky-Hanfmann-Kasanin. Elaborado por L. S. -
Sakharov, modificado por L. S. Vygotsky, y perfeccionado por E. -—
Hanfmann y J. S. Kasanin, este test consiste en un set de 22 blo——

ques de madera que varian en color, forma, altura y tamatio: cinco =
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colores diferentes (azul, rojo, amarillo, verde y blanco); seis for-
mas distintas (cuadrados, circulares, triangulares, trapezoidales, =
ssmioircularés ¥ hexagonales); dos alturas (piezas altas y piezas ba
jas); y dos tamafios de superficie horizontal (grandes y pequefias). En
en lado de abajo de cada blogue, gue no debe ver el sujeto a examinar,
se encuentra anotada una de cuatro silabas sin sentido: LAG, BIX, MUR
y CEV. Sin tomar en cuenta el color y la forma, la silaba LAG estd es
crita en todas las figuras grandes y altas, BIK en todas las figuras
bajas y grandes, MUR en las altas pequerias y CEV en los blogues oajos
y pequefios. (2). Al principio el examinador volitea un bloque de mues
tra y le pide al sujeto que escoja todos los blogques que piense que -
pertenecen a la misma clase de ése, mostrandole la silaba de ese blo-
que. Cuando el sujeto comete un error al agrupar los bloques, se le
muestra el error volteando el bloque y exhibiéndole el nombre. Con =
la ayuda de estas pistas, el sujeto trabaja hasta que ilega a la solu
cidén correcta. Se le pide entonces que explique el principio que uti
1izé para clasificar y reclasificar los bloques (2, 10, 13; 59, 76).

4. Método de Clasificacidén de Bruner, Goodnow y Austin. Consig
te en ochenta y una tarjetas conteniendo diferentes figuras (cruz, -
cfrculo o cuadrado) de diferentes colores (verde, negro o rojo). Asf-
mismo, cada tarjeta podia tener uno, dos o tres bordes y podia conte-
ner una, dos o tres figuras del mismo color y forma. Se explica al
sujeto que debe definir un concepto en términos de atributos visua—
les fiacilmente discriminables (bordes, figuras, colores, etc.) y que
86lo ellos deben usarse como atributos definidores. Después de cada
tarjeta se le dice si ésta ejemplifica o né el concepto y después de
cada tarjeta positiva se le permite formular una hipdtesis respecto
a cudles son los atributos definidores(14, 70).

5. Test de Clasificacidén de objetos de Gardner. Consiste en =
73 objetos que presentan una gran variedad de materiales, tamafios, =

formas, colores, y funciones, en diversas combinaciones, que el suje
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to debe agrupar de la manera que le parezca mds natural, mas ldgica
y mds cdémoda. (26, 46, 47). Una versidn modificada de este test, —
constando de 60 objetos fué utiligada para una investigacidn acerca
de la formacidn de conceptos en el nific mexicano (48).

6. Método de Clasificacidén Libre. Utilizado por J. Piaget ¥y
B. Inhelder en sus investigaciones con nifiosj se trata de un lote -
mezclado de objetos que incluyen formas geométricas y figuras de pa
pel recortadas, principalmente. Se pide al sujeto que clasifique -
los objetos que "van Juntos" o que "son parecidos" (13).

7. Método de Hull. Este autor ided un test consistente en 12
series de estimulos, conteniendo cada serie un elemento comin que =
seflala un concepto. Las series son presentadas sucesivameante en un
aparato especial, al mismo tismpo que el experimentador va pronun--—
ciando una sflaba sin sentido que sirve de nombre del concepto (74).
Con algunas variantes, Z. Y. Kuo utilizdé el mismo procedimiento ——
(74). Otro procedimiento que tomé como base el modelo de Hull, es
el de E. Heidbreder (13, 17, 74), quien utilizdé las sf{labas RELK,-
PRAN, MULP y DILT.

8. Test de Frases Incompletas. Empleado en sus investigacio-
" nes por N. Cameron. Consiste en 15 frases incompletas que terminan
en "porque" y que son presentadas oralmente al sujeto. Las siguien
tes son algunas de las frases: "Estoy en un hospital porque .....",
"Soy un hombre (mujer) porque ....", "Un hombre se tumbé en el cami
no porgue ...", "Un pez puede vivir en el agua porque ..." (7, 15,-
16, 29).

9. Tests de Goldstein-Scheerer. A diferencia del test descri
to anteriormente (No. 2), estas pruebas estdn elaboradas con mate——
rial simbélico., Comprenden: Clasificacién forma-color, que consis-
te en clasificar piezas de madera de tres formas (tridngulcs, cua-
drados y cfroulos) y de cuatro colores distintos (rojo, verde, ama=—

rillo y azul); y Clasificacidn de Colores eun el que una serie de -
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lanas coloreadas deben ser clasificadas por su color o su saturacidn.
Otro de los tests consiste en una adaptacién y extensidn de ‘los cu-
bos de Kohs, y otro es un test de disefio en el que el sujeto copia -
simplemente patrones geométricos y posteriormente los reproduce de -
memoria (2, 10, 18, 30).

10, Test de Clasificacidn de objetos de Halstead. Integrados
por 62 objetos que se han de clasificar y que difieren en tamato, -
forma, color, peso, material, dureza y posicidn (18).

11, Método de Benjamin. Dividido en 5 tests diferentes: una -
serie de proverbios y frases, problemas légicos simples, clasirica——
cidén de figuras geométricas, repeticidén y hallazgo de la "moraleja'"
de una historia, y solucidén de problemas de ingenio. El test de pro
verbios y frases consiste en 14 items que son leidos al sujeto (*Cuan
do el gato se va, juegan los ratones", "No llores sobre leche derra-
mada", "No llueve sino a céntaros", "El nifio quemado teme al fuego',
etc.) (9). Rubin (61) empled también un Test de Proverbios para in-
vestigar el funcionamiento abstracto de los ciegos.

12. Test visual-verbal de Feldman y Drasgow. Consta de 42 ld-
minas en cada una de las cuales estdn representados 4 objetos estimu
lo. Fué elaborado para medir deficiencia del pensamiento abstracto
(56).

13. Prueba de pensamiento conceptual de Zaslow. Constituye =
una modificacidn del principio de clasificacidén o seleccidén. El su-
jeto dispone de una serie de ldminas que contienen figuras a lo lar-
go de un continuo de triangularidad a circularidad (56).

14. Método de Chodorkoff y Mussen. Se trata de un test de vo-
cabulario de eleccidén miltiple en el que el sujeto escoge entre cua-
tro definiciones que van de mds abstracta a mds concreta (56) .

15. Test Palabra-Contexto. La tarea esencial del sujeto en ca
da serie de este test es dar un significado adecuado a una palabra -

desconocida (artificial) inclufda en seis frases-contexto diferentes.
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las frases son expuestas progresiva y acumulativamente, esto es, la
primera, la primera y la segunda, y as{ sucesivamente. R. W. Baker u-
ti1iz6 una forma abreviada de este test para investigar el pensamien-
to esquizofrénico (80).

16. Test de Conceptos Sociales. Elaborado por M. Whiteman, --—
consta de estimulos mostrando escenas interpersonales. La empled ——-
principalmente en esquizofrénicos (56).

17. Test de Formacién de Conceptos, de Affleck. Este autor em
pleé doce dibujos en los que era variable el grado de interaccidn so-
cial. Esta prueba es semejante a la de Whiteman, y con ella obtuvo -
datos semejantes a los de este autor (56).

18. Test de Clasificacidn de Objetos Geométricos, del Dr. ILuis
Lara Tapia (39). Consiste de 21 objetos geométricos comstruides de -
diversos materiales y pintados de colores algunos de ellos. Varian -
en material, tamafio, peso y textura. Disefiado para el estudio de ca-
tegorias conceptuales en 1963, fué utilizado para una investigacidn
en invidentes. Los siguientes son algunos de los objetos de este test:
un cilindro de madera grande pintado de verde, un cubo de hule espuma
anaranjado y de tamafio pequefio, un cilindro de corcho, pequefio y de -
su color natural, un cono de madera grande de su color natural, una -
esfera de madera, grande de color rojo, etc.

19, Test SP-63. Elaborado en 1963 por el Dr. Lara Tapia y su gru
po del Seminario de Psicometria de la U.N.A.M. (38). Consta de 20 ob-
jetos diferentes y se divide en dos partes. Esta prueba es la empleada
en este estudio, por lo que més adelante es descrita con amplitud.

Otras técnicas. Otros métodos utilizados para la medicidn de la
formacidn de conceptos han quedado explicados al referirnos a las in-
vestigaciones realizadas con ellos. Entre tales métodos podemos mencig
nar el procedimiento de I. M. Zhikova y el de A. M. Matiuskhin (62)3 -
el test de Ach (80); el test utilizado por Bouthilet (17)3 etc. Pode-
mos agregar la prueba de clasificacién de palabras y nimeros, los ——
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tests de abstraccidn verbales y no verbales de Hall; el test de cla-
sificacidn de Cohen (56); el test de Arreglo de Simbolosj de Kahn ——
(2, 61); el Test de Clasificacién de Tarjetas de Wisconsin (2, 56);
la técnica de Wegrocki (3), el Test de Trist-Hargreaves (10); etc.

Por otra parte, aunque no elaborados para la investigacidén en
formacién de conceptos, los siguientes tests han sido utilizados en
su estudio: el Yerkes-Bridges-Point-Scale (16); el Psicodiagnéstico
de Rorschach (6); el Test de Deterioracidén de Babckoc (56); y el Test

de Vocabulario de Terman (56), entre otros.



CAPITULO

ESTUDIO PSICOLOGICO COMPARATIVO DE

LA FORMACION DE CONCEPTOS EN UN GRU

PO DE ESQUIZOFRENICOS Y UN GRUPO IE
NORMALES



A. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el capitulo anterior del presente trabajo se abordd el tema
principal del mismo, bajo el titulc de "pensamiento y formacién de -
conceptos en la esquizofrenia". A lo largo de dicha exposicién y -
posteriormente en la relativa a las investigaciones sobre formacidn
de conceptos en la esquizofrenia, se pudo observar claramente que la
mayoria de los autores coinciden en que es caracteristico del pensa-—
miento esquizofrénico una marcada disminucidén del pensamiento abs——
tracto —o conducta abstracta como es llamada por algunos- y un predo
minio del pensamiento a nivel concreto. Este andlisis de las anoma-
1fas del pensamiento esquizofrénico, realizada segun el nivel concep
tual ha sido apoyado principalmente por Goldstein (30), Kasanin (36),
Vygotsky (76) y Bapaport (59).

Pero se ha incrementado dltimamente el numero de investigado——
res que rechazan tal anilisis de "nivel conceptual' como una explica
cién del pensamiento esquizofréniceo, y prefieren explicarlc como de-
bido & un trastorno en la comunicacién social o "validacién consen—
sual". Norman Cameron (15,16) es unc de estos autores, y describe -
al esquizofrénico como un ser "desarticulado" al grupo social, expli
cando su singular pensamiento como debido a trastornos en la autoeri
tica y en la comunicacidén mias bien que debido a un dafio en la habili
dad de abstraccién. J. McV. Hunt y C. N. Cofer (35) adoptan una pos
tura semejante a la de Cameron, asi como H. S. Sullivan (67) y A. To
lor (71).

Apoyando esta dltima corriente, L. S. McGaughran y L. J. MHoran
(44, 45) ban realizado algunas investigaciones tratando de demostrar
la veracidad de las afirmaciones de Sullivap, Cameron, Hunt y Cofer,
y otros. En sus investigaciones han utilizado un sistema de califi-
cucién empleando dreas conceptuales, sistema que serd empleado en el

presente estudio, y han encontrado datos que apoyan sus hipdtesis.
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En esta investigacidn, se tratard de comprobar las hipétesis -
de Mcgaughran y Moran en una poblacién mexicana y con una técnica de
investigacién elaborada en nuestro pais.

Para comprender adecuadamente el planteamiento del problema y
las hipStesis a probar en el estudio, se hace necesaria una explica-
cién anticipada del método de calificacidn de lMcCGaughran y Moran.

La calificacidén de una prueba de clasificacidn de objetos por -
medio del andlisis de dreas conceptuales implica la calificacién simul
tdnea de dos variabless: la variable ABIERTA - CERRADA, y la variable
PUBLICA -~ PRIVADA, que son representadas por los autores como cuadran
tes formados por la interseccidén de las dos variables, resultando cua
tro categorfas bdsicas de calificacién: Abierto-Publico, Cerrado-Pri-

vado, Cerrado-Piblico, y Abierto-Privado.

1. Variable PUBLICA-PRIVADA.

Esta variable se refiere al grado en que el principio del agru-
pamiento dado por el sujeto puede ser compartido y libremente comuni=-
cable por la mayoria de las personas dentro de una misma cultura, y -
el grado en que es posible la prediccidén piublica de los limites poten
ciales de un grupo. De esta manera, mientras mds piblico sea un con-
cepto, mis facilmente serd comprendido y comunicado a las personas --
que rodean al sujeto que da la definicién conceptual, y mds facilmen-
te podrin tales perscnas predecir qué objetos quedardn inclufdos den-
tro del concepto; miantras que lo contrario serd aplicable a los con-
ceptos "privados".

2. Variable ABIERTA-CERRADA.

Esta variable es calificada en funcidn del mimero de atributos
comunes que son usados, o que estdan implicados, en ocada definicién -
conoccptual, al realizar el agrupamiento. "Describe hasta qué punto -
un concepto inidividual permite la inclusidn potenoiél de grupos con
ceptuales adicionales dentiro de sus 1fmites"(63). De esta manera, un

concepto abierto al mdximo serd aquél basado en un solo atributo co-



- 76 =

min de los objetos, tendiendo haoia una libertad infinita en la va-
riedad de objetos que pueden quedar inclufdos dentro de sus 1fmites.
Por ejemplo, el concepto 'blanco" es abierto, porque dentro de é1 -
quedan inclufdos todos los objetos que sean blancos, cualquiera sea
su forma, tamafio, peso, etc. Mientras que un concepto cerrado seria
"objetos blancos, redondes, chicos, de madera'", pues dentro de sus
1imites sélo pueden quedar inclufdos aquellos objetos que reunen los
atributos mencionados.

Posteriormente se dard una explicacién mds amplia de este sis-—
tema de calificacidén, ineluyendo las variables dentro de cada catego

ria.

Ahora bien, si aceptamos con Cameron, Sullivan ¥y otros, que el
Pensamiento esquizofrénico se caracteriza por un problema de comuni-
cacién social que lleva al paciente a una aparente pérdida de la abs-
tracoidn, y que por esa misma razén dard respuestsde tipo privado y
sus definiciones conceptuales restringirdn la libertad de incluir ob
Jetos dentro de sus limites potenciales, tendremos las siguientes -
hipétesis a probar:

1. E1 grupo esquizofrénico empleari significativamente menos -
conceptos piblicos y més conceptos privados que el grupo —
control;

2. El grupo esquizofrénico empleard significativamente menos -
conceptos abiertos y mds comceptos cerrados que el gTupo --
control; y

3. E1 grupo esquizofrénico empleard significativamente menos -
conceptos abierto-piblicos y mds conceptos cerrado-privados

que el grupo control.

Por otro lado, se analizardn los resultados obtenidos confron-

tando la parte activa con la parte pasiva de la prueba, en las dos -
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muestras, con objeto de probar la hipétesis del Dr. Dfaz Guerrero
respecto a que una persona siguiendo Srdenes precisas tiene un me~
Jor rendimiento que cuando debe realizar una tarea espontdnea (24).
De esta manera, tendriamos las siguientes hipdtesis:

4. El grupo esquizofrénico empleard significativamente mis -
conceptos piblicos y mds conceptos cerrados en la parte -
pasiva que en la parte activa del test de Clasificacidn de
Objetos; y

5. El grupo control emplearid significativamente mds conceptos
piblicos y mds conceptos cerrados en la parte pasiva que -

en la parte activa del test de Clasificacidén de Objetos.



B. CARACTERISTICAS DE LAS MUESTRAS

Las muestras consisten de un grupo de 30 pacientes masculi-
nos diagnosticados como esquizofrénicos, internados en el Manicemio
General y en una Clinica particular, y oiro grupo de 30 sujetos mas
culinos abordados en diferentes escuelas de la Ciudad de México, ¥y
que se supuso estaban libres de padecimientos de tipo psicético.

El grupo esquizofrénico fué apareado con el grupo control en
sexo, edad y escolaridad.

1. GRUPO EXPERIMENTAL

a) Diagnéstico.- Este grupo consiste de 19 pacientes esquizo-
frénicos internados en el Pabellén Piloto del Manicomio General y —
once pacientes de la Clinica Neuropsiquidtrica Dr. Manuel Faleén., ——
De los 30 sujetos que integran la muestra fueron diagnosticados:

dieciseis como esquizofrénicos paranoides;

cinco como esquizofrénicos hebefrénicos;

cuatro como esquizofrénicos crénicos;

uno como esquizofrénico simplej

uno como esquizofrénico hebefreno-cataténico;

uno como esquizofrénico catatdnicoj

uno como esquizofrénico mixto; y

uno como esquizofrénico reactivo.

Todos los diagnésticos anteriores fueron tomados de las Historias

Clfnicas respectivas de cada paciente.

b) Edades.- Las edades de los sujetos de la muestra experimental
varfan de los 17 a los 56 afios, siendo la media aritmética de 291 ==

afios de sdad.

¢) Escolaridad.~ El nivel educacional de este grupo varia de
primero de primaria a segundo afio de profesional, siendo la media arit

mética en afios de escolaridad de 6.13.
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d) Estado civil.~ Cinco de los pacisntes de esta muestra son
casados, y los restantes 25 son solteros.

e) Ocupacién.~ Seis de los pacientes no tienen ocupacidn algu
na, seis de ellos son campesinos, ocuatro empleados, tres estudian--
tes, dos carpinteros, dos comerciantes, un ganadero, un mecdnico, -
un maestro, un electricista, un obrero, un sacerdote y un plomero.

£) Lugar de origen.- El lugar de nacimiento de los pacientes
que integran la muestra estd distribuido de la siguiente manera: -~
ocho de ellos nacieron en el Distrito Federal; tres en el Estado de
Tamaulipas; dos en cada uno de los siguientes estados: Puebla, San
Luis Potosf, Guanajuato, Veracruz, Michoacdn e Hidalgo; y uno de ca
da uno de los siguientes estados: Durango, Sonora, Nayarit, Baja -
California, Chihuahua, Zacatecas y Guerrero.

g) Religidn.- Del grupo experimental, 27 de los pacientes de-
clararon ser de religidn catélica, dos manifestaron no tener reli--

gién y uno de ellos dijo ser evangelista.
2. GRUPO CONTROL.

a) Edades.— Las edades de los sujetos de esta muestra varian -
de los 17 a los 50 afios de edad, siendo la media aritnéfioa de 28.7
afios de edad. Al aparear las muestras en edad, se dié una toleran-
cia médxima de dos afios de diferencia, excepto en el caso de mids e-—
dad, pues fué imposible encontrar una persona de tal escolaridad -
con una edad tan avanzada (56 afios). De esta manera, para aparear
el primer caso, un paciente de 17 afos con escolaridad de primero -~
de secundaria, se procedid a ir a una escuela secundaria, se habléd
con los maestros de primer afio y se buscd un alumno de tal edad. De
la misma manera se procedid con cada uno de los demds casos, siendo
necesarioc en la mayorfia de las ocasiones, buscar a los sujetos en -
escuelas nocturnas.

b) Escolaridad.- La escolaridad del grupo control varfa de ~



primero de primaria a tercero de profesional, siendo la media arit-
mética en afios de escolaridad de 6.16. Para lograr el apareamiento

de las muestras se buscé a los sujetos a los sujetos de la edad re-
querida en diferentes escuelas primarias, secundarias, preparatorias
y profesionales, prinsipalmente de turno nocturno, por encontrarse -
en este turno el grueso de la poblacién de edad avanzada. Se plantea
ba a los Directores de las escuelas el problema y se les solicitaba
autorizacidn para buscar los sujetos necesarios y aplicar las pruebas
de la investigacién. Obtenido el permiso se aplicaron las prusbas en
un saldn vacfo proporcionado por la direccidn, procurando que hubiera
luz suficiente y que la situacidén de prueba fuera adecuada. Se aplica
ron la prueba, que serd descrita mds adelante, y un breve cuestionario

para el conocimiento de la muestra, en las siguientes escuelas:

Escuela Primaria Noctura "Francisco Giner de los Rios",
Escuela Primaria Nocturna "Enrique Flores Magdn",
Escuela Primaria Noctura "Estado de Tlaxcala",

Eacuela Primaria Nocturna "Héroes de El Carrizal",
Escuela Secundaria Nocturna "Estado de Tlaxcala",
Escuela Secundaria Nocturna No. X,

Escuela Preparatoria No. 8, turno diurno, y

Escuela Preparatoria No. 9, turno nociurno.

o) Estado civil,— Diez de los sujetos del grupo control son -

casados, los otros veinte son solteros.

d) Ocupacién.- Once de los sujetos de esta muestra son emplea
dos, principalmente de oficinaj; cuatro se dedican solamente al estu-
dioj tres de ellos son obreros; dos son comerciantesj y uno de cada
una de las siguientes ocupaciones: albafiil, herrero, mecédnico, campe
sino, electricista, chofer, maestro, prensista, tapicero, e imspec——

tor.
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e) Lugar de origen.~ Ocho de los sujetos que integran el grupo
control son originarios de México, Distrito Pederal; cinco del Estado
de Michoaocdn; cuatro del Estado de México; cuatro del Estado de Duran
go; dos del Estado de Hidalgoe; dos del Estado de Jalisco; y uno de ca
da uno de los siguientes Estados: Zacatecas, San Luis Potos{, Tlaxca-
la, Coahuila y Oaxaca.

f) Religidn.- Veintisiete de los sujetos que integran esta mues
tra manifestaron ser de religidn catélica, y tres de ellos dijeron no

tener religidn.

Seguidamente se presenta una tabla que muestra las principales
caracterf{sticas de los sujetos que integran las dos muestras descri-
tas, ordenados tal y como se emplearon en la presente investigacién,
v al final del presente capftulo se presentan dos graficas mostrando
el apareamiento de las dos muestras, tanto en edad como en escolari-
dad.



Tabla 1

COMPARACION DE LAS CARACTERISTICAS

PRINCIPALES DE LAS DOS MUESTRAS

GRUPO EXPERIMENTAL

GRUPO CONTROL

No. Edad Escolar. Ocup. L. de O. Edo. Civ. | No. Edad Escolar. Ocup. L. de 0. Edo.C.
1 17 1° Sec. Carpint. Pue. Solt. 1 17 1°Sec.”Emplea. Zac. Solt.
2 %8 1° Sec. Empleado Dgo. Solt. 2 18 1°Sec. Emplead. D. F. Solt.
3 19 6°Prim. Ganadero Son. Solt. 3 20 6°Prim. Obrsro México Solt.
4 20 5°Prep. Estud. D.F. Solt. 4 21 5°Prep. Estud. S.L.P. Solt.
5 21 2°Sec. Emplead. D.F. Solt: 5 21 2°Sec. Estud. Mich. Solt.
6 22 2°Prim. Campes. S.L.P. Solt. 6 23 2°Prim. Albafiil Méxdco Solt.
T 22 4°Prép., Estud. Pues Solt. T 20 4°Prep. Estud. D.PF. Solt.
8 22 6°Prim. Ninguna D.F. Solt. 8 21 6°Prim. Zmplead. Hgo. Solt.
9 23 5°Prim. Ninguna Tams. Solt. 9 23 5°Prim. Herrero Tlax. Casado
10 23 1° Sec. Mecdnico D.F. Solt. 10 24 1° Sec. Cbrero Mich. Solt.
11 25 1°Prim. Ringuna Gto. Solt. 1 26 1°Prim. Mecdnico Méx. Solt.
n2 25 4°Prim. Campes. Tams. Solt. 12 27 4°Prim. Campes. Méx. Casado
3 27 4°Prep. HKaestro D.F. Solt. 13 27 4°Prep. Empleado Gto. Solt.
14 28 6°Prim. Campes. Ver. Solt. 14 27 6°Prim. Electr. D.F. Casado
5 28 2°Prim. Comerc. D.F. Solt. 15 27 2°Prim. Cbrero Mich. Solt.
16 29 2° Sec. Electre. Mich. Solt. 16 28 2°Sec. Empleado Coah. Casado
17 29 4°Prep. Obrero Nayar. Solt. 17 30 4°Prep. Empleado D.F. Casado
18 30 6°Prim. Comerc. S.L.P. Solt. 18 30 6°Prim. Chofer DeFe ESolti
19 30 5°Prim. Campes. B. C. Cas. 19 32 5°Prim. Comerc. Qaxaca Cas.
20 31 6°Prim. Emplead. Chih. Solt. 20 32 6°Prim. Comerc. Mich. Cas.
21 32 3°Prim. Camps.  Zac. Solt. 21 33 3°Prim. Empleado Gto. Solt.
22 33 5°Prep. Sacerd. Mich. Solt. 22 30 5°Prep. Estud. D.F. S61t.
23 33 2°Prof. Estud. Ver. Solt. 23 31 3°Prof. Maestro D.F. Solt.
24 34 3°Prim. Camps. Hgo. Casado 24 35 39Prim. Empleado D.F. Solte.
25 34 6°Prim. Ninguna D.F. Solt. 25 32 6°Prim. Empleado Jal. <Casado
26 35 3°Prim. Plomerc D.F. Solt. 26 35 3°Prim. Prensista Hgo. Casado
27 37 1°Prim. Carpint. Gro. Casado 27 36 1°Prim. Empleado Jal. Solt.
28 42 2°Prim. Enmpleado Hgo. Casado 28 42 2°Prim. Tepicero Mich. Casado
29 48 4°Prim. VNinguna Gto, Casado 29 43 4°Prim. Empleado to. Solt.
56 5°Prep. Ninguna Tams. Solt. 30 50 5°Prep. Inspector Gto. Solt.




C. MATERTAL Y PROCEDIMIENTO USADO

El material empleado en el presente estudio consiste de un -

breve cuestionario socio-econdmico, en el que se hacfan las pregun—

tas que sirvieron paraz enunciar las caracteristicas de las nmuestras,
Y un test des clasificacién de objetos elaboradoc por el Dr. Luis Lara
Tapia y su grupo del Seminarioc de Psicometria, en 1963, de donde to—

ma 8l nombre. Seguidamente se describird el test y el sistema de ca-
lificacidn empleado.

Gi

TEST SP-63.

Consta de 20 objetos slegidos “en vistas a la variedad en co-

lor, material, tamafio, forme y contenido", procurdndose que todos -

ellos fueran familiares a las personad de nuestro medio. Los obje—

tos de que consta el test son los siguientes:

1.
2,
3.
4o
5e
6.
T
8.
9.

10.

2N

12.

13.

14.

154

16.

17

18.

19

Un balero grande, de madera, color verde.

Un balero chico, de madera, con franjas de colores.

Un trompo chico, de madera,; con franjas de colores.

Un yo-yo rojo, de madera.

Una pelota de goma, color verde.

Una canica de vidrig, color rojo.

Una ficha de damas, de pldstico y de coler rojo.

Una corcholata, de metal y corcho, sin marca de fébrica.
Un desarmador de metal, con mango de pldstico, color rojo.
Unas tijeras de metal blanco, de jugete.

Ura segueta de metal blanco.

Un clavo grande, de metal.

Una llave chica, de metal, color caféwdorado.

Un ndmero 5, de madera recortada, color rojo.

Una letra a, de madera recortada, sin pintar.

Una cruz de corcho.

Un cfrculo de corcho.

Una bandera mexicana, con sus tres colores (verde, blanco y
rojo), con el escudo nacional; sin asta; de tela.

Una cuchara de pldstice, color rojo.

Un tenedor de pldstico, color amarillo.



La aplicacién de la prueba se divide en dos partes: una parte
activa en la que el examinado agrupa los objetos y da una explicacidén
a los agrupamientos, y una parte pasiva en la que el examinador pre-—
senta al sujeto un grupo de objetos para que dé la definicidn concep-
tual subyacente al grupo.

a) Primera parte.- El examinador coloca los objetos en una me-
sa lisa, procurando que no se tapen entre sf{, y que todos estén a la
vista del sujeto, sin seguir una colocacidén estandarizada. Se pide al
sujeto que observe los objetos durante algun tiempo y que la haga si
tiene una pregunta que hacer. "En caso de gque alguin objeto no fuera
familiar al S, el E puede hacer una breve descripcién del mismo, pero
debe cuidar que ésta no dirija al paciente a.alguna posible clasifica
cién". La consigna es la siguiente: "Quiero que veas estos objetos -
durante un momento" ";jPuedes ver todos bien?" ";Tienes algunas pregun
ta que hacer?"

"Ahora quiero que hagas grupos con estos objetos, colocando en
cada grupo, aquellos objetos que por alguna razdén pienses (o creas) —
que deban ir juntos. Puede haber tantos objetos como ti quieras en ca
da grupo, lo que me interesa es que los que cologques en cada montén,
vayan juntos por alguna razdén'.

"Cuando hayas terminado, si algunos objetos crees que no deban
ir con los otros, jintalos en un grupo aparte, pero todos los objetos
debes clasificarlos”.

Una vez que el sujeto ha terminado la clasificacién, se le di=-
ce '"Ahora dime por qué van juntos estos objetos (se sefialan los gru-
pos de uno en uno y en el orden en gue se hioieron)", Y se anota lite
ralmente la respuesta dada.(38).

b) Segunda parte.- El examinador coloca los objetos del primer
grupo frente al sujeto y pregunta a éste la razdén por la que crea que
se han reunido tales objetos. Se anota la explicacién y se forma un -



-85 -

segundo grupo, y asi sucesivamente. Se anota la explicacidn literal-
mente hasta terminar esta segunda parte. Los grupos presentados al su

jeto son los siguientes:

I. (Jugetes): Balero (1), Balero (2), Trompo (3), Yo-yo (4), -
Pelota (5), Canica (6), Ficha (7).
II. (Herramientas): Desarmador (9), Tijeras (10), Segueta (11),
Clavo (12), Llave (13).
III. (Simbolos): Mimero "5" (14), Letra "a" (15), Cruz de corcho
(16), Bandera (18).
IV. (Cfrculos): Yo-yo (4), Ficha (7), Corcholata (8), Circulo -
de corcho (17).
V. (Rojo): Yo-yo (4), Canica (6), Ficha (7), Nimero "5" (14),
Cuchara de pldstico (19).

Antes de pasar a la descripcidén del método de calificacidén em—
Pleado, se hace necesaria una explicacidén mds detallada de la divi——
sidn de la prueba en "activa" y "Pasiva".

Siguiendo los lineamientos de David Rapaport (59), podriamos -
explicar el fundamento de la divisidn en ACTIVA y PASIVA de la prue-
ba de Clasificacién de Objetos, de la siguiente manera: El primer -
caso se refiere a la formacidn de conceptos activa, donde el sujeto
muestra "activamente cémo ve, al tiempo que crea, las interrelacio——
nes conceptuales". La parte pasiva muestra "la facilidad con que -
comprende las relaciones conceptuales". En la parte activa del test,
el sujeto inicia el proceso de la agrupacidén con la determinacién =
del contenido conceptual del objeto que llama su atencidn en primer
término. "El paso siguiente es de naturaleza deductiva: el sujeto =
aplica el contenido conceptual que ha obtenido a manera de principie
selectivo para separar aquellos objetos mds adecuados para constifuir
la esfera del contenido determinado por el objeto elegido". Si, pos=-
teriormente, el sujeto realiza una modificacidn en la clasificacidn -

realizada, tiene lugar una inducocidn a partir de los otros objetos =
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del grupo. "El contenido modificade a través de la induccidn vuelve
a ser entonces aplicado deductivamente, y este intercambio de induc
ciones y deducciones se repite hasta arribar a una clasificacién -
adecuada'.

En la parte pasiva del test, "la primera tentativa de defini-
cién emana de uno de los rasgos comunes de 1os objetos. El conteni-
do conceptual encontrado es entonces verificado frente a los demds -
objetos de prueba para ver si se diferencian o no por definicidn de
los objetos del grupo presentado, y en esta verificacidén nuevamente
se produce una interaccidn de fases inductivas y deductivas' (59).

Para nosotros, la parte pasiva tiene el interés de representar
algunos elementos no sélamente motivacionales, sino ademds de poder
observar cémo confronta un individuo una situacidén cuando recibe insg
“rucciones precisas que cuando debe ejercitar una actividad esponta-
nea (parte activa).

2. CALIFICACION DEL AREA CONCEPTUAL.

Una vez administrada la prueba recién descrita, se procedié a
calificar las respuestas utilizando el sistema de calificacidn de =
las dreas conceptuales, diseflado por L. S. McGaughran, que se ha men
cionado anteriormente.

Se califican simultdneamente dos variables principales: ABIER-
TA-CERRADA y PUBLICA-PRIVADA. La primera se refiere al nimero de =
atributos comunes de los objetos, que son empleados en la definicidn
conceptual. Los conceptos abiertos tienden hacia una libertad infi-
nita en la variedad de objetos que pueden quedar incluidos dentro de
sus limites. Los conceptos cerrados tienden hacia la restriccidén =~
del nimero de objetos que pueden quedar incluidos dentro de la defini
cidn conceptual. La segunda variable se refiera a la extensidn hasta
la cuzl un concepto permite la prediccidn publica de los imites poten
ciales de un grupo. Hientras mds grande sea tal extensidn, mds pibli

co seréa el concepto, puesto que implicard que la agrupacidn es parti-
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cipada y libremente compartida por la mayorfa de las personas dentro
de la misma cultura, mientras que un concepto privado serd aquél en
el que el principio de la agrupacidén no es participado y/o libremen-
te comunicable por la mayoria de las personas dentro de la misma cul
tura.

Si se visualizan las dos variables como interceptdndose en el
espacio, resultan cuatro cuadrantes representando cuatro &reas con——
ceptuales: Cerrado-Publico, Abierto-Piblico, Abierto-Privado y Cerra
do-Privado, cada una de las cuales se divide a su vez en varias sub-
categorias, que serdn descritas seguidamente.

a). Variable Cerrado-Piblico. Contiene aquellos conceptos que
tienen un potencial relativamente bajo para grupos conceptuales adi~-
cionales, pero presenta un alto potencial de prediccidén piblica de =
los limites potenciales de un grupo. Las subcategorias de esta drea
son las siguientes:

Identidad absoluta.

Identidad de especies.

Restriccidén miltiple directa.

Restricoidén miltiple indirecta.

Cofuncionalidad reciprooca.

Funcidén especifica.

b). Variable Abierto-Piblico. Esta categoria contiene aque—
llos conceptos que presentan alto potencial para adicidén de objetos
y alto potencial para prediccidén piblica. Las subcategorfas son -
las siguientes:

Abstraccidén unitaria.

Superordinacidén nominal.

Superordinacidén implicita.

Términos locacionales.

c). Variable Cerrado-Privado. Aquf, los conceptos estdn de——
terminados por mds de un atributo comin a los objetos dentro del -

agrupamiento. El principio subyacente a la agrupacién no es libre-



mente compartido y/o comunicado, y por tanto la prediccidén miblica
es dificil. Las diversas subcategorias de esta drea son las si-—
guientes:

Mediacidn.

Sobre—especificacidén funcional.

Construccidén o disefio.

Radial.

Representacional.

Narrativa o condicional.

Conceptos heterogéneos.

Falso.

Inadecuado.

d). Variable Abierto-Privado. En esta 4drea quedan inclufdos -
los conceptos que pueden ser comunicados, pero que no son libremente
compartidos, y en los que no se pueden predecir los limites del gru-
po. Las subcategorias de esta drea son las siguientes:

Enjuiciamiento.

Elaboracidn Subjetiva.

Mediacidn.

Mediacidén asindética.

Hiper-ordenacidn.

Hiper-abstraccidn.

Construccién o disefio.

Radial o cadena.

Representacional.

Narrativo o condicional.

Conceptos heterogéneos.

Falso.

Locacional.

Inadecuado.
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3. PROCEDIMIENTO USADO.

El test de olasificacidén de objetos fué administrado a todos
los sujetos por el examinador, siendo auxiliado en ocasiones en el
acopio de datos por otros psicélogos. Se procedid a la califica—
cidén con el sistema de McGaughran, y una vez terminada ésta se pro-
cedid al andlisis estadistico de los datos.

Para el andlisia estadf{stico del estudio se utilizaron las -
respuestas dadas por los sujetos de las dos muestras, calificadas -
segin su drea conceptual y subcategorfa, y se emplearon ademds las -
siguientes variabless

a) Mimero total de grupos. Esta variable consiste del nimero
total de grupos realizados por el sujeto, siempre y cuando sean gru
pos formados por dos o mds objetos, para los cuales el sujeto da -
una razdén de agrupacidn.

b). Mimero total de objetos solos. Esta caliricacién se re—
fiere al mimeto total de objetos sclos, no agrupados, incluyendo -
aquellos objetos agrupados para los cuales el sujeto no fué capaz -
de dar una razdén de agrupacién. En éste dltimo caso, el grupo no -
queda incluido en la variabl. aaterior {mimero total de grupos), si
no en ésta.

¢) Media del mimero de objetos por grupo. Bsta variable es -
obtenida restando del nimero total de objetos del test (20) los ob-
jetos no agrupados y dividiendo el sobrante entre el total de gru--—
pos en cada sujeto.

Todo el procedimiento de calificacidn y computacidn de datos,
incluyendo las tres variables anteriores fué repetido en la parte -
pasiva del test, y le fud agregada la variable "niumero de grupos no
resueltos”, que se refiere a los grupos presentados por el examiﬁa—
dor que no pueden recibir una razén de agrupacidn de parte del suje
to. A las dos partes del test se les calcularon también los porcen
tajes de las diversas dreas conceptuales.

De e-sta manera, las variables investigadas fueron las siguien
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tess

CcP (Cerrado-Piblico) esscs.... Activa y Pasiva.
CPr (Cerrado~Privado) eeeeceees M "
AP (Abierto-Puiblico) .eceeeees M "
APr (Abierto=~Privado) eeeceeeeces " "
c (Corrado) cececececsccncass M "
A (Ablerto) Jeeeseincevssssoe "
P (PUD1icO) sececcosocccasaaa " "
Pr (Privado) wecesscoscessosss ™ "
# Gpos (Mimero total de grupos) . " "

X obj/gpo. (Media de objetos por grupo) " "

# objs.solos. (no. de objetos solos) . " "

# Gpos. n.r. (No.grupos no resueltos). S8lo parte pasiva.

% CP (Porcentaje de Cerrado-Piblico) ... Activa Y Pasiva
% CPr ( " " Cerrado-Privado) ... f (@

% AP ( " "  Abierto<~Pdiblico) ... " "

% APT ( " " Abierto-Privado) ... " i

% C ( " " Cerrado) sececececes " u

% A ( " M AbLerEo) cieieseisaies 1 1

% P ( " " PiblicO) eeececccccn " &

% Pr ( " " Privado) ecececccooe " &

Una vez que estuvieron tabuladas las variables en cada uno de
los sujetos de las dos muestras, se calcularon notas "t-test" para
muestras aparsadas, tal y como es descrito por Underwood y otros =
(73), en el caso de mimeros ocrudos, ‘mientras que para los porcenta-
jes se calcularon "equis cuadrada” (chi square) para obtener las di
ferencias significativas entre las variables.

Se hicleron las siguientes comparaciones utilizando "t-=test'
o "equis cuadrada'" para obtener las diferencias:

a) CP; CPr; AP; APrj C3 A3 P; Pr; # Gpos.; X obj/gpo.; # objs.
solos; del grupo experimental vs. CP; CPr; AP; Apr; C; A; P; Pr; #
Grupos; X obj/gpo.; # objs. solos; del grupo control. Se utilizd -
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"t-test'.

b) % CP; % CPr; %AP; % APr; % C; % A3 % P; % Pr; del grupo es-
quizofrénico vs. % CP; % CPr; % AP; % APr; % C; % A; % P; % Pr; del
grupo control. Se utilizé "equi's cuadrada".

Las comparaciones a) y b) se realizaron tanto en la parte acti
va como en la pasiva, comparando activa vs. activa en los dos grupos,
Yy pasiva vs. pasiva._

c) En el grupo experimental: CP; CPr; AP; APr; C; A; P; Pr; —-—
# Gpos.; X obj/gpo.; # objs. solos; de la parte activa vs. CP; Cpr;
AP; APr; C; A3 P; Pr; # gpos.; X obj./gpo.; # objs. solos; de la par
te pasiva. Se utilizaron "t-test".

d) En el grupo experimental: % CP; % CPr; % AP; % APp; % C; =
% A; % P; % Pry de la parte activa vs. % CP; % CPr; % AP; % APr; % Cj
#% A; % P; % Pr; de la parte pasiva. Se emplearon "equis cuadrada".

e) En el grupo control: CP; CPr; AP; APr; C; A; P; Pr; # gpos.;
X obj./gpo; # objs. solos; de la parfe activa vs. CP; CPr; AP; APr; -
C; A; P; Pr; # Gpos.; X obj/gpo.; # objs. solos; de la parte pasiva.
Se utilizaron "t-test'.

f£) En el grupo controls % CP; % CPr; % AP; % APr; % C; % Ay % P;
% Pr; de la parte activa vs. % CP; % CPr; % AP; % APr; % C; % A; % P
%Pr; de la parte pasiva. Se emplearon "equis cuadrada'.

4. FORMULAS.

Como se menciond en el pirrafo anterior, las férmulas y el mé-
todo de desarrollarlae fueron tomados de "Elementary Statistics" de
Benton J. Underwood y otros (73). Tales férmulas son las siguientess

a) "t-test".- Para obtener la t-test de los grupos apareados =
se procedid a obtenser para cada par de sujetos (igualados en sSexo, -
edad y escolaridad) la diferencia entre sus dos puntajes obtenidos =
en la variable determinada. Esta diferencia se obtuvo substrayendo

un puntaje del otro. Se sumaron las Diferencias y se calculd la Me-=
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dia de las Diferencias. Posteriormefe se elevé al cuadrado la co-
lumna de las Diferencias para obtener: (Diferenoia)z. Seguidamen—

te se emplearon las siguientes férmulas:

2 2
7D = % - (¥p) dondes
dD = sigma de las diferencias,
#2D*= suma de las diferencias al cuadrado,
N = mimero de pares,
Mp = media de las diferencias.
D donde:
dMD '157"1“
e dMp = error estandar de la media de las
diferencias.
N = nmimerc de pares.
Mp
s ) donde:

t = "t-test",
Mp = media de las diferencias,
d¥p = error estandar de la media de las
diferencias.

b) "equis cuadrada" (chi square).- La "equis cuadrada” se em—
pled para obtener las diferencias significativas entre los grupos, -
tanto experimental vs. control en sus partes activa y pasiva; y acti
va vs. pasiva en los dos grupos, empleando los porcentajes. Se uti-
1izé la férmula de equis cuadrada que no requiere el cémputo de fre-
cuencias esperadas, utilizando sélamente las frecuencias observadas.

Para cada una de las variables se realizaron los siguientes cuadros:

A B A+ B donde: A = variable del grupo es—
quizofrénico en porcen
c D C+D taje.
A+ C B+D N B = porcentaje restante de A

C = variable del grupo con=
trol, en porcentaje.

D = porcentaje restants ds C

¥ = total de porcentajes (200
er todos los casos).
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y se desarrollé la siguiente férmula pera cada una de las variables:

2 N (ap - 8c)
i (A +B) (C+D) (A+C) (B+D)




estudiadas. Seguidamente se muestran las tablas de los resultados ob-

D. RESULTADOS OBTENIDOS Y GRAFICAS

No se obtuve ninguna diferencia significativa en las variables

tenidos del andlisis est#dfstico.

Tabla

2.

COMPARACION DE LAS RESPUESTAS EN EL SP-63 DEL GRUPO
EXPERIMENTAL Y EL GRUPO CONTROL

VARIABLE X_ Gpo. E |X Gpo. C "$" |Significancia
PARTE ACTIVA
CP .23 .10 1,18 NSl
CPr 1,06 1.33 - .92 N. S.
AP 2.40 2.33 .17 N. S.
APr 1.13 1503 #32 N. S.
¢ 1.30 1.43 .83 §. S.
A 3.56 3.36 .61 N. S.
P 2.63 2.43 .72 N. S.
Pr 2.20 2.43 - .56 N. S.
# Gpos. 4,50 4.86 - .97 N. S.
X obj/gpo. 3.28 3.78 .84 Heb St
# objs. solos | 3.73 2.76 1.02 N. S.
[PARTE PASIVA
CP .06 .03 .60 N. S.
CPr .96 1.03 .21 N. S.
AP 2.33 2.56 - .67 N. S.
APT .96 .96 0.00 N. S.
c 1.03 1.06 - ,10 N. S.
A 3.30 3.53 - .62 N. S.
P 2.36 2.60 .63 N. S.
Pr 1.93 2.00 .18 N. S.
# Gpos. 4.36 4.60 <1, 00 N. S.
X obj/gpo. 4.89 5.03 <12 N. S.
# objs. solos 2.86 1.90 .95 F. S.
# grps. no resd .63 40 1,00 N. S.



Tabla 3
COMPARACION DE LAS RSSPUESTAS EN EL SP-63 DEL GRUPO

EXPERIMENTAL Y EL GRUPO CONTROL

VARTABLE ug » Significancia

PARTE ACTIVA
% CP 1.19 N. S.
% CPr .15 N. 8.
% AP .05 N. S.
% APr .02 N. S.
% C .18 N. S.
% A .18 N. S.
% P .38 N. S.
% Pr .38 N. S.

PARTE PASIVA
% CP .29 N. S.
% CPr .0002 H. S.
% AP .07 N. S.
% APT .04 N. S.
% C .01 N. S.
% A .01 . 8.
% P .04 K. S.
% Pr .04 N. S.




Tabla 4

COMPARACION DE LAS HESPUESTAS EN LA PARTE ACTIVA Y
EN LA PARTE PASIVA DEL SP-63, DEL GRUPO EXPERIMENTAL

VARIABLE |X PARTE ACTIVA |X PARTE PASIVA | "t" s-ignifimeu]
cp +23 1.60 N. S.
CPr 1.06 .30 N. S.
AP 2.40 .28 N. S.
APr 1.13 .61 N. S.
c 1.30 .78 N. S.
A 3.56 .92 ¥. 3.
P 2.63 1.13 ¥. S.
Pr 2.20 .76 ¥. S.

# Gpos. 4.50 .66 N. S.

X Obj/Gpo. 3.28 .43 N. S.

# Objs solos 3.73 .88 N. X.

Tabla 5

COMPARACION DE LAS RESPUESTAS EN LA PARTE ACTIVA Y
EN LA PARTE PASIVA DEL SP-63, DEL GRUPO EXPERIMENTAL

VARIABLE s 2l Significancia
% CP 1.78 N. S.
% CPr .002 N. S.
% AP «35 N. S.
% APr .03 N. S.
% C .22 N. S.
% A 22 N. S.
% P 007 K. S.
% Pr .007 N¥. S.




Tabla

6

COMPARACION DE LAS RESPUESTAS EN LA PARTE ACTIVA Y
EN LA PARTE PASIVA DEL SP-63, DEL GRUPO CONTROL

VARIABLE X P. ACTIVA X P. PASIVA| "t" |Significancia
cP .10 .03 1.50 N. S.
CPr 1.33 1.03 1.03 N. S.
AP 233" 2.56 .63 N. S.
APT 1.03 .96 .30 N. S.
G 1.43 1.06 1.78 N. S.
A 3.36 3.53 a7 N. S.
P 2.43 2.60 .65 N. S.
Pr 2.43 2.00 1,22 N. S.
# Gpos. 4.86 4.60 113 N. S.
X Obj/gpo. 3.78 5.03 1.55 N. S.
# Objs.so0los 2.7% 1.90 1.21 N. S.
oS EESIRnSSE SH‘B‘B’S-.::.B‘.S..—SS- - ----=-==--.i
Tabla 7

COMPARACION DE LAS RESPUESTAS EN LA PAR-
TE ACTIVA Y EN LA PARTE PASIVA DEL SP-63,

DEL GRUPO CONTROL

VARIABLE ngln Significancia

% CP .63 N. S.

% CPr .64 N. S.

% AP 1.21 H. S.

% APT . .06 N. S.

% C 1.02 N. S.

% A 1.02 N. S.

% P .84 N. S.

% Pr .84 N. S.
Buﬂ:.-:..----:--i NS SRS 536 N5 3 N IS SR S5 NY 3T IR AT 65 I N o 5




E D A DE 8

GRAFICA

GRAFICADE EDADES

~——=—— (Grupo Experimental

—————— Grupo Control

35 38 41 44 47 30 53 56



30
PROFES.2°

1e

50
PREPA.
4°

30
SECUND.2°

10

60

5° 7]

4°
PRIMARIA

30
2°

10

GRAFICA 2

GRAFICA DE

ESCOLARIDAD

1 3 5 7 9 " 13 .15 147 19 21

NUMERO DE S UJETOS

Grupo Experimental

Grupo Control

23 25 27 29



CAPITULDO

AWALISIS E INTER-
PRETACION DE LOS RESULTADOS



DISCUSION

Dos aspectos principales serdn considerados en la presente dis
cusién. Por un lado, las diferencias entre el pensamiento esquizo-—
frénico y el normal, segun diferentes puntos de vista que han sido -
ya abordados en la parte tedrica de este trabajo. Por otro lado se
anzlizardn las diferencias de ejecucién de una parte activa y una -
parte pasiva en el test de Clasificacidén de Objetos empleado en la -
presente investigacidn.

En primer término, podemos dividir en dos las principales co——
rrientes que han destacado al explicar la formecidn de conceptos del
esquizofrénico: una corriente, apoyada principalmente por Bleuler -
(11, 12), Goldstein (30), Kasanin (36), Rapaport (59) y Vygotsky -
(76), trata de explicar el pensamiento esquizofrénico en términos de
una pérdida de la '"conducta abstracta’ o habilidad de abstraccién, y
un predominio del pensamiento a nivel concreto. La otra corriente,
en la que destacan Cameron (15, 16), Hunt y Cofer (35), McGaughran y
Moran (44, 45), Sullivan (67, 68), y Tolor (71), explica el pensa—-—
miento esquizofrénico como un trastorno en la comunicacidn social o
"yalidacidén consensual" (67).

La primera corriente basa sus teorfas en funcién del nivel -
conceptual alterado en la esquizofrenia, mientras que la otra se ba
sa en el drea conceptual alterada, tal y como es descrita por —
McGaughran y Moran (44, 45).

Para el presente estudio se tomé en cuenta la segunda corrien-
te como base tedrica, por ser opinidn del autor que es la mds acerta
da, y se siguieron los lineamientos de McGaughran y Moran en cuanto
al sistema de calificacién.

Se supuso que el pensamiento esquizofrénico es acompafiado por
una pérdida de la comunicacién social que se reflejaria en una pér-
dida de "calidad de publico" de los conceptos, y que no se encontra-
ria una pérdida en alto grado de conceptualizacién, o pérdida de "ca
lidad de abierto" de las definiciones conceptuales dadas por los pa-

cientes.
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Los resultados obtenidos del manejo estadistico de los datos -
nos llevaron a rechazar todas las hipdtesis planteadas, puesto que =
no hubo diferencias significativas en las variables comparadas. Sin
embargo, es posible un andlisis de los resultados observando los pun
tajes que tienden a ser significativos.

Ahora bien, antes de hacer un analisis de los puntajes que -——
tienden a la significancia, y basdndonos en los resultados reales obd
tenidos, es posible una interpretacidn de los resultados. Habiendo
encontrado que no hay diferencias significativas entre la ejecucidn
del srupo control y el grupo experimental, podemos concluir que el -
pensamiento esquizofrénico, es decir la formacidn de conceptos de es
te tipo de pacientes no se diferencia del normal por lo menos para —
las muestras estudiadas aqui. Estos resultados son coasistentes con
los hallazgos de Tolor (71), quien reporta que la formacién de con--—
ceptos verbal no se diferencfia de los normales comparando con éstos
un grupo de pacientes esquizofrénicos, mientras que un grupo de pa-
cientes orgdnicos si se diferencia significativamente de los dos gru
pos mencionados.

Parece ser, de un lado, que el factor de la 'cronicidad" de -
los pacientes constituyd una variable importante no controlada y que
puede haber influido en los resultados obtenidos. Un reporte de He—
rron, en 1962 (citado por Tolor, 71), indica que hay una diferencia
esencial entre grupos procesales y reactivos de esquizofrenia en su-
habilidad de abstraccidén, '"con el proceso esquizofrénico exhibiendo
un mayor decremento que en los normales o en los esquizofrénicos re-
activos". Aceptando que la mayoria de los pacientes esquizofrénicos
de nuestra muestra son esquizofrénicos reactivos, lo que es probabls,
y ateniéndonos a los resultados reportados por Herron, podriamos -
aceptar la explicacidén de que el hecho de ser la mayoria de los suje
tos esquizofrénicos reactivos, muchos de ellos en franca remisién, -
influyé de tal manera en los resultados del presente estudio, que no

se observa una diferencia notable entre el pensamiento esquizofréni-
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nico ¥ el normal.

Pero por otro lado, el hecho de gue se trata de un grupo de ra
cientes esquizofrénicos internados en Instituciones Hospitalaras, y
el otro grupo estd integrado por sujetos que se supone estdn libres
de disturbios de tipo psicético, y no obstante que el grupo experi-
mental contara con pacientes reactivos y en franca remisién, ain -
crean cierto desconcierto los resultados. Aunque la explicacidn da-
da en el pdrrafo anterior es ldégica y probable, no satisface entera-
mente las cuestiones planteadas por los datos obtenidos.

Podirfa darse otra explicacidén mds aceptable, si cabe, al pro-
blema planteadoe. Para esto, podemos recurrir a la investigacidn -
realizada por L. J. Champnan (citado por Rabin, 56), utilizando dos
siries distintas de ldminas para clasificar, conteniendo cada una -
de ellas figuras tendientes a distraer o confundir. Este autor iratd
de probar que el déficit en el pensamiento abstracto que se observa
en el esquizofrénico se debe a que el sujeto se fija en aspectos ina-
propiados del estimulo mds que a la incapacidad de formar conceptos
per se; y concluye que la formacidn de conceptos del esquizofrénico
se encuentra influida por la incapacidad de éste de mantener una a-
tencidn "constante y seriadas en su conducta en presencia de elemen-
tos estimulantes inadecuados". Basdndose en esta idea, y en las hi-
pétesis de Cameroa, Hunt y Cofer, y Sullivan, respecto a la falta de
comunicacidén social en el esquizofrénico, Tolor realizé un estudio -
(71) en el que mejora las condiciones de comunicacidén con los pacien
tes y logra una atencidn sostenida de parte de éstos. Sus resultados
apoyan la idea de que la pérdida de la abstraccidén observada se debe
a la dificultad de sostener la atencidn y = la falta de comunicacidén

social, mds bien que a una pérdida de la hapilidad de abstraer per se.

En el caso de la presente investigacidn se logran también los
factores controlados por Tolor. La utilizacidén de jugetes y objetos

familiares al sujeto facilita la atencidn de parte de los examinados,
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mientras que la tarea implicada, sin requerir demasiada comunicacién
social, facilita la ejecucidén de una manera mds adecuada para los su-
jetos. Esto nos explicaria la semejanza de formacidn de conceptos de
los pacientes esquizofrénicos y los sujetos normales, hecho que fué

encontrado también por el autor mencionado recientemente (71).

En cuanto al sistema de calificacidn empleado, se hace patente
una aclaracién. En la primera parte del Capitulo I de este estudio
mencionamos como caracterfsticas de los conceptos su "extensionali-
dad" y su "intencionalidad". El uso extensivo es mds o menos el mis
mo para todo @1 que emplee el concepto, mientras que el uso intencig
nal puede variar considerablemente de una persona a otra. La intencig
nalidad de un concepto deriva de la experiencia privada de quien em-
plea el concepto en la medida que esta experiencia ha sido afectada
por el objeto-estimulo, por lo que esta caracteristica de las defini-
ciones conceptuales influirfa en la calidad de publico o calidad de -
privado segin el sistema de McGaughran y Moran. De esta manera, po-
demos considerar al sistema de calificacién por &reas conceptuaiea -
vulnerable al estado afectivo actual del examinado y a las experien-—
cias de tipo emocional que pueden ser recordadas en el sujeto por los
objetos o conceptos implicados en el test. Si un concepto determinado,
por ejemplo el color rojo de los objstos de la prueba evoca un recuer
do desagradable al sujeto examinado, y éste reacciona a dicho recuer-
do evadiéndolo o reéhazéndolo, darfa muy probablemente una respuesta
de tipo "privado", siendo capaz de dar definiciones "miblicas', lo que
restaria validez al sistema de McGaughran por tal vulnerabilidad a la

"intencionalidad" de los objetos.

Volviendo a los puntajes que tienden a la significancia, se pue
de ver en la Tabla 2 que la variable Cerrado-~Publico tiende a ser sig
nificativa a favor del grupo Experimental, por ser mayor el mimaro de

definiciones conceptuales Cerrado-Piblicas en el grupo esquizofrénico
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que en el grupo control. Esto sugerirfa que si aumentaramos el mimero
de sujetos de las dos muestras los resultados se inclinarfan a un pre
dominio de respuestas Cerrado-Piblicas, lo que puede ser visto también
en la Tabla 3, donde se analizan los resultados obtenidos con los por=-

centajes, utilizando (x2) equis cuadrada.

Podemos pensar también que el grado de significancia de los ob-
jetos permite un funcionamiento bastante convencional, que hizo que -
las dos muestras funcionaran a un mismo nivel. Es decir que mientras
se e8sté manejando un sistema de tarea donde dicha tarea no sea muy —
grande y los objetos sean muy conocidos, los sujetos pueden dar bas-

tantes definiciones conceptuales "piblicas'.

Ademds podemos apliocar a los resultados obtenidos la explicacién
de la vulnerabilidad de la calificacién a la situacidn emocional evo-
cada en el sujeto. Esto por lo menos nos darfa una interpretacidn del
porqué el grupo esquizofrénico parece dar mds definiciones piblicas -
que el grupo control; mientras que la diferencia de conceptos cerrados
siendo mayor el nimero de este tipo de conceptos en el grupo experimen
tal que en el control, podrfa ser interpretado en funcidn de otra va-
riable no controladas la cultura, cuya importancia en la conceptuali-
zacién ha sido demostrada recientemente por el D¥. Lara Tapia, A. San
Romén y el Dr. Diaz Guerrero (40).

Ain cuando fué controlada la variable del nivel educacional, el
hecho de no haber controlado, por difiocultades cbvias de localizacién
de la muestra adecuada, el nivel sociocecondmico, el lugar de nacimien-
to, la inteligencia, y otras variables importantes,; sugiere que la —
falta de un apareamiento eficaz en cuanto a nivel cultural en general
puede haber influido en los resultados obtenidos en el presente estu-

dio.
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En cuanto a los resultados de la ejecucidén en la parte activa
v la parte pasiva de la prueba en los dos grupos estudiados, no pu-
dimos comprobar, por lo menos provisionalmente y limitdndonos a las
muestras del estudio y tipos de tarea involucradas, las hipdtesis -
de que una persona siguiendo Srdenes precisas (por ejemplo en la par
te pasiva del test) tiene un mejor rendimiento que cuando debe rea-
lizar una tarea espontidnea (por ejemplo en la parte activa de la prue
ba). Como se puede ver en las Tablas 4, 5, 6y T, en la comparacién
de las dos partes de la prueba en los dos grupos no se obtuvieron di-
ferencias significativas, ni snalizando los resultados con "t-test"
ni con "equis cuadrada" (x2).

En este caso no habremos de utilizar los puntajes reales obte-
nidos porque se alejan con mucho, todos ellos, de la significancia eg
tadistica.



SUMARIO Y CONCLUSIORES

Se realizd un éstudio comparativo de la formacidn de conceptos
en un grupo experimental, formado por pacientes esquizofrénicos, y -
un grupo control, formado por sujetos gue se supuso estaban libres -
de padecimientos psicdticos, reclutados en diferentes escuelas de la
ciudad de México.

De una mansera preliminar, se consideraron los aspectcs fundamen
tales para el tema, como son la formacidn de conceptos, el desarrollc
del concepto en el ser humano, algunos estudios sobrs la esquizofre--—
nia, las investigaciones realizadas sobre formacidn de conceptos en -
esquizorrénicos y normales, y una breve descripcién de las técnicas
empleadas para estudiar el aspectc del pensamiento que nos ocupa.

Se describieron las muestras empleadas en el sstudio, apareadas
en sexo, edad y escolaridad, y el test y el sistema de calificacidén -
empleadc. Se planted ls hipStesis de que el pensamiento esquizofré-
nico difiBre del normal en cuanto al grado de categorizacidn, esto es
que los pacientes de la muestra experimental emplearian menos concep—
tos cerrados y mds conceptos abiertos gue el grupo control, y que tal
anomalfa del pensamiento en estos pacientes era debida a una falla en
la comunicacidn mds bien que a un deterioro ean la habilidad de abs——
traccidén como es afirmado por diversos autores, y gue por esta rzzén,
el grupo esquizofrénico emplearia significantemente menos conceptos -
publicos y mds conceptos cerrados que el grupo control.

Se describid el procedimiento usado, y se reportaron los resul-—
tados obtenidos del andlisis estadfstico. Ninguna de las variables ——
comparadas fué significativa. Los resultados fueron explicados por -
las caracteristicas de las muestras y el test, asf como por las va-
riables no controladas. Las conclusiones generales del presente es-

tudio son las siguisntes:
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En la presente investigacidn no s encontraron diferencias signifi-
cativas entre la formacibén de conceptos de un grupo de esquizofréni-
cos y un grupo de normales, utilizando una tarea de clasificacién de
objetos y el sistema de calificacién de McGaughran y Moran.

Por tanto, se rechazan las hipdtesis planteadas para el presente es—
tudio; en el sentido de que el grupo esquizofrénico emplearfa un ma-
yor nimero de conceptos "privados", "cerrados" , y "cerrado-privado8"

que el grupo control.

Consideramos que a este nivel de tarea que se exige, y a cierto nivel
de operacidn, el esquizofrénico es capaz de dar conceptos piblicos, —

como en el caso de la presente investigacién.

Los resultados fueron considerados consistentes con los hallazgos de
Tolor, respecto a que en condiciones que facilitan la atencidén y me—
joran la comunicacidn social, no se observa una pésida de la habili-
dad de abstraccidn en pacientes esquizofrénicos, comparados con suje-—

tos normales.

Sefialamos la importancia de la "cronicidad" de los enfermos en este
tipo de investigaciopes, pues se pueden falsear los datos dependien—

do de la gravedad o no-gravedad de los pacientes estudiados.

Consideramos necesario tomar en cuenta la extensionalidad y la inten—
cionalidad de los conceptos, tal y como es definido por Vinacke; al
calificar una prueba de clasificacidn de objetos por medio del siste-—

ma de calificacidn por 4reas conceptuales.

Consideramos también que el nivel cultural pudo haber influfdo en los
resultados obtenidos, de acuerdo a lo encontrado por el Dr. Lara Ta-

pia, A. San Romdn, y el Dr. Diaz Guerrerc.

Finalmente, los resultados obtenidos al comparar las respuestas de la
parte activa y la parte pasiva en las dos muestras del estudio, no —
dieron diferencias significafivas. Serd necesario hacer estudios més

amplios y a propdsito para poder dar conclusiones definitivas en este

aspecto.
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